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Bu arastirma, Isitme Engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla uygulanan
farkli 6gretim uygulamalarinin karsilastirilmasinda, 6grencilerin 6grenme durumlarina bir
etkisi olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilmigtir.

1998-99 sgretim yili ikinci yanyilinda, Eskisehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler
Ilkégretim Okulu 5-A smmf 6grencileri tizerinde “Tek grup ontest, sontest” nitelikli
deneysel arastirma gergeklestirilmistir.

1998-99 6gretim yilinda, 5-A smifinda okutulacak olan fen 6gretim programindan
li¢ konu se¢ilmis, konular ve degerlendirme araglan es giiclikk diizeyleri tek y6nlii varyans
analizi ile saptanmistir. Her bir &gretim uygulamasinda isitme engelli 6grencilerde
dgrenme olup olmadigini sinamak i¢in t testi, uygulamalarin karsilastiriimas: i¢in de tek
yonlii varyans analizi kullamlmistir.

Aragtirma ¢ uygulama seklinde digilintilmiis ve her uygulamada fen bilgisi
Opretimi igin farkli 6gretim uygulamalarn kullamlmistir. Birinci uygulama; Ogretim
programina bagli geleneksel diizan@lmla, ikinci uygulama; 6gretim programina bagh ve
ogretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatimla, ti¢lincti uygulama; dgretim programi
dogrultusunda G6grencinin  gergek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis Ogretim
materyaliyle ve yasant1 ile zenginlestirilmis 6gretimle égrehcilere uygulamalar yépllmlstlr.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:

Fen Ogretiminde kullanilan farkli ogretim uygulamalari kendi iglerinde
karsilastinldifinda dgrencilerin 6grenme durumlar::

1. Ilkégretim 5-A siufi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretiminde farkli dgretim
uygulamalarinda 6grencilerin 6grenme durumlarn bakimindan, ogretim programi

dogrultusunda &grencinin gergek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis ogretim
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materyaliyle ve yasanti ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamasinda daha fazla
dgrenme oldugu bulunmustur.

[lkdgretim 5-A simifi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretiminde, uygulanan

farkli 6gretim uygulamalarinda 6grencilerin 6grenme durumlari bakimindan, 6gretim

programina 'bagh geleneksel diizanlatim uygulamasi ile 6gretim programina bagh
Ogretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim uygulamasinda 6grenme olmamistir.

Fen ogretiminde kullanilan t¢ farkli 6gretim uygulamalari kendi aralarinda

karsilagtirildiginda 6grencilerin 6grenme durumlari;

1.

En fazla 6grenmenin, 6gretim programi dogrultusunda 6grencinin gercek diizeyinde
sadelestirilerek desenlenmis 6gretim materyali ve yasanti ile zenginlestirilmis 6gretim
uygulamasinda oldugu bulunmustur.

Opretim programina bagl geleneksel diizanlatim ile 6gretim programina bagl 6gretim

materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim uygulamasinda 6grenme olmamustir.
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ABSTRACT

The aim of this study was to compare the effectiveness of different methods for

teaching science courses to hearing-impaired children.
| The study has been carried out in the spring term of the academic year 1998-99
with the students of class 5-A at Ahmet Yesevi Primary School of .Hearing Impaired

Children. The study had “single group pre-test and a post-test design” in which the group

was selected randomly.

In the academic year 1998-99, three subjects were chosen form the syllabus of the
science course to be covered with the group. The difficulty level of these subjects were
determined through one-way analysis of variance (ANOVA).

The study consists of three applications, different teaching methods were used in
each application. In the first application, the subject was taught through traditional way. In
the second application, traditional way was enriched with teaching materials. In the last
application, teaching methods were enriched with teaching materials which were designed
on the basis of students actual level regardless of the curriculum.

The results of the study show the followings;

Different teaching applications used in teaching science —when compared with
one another- students’ learning situations are as the followings:

1. It has been found that there is much more learning in teaching science to the students of
the class 5-A of Primary school of Hearing impaired students in different teaching
applications in terms of the students’ learning situations depended on the teaching
program with the use of the teaching material designed on the basis of the students’
actual level and also in the teaching application enriched with life.

2. It has been discovered that there is no learning in teaching science to the students of the
class 5-A of primary school of Heariﬂg impaired students in different teac.hing
applications in terms of the students’ learning situations with the use of the traditional
way depended on the teaching program and in the traditional way enriched with the
teaching material depended on the teaching program.

Three different teaching applications used in teaching science —as compared with

one another- the students’ learning situations are as the followings:
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It has been found that the most learning takes place —depending on the teaching
program- in both the teaching application of the teaching material designed on the basis
of the students’ actual level and in the teaching application enriched with life.

It has been revealed that there is no learning in the traditional way depended on the
teaching prograrh and in the traditional way enriched with the teaching material

depended on the teaching program.
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1. GIRIS

Toplum iginde yasayan her bireyin, toplumda varolan degerleri &grenmek,
kendisini toplumun birer iiyesi olarak gorebilmek igin egitim almas1 gerekmektedir.

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore, lilkemizde alti yasina giren her ¢ocuk
egitim alma c¢agina girmistir. Anayasanin 42. maddesinde kimsenin egitim ve ogretim
hakkindan yoksun birakilamayacagi ifade edilmektedir (MEB, 1995). “Her cocugun
egitim hakki vardir. Cocuklar1 higbir ayirim yapmaksizin, onlar1 ¢ocuk olarak kabul
etmek, egitim haklarini teslim etmek gerekir. Ozriinden 6tiirli onlara egitim hizmeti
vermemek onlarin egitim haklarim gignemek demektir” (Ozsoy, 1988, s. 17). Toplum
icinde bulunan igitme engelli bireylerin de, toplumun kiiltiirlinii 6grenmeleri, gérev ve
sorumluluk duygusu kazanmalari, canhlik olaylarini, madde, 151k, ses gibi olaylari
kavrayabilmeleri, ¢evrelerindeki canli ve cansiz varliklara deger vermeleri, sevmeleri ve
korumay1 6grenmeleri gibi egitim amaclarimi gerceklestirmeleri (MEB, 1995) ve
toplumun onlardan beklenen davranislan kazanmalar i¢in onlarin da isten yasitlan gibi
egitim almalari gerekméktedir.

Basaran (1980), isiten Ogrencilerde Ogrenmenin gerceklesmesi icin egitim
amaclarina ulagmalar1 i¢in egitim ortamlarinin onlara yasanti kazandiracak sekilde
hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

Ozsoy (1985) ve Tiifekgioglu (1992), isitme engelli gocuklarda da 6grenmenin
gerceklesmesi ve belirlenen egitim amaglarina ulagmalarn i¢in egitim ortamlarinin
onlara yasanti kazandiracak sekilde hazirlanmasinin ¢ok 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Diger bir degisle isitme engelli ¢ocuklarin da egitim ortamlarinda
egitim gormeleri igin '_ortamm onlarn ihtiyaglarina gore diizenlenmesi gerekmektedir. |

Tiifek¢ioglu (1992), bu ogrencilerin sozel dillerindeki yeteréizliklerinden
dolay1, egitim ortamnin isitme engelli ¢ocuklarin ihtiyaglarina gdre diizenlenmesi
gerektigini  vurgulamig, bu diizenlemeler yapilmadifn taktirde “akademik
Ogrenmelerinde bir sorun olacagini” belirtmektedir.

Egitim ortamlan isitme engelli ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore diizenlendiginde
onlar da normal igiten akranlari gibi Fen, Matematik, Hayat Bilgisi gibi dersleri

Ogrenebilirler. Egitim ortamini Alkan (1979, s. 21) “egitsel etkinliklerin meydana
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gereg, tesis 6gelerin olusturdugu ¢evre” olarak tanimlanmustir.

Tiifek¢ioglu (1992)’da isitme engelli gocuklarin egitim gordiikleri ortamlarin,
diger gereksinimleri yaninda isitme cihazlariyla donatilmasi gerektiginin &nemini
vﬁrgulam1$t1r. Ciinkii konusulan sesleri isitme engelli ¢ocuklara ulastirabilecek tek arag
isitme cihazlandir (Ozsoy, 1985; Tiifek¢ioglu, 1985; 1989; Tiifek¢ioglu ve digerleri,
1992). Isitme engelli cocuklarda basarisizligin en aza indirilebilmesi i¢in isitme
kalintisint maksimum diizeyde kullanilmasim saglayacak (Caglar, 1985; Girgin 1997)
iyt calisan isitme cihazlarinin kullamilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Tiifekgioglu,
1992; Polat, 1995).

Ogrencilerin ¢evrelerinde olup biten olaylar1 ve bilgileri 6grenmeleri, bunlar
dogru olarak kullanabilmeleri egitimle olabilmektedir. Fenle ilgili bilgiler de egitimin
bir pargasidir. Ogrencilerin fenle ilgili bilgileri genelleyebilmesi, kavrayabilmesi, yeni
iligkiler kesfedebilmesi, sonug ¢ikartabilmesi ve bunu hayata uygulayabilmesi igin fen
programlarinin ¢ocugun gelisim diizeylerine gére hazirlanip verilmesi gerekmektedir
(Cilenti, 1985). Fen bilgisi dersi, isitme engelli 6grencilerin de fenle ilgili bilgileri
genellemesi, kavramasi, yeni iligkileri kesfedebilmesi, olaylar arasinda iliski kurmasi,
¢dzmesi ve sonug ¢ikarmasini ve bunlar1 hayata gegirmesini saglamada etkili olabilir.

Isitme engelli 6grencilerin fen bilgisi-dersinde 6grenme durumlarim artirmak,
onlarin egitim-6gretim siireci iginde, ihtiyaglarinin karsilanmasi ile miimkiin olabilir.
Egitim-6gretim siireci i¢inde 6gretme iginden sorumlu kist 6gretmendir (Bilen, 1999).
Ogretmen “6gretecegi fen alamyla ilgili duyussal, psikomotor ile bilissel davranislar
hangi 6zelliklere sahip Ogrencilere, hangi kosullarda, hangi arag ve yoOntemleri
kullanarak nasil daha iyi 68retecegini 6grenmis olmalidir” (Cilenti, 1988, s. 46).

I§itme engelli dgrencilerin fen bilgisi dersini 6grenebilmelel_'i i¢in, 6gret1hen
egitim-ééretim stireci iginde onlarin gereksinimleriné cevap verecek egitim ortaminda,
Ogretim yontemleri, egitim arag ve gereg gibi ihtiyaglarinin kargilanmasi gerekmektedir.
Isitme engelli 6grencilere‘ y6nelik bir fen programi ve onlara gore hazirlanmis bir fen
kitab1 olmamasi, normal akranlarina gore hazirlanmig fen programi ve fen kitaplarindan
faydalanmalan, ozellikle egitim ortamlarinda onlarin ihtiyaglarimi karsilayacak,

Ogrenmelerini artirabilecek, diizenlemelerin yapilmasim gerekli kilmaktadir.
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Ogrencilerin  belirlenen egitim amaclarina ulasabilmeleri icin egitim
ortamlarinda ve derslerde kullamlabilecek c¢ok c¢esitli yontemler bulunmaktadir.
Ogretmen, ogrencilere Ogrenme yasantilan diizenlemek igin bu yontemlerden
yararlanabilmelidir. Her ders icin gegerli iyi bir yontem bulunmamaktadir. Ogretmen,
ogrencilerde 6grenmenin gerceklesmesi igin konunun, 6grencinin, qevrenih,
Ogretmenin, ara¢ ve gereclerin 6zelliklerine uygun diisecek yontem veya yontemleri
secerek 6grencilerde 6grenme yasantilar kazandiracak ortamlar diizenleyebilir. Derste
bir tek y6nteme degil birden fazla y6nteme yer verebilir (Binbasioglu, 1994; Demirel,
1995; Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997; Bilen, 1999).

Ogretmen tarafindan “yontem iyi secildigi ve uygulandig: takdirde, amaglarin
islerlik kazanmas1 miimkiin olur” (Bilyiikkaragdz ve Civi, 1997, s. 75). Isitme engelli
ogrencilere fen bilgisi 6gretiminde 6gretmen, egitim-6gretim siireci i¢inde isitme engelli
Ogrencilerin 6zelliklerine, yas seviyelerine, diizeylerine, konuya uygun Ogretim
yontemlerini kullanabilmelidir. Fen bilgisi dersinde gbzlem deney, tartisma, gésteri,
ders gezileri gibi yontemler bulunmaktadir. Bu 6gretme yontemidir. Geleneksel
diizanlatim 6gretme yontemlerinden birisi de geleneksel diizanlatim “6gretmenin ya da
onun yerinde olan birinin bir konuya iligkin bilgileri, karsisinda pasif bir sekilde
oturarak dinleyen 6grencilere iletmesi bi¢ciminde uygulanan™ (Biiyiikkaragoz ve Civi,
1997, s. 78) bir 6gretme yontemidir. Geleneksel diizanlatim yontemi ile sunulan
konularda “dgrencilerin kendi yasantilar1 arasinda bag kurmalarn giigtiir. Bu da etkili ve
anlamli bir dgrenme siirecini olumsuz yénde etkiler... Ogretmenle dgrenci arasinda
karsilikl bir etkilesim ortami kurulamaz” (Sézer, 1998, s. 92). Diizanlatim ydnteminde
isitme engelli 6grenci kendi yagantisi arasinda bag kurmada zorlanabilir. Diizanlatimda
sdzel dili anlayamadig1 igin simf i¢inde etkin olamamasi, ¢ok az duyu orgamna yer
verilmesi, malzemenin ¢ok az ya da hi¢ kullanilmamasi, 6grencinin dikkatinin
dagilmasina ve derse olan ilgisinin azalmasina neden olabilir. S6zii edilen bu seb.epler.'
~Ogrenmeyi olumsuz yonde etkileyebilir.

Fen bilgisi dersinde diizanlatim yOnteminin etkili olmayacag: ifade
edilmektedir. Konularm isitme engelli dgrencilere s6zel dille ve ¢ok az arag-gereg
kullanilarak verilmesi, 6grencilerin 6grenme durumlan i¢in etkili olmayabilir. Fen
bilgisi dersinin, 6zellikle isitme engelli Ogrencilere, diizanlatimla verilmesinde

Ogrencilerin basarili olmasim engelleyebilir. Diizanlatimda konularin dgrencilere s6zlii




olarak aktarilmasi, isitme engelli 6grencilerin de isitme kayiplarindan dolay: s6zlii dili
yeterince alamayacak olmalari, zaten sozlii dillerindeki yetersizlikten dolayr 6grenme
giicliigii ¢ceken isitme engelli 6grencilerin 6grenme durumlarini iyice zorlastirabilir.

“Okuldaki dgrenimi saglayacak olan 6gretim faaliyetlerinin en biiylik amaci.
O0grenmenin en {ist diizeyde olmasim saglamaktir” (Tiifek¢ioglu, 1992, s. 29). Bu
nedenle 6gretmen diizanlatim ydntemini etkili bir sekilde kullanip, 6grenci tizerindeki
etkisini artirmak i¢in “agiklanan ve yorumlanan bilgi ve goriisler, 6grencilerin diizey ve
durumuna uygun olmalidir... Anlatimi1 zaman zaman 6teki yontemlere de basvurarak™
(Séier, 1998, s. 93) zenginlestirip siirdiiriilebilmelidir.

Egitim ortaminda 6gretmen tarafindan verilen konularin 6grenciler tarafindan
kolayca anlasilmas: igin 6fretmen, derslerinde arag-gereglere yer vermelidir. Isitme
engelliler alaninda ¢alisan bir 6gretmen, dersine baslamadan once &grencilere anlatacagi
konu ile ilgili arag-geregleri 6nceden hazirlamalidir. Ders sirasinda, konunun neresinde
isitse]l mi, gorsel mi, hangi arag-gereci kullanacagim bilmelidir. Isitme engelli
Ogrencilerin dil ve kavram diizeylerine gore dersinde kullandif1 arag-gereglerle ilgili
hangi tiir sorular1 soracagini, soracagi sorunun cevabi ile ilgili ipuglarinin malzemede
yer aliyor olmasina dikkat etmelidir.

Isitme engelli 6grencilerin dil ve kavram diizeyleri isitenlerin dil ve kavram
diizeylerinden geri oldugu icin Ogrencilerin sorulart anlayip cevap vermelerini
gerektiren ip uglarim 6gretmenin kullandig1 arag-gerecte bulunmasi gerekmektedir.
Boylece, isitme engelli 6grenci soruyu kolayca anlayip cevaplayabilir. Geleneksel
diizanlatim yonteminin etkilt bir sekilde kullanilmasi i¢in konular grafik, resim, sekil
gibi gérsel malzemelerle desteklemeli, uzun siire konusmaktan kaginmali ve ara sira
smf tartigmasina yer verilerek, sorular sorularak, gelen cevaplara geri doniitler
verilebilmelidir (Kaptan 1998). Derste malzeme kullanimu 6grenci dikkatini ve ilgisini
‘yeniledigi i¢in diizanlatim yontemi simf ic;.i etkilesimi daha etkili hale getirilebilir.

Fen bilgisi dersinde konulara iliskin olarak kullanilan arag-gereclerle ilgili
sorularin cevaplarina iligkin ipuglari malzemede yer aldigi takdirde, isitme engelli
ogrencilerin ilgisi malzeme {istinde yogunlasabilir. Ogretmen, isitme engelli
Ogrencilerle 6gretmen-6grenci, Ogrenci-Ogrenci etkilesimi saglayarak derse olan
ilgilerini uyanik tutabilir. Deneylerin fen derslerinde, dgrencilerin ilgilerini uyanik

tuttugu ve 6grenmelerini artirdifa bilinmektedir.



“Fen bilgisi dersinin 6zelliginden dolay: en ¢ok kullanilan ydéntem deney ve
gozlem yontemleridir (Okan, 1993; Kaptan, 1998). Ogretmenin ve 6grencilerin kendi
yaptiklari deneyler 6grencinin dersle ilgisini artirabilmektedir. Ozellikle &grenci
deneyleri kendi yasayarak yaptiginda Ogrenci géziinl, kulagini etkili bir sekilde
calistirdigy vé deney yaparken biitiin varliklariyla deneyi yasadiklarindan 6gretim degeri
daha fazla olmaktadir (Okan, 1993). Deneylerde Ggrenci “kendi diizeyine, yeteriegine ve
ilgisine gore calisma yaparsa bu yolla daha kolay ogrenir” (Hakan, 1991, s. 75).
Ozellikle isitme engelli ¢ocuklarin 6zellikleri ve 6grenme durumlar dikkate alindiginda
deney ile soyut yasantilar, somut yasanti haline getirileceginden grenmeleri daha kolay
olabilir. Isitme engelli 6grenciler deneyleri kendileri yaparak ve biitiin duyu organlarin
kullanarak deneyi yasadiklar i¢in 6grenmeleri daha fazla olabilir.

Simif ortaminda kurulan etkilesim siireci, Ogrenme yasantilarinin
kazanilmasinda ve Ogretim hizmetinin niteligini artirmada en Onemli etkenlerden
birisidir. Etkilesim siirecinde 6grenciler ¢evresiyle, diger bireylerle siirekli etkilesim
icinde bulunabilir. Ogretmenin arag-gereg¢ ve yontemler kullanarak gergeklestirdigi
Ogretme atmosferinde izledigi iletisim, Ogrenci-6gretmen etkilesiminin ¢ok yo6nli
kullanilmasina baghdir (Demirel, 1995, s. 25-26). Ozellikle simf icinde 6gretmen
Ogrenci etkilesimi soru cevap yontemiyle, Ogrenci-Ogrenci etkilesimi Ggrencilerin

birbirini dinleyerek ve ne dediklerini tekrarlatmak suretiyle kazandirilabilir.

Ogrenme yasant: iiriiniidiir. Ogrenme yasant iiriinii olunca 6grenci
davraniginda yer almasmi istedigimiz degisiklikler ogrencinin kendi
yasantisi yoluyla olusup gelisme durumundadir. Egitim etkinlikleri ancak
Ogrenci yasantist yoluyla isleyebilir ve ona donitk olmak zorundadir.
(Coskun, 1996, s. 79).

Coskun’ unda belirttigi gibi yasantilar 6grenciye gore olmalidir. Eger yasantilar
ogrenci kavrami seviyesine uygun olmazsa &grencinin 6grenme giiciinii asacag i¢in
Ogretme girigimi basarlh olmayabilir. Yasantilar 6grencinin hazir bulunusluk diizeyinin
tizerinde olursa 6grenme durumu yeterli olmayabilir (Coskun, 1996). Avci, Souweine
(1992)’den aktardigina goére Ogretmenin “simiftaki 6grenciler konusunda gercekei
beklentilere sahip olmali, 6zel gereksinimi olan gocuktan etkinlige/derse seviyesinin

lizerinde bir katilim beklememelidir”. Ogretmen siifta anlatacagi fen konulan ile ilgili



kavram ve bigilerin isitme engelli 6grencilerin kavram ve bilgi diizeylerine uygun
olmasi onlarin derse katilimlarini ve 6grenmelerini saglayabilir.

Isitme engelli gocuklara verilen konular ve kazandinlmak istenen yasantilar
Ogrencilerin dil ve kavram diizeylerine uygun olabilmelidir. Sayet kazandiriimak
istenen konular ve yasantilar 6grencilerin bas edemeyecegi dil ve kavram diizeyinde
verilirse isitme engelli 6grenciler s6zlii ve yazili dili anlamadigi i¢in zorlanabilir.
Tufekcioglu, (1992) ve Biyikli (1995), isitme engelli ¢ocuklarin sdzel dillerindeki
yetersizliklerine bagli olarak okulda bazi derslerde akademik yonden basarisiz
olabileceklerini ifade etmislerdir. Ogretmen 6grencinin dil diizeyini dogru bir sekilde
degerlendirerek derslerini vermeli.

Girgin (1987), isitme engelli ¢ocuklarin yazili bir materyali okuduklarinda
anlamadiklarini belirtmistir. Okuma ¢aligmalarini isitme engelli 6grencinin dil gelisim
caligmalariyla paralel gotiiriilmeye ¢aligildigr takdirde okuma-anlama davramiglarim
daha kolay kazanabileceklerini belirtmistir. Ak¢amete ve Kargin (1992), isiten
Ogrencilerin okumay1 6grenmeden Once dili anlamayi1 6grendiklerini, igitme engelli
ogrencilerin ise okula basladiktan sonra okuma ile anlamay1 birlikte 6grendikleri i¢in
zorlandiklarim belirtmislerdir. Girgin (1997)’de isitme engelli 6grencilerle ilgili yaptig
arastirmasinda, isitme engelli 6grencilerin dil diizeylerine uygun ve sézel dillerinde
varolan kavramlarla ilgili metinleri okuduklarinda anlayabildiklerini belirtmistir.
Metinler isitme engelli 6grencilerin dil diizeyleri iizerinde oldugu taktirde 6grencilerin
okuduklarim1 anlayamadiklarin1 vurgulamustir. Donin, Doehring ve Brows (1991) ise
yaptiklar1 arastirmalarinda, yazili metni anlamada giigliikk gosteren isitme engelli
ogrencilerin aynm sekilde sozlii olarak sunulan benzer metinler verildiginde anlamakta
zorlandiklarini belirtmislerdir.

Isitme engelli 6grencilerin fen bilgisi dersini 6grenmeleri, dinleme, okuma ve
anlamalaniyla ilgili olduéuna gore, isitme engelli 6grenéilere.uygun Ogrenme ortami
saglanmadiginda fen konulariyla ilgili verilen bir metni okumakta ve anlamakta
zorlanacaklardir. Ayni metin sOzlii olarak verildiginde de aym problemlerle
karsilasacaklar1 anlagilmaktadir. Fen bilgisi dersinde ¢ogu konu ve kavramlarin soyut ve
karmagik olmasi, isitme engelli Ogrencilerin sozel dillerinin yeterli olmamasi,

konusulanlar1 ve yazilanlari okuyup anlama problemlerinin olmasi, verilen konulan



ogrenmede giigliiklerle karsilasabilirler. Bu da onlarin fen bilgisi dersini 6grenmelerini
giiclestirebilir.

Ogretmen derslerde verilen konularin, 6grenci diizeyinde olup olmadigini.
onun gereksinimlerine cevap verip vermedigini, ders boyunca Ogrencilerin 6grenme
durumlarini ¢esitli degerlendirme araglanyla, izleme testleriyle, 6grencinin gézlenmesi
yoluyla degerlendirebilir.v Buna gore dersini yeniden 6grencide 6grenmeyi kazandiracak
sekilde desenleyip planlayabilir. Ozellikle isitme engelli gocugun dgrenmesini etkileyen
cihaz kullanim, isitme kayb: gibi sorunlar da diisiiniilecek olursa 6gretmen 6grencinin
O6grenme diizeyini degerlendirmek i¢in sozlii, yazili, uygulamali tiiriinde birden farkli
degerlendirme araglar1 kullanabilir. Boylece “6zel gereksinimi olan 6grencinin diizeyini
ve gereksinimini belirleyerek sinifin egitim programini bu dogrultuda ayarlamali ve
egitim ortamim biitin  6grencilerinin  gereksinimlerini  kargilayabilecek sekilde
diizenlemelidir” (Avei, 1998, s. 21).

Dil gelisiminde yetersiz olan isitme engelli ¢ocuk fen konularimin dilini de
anlamakta zorlanabilir. Zorlandig1 i¢in 6grenmesi yeterli diizeyde olmayabilir. Fen
dersinde kullanilan dili anlamayan isitme engelli 6grencinin derse olan ilgisi siirekli
azalirsa ilerleyen derslerde bas edemeyecedi kadar fazla kavramlarla kars1 karsiya
kalabilir. Bu nedenle sinif 6gretmeni Milli Egitim Bakanligi’min yaymladig: fen
programinda yer alan konular isitme engelli 6grencilerin dil diizeyine uygun olarak
sadelestirerek ve grenciye yasanti kazandiracak yontemlerle vermesi gerekir. Boylece
Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirabilir.

Mertens, Moores (1982)’den aktardifina gore ileri derecede isitme engelli olan
Ogrenciler igin program ve Ogretim yOntemleri gibi gelistirme iizerine yapilan
arastirmalarin, c¢ogunlukla, okuma, dil ve konusma Ogretiminde yogunlastigim
belirtmigtir. Mertens (1991), Diebold ve Waldron (1988), Harris ve Mustafa (1986)’mn
igitrhe engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretiminde | geléneksel Ogretimle farkli 6gretim
yontemlerinin karsilagtirilmas ile ilgili aragtirmalarina rastlanilmigtir.

Tiirkiye’de yapilan kaynak taramasinda isiten Ogrencilere fen bilgisi
ogretiminde, farkli Ogretme yoOntemleri, geleneksel Ogretim yOntemleri ile
karsilastinlarak &grencilerin 6grenme diizeyleri {izerindeki etkileri aragtiriimugtir.
Tiirkiye’de fen bilgisi 6gretimi alaninda yapilan arastirmalarin hepsinin normal isiten

ogrencilere yonelik olarak yapildigim gostermistir. Isitme engelli 6grenciler tizerinde



yapilan arastirmalarin daha ¢ok matematik 6gretimi, okuma-anlama, szl iletisim. aile
egitimi gibi konular iizerinde yogunlasildig: goriilmiistiir. Isitme engelli 6grencilere fen

bilgisi 6gretimi ile ilgili hig¢ bir arastirmaya rastlaniimamistir.

1.1. Problem »

Isitme engelli 6grencilere de normal isiten akranlar1 gibi egitim kurumlarinda
fen egitimi verilmektedir. Ayrica isitme engelli ¢ocuklarin, Milli Egitim Bakanliginin
normal ¢ocuklar igin hazirlamis oldugu fen Ogretim programini takip ettikleri
bilinmektedir.

Fen 6gretim programinda yer alan fen konularinin normallerin dil diizeylerinde
hazirlanmasi ve bu konularin isitme engelli 6grencilerin dil ve kavram diizeylerinin
tistiinde kalmas: onlarin 6grenmelerini olumsuz yonde etkileyebilir.

Isitme engelli ogrencilerle ilgili yapilan arastirmalarda, bu 6grencilerin dil
gelisimlerinin isiten akranlarindan geri olduklart kendilerine yonelik ortamlar
hazirlanmadik¢a okuma-anlama-yazma-konusmada problemleri oldugu, bu problemlere
bagl olarak akademik derslerde basarisiz olabilecekleri ifade edilmistir. Fen dersi de
okuma-anlama-yazma ve konusmaya dayali akademik bir ders olduguna gére isitme
engelli 6grencilerin fen konularimi 6grenmede giicliik- ¢ekebileceklerdir. Bu nedenle
Ogrencilerin fen konularini 6grenebilmeleri i¢in egitim ortamlar1 6gretmenle tarafindan
onlarin ihtiyaclarini karsilayacak bigimde diizenlemesi gerekmektedir.

Ahmet Yesevi Isitme Engelliler ilk6gretim Okulu’nda yapilan gézlemlerde
Ogretmenlerin fen 6gretim programindaki konulari fen bilgisi derslerinde geleneksel
diizanlatim yontemi ile anlattiklar1 goriilmiistiir. Geleneksel diizanlatim yonteminde
derslerin s6zel olarak aktarilmasi ve az arag-gere¢ kullamilmasi nedeniyle isitme engelli
ogrenciler ¢ok az duyu organlanni kullanabilmektedirler. Konularnin sbzlit olarak
verilmesi arag-‘gerecin ‘az kullanilmas: isitme engelli 6grencinin gérsel ipuglarindan
fazla yararlanamamasina neden olmaktadir. Ogrenci sozel olarak verilen ipuglar
yeterince alamadig: icin dersi anlayamamakta ve aktif olarak katilamamaktadir. Fen
Ogretim programindaki konularin isitme engelli 6grencilerin dil ve kavram diizeyleri
istiinde olmasi konular1 anlamalarini giiglestirmektedir.

Geleneksel diizanlatimda ¢ok fazla arag-gere¢ kullanildiginda Ggrencilerin

derse katilimlari artabilir. Fen Ogretim programindaki konular 6grencilerin dil ve



kavram diizeylerine uygun sadelestirilerek verildiginde konular 6grencilerin dil
diizeyinde yasanti kazandirarak verildiginde 6grenme durumlarinda artis olabilir.

Fen konular isitme engelli 6grencilere geleneksel diizanlatimla verildiginde
o6grenmelerine bir etkisi var midir?

Fen kdnularl i§itmé engelli ogrencilere materyalle zenginlestirilmis
diizanlatimla verildiginde dgrenmelerine bir etkisi var midir?

Fen konulan isitme engelli 6grencilerin dil diizeylérinde sadelestirilerek zengin
materyalle yasanti kazandirilarak verildiginde 6grenmelerine bir etkisi var muidir?

Isitme engelli 6grencilere fen oOgretiminde farkli 6gretim uygulamalan

kullanilarak 6gretim yapildiginda 6grencinin 6grenme durumuna etkisi nedir? )

1.2. Amag

Bu arastirmanin genel amaci; Milli Egitim Bakanhifi’na bagh fen bilgisi
ogretimi amaciyla Ahmet Yesevi Isitme Engelliler [lkogretim Okulu 5-A sif
Ogrencilerin de 6gretim programina bagli geleneksel diizanlatim, 6gretim programina
bagli Ogretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim ile O6gretim programi
dogrultusunda 6grencinin gercek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis Ogretim
materyali ve yasanti ile zenginlestirilmis Ogretim uygulanmasiyla gergeklesecek
o6grenme durumlarinin karsilastirilmasidir.

Arastirmanin bu genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmistir.

Alt Amaclar
1. Ilkogretim 5-A smufi isitme engelli &grencilere fen bilgisi dgretimi amaciyla,
ogretim programina bagh geleneksel diizanlatim, 63retim programina bagh dgretim
materyaliyle zengi'nlestirilrhis diizanlatim "ile 6gretim programi dogrultusunda
Ogrencinin gergek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis Ogretim materyali ve
yasanti ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamalariyla islenen derslerde, 6grencilerin
dgretim oncesi ve 6gretim sonrasi dlgtimlerine gére bir 6grenme olmus mudur?
1.1. Ogretim programina bagh geleneksel diizanlatim uygulamasinda 6grencilerin
On degerlendirme ile son degerlendirme Ol¢limlerine gore ilgili fen bilgisi

konusunda bir 6grenme olmus mudur?
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1.1.1. Ogretim programina bagl geleneksel diizanlatim uygulamasinda
dgrencilerin yazili 6n degerlendirme ile yazili son degerlendirme
puanlari arasinda bir fark var midir?

1.1.2. Ogretim programina bagli geleneksel diizanlatim uygulamasinda
ogrencilerin sozli 6n degerlendiﬁne ile s6zlii son degerlendirme puanlari
arasinda bir fark var midir? '

1.1.3. Ogretim programina bagli geleneksel diizanlatim uygulamasinda
ogrencilerin  uygulamali 6n degerlendirme ile uygulamali son
degerlendirme puanlar arasinda bir fark var midir?

1.1.4. Ogretim programima bagh geleneksel diizanlaim uygulamasinda
ogrencilerin 6n degerlendirme ile son degerlendirme toplam puanlar

arasinda bir fark var midur?

1.2. Ogretim programina bagh 6gretim materyali ile zenginlestirilmis diizanlatim
uygulamasina gore ilgili fen bilgisi konusunda bir 6grenme olmus mudur?

1.2.1. Ogretim programina bagh O6gretim materyali ile zenginlestirilmis
diizanlatim uygulamasinda, sozlii 6n degerlendirme ile sozlii son
degerlendirme puanlar arasinda bir fark var midir?

1.2.2. Ogretim programina bagh Ogretim materyali ile zenginlestirilmis
diizanlatim uygulamasinda, yazili 6n degerlendirme ile yazili son
degerlendirme puanlar arasinda bir fark var midir?

1.2.3. Ogretim programina bagli 6gretim materyali ile zenginlestirilmis
diizanlatim uygulamasinda, uygulamali 6n degerlendirme ile uygulamali
son degerlendirme puanlar1 arasinda bir fark var midir?

1.2.4. Ogretim programna  baglh Ogretim materyali ‘ile zenginlestirilmis
diizanlatim uygulamasinda, | 6grehci‘lerin on degerlendirme ile son
degerlendirme toplam puanlar: arasinda bir fark var midir?

1.;. Ogretim programi dogrultusunda &grencinin gergek diizeyinde sadelestirilerek
desenlenmis O6gretim materyali ve yasanti ile zenginlestirilmis Ogretim
uygulamasinda ogrencilerin  6n degerlendirme ile son degerlendirme

Olgiimlerine gore ilgili fen bilgisi konusunda bir §grenme olmus mudur?



1.3.1. Ogretim programi dogrultusunda Ogrencinin  gercek  diizeyinde
sadelestirilerek  desenlenmis Ogretim materyali ve yasanti ile
zenginlestirilmis, 6grencilerin sozlii on degerlendirme ile soézlii son
degerlendirme puanlar: arasinda bir fark var midir?

1.3.2. Ogretim programi dogrultusunda  &grencinin  gergek  diizeyinde
sadelestirilerek desenlenmis Ogretim materyali ve yasanti ile
zenginlestirilmis, Ogrencilerin yazili 6n degerlendirme ile yazili son
degerlendirme puanlar arasinda bir fark var midir?

1.3.3. Ogretim program: dogrultusunda 6grencinin  gercek diizeyinde
sadelestirilerek desenlenmis Ogretim materyali ve yasanti ile
zenginlestirilmis, Ogrencilerin uygulamali 6n  degerlendirme ile
uygulamali son degerlendirme puanlari arasinda bir fark var midir?

1.3.4. Ogretim programi dogrultusunda 6grencinin  gercek diizeyinde
sadelestirilerek  desenlenmis Ogretim materyali ve yasanti ile
zenginlestirilmis, Ogrencilerin 6n degerlendirme ile son degerlendirme

toplam puanlar arasinda bir fark var midir?

2. llkogretim 5-A simfi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi Ggretimi amaciyla

Ogrencilerin 6grenme durumlar: bakimindan bir fark var midir?

2.1

2.2.

Isitme engelli dgrencilere fen bilgisi dgretiminde, 6gretim programina bagh
geleneksel diizanlatim, Ogretim programina bagh Ogretim materyali ile
zenginlestirilmis diizanlatim ile 6gretim programi dogrultusunda &grencinin
gercek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis Ggretim materyali ve yasanti ile
zenginlestirilmis Ogretim uygulamalar1 karsilastinldiginda, 6grencilerin 6n
degerlendirme ile son degerlendirme sozli puanlan arasinda Ogrenme
durufnlarma gore fark 'nedir? ' |

Isitme Engelli 6grencilere fen bilgisi dgretiminde, 6gretim programina bagl
geleneksel diizanlatim, 6gretim programina bagh 6gretim materyali ile
zenginlestirilmis diizanlatim ile 6gretim programi dogrultusunda Ogrencinin
gercek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis 6gretim materyali ve yasant: ile

zenginlestirilmis 6gretim uygulamalan karsilastirildiginda, &grencilerin 6n



degerlendirme ile son degerlendirme yazili puanlart arasinda 6grenme
durumlarina gore fark nedir?

2.3. Isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretiminde, &gretim programina bagli
geleneksel diizanlatim, Ogretim programina bagli 6gretim materyali ile
zenginlestirilmis diizanlatim ile 6gretirri programt dogrultusunda 6grencinin
gercek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis §gretim materyali ve yasanti ile
zenginlestirilmis 6gretim uygulamalan karsilastirnildiginda, &grencilerin 6n
degerlendirme ile son degerlendirme uygulama puanlar1 arasinda 6grenme
durumlarina gore fark nedir?

2.4. Isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretiminde, 6gretim programina bagl
geleneksel diizanlatim, 6gretim programina bagli Ogretim materyali ile
zenginlestirilmis diizanlatim ile 6gretim programi dogrultusunda &grencinin
gercek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis 6gretim materyali ve yasant: ile
zenginlestirilmis Ogretim uygulamalar1 karsilastirildiginda, 6grencilerin 6n
degerlendirme ile son degerlendirme puanlar arasinda 6grenme durumlarina

gore fark nedir?

1.3. Onem

Ulkemizde egitim kurumlarinda &gretim goren isitme engelli ¢ocuklara da
normal akranlar1 gibi fen &gretimi verilmektedir. Isitme engelli ¢ocuklartn normal
akranlari i¢in hazirlanmis fen programim takip ettikleri ve isitme engelli cocuklarim dil
gelisimlerinin normal akranlarindan geri oldugu bilinmektedir.

Bu arastirma isitme engelli 6grencilerin fen konularini &grenebilmesi igin
egitim ortamlarinin onlarin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde diizenlenmesi konularin ve
zengin ders materyallerin onlarin dil ve kavram diizeylerinde yasanti kazandirilarak
verilmesi bakimindan énemlidir. |

Fen bilgisi dgretiminde uygulanan farkli 6gretim uygulamalarinin hangisinde
daha fazla 6grenme oldugunu gérmek agisindan 6nemlidir. Bu arastirma isitme engelli
Ogrencilerle galisan egitimcilere fen 6gretimi konusunda fikir verebilir.

Ulkemizde isitme engelli 6grencilere fen &gretimi konusunda yapilan ilk

arastirma olmasi1 bakimindan 6nemlidir.



1.4. Sayiltilar
1. Bu arastirma i¢in kendilerine basgvurulan uzmanlarin goriisleri gegerlidir.
2. Ogrenciler, video c¢ekimlerinde simifta bulunan kameraman ile

arastirmacidan etkilenmemislerdir.

1.5. Simirhihklar
1. Arastirma 1998-1999 6gretim yilinda Eskisehir Ahmet Yesevi Isitme
Engelliler Ilkogretim Okulu 5-A subesine devam eden 7 isitme engelli dgrenci ile
sinirthdir. Dolayisiyla arastirma sonuglart bu smirliliklar iginde diisiiniilmek ve

yorumlanmak durumundadir.

2. Arastima sirasinda toplanacak veriler isitme engelli Ogrencilerin

degerlendirme aracindaki sorulara verecekleri cevaplar ve video kayitlari ile sinirlidar.

3. Ilk6gretim fen programindaki karisimlar, elektrik akimi ve 1s13in kirtlmasi

konular ile sinirhdir.

4. Ug¢ konunun uygulamasinda gegen toplam siire 24 saat ile sinirlidur.

1.6. Tanimlar
Fen Bilgisi: “Insanin dogal cevresini ve kendisini incelemesi sonucunda

edindigi bilgilerden olusan biitiin bilim dallarinin hepsi” (Cilenti, 1985, s. 3).

Isitme Kayb: “Isitme testi sonucunda belirli bir bireyin aldigi sonuglar kabul
edilen normal isitme degerlerinden belli bir derecede farkli oldugunda isitme kaybindan

soz edilir” (Tifekgioglu, 1989, s. 45).

Ogrenme: “Birey ile cevre arasindaki karsilikli etkilesimle olusan kalici
izlenimli yaganti iiriinlerinin bireyde olusturdugu davrams degisimi” (Alkan, 1995, s.
110).
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Ogretme: “Ogretmenin klavuzlanmasi ve saglanmasi veya belirlenmis 6zel
hedeflere ulasmak igin gerekli bir seri 6grenme gérevinin planlanmasi, organizasyonu

ve uygulanmasidir” (Alkan, 1995, s. 110).

Isitme Engelli: Tiifekcioglu, Quigley and Paul (1984, s. 1)’den aktérdlgina
gbre “bir bireyin isitme esik diizeyinin, herhangi bir frekansta odyogram iizerindeki sifir
esiginden belirli derecede sapmasi (15-20 dB) bir isitme engeli gbsterir”. “Isitme testi
sonucunda belli bir bireyin aldifi sonuglar kabul edilen normal isitme esiklerinden
belirli derecede farkli olup, bu kaybin derecesi bireyin dil edinmesini ve egitimini
engelleyici derecede ise isitme engellinin varlifindan s6z edilir” (Tufekgioglu, 1992, s.

18).

Ogretim Programma Bagli Geleneksel Diizanlatim Uygulamas: (Birinci
Uygulama): “Ogretmenin ya da onun yerinde olan birinin bir konuya iliskin bilgileri,
karsisindaki pasif bir sekilde oturarak dersi dinleyen 6grencilere iletmesi bigiminde

uygulanan bir yontemdir” (Bliylikkaragoz ve Civi, 1997, s. 78).

Ogretim Programma Bagh Ogretim Materyaliyle Zenginlestirilmis
Diizanlattm Uygulamasi (Ikinci Uygulama): Fen Ogretim programma bagh
diizanlatim yontemin de isitme engelli 6grencilerin dil ve kavram seviyeri lstiinde,
konularin verildigi bol &6gretim materyalinin kullanildigi, o6grenci etkilesiminin

saglandi8, deneylerin yapildig1 6gretim.

Deney: “Ogrenciler, saglanan ara¢ ve gereclerle, dgretmenin gozetiminde

~ deneyler yaparak fen bilgisi ile ilgili davranislar kazanmalar” (Kaptan, 1998, s. 176).

Ogretim Program Dogrultusunda Ogrencinin  Gercek Diizeyinde
Sadelestirilerek Desenlenmis Ogretim Materyali ve Yasant: ile Zenginlestirilmis
Ogretim Uygulamas1 (Ugiincii Uygulama): Fen &gretim programi dogrultusunda,
isitme engelli Ogrencinin ger¢ek dil ve kavram diizeyinde konularin sadelestirildigi,

yasantilarin kazandirilarak verildigi, Ogrenci merkezli degerlendirmenin yapildigi,



Ogretim materyalleriyle zenginlestirilmis 6grenci diizeyinde deneylerin. aktivitelerin.

sinif kitaplarinin yapildigi 6gretim.

Semboller: Arastirmanin istatistik analizinde kullanilan isaretler, simgeler.
n : Ogrenci sayisi

X : Ogrencilerin degerlendirme puanlarinin aritmetik ortalamasi

SS : Standart sapma

SH : Standart hata

SD : Sabitlik derecesi

o : Anlamhilik diizeyi

KO : Kareler ortalamasi

KT : Kareler toplami

pUnversies
Whitighane



2. KAYNAK TARAMASI

Arastirmanin bu boliimiinde sirayla isitme engelli 6grencilerin sorunlari,
egitimi, isitme engellilere uygulanan 6gretim programi, fen Ogretimi, fen bilgisi
dersinde degerlendirme siirecleri ile Diinyada ve Turkiye'de fen bilgisi 6gretimi ve

isitme engellilerle ilgili yapilan arastirmalar yer almaktadir.

2.1. Isitme Engelli Ogrencilerin Sorunlari

2.1.1. Isitme Engelli Cocuklar I¢in Egitim Ortamlar Sorunu

Isitme engelli 6grencilerin de akranlari gibi hedeflenen egitim amagclarina
ulagmalari, Ogrenmelerinin gerceklesmesi igin eZitim ortamlari, isitme engelli
ogrencilerin 6zelliklerine gore diizenlenebilmelidir. “Isitme engelli ¢ocugun dil ve
Ogrenme, kendisini gelistirme gereksinimlerini karsilamak iizere egitim i¢in cesitli
Ogrenme ortamlarnt olusturulmaktadir” (Tifekcioglu, 1992, s. 33). Bu nedenle
giiniimiizde igitme engelli 6grenciler i¢in diizenlenmis yatih ve giindiizlii okullar, dzel
siuf, yardimer derslik, gezici 6gretmenlik, 6zel islik, rehabilitasyon merkezi, rehberlik
ve aragtirma merkezi, isitme ve konusma merkezi (Ozsoy, 1981; 1982; 1988) gibi cesitli
egitim ortamlarn olmakla birlikte bu egitim ortamlarinin avantaj ve dezavantajlari
olabilmektedir. Bu avantaj ve dezavantajlar egitim ortamlarina gore farklilik
gostermektedir. Farkli egitim ortamlarinda okuyan isitme engelli 6grencilerin Fen,
Matematik, Tiirkce gibi dersleri 6grenmeleri sirasinda dezavantajlardan en az diizeyde
etkileniyor olabilmelidir.

Isitme engelli 6grencilerin egitim gﬁrmelleri' icin 6zel egitim yatih okullarinda
ailelerinden, isiten toplumdan uzak kalmalar, onlarin cevre tarafindan sagir véya isitme
engelli diye damgalanmalari, insanlarin onlara karsi yanlis tutumlar, isitme engelli
Ogrencilerin isiten akranlariyla iletisim kuramamalari, isitenlerle ilgili girdikleri
ortamlarin kisitli olmasi gibi nedenler c¢ocugun dilinin gelismesini engelledigi
bilinmektedir. Ozellikle yatili ortamlarda Sgrencilerin kendi kendilerine kaldiklarinda
sozel iletisimden mahrum kaldiklar ve isareti ¢ok fazla kullandiklar1 goriilmektedir. Bu

da 6grencilerin s6zel dillerinin gelismesini engelleyebilir.



Isitme engelli 6grencilerin s6zel dil gelisimlerinde yasanti zenginligi, insanlarla
olan etkilesimi, gdz 6niine alindiginda, 6grencilerin yasanti zenginliginin ve etkilesimi
icin gelisebilecegi ortamlarin hazirlanmasi 6grencinin sozel dilindeki yetersizligi en aza
indirilebilir (Erdiken, 1989).

Isitme engelli 6grencilerin sozel iletisimlerinin gelismesi onlara saglanan sézel
uyaranlar ve yasanti zenginliklerinin saglanmasi ile giderilebilir. Bu da ¢ocugun siirekli
dogal bir ortamda sozlii iletisim kurmasi ile miimkiin olabilir. Isitme engelli ¢ocuklar
icin en iyi dogal ¢evre ve iletisim ortami okul &ncesi egitimle saglanabilir (Akgamete,
1987).

Ogrenci kendisi icin belirlenen egitim amaglarina ancak yasanti yoluyla
ulasabilmektedir. Kendisi i¢in hazirlanan yasantilan egitim ortamlarinda buldugu ve
yasayabildigi olctide ulasabilir. Ogrencideki ogrenmeyi artirmak icin egitim
ortamlarinin §grencinin gereksinimlerine gore diizenlenmesi ve bu ortamlarda 6grenme
yasantilarimn hazirlanmasi ile saglanabilir. Egitim ortamlar1 6grenmedeki basariyi
etkileyen unsurlardan biri olarak ifade edilmektedir (Tiifek¢ioglu, 1989; 1998).

Isitme engelli cocuklarin igitme sorunlari da diisiiniilecek olursa, egitim
ortamlarmin  onlarin  gereksinimlerine cevap verecek sekilde diizenlenmesini
gerektirmektedir.

Ogrencilere uygun egitim ortami hazirlamp yasanti kazandirmadik¢a 6grenci
ogrenmede zorluk ¢ekmeye devam edecektir (Basaran, 1980; Ozsoy, 1985;
Tifekgioglu, 1992).

Isitme engelli 6grencilerin 6grenme durumlarinin artmasi ve kolaylagmasi
ancak onlara saglanacak egitim ortamlarinin ihtiyaglarina gore diizenlenmesi ile
gerceklesebilir. Isitme engelli 6grencinin, dgretmeni ve arkadaslar ile kuracag: sézel
iletisimde isitsel algisim kolaylastlrapak telsiz ya da grup cihazlarinin kullanilmas: ile
miimkiin olabilir. Egitim ortamlnda isitsel cihazlarin yam sira 6gretmen, 6grencinin dil

ve kavram diizeyinde konulari hazirlayip yeterli ders malzemesi kullanarak yasanti
| kazandirdiginda 6grencinin hem O6grenme durumu artabilir hem de sozel iletisim
becerileri gelisebilir. Sozel iletisim becerileri gelisen 6grenci de derslerde kolay iletisim
kurarak akademik 6grenmesini artirabilir.

Oziirlii 6grencilerin egitim gordiikleri ortamlar ister giindiizli okullar, ister

yatili okullar, isterse de normal okullarda kaynastirma smiflann olsun, ozel



gereksinimlerinden dolay1 egitim gordiikleri binalar ile ara¢ gereglerin onlara en iyi
nasil sunulacaginin analizi yapilmalidir (Ak¢amete, 1994).

Isitme engelli ¢ocugun aldign egitim “ister okul &ncesi veya daha ileri
kademelerde olsun, ister 6zel egitim ortaminda veya kaynastirma amaciyla normal isiten
yasitlart ile normal kurumlarda olsun, yerlestirildigi ortamlardaki akustik diizenlemeler
ve isitme cihazinin etkin kullanimi son derece 6nemli olmaktadir” (Tiifek¢ioglu, 1997,
s. 61).

“Isitme engelli 6grencilerle etkili bir 6gretimin yapilmasi, egitim ortaminda
onlara iletilen mesajlarin onlar tarafindan alinmasi i¢in bina ¢evre giiriiltlisiinden
etkilenmeyecek, kendi icinde giiriiltii kaynag1 olmayacak bigimde diizenlenmelidir”
(Ozsoy, 1985, s. 67). Isitme engelli 6grencilerin simif ortaminda “sézel dil kullanilmas:
Ogrencinin s6zel dili alabilmesi i¢in simifin akustik yonden izole edilmesini
gerektirmektedir” (Tiifekgioglu, 1992, s. 38). Yerlerin, duvarlarin, pencerelerin,
tavanlarin akustik yonden izole edilmemesi 6gretim sirasinda 6grencilere konusma sesi
ile birlikte baska seslerin de gitmesine ve konusma seslerini ayirmakta giicliik
¢cekmelerine neden olabilmektedir. Bu da isitme engelli 6grencilere fen 6gretiminde
sozel iletisimin yeterli diizeyde gerceklesmemesi, 6grenmelerini olumsuz yonde
engelleyebilir.

Isitme engelli &grencilerle en yiksek diizeyde iletisimin, dolayisiyla
Ogrenmenin saglanmasi, simif ortaminda giiriiltli yankilanma gibi “akustik kosullarin
olumsuz etkilerini bir 6l¢iide hafifletmek ... teknolojik donamimlarin™ (Tiifekg¢ioglu,
1992, s. 39) kullamimu ile miimkiin olabilmektedir. Suuf ortaminda isitme engelli
ogrencinin ihtiyaglarini karsilamak i¢in bireysel cihazlari yaninda telsiz cihaz1 ve grup
cihaz1 da kullanilmas1 gerekmektedir. Ayrica bu cihazlarin ¢alisip ¢alismadig: siirekli
kontrol edilebilmelidir. = '_

Smif ortaminda &Zrencinin, 6gretmenin konustuklarini  alabilmesi ve
anlayabilmesi i¢in gretmen ile dgrencinin arasindaki mesafenin §grenci mikrofonuna
girecek sesin seviyesini Onlemeyecek uzaklikta ve Ogrenciye donik olmasi
gerekmektedir. Ogrenci mikrofonu ile o6grenmenin sesi uzaklastikca ses girdisi
azalmaktadir. Sesi isitsel olarak alamayan o6grenciler dudak okuma ile seslere iligkin
bilgileri tamamlamaktadirlar. Bu nedenle 6grencilerin birbirlerinin ylizlerini gérecekleri

oturma diizenlemelerine gereksinimleri vardir. Bunun i¢in en uygun olan ise, “U-deseni



oturma diizenidir™ (Tiifek¢ioglu, 1992, s. 85; Tiifekgioglu ve digerleri. 1992, s. 411).
Mertens (1991) isitme engelli 6grencilerin yarim daire seklinde oturmasi gerektigini
ifade etmektedir.

Hem U hem de yarnm daire oturma diizenlerinde 6gretmen ve Ogrenciler
birbirlerini fahathkla gorebilecekleri igin siif ortaminda, sinifin fiziksel konumuna
gbre bu oturma diizenlerinden biri kullanilabilir. Boylece isitsel algisindan yeterince
faydalanamayan ogrencilere dudak okuma ile seslere iliskin bilgileri alip tamamlama
firsat1 verilebilir.

Yukarda belirtildigi gibi isitme engelli Ggrencilerin egitim ortamlarinda
karsilastiklari sorunlar dikkate alindiginda, bu ogrencilerin dersleri s6zel olarak
yapildigi  egitim ortamlarinda verilen dersleri yeterince 6grenmeyecekleri
goriilmektedir. Ozellikle yatih egitim goren 6grencilerin isiten toplumdan uzak
kalmalar1 s6zel iletisimde bulunmalarinin kisitli olmasi, kendi aralarinda ¢ok fazla isaret
kullanmalari, stzel dillerinin gelismesini engelleyebilmektedir. Milli Egitim
Bakanlifi'na bagl biitiin okullarda egitim ortamlarinda iletisim dili olarak sozel dilin
kullaniimasi, ancék isaretleserek iletisim kuran ve sozel dilleri gelismeyen isitme engelli
Ogrencilerin dersleri 6grenmekte giicliik ¢cekecekleri anlagiimaktadir.

[sitme engelli &grencilerin egitim siireci iginde 6grenmelerini engelleyen
Ogretim ortamlarinin ihtiyacglarina goére diizenlenmesi (akustik diizenleme, egitim
malzemeleri, grup cihazi kullanma ... vb.) ve bu ortamlarda dersler s6zel olarak onlara
dil ve kavram seviyelerinde yasantilar kazandirilarak verilmesi 6grenmeleri nispeten

artirilabilir.

Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkégretim Okulu

“Turklye’de isitme engelli cocuklara en yaygin egitim hlzmetlm Milli Eg1t1m
Bakanllgl na bagh sagirlar okullarinin verdigi bilinmektedir” (Tufekgloglu ve Erdiken,
1991, s. 179). Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Okulu da Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Eskisehir ili sinirlan iginde bulunan yatili okul olma o6zelligi taslmaktadlf. Okul “1972
yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli Sagirlar Ilkokulu ve Yetistirme Yurdu olarak
egitim-Ogretime baglamis, 1987 yilinda da biinyesinde bir is-sanat okulu acilmistir”
(Tufekgioglu, 1989, s. 133).




Okulun ad1 1992 yilinda Isitme Engelliler Okulu, 1985 yilinda Ahmet Yesevi
Ana. Okulu ilkokulu ve Sanat Ortaokulu, 1997 yilinda ise Ahmet Yesevi Isitme
Engelliler Ilkogretim Okulu olarak degistirilmistir. 1998-99 6gretim yilinda Ahmet
Yesevi Isitme Engelliler Ilkogretim Okulunda 116 yatilh 6grenci, 5 giindiizlii 6grenci
olmak iizere toplam 121 6grenci egitim gormektedir.

Arastirmanin yapildigi Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkégretim Okulu 5-A
simifinda fiziksel soruna ¢oziim getirmek icin yerler hali ile kaplanmis. Duvarlar ve
tavanlar ses yankilanmasimi engelleyecek sekilde izole edilmistir. Duvarin birinde
boydan boya pencere yer almaktadir. Pencereler akustik yonden yeterli izole edilmedigi
icin dis ortamdan gelen sesler engellenememektedir. Ayrica sinif disinda basgka bir
yerde akustik diizenlemelere rastlanilmamigtir. Koridorlarin akustik yonden izole
edilmemesi seslerin oldugu gibi siif ortamina girmesine neden olmaktadir.

Ilkokul 5-A smifinda ¢ocuklarin bireysel cihazlar1 disinda herhangi bir telsiz
cihazi veya grup cihaz kullanmilmamaktadir. 8 6grenciden 3’linde cep tipi cihaz, 5’inde
ise kulak arkasi cihaz bulunmaktadir. Arastirmanin yapildig: siire i¢inde iki 6grenci
cihazim siirekli kullanamamistir. Ogrencilerden biri cihazi bozuldugu icin yalniz bir
uygulamada diger 6grenci ise kulaklari rahatsizlandig i¢in iki uygulama boyunca cihaz

takamanmugtir.

O

Sekil 1. Ogrencilerin Oturma Diizeni



Arastirmanin yapildigi Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu 5-A
sinifinda sekil 1°deki gibi uglari hafif agik U oturma diizeni kullanilmaktadir. Sinifta
grup ve telsiz cihaz bulunmadigi i¢in dgretmen ders anlatimi sirasinda 6grencileri U

oturma diizeninin i¢ kismina, yazi yazacaklari zaman ise disg kisma oturtmaktadir.

2.1.2. Isitme Kaybimn Diizeyi

Isitme engelli bireyin isitme kayb:i arttik¢a dil gelisiminin ilerlemesini ve
konusma becerisinin kazamlmasim etkiledigi belirtilmektedir (Tiifek¢ioglu, 1989;
Buyikli, 1995; Girgin, 1999).

Ozsoy (1982), konusmanin isitme yolu ile kazanildigini ifade etmektedir.
Bireylerin konusmayi 6grenmesi ¢evresinde konusulan sozel dili duymasi ile mimkiin
olabilir.

Isitme engelli cocuklarda konusmamn anlasilirliga ¢ocugun kendisinden ve
cevresinden kaynaklanabilmektedir. Cocuktaki isitme kaybinin basladigi zaman ile
isitme kayip derecesi isitme engelli ¢ocuklarda konusmanin anlasilirligin
etkileyebilmektedir (Ozsoy, 1982; Girgin, 1997). Isitme engelli gocuklarda isitme
kaybimin dogustan ya da sonradan olmas: sozel dilin gelisimi ve konusma iizerinde
onemli rol oynamaktadir. Isitmesini doért yasindan sonra kaybeden ile dogustan
kaybeden bireylerin sozel dili 6grenmesi ve konusmalarinin anlasilirh@1 arasinda biiyiik
farkliliklar olabilmektedir. Isitmesini dogustan ya da sonradan kaybeden isitme engelli
cocuklarin "isitme kaybiin diizeyi arttik¢a isitme engelli ¢cocufun ya da bireyin
konusmay: anlamasinda ve kendi konusmasinin anlagilmasinda azalma goriilmektedir”
(Tufekgioglu, 1989, s. 99; 1992, s. 23; 1998, s. 91). Biyikl1 (1995) ise bireylerin isitme
kayiplarinin agir ya da ¢ok agir olmasmin dil ve konusma iizerinde farkliliklar
gosterdigini ifade etmektedir. . ,_ ‘

Isitme engelli bireylerin isitme kaylplénmn artmasi buna bagli olarak sozel dili -
anlamalarinin zorlasmasi ve konusmalarimin anlasilmamas: onlarla diger bireyler
arasinda sozel iletisim kurulmasim ve iletisimin kargilikli anlasilmasini giiclestirebilir.
Egitim ortaminda ise isitme engelli 6grencinin Ogretmeni ve arkadaslari arasinda
kurdugu sézel iletisimde zorlanmasi, konusulanlar1 anlamamast ve kendi konustugunun

anlagilmamasi 6grenmesini etkileyebilir.
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Ozsoy (1981, s. 92) "gocugun zihin ve iletisim gelisim okul basarisi ve genel
uyumu ... anlama, konusma, okuma, yazma gibi egitimde ve giinliik yasantimizda ¢ok
Onemli gérevlerin hepsi isitme dzriinden" etkilendigini belirtmektedir.

Cocuklarin bebeklikten itibaren konusmalari dinleyerek dillerini gelistirdikleri
bilinmektedir. Cocuklarin siirekli ¢evresindeki insanlarla etkilesim iginde bulunmalarl,
etkilesim sirasinda varliklar, olaylar ve durumlar ile gegirdikleri yasantilar sirasinda
kazandiklari kavramlar onlarin s6zciik dagarciklarini ve dil gelisimlerini artirmaktadir.
Ancak igitme engelli ¢ocuklarin isitme kaybindan dolayr " dil gelisiminin ... igiten
yasitlarina gore geri olmast" (Girgin, 1997, s. 4; 1999, s. 4) "baz1 kavramlari, 6zellikle
soyut olanlar 6grenmekte giigliik ¢ekebilir" (Biyikli, 1995, s. 30).

Isitme engelli dgrencilerin isitme kayiplari nedeniyle dil gelisimlerindeki ve
sozciik dagarcigindaki yetersizlik egitim ortaminda derslerindeki akademik basarilarini,
okuma-anlamalarini, yazmalarimi olumsuz yonde etkileyebilir. Isitme engelli
Ogrencilerin dil gelisimlerindeki yetersizlik 6zellikle soyut kavramlarin ¢ok oldugu fen
konularindaki 6grenme durumlarindaki gugliitkler onlara egitim ortamlarinda dil ve

kavram diizeylerinde kazandirilacak yasantilarla giderilebilir.

2.1.3. isitme Kaybmm Basladig1 Yas

Cocuklarin dil 6greniminin dogumdan itibaren bagladign bilinmektedir.
Isitmesini dért yasinda kaybeden ile dogustan kaybeden gocuklarin dil edinimine iliskin
aralarinda fark olmaktadir. Bu fark ¢ocugun dil gelisim hizlarini, buna bagh olarak da
akademik basarilarini engelleyebilmektedir (Tiifek¢ioglu, 1992).

Isitme engelli cocugun isitme kaybinin basladig1 yas, erken dénemde olmussa
cocugun konusmasinda giiclikler olmaktadir (Ozsoy, 1982; Buiyikli, 1995).
Konugmasinda giigliikk ¢eken ¢ocuk, diger bireylerle s6zlii iletisim kurmakta
zoflamnéktadlr. ' | | |

Isitme engelli ¢ocuklarin isitme kayiplarindan dolayr dillerinin ve
konugmalarinin yeterince gelismedigi bilinmektedir. Bu nedenle isitmesini kaybettigi
yas, ¢ocuk i¢in onemli olmaktadir. Isitmesini, konusmay: 6grendikten sonra kaybeden
cocuklarin, dil gelisimleri dogustan kaybedenlere gore daha avantajli olmaktadir.
Isitmesini ge¢ kaybeden ¢ocuklar, insanlarla bulunduklan etkilesim sirasinda

yasadiklar1 olaylar ile ilgili 6grendikleri kavramlar ve s¢zciik dagarciklan yasadiklar
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olaylar ile ilgili dgrendikleri kavramlar ve sozciik dagarciklari gelecekte ona sozli
iletisimde hatta akademik basarisinda kolayliklar saglayabilir.

Cilenti (1985), insan yavrusunun dogumdan O6lime kadar fen ile i¢ ige
oldugunu ve dogdugu andan itibaren ailesinden bir seyler 6grendigini ifade etmektedir.
Cocugun okul oncesi ailesi ve qevresiﬁden 'edindigi fenle ilgili kavramlar ve basit
diizeydeki bilgiler okul icin hazirlik olabilir. Ornegin anne yemek yaparken “su
kaymiyor” demesi ¢ocugun suyun kaynama olayini gérmesi ve bu dili kazanmasi onun
icin bir firsat olabilir. Okul ortaminda da Ggrenci boyle bir olayla karsilasip kendine
soru yoneltildiginde “su kaymiyor” diyebilir. Oysa isitme engelli c¢ocuk isitme
kaybindan dolay:1 aile i¢inde veya gevresinde gecen fenle ilgili gegen kavramlari
duyamayacagi ve bdyle bir yasant: icinde de bulunamazsa 6grenmeyebilir. Eger ¢cocuk
isitmesini dort yasindan sonra kaybederse o ana kadar fenle ilgili 6grendigi dil ona okul
ortaminda avantaj yaratabilir. Isitme engelli 6grencilerde “anadilin etkin kullanimu,
bireyin 6grenmesini kolaylastirir” (Girgin, 1997, s. 13; 1999, s. 14) ve fen 6grenimini

olumlu yonde etkileyebilir.

2.1.4. Isitme Cihazlarimn Kayiptan Sonra Verilme Siiresi

“Isitme araclan sesin giiciinii (siddetini) artirarak daha uzaktaki seslerin daha
iyi isitilmesini saglayan, asil ses kaynagi ile bireyin isitme mekanizmasi arasinda yer
alan araglardir” (Ozsoy, 1985, s. 87). "Isitme engelli ¢ocuklara sesle ulagilabilecek tek
arag isitme cihazlaridir" (Tiifek¢ioglu ve digerleri, 1992, s. 411).

Polat, Tucker (1986)’dan aktardigina gore isitme testinde sese hi¢ tepki
vermeyen isitme engelli cocuklarin isitme cihazi kullanmaya bagladiktan bir siire sonra
sese tepki vermeye basladiklarim belirtmistir. Isitme engelli ¢ocugun diger bireyle
iletisim kurabilmesi konusmay1 6grenmesi ile olabilmektedir. "Konusma, 6grenilen
dolayistyla ogretilmesi, kazandiriimas: géreken bir beceridir" (Unli, 1987, s. 3).
Konusmanin isitme engelli gocuklar tarafindan 6grenilmesi i¢in dnce ¢evreden gelen
sesleri igitmesi gerekmektedir. Sesleri isitebilmeleri ise yalnizca isitme cihazlan ile
saglanabilmektedir. Cocuk g¢evreden gelen sesleri duyduk¢a konusmasini
gelistirebilecektir. Bu nedenle ¢ocuga miimkiin oldugunca erken cihazin verilmesi,

konusmay1 6grenebilmesi i¢in de ihtiyaglarinin kargilanmasi gerekmektedir.




Isitme engelli ¢ocuklarda erken teshis, erken egitimin amacina ulasabilmesi
icin erken teshisle birlikte ¢ocugun hemen cihazlandirilmasi, uygun cihazin verilmesi,
bakimu ve stirekli kullanimini gerektirmektedir (Polat, 1995).

Isitme engelli cocuk isitme kaybindan dolay1r konusma ve sozli iletisim
problemleri yasamaktadir. Bunlart en aza indirmek i¢in cocugun isitme kalintisini
maksimum diizeyde kullanmasi saglayacak uygun bif isitme cihazi vermek
gerekmektedir (Girgin, 1997; Caglar, 1985).

Cocuga yalmzca isitme cihazimn verilmesi yeterli degildir. Cocugun
konusulanlari anlamasi ve sozlii olarak cevap verebilmesi i¢in cihazinin siirekli kontrol
edilmesi ve olusan arizalarin en kisa siirede giderilmesi ve cihazi siirekli kullanmasi
gereklidir. Isitme engelli gocuk arnizali bir cihazdan yeterince faydalanamadig icin
konusulanlar1 da anlamakta zorlanmaktadir. Cihazin giinliik kontrolleri yapildig
takdirde erken teshis erken egitim amacina ulasgabilir. Aksi takdirde erken teshisin ve
egitimin bir anlam1 kalmayabilir.

“Isitme kaybinin olus zamani ile bu kaybin tamlanmasi ve isitme cihazlarimn
verilmesi arasinda gegen zaman isitme engelli ¢ocugun yasaminda ©nemli bir
gecikmedir... Isitme kayiplar1 gerek hafif derecede gerekse ileri derecede olsun, kaybin
olusumundan" (Tufek¢ioglu, 1992, s. 25) hemen sonra cihaz verilmesi ¢ocuk igin
6nemli olmaktadir. Ciinkii “igitme engelli ¢cocugun isitme kaybinin ge¢ teshis edilmesi,
buna bagli olarak da cihazlandirmanin ge¢ yapilmasi isitme engelli gocugun dil
gelisimini de ge¢ birakmaktadir” (Girgin, 1997, s. 9; 1999, s. 9). Dil gelisimi yeterince
gelismeyen isitme engelli 6grencinin ilerleyen yillarda egitim ortaminda yazili ve sézlii
dili anlamas: giiclesebilir. Yazili ve sozlii dili anlamayan 6grencinin fen konularinda
anlamasi zorlagabilir. Donin, Doehring ve Browns (1991, s. 307) isitme engelli
* Ogrenciler tizerinde. yaptiklari aragtirmada "yazili metni anlamakta giiclik gosteren
isitme engelli cocuklarin sézlii olarak sunulan benzer metinleri de anlamada gliclik”
gosterdiklerini gérmiislerdir. Isitme engelli cocuklarin egitim ortaminda giicliik
cekmemeleri i¢in cihazlarin erken verilmesi ve maksimum diizeyde faydalanarak dil
gelisimlerinin artmasi ile miimkiin olacag: goriilmektedir.

Egitim ortaminda isitme engelli 6grencinin kendine sunulan fen egitim-6gretim
olanaklarindan faydalanabilmesi i¢in igitme cihazi verildikten sonra maksimum diizeyde

siirekli kullanmas: ve rutin kontrollerinin yapilmasi ile miimkiin olabilir. Isitme cihazim



etkin bir sekilde kullanamayan $grenci derslerde konusulanlari, yazilanlari, konulan ve

kavramlar1 anlamakta zorlanabilir.

2.1.5. Okula Baslama Yas:
~ Isitme engelli gocugun erken yasta okula baslarriam dil gelisimini akademik
basarisim dolayistyla fen 6grenimini olumlu yonde etkileyebilir.

Isitme engellilerin dil edinimi ve iletisim becerilerin kazandirilmas: igin igitme
Ozriintin farkina varildigi andan itibaren ve dogustan engelli olanlar i¢in de dort yas
civarinda orgiin egitime baslamlmasi ifade edilmektedir (Ozsoy, 1985; Tiifek¢ioglu ve
digerleri, 1992). "Erken okula baglama o6zellikle gocugun bilgi 6grenme kabiliyetini
etkiler" (Donin, Doehring ve Browns, 1991, s. 325).

Erken yasta isitme engelli cocugun okula baslamasi s6zel dilinin ve iletisim
becerisinin gelismesine katki saglayabilir. Egitim ortamlarinda isitme kaybinin
yetersizligini ortadan kaldirmak i¢in yogun egitimle birlikte yasanti kazandirarak sézel
dil gelisimi artirilabilir. Sozel dili gelisen bir ¢ocugun ilerleyen yaslarda okumasi,
konusulanlar1 anlamasinin geligmesi, fenle ilgili bir metni okuyup anlayabilmesini,
sorulan sorulara cevap verebilmesini, olaylar arasinda neden-sonu¢ iliskisi
kurabilmesini saglayabilir. Bu da isitme engelli 6grencinin 6grenmesine olumlu y6nde
katk: getirebilir.

Ancak isitme engelli gocugun isitme kaybinin basladig: yasa bagli olarak “dili
gelismeyen cocugun neden-sonug iligkileri bulmakta zorluk c¢ektigi, 6grenmesinin
yavasladigi ortadadir” (Girgin, 1987, s. 9). Fen bilgisi derslerinde varliklar, olaylar,
yapilan deneyler arasinda neden-sonug iligkisinin kurulabilmesi i¢in 6grencinin o anda
konusulan sozel dili anlayip cevap vermesi gerekmektedir. Konusulanlan anlayip cevap
vermesi ise 6grencinin dil gelisimine bagli olarak farkhlik gosterebilir. Sayet 6grenci dil -
gelisimindeki yetersizlikten dolay: konusUlénlarl anlamiyor‘ ve olaylar arasinda neden-

sonug iligkisi kuramiyorsa 6grenmesi gii¢lesebilir.

2.2. Tiirkiye’de Isitme Engellilerin Egitimi
Tiirkiye’de 6zel egitime muhtag c¢ocuklara gotiiriilecek hizmetler igin 2916
sayill ve 12 Ekim 1983 tarihli Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu diizenlenmistir
(Tiifekgioglu ve digerleri, 1992). 2916 sayih kanunun 3. maddesinde “Ozel Egitime

Anagolu Universies
sterkez Kituphane
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Muhta¢ Cocuklar;; beden, zihin, ruh, duygu, sosyal ve saglik ozellikleri ve
durumlarindaki olagan disi ayrliklann sebebiyle normal egitim hizmetlerinden
yararlanamayan 4-18 yas grubundaki ¢ocuklar olarak belirtmistir” (Tiifek¢ioglu ve
digerleri, 1992, s. 30).

13-15 Mayis 1991 tarihli Milli Egitim Surasi diizeyinde 1. Ozel Egitim
Konseyi toplanmis ve konseyde her engel grubunun komisyonu kendi alam ile ilgili
karar almustir. Isitme Engelli Cocuklar, Komisyonunun g¢aligmalarnn sonunda isitme
engelli oziirliiniin daha iyi olabilmesi i¢in, isitme engelli ¢ocuklarin erken egitimi,
tanilanmasi, cihazlandirilmasi, egitim ortamlarinin akustik yonden yalitilmasi,
kaynastirma programlarinin yayginlastiriimasi, giindiizlii okullarda 6gretim yapilmasi,
gibi kararlar alinmistir (Tiifek¢ioglu ve digerleri, 1992).

Anayasada oOziirliilere iliskin 6 Haziran 1997 tarihli ve 23011 sayili resmi
gazetenin miikerrer sayili 573 Kanun Hikmiinde Kararnamesinin 7. maddesinde sdyle
ifade edilmektedir. Tamis1 konulmus 6zel egitim gerektiren ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi
egitim zorunludur. Bu egitim 6zel egitim okullari ile diger okul Oncesi egitim
kurumlarinda verilir.

2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu 5. maddesine gore

Tiirkiye’de isitme engelli cocuklara egitim veren resmi, 6zel kurum ve kuruluglar soyle

stralanmustir.
1. Rehberlik ve aragtirma merkezleri.
2. Okul rehberlik hizmetleri ile ilgili birimler.
3. Resmi ve 6zel ilkogretim ve orta dgretim okullar.
4. Yatili 6zel egitim okullar (Sagirlar okullart).
5. Gilndiizlii 6zel egitim okullar1 ve siiflar.
6.

Is okullar ve is egitim merkezleti (Tiifekgioglu ve digerlg:ri, 1992, s. 44).

DPT’nin Nihai Raporunda Tiirkiye’de 4 Universiter Kurum oldugu
belirtilmektedir. Bu kurumlardan biri de Eskisehir Anadolu Universitesi biinyesinde
bulunan Isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezidir (ICEM).
ICEM giindiizlii 6zel egitim okulu olup, dogal isitsel sozel yontemi kullanmaktadr.

Okul biinyesinde okul 6ncesi (yuva), ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde egitim



verilmektedir. Ayrica isitme engelli 6grencilerin anne ve babalarina aile egitimi

verilmektedir.

2.3. isitme Engelli Ogrencilere Uygulanan Ogretim Programi

Isitme engelli gocuklarin dil geligimleri akranlarindan geri de olsa okul ¢aglari
geldiginde dil gelisimleri ve egitimlerini devam ettirebilmeleri i¢in normal ilkokullara
veya isitme engelliler okullarina gitmektedirler. Isitme engelli 6grencilerin gittikleri
“okullarin 6gretim programlar1 ve amaglart 6grencilerin varolan dillerini, deneyimlerini
Onbilgilerini kullanarak biitiin derslerde egitilmek tizere hazirlandig: bildirilmektedir”
(Girgin, 1999, s. 12). Mili Egitim Bakanhg: lkokul programinda egitim ve Ggretim
ilkelerinde soyle belirtmistir:

“Her ¢ocuk birbirinden farklidir. Ayn:1 yastaki gocuklarin; yetenekleri,
gelisme hizlari, ilgili ve ihtiyaglar birbirinden biiyiik farklar gosterir.
Egitim ve Ggretim fertler arasindaki bu farklari ortadan kaldirmaya ve
hepsini birbirine benzetmeye ugrasacak yerde, her birine kendi ihtiyag ve
ozelliklerine uygun gelisme ve yetisme imkanlari saglamalidir” (MEB,
1995, s. 26).

Ozel egitim hakkinda 573 sayili Kanun Hiikmii Kararnamesinin 15.
maddesinde 6gretim programinin uygulanmasina iligkin karar 23011 sayili Resmi

Gazetede soyle belirtilmistir.

Ozel egitim okul ve simflarinda normal okul programlart uygulanir,
ancak; 6grencilerin 6zellikleri ve 6grenme yeterlilikleri dikkate alinarak,
s6z konusu programlarda denkligi bozmayacak sekilde diizenlemeler
yapilir. Ozel egitim okul ve sinif programlar, 6grencileri, egitimlerini
normal okullarda akranlariyla birlikte siirdiirecek yeterliliklere
ulagtirmay: amaglayan bir yaklasimla hazirlanir. Ozel egitim okul ve
simflarinda siireleri ve igerikleri 6grencilerin 6zelliklerine gore
hazirlanmig 6zel egitim programlari da uygulanabilir.

Isitme engelli 6grencilerin, Milli Egitim Bakanhig1’min normal 6grenciler icin
hazirlamis oldugu fen 6gretim programum takip ettikleri bilinmektedir. Arastirmanin
yapildigi, Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilk6gretim Okulu’nda da isitme engellilere
isitenlere uygulanan, fen 6gretim programinin aynmisi uygulandigi konularin 6grencilerin

dil ve kavram diizeyinde verilmedigi gozlenmisgtir.
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Ancak yapilan aragtirmalarda isitme engelli &grencilerin dil gelisim
diizeylerinin normal akranlarindan geri oldugu belirtilmistir. Bu durumda normaller i¢in
hazirlanmig fen 6gretim programindaki konularin isitme engelli 6grencilerin dil
diizeylerinin ¢ok istiinde kaldigi anlagilmaktadir. Fen konular isitme engelli
Ggrencilefin dil duzeylerin uygun v.erildigi.takdirde Ogrencilerin 6grenmede zorluk
cekecekleri ortadadir.

Milli Egitim Bakanlig: Ilkokul program: egitim ve 6gretim ilkelerinde gerekse
6zel egitim 573 sayili Kanun Hitkmiinde Kararnamesinde, 6gretim programlarinda
Ogretimin, Sgrencilerin 6zellikleri yetenekleri ve ihtiyaglarinda denkligi bozmayacak
bigimde programda diizenlemeler yapilabilecegi, iceriklerin dgrencilerin 6zelliklerine
gore hazirlanabilecegi ifade edilmektedir. Ancak uygulamada bdyle olmadigi
goriilmiistiir.

Isitme engelli 6grencilere fen 6gretim programindaki konular, 6grencilerin dil
diizeyleri dikkate alinarak ve yasantilar kazandirilarak verildiginde, 6grenmede zorluk
cektikleri soyut konu ve kavramlar1 6grenmeleri kolaylasabilir. Ogrencilere hem sézlii
hem de yazili olarak verilen konular onlarmn dil ve kavram diizeylerinde olacag icin
anlamasi, okumasi-yazmast-sozel olarak ifade edebilmesi daha kolay olabilir.

Diebold ve Waldron (1988) 60 isitme engelli 6grencilerin {izerinde resimli ve
yazili metinlerde fen bilgisi kavramlarin1 anlamalarina iliskin  yaptiklari
arastirmalarinda, dil diizeyleri birbirinde farkli igerikleri ayni olarak yazilmis 4 fark:
metin {izerinde c¢alismiglar. Normaller igin hazirlanmis fen kitaplarindaki “Suyun
Doniisiimii” ile ilgili standart metin alinmg. Bu metin dil diizeyleri birbirinden farkl:
olacak bicimde yazilmig ve Ogrencilere uygulanmistir. Sonugta isitme engelli
Ogrencilerin normaller i¢in yazilmis resimli standart metnin igerigini okuduklarinda
anlamadiklari, ancak isitme engelli 6grencilerin dil diizeylerine goére basitl'e_s_tirilerek
yazilmig ve resimlenmis metnin iéerigini okuyarak anladiklar gérﬁlmﬁstﬁr.

Isitme engelli &grencilere fen 6gretim programindaki konularin igerigi
Ogretmen tarafindan onlarin dil diizeyinde basitlestirilerek ve yasanti kazandirilarak

verildiginde 6grendikleri goriilmiistiir.
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2.4. Fen Ogretimi

“Insanin kendi &grendiklerini baskalarina da ogretme cabalarina girigmesi
egitim denilen siireci ortaya ¢ikarmistir” (Cilenti, 1988, s. 4).

Fen bilimleri, insanin kendisiyle ve dogal cevresiyle ilgili diizenli bilgilerle bu
bilgileri durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollan olarak tanimlanmuistir
(Cilenti, 1985). Fen bilimleri bugiin ilk ve orta okullarda fen bilgisi, liselerde fizik
kimya biyoloji dallar1 adi altinda, yiiksek Ogretimde ise organik kimya, mekanik,
botanik gibi dallara ayrilarak okutulmaktadir.

Ulkemizde fen egitimi anaokullarinda fenle ilgili etkinlikler seklinde,
ilk6gretimde birbirini izleyen ve gittikce genisleyen iiniteler ve konular seklinde verilen,
genel fen olarak devam etmektedir. Fen egitimi ilkokulun ilk {i¢ simifinda hayat bilgisi
olarak verilmektedir. Fenle ilgili bilgiler hayat bilgisi icinde ylizeysel olarak verilmeye
calisilir. flkokulun dort ve besinci siniflarinda ise hayat bilgisi dersi adi altinda verilen
fen konular genisletilerek verilmektedir. Ilkokulun dért ve besinci smifinda verilen fen

konular ortaokul simiflarinda daha da genisletilerek okutulur (Cilenti, 1988).

2.4.1. Fen Bilimlerinin I¢erigi

Fen bilimlerinin i¢erdigi bilimsel bilgiler, insanin yeryiiziinde varoldugundan
beri dogal ¢evreyle etkilesime girme “sirasinda elde ettigi bilgiler arasindan siiziilmiis,
diizene konularak biriktirilmis yiizyillar boyunca nesilden nesile “aktarilip denenmis ve
glivenilir oldugu kanitlanmig dayaniklh bilgilerdir” (Cilenti, 1988, s. 11; 1985, s. 6).

Fen bilimlerinin igerigine bakildiginda, bilimsel bilgiler olgusal dnermeler,
kavramlar, bilimsel genellemeler, bilimsel yasalar denenceler kuramlar (Cilenti, 1988, s.
11; Kaptan, 1998, s. 1) ile ilgili bilgiler yeralmaktadir.

Bilimsel bilgi ‘elde edebilmek i¢in bilimsel slireg ”bccerilerinden_ “gbzlem
yapabilme,' 619ebi1ﬁ1e, géilemlerden sonuglara varabilme ve arastirma | yapabilme”
(Cilenti, 1988, s. 17) gibi davranislarin yerine getirilmesi gereklidir. Fen bilgisi dersinde
Ogrenciler gozlem yapmayi, gﬁzlemdeh sonug ¢ikarmayi, aragtirma yapmayi 6grenmeli
ve bunu giinliik yasantisinda kullanabilmelidir.

Fen bilimleri “fizik, kimya, biyoloji, astronomi ve jeoloji konularim1 ve” (Okan,
1993, s. 7) biitiin dogay: inceleyerek “ilkokulda c¢ocugun fiziksel ¢evresini kismen

bilimsel bir goriisle tanimasin1 vé dogadan etkin bir bigimde yararlanmasini, bu arada



dgrencinin zihin gelisimini bilimsel bir yonde harekete gegirmesini saglayan bir derstir”
(Binbasioglu, 1981, s. 62). Fen bilgisi 6gretiminde ormanhk bdlgeye, tarim bahgesine,
doga gibi okul gevresine yapilan basit geziler, fen bilgisi dersi igin heyecan verici,
Ogrencilerin algilama becerilerinin gelismesine ve ¢evreye karsi duyarhliklarinin
artmasina neden olur. Bu tip geziler her diizeye uygulanabilmesine ragmen, ozellikle
ilkokul ve anaokulu &grencileri igin uygundur. Bu tip geziler 6gretim programlarinin
sonuna eklenerek yil iginde iinitelerin devamli bir pargasi olabilir (Jenness, 1987, 23-
25). Isitme engelli 6grenciler fen bilgisi 6Frenmelerine “yasantilar1 yolu ile... kendisi
icin hazirlanan egitim ortamlarinda bulundugu veya yasayabildigi Ol¢iide
ulagabilecektir” (Tifekgioglu, 1989, s. 110; 1998, s. 100).

Isitme engelli dgrencilere de fen bilgisi dersinde bazi konularla ilgili bilgiler
ormanlik bolgeye, okul bahgesine, tarim bahgesine basit geziler diizenlenerek
verilebilir. Ornegin ¢iceklerin yapisi, dollenmesi anlatilirken &grencilerle birlikte
bahgeye ¢ikip agaclardaki cigekler incelenebilir. Cigegin dollenmesi araliklarla
gozlemlenerek kayit edilebilir. Boylece isitme engelli 6grencilere yasanti kazanmalari
saglanabilir. Ozellikle boyle bir ortamda 6grenci biitiin duyu organlarim kullandig icin
Ogrenme istek ve ilgisi daha ¢ok artabilir.

Isitme engelli 6grencilerde normal akranlari gibi gézlem yapmayi, sonug

cikarmayi, arastirma yapmayi 6grenmeli ve giinliik yasantisina uyarlayabilmelidir.

2.4.2. Fen Program

Herhangi bir alanda veya konuda bireyin, toplumun arzu ettigi davramslara
ulagmas1 i¢in programlar yapilmaktadir. Bu programlarda egitimin planlanmasi,
ylriitiilmesi ve degerlendirilmesi yapilarak daha bir sonuca ulagilmasi i¢in g¢aba
gosterllmektedlr (Cllentl 1985). o

Program  gelistirmede M1111 Egitimin amaglarindan baglayip, konunun
amaclarina dogru siralanan biitiin amaglara yer verilmektedir. “Amag¢ bir egitim
kurumunun 6grencilerde gerceklestirebilecegi davramis standartlarim belirler” (Vars,
1991, s. 13).

Fen programi, ders programi, iinite programu ve konu plam seklinde bir
hiyerarsi izler ve her bir program bir iist programla amag ve igerik olarak iligki igindedir
(Vars, 1991).
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Fen bilgisi 6gretim programinda, fen egitiminin uzak ve genel amaglar, her
sinif i¢in ayr1 ayn ele alinmus tiniteler, konular, bu konular ile ilgili 6zel amaglar ve bu
amagclara ulasabilmeyi hedefleyen davranigsal amaglar ayrintih bir sekilde belirlenmistir
(Kaptan, 1998).

Fen bilgisi 6gretimi programinda igerik dort ana baglikta toplanmustir. Bunlar;

Diinyamiz ve Evren

Madde ve Enerji

Canlilar

Zenginlik Kaynaklarimiz
Olarak verilmistir (Moza, 1995, s. 16-17; Kaptan, 1998, s. 29).

Fen Ogretimi programinda Ogrencilerin; canlilignt ve canlihik olaylarim
kavrayabilmeyi, yapici, yaratici, elestirici diisiinme yetenegini kazanabilme ve
gelistirebilme, bilimsel sonuglara ulagma, dogal kaynaklari tamima, koruma ve
gelistirebilmelerine iligkin genel amaglara yer verilmistir (MEB, 1995).

Normal ilkokullarda okutulan fen ogretim programlari isitme engelliler
ilkokullarinda da okutulmaktadir. Isitme engelli dgrenciler igin ayr1 bir fen programi
hazirlanmamistir (MEB, 1990). '

Ilkokul fen programinda yer alan iinite ve konularin igerikleri incelendiginde
bir ¢ok konunun soyut ve anlasilmasinin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in zor oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin gelisim ozellikleri diisiintildiigiinde 7-12 yaglarinda somut
islemler doneminde, 12 yasindan sonra soyut islemler donemine gegctikleri
bilinmektedir. Cocuklarin okula baslama yas1 6 yas olarak distiniiliirse 11-12 yaslarinda
okulu bitirdikleri goriiliir. Bir ¢ok 6grencinin soyut islemler donemine girmeden mezun
olmalan soyut kavram ve konularin yer aldig1 fen {initelerini 6grenmede zorlanacaklari
anlagilmaktadir. - ' o

Milli Egitim Bakanligina bagli Ozel .Egitim ve RehBerl‘ik Daire Baskanliginin |
yaymladig1 isitme engelli 6grencilerin okul programinin uygulanmasina iligkin genel
esas; “Isitme engelli cocuklar, soyut kavramlari gii¢ 6grenirler. Kavramlar, basit hale
getirilip somutlagtirilarak 6gretimde uygulanmaya konulmali” (MEB, 1990, s. 17)
seklinde ifade edilmistir.

Isitme engelli 6grencilerin dil gelisimlerinin ve akademik basarilarinin normal

akranlarina gore geri olduklar bilinmektedir. Diebold ve Woldron (1988) arastirmalarin
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da isitme engelli ¢ocuklarin bilgileri normal ¢ocuklara gére daha yavas algilayip
ogrendiklerini belirtmislerdir.

Bu durumda isitme engelli 6grencilerin, normallerin dil diizeylerine gore
hazirlanmis fen dgretim programinda yer alan ve isitme engelli 6grencilerin dil ve
kavram seviyelerinin tistinde bulunan soyut konular1 anlamakta ve ogrenmekte gliclitk

cekecekleri goriilmektedir.

2.4.3. Fen Egitim Teknolojisi

Fen egitim teknolojisi “6grencilerin egitim programinda saptanmis olan fen
bilimleriyle ilgili 6zel amaglara (hedeflere) ulastirilmas: siireciyle ugrasan bilim dali”
(Cilenti, 1985, s. 44) olarak ifade edilmektedir.

Giiniimiizde egitim teknolojisinin gelismesiyle birlikte egitim ortamlarinda
tepeg6z, televizyon, video gibi kullanilan araglarin say: ve kalitelerinin giderek arttii
goriilmektedir. Ogretmen tarafindan yerinde ve akillica kullanilacak bu araglann,
ogrencilerin 6grenmelerini daha ¢ok arttiracag: bir gergektir (Corlu ve digerleri, 1991).

Egitim ortaminda kullanilan araglar, 6grencilerin ne kadar ¢ok duyu organina
hitap ederse 6grenmenin daha etkili ve kalici oldugu belirtilmektedir (Binbasioglu,
1994; Alkan ve Kurt, 1998; Demirel, 1999; Bilen, 1999).

Ancak teknolojinin hizla gelismesiyle siirekli artan ve gelisen araglarin egitim
ortamlarina da girmesi bu araglarin G6gretmen tarafindan nasil kullanilacaginin
bilinmesini gerektirmektedir. Aksi halde bilinmeden kullanilan bu araglar, yarardan ¢ok
zarar getirebilir ve ders zamanimmin boga gitmesine neden olabilir. Bunun i¢in
Ogretmenin “hizmeti¢i egitimden gecirilmesi gerekir” (Hizal, 1991, s. 69). Yager
(1988)’da fen ve teknolojinin yeni bilgilere nasil katkida bulunabileceginin goriillmesi
icin firsatlarin yaratilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ogretmen, .isitfne engelli 6grenciiere fen bilgisi 6gretimi sirasinda 6grencinin
Ogrenmesini kolaylastirmak i¢in konulara ve Ogretme yontemlerine uygun diisecek
araclar1 segerek kullanabilir. Segtigi araclar 6grencilerin ne kadar ¢ok duyu organina
hitap ederse o oranda da 6grenmeyi artirabilecegini bilmelidir. Ogretmen fen egitim
teknolojisinden faydalanarak dersinde kullanacag: araglar1 6grenci Ozelliklerini de
dikkate alarak segip kullanabilmelidir. Ozellikle isitsel araglan kullamrken isitme

engelli 6grencilerin isitme problemlerini de géz oniinde bulundurmalidur.
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2.4.4. Fen Ogretim Ogeleri

Fen 8gretiminin etkili bir sekilde gergeklestirilmesi ve 6grencilerde hedeflenen
davranigsal amaglarin, dolayli olarak da Milli Egitim arﬁac;larmm gerceklesmesi icin fen
ogretiminde yer alan 6gelerin, en iyi sekilde yerine getirilmesi gerekmektedir. Bunlar
isitme engelli ogrencilere de uygulandiginda engelli Ogrencilerin de O6grenme

durumlarini artirabilir. Fen 6gretiminde yer alan 6geler sunlardir;

2.4.4.1. Fen Ogretiminin Amaclan

“Egitim, kasith kiiltiirleme siireci oldugu hatirlanirsa bireylere toplum
kiilttirlintin verilmesi egitim yolu ile olacaktir” (Cilenti, 1985, s. 45; Ertiirk, 1975, s. 79).
Toplum, egitimle bireylere hangi davranislarin kazandirilacagini hangi okul devresinde
hangi derslerde okutulacagini ve bu derslerin hangi amaglarina hizmet edecegini
Ogretim programlarina koydugu amaglarla belirlemektedir (Binbasioglu, 1994).

Herhangi bir dersin amaclar yine o dersin §gretim programinda yer alan genel
amaglarina uygun olarak yapilmaya ¢aligilmaktadir.

Fen ogretiminin genel amaglarini Alkan ve Kurt (1998), bilimsel disiince
yetenegini gelistirme; yontem bilgisi ve becerilerini; bilimsel ¢alismalara ve sonuglara
sayg1 duyma, deger verme, tutum ve davranis gelistirme; dogal ve toplumsal cevreyi ve
kaynaklar1 akillica koruma ve kullanma, bilgi, beceri ve aliskanliklar1 gelistirme; fen
bilimleri konularina kars1 ilgi ve duyarlilik olusturma seklinde ifade etmislerdir.

Fen bilgisi 6gretiminde bu genel amaclar dogrultusunda 6grencilerin gelisim ve
yetenek diizeyleri dikkate alinarak bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarinda ders
amaglan ve davranigsal amaglar belirlenir (Cilenti, 1985; Alkan ve Kurt, 1998). Bugiin
egitimde davramg “bireylerin bagkalan tarafindan dogrudan dogruya ya da dolayh
~olarak gozlenebilen etkinlikler” (Cilenti, 1985, s. 24) olarak tanimlanmustir.

Fen bilgisinde genel olarak amaglar kisinin kendisi ve g:e'vvresiyle ‘ilgili varolan
bilgileri 6grenmesi ve bunlar kullanmasimi kapsamaktadir (Siimbiil, 1995). Ulkemizde
fen ogretimiyle ilgili ilk6gretim kurumlarinda gevreyi, canlilik olaylarini, madde, ses,
151k gibi oléylarl kavrayabilme ile ilgili pek ¢cok amaglar Milli Egitim Bakanliginca
belirlenir ve okullarda gerceklestirilmeye calisihir (MEB, 1995). Ogrencilerde
davranislar kazandirilmaya ¢aligilirken yakin ¢evre ve zamandan, uzak ¢evre ve zamana

dogru siralanmalidir (S6nmez, 1990).
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Isitme engelli dgrencilerin de gevreyle ve kendisiyle ilgili bilgileri 6grenmesi
ve bunlar1 uygulayabilmesi i¢cin fen 6gretim programinda yer alan amagclarin onlarin
gelisim, yas ve dil diizeyleri dikkate alinarak biligsel, duyussal ve davranigsal amaglarin

hangi yontem, arag, gerecler ve igeriklerle verilecegi belirlenebilmelidir.

2.4.4.2. Fen Bilgisi Dersinin Konular:

Okul egitim programlarinda yeralan derslerde okutulacak konular §gretim
programlarinda tinitelestirilerek, 6grencilerin yas ve diizeylerine gore siralanmustir.

Fen oOgretim programinda yeralan konular ogrencilerin ilgileri, olgurﬂuk
seviyeleri, ¢evre kosullarn, zihin yetenekleri gdzoniinde bulundurularak siniflara gore
dagitilmistir (Binbasioglu, 1981; Varis, 1996).

Konularin segilmesinde ve islenmesinde, yakin c¢evreden uzaga, yakin
zamandan uzak zamana, somuttan soyuta, basitten zora, bilinenden bilinmeyene dogru
kendi i¢inde mantiki bir sira izleyerek verilmelidir (MEB, 1980; Sonmez, 1990;
Demirel, 1999).

Konular 6grencilerin yakin ¢evresinden, i¢ginde bulundugu kiiltiirel degerlerine
gore diizenlenir ve bunlar kolaydan zora ve somuttan soyuta dogru verilirse 6grenmeleri
daha kolay ve gabuk olabilir. Ozellikle bu durumun gretmenler tarafindan gozetilmesi,
fen bilgisi, konularin1 6grenen isitme engelli 6grenciler i¢in fayda saglayabilir.

[lkégretim kurumlarinda fen bilgisi dersi 6gretim programinda konular dért ana
baslik altinda toplanmistir. Bunlar;

Diinyamiz ve Evren

Madde ve Enerji

Canlilar

Zenginlik Kaynaklanmiz

olarak verilmistir (Moza, 1995, s. 16-17; Kaptan, 1998, 5. 29),

Bu konular “ilkégretim dordiincii siniftan, sekizinci sinifa kadar kendi iginde
tutarlilik gostererek™ (Moza, 1995, s. 17) “siniflara gore genisletilerek” (Binbasioglu,
1981, s. 67; Kaptan, 1998, s. 29) 6grencilerin somut 6grenme yasantilar1 gegirmelerine
olanak saglayacak bir bicimde” (Giictim, 1998, s. 8) verilmeye caligiimaktadir.

[Ik6gretim dordiincii ve besinci smif konulan iinite bagliklan halinde soyle ele
almmistir (MEB, 1995, s. 219-226).

~
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Dérdiincii Simf
A. Diinyamiz ve Gokyiizii
B. Canlilar ve Hayat
C. Canlilanin Cesitliligi
D. Insan ve Cevre
E. Maddeyi Tanvlyahm
F. Isik
G. Elektrik
H. Enerji

Besinci Simf
A. Viicudumuzu Tantyalim
B. Canlilarin Cesitliligi
C. Insan ve Cevre
D. Madde ve Enerji
E. Ses
F. Isik
G.Is1
H. Elektrik

2.4.4.3. Fen Bilgisi Dersinde Ogrenci Ozellikleri

Fen bilgisi 6gretimi 6gelerinden birisi de &grencidir. Ogrencilerin ilgileri
yetenekleri ve gelisim hizlar birbirinden farklihik gostermektedir. Ogrencilerin ilgileri,
yetenekleri, zihinsel ve bedensel gelisimleri siirekli degisme ve gelisme icindedir.
Egitim ve O6gretim ¢aligmalan ‘Ogrencilerin gelisim ozellikleri - dikkate almar_ak
diizenlenmelidir (MEB, 1990; Kaptan, 1998). | |

Cocuklar gevreleri hakkinda bilgileri, kavramlar: ve becerileri, bes duyu orgam
ile gerceklestirebilmektedirler. Bu duyu organlarindan birinde meydana gelen hasar baz
bilgi, kavram ve becerilerin daha zor §grenilmesine neden olabilmektedir.

Okul, fen egitiminin en 6nemli kesimini olusturmaktadir. “Ciinkii bireyin
ailede ve okul oncesinde edindikleri fenle ilgili biligsel, duyugsal ve psikomotor

davramslar, okulda bigimlendirilerek diizene konulmakta ve ... yeni davramglar i¢in



saglam temeller haline getirilmektedir” (Cilenti, 1988, s. 41; 1985, s. 52). “Fen bilgisi
Ogretiminde bireyin 6zellikle ‘Biligsel Gelisimi’ onemli olmaktadir™ (Kaptan, 1998, s.

91). Piaget cocugun zihinsel gelisimini 4 bslime ayirmis.

1. Duyusal Devinim Dénem (0-2 yas): “Cocuk bes duyu organinin ulasabildigi
yakin Qevredeki‘ cisimleri algilar, onlara tepki gééterir onlarla ‘ilgili somut ya§ant11af
kazanir” (Cilenti, 1988, s. 41; 1985, s. 52). “Algilarin saglamligi, daha 6nceki yasantilar
ile zihin tasarimlarimin giicliniin saglamligina baghdir” (Binbasioglu, 1981, s. 70).
Ancak cocugun isitme duyusunu yitirmesi 0-2 yas doneminde isitmeye dayali

becerilerinin gelismesini engelleyebilmektedir.

2. Islemler Oncesi Donem (2-8): Bu dénemde ¢ocuk, mantik kaliplarina
uymayacak sekilde diisiinerek hayali oyunlar oynamaktadir. Ailede ve okulda fenle
ilgili kavramlar gelistirir. “Gozleyerek elde ettigi yasantilarin yardimiyla gelistirdigi
kavramlarin ana dilindeki karsiliklarim 6grenmeye baglar” (Cilenti 1988, s. 41-42;
1985, s. 52). Yapilan ¢alismalar kavram bilgisinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur.
Kavramlarin 6gretiminde ihtiya¢ duyulan bilgi ile 6grenilmis bilgi arasinda baglant:
kurmada, ozellikle gecmis eski bilgilere ihtiyag duyan zayif Ggrehciler icin yararli
oldugu (Tennyson, 1986) belirtilmektedir. Zihni gelisim halinde oldugu i¢in olaylarin
neden ve sonuglarina karsi ilgilidir. Bu nedenle siirekli sorular sorar. Sorular onun

anlayacag sekilde agiklanmalidir (Binbagioglu, 1994).

3. Somut Islemler Dénemi (7-12 yas aras1): Cevresindeki cisimlerle ilgili
somut gozlemlere dayali olarak islemler yapar ve mantikli diisiinmeyi 6grenmektedir.
Bu donemde bilgileri duyu organlarmi kullanarak somut egyalarla deney yaparak
ogrenmektedir (Cilenti, 1988; 1985). Bu donemde 4. ve 5. Simf 6grencilerine fen |
bilgisinde kazandirilacak 6zelliklerde onlara 'sor‘nut yasantllérla nédeh—sonug iligkisi
kurduracak etkinlikler diizenlenmeli ve yaparak, yasayarak Ogretilmesine yer

verilmelidir (Kaptan, 1998).

4. Soyut Islemler Dénemi (12 yas ve iistii): Bu donemde g¢ocuk sembollerle
diislinmeyi, varsayimlar kurmayi, genellemelere varmay: ve genellemeleri sinamayi

yapabilir (Cilenti, 1988; Baykul ve Askar, 1987). Biyikli (1995) isitme engelli




¢ocuklarin isitme problemlerinden dolayr soyut kavramlann O6grenmede gligluk
cekebildiklerini belirtmektedir.

Ulkemizde ilkokullara baslama yast 6-7 olarak diisiiniiliirse ¢ocuklar okula
islem oncesi donemde gelmekte ve 12 yasina kadar somut islemler donemine devam
- ederler (Baykul ve Agkar, 1987). |

Fen bilgisinde ¢ocuklar sayr kavramim korunum ve ddhﬁ§ﬁmleri 6-7
yaslarinda, uzunluk ve madde miktar1 korunum ve doniisiimleri 7-8 yaslarinda;
sekillerin alanlariyla ilgili korunum ve doniistimleri 8-9 yaslarinda; cisimlerin agirliklar
ile ilgili korunum ve déniisiimleri 9-10 yaslarinda, cisimlerin hacimleriyle ilgili
korunumu ve déniisiimlerini, 14-15 yaslarinda gelistirmektedirler (Cilenti, 1985).

“Isitme engelli ¢ocuklarda temelde isiten yasitlariyla ayni ozellikleri tagirlar.
Ayni gelisimsel asamalar izleyerek biiylirler.... Her cocuk gibi, kendi aralarinda
bireysel farkliliklar gésterirler” (Biyikli, 1995, s.28).

Isitme engelli cocuklar da yasitlar1 gibi bu gelisim asamalarim izlerken kendi
aralarinda bireysel farkliliklar olabilir. Biri somut iglemlerde gelisim gésterirken, ayni
yastaki baska igitme engelli 6grenci, ondan 6nce soyut iglemler dénemine gegebilir. Bu

da 6grencinin soyut kavramlari digerine gore erken 6grenmesini saglayabilir.

2.4.4.4. Fen Bilgisi Ogretiminde Insan Giicii ve Ogretmen

Fen dersinin 6zel amaglarinin 6grencilerde gergeklesmesini saglayan 63e insan
giiciidiir. Insan 6gesi fen &gretiminde 6gretme-Ggrenme siirecine katilan 6gretmen,
memur, miidiir, midiir yardimcist gibi herkesi igermektedir (Cilenti, 1988; 1985).

Egitim 6gretim siiresi iginde 6gretme isinden sorumlu kisi 6gretmendir (Bilen,
1999). Bu stireg iginde “6gretmenin temel gérevi, etkili bir 6gretim ortami diizenleyerek
6grenm§yi saglamaktir” (Erden ve Akman, 1995, s. 16).

Ogretmen égittigi Ogrencilerinin istenilen amaglara ulagmasi igin kendine
diisen baz: sorumluluklar yerine getirmesini Bagaran (1980, s. 15) soyle ifade etmistir.

1. Ogrencilerini ulagtiracagi egitim hedeflerini saptar.

Ogrencilerine 6grenim yasantilarini diizenler.
Ogrencileri icin 6grenmeye elverisli bir ortam hazirlar.

Ogrenim yasantilarimi gergeklestirir.

A

Ogrencilerin 6grenmelerini Slger ve degerlendirir.



Ogretmen bir konu ile ilgili bilgileri 6grencilere nasil kazandiracagim
bilmelidir. Bu nedenle ©grenme durumlarint saptarken, herhangi bir konudaki
davranigsal amaglar1 6grencilere kazandirmak i¢in “hangi araglari, hangi &gretme
yontemlerinde, ne zaman ve nasil kullanacagini kendilerinin neler yapacagini,
Ogrencilere neler yaptiracagini” (Cilenti, 1988, s. 84) }dahabnce'deh hazirlayacagi planda
belirtmelidir. “Planli ve programli yapilan bir egitim ve 68retim hem verimli ¢alismayi
hem de hedefe en kisa yoldan ulasmayi saglar” (Demirel, 1995, s. 115). Planli ve
programli ¢aligmak Ogretmenin kendi hatalanm gormesini  ve  eksiklerini
tamamlamasina firsat yaratabilir.

Egitim-0gretim siireci, 6gretmen ile 6grencinin karsi karsiya gelerek etkilestigi
yerdir. Yani konunun islendigi zamandir. Bu zaman igersinde 6gretmen, dgrencilerin
biligsel diizeylere ulagmalar yaratici diisiincenin gelismesi icin agik, uglu sorular
sorabilmelidir (Shaw ve Puckett, 1986). Ogretmenin “6grencileri giidiilemek, simf
etkinliklerini planlamak, Ogrencilere bilgi vermek, Ogrencileri disipline sokmak,
ogrencilere damgmanhik yapmak” (Demirel, 1995, s. 109) gibi unsurlarin yerine
getirilmesinde 6nemli rolii bulunmaktadir.

Heiman (1985), 6gretmenlerin dgrencileri gilidiilemeleri sonunda 6grencilerin
fazla derse katilimlarmin 6gretmenin morali ilizerinde biiyiik etkisi oldugunu ifade
etmis. Morali yiikselen bir 6gretmenin de sinif i¢inde daha canli 6gretme isteginin
artmasina neden olabilir. B6yle bir atmosferde de 6grencilerin derse ilgisini dolayisiyla
Ogrenme isteklerini artirabilir.

Fen konulan ile ilgili bilgiler 6grencilere verildikten sonra ne kadar dgrenme
olup -olmadigim1 gormek igin Ogretmen, Ogrencinin basarisimi degerlendirmelidir
(Mager, 1967; Erden ve Akman, 1995; Erginer, 2000). Degerlendirme de 6gretmen
ogrencilerin 6grenme eksiklerini belirlemede bir sonraki : konuya gecip gegmeyecegini,
konuyu yeniden baska araglar kuilanarak anlatip ahlatméyaCaglna karar vermesinde
yardimci olmayi saglayabilmektedir.

Bloom (1995), Q'grencilerde‘ki ogrenme eksiklikleri giderilmedikge bir sonraki
konular1  6grencilerin  yeterli diizeyde ogrenemeyeceklerini  belirtmektedir.

Ogrencilerdeki 6grenme eksikliklerini giderme isi de dgretmene diigmektedir.



Erginer (2000), iyi bir 6gretmenin karsisindaki 6grencilerin roliine girerek “ben
bu konuyu hi¢ bilmeseydim, bana nasil anlatilmasini isterdim?” sorusunu kendisine
sorarak, 6gretmenin 6grencinin seviyesine inmesi gerektigini belirtmektedir.

Isitme engelli cocuklarla galisan 6gretmenler de Ogrencilerin seviyelerine
inerek konular1 onlarin anlamasina hizmet edecegini diisiindiigii en iyi yontemleri ve

araclan kullanarak 6gretimini yapabilmelidirler.

2.4.4.5. Fen Bilgisi Dersinde Ogretim Yéontemleri

Egitim tarihi boyunca Ogretme isi icin ¢ok cesitli yontem ve teknikler
kullanilmistir. Bunlardan bazilarinda 6gretmen, bazilarinda ise 6grenci daha etkin
olmustur (Cilenti, 1985). Fen bilgisi dersinde kullanilan asil 6gretim yontemleri gdzlem
ve deneydir (Binbasioglu, 1981, s. 75; Corlu ve digerleri, 1991, s. 6). Deneyler
ogrencilere basit ve anlasilir yapida diizenlenerek verilirse, 6grenci bu yolla ilgisine
gore ¢alisma yaparak daha kolay ogrenir (Hakan, 1991). Isitme engelli &grenciler,
deneylerde biittin duyu organlarim kullandiklan igin 6grenmeleri daha kolay ve kalici
olabilir. Ozellikle deneyde isitme engelli ogrenciler, yaparak yasayarak yasanti
kazanacaklar1 igin daha kolay 6grenebilirler. Ogrencilerin temel bilgileri kazanma yolu
¢ok onemli olmakla birlikte her seyden 6nce elde edilen bilgilerin hem fiziksel hem de
zihinsel olarak kavranabilmesi gerekmektedir (Hecht, 1986).

Fen 6gretim yontemlerinde daha ¢ok gézlem, deney, laboratuar yontemlerine
yer verilebilmelidir. Ancak ders konularinin 6zelliginden dolay1 bu ydntemler yaminda
bagka yontemler de kullanmilmahdir. Yontem segilirken 6grenme iinitesinin hedefleri,
konunun 6zelligi, ¢cevre kosullari, 6gretmen ve Ogrencinin 6zelliklerine gore tayin
edilebilmelidir (Corlu ve digerleri, 1991; Sozer, 1998, s. 84-85; Fidan, 1986, s. 176;
Demirel, 1999, s. 81). _ _

1950l yillardan &nce fen 6gretim yéhtemleri géléneksel ve bilimsel nitelikler
olarak ikiye ayrilmistir: Geleneksel fen 6gretim yontemleri; diiz anlatim, soru-yanit,
tartisma ve gosteri yontemleri, bilimsel nitelikli fen 6gretim y6ntemleri ise, laboratuar,
proje, ders gezileri yontemleri olarak belirtilmigtir (Cilenti, 1988, s. 56-59).

Giiniimiizde fen bilgisi 6gretiminde yOntemler, 6gretmen merkezli dgretim
yontemleri ve Ogrenci merkezli 6gretim yontemleri olarak da ikiye ayriimustir.

Ogretmen merkezli ogretim yontemleri diiz anlatim, soru-cevap ve gdsteri
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yontemleridir. Gosteri yontemi fen bilgisi dersinde en ¢ok kullanilan yontemlerden
biridir. Bu y6ntem 6grencilerin hem kulagina hem goziine hitap ettigi i¢in 6grencilerde
somut grenme gerceklesmektedir. Ogrenci merkezli dgretim yontemleri ise, tartisma,
laboratuar, gézlem, proje, ders gezileri ve beyin firtinasi yontemleridir. Fen bilgisi
Ogretimi sirasinda Ogrencilere hangi Ogretme yontemi kullanihirsa kullanilsin,
ogrencilerin kendi yaptiklar1 basit araglarla bilimsel bilgileri daha iyi 6grendikleri
ortaya konulmustur (Cilenti, 1988).

Egitim 6gretim stireci icersinde dgrencilere kazandirilacak yeni davraniglar i¢in
Demirel (1999), bir ders icinde bir tek ydntem degil, ¢ok farkli ydntemlerin
kullanilabilecegini ve derslerde kullanilacak bu yontemler iyi segildigi zaman 6gretme-
6grenmenin etkili olabilecegini belirtmektedir.

Ogretmen, herhangi bir yontemi segerken o yontemin 6grencinin 6grenmesine
hizmet edip etmeyecegini bilmesi, o y6ntem 6grencinin 6grenme istegini artirmasina,
sorulan sorulara cevap vermesine (Binbasioglu, 1983) ve “mantikli diisiinme
modellerinin” (Yager, 1988, s. 16) gelismesine neden oluyorsa, o iyi bir yontem
olabilmektedir. “Ogretmen konuyu islerken; egitim durumuna uygun diisen en gegerli
yontem ve teknikleri segmeli” (Sozer, 1998, s. 84) ve sectigi yontemin “kazandirilacak
hedef ve davranislar ile 6grenci ve konu 6zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir.”
(Senemoglu, 1997, s. 427).

Fen bilgisi konularinin 6grenilmesinde 6zellikle birden fazla duyu organina
hitap eden yaparak, yasayarak Ogrenmeyi saglayan yontemlerde isitme engelli
Ogrencilerin 6grenmeleri daha kolaylagabilir. Bu 6grencilere konularin diizanlatim
yontemiyle verilmesinden kagimilmalidir. Ciinkii s6zel dilin agirlikta olmasi 6grencinin

Ogrenmesini giiclestirebilir.

2.4.4.6. Fen Bilgisi Dersinin Arac ve Geregleri
Ogrenmeyi kolaylastirdig icin tiim 6gretim yontemlerinde dgretim araglarimin
kullanilmas: gereklidir. Egitim teknolojisinin gelismesi ile birlikte giiniimiizde fen
bilgisi dersinde kullanilabilecek tepegéz, video, televizyon gibi gesitli 6gretim araglari
tiretilmeye baslanmig ve arag-gerecte cesitlilik ve kalite artmistir. Egitim-6gretim siireci
icinde, Ogretim araglannin etkili olabilmesi i¢in bu araglarin o6gretilecek konuya,

Ogrencilerin’ dzelliklerine ve 6gretim yoOntemlerine uygun olarak segilip Ogretmen

Loegoty Unwersnes

Lisrkez Kitiiphane
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tarafindan derste kullanilabilmelidir (Fidan ve Erden, 1998 s. 204). Fen konular1 daha
acik olarak, 6gretmenler tarafindan Ogrencilere, sozlii aciklamalardan ¢ok 6gretim
araglariyla sunuldugunda daha etkili oldugu belirtilmistir (Sanford, 1984).

Ogretim materyalleri, genelde goze ve kulaga hitap eden araglar olup, gorsel,
isitsel ve gorsel isitsel araglar olmak lizere ili¢ grupta toplanmaktadir. Sinmif i¢inde bu |
aracglara ne kadar ¢ok yer verilirse 6grencilerin giidiilenme diizeylerinin, 6grenmenin
kalicihginin artmasina ve unutmanin ge¢ olmasina etki ettigi, ¢esitli duyu organlarina
hitap ettigi icin 6grenmede dikkati uyamk tuttugu belirtilmektedir. Ogretmen, ders
verecegi smifa gorsel ve isitsel araglart 6nceden hazirlaylp bu araglarin nerede, nasil
uygulanacagini hangi konuda kullanacagim 6grenci 6zelliklerini de goze alarak dersini
planlamali (Demirel, 1995; Sozen, 1998) ve “Ogrencilerin derslere aktif bir sekilde
katilmalari igin malzemeleri anlaml1 bir sekilde kullanmasi i¢in firsatlar” (Good. 1987,
s. 42) artirilmalidir.

Binbasioglu (1981), fen bilgisi dersinde kullanilan arag ve gereclerin ¢ok gesitli
oldugunu ifade etmistir. Fen dersinde kullanilabilecek arag ve geregler asagidaki gibi

belirtilmistir.

A. Gorsel Araclar
1. Kitaplar
a) Ders kitabi
b) Opretmen kitabi
¢) Alistirma kitabi
2. Yaz1 Tahtalar
a) Kara tahta
b) Pazen tahta
| ¢) Manyetik tahta
d) Biilten tahtasi
3. Resimler
a) Diiz resimler
b) Cizgi resimler
¢) Flas kartlar
d) Figiirinler

e) Duvar resimleri



f) Levhalar
g) Afisler
4. Gergek Egyalar ve Modeller
5. Projektorler ve Grafikler
a) Opak projektorii
b) Tepegdz ve tepegdz saydami
¢) Slayt projektorii ve slaytlar
d) Film seridi projektérii ve film seridi.

B. Isitsel Araclar
1. Radyo
2. Pikap ve Plaklar
3. Teyp ve Ses Bantlar

C. Girsel Isitsel Araglar
1. Film Makinesi ve Hareketli Filmler
2. Kapali Devre Televizyon
3. Video
4. Bilgisayarli Video

D. Iletisim Uydular
1. Uydular
2. Tele Toplantilar
3. Videoteks (Demirel, 1995, s. 79-80; 1999, s. 49-50; Fidan ve Erden, 1998, s.
204-206; Kaptan, 1998). ’
Opretmen bu ara¢ ve gerecler icinden dersinde anlatacagi konuya, ortama,
Ogrenci 6zelliklérine' gére, en uygun matefyalleri se(;ip smf  ortaminda
uygulayabilmelidir.
Cilenti (1988, s. 60), ise fen 6gretiminde kullanilan araglar1 somuttan soyuta
dogru s6yle siralamigtir.
Gergek egyalar ve olaylar
Ornekler, modeller, dramatik etkinlikler

Sergiler



Televizyonla egitim programlari
Hareketli filmler

Hareketsiz goriinttiler

Radyo programlarn ve isitsel araglar
Sbyut gorsel semboller

~ S6zel semboller.

Sekil 3’te Edger Dale’nin yasant1 konisinde 6gretimde kullanilan arag-geregler
O0grenmede en etkin olandan, en az etkili olana dogru siralanmistir. Yaganti konisinde
duyu orgami sayisi azaldik¢a, 6grenme etkinliginde azalacagi belirtilmistir. Yasanti
konisinde tabandan tavana c¢ikildik¢a duyu organinin sayisi azalmaktadir. Buna gore
gbzlem, deney ve temsillerde Ogrenciler, yaparak yasayarak Ogrendikleri ve biitiin
duyularin1 kullandiklari igin 6grenmenin de arttig1 ifade edilmistir. Digerlerinde ise
ogrenci baskalarinin yardimi ile 6grenmeyi gerceklestirdigi icin duyu organlarinin sayisi
azaldigi ve buna bagli olarak da 6grénmenin azalacag belirtilmistir (Binbasioglu, 1983;

1994, s. 157-158).

Tv.Teyp
ve Resim

/ Ders Gezileri - \
| Z Teshir-Gosteri \
/ Temsﬂ \
/ Deney \
/ Gozlem \

Sekil 3. Edgar Dale’nin Yasanti Konisi
Binbagioglu, 1994, s. 258°den alinmigtir
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Ogretmen Fen ogretimde isitme engelli Ggrenciler igin segtigi araglarin
dgrencinin birden ¢ok duyu organina hizmet edip etmedigini diisiinmelidir. Araglarin,
mimkiin oldugunca, &grencilerin birden ¢ok duyu organlarina hitap etmesinin
ogrenmeyi kolaylastirdigini ve kalicihigini, artirdigint bilmeli ve ona gére yontemine,
konusﬁna, 6grencilerinin 6zelliklerine ve kendisinin derste rahat kullanabilecegi arag-
gereclere yer vermelidir. |

Ogretmen, isitme engelli 6grencilere isitsel araglar1 kullanirken, 6grencilerin bu
isitsel araglardan en iyi sekilde faydalanabilmeleri i¢in gerekli 6nlemleri alabilmelidir.
Ozellikle bu isitsel araclar1 nasil kullanacagini, 6grencilerin isitmelerini kullanarak nasil

ogreneceklerini bilmesi gerekmektedir.

2.5. Fen Bilgisi Dersinde Degerlendirme

Ogrenciler, dersin her iinitesi bittiginde 6grenmeleri gereken yeni davramislart
eksiksiz ve tam olarak 6grenmeleri ve dersin 6zel amaglarinda yer alan bilissel,
duyussal ve devinimsel o6zelliklerle ilgili becerileri, beklenen diizeyde kazanmig
olmalan gerekmektedir. Ancak giiniimiizde biitiin okullarda durum bdyle degildir.
Ogrencilerin bir boliimii istenen hedeflere ulasabilmekte, biiyiik bir kismi ise yeterince
ulasamamaktadir. Konular tam Ogrenilmeden bir diger konulara gecilmekte ve
Ogrencilerin bilgi eksiklikleri gittikge biiylimektedir. Bu da 6grenmeyi bir hayli
zorlagtirmaktadir (Ozgelik, 1989).

Isitme engelli 6grencilerde fen bilgisi dersinde yer alan bilissel, duyugsal ve
devinimsel ozelliklerle ilgili becerileri beklenen diizeyde dgrenilmeden diger konulara
gecilir ve isitme engelli ¢ocuklann dildeki yetersizlikleri = diisiiniilecek olursa
ogrencilerin bilgi eksiklikleri daha ¢ok biiyityebilir ve 6grenmeleri her gecen giin daha
- gok giiclegebilir. Dil yetersizliklerine bagh olarak fen konularindaki konu ve kavramlan
O0grenmeden .digér konuya"géc;ildiginde Ogrenci derste yazilanlar1 ve konusulanlari
anlayamayacag i¢in kisa zamanda derse olan ilgisi ve buna bagh olarak da 6grenme
istegi kalmayabilir. Boyle bir durumda 6grenci dersten baska her seyle ilgilenebilir.

Ogretmen, &grencilerde 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigini gormek
i¢in ders konularinin bitiminde 6lgme ve degerlendirme yapabilmelidir. Her konunun
bitiminde, o konu ile ilgili izleme testleri vererek 6grencilerin 63renme durumlarint

saptayabilmelidir. Izleme testlerinin sonuglarina gore bir diger konuya gegilip




gegilmeyecegine karar  vererek, 6grencilerdeki O6grenme eksikliklerini
belirleyebilmelidir. Bunlar yapildig1 takdirde 6grenciler; dersin hedeflerinde yer alan
biligsel, duyussal ve psikomotor dzellikleri gdstermeye baslayacaklardir (Ozgelik, 1989,
s. 4-5). Izleme testleri her bir 6grencinin konularda ya da herhangi bir bsliimde neyi ne
kadar égrendigihi gésterfnektedir. Boylece Ogrencilerin konulardaki 6grenme
eksikliklerinin giderilmesi i¢in firsat yaratilmaktadir (Bloom, 1995).

Fen bilgisi dersinde “iinite sonlarinda degerlendirme, iinite sirasinda
degerlendirme, amag ve yontem bakimindan degerlendirme” (Binbasioglu, 1981, s. 91)
yapilarak isitme engelli 6grencilerde dgrenme eksiklikleri tamamlanabilir. Ogretmen
sinifin geneline bakarak onlardaki eksiklikleri gidermek icin dersi yeniden bagka arac ve
yontemler kullanarak tekrarlayip tekrarlamayacagina karar verebilir. Boylece
ogrencilerdeki kavram ve bilgi agikligini bliylimeden ¢oziimleyebilir.

Degerlendirme sinav bittikten sonra baslayip smavdan daha farkh
olabilmektedir. Sinav siireci igin sorular se¢mek, onu uygulamak, cevaplari
notlandirmak degerlendirme i¢in gerekli olmaktadir. Degerlendirmede sinav sonuglari,
6gretmene bir sinifin tiimiinde ne kadar ilerleme oldugunu, 51n1ﬂaki yanlis anlamalarin
diizeltilmesini ya da ne zaman yavaslamak, tekrar yapmak, farkli yontemler kullanmak
gerektigi hakkinda bilgi verebilir. Ayrica Ogretmenin ve Ogrencilerin bireysel
eksikliklerini ve artilarim Dbelirlemede yardimci olabilmektedir (Henson, 1988).
“Degerlendirme bir bilgi kagidini, sistematik gézlemleri, yazili yorumlar1 ve diger
yararli bilgileri kapsamali.” (Luetke, 1995, s. 299).

Ders islendikge ders veya tinitenin sonunda yapilan sinavlar egitim siirecinin
etkinligi hakkinda detayl: bilgi vermektedir. Eger 6gretmenin zamani ve kaynaklari
varsa degerlendirmedeki bilgiler dogrultusunda degisiklikler ve degistirmeler yaparak
gerekli standartlara ulagmayan dersini tekrarlayabilir. Ayrica §gretmen ¢ogu ogrenci,
‘hedeflenen amaglara ulasmadig1 zaman yeni konuya gegmeyebilir. Ders planini yeniden
diizenleyebilir. Daha farkli ve fazla drnekler sunabilir ve materyalleri tekrar yazabilir
veya ¢izebilir (Romiszowski, 1984). Sinav sonuglan incelendiginde 6grencilerin
anlayamadig1 konular tekrar 6gretilebilir (Arends, 1991).

Isitme engelli dgrencilerin ge¢ dgrenme, ¢abuk unutma durumlan gozoniine
alinarak unutmay: Onlemek igin konularin arasira tekrarlanarak pekistirilmesine yer
verilmelidir (MEB, 1990).
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Fen bilgisi dersinde 6gretmen, isitme engelli 6grencilerin verilen bir konuyu
Ogrenip O6grenmediklerini, konu sonu yapacad izleme testleriyle veya konu sonu
sinavlarla 6grenme durumlarini saptayarak diger konuya gecip ge¢meyecegine karar
verebilir. Bu yolla 6grencilerdeki eksiklikleri degerlendirerek  giderebilir.
Degerlendirme sonunda konuyu tekrar yapip yapmayacagina, farkl bir y6ntemle dersi
isleyip isleméyecegine, degisik malzemeler kullamp kullanmayacagina ve égrencilerin
anlamadig1 noktalarin tekrar edilip edilemeyecegi hakkinda karar verebilir.

Egitimde, “bir ¢ok egitim kararlar1 degerlendirme sonuglarina dayandirildig:
icin... degerlendirmenin gegerli ve glivenilir bir 6lgme sonuglarina dayanmasi
gereklidir” (Turgut, 1984, s.117). Bir testin gecerli olmasi i¢in, testin 6lgtiigiinii iddia
ettigi seyin tam olgmesi, amaglarin ve konularin ¢ogunu kapsamasi gereklidir. Ayrica
bir testte sorularin agik¢a yazilmasi, tahmin sansinin azaltilmasi ve ¢ok sayida sorunun
sorulmast testin giivenirligini artirmaktadir (Arends, 1991).

Isitme engelli 6grencilere 6gretmen isledigi konularin hepsini kapsayacak ve
Ogrencilerin anlayacagi bi¢cimde c¢ok sayida anlasilir sorular hazirlayabilir. Boylece
ogrencilerin konu ile ilgili bilgilerinin hepsini yoklayabilir. Isitme engelli 6grencilerin
bir programdaki dersin ve ders icinde yer alan konu ya da konularla ilgili amaglar
gerceklestirebilmelerinin - degerlendirilmesinde mutlak testlerden faydalanmilabilir

(Ozyiirek, 1986).

2.5.1. Mutlak Testler

Ogrencilerin herhangi bir disiplin alaninda belirli bir yeterlilik diizeyine ulasip
ulagmadifim ortaya cikarmak icin kullamlan testlerdir (Ozyiirek, 1986). Burada
ogrencilerin diizeyi bir norma, bagka bir Ogrencinin diizeyine goére degerlendirme
- yapilmamaktadir. Bir amaca gore degerlendirilmektedir. Isitme engelli 6grencilerin fen
bilgisi konulafindaki Ogrenme diizeylerini 6lgmek i¢in 6gretmen, 6gréncilerin ogretim
programindaki amaglara ulasip ulasmadigini ortaya ¢ikarmak ya da 6grenme diizeylerini
belirlemek i¢in mutlak testlerden faydalanabilir.

“Fen bilgisi 6gretiminde en ¢ok basari testleri kullanilir” (Okan, 1995, s. 119).
Basar testleri bilgi beceri ve anlayis1 6lgen sozlii ya da yazili testler olup hig¢ biri tam
olarak milkemmel degildir. Bu nedenle Ogretmen yerine gore hepsinden de

yararlanmasim bilmelidir. Yazili testlerden bir kismi objektif, bir kismu siibjektiftir.
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Kisa cevapli, ¢oktan segmeli, dogru yanlis, bosluk doldurmali gibi sinav tiirleri objektif
basarn testleridir (Okan, 1995, s. 119-122; Henson, 1988, s. 321-344).

“Bilgi diizeyindeki davraniglar hatirlama ya da tanima ile ilgilidir. Hatirlama ve
tamimaya dayali bilgiler ¢abuk unutulur. Ancak bilgi kavrama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme diizeyindeki davrémslarm kazimlmasi i¢in zorunludur” (Erdogan ve
digerleri, 1980, s. 151). Ogretmen hazirlayacag: sinavlarda bilgi diizeylerinin her birini
icerecek tiirde sorular sorarak 6grencilerin bu alanlarindaki bilgilerini 6lgebilir.

“Egitimin hedefleri arasinda yer alan biligsel yeterlilikler, basitten karmasiga
dogru, hatirlama, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” (Ozgelik, 1993,
s. 199) olarak gruplanmaktadir. Ogrencilerin bilgi, anlama ve uygulama konularindaki
Ogrenme seviyeleri karsilastirnldiginda bilginin anlamaya, anlamanin uygulamaya gore
daha derin ve hizh O6grenildigi goriilmiistiir (Lyon ve Gettinger, 1985). Okullarda
Ogretim stireci iginde biligsel davramglarin kazandirilmasina ve kazanilma derecesinin
ortaya ¢ikarilmasina 6nem verilmektedir. Biligsel yeterliliklerin 6l¢iilmesinde ¢esitli
olgme araglar kullaniimaktadir (Ozgelik, 1993).

“Olgme ve degerlendirme, 6gretim etkinliklerinin tamamlayict bir parcasidir.
Ogretmen amaglanan davramslarin  6grenilip 6grenilmedigini, -6grenildiyse ne
milkemmellikte 6grenildigini sik sik yoklamak zorundadir” (Kaptan, 1998, s. 253). “Sik
yapilan smavlar 6grencinin 6grendikleri ile es zamanli gitmesini saglar ve onlara
bagarilar1 konusunda bir fikir verir. Ikincisi de ... gretmene geri besleme verebilir”
(Arends, 1991, s. 216). Boylece 6grencilerin 6grenme durumlar: degerlendirilerek

Ogretmen bir sonraki konuya ge¢me konusunda karar verebilir.

Bir tek oOlgme araci veya yoOntemi, bir derste hedef alinan
davramislarin hepsini dlgmeye elverisli olamaz. Ornegin, bir yazili yoklama
ile 6grencinin deney tasarlayabilme yeterlilikleri yoklanabilir. Fakat deneyi
yapma becerileri yoklanamaz. Fen bilgisi dersinin hedefleri ¢ok cesitli

- Ogrenci davramiglarini kapsadigi igin, Ogrenci basarisinin Slgiilmesinde
kullanilacak arag ve yontemler de gesitli olmak zorundadir. Bdylece, bir
yontemle Olgemedigimiz bir 6grenci davranisini baska bir yontemle
Olgebiliriz (Kaptan, 1998, s. 255).

Isitme engelli Ogrencilerin fen konu ve deneylerindeki farkhi bilgi
diizeylerindeki basarilarimt yoklamak igin farkli Olgme ara¢ ve yOntemlerinden
faydalanilabilir. Isitme engelli 6grencinin okuma, anlama, yazma, konugma

becerilerindeki giigliikler diigiiniildiigiinde, 6grencinin bir 6lgme aracinda veremedigi
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cevabl, baska bir 8l¢me aracinda verme firsati yaratilabilir. Normallerde oldugu gibi
isitme engelli 6grenciler arasinda da bireysel farkliliklar vardir. Kimi sozlii ifadelerde,
kimi yazili ifadelerde aralarinda farkliliklar olabilmektedir.

Uzmanlar, sinavlarda birden fazla objektif sinav tiirlerinin kullanilmasinda
hemfikirdirler. Smavlardaki cesitlilik, 6grencilerin aym tiir sorular cevaplamak zorunda
kalarak cezalandirilmadiklar1 i¢in onlara avantaj saglamaktadlr (Henson, 1988).
Boylece isitme engelli 6grencilere de farkl sinav tiirleri uygulanarak cevaplarim farkli
anlamlarda sergileme imkani, saglanabilir. “Sinavlarda elde edilen sonuglarda bir
6grencinin ilerlemesini Slgmenin ... nemli bir avantaji vardir” (Hecht, 1986, s. 286).
“Ogrenci muhakemesinde zayifligi, 6gretimi ve miifredat: gelistirmek, anlamadaki
engelleri tanimak i¢in degerlendirme araglar1 kullanin” (Yager, 1988, s. 186).

Ogretmenlerin  ders swrasinda  kullanacag: birden fazla swmav tiiri
bulunmaktadir. Bosluk doldurma, ezber sorular i¢in, essey sorulari, daha yiiksek seviye
diislinceleri igin daha uygun, olmaktadir (Arends, 1991, s. 208-216). Objektif testler
essey testlere gore daha kolay ve adil notlandiklan ifade edilir (Henson, 1988; Arends,
1991).

Isitme engelli 6grenciler icin fen bilgisi dersinde de sozlii ve yazili smavlar,
deney yapimu, testler, bosluk doldurma gibi sinama araglari kullanilabilir.

“Biligsel alandaki 6grenme iriinlerinin Slgiilmesinde sozli sinavlar, yazili
sinavlar, kisa cevapli .testler, elestirmeli ya da ¢oktan se¢meli testlerden yararlanilabilir”
(Can, 1998, s. 165). Bu smavlarda hemen hemen her 6grencinin cevaplayabilecegi
kolay sorular olmali ve sinava kolay sorulardan baglanilmali, Ggrencilerin hevesleri
kirilmamalidir. Testlerdeki her soru da kolay olmamalidir. Sinavda en basarili 6grenciyi
bile zorlayacak sorular bulunmalidir (Henson, 1988). “Ogrencilere diistincesini, tahlil ve
sentez yapmasi ya da fikirleri de§erlendirmelerini gerektiren ... gesitli diizeylerde...
sorular bulundurun” (Good, 1987, s. 42). ‘ |

Sorular, kolaydan zora dogru sorularak isitme engelli 6grencilerin sinava daha
hevesle baslamalari, kendilerine giiven gelmesi saglanabilir. Zor sorular {izerinde de

diisiinmelerini, iyi bilen 6grencilerin diisiinmeleri saglanarak 6lgiilebilir.
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2.5.1.1. Sézlii S;av

Sozlii sinavlarda sorular, 6grencilere sozllii olarak sorulmaktadir. “Konusma
dilinde sorular sorulmasi ve ondan, sorunun cevabim diistintip bularak sézlii bigimde
ifade etmesinin istenmesidir” (Ozgelik, 1993, s. 199).

Sézlii sinavlarda bir defada bir kisiye soru sorulmas, s6zlii soruldugu igin ayni
sorunun baska égrencilere sorulmamasi, az sayida soru sorulmasi nedeniyle kapsam
gecerliliginin diisiik olmasi, bazi Ogrencilere giic sorularin, bazi 6grencilere kolay
sorularin denk gelmesi gibi nedenler puanlamay: etkileyecegi icin gegerlilik ve
giivenirligi diistirmektedir (Ozcelik, 1993, s. 199-200; Tekin, 1994, s. 122-123; Turgut,
1983, s. 109-110). Sozlii sinavlarda bu etkileri ortadan kaldirmak i¢in aragtirmalarda
“dgrencilerin tek tek sinava alinmasiyla” (Ozgelik, 1993, s. 199) her dgrenciye aym
giicliikte, aym sayida, aym sorular sorulabilir. S6zlii sinava giren ve ¢ikan grencilerin,
birbirlerinin cevaplarindan etkilenmemeleri i¢in sinav sirasinda ayn yerlerde tutulabilir.

“Ilk yillarda Sgrenciler yazi dilinde yeterli gelisme saglamamus olduklarindan
onlara sorularin s6zlii olarak sorulmasi ve cevaplarinin da sozlii olarak alinmasi1 gerekir”
(Ozgelik, 1993, s. 201). Isitme engelli ¢cocuklarin dil gelisim diizeylerindeki farklilik
g6z Oniine alindiginda, baz1 isitme engelli ¢ocuklarda s6zlii dilin daha gelismis oldugu
gorillmektedir. Bu isitme engelli &grencilerde fen bilgisi dersindeki bilissel
6grenmelerini 6lgmek i¢in sozlii sinav kullanilabilir.

Sozli smavlarin puanlanmasindaki 6znelligi “cevabin kaydedilmesi ve degisik
kisilerce ve gerekirse tekrarlanarak incelenmesi imkani yaratilabilirse bu giiglitk biiyiik
olgtide ortadan kalkmus olacaktir” (Ozgelik, 1993, s. 202).

Isitme engelli &grencilere birebir ortamda sorulan s6zlii sorular kameraya kayit
edilerek verdikleri cevaplar tekrar degerlendirilmek istendiginde videodan izlenerek
yeniden puanlama yapilabilir.. o )

Isitme engelli '6grehciye “gercek ‘davramigin tasarimi da yaptirilmiyorsa bu

konudaki bilgi ve becerisi s6zel olarak yoklanabilir” (Kaptan 1998, s. 256).

2.5.1.2. Uzun Cevaph Sinav
Uzun cevapl: sinav, 6gretmentler tarafindan en ¢ok kullanilan ve taninan sinav

tiirtidiir. Bu sinavlarda 6grenci sorulan sorular1 okuyup diisiiniip hatirlayarak 6zgiirce



yazabilmektedir. Ogretmen bu tiir sinavlarda 6grencinin yasantisi ve bilgisi hakkinda
tam bir bilgiye sahip olabilir (Tekin, 1994; Henson 1988).

Ogrencilere kendi diistincelerini ifade etmede hatirlama seviyesinden iiste ¢ikip
daha cok analiz etme (Henson, 1988), “sentez ve degerlendirme diizeyinde daha
karmasik ve onemli davramslar 6l¢iilmek istendiginde™ (Tekin, 1994, s. 115) uzun
cévaph sorular kullamlabilmektedir.

Normal ¢ocuklar arasinda yaz dilini iyi kullanan gocuklar oldugu gibi isitme
engelli cocuklar iginde de yazi dilini iyi kullanan ¢ocuklar bulunabilmektedir. Kendisine
yoneltilen soruyu stzel olarak ifade edemeyen isitme engelli 6grenciler, bilgilerini dil
diizeylerinde yazarak ifade edebilirler. Bu 6grencilere uzun cevaph sorular
soruldugunda, Ogretmen sozlii olarak alamadigi cevabi yazili olarak alabilir ve
6grencinin bilgi diizeyi hakkinda fikir edinebilir.

“Uzun cevapli sinavlarda belli zaman i¢inde az soru sorulmasi gegerlilik ve
giivenirligi disiiriir” (Ozgelik, 1993, s. 202; Tekin, 1994, s. 112; Turgut, 1983, s. 50-51;
Arends, 1991).

Yazili sinavlarda bilgi ve beceriyi 6lgme disindaki puanlayicinin yanliligy,
yazinin giizelligi, cevabin sayfaya yerléstirilme diizeni, okunakli yazilmasi gibi
nedenlerin puanlanmaya karismasi gegerliligi diisiirmektedir (Ozgelik, 1993, s. 203;
Tekin, 1994, s. 111; Turgut, 1983, s. 51-52; Kauchak ve Paul, 1989). Eger puanlama
yapmadan Once her bir soruya verilmesi gereken cevaplar tek tek yazilir ve her yaziliya
verilecek puan hesaplanir, ayrica ayrintilara verilecek puan da hesaplanirsa
puanlamadaki siibjektiflik onemli Olgiide azaltilabilmektedir. Ayrica yazili sorular
daraltilarak da notlama islemi basitlestirilebilir (Henson, 1988). Isitme engelliler
Ogretmeni de sinavda sordugu her bir soruya verecegi puami Onceden belirlerse

Ogrencilerin yaz1 giizelliginden ve diizeninden etkilenmeden degerlendirebilir.

2.5.1.3. Kisa Cevaplh Siavlar
Kisa cevapli sinavlar, uzun cevapl sinavlarin sakincalarimi ortadan kaldirmak
i¢in gelistirilmistir. Yazili sinavlarla ilgili olarak s6zii edilen sakincalarin ¢ogu bunlar
icin sdz konusu degildir. Soru cevaplarinin kisa olmasi nedeniyle ¢ok sayida soru
sorulmasi, ders kapsaminin iyi bir sekilde 6rneklenmesini saglamaktadir. Kapsam

gecerliligi ile ¢cok soru sorulabildigi i¢in giivenirlikleri yiiksek olmaktadir. Sorularin



51

cevaplari, bir tek kelime ya da tek cimle oldugu i¢in, puanlamada siibjektiflik biiyiik
Olciide azalarak cevaplardan elde edilecek puanlarin gegerlik ve giivenirliklerini
artiracaktir (Ozcelik, 1993, s. 204-205; Turgut, 1983, s. 69; Tekin, 1994, s. 126).

“Ogrenci cevabi hatirlaylp yazmak zorunda oldugundan, salt tahminle dogru
cevabin bulunabilmesinden dogan sans, basarinin puana karismas1 sakincasi yoktur”
(Tekin, 1994, s. 126). '

Fen bilgisi 6gretiminde, isitme engelli 6grencilerdeki 6grenme diizeylerindeki
farki goérmek icin, ¢ok sayida soru sorularak 6grencilerin bildikleri sorulara cevap
vermeleri saglanabilir. Yazma problemi olan isitme engelli dgrenciler, 6grendiklerini
ifade etmesi bakimindan bu smav tiirleri ile onlara firsat yaratilabilir. Isitme engelli
Ogrencilerin bir konudaki 6grenim seviyeleri yoklanabilir. “Kisa cevaph sorular ile her
diizeydeki 6grenme firlinleri yoklanabilmektedir. Soru kullanig amacina uygun olarak
yazilirsa bu sorularla da her tiirlii bilissel yeterligin yoklanmas1 miimkiindiir” (Ozgelik,

1993, s. 206).

2.5.1.4. Coktan Se¢meli Test

Coktan segmeli test maddelerini cevaplandirma isleminin kisa siirede olmasi
nedeniyle uygulanacak testte ¢ok sayida soru olabilmektedir. Test soru sayisinin
artmasi, testin giivenirligini artirmaktadir. Coktan se¢meli testler dogru ve nesnel olarak
cevaplandinlabilir. Coktan se¢meli testler Ogrencinin davrams, yazi giizelligi gibi
etkilerinden etkilenmemektedir. Coktan se¢meli testlerde sans faktorii testin gegerlilik
ve giivenirligini diigiiriir. Coktan segmeli testlerde, soru sayisi ¢ogaltilarak secenekler
artirilip 1yi bir gekilde diizenlenirse testin giivenirliligi artinilabilir (Tekin, 1994, s. 148-
150; Ozgelik, 1993, s. 211-212; Turgut, 1983, s. 99; Henson, 1988, s. 321-344; Arends,
1991, s. 208-216). “Kisa sorulu cevaplar segmeli soru haline getirilebilir” (Ozgelik,
1993, s. 215). “Sec¢meli testler objektif olarak puanlénabilir” (Turgut, 1983, s. 98)..'
Coktan se¢meli testlerde bilenle bilmeyeni birbirinden ayirmak igin geldiriciler ¢ok
giiclii olmahdir. Bu tiir sinavda ¢ok fazla soru sorularak sinava bir ¢ok konu dahil
edilerek (Henson, 1988) “her tiirlii bilissel yeterligin 6l¢iilmesine olanak saglamaktadir”
(Ozgelik, 1993, s. 212). Sorularin hazirlanmasi ve okunmasi igin gegen zaman
birlestirildiginde goktan segmeli sorularin okunmasi daha kolay olmasina karsin, iyi

soru hazirlamak ¢ok zaman almaktadir (Kauchak ve Eggen, 1989).



Isitme engelli 6grencilerin fen konularindaki bilgilerini 6lgmek igin 6gretmen
coktan se¢meli testler kullanabilir. Coktan secmeli testte cok soru sorulabilmesi, yazma
problemi olan 6grenciler igin yazmak zorunda kalmamasi, kolay notlanmasi, notlamaya
bagka faktorlerin karismamasi nedeniyle kullanabilir. Ogrencilerin atma sanslarini

ortadan kaldirmak bilenle bilmeyeni ayirmak ic;in giiclii segenekler yazarak kullanabilir.

2.5.1.5. Uygulama Sinavi

“Fen Bilgisi dersinde hedef alinan 6grenci davramslarinin biiyiik ¢ogunlugu,
gozlemlenip Ol¢iilebilecek nitelikte gercek davramglardir” (Kaptan, 1998, s. 257).
Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin degerlendirilmesinde yalnizca hatirlamaya dayanan
bilgileri Olgen sorular yaninda smifta islenen diger alistirma cesitlerine de
yogunlagmalidir (Arends, 1991). Isitme engelli 6grencilere fen bilgisi dersinde yaparak,
gostererek bilgilerini sergileyecekleri uygulama sinavlari yapilabilir. Ozellikle deneyler
yaptirilip deneyde yaptigi her bir agamaya not verilebilir.

Uygulamada 6zellikle 6grenmenin biiyilik bir boliimii, 6grencilerin gordiiklerini
Ogrenmelerine dayandifi ve isitme engelli Ogrencilerde gorme duyularmin diger
duyularina gore daha aktif oldugu diisiiniiliirse, gézlem yoluyla 6grendiklerine yapma
firsat1 verilerek 6grenme diizeyi degerlendirilebilir.

Isitme engelli gocuklar “yasantilarinin soyut temsilcisi olan bilgileri ve giinlitk
yasamdaki davramslar1 diger insanlarin yaptiklarim izleyerek” (Fidan, 1986, s. 59)
Ogrenebilirler. Fen bilgisi 6gretiminde igitme engelli dgrenci 6gretmenin simif i¢inde
yaptig1 deneyler, aktiviteler ile aktardig: bilgileri gdzlem yoluyla 6grenip, 6grendigini
de yaparak gosterebilir. Isitme engelli 6grencinin uygulamada yaptig1 “isin dogruluguna
ve mitkkemmelligine puan verilebilir” (Kaptan, 1998, s. 256) ya da yaptigi her bir
asamaya da not verilebilir. _ _

“Isitme engelli ¢cocugun yasantlsl zenginlestikce, konusma, anlatma 1stek ve
hevesi artar” (Ozsoy, 1982, s. 215). Konusma heves ve isteklerinin artmasi yagantllarma
bagli olarak dil diizeylerinin gelismesi kendilerine sorulan sorular1 kolayca

cevaplayabilmelerini saglayabilir.




2.5.1.6. Bosluk Doldurma Sinavi
“Bosluk doldurmali testlerde metinden belirli sayida sozciik ¢ikarilir ve yerine
bosluk yerlestirilir. Bosluklarin anlamli bir sekilde doldurulmas:i istenir. Cikarilan
s6zciik dogru olarak yazildiginda puan verilir” (Girgin, 1997, s. 42). Bu tiir sorulan
yazmak kolaydir ve ezber bilgiyi 6lgmek icin idealdir. Tahmin etme faktorii azalmistir,
clinkii olas1 dogru cevaplar verilmez (Arends, 1991, s. 208-216; Henson, 1988). Isitme
/engelli ogrencilere bosluk doldurmali sinav sorulari sorularak yazma problemi olan

ogrenciler i¢in yazma kolayligi saglanabilir.

2.6. Diinyada Fen Ogretimiyle Ilgili Yapilan Arastirmalar

Diinyada isitme engelli 6grencilerin fen bilgisi 6grenme durumlarma iligkin
arastirmalara asagida kisaca yer verilmistir. Mertens Moores (1982)’dan aktardigina
gore “ileri derecede isitme engelli olan 6grenciler ig¢in Ogretim programi ve Ogretim
yontemleri gibi gelistirme {izerine yapilan arastirmalarin ¢ogunlukla okuma, dil ve
konusma 6gretiminde” yogunlagtigini ifade etmistir.

Foster ve Penick (1985), 5. ve 6. Simf 6grengilerinde fen bilgisi dersinde,
isbirlik¢i Ogrenme ortamindaki yaraticihiin, bireysellestirilmis 6gretim ortamindaki
yaraticiliktan daha ¢ok tesvik edip etmedigini gormek i¢in 111 6grencinin yarsini
igbirlik¢i 6grenme ortamina kalan yarisimi da kendi kendilerine bireysel olarak
calismalan i¢in ayirmistir. Ogrencilerin yaraticiliklarimi kullanarak elleriyle verilen pil
ve ampiillerden miimkiin oldugunca ¢ok cesitli diizeneklerde elektrik devreleri
yapmalari istenmistir.

Aragtirma sonunda isbirlik¢i kiigiik gruplarla calisan 5. ve 6. smif dgrencilerin
bireysel olarak calisan Ogrencilerden daha yaratici oldugunu ortaya koymustur.
Ilkokullarda fen bilgisi derslerinde yaraticihifl tegvik etmede bireysel dgretim kadar
isb‘irlikg:i kiiciik gruplu 6gretiminde kullanllmaél gérektigi ifade edilmistir.

Isbirlik¢i kiiglik gruplarla yapilan 6gretim de 6grencilerin galigtiklari konu
tizerinde, birbirleriyle tartismalari, sosyal bir ortamda sozel iletisimlerinin ve
yeteneklerinin gelismesine katki getirebilecegi anlagilmaktadir.

Harris ve Mustafa (1986), Irak’taki isitme engelli Ogrencilere arag-gereg
bakimindan iyi donatilmig simiflarda matematik ve fen 6gretimi vermek igin yaraticihk

tabanli 6gretim metodu kullanmiglardir.
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Yaraticihk tabanh 6gretimde, 6gretmenden ¢ok oOgrencilerin aktiviteler
yapmasi, grup caligmalarina yer verilmesi, 6gretmen 6grenci arasinda tartismalarin
vapilmasi, 6grencilerin adim adim ilerlemeleri i¢in diizenli kontrollerin yapilmasi
hedeflenmistir. Normal duyan 6grencilerin kullandiklar kitaplar kullanan isitme engelli
cocuklar i¢in 6gretim programindan ti¢ konu seg:ilmvi$tir.. Konular kontrol grubu
dgrencilerine geleneksel yontemle, deney grubu ogrencilerine yaraticilik tabanl 6gretim
yaklasimi ile verilmigtir. Geleneksel yontemde o6grencilere konular daha onceden
verildigi gibi ogretmen tarafindan anlatilarak, yazilanlari tahtadan c¢ekmeleri ve
dinlemeleri seklinde verilmistir. Ogrencilerin konusmalar igin firsatlar verilmemistir.

Aragtirma sonunda, yaraticilik tabanli yaklasimin isitme engelli 6grencilerin
yazilt ve sozlii yeteneklerini arttirdigy, Ozellikle dilin bazi yonlerinde gosterdikleri
ilerlemelerin hemen hemen isitenlerin dil gelisimine yaklastirdig:1 goriilmiistiir. Sonugta
Ogrencilerin bu yaklagimda yazili ve sozlii dillerinin gelismesi fen ve matematik
ogrenmelerini kolaylastirdig1 i¢in geleneksel yontemden daha iyi 6grendikleri ifade
edilmistir.

Bu aragtirma igitme engelli 6grencilerin fen konularimi yalnizca dinleyerek ve
tahtadan yazafak fazla konusmadan 6grenmeyeceklerini, onlarin yaparak yasayarak
cevresindekilerle sozlii iletisim kurarak 6grenebileceklerini gostermektedir.

Hawk (1986), yaptig1 arastirmada fen bilgisi dersinde 6. ve 7. simflardaki
Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmada grafik diizenleyicilerin $grenci basarisina
etkililigini incelemistir. Konu 6grencilere grafik diizenleyicilerle yazili, resimli gorsel
bir grafik sunusu ile verilmistir. Arastirma sonucunda grafik diizenleyicileri kullanarak
Ogretim alan Ogrencilerin basarilarinda istatistiksel bir artis oldugu bulunmustur.
Sonuglar agik bir sekilde 6grenci basarisim gelistirmek i¢in bir 63retim stratejisi olarak
grafik diizenleyicilerinin kullanimim desteklemistir.

Grafik  diizenleyicilerin ‘6grenmeyi artirma sebeplerinden bazilar1 su sekilde
siralanmustir. Grafik diizenleyicilerin; 6grenilecek malzemeye genel bir bakis saglamasi,
Ogrencilerin yeni kelimeleri 6ziimsemesi ve yeni kavramlari mantikli bir sekilde
diizenlemesine yardim etmesi, 6grencilerin yazili malzemeleri okurken neyi arayacagina
yol gostermesi, kisa agik ve bilgilendirici olmasi, yazili ve s6zli bilgi i¢in goérsel araglar

sagladigindan 6grenmeyi artirdiy ileri stiriilmiistiir.
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Diebold ve Waldron (1988), Arastirmalarini 12 ile 22 yaglari arasinda yer alan
60 isitme engelli 6grenciler tizerinde yapmuslardir. Isitme engelli 6grencilerin fen bilgisi
kavramlarim1 anlamalarinda s6zlii ve resimli unsurlarin etkisini arastirmuslardir.
Arastirmalarinda isitme engelli 6grencilerin fen bilgisi kavramlarini anlamalarini
gérmek i¢in normal égren‘cilérin okudugu 6. Simf kitabvmdan suyun dolanimi konusu
secilmis ve standart metin, basitlestirilmis metin, basitléstirilmis metin aglklamah‘
diyagram ile agiklamali diyagram olmak iizere dort farkli dil diizeyinde yazilmustir.
Yapilan aragtirma sonucunda kontrollii dil ilkelerini kullanan basitlestirilmis metin,
basitlestirilmis metin agiklamali diyagram ile agiklamali diyagramin, standart metinden
daha basarili sonuglar verdigi ortaya ¢ikmustir. Dilbilgisel olarak karistk metinden
olusan standart metin bi¢iminin igitme engelli 6grencilerin egitimi i¢in uygun ve etkili
olmadig kamtlanmigtir. Bununla birlikte basitlestirilmis metin agiklamali diyagram ile
agiklamali diyagram bigimlerinin, basitlestirilmis metin bi¢iminden daha iyi sonug
verdikleri ortaya gikmugtir.

Sonugta isitme engelli 6grencilerin fen bilgisi kavramlarini anlamalarinda, ¢ok
resimli ve basitlestirilmis dil big¢imlerini kullanan metinlerin, az resimli ve karmagik dil
girdilerini kullanan metinlere gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmugtir. Isitme engelli
Ogrencilere verilen fenle ilgili kavramlar basit olarak onlarin dil diizeylerinde
anlayabilecekleri bigimde yazihip agiklayici gorsel resimlerle verilmesi konunun
igerigini anlamalarina yardimc olabilir.

Mertens (1991), isitme engelli ergen 6grencilerin fen bilgisi derslerine karsi
ilgi ve tutumlarim etkileyen egitimsel degiskenleri incelemistir. Program 1988 ve 1989
yillarinda dorder haftalik yaz kurslar1 olarak devam etmistir. Kurslara 1988 yilinda 14,
1989 yilinda 18 isitme engelli Ogrenci katilmistir. Kurs boyunca ogrenciler
ogretmenleriyle kendi iletisim yontemleriyle iletisim kurmuglardir. Dorder haftalik yaz
kursu boyunca fenle .ilgili verilen egitimde, ders aﬁlatlmi, ‘laboratuar ve yerinde
uygulama ¢aligmalari, diizenlenerek, 6grencilerin uygulama yapmalarina daha ¢ok firsat
verilmistir. Ayrica derslerde arastirma teknigi yaklasimi, kiiciik gruplarla calisma,
yaratici diisiinme tekniklerine de yer verilmis, 6grencilerin fene kars: ilgi ve tutumlan
gozlemler ve miilakatlarla belirlenmistir.

Yapilan ¢alismalar sonunda verilen programin etkisine kesin bir kanit sunmasa

da 6grencilerin fen derslerine ve fen bilim alanlarina karg: ilgilerinin pozitif yénde
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gelistigini gdstermistir. Ayrica programin gelecekteki kariyer segimlerinde de bazi
ogrencilerin fikirlerinde kiigiik degisiklikler yaptifi belirtilmistir. Programin isitme
engelli 6grencilere fen derslerinin yaparak, yasayarak ve yerinde uygulamalar
yaptirilarak deneyim kazandirilmasi bakimindan énemli oldugu, 6gretmenler tarafindan
vurgulanmistr. | |

Rittenhouse ve Kenyon (1991), 6-19 yaslari arasindaki 35 isbitme engelli
Ogrencinin korunum ile benzetmeyi edinmelerinde, iletisim ydnteminin (isaret, sdzel
isitsel yontem), yasin, okul siiresinin ve isitme kayip derecesinin etkisi olup olmadigini
aragtirmigtir.

Isitme engelli o6grencilerde 9-10 yaslarinda sayr korunumunda, 11-12
yaslarinda agirlik korunumunda, 13-14 yaslarinda hacim korunumunda, 17-18
yaslarinda sivi korunumunda gelisme gosterdikleri goriilmiistiir. Korunumun yasa bagh
oldugu iletisim yontemine ya da isitme derecesiyle bagli olmadig: ifade edilmistir.

Piaget’in ¢ocuklardaki korunum kavramlarindaki gelisim yaslart dikkate
alindiginda, isitme engelli Ogrencilerin normal yasitlarindan geri olduklan
anlasilmaktadir.

Isitme engelli 6grencilerde okudugu kisa resimli hikayelerdeki disiinceler ile
verilen dort climledeki distinceler arasindaki benzerlik iligkisini bulmalar istenmistir.
Sonugta grencilerin yas ile benzetme durumlar: arasinda olumlu iligkinin oldugu ancak
isitme kayip derecesi, iletisim yontemleri ve okul stireleri arasinda bir iligki olmadigi
belirtilmistir.

Isitme engelli 6grencilerin yasa bagh olarak okudugu resimli metni okuyup
anlamasi ve yorumlayarak baska olaylar arasinda iligki kurma mantig1 gelistirmesi,
onlarin fen konularindaki olaylan anlayip baska olaylar arasindaki benzer iliskiyi
bulmasina etki edebilir. Agirhk korunumunun 11-12 yaslarinda gelismesi isitme engelli -
Ogrencilerin 4. ve 5. sinif fen konularinda gegen aglrlikla ilgili kavramlari anlamalarin

gliclestirebilir.

2.7. Tiirkiye’de Fen Ogretimiyle Ilgili Yapilan Arastirmalar
Tiirkiye’de fen bilgisi ile ilgili yapilan biitiin aragtirmalarin normal 6grencilerin
fen bilgisini 6grenme durumlarina yonelik caligmalar oldugu goriilmiistiir. Normal

Ogrencilerin fen bilgisini ogrenme durumlar genellikle geleneksel yontemle diger

Ananoiu Unnearsiss

Morkez Kitliphane
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yontemler karsilastirilarak 6grencilerin hangi yontemde 6grenme gosterdikleri ortaya
konulmaya calisilmistir. Isitme engellilere fen ogretimi ile ilgili bir arastirmaya
rastlanilmamustir.

Fidan (1980), ilkokul 5. smifa devam eden 1295 &grencinin fen bilgisi
dersindeki basarilarina etki eden faktorlerden bilissel giris davraniglan ile dgretme
yontemlerini incelemistir. Ogrehcilerin biligsel giris davranislarinda 4. sinif fen basari
ve genel yetenek diizeylerinin 5. sinif fen basarilarina etkisine bakmistir.

Aragtirma sonunda 4. siniftaki ogrencilerin fenle ilgili 6grendikleri bilgilerin
(bilisgsel giris davramslar), 5. siiftaki fen basarilarim etkiledigi ve en yiiksek en kararli
iligkiyi gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica fen derslerinde 6gretmenlerin dersi isleme
durumlarinin §grencilerin fen bagarilarini etkiledigi gézlenmistir.

4. siniftaki fen konularinin 5. sinifta genisletilerek verilmesi ya da birbirinin
devami olmast, 5. siniftaki 6grencilerin basarili olmalar igin 4. simftaki fen konulari ile
ilgili belli bir bilgi birikimine sahip olmalar1 gerektigi anlagilmaktadir.

Imer (1990), ilkokul 5-A siuf 6grencilerine fen bilgisi 6gretiminde “Zenginlik
Kaynaklarimiz-Topragimiz” tinitelerini ti¢ farkli yontem kullanarak, 6grencilerin hangi
yontemde daha basarili olduklarii incelemistir. Bunun igin 5-A smifim1 ti¢ gruba
ayirmus ve “Zenginlik Kaynaklarimiz-Topragimiz” tnitelerini her bir gruba farkh
Ogretim yontemi ile verilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin gosteri (demonstrasyon) yonteminde radyo ile
geleneksel yontemlere gore, radyo ile 6gretimde ise geleneksel yonteme gore daha iyi
ogrendikleri sonucuna varmistir. Bu durum fen O6gretiminde geleneksel ydntemin
normal 6grencilerin basarilarin1 ve 6grenme durumlarimi artirmada yeterli olmadigin
gostermektedir.

Hamurcu * (1994), ortaokul 1. 'smlf fen bilgisi derginin -Ogretiminde
uygulanabilecek alternatifli egitim yéntemlerinin‘ Ogrencinin Basar1s1 ve erisi diizeyleri |
tizerindeki etkisini gérmek igin her konuda farkli 6gretim ydntemleri kullanmig ve bunu
da klasik anlatim ydntemi ile karsilagtirmistir. Sonugta alternatifli 6gretim yontemleri
uygulanan siniflarda alt1 {initenin ikisinde bu y6ntem lehine farklilik saptanmistir. Dort
tinitede ise iki yontem agisindan bir fark goriilmemistir. Ogrencilerin erisi diizeyleri

acisindan ele alindiginda da iki y6ntem agisindan farklilik goriilmedigini bildirmistir.
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Ayrica arastirmada kullanilan iinitelerde uygulanabilecek diger alternatif yontemlerin
neler oidugu da belirtilmistir.

Bu durum fen 6gretim ydntemlerinin ¢ok ¢esitli oldugunu ve bir fen konusunda
birden fazla yontem kullamlarak anlatilabilecegini bir tek yonteme bagh
kalinamayacagini ifade etmeye ¢aligmaktadir. ’ '

Siimbiil (1995), orta ikinci sinif 6grencilerinde fen 6gretiminde, kiigiik grupla
Ogretim yontemi ile geleneksel 6gretim yontemini karsilastirarak iki yontem arasinda
Ogrencinin basaris1 ve 6grenmenin kalicih@i bakimindan fark olup olmadigin
arastirmistir. Sonugta her iki yonteminde 6grenci basarisi lizerinde birbirine iistiinlitk
saglayamadiklar1, ancak kiigiik grupla ogretimin 6grencilerde 6grenmenin kaliciligi
bakimindan iistiinliik sagladig: bildirilmistir. Stimbiil, iki yontemin 6grenci basarisi
bakimindan birbirine Ustiinlik saglayamamasimi geleneksel 6gretim ydnteminde
ogrencilere somut yasantilara dayanan Ogretim uygulamalarina yer verilmesinden
kaynaklanmis olabilecegini ifade etmisgtir.

Moza (1995), Ilkokul 5. simf 6grencilerine fen bilgisi gretiminde 6grencilerin
hedef davraniglari 6grenme diizeyleri ile dgrenilenlerin kaliciligi tizerindeki etkilerini
incelemek i¢in ii¢ farkl1 yaklagim kullanmustir. |

Arastirmada, a) Izleme tiirli degerlendirme ile desteklenmis olan
yapilandiriimis problem ¢ozme yaklasimi, b) Izleme tiirii degerlendirme ile
desteklenmis geleneksel fen 6gretimi ve c) Geleneksel fen &gretimini kullanarak
hangisinin &grencinin dgrenme diizeyi ile 6grenmesindeki kalicihiginda daha etkili
oldugunu aragtirmistir.

Aragtirma sonunda Ogrencilerin Ogrenme diizeyleri ile O6grenmelerinin
kaliciliginda en etkili yaklagimin, izleme tiiri degerlendirme ile desteklenmis olan
yapilandirilmig problem ¢ozme yaklagiminin oldugu ¢ikmistir. Moza bu yaklagimin
etkili .olmasml ogrencilere ipucu, ‘pekistire¢ verilmesini, katilimlarinin saglanmei‘smi,
doniit ve diizeltme islemlerinin verilmesine ve bunlardan etkili bir gsekilde
yararlanilmasindan kaynaklandigini ifade etmistir.

Izleme tiirii degerlendirme ile desteklenmis gelenecksel fen ogretiminin
geleneksel fen ogretime gére daha etkili oldugu belirtilmistir. Ogrencilere geleneksel
Ogretimle fen 6gretiminin verilmesinin dgrencilerin 63renmelerinde yeterli- olmadigim

gostermektedir.
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Ozginar (1995), ilkokullarda dérdiincii simf 6grencilerine fen bilgisi dersinde
laboratuar ¢alismalarinin degerlendirilmesinde 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan
yapilmasi Ongoriilen etkinliklerin hangi diizeyde gergeklestirildigini incelemistir.
Aragtirmasinda Ogretmen ve O6grencilerin deneyleri gerceklestirmedeki basari
diizeylerinin genellikle birbiriyle paralellik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Gozlemlenen
deneylerde 6gretmen ve 6grencilerin belirlenen hedeflere yeterli diizeyde ulasamadiklari
goriilmustiir. Laboratuar etkinliklerinin yeterince ger¢eklesememesinin nedenlerini en
cok, dgretmenler ve 6grenciler yeterli arag-gerecin olmamasi, 6gretim programinin ¢ok
yikli olmasi aragtirma, gezi ve gozlemin yapilamamasi, deneylerin yeterince
gerceklestirilememesi olarak, Ggrenciler ise aktif olarak katilacaklari deneylerin az
olusu ve aktif olarak katilamadiklar seklinde ifade ettikleri belirtilmistir.

Kasap (1996), isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yo6ntemlerinin fen
basarisini hatirda tutma ve Ogrenci yiiklemeleri iizerindeki etkilerini ve 6grenci
yliklemeleri ile igbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim oriintiilerini tgiincii simf
ogrencileri lizerinde incelemisgtir.

Aragtirma sonunda fen basaris1 ve hatirda kalicilik tizerinde isbirlikli 6grenme
yonteminin geleneksel 6gretime gore daha etkili ve kalici oldugu bulunmugtur. Isbirlikli
O0grenme yonteminin Ogrencilerin basarisizlik yiiklemeleri iizerinde olumlu etkileri
oldugunu ortaya koymustur. \

Akin (1996), isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim ydntemlerinin
4. simf 6grencilerin fen basarist tizerindeki etkilerini incelemigtir. Arastirma sonunda
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki denekler, basar: testinde
geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki deneklerden daha
basarili olmustur.

Isbirlikgi 6grenme yonteminde sikilgan, ¢ekingen ve pasif ogrencilerin
kendilerine giiven geldigi, oyun havasi i(;indé islendiginden feh dersini sevdikleri if;in
ogrenciler bu yéntemin baska derslerde de uygulanmasim istemislerdir.

Topkaya (1996), aktiviteye dayali 6gretim stratejisinin 6. sinif 6grencilerinde
151k ve ozelliklerini anlamaya olan etkisi konulu arastirmasinda, 151k ve 6zellikleri ile
ilgili kavramlarin anlagilmasinda gosteri ve yaprak 6grenmede aktiviteye dayal 6gretim
stratejisi ile geleneksel Ogretim metodunu Kargilastirmistir. Arastirma  sonunda

aktiviteye dayali 6gretim stratejisinin, geleneksel ogretim metoduna goére isik ve
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6zelliklerinin kavram diizeyinde anlasilmasinin gelistirilmesine istatistiksel olarak
anlamh bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Aktiviteye dayali 6gretim stratejisine benzer,
uygun tasarlanmis 6gretim metodunun diger fen konularinda da uygulanabilecegi
Onerilmistir.

| Bekar (1996), laboratuar destekli fen bilgisi 6gretiminin 6grenci basarisina
etkisini aragtirmigtir. Aragtirmasinda gelisigiizel secilen 24 fen deneyi, deney
grubundaki 20 O6grenciye bireysel deneyler olarak, 60 &grenciye grup deneyleri
yapilmigtir. 40 &grenciye de gosteri deneyi olarak izlettirilmistir. 20 kisilik kontrol
grubundaki dgrenciye de klasik yontemle fen bilgisi dersi verilmistir.

Aragtirma sonunda, deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubu
ogrencilerinde daha basarili oldugu, deney grubundaki basari sirasinin bireysel deney,
grup deneyleri ve gosteri deneyleri seklinde siralandify ve deneydeki basarilarin
cinsiyete gére de farklilasmadign goriilmiistiir. Ogrenciler, deneylerde ne kadar gok
duyu organi kullanirlarsa 6grenmenin de o kadar ¢ok arttig1 anlagilmaktadir.

Kili¢ (1997), 6zel dershanelerde fen bilgisi dersinde “Maddeyi Taniyahim”
linitesinin deneyle 6gretilmesinin kavramlarinin kazanilmasina ve hatirlanmasina
etkisinin olup olmadigim incelemek igin dershaneye gelen 5. sinif 6grencileri kontrol ve
deney grubu olarak ikiye ayirmistir. Kontrol grubuna diizanlatimla, deney grubuna ise
laboratuar ¢aligmalariyla okullarinda daha ﬁncedén gordiikleri konular tekrar
anlatilmistir. Ogretim oncesi ve sonras: test uygulanmistir. Yontem farkliiginin hafiza
tizerindeki etkisini gérmek i¢in ise, son testten 8 hafta sonra hatirlama testi
uygulanmistir.

Arastmﬁa sonucunda, laboratuar c¢aligmalariyla ogrenilen kavramlarin
hatirlanma diizeyinin daha yiiksek oldugu, 6grenmede duyu orgam sayisi ne kadar fazla
olursa bilginin zamana kars1 kaliciliginin da o kadar fazla oldugu gorilmiistiir.

| Korkmaz (1997), ilkokul fen 6’grétiminde arég-'gereg kullammi ve laboratuar
uygulamalan agisindan 6gretmen yeterlilikleri konusunu aragtirmigtir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin fen Ogretiminde arag-gere¢ kullanim: ve laboratuar
uygulamalarina iligkin sif i¢i performanslar1 %73 iyi diizeyde oldugunu, ancak tam
istenildigi gibi olmadigim belirtmigtir.

Egitim araglarinin, 6gretim yontem ve tekniklerinden 6grenme amacina uygun

olarak segilmesinde 6gretmenlere mesleki yardim ve rehberlik yapilmasi onerilmistir.
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Ilkokul &gretmenlerine zaman zaman fen bilgisinde arag-gere¢ kullanimi, &gretim
yontem ve tekniklerin nerede nasil kullamlacag: ve bunlarin neler oldugu hakkinda
hizmetigi egitim verilmesi fen 6gretiminde 6grencilerin basarilarini artirabilir.

Ugar (1997), birlestirilmis 4. ve 5. simiflar fen bilgisi dersi 151k iinitesinde
Ogrenci bé@arlslna, Ogrencilerin ¢alisma éllskanhklarl've Ogretmenlerin ders isleme
yontemlerinin etki edip. etmedigini arastirmustir. Fen bilgisi dersinde sik sik deney
yapilmasi, derse deney malzemesi getirilmesi, deneyden sonra alinan sonuglarin
yazilmasi, islenen konunun tekrari, giinliik hayatla iligkisinin kurulmasi, arag-gereg
kullamlmasi, zaman zaman proje, tartisma, demonstrasyon ve dramatizasyon tekniginin
kullanilmasinin basariy1 artirdig1 sonucuna varmistir.

Kolburan (1997), aragtirmasinda ilkdgretim altinct simif fen bilgisi dersi
amaclannin gerceklesme diizeylerini 6lgmiistiir. Arastirmasinda “Elektrik” ve “Isik”
liniteleri ile ilgili amaglarin gergeklesme diizeylerinin diisiik oldugu ve yeterli diizeyde
Ogrenilmedigi goriilmiistiir. Ancak bu arastirmada 6grencilerin basarilarin1  sosyo
ekonomik diizeye gore karsilastirdiginda ise, yliksek sosyo ekonomik diizeyde yer alan
Ogrencilerin, orta ve diisiik sosyo ekonomik diizey grubunda yer alan 6grencilerden

daha basarili oldugu bulunmustur.

2.8. Tiirkiye’de Isitme Engellilere Yonelik Yapilan Arastirmalar

Tirkiye’de isitme engellilerle ilgili yapilan arastirmalarin daha c¢ok isitme
engellilere matematik Ogretimi, okuma-anlama-yazma durumlarinin betimlenmesi,
isitme engelli 6grencilerin normallerle kaynastirilmasi durumu farkli ortamlarda
Ogretim goren isitme engelli 6grencilerin s6zlii iletisimlerinin karsilastirilmasi, isitme
engelli ¢ocuklarin ailelerinin egitilmesi ile ilgili olduklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle
 igitme engelli &grencilerde fen bilgisi  Ogretimi ile (ilgili  bir arastirmaya
* rastlamlmamustir. Tiirkiye’de isitme ehgellilerle ilgili yapilan aragtirmalardan bazilarina
kisaca yer verilmistir.

Akcamete (1987), okul oncesi diizeyde normal ¢ocukla birlikte egitilen 4-6
yaslarindaki agir isiten 14 isitme engelli gocugun sozel iletisimlerinde bireysellestirilmis
ek 6zel egitim programinin etkisini incelemistir. Aragtirma sonunda bireysellestirilmis
ek ozel egitim programimin ¢ocuklarin s6zel iletisimlerinin gelismesinde etkili oldugu

bildirilmigtir. Isitme engelli dgrencilerin bu programla egitimlerinin ilerlemesi ile



birlikte ogretmeni ve isiten akranlariyla iletisime girdikleri, grup etkinliklerine
katildiklari, iletisimi baslattiklari, akranlarinin s6zlerini tekrar ettikleri ve onlarla iligki
kurmaya ¢alistiklari izlenmistir.

Girgin (1987), dogal isitsel-sozel yontemle egitim gbren 8-9 yaslarindaki 22
isitme engelli ¢ocugun okuma-anlama davranislarini incelemistir. Isitme engelli
gdcuklarln yazili bir materyali okuduklarinda anlamalarinda sorunlarla karsilastiklari
goriilmiistir. Girgin, okuma ¢aligmalarinin dil gelisimi ¢ahismalariyla paralel
gotiiriilmeye  ¢alismasi, ¢ocuklara okuma-anlama davramiglarimin  daha  kolay
kazandirilmasina yardimci olacagim bildirmistir.

Isitme engelli gocuklarin okuduklarini anlamamalarn ve bu sorunlarimin
¢oziimlenmemesi ileriki yillarda onlarin derslerdeki 6grenmelerini etkileyebilir. Tlkokul
4. ve 5. smiflarda en 6nemli derslerden biri de fen bilgisi oldugu distiniiliirse bu
6grenciler fenle ilgili yazili bir materyali okuyup anlamakta zorlanabilir ve 6grenmeleri
gliclesebilir.

Kircaali (1987), Sagirlar Okulu ile ICEM’e devam eden 8 yaslarindaki 15
isitme engelli 6grencinin sayi, sivi miktar, kati miktari ile ilgili korunum kavramlarini
kazanmalarinda ortamlara gore farklilasmadiklarimi ifade etmistir. Ancak ICEM lehine
bir farklihik oldugu goriilmiistiir. Kircaali korunum kavramlarinin kazanilmasinda
ortamlara gore farklilik olmamasinda yas olgunlugunun rolii oldugunu, ayrica ICEM
lehinde farklilik olmasim da egitim ortamindan kaynaklandigini ifade etmistir.

Giizel (1988), alt1 — sekiz yaslarinda farkli ortamlarda okuyan toplam 68 igitme
engelli 6grencinin matematikte toplama iglemine hazirliktaki kavramlan gergeklestirme
diizeylerinin yaglara ve egitim ortamlarina gore farklilasip farkhlagsmadigini ortaya
koymayi amaglamustir.

Sonugta ICEM’de okuyan 6-8 yas isitme engelli ogrencilerin toplama islemine
hazirliktaki temel kavramlarla ilgili amag:lérl gergeklestirdikl‘erini Ankara ve Eski§ehir '
Sagirlar Okullarinda okuyan isitme engelli 6grencilerin gerceklestiremedikleri ortaya
cikmugtir.

ICEM’de okuyan &grencilerin toplama islemine hazithiktaki amaglar
gerceklestirmelerini  Giizel, Matematik programimin isitme engelli Ogrencilerin
performans diizeylerine bagh olarak diizenlendigini, onlarin ihtiyacina yonelik, dil

gelisimini destekleyici aktivitelerin bol oldugunu bir egitim ortaminda egitimlerini




sirdiirdiiklerine ve erken yasta baslanan egitimde matematik kavramlarinin yasanti
kazandirilarak verilmesine baglamistir. Ayrica bu Ogrencilerin isitme cihazlar ile
donatilarak isitsel ¢evreden mimkiin oldugunca yararlandiklarini  ve soézel
iletisimlerinin gelistigini vurgulamistir.

Sagirlar okullarinda egitim goéren isitme engelli Ogrencilerin de toplama
islemine hazirliktaki temel kavramlari gergeklestirebilmeleri igin “dgretmenlerin
matematik programindaki amaglan Ggrencilerin dil diizeylerine gore uyarlayarak
onlarin ihtiyaglari dogrultusunda yasanti kazandiracak sekilde egitim ortamlarinin
diizenlenmesi gerekmektedir.

Erdiken (1989), Eskisehir Sagirlar Okulu ile Anadolu Universitesi ICEM
Ortaokulu siniflarina devam eden 13-14 yas isitme engelli 6grencilerin, yazili anlatim
becerilerini incelemek icin, toplam 18 &grenci {iizerinde aragtirma yapmustir.
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gérmek icin onlara kendi yasantilarinda yer alan
konu ile ilgili 3 siralama resim gosterir. Her bir 6grenciye Once resimler gosterilir ne
diisiindiiklerini yazmalari istenir. Yine her bir §grenci ile 5”er dakika resimler hakkinda
konusuldul;tan sonra ne diistindiiklerini yazmalar istenir.

Arastirma sonunda ICEM’de okuyan isitme engelli Ogrencilerin yazili
anlatimlarinin  Eskigehir Sagirlar Okulu’nda okuyan 6grencilerden daha iyi oldugu
ortaya ¢ikmustir. Yine ICEM &grencileri konusma yapildiktan sonra yazihi
anlatimlarinda ilerleme kaydettikleri halde Eskisehir Sagirlar Okulu’'nda okuyan
Ogrencilerin ise ilerleme kaydetmedikleri goriilmiistiir.

Erdiken iki farkli ortamlarda okuyan ogrenciler arasindaki farki, ICEM
6grencilerinin dogal - isitse]l — sozel yaklasimla egitim gérmelerini, Sagirlar Okulu’nda
ise 6grencilerin isaret ya da yazma yolu ile sdzel dilin kazandirilmas: seklinde ifade
etmigtir. _

- 'Bﬁ durum isitme engelli 6grencilerde dil gelisimi ve konusmanin
kazandinlmadan yalmzca g6rsel uyaranlarla yazili anlatim  becerilerinin
gelisemeyecegini gostermektedir. Yazili anlatim becerilerinin gelismesi i¢in normal
¢ocuklarda oldugu gibi isitme engelli ¢ocuklarda da dil — konusma — okuma ve yazma
seklinde sira takip etmesi gerekmektedir. Isitme engelli 6grencilerin  kendi

yasantilarinda yer alan bir konu ile ilgili konugulanlan ve diistindiiklerini yazamamalar
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onlarin bagka disiplin alanlarinda da (fen, matematik, sosyal ... vb) anlatilanlari ve konu
hakkinda diisiindiiklerini yazmada gli¢liik ¢ekeceklerini gostermektedir.

Eripek (1990), 6zel siniflar ile normal siniflara devam eden 8-12 yas isitme
engelli 6grencilerin s6zli ileti§inq1 becerilerini karsilastirmis ve normal siniflara devam
eden 6grencilerin sozel .iletisim becerilerinin 6zel siniflara devam eden 6grencilere gore
daha ytiksek olduguhu bulmugtur. ,

Granit (1990), 3-6 yaslarinda bulunan ve dogal isitsel-sozel yaklasimi kullanan
13 isitme engelli 6grencinin kaynastirma ortaminda sanat ve el becerisi etkinliklerinde
sozel dillerini kullandiklarim g6rmiistiir. Isitme engelli gocuklarin birbirleri ve
yetigkinler ile olan etkilegsimlerinde bir iirtinii ve resimleri yorumlamalarinda iletisim
becerilerini go6sterdiklerini ifade etmistir. Granit Ogrencilerin sanat ve el becerisi
etkinliklerinde so6zel dillerini kullanabilmelerini onlara ¢esitli zengin kolay
bulunabilecek materyallerle donatilmis, kendilerine iletisim becerileri sergileyecekleri
ortamlarin hazirlanmasina ve ders sonunda iirlinlerin tartisilmasina baglamistir.

Sen (1990), isitme engelli 6grencilere programli §gretim yontemi ile matematik
ogretilip 6gretilemeyecegini gérmek icin Eskisehir Sagirlar Okulu ile ICEM’e devam
eden toplam 25 ortaokul, ikinci sinif 6grencileri tizerinde uygulanmistir.

Bulgular sonunda her iki ortamda okuyan 6grencileri programli dgretime goére
matematik 6grenme durumlarim karsilastirdiginda aymi miktarda bu 6gretimden
faydalandiklarim1 ifade etmistir. Programli Ggretim yontemi ile isitme engelli
Ogrencilere matematik 6gretilebilecegi sonucuna varmstir.

Programli 6gretimde isitme engelli Ogrencilerin kendi hizlarinda, kendi
performans ve bilgi diizeylerinde adim adim bilinenden bilinmeyene dogru verilmesi
her bir 6grenci ile ilgilenmesi onlarin 6grenme durumlarini artirdigy anlasilmaktadur.

Yikmis (1990), Ankara Sagirlar Okulu ile Ankara Tlkokullarindaki i§itm_e
engelliler 4. ve 5. ‘Gzellsmlﬂarda okuyan 73 isitme erigelli ﬁgrencinin matematikte
zaman ve deger Olciilerindeki amaglar1 gergeklestirme diizeylerini degerlendirmis.
Degerlendirmede farkli ortamlarda okuyan dgrencilerin matematik 6gretim programinda
yer alan zaman ve deger Olgiilerindeki amaglarn gerceklestirme diizeylerini
karsilastirmigtir.

Arastirma sonunda Ankara Sagirlar Okulu ile Ankara Ilkokullarindaki isitme

engelliler 4. ve 5. 6zel simflarinda okuyan ogrencilerin amaglari gergeklestirme
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bakimindan aralarinda fark olmadigini bulmustur. Aralarinda fark olmamasini Yikmis,
isitme engelli 6grencilerin normaller i¢in hazirlanmis matematik 6gretim programinin
izlenmesine baglanmustir.

Bu durum isitme engelli dgrencilerin normaller igin hazirlanmis matematik
Ogretim programlarindan yeterince yararlanamadiklarini, onlarin diizeylerinin istlinde
kaldigini géstermektedir. Bu da matematik Ggrétimi,pfogramlnda yer alan amaglarin
isitme engelli 6grencilerin diizeylerine gére uyarlanmas: ve onlarin ihtiyaglar dikkate
alinarak 6gretim yapilmasim gerektirdigi anlagilmaktadir.

Tiifek¢ioglu (1992), Eskisehir ilinde normal okullardaki normal simiflara
yerlestirilmis isitme engelli Ogrencilerin yerlestirildikleri ortamin fiziksel kosullari,
isitme engelli 6grencilerin okuldaki 6grenme durumlari, ayrica basari durumlarina gére
ogrenci 6zellikleri bakimindan farklilasip farklilagmadiklar: incelemistir.

Illerdeki normal simflara yerlestirilen isitme engelli 6grenciler ile Anadolu
Universitesi biinyesinde bulunan ICEM simflarinda kaynastirma yapilan isitme engelli
dgrenciler arasinda akademik kaynastirma bakimindan farklilik bulunmustur. IiCEM’de
Ogrencilerin akademik kaynastirmada basarili olduklari, normal okullara devam eden
diger isitme engelli dgrencilerin akademik kaynastirmada basarili olmadiklar: ortaya
cikmustir.

Ildeki normal siniflara devam eden isitme engelli 6grencilerin kaynastirmadaki
basarisizliklarina sebep olabilecek nedenler soyle ifade edilmistir. Bu 6grencilerin
yaklagik tamaminin aile egitimi ve erken okul Oncesi egitimi almamis olmalari, dil
gelisimleri i¢in egitim almadan okula baglamasi, isitme cihazlarini ge¢ takmalari,
bazilarinin hi¢ takmadigi, bir b6limiiniin cihazlarinin ¢alisip ¢alismadiginin
bilinmemesi, dil ve iletisim becerilerine sahip olmadan ortamlara yerlestirilmeleri,
okuma-anlama becerilerinin gelismemis olmas: 6grencilerin akademik kaynagtirmadaki
basarisin etkiledigi gﬁ'rﬁimﬁgtiir. - | ' |

Normal okullara yerlestirilen isitme engelli 6grencilerin kaynastirmadaki
basarisizliklarimin bir diger nedeni olarak ogrenciler icin uygun fiziksel kosullarin
saglanmamig olmas ile agiklanmistir.

ICEM’de kaynastirma yapan &grencilerin, dgrenimleri sirasinda basarilar igin

gerekli fiziksel kosullarin ve 6grenme ortamlarin saglandifim goriilmiistiir. Aynca
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dgrencilere yeterli dil ve iletisim becerilerine sahip olmalar igin gerekli 6zel egitimin
verilmis oldugu ifade edilmistir.

Isitme engelli 6grencilerin dil ve akademik alanlarda gelisebilmeleri i¢in egitim
ortamlarinin onlarin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde diizenlenmesi ve iletisim
becerilerinin kazandirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Erdiken (1996), Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar Egitim ve
Arastirma Merkezinde lise diizeyinde okuyan 25 isitme engelli 6grencinin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde, igbirligi — gézlem yontemi ile anlatim yontemi arasinda
bir fark olup olmadigini arasturmistir. Yazih anlatim becerilerinde dgrencilerin, igerik,
diizenleme, s6zciik dagarcigy, dilbilgisi, yazim 6zelliklerine bakmugtir.

Bulgular sonunda yontemler kendi iglerinde karsilastinildiginda isbirligi —
gozlem yOnteminin uygulandigi gruptaki isitme engelli Ogrencilerin yazili anlatim
beceri 6zelliklerinin hepsinde gelisme gosterdigi, anlatim yontemindeki §grencilerin ise
icerik ve diizenlemede gelisme gosterdikleri ortaya ¢ikmustir. Her iki yontem kendi
aralarinda yazih anlatim beceri dzellikleri bakimindan tek tek karsilastirildiklarinda ise
benzer diizeyde gelisme gosterdikleri goriilmustiir.

Isbirligi — gozlem yonteminde anlatim ySntemine gore isitme engelli 6grenciler
yazili anlatim becerilerinde olumlu yo6nde gelisme gostermislerdir. Ancak beklenen
diizeyde olmamasini Erdiken igbirligi — gézlem yonteminde isitme engelli 6grencilerin
metne bagh kalmadan metin ile ilgili sorulan sorular1 diisindiikleri ve tirettikleri s6zleri
yeterince yazamadiklari ve yeterli zamanin olmamasi seklinde ifade etmistir.

Bu durum isitme engelli 6grencilerin anlatilanlari, diistindiiklerini tartigarak
trettikleri sozleri yeterince yazamadiklar1 anlasilmaktadir. Yazma problemi olan
Ogrencilerin fen, matematik, sosyal bilgiler gibi akademik derslerde de anlatilanlari
~ tartigilanlari, kendi diistindiiklerini yazmada zorluk gektiklerini gé_stermelgtedir. :

Girgih (1997), Tiirkge konusan dogal isitsel sézel yontemle egitim goren isitme
engelli kiz ¢ocuklarin konusma anlagilirlig: ile siire ve perde dzellikleri iliskisi konulu
arastirmasinda normal kiz ¢ocuklan ile ICEM isitme engelli ¢cocuklar ile normal isiten
cocuklarin tiimce siireleri, durak siireleri ve perde o6zelliklerinde anlamh diizeyde
farkhilhik gosterdigini, konusmanin anlasirliginin bu 6zellikler bakimindan anlamli bir
iligki bulundugundan s6z etrhistir. Ancak ileri ve ¢ok ileri derecedeki isitme kayiplar ile

konusma anlagilirligy arasinda diisiik bir iliski goriildiigiinti belirtmigtir.
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Ozytirek (1997), isiten bir anneyle birinci sinifa devam eden isitme engelli
cocugun dogal ev ortaminda ¢esitli baglamlardaki sozlii etkilesimlerinde konu
degistirmelerini betimlemistir. Anne ile ¢ocugun ortamla ilgili olmayan konu
degistirdiklerini, ancak konu degistirmelerde anne ve ¢ocugun amag ve stratejilerinin
birbirinden farkli oldugunu belirtmistir. Ayrica isitme engelli ¢ocugun dilinin geri
oldugunu fakat normal ¢ocuklarmn dil gelisimine benzer olarak gelistigini ve isitme
cihazindan da yararlandigini ifade etmistir. |

Arict (1997), isitme engelli 6grencilere dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma
islemi yapma ve problem ¢6zme becerileri ile ilgili amaglart gergeklestirme
diizeylerinin 6grenim gordiikleri yatili ozel egitim ortami ile ilkokul normal simif
ortamina goére farklhilasip farklilagmadigini arastirmistir. Aragtirma sonunda 9, 20, 50,
100, ve 1000’e kadar olan dogal sayilarla ilgili toplama, ¢ikarma ve problem ¢dzme
becerilerinin yatili 6zel egitim ortami ile normal simif ortamindaki isitme engelli
ogrenciler arasinda 9’a, 50’ye ve 1000°e kadar olan sayilarla yapilan problem
¢cozlimlerinde bir farklilik olmadig:i bulunmustur. Ancak 20’ye ve 100’e kadar olan
sayilarla toplama islemi yapma, 20’ye, 50°ye 100°e ve 1000’e kadar olan sayilarla
cikarma islemi yapma, 9’a, 20°ye ve 50°ye kadar olan sayilarla yapilan problem
¢oziimleri ile 9°a, 20’ye, 50’ye, 100’e ve 1000’e kadar olan sayilarla yapilan ¢ikarma
problemleri ¢oziimiinde amaglar1 gerceklestirme diizeyleri bakimindan normal siif
lehine bir farklilik oldugu bulunmustur.

Tiifekgioglu (1998), farkli iki egitim ortaminda sdzel iletisim egitimi gbren
isitme engelli ogrencilerin konusma dillerinin karsilastirllmas: konulu arastirma
yapmistir. Arastirmasinda Eskisehir Sagirlar Okulu ve Yetistirme Yurdu (bugiinkii ad:
Ahmet Yesevi [sitme Engelliler Ilkogretim Okulu) ile Anadolu Universitesi Isitme
Engelli Cocuklar Egitim ve Aragtirma Merkezine (K_)EM) devam eden 6-12 yas isitme
engelli 6gfen¢i1erin sponténe koﬁusma dillerini kargilastirmustir. Siuuf 6gretmenleri her
bir 6grenci ile bir resim hakkinda beg dakikalik s6ylesi yapmuslar ve soylesiler videoya
kayit edilerek daha sonra aragtirmaci tarafindan ¢éziimlenmistir.

Ogrencilerin soylesi sirasinda iirettikleri konusma dilleri; anlasilabilirlik,
islevler ve sozcede bigimbirim uzunluklari bakimindan iki ortam karsilastirldifinda

aralarinda 6nemli diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir.
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Yapisal bir yaklasimla Eskisehir Sagirlar Okulunda sozel iletisim egitimi géren
isitme engelli 6grencilerin konusma sirasinda kullandiklari toplam sézce iginde
anlasilmayan s6zce sayisimn, ICEM’de dogal isitsel/sozel yaklagim ile egitim goren
Ogrencilerin  anlasilmayan sodzceler sayisindan anlamli diizeyde fazla oldugu
bulunmustur. |

Konusma dilinin islevsel kullaniminda, dil gelisiminin bir gdstergesi olarak ele
alinan sézcede bicimbirim ortalamasi bakimindan ICEM 6grencilerinin Sagirlar Okulu *
ogrencilerine gére anlamh s6zciik sayisinin daha ¢ok oldugu goriilmiistiir.

Isitme engelli ¢ocuklarin icinde bulunduklann farkli ortamlara gore farkli
diizeylerde konusma dillerini gelistirebildikleri ifade edilmistir.

Sagirlar okulu 6grencilerinin yas ve okul siirelerinin ilerlemesine kargin dil
gelisimlerinin yavas ilerledigi, ICEM &grencilerinin ise dil gelisimlerinin giderek hizla
arttigr gorillmiistiir. ICEM 6grencilerinin Sagirlar Okulundaki 6grencilere gére isitme
cihazi takma siirelerinin daha fazla oldugu gériilmiistiir. ICEM 6grencilerinin konusma
dil gelisimlerindeki farklilagmalar1 kismen isitme cihazi takma siirelerine bagli olmakla
birlikte yeterli olmayacagi ifade edilmistir. Cihazlarin giin boyu kullanim siireleri,
giinlilk bakim ve kontrolleri, giin boyunca cihaza giren konusma dilinin niteligi ve
niceligi bakimindan yeterliligi, uygulanan egitim yontemi, aile ve egitimcilerin
Ogrencinin dil edinimine iligkin beklenti diizeylerine gerekli 6zenin gosterilmedigi
ortamlarda 6grenciler isitme cihazlarindan yeterince yararlanamadiklar ifade edilmistir.

Isitme engelli &grencilerin, icinde yetistikleri egitim ortamlarimin sunduklar
farkli 6grenim yasantilari ve bu farkli yasantilarin yaratmakta oldugu farkli dil
girdilerine bagh olarak, farkh diizeylerde konusma dili gelistirdikleri ve bu dili farkli
islevler i¢in kullandiklari ifade edilmistir.

- Girgin  (1999), Eskigehir ili ilkokullari 4. ve 5. smf isitme engelli
Ogrencilerinin okumay1 6grenme duruml'arlnlr.i ¢oziimleme ve anlama diizeylérine g’ﬁré
degerlendirilmesi konulu aragtirma yapmustir.

Arastirmasinda isitme engelli Ogrencilerin okumayi 6grenme - durumlarim
degerlendirmek igin arastirma metni ile 6gretmen metni hazirlamistir. Ogretmen
metnini 6gretmenlerin daha 6nceden simflarinda isledikleri kolay konulardan segmistir.

Aragtirma metnini ise isitme engelli dgrencilerin dil seviyesine uygun olarak onlarin
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ilgisini ¢ekmek i¢in taniyabilecekleri yabanci isimlerin yer almadigi kolay metin
hazirlanmuistir.

Sinif Sgretmenlerinin gorisiinti alarak isitme engelli dgrencilerin okumayi
6grenme durumlarini aragtirmigtir. Bir grup Ogretmenin Ogrencilerin ¢6ziimleme
yapﬁklarlnda, bir grup Ogretmenin ise okuduklarini anladiklarinda okumayi
6grendiklerini ifade etmiglerdir. _

Girgin arastirma grubunu ¢oziimleme ve anlama grubu olarak ikiye ayirmastir.
Bu gruplardaki 6grencilere arastirma metni ile 6gretmen metinlerini okutup anlattirmis
ve okudugunu anlatma degerlendirme aracina gore degerlendirmistir.

Arastirma bulgulan sonunda, okudugunu anlatma degerlendirme aracina gore,
ogretmenleri tarafindan ¢6ziimleme yaptiklarinda okuduklar: kabul edilen dgrencilerin
aslinda okuyamadiklari ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenleri tarafindan  okuyarak
anladiklarinda okuduklar1 kabul edilen 6grencilerin ise gergekte okuduklari ortaya
cikmigtir.

Ogrencilerin okumay: 6grenme durumlar, 6gretmen ve arastirma metnine gore
¢oziimleme ve anlama gruplarinda ayri ayn incelenmistir. Metinler 6gretmen
degerlendirme ile okudugunu anlatma degerlendirme araclanyla degerlendirilmistir.
Okudugunu anlatma degerlendirme aracimn, ¢oziimleme grubundaki Ggretmenlerin
degerlendirme notlarimin, isitme engelli 6grencilerin gercekte okumay: 6grenme
durumlarimi  dogru olarak yansitmadigim = gostermistir.  Anlama  grubundaki
ogretmenlerin degerlendirme notlari ile okudugunu anlatma degerlendirme araci notlar
arasinda isitme engelli 6grencilerin okudugunu 6grenme durumuna gore benzerlik
oldugunu géstermistir. Burada okudugunu anlamaya gére degerlendiren 6gretmenlerin
ogrencilerin anlamalarini kontrol ederek degerlendirdikleri i¢in benzerlik ¢iktigini ifade

etmigtir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla; aragtirma modeli, arastirma evreni, veri
toplama araglari, aragtirmanin deseni, uygulama, degerlendirme aracimin uygulanmast,
puanlanmasi, arastirmada kullanilacak verilerin ¢dziimii ve yorumlanmasi ile ilgili

istatistiksel teknikler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilk6gretim Okulu 5. siif 6grencilerine fen
bilgisi 6gretimi amaciyla uygulanan, farkli 6gretim uygulamalarinin karsilastiriimasinda
Ogrencilerin 6grenme durumlarimi gérmek igin bu deneysel arastirmada “tek grup
Ontest-sontest” modeli uygulanmistir (Karasar, 1986, s. 101). Tek grup Ontest-sontest
modelinde “gelisigiizel se¢ilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir... Hem deney
Oncesi hem de deney sonrasi dlgmeler” (Karasar, 1986, s. 101) yapilir. Bu modele gore
arastirmada 5. subelerden herhangi biri alinmgtir.

Tek grup 6ntest-sontest modelinin Simgesel gbriiniimii asagidaki gibi ifade

edilmektedir.

G O, X 0]

Modelde kullanilan simgelerin anlamlar s6yledir.

G: Grup

X: Bagimsiz degisken (Bu arastirmada farkli 6gretim uygulamalar)
O;: Olgme (Arastirmada dntest)

03: élgme (Arastirmada sont_eé_t)‘(Karaéar, 1986, s. 98).

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni 6grencilerin 6grenme durumlandir.

3.1.1. Arastirma Evreni
“Her aragtirmanin kendine 6zgii evreni, belli degiskenlere, belli 6zelliklere

gore swirlandirilip tanimlanir” (Karasar, 1986, s. 115).
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Siirhiliklarda belirtildigi gibi arastirmanin ¢alisma evrenini 1998-1999 6gretim
yilinda Eskisehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Okulu 5-A sinifinda bulunan isitme
engelli 6grenciler olusturmustur. Bunun i¢in Ahmet Yesevi [sitme Engelliler Okulunda
bulunan 5. siniflardan birisi alinmistir. Segilen 5-A smnifinda bulunan 2 kiz, 6 erkek
olmak tUizere toplam 8 Ogrenci arastirmanin ¢allsma evrenini olusturmustur.
Ogrencilerden biri giindiizlii 7’si yatili olarak egitimlerine devam etmektedir. Uygulama
sirasinda 6grencilerden birisi, birinci uygulamanin so'n degerlendirmesine evci ¢ikmasi
nedeniyle katilamamigtir. Bu nedenle bu denek uygulamalar sirasinda derslere alinmig

ancak degerlendirme disi birakilmigtir.

3.2. Veri Toplama Araclan
Eskisehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler IIkégretim Okulu 5-A subesine
devam eden 7 isitme engelli 68rencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla uygulanan farkl
Ogretim uygulamalarinin karsilastirilmasinda 6grencilerin 6grenme durumlarinda bir
farklilasma olup olmadigim goérmek icin bu bolimde veri toplama araclar ile

degerlendirme araglarin hazirlanmasi yer almaktadir.

3.2.1. Konularin Es Giicliik Diizeylerinin Belirlenmesi

Arastirmaci tarafindan 5-A siif 6grencilerine fen bilgisi 6gretimi amaciyla
uygulanan farkli 6gretim uygulamalarinin karsilasgtinnlmasinda 6grencilerin 6grenme
durumlarinda bir farklilagsma olup olmadigini gormek icin sinif 6gretmeninden 1998-99
6gretim yihinda okutulan 5. sinif fen 6gretim programina ait iinite planlar1 alinmistir (Ek
3). Ogretim programi incelenerek uygulamalar sirasinda ogrencilerin  &grenme
durumlarini etkilememesi agisindan programdaki en son initelerde yer alan 3 konu
: s_eqilmigtir.

Fen bilgisi dgretiminde dgrencilerin 6grénmé'dUrumlar1n1n, uygulanan farkly
Ogretim uygulamalarina bagli olup olmadifim anlamak igin konularin Onceden
verilmemis olmasina dikkat edildi. Bunun i¢in Milli Egitim Bakanligimin 1995°de
yayinladig: ilkogretim fen programindaki ilkokul 4. ve 5. simuf fen iiniteleri tek tek
incelendiginde bazi konularin tekrarlandifi bazi konularin ise farkli boyutlarda ele
alindig1 goriilmiistiir. Konulann segiminde bunlara dikkat edilmis ve 5. simf

iinitelerinden se¢ilen konularin 4. sinf iinite konularinda hi¢ yer almadig: gortilmiistiir.




Buna gore 5. sinif “Madde ve Enerji” tinitesindeki “Karigimlar™, “Elektrik™ tinitesindeki
“Elektrik Akimi”, “Isik” {initesindeki “Isigin  Kirilmasi” konulari uygulamada
anlatilacak konular olarak belirlenmistir.

Besinci smif Ogrenci diizeylerine uygun olacak sekilde konu &zetleri
ha21rlanm1§t1r.v Konu 6zetlerinin es giicliik diizeylerde olup olmadiklarini anlamak igin
konularin és giicliik diizeylerini belirleme formu gelistirilmistir (Ek 7). Gelistirilen bu
form konu ozetleri ile birlikte danisman ilé uzman Kkisilerin goriislerine sunulmustur.
Damigman ile uzman Kisilerin goriigleri dogrultusunda “Elektrik Akimi”, “Isigin
Kirilmasi” (Ek 5) ve “Karisimlar” konu Ozetlerinde gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra konularin eg giiclik diizeylerini belirleme pilot ¢alismast igin elektrik akimi,
151810 kirilmasi (Ek 6), karisimlar ile ilgili test sorular hazirlanmistir. Hazirlanan test ve
konu Ozetleri Ogrenci sayisinda ¢ogaltilarak 1998-99 6gretim yilinin II déneminde
Mustafa Kemal Ilkégretim okulu 5-A sinifinda okuyan 29 6grenci iizerinde denenmistir.
Ogrencilerden elde edilen test sonuglarina uygulanan tek yonlii varyans analiz sonunda
konularin es giiclikte oldugu saptanmis ve uygulamalarda anlatim igin hazir hale
getirilmistir.

Isitme engelli 6grencilerin kendilerine sorulan bir soruyu anladiklarim dogru
olarak ifade etme yollar1 birbirinden farklilik gosterebilmektedir. Kimi ¢ocuklar
anladiklarin1 sozel olarak, kimileri yazarak, kimileri de yapip ¢izip goOstererek

anladiklarini daha iyi ifade edebilmektedirler.

3.2.2. Degerlendirme Aracinin Hazirlanmasi

Isitme engelli 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar dikkate alinarak
uygulamalarda 6grencilerdeki 6grenme durumlarini saglikli bir sekilde Slgmek ve
6grencinin 6grendifini gdsterme firsatt vermesi igin sozlil, uygulamal1 ve yazih olmak
lizere 3 fafkh aIanda sinav hazirlanmistir. Yazﬂi smaVlarda; kisa ‘cevaph, doldurniah, '
coktan se¢meli ve uzun cevapli sorulara yer verilmistir. Bu nedenle o&gretimleri
yapilacak olan konular analiz edilmi$ ve konular ile ilgili bazirlanan sorular, farkl
6grenme durumlarina firsat verecek sekilde desenlenmistir.

Sorular hazirlamirken, her 6grencinin bireysel farklilik gosterdigi alanda,
ogrendigini ifade etmesi i¢in sozlii, yazili, uygulamali sinavlarda sorularin birbiriyle

paralellik gostermesine dikkat edilmigtir. Sozli, uygulamali, yazili sinavlardaki



sorularin birbiriyle paralellik gosterip gostermedigini, sorularin konu kapsam
gegerliligini, simavlarin es giigliikte olup olmadigin belirlemek icin konu &zetleri ile
birlikte jiiri degerlendirme formu (Ek 10) jiiri tiyelerine sunulmustur. Bunun igin isitme
engellilerde on yildan fazla ¢alisan ve yiiksek lisanslarimi yapmis olan ti¢ kisilik jiiri
olusturulmustur. Jiiri iiyeleri tarafindan s6zlii, yazili ve uygulamali sorularin birbiriyle
paralellik gosterdigi, sorularin konulari kapsadlgl ve es glicliikte oldugu ifade edilmistir.

Jiri tyelerinin degerlendirmelerihden sonra gerekli diizeltmeler yapilarak
degerlendirme araglari damigmana sunulmustur. Danigsmanin da goriisleri dogrultusunda
elektrik akimi, 151810 kirilmasi (Ek 6) ve karisimlar, degerlendirme araci sorularina son
sekli verilmis ve sorularin es giiglilkte olup olmadiklarin1 saptamak igin sorular, Milli
Zafer 1lkdgretim Okulu 4-D smifinda okuyan 34 6grenciye uygulanmisgtir.
Degerlendirme araclarimin uygulanacag: sirada, Mustafa Kemal [lk6gretim Ilkokulu 5-A
simif Ggrencileri  kanigimlar ve 1sigin kirilmasi  konularmi  gordiikleri igin
uygulanmamustir. Diger okullarda okuyan 5. sinif 6grencilerinin de bu konular1 goriip
gormedikleri aragtinlmagtir.

Arastirma sonunda 6gretmenler hazirladiklar: yillik plana gore hareket ettikleri
icin Eskisehir’deki biitlin 5. siuflarda kansimlar ile 1518in kirilmasi konularinin
islendigi Ogrenilmistir. Bu nedenle 4. simiflardan biri se¢ilmistir. Konular 4. simf
Ogrenci seviyelerinin ustiinde oldugu igin, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ve 1998-99
ogretim y1li Nisan ay1 icinde Eskisehir capinda yapilan seviye tespit sinavinda 4. siniflar
arasinda ikinci dereceye girmis olan Milli Zafer Ilk6gretim Okulu segilmistir. Yine okul
midiirii ile konusularak okullarinda bulunan en iyi 4. siniflardan biri olan 4-D smif
Ogrencilerine sinavlar uygulanmigtir.

Alinan sinav sonuglari iizerinde tek yonlii varyans analizi yapilmigtir. Yapilan
tek yonlii varyans analizi sQnunda kangimlar, 151gin kinlmasi, elektrik akimu ile ilgili
degerleﬂdirmé araclarinin es gligliikte oldugu 'ortaya ¢ikmis ve arastirmada kullanilmak

lizere hazir hale getirilmisgtir.

3.2.3. Video Kamera Cekimi
Arastirmaci, 5. smuf igitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla
uygulanan farkhl 6gretim uygulamalarimn 6grencilerin 6grenme durumlarina bir etkisi

olup olmadigini gérmek i¢in uygulamalar kameraya gekilmistir. Aragtirmacinin 6gretim
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sirasinda 6gretme durumlar ile 6grencilerin 6grenme durumlarinin degerlendirilmesi
icin arastirmacty1 ve Ogrencileri ¢eken iki kamera kullanilmistir. Cekimlerde 1sik
ayarinin yapilmasi, 6grencilerin hepsinin kameraya alinmasi, arastirmacinin uygulama
sirasinda neler yaptiginin takip edilmesi i¢in “6n deneme ¢ekimleri” yapilmistir.
Kameralardan biri 6grencilerin hepsini ve biraz da arastirmaciy: alacak sekilde digeri de

arastirmacinin yaptiklarini alacak sekilde ayarlanmaigtir.

3.3. Arastirmamn Deseni

5-A simmifinda okuyan isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla
uygulanan farkli ogretim uygulamalarinda O6grencilerin  6grenme  durumlarin
karsilagtirmak icin arastirma 3 uygulama seklinde desenlenmistir.

1998-99 6gretim yilinda 5-A sinifi isitme engelli 6grencilere verilecek olan fen
Ogretim programinda karigimlar, 1s181n kirilmasi ve elektrik akimi olmak tizere 3 farkl
konu secilmistir. Konularin &grencilere anlatimi fen 6gretim programindaki sirasina
gore, karisimlar, 15181n kirilmast, elektrik akim olmak tizere 8’er saat tizerinden planlari
yazilmstir.

Uygulamalar sirasinda 6grencilerin ve arastirmacinin yaptiklarinin daha sonra
degerlendirilmesi i¢in biri 6grencilere, digeri 6gretmene odaklasacak olan iki kamera
kullanilmas: diigiiniildii ve uygulamalar da 6grétim Oncesi ve sonrasi degerlendirme

yapilmasi planlanmustir.

Birinci Uygulama oncesi 6grencilere kansimlar ile ilgili 6n degerlendirme
arac1 uygulandiktan sonra kanisimlar konusu isitme engelli 6grencilere anlatilir. Anlatim
sirasinda ogrenciler ve arastirmaci ayri ayr1 kameralara alinir. Ders planlandigi gibi
6grencilere sunulur. Ders bitince 6n degerlendirme olarak verilen df:gerlendirme araci
son degerlendirme olarak tekrar verilir. Birinci uygulamanin degerlendirilmesi, once
aragtirmaci tarafindan Sgrenciler ile aragtirmacinin yaptiklan videodan izlenir. Sonra
ogrencilerin degerlendirme araglarindan aldiklari puanlar degerlendirilir. Daha sonra
video kayitlann damigmanla birlikte degerlendirilip goriisleri alindiktan sonra ikinci

uygulama bu degerlendirmeler dikkate alinarak planlanir.
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fen 6gretim programindaki tiniteleri takip ettikleri 6grenilmistir. Segilen konularin daha
dnceden Sgrencilere anlatilip anlatilmadig1 simf 6gretmenine sorulmus ve anlatilmadigi
Ogretmen tarafindan onaylanmistir. Daha sonra “kanisimlar”, “isi§in kirilmasi” ve
“elektrik akim1” konular segilmis ve metinler yazilmistir. Hazirlanan konu metinleri
jiri tiyelerinin ve danigmanin gérﬁglerihe sunularak onlarin goriisleri dogrultusunda
konu metinleri yeniden diizenlenerek son sekli verilmistir. Konu metinleri 5-A simif
dgretmenine gosterilerek icerigin bu seviyedeki isitme engelli 6grencilere uygun olup
olmadigt sorulmus ve metinlerin uygun oldugu smf Ogretmeni tarafindan
onaylanmstir.

Uygulama sirasinda anlatilacak olan “elektrik akimi”, “is18in kirilmasi” ve
“karigimlar” konularinin es giigliik diizeylerini saptamak i¢in konular Mustafa Kemal
[Ikogretim Okulu 5-A simmfinda okuyan 29 &grenci iizerinde denendi. Uygulama fig
farkli giinde ve aym saatlerde birer saat olmak tlizere li¢ saatte yapildi. Birinci giin
Ogrencilere “karisimlar” konusu 6zeti ile test sorulari verildi. Ne yapacaklan anlatildi.
Ogrencilere 6nce konu ozetleri dagitildi. Konu &zetlerini okumalan igin 20 dakikalik
slire verildi. Stire sonunda &zetler toplandi ve test sorulart dagitildi. Test igin de
ogrencilere 20 dakikalik siire verildi ve siire sonunda soru kagitlar1 topland:. Ikinci giin
“is181n kirnllmasi”, tiglincti giin “elektrik akimi” konular1 ve test sorulari verilmisgtir.
Uygulamalar aynen “karisimlar” konusunda oldugu gibi uygulanmistir. 29 denegin
testlere verdikleri cevaplarin tek yonlii varyans analiziyle degerlendirilmesi sonunda
konulariin es giicliikte oldugu ortaya c¢ikmistir. Deneklerden elde edilen test
puanlarinin ortalamalarina gore konular kendi i¢inde basitten zora dogru ¢izelge 1’°deki

gibi “elektrik akim1”, “ig1gin kinlmasi1”, “kanigimlar™ seklinde siralanmigtir.

Cizelge 1

Mustafa Kemal jlk6gretim Okulu 5-A Simifi Ogrencilerinin Testlerden Aldiklan
Puanlara Gére Konularin Es Giigliik Diizeylerinin Ortalamalarin Siralanist

Sira No Konular Denek Sayisi Ortalama Test Puam
1 Elektrik Akimi 29 77.758
2 Isigin Kirilmasi 29 75.344

3 Karigimlar 29 73.793
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Konular es giicliikte ¢iktiktan sonra isitme engelli 6grencilerdeki ogrenme
durumunu gérmek i¢in “elektrik akimi1”, “i1s181mn kirilmasi” ve “kanigimlar” konulari ile
ilgili olarak ayri ayr1 sozlii, yazili ve uygulamali sinav tiirtinde degerlendirme araglari
hazirlanmistir. Hazirlanan degerlendirme araglarindaki sorularin konulari kapsayip
képsamadlgl, s6zlii, yazili ve uygulamali sorularin birbiriyle paralel olup olmadigim
gormek icin degerlendirme aract sorulari ile metinler jiiri iiyélerinin gorlislerine
sunulmus ve Onerileri dogrultusunda sorularda gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Hazirlanan degerlendirme araglarindaki sorularin es gii¢likk diizeylerini saptamak igin
sorular Milli Zafer Ilkégretim 4-D sinifinda okuyan 34 denek {izerinde denenmistir.
Konu metinleri ile degerlendirme araci sorular: deneklere aym giin arka arkaya 3 saatte
uygulanmig ve dgrencilerin ne yapmalar gerektigi anlatilmistir. Once karnisimlar konu
metnini okumalari ve degerlendirme aracindaki sorulart cevaplamalar i¢in 20’°ser
dakikalik sireler verilmig ve siire sonunda metinler ve degerlendirme araglari
toplanmistir. Ikinci ve ii¢lincii derslerde de sirayla 151310 kirilmasi ve elektrik akimi
konu ve degerlendirme araglar1 uygulanmistir.

Degerlendirme araglarmin es giiclikkte olup olmadigini sinamak icin 34
denekten alinan sinav sonuglar tizerinde tek yonlii varyans analiziyle istatistiksel
degerlendirme yapilmigs ve degerlendirme araglari sinav sorularinin birbiriyle es
giiclikte olduklari ortaya ¢ikmustir. Puanlarin aritmetik ortalamasina bakildiginda
degerlendirme araglarinin kolaydan zora dogru ¢izelge 2’deki gibi siralandig:

goriilmiistiir.

Cizelge 2

Milli Zafer [lkdgretim Okulu 4-D Smmfi Ogrencilerinden Alinan Puanlarin
Aritmetik Hesaplanmasina Gore Degerlendirme Araglarimn
Kolaydan Zora Dogru Siralanisi

SiraNo Konular Denek Sayis1 Ortalama Test Puani

1 Elektrik Akimi Degerlendirme Araci 34 47.294
2 Kangimlar Degerlendirme Araci 34 46.176
3 Isigin Kirilmasi Degerlendirme Araci 34 41.176

Degerlendirme sorularindaki yonergelerin isitme engelli 6grenciler tarafindan

alinip alinmadigim gérmek i¢in 5-A simifinda bulunan 8 igitme engelli 6grenci tizerinde
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“pilot ¢alisma” yapilmistir. Bunun igin simif §gretmeni ile konusularak ¢ocuklarin ¢ok
iyi bildikleri bir konu se¢ilmistir. Segilen konu (solunum sistemi) uygulamada
kullanilacak degerlendirme araci ydnergelerine ve soru tlirlerine paralellik gosterecek
sekilde hazirlanmistir. Pilot calismada sorulacak sorularin hazirlanmasinda simf
dgretmeninden de yardim istenmistir. Hazirlanan “pilot ¢aligma” degerlendirme sorular
8 isitme engelli 6grenciye once uygulamali olarak anlatildi. Ardindan 6grencilerin yapip
yapamayacaklarim goérmek icin solunumla ilgili degerlendirme araci &grencilere
uygulanmistir.  Once biitiin 6grencilere yazih kagitlar verilerek cevaplan alinmistir.
Arkasindan s6zli ve uygulamali sorular her Ogrenciye ayri ayrn farkli ortamda
sorulmustur. So6zlii ve uygulamali sorular sorulurken sinava alinan ve alinmayan
ogrenciler birbirlerinden ayri tutulmustur. Ogrencilerin degerlendirme sorularindaki
soru yonergelerini anlayip yaptiklari goriilmiistiir. Yapilan bu c¢alismalardan sonra
haftada 8 saatten 3 hafta siiren bir uygulama etkinligine gegilmistir. Uygulama 11 Mayis
1999 ile 21 Haziran 1999 tarihleri arasinda devam etmistir. Bu siire igersinde haftada
8’er saat olmak lizere 3 haftada 24 saat uygulama yapilmustir. Isitme engelli 6grencilere
fen bilgisi 6gretimi amaciyla uygulanan farkli o6gretim uygulamalarina gore,
6grencilerin 6grenme durumlarum gérmek ve degerlendirmek igin her bir uygulamanin
hepsi kameraya alinmistir. Uygulama sirasinda iki kamera kullanilmistir. Kameralardan
biri aragtirmaciya digeri ise 6grencilere odaklanacak sekilde ayarlanmistir. Cekimler
smifin fiziki durumu elverdigi oranda kayit edilmistir.

Aragtirmada, Ogrencinin §grenme durumunun yalmzca arastirmacimn
uyguladigr farkli 6gretim yaklagimlarindan kaynaklandigini gormek igin konularin eg
giicliik diizeyi, degerlendirme araglarinin es giigliik diizeyleri, uygulamalar sirasinda
arastirmacinin  6grencilere yaklasimi, dig goriinlisii, 6grencilerin oturma diizeni,
Ogrencilerin cihaz kullanma durumlan okulun ve smifin. fiziksel ortami -ile
' uygulémalardaki s.iire.ve giin degiskenleri sabit tutulmugtur. o -

5-A simfi igitme engelli dgrencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla uygulanan
farkli 6gretim uygulamalarina gore islenen derslerin dgrencilerin 6grenme durumlar
tizerindeki etkisinin kargilastirilmast i¢in 3 uygulama asagidaki gibi yapilmigtir.

Uygulama boyunca her bir uygulamada siire sabit tutulmustur. Aragtirmada
anlatilmak {izere segilen 3 konu icin 8’er saatten 3 hafta diisiiniildii. Ontest ve sontest

i¢in verilen siireler 8 saatin diginda tutuldu. Zamanin 6grencilerin 6grenme durumlarini
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etkilememesi i¢in zaman ayarlamasi 3 uygulamada da su sekilde diizenlenmistir.
Haftanin sali giinleri 3., 4., 5. ve 6. saatlerde 6n degerlendirme, ¢arsamba giinleri 2. ve
3. saatlerde birinci blok dersler, 5. ve 6. saatlerde ikinci blok dersler, persembe giinleri
1. ve 2. saatlerde li¢iincii blok dersler, cuma giinleri 1. ve 2. saatlerde dordiincii blok
derslerin anlatilmasi, cuma giinleri birinci blok dersten sonra 3., 4., 5. ve 6. ‘saatlerde

son degerlendirmelerin yapilmasi planlanmistir.

3.4.1. Ogretim Programmna Bagh Geleneksel Diizanlatim Ogretimi Ile
Yapilan Uygulama (Birinci Uygulama)

Arastirmact  birinci uygulamada konularin es gii¢liik diizeylerinin
hesaplanmasinda aritmetik ortalamasi en yiiksek olan “elektrik akimi” konusunu sinif
Ogretmeninin dersi Ogretme durumuna goére sunmustur. Bunun i¢cin 5-A sinifinda
bulunan isitme engelliler 6gretmeninin derste Ogretim programina bagh geleneksel
diizanlatim 6gretimi  kullandifn Onceden gozlenmis ve birinci uygulama siuf
Ogretmeninin dersi sunma sekline gore planlanarak hazirlanmistir.

Birinci uygulamaya 11 Mayis 1999 tarihinde baslandi1 ve dgrencilere elektrik
akimui degerlendirme araci 6n degerlendirme olarak uygulandi. Degerlendirme araci
6grencilere uygulanirken sirayla yazili, s6z1i, uygulamali sinav sorular verildi.

Elektrik akimi konusu 8 saat siire ile verilmistir. Bunun i¢in 12 Mayis 1999
Carsamba giinii sabahtan 2. ve 3. dersler, 6gleden sonra 5. ve 6. dersler, 13 Mayis 1999
Persembe sabahtan 1. ve 2. dersler, 14 Mayis 1999 Cuma sabahtan 1. ve 2. dersler
kullanilmistir.

Elektrik akimi konusu 6grencilere verilirken simif 6gretmeninin yaptig: gibi
ogrenciler U oturma diizeninin igine alind1 ve konu anlatimi bitince 6grenciler yerlerine
oturtuldu. - Siifta hem grup cihazi bulunmadifi hem de ortam diizeninde degiskenlik
yaratmamas! i¢in ara§t1rmacida.biitﬁn uyglilarnalafda ayni yblu izlemistir. Derslere
takvim islenerek baslandi. Once elektrik akimu ile ilgili konular, dgrencilere az malzeme
kullanilarak, yeni kavramlar &grencilere tekrarlattirilarak verildi. Verilen konularin
icerigi tahtaya yazilmis ve konu ile ilgili resimler ¢izilmistir.

Ogrenciler, tahtadaki yazilar ve resimleri defterlerine gegirirken yazilari yanhs
gecirip gecirmedikleri kontrol edilmistir. Yanls gecirenler ikaz edince diizeltmislerdir.

Birinci uygulama geleneksel diizanlatim y6ntemi kullamlarak arastirmac: tarafindan
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anlatildi. Konu aktarimi bittikten sonra Ggrencilere 6n degerlendirme olarak verilen

elektrik akimi degerlendirme araci, son degerlendirme olarak tekrar verilmistir.

3.4.2. Ogretim Programma Bagh Ogretim Materyaliyle Zenginlestirilmis
'Diizanlatim Ogretimi Ile Yapilan Uygulama (ikinci Uygulama)

Birinci uygulama degerlendirildikten sonra ikinci uygulamaya 25 Mayis 1999
sali giinii baglanmus ve 1s13in kirilmas: konusu 8 saatte verilmigtir. Elektrik akimindaki
zaman, giin ve siireye burada da sadik kalinmugstir. Arastirmaci tarafindan 1s181n
kirilmasi 6gretim programina bagli 6gretim materyaliyle zenginlestirmis diizanlatim
Ogretimine gére planlanarak (Ek 4) anlatilmistir. Arastirmaci tarafindan 1s181n kirilmasi
konusu 6gretim programina bagli dgretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim
Ogretiminde anlatilirken, derslerde bol malzeme kullanimina, 6gretmen deneylerine,
6grenci deneylerine ve Ogretmen Ogrenci etkilesimine yer verilmistir. Deneylerin
gosterilmesi sirasinda 6grencilere sik sik sorular sorularak dgrenci 6gretmen etkilesimi
gergeklestirilmeye ve deneylerle ilgili agiklayic1 bilgiler verilmeye c¢alisilmustir.
Deneyler yapilirken hazirlanan deney kartlar1 tahtaya asilarak ogrencilerle birlikte
buradan takip edilmistir. |

Deneylerin sonuglari, igerikleri, deneyin gidisat1 hakkinda sorular sorulmustur.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilerek, 6grencilere geri doniit olarak tekrar
verilmis ve deney Kartlarina kisaca yazilmistir. Konu ile ilgili kavramlarin tanimlari
onceden hazirland1 ve konularin anlatiminda yeri geldik¢e 6grencilerle birlikte okunarak
tahtaya asimustir. Ogrencilerin birbirlerini dinleyerek ne dediklerini tekrar etmelerine
calisildi. Konularin anlatimindan sonra her konu ile ilgili olarak her 6grenciye deney
kartlar1 ve deney malzemeleri verilerek deneyleri nasil yapacaklan anlatildi. Ogrenciler
deney kartlarindan takip . ederek deneyleri yapmalan istendi. Ogrenciler deneyleri
yapérken ne yaptlklaﬁm gbrmek ve hatalarini diizeltmek igih ara$‘t1rmam her bir 6grenci
ile ilgilenerek onlarla soru cevap seklinde etkilesim kurmaya galismustir. Ogrencilere
anlatilan konular ile ilgili evde yapmalar i¢in is kartlari (sorular) ve konu metni
dagitilmistir. Konu aktarimi bittikten sonra 6n degerlendirme olarak verilen 15181in

kirilmasi degerlendirme aract, son degerlendirme olarak tekrar verilmisgtir.




3.5. Degerlendirme Aracimin Uygulanmasi
Ogretim 6ncesi ve 6gretim sonrasi degerlendirme igin “elektrik akimi”, “ig18in
kirilmas1” ve “karisimlar” konusu ile ilgili hazirlanan degerlendirme araglari {ig

asamada uygulanmistir.

Birinci asama yazili sinavlarin uygulanmasidir. Yazili sinavlarda 6grencilere
5’er tanesi kisa cevapli, doldurmali, ¢coktan ségmeli ve uzun cevapli olmak iizere toplam
20 tane soru sorulmustur. Bu sorularin cevaplanmasi i¢in 6grencilere 40 dakika siire
verilmistir. ~ Ogrencilerin  birbirlerinden kopya ¢ekmemeleri, konusmamalar,
isaretlesmemeleri ve Dbirbirlerinin cevaplarim1 gérmemeleri i¢in siniftaki oturma
diizenleri (U oturma diizeni) degistirilerek arka arkaya ve aralikli olarak
oturtulmuslardir.

Ogrencilerin  birbirleri ile konusmamalari, isaretlememeleri, kopya
cekmemeleri soylenmis ve ayrica sinav sorularinin 6n kapagina da yazilmistir.
Ogrencileri rahatlatmak icin onlara sinavlardan not verilmeyecegi sdylenmis ve siire

bitiminde kagitlar toplanmustir.

Ikinci asama s6zlii sinavlarin uygulanmasidir. S6zlii sinavlar her bir 6grenciye
tek tek uygulanmis ve cevaplar1 kameraya almmustir. Ogrencilerin hepsine ayn: sorular
soruldugu i¢in sozliiye alinan ve alinmayan &grenciler farkli ortamlarda tutulmus ve
bunun igin de simf 6gretmeninden yardim istenmistir.

Sozlii sinavlarda dgrencilere 20’ser soru sorulmustur. Ogrencilerin bazilarinda
cihaz olmamasi, bazilarimin da s6zlii yonergeyi yeterince anlayamamalar1 nedeniyle
sorular hem sézlii hem de yazili olarak 6grencilere sorulmustur. Ogrencilerin sorulara
verdikleri cevaplar hemen sozlii cevap anahtarina (Ek 6), (Ek 7) isaretlenmistir.
Arastirmaci ogrencmm verd1g1 sozlii cevabi anlamadig1 zaman, Ogrenciden Oniindeki |
kagida verdigi cgvabl yazmasi 1stenm1§ ve oradan bakarak sozlii cevap anahtarina

isaretlemistir. S6zl1ii sorularin cevaplanmasinda her 6grenciye 15 dakika siire verilmistir.
‘ y

ﬁg:ﬁncii asama uygulama sinavinin yapilmasidir. nygulama sinavlarinda her
bir 8grenci sinava tek tek alinmis ve kameraya kayit edilmislerdir. Ogrencilerin hepsine
ayni uygulama sorulari soruldugu i¢in uygulama sinavina giren ve ¢ikan &grenciler

farkl ortamlarda tutulmuglardir. Bunun iginde sinif 6gretmeninden yardim istenmistir.



Uygulama sinavinda 6grencilere 20’ser soru sorulmustur. Ogrencilerin sorulara
verecekleri cevaplarla ilgili malzemeler masa tizerine konulmustur. Ogrenciler sorulan
sorulara masa tizerindeki malzemeleri kullanarak yapip gostererek cevap vermeleri
istenmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar aninda uygulama sinavi cevap
anahtarina (EK 6), (EK 7) isaretlenmistir. Uygulama sorularinin cevaplanmasinda her

bir Ggrehciye 20 dakikalik siire verilmistir.

3.6. Degerlendirme Aracinin Puanlanmasi

Aragtirma sirasinda yapilan 3 uygulama icin ili¢ ayn dggerlendinne aracl
hazirlanmigtir. Birinci uygulama icin elektrik akimi degerlendirme araci ile ikinci
uygulama i¢in 151810 kirilmasi degerlendirme araci (Ek 6) geleneksel degerlendirmeye
gore, . liclincli uygulama igin karigimlar degerlendirme araci ise O6grenci merkezli
degerlendirmeye gore (Ek 7) hazirlanmistir.

Degerlendirme araglarindaki sorular s6zlii, uygulamali ve yazili olmak tizere 3
bolimden olusmustur. Soézli, uygulamali ve yazili sorularin her birinde 20’ser soru
bulunmaktadir. Sorular birbiriyle paralellik gosterecek sekilde hazirlanmistir. Bu
nedenle s6zli, uygulamali ve yazili sorularin her birinde ayni sorulara, ayni puanlar
verilmeye calisilmigtir. Kisa cevap gerektiren sorulara az puan, daha kapsamlh cevap
gerektiren sorulara daha ¢ok puan verilmigtir. Kapsamh sorularin her asamasina kendi
icinde ayri puanlar verilmigtir. Puanlama sistemi s6zlii, uygulamali ve yazili sinav

sorular1 i¢in ayr1 ayri 100’er puan tlizerinden degerlendirilmistir (Ek 11).
3.7. Arastirmacinin Uygulamalar Sirasinda Karsilastig: Giicliikler

Ogretim Programmma Bagh Geleneksel Diizanlatim . Uygulamasmda_
Arastirmacinin Karsilagtig Giigliikler o o |

Birinci uygulama, sinif 6gretmeninin dersi anlatma teknigine gore anlatilmast
planlanmigtir. Gézlemler sirasinda simif 6gretmeninin az malzeme kullandidi, ders
sliresinin yarisinda konuyu anlattiy, kalan yarisinda ise anlattiklarini tahtaya yazdigi
konu ile ilgili sekilleri ¢izdigi, 6grencilerin de tahtadan bunlan defterlerine yazdiklan ve
Ogretmenin de bu sirada onlarin yanhs gegirip gecirmediklerini kontrol ettigi

g6zlenmistir. Konu aktarimi sirasinda 6gretmen 6grenci, 6grenci 6grenci etkilesiminin
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hemen hemen hi¢ olmadigi, ¢ok az malzemenin kullamldigi, sonunda &gretmenin
Ogrencilere is kartlar1 vermedigi gézlenmistir.

Arastirmaci da elektrik akimi konusunu smif GZretmeni gibi Ggretim
programina bagh geleneksel diizanlatim yontemi (birinci uygulama) ile anlatmayi
- planlamistir. Bu birinci uygulamada arastirmaci, sinif 6gretmeninin dersi sunma sekline“
gére dersi aktarmaya ¢aligmigtir. Kameraya alinan ders, uygulama sonunda videodan
izlendiginde her ne kadar arastirmacinin kendisi simf dgretmeni gibi dersi anlatmaya
gayret etmis olsa da geleneksel diizanlatimda bazi seyleri yerine getiremedigi
g6zlenmistir. Ozellikle 6grenci 6grenci etkilesimine, dgretmen Ogrenci etkilesimine,
malzeme kullanimina, konu aktarim siiresinin daha ¢ok kullanilmasinda, 6grencilere
sorular sorulmasinda, simf 6gretmenine gore daha ¢ok yer verdigi gozlenmistir. Ayrica
basit elektrik deneyleri yaptig1 deneylerle ilgili agiklamalarda bulunup sorular sordugu
gbzlenmistir.

Birinci uygulama boyunca O6grencilerden biri kulaginda yara oldugu igin
bireysel cihazini kullanamamistir. Bu uygula boyunca arastirmaci bu ¢ocukla iletisim
kurmakta zorlanmistir. Cocuk sadece dudaklarint oynattigi ve ses ¢ikartamadidi igin ne
dedigi anlajllamamstlr. Smif ortaminda grup cihazi l;ulunmadlgl icin arastirmaci
ogrencilerle kurdugu s6zli iletisimde onlarin sozlii dillerinin yeterliligi ve bireysel
cihazlarimn ¢alisabildigi oranda ulasabilmistir. Ogrencilerin daha ¢ok isaret dilini
kullanmalar1 ve aragtirmacinin da isaret dilini bilmemesi derste s6zel dil kullanmasi
Ogretmen Ogrenci iletisimini etkilemistir.

Arastirmaci konu aktarim stiresini fazla kullandigindan, 6grencilerin tahtadaki
konular1 defterlerine yazma siirelerini kisaltmigtir. Bir ¢ok 6grenci tenefiiste

tamamlamak zorunda kalmistir.

Ogretim Programina Bagllv Ogretim Matefyaliyle Zenginlestirilhis
Diizanlatim Uygulamasinda Arastirmacinin Karsilastig: Giicliikler

Simf 6gretmeninin kullandig1 birinci uygulamanin isitme engelli ¢cocuklarda
fen Ogretiminde ve Ogrencilerin 6grenme durumlarinda fazla etkili olmayacag
disiiniilmiistiir. Isitme duyulanindan yeteri kadar yararlanamayan isitme engelli
Ogrencilerin 6gretim siwrasinda gorsel ipuglarina daha ¢ok ihtiyaglart olacagindan

aragtirmaci ikinci uygulamada bol materyal kullanmaya karar vermistir. Boylece 15181n
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kirtlmasi, ikinci uygulamaya gére yapilmistir. Ikinci uygulamada 6grencilere konu ile
ilgili deneyler yaptirtilirsa, arastirmaci kendisi deney yaparsa, Ogretmen &grenci
etkilesimine, &grenci 6grenci etkilesimine,agiklayici bilgilere, konular 6grencilerin
ellerine yazili metin olarak ve anlatilan konularla ilgili is kartlar1 verilirse isitme engelli
ogrencilerin fen bilgisini 6grenme durumlarinin birinci uygulamaya gore daha fazla
olacag: diisiiniilerek dersler planlanmstir.

Konu ile ilgili hazirlanan is kartlar1 ders i¢cinde dgrencilere verilmesi ve onlarin
verdikleri cevaplarinda arastirmaci tarafindan kontrol edilmesi planlanmig ancak 8
saatlik siirede bu da yapilamamis ve is kartlar1 6dev olarak verilmistir.

Ogrencilerin kendilerine verilen deneyleri yapamadiklar1 gozlenmistir. Deney
kartlarinda yazilanlari okuduklari ancak anlayip yapamadiklari birbirlerine bakarak
onlar ne yaptiysa onu yapmaya ¢alistiklar gériilmustiir.

Sonugta 8 saatlik siire i¢in ¢ok sey yapilmasi planlanmig ancak bu stire iginde
bu kadar ¢ok seyin isitme engelli 6grenciler igin fazla ve dil diizeylerine uygun olmadig
arastirmaci tarafindan anlagilmigtir. Planlanan konunun verilmesi i¢in daha ¢ok zamana
ihtiyag duyulmustur.

Aragtirmaci konu aktariminda, s6zli iletisimi kullandig i¢in 6gretmen dgrenci
etkilesimi sirasinda arastirmact zorlanmistir. Ciinkii ogrencilerin ¢ok fazla isaret
kullanmalari, aragtirmacinin da isaret dilini bilmemesi ve ders sirasinda isareti
kullanmalarini yasaklamasi 6gretmen 6grenci etkilesiminde geri doniitlerin verilmesini
olumsuz y6nde etkilemistir. Ogrencilerin dersle ilgili bilgileri anlayip anlamadiklari
yeterince gozlenememistir. Arastirmaci 6grencilerin derse ilgilerinin azalmamasi igin
ara sira isaretle sorulara cevap vermek isteyen ogrencilerin isaret kullanmasina izin
vermistir. Terciiman olarak da sozlii ve isaret dili iyi olan Ogrencileri kullanmustir.
(")grencilerin arkadaslarinin  isaretle anlatmak istedikleri seylerin arastirmaciya
éktardlklarlnda cevaplarln bazen dogru bldugﬁ gorilmiistiir. | |

Ikinci uygulamada ogrencilerden birinin cihazi arizalandigi igin tamire
gonderilmistir. Cocukla birinci uygulamada iletisim kurulabiliyordu. Ancak bu
uygulamada kurulamamis 6grencinin derse ilgisi ve dikkati azalmigtir. Sinif ortaminda
grup cihazinin bulunmamasi 6grenci i¢in dezavantaj olmustur. Birinci uygulamada
kulagi yara oldugu icin cihaz kullanamayan ogrencinin bu uygulamada cihazim

kullandig1 ve kisith da olsa szlii iletisimde bulunmaya gahistig: goriilmiistiir.
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Konu igeriginin ¢ok fazla ve soyut olmasi &grencilerin dil ve kavram
diizeylerinin iistiinde bulunmasi, az siirede ¢ok sey anlatilmaya calisilmasi, planlanan
konularin bitirilmesi i¢in ¢ok hizli verilmesi, deney metinlerinin 6grencilerin dil ve
kavram seviyelerinin istiinde oldugu ve anlayamadiklar goriilmiistiir. Hazirlanan
degerlendirme aracinin Ogrencilerin seviyelerinin ¢ok {istiinde kaldigi igin onlari -

degerlendirmeye hizmet etmedigi goriilmustir.

Ogretim Programi Dogrultusunda Ogrencinin Gergek Diizeyinde
Sadelestirilerek Desenlenmis Ogretim Materyali ve Yasant1 Ile Zenginlestirilmis
Ogretim Uygulamasinda Aragtirmacimin Kargilastigi Giigliikler

Uciincli uygulamada konular ¢ocuklara yasanti kazandirilarak ve kendi
yasantisinda varolanlardan yola ¢ikilarak verilmeye ¢aligilmistir. Bunun i¢in ¢ocuklara
kendi dil, kavram ve yasantilar1 diizeyinde cesitli aktiviteler, 6grenci ve Ogretmen
deneyleri, is kartlar, simf kitaplari, siralama kartlari, konu ile ilgili dramatizasyon
hazirlanmstir.

Konular ¢ocuklara dil ve kavram diizeylerinde yasanti kazandirilarak
verildiginde birinci ve ikinci uygulamada aktif olarak katilmayan 6grencilerde aktif
olarak hareketlenme oldugu, parmak kaldirarak sz almak istedikleri, dogru ve yanligta
olsa bir seyler s6ylemek istedikleri gézlenmistir.

Deneyler 6grencilerin dil ve kavram diizeylerinde onlaﬁn anlayacaklarn sekilde
basit az ve 6z ciimlelerle yazildiginda basit araglar kullanildiginda deneyleri daha istekli
ve biraz daha hizli yapmaya ¢aligtiklar1 gdzlenmigtir. Deneyleri simifin cogunlugu daha
kolay yapmagtir. Deneyin sonucunu yazabildikleri, sorulan cevapladiklar1 g6riilmiistiir.
Yine de deneylerin yapilmasi sirasinda her bir 6grenci ile ilgilenilmeye ve yaptigi
deneyle ilgili soru-cevap seklinde iletisim kurularak geri doniit verilmeye ¢ahigilmis
anéak yeterli olmamistir. Aragtirmact bunun sIkl_nt'lslm. siirekli hissetmistir. ‘

Ogrenciler konu ile ilgili yapilan harg¢ karma, tugladan ev yapma aktivitelerden
cok hoslandiklar ve istekle yapmaya ¢aligtiklar gériillmiistiir: Ancak bir kiz 6grencinin
Uistiiniin tozlanmasindan pek hognut olmadigi arastirmacinin géziinden kagmamustir. Bu
aktivitelerde is onltigii kullamlabilirdi.

Is kartlar yine siirenin yetmemesinden dolay: sifta yeterince yapilamamustir.
Eve 6dev olarak verilmistir. Bu nedenle 6grencilerin sorulari ne kadar okuyup

anladiklar ve ne kadar cevaplayabildikleri kontrol edilememisgtir.



87

Ogrencilerin birbirlerini dinleme aliskanhiklar1 olmadigi igin birinci ve ikinci
uygulamalarda birbirlerini dinleyerek soylenenleri tekrarlamakta zorlanmiglardir. Bu
uygulamada birbirlerini dinleme aliskanliklarinda artis oldugu gézlenmistir.

Konu ile ilgili siralama kartlari 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmis, siralama ile
ilgili sorulara hepsi parmak kaldirarak cevap vermeye ¢alismistir. Konu ile ilgili yapilan
dramatizasyonu ise simnifta en isteksiz, derse katilmak istemeyen 6grencinin, ilk Once
yapmak istemesi ve ¢ok istekli olmasi aragtirmaciyr sasirtmus ve dikkatini ¢ekmistir.
Ustelik bu dgrencinin sézlii dilinin hemen hemen hi¢ olmamasi, dramatizasyondaki rol
arkadasina oyunla ilgili direktifler vermesi, oyun sirasinda s6zlii dil kullanmaya
calismast gozlerden kagmamigstir. Biitlin 6grencilerin ilk Once yapmak igin siraya
girdikleri gdzlenmistir.

Konu ile ilgili yapilan siuf kitabinda arastirmaci 6grencilerden fazla dil
alamayacagi endisesine kapilmigtir. Ancak simf kitabi yapildiginda 6grencilerden kendi
dil ve kavram diizeylerinde basit cilimleler geldigi ve sorulan sorulara kitaptaki
resimlerden ipucu alarak cevap verdikleri goriilmiistiir. Ozellikle Sgrencilerin siif
kitabindaki kendilerinin yasayarak yaptiklari har¢ karma tuglalardan ev yapma
aktiviteleriyle ilgili sayfalarda yaptiklari her seyi s6zlii olarak sdylemek istedikleri
gozlenmistir. Oyle ki sadece ev yapim aktivitesi ile ilgili tek basina simf kitab
yapilmasi diisiiniilmiis, anéak stirenin yeterli olmamas1 boyle bir durumu ortadan
kaldirmugtir. Sinif kitaplan ertesi giin 6grencilere dagitilarak evde okuyup resimlemeleri
istenmistir. Hepsinin kitab1 dogru sekilde resimledikleri goriilmiistiir. Hatta {igiincii
uygulama sonunda biitiin uygulamalar boyunca 6grencilerin yaptiklar ve onlara verilen
yazili kaynaklar arastirmanin geregi toplanmak istendiginde Ogrencilerin vermek
istemedikleri, bazi ¢alismalar1 verip bazilarim vermeyerek saklamak istedikleri, hatta bir
tanesi (giindiizli 6grenci) evde unuttum diyerek vermek istememis, bunun iizerine
érkadaslérl sakladig1 yerden ¢ikartip gétirmistir. | -

Ogrencilerle yapilan bdyle caligmalarin onlarin isteklerinin ve ilgilerinin
devamin sagladigim gostermesi arastirmaciy: sevindirmistir.

Aragtirmaci ders siiresinin az olmasindan dolay: hep sikinti ¢ekmistir. Konu ile
ilgili is kartlarimin sinifta cevaplandirilmast igin firsatlar yaratilamamigtir. Fakat bu
uygulamada ikinci uygulamaya gore birkag tane de olsa 6grenciler is kartindaki sorular

cevaplama firsat1 bulmuglardir.
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3.8. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada 5-A simifi isitme engelli 6grencilere fen 6gretiminde kullanilan
farkli 6gretim uygulamalarinda Ggrencilerdeki 6grenme durumlarini gormek igin
hazirlanan konu metinleri ile degerlendirme araglarinin es giigliik diizeyde olup
olmadigin1 sinamak icin normal 6grencilerden alinan test sonuglar1 tizerinde tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Isitme engelli 6grencilere fen Ogretiminde uygulanan 3 farkli Sgretim
uygulamasinda 6gretim Oncesi sozlii, yazili ve uygulamal sinavlar ile 6gretim sonrasi
son degerlendirme s6zli, yazili ve uygulamali sinavlari arasinda 6grencilerin 6grenme
durumlari bakimindan bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in bilgisayarda SPSS paket
programi kullanilarak t testi yapilmstir.

Bu arastirmada t testi sonucunda elde edilen bulgularin yorumlanmasi igin
Sosyal Bilimler aragtirmalarinda siklikla kullanilan 0,05 anlamhilik diizeyi segilmistir.

Isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretiminde uygulanan 3 farkli 6gretim
uygulamasinda, ¢grencilerin 6grenme durumlari bakimindan hangi uygulamada daha
cok 6grenme artigt oldugunu belirtmek i¢in son degerlendirme ile 6n degerlendirme

puan farklari alinarak bilgisayarda SPSS paket programinda tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirmanin amacina uygun olarak arastirma kapsamina giren fen
bilgisi dersini farkli 6gretim uygulamalaniyla ogrenen Ogrencilerin  6grenme
durumlarinin karsilastirilmasi i¢in toplanan.verilerin istatistiksel analizleri sonucunda
elde edilen bulgularla bunlarin yorumlarina yer verilmistir.

Bulgular ve yorumlar aragtirmanin amag¢ ve alt amaglar1 dogrultusundaki siraya

gore sunulmustur.

4.1. Ilkokul 5-A Smfi Isitme Engelli Ogrencilerin Farkh Ogretim
Uygulamalarinda Fen Bilgisini Ogrenme Durumlari
Arastirmanin bu béliimiinde ilkogretim 5-A sinifi isitme engelli 6grencilere fen
bilgisi O6gretimi amaciyla uygulanan farkli 6gretim uygulamalarinda ogrencilerin
6grenme durumlarini agiklamak tizere, 6gretim programina bagh geleneksel diizanlatim,
Ogretim programina bagli $gretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim ile 6gretim
programi dogrultusunda 6grencinin gergek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis
Ogretim materyali ve yasant: ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarinda, 6n ve son

degerlendirme &l¢timleriyle saptanan durumlar ile aradaki farklar yer almaktadir.

4.1.1. Ogretim Programma Bagh Geleneksel Diizanlatim Uygulamasina

Gore Ogrencilerin Ogrenme Durumlari
Bu boliimde 5-A smifi isitme engelli 6grencilerin fen bilgisi 6grenme
durumlarinda, §gretim programina bagli geleneksel diizanlatim uygulamasinda sozlij,
yazili ve uygulamali degerlendirmeler ile 6n ve son degerlendirme toplam puanlarina

gbre saptanan durumlar ve aradaki farklar ile ilgili bulgular yer almaktadir.

4.1.1.1. Ogretim Programimna Bagh Geleneksel Diizanlatim
Uygulamasinda Sozlii Degerlendirmeye Gore Ogrencilerin
Ogrenme Durumlan
[Ik6gretim 5-A smifi isitme engelli dgrencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla,
Ogretim programina bagli geleneksel diizanlatim uygulamasina gore 6grencilerin s6zlii

6n ve son degerlendirme puanlari arasinda 6grenme durumlar1 bakimindan bir fark olup
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olmadigi t testi (Paired Sample) ile arastirilmistir. Ogrencilerin sozli 6grenme

durumuna iliskin bulgular Cizelge 3’te verilmistir.

Cizelge 3

Ogretim Programina Baglh Geleneksel Diizanlatim Uygulamasinda
Ogrencilerin S6zlii On ve Son Degerlendirme Puan Farklar
(Birinci Uygulama)

Degiskenler n X SS SH t-Degeri SD P Degeri

On Degerlendirme 70,4286  0,7868

3,1047 -1,887 6 0,108 p=>0.05
Son Degerlendirme 7  6,2857  8,3609

o = 0,05

Cizelge 3’te gorildigi gibi, ilk6gretim 5-A simfina devam eden 7 isitme
engelli 6grencinin birinci uygulamada, s6zlii 6n degerlendirme ortalamalari 0,4286, son
degerlendirme ortalamalan 6,2857°dir. Ogrencilerin s6zli on ve son degerlendirme
puan ortalamalan arasinda son degerlendirme lehine 5,8571 puanlik bir fark oldugu
gortilmektedir. Bu férkln anlamli olup olmadigini sinamak i¢in t testi uygulanmistir. t
testi sonunda P degeri 0,108 olarak bulunmustur. P degeri 0,05 anlamhlik diizeyinden
biiyilk oldugu igin 6grencilerin s6zli 6n ve son degerlendirme puanlan arasinda
istatistiksel olarak anlamhi fark bulunamamistir.

Bu verilere gore fen dersini birinci uygulamaya gére 6grenen Ggrencilerin,
sozlii 6n ve son degerlendirme 6grenme durumlari arasinda anlamli bir fark olmadig:
i¢in 6grenme olmamustir. Ogrenmenin olmamas: birinci uygulamadan kaynaklandig:

sOylenebilir.

4.1.1.2.08retim  Programma Bagh Geleneksel Diizanlatim
Uygulamasinda Yazih Degerlendirmeye Gére Ogrencilerin

Ogrenme Durumlar:
Nkogretim 5-A siifi isitme engelli 6grencilere fen 6gretimi amaciyla, 6gretim
programina baglh geleneksel diizanlatim uygulamasina gére ogrencilerin yazili 6n ve

son degerlendirme puanlari arasinda dgrenme durumu bakimindan bir fark olup
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olmadig1 t testi (Paired Sample) ile arastiilmistir. Ogrencilerin yazili &grenme

durumlarina iligkin bulgular ¢izelge 4’de verilmistir.

Cizelge 4

Ogrgtim Programina Bagli Geleneksel Diizanlatim Uygulamasmdai
Ogrencilerin Yazili On ve Son Degerlendirme Puan Farklan
(Birinci Uygulama)

Degiskenler n X SS SH t-Degeri SD P Degeri

On Degerlendirme 70,0000  0,0000

2,1269  -1,881 6 0,109 p>0.05
Son Degerlendirme 7 4,0000 5,6273

o< =0,05

Cizelge 4’de goruldigi gibi, ilkogretim 5-A smifina devam eden 7 isitme
engelli 6grencinin birinci uygulamada yazili 6n degerlendirme ortalamalar1 0,0000, son
degerlendirme ortalamalarnn 4,0000’dir. Ogrencilerin_yazﬂl 6n ve son degerlendirme
puan ortalamalan arasinda son degerlendirme lehine 4,0000 puanlik bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigim sinamak igin t testi uygulanmigtir. t
testi sonunda P degere 0,109 olarak bulunmustur. P degeri 0,05 anlamlhilik diizeyinden
biiylik oldugu i¢in Ogrencilerin yazili 6n ve son degerlendirme puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

Bu verilere gore fen dersini 6gretim programina baglh geleneksel diizanlatimla
Ogrenen Ogrencilerin, yazili 6n ve son degerlendirme 6grenme durumlari arasinda
anlamli bir fark olmadig1 icin dgrenme olmamistir. Ogrenmenin olmamas: birinci

uygulamadan kaynaklandig: s6ylenebilir.

4.1.1.3.0gretim  Programma Bagh Geleneksel Diizanlatim
Uygulamasinda  Uygulamali  Degerlendirmeye  Gore

Ogrencilerin Ogrenme Durumlar
[lkogretim 5-A simfi isitme engelli 6grencilere fen 6gretimi amactyla, 6gretim
programina bagl geleneksel diizanlatim uygulamasina gére, 6grencilerin uygulamali 6n

ve son degerlendirme puanlar arasinda, 6grenme durumu bakimindan bir fark olup
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olmadig t testi (Paired Sample) ile arastinlmistir. Ogrencilerin uygulamada 6grenme

durumlarina iliskin bulgular ¢izelge 5°de verilmistir.

Cizelge 5

Ogretim Programina Bagli Geleneksel Diizanlatim Uygulamasinda
Ogrencilerin Uygulamah On ve Son Degerlendirme Puan Farklari
(Birinci Uygulama)

Degiskenler n X SS SH t-Degeri SD P Degeri

On Degerlendirme 7 0,8671 1,6736

3,3997 -1,681 6 0,144 p>0.05
Son Degerlendirme 7 6,5714  9,4491

o« =0,05

Cizelge 5°de goriildiigli gibi, ilkogretim 5-A sinifina devam eden 7 isitme
engelli 6grencinin birinci uygulamada, uygulamali 6n degerlendirme ortalamalar:
0,8671, son degerlendirme ortalamalar1 6,5714°tiir. Ogrencilerin uygulama &n ve son
degerlendirme puan ortalamalar1 arasinda son degerlendirme lehine 5,7043 puanlik bir
fark oldugu gorilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin t testi
uygulanmistir. t testi sonunda P degeri 0,144 olarak bulunmustur. P degeri 0,05
anlamhhk diizeyinden biiyilk oldugu igin 6grencilerin uygulama 6n ve son
degerlendirme puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuigtir.

Bu verilere gore fen dersini birinci uygulamaya gore 6grenen Ggrencilerin,
uygulama 6n ve son degerlendirme 6grenme durumlan arasinda anlamli bir fark
olmadigi igin Ogrenme olmamistir. Oprenmenin olmamas: birinci uygulamadan

kaynaklandigi s6ylenebilir.

4.1.1.4. ﬁgretim Programliia Bagh Geleneksel Dﬁianlatlm |
Uygulamasinda Ogrencilerin On Degerlendirme ile Son
Degerlendirme Toplam Puaplarma Goére Ogrenme
Durumlan
IIk6gretim 5-A simfi isitme engelli dgrencilere fen 6gretimi amaciyla, 6gretim
programina bagh geleneksel diizanlatim uygulamasina gore, ogrencilerin 6n ve son

degerlendirme toplam puanlar arasinda, 6grenme durumlart bakimindan bir fark olup
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toplam puanlarina iligkin bulgular ¢izelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6

Ogretim Programina Bagli Geleneksel Diizanlatim Uygulamasina Gore
Ogrencilerin On ve Son Degerlendirme Toplam Puan Farklar
(Birinci Uygulama)

Degiskenler n X SS SH  t-Degeri SD P Degeri

On Degerlendirme 71,2857  2,2147

84793 -1,836 6 0,116 p>0.05
Son Degerlendirme 7 16,8571 23,0321

o = 0,05

Cizelge 6°da gorildiigi gibi, ilkogretim 5-A smifina devam eden 7 isitme
engelli 6grencinin birinci uygulamada, 6n degerlendirme ortalamalar1 1,2857, son
degerlendirme ortalamalar1 16,8571 dir. Ogrencilerin n ve son degerlendirme toplam
puan ortalamalar1 arasinda, son degerlendirme lehine 15, 5714 puanlik bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadlglhl sinamak i¢in t testi uygulanmistir. t
testi sonunda P degeri 0,116 olarak bulunmustur. P degeri 0,05 anlamlilik diizeyinden
biiyiik oldugu igin 6grencilerin 6n ve son degerlendirme toplam puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamastir.

Bu verilere gore fen bilgisi dersini birinci uygulamaya gore Orenen
ogrencilerin, 6n ve son degerlendirme toplam puanlarina gére 6grenme durumlar
arasinda anlamh bir fark olmadig1 igin &grenme olmamustir. Ogrenmenin olmamasi

birinci uygulamadan kaynaklandig1 soylenebilir.

4.1.2. Ogretim Programimna Bagh Ogretim Materyaliyle Zenginlestirilmis
Geleneksel Diizanlatim Uygulamasina Gore Ogrencilerin Ogrenme

Durumlari
Bu boliimde 5-A sumufi isitme engelli Ogrencilerin fen bilgisi Ogrenme
durumlarinda, Ogretim programina bagli 6gretim materyaliyle zenginlestirilmig

diizanlatim uygulamasinda s6zlii, yazili ve uygulamali degerlendirmeler ile 6n ve son
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degerlendirme toplam puanlarina gore, saptanan durumlar ve aradaki farklar ile ilgili

bulgular yer almaktadir.

4.1.2.1. Opretim Programina Bagh Ogretim Materyaliyle
Zenginlestirilmis  Diizanlattm  Uygulamasinda  Sozlii

Degerlendirmeye Gore Ogrencilerin Ogrenme Durumlari
Ilkogretim 5-A siufi isitme engelli Ogrencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla,
Ogretim programina bagli 6gretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim
uygulamasina gore, Ogrencilerin sozlli 6n ve son degerlendirme puanlan arasinda,
o0grenme durumlari bakimindan bir fark olup olmadigi t testi (Paired Sample) ile

arastinlmistir. Ogrencilerin s6zlii 6grenme durumlarina iliskin bulgular cizelge 7°de

verilmistir.
Cizelge 7
Ogretim Programina Baglh Ogretirn“Materyaliyle Zenginlestirilmig
Diizanlatim Uygulamasina Gére Ogrencilerin S6zlii On ve Son
Degerlendirme Puan Farklan
(ikinci Uygulama)
Degiskenler n X SS  SH tDegeri SD P Degeri

On Degerlendirme 70,0000  0,0000

41272 2,111 6 0,079 p>0.05
Son Degerlendirme 7  8,7143 10,9196

oc = 0,05

Cizelge 7°de gortldiigi gibi, ilk6gretim 5-A sinifina devam eden 7 isitme
engelli 6grencinin ikinci uygulamada s6zlii 6n degerlendirme ortalamalan 0,0000, son
_ degerlendirme ortalan‘mlan 8,7143 dir. égrencilerin sozllii 6n ve sbn degérléndinne :
puan ortalamalar arasinda son degerlendirme léhine 8,7143 puanilk bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak icin t testi uygulanmigtir. t
testi sonunda P degeri 0,079 bulunmustur. P degeri 0,05 anlamhilik diizeyinden biiyiik
oldugu i¢in ogrencilerin sozlii 6n ve son degerlendirme puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark bulunamamustir.

Bu verilere gore fen dersini ikinci uygulamaya gére 6grenen dgrencilerin, sozlii

On ve son degerlendirme 6grenme durumlan arasinda anlamli bir fark olmadig: igin



ogrenme olmamistir. Ogrenmenin olmamasi ikinci uygulamadan kaynaklandig

soylenebilir.

4.1.2.2. Ogretim Programma Bagh Ogretim  Materyaliyle
Zenginlestirilmis  Diizanlatim  Uygulamasinda  Yazih

Degerlendirmeye Gore Ogrencilerin Ogrenme Durumlan
Ilkogretim 5-A sinifi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla,
Ogretim - programina baghi Ogretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim
uygulamasina gore, dgrencilerin yazili 6n ve son degerlendirme puanlar1 arasinda,
Ogrenme durumlari bakimindan bir fark olup olmadigy t testi (Paired Sample) ile

arastinlmustir. Ogrencilerin yazili 6grenme durumlanna iligkin bulgular cizelge 8’de

verilmistir.
Cizelge 8
Ogretim Programina Bagh Ogretin}. Materyaliyle Zenginlestirilmis
Diizanlatim Uygulamasina Gére Ogrencilerin Yazili On ve Son
De@erlpndirme Puan Farklar
(Ikinci Uygulama)
Degiskenler n X SS SH  t-Degeri SD P Degeri

On Degerlendirme 70,0000  0,0000

5,1030 -1,288 6 0,245 p>0.05
Son Degerlendirme 7  6,5714 13,5013

o« = 0,05

Cizelge 8’de goriildiigii gibi, ilk6gretim 5-A sinifina devam eden 7 isitme
engelli dgrencinin ikinci uygulamada yazih 6n degerlendirme ortalamalan 0,0000, son
degerlendirme ortalamalari 6,5714°diir. Ogrencilerin yazili 6n ve son degerlendirme
puan ortalamalar1 arasinda son degerlendirme lehine 6,5714 puanlik bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigim sinamak icin t testi uygulanmistir. t
testi sonunda P degeri 0,245 bulunmustur. P degeri 0,05 anlamlihik diizeyinden biiyiik
oldugu i¢in 6grencilerin yazili 6n ve son degerlendirme puanlar arasinda istatistiksel

olarak anlamh bir fark bulunamamustir.
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Bu verilere gore fen bilgisi dersini ikinci uygulamaya gore Ogrenen
Ogrencilerin, s6zlii 6n ve son degerlendirme 6grenme durumlar arasinda, anlamli bir
fark olmadigi icin 6grenme olmamistir. Ogrenmenin olmamasi ikinci uygulamadan

kaynaklandigi s6ylenebilir.

4.1.2.3. Ogretim Programma Bagh Ogretim Materyaliyle
Zenginlestirilmis Diizanlatim Uygulamasinda Uygulamah

Degerlendirmeye Gore Ogrencilerin Ogrenme Durumlar
Ilkogretim 5-A smifi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla,
Ogretim programina bagli 6gretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim
uygulamasina goére, 6grencilerin uygulamali 6n ve son degerlendirme puanlari arasinda
ogrenme durumlart bakimindan bir fark olup olmadigi t testi (Paired Sample) ile
arastirlmustir. Ogrencilerin uygulamadaki 6grenme durumlarina iliskin bulgular ¢izelge

9’da verilmistir.

Cizelge 9

Ogretim Programina Bagh Ogretlm Materyaliyle Zenginlestirilmis
Diizanlatim Uygulamasina Gére Ogrencilerin Uygulamali On ve Son
Degerlendirme Puan Farklan
(Ikinci Uygulama)

Degiskenler n X SS SH  t-Degeri SD P Degeri

On Degerlendirme 7 0,0000  0,0000

44653 2,080 6 0,083 p>0.05
Son Degerlendirme 7 9,2857 11,8140

«=0,05 _

Cizelge 9’da gortildiigii gibi, ilkﬁgrétim 5-A smifina devam eden 7 isitme
engelli 6grencinin ikinci uygulamada, uygulamali 6n degerlendirme ortalamalari
0,0000, son degerlendirme ortalamalar1 9,2857°dir. Ogrencilerin uygulama 6n ve son
degerlendirme puan ortalamalan arasinda son degerlendirme lehine 9,2857 puanlik bir
fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini simnamak igin t testi

uygulanmustir. t testi sonunda P degeri 0,083 bulunmustur. P degeri 0,05 anlamhlik
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diizeyinden biiyiik oldugu i¢in 6grencilerin uygulama 6n ve son degerlendirme puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamuistir.

Bu verilere gore fen dersini ikinci uygulamaya gore Ogrenen Ogrencilerin,
uygulama 6n ve son degerlendirme &grenme durumlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 i¢in Ogrenme olmamlstir. Ogrenmenin olmamas: ikinci - uygulamadan

kaynaklandig: sdylenebilir.

4.1.2.4. Ogretim Programma Bagh Ogretim Materyaliyle
Zenginlestirilmis Diizanlatim Uygulamasinda Ogrencilerin
On Degerlendirme file Son Degerlendirme Toplam

Puanlarma Gore Ogrenme Durumlari
[Ikogretim 5-A sinifi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla,
Ogretim programma baghh ogretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim
uygulamasina gére, 6grencilerin 6n ve son degerlendirme toplam puanlari arasinda,
Ogrenme durumlart bakimindan bir fark olup olmadify t testi (Paired Sample) ile
arastinlmustir. Ogrencilerin 6n ve son degerlendirme toplam puanlarina iliskin bulgular

cizelge 10°da verilmistir.

Cizelge 10

Ogpretim Programina Bagh Ogretim Materyaliyle Zenginlestirilmis
Diizanlatim Uygulamasina Gore Ogrencilerin On ve
Son Degerlendirme Toplam Puan Farklar
(Ikinci Uygulama)

Degiskenler n X SS SH  t-Degeri SD P Degeri

On Degerlendirme 70,0000  0,0000 ' '
13,4395 -1,935 6 0,101 p>0.05

Son Degerlendirme 7 26,0000 35,5575

o = 0,05

Cizelge 10°da goriildiigii gibi, ilkogretim 5-A smnifina devam eden 7 igitme
engelli 6grencinin ikinci uygulamada 6n degerlendirme ortalamalari 0,0000 son
degerlendirme ortalamalar1 26,0000’dir. Ogrencilerin 6n ve son degerlendirme toplam

puan ortalamalar: arasinda son degerlendirme lehine 26,0000 puanlik bir fark oldugu
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goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin t testi uygulanmstir. t
testi sonunda P degeri 0,101 olarak bulunmustur. P degeri 0,05 anlamhilik diizeyinden
biiylik oldugu i¢in 6grencilerin 6n ve son degerlendirme toplam puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.

Bu verilere gore fen dersini ikinci uygulamaya gére 6grenen grencilerin, 6n
ve son degerlendirme toplam puanlarina gére 6grenme durumlari arasinda anlamli bir
fark olmadig igin &grenme olmamustir. Ofrenmenin olmamasi ikinci uygulamadan

kaynaklandig: sdylenebilir.

4.1.3. Ogretim Program Dogrultusunda Ogrencinin Gercek Diizeyinde
Sadelestirilerek Desenlenmis Ogretim Materyali ve Yasant1 Ile
Zenginlestirilmis Ogretim Uygulamasma Gére Ogrencilerin
Ogrenme Durumlar

Bu bolimde 5-A smufi isitme engelli Ogrencilerin fen bilgisi 6grenme

durumlarinda, Ogretim programi dogrultusunda Ggrencinin gergcek diizeyinde
sadelestirilerek desenlenmis gretim materyali ve yasant: ile zenginlestirilmis dgretim
uygulamasinda, so6zlii, yazili ve uygulamali degerlendirmeler ile 6n ve son
degerlendirme toplam puanlarina gore saptanan durumlar ve aradaki farklar ile ilgili

bulgular yer almaktadir.

4.1.3.1. Ogretim Programi Dogrultusunda Ogrencinin Gergek
Diizeyinde Sadelestirilerek Desenlenmis Ogretim Materyali
ve Yasanti ile Zenginlestirilmis Ogretim Uygulamasinda
Sozlii Degerlendirmeye Gore Ogrencilerin Ogrenme

Durumlar: '
ilkﬁgreﬁmS—A simifi igitme ehgelli ogrencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla,
Ogretim programi dogrultusunda O6grencinin gergek diizeyinde sadelestirilerek
desenlenmis 6gretim materyali ve yasanti ile zenginlestirilmis dgretim uygulamasina
gore, 6grencilerin s6zlii 6n ve son degerlendirme puanlar arasinda, dgrenme durumlari
bakimindan bir fark olup olmadig t testi (Paired Sample) ile arastirilmigtir. Ogrencilerin

s6zlii grenme durumuna iligkin bulgular ¢izelge 11°de verilmistir.
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Cizelge 11

Ogretim Programi Dogrultusunda Ogrencinin Gergek Diizeyinde Sadelestirilerek
Desenlenmis Ogretim Materyali ve Yasanti Ile Zenginlestirilmis Ogretim
Uygulamasina Gore Ogrencilerin Sézlti On ve Son
Degerlendirme Puan Farklan
(Uciincti Uygulama)

Degiskenler n X SS SH  t-Degeri SD P Degeri

On Degerlendirme 7 18,7143 14,1034

43087 -7,294 6 0,000 p<0.05
Son Degerlendirme 7 50,1429 21,1615

o« =0,05

Cizelge 11°de gorildigi gibi, ilkdgretim 5-A sinifina devam eden 7 isitme
engelli 6grencinin, l¢lincii uygulamada s6zli 6n degerlendirme ortalamalar1 18,7143,
son degerlendirme ortalamalann 50,1429’dur. Ogrencilerin s6zlii 6n ve son
degerlendirme puan ortalamalari arasinda, son degerlendirme lehine 31,4286 puanlik bir
fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigim sinamak igin t testi
uygulanmustir. t testi sonunda P degeri 0,000 bulunmustur. P degeri 0,05 anlamlilik
diizeyinden kiigiik oldugu ig¢in, 6grencilerin s6zlii 6n ve son degerlendirme puanlarn
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Bu verilere gore fen bilgisi dersini ii¢lincii uygulamaya gore ©grenen
6grencilerin, s6zli 6n ve son degerlendirme Ggrenme durumlar arasinda anlamli bir

fark oldugu icin Ogrenme olmustur. Ogrenmenin olmasi igiincii uygulamadan

kaynaklandigi soylenebilir.

4.1.3.2. Ogretim Programi Dogrultusunda Ogrencinin Gergek
Diizeyinde Sadelestirilerek Desenlenmis Ogretim Materyali
ve Yasant1 Ile Zenginlestirilmis Ogretim Uygulamasinda
Yazih Degerlendirmeye Gore Ogrencilerin  Ogrenme
Durumlan
[ikogretim 5-A smifi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla,
Ogretim programi dogrultusunda 6grencinin  gergek diizeyinde sadelestirilerek

desenlenmis 6gretim materyali ve yasanti ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamasina
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gore, dgrencilerin yazili 6n ve son degerlendirme puanlari arasinda, 6§renme durumlar
bakimindan bir fark olup olmadig t testi (Paired Sample) ile arastirlmgtir. Ogrencilerin

yazili 6grenme durumuna iligkin bulgular ¢izelge 12°de verilmistir.

Cizelge 12

Ogretim Programi Dogrultusunda Ogrencinin Gergek Diizeyinde Sadelestirilerek
Desenlenmis Ogretim Materyali ve Yasant1 Ile Zenginlestirilmis Ogretim
Uygulamasia Gére Ogrencilerin Yazili On ve Son
Degerlendirme Puan Farklar
(Ugtincii Uygulama)

Degiskenler n X SS SH  t-Degeri SD P Degeri

On Degerlendirme 7  6,8571  9,5119

6,4212  -3,982 6 0,007 p<0.05
Son Degerlendirme 7 32,4286 19,4581

oc = 0,05

Cizelge 12°de goriildiigii gibi, ilk6gretim 5-A sinifina devam eden 7 isitme
engelli 6grencinin ligiincli uygulamada, yazili 6n degerlendirme ortalamalar1 6,8571,
son degerlendirme ortalamalar1 32,4286°dwr. Opgrencilerin yazih 6n ve son
degerlendirme puan ortalamalar1 arasinda son degerlendirme lehine 25,5715 puanlik bir
fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin t testi
uygulanmustir. t testi sonunda P degeri 0,007 bulunmustur. P degeri 0,05 anlamlilik
diizeyinden kii¢iik oldugu i¢in, dgrencilerin sézlii 6n ve son degerlendirme puanlari
arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Bu verilere gore fen bilgisi dersini Uglincli uygulamaya gdre O6grenen
dgrencilerin, yazili 6n ve son degerlendirme 6grenme durumlan arasinda anlamli bir

fark oldugu i¢in 6grenme olmustur. Ogrenmenin olmasi igiinci uygulamadan

kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Clid ke

fierkez Ku.
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4.1.3.3. Opretim Programn Dogrultusunda Ogrencinin Gergek
Diizeyinde Sadelestirilerek Desenlenmis Ogretim Materyali
ve Yasanti ile Zenginlestirilmis Ogretim Uygulamasinda
Uygulamali Degerlendirmeye Gore Ogrencilerin Ogrenme

Durumlan
[Ikogretim 5-A sinifi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla,
ogretim programn dogrultusunda ogrencinin  gergek diizeyinde sadelestirilerek
desenlenmis 6gretim materyali ve yasanti ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamasina
goére, 6grencilerin uygulamali 6n ve son degerlendirme puanlan arasinda grenme
durumlar1 bakimindan bir fark olup olmadig: t testi (Paired Sample) ile arastirilmustir.

Ogrencilerin uygulamali 6grenme durumlarina iliskin bulgular ¢izelge 13’de verilmistir.

Cizelge 13

Ogretim Programi Dogrultusunda Ogrencinin Gergek Diizeyinde Sadelestirilerek
Desenlenmis Ogretim Materyali ve Yasant: fle Zenginlestirilmis Ogretim
Uygulamasina Gére Ogrencilerin Uygulamali On ve Son
Degerlendirme Puan Farklar
(Ugiincii Uygulama)

Degiskenler n X SS SH t-Degeri  SD P Degeri

On Degerlendirme 7 17,4286 13,3773

4,5714 -6,250 6 0,001 p<0.05
Son Degerlendirme 7 46,0000 19,1920

oc =0,05

Cizelge 13°de gorildugt gibi, ilk6gretim 5-A sinifina devam eden 7 isitme
engelli 6grencinin {iglincli uygulamada, uygulamali 6n degerlendirme ortalamalari
17,4286, son degerlendirme ortalamalari 46,0000’ dar. Ogrencilerin uygulama 6n ve son
degerlendirme puan ortalamalari arasinda son degerlendirme lehine 28,5714 puanlik bir
fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadifinmi sinamak i¢in t testi
uygulanmustir. t testi sonunda P degeri 0,001 bulunmustur. P degeri 0,05 anlamlilik
diizeyinden kiiciik oldugu igin 8grencilerin uygulamali 6n ve son degerlendirme

puanlar: arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
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Bu verilere gore fen bilgisi dersini Ugiincli uygulamaya gore Ogrenen
ogrencilerin, uygulamali 6n ve son degerlendirme 6grenme durumlar arasinda anlaml
bir fark oldugu icin ogrenme olmustur. Ogrenmenin olmasi Uglincii uygulamadan

kaynaklandigi sdylenebilir.

4.1.3.4. Ogretim Program Dogrultusunda Ogrencinin  Gergek
Diizeyinde Sadelestirilerek Desenlenmis Ogretim Materyali
ve Yasanti ile Zenginlestirilmis Ogretim Uygulamasmndan
Ogrencilerin On Degerlendirme ve Son Degerlendirme

Toplam Puanlarima Gére Ogrenme Durumlari
Ilkdgretim 5-A sinifi isitme engelli ogrencilere fen dgretimi amaciyla, Ogretim
programi dogrultusunda Ogrencinin gergek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis
Ogretim materyali ve yasanti ile zenginlestirilmis Ogretim uygulamasina gore,
Ogrencilerin 6n ve son degerlendirme toplam puanlar arasinda, 6grenme durumlari
bakimindan bir fark olup olmadig: t testi (Paired Sample) ile arastirtlmistir. Ogrencilerin

on ve son degerlendirme toplam puanlarina iliskin bulgular ¢izelge 14°de verilmistir.

Cizelge 14

Ogretim Programi Dogrultusunda Ogrencinin Gergek Diizeyinde Sadelestirilerek
Desenlenmis Ogretim Materyali ve Yasant: Ile Zenginlestirilmis
Ogretim Uygulamasina Goére Ogrencilerin On ve Son
Degerlendirme Toplam Puan Farklar

(Ugtincii Uygulama) -

Degiskenler n X SS SH t-Degeri SD P Degeri

On Degerlendirme 7 43,000 35,4401

10,8669 -7.875 6 0,000 p<0.05
Son Degerlendirme 7 128,571 52,9492

oc = 0,05

Cizelge 14°de gorildiigi gibi ilkogretim 5-A simfina devam eden 7 isitme
engelli Ogrencinin, ogretim programi dogrultusunda ogrencinin gercek diizeyinde
sadelestirilerek desenlenmis 6gretim materyali ve yasanti ile zenginlestirilmis gretim

uygulamasinda, 6n degerlendirme ortalamalar1 43,0000, son degerlendirme ortalamalari
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128,571°dir. Ogrencilerin 6n ve son degerlendirme toplam puan ortalamalan arasinda,
son degerlendirme lehine 85,571 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin
anlamli olup olmadigim sinamak i¢in t testi uygulanmgstir. t testi sonunda P degeri
0,000 olarak bulunmustur. P degeri 0,05 anlamhlik diizeyinden kiiciik oldugu i¢in
dgrencilerin &n ve son degerlendirme toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmusgtur. ‘

Bu verilere gore fen bilgisi dersini ticiincli uygulamaya goére Ogrenen
dgrencilerin, uygulamali on ve son degerlendirme 6grenme durumlari arasinda anlamli

bir fark oldugu igin 6grenme olmustur. Ogrenmenin olmasi iigiincii uygulamadan

kaynaklandig1 sdylenebilir.

4.2. ilkégretim 5-A Sinifi Isitme Engelli Ogrencilerin Farkhi Ogretim
Uygulamalarinda Fen Bilgisi Ogrenme Durumlarinin Karsilastirilmasi

Bu boliimde aragtirmanin ikinci alt amacinda, ilkdgretim 5-A smifi isitme engelli
ogrencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla uygulanan farkli 6gretim uygulamalarindan
ogrencilerin, Ogrenme durumlarindaki farklarin karsilastirilmasinmi agiklamak iizere,
Ogretim programina bagl geleneksel diizanlatim, 6gretim programina bagh 6gretim
materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim ile 6gretim programi dogrultusunda
Ogrencinin gergek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis 6gretim materyali ve yasantt
ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarina goére, 6n ve son degerlendirme yazili,

s6zlli, uygulamali ve toplam puanlar1 arasindaki = farklarin karsilastirilmasi yer

almaktadir.

4.2.1. Isitme Engelli Ogrencilere Fen Bilgisi Ogretiminde Uygulanan

Farkh Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Sozlii

Degerlendirmelerine Gore Ogrenme Durumlarinin
Karsilastiritlmasi

[Ikogretim 5-A simfi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla

uygulanan farkli 8gretim uygulamalarinda, 6grencilerin s6zlii son ve 6n degerlendirme

puanlari arasindaki farklar hesaplanmig ve bunlar s6zlii dgrenme puanlan olarak

alinmuigtir. Sonra her {i¢ uygulamanin sozlii 6grenme puanlarinin aritmetik ortalamalari,
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standart sapmalari, standart hatalar1 hesaplanmig ve bunlar ile ilgili bulgular ¢izelge

15’de verilmistir.

Cizelge 15

Farkli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Sozlii Son ve On
Degerlendirme Puan Farklar1 Aritmetik Ortalamalari

Uygulamalar n X SS SH

Birinci Uygulama 7 5,8571 8,2144 3,1047
Ikinci Uygulama 7 8,7143 10,9196 4,1272
Uciincii Uygulama 7 31,4286 11,3997 4,3087

Cizelge 15°den sonraki biitiin ¢izelgelerde ad1 gegen uygulamalarda su 6gretim

uygulamalari kastedilmektedir.
1. Birinci Uygulama: Ogretim programina bagh gelencksel diizanlatim.

2. Ikinci Uygulama: Ogretim programina bagl 6gretim materyaliyle zenginlestirilmis

Ogretim.

3. Ugiincii Uygulama: Ogretim programi dogrultusunda 6grencinin ger¢ek diizeyinde

sadelestirilerek desenlenmis Ogretim materyali ve yasanti ile zenginlestirilmis

dgretim.

Cizelge 15’de goriildiigii gibi, farkli 6gretim uygulamalarinda, isitme engelli
Ogrencilerin sozlli Ogrenme puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda farklilik
bulunmaktadir. Uygulamalarin aritmetik ortalamasi en yiiksek olandan en diisiik olana
dogru igiincli uygulama, ikinci uygulama, birinci uygulama olarak siralandiklari
goriilmektedir.

Bu #i¢ uygulamadaki isitme engelli 6grencilerin sozlii 6grenme puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkliligin istatistiksel bakimdan anlamh olup
olmadigimi simamak i¢in, fen 6gretim uygulamalar: arasinda tek yonlii varyans analizi

uygulanmis ve bununla ilgili sonuglar ¢izelge 16°de verilmistir.

oo Untvorsites

Cmplromrr Wit e e v e
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Cizelge 16

Farkli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Sozlii Aritmetik Ortalama
Farklan Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kaynagi KT SD KO F-Degeri  P-Degeri

Gruplar Arasi 2748,667 2 1374333 13,020 0,000 P<0,05
Gruplar Igi 1900,000 18 105,556

Toplam 4648,667 20

Cizelge 16°da gorildiigi gibi, isitme engelli Ogrencilerin sozlii 6grenme
durumlarina goére P degeri 0,000 olup, 0,05 anlamlilik diizeyinden kiigiiktiir. Bu veriler
li¢ uygulamada da Ogrencilerin s6zlii 6grenme puanlarinin aritmetik ortalamalar
arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.

Analiz sonunda ortaya ¢ikan farkin hangi uygulamalar arasinda oldugunu
belirtmek amaciyla, grup ortalamalari, Tukey Coklu Karsilagtirma Testi ile

karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar ¢izelge 17°de verilmistir.

Cizelge 17

Farkh Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin S6zlii Son ve On Degerlendirme
Puan Farklar Karsilastirmasi Tukey Testi Sonuglari

Degiskenler Uygulama Karsilastirilan Aritmetik SH P-

No Uygulamalar Ortalama Farki Degeri
S6zli Son ve 6n 3 1 25,5714% 5,4917 0,001
Degerlendirme
Puan Farklarmin 2 22,7143* 54917 0,002 F£<0.05
Karsilastiriimast
oc = 0,05

Cizelge 17°de gorildiigii gibi, {iglinci uygulamamn, birinci ve ikinci
uygulamalarin sdzlii son ve 6n degerlendirme puan farklarinin aritmetik ortalamalari

arasindaki farklarin, istatistiksel olarak anlamli olup almadigi, Tukey Coklu
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Karsilastirma Testi ile sinanmig ve P degerleri 0,001 ve 0,002 olarak bulunmustur. P
degerleri 0,05 anlamlilik diizeyinden kiiglik oldugu igin, iglincli uygulama lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Bu sonuca gére 5-A smfi igitme engelli dgrencilere fen bilgisi Ogretimi
amaciyla uygulanan farkh 6gretim uygulamalarindan, tigiincli uygulamada, diger birinci
ve ikinci uygulamalara gore ogrencilerin sozlii 6grenme durumlarinda anlamli bir fark
oldugu i¢in 6grenme olmustur. Ogrenmenin olmasi fen dgretiminde uygulanan iigiincii

uygulamadan kaynaklandig: s6ylenebilir.

4.2.2. Isitme Engelli Ogrencilere Fen Bilgisi Ogretimde Uygulanan Farkli
Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Yazili Degerlendirmelerine

Gire Ogrenme Durumlarimn Karsilastirilmasi
[Ikdgretim 5-A siufi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi dgretimi amaciyla
uygulanan farkli 6gretim uygulamalarinda, 6grencilerin yazili son ve 6n degerlendirme
puanlart arasindaki farklar hesaplanmis ve bunlar yazili 6grenme puanlari olarak
alinmistir. Sonra her ti¢ uygulamanin, yazili 6grenme puanlarinin aritmetik ortalamalari,

standart sapmalari, standart hatalari hesaplanmis ve bunlar ile ilgili bulgular ¢izelge

18°de verilmistir.

Cizelge 18

Farkli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Yazili Son ve On
Degerlendirme Puan Farklari Aritmetik Ortalamalari

Uygulamalar n X SS SH

Birinci Uygulama 7 4,0000 5,6273 2,1269
Ikinci Uygulama 7 6,5714 13,5013 5,1030
Uctincii Uygulama 7 25,5714 16,9888 6,4212

Cizelge 18’de goriildiigii gibi, farkli 6gretim uygulamalarinda isitme engelli
ogrencilerin, yazili 6grenme puanlarinin aritmetik ortalamalarnn arasinda farklilik
bulunmaktadir. Aritmetik ortalamasi en yiiksek olandan en diisiik olana dogru iigiincil,

ikinci ve birinci uygulama olarak siralandiklart goériilmektedir. Bu ti¢ uygulamadaki
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isitme engelli 6grencilerin yazili 6grenme puanlarinin aritmetik ortalamalar arasindaki
bu farkliigin, istatistiksel bakimdan anlamhi olup olmadigini sinamak igin, fen dgretim

uygulamalari arasinda tek yonlii varyans analizi uygulanmis ve bununla ilgili sonuglar

cizelge 19°da verilmistir.

Cizelge 19

Farkli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Yazili Aritmetik
Ortalama Farklan Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kaynagi KT SD KO F-Degeri  P-Degeri

Gruplar Arasi 1943,524 3 051,762 5,801 0,011 P<0,05
Gruplar Igi 3015,429 18 167,524

Toplam 5958,952 20

Cizelge 19°da gorildiigli gibi, isitme engelli 6grencilerin yazili 6grenme
durumlarina gore P degeri 0,011 olup 0,05 anlamhilik diizeyinden kii¢tktiir. Bu veriler
lic uygulamada da ogrencilerin yazili 6grenme puanlarinin aritmetik ortalamalar
arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.

Analiz sonunda ortaya ¢ikan farkin hangi uygulamalar arasinda oldugunu
belirtmek amaciyla, grup ortalamalari, Tukey Coklu Karsilagtirma Testi ile

karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar ¢izelge 20’de verilmistir.

Cizelge 20

Farkli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Yazili Son ve On Degerlendirme
Puan Farklan Karsilagtirmas: Tukey Testi Sonuglar:

Degiskenler Uygulama Karsilastirilan Aritmetik SH P-

No Uygulamalar Ortalama Farki Degeri
Sozli Son ve 6n 3 1 21,5714* 6,9184 0,016
Degerlendirme
Puan Farklarinin 2 19,0000* 6,9184 0,034 P<0,05
Karsilastiriimasi

o = 0,05
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Cizelge 20°de goriildiigii gibi, lglincli uygulamanin; birinci ve ikinci
uygulamalarin yazili son ve 6n degerlendirme puan farklarinin aritmetik ortalamalar
arasindaki farklarin, istatistiksel olarak anlamli olup olmadif, Tukey Coklu
Karsilastirma Testi ile sinanmis ve P degerleri 0,016 ve 0,034 olarak bulunmustur. P
degerleri 0,05 anlamlilik diizeyinden kii¢lik oldugu igin lglincli uygulama lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Bu sonuca gore 5-A suufi igitme engelli Ogrencilere fen bilgisi 6gretimi
amactyla uygulanan farkli 6gretim uygulamalarindan, {igiincii uygulamada, diger birinci
ve ikinci uygulamalara gére 6grencilerin yazili 6grenme durumlarinda anlamli bir fark

oldugu i¢in Ogrenme olmustur. Bu durumun fen O&gretimde uygulanan {iglincii

uygulamadan kaynaklandig1 sdylenebilir.

4.2.3. Isitme Engelli Ogrencilere Fen Ogretiminde Uygulanan Farkh

Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Uygulamali
Degerlendirmelerine Gore Ogrenme Durumlarinin
Karsilastirilmasi

[Ikogretim 5-A smnufi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla
uygulanan, farkli Ogretim uygulamalarinda, 6grencilerin uygulamali son ve on
degerlendirme puanlar arasindaki farklar hesaplanmis ve bunlar uygulamali 6grenme
puanlari olarak alinmistir. Sonra her i¢ uygulamanin, uygulamali 6grenme puanlarinin

aritmetik ortalamalari, standart sapmalar ve standart hatalar1 hesaplanmig ve bunlar ile

ilgili bulgular ¢gizelge 21’°de verilmistir.

Cizelge 21

Farkli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Uygulama Son ve On
Degerlendirme Puan Farklart Aritmetik Ortalamalar:

Uygulamalar n X SS SH
Birinci Uygulama 7 5,7143 8,9947 3,3997
Ikinci Uygulama 7 10,7143 11,6721 44116

Uctincii Uygulama 7 28,5714 12,0949 45714
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Cizelge 21°de goriildiigii gibi, farkli 6gretim uygulamalarinda isitme engelli
ogrencilerin uygulamali 6grenme puanlarinin aritmetik ortalamalan arasinda farklilik
bulunmaktadir. Uygulamalarin aritmetik ortalamasi en yiiksek olandan en diisiik olana
dogru tigiincii, ikinci ve birinci uygulama olarak siralandiklar1 goriilmektedir.

Bu {i¢ uygulamadaki isitme engelli ogrencilerin, uygulamali &grenme
puanlarinin  aritmetik ortalamalan arasindaki bu farkliligin, istatistiksel bakimdan
anlamli olup olmadigini sinamak i¢in, fen 6gretim uygulamalar1 arasinda tek yonlit

varyans analizi uygulanmis ve bununla ilgili sonuclar ¢izelge 22°de verilmistir.

Cizelge 22

Farkli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Uygulamali Aritmetik
Ortalama Farklar Tek Yonli Varyans Analizi

Varyans Kaynag1 KT SD KO F-Degeri  P-Degeri

Gruplar Arasi 2021,429 2 1010,714 8,343 0,003 P<0,05
Gruplar I¢i 2180,571 18 121,143

Toplam 4202,000 20

Cizelge 22°de goriildiigl gibi, isitme engelli 6grencilerin uygulamali 6grenme
durumlarina gére P degeri 0,003 olup 0,05 anlamhlik diizeyinden kiigiiktiir. Bu veriler
¢ uygulamada ogrencilerin uygulamali 6grenme puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.

Analiz sonunda ortaya ¢ikan farkin hangi uygulamalar arasinda oldugunu
belirtmek amaciyla, gruplar ortalamalari, Tukey Coklu Karsilastirma Testi ile

karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar ¢izelge 23°de verilmistir.

nucigilnyersites
i v Kiit{inhane
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Cizelge 23

Farkli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Uygulamahi Son ve On Degerlendirme
Puan Farklan Karsilastirilmas: Tukey Testi Sonuglart

Degiskenler Uygulama Karsilastirilan Aritmetik SH P-

No Uygulamalar Ortalama Farki Degeri
S6zlii Son ve 6n 3 | 1 22,8571%* 5,8832 0,003 P<0,05
Degerlendirme
Puan Farklarinin 2 17,8571% 5,8832 0,019
Karsilastirilmasi
oc =0,05

Cizelge 23’de goriildiigti gibi, Uc¢lincli uygulamanmn, birinci ve ikinci
uygulamalarin uygulamali son ve ©n degerlendirme puan farklarinin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki puan farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, Tukey
Coklu Karsilastirma Testi ile simnanmus ve P degerleri 0,003 ve 0,019 olarak
bulunmustur. P degeri 0,05 anlamlilik diizeyinden kiigiik oldugu i¢in iigiincii uygulama
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Bu sonuca gore 5-A smfi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi
amactyla uygulanan farkli 6gretim uygulamalarindan {iglincii uygulamada diger birinci
ve ikinci uygulamalara gére 6grencilerin sozlii 6grenme durumlarinda anlamli bir fark

oldugu igin 6grenme olmustur. Ogrenmenin olmasi fen 6gretiminde uygulanan tigiincii

uygulamadan kaynaklandig1 s6ylenebilir.

4.2.4. Isitme Engelli Ogrencilere Fen Ogretiminde Uygulanan Farkh
Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Toplam On ve Son
Degerlendirme Puan Durumlarindaki Ogrenme Durumlarmin
Karsilastirilmasi

[Ikogretim 5-A smifi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi amactyla

uygulanan, farkli 6gretim uygulamalarinda, Ogrencilerin toplam son ve On
degerlendirme puanlari arasindaki farklar hesaplanmis ve bunlar toplam &grenme
puanlari olarak alinmistir. Sonra her l¢ uygulamanin, toplam &grenme puanlarinin

aritmetik ortalamalari, standart sapmalari, standart hatalari hesaplanmis ve bunlar ile

ilgili bulgular ¢izelge 24’de verilmistir.
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) Cizelge 24 )
Farkli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Toplam Son ve On
Degerlendirme Puan Farklar Aritmetik Ortalamalari

Uygulamalar n X SS SH

Birinci Uygulama 7 15,5714 22,4340 8,4793
Ikinci Uygulama 7 26,0000 35,5575 13,4395
Uclincii Uygulama 7 85,5714 28,7510 10,8669

Cizelge 24°de goriildiigii gibi, farkli 6gretim uygulamalarinda isitme engelli
ogrencilerin toplam son ve ©6n degerlendirme Ogrenme puanlarimin aritmetik
ortalamalar arasinda farkhilik bulunmaktadir. Uygulamalarin aritmetik ortalamalari en
yiksek olandan en diisik olana dogru tiglincii, ikinci ve birinci uygulama olarak
siralandiklar: goriilmektedir.

Bu ii¢ uygulamadaki isitme engelli dgrencilerin toplam 6grenme puanlarinin
aritmetik ortalamalari arasindaki bu farkliligin, istatistiksel bakimdan anlamli olup
olmadi@in sinamak igin, fen gretim uygulamalan arasinda tek yonlii varyans analizi

uygulanmis ve bununla ilgili sonuglar ¢izelge 25°de verilmistir.

Cizelge 25

Farkli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Toplam Puan
Aritmetik Ortalama Farklari Tek Yoénlii Varyans Analizi

Varyans Kaynagi KT SD KO F-Degeri  P-Degeri

Gruplar Arasi 19967,524 2 9983,762 11,545 0,001 P<0,05
Gruplar I¢i 15565,429 18 864,749

Toplam 35532,952 20

Cizelge 25°de gorildiigii gibi, isitme engelli 6grencilerin toplam Ogrenme

durumlarina gére P degeri 0,001 olup 0,05 anlamlilik diizeyinden kiigliktiir. Bu veriler
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ii¢ uygulamada 6grencilerin toplam §grenme puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.

Analiz sonunda ortaya ¢ikan farkin hangi uygulamalar arasinda oldugunu
belirtmek amaciyla, grup ortalamalari, Tukey Coklu Karsilastirma Testi ile
karsilastinnlmis ve elde edilen sonuglar ¢izelge 26°da verilmistir.

Cizelge 26

Farkli Ogretim Uygulamalarinda Ogrencilerin Toplam Son ve On Degerlendirme
Puan Farklar1 Karsilagtirilmasi Tukey Testi Sonuglar

Degiskenler Uygulama Karsilastirilan Aritmetik SH P-

No Uygulamalar  Ortalama Farki Degeri
Sozli Son ve 6n 3 1 70,0000* 15,7185 0,001 P<0,05
Degerlendirme
Puan Farklarinin 2 59,5714* 15,7185 0,004
Karsilastirilmasi
oc =0,05

Cizelge 26°da goriildiigii gibi, Uglinci uygulamanin, birinci ve ikinci
uygulamalarin toplam son ve 6n degerlendirme puan farklarinin aritmetik ortalamalari
arasindaki farklarin, istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, Tukey Coklu
Karsilastirma Testi ile sitnanmis ve P degerleri 0,001 ve 0,004 olarak bulunmustur. P
degerleri 0,05 anlamlilik diizeyinden kiigiik oldugu igin igiincii uygulama lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Bu sonuca gore 5-A simfi isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretimi
amactyla, uygulanan farkli 6gretim uygulamalarindan, tigiincii uygulamada diger birinci
ve ikinci uygulamalara gére 6grencilerin toplam puanlarindaki 6grenme durumlarinda
anlamli bir fark oldugu i¢in 6grenme olmustur. Bu durumun fen 6gretiminde uygulanan
ogretim program1 dogrultusunda O6grencinin  gercek diizeyinde sadelestirilerek
desenlenmis §gretim materyali ve yasant1 ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamasindan
kaynaklandig1 sOylenebilir.

Cizelge 27°de bu arastirmada elde edilen tiim bulgular gosterilmistir. 5-A simifi
isitme engelli 8grencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla, farkli 6gretim uygulamalari
uygulanmistir. Birinci ve ikinci uygulamalarda Ogrencilerde 6grenme olmamuigtir.

Uglincli uygulamada ise 6grencilerin 6grenme durumlarinda daha fazla bir artis

olmustur.



FELYMLA

gPPSIBAUN TN T

Cizelge 27

Ahmet Yesevi Isitme Engelli [Ikogretim Okulu 5-A Sinifi Isitme Engelli Ogrencilerin Fen Bilgisi Ogretiminde Uygulanan Farkh

Ogretim Uygulamalarimin Karsilagtiriimasinda Ogrenme Durumlar: Arastirma Bulgularina Iliskin Ozet

Ucitincii Uygulama Lehine Farklilik

Sozlii Sinav
Ogrenme Durumu

Yazil1 Sinav
Ogrenme Durumu

Uygulamali Sinav
Ogrenme Durumu

Toplam Puan Farklari
Ogrenme Durumlarn

Birinci Uygulama

P**

P*

P

P**

ikinci Uygulama

pPx*

P*

P*

P**

Anlamlihk Diizeyleri
P* <0,05
P** >0,005

el
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Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu 5-A smft isitme engelli
Ogrencilere, 6gretim programina bagli geleneksel diizanlatim (birinci uygulama) ile
Ogretim programina bagli 6gretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim (ikinci
uygulama) uygulamalariyla fen ogretimi yapildiginda, 1ilgili fen konularini
Ogrenmedikleri goriillmiistiir.

Birinci ve ikinci uygulamalarda isitme engelli 6grencilerde, ilgili fen
konularinda ogrenme olmamasi, ogrencilerin dil ve kavram diizeylerinin dikkate
alinmamasindan, fen 6gretim programindaki konularin dil ve kavram diizeylerine gore
diizanlatimla &gretim yapilmasindan kaynaklanmis olabilir. Hem s6zlii hem de yazili
dolarak verilen konularin, 6grencilerin dil ve kavram diizeylerinin iistiinde karmasik ve
soyut olmasi 6grenmelerini giiglestirmis olabilir.

Diobold ve Waldron (1988), isitme engelli 6grencilerin fen bilgisindeki
kavramlart anlama durumlarini 6lgmek i¢in, normallerin fen &gretim programi dil
diizeyinde arastuma yapmustir. Arastirma sonunda isitme engelli &grencilerin,
normallerin dil diizeyinde yazilmis, standart metinleri anlamadiklari ortaya ¢ikmuistir.
Diobold ve Waldron dilbilgisel olarak karigik ve dil diizeyi yiiksek olan standart
metinlerin igitme engelli 6grenciler i¢in uygun olmadigint belirtmislerdir.

Girgin (1987), sozel dilinde, dilin karmasik 6gelerini kullanamayan isitme
engelli ogrencilerin, dili karmasik olan metinlerle karsilastiklarinda anlamakta
zorlanacaklarint belirtmistir. Girgin (1999)’in yaptig1 bir arastirmasinda bulgular, isitme
engelli Ogrencilerin, dil diizeyleri tzerinde yazilmis metinleri okuduklarinda
anlamadiklarini, ancak kendi dil duzeylerinde yazilmig metinleri okuduklarinda
anlayabildiklerini gdstermistir.

Donin, Donalt ve Browns (1991), araétnrmalan sonucunda, sozli olarak
sunulan metinleri anlamakta gii¢liik gosteren isitme engelli 6grencilerin, yazili olarak
sunulan benzer metinleri de anlamakta zorlandiklarini belirtmislerdir.

Birinci ve ikinci uygulamalarda anlatilan konularin, isitme engelli 6grencilerin
dil ve kavram diizeyleri tistiinde karmasik ve soyut olmasi, sézli ve yazili olarak verilen
dili anlamamalari fen 6grenme durumlarin giiglestirmistir.

Ozginar (1995) fen bilgisi dersinde normal ®grenciler iizerinde yaptig
aragtirmada hem 6gretmenler hem de 6grenciler fen dgretim programinin ¢ok yukld ve

zor oldugunu ifade etmisler. Buna bagli olarak da Ogrencilerin fen ogretiminde
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belirlenen hedeflere yeterli diizeyde ulasamadiklari arastima bulgulariyla ortaya
konulmustur.

Isitme engelli 6grencilerin de normaller gibi Milli Egitim Bakanligi’nin
yayinladig1 fen 6gretim programindaki konulart takip ettikleri bilinmektedir. Ozginar’n
arastirmasina goére Milli Egitim Bakanhigi’nin yayinlamis oldugu Ilk6gretim Fen
Programindaki konulari, normal 6grenciler anlamakta zorlandiklarina gore, isitme
engelli 6grencilerin daha fazla zorlanacag ortadadir. Clinkii isitme engelli 6grencilerin
dil gelisimlerinin normal yasitlarinin dil gelismelerinden geri oldugu bilinmektedir. Bu
arastirmanin birinci ve ikinci uygulamalarinda igitme engelli 6grencilerin, dil ve kavram
diizeyleri iistlinde kalan karmasik dil 6geleri ve soyut kavramlari, hem s6zlii hem de
yazili olarak anlamakta zorlandiklari anlagilmugtir.

Bu arastirmanin birinci ve ikinci uygulamasinda isitme engelli 6grenciler fen
konularin1 hem so6zlii hem de yazili olarak anlamadiklari igin de derse karsi ilgisiz
olduklari, s6z hakki almak istemedikleri gdzlenmistir.

Birinci uygulama sirasinda fen konulari isitme engelli 6grencilere diizanlatim
yolu ile sozlii olarak verilmesi, ardindan s6zlii olarak verilen konularin tahtaya
yazilmasi ve 6grenciler tarafindan defterlerine not edilmesi, 6grenmeyi olumsuz yonde
etkilemis olabilir.

Haris ve Mustafa (1986), fen 6gretiminde isitme engelli §grenciler lizerinde
yaptiklar arastirmada, geleneksel 6gretimde sozlii olarak verilen konularin, ardindan
tahtaya yazilmasi, ve Ogrencilerin tahtadan defterlerine gegirmelerinin Ogrencilerin
Ogrenme durumlarini artirmadigini belirtmislerdir.

Diizanlatim uygulamasinda fen konulari dgrencilere sozli olarak aktarildig:
icin, igitme engelli 6grencilerin szl dili isitebilecekleri bigimde egitim ortamlarinin
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin konusulanlar isitsel olarak
alabilmeleri i¢in ortamin akustik y6nden diizenlenmesi ve isitme kalintilarim
maksimum diizeyde kullanabilecekleri isitsel cihazlar kullanmalar1 gerekmektedir.

Ozsoy (1985) ve Tiifekcioglu (1992), isitme engelli 6grencilerin konusulan dili
alabilmeleri i¢in simif ortaminin akustik yonden izole edilmesini, Caglar (1985) ve
Girgin (1997) ise isitme engelli dgrencilerin konusulanlar1 anlayabilmeleri i¢in isitme
kalintilarint  maksimum diizeyde kullanabilmelerini saglayacak uygun isitme

cihazlarimin verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Uygulamalarin yapildig1 5-A sinifinda



116

grup cihazlari bulunmadifi ve egitim ortammin yeterince akustik yonden izole
edilmedigi gézlenmis ve zaman zaman egitim-6gretim sirasinda sinifa giiriiltii gelmistir.

Polat, Tucker (1986)’dan aktardifina gore isitme testinde sese hi¢ tepki
vermeyen isitme engelli dgrencinin, isitme cihazi kullanmaya bagladiktan kisa bir siire
sonra sese tepki vermeye basladigini belirtmistir.

Tiifekcioglu ve digerleri (1992)’de isitme engelli ¢ocuklara konusma seslerinin
ulagmasinda igitme cihazlarimin kullaniimasi gerektigini ifade etmislerdir. Isitme engelli
ogrencilerin fen konularini grenebilmeleri, derste konusulanlar isitip anlamalart ve
cevap verebilmeleri i¢in isitme cihazlar1 kullanmalar1 gerekmektedir. Aksi halde egitim
ortaminda kullanilan s6zli dili anlamakta zorlanabilirler.

Yapilan bu arastirmanin birinci ve ikinci uygulamalarinda birer igitme engelli
ogrenci cesitli sebeplerden dolay1 cihaz takamamislardir. Bu 6grenciler cihazlarini
takmadiklar stireler iginde konugulanlar: isitip anlamadiklari igin derse olan ilgilerinin
azaldig, s6z hakk: almak istemedikleri, s6z hakk: verildiginde ise cevap veremedikleri
gdzlenmistir. Bu 6grenciler cihazlarini kullanmaya basladiklarinda ise derse ilgilerinin
arttifl, soz hakki olarak konusmaya calistiklari, uygulamalar sirasinda arastirmaci
tarafindan gozlenmistir. Sumf ortaminda grup cihazi bulunmamasi bu &grencilerin ilgili
fen konularini 6grenmelerini olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Birinci uygulamada yeterli malzeme kullanilmadigi igin konular, dgrencilere
diizanlatim yoluyla s6zlii olarak anlatilmistir. Ogretimin ¢ok fazla isitme duyusuna
dayali olmast ve aralarinda isaretleserek anlasan isitme engelli 6grencilerin, 5grenme
durumunu olumsuz yonde etkilemis olabilir. Sozel dilleri yeterli olmayan isitme engelli
ogrencilerin, oOgrenmelerini artirmak igin derste daha ¢ok duyu organlarin
kullanabilecekleri, ¢esitli malzemelere yer verilmesi gerekmektedir. Ogrenciler isitsel
olarak anlamakta zorlandig: konular, diger duyu organlarini da kullanarak anlamasini
artirabilir. Binbagioglu (1994), Edger Dale’nin yasanti konisinden aktardifina gore,
Ogrencinin 6grenme sirasinda duyu organi sayisi azaldikga, 6grenmesinin de azalacagi
belirtilmistir. Sanfort (1984), Good (1987), Demirel (1995), Fidan ve Erden (1998),
Kaptan (1998) derste kullamlan malzemelerin 6grencilerin  Sgrenmelerini
kolaylastirdigini belirtmislerdir.

Birinci ve ikinci uygulamada anlatilan konularin dil ve kavram diizeylerinin,

isitme engelli 6grencilerin dil ve kavram diizeylerinin iistiinde olmasi, konularin soyut
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ve karmasik olmasi, diizanlatimla verilmesi, dgrencilerde dgrenme durumunu fazla
artirmamugtir. Ancak ikinci uygulamada, birinci uygulamaya gore Ogrencilerin
ogrenmelerinde biraz da olsa artis olmustur. Ikinci uygulamada &grencilerin
Ogrenmesinde biraz da olsa artisin olmasi, bol miktarda malzeme kullanilmasindan ve
ogrencilere deney yaptirtilmasindan kaynaklanabilir.

Binbasioglu (1994), Alkan ve Kurt (1998), Demirel (1999) ve Bilen (1999)
egitim ortaminda kullanilan malzemeler, 6grencinin ne kadar ¢gok duyu organina hitap
ederse 6grenmenin de daha etkili olacagim ifade etmektedirler. Ikinci uygulamada bol
malzeme kullanilmasina karsin isitme engelli 6grencilerin duyu organlari sayisi artmig
ancak Ogrenme durumlarinda fazla artis olmamustir. Bunun nedeni bol malzeme
kullanilmasina ragmen, bu malzemelerin dil ve kavram diizeylerinin yine dgrencilerin
dil ve kavram diizeylerinin Uistiinde olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Bu uygulamada 6gretmen ve Ogrencilerin deney yapmasi §grenmeyi birazda
olsa artirmig olabilir.

Sozer (1998), diizanlatimda ara sira baska yontemlerin de kullanilmasinin
ogrenmede, olumlu sonuglar verebilecegini belirtmistir. ikinci uygulamada deneyler
yapilarak 6grencinin birden fazla duyu organim kullanmasina firsat verilmesi, yasanti
kazandirilmaya c¢alisilmasi, &grenmeyi azda olsa artrnms olabilir. Isitme engelli
dgrencilere deney yaptirmakla 6grenmelerinde, daha fazla artis olacagi beklenilmis
ancak olmamustir. Aver Souweine (1992) den aktardigina gore sinifta 6zel gereksinimi
olan Ogrencilerden gercekei beklentilere sahip olunmasi ve onlarin seviyelerinin
lizerinde derse katilmalarinin beklenilmemesi gerektigi belirtilmistir.

Hakan (1991), deneyleri 6grencilere basit ve anlasilir yapida diizeylerine uygun
verildiginde daha kolay 6grenebileceklerini ifade etmistir. Hem 6gretmenin hem de
ogrencilerin kendi yaptiklar1 deney metinlerinin dil ve kavram diizeylerinin isitme
engelli 6grencilerin seviyelerinden yiiksek olmasi, okuyup anlamalarini giiglestirmistir.
Isitme engelli 6grenciler yeterince okuyup, anlaylp yapamadiklari igin de
ogrenmelerinde ¢ok fazla artis olmamustir. Ikinci uygulamada isitme engelli 6grencilerin
yazili deney metinlerini okuyup yapmalari istenmistir. Ancak Ogrencilerin deney
metinlerini okuduklarinda anlamadiklari, anlamadiklan i¢in de deneyleri yapamadiklar
gdzlenmistir. Hatta 6grenciler anlamadiklarini s6zlii olarak ta ifade etmislerdir.

Ogrenciler okuduklarini anlamadiklan icin yaptiklar1 deneylerle ilgili sorulan sorulara
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cevap veremedikleri, biri ne yaptiysa digerleri de onu yapmaya g¢aligtigi gézlenmistir.
Yazili olarak verilen deney malzeme ve metinlerinin 6grencilerin dil ve kavram
diizeyleri iistiinde karmagik ve soyut olmasi anlamlarini giiclestirmistir.

Uciinci  uygulama, 6gretim programi dogrultusunda o6grencinin gergek
diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis 6gretim materyali ve yasant1 ile zenginlestirilmis
Ogretim uygulamasiyla, 5-A simfi igitme engelli 6grencilerine fen bilgisi 6gretimi
yapildiginda, 6grencilerin ilgili fen konusunu 6grendikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerde 6grenmenin olmasi fen 6gretim programi dogrultusunda konunun
isitme engelli dgrencilerin dil ve kavram diizeylerinde sadelestirilerek verilmesinden
kaynaklanabilir.

Diebol ve Waldron (1988)’un arastirmalarinda isitme engelli 6grencilerin fen
bilgisi kavramlarini anlamalarinda, ¢ok resimli ve basitlestirilmis dil bigimlerinin
verilmesi, az resimli ve karmasik dil girdileri kullanilarak verilmesine gore daha iyi
anladiklarini gérmiislerdir.

Girgin (1999), arastirmasinda igitme engelli ¢ocuklarin dil diizeylerine uygun
olarak anlama becerilerini geligtirdikleri i¢in onlarin dil diizeyinde yazili olan bir metni
okuduklarinda anlayabildiklerini belirtmistir.

Milli Egitim Bakanlig: [lkégretim fen programindaki konularin 5-A sinufi
isitme engelli Ogrencilerin dil diizeyinde sadelestirilerek verildiginde 6grenmeleri
artmustir.

Aver (1998)’'nin 6zel gereksinimi olan dgrencinin diizeyini ve ihtiyaglarini
saptayarak simfin egitim programi 6Zrencilerin ihtiyaglarimi karsilayacak bigimde
diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir.

Aver'nin Souweine (1992)’den aktardigina gore siniftaki 6zel gereksinimi olan
dgrencilerden gercekei beklentilere sahip olunmasi ve onlarin seviyelerinin tizerinde bir
katilim beklenilmemesi gerektigi belirtilmistir. Erginer (2000)’de &grencilerde
Oogrenmenin olmasi i¢in O6gretmenin, OFrencinin seviyesine inmesi gerektigini
belirtmektedir.

Milli Egitim Bakanlig: Ilkokul Fen Ogretim Programi’min isitme engelli
Ogrencilere uygulanmasi ile ilgili 6zel egitim hakki 573 sayili Kanun Hikmii
Kararnamesinin 15. maddesinde 6zel egitim okul ve siniflarinda normal okul

programlarinin uygulanmasi gerektigi ancak Ogrencilerin ozellikleri ve 6grenme
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yeterlilikleri dikkate alinarak programdaki denkligi bozmayacak sekilde diizenlemeler
yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu arastirmanin {iglincti uygulamasinda fen 6gretim
programindaki konu denkligi bozmayacak sekilde isitme engelli 6grencilerin dil ve
kavram diizeylerinde sadelestirilerek verilmistir.

Yapilan bu uygulamada Milli Egitim Fen Programindaki ilgili konunun 5-A
sinifi igitme engelli dgrencilere sadelestirilerek onlarin dil ve kavram diizeyinde
verilmesi  6grencilerin  6grenme durumunda artisa neden olmustur. Yapilan
arastirmalarda konular 6grencilerin dil seviyelerinde verildiginde 6grenme durumlarinin
arttig1 ve anlamalarinin kolaylastigi goriilmiistiir.

Uglincii uygulamada ilgili, fen konusunda isitme engelli &grencilere yasanti
kazandirmak icin 6grencilerin kendilerine yaptirtilan bireysel deneylerin ve §gretmenin
yaptig1 deneyler, onlarin kolayca okuyup anlayabilecekleri ve yazabilecekleri dil ve
kavram diizeyinde olmasi, deneylerde kolay, anlasihir, malzemelerin kullanilmasi
O0grenme durumlarini artirmastir.

Binbastoglu (1981), Corlu ve digerleri (1991), Okan (1993) ve Kaptan (1998)
fen 6gretiminde deneylerin birden ¢ok duyu organina hitap etmesi nedeniyle 6grenmeyi
kolaylastirdigini  belirtmislerdir. Gerek O&gretmenin yaptifi deneylerin, gerekse
dgrencilerin kendilerinin bireysel olarak yaptiklari deneyler, 6grencilerin derse ilgisini
artirdigl igin, Kaptan (1998), fen bilgisi dersinin en biiyiik 6zelliginin deney ve gézleme
dayandigini ifade etmistir. Okan (1993), 6zellikle 6grenciler deneyleri kendileri
yaptiklarinda kulagiyla, goziiyle, biitiin varliklariyla, deneyi yasadiklari igin &gretim
degerinin ¢ok bliylik oldugunu, Hakan (1991), ise ogrencinin kendi diizeyinde
calismalar yapilirsa daha kolay 6grendiklerini belirtmislerdir.

Sanford (1984), arastirmasinda laboratuar deneyleri Ogrencilere agik ve
anlasilir bir sekilde ifade edildiginde ve karisik olmayan malzemelerle sunuldugunda,
ogrenmenin daha etkili oldugu sonucunu bulmustur.

Bekar (1996), arastirmasinda fen deneylerinin, gerek bireysel ve grup
deneyleri, gerekse dgretmen deneyleri olsun, 6grencinin bagarisini artirdigini, ozellikle
ogrenciler deneyleri kendi yaptiklarinda basarilarinin daha g¢ok arttifini, Ugar (1992),
Kilig (1997), ise arastirmalarinda fen bilgisi dersinde deneyle 6gretim yapilmasinin

ogrencilerin basarilarim yiikselttigi sonuglarini bulmuslardir.
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Mertens (1991), isitme engelli ergenlerin fen bilgisi dersine karsi ilgi ve
tutumlarini incelemek igin, dorder haftalik yaz kursu egitim programlarinda, derste,
laboratuar da ve yerinde, uygulama ¢alismalan diizenlediginde 6grencilerin fene karsi
ilgi ve tutumlarinda degismeler oldugunu belirtmistir.

Yapilan ¢aligmalar fen bilgisi dersinde, deneylerin &grencilerin 6grenmesini
kolaylastirdign i¢in Ogrenmelerini artirdigini  gostermektedir. Ozellikle deneyleri
ogrenciler, kendi dil diizeylerinde basit araglarla kendileri yaptiklarinda 6grenmenin
daha fazla oldugu belirtilmektedir.

Ucglincli uygulamada 6grencilere konu ile ilgili 6grencilerin dil ve kavram
duizeylerinde dramatizasyon yaptirilarak yasanti kazandirilmaya calisilmast 6grenmeyi
artirmig olabilir. Ugar (1997), dort ve besinci sinif 6grenciler {lizerinde yaptigi
arastirmasinda, fen bilgisi 6gretiminde dramatizasyonun da kullanilmasinin 6grenmeyi
artirdigin belirtmistir. Bu 6zellikle birinci ve ikinci uygulamalarda derse hemen hemen
hi¢ katilmayan ve sozel dili ¢ok yetersiz olan bir 63rencinin, dramatizasyon sirasinda
cok istekli oldugu ve s6zlii olarak konugsmaya calistig1 gézlenmistir. Diger 6grenciler de
ayni istekle katilmislardir.

Binbasioglu (1994), Demirel (1995), Biyiikkaragoz ve Civi (1997) ve Bilen
(1999), ogrencilerde Ogrenmenin artmasi igin G6gretmenin, O6grencilere yasanti
kazandirabilecek egitim ortamlarini hazirlamasi gerektigini belirtmislerdir. Coskun
(1996)’da dgrenmenin bir yasant1 lirlini oldugunu yasantinin 6grencilere uygun olmasi
gerektigini ifade etmistir.

Basaran (1980), Ozsoy (1985), Tiifekgioglu (1992), dgrencilere uygun egitim
ortami hazirlanip yasanti kazandirilmadikga Ogrencilerin  Ogrenmede  zorluk
cekebileceklerini belirtmislerdir.

Uclincii uygulamada isitme engelli gocuklara yasanti kazandirmak icin kendi
dil dizeylerinde, aktivite yaptirtilmasi 63renmeyi artirmis olabilir. Harris ve Mustafa
(1986) isitme engelli gocuklara arastirmalarinda aktiviteler yaptirdiklarinda fen
bilgisinde 6grenmelerinin arttigini ifade etmislerdir. Topkaya (1996) fen bilgisi dersinde
kavramlarin anlagilmasinda, gosteri ve yaparak Ogrenmede aktiviteye dayali 6gretim
arastirmasinda, Ogrencilerde anlamli 6grenme oldugu ortaya ¢ikmistir. Fen bilgisi
dersinde Ogrencilere yasanti kazandiracak sekilde aktivite yaptirtilmasi isitme engelli

ogrencilerin 6grenmelerini artirabilmektedir.
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Uglincii  uygulamada bol miktarda arag-gere¢ kullamlmasi &grencilerin
ogrenmesini artirmis olabilir. Ogretim sirasinda kullanilan malzemeler dgrencilerin ne
kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6grenmede artmaktadir.

Alkan ve Kurt (1988), Corlu ve digerleri (1991), Binbasioglu (1994), Demirel
(1999) ve Bilen (1999) egitim ortaminda kullanilan araglar ne kadar ¢ok 6grencinin
duyu organina hitap ederse 6grenmenin daha etkili ve kalict oldugunu belirtmislerdir.
Sanford (1984) arastirmasinda fen konulari daha agik olarak Ggrencilere sozlil
agiklamalardan ¢ok dgretim araglart ile sunuldugunda, 6grenmenin daha etkili oldugunu
bulmustur. Isitme engelli 6grencilerin isitme duyularina yardimci olmak ve
O0grenmelerini kolaylastirmak i¢in diger duyularina da hitap edecek malzemelere
derslerde yer verilmesi gerekmektedir.

Birinci ve ikinci uygulamada fen 6gretim programindaki konularin 6grencilerin
dil ve kavram diizeylerinin iizerinde olmasi ve yasanti kazandirilmamasi 6grencilerin
dgrenmelerini zorlastirmistir. Bu uygulamalarda kullamlan degerlendirme araglarinin da
dil ve kavram dlizeylerinin 6grencilerin diizeylerinden yiiksek olmasi 6grencilerin
okuyup anlamalarini, yazmalarint ve s6zlii olarak ifade etmelerini zorlastirmistir.

Ugiincti uygulamada konunun 63rencilerin dil ve kavram diizeylerinde onlara
yasanti kazandirilarak verilmesi, isitme engelli 6grencilerin dgrenme durumlarini
kolaylastirmis ve 6grenmelerini artirmistir. Yine degerlendirme araglarinin 6grencilerin
dil ve kavram duizeylerinde hazirlanmasi grencilerin okuyup anlamalarini, yazmalarini
ve sOzli olarak ifade etmelerini kolaylastirdign i¢in 6grendiklerini kolayca
sergileyebilmislerdir.

Bu arastirmada yapilan uygulamalar sonunda isitme engelli 6grencilere fen
ogretim programindaki konular, ogrencilerin gercek dil ve kavram diizeylerinde
sadelestirilerek, yasanti kazandirilarak onlarin anlayabilecegi dil ve kavram
diizeylerinde zengin malzemeler kullanilarak verildiginde, Ogrencilerin dgrenme

durumlarinda artig olabilecegini gdstermistir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak sonuglar agiklanmis

ve Oneriler getirilmeye caligilmistir.

5.1. Sonug¢
Milli Egitim Bakanhgi’na bagli Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkogretim

Okulu 5-A smifi isitme engelli 6grencilere, fen bilgisi 6gretimi amaciyla uygulanan,

farkli 6gretim uygulamalarinin karsilastirilmasinda, asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Fen Ogretiminde Kullamlan Farkh Ogretim Uygulamalan Kendi
I¢lerinde Karsilastirldiginda Ogrencilerin Ogrenme Durumlari

1. Ilkogretim 5-A smifi isitme engelli Sgrencilere, fen bilgisi dgretimi amaciyla

ogrencilerin dil ve kavram diizeyleri {istiinde, 6gretim programina bagli olarak

geleneksel diizanlatim uygulamasiyla 6gretim yapildiginda, dgrencilerin 6grenme

durumunda fazla bir artis olmamustir.

2. llkégretim 5-A smufi isitme engelli dgrencilere, fen bilgisi 6gretimi amaciyla,
Ogrencilerin dil ve kavram diizeyleri iistiinde, 6gretim programina bagli olarak
Ogretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim uygulamasiyla 6gretim

yapildiginda, 6grencilerin 6grenme durumunda fazla bir artis olmamustir.

3. Ilkégretim 5-A smufi  isitme engelli ogrencilere, fen bilgisi ogretimi
amaciyla,6grencilerin dil ve kavram diizeylerinde, 6gretim programi dogrultusunda
ogrencinin gergek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis Ogretim materyali ve
yasanti ile zenginlestirilmis Ogretim uygulamasiyla Ogretim yapildiginda,

dgrencilerin 6grenme durumunda daha fazla bir artig olmustur.

Fen Ogretiminde Kullamlan Farkh Ogretim Uygulamalar1 Kendi
Aralarinda Karsilastirildiginda (")grenme Durumlar: |

Ahmet Yesevi Isitme Engelli Ilkégretim Okulu 5-A suufi isitme engelli
ogrencilere, fen 6gretimi amaciyla uygulanan, farkli 6gretim uygulamalarindan, 6gretim

programi dogrultusunda 6grencinin ger¢ek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis
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dgretim materyali ve yasant1 ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamasin da diger birinci

ve ikinci uygulamalara gore 6grencilerde daha ¢ok dgrenme oldugu goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin ortaya koydugu bulgular 1g1inda su 6neriler gelistirilmistir:
1. Isitme engelli 6grenéilere fen bilgisi 6gretiminde, 6gretim programi dogrultusunda
Ogrencinin gercek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis 6gretim materyali ve
yasanti ile zenginlestirilmis Ogretime yer verilirse Ogrencilerin Ogrenme

durumlarinda ve derse aktif katilimlarinda artis olabilir.

2. Isitme engelli dgrencilere fen bilgisi dersinde, 6grencinin dil ve kavram diizeyinde

degerlendirme yapilirsa 6grencinin gercek 6grenme durumu Slciilebilir.

3. Isitme engelli dgrencilere fen bilgisi 6gretiminde dgretim programindaki konular,

ogrencilerin dil ve kavram diizeylerine uygun olarak verildiginde, &grencilerin

- 6grenme durumunda daha fazla artis olabilir.

4. Fen bilgisi 6gretiminde konular isitme engelli 6grencilere, kendi dil ve kavram

diizeylerinde, yasanti kazandirilarak verildiginde oOgrenme durumlarinda artis

olabilir.

llerideki arastirmalara iliskin 6neriler;

1. Isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretiminde uygulanan bu farkli 6gretim

uygulamalari, normal dgrencilerin fen bilgisi 5gretiminde de incelenebilir.

2. Isitme engelli dgrencilere fen bilgisi 6gretiminde daha farkli 6gretim uygulamalar,

ogrencilerin dil ve kavram diizeylerinde uygulanarak bu uygulamalarin dgrencilerin

O0grenme durumlarina etkisi incelenebilir.

3. Isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretiminde, 6grencinin dil ve kavram

diizeyinde, kendilerine deneyler yaptirtilarak ogrencilerin 6grenme durumlarina

etkisi incelenebilir.
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Ek:1
T.C.
ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGU
Say1: B.30.2.ANA.O.E1.00.00.-412/1336 Tarih: 01 Ekim 1998

Ilgili Makama

Enstitiimiiz Ozel Egitim (Isitme Engelliler Egitim) &grencilerinden Keziban
SAGBAN Dog. Dr. Umran TUFEKCIOGLU’nun Danismanliginda hazirladigy “Isitme
Engelli Ogrencilere Fen Bilgisi Ogretimi” adli teziyle ilgili olarak Ahmet Yesevi Isitme
Engelliler Ilkogretim Okulu 5-A simifinda haftanin herhangi bir giin ve saatinde
miifredat programindaki konularda uygulamalar yapacaktir. Arastirmaci, sinufta ders

anlatirken video kayd: yapilacaktir. Adi gecen Ogrenciye yapacagi uygulamalar i¢in

gerekli izin verilmesini bilgilerinize rica ederim.

IMZA
Prof.Dr.Enver OZKALP
Enstitit Madiri
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Ek: 2
T.C.
ESKISEHIR VALILIGI
MILLI EGITIM MUDURLUGU
Sayi: B.08.4.MEM.4.26.00.02.000/36617 Tarih: 07 Ekim 1998
Konu: Ogretmenlik uygulamas:
VALILIK MAKAMINA

Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiinde alinan ekli
yazida; Ozel Egitim (Isitme Engelliler Egitim) &grencilerinden Keziban SAGBAN’1n
hazirladig1 “Isitme Engelli Ogrencilere Fen Bilgisi Ogretimi” adli teziyie ilgili olarak
Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu 5-A sinifinda haftanin herhangi bir
giin ve saatinde miifredat programindaki video kaydi ile uygulama yapmasi igin
miisaade istenilmektedir.

Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii 6grencisi Keziban
SAGBAN’1n Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkdgretim Okulu 5-A sinifinda tezi ile
ilgili konularda, video kaydi ile uygulama yapmasi Miidiirliigiimiizce uygun gériilmekte

olup, Makamlarinizca da uygun goriildigi takdirde olurlariniz: arz ederim.

IMZA
Adnan OZKAN
Milli Egitim Mdirii
OLUR
IMZA
M.Yasar OZGUL
Vali a.

Vali Yardimcist

andoiy Unriersites
Ay Wiihiinhane
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Ek: 3

AHMET YESEV] iSITME ENGELLILER
ILKOGRETIM OKULUNDA YAPILAN

UNITE PLANI
Unitenin Adx : Ses — Isik - Isi
Unite No : 8
Unitenin Siiresi : 31 Mayis 1999 — 25 Haziran 1999
Is Giinii :20
Belirli Giin ve Haftalar:
Ders : Fen Bilgisi
Ders Saati

AMACLAR - DAVRANISLAR
Ses

Amag 1: Sesin meydana gelisimi ve yayilmasim kavrayabilme.

Davranmslar:

e Ses kaynaklarini tanima ve 6rnekler verme

e Sesin titresimler sonucu meydana geldigini s6yleme.
e Sesin havada yayilmasini agiklama.

e Sesin stvilarda yayilmasina 6rnekler verme.

e Sesin katilarda yayilmasina 6rnekler verme.
Amag 2: Sesin 6zelliklerini kavrayabilme.

Amac 3: Isitme organini model iizerinde agiklayabilme.

Davranislar:
e Isitme organinin adim sSyleme ve yazma.
e [sitme organimin kisimlarini model iizerinde gosterme.

e Kulag rahatsiz eden, isitme duyusunu yok edebilecek seslere 6rnekler

verme.

e Isitme organinin sagh: icin dikkat edilecek hususlan sdyleme.
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Amag 1: Isigin kinlmasim kavrayabilme.

Amag

Davranislar:

Bos bir cam bardaga konulan kalemin goriiniimii ile, iginde su olan bir
bardaga konulan kalemin goriinlimii karsilastirma, farki belirtme.

Bos cam bardaktaki kalem ile, su dolu cam bardaktaki kalemin goriintislerini
cizme.

Icinde su bulunan bir kabin tabanindaki bir cisim, bulundugu yerden farkli
bir konumda goriilmesini deneyle gergekleme ve olay: agiklama.

Isigin, saydam bir ortamdan diger bir saydam ortama gegisinin izlenebilecegi

bir deney tasarlama ve yapma, 1518in bu ortamlardan gecisini sekil ile
gOsterme.

Birinci ortamda bulunan ve ikinci ortama gegen 1sinlar adlandirma.

Gelme ve kirilma agilari ile normali tanimlama, sekil ¢izerek gosterme.

2: Merceklerden 15131n gegisini, gériintii meydana gelisini ve merceklerin
kullanildig1 yerleri kavrayabilme.
Davramslar:

Ampul veya sise, gbziin oniinde tutularak cisimlere bakildiginda cisimlerin
goriintimlerindeki degisikligi, g6zleme, gézlem sonucu séyleme ve yazma.
Lam {izerindeki su damlasindan bakildiginda, yazilarin gériiniimiindeki
degisikligin farkina varma, géziem sonucu séyleme ve yazma.

Sekillerine gore, mercekleri gruplandirma ve adlandirma.

Verilen merceklerden isteneni ayirt etme.

Gozliikleri karsilagtirarak camlarinin hangi gesit mercek oldugunu tespit

etme.

Cesitli maddelerden mercek modellerini yapma.

Paralel 151k demeti konulan ince kenarli mercekten gegen isinlarin izledigi

yolu deneyle gésterme.
Odak noktasini tammlama.

Odak uzakligini tanimlama.
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Ince kenarli bir mercegin 6niine, degisik uzakliklara konulan bir cismin

goriintiilerini deneyle elde etme.

Ince kenarli bir mercegin biiyiiteg olarak kullamlabilecegini deneyle

gdsterme.
Paralel 151k demeti 6nline konulan kalin kenarli bir mercekten gegen 151810
izledigi yolu deneyle gosterme.

Paralel 151k demetinin, ince ve kalin kenarli merceklerden ge¢isinde izledigi
yollar karsilagtirarak farki séyleme ve yazma.
Kalin kenarli mercek kullanarak, goriintii elde etme.

Merceklerin kullanildig: yerleri sdyleme, yazma 6rnekler verme.

3: GOorme olaymi ve goz saghgt bakimindan dikkat edilecek hususlan
kavrayabilme.

Davranislar:

e Gomme olayr igin 15tk gerektigini deney tasarlama, yapma ve sonucunu
aciklama.

e Model {izerinde, goziin goériintli olusumunu saglayan kisimlarini gosterme
adlarin1 sdyleme ve yazma.

e (Gbz modeli veya sekli lizerinde gérme olayini agiklama.

e Gozsaghg icin dikkate edilecek hususlari sdyleme, yazma.

Amag 1: Isiy1 ve 1s1 kaynaklarini taniyabilme.

Davranislar:

Gﬁnesih, Diinyadaki biitlin enerjilerin kaynag: oldugunu séylefne.
Giines enerjisinden yararlanma yollarin séyleme.

Kullandigimiz yakat tiirlerini séyleme, 6rnekler verme.

Amag 2: Isinin yayilmasinin ve 1s1 yalitiminin 6nemini kavrayabilme.

Davranislar:

Isinin iletim yolu ile yayilmasina 6rnekler verme.
Isinin konveksiyon yolu ile yayilmasina 6rmekler verme.

Isinin 151ma yoluyla yayilmasina 6rnekler verme.

oot Unprersiles
s erlbeasy Wikinhnane
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Amag 3: Isinin etkilerini kavrayabilme.
Davranislar:
e Isinin hangi maddeler tizerinde hangi degisikliklere neden oldugunu
sOyleme.
e Maddelerin 1sinin etkisi ile genlestiklerini sdyleme.
e Maddelerin kati, sivi ve gaz halinde bulunduklarini séyleme.
e Maddelerin ti¢ halinin birbirine déniisebilecegini sdyleme.

e Suyun ii¢ halinin adlarin séyleme.

Amag 4: Isinin gevreye etkilerini kavrayabilme.
Davranislar:

e Hava iginde su buhar1 bulundugu ve buna nem denildigini séyleme.

e Havadaki sicaklik degisimlerinin ¢ig, kiragi, dolu, kar ve yagmur olaylarina

neden oldugunu sdyleme.
KONULAR

Ses
Sesin meydana gelisi.
Sesin yayilmasi ve hizi.

Sesin ozellikleri.

N

Isitme.

Isik
A. Isigin kirilmasi.
1. Kirlma olaylari.
2. Mercekler ve goriintiiler.
a) Mercek cesitleri.
b) Mercek ile goériintii elde etme.
c) Buyiliteg.
d) Merceklerin kullanildig: yerler.



B. Gorme olay1 ve 1s1k.
1. Gorme olayi ve 151k arasindaki iligki.

. G6ziin goriintii durumunu saglayan kisimlar.

2
3. Gozde goriintliniin olusumu.
4

. Go6z saghg agisindan dikkat edilecek hususlar.

Is1

A. Is1 kaynaklar.
1. Giines ve 1sisindan yararlanma.
2. Katy, siv1 ve gaz yakitlar.

B. Isinin yayilmasi ve yalitimi.
1. Kati, sivi ve gazlarda 1s1 iletimi.

2. Isininisima yolu ile yayilmasi.

C. Isinin etkileri.
1. Genlesme.
2. Hal degistirme.

3. Ismun gevreye etkisi.

131
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Ek: 4

Tarih: 26.05.1999
Carsamba

ISIGIN KIRILMASI GUNLUK DERS PLANI

Okulun Ad1 : Ahmet Yesevi Isitme Engelliler [lkogretim Okulu
Dersin Ad1  : Fen Bilgisi

Konunun Adz: Isigin Kirilmasi

Siire : 2 x40 dk.

Simf :5-A

Malzemeler : Bez, bos cam bardak, su dolu cam bardak, kalemler, resimler, ok isareti,
is1gin kirilmasini gosteren sema, 15181in kirilmasinda gegen kelimelerin
tanimlarinin  yazili oldugu flas kartonlar, deney karti, deney
malzemeleri (li¢ ayak, demir ¢ubuk, optik daire, gii¢ kaynagi, uzatma

kablosu, 151k kaynagi, yamuk, saydam cam), is kartlar.

Amaglar
Bilgiye Iliskin Amaclar
1. Isigin kirilmasina iligkin bilgileri anlayabilirler.
2. Isigin kirtlmast igin farkl ortam gerektigine iliskin bilgileri anlayabilirler.

3. Bos ve su dolu bardaklarda duran kalemlerin goriintisierinin karsilastirilmasin

anlayabilirler.

Dile Iliskin Amaclar

a) Sozciik Dagarcig

Kirilma, gelen 1sin, kirilan 1smn, gelme agisi, kirilma agisi, normal, ortam

stzciiklerinin verilmesi

b) Kullanim

Kirilma Nedir?

Isigin bir ortamdan baska bir ortama gegerken yol degistirmesine kirilma denir.
Gelen Isin Nedir?

Hava ortamindan gelen 151n.
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Kirilan Isin Nedir?
Su ortamindan gelen 151n.
Gelme Agis1 Nedir?

Normal ile gelen 151n arasindaki agiya denir.
Kirilma Agisi Nedir?

Normal ile kirilan 151n arasindaki agiya denir.
Normal Nedir?

Su yiizeyine dik olarak ¢izilen dogruya denir.
Ortam Nedir?

Farkli yerlere denir.

Giris Boliimii

Burada sizce ne var? Sorusunda 6grencilerin diisiindiiklerini sdylemeleri istenir.
Bezin altinda ne oldugunu gormedikleri igin ¢ok farkli cevaplar gelebilir. Bezin altinda
ne oldugunu biliyor musunuz? Cocuklarin hayir demesi beklenir. “Neden
goremiyorsunuz?” Cocuklarin Ustii kapali, bez var, tistii agik degil gibi cevaplar vermesi
beklenir. Sonra bez kaldinilir ve altindakinin ne oldugu sorﬁlur. Cocuklardan lamba
“Lamba ne veriyor?” 151k veriyor, yandi demeleri beklenir.

Bu giin size 15181n kirilmasi konusu anlatilacak denir.

Gelisme Boliimii

Kirlmanin verilmesi igin su dolu ve bos cam bardaktaki kalemlerin nasil
goriindtigt gosterilir. “Bu bardakta ne var? Bardaktaki kalemler nasil gdriiniiyor? Su
icindeki kalem neden kirik gdriiniiyor?” gibi sorular sorulur. Ogrencilerin sorulara
verdikleri cevaplardan sonra kalemin su iginde neden kirik gibi goriindiigii aciklanir.
Isik bir ortamdan baska bir ortama gegerken kirilir. Isik burada havadan suya geger. Isik
havadan suya gegerken kirilir. Boylece kalem kirik gibi gortinir. Kirilma ile ilgili
resimler gosterilerek giinlitk hayattan drnekler verilir. Sonra kirilmanin taniminin yazih
oldugu flas kart 6grencilerle birlikte okunur ve tahtaya aslir. |

Isigin bir ortamdan baska bir ortama gecerken nasil kirildigi deney yapilarak
gosterilir. Bunun i¢in dnce deney yapilarak gosterilir. Bunun i¢in 6nce deneyin adinn,
amacinin, yapilisinin ve malzemelerinin yazili oldugu deney karti tahtaya asilir.

Ogrencilere deneyin nasil yapildigi deney kartindan ve hazirlanmig deney diizenegi

iy Bt ot
Lamiguniversnes
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iizerinden kisaca anlatilarak gosterilir. Deney yapilarak 15181in ortam degistirdiginde
nasil kirlldigr gosterilerek anlatilir. Deneyde kinlma ile ilgili gelen 1sin, kirilan 1s1n,
normal, gelme agisi, kirilma agis1 ve farkli ortamlar gosterilerek bilgiler verilir. Sonra
bu kelimeler ile ilgili tanimlarin yazili oldugu flas kartlar 6grencilerle birlikte okunur ve
tahtaya asilir. Deney sirasinda 6grencilere deneyle ilgili sorular sorulur. Isik hangi
ortamdan geliyor? Hangi ortamda kirildi? Burada ka¢ tane ortam var? gibi sorular
sorulur ve Ogrencilerin cevaplari alinir. Dogru olup olmadig ile ilgili geri doniitler
veriler. Cevaplar dogru ise tekrar edilerek geri verilir. Yanlis ise dogru cevabi verilir.
Deneyin sonunda 151k ortam degistirirken kirilir. Kirilma igin iki ortam olmaldir. Isik
bir ortamdan bagka bir ortama gecerken yonii degisir. Bu olaya kirilma denir ve deneyin
sonucu deney kartindaki sonug boliimiine yazilir.

Isigin kirilma sekli gosterilerek deneydeki kirilma olay: ile karsilastirilir. Isigin

hava, su, cam gibi farkli ortamlarda kirildigi ile ilgili resimler gosterilir.

Sonug¢ Boliimii

Tahtaya asili kavramlarin tanimlart 6grencilerle birlikte okunur. Ogrenciler
taumlari defterlerine yazmalari s6ylenir. Odev olarak bu tanimlari defterlerine 5’er defa

yazmalari s6ylenir. Anlatilan konunun metni dagitihir.

Izleyen Aktivite

Konu anlatimi bittikten sonra 6grencilere 1s1g1n kirilmas: ile ilgili is kartlar
verilir. Ogrenciler is kartlari1 defterlerine cevaplarken dogru cevap verip vermedikleri

kontrol edilerek 6grencilere cevaplari hakkinda geri doniitler verilir. Bitmeyen is

kartlar1 eve ddev olarak verilir.

Degerlendirme

Deney kartlarindaki yazilarin kiigiik punto ile yazilmasi 6grencilerin deneyin
yapilisini takip ederken okumalarini giiglestirdi. Bu nedenle 6grenciler tahtaya dogru
egilmek zorunda kalmiglardir. Bundan sonraki hazirlanacak deney kartlarinda yazilarin
biiylik punto ile yazilmasina karar verilmistir. Zaman yetmedigi i¢in is kartlan
verilemistir. Boylece 0©grencilerin i3 kartlarindaki sorulan ne kadar anlayip

cevaplayabildikleri hakkinda bilgi sahibi olunamamustir.
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Ek: 5
ISIGIN KIRILMASI

1. KIRILMA OLAYI
Isigin bir ortamdan baska bir ortama gegerken yol degistirmesine kirllma denir.
Cisimlerden g6ziimiize gelen iginlar cisimleri gormemizi saglar. Bos bir cam bardaga

konulan kalem ile su dolu bardaga konulan kalemin goriintisleri farklidir.

Bos Bardak Dolu Bardak

Sekil 1. Biri Bos Digeri Su Dolu iki Cam Bardaktaki Kalemlerin Gortiniisii

Bos bardaktaki kalem diiz bir gubuk gibi g6riiniir. Bunun nedeni bos bardaktaki
kalemden goziimiize gelen 1sinlar yalnizca hava ortamindan gelir. Isik ortam
degistirmedigi icin kalem diiz goriiniir (Bkz. Sekil 1). Dolu bardaktaki kalem ise
kirtkmis gibi goriiniir. Bunun nedeni goziimiize gelen 1sinlar hem su hem de hava

ortamindan gecerek gelir. Isik ortam degistirirken yolunu da degistirir. Bunun igin

kalem kirtkmis gibi goriiniir (Bkz. Sekil 1).

Isigin Bir Ortamdan Bagka Bir Ortama Gegisi
Istk bir ortamdan bagka bir ortama gegerken kinlir. Isik hava ortamindan su
ortamina gecerken yolu degisir. Isigin geldigi ortama birinci ortam, 1518 kinldig

ortama ikinci ortam denir. Isik havadan geldigi i¢in birinci ortam hava, ikinci ortam su
olur.
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Hava ortamindan gelen 1518a gelen 151n denir. Su ortamina gegen 1518a kirilan
isin denir. Su yiizeyine dik olarak ¢izilen dogruya normal denir. Normal ile gelen 151n

arasindaki agiya gelme agis1 denir. Kirilan 151n ile normal arasindaki agiya kirilma agisi
denir (Bkz. Sekil 2).

Normal

Hava

Sekil 2. Isigimn Havadan Suya Gegisi

2. GOKKUSAGI

Yagmurlu havalarda yagmur bitince hemen Giines g¢ikarsa gokkusagi olusur.
Gilines 1sinlan yagmur damlalar igine girer ve orada kirilir. Yagmur damlasi i¢inden
kirilarak havaya g¢ikan isinlar ortam degistirdigi icin gokkusagini olustururlar.
Gokkusaginda yedi renk vardir. Bunlar kirmiz: ile baslar morla biter. Renkler kirmizi,

turuncu, sari, yesil, mavi, lacivert, mor seklinde siralanir. En ¢ok kirmizi 151n kirilir. En
az da mor 1510 kirtlir (Bkz Sekil 3).

Sekil 3. Gokkusagi

Loon Universites
Kitinhane

o

a7



137

3. MERCEKLER

Yiizeyi diiz olmayan sise, ampul, bardak gibi maddelerin arkasina cisimler
yaklastirilinca bilyiik goriiniir. Uzaklastirilinca kiiglik goriiniir.

Temiz bir cam veya saydam bir cetvel lizerine damlatilan su kitaptaki yazilari

biiylitiir (Bkz. $ekil 4). Su damlasi, sise, ampul saydam maddelerdir. Isik saydam
maddelerden gegerken kirilir.

Sekil 4. Su Altindaki Harfler Daha Biiyiik Goriiniir

Saydam maddelerin 15181 kirma Ozelliklerinden yararlanilarak mercekler
yapilmistir. Mercek yapiminda cam, plastik gibi saydam maddeler kullanilir.
Degisik sekillerde yapilmis saydam maddelere mercek denir. Mercekler

sekillerine gore ikiye ayrilir Bunlar ince kenarh mercekler ve kalin kenarh

merceklerdir.

Ince Kenarli Mercekler

Kenarlar ince ortasi kalin olan merceklere ince kenarhh mercek denir. Ince
kenarli mercekler degisik sekillerde olabilir. Ince kenarli merceklerin her iki yiizii

timsek olabilir. Bir ylzii diiz diger ylizii timsek olabilir. Bir yiizii ¢ukur bir yiizii
tiimsek olabilir (Bkz. Sekil 5).
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Ik yiizii timsek Bir yiizti diiz diger yiizii Bir yiizii gukur diger yiizii
Ince kenarli mercek tiimsek ince kenarli mercek timsek ince kenarli mercek

Sekil 5. Ince Kenarli Mercek Cesitleri

Ince Kenarh Merceklerde Paralel Isinlari Gegisi

Ince kenarli merceklere paralel olarak gelen 1sinlar, mercekten gecerler ve
kirihirlar. Kirillan 1ginlar bir noktada birlesirler. Bu noktaya mercegin odak noktasi
denir. Odak noktasinin mercege uzakhigina da odak uzakhg denir (Bkz. Sekil 6). Ince
kenarli merceklerin 15181 bir noktada toplama 6zelligi vardir. Mercegin odak noktasina

bir kibrit konursa bu noktaya toplanan i1sinlar kibriti isitir ve yakar (Bkz. Sekil 7).

Odak Noktasi

L Odak
E Uzakhig

Sekil 6. Odak Noktasi ve Odak Uzakligi Sekil 7. Odak Noktasindaki Kibrit Yanar
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Kalin Kenarli Mercekler

Kenarlan kalin ortasi ince olan merceklere kalin kenarli mercekler denir. Kalin
kenarli mercekler degisik sekillerde olabilir. Kalin kenarli mercegin her iki ytizli gukur
olabilir. Bir yiizii diiz diger ylzii ¢ukur olabilir. Bir ylizii ¢ukur diger yiizii tiimsek
olabilir (Bkz. Sekil 8).

Her iki ylizit gukur ~ Bir ylizii diiz, diger yiizi  Bir yiizli gukur, diger yiizil
kahn kenarli mercek  ¢ukur kalin kenarh mercek tiimsek kalin kenarli mercek

Sekil 8. Kalin Kenarli Mercek Cesitleri

Kalin Kenarli Merceklerde Paralel Isinlarin Gegisi

Kalin kenarli mercege gelen paralel isinlar bir noktada birlesecek sekilde
kinlmazlar. Paralel 1sinlar kalin kenarli merceklerde birbirlerinden uzaklasarak kirilir
(Bkz. Sekil 9).

Kirtlan Isinlar
Paraler Isinlar

Sekil 9. Paralel Isinlarin Kalin Kenarh Mercekten Gegisi
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Merceklerin Kullanildig: Yerler

Ince kenarli mercekler gozlik camlarinda kullanilir. Yakini goremeyen
insanlarin gozlik camlart ince kenarli merceklerden yapilir. Mikroskop, diirbiin,
tepegdz, fotograf makinesi gibi araglarda ince kenarli mercekler kullanihir. Ayrica insan

goziinde de ince kenarli mercek bulunur (Bkz. Sekil 10).

.
; '~
"a ol

z 3

Diirbiin Bliyiiteg Goz

Sekil 10. Ince Kenarlt Mercegin Kullanildig: Yerler

Biiyiite¢.- Ince kenarli merceklerde cisim, mercek ile odak noktasi arasinda
olursa goriintii diiz ve biiyiik olur. Bu nedenle ince kenarli mercekler, kiigiik cisimleri ve
yazilar1 bityliterek incelemede biiylite¢ olarak kullanihir (Bkz. Sekil 11). Mercegin odak

uzaklif1 ne kadar kiictik ise, bityiitmesi o kadar fazladir.

Sekil 11. Biytiteg

Odak uzakhig kiigiik olan ince kenarli merceklere biiyiite¢ denir.

Kalin kenarli mercekler goziiik camlarinda kullanilir. Uzagl gdremeyen

insanlarin g6zlitk camlart kalin kenarh mercekler ile yapilir.
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Ek: 6

ISIGIN KIRILMASI DEGERLENDIRME ARACI

Agiklamalar: Size 1518310 kinlmasi konusu ile ilgili sinav verilecek. Sinav ii¢ boliimde
yapilacak. Birinci b6liimde sozlii, ikinci béliimde uygulamali sorular var.
Ugiincii bsliimde kisa cevapli bosluk doldurmali, goktan se¢meli ve uzun
cevapli sorularin bulundugu yazili sorular var. Her soru seklindeki

agiklamalar okuyarak sorulari cevaplayiniz.

BOLUM I
SOZLU DEGERLENDIRME ARACI
Aciklamalar: “Sana bazi sorular soracagim. Beni dikkatle dinle. Eger soruyu

anlamazsan tekrar sor. Sonra soruyu cevapla. Bilmiyorsan bilmiyorum

de” agiklamasi yapilir.

SORULAR

1. Gosterdigim 1sinin adi nedir?

Hava U Gelen 151n oldugunu soyledi.

U Gelen 151n oldugunu sdyleyemedi.
Su

2. Gosterdigim 1smn adi nedir? Soyle.
O Kirilan 151n oldugunu soyledi

O Kinlan 1in oldugunu sdyleyemedi.



(8]

. Gosterdigim ag¢inin adi1 nedir?
O Gelme agis1 oldugunu soyledi.

0 Gelme agist oldugunu sdyleyemedi.

EN

. Gosterdigim aginin adi nedir? Soyle.
0O Kirilma agisi oldugunu séyledi.

0 Kirilma agis1 oldugunu séyleyemedi.

w

. Gokkusaginda en ¢ok hangi 151n kirilir? Soyle.
0 Kirmiz 1s1m soyledi.

U Kirmizi 1511 séyleyemedi.

(@)

. Gokkusaginda en az hangi 151n kirilir? Soyle.
0O Mor 15111 s6yledi.
O Mor 151m s6yleyemedi.

~

. Gokkusaginda hangi renkler vardir? Adlarini soyle.

0O Kirmizi 1511 soyledi.

O Turuncu 1511 sdyledi.

O Sari 15101 sdyledi.

O Yesil 1sin1 soyledi.

O Mavi 15101 s6yledi.

D Lacivert 151 soyledi.

O Mor 15111 soyledi,

0O Dogru cevabi sdyleyemedi.

8. Mercek yapiminda hangi maddeler kullanilir? Soyle.
O Plastikten yapildigini s6yledi.
O Camdan yapildigini s6yledi.

0O Dogru cevabi sdyleyemedi.

142
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9. “Kenarlar ince ortasi kalin olan mercege” ne denir? Soyle.
O Ince kenarli mercek dedi.

O Ince dedi.

O Dogru cevabi séyleyemedi.

10. “Kenarlar kalin ortasi ince olan mercege” ne denir? Séyle.
O Kalin kenarli mercek dedi.

0O Kalin dedi.

O Dogru cevabi sdyleyemedi.

11. Gozlik caminda hangi mercekler kullanilir?
O Kalin kenarli mercek dedi.
O Kalin dedi.
O Ince kenarli mercek dedi.
O ince dedi.

U Dogru cevabi sdyleyemedi.

12. Kiigiik cisimleri biiyiiten araca ne denir? Séyle.
U Biytite¢ dedi.
U Ince kenarli mercek dedi.
O Diirbiin, mikroskop ...vs. dedi.

O Dogru cevabi séyleyemedi.

13. Ince kenarli mercege paralel gelen 1sinlar kirildiktan sonra nerede birlesir? Soyle.
(3 Odakta cevabini verdi.

0O Odakta ce\;abml veremedi.

14. Bardakta kalem nasil kirilmis gibi goriiniir? Agikla.
0O Bos bardak aldigini soyledi.
O Bardaga su koydugunu sdyledi.
O Bardaga kalemi koydugunu sdyledi.
O Isik havadan suya gecerken kirilir dedi.
O Isik ortam degistirdigi igin kalem kirik gibi goriintir dedi.

U Dogru cevabi veremedi.
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15. Ince kenarli mercek gesitlerini say.
O 1ki yiizii timsek ince kenarli mercegi soyledi.
O Bir yiizii diiz, diger yiizii timsek ince kenarh mercegi soyledi.
O Bir yiizii ¢ukur, diger yiizii tiimsek ince kenarli mercegi soyledi.

0 Dogru cevabi sdyleyemedi.

16. Kag ¢esit kalin kenarli mercek vardir? Soyle.
O 1 gesit dedi.
0O 2 gesit dedi.
0 3. cesit dedi.

0 Dogru cevab veremedi.

17. Ince kenarli mercekler nerelerde kullanilir? Soyle.
O Biiyiiteg dedi.
O Diirbiin dedi.
O Mikroskop dedi.
O Gozliik dedi.
U Fotograf makinesi dedi.
O Tepegdz dedi.
O Goz dedi.

O Dogru cevabi sdyleyemedi.

18. Degisik sekilde yapilmis saydam maddelere ne denir? Soyle.
O Mercek dedi.

0O Mercek cevabim s6yleyemedi.

19. Kalin kenarli mercege paralel gelen 1sinlar nasil kirilir? Anlat.
U Kalin kenarli mercegi alirim dedi.
(0 Mercege paralel 1 151n gonderirim dedi.
0O Mercege paralel 1’den fazla 11 gonderirim dedi.
U Paralel 1sinlar mercekten gegerken karilir dedi.
U Kirlan 1sinlar birbirinden uzaklasir dedi.

O Dogru cevabi sdyleyemedi.
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20. Isikta kirilma olayi nasil olur? Agikla.
0O Kirilma olayinda tek ortam oldugunu séyledi.
O Kirilma olayinda 2 ortam oldugunu séyledi.
U Birinci ortamdan ikinci ortama 151n gonderilir dedi.
O Bu génderilen 151na gelen 1sin denir.
U Gelen 151n birinci ortamdan ikinci ortama gegerken dogrultusu degisir.
U Dogrultusu degisen 15ina kirilan 151n denir.
0 Normal ile gelen isin arasinda gelme agisi.
0 Normal ile gelen 151n arasinda gelme agisi olusur dedi.
O Normal ile kirilan 151n arasinda kirilma agist olusur dedi.

0 Dogru cevabi anlatamadi.
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Ek: 6 devami
BOLUM 11

UYGULAMALI DEGERLENDIRME ARACI

Aciklamalar: Masa iizerinde 15181n kinlmasi ile ilgili malzemeler var. Bu malzemeler

ile ilgili sorular sorulacak. Malzemeleri kullanarak senden isteneni yap.

Masa Uzerindeki Malzemeler: Diirbiin, kalem, su, bos bardak (2 tane), 1s18in kirtlma
sekli, gokkusagi resmi, sar1, kirmizi, turuncu, mavi, lacivert, yesil, mor,
beyaz, siyah, gri, pembe renkli kartonlar, plastik ve cam maddeler, kalin
kenarli mercek ve cesitleri, ince kenarli mercek ve gesitleri, odak

noktasint gosteren sekil, kagit, gz ve tepegdz resmi, gozliik, fotograf

makinesi, mikroskop, bliytiteg.

SORULAR
1. Bu sekilde gelen 1511 goster.
Hava O Gelen 15181 gosterdi.
O Gelen 15181 gosteremedi.
Su
2. Bu sekilde kirilan 151m g&ster.
Hava 0 Kinlan 1sin1 gosterdi.
0O Kirilan 151m gosteremedi.
Su
3. Bu sekilde “gelme agisimi” goster.
\J Hava O Gelme agisim gosterdi.
R O Gelme agisini gosteremedi.
Su

pee Uit e b
oeaid Unverstles

=z Kutiphane
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Bu sekilde “kirilma agisin1” goster.

Hava O Kirilma agisimi gosterdi.

O Kinlma agisint gosteremedi.
Su

5. Gokkusagi resminde en gok hangi 151n kirilir goster.

O Kirmizi 1 gosterdi.

O Kirmuzi 1gim1 gosteremedi.

6. Gokkusagi resminde en az hangi 151n kirilir goster.
O Mor 1511 gosterdi.

0 Mor 151m gosteremedi.

7. Gokkusaginda hangi renkler vardir? Renkli kartonlardan segerek goster.
0O Kirmizi renkli kartonu gosterdi.

Turuncu renkli kartonu gésterdi.

Sar renkli kartonu gésterdi.

Yesil kartonu gosterdi.

Mavi kartonu gosterdi.

Lacivert kartonu gosterdi.

Mor kartonu gdsterdi.

0O o0 oo oo

Dogru cevabi gosteremedi.

8. Mercek yapiminda hangi maddeler kullanilir? Goster.
UJ  Plastik maddeyi gésterdi.
0O Cam maddeyi gosterdi.

O Dogru cevabi gosteremedi.

9. “Kenarlari ince ortasi kalin olan mercedi” goster.
O  Ince kenarli mercegi gosterdi.

O Ince kenarli mercegi gosteremedi.
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11.

12.

13.

14.

‘15.
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“Kenarlar kalin ortasi ince olan mercegi” goster.
0 Kalin kenarli mercegi gosterdi.

O Kalin kenarli mercegi gosteremedi.

Gozliikk caminda hangi mercekler kullanilir? Goster.
O ince kenarli mercegi gosterdi.
O Kalin kenarli mercegi gosterdi.

O Dogru cevabi gosteremedi.

Kiiclik cisimleri biiyiiten araci goster.
U Biiyiiteci gosterdi.
O ince kenarli mercegi gosterdi.

U Diirbiin, mikroskop ... vs. gibi araglardan birini gosterdi.

O Dogru cevab gosteremedi.

Sekil tizerinden odak noktasini goster.
—_— 0D Odak noktasim gdsterdi.

1 Odak noktasini gosteremedi.

__+

Bardakta kalem nasil kirilmus gibi goriintir? Goster.
U Bos bardag) ald.

O Bos bardagin i¢ine su koydu.

U Bardagin igine kalemi koydu.

O Bardak iginden kalemin kirildigini gosterdi.

O Dogru cevabi gosteremedi.

Ince kenarli mercek gesitlerini goster.

O Iki yiizii tiimsek ince kenarli mercegi gosterdi.

O Bir yiizi diiz, diger yiizii timsek ince kenarli mercegi gosterdi.
O Bir yiizii qukur, diger yiizii tiimsek ince kenarli mercegi gosterdi.

O Dogru cevabi gosteremedi.
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16. Kag ¢esit kalin kenarli mercek vardir? Goster.
O Iki ylizii cukur kalin kenarli mercegi gosterdi.
O Bir yiizii diiz, diger yiizii gukur kalin kenarli mercegi gésterdi.
O Bir yiizii gukur, diger yiizii timsek kalin kenarli mercegi gosterdi.

O Dogru cevabi gosteremedi.

17. Ince kenarhi mercekler nerelerde kullanilir? Goster.
O Biiyiiteci gosterdi.
O Diirbiinii gosterdi.
(O Mikroskobu gosterdi.
U Gozlugii gosterdi.
O Fotograf makinesini gosterdi.
U Tepegtz resmini gosterdi.
U Goz resmini gosterdi.

U Dogru cevabi gosteremedi.

18. Degisik sekilde yapilms saydam maddelere ne denir? Goster.
U Merceklerden birini gosterdi.

O Merceklerden birini gosteremedi.

19. Kalin kenarli mercege paralel gelen 1sinlar nasil kirthir? Yaparak goster.

0 Kalin kenarli mercegi aldi.

O Oniinde bir delik a¢ilmis olan lambay aldu.

O Oniinde iki delik agilmis olan lambay: aldi.

O Lambayi kalin kenarli mercege yaklastirdi.

U Lambayi agti.

O Kirilan 1sinlarin birbirinden uzaklagtigini gésterdi.

O Dogru cevabi gosteremedi.

20. Isigin kirilma olayinin seklini ¢iz.

U Tek ortam ¢izdi ve adim yazdu. O iki farkl ortam ¢izdi ve adimi yazd.
U Normali ¢izdi ve adin1 yazdi. O Gelen 15111 ¢izdi ve adini yazdi.
O Kurilan g1 ¢izdi ve adini yazdh. O Gelme agisini gosterdi ve adini yazdi.

U Kirilma agisim gosterdi ve adini yazdi. U Kirlma olayini gizemedi ve adlarini yazamad:

Lo dversites
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Ek: 6 devam

BOLUM 11

YAZILI DEGERLENDIRME ARACI
KISA CEVAPLI SORULAR

Agciklamalar: Asagidaki sorulari oku. Cevabim soru altindaki bosluklara (............. ) yaz.

SORULAR

1. “Kenarlar ince ortasi kalin olan mercege” ne denir?



DOLDURMALI SORULAR
Aciklamalar: Asagida verilen sorulardaki bogluklara (

SORULAR

1. Gokkusaginda en ¢ok ......cceeveerrenecrecinnen. 1sin karihir.

2. Gokkusagindaen az ......ccccocceeeececeecneenne 1s1n karilir.

3. Gokkusaginda kirmizi, turuncu, ... s eeeeeererrenns
........................ 5 ereresneneennenennns, 1§101AT Vardir.

4. Mercek yapiminda ......cocoeeeveevniienennne VE rrreererreerereeeseeneeieens

5. Gozlik camlarinda ......ccoocevvveeinenne ve

kullanilir.

COKTAN SECMELI SORULAR

................

.............................

151

..... ) uygun cevabi yaz.

maddeler kullanilir.

kenarlari mercekler

Aciklamalar: Sorulari dikkatle oku. Sana uygun gelen cevaba (x) isaretini koy. Her

soru icin bir secenek isaretle.

SORULAR

nedir?

a) Gelen 151n

c) Gelme agist

e) Normal

Yandaki sekilde 3 numarali yerin adi

b) Kirilan 151n
d) Kirilma agisi
f) Dik ag1



Hava
4 Su
5
1
3
2 Hava
4 Su
5
> |
3
2 Hava
4 Su
5
Hava
Su
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Yandaki sekilde 2 numarali yerin adi

nedir?

a) Kirilma Agisi b) Gelme agisi
¢) Dik ag1 d) Gelen 1510
e) Kirilan 151 f) Normal

Yandaki sekilde 1 numarali yerin adi

nedir?

a) Kirilan 151n b) Gelen 151n
c¢) Normal d) gelme agist
e) Dik ag1 f) Kinlma agisi

Yandaki sekilde 4 numarali yerin adi

nedir?

a) Gelme agis1 b) Dik ag1

c) Gelen 151n d) Kirilma agis1
¢) Normal f) Kirilan asin

Yandaki sekilde 5 numarali yerin adi

nedir?

a) Gelme agis1 b) Gelen 151n
¢) Kirilma agist d) Normal

e) Dik a¢1 ) Kirtlan 151n

seooig Urivarsiies
ear K
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UZUN CEVAPLI SORULAR

Aciklamalar: Asagidaki sorulari oku. Sorularin altindaki bosluklara cevaplarint yaz.

SORULAR

1. Ince kenarli mercekler nerelerde kullanilir? Yaz.

............................................................................................................................
.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

............................................................................................................................
.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................

......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

............................................................................................................................
.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................
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Ek: 7

KARISIMLAR DEGERLENDIRME ARACI

Size kangimlar konusu ile ilgili sinav verecegim. Sinav iki bodliimde

Aciklamalar:
yapilacak. Birinci bolimde s6zlii ve uygulamali sorular var. Ikinci
boliimde kisa cevapli, bosluk doldurmali, ¢oktan segmeli, uzun cevapli

ve okuma anlama tiiriinde sorular var.

BOLUM I
SOZLU CEVAP ANAHTARI

Agiklamalar: “Sana bazi sorular soracagim. Beni dikkatle dinle. Eger soruyu
anlamazsan tekrar sor. Sonra soruyu cevapla. Bilmiyorsan bilmiyorum

de” agiklamasi yapulir.

Masa Uzerindeki Malzemeler: Kalem, kagit, mercimek-un karisimi, nohut-saman-
fasulye karigimi, nohut-¢8p-tas-piring karisimi, bugday-saman karigimi,

kum-¢imento karigimi, seker-fasulye karisimi, kum eleyen adam resmi.

SORULAR
Bunun adi nedir?

O Elek cevabini verdi.

. (1]
MY ESRNNENG
imEmeRANN,
g T ITTT]

O Siizgeg¢ cevabini verdi.

O Dogru cevap veremedi.

77
RIRRER
TREINERENE <
LI TS
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2. Bu karigimin adi nedir? Soyle.
O Mercimek-un kansimi dedi.

U Mercimek-un karisimi diyemedi.

3. Bu kanigimin adi nedir? Soyle.
O Nohut-saman-fasulye karigimi dedi.

O Karisimin adini sdyleyemedi.

4. “Nohut-¢Sp-tag-piring” karigiminda hangisi su {istiinde kalir? Soyle.
O Copii soyledi.
O Copii sdyleyemedi.

5. Eleme ile ayrilan bir karisim adi séyle.
O Karisim ad1 s6yledi.

0 Karigim adi séyleyemedi.

6. Buresimde adam ne yapiyor? Anlat.

0 Kum var.
0 Adam elege kum atiyor.
0 Kum iginde tas var.

U Tagslar elek dniinde kaliyor.

O Elek arkasinda kumlar birikiyor.

0O Adam kum-tag karisimini eleyerek ayiriyor.

O Dogru cevabi veremedi.

7. Bu karisimin adi nedir?
O Bugday-saman karigimi dedi.

U Dogru cevabi séyleyemedi.

8. “Nohut-un” karigimi nasil ayrilir? Séyle.
U Stizgeci/elegi alirim dedi.
D Siizgece/elege karisimi koyarim dedi.
U Kangimi elerim.
O Nohut siizgegte kalir. Un alta geger dedi.

0 Dogru cevabi veremedi.
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9. “Tas-toprak” karisimi hangi yolla ayrilir?
O Eleyerek ayrilir dedi.
0 Soyleyemedi.

10. “Cop-nohut” karisimi hangi yolla ayrilir? Soyle.
O Yiizdiirme ile dedi.

O Dogru cevabi veremedi.

11. Elenerek ayrilan bir karigim soyle.
O Karisimu soyledi.

0O Kangimi s6yleyemedi.

12. Bu karigimin adi nedir? Soyle.
0 Kum ¢imento karisim dedi.

U Dogru cevabi veremedi.

13. “Kum-g¢imento-su” karisinca ne olur? Soyle.
U Harg dedi. |
U Séyleyemedi.

14. “Odun talasi-mercimek” karisimi nasil ayrilir? Anlat.
U Karigimu kap icine dékerim.
U Karisim igine su dokerim.
0 Karigimda odun talag iiste ¢ikar.
U Karisimda mercimek alta iner.
O Karigim birbirinden yiizdiirme ile ayrilir dedi.

O Dogru cevab: veremedi.

15. Bu karisim i¢inde neler var? Soyle.
0 Seker dedi.
O Fasulye dedi.

0O Cevap veremedi.
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16. Suda yiizen bir madde soyle.
0O Suda yiizen madde sdyledi.

O Cevap veremedi.

17. “Piring-seker” karisimini ayirmak i¢in ne kullanirsin? Soyle.
U Elek dedi.

O Siizges dedi.

O Dogru cevabi s6yleyemedi.

18. “Odun talasi-mercimek” karisimini ayirmak i¢in ne kullanirsin soyle.
U Elek/siizgeg dedi.
U Su dedi.

O Cevap veremedi.

19. Kansimlar en az kag maddeden olusur? Soyle.

O 2 maddeden dedi.
O 2’den fazla maddeden dedi.

20. Civi-odun talasi karisimi hangi yolla ayrilir? Séyle.
O Yiizdiirme dedi.

U Yiizdiirme diyemedi.
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Ek: 7 devami

BOLUM II
UYGULAMALI DEGERLENDIRME ARACI

Agiklamalar: Masa {izerinde karisimlar ile ilgili malzemeler var. Bu malzemeler ile

ilgili sorular sorulacak. Bu malzemeleri kullanarak senden isteneni yap.

Masa Uzerindeki Malzemeler: Elek, Kum-tas karisimi, mercimek, un, nohut, saman,
toprak, bugday, fasulye, nohut-¢c6p-tas-fasulye karigimi, nohut-¢6p-tas-
piring karisimi, ¢op,harg, su kalem, kagit, seker, stizgeg, kaplar, nohut-
saman-fasulye karisimi, nohut-un karisimi, kum, c¢imento, odun talasi-

mercimek karisimi, seker-fasulye karigimi, piring-seker karigimi.

SORULAR

1. Elegi goster.
U Elegi gosterdi.
O Siizgeci gosterdi.
O Elegi gosteremedi.

2. Toprak kansimini goster.
0O Toprak karisimini gosterdi.

O Toprak karisimin gosteremedi.

3. “Mercimek-un” karigimi yap.
O Mercimek-un karisimi yapti.

O Mercimek-un karigimi yapamadi.

4. Nohut-saman-fasulye karisimini goster.
0 Nohut-saman-fasulye karigimini buldu.

O Karisimi bulamadi.
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5. “Nohut-¢Op-tag-piring karigiminda hangisi su listiinde kalir? Goster.
O Copii gosterdi.
O Copii gosteremedi.

6. Eleme ile aynlan karigimi goster.
O Eleme ile ayrilan karigimi gosterdi.

O Dogru cevabi gosteremedi.

7. “Kum-tas” karigimint bul.
“Kum-tag” karigimi nasil ayrilir? Goster.
0O Kum-tas karigimini buldu.
O Elegi aldi/siizgeci aldi
O Siizgeg/elek icine kum-tas karisimi koydu.
O Karisimu eleyerek ayirdi.

O Karisimi ayiramadi.

8. “Bugday-saman” karigimi yap.
U Bugday-saman karigimi yaptt.

O Bugday-saman karisimi yapamadi.

9. “Bugday-saman” karisimini ayirarak goster.
0O Bugday-saman karisimini ayirdi.

U} Bugday-saman karisimini ayiramadi.

10. “Nohut-un” karisimi1 nasil aynlir? Yaparak goster.
U Siizgeci/elegi aldu.
O Elege/stizgece karisimi koydu.
O Karisimi eleyerek ayirdi.

U Karisimi eleyerek ayiramadi.

TR
cebr LIHVITSHES

Kitiphens




11.

12.

13.

14.

15.

16.

“Seker-nohut” karigimi yap.
O Sekeri aldi.
0 Nohudu aldi.
0 Cop ile nohudu karistird.
O Cop ile nohut karigimi yapamadi.

“Kum-¢imento” karigimi yap.
0 Kumu aldt.
O Cimentoyu aldi.
O Kum ile ¢imentoyu karistirdi.

Kum ile ¢imentoyu karistiramadi.

Harci géster.
U Harci gosterdi.

O Harci gosteremedi.

“Odun talagi-mercimek™ karisimini bul.

“Odun talagi-mercimek” karisimi nasil ayrilir? Géster.

0 Odun talasi-mercimek karisimini buldu.
0 Karisimi kap icine doktii.
U Kanisima su koydu.

O Karigimdan odun talasinin istte kaldigini gosterdi.

0O Karigimi ayiramadi.

“Seker-fasulye” karigimi nasil ayrilir? Goster.

O Elegi/stizgeci aldi.

0 Karisimi elege doktii.

0O Karisimi eledi.

0O Seker ile fasulyeyi eleyerek ayirdi.

O Seker ile fasulyeyi eleyerek ayiramadi.

Suda ylizen bir madde goster.

U Suda yiizen maddelerden (¢6p, saman,odun talast) birini gosterdi.

O Dogru cevabi gosteremedi.

160
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17. “Piring-seker” karigimini ayirmak i¢in ne kullanirsin? Goster.
O Siizgeci/elegi gosterdi.

0O Dogru cevabi gosteremedi.

18. “Odun talasi-mercimek” karisimini ayirmak i¢in ne kullanirsin? Goster.

O Su/elek/stizgeci gosterdi.

U} Dogru cevabi gosteremedi.

19. Karisimlar en az ka¢ maddeden olusur? Goster.
0 2 maddeli karisim hazirlad.

0O Karisimi hazirlayamadh.

20. “Civi-tahta pargast” karisimini yiizdiirme ile ayrilir. Resmini yap.
O Civi resmi yapti.
O Tahta pargasi resmi ¢izdi.
U Civinin adin1 yazdi.
0O Tahta parcasinin adin1 yazdi.
0 Kansima su koydu.
0 Kanigimda ¢iviyi alta ¢izdi. Tahta pargalarini iste ¢izdi.

U Karisimi ¢izim yoluyla ayirip resmini yapamadi.
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Ek: 7 devam
BOLUM III

YAZILI DEGERLENDIRME ARACI
KISA CEVAPLI SORULAR

Aciklamalar: Asagidaki sorular1 oku. Cevabini soru altindaki bosluklara (

SORULAR

1. “Nohut-¢Op-tas-piring” karigiminda hangisi su iistiinde kalir?

(oot e )
2. “Nohut-un” karisimi nasil ayrilir?
(eereeee ettt )
3. “Odun talasi-mercimek™ karisimini ayirmak i¢in ne kullanirsin?
(et et )
4. “Bugday-saman” karisimi hangi yolla ayrilir?
(ermerere et r ettt ettt ettt e re b )
5. “Seker-nohut” karisiminda kag madde vardir?
(e e )
DOLDURMALI SORULAR
Aciklamalar: Asagida veriler sorulardaki bosluga (............. ) uygun cevabi yaz.
SORULAR
1. “Kum-¢imento-su” Kari$imina .......ccceeeevivreieeeeeserenenneens denir.
2. “Piring-seker” karisimint ayirmak 1¢in .....occveveeieieeiiceeenieenecnnnen. kullanilir.
3. Kansimlar en az .......ccooeecineeiienieneee e, maddeden olugur.
4. Kum ile ¢imento birbirine Kari$inca ........ccceeeeveriveniveeennicnnennne olur.

........................................... karisimi eleme ile ayrilir.
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Ek: 7 devam

COKTAN SECMELI SORULAR

Aciklamalar: Sorulan dikkatle oku. Sana uygun gelen cevaba (X) isareti koy. Her soru

i¢in yalnizca bir segenek isaretle.

SORULAR

1. Asagidakilerden hangisi elektir.

a) _ b)

d) e) f)
QR

2. 3 maddeli karisum hangisidir?

a) Nohut-fasulye-saman b) Seker-seker-tuz ¢) Un-tuz-un

d) Saman-nohut-nohut e) Kum-su-kum f) Tas-su-su
3. Asagidakilerden hangisi karigimdir?

a) Tuz b) Nohut c) Seker

d) Toprak e) Fasulye f) Tas
4. Asagidaki karigimlardan hangisi eleme ile ayrilir?

a) Saman-mercimek b) Saman-nohut c) Cop-tas

d) Odun talasi-su e) Mercimek-un f) Yaprak-tas

5. Asagidaki karisimlardan hangisi ev yaparken kullanilir?
a) Tas-tuz b) Saman-tas ¢) Kum-tas

d) Kum-tuz ~ ¢) Saman-tuz ) Tuz-su
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Ek: 7 devami
UZUN CEVAPLI SORULAR
Agiklamalar: Asagidaki sorulari oku. Sorularin altindaki bosluklara cevaplarini yaz.

SORULAR

1. Resimde adam ne yapiyor?

Aciklayarak yaz.

D T ),
S Gl
D T T,
A g
A Dafol e
D T T
57
) ettt er et s s nenees

OO0

L s
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Ek: 7 devam

OKUMA ANLAMA SORULARI
Aciklamalar: Asagidaki parcay:1 oku. Pargay1 okuduktan sonra sorular cevapla.
KARISIMLAR
Fasulye ile un birbirine kanstirilir. Fasulye-un birbirine kariginca karisim olur.

Fasulye-un kansimi siizgeg i¢ine dokiiliir. Sonra elenir. Siizgec i¢inde fasulye kalir. Un

stizgecin altina elenir. Fasulye ile un eleme yolu ile birbirinden ayrilir.

Cam ile kagit birbirine karigtirilir. Sonra cam-kagit karisimi olur. Cam-kagit
karisimt su icine atilir. Kagit su tistiinde yiizer. Cam su altina iner. Cam ve kagit

ylizdiirme yolu ile birbirinden ayrilir.

SORULAR

Pk
loy]
o+]
177}
=4
=
<
'S
[
=
e
o
=
<
fasy
=
=
=
=
(¢}
o

3. Cam-kagit karisimi

4. “Fasulye-un” karisimi hangi yolla ayrilir?

7. “Fasulye-un” karisimi ne ile elenir?
a) Bardak b) Siizgeg c) Elek
d) Tabak e) Bez f) Su
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8. “Kagit” nerede ylizer?

a) Toprak b) Tas ¢) Su
d) Siizgeg e) Elek f) Cop

9. Kagit-un karisimi elenirken stizgeg iginde ne kalir?
a) Su b) Un c) Cam
d) Kagit e) Fasulye f) Tuz

10. “Fasulye-un” karigimi nasil ayrilir? Yaz.

.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................
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Ek: 8

KONULARIN ES GUCLUK DUZEYINI
BELIRLEME FORMU

YONERGE
Sayin Jiiri Uyeleri,

Ilkokul 5. simif isitme engelli 5grencilere fen bilgisi dgretimi amaglanmistir. Bu
nedenle ilkokul 5. simf fen 6gretimi programindan 3 konu segilmistir. Bu konular

strastyla “karigimlar”, “is1gin kirilmasi” ve “elektrik akimi1” dir.

Bu konularin es giigliik diizeyinin belirlenmesi i¢in size “karigimlar”, “isigin
kirtlmast” ve “elektrik akimi” ile ilgili konu 6zetleri ve bu konulann giiglitk diizeyini
belirleme formu sunulmustur. Sizden istenen bu formdaki sorulari cevaplamaniz ve
varsa bagka goriislerinizi belirtmenizdir. Gériisleriniz dogrultusunda konu 6zetlerine son

sekil verilerek 5. sinif normal isiten 6grencilere uygulanacaktir.

S6z konusu form ile elde edilecek bilgiler yalmz bilimsel amagla

kullanilacaktir. Arastirmaya verdiginiz yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir eder,

saygilarimi sunarim.

Keziban SAGBAN
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KONULARIN ES GUCLUK DUZEYINI
BELIRLEME FORMU

Agiklama: Liitfen karisimlar, 1518in kirtlmasi ve elektrik akimi konu 6zetlerini tek tek

okuduktan sonra agagidaki sorulari cevaplayiniz.

SORULAR

1. Konularda kullanilan dil esit gli¢litkte midir? Yazarak belirtiniz.

.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................

3. Konularin eg gii¢liik diizeylerini belirlemede yardimei olacak, ayrica eklemek
istediginiz baska goriis ve diisiinceleriniz varsa belirtiniz.

.......................................................................................................................................
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Ek: 9
ISIGIN KIRILMASI KONUSU

YONERGE
Sevgili Ogrenci,

Besinci sinif isitme engelli 6grencilere fen bilgisi 6gretmek amaciyla arastirma
yapilacaktir. Size burada bir test b6liimil ve 15181 kirilmasi ile ilgili konu 6zeti verildi.

Is1gin kirilmast konusu 5. simf fen programinda yer alan “151k” iinitesinden segildi.

Sizden istenen 15181n kirilmasi ile ilgili test sorularim1 cevaplamanizdir. Test

sorularini, 151810 kirilmasi konu 6zetini okuduktan sonra cevaplayiniz.

Test bolimlerinde yer alan sorulara vereceginiz cevaplar yalmz bilimsel
amaglar i¢in kullanilacak ve arastirmaya biiyiik katkisi olacaktir. Bu testle ilgili olarak
size kesinlikle bir not verilmeyecektir. Bu nedenle liitfen sorular, igten ve eksiksiz

cevaplandiriniz. Cevapsiz soru birakmayiniz. Yardimlariniz igin tesekkiir ederim.

Keziban SAGBAN
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ISIGIN KIRILMASI iLE ILGILI TEST SORULARI

Aciklama: Isigin kirilmasi ile ilgili konu 6zetini dikkatlice oku. Konuyu okuduktan

sonra agagidaki sorulardan sana uygun gelen cevabi (X)) isareti ile igaretle.

Her bir soru igin yalmzca bir tek cevap isaretleyiniz.

SORULAR

1.

Isigin bir ortamdan bagka bir ortama gegerken dogrultu degistirmesine ne denir?
(a) Kirilma (b) Yansima (c) Ismn
(d) Golge (e) Yar golge (f) Tam golge

Asagidakilerden hangisi 15181n kirilmast sonunda olugur?
(a) Yagmur (b) Riizgar (c) Gokkusag:
(d) Yansima (e) Is1 (f) Eneri

Normal ile gelen 151n arasindaki agiya ne denir?
(2) Kinlmaagist (b) Sapmaagisi  (c) Yansima agisi

(d) Gelmeagis1  (e) Daragt (f) Dik ag1

Asagidakilerden hangisi mercegin tanimidir?

(a) Gelen 15181 kirmayan maddelere denir

(b) Degisik sekillerde yapilmis saydam maddelere denir.

() Gelen 1181 - ayni ortama geri yansitan maddelere denir.

(d) Degisik sekilde yapilmis saydam olmayan maddelere denir.
(e) Naylon, metal gibi maddelerden yapilan araglara denir.

(f) Metal plastik karigimindan yapilmis maddelere denir.
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Asagidakilerden hangisi ince kenarli mercektir?

-1 -0
T N

“Ince kenarli merceklerde paralel gelen 1gmnlar mercekten gegerken kirilirlar.” Kirilan

1isinlarin birlestikleri noktaya ne denir?
(a) Odak uzaklig: (b) Odak noktasi (c) Merkez noktasi
(d) Merkez uzakhig (e) Optik noktasi (f) 2F noktasi

Ince kenarh mercekler agagidakilerden hangisinde kullaniimaz?
(a) Pencere cami (b) Mikroskop cami (c) Diirbiin camu

(d) Gozlik cam (e) Tepegdz (f) Teleskop

Kenarlar kalin ortasi ince olan merceklere ne denir?
(a) Ince kenarli mercek

(b) Biiyiiteg

(c) Kalin kenarli mercek

(d) Her iki ylizii timsek olan mercek

(e) Biryiizl diiz diger yiizii tlimsek mercek

(f) Hepsi

Biiyiitecin gorevi agagidakilerden hangisidir?
(a) Biiyiik cisimleri kiigiiltmek.

(b) Gelen 15181 yansitmak.

(c) Cisimlerin boyunu sabit tutmak.

(d) Cisimlerin rengini degistirmek.

(e) Cisimlerin rengini beyaza ¢evirmek.

(f) Kiiciik cisimleri biiyiitmek.

e ey Fherue e
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
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Asagidakilerden hangisi kalin kenarli mercektir?

N e -l
TEEIRN

Bos bir cam bardakta kalem nasil goriiniir?

(a) Kinkmus gibi (b) Diiz (c) Ikitane

(d) Gorlinmez (e) Kirmuzi renkli (f) Beyaz renkli
Isigin geldigi ortama ne denir?

(2) Ikinci ortam (b) Birinci ortam (¢) Normal ortam
(d) Kiurilma ortami () Yansima ortami (f) Uglincii ortam

Gokkusaginda en ¢ok hangi 151n kirtlir?
(a) Turuncu (b) Mavi (c) San
(d) Mor (e) Yesil (H) Karmmiza

Asagidakilerden hangisi kitaptaki yazilari biiylitiir?
(a) Tahta cetvel

(b) Cam iizerine damlatilan su

(c) Cam iizerine konan bez

(d) Cam iizerine konan kagit

(e) Cam iizerine konan tag

(f) Metal bardak

Odak noktasinin mercege olan uzakligina ne denir?
(a) Merkez uzaklig (b) 2F uzakhgi (c) Optik uzakhg:
(d) M uzakhg: (e) Odak uzakligi (f) Tuzaklig:

Kalin kenarli merceklerde paralel gelen 1sinlar kirildiktan sonra ne olur?
(a) Odakta birlesir (b) Merkezde birlesir (c) Optik birlesir
(d) Mercekten uzaklasir  (e) Paralel devam eder (f) Mercekten geri yansir
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17. Ortast kalin kenarlar ince olan merceklere ne denir?

(a) Ince kenarli mercek (b) Kalin kenarhi mercek (¢) Timsek mercek

(d) Cukur mercek (e) Diiz mercek (f) Egik mercek

18. Uzag1 gérmeyen insanlarin gozlilk camlarinda hangi mercek kullantlir?
(a) Ince kenarli mercek
(b) Tiimsek mercek
(c) Kalin kenarli mercek
(d) Biiytiteg
(e) Cukur mercek

(f) Diiz mercek

19. Asagidakilerden hangisinde ince kenarli mercek kullanilir?
(a) Biyiiteg (b) Diirbtin (c) Fotograf makinesi
(d) Tepegoz (e) Teleskop (f) Hepsi

20. Normal ile kirilan 1s1n arasindaki agiya ne denir?
(a) Gelme agisi
(b) Kirilma agisi
(c) Sapma agist
(d) Dik a1
(e) Dar agi
(f) Genisag1
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Ek: 10

JURI DEGERLENDIRME FORMU

YONERGE
Sayimn Jiri Uyeleri,

Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkdgretim Okulu 5. simf isitme engelli
Ogrencilere fen bilgisi 6gretimi amaciyla miifredat programindan “Elektrik Akim”
“Isigin Kirilmast” ve “Karigimlar” olmak {izere 3 konu segilmistir. Konularin segiminde

ve iceriginde Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilk&gretim Okulu 5. sinif 8gretmeninin de

goriisleri alinmugtir.

5. smif isitme engelli 6grencilerin “Isigin Kirilmasi” konusundaki 6grenme
diizeylerini degerlendirmek i¢in yazili, sdzli ve uygulama olmak iizere 3 farkli alanda
sorular hazirlanmugtir. Sorular hazirlanirken yazili, sozlii ve uygulama alamindaki

sorularin birbirleriyle ayni paralellikte olmasina &zen gosterilmistir.

Size “Isigin Kirilmasi1” konusu ile ilgili konu 6zeti ve degerlendirme sorulari
sunulmustur. Sizden istenen bu formdaki degerlendirme sorularini cevaplamamz ve
baska goriisleriniz varsa belirtmenizdir.

S6z konusu form ile elde edilecek bilgiler yalmz bilimsel amagla kullanilacaktir.

Arastirmaya verdiginiz yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Keziban SAGBAN




175

SORULAR

1. Hazirlanan metinle, sorular birbirini kapsiyor mu?

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

...................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

4. Bu sorular konuya iliskin bilgi diizeyi ¢ok az olan dgrencilerin degerlendirilmesine
1zin veriyor mu?

..................................................................................................................................

5. Bu sorular konuya iligkin bilgi diizeyi iyi olan 6grencilerin degerlendirilmesine izin

veriyor mu?

midir?

..................................................................................................................................
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Ek: 11

ARACININ NOT BAREMI
SORULARA GORE NOT BAREMININ DAGILIMI
YAZILI SINAV SORULARI
Sozli Uygulamali | Kisa Coktan Uzun

Soru Sinav Sinav Cevaph Doldurmali | Se¢meli Cevaplh
No Sorulan Sorulart Sorular Sorular Sorular Sorular

1 4P 4P 4p

2 4P 4P 4P

3 4P 4P 4P

4 4P 4P 4P

5 2P 2P 2P

6 2P 2P 2P

7 10P 10P 10P

8 4P 4P 4P

9 6P 6P 4P

10 6P 6P 4P

11 6P 6P 4P

12 4P 4P 4P

13 4P 4P 4P

14 6P 6P 7P

15 6P 6P 6P

16 3P 3P 2P

17 7P 7P 7P

18 1P 1P 4P

19 8P 8P 9P

20 11P 11P 11P

Genel 100 100 18P 22 P 20P 40 P

Toplam Puan Puan 100 Puan
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