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OZET

ZAYIF FONOLOJIK FARKINDALIK BECERILERI GELISTIRMEYE YONELIK WEB
TABANLI FONOLOJIK FARKINDALIK EGITIM PROGRAMININ (FONFAR)
GELISTIRILMESI

Giilefsan Ozge KALAYCI

Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi/Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ocak 2023
Danisman: Prof. Dr. Ozlem DIKEN

Aragtirmanin amaci, zayif fonolojik farkindalik becerilerini desteklemeye yonelik
cocuklar ve 6gretmenler i¢in web tabanli fonolojik farkindalik egitim programini (FONFAR)
gelistirmektir. Bu amaci1 gergeklestirmek {iizere Analiz (Analysis), Tasarim (Design),
Gelistirme (Develop), Uygulama (Implement) ve Degerlendirme (Evaluation) olarak agilim1
yapilan ADDIE modeli temel alinarak web tabanli fonolojik farkindalik egitim programi
hazirlanmistir. Arastirmada tasarim tabanli aragtirma yaklasimi olan Tip 1 Tasarim ve
Gelistirme Arastirma yontemi (DDR) kullanilmistir. Arastirmanin analiz agamasinda toplam
alt1 dgretmen ile odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. ihtiya¢ analizinin bir diger
adiminda arastirmaci tarafindan gelistirilen Fonolojik Farkindalik Bilgi Testi ¢evrimigi bir
sekilde okul oncesi, 6zel egitim ve sinif dgretmenlerinden olusan toplam 246 katilimciya
uygulanmistir. Tasarim ve gelistirme asamalarinda bes dgretmen bilgilendirme modiili
hazirlanmistir. Fonolojik farkindalik becerilerinin tiim asamalarini ve gorevlerini kapsayan
ogretim etkinliklerinin yer aldigi toplam 208 etkinlikten olusan dort 6grenci modiilii
hazirlanmistir. Uygulama asamasinda; ii¢ 6gretmen (bir okul dncesi, bir 6zel egitim ve bir
siif ogretmeni) ile FONFAR 06gretmen modiilleri ve okul 6ncesi donemde ii¢ 6grenci ile
FONFAR 6grenci modiilleri pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Pilot uygulamadan elde
edilen bulgular, FONFAR’1n 6gretmen ve dgrencilerin fonolojik farkindalik becerilerine
iliskin performanslarinda olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Elde edilen sosyal gecerlik

bulgulari, FONFAR’1n sosyal gegerliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Fonolojik farkindalik, ADDIE modeli, Tasarim tabanli arastirma,

Ozel egitim, Okuma yazma.
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ABSTRACT

DEVELOPING A WEB BASED PHONOLOGICAL AWARENESS EDUCATION
PROGRAM (FONFAR) TO IMPROVE LOW PHONOLOGICAL AWARENESS SKILLS

Giilefsan Ozge KALAYCI

Department of Special Education
Programme in Education of the Intellectual Disability
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, January 2023

Supervisor: Prof. Dr. Ozlem DIKEN

The research goal is to develop a web based phonological awareness education
program (FONFAR) to improve low phonological awareness skills for the children and
teachers. In order to reach this goal, ADDIE which means Analysis, Design, Develop,
Implement and Evaluation has been selected as the baseline to develop a web based
phonological awareness education program. In this research, Type 1 Design and
Development Research Method (DDR), one of the desing based research methods, has been
used. In the analysis part, a focus group discussion has been performed with six teachers. On
another step of needs analysis, A Phonological Awareness Knowledge Test has been
developed by the researcher. This test has been has been implemented on 246 participants
consist of preschool teachers, special education teachers and primary scholl teachers. In
desing and develop process, five teacher informing modules has been prepared. Furthermore,
four student modules (include 208 teaching activites) which cover entire steps and duties of
phonological awareness skills has been created. In implementation process, there teachers
(one of each, preschool teacher, special education teacher and primary school teacher) have
completed FONFAR’s teacher modules pilot scheme, whereas three pre-schooler students
have fulfilled FONFAR’s student modules pilot scheme. The results which has been obtained
by pilot scheme shows that FONFAR modules have positive impact on teachers’ and tudent’s
phonological awareness knowledge and skills. These social validity findings display that
FONFAR’s social validity is high.

Key Words: Phonological awareness, ADDIE model, Design based research,

Special education, Reading-writing.
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TESEKKUR

Keyifli ve uzun bir yolculuk olan doktora siirecimde, ¢cocuklar i¢in eglenceli ve 6gretici
bir program gelistirmek en biiylik motivasyonum oldu. Bu siiregte yasamina degdigim nice
giizel cocuga, aileye ve d6gretmene bana kattiklari i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Uzun bir egitim-
ogretim siirecinden gecerken hayatima dokunan ve sadece akademik basarilarini degil ayn
zamanda Ogrencilerine yaklagimini ve insanligint da 6rnek aldigim hocalarim oldu. Bu
hocalarima bana kattiklar1 degerler i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans siirecimden itibaren birlikte calismanin mutlulugunu tasidigim, kendimi
bu anlamda herzaman ¢ok sansli hissettigim, en giizel ve en zor gilinlerimde hep elimden
tutan, deneyimi ve bilgisiyle akademik olarak yetismemde biiyiik emekleri olan benim igin
bir damismanin ¢ok daha 6tesinde kiymetli hocam Prof. Dr. Ozlem DIKEN’e, bana sundugu
destek i¢cin minnettarim. Tezime uzman goriisleri ile katki sunan, birlikte ¢alismaktan her
daim mutluluk duydugum, cok sey 6grendigim, bakis acist ve vizyonu ile yolumuzu
aydinlatan degerli hocam Prof. Dr. ibrahim Halil DIKEN’e sonsuz tesekkiir ederim. Teze
calistigimiz siirecte bizi sabirla bekleyen, ¢ocuklar i¢in etkinlikleri yazarken yaratict
onerileriyle ¢alismama katki sunan ve giizel kalpleriyle desteklerini ve sevgilerini hep
hisettiren Ada DIKEN ve Can DIKEN’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tez izleme komitemde yer alarak bana zaman ayiran, tez siirecime degerli katkilar
sunan, sabirla sorularimi yanitlayan ve kendilerinden ¢ok sey 6grendigim hocalarim; Prof.
Dr. Hasan GURGUR ve Prof. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL’e ¢ok tesekkiir ederim. Tez
jiirimde yer alarak tezimin her bir satir1 ve climlesine sunduklari katki i¢in degerli hocalarim;
Dog. Dr. Ozlem TOPER’e ve Dog¢. Dr. Emre UNLU’ye ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica
FONFAR’in gelistirilmesi silirecinde uzman goriigleri ile calisgmama katki sunan tiim
hocalarima emekleri i¢in sonsuz tesekkiir ederim.

FONFAR’1in web tasarimindan logosuna kadar biitlin etkinliklerin diizenlenmesinde
beni sabirla dinleyen, her daim giilerylizlii bir sekilde sorularimi yanitlayan, birlikte
caligmaktan cok keyif aldigim ve ¢alismamda biiyiik emekleri olan Giiltekin YAMAN’a ve
Burak USLU’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Sevgili ailem... Annem, babam ve canim kardesim... Beni sevginizle sarip

sarmaladiginiz, tlim iiziintimii ve nesemi paylastiginiz, her an her saniye yanimda



oldugunuz, fedakarliginiz ve desteginizle tiim yasamim boyunca hep en biiyiik destek¢im
oldugunuz i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Varliginiz en biiyiik siikiir sebebim, hep var olun...
Sizleri ¢ok seviyorum.

Beraber ¢iktigimiz bu yolda elimden tutan yol arkadasim sevgili esim, yolumdaki
engelleri agsmak i¢in verdigin c¢aba, bu zorlu siire¢lerde gosterdigin destek dyle samimi ve
oyle biiytik ki ne kadar tesekkiir etsem az kalir... Dilerim yasamimizin bundan sonrasinda da
el ele, sabirla, saglikla ve sevgiyle nice basarilar birlikte kucaklariz nice mutluluklara yelken

acariz. Seni ¢ok seviyorum.

Giilefsan Ozge KALAYCI

Eskisehir 2023

vi



ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tez ¢aligmasinin bana ait 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun davrandigima;
bu ¢alisma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi ve bu
kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu ¢aligmanin Anadolu Universitesi tarafindan
kullanilan Bilimsel Intihal Tespit Programi’yla tarandigini ve hicbir gérselde intihal
icermedigini beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla ilgili yaptigim bu beyana
aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara

raz1 oldugumu bildiririm.

Giilefsan Ozge KALAYCI
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1. GIRIS

Gilinlimiizde okuryazarlik 6gretimi ile adin1 soyadini yazan veya basit bir metni okuyan
bireyler yetistirmekten ziyade okudugunu anlayan ve bilgi birikimlerini zenginlestiren
bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Okuma yazma ile ilgili beceriler dil gelisimi ile
dogrusal bir iligki icerisindedir. Cocuklar dogduklar1 andan itibaren ¢evresindeki bireylerle
etkilesim kurarak dile iligkin deneyim kazanirlar. Dil becerilerinde ustalastik¢a ¢cocuklarin
okuma yazma ile ilgili becerileri kazanmalar1 kolaylagir. Okuma yazma becerilerini
kazanmaya hazir hale gelmek ve gelecekte iyi bir okuryazar olabilmek icin ¢ocuklarin
birtakim 6nkosul becerileri kazanmalar1 beklenmektedir (Griffith, Beach, Ruan ve Dunn,
2008). Okuma yazmanin dnkosulu niteligindeki bu beceriler erken okuryazarlik becerileri
olarak adlandirilmaktadir. Bilimsel Dayanakli Okuma Arastirmalar1 (BDOA) tarafindan
temel erken okuryazarlik becerileri; sozel dil (alict ve ifade edici dil ve sozciik bilgisi
gelisimi), alfabe bilgisi, yaz1 farkindalifi ve fonolojik farkindalik becerileri olarak
belirtilmektedir (Christie, 2008; Vukelich, Christie ve Enz, 2008). Fonolojik farkindalik,
okul 6ncesi donemde gelismeye baslayan okul yillarinda da gelismeye devam eden okuma-
yazma siirecini destekleyen ve kolaylastiran bir erken okuryazarlik becerisidir (Pullen ve
Justice, 2003; Gillon, 2007; Snowling, Nash ve Henderson, 2008).

Alanyazinda yer alan farkli dillere ait bircok arastirma fonolojik farkindalik
becerilerinin okuma-yazma acisindan giiglii bir yordayict oldugunu gostermektedir
(Dickinson ve Snow, 1987; Chaney, 1992; Whitehurst ve Lonigan, 1998; Report of the
National Reading Panel, 2000; Aktan-Kerem, 2001; Ehri, Nunes, Stahl ve Willows, 2001;
Justice ve Ezell, 2001; Giil, 2006; Yiicel, 2009; Turan ve Akoglu, 2011; Akoglu ve Turan,
2012; Bayraktar, 2013; Parpucu, 2016; Akdal, 2018; Dinler, 2018; Topalca ve Gemalmayan,
2019; Kalayc1 ve Diken, 2022). Dolayisiyla okul oncesi donemde fonolojik farkindalik
becerilerini desteklemeye yonelik miidahaleler, gelecekte yasanabilecek okuma-yazma
giicliiklerini 6nlemede etkili olmaktadir. Bununla birlikte basarili bir okuma-yazma siireci
gelecekteki akademik basari i¢in de yordayici bir 6zellik tasimaktadir. Bu nedenle fonolojik
farkindalik becerilerini gelistirmeye ve desteklemeye yonelik egitim programlari, cocuklarmn

okuma-yazma ve okul basarisi i¢in son derece dnemli goriilmektedir.



1.1. Problem

Fonolojik farkindalik, okul Oncesi donemde gelismeye baglayan, kendiliginden
gelismeyen ancak gelistirilebilen ve 6gretilebilen ayrica gelecekteki okuma yazma basarisini
yordayabilen énemli bir erken okuryazarlik becerisidir (Torgesan ve Wagner, 1998; Catts,
Gillispie, Leonard, Kail ve Miller, 2002; Ege, 2006). Bu 6nemli becerinin, ¢cocuklara okuma-
yazma Ogretiminden dnce kazandirilmasi ve okuma-yazma ile gelistirilerek desteklenmesi
biiyiik onem tagimaktadir. Arastirmalar, okul 6ncesi donemde fonolojik farkindalik egitim
programlarina katilan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin katilmayan akranlarina
kiyasla daha erken gelistigini gdostermektedir. Ayn1 zamanda okul doneminde fonolojik
farkindalik becerilerini desteklemek i¢in hazirlanan egitim programlarina katilan ¢ocuklarin
okuma-yazma performanslari, katilmayan akranlar1 ile karsilastirildiginda daha yiiksek
bulunmustur. Dolayistyla fonolojik farkindalik becerileri sadece okul dncesi donemde degil
ayni zamanda okul doneminde de okuma-yazma siiregleri ile yakin bir iliski igerisinde
olmaktadir (Catts vd., 2002).

Alanyazinda fonolojik farkindalik becerilerinin tiim agamalarimi kapsayan ve bir
program gelistirme modeli temel alinarak hazirlanan fonolojik farkindalik egitim
programlarinin smirli sayida oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e alanyazindaki fonolojik
farkindalik egitim programlart incelendiginde, risk altindaki g¢ocuklara yonelik miidahale
programlart (Akoglu ve Turan, 2012; Akdal ve Kargm, 2019; Uz-Hasirci, 2020),
ogretmenlere yonelik mesleki gelisim programlar1 (Parpucu, 2020), okul 6ncesi donem
cocuklarma yonelik egitim programlart (Yiicel, 2009; Turan ve Akoglu, 2011; Bayraktar,
2013; Demirci, 2015; Parpucu, 2016; Dinler, 2018) ve okul ¢ag1 ¢ocuklara yonelik egitim
programlarinin (Kartal, Babiir ve Ercetin, 2016; Gokkus ve Akyol, 2020) oldugu
goriilmektedir. Bu fonolojik farkindalik programlarindan bir boliimii bagka dillerde
gelistirilen programlarin Tiirk¢e’ye uyarlanmis hali olarak kullanilmaktadir (6rnegin, Turan
ve Akoglu, 2011; Uz-Hasirci, 2020). Fonolojik farkindalik becerilerine iliskin egitim
programlart bu konuda pedagojik bilgi ve deneyime sahip Ogretmenler tarafindan
sunuldugunda etkili olmaktadir. Ulkemizde fonolojik farkindalik becerilerinin
kazandirilmasindan sorumlu olan okul 6ncesi, 6zel egitim ve smif gretmenlerinin lisans
egitimlerinde fonolojik farkindaliga iliskin yeterli diizeyde egitim almadiklar1 goriillmektedir.

Gegmis yillarda Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan hazirlanan okul dncesi, 6zel



egitim ve sinif 6gretmenligi lisans programlari incelendiginde fonolojik farkindalikla ilgili
bir ders yer almamaktadir. 2018 yilinda giincellenen okul Oncesi 6gretmenligi lisans
programlar1 incelendiginde “Okula Uyum ve Erken Okuryazarlik Egitimi” dersinin eklendigi
goriilmektedir. Bu dersin icerigi incelendiginde “fonolojik islem becerileri” konu basliginin
yer aldigi goriilmektedir. Fonolojik farkindalik becerilerine iliskin herhangi bir baglik
olmamasi nedeniyle bu baghk altinda fonolojik farkindalik konusuna yer verilecegi
diisiiniilmektedir. Sinif gretmenligi lisans programlarinda ise 1998 yilinda “Ilk Okuma ve
Yazma Ogretimi” dersi igeriginde okumaya hazirlik ve okuma ¢agindaki ¢ocuklarim dili ve
ozellikleri basliklar1 altinda erken okuryazarlik baglaminda fonolojik farkindalik konusuna
yer verilmis olunabilecegi diislinlilmektedir. 2018 yilinda giincellenen sinif 6gretmenligi
lisans programlari incelendiginde “Ilk Okuma ve Yazma” dersinin oldugu gériilmektedir. Bu
ders iceriginde “ilk okuma ve yazmaya hazir olusluk ve 6gretmen tarafindan hazirlik” konu
baslig1 yer almaktadir. Bu baglik altinda fonolojik farkindalik konusuna yer verilebilecegi
diisiiniilmektedir. Ozel egitim 6gretmenligi programinda ise 2018 yilinda giincellenen lisans
programlari incelendiginde alan egitimi dersi olarak “Ozel Egitimde Okuma Yazma
Ogretimi” dersinin oldugu goriilmektedir. Bu ders iceriginde “okumaya hazirlik
programlariyla ilgili yaklasimlar, okumaya hazirligin degerlendirilmesi ve desteklenmesi”
konu basliklar1 yer almaktadir. Bu basliklar altinda fonolojik farkindalik konusuna yer
verilecegi diisiiniilmektedir. 2020 yilindan itibaren YOK, iiniversitelere yetki devri siireci
baglatmis olup Ogretmenlik programlarindaki derslerin, kredilerin ve miifredatlarin
belirlenmesinde yiiksek dgretim kurumlarimi gorevlendirmistir (YOK, 2020). Bu dogrultuda
aragtirmacinin da yer aldigi ekip tarafindan 2022-2023 giiz doneminde giincellenen Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Ogretmenligi lisans programina mesleki secmeli
ders olarak “Erken Okuryazarlik Becerileri” dersi eklenmistir. Bu gelismelerle birlikte
ogretmenlerin fonolojik farkindalik becerilerine iligkin daha fazla donanim sahibi
olabilecekleri diisiiniilmektedir. Ogretmen ve &grenci bu siirecin iki onemli pargasini
olusturmaktadir. Ancak alanyazinda yer alan 6gretmenlerin erken okuryazarlik hakkinda
bilgi ve goriislerini belirlemeye yonelik arastirmalar, 6gretmenlerin siniflarinda fonolojik
farkindalik becerilerine iliskin etkinliklere ya hi¢ yer vermedigini ya da ¢ok az sayida yer
verdigini belirtmektedir (Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay, 2014; Ergiil, Karaman,
Akoglu, Tufan, Sarica ve Bahap-Kudret, 2014; Taskin, Katranc1 ve Uygun, 2014). Fonolojik



farkindalik, 6zenle planlanan sistemli bir 6gretimi gerektirmekte ve dogrudan Ogretim
yontemiyle kazandirilmaktadir. Bu nedenle fonolojik farkindalik egitim programlarinin,
Ogretmen ve 0grenciyi kapsayacak bir bigimde biitiinciil olarak hazirlanmasi gerekmektedir.
Ogretmenin fonolojik farkindalik becerilerine iliskin bilgi ve deneyim kazanabilecegi; bu
bilgi ve deneyimi ayn1 zamanda etkinlikler araciligiyla 6grencilerine aktarabilecegi bir egitim
programinin gelistirilmesi bu noktada 6nem kazanmaktadir. Tiirkge gibi alfabetik yazi
dillerinde sozciikler genel olarak sesbirimler halinde yaziya aktarilmakta; ortografik olarak
harfler ve sesler birebir eslesmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin basarili birer okuryazar
olabilmeleri i¢in Tiirk¢e dil yapisina uygun, fonolojik farkindalik becerilerini destekleyen
programlarin hazirlanmasina gereksinim duyulmaktadir.

Cin’in Wuhan sehrinde ilk kez ortaya ¢ikan ve hizli bir sekilde kisa siirede tiim diinyaya
yayilan koronaviriis (COVID-19) nedeniyle 11 Mart 2020°de Diinya Saglik Orgiitii (DSO)
tarafindan kiiresel salgin ilan edilmistir (World Health Organization [WHO], 2020). COVID-
19 ile miicadele kapsaminda farkli iilkelerde salginin daha genis bir alana yayilmasin
engellemek i¢in birtakim 6nlemler alinmistir (Ting vd., 2020). Tirkiye’de 11 Mart 2020
tarihi itibariyle ilk vaka ilan edilmis (Koca, 2020) ve salgmin yayilmasini onlemek
amaclanmistir. Bu dogrultuda restoran ve kafeterya gibi toplu yasam alanlarinin kapatilmasi,
ulusal ve uluslararasi uguslarin kisitlanmasi, yurt disindan gelenler igin 14 giinliik karantina
uygulamalari, belli yas gruplar1 i¢in sokaga ¢ikma kisitlamasi, kronik hastaligi olan ve hamile
caligsanlara idari izin verilmesi, egitim kurumlarinin ve okullarin tatil edilmesi seklinde
tedbirler alinmistir (Bilim Kurulu, 2020; Sancak ve Col, 2020). Uygulanan bu tedbirler
sonucunda egitim, COVID-19 salginindan en ¢ok etkilenen alanlardan biri olmustur (Bozkurt
vd., 2020; UNESCO, 2020a, 2020b). Bu siire¢ icerisinde salgininin yayilimini yavaslatmak
amaciyla tiim diinyada ve her kademede egitim kurumlar1 kapatilmistir. Dolayisiyla diinya
capinda yaklasik 1.6 milyar 6grencinin egitimi sekteye ugramistir (UNESCO, 2020a; 2020b;
United Nations Children's Fund [UNICEF], 2020). Bu siiregte salginin egitime erigim
iizerindeki bu olumsuz etkisi, tiim egitim sorumlular1 {izerinde baskiya neden olmustur.
COVID-19 salgininin etkilerinin uzun siirecek olmasi tiim 6grencilerin egitime erisimini
etkileyecegi gibi dezavantajli 6grenci gruplarinin da bu siiregte okulu birakma riskini
artirabilecegi belirtilmektedir (UNESCO, 2020). Tiirkiye de dahil olmak iizere pek ¢ok iilke,

egitimi slirdiirmek, uzaktan egitim hizmetlerinin niteligini gelistirmek, egitim platformlar



olusturmak, gelistirmek ve giincellemek igin ¢aba sarf etmistir (Can, 2020; Goldschmidt,
2020; OECD, 2020; Ozer, 2020; Sani-Bozkurt vd., 2021). Milyonlarca 6grencinin uzaktan
egitim uygulamalar ile egitim-0gretime devam ettigi bu siiregte web tabanli uygulamalara
duyulan gereksinim artis gostermistir. Ulusal miifredatla uyumlu olarak gelistirilen web
tabanli egitim programlar1 sayesinde Ogrencilerin nitelikli ve esit egitim firsatlarina
kavusmasi, Ogretmenler ve ebeveynlerin uzaktan egitim iceriklerine ve materyallerine
ulagsmasi kolaylasmaktadir. Bu baglamda alanyazin incelendiginde fonolojik farkindalik
becerilerinin tiim basamaklarini igeren Tiirkge dil 6zellikleri temelinde gelistirilmis kapsamli
bir web tabanli fonolojik farkindalik egitim programina rastlanmamaistir. Bu nedenle zayif
fonolojik farkindalik becerisi olan ¢ocuklara yonelik bir web tabanli fonolojik farkindalik

egitim programi gelistirmek bu ¢alismanin problemini olugturmaktadir.

1.2. Amag

Arastirmanin temel amaci zayif fonolojik farkindalik becerileri olan 6gretmenlere ve
cocuklara yonelik Web Tabanli Fonolojik Farkindalik Egitim Programi (FONFAR)
gelistirmektir. Bu amagcla agagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Okul 6ncesi, sinif ve 6zel egitim dgretmenlerinin fonolojik farkindalik becerilerinin
ogretimine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi, sinif ve 6zel egitim dgretmenlerinin fonolojik farkindalik bilgi diizeyleri
nasildir?

3. Okul oncesi, siif ve 0zel egitim 6gretmenlerinin gereksinimlerine dayali olarak
FONFAR’1n amag, igerik, egitim durumlari ile 6l¢gme ve degerlendirme siirecleri nasil
olmalidir?

4. FONFAR’mm pilot uygulama asamasina katilan 6gretmenlerin Ontest ve sontest
ol¢timlerindeki toplam fonolojik farkindalik bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
var midir?

5. FONFAR’mn pilot uygulama asamasma katilan Ogrencilerin Ontest ve sontest
Ol¢timlerindeki toplam fonolojik farkindalik puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

6. FONFAR’n sosyal gegerlik diizeyi nedir?



1.3. Onem

Erken yaslardan itibaren ¢ocuklara sunulan erken okuryazarlik deneyimleri, ¢ocuklarin
okuma yazmaya iliskin olumlu tutum ve davramslar kazanmasini saglamaktadir (Ozen-
Altinkaynak, 2019). Erken okuryazarlik becerileri ¢ocuklarin hem okula uyumunu hem de
okuma yazma 6grenmelerini kolaylastirmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklara erken okuryazarlik
becerilerini kazandirmak i¢in sistematik, kapsamli ve bilimsel egitim programlari
geligtirilmesi 6nemli olmaktadir. Fonolojik farkindalik, gelecekteki okuma yazma
performansi ve uzun vadede genel akademik basari lizerinde 6nemli etkileri olan bir erken
okuryazarlik becerisidir (Blachman, Tangel, Ball, Black ve McGraw, 1999; National
Reading Panel, 2000; Nancollis, Lawrie ve Dodd, 2005; Erdogan, 2009; Yiicel, 2009;
Carson, Carson, Gillon ve Boustead, 2013; Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016; Demirtas,
2017; Gokkus ve Akyol, 2020; Kalayci ve Diken, 2022). Arastirmalar tarafindan 6nemi
siklikla vurgulanan fonolojik farkindalik becerilerine yonelik bir egitim programi
gelistirmenin uygulama ve alanyazin i¢in dnemli olacagi diisiiniilmektedir. Gelisimsel bir
sira izleyen, fonolojik farkindalik becerilerinin tiim basamaklarin1 igeren ve anadilin
ozelliklerine gore etkinliklerin planlandigi bir FONFAR’in, ¢ocuklarim okuma
performanslari iizerinde olumlu etkiler yaratacag: diigiiniilmektedir.

Okuma sadece okula yeni baslayan ¢ocuklarin okuma yazma o6grenmesi olarak
diisiiniilmemelidir. Insan yasami boyunca okur ve yazar. Okuma, akademik becerilerin
temelidir. Cocuklarin okuma performansi, gelecekteki akademik basar1 diizeyleri hakkinda
ipuclar1 sunmaktadir. Okuma, 6grenmenin gergeklesmesi siirecinde kullanilan en etkili
aragtir (Celenk ve Baycan, 2013). Okumada giicliik yasayan ¢ocuklarin diger derslerde de
giicliik yagamasi beklenen bir durumdur. Bununla birlikte giinliikk yasam igerisinde okuma
yapmay1 gerektiren pek ¢cok durum ortaya ¢ikmaktadir. Meniiden bir yemek se¢mek, bir
ulagim aracin1 kullanmak, bir yiyecegin paketinden i¢indeki bilesenleri 6grenmek veya bir
ilacin prospektiisinden yan etkilerini 68renmek gibi yasamin tamaminda okuma
kolaylastirict bir rol oynamaktadir. Fonolojik farkindalik becerilerini okuma yazma
ogretiminden once ¢ocuklara kazandirmak okumanin basarili bir sekilde gerceklesmesinde
onemli olmaktadir. Fonolojik farkindalik becerilerinde giicliik yasayan ¢ocuklarin okuma
performanslarinin  zayif oldugu ve Ogrenme giicliigli yasadiklari belirtilmektedir

(Worthington ve Handy, 2006; Turan ve Giil, 2008). Dolayistyla FONFAR’1n risk altindaki



cocuklara erken donemde uygulanmasinin, okuma giicliiklerinin ve gelecekte yasanabilecek
diisiik okul basarisinin 6nlenmesi lizerinde etkisi olacagi diisliniilmektedir. Bununla birlikte
birinci siifa baglamadan 6nce ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini kazanmalari, okul
basarisinda gerekli motivasyonu kazanmalarin1 kolaylagtiracaktir (Kargin vd., 2015). Bu
motivasyon sayesinde problem davraniglarin ortaya c¢ikma ihtimalinin azalacagi
diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda okula baglamadan temel becerileri kazanmanin olumlu sinif
yonetimine ve okul iklimine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Fonolojik farkindalik egitiminin 6grencilere etkili ve verimli bir sekilde sunulabilmesi
icin hangi Onkosul davraniglarin degerlendirilecegi, etkinliklerin nasil planlanacagi ve
yapilacagi, egitim programinin igeriginin nasil hazirlanacagi, ne kadar siirede ve hangi
yontemle uygulanacagi gibi konularda 6gretmenlerin sistematik bilgi sahibi olmasi son
derece onemlidir. Bu nedenle FONFAR’1n iceriginde 6gretmenlere yonelik destekleyici ve
bilgi verici modiillerin olmasi nedeniyle oOgretmenlerin, kuramsal bilgiye kolaylikla
erisebilecegi diisiiniilmektedir. Dolayistyla FONFAR’mn, 6gretmenlerin bilgi diizeylerine
katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ulkemizde hem &gretmen hem de 6grencilere yonelik
hazirlanan web tabanli bir fonolojik farkindalik programi bulunmamaktadir. FONFAR’1n
iceriginde hem Ogretmen hem de Ogrencileri kapsayan modiillerin hazirlanmasinin
programin yaygin etkisine olumlu katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Fonolojik farkindalik egitim programinin web tabanli olarak gelistirilmesi etkinliklere
hizl1 erisim ve kullanim kolaylig1 saglayacaktir. FONFAR, herhangi bir dokiiman ¢iktisi
almay1 gerektirmedigi i¢in 6gretmenler ve dgrenciler agisindan verimlilik ve ekonomiklik
saglayacaktir. Ogretmenler, internet baglantisinin oldugu herhangi bir ortamda programi
kolaylikla kullanabilmektedir. Bu anlamda gereksinim duyulan kapsamli bir web tabanli
programin alanyazina kazandirilmasiin yapilacak yeni arastirmalara kaynak olusturacagi

diisiinilmektedir.

1.4. Smirhhiklar
Aragtirmanin  6rneklemi Eskisehir ilinde pilot uygulamaya katilan 5;0-5;8 yas
araligindaki li¢ okul 6ncesi donem Ogrenci ile bir okul dncesi, bir 6zel egitim ve bir sinif

ogretmeni olmak tizere toplam ii¢ 6gretmen ile sinirlidir.



1.5. Fonolojik Farkindalik

Fonolojik farkindalik; bir dile ait alt birimleri olusturan sozciik, uyak, hece ve
sesbirimlere iliskin farkindalik olarak tanimlanmaktadir (Guidry, 2003; Gillion, 2007;
Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008). Ciimleleri sozciiklerine ayirabilme, sozciigii
hecelerine ve sesbirimlerine ayirma gorevlerini iceren fonolojik farkindalik becerileri okuma
yazma i¢in 6nemli bir dnkosul olarak goriilmektedir (Gillon, 2018). Kullandiklar1 alfabe
sistemleri farklilagsmasina ragmen farkli dillerde yiiriitiillen pek ¢ok arastirma, fonolojik
farkindalik becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasinin 6nemini vurgulamaktadir (Nancollis,
Lawrie ve Dodd, 2005; Erdogan, 2009; Yiicel, 2009; Carson, Gillon ve Boustead, 2013;
Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016; Gokkus ve Akyol, 2020; Kalayct ve Diken, 2022).
Fonolojik farkindalik ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerine iligskin performansinin 6nemli
bir yordayicisi olarak goriilmektedir (Lundberg, Olofsson ve Wall, 1980).

Fonolojik farkindalik, biiyiik birimlerden kiiciik birimlere dogru ilerleyen sozciik,
uyak, hece ve sesbirim (fonemik) farkindalik goérevlerinden olusan agamali bir beceridir
(Schule ve Boundreau, 2008). Fonolojik farkindalik becerileri birbiri i¢in 6n kosul niteligi
tasimayan ancak birbirinden etkilenen gorevlerden olusmaktadir. Sekil 1.1°de fonolojik
farkindalik becerileri yer almaktadir. Cocugun performansi her bir alt beceride farklilik
gosterebilir. Bununla birlikte fonolojik farkindalik becerileri sozciik farkindaligindan
baslayarak sesbirim farkindaligina dogru gelisimsel genel bir sira izlemektedir (Schule ve
Boundreau, 2008; Palmisano, 2010). Bu beceriler kendi igerisinde farkli zorluk diizeylerine
sahiptir. Fonolojik farkindalik gérevlerinde ¢ocuklarin ustalagmasi ilkokul ikinci sinifa kadar
stirebilir. Ancak anasinifin sonunda veya birinci sinifin baglarinda herhangi bir yetersizlik
durumu s6z konusu degilse ¢ocuklarin fonolojik farkindalik goérevlerinde yetkinlik kazandigi
bilinmektedir (Good ve Kaminski, 2002; Schule ve Boundreau, 2008). Fonolojik farkindalik
becerisinin gelecekteki okuma yazma basarisina olan etkisi bu becerilerin egitiminin son
derece Onemli oldugunu gostermektedir. Yapilan arastirmalar fonolojik farkindaligin
ogretilebilir ve gelistirilebilir bir beceri oldugunu ortaya koymaktadir (Lovett, Lacerenza ve
Borden, 2000; Lefebvre, Trudeau ve Sutton, 2011; Ukrainetz, Nuspl, Wilkerson ve Beddes,
2011; Lundberg, Larsman ve Strid, 2012; Bayraktar ve Temel, 2014; Suortti ve Lipponen,
2014; Kartal, Babiir ve Ergetin, 2016; Parpucu ve Ding, 2017; Dinler, 2018; Akdal ve Kargin,
2019).



1.5.1. Sozciik farkindahg

Fonolojik farkindalik becerisinin ilk asamas1 sdzciik farkindaligidir (Ecenbarger, 2006;
Justice ve Vukelich, 2007; Griffith vd., 2008). Sozciikk farkindaligi, cocugun ciimleyi
olusturan sozciiklerin farkinda olmasidir. Cocuklar sozciik farkindaligina iligkin gorevleri ti¢
yasindan itibaren yerine getirebilmektedir (Ecenbarger, 2006). Bu asamada ¢ocuklardan
cimlelerin sozciiklerden olustugunun ve bu sozciiklerin degistirilebileceginin farkinda
olmalar1 beklenmektedir (Ecenbarger, 2006; Justice ve Vukelich, 2007; Griffith vd., 2008;
Moats ve Tolman, 2009). Sozciik farkindaligi1 kendi igerisinde farkli zorluk derecesine sahip

gorevlerden olusmaktadir (Beauchat, Blamey ve Walpole, 2010).

Sozceiik

Farkindalig:

\
\

Uyak \ Fonolojik Hece
farkindaligr | Farkindalik | Farkindalig:

Sesbirim
(fonemik)
Farkindalik

Sekil 1.1. Fonolojik farkindalik becerileri

Sozciik farkindaliginin diger fonolojik farkindalik becerileriyle olan iligkisini aragtiran
az sayida ¢aligma bulunmaktadir. Bununla birlikte bazi kaynaklarda s6zciik farkindaliginin
fonolojik farkindalik becerileri arasinda yer almadig1 goriilebilmektedir (Gillion, 2007). Bir

cimledeki sozciik sayisini sdyleme, ciimlede yer alan sozciiklerden birini sdyleme gibi



beceriler birlesik sozciligili olusturan sézciikleri degistirerek yeni sdzciikler liretmeye yonelik

becerilere gore daha kolaydir. Sozciik farkindaligi i¢in ¢ocuklarin sahip olmasi gereken

becerilerin kolaydan zora dogru siralanis1 Tablo 1.2°de gosterilmektedir.

Tablo 1.1. Sozciik farkindaligr becerileri (Beauchat, Blamey ve Walpole, 2010)

Beceriler

Davrams

Ornek

Say1 Belirleme

Ciimledeki sozciik sayisini

“Su ver.” Climlesini olusturan

belirler. sozciik sayisinin iki oldugunu
sOyleme
Tanima Ciimleyi olusturan sdzciiklerden ~ “Kaleye top att1.” ciimlesinde yer
birini sdyler. alan sozciiklerden birini sdyleme
Birlestirme Birden fazla sdzcliglin birlesmesi ~ “son” ve “bahar” sézciikleri
ile yeni olusan sdzciigii sdyler. birlestiginde yeni olusan
“sonbahar” sozciigiinii sdyleme
Ayirma Birlesik sozciigii olusturan “Eskisehir” s6zctigiiniin “Eski”
sozciikleri soyler. ve “sehir” sozciiklerinden
olustugunu sdyleme
Atma Birlesik sozciigii olusturan “Sivrisinek” sdzciigiinden
sozctiklerden birini atinca kalan “sinek” sozcligiinii atinca geriye
sOzciigii soyler. “sivri” sozciigiiniin kaldigini
sOyleme
Degistirme Birlesik sozciigii olusturan “Sonbahar” sézciigiinde “son”

sozcliklerden birini farkli bir
sozciik ile degistirerek yeni

olusan sozciigii soyler.

sOzcligliniin yerine “ilk” s6zctigi
gelirse yeni olusan sozcligiin

“ilkbahar” oldugunu sdyleme

1.5.2. Uyak (Kafiye) farkindahg

Uyak farkindaligi, sdylenisleri benzer sozciikleri fark etme olarak tanimlanmaktadir
(Konza, 2011). Ingilizce’de ilk ses-uyak farkindalig1 (onset-rhyme awareness) olarak ele
alinan bu asama Tiirkce dil kurallarina uymamaktadir. Ornegin, ingilizce’de “car” sdzciigii
/c/ ilk ses ve /ar/ kism1 uyak olarak “star” sozciliglinde /st/ ilk ses /ar/ ise uyak olarak ele
alinmaktadir. Tiirkge dil kurallarina gore “nar” sozciigii tek hecelidir ve /n/ sesi ilk ses olarak
ayrilmamaktadir. Bu nedenle uyak farkindaligi Tiirk¢e dil kurallarina gore sodzctigiin

kokiinde aranmaktadir. Cocuk uyakli iki sozciigii belirlerken anlama odaklanmadan
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sOzciigiin sadece sdylenislerinin benzerligini fark etmektedir. Cocuklar ii¢ yasindan itibaren
uyak farkindaligina iliskin becerileri sergileyebilmektedir (Ecenbarger, 2006). Bununla
birlikte uyak farkindaligi, sozciigiin sdylenis bicimindeki benzerligi fark edebilmeyi ve
sozcliglin  anlam1  yerine daha soyut olan igsel yapidaki benzerligi belirlemeyi
gerektirmektedir. Bu nedenle bu becerilerin bir boliimii anasinifina ve ilkokula devam eden
cocuklar tarafindan kazanilmamis olabilir (Gunning, 2000). Uyak farkindaliginda kolaydan
zora dogru beceriler; uyagi tanima, uyakli sdzciikleri bulma, uyakli olmayan sozciikleri

bulma ve uyak iiretme seklinde siralanmaktadir.

1.5.3. Hece farkindahg:

Sozciiklerin daha kiigiik parcalara ayrildiginin ve hecelerin birleserek sozciikleri
olusturdugunun farkinda olunmasi hece farkindalig1 olarak ifade edilmektedir (Sitepu,
Anjarningsih ve Laksman-Huntley, 2018). Cocuklar hece farkindaligini tig-dort yas civari
kazanmaya baglamaktadir (Ecenbarger, 2006; Yopp ve Yopp, 2009). Hece farkindalig
gelisimsel olarak uyak farkindalifindan sonra kazanilmaktadir. Hece farkindaligina iliskin
etkinlikler hazirlanirken dikkat edilmesi gereken iki nokta bulunmaktadir. ilki bir hecenin
mutlaka bir iinlii harf igermesi, ikincisi ise hecelerin ayrilmasinda sézciiglin hece boliinme
yerine ve vurgusuna dikkat edilmesidir (Gillion, 2017). Hece farkindalig1 i¢in ¢ocuklarin
sahip olmast gereken becerilerin kolaydan zora dogru siralanist Tablo 1.2°de

gosterilmektedir.
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Tablo 1.2. Hece farkindaligi becerileri (Beauchat, Blamey ve Walpole, 2010)

Beceriler

Davrams

Ornek

Say1 Belirleme

Aynisin1 Bulma

Birlestirme

Ayirma

Atma

Degistirme

Sozciikteki hece sayisin belirler.

Farkl1 iki sozciigli olusturan ayn

heceleri soyler.

Birden fazla hecenin birlesmesi

ile olusan s6zciigii soyler.

Sozciigi olusturan heceleri uygun

boliimden ayirarak sdyler.

Sozciigii olusturan hecelerden

birini atinca kalan heceyi soyler.

Sozciigii olusturan hecelerden
birini farkli bir hece ile
degistirerek yeni olusan sozciigii

soyler.

“Kalem” sdzctigiinii olusturan
hece sayisinin iki oldugunu
sOyleme

“Kabak” ve “Tabak” sdzcliglinii
olusturan hecelerden “-bak”
hecesinin ayni oldugunu sdyleme
“kar” ve “-puz” heceleri
birlestiginde olusan “karpuz”
sOzciigiinii sdyleme

“Balkon” sozciigiiniin “-bal”

ve “-kon” seklinde hecelerine
ayirma

“Domuz” sdzciigiinden “-do”
hecesini atinca geriye “-muz”
hecesinin kaldigimni soyleme
“Takim” sozciiglinde “-ta”
hecesinin yerine “-sal” hecesi
gelirse yeni olusan sozciigiin

“Salkim” oldugunu sdyleme

1.5.4. Sesbirim (Fonemik) Farkindahg:

Seslerin en yalin halinin bulundugu sesbirim farkindaligi, fonolojik farkindalik

becerilerinin en karmasik ve en son agamasini olusturmaktadir (Palmisano, 2010). Bir dilde

anlamsal farkliligi ortaya c¢ikaran en kiiclik birime “sesbirim” veya “fonem” adi

verilmektedir. Dilin ses yapisinin ¢oziimlenmesi sesbirim farkindaligi ile kazanilmaktadir.

Sesbirim farkindalig1 gelisen ¢ocuklarda alfabe bilgisi ve harflerin neyi temsil ettigi bilgisi

daha kolay anlasilmaktadir (Liberman, 1973; Yopp, 1992; Griffith vd., 2008). Bununla

birlikte sesbirim farkindaligt okuma ve yazma arasindaki iliskinin manti§int ¢6zmeyi

kolaylastirmakta ve bodylece okuma yazmanin ¢oziimlenmesini saglamaktadir. Sesbirim

farkindaligin1 ¢ocuklar {i¢ ve dort yas itibariyle kazanmaya baslamakla birlikte seslerin

manipiilasyonu gibi becerilerin gelisimi 84 ayin sonlarina kadar devam edebilmektedir
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(Ecenbarger, 2006). Sesbirim farkindaligi i¢in ¢ocuklarin sahip olmasi gereken becerilerin

kolaydan zora dogru siralanisi Tablo 1.3’de gosterilmektedir.

Tablo 1.3. Sesbirim farkindaligi becerileri (Beauchat, Blamey ve Walpole, 2010)

Beceriler

Davrams

Ornek

Say1 Belirleme

Tanima

Birlestirme

Ayirma

Atma

Degistirme

Sozciik icerisinde yer alan ses
sayisini belirler.
Sozciigii olusturan ilk/son/orta

sesi soyler.

Birden fazla sesin birlesmesi ile
olusan sozciigii soyler.

Sozciigii olusturan sesleri sdyler.

Sozciigiin ilk/son sesini atinca

kalan sozciigii soyler.

Sozciigiin ilk/son sesini farkl bir
ses ile degistirerek yeni olusan

sOzciigii soyler.

“Kus” sozciigiinii olusturan ses
sayisinin ii¢ oldugunu séyleme
“Bal” sozciigiiniin ilk sesinin /b/
oldugunu séyleme

“Muz” s6zciigliniin son sesinin
/z/ oldugunu soyleme

“Kar” sozciigiliniin ortasindaki
sesin /a/ oldugunu sdyleme

“/b/, lul/, /z/”” sesleri birlestiginde
olusan “buz” sdzcliglini sdyleme
“kedi” sdzcligliniin “/k/, /e/, /d/,
/i/” seslerinden olustugunu
sOyleme

“Sar1” sdzcligiiniin ilk sesi olan
“/s/” sesini atinca geriye “ar1”
sOzcligiliniin kaldigini sdyleme
“Masal” sdzciigiiniin son sesi
olan “/1/”” sesini atinca geriye
“masa” sdzciigliniin kaldigini
sOyleme

“Tuz” sozcliginiin ilk sesi olan
“/t/” sesi yerine “/b/” sesi
geldiginde yeni olusan sdzcliglin
“buz” oldugunu sdyleme

“Kum” sdzcligiiniin son sesi olan
“/m/ sesi yerine “/g/ sesi
geldiginde yeni olusan sdzcligiin

“kus” oldugunu sdyleme
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Fonolojik farkindalik becerilerine iligkin etkinliklerde yukarida verilen agsamalara ve
gorevlerin zorluk diizeylerine dikkat edilmelidir. S6zciik ve hece farkindaligi gibi gérevlerde
cimledeki sozciik sayisi veya sozclikteki hece sayist gorevin zorlugunu belirlemektedir.
Ornegin, “gikolata” s6zciigii dort heceden olusmasi nedeniyle “elma” szciigiinii hecelerine
ayirmaktan daha zordur Gillon, 2018). Uyak farkindaliginda sozciiklerin yapist zorluk
diizeyini belirleyici olmaktadir. Ornegin, buz ve muz sdzciiklerinin uyakli oldugunun fark
edilmesi kopek ve bocek sozciiklerinden daha kolaydir. Sesbirim farkindaliginda ise {inlii
harflerin fark edilmesi {insiiz harflere kiyasla daha kolaydir. Bu nedenle fonolojik farkindalik
egitimini planlarken becerilerin gelisim siras1 ve kapsaminin dikkate alinmasi, sistematik ve
dogrudan 6gretim siiregleri ile cok sayida etkinligin planlanmasi vurgulanmaktadir (Phillips,
Menchetti ve Lonigan, 2008; Vukelich, Christie ve Enz, 2008). Vurgulanan tiim bu 6zellikler
ile birlikte fonolojik farkindaliga iliskin kapsamli ve sistematik bir egitim programi

hazirlarken dikkat edilmesi gereken birtakim 6nemli noktalar bulunmaktadir.

1.6. Fonolojik Farkindahk Egitim Programlarinin Hazirlanmasinda Dikkat Edilmesi

Gereken Onemli Noktalar

Fonolojik farkindalik becerileri, ¢ocuklarda sozciik farkindalig: ile birlikte 36 aydan
itibaren ortaya c¢ikmaktadir. Sesbirimlerin yerini degistirme gibi sesbirim farkindaligina
iliskin baz1 gdrevlerin ortaya ¢ikmasi ise 84 ay1 bulabilmektedir (Ecenbarger, 2006). Bu
nedenle fonolojik farkindalik becerilerine iliskin bir egitim programinda, erken dénemde
kazanilan fonolojik farkindalik becerilerinden ge¢ donemde kazanilan fonolojik farkindalik
becerilerine dogru bir sira izlenmesi gerekmektedir (Ecenbarger, 2006). Ayni zamanda
fonolojik farkindalik becerilerinin igerisinde yer alan gorevlerde (ayirma, birlestirme vb.)
zorluk diizeyleri degiskenlik gostermektedir. Dolayisiyla gorevlerin zorluk dereceleri géz
onilinde bulundurularak egitimin kolay goérevlerden zor gorevlere dogru dgretimin siral bir
sekilde ilerlemesi onerilmektedir (Torgesen ve Mathes, 2000). Gorevlerin zorluk derecesini
etkileyen farkli degiskenler bulunmaktadir. Bu degiskenler; climlenin uzunlugu, sdzctigiin
uzunlugu, sézciigiin fonolojik 6zellikleri, sdzcligiin ses yapisi, sesin sdzciik igerisindeki yeri,
uyakli sdzcliklerin yapist, iinlii ve iinsiiz harf ayrimlari, iinsiizlerin siirekli ve siireksiz olma
ozellikleridir (Kameenui, 1996). Sozciik farkindaligina iligkin bir etkinlikte ii¢ sozciiklii bir

cimledeki sozciikleri saymak bes sozcilikli bir climledeki sozciikleri saymaktan daha
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kolaydir. Dolayisiyla climlede yer alan sdzciik sayisinmin artmasi zorluk diizeyini
degistirmektedir. Uyak farkindaliginda sozciik yapilart zorluk diizeyini belirlemektedir.
Ornegin, kabak ve tabak sozciiklerinin uyakli oldugunun fark edilmesi yaprak ve bayrak
sozciiklerinden daha kolaydir. Hece farkindaliginda ise iki heceli bir sdzctigii hecelerine
ayirmak dort heceli bir s6zciigli hecelerine ayirmaktan daha kolaydir. Sesbirim
farkindaliginda ti¢ sesli bir sozciikteki ses sayisini belirlemek bes sesten olusan bir sozciikteki
ses sayisini belirlemekten daha kolaydir. Unlii harfle baslayan bir sdzciigiin ilk sesini
sOylemek {insiiz harfle baglayan bir sozciigiin ilk sesini sdylemekten daha kolaydir (Parpucu,
2020).

Fonolojik farkindalik becerilerine iligskin bir egitim programi gorsel materyallerin
sayica fazla oldugu, cok sayida oyuna benzer 6gretici ve eglenceli etkinliklerin yer aldigi
sistematik bir igerige sahip olmalidir (Torgesen ve Mathes, 2000; Phillips, Menchetti ve
Lonigan, 2008). Fonolojik farkindaligin olusmasinda fonolojik islem becerileri
gerekmektedir. Fonolojik islem becerileri; kisa siireli bellekte fonolojik bilgiyi saklamay1
saglayan fonolojik kodlama ve uzun siireli bellekten fonolojik bilginin c¢agrilmasini
saglayacak fonolojik hafizay1 icermektedir (Torgesen ve Wagner, 1998). Etkinliklerde somut
materyallere ve resimlere yer verilmesi ¢ocuklarin fonolojik islem becerilerini daha hizli
gerceklestirmesini saglamaktadir.

Fonolojik farkindalik becerilerini kazanma hiz1 ve siiresi farkli pek ¢ok faktdrden
dolay1 c¢ocuklarda degiskenlik gosterebilmektedir. Bu nedenle fonolojik farkindalik
becerilerinin egitiminde bireysel farkliliklara dikkat edilmesi gerekmektedir (Torgesen ve
Mathes, 2000). Grup etkinliklerinde giicliik yasayan cocuklar i¢in bireysel ek destekler
sunulmalidir. Ayrica ¢ocuklara sunulan bireysel etkinliklerde ortama ek materyaller
eklemenin 6nemi de vurgulanmaktadir (Phillips, Menchetti ve Lonigan, 2008). Cocuklar,
sunulan yeni materyallerin kullanimi konusunda Ogretmenin rehberligine gereksinim
duyabilmektedir. Bu nedenle O6gretmenler, fonolojik farkindalik becerilerine iliskin
materyallerin kullaniminda ¢ocuklara model olmali ve beceriye iligkin goérevleri basit bir
dille agiklamalidir. Fonolojik farkindalik becerilerine iliskin etkinliklerin bir boliimii ¢oktan
se¢meli olacak sekilde hazirlanabilir. Ornegin, uyakli sézciigii bulma, ilk/son/orta sesi ayni
sOzciigii bulma seklindeki etkinliklerde ¢eldirici segeneklere yer verilerek ¢ocugun se¢cim

yapmasina firsat verilebilir. Burada dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta celdiricilerin
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etkinligin zorluk derecesini degistirebileceginin farkinda olunmasidir. Celdiricilerin
sayisinin artmast da se¢im yapmay1 zorlagtirabilmektedir (Parpucu, 2020). Bu nedenle
fonolojik farkindalik etkinliklerinde, ¢cocuklarin performanslar1 dogrultusunda dogru yanita
yakin celdiriciler kullanilmasina ve asamali olarak celdirici sayisinin artirilmasina 6zen
gosterilmelidir. Fonolojik farkindalik miidahalesi sunarken ¢ocugun veya grubun
gereksinimleri géz oniinde bulundurulmali ve esnek olunmalidir.

Fonolojik farkindalik egitim programlarinda dikkat edilmesi gereken bir diger nokta
etkinliklerde ¢ocuklara sunulacak geri bildirimin hemen, etkinlige 6zgii ve sik olmasidir
(Phillips, Menchetti ve Lonigan, 2008). Cocuklara yeni kazandirilan becerilerde dncelikle
istenilen davranisa model olunmasi ve dogru yanitin 6gretmen tarafindan 6rneklendirilmesi
onerilmektedir. Bdylece ¢ocuk kendisinden beklenen davranisin ne oldugunu gormektedir.
Etkili bir geri bildirimde ise ¢ocuk neyi dogru neyi yanlis yaptigin1 6grenebilmektedir.
Cocuktan beklenen dogru yanit alindiginda hemen olumlu pekistirme (Harikasin! Evet ii¢
heceden olusuyor vb.) yapilmasi vurgulanmaktadir. Hatali yanitlarda ise ¢cocuga diizeltici
geri bildirim sunulmasi ve hatanin nereden kaynaklandiginin belirlenmesi O6nemli
goriilmektedir (Parpucu, 2020). Buna ek olarak ¢ocuklara genel bir dil egitimi verilmesinden
sonra fonolojik farkindalik egitimi verilmesinin daha etkili ve kolaylastirict olacagi
belirtilmektedir (Gillion, 2007). Dil ve konusma egitimi, fonolojik farkindalik egitimi i¢in
cocugun sahip olmasi gereken 6nkosul becerileri kazanmasini destekleyecektir.

Fonolojik farkindalik egitiminde 6nemli bir diger nokta da 6gretmenin sdzciiklerin ve
seslerin iretimini dogru, acik ve anlasilir bir artikiilasyon ile yapmaya dikkat etmesidir
(Torgesen ve Mathes, 2000; Phillips, Menchetti ve Lonigan, 2008). Sesbirim farkindaligina
yonelik etkinliklerde, 6gretim yapacak kisinin sive ve lehge farkliliklari seslerin farkli
sOyleyis bigimlerine neden olabilmektedir. Ayrica iinlii ve linsiiz harflerin seslerinin sdyleyis
farkliliklarina da dikkat edilmelidir. Ornegin, “k” harfinin ad1 “ke”, sesi ise fonetik olarak
/k/ bigiminde iretilmektedir. Bu {iretimlerde c¢ocuklar, §gretmenleri model almaktadir.
Dolayisiyla egitim verecek kisi dnceden seslerin iiretimine c¢alismali ve dogru sdyleyise
model olmalidir (Phillips, Menchetti ve Lonigan, 2008). Sesbirim farkindaliginda hem
ayirma ve hem de birlestirme gorevlerini iceren etkinliklere yer verilmesi ¢ocuklarin sesleri
ayirma ve birlestirmeyi dogru bir sekilde 6grenebilmesi i¢in dnemlidir. Bu etkinliklerde

Ogretimi yapan kisi, sesler arasindaki boslugu iyi ayarlamali ne ¢ok kisa ne de ¢ok uzun
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olmayacak sekilde siireyi belirlemelidir. Ornegin, 6gretmenin /e/ ve /I/ seslerini sirastyla
sOyleyerek ¢ocuktan bu sesleri birlestirmesi ve sozciligli sdylemesi istendiginde bu iki sesin
arasindaki bosluk iyi ayarlanmalidir (Parpucu, 2020).

Ogretmenlerin fonolojik farkindalik egitiminde yukarida agiklanan énemli noktalara
dikkat etmeleri ¢ocuklara nitelikli ve sistematik bir egitim sunmalar1 agisindan Onem
kazanmaktadir. Fonolojik farkindalik dogrudan 6gretilmedigi ve deneyim kazandirilmadigi
siirece kendiliginden gelismeyen bir beceridir (Bentin, 1992; Erdogan, 2009). Bu yiizden
ogretmenlerin etkili fonolojik farkindalik egitimi sunabilmeleri i¢in bu konuda egitim
almalar1, mesleki gelisim programlari ya da hizmetigi egitimlere katilmalari, glincel bilgileri
takip etmeleri (Parpucu, 2020), sistematik bir egitim sunmak ic¢in fonolojik farkindalik
konusunda gelistirilen egitim programlarindan yararlanmalar1 gerekmektedir. Bu kosullar
altinda ¢ocuklara nitelikli ve etkili fonolojik farkindalik egitimi sunulacak ve okuryazarlik

gelisiminin 6nemli bir boyutu kazandirilmis olacaktir.

1.7. Fonolojik Farkindalik Becerilerine Iliskin Arastirmalar

Bu boliimde fonolojik farkindaliga iligkin alanyazinda yer alan arastirmalara yer
verilmistir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalara ulusal alanyazinda yer alan aragtirmalar baslig1
altinda, yurt disinda yapilan arastirmalara ise uluslararasi alanyazinda yer alan arastirmalar
baslig1 altinda yer verilmistir. Arastirmalar, giiniimiizden ge¢mise dogru kronolojik siralama
yapilarak  Ozetlenmistir.  Arastirmalarda fonolojik farkindaliga iliskin ~ 6gretmen
gereksinimlerini inceleyen ve fonolojik farkindalik egitim programi gelistirmeyi amaglayan

caligmalara odaklanilmistir.

1.7.1. Ulusal alanyazinda yer alan arastirmalar

Dinler ve Cevher Kalburan (2021) tarafindan yapilan arastirmada, Siir Odakl
Destekleyici Egitim Programi’nin (SODEP) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin fonolojik
farkindalik becerileri iizerindeki etkisi aragtirilmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
fonolojik farkindalik becerilerini desteklemek amaciyla ses oyunlari, sesbirim farkindaligi
ve ritmik soyleyise dayali siir destekli egitim programi gelistirilmistir. SODEP kapsaminda
sozctik farkindaligi, hece farkindaligi, uyak farkindaligi ve sesbirim farkindaligi asamalarina

yonelik oyun temelli etkinlikler yer almistir. Arastirmada Ontest-sontest ve kontrol gruplu
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yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Anasinifina devam eden 16 6grenci deney grubunda 16
ogrenci de kontrol grubunda olmak iizere toplam 32 6grenci arastirmaya katilmigtir. Deney
grubuna sekiz hafta boyunca haftada li¢ giin bir saatlik 6gretim oturumlariyla program
uygulanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
toplam fonolojik farkindalik puanlari kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara gore anlamli
diizeyde farklilik gostermistir. Dolayisiyla SODEP’in igeriisnde yer alan etkinliklerin
fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gokkus ve Akyol (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada; ses bilgisi farkindalik
programinin; kelime, hece, uyak, ilk ve son ses ve sesbirim farkindaligini kapsayan fonolojik
farkindalik becerilerinin gelisimi {izerindeki etkisi incelenmistir. Ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin katilimer oldugu aragtirmada; 47 normal gelisim gosteren 6grenciden 24’i
deney grubunda, 23’1 ise kontrol grubunda yer almistir. Arastirma, ontest ve sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak planlanmistir. Fonolojik farkindalik ve ses bilgisi
farkindalik olgekleri, veri toplama aract olarak kullanilmistir. Aragtirmanin ilk agamasinda
hem deney hem de kontrol grubuna o6n test uygulanmistir. Bir sonraki agamada ise;
arastirmaci tarafindan ses bilgisi farkindalik programi, sekiz haftalik bir siirede; toplam 40
oturum diizenlenerek deney grubunda yer alan katilimcilara uygulanmistir. Her bir oturum
yaklagik olarak 15-30 dakika arasinda siirmiistiir ve oturumlar, haftanin bes gilinii
gerceklestirilmistir. Analiz sonuglarina gore deney grubunun fonolojik farkindalik becerileri
alt testlerinden elde edilen veriler; kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farklilik
gostermistir. Dolayisiyla ses bilgisi farkindalik programinin; ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin kelime, hece, uyak, ilk ve son ses ve sesbirim farkindaligini igeren fonolojik
farkindalik becerilerinin gelisimi {izerinde etkili oldugu ifade edilmistir.

Parpucu (2020) tarafindan yapilan aragtirmada; Sesbilgisel Farkindalik Mesleki
Gelisim Programi gelistirilerek o6gretmenlerin fonolojik farkindalik bilgisi, fonolojik
farkindalik etkinliklerini uygulama diizeyleri ve ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileri
iizerine etkisini incelemek amaclanmistir. Aragtirmada Ontest-sontest kontrol grup yari
deneysel deseni kullanilmistir. Aragtirmada 34 ¢ocuk deney 33 cocuk kontrol grubunda
olmak {izere toplam 67 ¢ocuk, deney grubunda 2 kontrol grubunda 2 olmak iizere toplam 4
okul oncesi 6gretmeni yer almigtir. Deney grubunda yer alan &gretmenlere alti egitim

oturumu Sesbilgisel farkindalik Mesleki Gelisim Programi uygulanmigtir. Bununla birlikte
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ogretmenlere fonolojik farkindalik etkinliklerini uygulamalarinda kogluk yapilarak geri
bildirimde bulunulmustur. Ogretmenlere 5 saat egitim verilmis 10 saat kocluk yapilmistir.
Arastirma bulgular1 Sesbilgisel farkindalik Mesleki Gelisim Programi’nin gretmenlerin
fonolojik farkindalik bilgisini ve fonolojik farkindalik etkinliklerini uygulama diizeylerini
arttirdigini gostermistir. Bununla birlikte deney grubundaki ¢ocuklarin fonolojik farkindalik
toplam puanlarinda ve Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi’nin (ECDFDO)
alt boyutlarinda anlamli derecede farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular 1s181inda
Sesbilgisel farkindalik Mesleki Gelisim Programi’nin etkililigi rapor edilmistir.

Uz Hasirci (2020) tarafindan yapilan arastirmada; Gillon Fonolojik Farkindalik Egitim
Programi’nin (Gillon FEP), Tiirk¢e’ye uyarlanmasi ve okuma gii¢liigii i¢in risk altindaki ve
tipik gelisim gosteren cocuklarda etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Gillon FEP; uyak
iiretme ve sozclikler arasi uyak bulma, sozciiglin basindaki ve sonundaki sesleri bulma,
sOzciigii olusturan seslere ayirma, sesleri birlestirerek sézcilik olusturma, seslerin yerini
degistirerek yeni sozciikler olusturma gorevlerinden olusmaktadir. Gillon FEP, on haftalik
bir miidahale programi olarak gelistirilmistir. Tiirk¢e’ye uyarlama asamasinda tipik gelisim
gosteren li¢c ¢ocuk ile pilot ¢alismasi yapilmistir. Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismasindan sonra
Gillon FEP’in, tipik gelisim gosteren 5-6 yas arasi 24 ¢cocuk ile okuma giicliigii agisinda risk
altinda 5-7 yas aralifinda 9 ¢ocuga uygulanarak etkililik ¢calismas1 yapilmistir. Elde edilen
bulgular Gillon FEP’in fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
gostermistir.

Akdal ve Kargi (2019) tarafindan yapilan arastirmada, zayif fonolojik farkindalik
becerilerine sahip cocuklara yonelik SESFAR miidahale programi modiiler programlama
yaklasimi kullanilarak gelistirilmistir. Programim igerigini climleyi sozciiklere ayirma,
sozctikleri hecelerine ayirma, hece birlestirme, uyak farkindaligi, sozctikleri ilk sesine gore
eslestirme, son sese gore eslestirme, sdzcliklerin ilk ve son sesini atma becerilerine yonelik
8 beceri alanina yonelik 9 etkinlik toplam 72 etkinlik olusturmaktadir. Programda dogrudan
ogretim yontemi kullanilmistir. SESFAR’1n etkililigini ortaya koyarken deney ve kontrol
grubu anasinift ¢ocuklarina yonelik gelistirilen erken okuryazarlik testinin fonolojik
farkindalik boyutu test maddelerinin kesme noktasinin altinda puan alan 60-72 yas 20
cocuktan olugsmaktadir. SESFAR miidahale programinin deney grubunun fonolojik

farkindalik Ontest sontest puanlari arasinda anlamli fark ortaya g¢ikardigi SESFAR’in
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uygulanmadig1 kontrol grubunun fonolojik farkindalik puanlarinda ise anlaml fark ortaya
cikmadig rapor edilmistir.

Parpucu ve Ding (2017) tarafindan yapilan arastirma ile Seslerin Renkli Diinyasi
Programinin, okuldncesi donemdeki ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileri iizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirmanin katilimcilari, tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilarak
Milli Egitim Bakanligina bagl Eskisehir il merkezindeki okuldncesi egitim kurumlarindan
belirlenmistir. 60-72 ay arasindaki ¢ocuklara egitim veren bu kurumlardan toplam 43
katilimer arastirmaya dahil edilmistir. Bu katilimcilarin 19°u kontrol grubunda yer alirken;
24’1 de deney grubunda yer almistir. Bu arastirma, 6ntest sontest kontrol gruplu yart deneysel
desen kullanilarak planlanmigtir. Arastirmada Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik
Olgegi ve genel bilgi formu kullanilarak veri toplanmustir. Ilk asamada hem deney grubuna
hem de kontrol grubuna ontest uygulanmistir. Bir sonraki agamada ise program, arastirmact
tarafindan deney grubunda yer alan katilimcilara uygulanmigtir. Uygulama; bir saatlik
oturumlar ile haftanin {i¢ giinili gerceklestirilmistir. Toplamda sekiz hafta siiren uygulamadan
sonra deney ve kontrol grubunun Ontest ve sontest verileri analiz edilmistir. Arastirma
bulgulari, dl¢egin tiim alt boyutlarinda ve fonolojik farkindalik toplam puaninda anlamli bir
farklilik oldugunu gostermistir. Dolayisiyla aragtirmada uygulanan programin, fonolojik
farkindalik becerilerini gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir.

Demirci ve Mertoglu (2017) tarafindan yapilan arastirmada, miizik etkinlikleri ile
fonolojik farkindalik becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir. 5-6 yas arasindaki 46
cocugun katilimer olarak yer aldig1 aragtirmada; Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Katilimeilardan 23’1 deney, 23’1 ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney
grubunda yer alan katilimecilara Ses Farkindalik Miizik Programi uygulanmistir. Arastirmada
veri toplama arac1 olarak Mountain Shadows Fonolojik Duyarhilik Olgegi ve Marmara
[Ikégretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalar1 Alt Boyutu kullanilmistir. Arastirma bulgular
deney grubundan elde edilen sontest puanlarinin, kontrol grubunun sontest puanlarindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir. Bununla birlikte deney grubunun ontest ve
sontest puanlar1 arasinda da anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Kartal, Babiir ve Ercetin (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin temel amaci;
okumaya yeni baslayanlarin fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmek iizere tasarlanan

programin etkililigini incelemektir. Bu amagla 113 birinci siif ve anaokulu dgrencisinden
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olusan iki deney (yazilim ve sinif i¢i yiiz yiize 6gretim) ve bir kontrol grubuna, fonolojik
farkindalik becerilerini degerlendirmek iizere Ontest, sontest ve izleme testi yapilmistir.
Bulgular, ii¢ grupta da yer alan katilimcilarin fonolojik farkindalik performanslarinda gelisim
oldugunu gostermistir. Ogretim sunulan birinci siif Sgrencilerinin  sontest puan
ortalamalarinin, kontrol grubunun ortalamalarindan kayda deger diizeyde daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Yazilim ile 6gretim sunulan anaokulu 6grencilerinden olusan grup,
diger 2 gruba gore daha hizli ilerleme kaydetmistir. Ancak sontestte gdzlemlenen ani
kazanimlarin, izleme testlerinde kalicilik saglamadig1 goriilmiistiir.

Emir, Girgin ve Karasu (2015) tarafindan yapilan arastirmada; simif 6gretmenlerinin,
ogretim sunarken fonolojik farkindalik ile iliskili etkinlikleri ne diizeyde kullandiklari
incelenmistir. Arastirmada Eskisehir ilinde ilkogretim birinci ve ikinci sinif dgrencilerinin
siif 6gretmeni olan 142 katilimc1 yer almistir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir.
Bu anket ile fonolojik farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerinin kullanim siklig1 tespit
edilmeye c¢alisitlmistir. Arastirma bulgular;; 142 6gretmenden 38’inin yiiksek siklikta
fonolojik farkindalik etkinliklerine yer verdigini, 104 &gretmenin ise diisiik siklikta bu
etkinliklerden yararlandigini gostermistir. Yas, cinsiyet, hizmet yili ve mezun olunan
iiniversite agisindan 6gretmenlerin 6gretimde fonolojik farkindalik etkinliklerine yer verme
sikliklarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ayrica isitme yetersizligi olan
ogrencilerin de siniflarinda fonolojik farkindalik etkinliklerine diisiik siklikta yer verildigi
gOriilmiistiir.

Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmada;
okuma yazmaya hazirlik caligmalarina iliskin okul Oncesi 6gretmenlerinin goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden goriigme
yontemi kullanilmistir. Aragtirmaya 5-6 yas grubu ¢ocuklarla ¢alisan Ankara’da anasinifi ve
anaokullarinda gorev yapan dort dgretmen katilmistir. Ogretmenlerden yar1 yapilandiriimis
goriisme yoluyla veri toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda
ogretmenlerin kavram (renk, sayi, geometrik sekil vb.), ¢izgi ve ses c¢alismalarina okuma
yazmaya hazirlik c¢aligmalari kapsaminda yer verdikleri tespit edilmistir. Ogretmen
goriiglerinin bir boliimiinde okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin alti yasindan itibaren
yapilmast gerektigine iliskin ifadeler yer almistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin fonolojik

farkindalik becerilerinden sinirli da olsa ses farkindalig: etkinliklerine yer verdikleri diger
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becerileri goz ard ettikleri belirtilmistir. Aragtirmada, 6gretmenlerin ses ve harf kavramlarini
birbiri yerine kullandiklar1 ve iki kavram arasindaki farkin anlasilamadigi dolayisiyla da ses
caligmalarinin harf 6gretimi ile karistiritlmis olabilecegi ifade edilmistir.

Akoglu ve Turan’in (2012) yapmis olduklar1 calismada; fonolojik farkindalik
becerilerine yonelik sunulan egitimin, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
okuma becerileri {iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 9-12 yas arasindaki 5 kiz ve 7 erkek cocuk, katilimer olarak yer almistir.
Zeka puanlar1 50-70 araliginda olan katilimcilara oncelikle ontest uygulanmistir. Sonraki
asamalarda uygulama ve sontest yer almigtir. Arastirma bulgulari, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklara sunulan fonolojik farkindalik egitiminin, okuma sirasinda yapilan
hatalar ve hata sayisi, benzer sdzciiklerin birbiri yerine kullanilmasi, metnin toplam okunma
stiresi, alic1 dil becerileri ve okuma hatalarini diizeltme gibi alanlar tizerinde etkili oldugunu
gostermistir.

Bayraktar ve Temel (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmada; Okuma Yazmaya
Hazirhik Egitim Programinin, arastirmaya katilan ¢ocuklarin okuma yazma, ses ve yazi
farkindalig1 becerileri lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin katilimeilarini olusturan
58 cocuk, 6 yas grubundaki anasinifi 6grencileridir. Ontest sontest kontrol gruplu yari
deneysel desenin kullanildigi bu arastirmada; hem deney hem de kontrol grubu 14 kiz ve 15
erkek cocuktan olusmustur. Grup ve bireysel olarak sunulan programda; yaz1 farkindaligi,
fonolojik farkindalik, s6zciik farkindaligi, alfabe bilgisi ve ¢izgi ¢aligmalart yer almistir. 9
hafta siiresince uygulanan programin sonucunda, arastirmaya katilan c¢ocuklarin okuma
yazma, ses ve yazi farkindalig1 becerilerinin olumlu etkilendigi tespit edilmistir.

Yiicel’in (2009) yapmis oldugu arastirmada, okuma gii¢liigii olan 6grencilere fonolojik
farkindalik egitimi sunulmustur. Dolayisiyla bu arastirmaya Ankara ilinde yasayan ve
ilkdgretim birinci, ikinci ve ti¢lincii sinifa devam eden 7 kiz ve 10 erkek 6grenci katilmistir.
Deneysel desenin kullanildigi bu aragtirmada katilimcilar, tesadiifi 6rnekleme yoluyla
kontrol ve deney gruplarina atanmistir. Veri toplamak amaciyla Ontest ve sontest
asamalarinda fonolojik farkindalik degerlendirme araci ve artikiilasyon testi kullanilmistir.
Katilimcilara oncelikle ontest uygulanmistir. Bir sonraki asamada ise deney grubuna 20
oturum fonolojik farkindalik egitimi sunulmustur. Arastirma sonucunda sunulan fonolojik

farkindalik egitiminin, katilimeilarin fonolojik farkindalik becerilerini ve okuma becerilerini
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olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Bununla birlikte okuma ve fonolojik farkindalik becerileri
arasinda kuvvetli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Tugluk vd., (2008) tarafindan yapilan calismada okul Oncesi egitim kurumlarinda
calisan 0gretmenlerin programda yer alan okuma yazma etkinliklerini uygulamaya yonelik
goriigleri incelenmigtir. Arastirmada nicel arastirma yaklagimlarindan tarama deseni
kullanilmistir. Ogretmenlere 19 maddelik besli likert tipi kapali uclu sorulardan olusan
Jocelyn R. Lewis tarafindan gelistirilen anket uygulanmigtir. Ankete 52 6gretmen yanit
vermigstir. Anketten elde edilen veriler SPSS programu ile istatistiksel olarak analiz edilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda o6gretmenlerin renk, sekil ve kavram
caligmalarint siklikla yaptiklari ancak harf 6gretimi (biiytlik kii¢iik harf ayrimi, harflerin
fonetik seslendirmesi, c¢ocuklarin isimlerinin yazilist vb.) yapmaktan kacindiklari
belirtilmistir. Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde, dgretmenlerin ¢ogunlukla kavram
agirhikli 6gretim yaptiklar1 ve hikaye, masal vb. etkinliklere daha fazla yer verdikleri
gOriilmiistiir.

Ulusal alanyazinda yer alan arastirmalardan elde edilen bulgular 1s18inda, okuma
yazmaya hazirlik siirecinde gretmenlerin fonolojik farkindalik becerilerine iliskin bilgi,
beceri, etkinlik ve materyal (Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay, 2014; Emir, Girgin ve
Karasu, 2015; Tugluk vd., 2018) konusunda desteklenme gereksinimleri oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte sinif igerisinde 6gretmenler, 6grencilerin farkli gelisim
diizeylerine uygun olarak cesitlendirilmis etkinlikleri kapsayan bir fonolojik farkindalik
egitim programina gereksinim duymaktadir. Ek-1’de 6zetlerine yer verilmis olan arastirmalar
incelendiginde; fonolojik farkindaligin tim gelisim basamaklarini kapsayan, Tiirk¢e dil
ozelliklerine uygun ve bir program gelistirme modeline dayali1 olarak gelistirilen web tabanl

bir fonolojik farkindalik egitim programinin yer almadigi goriilmektedir.

1.7.2. Uluslararasi alanyazindaki fonolojik farkindalik arastirmalar:

Lemons ve arkadaslarinin (2015) yapmis olduklart ¢alismada Down sendromu olan
cocuklara, Kodlamaya Giden Yol (Road to Code) isimli fonolojik farkindalik programi
uygulanmigtir. Uygulanan program ile Down sendromu olan ¢ocuklarin harfleri ve sozciikleri
olusturan sesleri Ogrenmeleri ve fonolojik farkindalik becerilerinin gelistirilmesi

hedeflenmistir. Dolayisiyla bu arastirmaya 6-8 yas arasindaki 5 Down sendromu olan ¢ocuk
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katilmistir. Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden katilimcilar arasi ¢oklu baslama
diizeyi kullanilmistir. Program, hem uyarlanarak hem de uyarlanmadan uygulanmistir. Bu
sayede programin iki versiyonuna da verilen tepki diizeyleri karsilagtirilmistir. Elde edilen
bulgular; programin uyarlanan versiyonunun, Down sendromu olan ¢ocuklarin fonolojik
farkindalik becerilerini daha olumlu etkiledigini gostermistir.

Hatcher, Duff ve Hulme (2014), zayif okuyucularin fonolojik farkindalik becerilerini
degerlendirmek ve bu becerilerin gelisimini desteklemek amaciyla Ses Birlestirme (Sound
Linkage) adli programi gelistirmistir. Program, fonolojik farkindalik becerilerini
desteklemeye yonelik resimli ¢alisma kagitlari, etkinlikler ve veri kayit formlarindan
olusmaktadir. Programda; fonem birlestirme ve ayirma, fonem silme, fonemleri ayirt etme,
kafiyeli sozciikleri bulma, sdzciikleri hecelerine ayirma ve climleyi sdzciiklerine ayirma gibi
gorevler yer almaktadir. Ayrica bu becerileri degerlendirmek i¢in fonolojik farkindalik testi
kullanilmaktadir. Arastirma bulgular1 Sound Linkage Programinin, zayif okuyucu olarak
nitelendirilen ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
gostermistir.

Schule ve Dayton (2014) tarafindan gelistirilen Yogun Fonolojik Farkindalik Programi
(Intensive Phonological Awareness-IPA), ilkokulda okuma gii¢liigii yasayan ¢ocuklar i¢in
tasarlanmistir. Kii¢lik grup uygulamasi olarak sunulan fonolojik farkindalik programi
yapilandirilmis amach etkinliklerden olusmaktadir. Program yazili materyallerden ve resimli
kartlardan olugmaktadir. Her 6gretim oturumu fonolojik farkindalik hedeflerinin yaninda
ayrica bir harf etkinligi icermektedir. IPA programi okuma gii¢liigii riski tasiyan ¢cocuklarin
fonemik farkindalik ve hece farkindaligi gelisiminde etkili bulunmustur (Schule vd., 2008).
IPA programinin uyarlanmis farkli bir siiriimii de ileri ve ¢ok ileri igsitme kayipli okul dncesi
cocuklara uygulanmis ve fonemik farkindalik becerilerini gelistirmede etkili bulunmustur
(Werfel ve Schuele, 2014). Bu iki aragtirmadan elde edilen verilere gore dncelikle fonolojik
farkindaliga odaklanan kiiciik grup miidahalesinin, hem fonemik farkindaligi hem de
okuryazarlik becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Mathes ve Torgesen (2005) tarafindan gelistirilen Okumada Erken Miidahaleler (Early
Interventions Reading-EIR) adli program, ilkokulda okuma gii¢liigli yasayan g¢ocuklara
yonelik hazirlanmistir. EIR, kiiciik grup uygulamasina yonelik kapsamli bir miidahale

programidir. EIR; sesbirim farkindalifi, ses okuma bilgisi, akicilik, sozciik bilgisi ve
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anlamay1 kapsamakta dogrudan &gretim yontemi ile uygulanmaktadir. Ogrenci programda
ilerledikce beceriler sistematik olarak zorlagsmaktadir. Cok sayida ¢alisma EIR’nin okuma
giicliigli riski tasiyan cocuklarin akict okuma, fonolojik farkindalik ve sozciik okuma
becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugunu gdstermistir (Mathes vd., 2005; Vaughn vd.,
2006). Bununla birlikte son yapilan ¢aligmalar ile EIR programinin, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin de fonolojik farkindalik ve okuma becerileri {izerinde etkili oldugu belirtilmistir
(Allor vd., 2014).

Vadasy vd., (2005) gelistirdikleri Ses Ortaklar1 (Sound Partners) programi, okuma
giicliigli yasayan ¢ocuklara yonelik bireysellestirilmis egitim programidir. Yapilandirilmig
yazili etkinliklerden olugmaktadir. Program, fonemik farkindalik becerileri ile birlikte
okumaya iligkin akict okuma ve sozclik ¢oziimleme becerilerini de igermektedir. Yapilan
caligmalar Ses Ortaklar1 programimin okuma gii¢liigli acisindan risk altindaki ¢ocuklarin
sozclik ¢oziimleme, akici okuma ve heceleme iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir
(Jenkin, Peyton, Sanders ve Vadasy, 2004; Vadasy, Sanders ve Peyton, 2006). Yakin
gecmiste yapilan caligmada ise diisiik Ingilizce yeterligi olan ¢ocuklarda da programin
olumlu etkileri oldugu belirtilmistir (Vadasy ve Sanders, 2011).

Gillon (2000), gelistirmis oldugu fonolojik farkindalik egitim programii, 61 dil
bozuklugu ve 30 normal dil gelisimi olan 5-7 yas arasindaki ¢ocuklara uygulamistir.
Programda kafiye farkindaligi, fonem ayirma, birlestirme ve degistirme gibi fonolojik
farkindalik becerileri hedef olarak belirlenmistir. Dolayisiyla arastirmada programin;
fonolojik farkindalik becerileri, okuryazarlik gelisimi ve konusma iiretimi lizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma bulgulari; Gillon tarafindan gelistirilen fonolojik farkindalik egitim
programinin, dil bozuklugu olan g¢ocuklarin okuma becerileri ve fonolojik farkindalik
becerileri lizerinde etkili oldugunu gostermistir. Ek olarak programin, konusma iiretme
becerileri lizerinde de olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Kalicilig1 degerlendirmek
iizere yapilan izleme c¢aligmasinda da programin, ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileri
iizerindeki etkisini korudugu goriilmiistiir (Gillon, 2002).

Byrne ve Fielding-Barnsley (1991) gelistirdikleri program ile okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin sozciikleri olusturan fonemleri ayirt etmesi amaglanmaktadir. Program 12 hafta
siire ile deney grubunda yer alan 64 ¢ocuga kii¢iik grup miidahalesi seklinde uygulanmistir.

Ontest ve sontest puanlarma gére kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla program deney
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grubundaki ¢ocuklarin fonemik farkindalik becerilerini gelistirmede etkili olmustur.
Arastirma sonuglarinda, fonolojik farkindalik ve harf bilgisinin birlikte sunulmasinin
gerekliligi vurgulanmig ancak alfabe kurallarin1 6grenmek i¢in bu egitimin yeterli olmadigi
belirtilmistir.

Uluslararas1 alanyazinda yer alan arastirmalardan elde edilen bulgular 15181nda,
fonolojik farkindalik egitim programlarmin fonolojik farkindalik becerilerinin sadece
birkagini ele aldig1 (6rnegin, sadece sesbirim farkindaligi), biitiin becerilere iliskin gorevleri
kapsayan bir programin yer almadigi soylenebilir. Bununla birlikte gelistirilen fonolojik
farkindalik egitim programlarinin ya sadece oOgrencileri hedef aldigi ya da sadece
ogretmenlere yoOnelik mesleki gelisim programi olarak hazirlandigi goriilmektedir. Hem
ogrencilere fonolojik farkindalik becerilerini kazandirmay1 hedefleyen hem de 6gretmenlerin
fonolojik farkindalik bilgi ve becerilerini gelistirmeyi destekleyen bir fonolojik farkindalik
egitim programina rastlanmamistir. Bununla birlikte fonolojik farkindaliga iligkin egitim
programlar1 ile hem o&gretmenlerin bilgi diizeyinin gelistigi ve bu durumun Ogretim
becerilerine yansidigi, hem de &grencilerin fonolojik farkindalik becerilerinin gelistigi

alanyazindaki aragtirmalar sonucunda belirlenmisti
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Siireci

Okul oOncesi, 6zel egitim ve smif Ogretmenlerinin gereksinimlerine dayali olarak
ADDIE tasarim modeli temelinde 6gretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi diizeylerini
arttirmaya ve zayif fonolojik farkindalik becerisi olan ¢ocuklara fonolojik farkindalik
becerilerini kazandirmaya yonelik modiilleri iceren FONFAR programiin gelistirilmesi
amaglanmaktadir. ADDIE’ nin; Analiz (Analysis), Tasarim (Design), Gelistirme (Develop),
Uygulama (Implement) ve Degerlendirme (Evaluation) olarak acilimi yapilmaktadir.
Arastirmanin birinci asamasinda, FONFAR programinin igerigini belirlemek amaciyla, odak
grup goriismesi yapilarak okul oncesi, 0zel egitim ve sinif Ogretmenlerinin fonolojik
farkindalik 6gretimine ve fonolojik farkindalik bilgi ve becerilerine iliskin gereksinimleri
ortaya koyulmus ve ek olarak 6gretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi diizeylerini
belirlemek amaciyla bilgi testi gelistirilerek uygulanmistir. Odak grup goriismesi ve bilgi
testi dogrultusunda yapilan ihtiya¢ analizine dayali olarak fonolojik farkindalik 6gretmen
bilgilendirme modiillerini ve fonolojik farkindalik becerilerine yonelik tiim asamalarin yer
aldig1 6grenci 6gretim ve etkinlik modiillerini iceren FONFAR programi tasarlanmis ve
uygulanmigtir. Uygulama asamasinin ardindan FONFAR programina son sekli verilmistir.
Bu boliimde; arastirma deseni, ¢alisma grubu, arag-geregler, arastirmaci, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve Web tabanli fonolojik farkindalik egitim
programint gelistirme (FONFAR) siireglerine ait bilgilere yer verilmistir. Sekil 2.1°de

arastirmada takip edilen siirece yer verilmektedir.
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A o o Program hedeflerinin Programin Program igeriginin Programin Programin
Ihtiya¢ analizi 1 | I o | serlondirilmesi
2 olusturulmasi D tasarlanmasi azirlanmasi uygulanmasi = Degerlendirilmesi
Odak grup goriismesi Uzman goriisii Uzman goriisii Ogretmen modiilleri st (1), Ozl Sosyal gecerlik
egitim ogretmeni (1),
Bilgi testi Ogretimsel amaglar Ogretmen goriisii Ogrenci modiilleri Sif dgretmeni (1)
Uzman goriisii Okul 6ncesi donem

dgrencileri (3)

Sekil 2.1. Arastirmada takip edilen siire¢
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2.2. Arastirma Deseni

Arastirmanin amacit; zayif fonolojik farkindalik becerileri gelistirmeye yonelik
ogretmenler ve c¢ocuklar icin FONFAR egitim programini gelistirmektir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada tasarim tabanli arastirma yaklagimi olan Tip 1 Tasarim ve
Gelistirme Arastirma yontemi (DDR) kullanilmistir. Tasarim tabanli arastirma (TTA),
uygulama ve teori arasindaki boslugu kapatmay1 amaglayan ve 21. yiizyilin baslarinda ortaya
c¢ikan uygulamali bir arastirma yontemidir (Reimann, 2011). Tasarim tabanl arastirmalar, e-
Ogrenme ortam ve materyallerinin gelistirildigi arastirmalarda etkili bir sekilde
kullanilmaktadir. Tasarim tabanli arastirmalar, e-6grenme ortaminin tasarim ve gelistirme
stireglerine odaklanmaktadir (Kuzu, Cankaya ve Misirli, 2011). Tasarim tabanli arastirma;
egitim uygulamalarini iyilestirmek amaciyla yapilan dongiisel analizler, tasarim, gelistirme
ve uygulama asamalarinin arastirmaci ile katilimer isbirliginde gercek uygulama ortaminda
yapildig1 baglama duyarli kuram ve ilkelerin gelistirilmesine yonelik esnek ve sistematik bir
yontemdir (Wang ve Hannafin, 2005). Bununla birlikte tasarim tabanli arastirma siirecinde
arastirmaci, hedef grubun i¢inde bulundugu kosullar1 onlarin bakis agisiyla derinlemesine
inceler (Kelly, 2003). Tip 1 Tasarim ve Gelistirme Arastirmasinda arastirmacilar, problem
durumlara yonelik farkli iiriinler ve yeni 6gretim materyali gelistirilmesine odaklanmaktadir
(Richey ve Klein, 2014). Bu calisma ile FONFAR ile yeni bir iirlinlin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi hedeflenmektedir. FONFAR ise ADDIE tasarim modelinin asamalari
temelinde gelistirilmistir. Tasarim tabanli arastirma ¢ergevesinde fonolojik farkindalik Web
yazilimi gelistirilmis, gelistirme siireglerinin ve gelistirilen programin degerlendirilmesi
yapilmis ve bu siireglerin sonucunda program nihai haline getirilmistir. Pilot uygulama

sonrasinda ise program yeniden gézden gegirilerek gelistirme siireci tamamlanmustir.

2.1. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu; (a) ihtiya¢ analizi siirecinde odak grup goriismesine
katilan 6gretmenler, (b) pilot calismaya katilan 6gretmenler ve (c¢) pilot calismaya katilan
ogretmenlerin calistig1 60-68 ay araligindaki ii¢ ocuk olusturmaktadir. Anadolu Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan aragtirmanin
calisma grubunu belirlemeden 6nce 29.01.2020 tarihli ve 4339 protokol numarali etik
uygunluk belgesi alinmistir (Ek-2). Ihtiya¢ analizi siireci i¢in 2020-2021 6gretim yilini
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kapsayacak sekilde Eskisehir ilindeki 6zel egitim anaokullarinda, ilkokul birinci siifta ve
anasmiflarinda gorev yapan Ogretmenlerle goriismeler gergeklestirilebilmesine iliskin
Eskigehir Valiligi’'nden yazilt izin alinmistir (Ek-3). Ancak COVID-19 kiiresel salgini
sonucunda MEB’e bagl tiim okullarin kapatilmasi nedeniyle gereksinim analizi ¢evrimigi
ortamda odak grup goriismesi yapilarak gergeklestirilmistir. Thtiyag analizinin bir diger adim1
olan Fonolojik Farkindalik Bilgi Testi gelistirilerek ¢evrimici bir sekilde Tiirkiye’de gorev
yapan c¢aligmaya katilmaya goniillii okul Oncesi, 6zel egitim ve smif Ogretmenlerine
uygulanmigtir. Bu 0gretmenler, amagli 6rnekleme tiirlerinden biri olan Ol¢iit 6rnekleme
yoluyla olusturulmustur. Olgiit 6rnekleme ile belirli kisiler, durumlar ya da nesneler igin

tanimlanan bir takim 6zellikler 6l¢iit olarak belirlenebilmektedir (Biiytlikoztiirk vd., 2017).

2.1.1. Thtiyac analizi asamasina katilan 63retmenler

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullarda uygulanmas: talep edilen miifredata gore
fonolojik farkindalik becerilerini ¢aligmakla yiikiimlii branslardan 6l¢iit 6rnekleme yoluyla
secilen goniilli  Ogretmenlerle odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. GOrligme
gerceklestirilmeden Once tiim O6gretmenlerden goniillii katilimlarma iligskin bilgilendirici
onam almmistir (Ek-4). Odak grup goriismesine iki okuldncesi 0gretmeni, birinci sinifi
okutan iki siif 6gretmeni ve iki 6zel egitim 6gretmeni olmak iizere toplam alt1 6gretmen

katilmigtir. Katilimcer 6gretmenlere iliskin demografik bilgilere Tablo 2.1°de yer verilmistir.

Tablo 2.1. Odak grup gériismesine katilan 6gretmenlerin demografik ozellikleri

Katlimer*  Ogretmenlik brans: Egitim diizeyi  Cinsiyet Meslekte Calisma Yeri

calisma siiresi

K1 Sinif Ogretmeni Lisans Kadm 25 Malatya
K2 Sinif Ogretmeni Lisans Kadm 6 Malatya
K3 Okul Oncesi Ogretmeni  Doktora Kadin 15 Eskisehir
K4 Okul Oncesi Ogretmeni ~ Yiiksek Lisans ~ Kadin 14 Eskisehir
K5 Ozel Egitim Ogretmeni  Yiiksek Lisans  Erkek 16 Kastamonu
K6 Ozel Egitim Ogretmeni  Lisans Kadm 2 Bursa

* Ogretmen isimlerine verilen katilime1 kod numaralaridir.
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Ogretmenlerin meslekte calisma siireleri 2-25 yil arasinda degiskenlik gdstermektedir.
Bununla birlikte egitim diizeyleri ii¢ 0gretmen lisans, iki 6gretmen yiiksek lisans ve bir
ogretmen doktora mezunu olmak iizere farklilagsmaktadir. Ihtiyag analizinin ikinci
asamasinda Tiirkiye genelinde okul 6ncesi, 6zel egitim ve sinif 6gretmeni olarak gorev yapan
ve goniillii olarak Fonolojik Farkindalik Bilgi Testi’ni yanitlayan 246 6gretmene iliskin

demografik bilgilere Tablo 2.2’de yer verilmistir.

Tablo 2.2. Fonolojik Farkindalik Bilgi Testi 'ni yanitlayan ogretmenlerin demografik ozellikleri

Cinsiyet F % Egitim diizeyi F %
Kadin 180 73,2 Lisans 207 84,1
Erkek 66 26,8  Yiiksek Lisans 37 15
Doktora 2 0,8
¥ 246 100 Yy 246 100
Lisans Bransi F % Meslekte Calisma Siiresi (yil) F %
Okul Oncesi Ogretmenligi 40 16,3 1 yildanaz 15 6,1
Ozel Egitim Ogretmenligi 149 60,6 1-3yil 49 199
Sinif Ogretmenligi 57 23,2 4-6 y1l 64 26
> 246 100 79wyl 25 10,2
10 y1l ve Ustii 93 378
> 246 100

Fonolojik/sesbilgisel farkindahk F %
hakkinda bilgi sahibi olma

Evet 154 62,6
Hayir 92 37,4
¥ 246 100

2.1.2. Pilot uygulama asamasina katilan 6gretmenler ve égrenciler

Arastirmanin pilot uygulama asamasinda bir okul 6ncesi, bir 6zel egitim ve bir simif
ogretmeni olmak {izere toplam ii¢ Ogretmen katilmistir. Pilot uyulamaya katilan
dgretmenlerin iiii de lisans derecesine sahiptir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 9-12 yil

arasinda degiskenlik gostermektedir. Pilot uygulamaya katilan &gretmenlere iliskin
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demografik bilgiye Tablo 2.3’de yer verilmistir. Arastirmanin pilot uygulama asamasina
anadili Tiirkge olan herhangi bir tanisi ve yetersizligi olmayan tipik gelisim gosteren ii¢
ogrenci katilmustir. Ogrencilerin yaslar1 60-68 ay araliginda degiskenlik gostermektedir. Ug
ogrenci de anasimifina devam etmektedir. Pilot uygulamaya katilan G6grencilere iliskin

demografik bilgiye Tablo 2.4’de yer verilmistir.

Tablo 2.3. Pilot uygulamaya katilan 6gretmenlerin demografik ozellikleri

Katihmc1* Mezun Olunan Egitim diizeyi Cinsiyet Meslekte
Boliim cahisma siiresi
Melda Sinif Ogretmeni Lisans Kadm 9
Fatih Ozel Egitim Ogretmeni  Lisans Erkek 6
Canan Okul Oncesi Lisans Kadin 12
Ogretmeni

*Katilimer isimleri 6gretmenlere verilen kod isimlerdir.

Tablo 2.4. Pilot uygulamaya katilan 6grencilerin demografik ozellikleri

Katihmer* Yas Simif Diizeyi Cinsiyet
Kaan 68 ay Anasinifi Erkek
Ege 60 ay Anasinifi Erkek
Oykii 65 ay Anasinifi Kadm

*Katilimer isimleri 6grencilere verilen kod isimlerdir.

2.2. Arastirmaci

Web tabanli fonolojik farkindalik egitim programi (FONFAR), Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde yer alan Ozel Egitim Anabilim Dali Zihin Engellilerin
Egitimi Programi’nda doktora Ogrencisi olan arastirmact tarafindan gelistirilmistir.
Aragtirmaci lisans ve yiiksek lisans derecesini Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler
Ogretmenligi Programindan almustir. Ikinci yiiksek lisansini ise Anadolu Universitesi Saglik
Bilimleri Enstitlisii  biinyesinde yer alan Dil ve Konugsma Terapisi Programi’nda
tamamlayarak uzman dil ve konusma terapisti unvanmi almistir. Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler Egitimi Anabilim Dalinda arastirma

gorevlisi olarak ¢alisan arastirmaci, dil becerileri ve erken okuryazarlik becerilerine iliskin

32



sistematik dgretim yapma konusunda on yillik deneyime sahiptir. Aragtirmaci ayn1 zamanda
2022-2023 Giiz dénemi Anadolu Universitesi Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans

Programi’nda yer alan Erken Okuryazarlik Becerileri segmeli dersini yiiriitmektedir.

2.3. Veri Toplama Aracglarn

Arastirmada ihtiya¢ analizi siirecinde; odak grup goriismesi asamasinda Ogretmen
onam formu (Ek-4), odak grup goriismesi 6gretmen demografik bilgi formu (Ek-5), uzman
goriisii formu (Ek-6), goriisme sorular1 formu (Ek-7), goriismeleri kaydetmek amaciyla
bilgisayar, Fonolojik Farkindalik Bilgi Testi (FFBT) sorular1 (Ek-8), bilgi testi uzman goriisii
formu (Ek-9) kullanilmistir. Arastirmanin pilot uygulama siirecinde; FONFAR modiillerine
erisim i¢in diziistii bilgisayar, 6gretmen goniillii katilim formu (Ek-10), veli izin formu (Ek-
11), cocuk bilgi formu (Ek-12), goriiniis ve kapsam gecerligi formu (Ek-13), FONFAR
uygulama giivenirligi formu (Ek-14), 6gretmen modiilleri sosyal gecerlik formu (Ek-15) ve

ogrenci modiilleri sosyal gecerlik formu (Ek-16) kullanilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ihtiyag analizinin ilk basamagi odak grup goriismesinde veriler ¢evrimigi
Zoom uygulamasi lizerinden toplanmistir. Odak grup goriismesine iki okul oncesi, iki 6zel
egitim ve iki siif olmak iizere toplam alt1 6gretmen, aragtirmaci ve bir raportor katilmistir.
Ihtiyag analizinin ikinci asamasinda ise dgretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi diizeylerini
ortaya koymak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen 20 soruluk Fonolojik Farkindalik
Bilgi Testi ile veri toplanmistir. Fonolojik Farkindalik Bilgi Testi ¢evrimici olarak
hazirlandiktan sonra bilgi testinin yazili ve online bi¢imi arasinda fark olup olmadigi,
baglant1 linkinin ¢alisip ¢aligmadigi, her soruda tek bir secenegin isaretlenebilmesi, bos
birakilan tek bir soruda bile bilgi testinin tamamlanamamasi kosullar1 6zel egitim alaninda
doktora yapan bir 6zel egitim uzman1 ve arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Iki kontrol
verisi katilimcilarla online baglant1 linki paylasilmadan 6nce sistemden silinmistir. Fonolojik
Farkindalik Bilgi Testi online olarak okul oncesi, 6zel egitim ve sinif 6gretmenlerine web
temelli uygulamalar ve sosyal medya yoluyla ulastirilmaya calisgilmistir. Bilgi testi,

goniilliiliik esasina gore yanitlanmistir. Bilgi testinin sunug boliimiinde katilimcilara, 6zel ve
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kisisel bilgilerinin paylasilmayacagi sadece test sonuglarinin raporlastirilacagi bilgisi
verilmigtir.

Arastirmanin gelistirme asamasinda FONFAR 6gretmen ve 6grenci modiillerine iligkin
kazanimlar yazilarak web sitesi hazirlanmigtir. FONFAR 6gretmen modiillerinde; bilgi
notlar1, 6rnek uygulama videolar1 ve uzmanindan dinleyelim anlatim videolar1 yer almistir.
Web sitesinde yer alan igerik tasarimina iliskin goriiniis ve kapsam gegerligi i¢in veri
toplamak amaciyla yedi uzmana aragtirmaci tarafindan hazirlanan form gonderilmistir.

Aragtirmanin uygulama agamasi olan pilot uygulama siirecinde veriler, arastirmact
tarafindan hazirlanan Ontest sontest sorulari ile toplanmigtir. FONFAR web sitesindeki her
bir O6gretmen modiiliine giris yapmadan Once Ontest sorular1 yanitlanmis ve modiil
tamamlandiktan sonra sontest olarak aymi sorular sorulmustur. Ontest sontest sorulari
arastirmact tarafindan hazirlanmis ve doktora derecesine sahip bes uzman tarafindan
incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak sorulara son
sekli verilmistir. Ogrenci modiillerinde ise her bir modiiliin igerigindeki etkinliklerle ayni
beceri kazanimin1 hedefleyen ancak farkli etkinliklerden olugan Ontest sontest etkinlikleri
hazirlanmistir. Ogrenci 6ntest sonucu 6lgiitii karsiladiysa bir sonraki modiiliin ntest
etkinliklerine gegis yapabilmektedir. Ancak Ontestte Olgiitli karsilamayan Ogrenciler,
modiiliin 6gretim etkinliklerine gecis yapmakta ve etkinlikleri tamamladiktan sonra sontest
etkinliklerini gerceklestirmektedir. Ontest sontest etkinlikleri, arastirmaci ve danisman
tarafindan hazirlanmistir. Bununla birlikte 6zel egitim alaninda doktora yapmakta olan bir
uzman ve Ozel egitim alaninda doktora derecesine sahip bir uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Etkinlikler uzmanlardan gelen goriislere gore yeniden diizenlenerek web
sitesinde yayinlanmigtir.

Arastirmanin degerlendirme asamasinda ise pilot uygulamaya katilan 6gretmenlerden
ve pilot uygulamay1 6grencileriyle gerceklestiren okul dncesi 6gretmeninden sosyal gegerlik
verisi toplanmistir. Sosyal gecerlik verisi, arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen
modiilleri sosyal gegerlik formu ve 6grenci modiilleri sosyal gegerlik formu ile toplanmastir.
Sosyal gegerlik formunda yer alan sorular i¢in 6zel egitim alaninda doktora derecesine sahip
bir uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisii dogrultusunda soru formu diizenlenmis son hali

verilmigtir.
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2.5. Verilerin Analizi

Odak grup goriismesinden elde edilen nitel verilerin analizinde icerik analizi
kullanilmustir. Igerik analizi, benzer ozellikteki verilerin, belirli temalara gore bir araya
getirilmesi sonucu diizenlenmesi ile yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006). igerik analizi
sonucunda bes ana tema ve bu ana temalarin altinda yer alan 28 alt tema ortaya ¢ikmustir.
Odak grup goriisme verileri analiz edilmeden Once arastirmaci, bilgisayarda kayit altina
alman goriismeyi dinleyerek ses kayitlarinin dokiimiinii gergeklestirmistir. Aragtirmact
dokiimii gerceklestirirken her bir 6gretmene kod isim vermis ve konusmalart hi¢bir degisiklik
yapmadan duydugu sekliyle sirasiyla yaziya aktarmistir. Odak grup goriismesinin yaziya
dokiimiiniin tamamlanmasinin ardindan arastirmaci verileri tekrar okuyarak olasi temalari
belirlemistir. Analiz asamasinda ise 6gretmenlerin sorulara verdigi yanitlarda soru basliklari
altinda aynm1 anlami ifade eden climleler arastirmaci tarafindan birlestirilerek kodlar
belirlenmistir. Olusturulan kodlar birlestirilerek ortak yonler ve temalar belirlenmistir. ilk
temalar olusturulduktan sonra danisman ve doktora derecesine sahip bir uzman tarafindan
tema ve alt temalar ayrintili olarak incelenmistir. Danigman ve uzmandan gelen goriis ve
oneriler dogrultusunda tema ve alt temalar yeniden diizenlenmistir. Alanyazin ve arastirma
sorular1 dogrultusunda tema ve alt temalara son sekli verilmistir. Fonolojik Farkindalik Bilgi
Testi’'nden elde edilen veriler online olarak excel sayfasina aktarilmaktadir. Bu veriler,
Statistical Program for Social Sciences (SPSS 24) kullanilarak ortalama, standart sapma gibi
betimsel istatistik degerleri analiz edilerek rapor edilmistir. Pilot uygulama sonucu 6gretmen
ve oOgrencilerden elde edilen veriler ise modiillerde yer alan Ontest sontest yanitlari
dogrultusunda basar ylizdesi farki hesaplamalar1 yapilarak analiz edilmistir. Sosyal gecerlik
verileri ise dgretmen modiilleri ve 6grenci modiillerine iliskin sosyal gegerlik formlarinin
ogretmenler tarafindan doldurulmasiyla betimsel olarak analiz edilmistir. Uygulama
giivenirligi verileri ise Ogretmen tarafindan uygulanan 6grenci modiillerinin tamaminin
arastirmact tarafindan izlenmesi sonucu FONFAR uygulama giivenirligi formunun

doldurularak uygulama giivenirligi yiizdelerinin hesaplanmasinda

.. Gozlenen uygulamaci davranisi sayisi

x100*" (Erbas, 2012) formiili kullanilarak analiz

Planlanan uygulamaci davranisi sayisi

edilmistir.
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2.6. Web Tabanh Fonolojik Farkindalik Egitim Programini (FONFAR) Gelistirme
Bu arastirmada web tabanli fonolojik farkindalik egitim programi ADDIE yaklagimi
dogrultusunda hazirlanmistir. ADDIE’nin temel bilesenleri uygulamadan uygulamaya
degismemekte ancak wuygulandigi ortama gore bilesenlerde cesitli degisiklikler
yapilabilmektedir. ADDIE’ nin temel aldig1 egitim felsefesi; amagli 6grenmenin sunuldugu
0zglin, 6grenci merkezli, yenilik¢i ve cesaretlendirici bilesenlerle iliskili olmaktadir (Giinay,
2016). Sekil 2.2’te ADDIE asamalarina iligkin akis semasina yer verilmektedir. ADDIE,
Ogretmen gibi bir rehberin esliginde 6grenme siirecindeki bilgi ve becerilerin kazanimini
kolaylagtirmaktadir. Siiregte Ogrenci ve Ogretmenin gorevleri bellidir ve bilginin
yapilandirilmasin1 gerektirmektedir. Siirecteki tiim bilesenler birbiri ile etkilesim halinde
olmaktadir. Bu durumun bir sonucu olarak ADDIE, sistematik 6gretim tasarimi olarak kabul
edilmektedir ve 6zellikle e-6grenme’nin yayginlagsmasiyla birlikte uzaktan egitimde yaygin

bir sekilde kullanilmaktadir.

Analiz

Uygulama | Degerlendirme \ Tasarim

Gelistirme

Sekil 2.2. ADDIE semasi (Giinay, 2016)
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2.6.1. Analiz Asamasi

[lk asama olan Analiz’de, hedef kitlenin gereksinimlerini ortaya koymak
amaclanmaktadir. Thtiyac analizi bu siiregte siklikla bagvurulan tekniktir. Bu arastirmada
analiz agamasinda Milli Egitim Bakanlig1 miifredatina gore fonolojik farkindalik becerilerini
caligmakla ylikiimli Ogretmenlerle odak grup goriismesi yapilmis ve odak grup
goriismesinden elde edilen veriler sonucunda daha genis hedef kitleden bilgi toplamak
amaciyla gelistirilen “Fonolojik Farkindalik Bilgi Testi” uygulanmistir. Analiz bileseninde
ortaya c¢ikan gereksinimlerin giderilmesi i¢in Tasarim bileseninde yapilmasi gerekenler
belirlenecektir (Gecii-Parmaksiz, 2016). Analiz asamasinda verilerin toplanmasi, verilerin

analizi ve yorumlanmasi adimlar1 yer almaktadir.

2.6.1.1. Verilerin toplanmasi

Analiz basamaginda veriler odak grup goriismesi ve odak grup goriismesinden elde
edilen temalar dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen Fonolojik Farkindalik Bilgi
Testi yoluyla toplanmistir. Ihtiyag analizinin ilk asamasinda &gretmenlerin, fonolojik
farkindalik becerilerini 6gretme-6grenme siireclerindeki mevcut durumlari, bu siireglerdeki
deneyimleri, yasadiklar1 giigliikler ve ¢6ziim Onerilerini ortaya koymak amaclanmistir.
Belirlenen amaglar dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ve okullarda
takip edilmesi istenilen miifredata gére fonolojik farkindalik becerilerine iliskin kazanimlarin
yer aldigi branglardan secilen 6gretmenlerle odak grup goriismesi gerceklestirilmistir.
Ogretmen gereksinimlerini ve web tabanli fonolojik farkindalik egitim programina iliskin
oOnerilerini belirlemek amaciyla odak grup goriisme soru formu hazirlanmigtir. Odak grup
goriisme taslak sorularinin kapsam gecerligi yoniinden incelenmesi amaciyla uzman
goriisiine bagvurulmustur. Sorularin uygunlugu doktora derecesine sahip nitel arastirma
deneyimi olan bes uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uzman goriislerine gore soru
ifadeleri diizenlenmis ve baz1 sorular tek bir soru olacak sekilde birlestirilmistir. Odak grup
goriisme soru formunda; 6gretmenlerin fonolojik farkindalik becerilerine iliskin deneyimleri,
Ogretim planlamalari, yasadiklar giicliikler ve onerilerine yonelik bes soru yer almaktadir.

Arastirmaci, odak grup goriismesini ger¢ceklestirmeden once ¢evrimigi ortamda iki 6zel
egitim 6gretmeni ve bir okul dncesi 6gretmeni olmak iizere toplam ii¢ 6gretmen ve bir

raportor ile pilot odak grup goriismesi gerceklestirmistir. Pilot odak grup gorligmesinin
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ardindan goriisme kaydi izlenerek danigman tarafindan aragtirmaciya geri bildirim verilmis
ve sorularda herhangi bir degisiklige gidilmemistir. Pilot odak grup goriismesinin ardindan
odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. 01.05.2021°de odak grup goriismesi zoom adl
cevrimi¢i uygulama kullanilarak gerceklestirilmistir. Odak grup goriismesine iki okuldncesi
ogretmenti, birinci siifi okutan iki simif 6gretmeni ve iki 6zel egitim 6gretmeni olmak tizere
toplam alt1 6gretmen katilmigtir. Odak grup gorlismesinin moderatorliigii arastirmaci
tarafindan yapilmis ayrica goriismeye nitel arastirma yontemleri dersi almis 6zel egitim
alaninda doktora yapan bir raportdr katilmistir. Hazirlanan sorular sirasiyla sorularak her
Ogretmenin her soruya yanit vermesi, gorlis ve deneyimlerini paylagmasi saglanmistir. Odak
grup goriismesi slirecinin uygulamasi su sekilde gerceklesmistir:

1. Agilis: Katilimcilarin bir/iki dakika gibi bir siirede kendini tanitmas.

2. Giris sorular1: Bir veya iki sorunun konuya giris amach tartigilmasi.

3. Anahtar sorular: Odak grubun temel sorularinin sorulmasi.

4. Kapanis sorusu: Son bir sorunun sorulmasi (5-10 dakika).

5. Final sorusu: Katilimcilara eklemek istedikleri bir konu olup olmadiginin sorulmasi.
Odak grup goriismesi ortalama 120 dakika stirmiistiir. Goriismenin kayit altina alinmasina
iligkin katilimcilarin yazili ve sozlii bir sekilde onay vermeleri sonucunda goriisme siireci
kayit altina alinmistir. Odak grup goriismesi kayitlarr dinlenerek elde edilen veriler higbir
degisiklik yapilmadan arastirma dogrudan yaziya aktarilmistir. Transkripsiyon siireci
sonunda 50 sayfa dokiim elde edilmistir.

Odak grup gorlismesinde Ogretmenlerin verdigi yanitlardan elde edilen bulgular
1s181nda, genel bir degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikan anahtar
temalar ihtiya¢ analizinin ikinci adimi olan nicel veri toplama araci “Fonolojik Farkindalik
Bilgi Testi” igin temel olusturmustur. ihtiya¢ analizinin ikinci asamasinda odak grup
goriismesinden elde edilen temalar dogrultusunda alanyazinda yer alan fonolojik farkindalik
bilgi, tutum ve becerilerini arastiran arastirmalar belirlenmistir. Bu arastirma bulgularindan
yola ¢ikarak fonolojik farkindalik becerilerine iliskin okul Oncesi, smif ve 6zel egitim
ogretmenligi lisans ders igerikleri incelenmis ve kazanimlar not edilmistir. Bununla birlikte
fonolojik farkindalik becerilerini igeren okul dncesi, ilkokul ve 6zel egitim miifredatlar1 ve
ogrenci kazanimlar1 incelenmistir. Elde edilen tiim bulgular temelinde olasi soru alanlar1

belirlenmis ve bilgi testi sorulart hazirlanmistir. Bloom’un giincellenmis taksonomisine
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dayali ¢coktan se¢meli, bosluk doldurma, acik u¢lu ve dogru yanlis soru tiplerinde 60 soru
olusturulmugstur. Bu sorular program gelistirme alaninda doktora derecesine sahip bir, dil ve
konusma terapisi alaninda doktora derecesine sahip bir ve 6zel egitim alaninda doktora
derecesine sahip bir olmak iizere toplam ii¢ uzmana gonderilmistir. Uzmanlardan gelen
goriigler dogrultusunda sorularin temalara gore dagilimi yeniden diizenlenmistir. Ayni
zamanda bilgi testi sorularinda kapsam gegerligi saglayabilmek amaciyla konularda dengeli
dagilim gozetilerek biligsel siire¢ ve bilgi birikimi matrisine gore sorular yazilmistir (Ek-17).
Bu sorular 20 uzmanin goriisiine sunulmustur (Ek-9). Uzmanlar en az doktora derecesine
sahip, fonolojik farkindalik becerileri konu alaninda yetkin, aragtirma yontemleri ve 6lgme
bilgisine sahip ve Ol¢me aracinin insan davraniglari iizerindeki etkisini analiz edebilen
kisilerden secilmistir. Secilen uzmanlarda goniilliiliik esas alinmistir. Bilgi testi sorularina
yonelik goriis bildiren uzmanlarin yanitlar1 incelenmis ve sorunun bilgi testinden ¢ikarilip
cikarilmamasina yonelik karar, Lawshe (1975) tarafindan kapsam gecerligine ydnelik
gelistirilmis olan niceliksel yaklagima gore verilmistir. Uzman goriisleri degerlendirilirken
bir soru flizerinde eger uzmanlarin yarisindan fazlasi tarafindan “uygundur” gorisi
bildirildiyse o sorunun belirli bir diizeyde kapsam gegerligi oldugu kabul edilmistir. Eger bir
soru uzmanlarin %50’sinin altinda bir sayida “uygundur” goriisii bildirdiyse esitlik negatif
cikmis ve o soru bilgi testinden ¢ikarilmistir. Uzmanlarin yarisinin bir soruya “uygundur”
diger yarisinin ise “uygun degildir” seklinde goriis bildirdigi durumlarda esitligin sifir olmast
sonucu sifir degerine sahip sorular da bilgi testinden ¢ikarilmistir. Lawshe kapsam gegerligi
orani asagida yer alan formiil kullanilarak hesaplanmistir (Adigiizel, 2019).
KGO: Kapsam gegerlik orani
GU: Gerekli (Uygundur) diyen uzman sayisi

TU: Toplam uzman sayisi

U -H
&h

Bu formiil kullanilarak bilgi testindeki her bir soru i¢in KGO’lar hesaplanmig ve tablo

KGO =

degerleri ile karsilastirilmigtir. Asgari KGO degeri hesaplanarak bu degerin altinda kalan tiim

sorular testten c¢ikarilmistir. Kalan soru maddelerinin KGO degeri aritmetik ortalamasi
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alinarak ve “Kapsam Gegerlik Indeksi” hesaplanmistir. Bu degerin 0,67 nin iizerinde olmasi
beklenmektedir. Ortalamanin 0,67’nin altinda olmasi durumunda temalara goére soru
dagilimlar1 dikkate alinarak en diisik KGO’ya sahip sorular arasindan g¢ikarma islemi
yapilmistir (Ek-18). Bu dogrultuda 20 soru maddesi testten ¢ikarilmistir. Arastirmact kapsam
gecerliginde kalan sorularin 2/3’{inii hazirlamis oldugu kodlarla birlikte uzmana géndererek
goriis belirtmesini istemistir. Uzman goriisiiniin aragtirmaci ile uyumuna yonelik giivenirlik
katsayis1 hesaplanmigtir. Giivenirlik katsayis1 hesaplamasi i¢in asagida yer alan formiil
kullanilmistir (Miles ve Huberman, 2013).
Gorts birligi (GB)
Gorilis Ayrilig1 (GA)

» GB/(GB+GA) = 24:(24+3)=0.88

» Tutarlik oran1 %70’in lizerindedir.

Sorularin agiklig1 ve anlagilirliginin denetlenmesi ve ortalama testi ¢dzme siiresinin
belirlenmesi i¢in li¢ 6n uygulama (bir okul dncesi 6gretmeni, bir 6zel egitim Ggretmeni ve
bir simf 6gretmeni) yapilmistir. On uygulamada yer alan katilimcilar asil uygulamaya dahil
edilmemistir. On uygulama katilimcilarindan sorular hakkindaki diisiinceleri ve &nerileri
alinarak soru ifadeleri diizenlenmistir. Bilgi testi sorular1 hazirlandiktan sonra madde
analizlerinin yapilmasi i¢in 40 sorudan olusan bilgi testi hedef kitle ile benzer 6zellikler
gosteren 53 kisiye online olarak uygulanmistir. Her bir maddenin ayirt edicilik ve madde
giicliik indeksi hesaplanarak madde analizleri yapilmistir (Ek-19). Her bir maddenin ayirt
edicilik (t degerinin negatif olmamasi p<.05 olmas1 gereklidir) ve madde gii¢liik indeksi (0.20
ile 0.80 araliginda olmali) hesaplanarak madde analizleri yapilmistir. Madde ayirt edicilik
analizi sonucunda bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda sig>.05 olan ve t degeri negatif olan
tiim maddeler gii¢liik indekslerine bakilmaksizin ¢ikarilmistir. Bu dogrultuda toplam 15
madde ¢ikarilmistir (Alpar, 2012; Biiyiikoztirk, 2010). Madde giiglilk indeksi
hesaplamalarinda ise p degerine gore asagida verilen araliklar kullanilmistir.
020< p < 040 zor
041< p < 0.60 orta
0.61< p< 0.80 kolay
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Bu dogrultuda “kolay” araliginda ¢ikan bes madde daha testten cikarilmistir. “Zor”
araliginda ¢ikan bir maddenin ise testte kalmasi arastirmaci ve danisman tarafindan
istenildigi i¢in ¢ikarilmamistir. Madde analizleri sonucu ¢oktan segmeli 13 soru, agik uglu 6
soru, bosluk doldurma 1 soru olmak iizere toplam 20 soruluk bir bilgi testi elde edilmistir.
Bilgi testinin i¢ gilivenirlik katsayis1 ise Cronbach Alpha degeri ile hesaplatilmistir. Analiz
sonucunda Cronbach Alpha degeri .855 olarak bulunmustur. Cronbach Alpha ile hesaplanan
giivenirlik katsayisinin 0.70 ve iizerinde olmasi test puanlarinin gilivenirliginde yeterli
goriilmektedir (Biiyiikoztlirk, 2010). Tiim bu analizlerin ardindan son asamada bilgi testi,
cevrimigi olarak hazirlandiktan sonra paylasilan baglantinin ¢aligmasi, bilgi testinin yazili
formu ile online bigimi arasinda herhangi bir farklilik s6z konusu olup olmadigi, her maddede
tek bir secenegin isaretlenebiliyor olmasi, tim maddeler yanitlanmadan bilgi testinin
sonlandirilmamasi kosullari, 6zel egitim alaninda bir doktora 6grencisi ve arastirmaci
tarafindan kontrol edilmistir. Bu iki kontrol verisi, bilgi testinin online linki 6gretmenlerle
paylasilmadan Once excel sayfasindan silinmigtir. Yapilan tiim kontrollerin ardindan
hazirlanan bilgi testi online olarak okul oncesi, 6zel egitim ve sinif 6gretmenlerine web
temelli uygulamalar ve sosyal medya araciligiyla ulagtirillmaya caligitlmistir. Bilgi testi
toplam 246 Ogretmen tarafindan yanitlanmistir. Bilgi testini yanitlamak ic¢in katiliyorum
kutucugu isaretlenmektedir. Dolayisiyla bilgi testini yanitlamak goniilliiliik esasina
dayandigi i¢in ek bir katilimc1 onam formu hazirlanmamustir. Bilgi testinin sunug boliimiinde,
katilmeilarin kisisel bilgilerinin istenmedigi ve arastirma kapsaminda sadece bilgi testi

sonuglarinin rapor olarak sunulacag bilgisine yer verilmistir.

2.6.1.2. Verilerin analizi

Odak grup goriisme verilerinin analizinde arastirmaci tarafindan yapilan igerik analizi
kullanilmustir. Igerik analizi, benzer ozellikteki verilerin, belirli temalara gore bir araya
getirilmesi sonucu diizenlenmesi ile yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006). igerik analizi
sonucunda bes ana tema ve bu ana temalarin altinda yer alan 28 alt tema ortaya ¢ikmustir.
Odak grup goriisme verileri analiz edilmeden Once arastirmaci, bilgisayarda kayit altina
alman goriismeyi dinleyerek ses kayitlarinin dokiimiinii gerceklestirmistir. Aragtirmact
dokiimii gerceklestirirken her bir 6gretmene kod isim vermis ve konusmalart hi¢bir degisiklik

yapmadan duydugu sekliyle sirasiyla yaziya aktarmistir. Odak grup goriismesinin yaziya

41



dokiimiiniin tamamlanmasinin ardindan arastirmaci verileri tekrar okuyarak olasi temalari
belirlemistir. Analiz asamasinda ise 6gretmenlerin sorulara verdigi yanitlarda soru basliklari
altinda aynm1 anlami ifade eden climleler arastirmaci tarafindan birlestirilerek kodlar
belirlenmistir. Olusturulan kodlar birlestirilerek ortak yonler ve temalar belirlenmistir. ilk
temalar olusturulduktan sonra danisman ve doktora derecesine sahip bir uzman tarafindan
tema ve alt temalar ayrintili olarak incelenmistir. Danigman ve uzmandan gelen goriis ve
oneriler dogrultusunda tema ve alt temalar yeniden diizenlenmistir. Alanyazin ve arastirma
sorular1 dogrultusunda tema ve alt temalara son sekli verilmistir.

Odak grup goriismesinden elde edilen bulgularin dogrulugunu ortaya koymak amaciyla
giivenirlik ve inandiricilikla ilgili ¢aligmalar yapilmistir. Analizlerin tamamlanmasindan
sonra hazirlanan tiim rapor odak grup goriismesine katilan 6gretmenlere gonderilmistir.
Katilimer teyidi ile 6gretmenlere odak grup goriigmesinden elde edilen bulgularin kendi
goriislerini yansitip yansitmadigi sorulmustur (Baskale, 2016). Ogretmenler raporda yer alan
tiim verilerin kendi ifadelerini yansittigini belirtmislerdir. Glivenirlik verileri ise iki asamada
toplanmistir. Analiz oncesinde odak grup goriismesinin dokiimii tamamlandiktan sonra
dokiimlerle gorligme kaydinin tutarlilign 6zel egitim alaninda doktora yapmakta olan bir
uzman tarafindan kontrol edilmistir. Uzman, kontroller sonucunda herhangi bir farklilik
bulunmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Gilivenirlik verisinin ikinci asamasinda ise
aragtirmact ve danisman tarafindan yapilan kodlama giivenirligi yapilmistir. Bu asamada
birbirine kavramsal olarak yakin kodlar birlestirilmistir. Bu kodlamalarin ardindan
arastirmact ve danisman tarafindan bagimsiz olarak olusturulan tema ve alt temalar
karsilagtirilmistir. Yapilan karsilastirmada ortaya c¢ikan goriis ayriliklari, veriler yeniden
okunarak uzlasilan tema ve alt temalar sonucunda ortadan kaldirilmistir. Fonolojik
Farkindalik Bilgi Testi’nin analizinde veriler online olarak excel sayfasina aktarilmaktadir.
Elde dilen bu veriler, Statistical Program for Social Sciences (SPSS 24) kullanilarak
istatistiksel olarak analiz edilerek rapor edilmistir. Ogretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi
diizeyleri ortalama, standart sapma ve frekans gibi betimsel istatistik hesaplamalar

kullanilarak analiz edilmistir.
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2.6.1.3. Verilerin yorumlanmasi

Ihtiyag analizi asamasinin son basamaginda verilerin yorumlanmasi yer almaktadir. Bu
basamakta arastirmaci, odak grup goriismesinden ve Fonolojik Farkindalik Bilgi Testinden
elde edilen veriler sunulmustur. Elde edilen nitel ve nicel bulgular dogrultusunda

ogretmenlerin fonolojik farkindalik becerilerine iliskin gereksinimleri yorumlanmigtir.

2.6.2. Tasarim Asamasi

Tasarim asamasi, analiz agamasindan elde edilen verilere gore olusturulacak programa
iliskin slirecin ve hedeflenen performans c¢iktilarinin  belirlendigi  boliimdiir
(Muruganantham, 2015). Analiz asamasindan elde edilen veriler dogrultusunda programin
ogretimsel amaglar1 ve kazanimlar1 belirlenerek igerige iliskin taslak olusturulmustur. Bu
dogrultuda programin hedef kitlesini 6gretmenler ve zayif fonolojik farkindalik becerisi olan
cocuklar olusturmaktadir. Bu dogrultuda ogretmen ve ¢ocuklara yonelik program
kazanimlar1 analiz verileri ve alanyazin dogrultusunda belirlenmistir. Arastirmaci program
kazanimlarin1 uygunlugunu degerlendirmek iizere 6zel egitim alaninda doktora derecesine
sahip ili¢ uzmana, dil ve konusma terapisi alaninda doktora derecesine sahip bir uzmana ve
program gelistirme alaninda doktora derecesine sahip bir uzmana géndermistir. Uzmanlardan
elde edilen goriis ve Oneriler dogrultusunda program kazanimlar1 yeniden diizenlenmistir.

Programda iki ana amag dogrultusunda alt 6gretim amaglar1 belirlenmistir.

2.6.3. Gelistirme Asamasi

Gelistirme asamasinda, analiz ve tasarim asamalarindan elde edilen veriler temel
alinarak programda yer alacak etkinlikler ve iiriinler gelistirilmektedir (Muruganantham,
2015). Bu asamanin amaci Ogretim etkinliklerini ve materyallerini gelistirmektir. Bu
asamada aragtirmact ve danigman tarafindan FONFAR Ogretmen ve Ogrenci modiilleri
hazirlanarak Ogretimsel amaclar dogrultusunda etkinlikler olusturulmustur. Olusturulan
etkinlikler 6zel egitim alaninda doktora derecesine sahip bir uzman, okul 6ncesi 6gretmenligi
alaninda doktora derecesine sahip bir uzmana génderilmistir. Uzmanlardan gelen goriis ve
Onerilere gore etkinliklerin igerik ve gorsel diizenlemeleri yapilmistir. Programin web

tasariminin olusturulmasinda bir gorsel tasarimci ve bir yazilimcei ile ¢aligilmastir.
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2.6.4. Uygulama Asamasi

Uygulama asamasi ister sinif ortaminda olsun ister web tabanli olsun 6gretimin
gerceklestirildigi basamaktir. Bu agamanin amaci 6gretimin etkili ve verimli bir sekilde
sunularak 6gretimsel hedeflerin kazaniminin saglanmasidir (Muruganantham, 2015; Ocak,
2015). Uygulama asamasinda FONFAR’1n pilot uygulamasi ii¢ 6gretmen ve ii¢ 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Tasarimi tamamlanan FONFAR’1n 6gretmen modiilleri bir okul 6ncesi,
bir 6zel egitim ve bir smif 6gretmeni tarafindan tamamlanarak Ontest sontest puanlari
raporlastirilmistir. Ogretmen modiillerini tamamlayan okul &ncesi Ogretmeni simifinda
fonolojik farkindalik 6nkosul beceriler kontrol listesini uyguladigi ve onkosul becerilere
sahip oldugunu belirledigi ebeveynlerinin ¢aligsmaya katilmasina izin verdigi ii¢ 6grencisi ile
FONFAR ogrenci etkinliklerini tamamlamustir. Ogretmen 6grencisi ile  FONFAR
modiillerine iliskin uygulama siirecini video kaydina alarak arastirmaci ile paylasmistir. Elde
edilen veriler, FONFAR pilot uygulama siirecine iligkin bulgular baslig1 altinda ayrintili

olarak agiklanmaktadir.

2.6.5. Degerlendirme Asamasi

ADDIE modelinin son basamagi olan degerlendirme agamasinda, programin ne derece
etkili ve verimli oldugu belirlenmektedir (Ocak, 2015). Degerlendirme asamasi tiim agsamalar
sirasinda ve agamalar arasinda gerceklestirilmektedir. Buna bigimlendirici degerlendirme ad1
verilmektedir. Bu degerlendirme tiiriiniin amaci programin son halini ortaya koymadan 6nce
ogretim uygulamalarini iyilestirmektir. Diger bir degerlendirme tiirii olan Ozetleyici
degerlendirme, programin son hali uygulandiktan sonra gerceklesmektedir. Programa iliskin
karar vermek i¢in kullanilmaktadir. FONFAR degerlendirme asamasinda asamalar i¢i ve
asamalar aras1 goriiniis ve kapsam gecerligine iliskin bes uzmandan veri toplanmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda bes uzman goriinilis ve kapsam gegerligine iligkin hazirlanan
formda tiim maddelere uygundur yanitin1 vermistir. Bununla birlikte pilot uygulamaya

katilan dgretmenlerden programa iliskin sosyal gegerlik verisi toplanmistir.
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3. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde; okul Oncesi, 6zel egitim ve simf Ogretmenlerinin
gereksinimleri ve bilgi diizeylerine iliskin bulgular, FONFAR’1n pilot uygulama asamasina
katilan 6gretmen ve Ogrencilerin On-test ve son-test Ol¢limlerine iliskin bulgular ve

FONFAR’1n sosyal gecerlik bulgular1 paylagilmaktadir.

3.1. Okul Oncesi, Ozel Egitim ve Smf Ogretmenlerinin Gereksinimleri ve Bilgi

Diizeylerine Iliskin Bulgular

Analiz agamasinda okul Oncesi, 0zel egitim ve sinif Ogretmenleriyle odak grup
goriismesi yapilmis ve 6gretmenlerin fonolojik farkindalik becerilerinin 6gretimine iligkin
goriis ve Onerileri belirlenmistir. Odak grup goriismesinin analizi sonucunda 5 tema ve 31 alt
tema elde edilmistir. Analiz asamasinin bir diger veri toplama araci da odak grup
goriismesinden elde edilen temalar dogrultusunda daha fazla sayida 6gretmenden bilgi
toplamak amaciyla gelistirilen “Fonolojik Farkindalik Bilgi Testi” dir. izleyen boliimde odak

grup goriismesinden elde edilen bulgular agiklanmaktadir.

3.1.1. Okul Oncesi, Ozel Egitim ve Simf Ogretmenlerinin Gereksinimlerine iliskin
Bulgular

Odak grup goriigmesinin analizi sonucu ortaya ¢ikan tema ve alt temalar Sekil 3.1°de

yer almaktadir. Izleyen boliimde temalar agiklanmakta ve dgretmen goriislerinden yapilan

alintilar ile desteklenmektedir.

3.1.1.1. Erken okuryazarlik

Ogretmenlere cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerinde nasil performans
sergilediklerine iligkin soru yoneltilmistir. Bu soruya verilen yanitlar dogrultusunda “Erken
okuryazarlik becerileri” temas: ortaya ¢ikmistir. Erken okuryazarlik temasi Sekil 3.1°de
goriildiigii iizere; (a) basarili ve (b) basarisiz olmak {izere iki alt temadan olusmaktadir.
Ogretmenlerin yanitlar1 incelendiginde ¢cocuklarn okuma yazmaya hazirlik performanslarini
ifade ederken okul Oncesi egitimden, aile ve ev ortamindan, dnceki yanlis 6grenmelerden,

ozel gereksinimli olup olmama durumundan, &gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
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becerilerindeki bilgi, beceri ve tutumlarindan soz ettikleri ve okul dncesi egitime

vurgu yaptiklari goriilmektedir.

Ertcrl Oku’v.nf:hk N Fogol'o]!k Farkindalik ) Olreﬁlflds Yaganan FFB'yi Geligtirmeye Yanelik Program lcesig)
(FFB) Ogretimi Gighikler Oneriler
Bagank Ses Farkndalid Yanly Ogrenmeler Yogun Egitim Farkls Dizeyde Etkinlikler
Bagansa Uyak Farkndalg Cevresel Kogullar, Etkinlikleri Cegitlendirme Seviye Belirlerne Sistemi
Hece Farkandalig Kavram Yanlgdan Bireysel Egitim Segim Farsats Sunma
Olgme ve Degerlendirme Materyal Exsikligi Eitsel Ornekles Platformu Farkh Duyulara Hitap Etme
Kavram Yanilgdan oz:‘;gr::';:i‘;;" Destek Egitim Etkilegimli/Interaktif Olma
Ogrenme Motivasyonu Tekrarlarlgerme

Sekil 3.1. Odak grup goriismesi tema ve alt temalart

3.1.1.1.1. Basari

Kullaror Dostu Uygulama

Teorik Bilgi Sunma

Uygulama Videotar: lgerme

Destekleyici Materyal ve
Etkinlik Onerileri

Pekigtirme Sistemi

Olgme ve Defierendirme

Mesajlagma Sistemi

siklikla

Ogretmenlere okuma yazmaya hazirlik becerilerinde dgrencilerin nasil performans

sergiledigi soruldugunda gelen goriislere gore “Basarili” alt temasi ortaya cikmustir.

Ogretmenler, okul dncesi egitim alan cocuklar okuma yazmaya hazirlik becerilerinde daha

basarili olduklarini ve okuma yazmaya daha hazir olduklarini sdylemislerdir. Okul 6ncesi

egitimin okuma yazmaya hazirlik becerilerine etkisine iligkin katilimcilardan birisi (K3)
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goriislerini; “Eger daha oncesinde bir okul Oncesi egitim yasantist gecirmisse genellikle
hazirbulunugluk diizeyleri normalin tizerinde bir sekilde geliyorlar” seklinde ifade etmistir.
Ek olarak bu goriisii destekler nitelikte katilimcilardan birisi “Okuldncesi almig almamig
cocuk ilk giinden belli oluyor. Davraniglari, kalem tutmasindan 6grenme isteginden belli
oluyor. Okuldncesi alanlar hep daha onde ilerliyorlar” (K1) seklinde agiklamalarda
bulunmugtur.

Ogretmenlerden bazilar1 (K1, K2) olumlu aile tutum ve davraniglarinin grencilerin
okuma yazmaya hazirlik becerilerinde basarili performans sergilemeleri ilizerinde etkisi
oldugunu sdylemislerdir. Bu dogrultuda evde aile destegi alan c¢ocuklarin daha iyi

13

performans sergilediklerini 6gretmen KI1; “...okuloncesi egitimi almis ¢ocuklar1 bile
gegebiliyorlar” seklinde ifade etmistir. Bununla birlikte 6gretmen K2 aile desteginin
onemini; “Aile tutumu ¢ok Onemli parmak kasi gelistiricek etkinlikler oyun hamuru ile

tanismigsa daha iyi performans sergiliyorlar.” sozleriyle dile getirmistir.

3.1.1.1.2. Basarisiz

Ogretmenlere okuma yazmaya hazirlik becerilerinde dgrencilerin nasil performans
sergiledigi soruldugunda gelen goriislere gore “Basarisiz” alt temasi ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin okuldan veya aileden kaynakli birtakim yanlis grenme yasantilarmin olmasi
sonucu okuma yazmaya hazirlik becerilerinde zayif performans sergilediklerine iliskin
goriislerini 6gretmenlerden K2; “Okul 6ncesi donemde okuma adina yanlis yonlendirilmisse
ozellikle harflerin sdylenislerine iliskin yanlis yonlendirilmisse okuma konusunda yanlist
diizeltmek bizim i¢in ¢ok daha zor oluyor” sozleriyle ifade etmistir. Okul 6ncesi egitim
almayan ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerindeki performansini 6gretmen K1 ise;

“Yani gercekten okul oncesi egitim mihenk tasi gibi”, “Aileler okuma yazma 6greticem diye
pandemi siirecinden de dolay1 ¢ok yanlis 6gretimler yapiyorlar. Harflerin ses temelli 6gretimini
yapamuyorlar be, ce seklinde 6gretim yapiyorlar. Bunu yasadigim dgrenciler sinifi geriden takip

ediyorlar”
ornekleriyle ifade etmistir.

Bununla birlikte 6zel gereksinimi olan cocuklarin genel olarak okuma yazmaya
hazirlik becerilerinde zayif performans sergiledikleri, okuma yazma i¢in gerekli 6n kosul

becerilere sahip olmadiklar1 yoniinde goriislerini 6gretmen K5; ... normal ¢ocuklar ilkokula
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daha hazir gidebiliyorken 6zel gereksinimli olan ¢ocuklarimizin biraz dnce saydigim grup
ozellikle daha sinirh diizeyde becerilerinin giiclendirilerek gittigine sahit oluyoruz” seklinde
ifade etmistir. Bu goriisii destekler nitelikte bir diger katilimci 6gretmen K3; “Ozel
gereksinimli degil bir grup degilse ya da grupta 6zel gereksinimli 6grencilerimiz yoksa ¢ogu

bu farkindalig1 kazaniyolar” seklinde agiklamalarda bulunmustur.

3.1.1.2. Fonolojik farkindalik becerilerinin égretimi

Ogretmenlere okuma yazmaya hazirlik becerilerinden biri olan FFB’yi gretirken nasil
bir planlama yaptiklart sorusu yoneltilerek Ogretmenlerin FFB’nin 6gretimine iligskin
deneyimlerini paylagmalari beklenmistir. Ogretmenlerin tamami daha ¢ok ses farkindaligina
yonelik tekerlemeler, sarkilar hikaye/masal kitaplari, videolar, sesin gectigi nesne/meyve
isimleri bulma etkinlikleri gerceklestirdiklerine yonelik goriis bildirmislerdir. Okul 6ncesi
ogretmeni katilimeilar fonolojik farkindalik becerilerinin uyak, hece farkindaligina yonelik
de ritim calismalar1 yaptiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerden gelen goriisler
dogrultusunda (a) ses farkindalig1 (b) uyak farkindaligi (c) hece farkindaligi (d) Slgme ve

degerlendirme ve (e) kavram yanilgilari alt temalari ortaya ¢ikmastir.

3.1.1.2.1. Ses farkindalig1

Ogretmenlere okuma yazmaya hazirlik becerilerinden biri olan FFB’yi dgretirken nasil
bir planlama yaptiklar1 sorusuna yonelik deneyimlerinde daha ¢ok ses farkindaligina yonelik
etkinlikler yaptiklarini vurgulamislardir. Ses farkindaligina yonelik yapmis oldugu
planlamalar1 6gretmen K1;

113

.. elimizde belirli bir uygulamamiz gereken bir programimmiz yok. Ama yillarca iste okuma
yazmay1 6gretirken edindigimiz deneyimlerden, tecriibelerden kendimiz arastirarak ilk once ele
aldigimiz harfin sesini hissettirirken iste dnce ben mesela bir hikaye, masal anlattyorum. Ele

aldigim sesi orda anlatirken vurgulayarak daha bdyle bastirarak hissettirmeye ¢alistyorum”

13

sozleriyle dile getirmistir. Ogretmen K6 ise farkli olarak yaptigi etkinlikleri; “... sesi
hissetme asamasinda genelde sarkilar {izerinden calistigimda hangi ses varsa onunla ilgili
sarkiyr aciyorum. Ya da onunla ilgili bir tekerleme varsa bunu birlikte soyliiyoruz”

ornekleriyle ifade etmistir.

48



3.1.1.2.2. Uyak farkindalig

Ogretmenler, FFB’yi 6gretirken nasil bir planlama yaptiklar1 sorusuna yonelik yapmis
olduklar1 etkinliklerde uyak farkindaligina yonelik etkinlikler yaptiklarini belirtmiglerdir.
Uyak farkindaligina yonelik yapmis olduklar etkinlikleri 6gretmen K4, “Videolarda sarki,
hikaye ve tekerlemelere yer veriyoruz. Uyaklarda genelde hikayelerde bulup vurgu
yapiyoruz” seklinde sirlarken 6gretmen K5 ise, “Uyak ve ses yinelemesi, yani ¢ocuklarimizin
kafiyeli olan kelimelerle olmayanlar1 birbirinden ayirt etmesi” (K5) seklinde etkinlikler

yaptiklarini belirtmistir.

3.1.1.2.3. Hece farkindalig1

Ogretmenler, FFB’yi 6gretirken nasil bir planlama yaptiklar1 sorusuna yonelik yapmis
olduklar1 etkinliklerde hece farkindaligina yonelik etkinlikler planladiklarini ifade
etmislerdir. Hece farkindaliginda ritim c¢alismalari, oyunlarla heceleme ¢aligmalari,

isimlerini heceleme ¢aligmalar1 gibi etkinlikler planladiklarini 6gretmen K3;

“...heceleme galigmalari, ritimler esliginde 6rnegin ¢ok da hoslarma gidiyor bu, kendi isimlerini
bu sekilde hecelettiriyoruz. Hani bunu belki bir kurala bagli sekilde anlatmiyoruz ama zamanla

bunu kendiliginden fark ediyoruz ki 6greniyorlar aslinda. Oyunlarla 6greniyorlar...”

sOzleriyle belirtmistir. Benzer sekilde bu etkinlikleri 6gretmen K4; “... mesela hecelemeyi
ritimle Ogretiyoruz ritim aletleriyle heceleme caligmalari yapiyoruz” Ornekleriyle

aciklamistir.

3.1.1.2.4. Ol¢me ve degerlendirme

Ogretmenler, FFB’yi 6gretirken nasil bir planlama yaptiklar1 sorusuna yonelik yapmis
olduklar1 etkinliklerde FFB’yi 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik etkinlikler planladiklarini
ifade etmiglerdir. FFB 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde informal araglar gelistirerek
kullandiklarii 6gretmen K5; “...6nce ¢ocugumuzun fonolojik farkindalik becerileri ya da
sesbilgisel farkindalik becerileri ne diizeyde onlar1 belirlemeye yonelik ¢aligmalarimiz oldu”
sozleriyle dile getirirken kullandiklar1 araglar: ... performans belirleme formlar1 gelistirerek
gelisimsel olarak okuma yazmanin dnciilleri diyebilecegimiz icerikleri tespit ettik alanyazini
takip ederek. Ornegin; ¢ocugun kitabin kapagini agmasi bile énemli, buna yénelik kontrol

listeleri olusturduk™ ciimleleriyle ifade etmistir.
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3.1.1.2.5. Kavram yanilgilar
Ogretmenler, FFB’yi 6gretirken nasil bir planlama yaptiklar1 sorusuna yonelik yapmis
olduklar1 etkinliklerde, fonolojik farkindalik becerileri icerisinde yer almayan etkinlikleri de
fonolojik farkindalik becerileri olarak ifade etmislerdir. Bu dogrultuda “kavram yanilgilar1”
alt temasi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerden bazilari (K3, K6), kitap anlatma ve harf bilgisi
gibi fonolojik farkindalik becerileri igerisinde yer almayan becerilere yonelik etkinlikleri
gerceklestirdiklerini
“En sevdikleri, en keyif aldiklar1 kitab1 okula getirmelerini istiyordum. Ornegin haftada bir kitap
anlatma giinlimiiz oluyordu. Her ¢ocugun sirasi geldiginde en sevdigi kitabi getirip onun
resimlerine bakarak bize anlatmasmni sagliyordum” (K3), “Aymi sekilde ayiurt etmede farkl

harflerle beraber ¢ocugu o harflerin i¢inden bulmasini sagliyoruz. Yani bu sekilde yaptigimiz

calismalar var ¢ocuklarla” (K6)

ornekleriyle anlatmiglardir.

3.1.1.3. Ogretimde yasanan giicliikler

Ogretmenlere FFB’yi 6gretirken yasadiklar giicliiklere iligkin soru yoneltilmistir. Bu
soruya verilen yamtlar dogrultusunda “Ogretimde yasanan giicliikler” temasi ortaya
¢ikmustir. Ogretmenler FFB nin dgretiminde yasadiklar1 giicliiklere yonelik deneyimlerini
paylagmiglar ve bu paylasimlar sonucunda (a) yanlis 6grenmeler, (b) ¢evresel kosullar, (c)
kavram yanilgilari, (d) materyal eksikligi, (¢) dlgme degerlendirme araglarinin eksikligi

olmak iizere bes alt tema ortaya ¢ikmistir.

3.1.1.3.1. Yanhs é6grenmeler
Ogretmenler, FFB’yi Ogretirken yasadiklari giicliiklere iliskin soruya verdikleri
yanitlarda 6grencilerin 6nceki yanlis 6grenmelerinin sonucu olarak FFB 6gretiminde giiglitk

yasadiklarini belirtmislerdir. Onceki yanlis 6grenmelere iliskin deneyimlerini 6gretmen K2;
“En bariz yasadigim benim farkettigim giicliikk 6zellikle de bu sene pandeminin samrim en biiyiik
etkilerinden biri bu “yanlis 6grenme”.. Yanlis 6grenilmis seyi diizeltmek hi¢ bilmeyen hig

113

duymamis ¢ocuga Ogretmekten ¢ok daha zor. “... harfin adin1 sesin adim sdylenis seklini

duyarken ki yanlis 6grenmeler bizi en ¢ok zorlayan sey”

sOzleriyle aciklamistir.

50



Bu goriisii destekler nitelikte katilimcilardan birisi; “... bir 6grencim evine gittiginde “Anne
demis sen bana yanlig 6gretiyosun boyle degil 6gretmenim boyle olmuycak diyor” annesi

“6gretmenin bilmiyor” demis” (K1) seklinde agiklamalarda bulunmustur.

3.1.1.3.2. Cevresel kosullar

Ogretmenler, FFB’yi Ogretirken yasadiklari giicliiklere iliskin soruya verdikleri
yanitlarda c¢ogunlukla c¢evresel kosullar nedeniyle gliclik yasadiklar1 goriislinii
bildirmiglerdir. Bu ¢evresel kosullari; ailelerin ¢ocuklarina evde kitap okumamasi, bazi
ailelerin evlerinde hi¢ kitap bulunmamasi, ¢ocuklarin televizyon, tablet ve telefonda uzun
stire gecirdikleri zaman nedeniyle sosyal hayata ve sohbet ortamina katilmalariin sinirl
olmasi, ailenin g¢ocuktan beklentisinin diisilk olmasi ve c¢ocugunun yapabileceklerinin
farkinda olmamasi, 6zel gereksinimli ¢ocuk ailelerinin dogrudan okuma yazmaya ydnelik
caligmalar yapilmasini istemesi ve ¢ocugunun mevcut performansinin lizerinde beklentiler
olusturmasi, siiflarin kalabalik olmasi nedeniyle bire bir etkinlik uygulamalarinin
gerceklesememesi ve 0gretmenlerin FFB hakkinda bilgi gereksinimleri oldugu seklinde ifade

etmislerdir. Ogretmen K4, ¢evresel kosullar nedeniyle FFB’yi 6gretirken yasadig giicliikleri;
“... aslinda onlar ¢ocuklarin yapabileceklerinin farkinda degiller. Yapmasi gerekenleri de
bilmiyolar koétii niyetli degiller ama dediginiz gibi uyaranlarla desteklemedikleri i¢in gocuklar
biraz geride kaliyo, evde higbir kitabimiz yok diyen bir velim olmustu...”

seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde katilimcilardan biri goriiglerini;
“... eger ailesi tarafindan bu sekilde cocuk azimsaniyorsa kendini ortaya koymaya, biseyleri ben
yapamam ben bilemem, ben beceremem, dolayisiyla kendini ¢ok fazla ortaya koymuyor,
etkinliklerin i¢erisinde ¢ok fazla yer almamayi tercih ediyor, bir¢ok etkinlikte oldugu gibi okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinde, fonolojik farkindalik kazandirmaya c¢alistigimiz etkinliklerde
de bunu gozlemliyorum” (K3)

ifadeleriyle aciklamistir. Cevresel kosullarin aile disindaki etkilerinden farkli olarak
ogretmenlerin giincel bilgiye erisiminin desteklenmesine iligkin goriislerini 6gretmen KS;
“Ogretmenlerin gelisim basamaklarina yonelik ezber diizeyinde bilgisi var, islevsel bilgiye
sahip degiliz. Ogretmenlerin bilgi giincellenmesine ihtiyag var hizmetici egitim gibi”

climleleriyle agiklamistir.
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3.1.1.3.3. Kavram yanilgilar

Ogretmenler, FFB’yi Ogretirken yasadiklari giicliiklere iliskin soruya verdikleri
yanitlarda, fonolojik farkindalik becerileriyle iliskili olmayan konularda giigliikler
yasadiklarini ifade etmislerdir. Fonolojik farkindalik becerileri kapsaminda yer almayan bu
konulara dayali olarak “Kavram yanilgilar1” alt temasi ortaya ¢ikmustir. Ogretmen K6 FFB
kapsamu igerisinde yer almayan konularda yasadig: giicliikleri; “en biiyiik giicliik ise seslerin
ogretiminden sonra heceleri birlestirmeye geciyoruz &zellikle birlestirmeleri yapip
okumalarinda ben ¢ok sikint1 yastyorum” sozleriyle ifade etmistir.

Bu bulgulara ek olarak kavram yanilgilart; fonolojik farkindaliga iliskin terminolojiye
hakim olmama, erken okuryazarlik becerileri ve okuma yazma 6gretme siire¢lerinin birbiri

ile karigtirilmasi gibi kuramsal bilgi eksikliginden kaynaklanabilmektedir.

3.1.1.3.4. Materyal eksikligi

Ogretmenler, FFB’yi Ogretirken yasadiklari giicliiklere iliskin soruya verdikleri
yanitlarda FFB 0Ogretiminde etkinlik Orneklerinin smirli sayida olmasi ve ogretim
etkinliklerinde kullanilacak materyal olmamasi nedeniyle gligliik yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 (K5, K3) fonolojik farkindalik becerilerine yonelik
materyal gereksinimleri oldugunu sdylemislerdir. Bu dogrultuda 6gretmen K5 goriislerini;
“...kazanimlar1 edindirmeyle ilgili sunulan etkinliklerin ¢esitlendirilmeye zenginlestirilmeye
ya da basitlestirmeye ihtiya¢ duyan ¢ocuklar var burda da 6gretmenin malzeme gelistirme,
icerik gelistirme ya da igerik aktarimi ihtiyaci var” seklinde belirtmistir. Bununla birlikte
sunulacak materyal ve etkinliklerin sistematikliinin 6nemini 6gretmen K3; ... sistematik
bir program dahilinde &gretmenlerin fonolojik farkindalik becerilerinin 6gretiminde

kullanacaklar1 materyal ve etkinlik 6rnekleri gelistirilmeli” s6zleriyle ifade etmistir.

3.1.1.3.5. Ol¢cme degerlendirme araclarimin eksikligi

Ogretmenler, FFB’yi Ogretirken yasadiklari giicliiklere iliskin soruya verdikleri
yanitlarda FFB’nin 6gretimini yaparken Ogretim Oncesi, sirast ve sonrasinda cocugun
performansinin  belirlenmesinde ¢esitli 6lgme degerlendirme araglarina gereksinim
duyduklarin1 ifade etmislerdir. Olgme ve degerlendirme aracglarindan hangisinin

kullanilabilecegine iliskin goriislerini 6gretmen K5; “Bu noktalarda Olgecegimiz ne
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kullanacagiz hangi araglari kullanacagiz? Yani bizim ¢ocuklara yonelik olarak check listler
mi kullanacagiz sadece?” sozleriyle dile getirmistir. Olgme ve degerlendirme araglarindan
farkli olarak yontem ve teknikler konusunda da desteklenmeye gereksinim duydugunu
ogretmen K6; “...0lcme degerlendirme yontem ve tekniklerle ilgili olarak gii¢clendirmeye

ihtiyacimiz var” sozleriyle belirtmistir.

3.1.1.4. FFB’yi gelistirmeye yonelik oneriler

Ogretmenlere zayif FFB olan ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmeye
yonelik Onerilerine iligkin soru yoneltilmistir. Bu soruya verilen yanitlar dogrultusunda
“FFB’yi gelistirmeye yonelik dneriler” temasi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler zayif FFB olan
cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmeye yonelik Onerilerini  ve
deneyimlerini paylagsmislar ve bu paylagimlar sonucunda (a) yogun egitim, (b) etkinlikleri
cesitlendirme, (c) bireysel egitim, (d) egitsel ornekler platformu, (e) destek egitim ve (f)

O0grenme motivasyonu olmak iizere alt1 alt tema ortaya ¢ikmustir.

3.1.1.4.1. Yogun egitim

Ogretmenler, zay1f FFB olan ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlik sayis1 ve sikliginin arttirilmasi ydniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin
bu paylagimlari sonucunda “Yogun egitim” alt temasi ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenlerden
bazilar1 (K2, K4) programda esnek bir sekilde bazi etkinliklere daha sik yer verdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmen K2 zayif FFB olan ¢ocuklarda ses farkindaligina daha fazla zaman
ayrrdigini; “Ses farkindaligi etkinliklerini o ¢ocuklarimiza biraz daha fazla daha fazla
yapmaya ¢alistyoruz” sozleriyle belirtmistir. Ogretmen K4 ise 6zel destege gereksinim duyan
cocuklarda okul oncesi egitim programinin esnekligine vurgu yaparak “... 6zel durumlari
olan ya da ailesi tarafindan ¢ok desteklenmemis ¢ocuklar1 gelistirmek adina bizim ilkokul
ogretmenlerine gore avantajimiz bizim egitim siirecimiz esnek yogun etkinlik sunabiliyoruz”

seklinde agiklamalarda bulunmustur.

3.1.1.4.2. Etkinlikleri cesitlendirme
Ogretmenler, zay1f FFB olan ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmeye

yonelik ¢ocugun ilgisini takip etmek, sevdigi etkinlikleri belirlemek ve farkli oyunlara yer
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vermek konularinda oneride bulunmuslardir. Ogretmenlerin bu gériisleri dogrultusunda
“Etkinlikleri ¢esitlendirme” alt temasi ortaya c¢ikmustir. Cocuklarin ilgisini g¢ekecek
etkinliklerin 6nemine iligkin 6gretmen K2; “... her cocuk kendine gore 6zeldir, her ¢cocuk
kendine gore farklidir o yiizden de gocuklarin acaba tabiri caizse nerde alir? Ilgisini ne ceker?
Ben hep bunu bulmaya c¢alisirim” seklinde agiklamalarda bulunmustur. Ogrenme alanlarma

iliskin farkli etkinlikler sunmanin 6nemini 6gretmen KS;
“Ben her ¢gocugun farkli ydontemle 6grendigini diisiinen bir 6gretmenim bazi ¢ocuklarimiz resim

¢izerek bazi ¢cocuklarimiz miizik dinleyerek, bazi ¢ocuklarimiz oyun oynayarak, bazisi dogadan

LR TINT3

etkilenerek yani birgok yontemi”, “... sinifta malzeme materyal olmali, fonolojik farkindalik
becerilerini desteklemeye yonelik oyunlar sunulmali, grup ve bireysel bazli yiiritiiliip

¢esitlenmeli”

ifadeleriyle belirtmistir.

3.1.1.4.3. Bireysel egitim

Ogretmenler, zay1f FFB olan ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmeye
yonelik bire bir egitim sunulmasinin dneminden s6z etmislerdir. Ogretmen K3 zayif FFB’si
olan cocuklara bireysel egitim sunulmasina iligkin goriislerini; “uygun oldugu zaman
dilimlerinde bire bir ¢alismalar yiiriitiilebilir” seklinde ifade etmistir. Ek olarak sinifta diger
cocuklar farkli bir etkinligi gerceklestirirken 6gretmenin zayif FFB’si olan ¢cocuklara bireysel
destek sunabilecegine iligkin goriislerini 6gretmen K4; “biz o yonden ¢ok sansliyiz.In eger
cocuklara bu disiplini verebildiysek diger ¢ocuklarin da bunun farkinda oldugunu hani
aslinda bagka cocuklarla bagka birseyler yaparken onlar1 bosta birakmadigimizi hissettirirsek

onlarla bireysel ¢alisma sansimiz var” sozleriyle ifade etmistir.

3.1.1.4.4. Egitsel ornekler platformu

Ogretmenler, iyi orneklerin paylasildign bir dergi vb. platform olusturmanin ve
cocugun gelisim profilinin okul 6ncesi donemden itibaren takip edilmesine iliskin bir sistem
kurmanin zayif FFB olan ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmede etkili
olabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ortak kullanabildikleri egitim platformlarindaki
paylagimlarin 6nemine iliskin goriiglerini 6gretmen K4; “Biz 6gretmenler olarak cesitli

platformlarda birlestigimizde ¢ok giizel havuz etkinlikler olusuyor ve biz 6grencilerimize
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gore segebiliyoruz etkinlikleri ve cesitlendirebiliyoruz” sozleriyle dile getirmistir. Bu
platformlarin yayinlarla da desteklenebilecegine iliskin 6gretmen K3; “... iyi Orneklerin
aslinda ya bir platform araciligiyla ya da bakanlik belki her y1l dergi ¢ikararak iyi 6rneklerin
paylasildigi igeriklere yer verilebilir. Bu ¢cok 6nemli diye diistinliyorum” seklinde agiklamada
bulunmugtur. Ayrica 6grencilerin gegis siireglerinde 6gretmenlerin baglant1 kurabilecegi ve
ogrenci hakkinda bilgi paylasimi yapabilecegi egitsel takip sistemi kurmaya iliskin 6gretmen
K5 Onerilerini;

“Bir diger boyutta su mutlaka okul oncesi 0gretmenleri, ilkokul 6gretmenleri gegiskenli bir

sekilde tecriibe aktariminda da olabilmeliler diye diisiiniiyorum. Cocuk ¢iinkii anaokulundan

ilkokula gegecek yani mutlaka ilkokul 6gretmeni ile gocugun anasinifi 6gretmeni siire¢ basinda

mutlaka birbirinden haberdar olabilecek bir sisteme ihtiyacimiz var”

sOzleriyle ifade etmistir.

3.1.1.4.5. Destek egitim
Ogretmenler, zayif FFB olan ¢ocuklara destek egitim hizmetleri sunularak FFB’nin
gelistirilebilecegini ifade etmislerdir. Ogretmen K3, destek egitime iliskin goriislerini;
“...ilkokullarda yapiliyor destek egitim simflar1 var 6rnegin ancak anasinifi 6grencilerimiz igin
boyle bir uygulama yok ama ilkokul 6gretmenlerimiz ekstra ¢aligmalara ihtiyaci olan 6grencilere
bu destek egitim siniflarina ydnlendiriyorlar... bunlar bizim anasimfi 6grencilerimiz igin de
yapilabilir, okul saati disinda bir iki saat daha bu tarz destek egitime ihtiyaci olan 6grencilerle
calismalar yapilabilir”

climleleriyle ifade etmistir.

3.1.1.4.6. Ogrenme motivasyonu

Ogretmenler zayif FFB olan ¢ocuklarm fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmek
icin dgrenme motivasyonlarmi artirmak gerekliliginden s6z etmislerdir. Ogretmenler
cocuklarin O6grenme motivasyonunu artirmaya yonelik c¢ocuk igin etkili pekistirecler
belirlediklerini bu pekistiregleri etkinliklerde siklikla kullandiklarint ve ¢ocugun basari
duygusunu tatmasi i¢in yapabildigi etkinliklerden basladiklarini ifade etmislerdir. Cocuklarin

ogrenme motivasyonunu arttirmak i¢in etkili pekistire¢ kullaniminin 6nemini 6gretmen K6;
“... yaptigimiz ¢aligmalarda ¢ocuklarimizda pekistirme ¢ok 6nemli pekistirme sirasinda “Aferin,
harikasin” demek yerine diiz bir sekilde soylenmekten ziyade ¢ocugu coskulu bir sekilde

pekistirmek gerekiyor. Yani ¢ocuklarda pekistiregler degisiyor her ¢ocuk bireysel oldugu i¢in
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cocukta etkili olan en dnemli pekistireci belirleyip ¢alismalar sirasinda bunlart kullanmamiz
gerekiyor”
sOzleriyle dile getirmistir. Bu goriisii destekler bicimde 6gretmen KS5; “Bir diger husus su

malumunuz c¢ocuklarimizin pekistirilmesi lazim pekistirilen davraniglar artar gelisir”

sozleriyle pekistire¢ kullaniminin 6nemini belirtmistir.

3.1.1.5. Program icerigi

Ogretmenlere, FFB 6gretimine yonelik hazirlanan bir web tabanli programin nasil
olmas1 gerektigi sorusu sorulmus, 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar 15181nda
“Program igerigi” temas: ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler web tabanli bir FFB programmin
nasil olmasi gerektigine iligkin Onerilerde bulunmuslardir. Bu 6neriler dogrultusunda (a)
farkli diizeyde etkinlikler, (b) seviye belirleme sistemi, (c) se¢im firsat1 sunma, (d) farkl
duyulara hitap etme, (e) etkilesimli/interaktif olma, (f) tekrarlar icerme, (g) kullanici dostu
uygulama, (h) teorik bilgi sunma, (1) uygulama videolar1 igerme, (i) destekleyici materyal ve
etkinlik onerileri (j) pekistirme sistemi, (k) 6dlgme ve degerlendirme, (1) mesajlasma sistemi

olmak iizere 13 alt tema ortaya ¢ikmustir.

3.1.1.5.1. Farkl diizeyde etkinlikler
Ogretmenler, web tabanli bir FFB programmim farkli diizeyde etkinliklerden
olusmasinin ve kolaydan zora dogru ¢ocuklarin bu etkinlikleri yapabilmelerinin sistematik
bir program i¢in dnemli oldugunu vurgulamislardir. Programda farkli diizeyde etkinliklere
yer verilmesine iligkin gorlislerini 6gretmen K3; “... heceleme ornekleri olabilir ses
caligmalarina uygun oyunlar olabilir i¢erisinde isaretleme oyunlari, kart oyunlar1 6rnegin iste
a ile baslayanlar1 bulma eslestirme bu tarz c¢alismalar1 icerebilir” seklinde ifade etmistir.
Etkinliklerin ¢ocuklarin yaparak yasayarak ogrenebilecegi sekilde tasarlanmasina iliskin
goriislerini ise 6gretmen K2;
“...bence web tabanl bir egitim planlanirsa ¢ocuklar artik sunu sevmiyorlar hocam yani ben
ogrencilerimde de bunu gozlemledim “hadi ¢ocuklar tahtaya yazdigim yaz” “hadi gocuklar
sOyledigimi defterine yaz”, “hadi ¢ocuklar su kitab1 a¢” bunlardan hi¢ hoslanmiyorlar. Kendileri
yapip yasayabilecekleri seyler istiyorlar”
sOzleriyle dile getirmistir. Ek olarak etkinliklerin basitten karmasiga asamali bir sekilde

3

planlanmasina iligkin Onerilerini O0gretmen K6; “...basitten karmasiga dogru gitmesi
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gerekiyor ayn1 zamanda asamalilik olmasi lazim ¢ocuk turlar1 gegerken bir kilit sistemi olsa

cok giizel olur” (K6) seklinde ifade etmistir.

3.1.1.5.2. Seviye belirleme sistemi
Ogretmenler, web tabanli bir FFB programinin seviye belirleme sistemi olmasina
yonelik éneride bulunmuslardir. Ogretmenler, programa giriste cocugun diizeyini belirlemek
icin sorular sorulmasmin (0gretmen veya aileye yonelik) ¢ocugun seviyesine yonelik
etkinliklere giris yapmasini kolaylagtiracagi yoniinde goriis belirtmislerdir. Cocugun
seviyesine iligkin sorularla sistemde diizeyine uygun etkinliklere erisiminin olmasina yonelik
goriislerini 6gretmen K4;
“... benimde fikrim su bazen de sdyle seyler oluyor 4 yas ¢ocugu 5 yas ¢ocugundan da iyi
olabiliyor o yiizden bu programa girerken de sdyle bir segenek olabilir 3 yaginda misin 4 yasinda
misin 5 yasinda misin? diye bir program degil de sorularla belki sorular sormali “Cocugunuz
sunu yapabiliyor mu? Cocugunuz su beceriye sahip mi? Cocugunuz bu beceriye sahip mi?”” daha
sonra benim kargima uygun programi ¢ikarmali diye diisiinityorum. Ciinkil yas grubundan ziyade
¢ocugun durumu ¢ok 6nemli...”
seklinde ifade etmistir. Bu goriisii destekler nitelikte 6gretmen K3;
“...mesela mental up diye bir program var...orda mesela okuma yazma biliyor musun? Yasin
kag? diye soruyor. Bu sekilde degil de belki farkli birka¢ soruyla ¢ocugun kullanmadan énceki
seviyesi belirlenerek oldugu seviyeden sonrasini kullanmasini saglayacak sekilde programa bir
giris yapilabilir”

seklinde agiklamalarda bulunmustur.

3.1.1.5.3. Secim firsati sunma

Ogretmenler, web tabanli bir FFB programinda cocugun ilgisine gore sevdigi
etkinlikleri secebilecegi, tiklayabilecegi ve isaretleyebilecegi etkinliklerin yer almasina
yonelik Oneride bulunmuslardir. Etkinliklerde c¢ocugun se¢im yapabilmesine iligskin
goriiglerini 6gretmen K2; “... o ylizden yasa ve cocuklarin ilgi alanlarindaki etkinlikleri
secebilecekleri olmali diye diislinliyorum” seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde ¢ocugun
yapacag etkinligi secebilmesi i¢in ayni kazanima yonelik farklr etkinlik seceneklerinin yer

almasina iliskin goriislerini 6gretmen K6; “... etkinliklerde ¢gocuga secenek sunulmali mesela
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eslemi mi istersin balon patlatma mi1 gibi ¢ocuk secebilmeli istedigi etkinligi” seklinde

belirtmistir.

3.1.1.5.4. Farkli duyulara hitap etme

Ogretmenler, web tabanli bir FFB programinda ¢ocugun renkli ve hareketli gorseller
gibi farkli duyularini harekete gecirebilecegi etkinliklerin yer almasma yonelik goriis
belirtmislerdir. Ogretmen K1 etkinliklerin birden fazla duyuya hitap etmesine yonelik
goriislerini; “...bir de ne kadar fazla duyu organi 6grenmeye katilirsa 6grenme hem daha
kalict hem de daha ¢abuk oluyor” sozleriyle dile getirmistir. Bu goriisii destekler sekilde
ogretmen K4; “Sesli, gorsel, renkli ve uzamsal etkinlikler igermeli, renkli hareketli dikkat
cekici resimler olmali, ne kadar ¢cok duyu organi 6grenmeye katilirsa o kadar etkili olur”

seklinde oOnerilerde bulunmustur. Ek olarak farkli duyular1 kullanmayi1 gerektiren

etkinliklerin 6nemini 6gretmen K6;

“ayn1 zamanda eger bdyle bi program olucaksa da miimkiin oldugu kadar biitiin duyularina hitap
etmesi gerekiyor ¢iinkii obiir tiirlii bizim ¢ocuklarda miimkiin oldugu kadar biitiin duyularina
hitap etmesi onemli 6zellikle de hani dokunsal.. Cocuklar ¢iinkii dokunmay1 ¢ok seviyorlar,

sesleri seviyolar, renkleri seviyolar bununla ilgili ¢esitlendirmeler yapilabilir” (K6)

sOzleriyle ifade etmistir.

3.1.1.5.5. Etkilesimli/interaktif olma

Ogretmenler, web tabanli FFB programinda gocuklar1 aktif olmaya tesvik eden sesli
komutlarin ve betimlemelerin oldugu, ¢ocugun hareketini algilayip ona gore geri bildirim
veren etkilesimli/interaktif sistemler onermislerdir. Sesli komutlarin yer almasina iliskin
goriiglerini 6gretmen K3; ... etkilesimli olmali mutlaka bizim yas grubumuz okuma yazma
bilmedigi i¢in belki sesli komutlarla yonlendirme yapilabilir” seklinde dile getirmistir. Sesli

komutlara ek olarak 6gretmen K5 interaktif etkinliklerin yer almasina iliskin 6nerilerini;
“...mutlaka interaktif etkilesimlere izin veren g¢esitli web oyunlara ihtiyacimiz var. Sozciiklerin
uyakli olabilecegi uyak denildigi zaman isitsel farkindalik devreye mutlaka giriyor, sesli
betimlemelerin de iginde oldugunu hayal ediyorum bahsettiginiz o web sisteminde gocuk
tikladig1 zaman ses de duyabilmeli, kendi sesinin de kaydedilip tekrardan geri doniit yoluyla

¢ocugun onu hissetmesi lazim”

sOzleriyle ifade etmistir.
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3.1.1.5.6. Tekrarlar icerme

Ogretmenler, web tabanli FFB programinda aym kazamma iliskin etkinliklerde
tekrarlara yer verilmesinin ¢ocuklarda basar1 duygusu yaratarak motivasyonu artiracagina
iligkin goriis bildirmislerdir. Etkinliklerin tekrar edilebilirliginin 6nemine iliskin goriislerini
ogretmen K3; “Cocuklar bildikleri seyleri tekrar tekrar isaretlemekten hoslaniyorlar ¢iinkii
bildigi “ya ben bunu yapabiliyorum” hazzini da duyuyorlar” seklinde ifade etmistir. Etkinlik
yarim birakildiginda ayn1 gorev icerisndeki etkinliklerin tekrar uygulanmasinin ¢ocuklarin

performansina olan katkisina iligkin 6gretmen K6;

“Eger ¢ocuk o turdaki ¢calismay1 bitiremezse bir sonraki turdakine gegmemesi ve gegemeyecegini
bildigi zaman o6nceki turdaki ¢alismay1 tekrar etmesi gerekiyor dolayisiyla bu ¢ocuk i¢in de

avantajl oluyor ¢iinkii bir 6nceki asamay1 tekrar etmesi onun da faydasina..”

seklinde agiklamalarda bulunmustur.

3.1.1.5.7. Kullanici dostu uygulama

Ogretmenler, web tabanli FFB programmin cocuklarin tek bagma kolaylikla
kullanabilecegi, yoOnlendirmelerin ve baglantilarin kolay erisilebilir oldugu bir web
tasariminin etkili ve verimli olacagina yonelik goriis bildirmislerdir. Kullanic1 dostu
uygulamada ¢ocugun tek basina da etkinlikleri gerceklestirebilmesine iliskin goriistinii
ogretmen K3; “Kendi kendine 6grenmesine de imkan saglamali ¢iinkii her zaman yetiskinler
yanlarinda olmak istemeyebiliyor yaninda olmadan da ¢ocuk kendi kendine kullanabilecegi
bir firsat verirse bence giizel olur.” sozleriyle dile getirmistir. Ek olarak ¢ocugun aktif rol
alabilecegi etkinliklerin oldugu kullanici dostu uygulama onerisine iligkin 6gretmen K4;
“Mutlaka ¢ocugun isaretlemelerine de yer verilmeli iste segebilmeli tiklayabilmeli gibi seyler

olursa daha ¢ok zevk aliyor ¢ocuklar...” seklinde agiklamalarda bulunmustur.

3.1.1.5.8. Teorik bilgi sunma

Ogretmenler, web tabanli FFB programinda “fonolojik farkindalik nedir, gelisimi
nasildir vb.” konularda kuramsal bilgiye yer verilmesinin ¢ocukla calisan yetiskinleri
giiclendirecegini ifade etmislerdir. Ogretmen K5, web tabanli FFB programinda teorik bilgi
sunulmasina iligkin goriigiinii “fonolojik farkindalikta normal gelisim nedir normal

gelisimden sapma nedir bu sapmanin iste tiirleri nelerdir, etkilenimin dereceleri nelerdir,
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ozellikleri nelerdir gibi betimsel tanimlamalarin yapildigi modiiller olabilir” sdzleriyle

belirtmistir.

3.1.1.5.9. Uygulama videolar: icerme

Ogretmenler, web tabanli FFB programinda video igeriklerinin uzmanlar tarafindan
hazirlandig1 6rnek uygulama videolarina yer verilmesinin, ¢ocuklarin nasil desteklenecegine
ve Ogretim yontem ve tekniklerinin nasil kullanilacagina iligkin rehber olacagini
belirtmislerdir. Ogretmen K6, programda uygulama videolarina yer verilmesine iliskin
goriislinli; “igerigi 0rnek videolu uygulamalarin uzmanlar tarafindan yapildig: ¢linkii hem
ailenin hem 6gretmenin bunu gérmeye de ihtiyaci var” sozleriyle ifade etmistir. Ogretmen
K5 ise drnek videolara olan gereksinimi; “Fonolojik farkindalig1 saglayacak alt beceriler, 6n
kosul becerilerle ilgili mutlaka sizler tarafindan 6rnek videolarla desteklenildigi ¢iinkii bizim

insanimiz once gormek ister” seklinde dile getirmistir.

3.1.1.5.10.  Destekleyici materyal ve etkinlik onerileri

Ogretmenler, web tabanli FFB programinda 6rnek materyallere, 6rnek oyunlara, ve
ornek etkinlilere iliskin Onerilerin yer almasinin uygulamalar1 destekleyecegini
vurgulamiglardir. Ogretmenleden bazilar1 (K3, KS5), destekleyici materyal ve etkinlik
onerilerine iliskin goriislerini; “... beraberinde 6rnek materyallerin, 6rnek oyunlarin, 6rnek
etkinliklerin de 6nerildigi bir site” (K5), “bir¢ok diizeyde ya da bir ¢ok sehirde bir ¢ok grupta
kullanilabilecek 6rnek materyalleri, etkinlikleri de iceren diizenli bir akisin oldugu
ogretmenlere sunulan bir programin daha etkili olacagimni diisiiniiyorum.” (K3) sozleriyle

ifade etmislerdir.

3.1.1.5.11. Pekistirme sistemi

Ogretmenler, web tabanli FFB programinda gocuk bir beceriyi gergeklestirdiginde
puan birikiminin olmasi, online odiiller ve pekistireclere yer verilmesinin Onemini
vurgulanmuglardir. Ogretmen K1, programda &diillendirme sistemine yer verilmesine iliskin
goriisiinii; “Odiil gok dnemli ¢ocuklar igin 6diil ne kadar fazla duyu organini katabilirse daha
giizel olacagini diigiiniiyorum Oyle bir program hazirlanabilir diye diisiiniiyorum” sozleriyle

belirtmistir. Bu goriisii destekler nitelikte 6gretmen K5, programda pekistirme sisteminin yer
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almasina iliskin goriisiinii; “Cocuklarimizin pekistirilmesi lazim pekistirilen davranislar artar
gelisir, en azindan davranig¢r kurama gore boyle...” seklinde belirtmistir. Bu goriise ek
olarak 6gretmen K6; “... yine yaptigimiz ¢alismalarda ¢ocuklarimizda pekistirme ¢ok 6nemli
pekistirme sirasinda “Aferin, harikasin” demek yerine diiz bir sekilde sdylenmekten ziyade
cocugu coskulu bir sekilde pekistirmek gerekiyor” ciimleleriyle pekistirme sisteminin

cesitliligine yonelik onerilerde bulunmustur.

3.1.1.5.12. Ol¢me ve degerlendirme
Ogretmenlerin, web tabanli FFB programinda ¢ocugun bir modiilden digerine gegisini
belirleyen ve ¢gocugun gelisimini degerlendiren 6zel testlere yer verilmesine vurgu yaptiklari

goriilmektedir. Ogretmen K5 dnerdigi 6lgme ve degerlendirme sistemine iliskin gériislerini;

113

. Olgme araglarnt kullanilmas1 gerekiyor fonolojik farkindalik becerileri baglaminda hangi

LR N3

asamada kaldigini tespit edecegiz ki ona uygun igerikler biz tespit edelim”, ... kilit sistemi
seklinde bir modiilii bitirir o modiille ilgili kendini degerlendirirse ancak bir iist modiile

gecilebilir olmast ¢ok 6nemli”
sozleriyle dile getirmistir. Ogretmen K1 ise programda ontest sontest olmasina iliskin
onerisini; “Cocugun gorevleri ne diizeyde yapabildigini gordigiimiiz etkinlik Oncesi ve

sonrast testler ¢cok kullanish olacaktir” ifadeleriyle dile getirmistir.

3.1.1.5.13.  Mesajlagma sistemi

Ogretmenlerin, web tabanli FFB programinda &gretmenlerin ve ailelerin uzmana soru
sorabilecekleri bir mesajlasma sistemine iliskin Oneride bulunduklar1 goriilmektedir.
Programda bir mesajlasma sisteminin gerekliligine iliskin goriislerini 6gretmen K5; ... bir
mesaj sistemi olabilirse o mesaj sisteminde sorular siteye sorulup da sizler tarafindan
cevaplanmasi gibi bir durumda olabilirse daha saglikli olacagini diislinliyorum” sozleriyle
ifade etmistir. Ogretmen K2’de benzer sekilde; ... dgretmen veya ailelerin diisiincelerini
paylasabilecekleri veya merak ettiklerini sorabilecekleri mail olabilir ya da bir mesaj sistemi

eklenirse ¢ok giizel olur” sozleriyle onerisini dile getirmistir.

3.1.2. Ogretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi diizeyine iliskin bulgular
Okul oncesi, 6zel egitim ve simif 6gretmenlerinin fonolojik farkindaliga iliskin bilgi

diizeylerinin nasil oldugunu belirlemek amaciyla arastirmact tarafindan “Fonolojik
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Farkindalik Bilgi Testi (FFBT)” gelistirilerek uygulanmistir. 20 soruluk FFBT, online olarak
okul dncesi, 6zel egitim ve sinif 6gretmenlerine web temelli uygulamalar ve sosyal medya
aracilifiyla ulastirilmaya ¢alisilmistir. Bilgi testi toplam 246 Ogretmen tarafindan
yanitlanmistir. Bilgi testinden elde edilen verilerin betimsel istatistigine iligkin bulgulara
Tablo 3.1°de yer verilmistir.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi diizeyleri ile ilgili betimsel istatistik sonuglar

N Aritmetik Standart Ortanca En yiiksek  En disiik
ortalama sapma puan puan
246 35.79 2,83 35 65 5

Okul oncesi, 6zel egitim ve smif 6gretmenlerinin fonolojik farkindaliga iliskin bilgi
diizeylerini belirlemek amaciyla 20 sorudan olusan FFBT’ ye vermis olduklar1 yanitlar analiz
edilmistir. Toplam puanlar incelendiginde testten alinabilecek en yiiksek puan 100 ve en
diistik puan 0’dir. Teste verilen yanitlar analiz edildiginde testin aritmetik ortalamasinin
35.79, standart sapmasinin 2.83, testten alinan en yiiksek puanin 65, en diisiikk puanin ise 0
oldugu bulgusu elde edilmistir. En yiiksek 100 alinabilen bir bilgi testinde 50 ve iistii basarilt
olarak degerlendirilebilir. Ancak bu arastirmada ortalama 50’nin altina kalmistir ve en
yiiksek puan da 65 puan oldugu belirlenmistir. FFBT yi yanitlayan katilimcilarin puanlar
ortalama etrafinda 2.83 puanlik bir aralikta daha yogun bir sekilde dagilim gdstermistir. Bu
durumda y1gilma beklenen performansin oldukga altinda yer almaktadir. Elde edilen veriler
dogrultusunda 6gretmenlerin, fonolojik farkindalik becerilerine iligkin bilgi diizeylerinin

diisiik oldugu soylenebilir.

3.2. FONFAR’Im Amag, Icerik, Egitim Durumlan ile Ol¢gme ve Degerlendirme
Siireclerine iliskin Bulgular
FONFAR’da analiz asamasindan elde edilen veriler dogrultusunda iki ana amag
belirlenmistir. Bu iki ana ama¢ dogrultusunda ise alt 6gretim amaglar1 belirlenmistir. Bu

amaglar su sekilde siralanmaktadir:
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1.

Amacg

Bu egitim programinin amaci, 6gretmenlere fonolojik farkindalik becerilerine iligkin

bilgi/beceri ve tutum kazandirmaktir.

Ogretim amaclar

1.
2.
3.

2.

Erken okuryazarlik becerilerini ve dnemini agiklamak

Fonolojik farkindalik becerileri ve gorevleri tanimlamak/6rneklendirmek

Fonolojik farkindalik becerilerini degerlendirmeye iliskin kontrol listeleri ve olgiit
bagimli 6l¢ii araclar1 gelistirmek

Fonolojik  farkindalik  becerilerinin = 6gretiminde  kullanilabilecek — §gretim
yontemlerini agiklamak

Fonolojik farkindalik becerilerine iliskin etkinliklerin hazirlanmasinda dikkat
edilecek noktalar1 agiklamak/egitim plani hazirlamak

Amacg

Bu egitim programinin amaci, zayif fonolojik farkindalik becerisi olan ¢ocuklara fonolojik

farkindaliga iliskin beceri ve gorevleri kazandirmaktir.

Ogretim amaclar

1.

A

Fonolojik farkindalik becerilerinin kazanilmasi i¢in gerekli dnkosul bilgi ve becerileri
degerlendirmek

Sozciik farkindaligi gorevlerini kazandirmak

Uyak farkindalig1 gorevlerini kazandirmak

Hece farkindalig1 gérevlerini kazandirmak

Sesbirim farkindalig1 gérevlerini kazandirmak

Yukarida yer alan iki amag¢ dogrultusunda FONFAR 06gretmen ve 6grenci modiilleri

hazirlanmistir. Ogretmen modiillerine ve etkinliklere Tablo 3.2°de yer verilmistir. Ogretmen

gereksinimleri ve alanyazinda yer alan calismalar dogrultusunda 6gretmenlerin fonolojik

farkindalik bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik bes 6gretmen modiilii hazirlanmistir.

Modiillerin igeriginde; modiile giris yapmadan 6nce ¢oktan se¢meli Ontest sorulari, bilgi

notlari, bilgi notlarinda yer alan konuya iligskin 6nerilen kaynaklar, konuya iligkin arastirmact

tarafindan hazirlanan uzmanindan dinleyelim powerpoint sunumu videosu, arastirmaci

tarafindan hazirlanan 6rnek uygulama videolar1 ve ikinci modiile gecebilmek igin

tamamlanmas1 zorunlu sontest sorular1 yer almaktadir. Ogretmenlerin &ntest-sontest
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yanitlar1 web sitesinde kaydedilmektedir. Alanyazinda yer alan fonolojik farkindalik
aragtirmalar1 ve analiz asamasindaki gereksinimler dogrultusunda fonolojik farkindalik
gorevlerine iliskin dort 6grenci modiili hazirlanmistir. Bu modiiller biitiinden parcaya
kolaydan zora ilkesi ile hazirlanmigtir. Fonolojik farkindalik becerilerinin 6gretim
etkinliklerinden 6nce ¢ocugun fonolojik farkindalik goérevleri i¢in 6nkosul becerilere sahip
olup olmadigmin degerlendirilmesi amaciyla arastirmaci danigsman ile birlikte Fonolojik
Farkindalik Onkosul Beceriler Kontrol Listesi hazirlamistir. Ogretmenler icin bu kontrol
listesinin kullanim yonergesi yazilarak degerlendirmede kullanacaklar1 degerlendirme
sayfalar1 da arastirmaci ve danisman tarafindan hazirlanmistir. Onkosul becerilere iliskin
degerlendirme yaparken 0gretmen bu sayfalar1 “indir” butonunu tiklayarak indirebilecek
boylece degerlendirmede ek bir materyale gereksinim duymadan kullanabilecektir. Ogrenci
modiillerinde Ontest-sontest degerlendirme oturumlar1 i¢in toplam 58 etkinlik, 6gretim
oturumlart i¢in toplam 150 etkinlik hazirlanmistir. Etkinlikler planlanirken bir dilbilim
uzmanindan segilen sozciik, hece, uyak ve sesbirimlerin Tiirk¢e dil yapisina uygunluguna
iligkin uzman goriisii alinmigtir. Uzman goriis ve Onerilerine gore on iki etkinlik yeniden
diizenlenmistir. Etkinliklerde kullanilan resimler ¢evrimici gorsel uygulamalarindan iiyelik
satin alinarak indirilmistir. Resimler, aragtirmaci ve danigman tarafindan birlikte secilmistir.
Modiiller; etkinlik igerikleri ve etkinlik resimlerinin yer aldigi dosyalar: ile birlikte 6zel
egitim alaninda doktora derecesine sahip bir uzman ve 6zel egitim alaninda doktora
yapmakta olan bir uzmana gonderilmistir. Uzmanlar resimlerin igerige uygunlugu ve
anlagilirligi konusunda goriis bildirmislerdir. Toplam 17 resim arastirmaci, danisman ve
uzmanlarin uzlagi sagladigr farkli resimlerle degistirilmistir. Etkinliklerde yer alan
yonergeler, sdzclik, hece ve sesbirim seslendirmeleri i¢in profesyonel seslendirme hizmeti
alimmigtir. FONFAR modiillerinde ontest oturumlarindan sonra her bir becerinin (sézciik
nedir?, uyak nedir?, hece nedir? ve sesbirim nedir?) tanimlamasi ve drneklendirilmesine
iligkin arayiiz ekran1 gelmekte ve agiklamasi seslendirilmektedir. Gorsel 3.1°de bu arayiize

iligkin ekran goriintiisiine yer verilmistir.
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Sézciik/kelime nedir? Sézciik/kelime érnekleri

Etkinligi Baslat ‘

Gorsel 3.1. FONFAR etkinliklerine giris yapmadan onceki ogretim arayiizii ekran goriintiisii

Seslendirmelerde ¢ocugun Oncelikli olarak dinlemesini istedigimiz ses sembolii
(6rnegin, 6nce yonergenin dinlenmesi i¢in yonergenin seslendirildigi ses sembolii) yesil
renkte yanip sonmektedir. Bu ses sembolii cocugun sesleri dinleme sirasini kagirmamast igin
ipucu sunmaktadir. Cocuk yesil yanan ses semboliinii dinledikten sonra bir sonraki
dinleyecegi ses sembolii yesil yanmakta Onceki dinledigi diger sembol kirmizi renge
doniismektedir. Bununla birlikte cocuk seslendirmeleri ses sembollerine tiklayarak tekrar
tekrar dinleyebilmektedir. Gorsel 3.2’de bu arayiize iligkin ekran goriintiisiine yer verilmistir.
Etkinlikler ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve eglenceli olabilecek web tabanli oyunlar seklinde
tasarlanmistir. Her bir etkinligin basinda etkinlik adimlarinin 6nce sistem tarafindan
aciklanarak yapildig1 bir 6rnek uygulama yer almaktadir. Sonraki etkinliklerde ¢ocugun
bagimsiz olarak bu adimlar1 yerine getirmesi beklenmektedir. Cocuk etkinlikleri dogru bir
sekilde tamamladiginda web sayfasinda konfeti patlayarak ve dogru yaptigina iliskin uyari
sesi ile geri bildirim sunulmaktadir. Cocuk etkinligi yanlis yaptiginda ise sistem tarafindan

uyart sesi ile kirmizi renkte ¢arpir sembolii olan yazili uyar1 ¢ikmaktadir. Boylece ¢ocuk
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yanlis yanit verdiginde cocugun etkinligi tekrar denemesi i¢in sistem yOnlendirme
yapmaktadir. Gorsel 3.3’te dogru yanita iliskin geribildirimin ekran goriintiisiine Gorsel

3.4’te ise yanlis yanita iligkin geribildirimin ekran goriintiisiine yer verilmistir.

Panel Mesajlar Ayarlar Fono] Ogl‘l.?-<
IR

arkind

=
elololele
® © © 0 O

Gorsel 3.2. FONFAR hece farkindaligi modiilii ses butonlar ekran goriintiisii
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Gorsel 3.3. FONFAR etkinliklerinde dogru yanita iliskin geri bildirim-konfeti patlama ekran gériintiisii

GO

Hece sayisindan fazla topu
dairelere surukledin.

Gorsel 3.4. FONFAR etkinliklerinde yanlis yanita iliskin geri bildirim-uyar: ekran goriintiisii

67



Tablo 3.2. FONFAR ogretmen modiilleri ve etkinlikleri

Ogretmen Modiilleri

Materyaller

Degerlendirme

1. Erken Okuryazarlik

2. Fonolojik Farkindalik

3. Fonolojik Farkindalik
Becerilerini

Degerlendirme

4. Fonolojik  Farkindalik

Becerilerinin Ogretimi

5. Fonolojik  Farkindalik
Etkinlikleri

Bilgi Notu Ontest-Sontest
Uzmanindan Dinleyelim
Anlatim Videosu

Erken Okuryazarlik Becerileri
Ornek Uygulama Videolar

Bilgi Notu Ontest-Sontest
Uzmanindan Dinleyelim

Anlatim Videosu

Fonolojik Farkindalik Becerileri

Ornek Uygulama Videolar1

Bilgi Notu Ontest-Sontest
Uzmanindan Dinleyelim
Anlatim Videosu

Fonolojik Farkindalik
Becerilerini Degerlendirme

Ornek Uygulama Videolar

Bilgi Notu Ontest-Sontest
Uzmanindan Dinleyelim

Anlatim Videosu

Fonolojik Farkindalik

Becerilerinin Ogretimi Ornek

Uygulama Videolar

Bilgi Notu Ontest-Sontest
Uzmanindan Dinleyelim
Anlatim Videosu

Fonolojik Farkindalik Becerileri
Ornek Etkinlik Videolar:
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Tablo 3.3. FONFAR ogrenci modiilleri ve etkinlikleri

Ogrenci Modiilleri

Etkinlikler

Degerlendirme

Fonolojik Farkindalik Onkosul

Beceriler Kontrol Listesi

1. Sozciik Farkindalig:

2. Uyak Farkindalig

12 maddelik kontrol listesi
Maddelerin yaninda yer alan “indir” butonuna tiklanarak kullanilabilecek

degerlendirme i¢in etkinlik sayfalari

Ciimledeki sozciik sayisin1 bulma (10 etkinlik)

Ciimle igerisinde yer alan/yer almayan sozciigii bulma (10 etkinlik)

Birden fazla sozciigiin birlesmesi ile yeni sozciik olusturma (5 etkinlik)
Birlesik sozciigii kendini olusturan sozciiklere ayirma (5 etkinlik)

Birlesik sozciigii olusturan sozciiklerden birini atip kalan1 bulma (5 etkinlik)
Birlesik sozciigii olusturan sozciiklerden birini farkli bir sézciik ile

degistirerek yeni sozciik olusturma (5 etkinlik)

Uyakl sozciikleri bulma (15 etkinlik)
Uyakl sozciik iiretme (10 etkinlik)

Ontest-Sontest (12 etkinlik)

Ontest-Sontest (10 etkinlik)
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Tablo 3.3. (Devam) FONFAR ogrenci modiilleri ve etkinlikleri

Ogrenci Modiilleri Etkinlikler Degerlendirme

3. Hece Farkindalig1 »  Sozciikteki hece sayisini bulma (5 etkinlik) Ontest-Sontest (12 Etkinlik)
» Farkli iki sozciikte yer alan benzer heceyi bulma (5 etkinlik)
» Hece birlestirme (5 etkinlik)
»  Sozctigii hecelerine ayirma (5 etkinlik)
»  Sozctigii olusturan hecelerden birini atma (5 etkinlik)
»  Sozciigii olusturan hecelerden birini atip yerine yeni hece ekleme (5 etkinlik)

4. Sesbirim Farkindaligt »  Sozciikte yer alan ses sayisini bulma (9 etkinlik) Ontest-Sontest (24 etkinlik)

»  Sozciigiin ilk sesini bulma (6 etkinlik)

»  Sozciigiin son sesini bulma (5 etkinlik)

» Sozciigiin ortasindaki sesi bulma (5 etkinlik)

» Birden fazla sesi birlestirerek sozciik olusturma (5 etkinlik)

»  Sozcuigii seslerine ayirma (5 etkinlik)

»  Sozciigiin ilk sesini atma (5 etkinlik)

» Sozciligiin son sesini atma (5 etkinlik)

»  Sozciigiin ilk sesini farkli bir sesle degistirerek yeni sdzciik olugturma (5
etkinlik)

»  Sozciigiin son sesini farkli bir sesle degistirerek yeni sozciik olusturma (5

etkinlik)
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3.3. FONFAR’m Pilot Uygulama Asamasma Katilan Ogretmenler ve Ogrenciler

Uzerindeki Etkisine Iligkin Bulgular

Uygulama asamasinda ii¢ 6gretmen ve ii¢ 6grenci ile FONFAR’1n pilot uygulamasi
gerceklestirilmistir. FONFAR’1n 6gretmen modiilleri bir okul 6ncesi, bir 6zel egitim ve bir
sinif dgretmeni tarafindan tamamlanarak ontest sontest verileri raporlastirilmistir. Ogretmen
modiillerini tamamlayan okul Oncesi 6gretmeni katilimci, sinifinda fonolojik farkindalik
onkosul beceriler kontrol listesini uygulamistir. Onkosul becerilere sahip oldugunu
belirledigi ii¢ grencinin ebeveynlerinden FONFAR uygulamast i¢in izin almistir. Ogretmen
bu ii¢ 6grenci ile FONFAR o6grenci etkinliklerini tamamlamigtir. Ogretmen dgrencilerine
FONFAR modiillerine iliskin uygulamay1 bireysel olarak gergeklestirmistir. Uygulama
siirecini video kaydina alarak arastirmaci ile paylasmistir. Ogrencilerden elde edilen ontest

sontest verileri raporlastirilmistir.

3.3.1. FONFAR’mm Pilot Uygulama Asamasina Katilan Ogretmenlerin Toplam
Fonolojik Farkindalik Bilgi Diizeylerine iliskin Bulgular

Pilot uygulamaya devlet okulunda calisan bir okul 6ncesi, bir 6zel egitim ve bir sinif
dgretmeni olmak iizere toplam ii¢ 6gretmen katilmistir. Ogretmenler arastirmaya goniillii
olarak katilim gostermistir. Arastirmact web sitesi yonetici panelinden 6gretmenlerin sisteme
giris yapabilmeleri icin tiyeliklerini yapmis kullanici adi ve sifrelerini olusturmustur.
Ogretmenler, FONFAR 6gretmen modiillerini her giin bir modiil olacak sekilde toplam bes
giinde tamamlamislardir. Arastirmaci yonetici paneli iizerinden FONFAR modiillerini
tamamlayan 6gretmenlerin Ontest sontest verilerine ulasarak basari yiizdelerini hesaplamistir.
Ogretmenlerin dntest sontest verilerine Tablo 3.2°de yer verilmistir. FONFAR 6gretmen
bilgilendirme modiilleri sontest verilerinden elde edilen basar1 yiizdesi onteste kiyasla en az
%44, en ¢cok %56 artig gostermistir. Bu bulgular 15181nda FONFAR 6gretmen modiillerinin,

ogretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi diizeylerine olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.
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Tablo 3.4.Pilot uygulamaya katilan ogretmenlerin ontest sontest puanlar

Ogretmenler Modiiller Ontest Sontest Basan
Yiizdesindeki
Artis

Okul 6ncesi 1. Erken 2 4 %40
Ogretmeni Okuryazarlik

2. Fonolojik 1 5 %80

Farkindalik

3. Fonolojik 2 5 %60

Farkindalik

Becerilerini

Degerlendirme

4. Fonolojik 2 5 %60

Farkindalik

Becerilerinin

Ogretimi

5. Fonolojik 3 5 %40

Farkindalik

Etkinlikleri
Toplam 10 24 %56
Ozel Egitim 1. Erken 2 5 %60
Ogretmeni Okuryazarlik

2. Fonolojik 1 4 %60

Farkindalik

3. Fonolojik 2 5 %60

Farkindalik

Becerilerini

Degerlendirme

4. Fonolojik 2 5 %60

Farkindalik

Becerilerinin

Ogretimi

5. Fonolojik 3 5 %40

Farkindalik

Etkinlikleri
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Tablo 3.4. (Devam) Pilot uygulamaya katilan 6gretmenlerin éntest sontest puanlart

Ogretmenler Modiiller Ontest Sontest Basan
Yiizdesindeki
Artis
Toplam 10 24 %56
1. Erken 3 5 %40
Okuryazarlik
2. Fonolojik 2 4 %40
Farkindalik
3. Fonolojik 3 5 %40
Farkindalik
Becerilerini
Degerlendirme
4. Fonolojik 1 4 %60
Farkindalik
Becerilerinin
Ogretimi
5. Fonolojik 2 4 %40
Farkindalik
Etkinlikleri
Toplam 11 22 %44

Ogretmen modiillerini tamamlayan okul dncesi dgretmeni tarafindan pilot uygulamaya
katilan ii¢ 6grenciye FONFAR etkinlikleri bireysel olarak her giin sirastyla bir modiiliin
etkinlikleri tamamlanarak uygulanmistir. Etkinlik sayisinin fazla olmasi nedeniyle sadece
4.modiiliin uygulamasi iki gline boliinmiistiir. Modiillerin ¢ocuklar tarafindan uygulanmasi
ortalama 45 dakika stirmiistiir. Her bir modiiliin uygulamasi kamera ile kayit altina alinmigtir.
Program okulun ders saatinin diginda bir bilgisayar masasi, bilgisayar ve iki sandalye olan
O0gretmenin c¢alistigi devlet anaokuluna ait bir sinifta gergeklestirilmistir. Aragtirmact
tarafindan 6grencilerin her biri icin FONFAR girig sistemine iiyelikleri yapilmis ve sifre
tanimlanmistir. Arastirmact 6gretmene Zoom iizerinden 40 dakika bir oturumluk FONFAR
uygulama egitimi vermistir. Ogretmenle FONFAR uygulama adimlar yazili ve sozlii olarak
paylasilmistir. Ogretmen uygulama adimlarina Tablo 3.3’de yer verilmistir. Arastirmact,

ogretmenin FONFAR uygulama video kayitlarini analiz ederek uygulama giivenirligi verisi
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toplamigtir. Ogretmen her cocukla 5 oturum olmak iizere toplam 15 oturum uygulama
yapmustir. Ogrencilerin sistemde kayitli olan dntest sontest verilerine Tablo 3.4’de yer

verilmistir. Uygulama giivenirligi yiizdelerinin hesaplanmasinda

.. Gozlenen uygulamaci davranisi sayisi

x100*" (Erbas, 2012) formiili kullanilmistir. Yapilan

Planlanan uygulamaci davranisi sayisi

analizler sonucu uygulama giivenirligi %90 olarak hesaplanmistir.

Tablo 3.5. FONFAR uygulama adimlari

1. Ogretmen ortami diizenler ve bilgisayari hazirlar.

. Ogretmen FONFAR web sitesine dgrenci bilgileri ile giris yapar.

. Ogrenciye calisacaklar1 modiiliin admi sdyler.

. Ogrenciye dikkat saglayici ipucunu (Hazir misin? O zaman baslayalim) sunar.
. Ogrencinin hazir olduguna iliskin doniit alir.

. Modiiliin 6n testine giris yapar.

. Ogrenciden dikkatli bir sekilde ontest etkinliklerini yapmasinu ister.

. Modiiliin 6gretim sunumuna “Dinleyelim ..... farkindalig1 ne demek?” diyerek dikkat ¢eker.

O 0 9 N n A~ WD

. Ogrenciden dikkatli bir sekilde sontest etkinliklerini yapmasini ister.

10. Ogrenciye calismaya katilinu igin tesekkiir ederek etkinligi sonlandirir.

3.3.2. FONFAR’mn Pilot Uygulama Asamasina Katilan Ogrencilerin Toplam Fonolojik
Farkindahk Puanlarina fliskin Bulgular

Tablo 3.4. incelendiginde, FONFAR 6grenci modiilleri sontest verilerinden elde edilen

basar1 ylizdesi Onteste kiyasla toplamda en az %77,5 en ¢ok %86,2 artis gostermistir. Bu

bulgular 1s18inda FONFAR 6grenci modiillerinin, &grencilerin  fonolojik farkindalik

becerilerine olumlu yonde etki ettigi sdylenebilir.
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Tablo 3.6. Pilot uygulamaya katilan égrencilerin ontest sontest puanlar

Ogrenciler Modiiller Ontest Sontest Basan
Yiizdesindeki
Artis

Kaan 1. Sozciik 3 10 %358
Farkindaligi
2. Uyak Farkindalign 1 9 %80
3. Hece Farkindaligt 3 12 %75
4. Sesbirim 2 24 %92
Farkindaligi

Toplam 9 55 %81

Ege 1. Sozciik 2 12 %83,4
Farkindaligi
2. Uyak Farkindalign 0 8 %80
3. Hece Farkindalig 1 12 %91,7
4. Sesbirim 1 22 %87,5
Farkindaligi

Toplam 4 54 %86,2

Oykii 1. Sozciik 3 11 %66,6
Farkindaligi
2. Uyak Farkindaligi 2 10 %80
3. Hece Farkindaligt 3 12 %75
4. Sesbirim 3 23 %83,3
Farkindaligi

Toplam 11 56 %77,5

3.4. FONFAR’m Sosyal Gegerlik Bulgular:

Degerlendirme asamasinda pilot uygulamaya katilan O6gretmen ve ogrencilerden
programa iligkin sosyal gecerlik verisi toplanmistir. Sosyal gegerlik verileri, arastirmaci
tarafindan hazirlanan FONFAR’1n web sitesinde yer alan ve sontestin hemen ardindan
ekranda ¢ikan Ogretmen Modiilleri Sosyal Gegerlik Formu’na (Ek-15) ve Ogrenci Modiilleri
Sosyal Gegerlik Formu’na (Ek-16) verilen yanitlar yoluyla toplanmustir. Ogretmen Modiilleri

Sosyal Gegerlik bulgulari, pilot uygulamaya katilan bir okul 6ncesi, bir 6zel egitim ve bir
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siif 6gretmeni olmak iizere toplam ii¢ dgretmenden toplanmustir. Ogrenci Modiilleri Sosyal

Gegerlik bulgulari, pilot uygulamaya katilan 6grencilerin 6gretmeninden toplanmuistir.

3.4.1. Ogretmenlerin FONFAR hakkindaki goriislerini iceren sosyal gecerlik
bulgular

Ogretmenlerin FONFAR hakkindaki gériislerini belirlemek amaciyla arastirmact
tarafindan hazirlanan 8 adet “Evet-Hayir” yanitin1 iceren ve 2 adet acik uglu sorunun yer
aldigi Ogretmen Modiilleri Sosyal Gegerlik Formu web sitesine eklenmistir. Formu
doldurmaya &ncelikle “Evet-hayir” yamitini iceren sorularla baslanmaktadir. ilk olarak
“FONFAR web tasarimin1 kullanighi buluyor musunuz?” sorusuna dgretmenlerin tamami
“Evet” secene@ini isaretleyerek yanit vermistir. Ikinci “FONFAR modiillerinin
ogretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi diizeylerini desteklemeye katkisi oldugunu
diistiniiyor musunuz?” sorusuna da ogretmenlerin tamami “Evet” se¢enegini isaretleyerek
yamt vermistir. Ugiincii olarak “FONFAR modiillerinde yer alan bilgi notlarim agiklayici
buluyor musunuz?” sorusuna 6gretmenlerin tamami “Evet” secenegini isaretleyerek yanit
vermigstir. Dordiincii soru olan “FONFAR modiillerinde 6nerilen kaynaklari etkili buluyor
musunuz?” sorusuna 6gretmenlerin tamami “Evet” segenegini isaretleyerek yanit vermistir.
Besinci olarak “FONFAR modiillerinde yer alan 6rnek uygulama videolarinin, ¢cocuklarin
fonolojik farkindalik becerilerini desteklemede katkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?”
sorusuna Ogretmenlerin tamami “Evet” secenegini isaretleyerek yanit vermistir. Altinci soru
“FONFAR modiillerinde yer alan uzmanindan dinleyelim sunumunun, fonolojik farkindaliga
iligkin kuramsal bilgileri edinmeye katkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna
Ogretmenlerin tamami “Evet” segenegini isaretleyerek yanit vermistir. Yedinci olarak
“FONFAR o6gretmen modiillerinin, sinifinizda fonolojik farkindaliga iliskin etkinlikler
planlamaniza katkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna Ogretmenlerin tamami
“Evet” secenegini isaretleyerek yanit vermistir. Sekizinci olarak “FONFAR’1 bagka
Ogretmenlere tavsiye ediyor musunuz?” sorusuna ise Ogretmenlerin tamami “Evet”
secenegini isaretleyerek yanit vermistir. Iki acik uglu sorudan ilki “FONFAR’a iliskin
begendiginiz yonleri yazar misiniz?” sorusu sorulmustur. Bu soruya 6gretmenlerden ikisi,
fonolojik farkindaliga iliskin kapsamli ve siirekli ulasilabilir bir bilgi kaynagi olmasinin sinif

icinde sunacaklar1 6gretimi olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri
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ise teoriden uygulamaya fonolojik farkindaliga iliskin merak edilen her noktanin yer
almasinin en begendigi yonii oldugunu ifade etmistir. Son olarak “FONFAR’a iliskin varsa
begenmediginiz yonleri yazar misiniz?” agik uglu sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin tamami
FONFAR’da begenmedikleri bir konu olmadigini ifade etmistir.

Ogrencileriyle FONFAR 1 pilot uygulamasini gergeklestiren okul dncesi 6gretmeni,
aragtirmaci tarafindan hazirlanan 8 adet “Evet-Hayir” yanitini iceren ve 2 adet agik uglu
sorunun yer aldigi Ogrenci Modiilleri Sosyal Gegerlik Formunu web sitesi iizerinden
yamtlamistir. Ik olarak “FONFAR 6grenci modiilleri web tasarimimi kullamisli buluyor
musunuz?”’ sorusuna dgretmen “Evet” secenegini isaretleyerek yanit vermistir. ikinci olarak
“FONFAR o6nkosul becerileri degerlendirme kontrol listesini kullanigh buluyor musunuz?”
sorusuna ogretmen “Evet” secene@ini isaretleyerek yanit vermistir. Ugiincii olarak
“FONFAR 06grenci modiillerinin biitiinden parcaya siralanisinin 6grenciler icin etkili
oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna 0gretmen “Evet” segenegini isaretleyerek yanit
vermigtir. Dordiincii olarak “FONFAR 6grenci modiillerindeki etkinliklerin, basitten zor
gorevlere dogru siralamisinin  6grencilerin  6grenmesinde etkili oldugunu diistinliyor
musunuz?” sorusuna Ogretmen “Evet” secenegini isaretleyerek yanit vermistir. Besinci
olarak “FONFAR 6grenci modiillerinde kullanilan resimlerin 6grencilerin gelisimine uygun
oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna 0gretmen “Evet” segenegini isaretleyerek yanit
vermigtir. Altinct olarak “FONFAR 06grenci modiillerinde planlanan etkinliklerin
ogrencilerin fonolojik farkindalik becerilerini kazanmalarinda etkili oldugunu diistiniiyor
musunuz?” sorusuna Ogretmen “Evet” segenegini isaretleyerek yanit vermistir. Yedinci
olarak “Sinifinizdaki diger 6grencilerinizin de fonolojik farkindalik becerilerini desteklemek
icin FONFAR’1 kullanmay1 diisiiniiyor musunuz?” sorusuna égretmen “Evet” secenegini
isaretleyerek yanit vermistir. Sekizinci olarak “FONFAR’1n ¢ocuklarla fonolojik farkindalik
becerilerinin ¢alisildigr tiim egitim kurumlarinda (okul, dil ve konusma terapi klinigi, 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezi, 6zel kurum gibi) uygulanabilir oldugunu diistiniiyor
musunuz? sorusuna dgretmen “Evet” secenegini isaretleyerek yanit vermistir. Iki agik uclu
sorudan ilki “FONFAR 6grenci modiillerine iliskin begendiginiz yonleri yazar misiniz?”
sorusu sorulmustur. Bu soruya Ogretmen, fonolojik farkindaliga iliskin tiim gorevleri
kapsamasini ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici resimlerin olmasini, ddiillerin olmasini, seslendirmenin

olmasini, oyun temelli etkinliklerin olmasini ve web tabanli olmasi nedeniyle ulasilabilir ve
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tekrar tekrar uygulanabilir olmasini begendigi yonler olarak ifade etmistir. Son olarak
“FONFAR 6grenci modiillerine iliskin varsa begenmediginiz yonleri yazar misiniz?” agik
uclu sorusu sorulmustur. Ogretmen, FONFAR’da begenmedigi bir konu olmadigini ifade
etmis, ancak cocuklarin kendi seslerini kaydederek dinleyebilecekleri bir etkinligin de

olmasinin ¢ocuklar i¢in eglenceli olacagina yonelik goriis belirtmistir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada okul Oncesi, 6zel egitim ve smif 6gretmenlerinin gereksinimleri
dogrultusunda ADDIE modeline dayali olarak gelistirilen web tabanli fonolojik farkindalik
egitim programinin, O&gretmenlerin fonolojik farkindalhiga iligkin bilgi ve becerilerini
destekleme, ¢ocuklarin fonolojik farkindalik 6nkosul becerilerini degerlendirme, fonolojik
farkindalik icerisinde yer alan tiim becerileri ve gorevleri kapsayan etkinlikler gelistirme,
FONFAR modiillerindeki etkinliklerin g¢ocuklarin fonolojik farkindalik performansina
etkisini degerlendirme ve ayni zamanda tasarlanan FONFAR’a iligkin 6gretmen goriislerini
belirleme amaglanmustir. Izleyen boliimde, FONFAR kapsaminda elde edilen bulgular,
sonrasinda FONFAR’1n igerigi, giiclii ve zay1f yonleri, uygulama alaninda sunacag katkilar

alanyazin temelinde tartisilmistir.

4.1. Tartisma

Arastirmada zay1f fonolojik farkindalik becerileri gelistirmeye yonelik 6gretmenler ve
cocuklar i¢in FONFAR egitim programimi gelistirmek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda ADDIE tasarim modeli temelinde FONFAR gelistirilmistir. Arastirmanin ilk
asamast olan ihtiya¢ analizinde 6gretmenlerin fonolojik farkindalik hakkinda bilgilerinin,
fonolojik farkindalik bilgi testi ve Ogretmen modiilleri Ontest sonucglart dogrultusunda
olduke¢a diisiik oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgularla paralel sekilde uluslararasi
alanyazindaki ¢aligmalar da, 6gretmenlerin fonolojik farkindaliga iligskin yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini ortaya koymaktadir (Robbins, 2000; Mather, Bos ve Babur, 2001; Moats ve
Foorman, 2003; Hawken, Johnston ve McDonnell, 2005; Clancy-Menchetti ve Lonigan,
2008; Hindman ve Wasik, 2008; Spencer vd., 2008; Cheesman vd., 2009; Cunningham ve
Zibulsky, 2009; Schacter vd., 2016). Ulusal alanyazinda da benzer sekilde yapilan
caligmalarda 6gretmenlerin fonolojik farkindaliga iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklari
goriilmektedir (Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve Gengogan, 2008; Erdogan, Ozen
Altinkaynak ve Erdogan, 2013; Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay, 2014; Ergiil, Karaman,
Akoglu, Tufan, Sarica ve Bahap-Kudret, 2014; Taskin, Katranci ve Uygun, 2014; Parpucu,
2020). Odak grup goriigmesinde, dgretmenlerin fonolojik farkindalik igerisinde yer almayan
becerilere fonolojik farkindalik icerisinde yer vermeleri, fonolojik farkindaliga iligkin bazi

terim ve kavramlart ise birbiri yerine kullanmalar1 nedeniyle kavram yanilgilar1 temasi ortaya
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¢ikmustir. Ogretmenlerin terminolojiye iliskin yasadiklar1 bu karmasalar Akbaba Altun,
Simsek Cetin ve Bay (2014) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sekilde
belirtilmektedir. Bu aragtirmada okul dncesi 6gretmenlerinin ses ve harf terimlerini birbiri
yerine kullandiklart ve bu iki kavramin farkini bilmedikleri rapor edilmistir. Arastirmada
ogretmenler ¢ocuklart ilkogretime hazirlarken ¢izgi ¢izme ve kavramlarin kazanilmasinin
onemini vurgularken fonolojik farkindaliga iligkin herhangi bir goriis belirtmemislerdir.
Ogretmenlerin fonolojik farkindahiga iliskin bilgi diizeylerinin diisiik olmasinm ve
yasadiklar1 kavramsal giicliiklerin, lisans egitim programlarinda fonolojik farkindaliga iliskin
bir ders almamalarindan kaynaklandig diisiiniilmektedir. Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
programinda 1998-2007 yillar1 arasinda fonolojik farkindalikla iligkili herhangi bir ders
bulunmamaktadir (YOK, 1998; YOK, 2007). Ancak 2018 yilinda giincellenen Okul Oncesi
Ogretmenligi Lisans programlari incelendiginde Okula Uyum ve Erken Okuryazarlik Egitimi
dersinin programa eklendigi goriilmektedir. Bu dersin igeriginde “fonolojik islem becerileri”
konusu yer almaktadir (YOK, 2018). Bu baslik altinda fonolojik farkindalik konusunun ele
alinacag diisiiniilmektedir. Sinif Ogretmenligi Lisans Programlari incelendiginde ise 1998
yilinda ilkokuma ve yazma 6gretimi dersi iceriginde okumaya hazirlik konu baghg: yer
almaktadir (YOK, 1998). Bununla birlikte okuma ¢agindaki ¢ocuklarin dili ve dzellikleri
konu baghiginda erken okuryazarlik kapsaminda fonolojik farkindalik konusuna yer verilmis
olabilecegi diisiiniilmektedir. 2018 yilinda giincellenen sinif 6gretmenligi lisans programlari
incelendiginde ilk okuma ve Yazma dersinin oldugu gériilmektedir. Bu ders iceriginde “ilk
okuma ve yazmaya hazir olusluk ve o6gretmen tarafindan hazirlik” konu bashig yer
almaktadir. Bu konu bashginda fonolojik farkindalik konusuna yer verilecegi
diisiiniilmektedir. 2018 yilinda giincellenen Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Programlari
incelendiginde ise alan egitimi dersi olarak Ozel Egitimde Okuma Yazma Ogretimi dersinin
oldugu goriilmektedir. Bu ders igeriginde ‘“okumaya hazirlik programlariyla ilgili
yaklagimlar, okumaya hazirligin degerlendirilmesi ve desteklenmesi” konu bashigi yer
almaktadir. Bu baslik altinda fonolojik farkindalik konusuna yer verilecegi diisiiniilmektedir.
2020 yilindan itibaren YOK, iiniversitelere yetki devri siireci baglatmis olup 6gretmenlik
programlarindaki derslerin, kredilerin ve miifredatlarin belirlenmesinde yiiksek Ogretim
kurumlarim gérevlendirmistir (YOK, 2020). Bu dogrultuda arastirmacinin da yer aldig: ekip

tarafindan 2022-2023 giiz déneminde giincellenen Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
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Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Programma mesleki se¢meli ders olarak “Erken
Okuryazarlik Becerileri” dersi eklenmistir. Bu gelismelerin yeni mezun &gretmenlerin
fonolojik farkindalik bilgi diizeylerine olumlu yonde katki saglayacag diistiniilmektedir.

Ogretmenlik programlarindan gegmis yillarda mezun olan &gretmenlerin, lisans
egitimlerinde fonolojik farkindaliga iliskin yeterince ders almadiklar1 veya almis olduklari
derslerin de yeterli olmadigi arastirmalar tarafindan ortaya koyulmaktadir. Fonolojik
farkindaliga iliskin bu eksikligin Ogretmenlere sunulan hizmeti¢i egitimlerle de
kapatilmadig1 disiiniilmektedir. Arastirmanin ihtiya¢ analizi asamasinda odak grup
goriismesinden elde edilen bulgularda Ogretmenler fonolojik farkindaliga iliskin
bilgilendirilmeye ve hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklarini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Parpucu (2020) tarafindan yapilan arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fonolojik
farkindaliga iliskin bilgi ve becerilerinin hizmet ici egitimlerle, kogluk uygulamalar1 ve
mesleki gelisim programlari ile desteklenmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir.

FONFAR, 6gretmenlere yonelik bilgi notlar1, 6rnek uygulama videolar1 ve uzmanindan
dinleyelim bilgilendirme videolarindan olusan ogretmen modiillerini igermektedir.
Arastirma igerisinde FONFAR’in pilot uygulamasi Ontest, uygulama ve sontest
asamalarindan olugsmaktadir. Pilot uygulama asamasina katilan {i¢ 6gretmenin Ontest sontest
puanlarindan elde edilen verilere gore basar1 ylizdeleri artis gostermistir. Dolayisiyla
FONFAR o0Ogretmen modiillerinin, Ogretmenlerin fonolojik farkindalifa iliskin bilgi
diizeylerini artirmada olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ogretmen modiillerinde
kuramsal bilgi ile birlikte 6rnek etkinlik planlarina, 6gretim yoOntemlerine ve Ornek
uygulamalara yer verilmesinin Ogretmenlerin bilgi diizeylerine katki sagladigi
diistiniilmektedir. Elde edilen bulgulara paralel olarak Parpucu (2020) tarafindan yapilan
arastirmada da Sesbilgisel Farkindalik Mesleki Gelisim Programi’na katilan deney
grubundaki 6gretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi diizeylerinde artis oldugu rapor
edilmistir. Alanyazinda yer alan Ogretmenlerin fonolojik farkindaliga iligkin bilgisini
artirmaya yoOnelik mesleki gelisimi destekleme programlarinin gelistirildigi  benzer
aragtirmalarda da 6gretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi diizeylerinde artig oldugu rapor
edilmigtir (McCutchen vd., 2002; Brady vd., 2009; Jaskolski, 2013; McLahnan ve Arrow,
2014).
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FONFAR 06grenci modiilleri; sozciik, uyak, hece ve sesbirim alt boyutlarina iliskin tim
gorevleri iceren kapsamli bir programdir. Alanyazinda fonolojik farkindalik kapsaminda yer
alan bu becerilerin, ¢ocuklarin gelecekteki akici okuma ve okudugunu anlama performansi
ile iligkili oldugu vurgulanmaktadir (Cupples ve lacono, 2000; Acarlar, Ege ve Turan, 2002;
Gombert, 2002; Snowling, Hulme ve Mercer, 2002; Karakelle, 2004; Cardoso-Martins ve
ark., 2009; Erdogan, 2009; Yiicel, 2009; Lemons ve Fuchs, 2010; Akoglu ve Turan, 2012;
Baylis ve Snowling, 2012; Fukuda, 2013; Lonigan, Purpa, Wilson, Walker ve Clancy-
Menchetti, 2013; Bayraktar ve Temel, 2014; Kalayc1 ve Diken, 2022). FONFAR 06grenci
modiilleri pilot uygulama asamasina katilan ¢ocuklarin ontest sontest puanlarindan elde
edilen verilere gore basar1 ylizdeleri artis gostermistir. Benzer sekilde ulusal alanyazinda
cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini desteklemeye yonelik gelistirilen egitim
programlarinin da (Parpucu ve Ding, 2017; Akdal ve Kargin, 2019; Uz Hasirci, 2020)
cocuklarin fonolojik farkindalik performanslarini artirmada etkili oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte uluslararas1 alanyazinda cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini
desteklemeye yonelik gelistirilen egitim programlarmin da (Bryne ve Fielding Barnsley,
1991; Blachman, Tangel, Ball, Black ve McGrow, 1999; Gillion, 2000; Maslanka ve Joseph,
2002; Guidry, 2003) cocuklarin fonolojik farkindalik performanslari {izerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Ulkemizde fonolojik farkindaliga iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde
2000 yilindan sonra fonolojik farkindalik c¢alismalarinda artis oldugu goriilmektedir.
Arastirmalarin biiylik bir boliimii fonolojik farkindalik becerilerini degerlendirme boyutuna
odaklanmaktadir (Biiyiiktastapu, 2012; Karaman, 2013; Sar1 ve Aktan Acar, 2013; Kargin
vd., 2015; Kazanoglu, Dogan, Unal Logacev, 2020). Buna karsin Erkan Siiel (2011)
tarafindan gercgeklestirilen arastirmada, okula baglayan c¢ocuklarin yaklagik iigcte birinin
fonolojik farkindalik becerilerinin zayif oldugu goriilmistiir. Dolayisiyla iilkemizde
cocuklarin  fonolojik farkindalik becerilerini  destekleyen egitim programlarinin
gelistirilmesine daha fazla gereksinim oldugu diistiniilmektedir.

FONFAR’in web tabanli hem &gretmen hem de 6grenci modiillerinden olusan bir
program olmasi giiclii yanlarindan biridir. Ayrica Ogrenci modiillerinin, ¢ocuklarin
gelisimsel 6zelliklerine ve diizeylerine uygun eglenceli oyunlar icerisinde yer alan ¢ok sayida
etkinlikten olugmasi, ilgi cekici resimler icermesi diger giiclii yanlar1 arasindadir.

Alanyazinda okul oncesi donem c¢ocuklarina yonelik gelistirilecek uygulamalarin, oyun
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araciligiyla sunulmasinin ¢ocuklarin daha basarili performans sergilemelerine yol agtigi
bircok arastirma tarafindan vurgulanmaktadir (Carroll, Snowling, Stevenson ve Hulme,
2003; Nancollis, Lawrie ve Dodd, 2005; Callaghan, Mcvlor, McVeigh ve Rushe, 2016).
Dolayistyla FONFAR 6grenci modiillerinde yer alan tiim etkinlikler, ¢ocuklarin fonolojik
farkindalik becerilerini destekleyici, ilgisini g¢ekebilecek ve diizeyine uygun eglenceli
oyunlar temelinde tasarlanmistir.

FONFAR sosyal gecerligine iliskin veriler, pilot uygulamaya katilan 6gretmenlerin
web sitesi iizerinden Ogretmen Modiilleri Sosyal Gegerlik Formunu doldurmalar1 ve
ogrencileriyle FONFAR’mn pilot uygulamasini gerceklestiren okul Oncesi 6gretmeninin
Ogrenci Modiilleri Sosyal Gegerlik Formunu web sitesi iizerinden yanitlamalari ile
toplanmistir. Ogretmenlerin soru formunda yer alan sorulara verdikleri olumlu yanitlar ile
FONFAR’1n sosyal gecerliginin yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Elde edilen yiiksek
sosyal gecerlik bulgulari, arastirma katilimcilarinin 6ntest sontest puanlarina iligkin basari

yiizdesi farkini destekler niteliktedir.

4.2. Sonuc¢

Ogretmenlerin fonolojik farkindalikla ilgili bilgilerinin, fonolojik farkindalik bilgi
testinden elde edilen bulgular ve O0gretmen modiilleri ontest yanitlarindan elde edilen
bulgular dogrultusunda oldukca diisiik oldugu goriilmiistiir. Odak grup goériismesinden elde
edilen bulgularda, 6gretmenlerin fonolojik farkindalik igerisinde yer almayan becerilere
fonolojik farkindalik igerisinde yer vermeleri, fonolojik farkindalik igerisinde yer alan bazi
terim ve kavramlart ise birbiri yerine kullanmalar1 nedeniyle kavram yanilgilar1 temasi ortaya
cikmistir. Bununla birlikte fonolojik farkindalik becerilerine iliskin alanyazin ve Tiirk¢e dil
ozellikleri temelinde FONFAR 6gretmen ve 6grenci modiilleri ile etkinlikleri hazirlanmistir.
FONFAR web tasarimindaki etkinliklerin hazirlanmasinda; yazilimci, profesyonel
seslendirmeci ve grafik tasarimci ile igbirligi yapilmistir. Web tabanli fonolojik farkindalik
egitim programinda, 6gretmen modiillerinin pilot uygulama agamasina katilan ii¢ 6gretmenin
Ontest ve sontest basar1 ylizdeleri arasindaki fark, FONFAR 0Ogretmen modiillerinin,
ogretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi ve becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugunu
gostermistir. Ogrenci modiillerinden elde edilen bulgularda ise pilot uygulama asamasina

katilan cocuklarin Ontest ve sontest basari ylizdeleri arasindaki fark, FONFAR 6grenci
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modiillerinin 6grencilerin fonolojik farkindalik becerilerine iliskin performanslarinda olumlu
etkisi oldugunu gostermistir. Ayrica pilot uygulama asamasinda 6grenci modiillerini
cocuklara uygulayan okul Oncesi Ogretmeninden ve Ogretmen modiillerinin pilot
uygulamasina katilan 6zel egitim O0gretmeni ve sif 6gretmeninden elde edilen sosyal
gecerlik bulgular1 dogrultusunda FONFAR’1n sosyal gecerliginin yiiksek oldugu sonucuna

ulagtlmistir.

4.3. Oneriler
Aragtirma bulgulari ve sinirliliklart g6z 6ntinde bulundurularak hem ileri arastirmalara
hem de uygulamaya yonelik bazi 6nerilerde bulunulmus ve sunulan bu 6neriler iki ayr1 baglik

altinda izleyen boliimde sunulmustur.

4.3.1. Tleri arastirmalara yonelik 6neriler

Ogretmen gereksinimlerine ve alanyazina dayali olarak ADDIE modeli dogrultusunda
gelistirilen web tabanli fonolojik farkindalik egitim programinin, 6gretmenlerin fonolojik
farkindaliga iliskin bilgi ve becerilerini destekleme ve ¢ocuklarin fonolojik farkindalik
becerilerini destekleme {izerinde olumlu etkisinin oldugu bulgusu {izerinde olumlu etkisi
oldugu bulgusundan hareketle ileri arastirmalara yonelik oneriler su sekilde siralanabilir;

1. FONFAR’1n bulgulari, pilot uygulamaya katilan katilimeilarin 6zellikleri ile sinirlt
oldugu icin genis 6rneklem gruplar1 ve risk altindaki, farkli yetersizlik tiirleri ve
derecelerinden Orneklem gruplart T{izerinde etkililiginin ortaya koyulmasinin
gelecekteki arastirmalar agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

2. FONFAR’1n fonolojik farkindalik becerilerini ¢alisan Dil ve Konusma Terapistleri
(DKT) gibi farkli meslek gruplarinin fonolojik farkindalik bilgi ve becerilerini
gelistirmeye yonelik etkisini inceleyen arastirmalar tasarlanabilir.

3. FONFAR’m o6gretmen ve ogrenciler lizerindeki uzun donemli etkisini inceleyen
boylamsal aragtirmalar tasarlanabilir.

4. FONFAR’In ebeveynlere yonelik uygulamasmin ve ebeveynlerin 6grenci
modiillerini ¢gocuklarina uygulamasinin etkililigi ve verimliligine yonelik aragtirmalar

planlanabilir.
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FONFAR’1n uyarlanarak kiiciik grup uygulamalar1 olarak sunulmasinin ¢ocuklarin
fonolojik farkindalik becerileri tizerindeki etkisi arastirilabilir.

FONFAR’in farkli sosyo-ekonomik diizeylerde gruplarin bulundugu c¢ocuklara
uygulanarak, programdan en ¢ok hangi sosyo-ekonomik diizeydeki g¢ocuklarin
yararlandig arastirilabilir.

FONFAR’in c¢ocuklarin diger erken okuryazarlik becerilerinde sergiledikleri
performansa olan etkisi incelenebilir.

Tiirkge dil ozelliklerine uygun sekilde program gelistirme uzmanlart ile isbirligi
icerisinde uzman ekipler olusturularak sistematik adimlarit olan bilimsel temelli

fonolojik farkindalik egitim programlarinin gelistirilmesi yayginlagtirilabilir.

4.3.2. Uygulamaya yonelik oneriler

FONFAR o0gretmen modiillerinin 6gretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi ve

becerileri iizerindeki ve FONFAR 6grenci modiillerinin ¢ocuklarin fonolojik farkindalik

becerilerine iliskin performansi tizerindeki olumlu etkisi bulgusundan hareketle uygulamaya

yonelik oneriler su sekilde siralanabilir;

1.

Ogretmenler dgrencilerine fonolojik farkindalik becerilerini kazandirmak amaciyla
FONFAR’1 siniflarinda kullanabilirler.

Fonolojik farkindalik becerilerini ¢aligan farkli meslek gruplar1 cocuklarla calisirken
FONFAR’1 kullanabilirler.

FONFAR, Milli Egitim Bakanlig: ile isbirligi icerisinde Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerine yonelik sunulan etkinliklere dahil edilebilir.

Ogretmen yetistirme programlarinda, fonolojik farkindalik becerilerinin kuramsal

bilgi ve 6gretimine iligkin derslerin eklenmesi saglanabilir.

85



KAYNAKCA

Acarlar, F., Ege, P. ve Turan, F. (2002). Tiirk ¢ocuklarinda iistdil becerilerinin gelisimi ve okuma
ile iligkisi. Tiirk Psikoloji Dergisi, 17 (50), 63-73.

Adigiizel, O. C. (2019). Egitim programlarinin gelistivilmesinde ihtiya¢ analizi el kitabi (2.baski).
Ankara: An1 Yayincilik.

Akbaba Altun, S. A., Simsek Cetin, O. ve Bay, D. N. (2014). Okuma yazmaya hazirlik
calismalarma yénelik 6gretmen goriisleri. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 17,
244-263.

Akdal, D. ve Kargin, T. (2019). Sesbilgisel farkindalik becerilerini desteklemeye yonelik SESFAR
miidahale programinin etkililiginin incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 27 (6), 2609-
2620.

Akdal, D. (2021). Sesbilgisel farkindalik. Kargin, T., Altun, D., ve Giildenoglu I. B. (Eds). iginde
Degerlendirmeden uygulamaya tiim yonleriyle erken okuryazarlik. Ankara: Pegem Akademi.

Akoglu, G. ve Turan, F. (2012). Egitsel miidahale yaklasimi olarak sesbilgisel farkindalik: Zihinsel
engelli ¢ocuklarda okuma becerilerine etkileri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 42 (42). 11-22.

Aktan, E. (2001). Okul oncesi donem c¢ocuklarinda okuma gelisimi ve okumaya hazirlik
programimin etkisinin degerlendirilmesi. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Istanbul: Marmara
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Akyol, H. (2006). Tiirk¢e ilkokuma ve yazma égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Alpar, R. (2012). Uygulamal istatistik ve gegerlik-giivenirlik. Ankara: Detay Yayincilik.

Allor, J. H., Mathes, P. G., Roberts, J. K., Cheatham, J. P., Otaiba, S. A. (2014). Is scientifically
based reading instruction effective for students with below-average 1Qs?. Exceptional
Children, 80 (3), 287-306.

Baykul, Y. (2105). Egitimde ve Psikolojide Ol¢me. Ankara: Pegem Akademi.

Baylis, P. and Snowling, M. J. (2012). Evaluation of a phonological reading programme for
children with Down syndrome. Child Language Teaching and Therapy, 28 (1), 39-56.

86



Bayraktar, V. ve Temel, F. (2014). Okuma-yazmaya hazirlik egitim programi’nin ¢ocuklarin
okuma-yazma becerilerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29 (3),
08-22.

Beauchat, K. A., Blamey K. L. and Walpole, S. (2010). The building blocks of preschool success.
New York: Guilford Press.

Bentin, S. (1992). Phonological awareness, reading, and reading acquisition: A survey and
appraisal of current knowledge. In Haskins Laboratories Status Report on Speech
Research, (94), 167-180.

Bilim Kurulu [Science committee]. (2020). Halk Sagligi Genel Miidiirliigi 2019-nCoV saglik
caligsanlar1 rehberi. [General Directorate of Public Health 2019-nCoV health workers
directory].https://hsgm.saglik.gov.tr/depo/haberler/ncov/2019nCov_Hastal Salk alanlar R

ehberi.pdf Erisim tarihi: 24.08.2021.

Blachman, B. A., Tangel, D. M., Ball, E. W., Black, R. and McGraw, C. K. (1999). Developing
phonological awareness and word recognition skills: A two-year intervention with low-
income, inner-city children. Reading and Writing, 11 (3), 239-273.

Brady, S., Gillis, M., Smith, T., Lavalette, M., Liss-Bronstein, L., Lowe, E.,North, W., Russo, E.,
Wilder, T. D. (2009). First grade teachers’ knowledge of phonological awareness and code
concepts: Examining gains from an intensive form of professional development and
corresponding teacher attitudes. Reading and Writing, 22 (4), 425-455.

Biiyiikoztiirk, S. (2010). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiiktagkapu, S. (2012). Mountain Shadows Fonolojik Farkindalik Olgeginin (MS-PAS)
Tiirk¢e'ye Uyarlanmasi Gegerlik Giivenirlik Calismasi. International Online Journal of
Educational Sciences, 4 (2).

Byrne, B. and Fielding-Barnsley, R. (1991). Evaluation of a program to teach phonemic awareness
to young children. Journal of Educational psychology, 83 (4), 451.

Callaghan, G. and Madelaine, A. (2012). Levelling the playing field for kindergarten entry:
Research implications for preschool early literacy instruction. Australasian Journal of Early
Childhood, 37 (1), 13-23.

Cardoso-Martins, C., Peterson, R., Olson, R., Pennington, B. (2009). Component reading skills in
Down syndrome. Reading and writing, 22 (3), 277-292.

87



Carroll, J. M., Snowling, M. J., Stevenson, J., & Hulme, C. (2003). The development of
phonological awareness in preschool children. Developmental Psychology, 39 (5), 913.
Carson, K. L., Gillon, G. T. and Boustead, T. M. (2013). Classroom phonological awareness
instruction and literacy outcomes in the first year of school. Language, Speech and Hearing

Services in Schools, 44, 147-160.

Catts, H. W., Gillispie, M., Leonard, L. B., Kail, R. V., Miller, C. A. (2002). The role of speed of
processing, rapid naming, and phonological awareness in reading achievement. Journal of
Learning Disabilities, 35 (6), 510-525.

Chaney, C. (1992). Language development, metalinguistic skills, and print awareness in 3-year-
old children. Applied psycholinguistics, 13 (4), 485-514.

Chard, D. J. and Dickson, S. V. (1999). Phonological awareness: instructional and assessment
guideliness. Intervention in School and Clinic, 34 (5), 261-270.

Cheesman, E. A., McGuire, J. M., Shankweiler, D., Coyne, M. (2009). First-year teacher
knowledge of phonemic awareness and its instruction. Teacher Education and Special
Education, 32 (3), 270-289.

Christie, J. F. (2008). The scientifically based reading research approach to early literacy
instruction. In L. M. Justice & C. Vukelich (Eds.), Achieving excellence in preschool literacy
instruction (pp. 25-40). The Guilford Press.

Cunningham, A. and Zibulsky, J. (2009). Introduction to the special issue about perspectives on
teachers’ disciplinary knowledge of reading processes, development, and pedagogy. Reading
and Writing, 22 (4), 375-378.

Cupples, L. and Iacono, T. (2000). Phonological awareness and oral reading skill in children with
Down syndrome. Journal of Speech, Language, and Hearing Research, 43 (3), 595-608.

Celenk, S. (2013). flkokuma yazma programi ve 6gretimi. Ankara: Egiten Yayinlari.

Demirci, F. G. ve Mertoglu, E. (2017). Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Uygulanan Ses
Farkindalik Miizik Programinin Okuma Yazmaya Hazirlikta Cocuklarin Sesleri Tanima
Becerilerine Etkisi. Journal Of International Social Research, 10 (51), 665-675.

Demirtas, C. P. (2017). Okuma gii¢liigii olan ogrencilerde okuma, sesbilgisel farkindalik, hizl
isimlendirme ve ¢alisma bellegi becerilerinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

88



Dickinson, D. K. and Snow, C. E. (1987). Interrelationships among prereading and oral language
skills in kindergartners from two social classes. Early Childhood Research Quarterly, 2 (1),
1-25.

Dinler, H. and Kalburan, N. (2021). The effect of poetry focused supportive educational program
to preschool children's phonological awareness. Kastamonu Egitim Dergisi, 29 (5), 1034-
1051.

Ecenbarger, L. (2006). Method Mania: Activities to teach phonological awareness skills and
strategies. USA: Author House.

Ege, P. (2006). Farkli engel gruplarmin iletisim 6zellikleri ve dgretmenlere Oneriler. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 7 (2), 1-23.

Ehri, L. C., Nunes, S. R., Stahl, S. A., Willows, D. M. (2001). Systematic phonics instruction helps
students learn to read: Evidence from the National Reading Panel’s meta-analysis. Review of
Educational Research, 71 (3), 393-447.

Emir, C., Girgin, M. C. and Karasu, H. P. (2015). Investigation of the usage of mainstreaming and
general education teachers' educational activities on phonological awareness. International
Journal of Special Education and Information Technologies, 1 (1), 15-33.

Erbas, D. (2012). Giivenirlik. E. Tekin-Iftar (Ed.), Egitim ve davrams bilimlerinde tek denekli
aragtirma yontemleri iginde (s. 133-153). Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi Yayinlari.
Erdogan, O. (2009). Ilkégretim birinci sinif Ogrencilerinin fonolojik farkindalik becerileri ile
okuma ve yazma becerileri arasindaki iligki. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Hacettepe

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Erdogan, O. (2011). i1k okuma yazma siireci i¢in énemli bir beceri: Fonolojik farkindalik. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24 (1), 161-180.

Ergiil, C., Karaman, G., Akoglu, G., Tufan, M., Dolunay Sarica, A., Bahap Kudret, Z. (2014). Okul
oncesi Ogretmenlerinin “Erken Okuryazarlik” kavramina iliskin bilgi diizeyleri ve sinif
uygulamalari. [lkégretim Online, 13 (4), 1449-1472.

Erkan Siiel, E. (2011). [lkégretim 1. sinif iistiin ve normal zekd diizeyindeki grencilerin fonolojik
farkindalik  diizeylerinin =~ okuma  basarilart  iizerine  etkisinin  karsilastirilmast.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Istanbul.

&9



Fukuda, C. (2013). Evaluation of a Phonological Awareness Intervention for Kindergarten and
First Grade Students. Unpublished master thesis. Riverside: University of California.

Gay, L.R., Mills, G.E. and Airasian, P., (2006). Educational research: Competencies for Analysis
and Applications. (8. ed.). New Jersey: Pearson.

Gecii-Parmaksiz, Z. (2016). Tasarim (Cev: 1. Varank), Ogretim tasarimi: ADDIE yaklasimi iginde
(s. 62-79). Konya: Egitim Yayinevi.

Gillon, G. T. (2004). Phonological awareness: From research to practice. New Y ork: The Guilford
Press.

Gillon, G. T. (2018). Phonological awareness: From research to practice. Second Edition. New
York, NY: Guilford Press.

Griffith, P. L., Beach, S. A., Ruan, J., Dunn, L. (2008). Literacy for young children: A guide for
early childhood educators. Corwin Press.

Goldschmidt, K. (2020). The COVID-19 pandemic: Technology use to support the wellbeing of
children. Journal of Pediatric Nursing, 53, 88-90.

Gombert, J. E. (2002). Children with Down syndrome use phonological knowledge in
reading. Reading and writing. 15 (5), 455-4609.

Good, R. H. and Kaminski, R. A. (2002). What are DIBELS. Oral reading fluency passages for
first through third grade.
https://dibels.uoregon.edu/docs/materials/admin_and scoring 6th_ed.pdf Erisim tarihi:
24.08.2021.

Gokkus, 1. ve Akyol, H. (2020). Ses bilgisi farkindalik programinin birinci simnif 6grencilerinin
sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine etkisi. Cumhuriyet Uluslararast Egitim
Dergisi, 9 (1), 308-331.

Guidry, L. O. (2003). 4 phonological awareness intervention for at-risk preschoolers: The effects
of supplemental, intensive, small-group instruction. Louisiana State University and
Agricultural & Mechanical College.

Gunning, T. G. (2000). Phonological awareness and primary phonics. USA: Allyn & Bacon.

Gil, G. (2006). Hafif derecede zihinsel engelli ¢ocuklarin okuma becerilerine ses bilgisel
farkindalik becerileri egitiminin etkisinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

90



Giildenoglu, B., Kargin, T. ve Ergiil, C. (2016). Sesbilgisel farkindalik becerilerinin okuma ve
okudugunu anlama iizerindeki etkisi: Boylamsal bir ¢alisma. /lkégretim Online, 15 (1), 251-
272.

Giinay, A. (2016). Ogretim tasarimi kavramlar1 (Cev: 1. Varank), Ogretim tasarimi: ADDIE
vaklasimi i¢inde (s. 14-27). Konya: Egitim Yayinevi.

Hatcher, P. J., Duff, F. J. and Hulme, C. (2014). Sound linkage: An integrated programme for
overcoming reading difficulties. UK: John Wiley & Sons.

Hawken, L. S., Johnston, S. S. and McDonnell, A. P. (2005). Emerging literacy views and
practices: Results from a national survey of head start preschool teachers. Topics in Early
Childhood Special Education, 25 (4), 232-242.

Hindman, A. H. and Wasik, B. A. (2011). Measuring teachers’ knowledge about early language
and literacy: Practical implications and considerations. NHSA Dialog, 14 (4), 351-356.
Jaskolski, J. E. (2013). Effects of phonological awareness training on early childhood
educators’knowledge, instructional practice and student outcomes. Unpublished doctoral

thesis. Cardinal Stritch University, Wisconsin.

Jenkins, J. R., Peyton, J. A., Sanders, E. A., Vadasy, P. F. (2004). Effects of reading decodable
texts in supplemental first-grade tutoring. Scientific Studies of Reading, 8 (1), 53-85.

Justice, L. M. and Ezell, H. K. (2001). Word and print awareness in 4-year-old children. Child
Language Teaching and Therapy, 17 (3), 207-225.

Justice, L. M. and Vukelich, C. (Eds.). (2008). Achieving excellence in preschool literacy
instruction. Guilford Press.

Kalayci, G. O. and Diken, O. (2022). Relations between the levels of fluent reading and reading
comprehension and the levels of phonological awareness of individuals with Down syndrome
in Turkey. International Journal of Disability, Development and Education, 69 (2), 707-721.

Kameenui, E. J. (1996). Shakespeare and beginning reading, the readiness is all. Teaching
Exceptional Children, 27 (2), 77-81.

Karakelle, S. (2004). Fonolojik farkindalik ve harf bilgisinin ilkokuma becerisi tizerindeki
etkisi. Psikoloji Calismalart Dergisi, 24, 45-56.

91



Kargin, T., Ergiil, C., Biiyiikoztiirk, S., Giildenoglu, B. (2015). Anasinifi ¢ocuklarina yonelik Erken
Okuryazarhik Testi (EROT) gelistirme calismasi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 16 (3), 237-268.

Kartal, G., Babiir, N. and Ergetin, G. (2016). Training for phonological awareness in an
orthographically transparent language in two different modalities. Reading & Writing
Quarterly, 32 (6), 550-579.

Kazanoglu, D., Dogan, M., ve Unal Logacev, O. (2020). Tiirkce Fonolojik Farkindalik Testi:
gelistirilmesi, gegerlilik ve giivenirlilik calismasi. Tiirkiye Klinikleri Saglik Bilimleri Dergisi,
5(1),22-37.

Kelly, A. E. (Ed.). (2003). Special issue on the role of design in educational research [Special
issue]. Educational Researcher, 32 (1).

Kerem, E. A. (2001). Okul éncesi donem ¢ocuklarinda okuma gelisimi ve okumaya hazirlik
programinin  etkisinin ~ degerlendirilmesi. Yayimlanmamig doktora tezi. Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Koca, F. (2020). Turkey remains firm, calm as first coronavirus case confirmed. Daily Sabah.

https://www.dailysabah.com/turkey/turkey-remains-firm-calm-as-first-coronavirus-

caseconfirmed/news Erisim Tarihi: 25.04.2021.

Konza, D. (2011). Phonological awareness. Research into Practice, 1 (1), 1-6.

Kuzu, A., Cankaya, S. ve Misirli, Z. A. (2011). Tasarim tabanl arastirma ve 6grenme ortamlarinin
tasarim1 ve gelistirilmesinde kullanimi. Anadolu Journal of Educational Sciences
International, 1 (1), 19-35.

Lawshe, C. H. (1975). A quantitative approach to content validity. Personnel psychology, 28 (4),
563-575.

Lefebvre, P., Trudeau, N. and Sutton, A. (2011). Enhancing vocabulary, print awareness and
phonological awareness through shared storybook reading with low-income
preschoolers. Journal of Early Childhood Literacy, 11 (4), 453-479.

Lemons, C. J. and Fuchs, D. (2010). Phonological awareness of children with Down syndrome: Its
role in learning to read and the effectiveness of related interventions. Research in

Developmental Disabilities, 31 (2), 316-330.

92



Lemons, C. J., King, S. A., Davidson, K. A., Puranik, C. S., Fulmer, D., Mrachko, A. A., Fidler,
D. J. (2015). Adapting phonological awareness interventions for children with Down
syndrome based on the behavioral phenotype: A promising approach? Intellectual and
Developmental Disabilities, 53 (4), 271-288.

Liberman, 1. Y. (1973). Segmentation of the spoken word and reading acquisition. Bulletin of the
Orton Society, 23, 65-77.

Lonigan, C. J., Purpura, D. J., Wilson, S. B., Walker, P. M., Clancy-Menchetti, J. (2013).
Evaluating the components of an emergent literacy intervention for preschool children at risk
for reading difficulties. Journal of Experimental Child Psychology, 114 (1), 111-130.

Lovett, M. W., Lacerenza, L. and Borden, S. L. (2000). Putting struggling readers on the PHAST
track: A program to integrate phonological and strategy-based remedial reading instruction
and maximize outcomes. Journal of Learning Disabilities, 33 (5), 458-476.

Lundberg, 1., Olofsson, A. and Wall, S. (1980). Reading and spelling skills in the first school years
predicted from phonemic awareness skills in kindergarten. Scandinavian Journal of
Psychology, 21 (1), 159-173.

Lundberg, ., Larsman, P. and Strid, A. (2012). Development of phonological awareness during the
preschool year: The influence of gender and socio-economic status. Reading and Writing, 25
(2), 305-320.

Maslanka, P. and Joseph, L. M. (2002). A comparison of two phonological awareness techniques
between samples of preschool children. Reading Psychology, 23 (4), 271-288.

Mather, N., Bos, C. S. and Babur, N. (2001). Perceptions and knowledge of preservice and
inservice teachers about early literacy instruction. Journal of Learning Disabilities, 34 (5),
472-482.

Mathes, P. G. and Torgesen, J. K. (2005a). Early interventions in reading, Level 1. Columbus, OH:
SRA/ McGraw-Hill.

Mathes, P. G. and Torgesen, J. K. (2005b). Early interventions in reading, Level 2. Columbus, OH:
SRA/ McGraw-Hill.

Mathes, P. G., Denton, C. A., Fletcher, J. M., Anthony, J. L., Francis, D. J., Schatschneider, C.
(2005). The effects of theoretically different instruction and student characteristics on the

skills of struggling readers. Reading Research Quarterly, 40 (2), 148—182.

93



McCutchen, D., Abbott, R. D., Green, L. B., Beretvas, S. N., Cox, S., Potter, N. S., Quiroga, T.,
Gray, A. L. (2002). Beginning literacy: Links among teacher knowledge, teacher practice,
and student learning. Journal of Learning Disabilities, 35 (1), 69-86.

McLachlan, C. and Arrow, A. (2014). Promoting alphabet knowledge andphonological awareness
in low socioeconomic child care settings: A quasiexperimental study in five new zealand
centers. Reading and Writing, 27 (5),819-839.

Miles, M. B. and Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis. Thousand Oaks, CA: Sage.

Moats, L. and Foorman, B. R. (2003). Measuring teachers' content knowledge of language and
reading. Annals of Dyslexia, 53, 23-46.

Modats, L. and Tolman, C. (2008). Six syllable types.
https://www.etownschools.org/cms/lib/pa01000774/centricity/domain/35/six_syllable type
s.pdf Erisim tarihi: 15.09.2022.

Muruganantham, G. (2015). Developing of E-content package by using ADDIE
model. International Journal of Applied Research, 1 (3), 52-54.

Nancollis, A., Lawrie, B. A. and Dodd, B. (2005). Phonological awareness intervention and the
acquisition of literacy skills in children from deprived social backgrounds. Language,
Speech, and Hearing Services in Schools, 36, 325-335

Ocak, M., A. (2015). Ogretim tasarimi modelleri. M. A. Ocak (Editdr), Ogretim tasarimu:
Kuramlar modeller ve uygulamalar i¢inde (s. 32-257). Ankara: An1 Yayincilik.

Organisation for Economic Cooperation and Development. (2020). A framework to guide an
education response to the COVID-19 Pandemic of 2020. OECD Publishing.

Ozen Altinkaynak, S. O. (2019). Okul oncesi dénemde erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimi. Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 3 (1), 37-49.

Ozer, M. (2020). Tiirkiye’de COVID-19 salgin1 siirecinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan atilan
politika adimlar1 [Educational policy actions by the Ministry of National Education in the
times of COVID-19]. Kastamonu Education Journal, 28 (3), 1124-1129.

Palmisano, L. A. (2010). Effects of phonological awareness and print referencing treatment
programs on the early literacy skills of preschool children with language impairments.
Doctoral dissertation, The William Paterson University of New Jersey.

Parpucu, N. ve Ding, B. (2017). Seslerin Renkli Diinyas1 Programinin okul 6ncesi ¢ocuklarin

fonolojik farkindalik becerileri lizerindeki etkisi. Egitim ve Bilim, 42 (192), 233-261.

94



Parpucu, N. ve Ding, B. (2018). Okul oncesi egitimde bir erken okuryazarlik becerisi: Fonolojik
farkindalik. Ankara: An1 Yayincilik.

Parpucu, N. (2020). Sesbilgisel Farkindalik Mesleki Gelisim Programi’min okul dncesi
ogretmenleri ve ¢ocuklart iizerindeki etkisi. Yayimmlanmamis Doktora Tezi. Ankara:
Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Phillips, B. M., Clancy-Menchetti, J. and Lonigan, C. J. (2008). Successful phonological awareness
instruction with preschool children: Lessons from the classroom. Topics in Early Childhood
Special Education, 28 (1), 3-17.

Pullen, P. C. and Justice, L. M. (2003). Enhancing phonological awareness, print awareness, and
oral language skills in preschool children. Intervention in school and clinic, 39 (2), 87-98.

Reimann, P. (2011). Design-based research. In Methodological choice and design (pp. 37-50).
Dordrecht: Springer

Report of the National Reading Panel. (2000). Teaching children to read: An evidence-based
assessment of the scientific research literature on reading and its implications for reading
instruction. Washington, DC: U.S. Government Printing Office.

Robbins, L. D. (2000). Phonemic awareness: Kindergarten teachers' knowledge, attitudes and
practices. Unpublished doctoral thesis. Columbia University Teachers College, New York,
NY.

Roth, F. P., Troia, G. A., Worthington, C. K., Handy, D. (2006). Promoting awareness of sounds
in speech (PASS): The effects of intervention and stimulus characteristics on the blending
performance of preschool children with communication impairments. Learning Disability
Quarterly, 29 (2), 67-88.

Sancak, M. ve Col, M. (2020). Tiirkiye’de COVID 19 pandemisinin kronolojik olarak incelenmesi.
O. Memikoglu ve V. Geng (Editorler), COVID-19 iginde (s. 201-217). Ankara: Ankara
Universitesi Basimevi.

Sani-Bozkurt, S., Bozkus-Geng, G., Vuran, S., Yildiz, G., Celik, S., Diken, 1. H., Uysal, C., Giirgiir,
H., Kalayci, G.O., Diken, O., Atesgoz, N. N., Igyiiz, R., Dogan M., Safak, P., Demirytirek,
P. (2022). COVID-19 salgininda Tiirkiye’deki 6zel gereksinimi olan 6grenciler ve ailelerine
yonelik uzaktan dzel egitim uygulamalarina iliskin uzman bakis agis1. Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 23 (1), 133-164.

95



Sari, B. ve Aktan Acar, E. (2013). Erken c¢ocukluk donemi fonolojik duyarlilik Slgeginin
(ECDFDO) gelistirilmesi ve psikometrik 6zellikleri. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 13 (4), 2195-2215.

Schachter, R. E., Spear, C. F., Piasta, S. B., Justice, L. M., Logan, J. A. R. (2016). Early childhood
educators’ knowledge, beliefs, experiences, and children’s language- and literacy-learning
opportunities: What is the connection? Early Childhood Research Quarterly, 36, 281-294.

Schuele, C. M. and Dayton, N. D. (2000). Intensive Phonological Awareness Program. Nashville,
TN: Authors.

Schuele, C. M. and Boudreau, D. (2008). Phonological awareness intervention: Beyond the basics.
Language, Speech and Hearing Services in Schools, 39, 3-20.

Schuele, C. M., Justice, L. M., Cabell, S. Q., Knighton, K., Kingery, B., Lee, M. W. (2008). Field-
based evaluation of two-tiered instruction for enhancing kindergarten phonological
awareness. Early Education and Development, 19 (5), 726-752.

Sitepu, Y. B., Anjarningsih, H. Y. and Laksman-Huntley, M. (2018). Syllable Awareness of
Indonesian Children with Developmental Dyslexia. Literacy, Culture, and Technology in
Language Pedagogy and Use, 601-606.

Snowling, M. J., Hulme, C. and Mercer, R. C. (2002). A deficit in rime awareness in children with
Down syndrome. Reading and Writing, 15 (5-6), 471-495.

Snowling, M., Nash, H. and Henderson, L. (2008). The development of literacy skills in children
with  Down  syndrome: Implications for intervention.  https://www.down-
syndrome.org/reviews/2066/?page=1 Erisim Tarihi: 30.03.2022

Spencer, E. J., Schuele, C. M., Guillot, K. M., Lee, M. W. (2008). Phonemic awareness skill of
speech-language pathologists and other educators. Language, Speech, and Hearing Services
in School, 39, 512-520.

Suortti, O. and Lipponen, L. (2014). Phonological skills and ability to perceive auditorily the
structure of a word at the level of a single phoneme at ages 2—6. Journal of Early Childhood
Literacy, 14 (4), 510-533.

Taskin, N., Katranci, M. and Uygun, M. (2014). The views of the preschool and primary school
teachers on preparation p/rocess of emergent literacy in preschool/Okul 6ncesi ve sinif
ogretmenlerinin  okul  Oncesindeki  okuma-yazmaya  hazirlik  siirecine  iligkin

goriigleri. Egitimde Kuram ve Uygulama, 10 (4), 1102-1119.

96



Ting, D.S. W, Carin, L., Dzau, V., Wong, T. Y. (2020). Digital technology and COVID-19. Nature
Medicine, 26 (4), 459-461.

Topalca, S. ve Gemalmayan, R. Y. (2019). Dramanin Disleksi Olan Ilkokul Ogrencisinin Fonolojik
Farkindalik Becerisine Etkisi. Turan: Stratejik Arastirmalar Merkezi, 11 (43), 146-151.

Torgesen, J. K. and Wagner, R. K. (1998). Alternative diagnostic approaches for specific
developmental reading disabilities. Learning Disabilities Research & Practice. 13, 220-232.

Torgesen, J. K. and Mathes, P. G. (2000). A4 basic guide to understanding assessing and teaching
phonological awareness. Texas: Pro-Ed.

Tugluk, I. H., K&k, M., Kogyigit, S., Kaya, H. 1., Gen¢dogan, B. (2008). Okul &ncesi
ogretmenlerinin ~ okuma-yazma  etkinliklerini  uygulamaya iliskin  goriislerinin
degerlendirilmesi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (17), 72-
81.

Turan, F. ve Akoglu, G. (2011). Okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindalik egitimi. Egitim ve
Bilim, 36 (161), 64-75.

Turan, F. ve Giil, G. (2008). Okumanin erken donemdeki habercisi: Sesbilgisel farkindalik
becerisinin kazanimi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 8 (1), 265-284.

Ukrainetz, T. A., Nuspl, J. J., Wilkerson, K., Beddes, S. R. (2011). The effects of syllable
instruction on phonemic awareness in preschoolers. Early Childhood Research Quarterly, 26
(1), 50-60.

United Nations Children's Fund. (2020). UNICEF and Microsoft launch global learning platform

to help address COVID-19 education crisis. https://www.unicef.org/press-releases/unicef-

and-microsoft-launch-globallearning-platform-help-address-covid-19-education Erisim
tarihi: 25.09.2021.
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. (2020a). COVID-19 education

response. https://en.unesco.org/covidl9/educationresponse/globalcoalition FErigim tarihi:
05.05.2021.
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. (2020b). COVID-19 educational

disruption and response. https://en.unesco.org/covidl9/educationresponse Erigim tarihi:
20.09.2021.
Uz-Hasirc, S. (2020). Gillon fonolojik farkindalik egitim programimin etkililiginin incelenmesi.

Yaymlanmamis Doktora Tezi, Anadolu Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

97



Vadasy, P. F. and Pool, K. (1997). Sound Partners: A one-to-one tutoring program in phonological
and early reading skills for first graders. Seattle, WA: Washington Research Institute.
Vadasy, P. F., Sanders, E. A. and Peyton, J. A. (2006). Code-oriented instruction for kindergarten
students at risk for reading difficulties: A randomized field trial with paraeducator

implementers. Journal of Educational Psychology, 98 (3), 508.

Vadasy, P. F. and Sanders, E. A. (2011). Efficacy of supplemental phonics-based instruction for
low-skilled first graders: How language minority status and pretest characteristics moderate
treatment response. Scientific Studies of Reading, 15 (6), 471-497.

Vukelich, C., Christie, J. and Enz, B. (2008 ). Helping young children learn language and literacy:
Birth through kindergarten. Boston, MA : Pearson.

Wang, F. and Hannafin, M.J. (2005). Design-based research and technology-enhanced learning
environments. Educational Technology Research and Development, 53 (4), 5-23.

Werfel, K. L. and Schuele, C. M. (2014). Improving initial sound segmentation skills of preschool
children with severe to profound hearing loss: An exploratory investigation. The Volta
Review, 114 (2), 113-134.

Whitehurst, G. J. and Lonigan, C. J. (1998). Child development and emergent literacy. Child
development, 69 (3), 848-872.

World Health Organization. (2020). Coronavirus disease (COVID-19) pandemic.
https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019 Erisim Tarihi:
07.04.2021

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. (6. baski)
Ankara: Sec¢kin Yaymcilik.

Yopp, H. K. (1992). Developing phonemic awareness in young children. The Reading Teacher, 45
(9), 696-703.

Yopp, H. K. and Yopp, R. H. (2009). Phonological awareness is child’s play. Young Children, 64
(1), 12-21.

Yiicel, D. (2009). Ses bilgisi farkindalik (fonolojik farkindalik) egitiminin okuma sorunu olan
cocuklar tizerindeki etkisinin incelenmesi. Yaymlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe
Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK] (1998). Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans

Programlari.  https://www.yok.gov.tr/Documents/Y ayinlar/Y ayinlarimiz/egitim-fakultesi-

98



ogretmen-yetistirme-lisans-programlari-mart-1998.pdf adresinden 19.09.2020 tarihinden
erisilmistir.

Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK] (2007). Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Programlari.
https://www.yok.gov.tr/Documents/Y ayinlar/Y ayinlarimiz/egitim-fakultesi- ogretmen-
yetistirme-lisans-programlari.pdf adresinden 19.09.2020 tarihinde erigilmistir.

Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK] (2018). Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Program.
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Y eni- Ogretmen-
Yetistirme-Lisans- Programlari/Okul Oncesi_Ogretmenligi Lisans Programi.pdf

adresinden 19.09.2020 tarihinde erisilmistir.

99



Ek-1 Fonolojik farkindalik programi gelistiren arastirmalar

EKLER

Yazar

Program

Program Gelistirme
Modeli

Amag

Katihhmcilar

Byrne ve Fielding-Barnsley
(1991)

Hatcher vd. (1994)

Diehl, (1999)

Gillon, (2000)

Mathes ve Torgesen, (2005)

Sound Foundations

Phonology with Reading

Programme

Earobics

Gillon Fonolojik Farkindalik
Egitim Programi

Okumada Erken
Miidahaleler (Early
Interventions Reading-EIR)

Okul 6ncesi donemdeki
¢ocuklarin sozciikleri
olusturan fonemleri ayirt
etmesi amaglanmaktadir.

Fonemik farkindalig1 ve
okuma becerilerini arttirmak
amagch gelistirilmistir.

Dil, fonolojik farkindalik,
heceleme, isitsel islemleme,
okuma becerilerini
desteklemek amaciyla
gelistirilmis bilgisayar
yaziliml bir programdir.

Gillon FEP, sozcikler arasi
uyak bulma ve uyak iiretme,
sOzciigiin basinda yer alan
fonemi bulma, sonundaki
fonemi bulma, sézciigii
kendini olusturan
fonemlerine ayirma,
fonemleri birlestirme, fonem
degistirme gorevlerini
icermektedir.

Kiigtik grup uygulamasina
yonelik kapsamli bir
miidahale programudir.

Okul 6ncesi donemdeki 64
¢ocuk deney grubunda, 62
¢ocuk da kontrol grubunda
yer almustir.

Okul ¢ag1 ¢ocuklart i¢in
gelistirilmistir.

Okul 6ncesi ve okul ¢ag1
¢ocuklari igin gelistirilmis
bir miidahale programidir.

Okuma bozuklugu agisindan
risk altindaki 5-7 yas
araliginda olan ¢ocuklar
Gillon FEP programi dnce
bireysel uygulanan bir
program olarak gelistirilmis
(Gillon, 2000), daha sonra
program grup uygulamasi
olarak uyarlanmigtir
(Carson, Gillon ve Boustead,
2013).

[lkokulda okuma gii¢liigii
yasayan g¢ocuklara yonelik
hazirlanmustir.




Ek-1 (Devam) Fonolojik farkindalik programi gelistiren arastirmalar

Yazar Program Program Gelistirme Amac¢ Katihimeilar
Modeli
Vadasy vd., (2005) Sound Partners - Program, fonemik Okuma giicliigii yasayan
farkindalik becerileri ile ¢ocuklara yonelik

Wake vd, (2012)

Hatcher, Duff ve Hulme,
(2014)

Schuele ve Dayton, (2014)

Language 4 Learning -
Programme

Sound Linkage -

Intensive Phonological -
Awareness Program

okumaya iliskin akici okuma
ve sozciik ¢ozlimleme
becerilerini icermektedir.

Alfabe bilgisi, semantik,
kitap okuma, fonolojik
farkindalik, morfo-sentatik
becerilerden olusan
etkinlikleri igeren bir
programdir.

Programda; fonem
birlestirme ve ayirma, fonem
silme, fonemleri ayirt etme,
kafiyeli sozciikleri bulma,
sozctikleri hecelerine ayirma
ve ciimleyi sozciiklerine
ayirma gibi gorevler yer
almaktadir. Ayrica bu
becerileri degerlendirmek
icin fonolojik farkindalik
testi kullanilmaktadir.

Uyak, sozctigiin ilk ve son
fonemini bulma ve sozciigii
tiim fonemlerine ayirma
gorevlerini igeren bir
miidahale yontemidir.
Fonemik farkindalik
becerilerini destekleyen
etkinlikler icermektedir.

bireysellestirilmis egitim
programdir.

Okul 6ncesi ve okul ¢ag1
¢ocuklart igin gelistirilmis bir
miidahale programudir.

Zay1f okuyucularim fonolojik
farkindalik becerilerini
degerlendirmek ve bu
becerilerin gelisimini
desteklemek amaciyla
gelistirilmistir.

Okul 6ncesi ve okul ¢ag1
¢ocuklart igin gelistirilmis bir
miidahale programudir.




Ek-1 (Devam) Fonolojik farkindalik programi gelistiren arastirmalar

Yazar Program

Program Gelistirme Modeli

Amag

Katihhmcilar

Turan ve Akoglu, (2011) Sesbilgisel Farkindalik

Becerileri Egitim Programi

Akoglu ve Turan, (2012) Sesbilgisel Farkindalik

Becerileri Egitim Programi

Bayraktar, (2013) Okuma Yazmaya Hazirlik

Egitim Programi1 (OYHEP)

Alanyazinda yer alan Tiirkge
disindaki diller i¢in
gelistirilmis olan farkl
programlardan
yararlanmiglardir. Herhangi
bir program gelistirme
modeli kullanilmamustir.

Okul 6ncesi donemde
sunulan sesbilgisel
farkindalik becerileri
egitiminin, tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik
becerilerine olan etkisi
incelenmistir. Egitimin,
artikiilasyon ve isitsel ayirt
etme becerilerine olan
etkisinin belirlenmesi
amaglanmustir.

Zihinsel yetersizligi olan
¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerilerinin,
okuma becerileri iizerindeki
etkisini ortaya koymak
amaglanmistir.

OYHEP’in ¢ocuklarn, yazi
farkindalig1 ve sozciik bilgisi
olmak iizere okuma yazma
becerileri ve ilkokul
diizeyinde ses farkindaligi,
yaz1 yazma becerileri,
mekanik okuma-yazma
becerisi ve okudugunu
anlama becerileri iizerinde
etkili olup olmadigmin
belirlenmesi amaglanmistir.

Anaokuluna devam etmekte
olan, sesletime iliskin
herhangi bir giicliigi
bulunmayan ve tipik gelisim
gosteren 5—6 yas
araligindaki 14’i kiz, 15°1
erkek, toplam yirmi dokuz
¢ocuk arastirmanin ¢alisma
grubunda yer almislardir.
Cocuklarin 18’1 aragtirmanin
deney grubunda, 11’1
kontrol grubunda yer
almistir.

Okuma ve yazma
becerilerine sahip ancak
okumada giicliik yasayan 9
ile 12 yas araligindaki 12
¢ocuk katilmustir.

Calismada 29°u deney 29°u
kontrol grubunda olmak
iizere toplam 58 anasinifina
devam eden ¢ocuk yer
almistir.




Ek-1 (Devam) Fonolojik farkindalik programi gelistiren arastirmalar

Yazar Program Program Gelistirme Amac¢ Katihimeilar
Modeli
Demirci, (2015) Ses Farkindalik Miizik - Programin okuma yazmaya Tipik gelisim gosteren 60-
Program hazirlik siirecinde olan 72 ay araligindaki
¢ocuklarin sesleri tanima ¢ocuklarin 23'ii deney
becerileri iizerindeki etkisini ~ grubunda, 23" kontrol
incelemek amaglanmustir. grubunda yer almustir.
Parpucu, (2016) Seslerin Renkli Diinyasi - Okul 6ncesi donem Calismanin deney
Programi ¢ocuklarina yonelik grubunda 60-72 ay
hazirlanan programin, araligindaki 24 cocuk,
¢ocuklarm fonolojik kontrol grubunda ise 19
farkindalik becerileri ¢ocuk yer almustir.
tizerindeki etkisi
incelenmistir.
Kartal, Babiir ve Ercetin, Fonolojik Farkindalik - Tiirk¢e’de okumaya yeni Programin ¢ocuklar
(2016) Programi baslayan ¢ocuklarin iizerindeki etkileri
fonolojik farkindalik bilgisayar yazilimi ve yiiz
becerilerini gelistirmek yiize olmak tizere 2 farkl
amaglanmustir. deney grubunda
incelenmistir. 16 anasinifi
Ogrencisine ve 22 birinci
siif 6grencisine bilgisayar
yazilim kullanilarak yapilan
fonolojik farkindalik egitimi
verilmigtir.
Akdal ve Kargin, (2019) SESFAR Miidahale Modiiler Programlama Program igerigi; sézciigii Sesbilgisel farkindahk
Programi Yaklagimi hecelere ayirma, hece becerileri zayif olan 60-72

birlestirme, climleyi
sozciiklere ayirma, uyak
farkindaligy, ilk sese ve son
sesi eslestirme ve atma
becerileridir.

ay araligindaki 20 ¢ocuk yer
almistir.




Ek-1(Devam) Fonolojik farkindalik programu gelistiren arastirmalar

Yazar

Program

Program Gelistirme
Modeli

Amag

Katihhmcilar

Parpucu, (2020)

Gokkus ve Akyol, (2020)

Uz-Hasire, (2020)

Sesbilgisel Farkindalik
Mesleki Gelisim Programi

Ses Bilgisi Farkindalik
Programm

Gillon Fonolojik Farkindalik
Egitim Programinin
(Gillon FEP) Tiirkce’ye
uyarlanmasi

Ogretim kog¢lugu modeli

temelinde gelistirilmistir.

Sesbilgisel Farkindalik
Mesleki Gelisim
Programi’nin gelistirildigi
arastirmada; 6gretmenlerin
sesbilgisel farkindalik bilgi
diizeyleri, sesbilgisel
farkindalik etkinliklerini
uygulama diizeyleri ve
¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerileri
iizerindeki etkisini
incelemek amacglanmustir.

Arastirmanin amaci, Ses
Bilgisi Farkindalik
Programinin, ilkokul birinci
sinifa devam eden
ogrencilerin sesbilgisel
farkindalik becerileri
gelisimi tizerindeki etkisini
belirlemektir.

Aragtirmanin amaci, Gillon
Fonolojik Farkindalik
Egitim Programinin (Gillon
FEP) Tiirk¢e’ye
uyarlamasinin yapilmasi,
tipik gelisim gosteren ve
okuma giigliigli agisindan
risk altindaki ¢ocuklarda
etkililiginin incelenmesidir.

Calisma grubunu, 34 deney
ve 33 kontrol grubu olmak
iizere toplam 67 ¢ocuk ve
deney grubunda 2, kontrol
grubunda 2 olmak tizere
toplam 4 okul oncesi
O0gretmeni olusturmustur.

Arastirmanin ¢alisma
grubunu, bir devlet
ilkokulunun iki farkl
subesinde dgrenim goren
deney grubunda 24 ve
kontrol grubunda 23 olmak
iizere toplam 47 tipik gelisim
gosteren birinci sinif
Ogrencisi yer almaktadir.

Tiirk¢e’ye uyarlama asamasi
tipik gelisim gosteren tii¢
cocuk ile yapilmustir.
Aragtirma grubu 5-6 yas
araligindaki tipik gelisim
gosteren 24 ¢ocuk ve 5-7
yas araligindaki okuma
giicliigli yoniinden risk
altindaki 9 ¢ocuktan
olusmaktadir.




Ek-2 Etik kurul Onay Formu

Evrak Kayit Tarihi: 15.01.2020 | Protokol No: 4339 | Tarih: 29.01.2020

@

ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERIT BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU
KARAR BELGESI

GALISMANIN TURU: BAP Projesi-Doktora Tez Caligmasi
KONU: Egitim Bilimleri
BASLIK: Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Geligtirilen Yz Yuze ve Web Tabanh
Fonolojik Farkindalk Egitim Programinin Etkililigi
WEZ ) Dog. Dr. Ozlem DIKEN
YURUTUCUSU:
TEZ YAZARI: Giilefsan Ozge KALAYCI
ALT KOMISYON .
GORUSU:
KARAR: Olumlu
®rof.Dr. Emel SIKLAR
(Baskan-ikt. ve idari Bil. Fak.)
KATILMADI| ,
Prof.Dr. T. Volkan YUZER Prof.Dr. Esra CEYHAN
(Baskan Yardimcisi-Agikdgretim Fak.) (Egitim Fak.)
Prof. ESMER \_Pfof.Dr. M. Erkan DYUMEZ
(Giazel Sunatlar Fak.) (ikt. ve l'da:i Bil. Fak.)
Prof.Dr.’Handan DEVECI [ProfDr. Oktay Cem ADIGUZEL
(Egitim Fak.) ( Egitim Fak .)




Ek-3 Egitim-Ogretim Yil1 Eskisehir Valiligi Uygulama izin Formu

ESKISEHIR

iL MILLT EGJTIM MUDURLUGU

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Giilefsan Ozge KALAYCI

Kurumu / Universitesi

Eskisehir Anadolu Universitesi

Arastirma Yapilacak Egitim Kurumu ve
Kademesi

Eskisehir il Milli Egitim Mudiirliigiine bagh okullar

Arastirmanin Konusu

Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Gelistirilen Yiiz Yiize ve
Web Tabanli Fonolojik Farkindalk Egitim Programinin Etkililigi

Universite / Kurum Onayi

Var

Arastirma / Proje / Odev / Tez Onerisi

Doktora Tezi

Veri Toplama Araglari

1.Fonolojik Farkindalik Bilgi Testi (1 sayfa)

2.Gorugme sozlesmesi (1 sayfa)

3. Fonolojik Farkindalik Kontrol Listesi (3 sayfa)

4. Fonolojik Farkindalik egitim Programina iliskin Memnuniyet Anketi
(Ogretmenler igin)

5.0gretmen Goriisme Formu(1 sayfa)

6.0gretmen Katilimci ve Bilgilendirme Onam Formu (2sayfa)

7.Aile izin Formu (1 sayfa)

Goriis istenecek Birimler

KOMIiSYON GORUSU

ilgi: Milli Egitim Bakanhig’nin 21.01.2020 tarih ve 81576613 sayili 2020/2 Nolu Genelge Kapsaminda
Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri Genelgesi.

Genelgenin ilgili maddeleri geregince yapilan incelemede 2019-2020 ile 2020-2021 &égretim yilini
aksatmayacak sekilde uygulanmasinda sakinca yoktur.

Komisyon Karari

KABUL (oybirligi ile).

puiarsa) Mnhalit Syeois e GELEKGES], & ivossssiossensssmssrssonasiosususnssesnsxasasssssmmosesassonsss
Soyadi
- KOMISYON
24/02/2020

Biiyiikdere Mah.Atatiirk Blv. No:247 ESKISEHIR
Elektronik Ag: www.eskisehir.meb.gov.tr
e-posta: strateji26 @meb.gov.tr

Ayrintih bilgi igin: L. TOKAT
Tel : (0 222) 280 27 08
Faks: (0 222) 239 39 22




Ek-4 Odak Grup Gériismesi Ogretmen Onam Formu
Odak Grup Goriismesi Goniillii Katihm Formu

Degerli katilimcz;

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler
Ogretmenligi doktora programinda 6grenim gérmekteyim. Prof. Dr. Ozlem DIKEN’in
danismanlhiginda yiiriittiiglim doktora tez ¢alismamda; fonolojik farkindalik becerilerini
desteklemeye yonelik bir program gelistirmeyi amaclamaktayim. Bu kapsamda erken
okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik ¢alismalar yapan siz degerli 6gretmenlerin
goriis ve Onerilerine ihtiya¢ duymaktayim. Goriis ve Onerilerinizi bizimle paylagabilmeniz
icin Zoom adli ¢evrimi¢i program {iizerinden bir odak grup goriismesi diizenlenecektir.
Programin niteligi ve niceligi bakimindan konuya iliskin siz degerli 6gretmenlerimizin

deneyimleri ve gereksinimleri bizim i¢in son derece dnemlidir.

Gonillii olarak katilacaginiz bu ¢aligmadan elde edilecek veriler doktora tezim kapsaminda
kullanilacaktir. Caligmaya katilan tiim katilimcilarin isimleri gizli kalacaktir. Gergek isimleri
cagristirmayacak sekilde tiim katilimcilara kod isimler verilecektir. Goriisme sonucunda elde
edilen veriler gizlilik yontemi kullanilarak korunacaktir. Bu veriler, bes yil siire ile
arastirmaci tarafindan arsivlenecektir ve sonrasinda imha edilecektir. Calismadan elde edilen
bilgilerin kongrelerde/konferanslarda ilgili uzman ve &grencilerle paylasilma durumu s6z
konusudur. Goriisme sirasinda cevaplarinizi not alarak yazmam yeterli olmayacagi icin
goriisme siireci ¢evrimigi program lizerinden kayit altina da alinacaktir. Goriismeyi daha

sonra tekrar izleyebilir ve istediginiz zaman ¢aligmadan ayrilabilirsiniz.

Gorligme, arastirmaya katilimer olmayr kabul eden katilimcilarin uygun bir zamaninda
gerceklestirilecektir. Goriismenin sizin is saatlerinizde olmamasina dikkat edilecektir.
Gorligme ortalama 60-90 dakika siirecektir. Gorlisme sirasinda goriis bildirdiginiz herhangi
bir konunun daha sonra ¢ikarilmasini veya arastirma i¢in kullanilmamasini isterseniz; bu

arzunuza istinaden istediginiz kisimlar arastirmadan ¢ikarilacaktir.



Calismaya goniillii olarak katildiginiza ve benim de size verdigim sozleri tutacagima dair bu
sozlesmeyi imzalamaniz uygun olacaktir. Calismaya vereceginiz degerli katkilar igin

simdiden tesekkiir ediyorum.

Tletisim

Herhangi bir sorunuz oldugunda asagidaki iletisim bilgileriyle bana ulagmaktan liitfen
cekinmeyiniz.

Adres: Anadolu Universitesi. Yunus Emre Kampiisii. Egitim Fakiiltesi E Blok. Eskisehir
Telefon: 0 506 886 98 23

E-mail: gulefsanozgeakbey@anadolu.edu.tr

Onay Boliimii

Fonolojik farkindalik becerileri hakkinda goriis, oneri ve deneyimlerimi paylagsmak i¢in

arastirmaya davet edildim.

Bilgileri okudum. Soru sorma hakki bana sunuldu ve sordugum sorulara verilen cevaplar

beni tatmin etti. Bu ¢alismaya katilmaya goniillii olduguma dair onay veririm.

Katilimcinin Ada:

Imzast:

Tarih:

Bu onay formunun bir kopyas1 katilimciya gonderilmistir.

Onay1 alan arastirmacinin adi soyadi: Giilefsan Ozge KALAYCI

Imzasi:

Tarih:



Ek-5 Odak Grup Gériismesi Ogretmen Demografik Bilgi Formu

ODAK GRUP GORUSMESi OGRETMEN DEMOGRAFIK BiLGi FORMU

Cinsiyetiniz
Kadin
Erkek

O

Egitim Diizeyiniz
Lisans
Yiiksek Lisans
Doktora

OO0

Bransiniz
Sinif Ogretmeni

Okul 6ncesi 6gretmeni

O O O

Ozel egitim 6gretmeni

Calhistigimiz Yer
Milli Egitim Bakanligina ]
bagl devlet okulu
Ozel egitim rehabilitasyon ]
merkezi
Milli Egitim Bakanligina ]
bagli 6zel okul
Rehberlik aragtirma ]

merkezi



Meslekte Calisma Siireniz (Y1l olarak)
1 yildan az
1-3 yil
4-6 y1l
7-9 yil

00000

10 y1l ve tstii

Fonolojik farkindalikla ilgili bilginiz var m1? (Evet ise bu bilgiyi edindiginiz yer)

Evet |:|



Ek-6 Odak Grup Goriisme Sorulart Uzman Goriisii Formu

Odak Grup Goriisme Sorulart Uzman Goriisii Formu

Sayin uzman,

Bu ¢alisma, fonolojik farkindalik becerilerine yonelik bir 6gretim programi gelistirme amact
tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Ozlem DIKEN damsmanhginda Ars. Gor. Giilefsan Ozge
KALAYCI tarafindan yiiriitiilmektedir. Aragtirmanin sonuglar1 doktora tezi kapsaminda
raporlastirilacaktir. Bu noktada ¢evrimici ortamda gergeklestirilmesi planlanan odak grup
goriigmesine katilan 6gretmenlere (okul oncesi, 6zel egitim ve siif dgretmenleri) asagida
yer alan sorularin sorulmasi planlanmaktadir. Odak grup goériismesinde sorulmasi planlanan
bu sorulara iliskin sizlerin degerli goriislerine gereksinim duymaktayiz. Sizden ricamiz
arastirmanin amact dogrultusunda her bir soruya iliskin asagidaki tabloyu doldurarak goriis

ve Onerilerinizi belirtmenizdir.

Ars. Gor. Giilefsan Ozge KALAYCI
E-posta: gulefsanozgeakbey@anadolu.edu.tr

Sorular Yer almasi | Yer almasi | Oneriler

uygun uygun degil




Ek-7 Odak Grup Goriisme Sorulari

Odak Grup Goriisme Sorulari

1. Cocuklar okuma yazmaya hazirlik becerilerinde nasil bir performans sergiliyorlar?

2. Okuma yazmaya hazirlik becerilerinden biri olan fonolojik farkindalik becerilerini
(FFB) Ogretirken nasil bir planlama yapiyorsunuz? Deneyimlerinizden yola ¢ikarak
kendi uygulamalariniz1 bizimle paylasir misiniz?

3. FFB’yi 6gretirken yasadiginiz giicliikler nelerdir?

4. Zayif fonolojik farkindalik becerileri olan ¢ocuklarin fonolojik farkindalik
becerilerini gelistirmeye yonelik onerileriniz nelerdir?

5. FFB 6gretimine yonelik hazirlanan bir web tabanli program sizce nasil olmalidir?



Ek-8 Fonolojik Farkindalik Bilgi Testi (FFBT) Soru Formu

FONOLOJIK FARKINDALIK OGRETMEN BILGI TESTI

Sayim Ogretmen,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'ne bagl Zihin Engelliler Ogretmenligi
Doktora Programi’nda Prof. Dr. Ozlem DIKEN damsmanhiginda doktora tezimi
yiiriitmekteyim. Ogretmenlerin gereksinimlerinden yola ¢gikarak tezimde bir egitim programi
hazirlamay1 amacliyorum. Bu c¢aligmada fonolojik farkindalik konusunda hazirlamig
oldugum bilgi testini doldurmanizi ve sorulara yonelik goriis ve Onerilerinizi paylasmanizi
rica ediyorum. Formda kimlik bilgileriniz yer almamaktadir. Bu dogrultuda formun kimin
tarafindan dolduruldugunun tespit edilmesi s6z konusu degildir. Sorulara verdiginiz yanitlar
kimse ile paylasilmayacak ve arastirma diginda kullanilmayacaktir.

Calismaya goniilli olarak katilmayr kabul ediyorsamiz “Katiliyorum” segenegini
isaretleyerek sorular1 yanitlamaya baglayabilirsiniz. Calismaya sundugunuz katki ve ayirmis
oldugunuz zaman i¢in tesekkiir ederiz. Herhangi bir sorunuz olmast durumunda; asagida yer
alan iletisim bilgilerini kullanabilirsiniz.

Ars. Gor. Giilefsan Ozge KALAYCI

E-mail: gulefsanozgeakbey@anadolu.edu.tr

KATILIYORUM []
Kisisel Bilgi
Cinsiyetiniz
Kadin L]
Erkek L]

Egitim Diizeyiniz
Lisans
Yiiksek Lisans
Doktora

O O O



Bransiniz

Sinif Ogretmeni
Okul 6ncesi 6gretmeni

Ozel egitim 6gretmeni

O O O

Meslekte Calisma Siireniz (Y1l olarak)

1 yildan az
1-3 yil
4-6 y1l
7-9 yil

10 y1l ve tstii

00000

Fonolojik farkindalikla ilgili bilginiz var m1? (Evet ise bu bilgiyi edindiginiz yer)

Evet

Coktan Secmeli Sorular

L
IL.
III.
Iv.

Sozciik bilgisi
Fonolojik farkindalik
Isitsel alg1

Gorsel ayirt etme
Yaz farkindaligt

Yukaridaki maddelerden hangileri erken okuryazarlik becerileri arasinda yer alir?

I, I ve IIT
IL, 1T ve IV
LlveV
I, Hlve V
LIIveV

Erken okuryazarlik becerilerine iliskin asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

Erken okuryazarlik becerileri ¢ocuklara erken ddnemde okuma yazma 6gretmeyi icermektedir.
Erken okuryazarlik becerileri ilk okuma 6gretiminde ¢oziimleme ve anlama becerilerini
desteklemektedir.

Erken okuryazarlik becerileri kapsam olarak 0-3 yas araligina denk gelmektedir.

Erken okuryazarlik becerileri arasinda hece okuma yer almaktadir.

Erken okuryazarlik becerileri gocuklara okuma 6gretimi ile birlikte kazandirilmaktadir.



A)
B)
0)
D)
E)

Anasinifina giden bir ¢ocugun hikaye kitabini alip oyuncaklarina kitab1 okuyormus gibi yaparak
kitaptaki resim ve yazilan isaret edip anlatmasi hangi erken okuryazarlik becerisiyle yakindan
iliskilidir?

Harf bilgisi
Fonolojik farkindalik
Sozciik bilgisi

Yaz farkindaligt
Dinledigini anlama

Ogrencilerinin fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmek amaciyla etkinlik hazirlamak isteyen bir
Ogretmene asagidakilerden hangisini yapmasi 6nerilmez?

Biiyiik birimli becerilerde uzmanlagtiktan sonra kii¢iik birimli becerilerin edinimine geg¢ilmesi
Becerileri kendi igerisinde agsamali bir zorluk diizeyine gore siniflamasi

Gorsel, isitsel materyallerden ve teknolojiden yararlanmasi

Harf 6gretimi yaparak hecelerin okutulmasi

Ses atma, sesleri manipiile etme ve sesleri ayirt etme gibi alt becerilere yer vermesi

I. Hece farkindalig:

II. Anlam farkindalig1

III. Sozciik farkindalig

IV. Uyak/kafiye farkindaligi

V. Sesbirim farkindalig1

Yukarida verilen maddelerden hangileri fonolojik farkindaligin alt becerileri arasinda yer alir?

A)
B)
0)
D)
E)

LI, ve IV
LIOLIVveV
LILIVveV
ILIIL IV ve V
LILIIveV

Asagidakilerden hangisi fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmeye yonelik gerceklestirilebilecek
bir etkinliktir?

Hikaye yazma

Metin okuma

Okudugunu anlama
Sozciigiin ilk sesini soyleme
Adini yazma

“Tencere” ile “Pencere” gibi sOylenisleri benzer sozciikleri bulmada gii¢liik yasayan 6grenciye hangi
fonolojik farkindalik gérevinde destek sunulmalidir?

Sozciik farkindalig
Uyak farkindalig1
Hece farkindalig
Ses farkindalig1
Yazi farkindaligt



A)
B)
0)
D)
E)

Sozciik, uyak ve hece farkindaligina iliskin gorevleri yerine getiren bir ¢ocukla yeni bir kazanim olarak
asagidaki etkinliklerden hangisinin ¢alisilmasi 6nerilebilir?

“Bulut” sozciigiinde ilk sesinin ne oldugunu séyleme

“Kap1” sozciigiiniin ka¢ hece oldugunu sdéyleme

“ilk ve “okul” birlestiginde olusan yeni sdzciigii sdyleme

“g0z” ve “s0z” sozciiklerinin sdylenislerinin benzer oldugunu sdyleme
Yardim” sozciigiinden “dim” hecesini atinca kalan heceyi sdyleme

........................ sOylenisleri benzer olan sozciikleri fark etme/iiretme yetenegidir.

Yukar1dak1 climlede bos birakilan yeri asagidakilerden hangisi dogru sekilde tamamlar?

A)
B)
0)
D)
E)

10.

A)
B)
0)
D)
E)

11.

Uyak/kafiye farkindaligi
Sozciik farkindalig
Hece farkindalig
Sesbirim farkindaligi
Yazi farkindalig

Okul 6ncesi donemde fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmek amaciyla gorsel bir 6gretim
materyali tasarlayan 6gretmenin asagidakilerden hangisini kullanmasi1 dogru degildir?

Gergege yakin resimler
Animasyonlar
Videolar

Sesli materyaller
Yazili metinler

Bir fonolojik farkindalik egitim programinda sdzciik farkindaligi kazandirmak amactyla hazirlanan
orneklerden hangisi gelisimsel olarak en son sirada yer almalidir?

“Nur okula git.” ctimlesinin {i¢ so6zciikten olustugunu sdyleme

“Nur okula git.” ciimlesindeki bir s6zciigii sdyleme

“son” ve “bahar” sozciikleri birlestiginde “sonbahar” sdzciigiiniin olustugunu séyleme
“Karadeniz” sdzciigiinde “kara” sdzcliglinii atinca “deniz” sdzciigii kaldigini soyleme
“Ilkbahar” sozciigiinde “ilk” sdzciigiiniin yerine “son” sdzciigii gelirse “sonbahar” sézciigiiniin
olustugunu sdyleme

. Gelistirilme asamasindaki bir fonolojik farkindalik egitim programinda sesbirim farkindaliginin

ayirma becerisine iligkin agagidaki drneklerden hangisi kullanilabilir?
“Ayna” sdzciiglinlin son sesini atip yerine “1”
“Masa” sdzciigiiniin ilk ve son sesini soyleme
“Dolap” sdzciigiinii seslerine ayirma

“p/i/I” sesleri birlestiginde olusan sozciigii sdyleme
“kola” sdzciligliniin son sesini ¢ikarinca kalani sdyleme

sesi geldiginde olusan yeni sézciigii sdyleme



13. Asagidakilerden hangisi fonolojik farkindalik becerilerinin 6gretimini sirasinda yapilan yontem
hatalarindan biridir?

A) Sesbirimleri harflerin adi ile seslendirmek

B) Biiyiik birimlerden kii¢iik birimlere dogru gitmek

C) Hece farkindaligi igin dncelikle sozciikteki hece sayisini belirlemeyi 6gretmek
D) Ciimlede yer alan sozciik sayisini belirlemeyi 6gretmek

E) Soylenisleri benzer sozciikleri tespit etmeyi 6gretmek

Acik Uclu Sorular

14. Sinifinizda fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmeye yonelik ne tiir etkinlikler yaptiginizi
ornekler vererek agiklar misimz?

15. Fonolojik farkindalik becerilerine yonelik 6gretim yaparken kendinizde gii¢lii ve zayif buldugunuz
yonler nelerdir?

Giigli yonleriniz

Zay1f yonleriniz



16. Fonolojik farkindalik becerilerine yonelik egitsel uygulamalar konusunda hangi noktalarda destege
ihtiya¢ duymaktasiniz?

17. Fonolojik farkindalik becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanacak web tabanli bir programin
igeriginde sizce ne tiir konulara yer verilmelidir neler 6nerirsiniz?

Kaan 7 yasinda bir ilkokul dgrencisidir ve okul 6ncesi egitim almistir. Kaan esleme, siniflama, siralama, birer
birer ona kadar ritmik sayma, isitsel ayirt etme ve gorsel ayirt etme becerilerine sahiptir. Sinif 6gretmeni Ses
Temelli Cliimle Yontemi ile okuma yazma 6gretimine baslamis ancak Kaan’in bu siiregte belirli alanlarda
giicliik yasadigimi tespit etmistir. Kaan;

-Hedef ses ile baslayan sozciik bulamamakta,

-Hedef sesin sozciiglin baginda mi, ortasinda mi1, sonunda m1 gectigini belirleyememekte,

-Hece birlesimlerini okuyamamakta,

-Cozlimleme ve anlama diizeyinde giicliikler yagamaktadir.

Bu performans diizeyinden yola ¢ikarak asagidaki sorular1 yanitlayiniz;

18. Kaan’in okuma yazma 6grenirken yasamis oldugu bu giigliiklerin nedeni/nedenleri ne olabilir?



19. Kaan’a okuma yazma 6gretimine iliskin nasil bir 6gretim plani hazirlardiniz?

Bu konuda deneyimlerinizden yola gikarak neler dnerirsiniz?

Bosluk Doldurma Sorulari

20. Hece farkindalig1 ¢ocuklara kazandirilirken uygulanan etkinliklerde dikkat edilmesi gereken 6nemli

noktalar bulunmaktadir. Tiirk¢e’de bir hece mutlaka bir ...... icermelidir.



Ek-9 Fonolojik Farkindalik Bilgi Testi (FFBT) Uzman Goriis Formu

Degerli uzman,
Prof. Dr. Ozlem DIKEN damismanliginda hazirlamis oldugumuz “Zayif Fonolojik
Farkindalik Becerileri Olan Cocuklara Yonelik Web Tabanli Fonolojik Farkindalik Egitim
Programi’nin Gelistirilmesi” baglikli doktora tez arastirmasinda ¢evrimig¢i ortamda okul
oncesi, sinif ve dzel egitim 6gretmenlerine uygulanacak bilgi testi i¢in sizlerin degerli goriis
ve Onerilerine ihtiya¢ duymaktay1z. Aragtirmanin temel amaci fonolojik farkindalik becerileri
zay1f olan ¢ocuklara yonelik Web Tabanli Fonolojik Farkindalik Egitim Programi (WFEP)
gelistirerek etkililigini stnamaktir. Bilgi testi sorulari ve her bir soruya iliskin degerlendirme
yapilmasi istenen temalar asagida yer alan tabloda verilmistir. Bloom’un giincellenmis
taksonomisine dayali ¢oktan se¢cmeli, bosluk doldurma, acik uglu ve dogru yanlis soru
tiplerinde toplam 60 soru olusturulmustur. Sizden bekledigimiz her bir test sorusunun,
calismanin amact ve kuramsal yapisini dikkate alarak uygunluk durumu hakkinda goriis ve
oOnerilerinizi belirtmenizdir. Her bir sorunun karsisinda “Uygundur”, “Uygun Degildir”,
“Uygundur ancak diizeltilmelidir” ve “Oneri/Aciklama” ifadelerinin oldugu dért siitun yer
almaktadir. Sizden ricamiz sorulari inceleyerek aragtirmanin amaci ve temalarina uygunlugu
konusundaki degerlendirmelerinizi tablo igerisindeki alanlarda belirtmenizdir.
Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.
Giilefsan Ozge KALAYCI

E-mail:

Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

E blok Kat:1 Oda no:112

Soru Temalar Uygundur | Uygun Uygun ancak Oneri/Ac¢iklama
Degil diizeltilmelidir

Tema 1 Erken Okuryazarlik
Becerileri
Sorular



Ek-10 Pilot Uygulama Ogretmen Goniillii Katilim Formu

OGRETMEN BiLGIiLENDIiRME VE ONAM FORMU

Bu calisma, Web Tabanh Fonolojik Farkindahk Egitim Programimmin (FONFAR)

Gelistirilmesi baslikli bir aragtirma calismast olup dgretmenlerin fonolojik farkindaliga

iliskin bilgi ve becerilerini gelistirmeyi ayrica ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini

gelistirmeyi amaglamaktadir. Calisma, Prof. Dr. Ozlem DIKEN damismanhginda Ars. Gor.

Giilefsan Ozge KALAYCI tarafindan yiiriitiilmektedir. Arastirmanin sonuglar1 doktora tezi

kapsaminda raporlastirilarak ortaya koyulacaktir. Bu aragtirmaya katilimimiz dgretmenlerin

fonolojik farkindalik bilgi ve becerilerinin gelisimine 151k tutacaktir.

Bu ¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Caligmanin amacina yonelik, FONFAR 'in 6gretmen modiillerini web sitesi tizerinden
swrastyla tamamlayarak tiim modiillere iliskin ontest ve sontestleri yanitlamaniz
dogrultusunda pilot uygulama agsamasinda sizden veriler toplanacaktir.

Calismada size arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogretmen Modiilleri Sosyal
Gegerlik Formu uygulanacaktir.

Calisma icerisinde yer alan Ontest ve sontest kayitlari, sadece bilimsel amaclar
dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska aragtirmada
kullanilmayacaktir.

Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci diginda ya da bir baska aragtirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasiimayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler kodlama yontemi ile korunacak ve aragtirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.



e Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve
imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Anadolu Universitesi Ozel Egitim boliimiinden
Giilefsan Ozge KALAYCI’ya ydneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adr: Giilefsan Ozge KALAYCI
Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii
E-posta: gulefsanozgeakbey@anadolu.edu.tr

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 kabul ediyorum.



Ek-11 Pilot Uygulama Veli Izin Formu

VELI IZIN FORMU
Asagida belirtilen calisma kosullar1 altinda ¢ocugumun Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi ogretim iiyesi Prof. Dr. Ozlem DIKEN’in danismanhginda Giilefsan Ozge
KALAYCI’nin yiiriittiigii doktora tez ¢aligmasina katilmasini kabul ediyorum.

1. Bu calismada ¢ocuguma okul oncesi dgretmeni tarafindan; Fonolojik Farkindalik
Onkosul Beceriler Kontrol Listesi’nin, FONFAR &grenci modiilleri dntest sontest
etkinliklerinin, FONFAR 06grenci modiillerinde yer alan o6gretim etkinliklerinin
uygulanacagint ve ¢aligmanin ¢ocugumun iizerinde herhangi bir psikolojik ya da
fiziksel risk tagimayacagini, cocugum fiizerinde herhangi bir risk hissettigim anda
cocugumun ¢aligmaya katilimini sonlandiracagimi biliyorum.

2. Caligsma sirasinda gizliligin esas oldugunu ¢cocugumun gercek isminin hicbir yerde
gegmeyecegini biliyorum.

3. Caligma siiresince cocugumun ses ve goriintii kaydmin alinacagini ve bu goriintiilerin
aragtirma kapsaminda uzmanlara izlettirilebilecegini biliyorum.

4. Caligma ile ilgili her tiirlii soruma Giilefsan Ozge KALAYCI tarafindan yanit

alacagimi biliyorum.

Tarih Anne veya Baba Adi-Soyadi



Ek-12 Cocuk Bilgi Formu

COCUK BILGIi FORMU

Ad1 Soyadi:

Dogum Tarihi:

Cocugun Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi:

Cocukta Herhangi Bir Yetersizlik Tiirii Var m1?

Cocugun Diizenli Kullandig1 Bir Ilag Var mi1? Varsa Bu Ila¢ Ne I¢in Kullanilmaktadir?

Cocuk Daha Onceden Fonolojik Farkindalikla ilgili Bir Egitim Aldi m1? Aldz ise ne zaman

ve nasil bir egitim ald1?



Ek-13 Goriiniis ve Kapsam Gegerligi Formu

WEB TABANLI FONOLOJIK FARKINDALIK EGITIM PROGRAMI (FONFAR)
GORUNUS ve KAPSAM GECERLIGi FORMU

Degerli Uzman,

Prof. Dr. Ozlem DIKEN danismanliginda hazirlamis oldugumuz “Web Tabanli Fonolojik
Farkindalik Egitim Programi’nin (FONFAR) Gelistirilmesi” baslikli doktora tez
aragtirmasinda ¢evrimi¢i ortamda zayif fonolojik farkindalik becerisi olan ¢ocuklara yonelik
bir fonolojik farkindalik egitim programi gelistirmekteyiz. Program 6gretmen ve ¢ocuklara
yonelik egitim modiillerinden ve etkinliklerden olugsmaktadir. Sizden bekledigimiz asagida
paylastigimiz linkten web sitesine giris yaparak her bir modiilii incelemeniz, ¢alismanin
amaci ve kuramsal yapisini dikkate alarak uygunluk durumu hakkinda goriis ve onerilerinizi
belirtmenizdir. Her bir sorunun karsisinda “Uygundur”, “Uygun Degildir”, “Uygundur ancak
diizeltilmelidir” ve “Oneri/Ag¢iklama” ifadelerinin oldugu dért siitun yer almaktadir. Sizden
ricamiz modiilleri, etkinlikleri ve resimleri inceleyerek arastirmanin amaci dogrultusunda
modiillerin icerigi, resimlerin ve etkinliklerin uygunlugu konusundaki degerlendirmelerinizi
tablo icerisindeki alanlarda belirtmenizdir.

Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Ogretmen modiilleri icin

Web adresi: https://www.fonfar.org/anasayfa
Giris e-posta:
Sifre:

Ogrenci modiilleri icin

Web adresi: https://www.fonfar.org/anasayfa

Giris e-posta:
Sifre:
Giilefsan Ozge KALAYCI

E-mail:



Ogretmen Modiilleri Uygundur Uygun Uygun ancak Oneri/Aciklama
Degil diizeltilmelidir

1. Modiiller fonolojik
farkindalik becerilerinin
kuramsal yapisiyla tutarlidir.

2. Tirkce yazim ve dilbilgisi
kurallarina uygun bir dil
kullanilmaktadir.

3. Igerik, 6gretmenlerin
fonolojik farkindalik bilgi ve
becerilerini destekleyecek
sekilde hazirlanmistir.

4. Videolar igerige uygun etkili
bigimde kullanilmistir.

5. Kaynaklar fonolojik
farkindalik hakkinda bilgi
sunmada yeterlidir.

6. Web sitesinin tasarimi
igerikle uyumludur.

7. Baglantilar aras1 gegisler
kolaydir.

8. Onerilen kaynaklar fonolojik
farkindalik hakkinda ek bilgi
ve materyallere ulasmada
yeterlidir.
Ogrenci Modiilleri Uygundur Uygun Uygun ancak Oneri/Aciklama
Degil diizeltilmelidir

1. Hazirlanan modiiller
fonolojik farkindalik
becerilerinin tiim gorevlerini
kapsamaktadir.

2. Etkinlikler her bir modiiliin
etki ettigi gorevlerle
tutarlidir.

3. Etkinlikler kolaydan zora
dogru diizenlenmistir.

4. Etkinlikler zayif fonolojik
farkindalik becerisi olan
cocuklarin diizeyine uygun
olarak hazirlanmistir.



10.

11.

12.

Etkinlik sayis1 her bir modiil
icin yeterlidir.

Modiiller fonolojik
farkindalik becerilerindeki
biitiinden parcaya ilkesiyle
olusturulmustur.

Resimler ¢cocuklarin gelisim
diizeyine uygun segilmistir.

Etkinlikler ¢ocuklarin
eglenerek 6grenebilecekleri
sekilde kurgulanmustir.
Etkinliklerde ¢ocuklara
aninda geri bildirim
sunulmaktadir.

Yonergeler acik ve
anlagilirdir.

Seslendirme kalitesi
yiiksektir.

On test ve son test sorulari
modiiliin igerigi ile
ortlismektedir.



Ek-14 FONFAR Uygulama Giivenirligi Formu

Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Hedef
Modiil icin
Ogretim
Oturumlar

Ogretim Oturumu Uygulama Basamaklar

1. Ortamu
diizenleme
ve
bilgisayar1
hazirlama

2. Web
sitesine
ogrenci
bilgileri
ile giris
yapma

3. fgili
modiiliin
adim
sOyleme

4.
Dikkat
saglayict
ipucunu
sunma

5.
Ogrencinin
hazir
olduguna
iligkin doniit
alma

6.
Modiiliin
Ontestine
giris
yapma

7.
Ogrenciden
dikkatli bir
sekilde ontest
etkinliklerini
yapmasini
isteme

8. Modiiliin
Ogretim
sunumuna
dikkat
¢ekme

9. Ogrenciden
dikkatli bir
sekilde sontest
etkinliklerini
yapmasini
isteme

10.
Ogrencinin
calismaya
katilimint
pekistirme

1. Modiil

2. Modiil

3. Modiil

4. Modiil

Dogru
davrams
sayisi

Dogru
davrams
yiizdesi

Yanhs
davrams
sayisi

Yanhs
davrams
yiizdesi




Ek-15 Ogretmen Modiilleri Sosyal Gegerlik Formu

Ogretmen Modiilleri Sosyal Gegerlik Formu

Saym oOgretmen, Ogrencinize sunulan web tabanli fonolojik farkindalik egitim
programinin (FONFAR) arastirildigi bu ¢alismaya yonelik goriislerinizi belirlemek amaciyla
soru formu hazirlanmistir. Hazirlanan bu form igerisinde 8 adet Evet-Hayir secenekli ve 2
adet acik uclu olmak iizere toplam 10 soruya yer verilmistir. Evet-Hayir se¢enekli sorularin
yanitin1 goriisiiniizii bildiren kutucuga isaretleyebilirsiniz. Ayni sekilde son 2 agik uglu soru
icin de altindaki bos alani kullanarak yanitlariniz1 yazabilirsiniz.

Bu soru formuna vereceginiz yanitlar, fonolojik farkindalik konusuyla ilgili ileride
yapilacak yeni arastirmalara katki saglamasi acisindan Onem tagimaktadir. Bu ylizden

sorulari ictenlikle yanitlamanizi rica eder, katkilarmizdan dolay1 ¢ok tesekkiir ederiz.

Prof. Dr. Ozlem DIKEN ve Ars. Gor. Giilefsan Ozge KALAYCI

Sorular:

1. FONFAR web tasarimini kullanigh buluyor musunuz?

Evet Hayir

2. FONFAR modiillerinin &gretmenlerin  fonolojik farkindalik bilgi  diizeylerini
desteklemeye katkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Evet Hayir

3. FONFAR modiillerinde yer alan bilgi notlari agiklayici buluyor musunuz?
Evet Hayir

4. FONFAR modiillerinde 6nerilen kaynaklar: etkili buluyor musunuz?

Evet Hayir



10.

FONFAR modiillerinde yer alan 6rnek uygulama videolarinin, ¢ocuklarin fonolojik

farkindalik becerilerini desteklemede katkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?

| |Evet [ | Hayrr

FONFAR modiillerinde yer alan uzmanindan dinleyelim sunumunun, fonolojik

farkindaliga iliskin kuramsal bilgileri edinmeye katkis1 oldugunu diisiiniiyor musunuz?

| |Evet [ |Hayir

FONFAR 06gretmen modiillerinin, sinifinizda fonolojik farkindaliga iliskin etkinlikler

planlamaniza katkist oldugunu diisiiniiyor musunuz?

L I Bvet[ | Hayir

FONFAR’1 bagka 6gretmenlere tavsiye ediyor musunuz?

| | Evetl | Hayrr

FONFAR’a iligkin begendiginiz yonleri yazar misiniz?

FONFAR’a iligkin varsa begenmediginiz yonleri yazar misiniz?




Ek-16 Ogrenci Modiilleri Sosyal Gegerlik Formu

Ogrenci Modiilleri Sosyal Gecerlik Formu

Saym 6gretmen, 6grenci modiillerinde yer alan etkinlikler aracilifiyla 6grencilerinize
sunulan web tabanli fonolojik farkindalik egitim programiin (FONFAR) arastirildigi bu
caligmaya yonelik goriislerinizi belirlemek amaciyla soru formu hazirlanmistir. Hazirlanan
bu form igerisinde 8 adet Evet-Hayir secenekli ve 2 adet agik uglu olmak iizere toplam 10
soruya yer verilmistir. Evet-Hay1r se¢enekli sorularin yanitin1 goriistintizii bildiren kutucuga
isaretleyebilirsiniz. Ayn1 sekilde son 2 acgik uglu soru i¢in de altindaki bos alan1 kullanarak
yanitlarinizi yazabilirsiniz.

Bu soru formuna vereceginiz yanitlar, fonolojik farkindalik konusuyla ilgili gelecekte
yapilacak yeni arastirmalara katki saglamasi acisindan Onem tagimaktadir. Bu ylizden

sorulari ictenlikle yanitlamanizi rica eder, katkilarmizdan dolay1 ¢ok tesekkiir ederiz.

Prof. Dr. Ozlem DIKEN ve Ars. Gor. Giilefsan Ozge KALAYCI

Sorular:

11. FONFAR 6grenci modiilleri web tasarimini kullanighi buluyor musunuz?

Evet Hayir

12. FONFAR onkosul becerileri degerlendirme kontrol listesini kullanigshh buluyor

musunuz?
Evet Hayir
13. FONFAR 6grenci modiillerinin biitlinden parcaya siralaniginin 6grenciler igin etkili

oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Evet Hayir



14.

15.

16.

17.

18.

FONFAR o6grenci modiillerindeki etkinliklerin, basitten zor goérevlere dogru

stralaniginin 6grencilerin 6grenmesinde etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Evet Hayir

FONFAR 6grenci modiillerinde kullanilan resimlerin 6grencilerin gelisimine uygun

oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Evet Hayir

FONFAR o6grenci modiillerinde planlanan etkinliklerin &grencilerin  fonolojik

farkindalik becerilerini kazanmalarinda etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Evet Hayir

Sinifinizdaki diger 6grencilerinizin de fonolojik farkindalik becerilerini desteklemek

icin FONFAR’1 kullanmay1 diisiiniiyor musunuz?

Evet Hayir
FONFAR’in ¢ocuklarla fonolojik farkindalik becerilerinin ¢alisildigr tiim egitim
kurumlarinda (okul, dil ve konusma terapi klinigi, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi,

0zel kurum gibi) uygulanabilir oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Evet Hayir



19.

20.

FONFAR 6grenci modiillerine iliskin begendiginiz yonleri yazar misiniz?

FONFAR 6grenci modiillerine iligkin varsa begenmediginiz yonleri yazar misiniz?




Ek-17 Bilissel Siire¢ ve Bilgi Birikimi Matrisi

Tema 1 Erken Okuryazarhk Becerileri
Bilissel Siireg ©
: |f
T = =
Bilgi Birikimi g 3 g § 2 .
S k= E = g g
= £ = : - = <
5 = S0 = 50 s =3
] = > =] D < (=]
= < = o = > =
S1 (K) S3(0) 8
Olgusal Bilgi | S2 (O)
S47 (K)
S48 (K)
S56 (K)
S57 (O)
S58 (K)
S4 (K) S13 (Z2) 4
Kavramsal S46 (K)
Bilgi S59 (O)
Islemsel Bilgi
Ustbilissel
Bilgi
12
Toplam

K: Kolay
O: Orta I Sorularin zorluk diizeyleri

Z: Zor




Ek-18 Bilgi Testi Kapsam Gegerlik Oran1 (KGO)

Gereklilik | Gerekli Gerekli Toplam Karar;
Durumu degil KGO Uzman
sayis1:20
Soru TU
Maddeleri _ ¢U-G) (>=42)
TU
Cz
1 20 0 20 1 Kalmali
2 20 0 20 1 Kalmali
3 20 0 20 1 Kalmali
4 20 0 20 1 Kalmali
5 19 1 20 0.9 Kalmali
6 20 0 20 1 Kalmali
7 8 12 20 -0.2 Cikarilmali
8 4 16 20 -0.6 Cikarilmali
9 15 5 20 0.5 Kalmali
10 20 0 20 1 Kalmali
11 20 0 20 1 Kalmali
12 6 14 20 -0.1 Kalmali
13 6 14 20 -0.1 Cikarilmali
14 8 12 20 -0.2 Cikarilmali
15 20 0 20 1 Kalmali
16 20 0 20 1 Kalmali
17 6 14 20 -0.1 Cikarilmali
18 20 0 20 1 Kalmali
19 20 0 20 1 Kalmali
20 20 0 20 1 Kalmali
21 20 0 20 1 Kalmali
22 4 16 20 -0.6 Cikarilmali
23 20 0 20 1 Kalmali
24 12 8 20 0.2 Cikarilmali
25 19 1 20 0.9 Kalmali
26 20 0 20 1 Kalmali
27 12 8 20 0.2 Cikarilmali
28 20 0 20 1 Kalmali
29 19 1 20 0.9 Kalmali
30 19 1 20 0.9 Kalmali
31 20 0 20 1 Kalmali
32 12 8 20 0.2 Cikarilmali
33 11 9 20 0.1 Cikarilmali
34 20 0 20 1 Kalmali




35 20 0 20 1 Kalmali
36 12 8 20 0.2 Cikarilmali
37 20 0 20 1 Kalmali
38 20 0 20 1 Kalmali
39 20 0 20 1 Kalmali
40 20 0 20 1 Kalmali
41 20 0 20 1 Kalmali
42 20 0 20 1 Kalmali
43 20 0 20 1 Kalmali
44 20 0 20 1 Kalmali
45 20 0 20 1 Kalmali
46 11 9 20 0.1 Cikarilmali
47 19 1 20 0.9 Kalmali
48 20 0 20 1 Kalmali
49 13 U 20 0.3 Cikarilmali
50 20 0 20 1 Kalmali
51 20 0 20 1 Kalmali
52 12 8 20 0.2 Cikarilmali
53 13 U 20 0.3 Cikarilmali
54 11 9 20 0.1 Cikarilmali
55 13 U 20 0.3 Cikarilmali
56 20 0 20 1 Kalmali
57 12 8 20 0.2 Cikarilmali
58 10 1 20 0 Cikarilmali
59 19 1 20 0.9 Kalmali
60 20 0 20 1 Kalmali

KGO’su .42°nin altinda kalan 20 madde bilgi testinden ¢cikarilmistir. Kalan soru

maddelerinin Kapsam Gegerlik indeksi (KGI) hesaplanmstir.

38,9:40=0.97 olarak bulunmaktadir. Bu deger 0.67’nn iizerinde oldugu i¢in bilgi testinin

kapsam gegerligi vardir.




Ek-19 Madde Analizleri Tablosu

t-testi sonuclari t-testi sonuclari

Soru t Madde Madde | Soru t Madde Madde
No ayrrtedicilik | giiclik | No ayrrtedicilik | giicliik

indeksi indeksi indeksi indeksi

(Sig. (2- (Sig. (2-

tailed) tailed)
S.1 3,606 |.003 226 S.21* 1,122 | .272 .547
S.2 3,787 |.001 755 S.22% 1,593 | .124 264
S.3 3,606 |.001 434 S.23 2,110 |.046 283
S.4* ,816 422 .698 S.24* 1,700 |.102 811
S.5 3,787 |.001 .679 S.25* 1,147 |.262 .679
S.6%* 3,122 | .008 .868 S.26 2,954 |.007 .660
S.7* 1,593 |.124 .340 S.27** | 3,606 |.003 .868
S.8 2,419 1.023 528 S.28 3,038 |.006 434
S.9 4,837 |.000 774 S.29 4,298 |.000 453
S.10 5,316 | .000 434 S.30 5,701 |.000 17
S.a1** | 2280 |.040 .887 S.31 6,904 | .000 .642
S.12* ,000 1.000 377 S.32 4,457 |.000 358
S.13 2,110 | .046 .189 S.33 3,787 1.001 302
S.14 5,701 | .000 755 S.34* 1,593 | .124 .679
S.A5** 3,232 |.004 .830 S.35* ,478 .637 .830
S.16 4,298 |.000 .604 S.36* 1,000 |.336 962
S.17* 1,537 |.136 .623 S.37* ,000 1.000 245
S.18 2,550 |.018 755 S.38* 1,486 | .152 208
S.19* 1,894 |.073 283 S.39** | 2,687 |.019 13
S.20* 1,955 |.061 .642 S.40 4,298 |.000 528

*Sig>.05 olan ve t degeri negatif olan tiim maddeler giicliikk indekslerine bakilmaksizin
cikartlmistir.

**8S.6 (kolay), S.11 (kolay), S.13 (zor), S.15 (kolay), S.24 (kolay), S.27 (kolay), S.35 (kolay),
S.36 (kolay), S.39 (kolay) madde ayirt edicilik indeksi haricinde 5 madde daha ¢ikarilmistir.
S.13’iin testte olmas istenildiginden ¢ikarilmamistir. Toplam 20 soruluk bir bilgi testi elde
edilmistir.



