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Bu arastirmanin temel amaci ¢evrimigi bir 6grenme ortaminda ise kosulan Probleme
Dayali Ogrenme (PDO) yaklasimimin 6grencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri (EDB)
ve Akademik Basarilarina (AB) etkisini arastirmak; EDB ve AB agisindan ¢evrimici

PDO ile ¢evrimigi dgretici merkezli Ogrenme yaklasimlarim karsilastirmaktir.

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. 2007-2008
ogretim yili bahar dénemi Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi, Bil-170 kodunda
acilan Bilgisayar II dersini alan Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Béliimii dgrencileri
lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada deney grubu olan ¢evrimi¢i PDO grubunda
20 dgrenci, Cevrimici Ogretici Merkezli Ogrenme grubunda 20 olmak iizere toplam 40
ogrenci yer almistir. Deney grubunda cevrimici PDO etkinlikleri, kontrol grubunda

cevrimici 6gretici merkezli 6grenme etkinlileri gerceklestirilmistir.

Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak, bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki
biligsel alan becerilerini yoklayan ¢oktan se¢gmeli Akademik Basar1 Testi, A¢ik Uglu
Sinav Sorusu, Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Becerileri Testi ve Ac¢ik Uglu Anket

Sorular1 kullanilmastir.
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Arastirmadan elde edilen nicel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistikler, t-testi,
karigik Olgtimler i¢in iki yonlii varyans analizi (Two-way Mixed Design ANOVA),
Mann Whitney U testi ve ¢ok yonlii varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir. Elde
edilen nicel verilerin degerlendirilmesinde anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir
Nitel verilerin ¢ozlimlenmesinde ise tlimevarim analizinden yararlanilmigtir.. Bu
arastirmada istatistiksel ¢oziimlemelerde SPSS 15.0 ve Microsoft Excel programindan

yararlanilmigtir.

Arastirmada, c¢evrimi¢i PDO ve cevrimici Ogretici merkezli 6grenme gruplarmin
akademik basar1 sontest puanlari arasinda yapilan t-testi sonucunda gevrimigi PDO
grubu lehine anlamli bir fark bulunmakla birlikte; karigik ol¢timler i¢in iki yonli
varyans analizi sonucunda akademik basar1y1 artirmada ¢evrimici PDO grubunda egitim
almanin anlamli bir etkisinin olamadig1 sonucuna ulasilmistir. Cevrimici PDO ve
cevrimici dgretici merkezli 6grenme gruplarinin agik uglu sinav sorusundan aldiklari
puanlar arasinda yapilan Mann Whitney U testi sonucunda ¢evrimici PDO grubu lehine

anlamli bir fark bulunmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin EDB sontest puanlar1 arasinda yapilan t-testi sonucunda
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmasinin yani sira yapilan karigik dl¢timler igin
iki yonlii varyans analizi sonucunda EDB’yi arttirmada deney grubu olan g¢evrimigi

PDO’de egitim almanin anlaml1 bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ayrica acik uglu anket sorularindan elde edilen verilerle yapilan timevarim analizleri
sonucunda; gruplar arasindaki akademik basar1 ve EDB testlerinin karsilastirilmasi
sonucunda elde edilen bulgular1 destekleyici nitelikte sonuglar elde edilmistir. Bunun
yani sira 6grencilerin, problem senaryolarin gergek yasam deneyimleriyle ortlismesini
o0grenmeye motive edici bir etken olarak gordiikleri; genel olarak her iki gruptaki
ogrencilerin gerceklestirilen egitimden memnun olmakla birlikte c¢evrimi¢ci PDO
grubundaki ogrencilerin daha yogun bilissel aktiviteler yasadiklari; cevrimi¢i PDO
grubunda en yararli etkinlik tiirliniin sohbet, ¢evrimi¢i Ogretici merkezli 6grenme

grubunda ise 6dev oldugu ortaya ¢ikmustir. Cevrimi¢i PDO grubunda 6grencilerin
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Ogreticinin yonlendirici ve yol gosterici roliine dikkat ¢ektikleri belirlenirken; ¢evrimigi
ogretici merkezli O0grenme grubunda Ogreticinin rehber roliine dikkat c¢ekildigi
belirlenmistir. Her iki gruptaki ogrenciler genel olarak benimsenen degerlendirme
yaklasimmdan memnun olmakla birlikte &zellikle gevrimi¢ci PDO grubunun akran
degerlendirmesi ile degerlendirme siirecine katimlarindan duyduklari memnuniyeti

ifade ettikleri belirlenmistir.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF ONLINE PROBLEM BASED LEARNING ON THE PRE-
SERVICE TEACHERS’ CRITICAL THINKING SKILLS AND ACADEMIC
ACHIEVEMENT

Serkan SENDAG
Department of Computer Education and Instructional Technology
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, 2008

Advisor: Prof. Dr. H. Ferhan ODABASI

The main goal of this study is to investigate how the online Problem Based Learning
(PBL) approach, employed in an online learning environment, influences the students’
Critical Thinking Skills (CTS) and Academic Achievements; and to compare the online
Problem Based Learning (PBL) and online Instructor-led Learning approaches in terms

of Critical Thinking Skills and Academic Achievements.

The pretest-posttest control group experimental design was used in the study. The
participants of the study included the students who were enrolled at the Department of
Primary School Mathematics Teaching in Education Faculty, Anadolu University and
attend to Computer I, titled as BIL-170, in 2007-2008 academic years in spring term. In
the study, there were two groups; experimental and control groups. In the experimental
group which was online PBL group, there were 20 students and in the control group
which was online Instructor-led Learning group, there were 20 students, too. In the
experimental group, online PBL activities were applied while in the control group

online Instructor-led Learning activities were performed.

In order to achieve the goal of the study, multiple choice “Academic Achievement

Test”, “Open-ended Exam Question”, “Watson-Glaser Critical Thinking Skills Test”



and Open-ended Questionnaire Items, all of which test the skills at information,

comprehension and application levels, were used as data collection instruments.

To analyze the obtained quantitative data, the descriptive statistics, t-test, Two-way
Mixed Design ANOVA, Mann Whitney U test and MANOVA were applied. On the
other hand, to analyze the qualitative data, Analytic Induction was used. The significant
level was accepted as .05 while interpreting the quantitative data. For statistical

analysis, SPSS 15.0 and Microsoft Excel were used.

According to the results of t-test applied between the scores of academic achievement
posttests of online PBL group and instructor-led learning group, a significant difference
in favor of online PBL group was obtained, however, the results of two way mixed
design ANOVA indicated that learning in online PBL group did not have significant
effect on increasing the academic achievement. Furthermore, the results of the Mann
Whitney U test applied between the scores of open-ended exam questions of online PBL
group and online instructor-led learning group indicated that there was a significant

difference in favor of online PBL group.

According to the results of t-test employed between the experimental and control
groups’ critical thinking skills posttest scores, there was a significant difference in favor
of experimental group, in addition, the results of two way mixed design ANOVA
showed that learning in experimental group, namely, online PBL group had significant

effect on increasing the critical thinking skills.

Moreover, the results of analytic induction supported the results obtained by comparing
the academic achievement and critical thinking skills test scores of two groups. In
addition to this, it was obtained that the students considered the problem scenarios
matching with their real life experience as motivating factor for learning. Besides, the
students in both groups reported that they were satisfied with education in both groups;

however it was revealed that the students in online PBL group experienced more
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intensive cognitive activities and the most beneficial activity in online PBL group was
chat while in online instructor-led learning group, assignment was the most useful

activity.

Furthermore, it was detected that the students in online PBL group drew attention to the
instructor’s guide and director roles, on the other hand the students in online Instructor-
led learning group; the instructor’s guide role was paid attention. The students in both
groups were pleased with the adopted evaluation approach; however, particularly the
students in online PBL group reported satisfaction about their participation in the

evaluation process through peer evaluation.
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ONSOZ
Giliniimlizde arastiran, sorgulayan, bilgiyi kullanabilen ve doniistiirebilen, yaratici
diisiinme, yansitic1 diistinme, karar verme, elestirel diistinme gibi iist diizey diisiinme
becerilerine sahip bireyler yetistirmek toplumlarin ¢cagdas diinyada rekabet edebilmesi
ve ayakta kalabilmesi i¢in 6nemli bir gereksinim haline gelmistir. Bu baglamda gelecek
nesilleri yetistirme gorevini istlenecek oOgretmen adaylarinin da problem ¢6zme
becerisine sahip, igbirligi icinde c¢alisabilen, takim ruhu bilinci gelismis 6gretmenler
olarak yetismelerini saglayabilmek amaciyla &zellikle Probleme Dayali Ogrenme
(PDO) gibi olusturmaci yaklasimlarin teknolojiyi kullanarak &gretim etkinliklerine
entegre edilmesine gereksinim duyulmaktadir. PDO, 6zellikle dgrencilerin Elestirel
Diisiinme Becerileri (EDB)’ni ise kosmalarin1 saglayarak bu becerileri gelistirmede
olumlu etkilere sahip bir yontemdir. Bu nedenle ¢evrimici ortamin esnek yapisindan da
yararlanarak, Ogretmen egitiminde EDB’yi ise kosan yontemlerden yararlanilmasi
Ogretmenlerin ¢agdas diinyaya uyum saglayabilecek bireyler yetistirmelerinde énemli

bir rol oynayacaktir.

Bu arastirmada cevrimici bir 6grenme ortaminda ise kosulan PDO yaklasiminin
ogrencilerin EDB ve akademik basarilarina etkisi arastirilmis, uygulamaya ve daha

sonraki caligmalara yonelik Oneriler gelistirilmistir.

Bu tez pek ¢ok kisinin yardimi ve destekleriyle hazirlanmistir. Oncelikle doktora
egitimim boyunca benimle bilgi ve deneyimlerini igtenlikle paylasan, tez konusunun
seciminden tezin tamamlanmasina kadar biitiin asamalarda yardim ve desteklerini
esirgemeyen ve beni cesaretlendirerek bu tezi bitirmemde c¢ok biiyiik katkisi olan
degerli hocam ve tez danigmanim Sayin Prof. Dr. H. Ferhan ODABASI’'na sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez calismami biiyiik bir titizlikle ve Ozveriyle inceleyerek degerli goriis ve
destekleriyle tezimin her agamasinda ¢ok 6nemli katki saglayan Saymn Yard. Dog. Dr.
A. Askim Kurt’a; tez izleme komitesinde bulunan degerli goriis ve Onerileriyle dnemli

katkilar saglayan Saym Yard. Do¢ Dr. Mehmet Giiltekin’e; tezimin her asamasindaki
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degerli goriis ve Onerileri ile destek ve katki saglayan degerli hocalarim Saymn Yard.
Dog. Dr. Abdullah Kuzu’ya ve Saymm Yard. Dog. Dr. Isil Kabake¢i’ya; tez jiirimde
bulunan ve tezin tamamlanmasina katki saglayan Sayin Prof. Dr. Hafize Keser’e;
degerli goriisleriyle tezimin baslangic asamasindaki yaptigi katkilardan dolay1r Sayin
Prof. Dr. Goniil Kircaali-iftar’a; yapmis oldugu calismay: tezimde kullanmama izin

veren sayin Dog. Dr. Niikhet Cikrik¢1 Demirtagli’ya tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimin uygulama asamasinda biiyiik bir igtenlikle gostermis oldugu yardimlardan
dolay1 Sayin Yard. Dog¢. Dr. Bahadir Eristi’ye; benimle kaynaklarmi ve bilgisini
tereddiit etmeden paylasan Dr. Dilruba Kiirlim’e, manevi desteklerinin yani sira, tezimin
Ozellikle verilerin ¢6ziimlenmesi asamasinda sagladigi yardimlardan dolayr ¢alisma
arkadaslarim Aras. Gor. Giirkay Birinci’ye ve Ogr. Gor. Yavuz Akbulut’a; yine manevi
desteklerinin yan sira, degerli goriis ve Onerileriyle getirdikleri katkidan dolay1 ¢alisma
arkadaslarim Aras. Gor. Kerem Kiliger’e , Aras. Gor. Mehmet Can Sahin’e, Aras Gor.
Ahmet Naci Coklar’a ve Aras. Gor Tayfun Tanyeri’ne; uygulamalar sirasindaki
yardimlarindan dolay1 ¢alisma arkadasim Aras. Gor. Serkan Izmirli’ye, Aras. Gor.
[lknur Yiiksel’e ve Aras. Gor. Ismail Yiiksel’e; benimle kaynaklarini paylasan degerli
arkadasim Mustafa Ozgenel’e ve benden maddi-manevi desteklerini esirgemeyen

degerli arkadaglarimin tamamina tesekkiirlerimi sunarim.

Benim bugiinlere gelmemde c¢ok biiyilk emegi olan dualarini, maddi ve manevi
desteklerini hep yanimda hissettigim basta sevgili anneanneme, anneme ve babama
sonsuz tesekkiir ediyorum. Her zaman deste8iyle ve sevgisiyle bana giic veren en
sikintili zamanlarimda hep yanimda olan, tez calismam siiresince gostermis oldugu

fedakarliklardan dolay1 can yoldasim sevgili esim Hilal’e ¢ok tesekkiirler...

Serkan SENDAG
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Birinci Boliim
GIRIS
1.1. Problem

Giliniimiiz is diinyas1 ve caligma kosullar1 ¢agdas insan profilinde koklii degisikliklere
neden olmustur. Bunun temelinde toplumlara hakim olan, onlara yon veren, yoneten ve
kiiresel diinyada dengeleri degistiren bilginin hizli degisimi ve doniisiimii yatmaktadir.
Giliniimlizde arastiran, sorgulayan, bilgiyi kullanabilen ve doniistiirebilen, yaratici
diisiinme, yansitic1 diistinme, karar verme, elestirel diistinme gibi iist diizey diisiinme
becerilerine sahip bireyler yetistirmek toplumlarin ¢cagdas diinyada rekabet edebilmesi
ve ayakta kalabilmesi i¢cin Onemli bir gereksinim haline gelmistir. Bu gereksinimleri
karsilayabilmek i¢in toplumlarin egitim sistemlerini ¢agdas diinya ile rekabet edebilir

bir diizeyde tutmalar1 gerekmektedir.

Kiiresellesen diinyada bilginin siirekli gelisimi egitim sistemlerini de etkilemektedir.
Bireyin yeteneklerini gelistiren ve toplumun kalkinip gelismesini saglayan egitim,
insana iyi yasam kosullarini saglayan unsurlarin basinda gelir. Ciinkii e8itim toplumsal
geligsmenin itici giiclinii olusturur. Bu nedenle, toplumlarin gelismisligi egitim diizeyleri

ile dl¢iilebilir (Yamaner, 1999).

Egitim kavrami bilgi toplumuna gecis slirecinde yeni anlamlar kazanmaktadir. Egitimin
yeniden kavramsallasmasi siirecinde; bilimsel gelismeler, teknolojideki gelismeler,
bilginin yeniden Orgiitlenmesi ve akiskanligi ile toplumsal beklentiler dnemli roller
oynamaktadirlar. Erdogan (2002), egitim ve dgretimde yeni degerleri su sekilde ifade

etmektedir:

Yeni binyilin gercekleri, ideal insan tipinin ve bilgi konusundaki anlayisin degismesi,
bilgiyi kazandiran tek kurumun artik okul olmamasi, egitimde kisiye-yere ve zamana olan
bagliligin azalmasi, kiiresellesme olgusu, postmodern topluma dogru degisen egitim ve
biyo-teknolojik egitim anlayisi, demokrasinin gittikce dnem kazanan bir deger haline
gelmesi, her seyin nedenini egitime dayandirma aligkanlifi, ¢oklu zeka kuram,
bilgisayarin yayginlagsmasi, egitimin hiikiimetlere gore degismesi, i hayatinin
beklentileri, teknolojik devrim ve egitimde degisimdir.



Demirel(2005), egitimde program gelistirmeyi etkileyen yeni yonelimleri; “coklu zeka
kurami, etkin 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, yasam boyu Ogrenme, elestirel
diisiinme, yansitici diigiinme, yapilandirmacilik, proje tabanli 6grenme, beyin temelli

o0grenme” seklinde belirtmektedir.

Cagdas egitim anlayis1 bilgiyi ansiklopedik olarak ezberleyen bireyler yerine, bilgiye
nasil ulasacagini ve nasil 6grenebilecegini bilen bireyler yetistirmeyi amag¢lamaktadir.
Nasil 6grenecegini bilen ve bilgiye her kosulda ulasabilen birey, kiiresellesen diinyada
sadece bilgiye sahip olunarak degil, bilgiyi lireten ve isleyenlerin ilerleyebileceginin
farkindadir. Bilgi ¢agi elestirel diislinen, iireten, sorgulayan, &grenen, sorunlarina
cOzlimler Uireten, degisim ve gelismelere agik insan profilini ¢izmekte ve artik “Diinya
ogrenciligi” kavramindan s6z edilmektedir (Tezcan, 2002). Bunlara bagli olarak
giinimiizde egitimde iist diizey diisiinme becerileri ve problem ¢6zme becerilerini
kazanmis bireylere olan gereksinim gittikce artmaktadir. Bu baglamda gelecek nesilleri
yetistirme gorevini listlenecek 6gretmen adaylarinin da problem ¢ézme becerisine sahip,
isbirligi i¢cinde caligabilen, takim ruhu bilinci gelismis 6gretmenler olarak yetismelerini
saglayabilmek amaciyla 6zellikle Probleme Dayali Ogrenme (PDO) gibi olusturmaci
yaklasimlarin teknolojiyi kullanarak ogretim etkinliklerine entegre edilmesine
gereksinim duyulmaktadir. PDO 6zellikle dgrencilerin problem ¢ézme ve Elestirel
Diisiinme Becerilerini (EDB) ise kosmalarimi saglayarak bu becerileri gelistirmede

olumlu etkilere sahip bir yontemdir.

1.1.1. Egitimde Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme son yillarda egitim alaninda iizerinde ¢cok durulan giincel konulardan
birisi olmustur. Bununla birlikte bu kavramin egitim literatiiriinde ilk kullaniminin
alanin Onciilerinden biri olan Dewey’e kadar, kavram olarak ilk kullaniminin ise Antik
Yunan’a ve Sokrates’e kadar uzandigi bilinmektedir. Giiniimiizde hizla artan bilgi
yogunlugu, bilginin analiz edilmesini ve degerlendirilmesini ¢ok ©nemli duruma
getirirken, gelisen teknoloji sayesinde bilgiye erisimin kolaylasmasi ile onun
yonetilmesi, kullanilmasi ve doniistiiriilmesi i¢in elestirel diisiinme becerileri gibi {ist

diizey diistinme becerileri daha giincel hale gelmistir.



Elestirel diisiinme, diisiinme tiirlerinden birisidir. Diisiinme; akil yiiriitme, problem
¢ozme, bir olayr irdeleme, yansitma ve elestirme gibi biligsel siiregleri icermekte,
kavramlar ve olaylar arasinda anlamli baglantilar kurmaya ve sonuclar c¢ikarmaya
dayanmaktadir. Diisiinme siireci, birey agisindan herhangi bir durumun yeterince
aydinlanmamasi, onu fiziksel ya da zihinsel olarak rahatsiz etmeye devam etmesi ile
baslamaktadir. Diislinme bir problemle baglar, problemin ¢oziimii birey i¢in amaca
doniisiir ve bu amag bireyin diistinmesini yonlendirir. Boylece diisiinmeyle baslayan bir
problem ¢6zme siireci olusur. Ust diizey diisiinme siirecleri olarak ele alinan elestirel,
yaratict diisiinme ve problem ¢ozme, 21. yilizyill bireyinden beklenilen 6zellik ve
beceriler oldugundan, bu kavramlarin objektif bir sekilde irdelenmesi, igerigine yonelik
asamalarin belirlenmesi, icerik asamalariyla birlikte bu kavramlarin 6gretme yollarinin
Ogretilmesi ve beceri olarak kazandirilmasi gerekmektedir. Problem ¢6zme biligsel,
duyussal ve psiko-motor etkinlikleri iceren bir siire¢ oldugu i¢in her aracla bu siirecin
uygulanmasi ve bireylere bu becerilerin kazandirilmasi olasidir. Ancak, problem ¢dzme
becerisinin kazandirilmasinda en gecerli ve giivenilir ydntem, problem c¢6zme
yonteminin, yaraticilik ve karar verme ile birlikte uygulanmasidir (Kalayci, 2001).

Problem ¢6zme, farkli diisiinme tiirlerini i¢ine alan karmasik bir siirectir.

Diistinme tiirlerinin siniflamasinda bilim adamlarinin ¢ogunlugu tarafindan kabul
gormiis ortak yaklagimlarin oldugundan s6z etmek olanakli degildir. En ¢ok bilinen
genellikle tist diizey diisiinme becerileri olarak da adlandirilan diistinme tiirleri arasinda
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, sorun ¢6zme ve karar verme yer almaktadir. Tablo
1’de diisiinme tiirleri, diistinme tiirlerinin amaclar1 ve kapsadig beceriler goriilmektedir.
Ancak, bu diisiinme tiirleri birbirinden bagimsiz olan zihinsel siirecler degil, aksine
birbirinin tamamlayicisi niteliginde olan ve birbiri ile i¢ ice gegmis zihinsel etkinlikler

butinudir.



Tablo 1.

Diistinme Tiirleri

Diisiinme Tiirii Amaci Diisiinme Becerileri

Elestirel Diistinme | Karsit durumlarin yada | Durumun ya da fikrin

fikirlerin agikligini tanimlanmasi, karsit goriislerin
degerlendirmek analizi, kanitlarin degerlendirilmesi
Yaratict Diistinme | Yeni fikirler tiretmek, Fikirlerin saptanmasi, sorunun

yeni tirlinler gelistirmek | yeniden yapilandirilmasi,

olasiliklarin belirlenmesi

Karar Verme Bilgilendirilmis bir Varolan bilginin diisiiniilmesi,
karara ulasmak seceneklerin tanimlanmasi ve

kararin verilmesi

Problem C6zme Bir probleme bir ya da Bir stratejinin tanimlanmasi,
daha fazla ¢oziim bulmak | anlatilmasi, sec¢ilmesi, uygulanmasi

ve degerlendirilmesi

Kaynak: Bruning, Schraw ve Ronning, 1995

Tablo 1’de yer alan diisiinme tiirlerinin tiimii kendi i¢inde olduk¢a 6nemlidir. Bununla
birlikte bu g¢alismanin temel degiskenlerinden biri olan, son yillarda iizerinde sik¢a
konusulan ve diisiinme tiirleri arasinda énemli bir yeri olan elestirel diisiinme iizerinde

durulacaktir.

Sokrates’den bu yana kullanilan elestirel tartisma gelenegi, Kokdemir’in (2003)
Popper’dan (1935) aktardigina gore, sadece kisisel bir yorum degil, ayn1 zamanda
kanitlarin ve dl¢limlerin sorgulandig1 yontemsel bir yeniden kurmadir. Popper, Viyana
cevresinin uyguladigi ve bir donem bilime hakim olan positivist akimin dogrulamaci

yaklasimi yerine, tiimdengelim yonteminin One ¢iktig1 yanlislamact bir sistem



onermektedir. Bu sistemde hem cliriitmeye ¢aligmanin hem de elestirinin basat bir rolii
vardir. Elestirinin belki de en 6nemli 6zelligi, bilgiyi kisisel kanilara degil, yonteme,

tartismaya ve fikir alig verigsine birakmasidir.

Son yillarda yayginlik kazanan goriislerden biri de bireylerin "ne" diislindiiklerinden
cok "nasil" disiindiiklerinin bilinmesi ve bunun bireylere Ogretilmesi yoniindedir
(Kazanci, 1989). Bu yonelim karsimiza 6nemli diistinme tiirlerinden biri olan "elestirel
diistinme" kavramini c¢ikarmaktadir. Elestirel diisiinme bugiine kadar farkh
arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde ele alinmistir. Bu farklilik, arastirmacilarin
elestirel diisiinmeyi farkli bakis agilarina gore tanimlamalarindan kaynaklanmaktadir.
Kimi arastirmacilar elestirel diisiinme kavramini felsefi ve psikolojik agidan ele alarak
aciklamaktadir. Sahinel’in (2002) Gibson'dan (1995) aktardigina gore, "felsefi yaklasim
elestirel diislinmeyi iyi diislinmenin normlari, insan diislincesi kavrami ve tarafsiz bir
diinya goriisii icin gerekli zihinsel beceriler seklinde ele alirken; psikolojik yaklagim
diisiinmeyi temel alan deneysel calismalar, bireysel farkliliklar ve problem ¢6zme

lizerinde yogunlagirlar".

Ciiceloglu'na (1995) gore, "gelismis insan elestirel diisiinebilen insandir ve bu insan her
an algilamakta ve diisiinmektedir". Elestirel diisiinmenin bircok 06geyi bir araya
getirdigini savunan Ciiceloglu, elestirel diistinmeyi "kendi diisiinme siire¢lerimizin
bilincinde olarak, baskalarinin goriislerini gz Oniinde tutarak Ogrendiklerimizi
uygulayarak, kendimizi ve ¢evremizdeki olaylari anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve
organize zihinsel bir siire¢" olarak aciklamaktadir. Demirel (1999) elestirel diisiinmeyi
daha sade bir ifadeyle, "temelde bilgiyi etkili bir sekilde elde etme, degerlendirme ve
kullanma yetenegi ve egilimi" olarak agiklamaktadir. Demirci’nin (2000) Norris
(1985)’ten aktardigina gore elestirel diisiinme, "0grencilerin daha dnceden bildikleri
seyleri uygulamalar1 ve kendi diisiincelerine deger bicip, onu degistirmeleri" dir.
Kiiriim’e (2003) gore elestirel diisiinme, “edinilmis bilgilerden yararlanilarak bir bilgi,
bir olay, bir durum vb. hakkinda bir karara ya da sonuca varmaya doniik zihinsel bir

islem”dir.



Elestirel akil yiiriitme ve elestirel tartisma gibi siiregleri de i¢ine alan elestirel diislinme
ozellikle bilimsel problem ¢ozme siireglerinin igletilmesinde biiyiik bir 6neme sahiptir.
Koékdemir’in (2003), Chaffee’den (1994) aktardigina gére yontembilim agisindan bu
derece Onemli olan elestirel akilcililigin  giinlilk yasamdaki yansimasi olarak
gorebilecegimiz elestirel diisiinmenin karar verme ve problem ¢dzme {izerinde olumlu
bir etkisinin olmasi beklenmektedir. Sozii edilen elestiri ve elestirel diisiinme
cevremizde neler olup bittigini anlamaya yonelik yapici bir ¢oéziimlemedir. Bu
¢cOziimleme sistemi, problemlerin tanimlanmasinda ve herhangi bir amaca yonelik
calismalarin baslamasinda, karar vermede ve geriye doniik degerlendirmelerde
kullanilabilecek bir sistemdir. Bununla birlikte elestirel diisinmenin tam olarak
aciklanabilmesi, bireylerin elestirel diisiinme diizeylerinin 6lgiilebilmesi ve bu konuda
degerlendirmeler yapilabilmesi icin elestirel diisiinmenin gostergeleri olan elestirel

diistinme becerilerinin neler oldugunun bilinmesini gerektirmektedir.

1.1.2. Elestirel Diisiinme Becerileri

Dili’nin (2003) Ozmon ve Craver’dan (1995) aktardigina gére EDB’nin Ogrencilere
kazandirilmas1 tarihin her doneminde egitimcilerin ilgisini ¢eken konulardan birisi
olmustur. Yunan filozof Plato devletin zeki 6grencilere sundugu egitim programlarinin
ogrencileri somut verilerle ugragmak yerine soyut diisiinmeye yonlendirmesi gerektigini
vurgulamistir. John Dewey'e (1991) gore ise egitim sistemlerinin &grencilere ne
diisiineceklerini degil nasil diisiineceklerini &gretmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
bagimsiz diisiinme becerilerine sahip olmalari, 6gretmenlerin onlardan istedikleri
cevaplar1 verebilmelerinden daha 6nemlidir. Giiniimiizde EDB’yi kazandirmada egitim
kurumlarina, 6zellikle de yiiksek 6gretime 6nemli sorumluluklar diismektedir (Kiirtim,

2003).

Literatiirde EDB’yi tanimlamaya yonelik ¢esitli c¢alismalarin yapilmis oldugu
goriilmektedir. Ornegin, 46 bilim adaminin bir araya gelerek olusturduklar1 Delphi
raporunda elestirel diislinme yorum, analiz, degerlendirme ve c¢ikarimlarin yaninda
delillerin, kavramlarin, yontemlerin, dl¢iitlerin ve baglamlarin agiklanmasiyla bir amag

dogrultusunda yargida bulunma ve karar verme olarak tanimlanmistir. Bunun yaninda



ayni rapora gore, elestirel diisiinme arastirma yapma siirecinin en onemli aracidir

(Facione, 1990).

Alanda yapilan ¢aligmalarin bir¢ogu Tablo 2’de yer alan Bloom ve arkadaslarinin ortaya
koydugu egitimsel amaglar siniflamasinin, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeylerini iist diizey diistinme becerileri olarak kabul ederken, bilme ve kavrama
diizeyleri alt diizey diisiinme becerileri olarak goriilmiistiir (Dam ve Volman, 2004).
Gilinliimiizde 6zellikle yiiksek Ogretim programlari, daha ¢ok iist diizey diisiinme

becerileri olarak tanimlanan bu becerilerin kazandirilmasin1 amaglamaktadir.

Tablo 2.

Bloom’un Ogrenme Amaglar1 Smiflandirmasi

Bilissel Alanlar Ozellikleri
Bilgi Bu diizeyde ¢alisan 6grenciler somut ve soyut bilgileri
hatirlayabilirler.
Kavrama Bu diizeyde 6grenciler ¢aligilan ve aktarilan konuyu anlayabilirler

ve kullanabilirler. Bloom'a gore okullarda en fazla iizerinde

durulan diizeydir.

Uygulama Ogrenciler uygun kavram ve formiilleri problemlere
uygulayabilirler.
Analiz Ogrenciler materyalleri bilesenlerine ayirabilir ve bu bilesenler

arasindaki iliskileri tanimlayabilir.

Sentez Ogrenciler dnceki tecriibeleri ve yeni bilgilerini kullanarak yeni bir

iirlin yaratabilirler.

Degerlendirme Ogrenciler 6grendikleri fikirleri ve yarattiklar1 materyalleri

degerlendirebilirler.




Kaynak: Reigeluth ve Moore, 1999

Elestirel diisiinmeyi "istenilen bir sonucun elde edilme ihtimalini artiran biligsel beceri

veya stratejilerin kullanilmas1" olarak tanimlayan Halpern (1996) calismasinda elestirel

diisiinmenin belirleyici 6zellikleri olan diisiinme becerilerini su sekilde aciklamistir:

Sonu¢ ¢ikarma: Gegerli sonuglar elde edebilmek i¢in dogru kabul edilen
durumlarin, olaylarin ya da olgularin incelenerek akil siizgecinden
gecirilmesidir. Eger elde edilen sonug, mantiksal ¢ikarimlari izliyorsa o zaman

gecerli kabul edilir.

Analiz etme: Sunulan nedenlere dayanarak ulasilan sonuglarin dogrulugunun
¢Ozliimlenmesi ¢abasidir. Bunun i¢in de, nedenlerin kabul edilebilir ve tutarli
olmasi, sonuca destek saglamasi ve eksik bilesenlerin (6rnegin; varsayimlar,

tartismalar, sinirliliklar vb.) goz 6niine alinmas1 gereklidir.

Hipotezleri test etme: Diiglincelerinizin ya da inanglarimizin dogru olup
olmadigina iligskin ortaya atilan hipotezlerin cesitli gozlemlere dayanarak

dogrulugunun sinanmasidir.

Olastliklart gérme: Herhangi bir sorunun nedenlerine ve ¢oziimiine iligkin olast

durumlarin tespit edilebilmesidir.

Karar verme: Belli bir sorun karsisinda olusturulabilecek bir dizi segenek ile

baslayan aktif bir siirectir.

Sorun ¢ézme: Bir sorunun tanimlanmasi ile baslayan ve ¢oziime dogru ulasmay1

saglayan tiim sec¢enekleri i¢ine alan bir siiregtir.

Yaratict diisiinme: Ozgiin ve kullanisli olan bir sey iiretme eylemidir.

Elestirel diisiinmeyi bir biitiin olarak ele alan Ciiceloglu (1995) ise, elestirel diisiinmenin

ozelliklerini su sekilde siralamistir:

Elestirel diisiinme aktiftir. Elestirel diistinme kullanilirken; zeka, bilgi, bellek ve

bilissel becerilerden de aktif olarak yararlanilir.

Elestirel diisiinme bagimsizdir.



e FElegtirel diisiinme yeni fikirlere aciktir. Elestirel diisiinen kisi, kendi
diistincelerinden farkli diisiinceleri dikkatle dinlemesini ve incelemesini bilen
kisidir.

e FElestirel diisiinme, fikirleri destekleyen nedenleri ve kanitlari siirekli g6z 6niinde
tutar. Elestirel diisiinen kisi, diisiincelerinin altinda yatan nedenleri iyi bilir,

nedenler ve kanitlar tizerinde tartisir.

o Elestirel diisiinme, fikirlerin organizasyonuna ©Onem verir. Diiglincenin
organizasyonu, neyin sebep neyin sonu¢ oldugunu, nelerin kanit olarak
kullanildigini, hangi diisiincenin temel fikir, hangisinin destekleyici fikir

oldugunu belli eder.

Elestirel diistinme becerileri ile ilgili bir diger simiflandirma, Watson ve Glaser
tarafindan yapilmistir. Watson-Glaser, elestirel diisiinme becerilerini, bir sorunu
tanimlama, sorunun c¢oziime doniikk uygun segenekleri ya da giiclii varsayimlari
belirleme, ¢oziime doniik gecerli sonuglar ¢ikarma ve bunlar1 degerlendirme olarak ele
almakta ve bu becerileri su sekilde agiklamaktadirlar (Demirtagh-Cikrikci, 1996; Kaya,
1997):

e (ikarsama: Bir sorunu tanimlama, sorunun ¢6ziimii i¢in uygun bilgiyi se¢medir.
Ornegin, bir metinde verilen bilgilere dayanarak metni izleyen c¢ikarsamalarin

dogruluk-yanlislik dereceleri hakkinda karar verme bir ¢ikarsama islemidir.

o JVarsayimlarin  farkina varma: Yapilandirllmis  ve  yapilandirilmamis
varsayimlari tanima, bir durumdan ¢ikarilmig bir varsayimin verilen durumdan

gercekten c¢ikarilip ¢ikarilamayacagina karar vermektir.

o Tiimdengelim: Gegerli sonuglar c¢ikarma, bir durumla ilgili Onermelerin

birbiriyle iliskisine karar verme islemidir.

e Yorumlama: Bir durumla ilgili kanitlar1 degerlendirme, bu kanitlara dayanarak
ya da durumla ilgili verilerden gegerli sonu¢ c¢ikarma, ¢ikarilan sonuglarin
dogruluguna ya da yanhshgma karar vermedir. Ornegin, bir veriden ¢ikarilan ve

mantiken dogru oldugundan siiphe duyulmayan genellemelerle dogrulugu
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stipheli bulunan genellemeler arasinda ayirim yapabilme, elestirel diisiinme giicii

yoniinden yorumlama becerisini gostermektedir.

o Tartismalarin degerlendirilmesi: Bir durumla ilgili gerekgeli ¢ikarsamalarin ya

da ifadelerin giiglii ya da zayif yonlerini belirleme giictidiir.

Bu agiklamalar elestirel diisiinmenin, bireyin bir sorunun varlifina inanmasi, bunun
nedenlerini ortaya koyarak sonuc¢ hakkinda kestirimlerde bulunmasi gibi zihinsel
islemleri gerektiren {ist diizeyde bilissel bir yeterlilik oldugunu gdostermektedir. Elestirel
diisinmede bir sorunu ya da olayr anlama, tartma, analiz ve sentez yapma,
degerlendirme gibi 6nemli diisiinsel siireclerin yer aldig1 sdylenebilir. Elestirel diistinme
Oziinde tartigmaya dayanir, amaci olaylarin olasi sonuglarini ortaya koymak, yeni

secenekler sunmak, genis bir bakis agis1 kazandirmaktir (Kiiriim, 2003).

Gilintimiiz kosullar1 goz ontine alindiginda yukarida sayilan becerilerle donanmis insan
giiciine olan ihtiyacin 6nemi daha da ¢ok ortaya cikmaktadir. Ozellikle yiiksek
O0grenimini tamamlamigs bir bireyin is hayatinda tutunabilmesi i¢in bu becerilere az ya
da cok sahip olmas1 kacinilmaz gibi goziikmektedir. Yiiksek 6gretimde bu becerileri
ogretmeye yonelik olarak yapilan girisimler ders programlarinin bir pargasi olarak degil
Ogretim elemani tarafindan bagimsiz olarak yapilan calismalardan olusmaktadir. Bu
konuda yazili olarak belirlenmis hedeflerin oldugundan da s6z etmek oldukca zordur.
Dolayisiyla bu becerilerin az ya da ¢ok kazanilmasi Ogrencinin kendi bagimsiz
ugrasilarina birakilmaktadir. Bununla birlikte yiiksek O6gretimde Ggretim elemanlar
cogu zaman 6grencilerinin kendi kendilerine ¢alisarak belirli 6zgiin ¢caligmalar ortaya
koymalarin1 beklemektedirler. Bu siiregte 0grencilere sadece belirli destek birimleri
saglamanin, bu becerilerin belirli standartlarda ve diizeylerde kazanilmasi agisindan
yeterli olacagi sOylenemez. Bu nedenle yiliksek ogretimde ders icerikleri ve
Ogrencilerden beklenen kazanimlar bu becerilerin kazandirilmasini olanak taniyan
O0gretme-O6grenme yontemlerinin ise kosulmasi ile olanakli olacaktir. Bu baglamda
ogrencilerin arastirma yapma, elestirel diisiinme, sorgulama, karar verme, problem
¢cozme gibi list diizey diisiinme becerilerini ise kogmasina olanak taniyan olusturmaci

yaklasimdan ve 6grenci merkezli 6grenmeden yararlanilabilir.
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1.1.3. Olusturmacilik ve Ogrenci Merkezli Aktif Ogrenme

Ogrenme olgusuna farkli bir bakis acis1 getiren, giiniimiiz egitim diinyasinda
giincelligini artiran 6grenme kuramlarindan biri de olusturmaciliktir. Tiirk¢e kaynaklara
baktigimizda  “constructivism”  kavramlariyla ilgili  bir uzlasmanin  heniiz
gerceklesmemis oldugu goriilmektedir. Kimi arastirmacilar constructivism kavramina
karsilik olusturmacilik (Durmus, 2001; Kili¢ 2001; Semerci, 2003) ifadesini kullanirken
kimileri de yapilandirmacilik (Demirel, 2005; Yurdakul, 2005) ve yapisalcilik
(Hosgoriir, 2002; Kaptan ve Korkmaz, 2000; Sen, 2002; Yasar, 1998) ifadelerini
kullanmaktadir. Milli Egitim Bakanligi yayinlarinda bu kavram yapilandirmacilik

olarak kullanilmaktadir. Bu ¢aligmada olusturmacilik kavrami kullanilmstir.

Ogrenciyi merkeze alan yaklasimlardan biri olan olusturmaci yaklagim, dgrenmeyi
O0grencinin etkin rol aldig1 bir siire¢ olarak gormektedir. Felsefe olarak baslayan,
sosyoloji ve antropolojiye, daha sonra psikoloji ve egitime uygulanan olusturmacilik,
bilgi ve 6grenme ile ilgilidir (Hosgdriir, 2002). Olusturmaci yaklasim sistematik bir
sekilde 1960’l1 yillarin basinda Bruner tarafindan giindeme getirilmis olsa da bu
anlayisin izlerini felsefe tarihinin derinliklerinde de gdérmek miimkiindiir. Bundan
yaklasik iki bin y1l 6nce Sokrates “Bilgi sadece algidir.” demistir. On sekizinci yiizyil
neapolitan felsefecisi Vico, karmasik insan yapisinin bigimlenmesinde duygular,
Ozlemler, saplantilar ve dislerin etkisini vurgulamig, Descartes’¢i dogrusal
tiimdengelimcilige kars1 sarmallik ve karmagikligr savunmustur. Cek egitim reformcusu
Comenius, dil egitimine iligskin bu dogrultudaki goriisleriyle taninmis; geleneksel sinif
diizenine karst ¢ikan Montessori, genis Olgekli 6grenci inisiyatifini 6ne ¢ikarmistir.
“Genetik epistemoloji” kavraminin onderi Piaget, bireyin kendi kafasindaki gerceklik
modelini kendisi bi¢imlendirip siirekli yeniledigini ileri stirmistiir (Simsek, 2004).
Olusturmacilik bilginin igsel olarak anlamlandirilmasi olarak tanimlanmaktadir. Bir
baska deyisle bir 6gretme yaklasimi degil kisinin nasil 6grendigi konusunu ele alan bir
kuramdir. Bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandirilmasi siirecinin
nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve
diisiinceleri  egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir (Ag¢ikgoz, 2005).
Olusturmaci yaklagim egitimde davraniggr ve ogretici merkezli yaklagimdan &grenci

merkezli bir anlayisa dogru doniisiim yasanmasina neden olmustur.
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Egitim Bilimleri alaninda “0grenci merkezli egitim” kavrami; toplumsal bir varlik
olarak Ggrencinin ihtiyac1 olana sahip olabilmesi i¢in; &grencinin ilgisinden,
yasantisindan yola ¢ikan; 6grencinin kendi deneyimi yoluyla bilgiye ulasabilmesini,
bilgiyi kavramasini ve kullanmasini saglamak amaciyla 6grencinin i¢ kosullarini
(fizyolojik, psikolojik, zihinsel, cinsel, kiiltlirel 6zelliklerini) g6z oniinde tutmay1 ilke
edinen egitim-dgretim yaklasimini ifade etmektedir (Tiirer, 2005). Ogrenci merkezli
okul yeni bir kavram degildir. Dewey’nin (1916) bir laboratuar okulunu soyut siniflarin
degil, isbirligine dayali sosyal bir organizasyonun vurgulandigi bir egitim plan1 olarak
tamimlamustir (Pakfiliz,2004). Ogrenci merkezli egitim; bireysel &zeliklerin dikkate
alinarak, bilimsel diisiinme becerisine sahip, 6grenmeyi Ogrenmis, iiretken, bilgiye
ulasip kullanabilen, iletisim kurma becerisine sahip, evrensel degerleri benimsemis,
teknolojiyi etkin kullanan ve kendini gergeklestirmis bireyler i¢in egitim silirecinin; her
asamada Ogrenci katiliminmi saglayacak bi¢imde yeniden yapilandirilmasidir. Egitim
programlarinin  bireysel 0grenme ihtiyaclarini referans almast ve bireylere
potansiyellerini optimum diizeyde gelistirme olanagi sunacak sekilde diizenlenmesi
beklenmektedir (Ozden, 1999). Ogrenme siirecinde Ogrenenler bir grubun pargasi
olabilirler; 6grenenler birbirlerinden de 6grenirler ve 6grenme ortaminin sosyal baglami
ogrenmeye destek saglayabilir. Ancak ne olursa olsun biligsel yapinin degisimi, bilgi ve
becerilerin kazanilmasi bireyseldir. Bir 0grenci, bilgi ve becerilerin kullanimini
gerceklestirecek bireysel uygulamalar olmadan 6grenemez (Gagne, 2002). Ogrencileri,
herhangi bir bigimde garanti edilmis bir standarda gore tiiretmek olas1 degildir.
Ogrenciyi iiriin olarak niteleyen goriis, 6grencinin 6grenim siirecinin karmasiklig1 ile
her bir 6grencinin bireysel tekligini dikkate almamaktir (Ensari, 2000). Bireyler fiziksel
gorliniimleri ile oldugu kadar tutum ve davraniglari itibariyle de birbirinden farkliliklar
gosterir. Olaylar, insanlarin hareketleri, duygulari ve fikirleri bakimindan birbirlerinden
farkl1 olduklarim1 gostermektedir. Alinan egitim, duygusal hayat, organik bilesim ve

cevre kosullar (Eren, 2004) bireysel farkliliklarin nedenleri olarak siralanmaktadir.

Ogrencilerin 6zelliklerini birbirine benzer kaliplanmis beyinler olarak géren ve bu
tiirden beyinler iireten egitim sistemlerinin artik ihtiyaglar1 karsilayamadigini fark eden
ve egitim sistemlerini sorgulamaya baglayan toplumlar, okul kavramini tiim 6geleri ile

birlikte yeniden gozden gecirmekte, e8itime ve okula yeni anlamlar yiiklemektedir
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(Vural, 2004). Ogrenci merkezli egitim yaklasimini temel alan etkili bir égrenmenin
gerceklesmesi sonucu Ogrencilerde; merak uyandirma, arastirma ve kesfetme,
coziimleme ve derinlestirme, paylasma ve yasantiya uygulama basamaklarini

Ozlimseyerek yasamlarinin her agsamasinda bilgiyi kullanma becerisi gelisecektir.

Olusturmaci yaklasimin egitimde meydana getirdigi doniisiimiin bir sonucu olarak
ogrenciyi merkeze alan farkli bilgi ve teknoloji kaynaklarini kullanarak 6grenci-6grenci,
ogrenci-teknoloji ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimini saglayan farkli 6gretme-6grenme
yontemleri egitim aragtirmalarinin ilgi odagi olmustur. Yasar’in (1998) Alkove ve
McCarty (1992) ile Jonassen, Davidson, Collins, Campbell ve Haag,’ten (1995)
aktardigina gore olusturmact kuramin uygulandigi egitim ortamlarinda, genelde
Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina
olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme ve probleme dayali 6grenme gibi 6grenme

yaklasimlarindan yararlanilmaktadir.

Demirel’e (1991) gore isbirligine dayali 6grenme, kiiclik gruplar halindeki 6grencilerin
bir problemi ¢ozmek ya da bir gorevi yerine getirmek {lizere ortak bir amag
dogrultusunda birlikte ¢alisarak bir konuyu 6grenmeleri temeline dayanmaktadir. Yasar

(1998)’e gore bu 6grenme yaklagiminin temel 6zellikleri soyle siralanabilir:

e Grup iiyeleri grubun bir biitiin oldugu ve grup basarisinda her iiyenin sorumluluk

tasidigt bilincindedirler.

e Ogrenci-dgretmen etkilesiminin yan1 sira, 6grenci-dgrenci etkilesimine de yer

verildigi i¢in daha fazla 6grenme gerceklesir.

e Ogrencilerin kendilerini daha rahat ve giivenli hissetmelerini saglayan bir ortam

yaratarak onlardaki gerilimi en aza indirir.
e Ogretimin bireysellestirilmesini olanakl kilar.
e Bireylerin her giicliigii birlikte ¢6ziimleme davranis1 kazanmalarina olanak saglar.

e Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢d6zme ve yaraticilik becerilerinin

gelistirilmesine yardimce1 olur.
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e Ogretmenin 6grencilere daha etkili ve verimli danismanlik yapmasma olanak

saglar.

Yasar’m (1998) Duffy ve Cunningham’den (1996) aktardigmna gore PDO yaklasimi
ilk kez 1970’li yillardan itibaren tip fakiiltelerinde uygulanmaya baglanmistir. Bu
yaklagim uyarinca, 6grenciler her biri beser kisiden olusan gruplara ayrilmakta ve her
grup gercek bir problem durumuyla kars1 karsiya getirilmektedir. Grup iiyelerinden
beklenen, probleme iliskin dogru tam1 koymak ve problemin ¢dziimiine yonelik
oneriler getirmektir. Uyeler bu amagla, her tiirlii kaynaktan yararlanarak probleme
iliskin verileri toplamaya ve diizenlemeye koyulurlar. Gereksinim duymalar1 halinde,
konu uzmanlariyla goriis alis verisinde bulunurlar. Kendi kendilerine 6grenmelerini
siirdliren grup iiyeleri, belli bir slire sonunda bir araya gelip, elde ettikleri sonuglari
degerlendirerek yeniden problem iizerinde ¢alismaya baslarlar. ilging ya da yeni
durumlarla karsilastiklarinda, yeniden bir araya gelip goriis alis verisinde bulunurlar.
Grup iiyelerinin problem {izerindeki ¢alisma siiresi, problemin durumuna gore bir ile
iic hafta arasinda degisir. Probleme dayali 6grenme yaklasimi, bireylerin 6grenme
siirecine  etkin olarak katilmalarina ve c¢alismalarimi  kendi  kendilerine
yonlendirmelerine olanak saglamasi nedeniyle Ogrencilerde anlamli ve kalici

ogrenmelerin olusmasina yol agmaktadir

1.1.4. Probleme Dayali Ogrenme

Alan yazinda Probleme Dayali Ogrenme (PDO) kavramini tanimlamadan énce, PDO
i¢in yapilan tamimlarm bazi ortak ozelliklerini belirtmekte yarar vardir. PDO ve PDO
olmayan egitim etkinliklerini ayirt etmek i¢in {i¢ temel ilke tanimlanmistir. Birincisi,
dgrenmenin uyarilmasi igin bir problemin olmasidir. ikincisi, PDO’niin izole bir egitim
teknigi degil ayn1 zamanda bir egitimsel yaklasim olmasi, iigiinciisii ise, PDO'niin
Ogrenci merkezli olmasidir. Bu ilkeler, bilginin aktif bir sekilde islenmesi, onceki
bilgilerin etkin hale getirilmesi, anlamli bir icerik saglamasi, bilginin arastirilmasi ve

organizasyonu i¢in firsat saglamaktadir (Kocaman, Okumus ve Bahar, 2003).
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PDO cesitli dgrenme teorilerine dayandirilmistir.  Schmidt (1993), PDO’niin
ozelliklerini degerlendirirken modeli bilgi isleme kuramina dayandirmistir. Bu modelde
Ogrencinin, bilginin edinilmesi, olusturulmasi, kullanilmasi siirecine aktif olarak
katilmas1 ve yeni bilginin Oncekilerle iliskilendirilmesi gerekliligini vurgulamistir
Norman ve Schmidt (2000), PDO’yii olusturmaci gériise gére temellendirerek; bilginin
kazanilmasi, benzer problemlerin ¢6ziimiinde kullanilmak {izere genel ilkelerin
Ogrenilmesi ve daha Once edinilen bilgilerin gelecekte karsilagilacak problemlerin
¢Oziimiinde kullanilmasi olarak tanimlamislardir. Tootle ve McGeorge’un (1998).
Barrows’dan (1996), aktardigina gore Barrows, PDO’yii Bruner’in bulus yoluyla
ogrenme teorisine dayandirmis, bilgiyi gercek bir olgu etrafinda yapilandirmanin benzer

durumlarda bu bilgiyi hatirlamay1 kolaylastiracagini ileri stirmiistiir

Hoffman ve Ritchie (1997), PDO’yii 6grencilere edindikleri bilgileri ve problem ¢dzme
becerilerini, onlara kaynak, rehberlik ve d6gretim saglayarak ve 6grendiklerini yansitma
firsat1 sunarak onlar1 ger¢ek yasam deneyimleriyle iligkili yapilandirilmamis problem
durumlariyla  karsilagtiran  6grenci  merkezli pedagojik  bir  strateji  olarak
tanimlamaktadir. Tanimdan PDO’de &grencinin problemi ¢dzebilmek igin aktif bir rolde
oldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda 6grenciler gercek yasamda karsilarina ¢ikabilecek
problem durumlariyla karsilasmaktadirlar. Ogrenme i¢ denetimli bir siire¢ olarak
gerceklesmektedir. PDO’de dgretici rehber ve ydnlendirici roliindedir. Bunun yani sira
Ogreticiler Ogrencilere problemlerin ¢oziimlerini  kesinlikle dogrudan vermezler
(Barrows, 1996; Gallagher, 1997; Stepien, Gallagher, ve Workman, 1993). Bu nedenle
Ogreticinin siirecin bagarisinda dnemli bir etkisi vardir. Egitim ortamlarinda 6gretici ele
alian konuya 6grencinin ilgisini ¢ekmesi agisindan dogrudan etki, 6grencinin basarisi
tizerinde dolayh etki yaratmaktadir (Dolmans, Wolthagen ve Schmidt, 1994). Bu durum
PDO ortamlarinda &grencilere rehberlik saglamada ogretici yeterliliklerinin dnemini
yansitmaktadir. PDO’de 6greticinin, 6grenmeyi kolaylastirici ve ydnlendirici roliiniin
iki temel islevi vardir. Bunlar; grubun islevselligini saglamak ve 6grenme hedeflerine

ulasilmasini saglamaktir (Abacioglu, 1998).
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Ogrencilerin PDO siirecinde etkili sorgulama, elestirel diisinme ve kendi kendine
ogrenme becerilerini kazanmalar1 &nemlidir. Ogreticilerin dgrencilerin  diisiinme
siirecini baki altina almalari, soru sormalarina yeterince firsat tanimamalar1 ve benzer
Ozellikleri 6grencilerin kendi kendine O6grenme, aktif, isbirligine dayali 6grenmeleri
tizerinde olumsuz etki yapabilmekte ve grup dinamigini baski altina alabilmektedir
(Neville 1999). Buna karsin dgreticilerin konuya hakimiyetleri 6grencilerin basarilarini
olumlu yénde etkilemektedir (Gilkison, 2003). Ogreticilerin PDO siirecinde dgrencileri
belirlenen hedeflere ulastirmada kendilerinden beklenilen rolleri yeterince kavramalari,
bunlart uygun yer ve zamanda uygulayabilmeleri, uzman olan ve olmayan
yonlendiricilerin benzer bir performans gostermelerinde yardimei olacaktir. Bunun yani
sira Ggreticilerin problem ¢ézmede ve Ogrencilerde elestirel diisiinmeyi saglamada
gereken adimlar konusunda bilgi sahibi olmalar1 basarilarini arttiracaktir (Beser, Mete

ve Sar1, 2004).

PDO, o6grencilere 6grenmeyi &grenme becerisi kazandirmayr ve onlarm &grenme
kapasitelerini artirmay1 amaglayan bir egitim yaklasimidir. Ogrenciler bu yaklasimda
kendi kendilerini yonlendirerek, ger¢ek diinya problemlerini ¢éziimlemek i¢in gruplar
halinde calisirlar. Geleneksel 6gretimde ise 0grencilerin beceri ve yetenekleri dikkate
alinmadan, biitlin &grencilerin ayni yeterliklere sahip oldugu varsayimiyla egitim
verilmektedir. Bu durum, 6grencilerin yaraticit diisiinme, elestirel diisiinme, problem
¢ozme, arastirma yapma gibi becerilerinin gelismesine engel olmaktadir (M. A.
Dahlgren, Castensson ve L.O. Dahlgren, 1998; Ngeow ve Kong, 2001). Tablo 3’te
geleneksel 6gretim yontemleri ile PDO yaklagimiin bazi 6zelliklerinin karsilastirilmasi
yapilmigtir.  Woods (1985) tarafindan yapilan bu karsilastirmada Ogretmen ve

Ogrencilerin rolleri lizerinde durulmustur.
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PDO ve Geleneksel Ogretim Yéntemlerinde Ogretmen ve Ogrencilerin Rolleri

17

Ogrenme Ogeleri

Probleme Dayali Ogrenme

Geleneksel Ogretim

Ogretim materyallerinin
ve ortaminin

diizenlenmesi

Ogrenme durumlarini
ogretmen belirler, problemler
ve 6grenme materyalleri

Ogrenciler tarafindan secilir.

Ogretmen tarafindan

hazirlanir ve sunulur.

Osretim asamalar

Ogrenci tarafindan belirlenir.

Ogretmen tarafindan

belirlenir.

Problem ve orneklerin

zamanlanmasi

Konunun anlatilmasindan

once

Konunun anlatilmasindan

sonra

Ogrenme sorumlulugu

Ogrenciler kendi kendilerini

Sorumluluk tamamen

degerlendirir. ogretmendedir.
Degerlendirme Kendini degerlendirme Ogretmen tarafindan
yapilir.
Kontrol Ogrencilerde Ogretmende

Kaynak:Woods, 1985

Tablo 3’te goriildiigii gibi, PDO yaklasim ile yapilan egitimde grenciler, amag ve

konulara gore gesitli senaryo veya problemler tasarlarlar. Senaryolar veya problemler

Ogrencilerin bilgi birikimlerine uygun olmalidir. Bunlar 6grencileri arastirmaya ve

temel bilgilerini kullanmaya ydnlendirmelidir (Dahlgren ve Oberg, 2001). Ciinkii bu

ozellikler dgrencilerin 6grenme amagclarin1 daha iyi 6grenmesini saglar. Bu yaklagimda

Ogrenciler, gercek¢i problemler iizerinde dururlar, bu problemlerin farkli yollarla

¢Oziimiine odaklanirlar, 6rnekler incelerler ve 6grenmeyi kesfetme cabasi gosterirler

(Mayer, 2002). Bu amaglarin gergeklesmesi i¢in PDO yaklasimimin basamaklarina
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dikkat etmek gerekir. PDO’niin en énemli basamaklar1 sunlardir (Stepien, Gallagher, ve

Workman, 1993; Edens, 2000):

a. Problemi belirleme ve giris: Ogretmenler, dgrencilerin daha fazla bilgi edinmeleri
icin firsatlar sunarlar. Ogrenciler problemlerini belirlerler. Problemin iyi
yapilandirilmamig bir baska deyisle rutin olmayan problemler seklinde olmasi
gereklidir. Ogrenciler problemi senaryo bicimine doniistiiriirler. Ogrenciler dnceki

bilgilerini kullanarak problem hakkinda fikirlerini ve diisiincelerini ortaya atarlar.

b. Arastirma: Ogrenciler problemi ¢dzmek i¢in daha fazla bilgi toplamaya calisirlar.
Problemi iyice tanimladiktan sonra problemi nasil c¢ozeceklerine iliskin plan
yaparlar. Cesitli gorevleri aralarinda paylagarak, arastirmaya odaklanirlar.
Ogretmen ve dgrenciler problemi ¢6zmek i¢in hangi kaynaklara ihtiya¢ duyuldugu

ve bunlari nerelerden elde edeceklerine iliskin tartismalar yaparlar.

c. Sentez etme ve uygulama: Bu basamak problemin ¢6ziildiigli basamaktir.
Ogrenciler iiriinlerini gesitli sekillerde sunmak igin hazirlanirlar. Grup olarak
hazirladiklar iiriinii en 1yi bicimde sunmaya calisirlar. Bu asamada 6gretmen ve
diger 6grenciler ¢alismaya iliskin yapici fikir ve diisiincelerini agiklarlar. Torp ve

Sage (1998), bu adimlara uygun PDO tasarimm Sekil 1°deki gibi

semalastirmiglardir.

Gergek
yasamla ilgili
problemler
segmek

PDO

O0grenme
senaryolar1
gelistirmek

Diizenli olarak
degerlendirme
yapmak

Ogrenme ve
ogretme
durumlarini
arastirmaya
ardimc1 olmak

Ogrenme ve

Ogretme
durumlarini
olusturmak

Problem Tasarimi Problemin Uygulanmasi

Sekil 1. PDO Tasarim ve Uygulama Siireci

Kaynak:Torp ve Sage, 1998
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Bu tasarima gore PDO yaklasimu, ii¢ hedef iizerine kurulmustur. Birincisi, dgrencilerin
bir soruyu ya da problemi sistematik olarak arastirma yeteneklerini ve anlamalarini
gelistirmektir. Ikinci hedef, grencinin kendini ydnlendirerek dgrenmesini saglamaktir.
Kendi kendine 6grenme, 6grencilerin 6grenme siire¢lerini kontrol etmeleri ve farkinda
olmalar1 ile gelisir. Kendini yonlendirerek 6grenmede “ne bilmeye ihtiyacim var?”, “ne
biliyorum?” ve “ne bilmiyorum?” gibi sorular cevaplanmaya calisilir. Ugiinciisii ise
icerik kazanimidir. Bu yaklasimda 6grenilen bilgilerin uzun siire hatirlanmasi ve diger
alanlara transfer edilmesi amaclanmaktadir (Arends, 1998). Bu o6zelliklere uygun
islenen PDO yaklasimi, grencileri ger¢ek diinya problemlerine yonlendirmedeki
farkliligy ile etkili 6grenme iiriin ve sonuglarinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu

tirtinlerden biri de elestirel diisiinme becerisidir (Yaman ve Yalgin, 2004).

PDO’niin en 6nemli bilesenlerinden birisi problem senaryolaridir. Kullanilan problem
senaryosunun niteligi PDO etkinliklerinden beklenen verimin almmasinda biiyiik bir

Ooneme sahiptir. Bu nedenle oncelikle “problem”in tanimlanmasi gerekmektedir.

1.1.4.1. Problem

En genel anlamiyla problem, bireyin bir gereksinimini karsilamak veya bir amac1 yerine
getirmek i¢in ugrastigl bir duruma bagli olarak ortaya ¢ikan bir bilinmezlik durumudur
(Jonassen, 1997). Bununla birlikte, Jonassen’in (1997) Arlin’den (1989) aktardigina
gore bir problem ancak onun getirmis oldugu olumsuzluk ve uyumsuzluklari, birisinin
ortadan kaldirmak i¢in ¢6ziim arama gereksinimi duymastyla gergek bir problem olarak
kabul edilebilmektedir. PDO etkinliklerinde kullanilan problemler, yapilandiriimuis
problemler ve yapilandirilmamis problemler olarak ikiye ayrilmaktadir (Jonassen,

2000).

1.1.4.1.1. Yapilandirilmis Problemler

Yapilandirilmis problemler, problemin tiim 6gelerini sunarlar; tahmin edilebilir ve tarif
edilmis bir diizen icerisinde sinirl sayida kural ve ilkelerin kullanilmasini saglarlar ve

genelde tek dogru cevaplari olur. Yapilandirilmis problemler okul ve {iniversitelerde en
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fazla kullanilan tiirdiir ve kullanim amagclar1 agirlikli olarak derste islenen bir konunun
sonunda Ogrencilerin 6grendiklerini kavrama veya uygulama diizeyinde kullanmasidir

(Jonassen, 1997). Bu tiir problemler:

e Problemin tiim 6gelerini sergiler.
e Ogrencilere, tek bir ¢dziimii olan problemler olarak sunulur (problemin tiim

parametreleri problem climlesi igerisinde vurgulanir).

e lyi tanimlanmis sinirl sayidaki parametreyle tahmin edilebilir ve tarif edilmis

bir diizen igerisinde sinirl sayidaki kural ve prensibin kullanilmasini ister.

e Tek dogru cevaba sahiptirler.

1.1.4.1.2. Yapilandirilmamis Problemler

PDO etkinlikleri 6grencilere yapilandirilmamis problem durumlarinda rehberlik
yapilmasimi saglayacak sekilde tasarlanmaktadir (Gallagher, Stepien ve Rosenthal,
1992). PDO’de sunulan problem karmasik ve yapilandirilmamis olmalidir. Bu tiir
problemler ogrencilerin EDB gibi {ist diizey diisiinme becerini kullanmalarini
saglayacaktir. Barrows (1985), yapilandirilmamis problemlerin 6zelliklerini su sekilde

Ozetlemektedir:

Problemi anlayabilmek i¢in problem durumunda sunulandan daha fazla bilgiye

gereksinim duyulur.

e Problem durumu ile ilgili yeni bilgiler edindik¢e probleme getirilen tanim
degisebilir.

e Bilgiyi yorumlamak i¢in farkli bakis agilarina gereksinim duyulur.

e Kesin tek dogru cevabi bulunmaz.

Yapilandirilmamis problemlerde, problem durumunun bazi 6zellikleri belirgin olarak
ortaya konmaz, problemin tanimi agik degildir veya eksiktir ve problemin ¢oziimii i¢in
gereken bilgi problem ciimlesi igerisinde gosterilmez. Yapilandirilmamis problemler

giinlik hayatta sikca karsilagilan tiirdendirler. Sinifta c¢aligilan bir konu ile
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sinirlandirilmadigr i¢in, ¢oéziimleri tahmin edilemez ve tek degildir. Ayrica, ¢oziimleri
icin birden fazla ¢alisma alaninin kullanilmas1 gerekebilir. Ger¢ek hayat ortamlarinda
siklikla karsilagilabilir tiirden problemler olduklar1 i¢in 6grencilerin  6grenme
motivasyonlar1 ¢ok daha yiiksek olmaktadir. Jonassen (1997) yapilandirilmamis

problemlerin 6zelliklerini asagidaki gibi siralamaktadir:

e lyi tanimlanmamislardir. Problemin bazi 6geleri ya bilinmemektedir veya

tanimlanmamuistir.

e Acik olmayan ve iyi tanimlanmamis amaglara sahiptirler. Ayrica, kisitlamalar

da vurgulanmamis olabilir.
e Birden ¢ok ¢6ziim yoluna sahiptirler veya hi¢ ¢oziimleri olmayabilir.
e (ozlimlerin degerlendirilebilecegi birden ¢ok 6lgiit olabilir.

e Yapilandirilmis problemlere gore daha az sayidaki parametre kontrol edilebilir

durumdadir.

e Ornek almabilecek benzer baska durumlar olmayabilir, ¢iinkii durumu olusturan
Ogeler baglamlara gore farkli olabilirler veya baglamlara gore bu 6gelerin 6nem

siras1 degisebilir.
e (oziimde kullanilacak kural ve ilkelerde belirsizlik vardir.
e Ogrencilerin bireysel diisiince ve inanglarin1 yansitmalarini gerektirirler.

e Ogrencileri yargiya varmaya ve bunu savunmaya zorlarlar.

1.1.4.2. Problem Cozme Siireci

Jonassen’mm (1997), Schon (1990) ve Kitchner’ten (1983) aktardigina gore
yapilandirilmamig problem ¢ozmeyi ¢6ziim bulma degil, bir tasarim siireci olarak
tanimlamistir Higbir ¢6ziim tek bagina herkesi memnun etmeyecek veya tiim
gereksinimleri karsilamayacaktir. Yapilandirilmamis problemlerin ¢oziimlerine her
zaman kars1 olanlar veya onlar1 destekleyenler olacaktir; ¢iinkii bu tiir problemlerin tek
bir karar verme siirecini kullanarak ortaya konabilecek tek dogru cevaplar1 bulunmaz.
Jonassen (1997) yapilandiriimamis PDO ortamlarinin tasarlanmasi ve gelistirilmesi icin

gerekli agamalar su sekilde agiklamistir:
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Birinci Asama: Bu asamada, problemin ortaya c¢ikacagr baglamin dogru bir
sekilde anlasilmasi ve tanimlanmasi gerekmektedir. Baglamin dogru bir sekilde
tanimlanabilmesi i¢in problem alaninin 6zelliklerinin ve baglam tarafindan 6ne
siiriilen zorunluluklarin neler oldugunu sorgulayan bir baglam analizinin

gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Ikinci Asama: Bu asamada, bireylerin sinirhiliklart gérmesi gerekmektedir.
Problem cilimlesi icerisinde ¢0ziimii ¢ok fazla ortaya koymayacak sekilde

sinirlilik ve zorunluluklarin belirtilmesi gerekmektedir.

Ugiincii Asama: Bu asamada, ornek durumlarin secilip gelistirilmesi
gerekmektedir. Ornekler dgrencilerin ¢ozmeleri gereken problemlerle benzer
durumlar iceren gercek hayattan alinmis bir baglam icinde olmalidir. Bu tiir
durumlar alanda uygulama yapan kisilerden edinilebilir. Problemler ¢6ziimii
yogun emek isteyen, ilging ve c¢oziilebilir olmalidir. Problemle ilgili bilgi
altyapisinin olusumunu saglamak i¢in 6gretmenin 6grencilere destek saglamasi

gerekmektedir.

Dordiincii Asama: Bu asamada, problemle ilgili farkli bakis acilarmin ve
anlamalarin ortaya konabilmesi i¢in 6gretmen yol gosterici bir rol iistlenmelidir.
Burada dikkatli olunmas1 gereken nokta ise dgretmenin ogrencilere ¢oziim igin
gereken bilgilerin tamamini vermemesidir. Gerekli bilginin biiyiik cogunlugunun

ogrenciler tarafindan bulunup insa edilmesi 6nemlidir.

Besinci Asama: Bu asamada, oOgrencilerin birbirleriyle tartigmalarini,
diistincelerini dile getirmelerini ve bilgi paylagsmalarini saglayacak gerekli ortam
ve araclarin olusturulmasi gerekmektedir. Yapilandirilmamis problemler dogasi
geregi diyalektiktir, bir baska deyisle gerceklige erisilebilmesi i¢in birbirleriyle
celisen goriislerin  asilmasin1  saglayacak akil yiiriitmelerin  yapilmasi
gerekmektedir. Olusturulan bu iletisim araglari, 6grencilerin akil yiirlitmeyi en
sagliklt bicimde yapabilmesi i¢in arkadaglariyla karsilikli etkilesim iginde

olmalarini saglayacaktir.

Altinct Asama: Bu asamada hem silireg hem de iiriin degerlendirmesi

yapilmalidir. Yapilandirilmamis problemlerin degerlendirilmesi, yapilandirilmisg
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problemlere gore ¢ok daha zordur; ¢iinkii dogru veya yanlis olarak
degerlendirilebilecek kesin ve tek bir ¢oziimleri yoktur. Bu tiir problemlerin
degerlendirilmesinde bakilacak en 6nemli noktalarin basinda verilen sinirliliklar
ve kosullar altinda ortaya konulan ¢6ziim veya iirliniin problemin ¢oziimiinii
saglayip saglamadigidir. Uriin degerlendirmesi yaninda siireci degerlendirmek
iizere Ogrencilerin ¢Oziim sirasinda farkli  bakis acilar1  sergileyip
sergilemedikleri, c¢oziimlerini destekleyecek ikna edici deliller ortaya koyup

koymadiklarina da bakilabilir.

Bu calismada yapilandirilmamis problem senaryolarmin kullanildigi PDO etkinlikleri
cevrimi¢i bir ortamda uygulanmistir. PDO ydnteminin g¢evrimigi ortamlarda
uygulanabilmesi ¢evrimi¢i ortamin yapist ve cevirim i¢i ortamda ders gelistirme

tizerinde durulmasi gerekmektedir.

1.1.5. Egitimde Cevrimici Ogrenme Ortamlari

Son yillarda internet ve web teknolojilerindeki gelismeler, egitimcileri, Internet’in esnek
yapisindan yararlanma arayislarina goétirmektedir. Olusturmaci 6grenme, 6grenci
merkezli egitim, zamandan ve mekandan bagimsiz egitim, egitimde firsat esitligi gibi
kavramlarin ¢ok¢a konusuldugu giinlimiizde ¢evrimici uzaktan 6grenme cevreleri,
kimilerine gore sinif i¢i yiiz ylize egitime alternatif bir kurtarici, kimilerine gore halen,
bircok sorunu bulunan ve iizerinde ¢alismalar yapilmasi gereken bir siirectir. Bununla
birlikte bircok kisinin hemfikir oldugu konu ise Internet teknolojilerinden dgretme-
o0grenme siirecinde bir sekilde yararlanilmasi gerektigidir. Bunun i¢indir ki alanda,
akademik ve kurumsal capta diinyada ve iilkemizde birgok c¢alisma yapilmistir ve
yapilmaktadir. Bu durum belirli olumsuz yanlarina ragmen Internet ortaminin ne kadar
cekici oldugunu acik¢a ortaya koymaktadir. Biz egitimcilere diisen ise Internet’in bu

dogasindan yararlanmanin yollarin1 aramaktir (Sendag, 2004).

Internet sundugu esnek araglar, www (world wide web), hipermetin ve ¢okluortam

Ozellikleri ile uzaktan egitime yeni bakis agilarinin getirilmesine neden olmustur.
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Internet’in uzaktan egitim acisindan 6nemini ortaya koyabilmek icin uzaktan egitim

kavrami uizerinde de durulmalidir.

1.1.5.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, uzaktan 6grenme, acik 6grenme, tele 6grenme gibi kavramlar 6gretici
ve dgrencinin aynt mekanda bulunmadan gergeklestirdikleri 6gretme-6grenme siirecini
ifade etmektedir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2002). Uzaktan egitim, ayn1 zamanda,
ayni mekanda bulunmaksizin gergeklestirilen, geleneksel sinifin yerini alacak olan bir
egitim yaklagimi olarak da tanimlanabilir (Volery ve Lord, 2000). Uzaktan egitim,
uzakta bulunan bir Ogrenci ile dogrudan baglanti kurularak gergeklestirilen bir
egitimdir.

United States Distance Learning Association (USDLA, 2004), bilisim teknolojilerini de
isin icine katarak uzaktan egitimi su sekilde tanimlamaktadir: Uzaktan egitim, uydu,
video, ses, grafik, bilgisayar, c¢okluortam teknolojisi gibi elektronik araglarin
yardimiyla, egitimin uzaktaki ogrencilere ulastirilmasidir. Ogretmen ve oOgrenci
birbirlerinden farkli mekanlarda bulunmaktadir ve egitimin gergeklestirilmesinde
elektronik araglar, yazili materyaller ve matbu malzemeler kullanilmaktadir. Uzaktan
egitim, “Ogretmenleri i¢ine alan 6gretim” ile “6grencileri i¢ine alan 6grenim” olmak
tizere iki temel boliimden olusmaktadir. Cagdas bir egitim modeli olan uzaktan egitim
ile ilgili yapilan tanimlar toparlanirsa, bu tiir bir egitimde 6gretmen ve Ogrencinin
birbirinden uzakta oldugu, farkli zaman ve mekanlarda bulunabildikleri, bilgisayar ve
iletisim teknolojilerinin  sagladigi ¢oklu ortam desteginin bulunmasi sonucu
cikartilabilir. Diinyada ve Tirkiye’de, cografi olarak daginik ya da dagimik yapida
olmayan ¢ogu 6zel sirket ve kamu kuruluslari, personeli yetistirmek i¢in uzaktan egitim
yontemini segmektedir. Cografi olarak daginik olmayan kurumlar da basarili uzaktan
egitim projelerine 6rnek olmaktadirlar. Ayni yerleske veya bina i¢inde bulunan ¢ok
sayida birimde gorevli ¢ok sayida personeli de fiziksel olarak bir araya getirmek
miimkiin olmayabilir. Yiizlerce veya binlerce calisanin kisa bir siire i¢inde etkin bir
sekilde egitilmesine ihtiya¢ duyan bir kurum, bunu ancak uzaktan egitim teknolojileri

ile gergeklestirebilir (Ozen ve Karaman, 2001).
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Egitimcilerin uzaktan egitimde Internet teknolojilerinden yararlanma cabalari, Internet
tabanli/destekli egitim/6gretim, web tabanli/destekli egitim/6gretim, web tabanl
kurumsal egitim, e-0grenme, ¢evrimigi 6grenme gibi bazi kavramlarin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Bu kavramlarin tamami gergeklestirilen egitimin internet ya da yerel
bir aga bagl bir ya da birkag¢ teknolojinin egitim etkinliklerini gerceklestirmek ya da
desteklemek amaciyla kullanimini ifade etmektedir. Bu kavramlar ile ilgili olarak alan

yazinda birbirine benzeyen pek ¢ok tanim bulunmaktadir.

Internet teknolojileri i¢inde egitim faaliyetlerinde en ¢ok yararlamlan teknolojilerin
basinda www gelmektedir. Bu nedenle ¢ogu zaman web tabanl1 egitim/dgretim, Internet
temelli/destekli egitim kavrami ile ayn1 anlamda kullanilmaktadir. Oysa www, Internet
iizerinden http protokoliinii kullanarak calisan bir teknolojidir. Internet, http, ftp, telnet,
smtp gibi protokoller lizerinden www, sohbet, e-posta, dosya transferi gibi farkli
hizmetler veren kapsamli ve esnek bir teknolojidir. Web tabanli/destekli egitim ise,
“herhangi bir amag¢ i¢in, Onceden planlanmis Ogretme-6grenme etkinliklerinin
diizenlenmesinde, web teknolojilerinden yararlanilarak  bireylerin  egitiminin
gerceklestirilmesi/desteklenmesi” olarak tanimlanabilir. Endiistride, web
teknolojilerinden yararlanilmast web tabanli kurumsal egitim (web based training)
kavrami ile sik olarak kullanilirken, iiniversitelerde web tabanli egitim (web based
education) ve web tabanl1 6gretimin (web based istruction) kullanimi1 yaygindir. Ozetle,
ister endiistride, isterse akademik anlamda bir e8itim olsun, amag bireyin 6grenmesini
gerceklestirmektir. Bunun yani sira e-6grenme bir baska deyisle elektronik 6grenme,
cok genel bir ifadeyle 6grenmede elektronik ortamin hemen her tiirlii 6zelliginden
yararlanilarak gergeklestirilen 6grenmedir. Bununla birlikte e-68renme, web tabanli
egitim ve web tabanli kurumsal egitim kavramlarinin yerine de kullanilmaktadir. E-
ogrenme, kisaca, Internet/intranet veya bir bilgisayar ag1 bulunan platform iizerinde

sunulan egitimdir (Horton, 2000).

1.1.5.2. Cevrimici Ogretme-Ogrenme Cevreleri

Olusturmaci yaklagimin bir sonucu olarak egitim siirecinde 6gretimden ¢ok 6grenmeye,

ogretici  merkezli egitimden oOgrenci merkezli egitime dogru bir donilisim
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yasanmaktadir. Cevrimici 6grenme, daha ¢ok olusturmaci 6grenme anlayigina bagh
olarak Internetin zaman ve mekan bagimsizlig: gibi 6zelliklerini de kullanarak, bireyin
kendi 6grenmesini gergeklestirmeyi amaglamaktadir. Cevrimi¢i 6grenme mekan ve
zaman bagimsizliginin yam sira sahip oldugu esnek, cekici, etkilesimli olanaklar ile
egitimcilerin olusturmact 6grenme yaklasimini ise kosabilmeleri acisindan uygun bir

ortam sunmaktadir.

Cevrimigi 6grenme, Internet teknolojilerinin, egitim etkinliklerinde, iletisim kurma ve
isbirligi saglama amaciyla kullanilmasina dayanan 6grenme ve Ogretme yaklagimi
seklinde tanimlanabilir (Pallof ve Pratt, 2001). Yine bir baska tanimda c¢evrimigi
O0grenme; egitim-Ogretim ortamlarinin bireysel farkliliklardan kaynaklanan c¢esitli
O0grenme diizeylerini merkeze alan, bu farkliliklar1 sonucu olusan eksiklikleri g¢esitli
yazilim araglariyla belirleyip, 6gretim ortaminin amaclarina uygun olarak gidermeye
calisan ve Internet ortaminda kolayca yeniden tasarlanabilen etkin bir sistem (Bayrak,
2001) seklinde ifade edilmektedir. Bununla birlikte ¢evrimi¢i 6grenmenin yiliz yiize
gergeklestirilen dersleri desteklemeye vurgu yapan tanimi ise sOyledir: Geleneksel

ortamda sunulan derslerin Internet olanaklarmin kullanilmas: ile zenginlestirilmesidir

(Kaya, 2002).

Tanimlardan da anlasildig1 gibi ¢evrimigi 6gretim ile yiiz yiize 6gretimin temel dayanak
noktasinin 6gretim etkinliklerinin gerceklestirilme bigimi oldugu goriilmektedir. Bu
acidan bakildiginda cevrimici 6gretimin etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi igin
ogretim iceriginin etkilesimli ve elektronik ortamlarin yararlarindan yararlanilabilecek
sekilde yapilandirilmasi gerekmektedir (Odabasi, Coklar, Kiyic1 ve Akdogan, 2005).
Yukarida verilen tanimlardan yola c¢ikilarak ve kapsami biraz daha genisletilerek,
cevrimigi 0grenme cevreleri, herhangi bir egitsel amaca ulasmak i¢in 6gretme-6grenme
etkinliklerinin tasarlanmasinda ve uygulanmasinda internet, intranet (6zel Internet) ya
da yerel bir aga bagl teknoloji bilesenlerinin tamaminin ya da bir boliimiin zengin,
esnek ve etkilesimli 6gretme-6grenme etkinlikleri gerceklestirmek ya da desteklemek

amaciyla kullanildig1 ortamlardir.
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Cevrimi¢i 6grenme ortamlar1 genel olarak veri tabanlari, forum, sohbet, dergiler,
yazilimlarin alinabilecegi merkezler ve tartisma listeleri gibi ¢ok genel olanaklarin yan
sira, O0zel olarak tasarlanan bazi ¢evrimici ortamlar ise uyari tahtalari, sik¢a sorulan
sorular, ge¢mis smmav kagitlari, daha once kullanilan materyaller gibi olanaklar
sunmaktadir (Joliffe, Riter ve Stevens, 2001). Egitim siirecindeki donilisim sadece

ortam baglaminda degil, 6gretici ve 6grenci rolleri baglaminda da yasanmaktadir.

1.1.5.3. Cevrimici Ogrenmede Ogrenci ve Ogretici Rolleri
Gelisen teknoloji ve egitimde olusturmaci yaklagim ile yasanan degisim ve doniisiim
Ogretici ve O6grenci rollerinin de yeniden tanimlanmasina neden olmustur. Bu baglamda
Ogretici ve Ogrenci rollerindeki bu degisimin ¢evrimi¢i ortama nasil yansidiginin
bilinmesi ¢evrimic¢i 6grenmeyi etkili bir sekilde gergeklestirmek ve ¢evrimici ortamda
gerceklestirilecek  egitimlerin  niteligini  arttirabilmek agisindan  biiyilkk 6nem
tagimaktadir. Dursun ve Odabasi (2006), ¢evrimici ortamdaki 6grenci rollerini asagidaki
gibi siralamaktadirlar:

e (Cevrimigi derslerin gerektirdigi teknolojik donanima sahip olmak,

e Tartisma gruplarinda yiiriitiilen tartigmalara katilmak,

e Es zamanl yiiriitiilecek ¢alismalarda Internet ortaminda hazir bulunmak,

e Bircok bilgi icerisinde kendi cevaplarini aritabilmek,

e Kendi calisma zamanlarinin planlanmasinda kendi kararlarin1 verebilmek,

e Tartisma gruplarinda kendi tartisma konularini gelistirebilmek,

e Ders gegmekten ¢ok 6grenme stratejilerinin edinilmesini onemsemek,

e Cevrimigi yliriitiilen derslere 6nceden hazirlanip aktif olarak katilmak,

e Derslerde verilen uygulama ve 6devleri yapmak,

e Interneti aktif olarak kullanmak,

e Kendi 6grenmesinden sorumluluk duymak,

e Bilgiye, internet ortaminin da avantajlarindan yararlanarak, arastirma, problem
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cozme, c¢evrimici olusturulacak igbirligine dayali Ogrenme ortamlarindan

yararlanarak ulasmak,
e Cevrimigi teknolojiye kars1 yeni bilgilere acik olmak,
e Mevcut bilgilerini pekistirebilecek yeni 6grenme yontemleri 6grenmek,

e Yasam boyu 6grenme aktivitesini gerceklestirmek

Cevrimigi 6gretim etkinliklerinde gorev alacak 6gretmenlerin iistlenecekleri rollerde de
cesitli acilardan degisiklikler gozlenmektedir. Cevrimici 6gretimde dgretmen, dgretim
stireci icerisinde daha az merkezi bir konuma gelirken, bu degisim Ogretmenin
iistlendigi roliin énemsizlestigi anlamina gelmemektedir. Ogretmen, bilgiyi aktaran tek
kaynak olmaktan ¢ikip ogrencilere daha ¢ok rehberlik eden bir rol almaktadir.
Cevrimigi 6gretimde 6gretmenler 6grencilerin cesitli 6gretim stratejileri gelistirmelerine
olanak tanimali, yiizylize Ogretim ortamindaki kadar rahat bir sekilde iletisime
girmelerini saglamali ve konular1 yanlis anlamalar1 engellemelidir (Odabas1 ve digerleri,

2005).

Cevrimigi 0gretimde O0gretmen temelde O6gretmenden ¢ok danigman roliinii iistlenmis
durumdadir. Ogretmenin  bu noktadaki amaci, &grencilerin  yeni bilgileri
yapilandirmalarina yardimci olmak bir baska deyisle 6grenmeyi 6gretmektir. Kullanilan
teknolojik ortamin da deste§iyle 6gretmen yiizyiize 6gretimde gergeklestiremedigi ¢ogu
aktiviteyi (simiilasyon, modelleme, canlandirma gibi) de gerceklestirebilir bir hale
gelmistir. Ogrencilere bu teknolojik etkinliklerin sunulmasi, dgretmen iizerinde de
teknolojiyi siirekli takip etmesi konusunda olumlu bir etki meydana getirmektedir. Bu
acidan bakildiginda 6gretmen hem siirekli gelisimi 6gretirken hem de kendi gelisimini
siirekli bir hale gelmektedir. Dursun ve Odabast (2006), ¢evrimigi Ogretici rollerini

asagidaki gibi siralamaktadir:

e Konu uzmanlhgi e Ev sahipligi

e Ogretim tasarimcisi e Birlestirici
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e Elektronik d6gretim tasarimcisi e Katilimci ve yansitici
e Teknik gelistirmeci e Denetleyici

e Ogretici e Gozlemci

e Teknik destekei e Arabulucu

e Ders sunucusu o Tegvik edici

e Felsefi yonlendirmeci o Ozel 6gretmen

e Ortam planlayici e Degerlendirme uzmant
e Hiz belirleyici e Gorevlendirmeci

Cevrimici 0grenme cevrelerin sundugu esnek ve etkilesimli araglar 6grenci ve 6gretici
rollerinin belirlemesinde 6nemli faktor iken dgrenci-6gretici rolleri, ¢gevrimici ortamin
dogasi ve benimsenmek istenen 6gretme-0grenme yaklasimin kuramsal yapisi ¢evrimigi

ders gelistirme tasarimi siirecini etkileyen temel faktorler olarak one ¢ikmaktadir.

1.1.5.4. Cevrimici Ders Gelistirme

Cevrimici teknolojileri kullanarak pek cok farkli ders yaklagimi gelistirme olanag:
vardir. Bu yaklagimlar 6grencilerin farkli deneyimler edinmesini saglarlar. Bunlardan
bazilar1 ogretici merkezlidir ki, bu tir yaklasimlarda Ogretici belli bir grubun
Ogrenmesini saglamak i¢in kendi yolunu ortaya koyar. Diger bir yaklagim ise 6grenci
merkezli yaklasimdir. Bu yaklagimda 6grenci kendi 6grenme yolunu belirler ve sadece
bilgisayarla etkileserek kendi 6grenme hizin1 kendisi ayarlar. Cevrimig¢i herhangi bir
egitimi gerceklestirmek icin, 0grenci merkezli mi yoksa 6gretici merkezli mi bir
yaklasim sergilenecegi ortaya konmalidir. Tasarimcinin yiizlesmesi gereken ilk ve en
onemli karar Ogreticinin roliidiir. Bu noktada o6greticinin rolii gbz ardi edilemez.
Herhangi bir 6gretim durumunda, 6gretmenin, 6grencileri gézlemleme, ipuglar1 verme,
hatirlatmalar yapma, doniit verme gibi bir takim rolleri vardir. Cevrimigi dersler
tasarimciya merkezde kimin olacagini se¢me sansini vermektedir. Ayrica se¢im, sadece

salt 6grenci merkezli ve salt 6gretici merkezli yaklasim olmak tizere iki u¢ noktadan



30

ibaret olmayip aksine bu iki u¢ nokta arasinda uzanan, Sekil 2’de gosterildigi gibi, genis

bir tercih yelpazesi sunmaktadir (Sendag, 2004).

Ogrenci hizini

Salt belirler, 6gretici
Materyal siireci gozler
Salt Merkezli Salt
Ogretici Ogrenci
Merkezli T T Merkezli
Yayin CD-Rom
Sunumu i
Dersleri

Sekil 2. Cevrimigi Ogretim Yaklasimi

Kaynak: Horton, 2000

Salt 6gretici merkezli yaklasim, yayin sunumu gibi kisith olanaklarla sinirhdir. Birgok
ogretici merkezli yaklasim, kendi zamanlarina gore kendi programlarini ayarlama gibi
baz1 ozgirliikler de saglayabilmektedir. Ogrenci merkezli yaklasima dogru
ilerledigimizde, 6gretici rehber roliine dogru kaymaktadir. Ogreticiler égrencilerin bir
fare tiklamasi ile g¢agirabildikleri farkli bir 6grenme kaynagi haline gelmektedir.
Ogretici ve dgrenci merkezli yaklasimlarinin bazi yararlar1 Tablo 4’te yer almaktadir

(Horton, 2000).
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Tablo 4.

Ogretici ve Ogrenci Merkezli Egitim Yaklasimlarinin Yararlari

Ogretici Merkezli Yaklasimin Yararlar::

Ogrenci Merkezli Yaklasimin Yararlar:

e Ogreticiler, dgrencilerden gelen
sorular1 yanitlayabilir, problemleri

¢ozebilir.

e Ogrenciler, ileride ihtiya¢ duyacaklari,
Ozgiiven duygularini gelistirme

firsatini bulurlar.

e Motivasyona ihtiyaci olan

ogrencilerin motivasyonunu saglar.

e Ogrencilerin, dgreticilerin

programlarina uymasi gerekmez.

e Bir 0gretici, kursu (dersi) katilimci
grubun gereksinimlerine gore

ayarlayabilir.

e Opgreticiler kursun (dersin) maliyetini

ciddi 6l¢iide yiikseltirler.

e Opreticiler etkinlikleri
degerlendirebilir, otomatik olarak
elde edilen puanlar1 hassas bir sekilde

test edebilir.

e Biitiin 6grenciler ayn1 kalitede

ogrenme deneyimi elde ederler.

e Opreticiler 6grencilerle duygu ve
diisiincelerini paylasabilir, onlar1 ikna
edebilir. Onlarla empati kurabilir ve

onlara ilham verebilir.

e Ogrenciler, dgreticilerin, bakislari
yerine e-6grenmenin sahip oldugu

gizlilik ve mahremiyeti tercih ederler.

Cevrimigi derslerin birbirini tamamlayan iki tlirii bulunmaktadir; eszamanli (senkron)

ve eszamansiz (asenkron). Eszamansiz, kisinin kendi kendine yaptigi o6grenme

faaliyetlerini kapsar. Kendi kendine ¢alisma, eszamansiz egitim materyallerinin yeterli

oldugu ve kisilerde yiliksek bir 6grenme motivasyonunun bulundugu durumlarda

konunun 6grenilmesinde %80'e varan bir basar1 saglanabilir. Ogrenimin geriye kalan

boliimii ise bir Ogretici esliginde yapilan eszamanli ve etkilesime acgik c¢alismalarla

tamamlanir. Cevrimigi tasarim siirecinde verilmesi gereken en 6nemli kararlardan biri
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de dersin eszamanli m1 yoksa eszamansiz mi olacagidir. Aslinda bu konuda bir
karisiklik oldugu sdylenebilir. Bir uzman bir derse eszamanli derken diger bir uzman
ayni derse eszamansiz diyebilmektedir. Bu karisiklik 6nemli bir karar konusunu
gizlemektedir. Eszamanli: En genel ifadeyle, herkesin bir etkinlikte, ayni1 anda kendi
performansin1 gostermesi anlamina gelir. Es zamanl olarak bir grup 6grenci ve konu
alant uzmaninin, canli olarak bilgisayar ortamindaki, bir siifta bulugmalar1 anlaminda
da kullanilmaktadir. Ornegin sohbet oturumlari, ekran paylasimlari, beyaz tahta
oturumlar1 ve video konferanslar. Eszamanli egitim, biitiin 6grenclerin birbirleriyle
dogrudan iletisim kurabildikleri, elektronik ortamdaki 6gretici yonlendirmeli bir egitim
seklidir. Eszamanli egitimde, 6grenciler ve Ogreticiler sohbet, gercek zamanli ses ve
bilgisayar konferanslar1 ile iletisimde bulunabilirler. Ancak 6grenci sayisinin ¢ok
oldugu durumlarda bunlarin kullanimi, 6zellikle bilgisayar konferanslarinin kullanimi
zorlagmaktadir. Ciinkii teknoloji ve koordinasyon problemleri olusabilmektedir (Joliffe,

ve digerleri, 2001; Horton, 2000,).

Eszamanli egitime; sanal smiflar, gorsel ve isitsel konferanslar, Internet {izerinden
telefon baglantisi, cift tarafli (etkilesimli) ve canli uydu yayinlart 6rnek olarak
verilebilir. Ogrenciler eszamanli egitimin {istiinliiklerinden cesitli  sekillerde
yararlanabilmektedir. Eszamanli egitim ile tartisma ortam1 yaratmak, soru sorup cevap
almak, aninda test yapmak, video ve c¢okluortam olanaklarindan yararlanmak, sunum
yapmak, bir¢ok 6grenci ile ayn1 anda iletisim kurmak, icerige farkli yerlerden ulagsmak

olanaklidir.

Eszamansiz Egitim: Ogrencilerin, farkli zamanlarda, zamanlarda bulusmasina olanak
tanimaktadir. Eszamansiz egitimde, tartisma forumlari, tartisma listeleri, e-posta gibi
araglar kullanilmaktadir. Ogrencinin istedigi zaman deneyim gecirebilecegi bir tiirdiir.
Kalic1 web sayfalari, otomatik puanlanan testler eszamansiz olanlardandir. Ogrenciler
istedikleri zaman onlar1 okuyabilirler. Burada 6nemli olan “ayni zaman” ifadesinin
tanimlanmasindadir. Bazilarina gore “ayni zaman” dakikalarla ya da saniyelerle ifade

edilirken bazilarina gore ise saatler ve giinlerle ifade edilebilmektedir (Joliffe ve
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digerleri, 2001; Horton, 2000). Eszamansiz egitim, 6grencilerin ayn1 zamanda degil de,

belli bir zaman ertelemesinden sonra iletisimine olanak veren egitim seklidir.

Eszamansiz egitimde kullanilan araglara, kisinin kendi kendine Internet ve CD-ROM
aracilifiyla kurslar almasi, videoya ¢ekilen siniflar, gorsel-isitsel olarak web iizerinde
yapilan sunumlar, ¢evrimigi tartisma gruplari. Ornek olarak verilebilir. Es zamansiz
egitim ile duyurular yapilabilmekte, mesajlar iletilebilmekte, testler yapilabilmekte,
video ve gorsel-igitsel tasarimlardan yararlanilabilmekte, sunumlar yapilabilmekte,
zamandan bagimsiz hareket edilebilmekte, Ogreticiye gerek kalmayabilmekte ve

iceriklere farkli yerlerden ulasilabilmektedir.

Cevrimigi dersler, genellikle eszamanli ya da eszamansiz sayilabilecek bir dizi
etkinligin karistmindan olusmaktadir. Dersin eszamanli ya da eszamansiz olma durumu,

Sekil 3’teki gibi bir yaklasim icerisinde daha iyi degerlendirilebilir.

l +Saat l +Giin

Eszamanli Eszamansiz
Her bir 6grenci T
ayni noktada Her bir 6grenci
~— > farkli bir noktada
Is iistiinde
® >

Genis ¢apta dagilmis katilimcilar

Sekil 3. Eszamanli ve Eszamansiz Yaklagimlar

Kaynak: Horton, 2000

Eszamanli olarak disiinlilen dersler, Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarina gore
ilerledikleri etkinlikler ve olaylar icermektedir. Eszamansiz dersler ise halen son teslim

tarihli, zaman smirli testler ve aninda cevaplamali testler icerebilmektedir. Eger
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ogrenciler, diinyanin farkli bolgelerinde, farkli zaman dilimlerinde bulunuyorlar; farkl
tilkelerde farkli isler yapiyorlar ise bdyle bir grubun birbirleriyle bir ya da iki giin
eszamanlt  kalmalar1 olduk¢a =zor olacaktir. Endiistri, tercihini eszamansiz
yaklasimlardan yana kullanirken; bir¢ok iiniversite ise eszamanli yaklagimlardan yana
kullanmaktadir. Tasarim asamasinda dersin eszamanli m1 yoksa eszamansiz mi, yoksa
ikisinin birlikte kullanilmasiyla m1 olusturulacagina asagidaki durumlar dikkate alinarak

karar verilmelidir (Horton 2000):
e Ogrenciler, konular1 birbirleriyle uzun uzadiya tartismak istediklerinde,

e Ogrencilerin belli bir sekilde motivasyonlarmin desteklenmesine gereksinim

varsa,

e Pek cok Ogrenciler ayni ihtiyaclart paylasiyorsa ve ayni sorunlara sahipse

eszamanli1 yaklasimlar tercih edilmelidir.

Asagidaki durumlarda eszamansiz yaklasimlar tercih edilebilmektedir.
e Ogrenciler farkli zaman dilimleri i¢inde ve farkli iilkelerde yasiyorlarsa,

e Ogrenciler esnek olmayan ya da onceden kestirilemeyecek bir is diizenine

sahiplerse,
e Ogrenciler bir siif olusturmay1 bekleyemeyeceklerse,

e Ogrencilerin farkli bireysel ihtiyaglar1 varsa,

Glinlimiizde arastiran, sorgulayan, bilgiyi kullanabilen ve doniistiirebilen, yaratici
diisiinme, yansitict diislinme, karar verme, elestirel diisiinme gibi {ist diizey diislinme
becerilerine sahip bireyler yetistirmek toplumlarin ¢agdas diinyada rekabet edebilme ve
ayakta kalabilmesi i¢in 6nemli bir gereksinim haline gelmistir. Bu baglamda ileride yeni
nesilleri yetistirme gorevini Ustlenecek Ogretmen adaylarmin da problem ¢6zme
becerisine sahip, isbirligi i¢inde c¢alisabilen, takim ruhu bilinci gelismis 6gretmenler
olarak yetismelerini saglayabilmek amaciyla o6zellikle PDO gibi olusturmaci
yaklagimlarimin teknolojiyi kullanarak o6gretim etkinliklerine entegre edilmesine

gereksinim duyulmaktadir. PDO &zellikle &grencilerin  EDB’yi ise kosmalarimi
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saglayarak bu becerileri gelistirmede olumlu etkilere sahip bir yontemdir. Elestirel
diistinme analiz yapma, yorumlama, degerlendirme, varsayimlarin farkina varma gibi
ist diizey diisiinme becerilerini de i¢ine alan kapsamli bir diisiinme tiiriidiir. Bu nedenle
O0gretmen egitiminde EDB’yi ise kosan yontemlerden yararlanilmasi onlarin ¢agdas

diinyaya uyum saglayabilecek bireyler yetistirmelerinde 6nemli bir rol oynayacaktir.

Yapilan literatiir calismas1 sonucunda ¢evrimigi ortamlarda PDO’niin son yillarda
ozellikle yiiksek 6gretimde ¢ok ilgi ¢ektigi goriilmiistiir. Giiniimiizde elestirel diisiinme
becerileri gelismis, problem ¢ozebilen, isbirligi i¢inde calisabilen, takim ruhu bilinci
geligsmis 0gretmenler yetistirmek bir gereksinim haline gelmistir. Bu nedenle, bu bilgi
ve becerilerin 2006 yilinda yeniden diizenlenen YOK programinda, egitim
fakiiltelerinde yeni bir ders olarak tiim boliimlerde okutulan Bilgisayar II dersinde ise
kosulmasin1 saglayacak deneysel c¢aligmalarin yapilmasi alandaki uygulamacilar ve
aragtirmacilar i¢in yararlt veriler saglayacaktir. Hem Bilgisayar II dersinin yeni bir ders
olmasi, hem elestirel diisiinme ve problem c¢6zme ise kosulmasi gereklilikleri goz

oniinde bulundurularak boyle bir aragtirma yapmaya gereksinim duyulmustur.

1.2. Amacg

Bu arastirmanin temel amaci ¢evrimigi bir 6grenme ortaminda ise kosulan PDO
yaklasiminin 6grencilerin EDB ve akademik basarilarina etkisini arastirmak; EDB ve
akademik basar1 acisindan ¢evrimi¢i PDO ile Cevrimigi Ogretici Merkezli Ogrenme
yaklagimlarin1 karsilastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmigtir.
1. Cevrimi¢ci PDO ve cevrimigi ogretici merkezli 6grenme gruplarinin
akademik basar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Cevrimici PDO ve cevrimigi dgretici merkezli 6grenme gruplarinm agik uglu

siav sorusundan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir faklilik var midir?

3. Cevrimi¢i PDO ve cevrimi¢i dgretici merkezli 6grenme gruplarinin EDB

sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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4. Cevrimici PDO ve cevrimigi dgretici merkezli 6grenme gruplarin EDB alt

boyutlarina iligkin sontest puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

5. Cevrimi¢i PDO ve ¢evrimici oOgretici merkezli 6grenme gruplarinin

gergeklestirilen egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Onem

Son yillarda, 6zellikle egitimde firsat esitligi ve alternatif 6grenme ortamlar1 arayislar
cercevesinde zamandan ve mekandan bagimsizligin yani sira, sundugu cekici, esnek,
etkili cokluortam ve etkilesim oOzellikleri ile c¢evrimi¢i Ogrenme alandaki
arastirmacilarin ilgisini ¢ekmektedir. Giiniimiizde, ¢evrimici 6grenme Ozellikle yiiksek
Ogretimde yayginlasma silireci igerisindedir. Cevrimici gerceklestirilen egitim
programlarinin pek ¢ogu sunum yoluyla, vyiizylize yapilan Ogrenme-6gretme
etkinliklerinin ¢evrimig¢i ortamin sundugu forum, chat, e-posta gibi bazi olanaklarla
birlestirilmesiyle gelistirilmektedir. Cogu zaman bu egitimler bir igerik yonetim sistemi
kullanilarak igerigin dogrudan aktarildig1 salt 6gretici merkezli bir yaklasim seklinde
ger¢eklesmektedir. Oysa gilinlimiizde 08retmeden 6grenmeye, Ogretici merkezcilikten
ogrenci merkezcilige dogru bir doniisiim yasanmaktadir. Ogrenciyi merkeze alan
olusturmaci anlayisin hakim oldugu 6grenme yaklagimlarinin 6grenci basarisint ve
ogrenmenin kaliciligint artirdigina yonelik pek c¢ok arastirma bulundugu gibi;
Ogrencilerin arastirma, sorgulama, derinlemesine diisiinme, yansitmaci diisiinme gibi
diger bazi iist diizey becerilerinin gelismesinde de olumlu etkileri oldugu konusunda

bulgular bulunmaktadir. Bu baglamda bu arastirmada toplanacak veriler;

e Olusturmact dgrenme yaklasimlarindan olan PDO’niin ¢evrimigi ortamlarda
uygulanabilirligini ortaya koyarak, ¢evrimi¢i 6grenmede alternatif 6grenme

yaklagimlarinin kullanilmasi ¢abalarina destek verecek bulgular saglamasi,

e (Cevrimici PDO yontemi ogrencilerin, arastirmasini, sorgulamasini,
derinlemesine diisiinmesini, diisiincelerini yansitmasini, 06zgiin etkinliklere
katilmasim1  gerektirdigi goz Oniline aldiginda, bu yontemlerin ¢evrimigi

ortamlarda kullanilarak elestirel diisiinme ve akademik basar1 ac¢isindan farklilik
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gosterip gostermedigini ortaya koymak, cevrimic¢i ortamlarda bu ydntemi

kullanacak uygulayicilar i¢in 6nemli veriler saglamasi,

Olusturmaci  anlayisin  benimsendigi  yeni ilkdgretim programlarinda
ogrencilerin st diizey dilisinme becerilerinin kazandirilmast ile ilgili
kazanimlarin bulunmasi, bu nedenle de onlan yetistirecek 0gretmenlere bu
nitelikleri kazandirmada ¢evrimi¢ci PDO’niin ne kadar basarili olabilecegine

iligkin veriler saglamast,

Cevrimici ortamlarda gergeklestirilecek bagka calismalara 151k tutacak olmasi

acisindan

Onemlidir.

1.4. Simirhliklar

Arastirma;

EDB ve akademik basar testlerinin kapsadigi niteliklerle,
Akademik basari testi biligsel alan becerileri ile
Probleme Dayali Ogrenme yapilandirilmamis problem durumlar ile

2007-2008 dgretim yili bahar dénemi Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi,

Bilgisayar II dersini alan Matematik Ogretmenligi Programi 6grencileri ile

sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Elestirel Diisiinme Becerileri: Problem ¢6zme ve diger diisiinme tiirleri ile de iligkisi

bulunan, ¢ikarsama, varsayimlarin farkina varma, analiz etme, olasiliklar1 gérme,

yorumda bulunma, degerlendirme gibi farkli diisiinme becerilerini ve siireclerini igine

alan bir dlistinme tiirii
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Cevrimici Ogrenme Ortami: Herhangi bir egitsel amaca ulasmak igin &gretme-
ogrenme etkinliklerinin tasarlanmasinda ve uygulanmasinda Internet, intranet (&zel
Internet) ya da yerel bir aga bagl teknoloji bilesenlerinin tamaminin ya da bir boliimiin
zengin, esnek ve etkilesimli O6gretme-6grenme etkinliklerini gergeklestirmek ya da

desteklemek amactyla kullanildig1 ortam

Probleme Dayali Ogrenme: Verilen belirli bir konu alanma iliskin olarak verilen iyi
yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis bir problemi tanimlayarak {ist diizey becerileri

ise kosarak ¢ozme siire¢lerini igine alan bir 6grenme stratejisi



ikinci Boliim

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde yabanci iilkelerde ve Tiirkiye’de PDO ve EDB ile ilgili yapilmis
arastirmalar ile ozellikle ¢evrimici ortamda PDO ve EDB’ nin ele alindig arastirma

orneklerine yer verilmistir.

2.1. Probleme Dayali Ogrenme ile Ilgili Arastirmalar

Elshafei (1999) ¢alismasinda, PDO ve geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi
bes farkli liseden on bes farkli sinifta 6grenim goren lise 2. siif 6grencilerinin Cebir 11
dersindeki basarilarini karsilastirmayr amaglamistir. Calisma, toplam 342 6grenci ile
yiiriitiilmiistiir. Cebir dersinde bir iinite dort hafta boyunca, yedi sinifta PDO yontemi ile
sekiz smifta ise geleneksel dgretim yontemleri ile islenmistir. Arastirma sonunda, PDO
yontemi ile egitim alan grencilerin bu yontemi tercih ettikleri ve basarilarinin arttigi
ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira, PDO yontemi ile egitim alan 6grencilerin geleneksel
Ogretim yontemleriyle 6grenim goéren Ogrencilere gore karsilastiklart problemleri

gidermek icin daha makul ¢ozlimler iirettikleri saptanmigtir

Tiimkaya ve iflazoglu (2000), Hollan ve Kendall’in (1980) gelistirdigi Otomatik
Diisiinceler Olcegi ile Heppner ve Petersen’in (1982) gelistirdigi Problem C6zme
Envanteri’ni kullanarak yaptiklar1 arastirmalarini, Cukurova Universitesi Ilkdgretim
Boliimii Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda okuyan 233 kiz ve 230 erkek olmak
lizere toplam 453 iiniversite o6grencisi ile gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda;
Ogrencilerin sahip olduklari demografik Ozellikler ile problem ¢6zme becerileri
arasindaki iligkilere bakildiginda yalnizca siniflar arasinda onemli bir iligkinin varligi
dikkat ¢ekmistir. Arastirmada en yiiksek ortalamaya sahip olan grubun birinci siniflar
(81.30), en diisiik ortalamaya sahip olan grubun ise dordiincii siniflar (72.85) oldugu

belirlenmistir.
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Bir bagka deyisle birinci sinifta okuyan 6grenciler problem ¢ézme becerisi yoniinden
kendilerini, dordiincii smifta okuyan Ogrencilere gore daha yetersiz olarak
algiladiklarin1 bildirmislerdir. Ayrica, anne-babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasi ile
ogrencilerdeki olumsuz otomatik diisiince sikligimin azalmasi ve problem ¢6zme
becerisinin artmasi arasinda dogrudan bir iligskinin olmadig1 saptanmistir. Arastirmada
otomatik diigiinceler ile problem ¢dzme becerileri arasinda anlamli diizeyde bir iligki

oldugu da ortaya ¢ikmustir.

Kaptan ve Korkmaz (2002) arastirmalarinda, PDO yonteminin hizmet 6ncesi
Ogretmenlerin problem ¢dzme becerilerine ve O6z-yeterlik inang diizeylerine etkisini
ortaya koymayr amaclamislardir. Arastirmanin &rneklemini Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi 2000-2001 &gretim yil1 bahar déneminde Fen Bilgisi Ogretmenligi’nde
okuyan 3. smiftan toplam 102 6grenci (deney grubu=51, kontrol grubu=51 &grenci)
olusturmus ve aragtirmada niceliksel arastirma yontemi ve deneysel desenlerden
Esitlenmemis Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Deseni kullanilmistir. Arastirmada, hizmet
oncesi 0gretmenlerin 6z-yeterlik inanclarini belirlemek i¢cin Gibson ve Dembo (1984)
tarafindan gelistirilen Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inang Olgegi ve Roadrangka, Yeany
ve Padilla (1982) tarafindan gelistirilen Mantiksal Diisiinme Grup Testi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, PDO yontemini temel alan fen etkinliklerinin uygulandig
siniftaki 6grencilerin, fen oOgretimi ile ilgili 6z-yeterlik inang testi puanlarinin ve
mantiksal diisiinme grup testi puanlarimin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Soylemez (2002) tarafindan ergenlerde problem ¢6zme becerisini gelistirmeye yonelik
bir egitim programi olusturmak ve bu programi Problem Cozme Envanteri (PCE) ile
smnamak amaciyla bir aragtirma yapilmistir. Deney ve kontrol grubundaki dgrenciler
problem ¢dzme becerisi diisiik 6grencilerden secilmistir. Deney grubundaki 6grencilere
8 hafta siire ile haftada bir kez olmak tizere 50 dakikalik oturumlarla problem ¢6zme
becerisi egitimi programi uygulanmistir. Kontrol grubuna ise herhangi bir egitim
verilmemistir. Arastirma sonucunda, deney grubunun ontest ve sontest 6l¢iim puanlari

arasinda sontest puanlart lehine bir farklilik bulunmustur. Yine deney ve kontrol
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gruplar1 arasinda sontest 6l¢lim sonuglarina gore deney grubu lehine anlamli bir farklilik
goriilmistiir. Temel becerilerden biri olarak kabul edilebilecek problem ¢ozme
becerisinin ergenlikte gelistirilmesinin gliniimiizde 6nem kazandig1 varsayimindan yola
cikan bu calisma s6z konusu becerinin egitim yolu ile gelistirilebilecegini ortaya

koymaktadir.

Deveci (2002), calismasinda ilkogretim 4. smf Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin
Ogrencilerin derse iligskin tutumlarina, basarilarina ve hatirlama diizeylerine etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol
gruplu modele gore gerceklestirmistir. Arastirmada 23’er 6grenciden olugan deney ve
kontrol grubuna, arastirmacinin gelistirdigi tutum Olgegi, 6grencilerin basarilarin1 ve
hatirlama diizeylerini 6lgmeye yonelik iki iinite i¢in basar testleri uygulanmistir. “Aile,
Okul ve Toplum Hayati” ve “Yakin Cevre” initeleri yedi hafta siiresince deney
grubunda PDO, kontrol grubunda ise geleneksel ogretimle islenmistir. Arastirma
sonucunda, PDO yonteminin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin olumlu
tutumlar gelistirmesinde etkili oldugu, akademik basarilarini ve hatirlama diizeylerini

arttirdig1 saptamigtir.

Katkat (2003) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarmin problem ¢ézme
beceri diizeyleri belirlenerek, farkli alanlar ve cinsiyet acgisindan karsilastirmalar
yapilmigtir. 1636 erkek ve 1332 bayan olmak iizere toplam 2968 Ogretmen adayi
lizerinde yiiriitiilen arastirmada Heppner ve Petersen tarafindan gelistirilen Problem
Cozme Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda bayan ogretmen adaylarinin
problem ¢6zme becerilerinin erkeklere gore daha iyi oldugu goriilmiistiir. Ayrica sayisal
alan 6gretmen adaylariin, sozel ve esit agirlik alanindaki 6gretmen adaylarina oranla
problem ¢ozme yetenekleri agisindan daha iistiin olduklar1 belirlenmistir. Yine sozel
yetenege sahip 0gretmen adaylarinin diger tiim alanlardaki adaylara oranla daha diisiik

problem ¢6zme yetenegine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Besana, Fries ve Kilibarda (2004), arastirmalarinda PDO yonteminin geometri dgretimi

tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Ortadgretim Ogretmen adaylaria
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giinliik yasamdan agik uclu geometri problemleri verilmistir. Arastirmada donem
ortasinda ve sonunda gerceklestirilen egitime yonelik 6grenci tutumlarina iliskin veriler
toplanmistir. Uygulama boyunca 6grencilerin PDO, isbirligine dayali dgrenme ve
teknoloji kullanim1 hakkindaki goriislerinin degisimi ile ilgilenilmistir. Donem ortasinda
PDO yontemi hakkinda &grencilerin olumlu tutumlarinda azalma olmasina ragmen,
dénem sonunda artis olmustur. Isbirligine dayali 6grenme hakkinda dénem ortasinda
Ogrencilerin goriislerinde olumlu bir degisim gozlemlenmesine ragmen donem sonunda
bu olumlu goriislerde azalma olmustur. Teknoloji hakkindaki goriislerde ise donem

ortasinda ve sonunda dgrencilerin olumlu goriisleri oldugu saptanmaistir.

Akpmar ve Ergin (2005), Biyoloji III dersinde PDO ydntemine yonelik drnek bir
uygulama yaparak, fen bilgisi 6gretmenligi iigiincii. sinif dgrencilerinin PDO’ye yodnelik
goriiglerini  belirlemeye calismislardir. 43 O6grenci ile gergeklestirilen calismada
uygulamanin yapildig1 sinifta 6 grup olusturulmus ve grup tiyelerinin sayis1 7-8 dgrenci
ile smirlandirilmistir. PDO uygulamasi bittikten sonra 10 &grenci ile goriisme
yapilmistir.  Ogrencilerin ~ goriisleri  PDO’niin  degisik  boyutlarma  gore
degerlendirilmistir. Ogrencilerin PDO yontemini arastirmaya sevk ettigi, derse karsi
olumlu tutum sagladigi, grupca ¢alisarak bilgi alisverisine yardimci oldugu, dgrencileri
stirekli olarak diisiinmeye sevk ettigi (aktiflik sagladigl) ve geleneksel 6gretime gore

daha fazla 6grenci merkezli oldugu seklinde degerlendirdikleri belirlenmistir.

Yaman ve Yalgin (2005), probleme dayali 6grenme yonteminin Ogrencilerin yaratici
diistinme becerilerine etkisini inceledikleri aragtirmalarim1 2002-2003 6gretim yilinda
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi'nde gergeklestirmislerdir. Arastirmada deney ve
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Sekiz hafta boyunca deney grubu
ogrencileri probleme dayali 6grenme ortaminda ¢aligirlarken kontrol grubu 6grencileri
ise diiz anlatim, soru-cevap ve gosteri yontemi gibi geleneksel yontemlerle egitim
almiglardir. Ogrencilerin yaratici diisiinme becerileri Torrance Yaratici Diisiinme Testi
(TYDT) kullanilarak ol¢iilmiistiir. Deney grubu 6grencileri fizikteki hareket konusunda
kendi sectikleri bir problemi, probleme dayali yaklasimla ¢6zmeye c¢alisirlarken, kontrol

grubundaki 6grenciler ayni baslikla ilgili sectikleri konular hakkinda sunular hazirlamas,
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tartismalar gerceklestirmis ve degerlendirmelerde bulunmuslardir. Aragtirma bulgulart,
probleme dayali 6grenme ortaminda ¢alisan deney grubu Ogrencilerinin yaratict
diisiinme Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gosterirken, kontrol

grubundaki 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gdstermemistir.

Burgaz ve Erdem (2006), arastirmalarinda &grencilerin PDO siirecinin birinci
basamaginda yer alan problem belirleme asamasindaki beceri diizeylerini tespit etmeyi
amaglamislardir. Bu amagla Hacettepe Universitesi Ilkogretim  Boliimii  Simf
Ogretmenligi iiciincii sinifa devam eden 48 dgrenciye Smif Yonetimi dersinde cesitli
senaryolar vererek problem durumlarini belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin
becerilerini belirlemek i¢in portfolyo degerlendirme teknigi kullanilmis ve elde edilen
verilerin igerik analizi yapilmistir. Arastirmanin sonunda alti {initede olusturulan
senaryolarda 47 tane problem durumundan &grencilerin belirledikleri baz1 problemlerin
birbirini tamamlar nitelikte oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira en iyi durumdaki
O0grenci grubunun problem durumlarinin yarisini, diger gruplarin ise problem
durumlarinin  yaridan daha azimi belirleyebildikleri ve gruplar tarafindan hig
belirlenemeyen problem durumlarinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda

problem durumlarinin farkli bi¢imde senaryolar ile sunulmasi 6nerilmistir.

PDO ile ilgili arastirmalar incelendiginde PDO’ niin farkli alanlarda, 6grencilerin kendi
kendine ve isbirligine dayali 6grenme becerilerine, 6z-yeterlik inanglarina, iletisim
becerilerini, derse olan olumlu tutumlarina, elestirel diisiinme, yaratici diislinme gibi {ist
diizey diisiinme ve karar verme becerilerine, kalici 6grenmelerine yardimci oldugu
gorilmektedir. Bunun yaninda ger¢ek yasam problemleriyle karsilastiklarinda ve

problem ¢6zmede kendilerine daha fazla giivendikleri de saptanmustir.

2.2. Elestirel Diisiinme Becerileri Ile Tlgili Arastirmalar

Semerci (2000), yaptig1 arastirmada elestiri becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan
Ogretim materyalinin kullanildig1 6gretim ortami ile bu materyalin 68rencilere verildigi

fakat Ogretim ortaminda kullanilmadigr bir ortamin &grencilerin elestiri yapma
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becerilerini gelistirmedeki etkisini belirlemeye calismistir. Firat Universitesi Teknik
Egitim Fakiiltesi {iciincii sinifinda okuyan ve Mikro Ogretim dersi alan dgrenciler
tizerinde gerceklestirilen arastirmanin sonucunda deney grubu 6grencilerinde daha fazla
olmak iizere deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de elestiri yapma becerisinin

gelistigi belirlenmistir.

Reed, Kromrey ve Jeffry (2001) yaptiklar1 aragtirmada elestirel diisiinme egitimi alan
bir grup Amerikan Tarihi 6grencisi ile bu egitimi almayan bir grup Amerikan Tarihi
Ogrencisinin elestirel diisiinme, elestirel diistinme egilimi ve akademik basarilarini
karsilastirmiglardir. Ennis-Weir Elestirel Diistinme Deneme Testi, California Elestirel
Diisiinme Egilimi Envanteri ve arastirmacilarin hazirladigr iinite testinin kullanildigi
aragtirma sonucunda elestirel diislinme egitimi alan grubun elestirel diisiinme
becerilerinin arttig1, fakat iki grup arasinda elestirel diisiinme egilimleri ve akademik

basar1 agisindan anlamli farklilik bulunmadigi ortaya ¢ikmustir.

Akmoglu (2001) Elestirel Diisinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi Ogretiminin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi adli ¢alismasinda, elestirel diisiinme becerilerini temel alan
Fen Bilgisi 6gretimi verilen 30 &grenciden olusan deney grubu ve geleneksel Fen
Bilgisi 6gretimi verilen 28 §grenciden olusan kontrol grubu ile ¢aligmasini yiliriitmiistiir.
Calisma sonunda elestirel diisiinme becerilerini temel alan Fen Bilgisi 6gretiminin bilgi
ve kavrama diizeyindeki davranmiglarin  kazandirilmasinda geleneksel 0Ogretim

yaklasimlarina gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Dyer ve Myer (2002) oOgrencilerin 6grenme stilleriyle elestirel diistinme becerileri
arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Arastirmanin 6rneklemi Tarimsal Liderlik Gelisim
dersine kayit yaptiran 135 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin sonunda, 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyetlerine ve genel O6grenme stillerine gore
farklilasmadigi, 6grenme stillerinde, somut sirali, somut rasgele, soyut sirali, soyut
rastgele boyutlarindan soyut sirali boyutundaki o&grencilerin elestirel diisiinme

becerilerine ait puanlarin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
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Kiirim (2002) tarafindan Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde yapilan
arastirmada Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme giicii Sl¢iilmeye ¢alisilmistir.
Calismada Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Olgegi kullanilmistir.  Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin orta diizeyde elestirel diisiinme giiciine sahip olduklari,
cinsiyetin 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme giicli lizerinde belirleyici bir etmen
olmadig1, yasi kiigiik olan 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme giiciiniin yas1 biiyiik
olan 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica Anadolu Lisesini
bitirmis olan 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme giiciinlin diger liseleri bitirmis
olan 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu, iiniversiteye yiiksek puanla giren 6gretmen
adaylarmin diisiikk puanla giren Ogretmen adaylarindan yiiksek elestirel diisiinme
giiciiniin oldugu, {iniversiteye sayisal puanla giren Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme giiciiniin diger puan tiirleriyle giren 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu

sonuclarina ulagilmastir.

Mirioglu (2002) yaptig1 arastirmada yabanci bir dilde yeterlilik ile elestirel diisiinme
arasindaki iliski ve buna bagli olarak yabanci dil 6grenme siirecinde bireylerin
bagvurduklar1 6grenme stratejilerinin elestirel diistinmeye etkisini ortaya ¢ikarmaya
calismistir. Arastirma sonucunda bireylerin yabanci dil diizeyleri arttikga elestirel
diistinme becerilerinin de arttifi goriilmiistiir. Ayrica bireylerin sosyo-ekonomik
durumlarinin elestirel diisiinme {izerinde etkili oldugu ve Tiirk iiniversite 6grencilerinin
elestirel diistinme puanlarinin Amerikali {iniversite 6grencilerinin puanlarindan daha

yiiksek oldugu belirtilmistir.

Semerci (2003) Firat Universitesi’ ne bagli bulunan enstitiilerde doktora dgrenimi géren
ve tez asamasindaki 6grencilerin elestirel diisliniip diisiinmedikleri ve “Gelisim ve
Ogrenme” ile “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” derslerinin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirip gelistirmedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir aragtirma yapmistir.
Aragtirma sonucunda iki 6gretmenlik meslek bilgisi dersinin de Ogrencilerin elestirel

diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.
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Kokdemir (2003) tarafindan yapilan caligmada {iniversite Ogrencilerinin belirsizlik
durumlarinda karar verirken kullandiklar1 ¢6ziim yollarinin neler oldugu, elestirel
diisiinme ve karar verme siirecleri arasindaki iliskinin nasil oldugu ve elestirel diisiinme
egitiminin iniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme kapasitelerini olumlu yonde
etkileyip etkilemedigi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Bu amagla Baskent Universitesi
Ogrencilerine karar verme ve problem ¢6zme alaninda kullanilan sorular sorulmustur.
Calismada kullanilmak amaciyla California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi Tiirkce’
ye uyarlanmistir. Elestirel diistinme egilimleri agisindan diisiik ve yiiksek olarak ikiye
ayrilan deneklerin bu sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve rasyonel modellere
uygunluklar1 agisindan karsilagtirllmistir.  Ayrica elestirel diisiinme egitiminin,
tiniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini artirip artirmadigin1 6lgmek
amaciyla 10 saatlik bir egitim programi uygulamis ve egitim alan deneysel grup ile
egitim almayan kontrol grubu karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, elestirel
diisiinme egilimi yiliksek olan &grencilerin, diisiik olanlara oranla biitiin karar verme
problemlerinde olmasa bile, 6zellikle olasilik tabanli problemlerde daha rasyonel karar
verdikleri bulunmus ve psikolojiye giris ile elestirel diisiinme dersi alan {iniversite
ogrencilerinin, elestirel diislinme egilimlerinin bu tiir bir egitim almayanlara gére daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Zahng (2003) diisiinme stillerinin, elestirel diisiinmeye katkis1 olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yaptig1 arastirmada, Bejiing ve Nanjiing Universitesi’nden iki grup
secilmistir. Ogrencilerin diisiinme stillerini belirlemek i¢in Diisiinme Stilleri Envanteri,
elestirel diisiinme boyutu i¢inse Kaliforniya Elestirel Diistinme Envanteri kullanilmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore dislinme stilinin 6grencilerin  elestirel diisiinme

becerilerine anlamli diizeyde katkis1 oldugu goriilmiistiir.

Daud ve Husin (2004), ikinci dil &grenen Ingilizce yeterlilik smiflarinda edebi
metinlerin ¢éziimlenmesinde bilgisayar kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri {izerindeki etkilerini arastirmiglardir. Arastirma Ontest—sontest deneme
modelinde yar1 deneysel bir ¢alismadir. Deney grubu Ingilizce metinlerin

cozlimlenmesinde bilgisayar programindan yararlanmis, kontrol grubu ise geleneksel
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Ingilizce metinlerin ¢dziimlenmesinde hesaplamalar1 elle yapmuslardir. Arastirmada
elestirel diisinme becerileri Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Diizey X ile
Olclilmiistiir. Bu amagla edebi metinlerin ¢6ziimlenmesinde bilgisayar kullaniminin
tiimevarimli muhakemeyi kullanma, timdengelimli muhakemeyi kullanma, iddialarin
giivenirligini yargilama ve tartigmalardaki varsayimlari tanimlama becerilerine bir
etkisinin olup olmadigint aragtirmislardir. Arastirma sonucunda, edebi metinlerin
cOziimlenmesinde bilgisayar1 kullanan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde
bilgisayar1 kullanmadan ¢6ziimleme yapan gruba goére Onemli artiglar oldugu
bulgularina ulasilmistir. Bilgisayar1 kullanan, deney grubu 6grencileri Cornell Elestirel
Diistinme Becerileri Testi Diizey X’in boyutlarimin (tlimevarim ve tiimdengelimli
muhakeme, iddialarin glivenirligini yargilama ve tartigmalardaki varsayimlari
tanimlama) tlimiinde anlamli derecede daha 1yi sonuglar elde etmisledir. Sonug olarak
aragtirmacilar 6grencilerin dil 6gretiminde bilgisayar programlarindan yararlanmanin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu etkiler yaptigin1 bu nedenle dil

Ogretiminde bilgisayarlardan yararlanilmasinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Ozdemir (2005) tarafindan yapilan arastirmada {iniversite &grencilerinin elestirel
diisiinme becerilerinin ne diizeyde oldugu, elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyete,
dogum yerine, anne-babanin 6grenim ve gelir durumuna gore farklilagip farklilasmadigi
arastirmacit tarafindan gelistirilen bir 6l¢ekle Olgiilmeye calisiimistir. Arastirmanin
orneklemini Gazi Egitim Fakiiltesi’nden 128 6grenci olusturmustur. Arastirmadan elde
edilen bulgular sonucunda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi bakimindan orta
diizeyde olduklari, elestirel diisiinme becerisine sahip olma durumlarinin cinsiyet,
dogum yeri, anne-babanin O6grenim ve gelir durumuna goére anlamli diizeyde

farklilasmadig ortaya ¢ikmustir.

Elestirel diistinmeyi tanimlamak ve Olgmek amaciyla, 1988 yilinda baslayip 1990
yilinda tamamlanan, Amerikan Felsefe Kurumunun destegiyle gerceklestirilen ve
disiplinler arasi ¢aligan farkli uluslardan 46 uzman ve bilim insaninin katildigi, Delphi
aragtirma yoOntemiyle yapilan bir arastirma Ogretimsel ve egitimsel amaglarla

kullanilabilecek giiclii bir elestirel diislinme tanimi ortaya koymustur. 1990 sonrasi
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konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugu Delphi raporunda yapilan tanimlari
temel almistir (S. Ozdemir, 2005) Alan yazinda EDB ilgili olarak yapilan arastirmalarin
genellikle EDB’nin ¢esitli degiskenler ile iliskisini incelemeye ve EDB’yi betimlemeye
yonelik ¢alismalar oldugu saptanmistir. Bununla birlikte PDO’niin EDB’ye etkisi olup
olmadigini arastiran ¢ok az sayida ¢aligmanin oldugu goriilmektedir. Ayrica, ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerini hangi seviyede
kullandiklar1 ve yine bu ortamlar1 kullanarak ogrencilerin elestirel diisiinme

becerilerinin nasil gelistirilecegi ile ilgili ¢ok fazla ¢alisma bulunmamaktadir

2.3. Cevrimici Probleme Dayah Ogrenme ve Elestirel Diisiinme Becerileri Tle Tlgili

Arastirmalar

McLoughlin ve Luca (2000), ¢alismalarinda bir WebCT ortamini incelemislerdir. Bu
O0grenme  ¢evresinde, Ogrencilerin  akranlarinin  katkilarin1  elestirel  olarak
degerlendirmediklerini ve ortamda yalmzca kendi katkilarin1 paylastiklarin
belirtmislerdir. Bu durumun nedenlerinden biri olarak, ilgili 6grenme ortaminda,
elestirel diisiinmeye uygun tasarimlanmis gorevler bulunmayisini ve 6grencilerin

ogrenme rehberligi almamalarini géstermislerdir.

Chang (2002) lisansiistii egitim goren Ogrencilerde elestirel diisiinmenin
gelistirilmesinde eszamansiz ¢evrimi¢i 6grenmenin yararlarinin belirlenmesine iligkin
arastirmasinda, Ogreticiler tarafindan kullanilan ara¢ ve stratejilerin belirlenmesi,
cevrimigi Ogretme ve Ogrenmenin sagladigi yarar durumuna derinlemesine bir bakis
saglamay1 amaglamistir. Lisansiistii diizeyde eszamansiz olarak yiiriitiilen ¢evrimigi {i¢
ders durum c¢aligmasit yontemiyle incelenmis ve derslerin yiiriitiilmesi siirecinde
Ogreticilerin elestirel diisiinmeyi nasil gelistirdikleri degerlendirilmistir. Calismada
eszamansiz ¢evrimi¢i Ogrenmede elestirel dlistinmenin gelistirilebilmesi i¢in dort
anahtar gosterge belirlenmistir. Gergek baglam, 6grenme toplulugu, yansitma ve ¢oklu
bakis acis1 sunmadan olusan bu dort gosterge, incelenen derslerde cesitli diizeylerde
gorilmistiir. Arastirma sonucunda c¢evrimi¢i eszamansiz Ogrenme ortami ve

olusturmaci1 6grenme yaklasimi kullanilarak yapilan 6gretim tasariminin, isbirligine
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dayali 6grenme, yansitict 6grenme stratejileri ve farkli bakis acilarin1 gérme olanaklar

sayesinde elestirel diisiinmeyi destekledigi ortaya ¢ikmustir.

Martin  (2002) tarafindan yapilan arastirmada, O&grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin  gelisiminde bilgisayarli konferans ortaminda yetistirmenin etkisi
arastirllmistir. Arastirma, ikinci sinif Psikoloji dersine kayithh 32 6grenci iizerinde
yapilmis, dgrenciler ii¢ gruba ayrilmistir. Ug gruba farkli diizeylerde egitim verilmistir.
En {ist diizeyde egitim verilen gruba elestirel diisiinme, elestirel diisiinmede ¢evrimigi
egitime yonelik 6gretim, moderatér destegi ve geribildirim saglanmigtir. Arastirma
denencesi, en fazla egitim alan grubun 6teki gruplara gore daha yiiksek puanlar alacag:
yoniindedir. Ancak arastirma sonunda bu yonde bir sonug ortaya ¢ikmamistir. Etkilesim
siirecinde moderatér miidahalesinin, 6grencilerin birbirleriyle etkilesimlerini olumsuz
etkilemis ve becerilerin gelisimini engellemis olabilecegi lizerinde durulmustur. Bir
moderator olmaksizin &grencilerin  birbirleriyle etkilesim kurduklar1  goriilmiis,
bilgisayarli konferans siiresince alistirma yapabilen grubun elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmede en etkili grup oldugu saptanmaistir.

Cho ve Jonassen (2002) tartigmalara &grenci katiliminmi saglamak ve ogrencilerin
problem ile ilgili yaptiklar tutarli tartigmalar1 desteklemek i¢in 6grencilerin problem
¢ozmede cevrimigi tartisma destegi kullanimini incelemislerdir. Grupla problem ¢6zme
etkinliklerinde yapilandirilmis tartisma desteginin 6grencilerin tutarh tartismalar yapma
oranini artirdigr gozlenmistir. Ayni destegin ¢evrimici isbirligine dayali tartigma
gruplarinda daha fazla problem ¢6zme eylemine neden oldugu sonucuna varilmistir.
Calismada, tartisma desteginin etkisinin problemin tiirline goére degistigi;
yapilandirilmamis (agik uglu) problemleri ¢ézen gruplarin daha yogun tartigmalar
gerceklestirdikleri; o6zellikle yapilandirilmamis problemlerin ¢oziimiinde tartigma ile
problem ¢ozme arasinda ¢ok yakin bir iligki oldugu, saglanan destekten elde edilen
sonuglarin bireysel problem ¢ézme siirecindeki tartismalara anlamli bir sekilde transfer

edildigi sonuclarina varilmistir.
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Dili (2003) tarafindan yapilan ¢alismada iiniversitede is idaresi okuyan Ogrencilerin
elestirel diistinme becerilerini ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda daha fazla kullanip
kullanmadiklari, eger kullaniyorlarsa bunu saglayan etmenleri belirlemeye calismistir.
21 lisans 6grencisinin katildig1 ¢calismada veri toplama araci olarak agik uglu goriisme,
gozlem ve bir elestirel diisiinme anketi kullanilmistir. Deney grubu egitimlerini bir
cevrimigi ara¢ kullanarak tamamlarken, kontrol grubu geleneksel sinif ortaminda yiiz
ylize egitim almistir. Arastirmada nitel analizlerden elde edilen sonuglara gore deney
grubunun elestirel diisiinme becerilerini kontrol grubuna goére daha fazla kullandigi
ortaya c¢ikmistir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarindaki 6grencilerin bagimsiz calisma,
etkilesim ve dersi bir biitiin olarak ekranda gérme olanaklarinin elestirel diisiinme

becerilerini daha fazla kullanmalarina olanak sagladig1 goriilmiistiir.

Oxley, Deen ve Clawson (2003) cevrimici 6grenci tartigsmalarini, 6grenci etkilesimi,
ders materyaliyle paralelligi ve yazma yoluyla elestirel diisiinmenin gelisimine iligkin
katkilar1 agisindan incelemis ve c¢evrimici tartismalarda hangi Ogelerin elestirel
diisiinmeyi destekledigini ortaya koymuslardir. Arastirmada ogrencilerin tartisma
grubuna iligkin algilarinin elestirel diisiinme becerilerini kullanip kullanmamalarini
onemli Olciide etkiledigi belirtilmistir. Arastirmacilar sonug¢ olarak, c¢evrimigi bir
tartisma grubuna katilimin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme firsati
sagladigini, 6grenci merkezli 6grenmeyi ve d6grencilerin kendi fikirlerini kesfetmelerini,

gelistirmelerini ve fikirlerine aciklik getirmelerini gelistirdigini belirtmislerdir.

Alper (2003) yaptig1 calismada web ortamli PDO’de bilissel esneklik diizeyinin dgrenci
basaris1 ve tutumlar1 lizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma Ankara Fen Lisesine
devam eden 30 oOgrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin biligsel
esneklik diizeylerini belirlemek i¢in uygulanan basar1 ontestine gore dgrenciler diisiik,
orta yliksek olmak iizere ili¢ guruba ayrilmislardir. WebCT programi kullanilarak
gerceklestirilen sekiz haftalik PDO uygulamasi sonunda sontest ve ii¢ hafta sonrada
kalicilik testi uygulanmustir. Ayrica web ortamli PDO’ye yonelik tutumlari belirlemek
icin bir tutum Olgegi, 6grencilerin siire¢ igindeki davranislarini degerlendirmek {izere

grup arkadaslarmi degerlendirme formu kullanilmistir.  Ogrencilerin  problem
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hakkindaki goriislerini degerlendirmek i¢in nitel veriler toplanmistir. Arastirma
sonucunda web ortamli PDO uygulamasmin 6grenci basarisii ve &grenmenin
kaliciligini anlamli bir sekilde artirdigi; biligsel esneklik diizeyinin 6grenci basarisi,
tutum ve Ogrenmenin kalicilifina anlamli bir etkisinin olmadigi sonuglar1 ortaya

cikmustir.

Fischer, Troendle ve Mand (2003), MUNICS adi verilen web tabanli bir platformu
kullanarak yaptiklar1 calismalarinda, gevrimici PDO’de ¢okluortam kullanarak 6zgiin
O0grenme ortamlar1 olusturma, isbirligine dayali bilgi yapilandirmasini destekleme,
dinamik igeriklerle diistinmeyi canli tutma, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
icerikle ilgili kaynaklara ¢abuk erisme, esnek uzaktan 6gretici destegi saglama ilkelerini
uyguladiklar1 bir 6grenme ortami gelistirmisler. Arastirmacilar, ikisi kiz, dokuzu erkek
toplam 11 6grenci ile bigimlendirmeye yonelik degerlendirme ¢aligmas: yiiriitmiislerdir.
Arastirmada kullanilan web ortami aracilifiyla gozlem, agik uclu sorulardan olusan
testler, 0grencilerin birbirleri ve 6greticileri ile etkilesimi sonucu tutulan elektronik
kayitlar ve Ogrencilerin c¢alisma raporlar1 incelenerek c¢esitli veriler toplanmistir.
Calisma sonunda elektronik ortamda hazirlanan etkilesimli problemlerin &grenciler
acisindan giidiileyici oldugu, 6grencilerin isbirligi yapma konusunda yeterli bilgilerinin
olmadigi, dgrenciler web ortaminda isbirligi yaparlarken yogun bir bilgi akist oldugu ve
bunun sonucunda da kullandiklar1 teknolojiler ile ilgili baz1 hatalar yaptiklar1 ortaya
ctkmistir.  Ogrenciler web tabanli platformda kullanilan, onlarin diisiincelerini
yansitmalarin1 ve arkadaglariyla paylagmalarini saglayan aracin, ozgiirliiklerini ¢ok
kisitladiklarmi  belirtmislerdir. Ogrencilerin  6grenme konulariyla ilgili olarak
hazirlanmis, onlarin konuyla ilgili alt yap1 olusturmalarina yardimei olabilecek
elektronik oOgretici notlarina pek ilgi gostermedikleri, bunun yani sira herhangi bir
problem aninda yardim ve destek sistemine ya da ¢gretici yardimina ihtiya¢ duyduklari

ortaya ¢ikmuistir.

Dennis (2003) California Universitesinde tip egitimi alan 34 (17 deney, 17 kontrol)
ikinci sinif 6grencisi ile yaptigi caligmada, ¢evrimigi probleme dayali 6grenme grubu ile

yiiz yiize probleme dayali 6grenme grubunun 6grenme c¢iktiklarini ve 6grenme siirecini
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kargilastirmistir. Arastirmada sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.
Ogrenme siireci giris dgretimi, kendi kendine dgrenme siireci, ikinci bir dgretim siireci
ve laboratuar oturumu olmak tizere dort boliimden olusmustur. Egitim sliresince
cevrimi¢i gruptaki Ogrenciler birbirleriyle e-posta, sohbet ve biilten tahtalariyla
elektronik ortamda iletisim kurmuslardir. Ogrenciler konuyla ilgili bilgilerini
paylasmislar ve problemin ¢oziimii i¢in gereken iiriinii ortaya koymuslardir. Arastirma
sonucunda gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulunmadigi, ¢evrimici 68renme
grubunun 6grenme konusuyla ilgili olarak geleneksel gruba gore daha ¢ok zaman

harcadig1 ortaya ¢ikmugtir.

Chiang ve Fung (2004) calismalarinda MALESA adinda ¢evrimigi ortamda calisabilen
zeki Ogrenme araci gelistirmisler ve bu araci laboratuar ortaminda test ederek test
sonucunda altt uzmanin goriislerini alarak degerlendirmislerdir. MALESA “6grenme
esigl” ve “bilgi diizeyi agirligi” denilen iki kavrami temel alarak calismaktadir.
MALESA sistemi Ogrencileri problem ¢dziimlerine iliskin olarak diger arkadaslar
tarafindan gonderilen ¢oziimleri elestirmeye ve yargilamaya tesvik etmektedir. Bu
nedenle Ogrenci daha cok elestri ve yargilama yapabilmek i¢in daha ¢ok bilgi
kazanmaya c¢aligsmaktadir. Sonugta sistem Ogrencilerin yapmis olduklar etkinliklerden
elde ettikleri puanlart otomatik olarak toplamaktadir. MALESA sistemi bu sekilde
sinirlandirilmis tasarimi ile c¢evrimi¢i PDO 6grenme ortaminda ogrencileri elestirel
diisiinmeye tesvik eden bir ortam haline getirilmeye calisilmistir. Calismada klasik
sohbet ve forum ortami zengin bir Ogrenme-tartigma ortamina doniistiiriilmeye
calisilmigtir. Calismada MALESA sisteminin 6grencilerin ¢evrimici ortamda yapmis
olduklar1 etkinliklerden aldiklar1 puanlar1 daha kolay hesaplanabilir hale getirdigi,
O0grenme esigl kavraminin Ogrencileri hiyerarsik bir bilgi yapisini diizenlemeye
yonlendirmesinin yani sira 6grencilerin problemin ne kadar énemli olduguna dair bir

fikir sahibi olmalarina ve glidiilenmelerine yardimei oldugu sonucuna varilmigtir.

Wang’in (2005) c¢alismasi, etkili soru sorma becerilerinin, Ogrencilerin zihinsel
gelismelerini  ve bilgiyi yapilandirma siireglerini ¢evrimi¢i eszamanli tartisma

cevrelerinde kolaylastirdigini ortaya koymaktadir. A¢ik uglu sorular d6grencilere, ¢esitli
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bakis acilarini iceren tartisma ve paylasim sagladigi gibi, eszamanli gerceklestirilerek
Ogrenenlerin tartismanin akisinin kesintiye ugramasi konusundaki endiselerini de
ortadan kaldirmaktadir. Ayrica analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini gelistirmeye
yonelik list diizey sorular da Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini
gelistirmektedir. Buna gore c¢evrimi¢i eszamanli tartisma uygun sorularla
diizenlendiginde elestirel diisiinme becerilerini gelistirme konusunda etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Edwards (2005) Avusturalya’da Monash Universitesi’nde yaptig1 durum calismasinda,
cevrimici PDO’niin egitimde déniisiim konusunda arabirim gorevi gdrme konusunu
arastirmigtir. Arastirmada 85 okuldncesi ve siif 6gretmenligi egitimi bolimii lisans
Ogrencisi ile calisilmistir. Problem senaryolart WebCT programi araciligiyla sunulmus,
Ogrencilerden anket ve goriisme yontemleri ile veriler toplanmistir. Durum ¢alismasinin
sonuglar1 sosyal, ekonomik ve 21. yy’da yiiksekogretimi sekillendiren teknolojik
gelismeler baglaminda degerlendirilmistir. Monash Universitesi’nin genis captaki
yiiksekogretim mezunlarindan beklenen yeterlilikler ve etkin Ogretme-6grenme
politikalar1 anlatilarak durum calismasiyla baglantili olarak cevrimici PDO’niin
Ogrenciler i¢in uygun ve esnek 0grenme olanaklari sunarken kurumsal gereksinimleri

kargilamada ¢ok dnemli bir roliiniin oldugu sonucuna varilmistir.

Donnelly (2006) c¢evrimi¢i PDO ydnteminin yiiz yiize dgretime entegre edildigi bir
durum calismast yapmustir. Calisma, Irlanda’da farkli iiniversitelerden Ogretim
elemanlari, kiitliphaneciler ve teknoloji destek personelinin katildig: lisansiistii bir
derste 10 haftalik bir slirede gergeklestirilmistir. Calismada 10 haftalik siire sonunda
uygulanan egitimin yapisi, dgreticinin rolii, PDO etkinlikleri ve igerige iliskin acik uclu
sorularla dgrencilerle goriisme yapilarak veri toplanmistir. Calismada, PDO’de sosyal
etkilesimin yiiz yiize ve ¢evrimi¢i tartisma gruplart ile saglandigi, bu sekilde yiiz yiize
O0grenme ile ¢evrimigi probleme dayali 6grenmenin harmanlandig1 egitim siireclerinin
basarisinda grup etkinliklerinin anahtar bir roliiniin oldugu ortaya ¢ikmistir. Cevrimigi
grup etkilesiminin dayandigi bes alt boyutunun bulundugu, bu alt boyutlarin 6grenme

stirecinde Ogrenciler tarafindan memnuniyetle karsilandigi, 6greticinin dersin basinda
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roliiniin neler olacaginin agiklanmasinin Ogrenciler tarafindan takdirle karsilandigi,
Ogreticinin Ggrenciler tarafindan yardimci, rehber, onlarin islerini kolaylastirici,
tartismalara yon verici bir rolde algilandig1, ¢evrimici PDO’de istenen sonuca olusmada
Ogrenci-icerik, 6grenci-0grenci etkilesimini saglamanin ¢ok énemli oldugu sonuglarina

varilmgtir.

McLinden, McCall, Hinton, Weston, ve Douglas (2006) iki fazdan olusan bir arastirma
projesinin birinci fazinda PDO ilkelerinden yola ¢ikarak sanal ortamda kullanilabilecek
bir dizi c¢evrimi¢i, esnek Ogretim kaynag  gelistirmis, uygulamis ve
degerlendirmislerdir. Calisma gdérme bozuklugu olan ¢ocuklarinin 6gretmenleri igin
hazirlanmis iki yillik bir uzaktan mesleki gelisim egitim programina katilan 90
O0gretmen icinden goniilliiliik esasina gore segilen 10 6gretmen ile gergeklestirilmistir.
Calismada iki temel problem senaryosu gelistirilmistir. Her iki 6gretmenden biri “PDO
etkinlikleri” grubuna atanmis ve her bir senaryoya iliskin bir dizi gorevi yerine
getirmislerdir. Ogrencilere bir donem boyunca proje ekibi tarafindan destek
saglanmistir. Calisma sonunda ogretmenlerden c¢evrimigi bir anketi doldurmalari
istenmistir. Arastirma sonunda dgretmenlerin ¢evrimigi ortamdaki kaynaklar1 rahatlikla
kullanabildikleri ve erisebildikleri, ¢evrimici PDO uygulamalarinin bilgi kaynaklarina
erisimi, isbirligine dayali 0grenmeyi desteklemesi ve Ogrenciler arasinda iletisimi
saglamasi gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica uygun kaynaklar, yeterli 6n egitim ve
etkili dgretici destegi ile cevrimi¢i PDO’niin, 6zel egitim ogretmenlerinin mesleki
gelisimlerini saglamaya yonelik uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilabilecek etkili

bir yontem olabilecegi ileri siiriilmustiir.

Pearson (2006) yaptig1 calismada, Hong Kong Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
gelistirilen bir mesleki gelisim programimin parcast olan PDO modiiliinii, cogunlugu
orta Ogretim Ogretmeni olan 18 Ogretmen ve Ogrencileri ilizerinde uygulamaya
koymustur. Calismada PDO yonteminin hem yiizyiize hem de Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri (BIT) kullanilarak uygulanmasi sirasinda ortaya cikabilecek sorunlar
arastirilmistir. Calismada, PDO’niin hem yiizyiize egitimde BIT kullanimi hem de
cevrimigi ortamda BIT kullanimimi destekleyen bir uygulama oldugu, farkli teknolojik
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sartlarda yeni bilginin kazaniminda bu yoOntemden yararlanilabilecegi sonucuna

varilmgtir.

An (2006) yaptig1 calismada, ¢evrimici PDO konusunda uygulama gerceklestiren
Ogreticilere, uygulayicilara, 6gretim tasarimcilarina rehberlik edebilecegini 6ngdrdiigi
cevrimici ortamda isbirligine dayali PDO’niin uygulanmasina iliskin bir dizi tasarim
ilkesi ¢ikarmayr amaglamistir. Bu amagla durum caligmasinin bir tiirii olan
bigimlendirici nitel arastirma yonteminden yararlanmistir. Calisma kapsaminda ii¢ adet
lisansiistii ders ele alinmig, bu derslerde degerlendirmeye ve betimlemeye yonelik nitel
veriler toplanmistir. Cevrimigi derslerden toplanan veriler birbirleriyle karsilastirilarak
degerlendirilmistir. Calisma sonunda isbirligine dayali 6grenmede nelerin daha iyi
isledigi ya da islemedigine iliskin uygulamacilara yardimci olabilecek bir dizi ilke
cikartilmigtir. Bu ilkelerden bazilari, ¢evrimi¢i derslerin sadece belirli bolimlerinde
PDO’niin uygulanmasi, 6grencilerin isbirligine dayali etkinlikler gergeklestirmesine
olanak tanimayan konularda PDO uygulamalarinin gerceklestirilmemesi, problem
senaryolarinin 6grencilerin mevcut ya da gelecekteki yasantilar ile iligkili olmasina
O0zen gosterilmesi, ¢aligma gruplar1 belirlenirken problem senaryolarinin yapisi ve

teknoloji olanaklarinin géz dniinde bulundurularak karar verilmesidir.

Wheeler (2006) c¢evrimigi tartisma gruplart ve gorsel isbirliginin sanal 6grenme
ortamlar1 olusturma ve bu ortamlar1 desteklemede nasil kullanilabilecegine iligskin bir
calisma gergeklestirmistir. Calismada ¢evrimigi ortam ylizylize 6grenmeyi desteklemek
icin kullanilmistir. Bu calismada “MTutor” adi verilen bir web tabanli sistem PDO
etkinlikleri ile ¢evrimici kaynaklarin birlestirildigi bir platform olarak kullanilmistir.
Hem eszamanli hem de eszamansiz araglarin kullanildig1 ¢alismada 6grencilerin hem
bireysel hem de isbirligine dayali olarak ¢aligmalarin1 destekleyici etkinlikler
kullanilmistir. Bu baglamda c¢alismada cevrimici elektronik kaynaklar, cevrimici
tarisma, PDO etkinlikleri, ¢evrimici ¢oktan se¢meli degerlendirme testleri
kullanilmistir.  Arastirmada ¢evrimi¢i O6grenme platformu araciligiyla 6grenci
etkinlikleri otomatik olarak izlenmis; bu sayede sistem hem Ogrencilere aninda yardim

saglamis hem de her bir 6grencinin farkli problem durumlarinda nasil deneyim
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kazandiklarin1 izleme olanagi sunmustur. Dersin baslangicinda ve bitiminde
Ogrencilerin 0grenme stillerindeki degismeleri, tercih ettikleri 6grenme yaklasimlari ve
uzaklik konusundaki algilarini belirlemek amaciyla bir anket uygulanmistir. Elde edilen
verilere gore, Ogrencilerin dersle ilgili doyum diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya
cikmustir. Ogrenciler tartisma gruplari ile isbirligi yapma olanaklarmnin bulunmasindan
duyduklart memnuniyeti belirtmisler; etkili sosyal destek sisteminin, problem ¢dzme
siirecinde akademik diisiinmelerine yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Grup iiyeleri
farkli sekillerdeki yiiz ifadelerini (giilen yiliz, aglayan yiiz) giidiileyici bulmuslardir.
Zaman ilerledikce ve grup iiyeleri kisilerarast iliskilerini gelistirdikge yiiz ifadesi
sekillerinin kullaniminda azalmalar gériilmiistiir. Arastirmada ¢evrimi¢i PDO’de pek
cok kisinin asina olmadig1 teknolojilerin kullanildigr ve heniiz olgunlasmamis bir

yontem oldugu sonucuna varilmastir.

Dalsgaard ve Godsk (2007) Aarhus Universitesi'nde geleneksel &gretim
uygulamalarinin olusturmaci bir anlayis igerisinde harmanlanmis (yiiz yiize-uzaktan
egitim) PDO egitimine doniistiiriilmesine yonelik deneyimlerini ve karsilastiklar:
sorunlar1 ele aldiklar1 ¢aligmalarinda, lisans diizeyindeki geleneksel 6gretim siiresini
azaltarak {niversitelerinin yeni egitim programi gereksinimlerini karsilamak igin
bilgisayar-insan etkilesimi dersinde Ogrencilerin basarilarim1 degerlendirerek siirece
yonelik nitel ve nicel veriler toplamiglardir. Arastirma sonunda geleneksel Ogretim
yaklagimlarimin sosyal olusturmaci bir anlayis ile probleme dayali harmanlanmis
Ogretime basarili bir sekilde donilisiimiinii saglamanin olanakli olabilecegi, Ogretici
merkezli geleneksel egitim silirecinin azaltilabilecegi, 0grencilerin tekrar ve egitsel

destek saglama etkinliklerine daha ¢ok zaman ayrilabilecegi sonuglarina ulasilmistir.

ChanLin ve Chan (2007) yaptiklar1 ¢alismalarinda PDO etkinliklerine destek saglamak
amaciyla yararlandiklar1 elektronik forum c¢alismasini incelemislerdir. Calisma web
tabanli PDO yonteminin kullanildigs ilag ve Beslenme Etkilesimi dersi kapsaminda
gergeklestirilmistir. Calismada elektronik forumlar yardimiyla farkli disiplinlerdeki
uzmanlardan destek saglanmistir. Ogrenciler PDO etkinliklerinin bir pargasi olarak,

bilgi diizeylerini artirmak, grup projelerini tamamlamak i¢in arkadaslariyla,
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ogretmenlerle, yardimcilarla ve uzmanlarla (bir diyetisyen, bir doktor ve bir
kiitiiphaneci) etkilesime girmislerdir. Ogrencilerin ¢evrimigi etkilesimlerinden saglanan
geribildirimler ve yazili agiklamalar web tabanli PDO ortaminda aldiklar1 destek
tiirlerini tanimlamak amaciyla kullanilmistir. Calisma sonunda bilissel (rehberlik,
aciklama, oneride bulunma, arastirma, bilgi) ve aktif destegin (yorumlama, onaylama,
hatirlatma ve tesvik etme) 0grenme siirecinin kolaylastirilmasi agisindan gereksinim
duyuldugu sonucuna varilmistir. Ayni1 zamanda 6grencilerin hem biligsel hem de aktif

destek etkinliklerine kars1 olumlu tutumlar sergiledikleri gézlenmistir.

Oh ve Jonassen (2007) yaptiklari ¢alismada, sinirlandirilmis tartisma destegi ile
Ogrencilerin epistomolojik inanglarinin ¢evrimici grup tartigsmalar sliresince agik-uglu
problemlerin ¢6ziimiinde nasil bir rol oynadigini arastirmislardir. Calismada hizmet
Oncesi 0gretmenlerin Davranis YoOnetimi dersine iliskin agik uglu problemlerle ilgili
cevrimici tartigmalarim1  desteklemek icin  smirlandirilmig  tartigma  tahtalan
kullanilmistir. Arastirma 58 lisans Ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Sontest kontrol
gruplu deneysel arastirma deseninin kullanildigi c¢alismada ayrica tartisma destegi
kullanimi, epistomolojik inanglar, tartisma ve problemi tanimlama-¢zme arasindaki
iligkileri arastirmak icin anket ve ¢evrimigi tartisma iletilerinden ¢esitli nicel ve nitel
veriler toplanmistir. Calismada g¢evrimigi tartisma deste§i saglanan grubun problem
¢Oziimiine iligkin daha ¢ok kanit, hipotez igeren ve ¢esitli hipotezleri test eden iletiler
irettigi ve akademik basarilarinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu;
epistomolijik inanglar ile agik uclu problemleri ¢6zme arasinda bir iligki oldugu ortaya
cikmistir. Ayn1 zamanda yiizeysel bilgi, uzman otoritesi ve yetenegin problem ¢dzme
performansini anlamli diizeyde tahminleyen degiskenler oldugu, yiizeysel bilgi ile
bireysel performans arasinda olumsuz yonde anlamli bir iligki oldugu, bu sonuca gore
de kendi yiizeysel bilgisine glivenen bireylerin farkli ¢oziim alternatiflerine yonelme
egilimlerinin daha az oldugu, bununla birlikte uzman otoritesi ve yetenegin problem

¢Ozme siireci ile olumlu yonde degistigi sonuglarina varilmistir.

Alan yazin incelemesi sonucunda PDO’niin 1960’11 yillardan giiniimiize dek kullanilan

bir yéntem oldugu; PDO ile ilgili Tiirkiye’de ve diinyada pek ¢ok arastirma yapildigi
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goriilmektedir. Cevrimici ortamda PDO ile ilgili yapilan arastirmalar ise 2000°li yillarda
baslamistir. 2000-2005 yillar1 arasinda yapilan aragtirma sayisi oldukca azdir. 2005
yilindan giiniimiize gelindiginde ise alanda pek ¢ok arastirmaci bu konuya ilgi gostermis
ve son ii¢ yilda ¢evrimi¢i PDO ile yapilan arastirma sayisinda bir artis gdzlenmistir.
Yapilan aragtirmalarda ¢ogunlukla nitel arastirma ydntemlerinden durum g¢alismasi
kullanilmistir. Az da olsa deneysel ve nicel calisma yapilmistir. Yapilan deneysel
calismalar genellikle yiiz yiize dgretim ile ¢evrimici PDO’ niin karsilastirilmas seklinde
gergeklestirilmistir. EDB 1lgili olarak yapilan arastirmalarin ise genellikle EDB’nin
cesitli degiskenler ile iligkisini incelemeye ve EDB’yi betimlemeye yonelik ¢aligmalar
oldugu saptanmistir. Bununla birlikte PDO’niin EDB’ye etkisini arastiran az sayida
calisma bulunmasinin yani sira ¢evrimi¢i PDO’de EDB’ nin ele alindig1 arastirma sayisi
da oldukca azdir. Bu nedenle Cevrimici PDO’niin akademik basari ve elestirel diisiinme
becerilerine etkisi olup olmadigini arastirmayi amaglayan bu c¢aligmanin literatiire

onemli bir katki saglamas1 beklenmektedir.



Uciincii Boliim
YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan 6lgme araglar1 ve
elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

aciklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Cevrimi¢i PDO yénteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve elestirel diisiinme
becerilerine etkisini belirlemeye yonelik bu aragtirmada ntest-sontest kontrol gruplu
gercek deneme modeli kullanilmistir. Campbell ve Stanley’e (1963) gore bu model
bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerindeki etkisini arastirmak amaciyla
uygulanmaktadir. Gergek deneme modelinde denekler gruplara yansiz olarak
atanmaktadir (Karasar, 2000). Arastirmada bagimsiz degisken ¢evrimi¢i PDO ydntemi;
bagimli degiskenler ise akademik basar1 ve elestirel diisiinme becerileridir. Arastirma

desenin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir:

Grup On Olgiim Deneysel Islem (8 hafta) | Son Ol¢iim
) EDBI ) EDB2
G1 (20 Ogrenci) R Cevrimi¢i PDO Yontemi
ABT1 ABT2
EDB2
) . EDBI Cevrimigi Ogretici
G2 (20 Ogrenci) R ‘ ABT2
ABTI1 Merkezli Yontem

Modelde kullanilan simgelerin anlamlart:

G1: Cevrimici PDO Yéntemi Uygulanan Grup
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G2: Cevrimici Ogretici Merkezli Yontem Uygulanan Grup

R: Yansiz Atama

EDBI: Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (Ontest)

ABT1:Akademik Basar1 Testi (Ontest)

EDB2: Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (Sontest)

ABT2:Akademik Basar1 Testi (Sontest)

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi 2007-2008

ogretim yili bahar déneminde Bilgisayar II dersini alan Ilkdgretim Matematik

Ogretmenligi Programi birinci sinif dgrencilerinden her bir gruba yansiz olarak atanan

20 ser dgrenci olmak iizere toplam 40 dgrenci olusturmustur. Ogrencilerin deney ve

kontrol gruplarina atanmasi siireci agsagidaki gibi gerceklestirilmistir.

1.

Bilgisayar II dersine kayit yaptiran 6grencilerden farkli bolimden ders alan,
dersi tekrar alan ve Bilgisayar I dersini almamis olan Ogrenciler arastirma

kapsami disinda tutulmustur.

Geriye kalan 40 ilkogretim Matematik Ogretmenligi Programu birinci smif
Ogrencisinin, akademik basar1 ontest puanlari, EDB Ontest puanlari, Bilgisayar I
dersi donem sonu puanlari, toplam Internet kullanim siireleri ve cinsiyet
degiskenlerine ait veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. ilgili degiskenler
acisindan 20 ¢ift O6grenci bilgisayar programi aracilifiyla denklestirilerek

stralanmustir.
20 ¢ift 6grenci i¢inden, hangi 6grencinin deney hangisinin kontrol grubuna dahil
olacag1 ise yansiz atama ile belirlenmistir. Deney grubu 16 kiz ve 4 erkek;

kontrol grubu ise 15 kiz ve 5 erkek 6grenciden olusmustur.

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrenciler belirlendikten sonra, arastirmaci

tarafindan www.egitimonline.org c¢evrimi¢i ortaminda agilan, Bilgisayar II-A

dersine deney grubu 6grencileri, Bilgisayar 1I-B dersine ise kontrol grubundaki

ogrenciler kayit olmuslardir.
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3.3. Veri Toplama Araglan

Bu boliimde, veri toplamada kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin toplanma

stireci yer almistir.

3.3.1 Elestirel Diisiinme Becerileri Olcegi

Arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerini 6lgmek amaciyla Watson
ve Glaser tarafindan gelistirilen, Elestirel Diisiinme Becerileri testi kullanilmistir. Test
100 soruluk bes alt testten olusmaktadir. Alt testler ve bu testlerde yer alan soru
sayilarinin dagilimi soyledir: Cikarsama testi 20 soru, varsayimlarin farkina varma testi
16 soru, tiimdengelim testi 25 soru, yorumlama testi 24 soru, karsi goriislerin
degerlendirilmesi testi 15 soru. Ogrencilerin EDB 6lgmek icin kullanilan bu test 1992
yilinda Cikrik¢r tarafindan Tiirkge’ye c¢evrilerek gecerlik ve gilivenirlik ¢alismasi, lise
ogrencileriyle ve 1996 yilinda da tiniversite birinci sinif 6grencileriyle yapilmistir. Lise
Ogrencileri lizerinde yapilan ¢alismada alt testler arasindaki iliski .21 ile .50 arasinda, alt
testlerin biitiinii ile iliskisi de .56 ile .79 arasinda degisen degerler almistir. Universite
birinci siif 6grencileri lizerinde yapilan ¢alismada testin alt testlerinin i¢ tutarliliginda
.20 ile .47 arasinda degisen korelasyon katsayilar1 elde edilmis, testin biitiiniine iliskin
korelasyon katsayist .63 olarak bulunmustur (Cikrik¢i, 1993; Demirtasli-Cikriket,
1996). Kaya (1997) tarafindan iiniversite dordiincii sinif dgrencileri iizerinde yapilan
caligmada da alt testler arasindaki korelasyon katsayis1 .24 ile .73 arasinda degisen
degerler almistir. Testin biitliniine iliskin korelasyon katsayisinin .73 oldugu
saptanmistir. Bu degerlere dayali olarak aracin bu aragtirma icin kullanilmasina karar
verilmistir. EDB testi (Ek 1), uygulama baglamadan dnce ve uygulama tamamlandiktan
sonra olmak tlizere iki kez uygulanmistir. EDB testi, ¢oktan se¢meli bir beceri testi

oldugundan 6grencilerin yanitlar1 0/1 seklinde puanlanmistir.

3.3.2 Akademik Basar1 Testi

Aragtirmada 6grencilerin akademik basar diizeylerini 6lgmek amaciyla coktan segmeli
bir basar1 testi (Ek 2) gelistirilmistir. Islenecek konulardaki 6grenme eksikliklerinin

belirlenmesi amaciyla, bu konulardaki biitlin davraniglarin en az birer soru ile
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yoklanmasi gerekmektedir. Bu nedenle konuyla ilgili bilgi, kavrama, uygulama
diizeyinde saptanan davraniglarin her birini yoklamak amaciyla soru maddeleri
gelistirilmistir. Taslak olarak gelistirilen soru maddelerinin gegerligi i¢in Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde gorev yapan ilgili bes konu alan1 uzmaninin
goriisiine bagvurulmustur. Konu alant uzmanlarinin goriigleri ve onerileri dogrultusunda
yapilan diizeltmelerden sonra soru maddelerine son sekli verilerek 40 sorudan olusan

¢oktan segmeli testin son hali elde edilmistir.

Basar1 testinin giivenirlik ¢aligmasi igin test tekrar test yontemi kullanilmigtir. Test
tekrar test yonteminde devamli Ozellikler ile ilgili dlgmelerde aranan giivenirligin
tahmininde ayn1 6lgme araci, aradan belirli bir siire gectikten sonra ayn1 gruba uygulanir
ve iki uygulamadan elde edilen dlgiimler arasi iliski bulunur. Olgiimler aras1 iliski
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ile hesaplanir. Bu korelasyon
katsayist hesaplanirken kararlilik gosterebilmesi i¢in grubun en az 30 kisiden olusmasi

gerekmektedir (Tavsancil, 2002).

Basar1 testinin giivenilirlik ¢alismasi igin; Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimii
{iciincli sinifa devam eden 37 dgrenciye ve Ingilizce Ogretmenligi Boliimii 2. smifa
devam eden 30 Ogrenciye iki hafta aralikla gelistirilen test uygulanmigtir. Toplam 67
Ogrencinin katilimiyla testin giivenirligi i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayist hesaplanmis ve 1=0.77 olarak bulunmustur. Grup karsilastirmalarinda
kullanilmak {izere hazirlanan testlerin giivenilirliklerinin 0.60-0.80 arasinda olabilecegi
belirtilmektedir (Ozgelik, 1981). Bu nedenle 6lgme aracinin giivenirlik derecesi
istenilen diizeyde ve yeterli olarak kabul edilmistir. Gelistirilen basar1 testi uygulama
baslamadan 6nce ve uygulama tamamlandiktan sonra olmak iizere deney ve kontrol

gruplarina ikiger defa uygulanmistir.

Ayrica deney sonrasinda, Ogrencilerin analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey
kazanimlarimi karsilastirmak amaciyla agik uglu bir soru hazirlanmis (Ek 3) ve bes adet
uzmanin degerlendirilmesine sunulmustur. Uzman degerlendirmesi sonucunda gerekli

diizenlemeler yapilarak soru son seklini almistir. Ac¢ik uclu sinav sorusu akademik
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basar1 sontesti ile birlikte uygulanmistir. Elde edilen verilerin gilivenirligini saglamak
amaciyla yanitlar iki konu alant uzmam tarafindan puanlanmis ve bagimsiz

puanlayicilar arasi korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.

3.3.3 Aqik Uclu Anket Sorulari

Uygulama tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
gergeklestirilen egitim siirecine yonelik goriislerini almak amaciyla sekiz sorudan
olusan agik uglu anket sorular1 hazirlanmistir (Ek 4). Anket maddelerinin gegerligi i¢in
uzman kanisina bagvurulmustur. Acik uglu anket sorularindan elde edilen yanitlar iki
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Elde edilen bulgularin giivenirligi; Miles ve
Huberman’in  (1994) formiilii (Glvenirlik=Gorlis  birligi/Gorilis  birligi+Goriis
ayrilig1)*100 kullanilarak hesaplanmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Uygulama siireci bagligi altinda deneysel islemin hangi asamalardan olustugu ve bu

asamalarin nasil uygulandigi ayrintili olarak aciklanmistir.

3.4.1. Uygulama Oncesi Hazirhk islemleri

Uygulama oncesi hazirlik islemleri, Bilgisayar II dersinin se¢imi, “Egitimde Bilgisayar
Kullanimi, Bilgisayar Destekli Ogretim” iinitelerinin se¢imi, ilgili ders tasarimlarinin
yapimi, igeriklerin olusturulmasi, ¢evrimi¢i web sitesinin hazirlanmasi, Ontestlerin

uygulanmasi, 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina atanmasindan olusmaktadir.

3.4.1.1. Ders ve Konu Secimi

Arastirma 2007-2008 6gretim y1l1 Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Bahar Dénemi
Bil 170 kodlu Bilgisayar II dersinin “Egitimde Bilgisayar Kullanimi, Bilgisayar
Destekli Ogretim” {initeleri kapsaminda gerceklestirilmistir. Bu konularin daha ¢ok
teorik olarak ele alinan, Ogrencilerin c¢ogunlukla hazir yazilimlari inceledikleri,

Ogrencilerin dersle ilgili kazanimlarinin bilgi edinimi diizeyinde kaldigi ve ¢ok fazla
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uygulama yapamadiklar1 konular oldugu sdylenebilir. Oysa bu konular O0gretmen
adaylarinin 6gretmen olduklarinda egitim yazilimi secerken ya da teknolojiyi derslerine
entegre ederken yararlanabilecekleri onemli konulardir. Ogretmen adaylarinmn
derslerinde teknoloji kullanirken bir takim iist diizey degerlendirmeler yapabilmeleri,
karsilastiklar1 sorunlara ¢ozlimler {iretebilmeleri i¢in bu konuda derinlemesine diisiinme
yasantilar1 gecirebilecekleri, tartigma yapabilecekleri 6zglin 6grenme etkinliklerine
katilimlarinin saglanmasi konunun 6nemi agisindan bir gereksinimdir. Bununla birlikte
Bilgisayar II dersi icerigi geregi %50 kavramsal ve teorik; %50 uygulamaya doniik
olmak iizere haftada 4 saattir ( 2 saat uygulama 2 saat teorik). Ozellikle secilen {initenin
teorik boliimii 6grenci katilimi saglanmaksizin diiz anlatim yontemi ile 6gretim elemani
tarafindan islendiginde ogrencilerin konuyu igsellestirmekte zorlandiklari, yeni ve

0zgiin durumlara 6grendikleri bilgileri uygulamakta giigliik ¢ektikleri gozlenmistir.

Daha cok gosterip yaptirma tekniginin sik kullanildigi bir ders olan Bilgisayar I ve
Bilgisayar II derslerinin uygulama bdliimleri ise 6grencinin &gretim elemanini
gbozlemlemesi sonucu bir dizi rutin teknolojik islemi yapmasini gerektirdigi sdylenebilir.
Bu durum 6grencilerin sadece derste kendilerine gosterilen teknolojik islemlere belirli
yetkinlik diizeylerinde erigsmelerini saglamaktadir. Ancak gelecegin dgretmenleri olan
O0gretmen adaylarindan beklentiler daha farklidir. Bu dersin amaglari dogrultusunda
ogrenciler karsilastiklar1 yeni teknolojik sorunlari nasil ¢ozebilecekleri konusunda fikir
yiiriitebilmeli, aragtirma yapabilmeli, bilgiyi doniistiirebilmeli, fikirlerini anlasilir bir
sekilde ifade edebilmelidirler. Aksi halde teknolojinin hizla degistigi goz Oniinde
bulunduruldugunda 6grenciler derste 6grendikleri yazilimin yenisi ya da bir st siiriimii
ciktiginda siirekli disaridan yeni bir destege ihtiya¢ duyacaklardir ki bu da her zaman
olanakli olamamaktadir. Her an teknolojik destek almak c¢ok zor oldugu gibi alinan
teknolojik destegi kullanmak ve igsellestirmek de yine iist diizey diisiinme becerilerini,
kendi kendine 6grenmeyi ise kosma siireclerini gerektirmektedir. Bu nedenlerden dolay1
arastirmaci tarafindan, Bilgisayar II dersinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
ise kosmalarin1 gerektirecek bir yapida ele alinmasi gerektigi Ongdrilmiistir. Bu
baglamda ogrencilerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu olduklari, 6zgiin 6grenme
ortamlar1 ile Ogrenciyi merkeze alan, Ogrencinin arastirmasini, sorgulamasini,

derinlemesine diisiinmesini saglayan olusturmaci yaklasimlardan olan PDO, ¢evrimici
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ortamin esnek ve cekici olanaklar1 da kullanilarak Bilgisayar II dersinin “Egitimde
Bilgisayar Kullanimi, Bilgisayar Destekli Ogretim” {initelerinin &gretiminde ise

kosulmustur.

3.4.1.2. Cevrimi¢i Ortamin Hazirlanmasi

Cevrimici etkinlikleri diizenlemek i¢in MOODLE programi kullanilmistir. MOODLE
programi1 Windows ve Linux sistemleri {izerinde c¢alisabilen, MySQL veritabani
programim ve PHP programlama teknolojilerini kullanan Internet iizerinden iicretsiz

olarak dagitilan bir yazilimdir. Bu yazilima www.moodle.org adresinden iicretsiz olarak

erisilebilir. MOODLE programi alan adi haklar1 arastirmaciya ait olan 5GB disk alani

lizerinde hizmet veren www.egitimonline.org (Ek 5) web sitesine kurulmustur.

Bilgisayar II dersi bu web sitesi iizerinden c¢evrimig¢i olarak kullanima agilmistir.
Cevrimi¢i 6grenme hizmeti veren bu sitede Ogrenciler sohbet, forum, veritabani
kullanimi, dosya yiikleme, e-posta gonderme/alma gibi ¢evrimi¢i olanaklarin
tamamindan yararlanma olanagina sahiplerdir. Uygulama baglamadan once

uygulamanin iizerinde gerceklestirilecegi www.egitimonline.org cevrimig¢i platformu

kullanima hazir hale getirilmistir.

PDO etkinlikleri ile egitim alan deney grubu icin Bilgisayar II-A, &gretici merkezli
yaklasima gore egitim goren kontrol grubu i¢in ise Bilgisayar II-B dersleri ¢evrimigi
ortamda agilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulanacak ders tasarimlar1 (Ek 6),
ders izlenceleri (Ek 7) deney grubunda uygulanacak problem senaryolari (Ek 8)
hazirlanarak uzman degerlendirmesine sunulmus gerekli diizenlemeler yapilarak
kullanima hazir hale getirilmistir. Acilan cevrimig¢i derslerin Ek 6°’da verilen ders
tasarimlar1 ile uygunlugu icin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimiinden

bes adet uzmandan onay alinmigtir.

Ogrenciler ¢evrimici derslere kayit yaptirmadan once deney ve kontrol gruplarini
belirlemek amaciyla 6grencilerin akademik basar1 ontest puanlari, EDB Ontest puanlari,

Bilgisayar I dersi dénem sonu puanlari, toplam internet kullanim siireleri degiskenlerine
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bagl olarak denklestirmeler yapilarak deney ve kontrol gruplari yansiz atama yontemi
ile belirlenmistir. Bu degiskenlerden elde edilen verilere bagl olarak yapilan ve gruplar
arasinda bu degiskenler agisindan fark olup olmadigimi test eden analizler
uygulanmistir. Analizler SPSS 15.0 programi kullanilarak gerceklestirilmis, sonuglar

anlamlilik diizeyi 0.05 kabul edilerek yorumlanmugtir.

3.4.1.3. Akademik Basar1 Testi Ontest Puanlarina iliskin Analizler

Yapilan denklestirme islemi sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
akademik basar1 ontest puanlar1 (Ek 9) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olup olmadigini test etmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Analiz

sonuglar1 Cizelge 1°de yer almaktadir.

Cizelge 1

Akademik Basar1 Testi Ontest Puanlarma Iliskin t-testi Sonuglar

Grup n X Ss Sd t p
Cevrimi¢i PDO 20 18.20  2.87 38 0.108 0915
Cevrimici Ogretici Merkezli 20 18.30 2.99 38

Cizelge 1°den de goriildiigl gibi akademik basar1 testi Ontest puanlarina gore ¢evrimici
PDO ve ¢evrimigi &gretici merkezli 6grenme gruplarr arasinda anlamli bir farklilik
yoktur (p>.05). Bir baska deyisle bu iki grubun akademik basar1 Ontest puanlari

acisindan istatistiksel olarak birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3.4.1.4. Elestirel Diisiinme Becerileri Ontest Puanlarina iliskin Analizler

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin EDB oOntest puanlar1 (Ek 10) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla bagimsiz

orneklem t-testi yapilmistir. Analiz sonuclar1 Cizelge 2’de yer almaktadir.
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Cizelge 2

Elestirel Diisiinme Becerileri Ontest Puanlarina iliskin t-testi Sonuclar

Grup n X Ss Sd t p
Cevrimici PDO 20 66.50 547 38 0.029 0977
Cevrimici Ogretici Merkezli 20 66.45 5.46 38

Cizelge 2’den de goriildiigii gibi EDB ontest puanlarma gore ¢evrimici PDO ve
cevrimi¢i Ogretici merkezli 6grenme gruplart arasinda anlamli bir farklilik yoktur
(p>.05). Bir baska deyisle deney ve kontrol gruplarinin EDB 6ntest puanlar1 agisindan

istatistiksel olarak birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3.4.1.5 Bilgisayar I Dersi Dénem Sonu Notlar1 ve Toplam Internet Kullanim

Siirelerine iliskin Analizler

Ogrencilerin Bilgisayar I dersi donem sonu notlarina gére denklestirilmelerini saglamak
amaciyla dgrenci islerinden basari puanlari (Ek 11) elde edilmistir. Ogrencilerin harf
notlart en yiikksek AA=10,....FF=1 olmak {izere rakamlara doniistiirilmiistir.
Denklestirme islemi yapildiktan sonra Bilgisayar I dersi donem sonu notlarina gore
deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi analizi yapilmistir. Analiz sonuglari

Cizelge 3’te yer almaktadir.
Cizelge 3

Bilgisayar I Dersi Donem Sonu Puanlarima Iliskin t-testi Sonuglari

Grup n X Ss Sd t p

Cevrimigi PDO 20 7.80 1.47 38 0.119 0.906

Cevrimici Ogretici Merkezli 20 7.75 1.16 38
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Cizelge 3’ten de goriildigi gibi Bilgisayar 1 Dersi donem sonu puanlarina gore
cevrimici PDO ve cevrimici &gretici merkezli 6grenme gruplari arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (p>.05). Bir baska deyisle bu iki grubun Bilgisayar I dersi donem sonu

puanlar1 agisindan istatistiksel olarak birbirine denk oldugu s6ylenebilir.

Ogrencilerin toplam Internet kullanim siirelerine gére denklestirilmelerini saglamak
amaciyla Internet kullanim sikliklar1 ve bir oturumdaki Internet kullanim siirelerine
iliskin veriler elde edilmistir. Internet kullanim sikliklari: “Ayda bir kez
kullantyorum=1; Ayda birka¢ kez kullantyorum=2; Haftada bir kez kullaniyorum=3;
Haftada birka¢ kez kullantyorum=4; Giinde bir kez kullantyorum=5; Giinde birka¢ kez
kullaniyorum=6" olarak puanlanmustir. Bir oturumda Internet kullanim siireleri ise: “30
dakikadan az=1; 30 dakika-1 saat arasi=2; 1-3 saat arasi=3; 3-5 saat arasi=4; 5 saatten
daha fazla=5" olarak puanlanmistir. Ogrencilerin toplam Internet kullanim siirelerini
belirlemek igin Internet kullamm sikliklar1 ile bir oturumdaki Internet kullanim
siirelerinden elde edilen puanlar carpilmistir. Ornegin herhangi bir 6grenci Internet
kullanim sikligina: “Giinde bir kez=5"; bir oturumdaki internet kullanim siiresine: “1-3
saat aras1i=3” yanitini vermigse bu dgrencinin “toplam Internet kullanim siiresi (15) =
Internet kullanim siklig1 (5) * bir oturumdaki internet kullanim siiresi (3)” olarak elde
edilmistir. Bu yontemle elde edilen Internet kullanim sikliklari, siireleri ve toplam

Internet kullanim siireleri (Ek 12)’de verilmistir.

Elde edilen toplam Internet kullanim siirelerine gore deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz

orneklem t-testi analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 4’te yer almaktadir.
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Cizelge 4

Toplam Internet Kullanim Siirelerine iliskin t-testi Sonuclari

Grup n X Ss Sd t p
Cevrimici PDO 20 10.85  3.43 38 0.197 0.845
Cevrimici Ogretici Merkezli 20 10.65 2.97 38

Cizelge 4’ten de goriildiigii gibi toplam Internet kullanim siireleri agisindan ¢evrimigi
PDO ve cevrimigi 6gretici merkezli dgrenme gruplari arasinda anlaml bir fark yoktur
(p>.05). Bir baska deyisle bu iki grubun Internet kullanim miktarlar1 agisindan

istatistiksel olarak birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3.4.2. Uygulama Sirasinda Yapilan islemler

Aragtirma kapsaminda, gruplar olusturulduktan sonra deney grubundaki 6grenciler
cevrimigi ortamda Bilgisayar II-A, kontrol grubundakiler ise Bilgisayar II-B dersine
kayit olmustur. Gruplarin ¢evrimici ortama alismalarini saglamak amacryla, ilk hafta
her iki gruba da ¢evrimigi ortamin nasil kullanilabilecegine iligskin bir egitim verilmis,
ikinci hafta ise her iki gruba Internette etkili arama yapma teknikleri ile ilgili kisa bir
egitim verilmistir. Ogrencilere dersin yalmzca Internet {izerinden islenecegi,
isteyenlerin farkli mekanlardan ya da bilgisayar laboratuarlarindan derse katilabilecegi

anlatilmistir. Her iki grupta da dersler biitiiniiyle cevrimigi ortamda yiirtitiilmiistiir.

Ucgiincii hafta ders etkinliklerine baslanmustir. Ogrenciler ¢evrimici ortama girdiklerinde
dersin amaglari, ders izlencesi, derste uygulanacak etkinlikler, degerlendirme
yaklasimlari, Ogrenci destegi ve ilgili baglantilarin bulundugu bir giris sayfasiyla

karsilagsmiglardir (Ek 13).
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Deney grubunda egitimler, gercek durumlardan yola ¢ikilarak hazirlanmis problem
senaryolarinin (Ek 14) kullanildign PDO etkinlikleri ile gergeklestirilmistir. Deney

grubunda her problem senaryosuna iliskin olarak asagidaki adimlar gerceklestirilmistir:

1. Problem durumunun sunulmasi: Yapilandirilmamis problem sunulur.

2. Gruptan Yapilmasi Beklenenler: Daha Once Ogretim elemani tarafindan
belirlenen grup iiyeleri birbirleriyle tamistirilir, Problemin ¢dziimii i¢in gruptan
ne istendigi sunulur.

3. Ogrencilerin Problem Hakkindaki Diisiinceleri: Grubun her bir iiyesi sohbet ve
forum oturumlarinda probleme iliskin diisiincelerini aciklarlar, birbirlerinin
diisiincelerini gorebilir ve birbirlerinin diisiinceleri hakkinda kendi diisiincelerini
dile getirirler.

4. Ogrencilerin Problem Hakkinda Bildikleri: Grubun her bir {iyesi sohbet ve
forum oturumlarinda problem ¢oziimiine yonelik 6n bilgilerini belirtirler.

5. Ogrencilerin Problemin Céziimii I¢in Ogrenmeleri Gerekenler: Grup, sohbet ve
forum oturumlarinda ¢6ziim i¢in 6grenmeleri gereken yeni bilgi ve becerileri
tartisir ve belirler.

6. Plan Belirleme: Grubun her liyesi problemin ¢oziimii i¢in kullanacagi kendi
caligma planini tanimlar ve grubundaki diger kisilerin planlarin1 gorebilir.

7. Coziim Siireci: Kendisinin veya grup arkadaslarmin buldugu kaynaklari
kullanarak ve istedigi zaman uzmanla ve grup arkadaslar ile iletisim kurarak
veya onlara notlar birakarak ¢Oziim igeren iirlinii bireysel olarak kendisi
olusturur.

8. Degerlendirme Grubun her bir iiyesi ¢oziim igeren {riinlinii sunulan
basliklar 1s18inda kendi ifadeleri ile degerlendirir. Ayrica, grubundaki diger

tiyeleri grup calismasina katkilari agisindan degerlendirir.

Kontrol grubunda ise her hafta o haftaya iliskin konu 6zetleri (Ek 15) sunulmustur.

Kontrol grubunda her hafta asagidaki etkinlikler ger¢eklestirilmistir:

e Yeni Bilginin Sunumu: Konu dersin 6gretim elemani tarafindan sunulur.
e Bilgi Kaynaklari: Konu ile ilgili elektronik kaynaklar (ders notlar1, sunumlar,

web siteleri vb.) verilir.
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e Ogrenci Katilim1: Konuya iliskin olarak dgretim elemani tarafindan ortaya atilan
bir konuda dgrenciler tartisirlar. Ogretim eleman: ile birlikte yapilan sohbet
oturumlar1 ve beyaz tahta uygulamalarinda 6grencilerin konuya iligkin sorulari
tartigilir.

e Bilgi Paylasimi: Ogrenciler gesitli elektronik kaynaklari cevrimici ortamda
paylasirlar.

e Degerlendirme Elektronik ortamda sorulan ag¢ik wuglu bir soruya
Ogrencilerin verdikleri yanitlar Ogretim elemani tarafindan degerlendirilir.
Konuyla ilgili verilen bir 6deve iligkin 6grencilerden bireysel olarak bir rapor
yazmalart istenir.

e Geri Bildirim: Ogrenciler bireysel sayfalari aracilifiyla yapmis olduklar
calismaya iliskin 6gretim elemaninin degerlendirmeleri hakkinda bilgi sahibi

olurlar.

Deney grubunda Ogrenciler toplam sekiz hafta boyunca ii¢ problem senaryosu ile
kargilasmiglardir. Birinci ve ikinci problem senaryosuna iliskin etkinlikler ii¢ haftada,
liclincii problem senaryosuna iliskin etkinlikler ise iki haftada tamamlanmistir.
Ogrenciler ilk hafta problem durumu ile karsilasmislar, grup i¢i sohbet (Ek 16 ) ve
forum (Ek 17) tartigsmalar1 ile problemi tanimlamaya ¢alismislardir. Daha sonra konuya
iliskin mevcut bilgilerini grup i¢inde paylasarak her problem senaryosu i¢in dort kisiden
olusan, yansiz atamayla belirlenen gruplarda calismislardir. Problemlere c¢oziim
Onerileri Uretmisler, yeni 6grendikleri konular1 arkadaslar ile paylasmislardir (Ek 18 ).
Etkinlikler 6grencilerin EDB’yi ise kosmalari ve 6grenmede i¢ denetimi saglamay1
amacladigindan her ne kadar ¢aligmalarini grup halinde yiiriitseler de, her bir problem
icin kendi ¢oziimlerini iiretmis ve raporlastirmiglardir. Raporlarini 6gretici tarafindan

belirlenen rapor yazim kurallarina gore hazirlamislardir.

Kontrol grubu ise 6gretici tarafindan belirlenen konularda 6devler hazirlamiglardir (Ek
19). Ogrenciler ddevlerini dgretici tarafindan belirlenen ddev yazim kurallarina gére
hazirlamislardir. Kontrol grubundaki 6grenciler ilgili haftadaki ders 6zetini ve dersle

ilgili agiklamalar1 okuduktan sonra Ogretici tarafindan belirlenen konularda, yine
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Ogretici tarafindan hazirlanan sorulardan olusan forum (Ek 20) tartismalarina
katilmiglardir. Ayrica her hafta sohbet (Ek 21) oturumlarinda 6gretim elemanina sorular

yonelterek yanitlar almiglardir.

Cevrimici ortamda hem deney hem de kontrol grubu igin ayni elektronik kaynaklar
sisteme yiiklenmistir. Her iki grupta da ogrencilerin bulduklar1 kaynaklar1 grup i¢inde
paylasmalaria olanak taninmistir. Kontrol grubunda 6grencilere her hafta okumasi i¢in
gereken kaynak o haftaki ders 6zeti sonunda verilmis, deney grubunda ise kaynaklar
toplu olarak verilmis; hangi konu i¢in hangi kaynagin okunacagi konusunda bir
yonlendirme yapilmanustir. PDO grubunda bdyle bir uygulama yapilmasinin nedeni
Ogrencilerin problemleri ¢dzmek i¢in arastirma yapma ve karar verme becerilerini
gelistirmenin amaglanmasidir. Bunun yani sira 6grenciler, daha 6zgiir bir 6grenme
ortaminda kaynaklar1 pek cok defa okuma ve karsilagtirma olanagi bulmuslardir.
Cevrimici Ogretici merkezli grupta kaynaklarin dogrudan verilmesinin ve Ogretici
tarafindan ilgili konularla kaynaklarin iligkilendirilmesi, bu grupta benimsenen 6gretici
merkezli yaklasimin bir gereg8i olarak karar verme siireglerinde 6greticinin daha aktif

olmasindan kaynaklanmaktadir.

Hem deney hem kontrol gruplarinda yapilan etkinliklerin tamami degerlendirilmis,
Ogrencilerin donem sonu notlarina nasil bir etkisinin olacagi agiklanmistir. Deney
grubundaki 6grenciler; “Akran Degerlendirme Puanlama Anahtarmi” (Ek 22)
kullanarak gruptaki diger arkadaslarina her bir problem durumu i¢in puan vermislerdir.
Akran degerlendirmelerinden elde edilen puanlarin ortalamasi Ogrencilerin etkinlik
puanlarinin %20’sini etkilemistir. Ayrica problemin ¢dziimlerine iliskin raporlar ile
forum tartismalar1 ve sohbet oturumlarina katilim durumlar1 6gretici tarafindan daha
onceden ilan edilen degerlendirme Oolgiitlerine gore degerlendirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda O6grencilerin 6devler, sohbet oturumlari ve forum tartismasi
performanslart  6gretici  tarafindan  belirlenen degerlendirme Olgiitlerine  gore

degerlendirilmistir (Ek 23).
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Ogretici deney grubunda, etkinlikler siiresince yonlendirici ve yardimeci bir rol
iistlenirken; kontrol grubunda ise daha ¢ok ders igerigini hazirlayan tartismalar1 yoneten
soru soran ve sorulari yanitlayan, kendini daha ¢ok merkeze alan bir rol iistlenmistir.
Deney grubunda forumlara katilarak ogrencileri, olusturmaci yaklasimin bir geregi
olarak, soru sormaya, yanit vermeye, derinlemesine diisiinmeye, arastirma yapmaya,
karar vermeye, tesvik etmistir. Ogretici dgrencilere problem senaryolar1 gergevesinde
kigkirtict sorular sormus, onlari da soru sorma konusunda cesaretlendirmis ancak
sorulara dogrudan yanit vermemistir. Kontrol grubunda ise &grencilerin sorularina
dogrudan yanit vermis, kendisi de forum ve sohbet tartigmalarinda sorular sormustur.
Ayrica her iki grupta da Ogrencilere 6grenme sonuglar1 hakkinda doniitler vermistir.
Ogretici, her iki grupta da 6grenci motivasyonu saglamak amaciyla, zaman zaman
ogrenci etkinliklerinde one ¢ikan, ilgi g¢ekici ve farkli sonuglar1 6grenci isimlerini
belirterek ve onlara tesekkiir ederek ¢evrimigi ortamda ilan etmistir. Her iki gruptaki

ogrencilere ¢evrimici yardim saglamak amaciyla cevrimiciegitim@hotmail.com MSN

adresi O0gretici tarafindan kullanilmistir. Bu MSN adresi hafta ici her giin saat 14:00-
18:00 arasinda 6grencilere ¢evrimici destek saglamak amaciyla agik tutulmustur. Bunun
yani sira Ogrenciler ¢evrimici ortamdaki anlik ileti gdnderme araglarmi kullanarak

mesajlagmiglardir.

Ogrenciler uygulama boyunca g¢evrimigi ortama istedikleri zaman istedikleri yerden
baglanma olanagina sahip olmuslardir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin web
sitesine baglanip etkinliklere katildiklarini gdsteren bilgisayar kayd: 6rnekleri Ek 24°te

verilmisgtir.

Deney ve kontrol gruplarinda etkinliklerin tamamlanmasini takip eden hafta akademik
basar1 testi ve agik uclu sinav sorusu; daha sonraki hafta ise EDB testi sontest olarak
uygulanmistir. Ayrica uygulamalarin tamamlandigi hafta 6grencilerin katildiklar egitim
siirecine yonelik goriislerini almak amaciyla g¢evrimici ortamda agik ug¢lu bir anket

uygulanmustir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Akademik basart testi, acik uclu sinav sorusu, EDB testleri bilgisayara girilmeden once
kontrol edilmis ve her bir 6grencinin doldurdugu testlere 1’den 40’a kadar numaralar

verilerek elde edilen veriler bilgisayara girilmistir.

Ilgili testlere ait puanlar bilgisayara girildikten sonra c¢evrimi¢ci PDO ve cevrimigi
Ogretici merkezli 6grenme gruplarinin akademik basari ve EDB sontest puanlarini
karsilastirmak amaciyla t-testi ve karisik ol¢iimler icin iki yonlii varyans analizi (Two-
way Mixed Design ANOVA); acik ug¢lu smav sorusundan elde edilen puanlarinin
karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi; EDB sontesti alt boyutlarina iligkin olarak
gruplar arasi karsilastirma yapmak i¢in ise MANOVA analizi kullanilmistir. Ag¢ik uglu
anket sorularindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde tliimevarim analizi

kullanilmastir.

Timevarim analizinde veriler kodlanir, temalar bulunur, veriler kodlara ve temalara
gore diizenlenir ve tanimlanir, elde edilen bulgular yorumlanir. Bu analizde hedef,
kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri
ortaya ¢ikarmaktir (Yildirinm ve Simsek, 2005). Bu yontemde betimlenen, yorumlanan,
neden-sonug iligkileri irdelenen verilerden elde edilen sonuglar, goriisiilen bireylerin
gorlslerinden dogrudan alintilar yapilarak agiklanir. Bu c¢alismada 6grencilerin
gorlslerinden elde edilen temalara iligkin Ornekler verilirken dogrudan alintilar
yapilms, ifadeler hicbir sekilde degistirilmeden ve yazim yanlisliklart diizeltilmeden

ogrencilerin yazdiklar haliyle verilmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda sontest puanlariin karsilastirilmasinda kullanilan
bagimsiz orneklem t-testi, iki yonli ANOVA ve MANOVA analizleri parametrik
testlerdir. Bu nedenle bu testlerin kullanilmasi i¢in asagidaki varsayimlarin karsilamasi

gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2003; Field, 2005).

e Bagimli degiskene ait dlgiimler en az aralik 6lgegindedir.

e Bagimli degiskene ait dlglimlerin gruplardaki dagilimlari normaldir.
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e Grup varyanslar1 homojendir.

e Gruplardan elde edilen 6l¢iimler birbirinden bagimsizdir.

MANOVA analizinin kullanilabilmesi i¢in ek olarak asagidaki varsayimlarin

saglanmasi1 gerekmektedir.

e Bagimli degiskenler bagimsiz degiskenin diizeylerinde ¢ok degiskenli normal
dagilirlar.

e Bagimli degiskene iliskin puanlarin varyans-kovaryans matrisleri homojendir.



Dordiincii Boliim
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirmanin alt problemlerinin ¢6ziimii i¢in toplanan verilerin ¢esitli
istatistiksel analizler kullanilarak ¢déziimlenmesi ile elde edilmis olan bulgulara ve bu

bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Akademik Basar1 Testi Sontest Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin genel amacini gergeklestirmek i¢in yanitlanmasi gereken ilk arastirma
sorusu: “Cevrimi¢i PDO ve ¢evrimigi 6gretici merkezli 6grenme gruplarinin akademik
basar1 sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”. Bagiml degisken olan
akademik basar1 sontest puanlar1 aralik dlgeginde siirekli nicel bir degisken oldugu ve
bagimli degisken olan grup degiskeni iki diizeyi bulunan (deney/kontrol) siniflama
dlgeginde nitel bir degisken oldugu igin ¢evrimici PDO ve cevrimici 6gretici merkezli
O0grenme gruplarinin akademik basar1 sontest puanlari (Ek 25) arasinda bagimsiz
orneklem t-testi analizi yapilmasina karar verilmistir. Ancak parametrik bir test olan
bagimsiz Orneklem t-testinin yapilabilmesi i¢in Oncelikle akademik basar1 sontest
puanlarmin gruplara normal dagilmasi ve grup varyanslarinin homojen olmasi

gerekmektedir

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk istatistikleri 6rneklem dagilimlarinin normal
dagilima uygunlugunu test etmek amaciyla kullanilan analizlerdir. Shapiro-Wilk
istatistigi Orneklem biiyiikliigli 50 ve daha diisiik caligmalarda kullanilmakta iken
Kolmogorov-Smirnov ise daha c¢ok Orneklem biiyiikligli 50°den biiyiikk olan
caligmalarda kullanilmaktadir (UCSS, 2008). Bunun yan1 sira Shapiro-Wilk daha kesin
bir sonu¢ ortaya koymaktadir. Bu analizlerden elde edilen istatistigin “p” degerinin
.05’den biiyiik olmas1 (p>.05) dagilimin normal dagilima yakin/benzer bir dagilim
oldugu ve bu dagilimdan elde edilen Ol¢limlerin parametrik testlerde kullanilabilecegi

anlamina gelmektedir. Levene testi ise grup varyanslarinin homojen olup olmadigini

belirlemek amaciyla kullanilmaktadir.
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Bu amagla elde edilen F istatistiginin “p” degerinin .05’den biiyiik olmas1 (p>.05) grup
varyanslarinin homojen oldugu anlamina gelmektedir (Field, 2005). Bu baglamda
akademik basar1 sontest puanlarinin normal dagilima uygunluguna karar vermek
amaciyla 6rneklem biiylikliigliniin 50°den kiiciik olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk testi

kullanilmistir. Bu analize iliskin sonuglar Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5

Akademik Basar1 Sontest Puanlar1 Shapiro-Wilk Testi Sonuglar1

Grup D Sd p
Cevrimici PDO 942 20 258
Cevrimici Ogretici Merkezli 970 20 746

Cizelge 5’ten de goriildigii gibi hem gevrimigi PDO [D20=0.942, p>.05] hem de
cevrimici O6gretici merkezli 6grenme [D(20=0.970, p>.05] grubu akademik basar1 sontest
puanlart normale yakin bir dagilim gdstermektedir. Bunun yani sira grup varyanslarinin
homojen olup olmadigimma karar vermek icin Levene testi kullanilmistir. Bu analize

iliskin sonuglar Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6

Akademik Basar1 Sontest Puanlarina liskin Levene Testi Sonuglar1

F sdl  Sd2 p

Akademik Basar1 Sontest 475 1 38 495

Cizelge 6’dan da goriildiigii iizere ¢evrimici PDO ve cevrimici dgretici merkezli

O0grenme gruplarinin akademik basar1 sontest puanlarina iliskin varyanslar homojendir
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[F(1-38=.475, p>.05]. Akademik basar1 sontest puanlarinin normal dagilim gostermesi ve
grup varyanslarinin homojen oldugunun ortaya ¢ikmasinin ardindan akademik basari
sontest puanlari arasinda bagimsiz Orneklem t-testi gerceklestirilmistir. Bu analize

iliskin sonuglar Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7

Akademik Basar1 Sontest Puanlarina iliskin t-testi Sonuclari

Grup n X Ss Sd t p
Cevrimici PDO 20 2995 2.8l 38 2.621 0.013
Cevrimigi Ogretici Merkezli 20 27.40  3.31 38

Cizelge 7°de goriildiigii gibi ¢evrimici PDO ve cevrimigi dgretici merkezli 6grenme
gruplarinin akademik basar1 sontest puanlari arasinda deney grubu olan ¢evrimici PDO
lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir (p<.05). Bir baska deyisle ¢evrimici PDO
grubunun akademik basari sontest puanlari ortalamasinin ¢evrimigi 0gretici merkezli
O0grenme grubunun akademik basari sontest puanlari ortalamasindan daha yiiksek

oldugu soylenebilir.

Cevrimigi PDO etkinliklerine katilan 6grencilerin deney oncesi akademik basari
puanlart aritmetik ortalamasi 18.20 iken bu deger deney sonrasinda 29.95 olmustur.
Cevrimigi 0gretici merkezli 6grenme etkinliklerine katilan 6grencilerin deney Oncesi
akademik basar1 puanlar1 18.30 iken deney sonrast bu degerin 27.40 oldugu
goriilmektedir. Her iki gruptaki &grencilerin akademik basari puanlarinda bir artis
gozlendigi soylenebilir. Ancak hangi 6grenme grubundaki artisin sontest puanlar
tizerinde daha anlamli bir etkiye sahip oldugu belirlemek amaciyla karisik 6l¢timler igin
iki yonlii varyans analizi (Two-way Mixed Design ANOVA) kullanilmistir. iki yonlii
ANAVO testi dntest ve sontest puanlarmin grup degiskeni ile etkilesimini analiz etmeye

yonelik bir test oldugundan akademik basar1 Ontest puanlarinin da normal dagilim ve
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varyanslarin homojenligi varsayimini karsilamasi gerekmektedir. Bu nedenle akademik
basar1 Ontest puanlarinin cevrimici PDO ve cevrimigi Ogretici merkezli dgrenme
gruplarinda normal dagilima uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk

testi kullanilmistir. Bu analize iligkin sonuglar Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8

Akademik Basar1 Ontest Puanlarina iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Grup D Sd p
Cevrimici PDO 962 20 590
Cevrimigi Ogretici Merkezli 967 20 .698

Cizelge 8’den de goriildiigii gibi hem ¢evrimigi PDO [D(20=0.962, p>.05] hem de
cevrimigi 6gretici merkezli 6grenme [D(20=0.967, p>.05] grubu akademik basar1 ontest
puanlart normale yakin bir dagilim gdstermektedir. Bunun yani sira akademik basari
Ontest puanlarmin grup varyanslarinin homojen olup olmadigina karar vermek igin

Levene testi kullanilmistir. Bu analize iliskin sonuglar Cizelge 9°da verilmistir.

Cizelge 9

Akademik Basar1 Ontest Puanlarma Iliskin Levene Testi Sonuglari

F sdl  Sd2 p

Akademik Basar1 Ontest .017 1 38 .896

Cizelge 9°dan da goriildiigii iizere cevrimici PDO ve cevrimicgi dgretici merkezli
O0grenme gruplarinin akademik basar1 Ontest puanlarina iliskin varyanslar1 homojendir

[F(1-38=.017, p>.05]. Akademik basar1 6ntest puanlarinin normal dagilim gdstermesi ve
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grup varyanslarinin homojen oldugunun ortaya ¢ikmasinin ardindan karigik éliimler igin

iki yonlii ANOVA analizi gergeklestirilmistir. Bu analize iligkin sonuglar Cizelge 10’da

verilmistir.

Cizelge 10

Akademik Basar1 Testi Karisik Olgiimler icin iki Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
DENEKLER ARASI 327.387 39
Grup(CPDO/ C. Ogretici M. 30.012 1 30.012 3.835 .058
Hata 297.375 38 7.826
DENEKLER ICI 2598.507 40
Olgiim (Ontest-Sontest) 2173.612 1 2173.612 211.910 .000
Grup*Olgiim 35.12 1 35.12 3.423 072
Hata 389.775 38 10.257
Toplam 2925.894 79

Cizelge 10°dan da goriildiigii iizere deney ve kontrol gruplarinin basari diizeylerinin

Ontest ve sontest arasindaki gelisim baglaminda farkli bir 6riintii izlemedigi gorilmiistiir

[Fa1. 38=3.423, p>.05]. Bu baglamda 6grencilerin ¢evrimi¢i PDO ve gevrimigi gretici

merkezli 6grenme etkinliklerine katilmalarinin akademik basar1 diizeylerini arttirmada

farkli etkilere sahip olmadig1 sOylenebilir. Her iki grupta 6grenim goren &grencilerin

akademik basar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml bir fark olmakla birlikte

gruplardan birinin digerine gore akademik basar1 arttirma konusunda daha fazla etkiye

sahip oldugunu soylemek olanakli degildir. Bir baska deyisle ¢evrimi¢i PDO’niin
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akademik basariy1 arttirmada ¢evrimici dgretici merkezli 6grenme grubuna gore anlamli

bir etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Candela (1999) tarafindan yiiksek ogretimde yapilan bir arastirmada, PDO’niin
geleneksel 6gretime gore basariyr artirmada anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Benzer sekilde Korucu (2007) tarafindan ilkogretim Ogrencileri ile
gerceklestirilen ¢alismada akademik basariyr artirmada PDO ile isbirligine dayali
O0grenme yontemi arasinda anlamli bir fark bulanamamistir. Bu iki arastirmadan elde
edilen sonuglar bu ¢aligmada ortaya ¢ikan sonuglar1 destekler niteliktedir. Ancak Alper
(2003) yaptig1 calismada, cevrimici ortamda gerceklestirilen PDO’niin 6grencilerin
akademik basarisini arttirdigi seklinde bir bulguya ulagsmistir. Elshafei (1999) tarafindan
yapilan diger bir arastirmada, PDO’niin geleneksel dgretim uygulanan gruba gore
basarty1 arttirmada daha etkili oldugu yoniinde bir sonuca ulagilmistir. Benzer sekilde
Deveci (2002) de ilkdgretim dordiincii simifta yaptigi calismada PDO’niin basariy1
arttirdig1 yoniinde sonuca ulagsmistir. Bu sekilde fakli ¢alismalarda farkli sonuglar elde
edilmesinin ¢esitli nedenleri olabilir. Ornegin bazi arastirmalarda basar1 sadece bilissel
alan becerilerini i¢ine alan testlerle dlgiilirken bazi arastirmalarda ise psikomotor ve
duyussal alan becerilerini de i¢ine performans testleriyle Olciilmeye c¢alisilmistir. Bu
nedenle alt diizey biligsel alan becerileri olan bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki
becerilerin  gelisiminde PDO’niin  basartyr artirmada anlamli  bir  etkisinin
olamayabilecegi ancak iist diizey diisiinme becerilerini artirmada daha anlamli bir
etkisinin olabilecegi sdylenebilir. Ornegin Yaman ve Yalg¢m (2005) Gazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde yaptiklar1 calismada PDO’niin dgrencilerin yaratict diisiinme
becerilerini arttirdig1 yoniinde bir sonuca ulasmislardir. Bunun yani sira bu aragtirmada
kontrol grubu olan ¢evrimig¢i 6gretici merkezli 6grenme grubunda da sohbet, forum,
elektronik kaynak paylasimi ve Internet olanaklari gibi &grencilerin birbirleriyle ve
teknolojiyle etkilesimlerine olanak tanityan araglar kullanmalarina olanak taninmuistir.
Bu olanaklar 6grencilerin bilissel alan becerilerini gelistirmede PDO’de kullanilan
araclar kadar etkili olmus olabilir ya da bu araglarin kendilerine 6zgii motive edici
ozelliklerinin olabilecegi sOylenebilir. Cevrimi¢i ortamin kendine 6zgii bu yapisindan
kaynaklanabilecek etkide eszamanli ve eszamansiz araclar da farkli etkilere sahip

olabilirler. Ornegin Wang’m (2005) yaptig1 ¢alismada eszamanli tartisma gevrelerinin
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ogrencilerin list diizey biligsel alan becerilerini artirmada olumlu bir etkisinin oldugu

sonucuna ulasilmistir.

PDO ile karsilastirilan yontem de, PDO ile ilgili yapilan karsilastirma arastirmalarinda
farkli sonuglarin elde edilmesinde 6nemli bir faktdr olabilir. PDO ile salt dgretici
merkezli bir yaklasim karsilastirildiginda elde edilecek sonuglar ile PDO ile daha
Ogrenci merkezli bir yaklasim karsilagtirildiginda elde edilen sonuglar birbirinden farkl
olabilir. Ornegin Korucu (2007) calismasinda PDO ile isbirligine dayali 6grenme
yontemini karsilastirmig, ¢alismada Ogrenci basarisini artirmada gruplar arasinda
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Bu ¢alismada ise kontrol grubunda salt 6gretici
merkezli bir yaklasimdan ¢ok 6grencilerin birbirleriyle teknolojiyi kullanarak etkilesim
kurmalarina ve daha aktif olmalarina olanak taniyan bir yaklasim benimsenmistir. Bu
baglamda ¢evrimici PDO grubu ile kontrol grubu arasinda akademik basariy artirmada
anlamli bir fark ortaya g¢ikmamasinin nedenlerinden birisi de kontrol grubunda

benimsenen 6grenme yaklasimi olabilir.

PDO’niin 6grenci basarisini artirmada farkli arastirmalarda farkli sonuglar elde
edilmesinin bir nedeni de bu yontemin fakli yas gruplarinda farkli etkilere sahip
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ornegin Elshafei (1999) ve Alper (2003) calismasini
orta Ogretimde, Deveci (2002) ilkdgretimde gergeklestirmistir. Ug¢ calismada da
PDO’niin 6grenci basarisimi arttirmada karsilastirildiklar gruba gore daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ancak Candela’nin (1999) yiiksek 6gretimde yaptig1 calismada,
bu calismada elde edilen sonuglara paralel olarak, PDO’niin 6grenci basarisini artirmada
karsilastirildigi yonteme gore anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu
durum PDO’niin daha kiiciik yas gruplarinda 6grenci basarisini artirmada daha farkli bir

etkisinin olmasindan kaynaklantyor olabilir.

Bazi arastirmacilar ise PDO’niin dgrenci basarisini arttirmada daha etkili olabilmesi i¢in
uzun siireli boylamsal calismalarin yapilmasi gerektigi ancak bu sekilde PDO’den
beklenen etkilerin ortaya cikabilecegi konusu iizerinde durmuslardir. Ornegin, Blake,

Hosokawa ve Riley (2000), Missouri Universitesi Tip Fakiiltesinde iki y1l geleneksel
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egitim alan ogrenciler ile {ic yil PDO ydntemiyle egitim alan dgrencilerin akademik
basarilarin1 karsilastirdiklar ¢alismalarinda PDO’niin basariy1 arttirmada daha etkili
oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu baglamda PDO’niin akademik basariya etkisini
degerlendirirken bir dersin belirli bir boliimiine yonelik olarak degil de daha uzun siireli
olarak PDO yo6nteminin benimsendigi egitimler ile diger yontemlerin karsilastirildig
calismalardan yararlanmanin daha gecerli sonuglar ortaya cikarabilecegi sdylenebilir.
Bunun yani sira PDO ve diger yontemlerin karsilastirilmasinda bilgi, kavrama ve
uygulama basamagindaki bilgi ve becerileri Ol¢en standart testlerin yani sira, analiz
sentez ve degerlendirme diizeyindeki becerileri 6lgen testlerin de kullanilmasi daha

kapsamli degerlendirmeler yapmay1 olanakli kilabilecektir.

4.2. Acik Uclu Sinav Sorusu Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin akademik basarilarin1 dlgmek igin hazirlanan ve 40 adet ¢oktan se¢meli
test maddesinden olusan akademik basari testi bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki
becerilere yonelik olarak hazirlanmistir. Bu nedenle cevrimi¢i PDO ve ¢evrimici
Ogretici merkezli gruplardaki 6grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi Tist
diizey becerilerdeki kazanimlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek
amaciyla Ogrencilere agik uglu bir soru sorulmus ve yanitlar iki konu alan1 uzmamn
tarafindan degerlendirilmistir. A¢ik uglu sorular 20 puan {izerinden degerlendirilmistir.
Oncelikle bu iki puanlayicinin birbirleriyle ne kadar uyumlu puanlar verdiklerini
belirlemek amaciyla, verilen puanlar siirekli nicel bir degiskene ait degerler aldigindan
Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Analiz Sonuglari

Cizelge 11°de yer almaktadir.
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Cizelge 11

Bagimsiz Puanlayicilar Aras1 Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 Analizi

Puanlayicilar 2.Puanlayict
1.Puanlayict r ,862
p ,000
N 40

Cizelge 11 incelendiginde r=0.862 ve p<.05 oldugu goriilmektedir. Biiylikoztiirk
(2003)’e gore 0.70<r<1.00 arasindaki anlamli bir r degeri pozitif ve yliksek bir iligskiyi
gostermektedir. Bu nedenle bagimsiz puanlayicilarin verdikleri puanlarin birbirleriyle
uyumlu oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle bir puanlayicinin yiiksek puan verdigi bir
Ogrenciye diger puanlayici da yiiksek; diislik puan verdigi bir 68renciye diger puanlayici
da diisiik puan vermistir. Bu baglamda iki puanlayicinin verdigi puanlarin aritmetik
ortalamalar1 alinmistir. Bagimsiz puanlayicilarin  verdikleri puanlar ve aritmetik
ortalamalar1 Ek 26’da verilmistir. Arastirmanin genel amacini gergeklestirmek igin
yanitlanmasi gereken ikinci arastirma sorusu: “Cevrimi¢i PDO ve ¢evrimici dgretici
merkezli 6grenme gruplarinin acgik uclu sinav sorusundan aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir faklilik var midir?”. Bagimli degisken olan agik uglu simav sorusundan elde
edilen puanlar aralik 6lgeginde siirekli nicel bir degisken ve bagimli degisken olan grup
degiskeni iki diizeyi bulunan (deney/kontrol) siniflama 6l¢eginde nitel bir degisken
oldugu i¢in ¢evrimici PDO ve gevrimici 6gretici merkezli dgrenme gruplarinin agik uclu
smav sorusundan elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz orneklem t-testi yapilmasina karar verilmistir. Ancak
parametrik bir test olan bagimsiz 6rneklem t-testinin yapilabilmesi i¢in oncelikle agik
uclu smav sorusundan elde puanlarin gruplara normal dagildiginin ve grup
varyanslarinin homojen oldugunun test edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda a¢ik uglu
smav sorusundan elde edilen puanlarin normal dagilima uygunlugunu test etmek
amactyla Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Bu analize iligskin sonuglar Cizelge 12°de yer

almaktadir.
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Cizelge 12

Acik Uglu Smav Sorusu Puanlar1 Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk

Grup D Sd p
Cevrimici PDO 823 20 002
Cevrimigi Ogretici Merkezli 953 20 416

Cizelge 12’den de goriildiigli iizere acik uglu sinav sorusundan elde dilen puanlar
cevrimigi 0gretici merkezli 6grenme grubunda [D20y=0.953, p>.05] normale yakin bir
dagilim gdstermesine karsin gevrimi¢i PDO grubunda [D20=0.823, p<.05] normal bir
dagilim gostermemektedir. Field’e (2005) gore normal dagilima uygunluk parametrik
testlerin temel 6n kosulu oldugundan bu gibi durumlarda parametrik olmayan testler

uygulanmalidir.

Mann-Whitney U testi parametrik olmayan testlerde bagimsiz iki gruba ait dl¢timlerin
karsilastirilmasinda kullanilan bir analizdir. Bir bagka deyisle bu test bagimsiz 6rneklem
t-testinin parametrik olmayan testlerdeki karsiligidir. (Field, 2005). Bu test 6zellikle
iligkisiz Olglimlerin s6z konusu oldugu az denekli deneysel ¢alismalarda puanlarin
normal dagilim varsayimini karsilamadigi deneysel c¢alismalarda siklikla kullanilir.
(Biiyiikoztiirk, 2003). Bu baglamda ¢evrimi¢i PDO ve ¢evrimigi 6grenme gruplarmin
acik uclu smav sorularindan elde edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Bu analize iliskin

sonuclar Cizelge 13°de yer almaktadir.
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Cizelge 13

Acik Uglu Sinav Puanlarma Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1  Toplami1

Cevrimigi PDO 20 24.75 495 115 .020

Cevrimigi Ogretici Merkezli 20 16.25 325

Cizelge 13’ten de goriildiigii iizere cevrimi¢i PDO ve cevrimigi Ogretici merkezli
O0grenme gruplarinin acgik uglu sinav sorusundan aldiklar1 puanlar arasinda ¢evrimigi
PDO grubu lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur (p<.05). Bir baska deyisle ¢cevrimigi
PDO grubunun agik uglu smnav sorusundan aldigi puanlarin ortalamasi gevrimigi
Ogretici merkezli 6grenme grubunun puanlarinin ortalamasindan daha yiiksektir. Bu
sonuca bagl olarak c¢evrimigi PDO etkinliklerinin ¢evrimigi dgretici merkezli dgrenme
etkinliklerine gore Ogrencilerin analiz, sentez ve uygulama diizeyindeki list diizey

kazanimlarini daha fazla etkiledigi sdylenebilir.

Bir soruyla 6grencilerin iist diizey kazanimlarini ve becerilerini 6lgmek zor olmakla
birlikte bu sonu¢ iki grup arasinda farkliliklar olabilecegi konusunda bir fikir
vermektedir. Bu farkin temel nedenlerinden birisi cevrimici PDO grubundaki
Ogrencilerin agik uglu problem durumlarini ¢6zmek igin biligsel olarak daha yogun bir
sire¢  gecirmis  olmalarindan  kaynaklaniyor  olabilir.  Ornegin, 6grenciler
yapilandirilmamig problem senaryolari sayesinde daha yogun tartismalar yasamis ve bu
durum konuya iliskin Ogrenmelerinin ic¢sellesmesine ve derinlesmesine katkida
bulunarak iist diizey bilissel becerilerin gelismesini desteklemis olabilir. Cho ve
Jonassen (2002) arastirmalarinda ¢evrimi¢i ortamda yapilandirilmamisg problem
durumlarimin = 6grencilerin daha yogun tartigmalar gecirmesine neden oldugu,
yapilandirilmamig problem ¢dziimiinde tartisma ile problem ¢6zme arasinda ¢ok yakin

bir iligki oldugu sonucuna ulagmisglardir.
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PDO grubundaki &grencilerin iist diizey bilissel becerilerinin daha yiiksek olmasini
etkileyen faktdrlerden biri de problem senaryolarmin gercek yasamdakine benzer
durumlar1 yansitmasinin bir sonucu olarak 6grencilerin problemleri kendi sorunlaritymis
gibi benimseyerek 6grenme motivasyonlarinin artmasi, 6grenme konularina daha c¢ok
odaklanmalar1 ve bu sayede daha cok tartismalari, arastirmalari ve derinlemesine
diisiinmeleri olabilir. Bu baglamda Chang’in (2002) yaptigi calismada cevrimici
ortamda Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmede, gercek yasam
baglami dort 6nemli faktdrden birisi olarak ortaya ¢ikmistir. Akpinar ve Ergin (2005)
calismalarinda PDO yontemiyle egitim alan &grencilerin gergeklestirilen egitimin
kendilerini arastirmaya sevk ettigini, grup¢a calismalarina olanak taniyarak bilgi
aligverisine yardimci oldugunu, kendilerini siirekli olarak diisiinmeye sevk ettigini
(aktiflik sagladigl) ve geleneksel ogretime gore daha fazla 6grenci merkezli oldugunu
belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar bu arastirmada 6grencilerin gergeklestirilen
egitim siirecine yonelik gorilislerinden elde edilen degerlendirmeleri destekler
niteliktedir. Bu calismada ortaya cikan “4.4. Ogrencilerin Egitim Siirecine Y®&nelik
Goriislerine 1liskin Bulgular ve Yorumlar” bashg altinda elde edilen bulgular
incelendiginde PDO grubundaki 6grencilerin egitim siirecinin onlar1 arastirma
yapamaya, tartisgamaya, beyin firtinast yapmaya sevk ettigini; egitim siiresi boyunca
aktif bir rol iistlendiklerini bildirdikleri ortaya c¢ikmistir. Yukarida belirtilen yogun
biligsel faaliyetler, 6grencilerin 6grenmelerini derinlestirmelerini ve konuyu daha etkili
bir sekilde i¢sellestirmelerini saglayarak {ist diizey diistinme becerilerini gelistirmelerine

destek saglamis olabilir.

4.3. Elestirel Diisiinme Becerileri Sontest Toplam Puanlarmna Iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Arastirmanin genel amacini gerceklestirmek i¢in yanitlanmasi gereken iiglincii arastirma
sorusu: “Cevrimi¢i PDO ve cevrimigi 6gretici merkezli 6grenme gruplarinin EDB
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”. Bagimli degisken olan EDB
sontest toplam puanlar1 aralik 6lgeginde siirekli nicel bir degisken oldugu ve bagiml
degisken olan grup degiskeni iki diizeyi bulunan (deney/kontrol) siniflama Slgeginde

nitel bir degisken oldugu igin cevrimici PDO ve ¢evrimici dgretici merkezli 6grenme
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gruplarinin EDB sontest toplam puanlar1 (Ek 27) arasinda bagimsiz érneklem t-testinin
kullanilmasina karar verilmistir. Ancak, parametrik bir test olan bagimsiz 6rneklem t-
testinin yapilabilmesi i¢in dncelikle EDB sontest toplam puanlarinin gruplara normal
dagilmas1 ve grup varyanslarinin homojen olmasi gerekmektedir Bu baglamda
akademik bagsar1 sontest puanlarinin normal dagilima uygunluguna karar vermek
amaciyla Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Bu analize iliskin sonuglar Cizelge 14’de

verilmistir.
Cizelge 14

EDB Sontest Toplam Puanlar1 Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Grup D Sd p
Cevrimi¢i PDO 957 20 477
Cevrimici Ogretici Merkezli 965 20 .648

Cizelge 14’ten de goriildiigii gibi hem gevrimigi PDO [D(20=0.957, p>.05] hem de
cevrimigi Ogretici merkezli 6grenme [D(20=0.965, p>.05] grubu EDB sontest toplam
puanlar1 normale yakin bir dagilim gostermektedir. Bunun yani sira grup varyanslarinin
homojen olup olmadigina karar vermek i¢in Levene testi yapilmistir. Bu analize iliskin

sonuclar Cizelge 15°te verilmistir.

Cizelge 15

EDB Sontest Puanlarima iliskin Levene Testi Sonuglar1

F Sdl  Sd2 p

EDB Sontest 168 1 38 .685

Cizelge 15’ten de goriildiigii iizere cevrimi¢i PDO ve cevrimigi Ogretici merkezli

Ogrenme gruplariin varyanslart homojendir [F(;.33=.168, p>.05]. EDB sontest toplam
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puanlarinin normal dagilim gostermesi ve grup varyanslarimin homojen oldugunun
ortaya ¢ikmasinin ardindan EDB sontest toplam puanlar1 arasinda bagimsiz 6rneklem t-

testi gergeklestirilmistir. Bu analize iliskin sonuglar Cizelge 16’da verilmistir.

Cizelge 16

EDB Sontest Toplam Puanlarina Iliskin t-testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Cevrimici PDO 20 75.05  6.23 38 2.10 .042
Cevrimici Ogretici Merkezli 20 70.30  7.96 38

Cizelge 16’da goriildiigii iizere cevrimici PDO ve ¢evrimici dgretici merkezli 6grenme
gruplarinin EDB sontest toplam puanlari arasinda deney grubu olan ¢evrimi¢i PDO
lehine anlamli bir fark vardir (p<.05). Bir bagka deyisle deney grubunun EDB sontest
toplam puanlarinin  ortalamast  kontrol grubunun EDB sontest puanlarinin

ortalamasindan daha ytiksektir.

Cevrimigi PDO etkinliklerine katilan dgrencilerin deney dncesi EDB toplam puanlari
aritmetik ortalamasi 66.50 iken deney sonrasinda 75.05 olmustur. Cevrimigi 6gretici
merkezli 6grenme etkinliklerine katilan 6grencilerin deney dncesi EDB toplam puanlari
66.45 iken deney sonrast 70.30 oldugu goriilmektedir. Her iki gruptaki 6grencilerin
EDB toplam puanlarinda bir artis gozlendigi soOylenebilir. Ancak hangi 6grenme
grubundaki artisin sontest puanlar1 lizerinde daha anlamli bir etkiye sahip oldugunu
belirlemek amaciyla karisik Ol¢timler igin iki yonlii varyans analizi (Two-way Mixed
Design ANOVA) kullamlmigtir. Iki yonlii ANAVO testi dntest ve sontest puanlarinin
grup degiskeni ile etkilesimini analiz etmeye yonelik bir test oldugundan EDB Ontest
puanlarinin da normal dagilim ve varyanslarin homojenligi varsayimini karsilamasi
gerekmektedir. Bu nedenle EDB 6ntest puanlarinin ¢evrimici PDO ve ¢evrimigi 6gretici

merkezli 6grenme gruplarinda normal dagilima uygun olup olmadigmi belirlemek
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amactyla Shapiro-Wilk testi kullanilmigtir. Bu analize iliskin sonuglar Cizelge 17°de

verilmisgtir.

Cizelge 17

EDB Ontest Puanlaria Iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Grup D Sd p
Cevrimi¢i PDO 928 20 138
Cevrimici Ogretici Merkezli .929 20 .148

Cizelge 17°den de goriildiigii gibi hem gevrimigi PDO [D20/=0.928, p>.05] hem de
cevrimigi Ogretici merkezli 6grenme [D0=0.929, p>.05] grubu EDB oOntest puanlari
normale yakin bir dagilim gostermektedir. Bunun yani sira EDB ontest puanlarinin grup
varyanslarinin homojen olup olmadigina karar vermek i¢in Levene testi kullanilmistir.

Bu analize iliskin sonuglar Cizelge 18’de verilmistir.

Cizelge 18

EDB Ontest Puanlarina iliskin Levene Testi Sonuclar1

F Sdl  Sd2 p

EDB Ontest .008 1 38 930

Cizelge 18’den de goriildiigii iizere cevrimi¢i PDO ve cevrimigi dgretici merkezli
ogrenme gruplarinin EDB Ontest puanlarina iliskin varyanslar homojendir [F(;.35=.008,
p>.05]. EDB Ontest puanlarmnin normal dagilim gdstermesi ve grup varyanslarinin
homojen oldugunun ortaya ¢ikmasinin ardindan karigik 6liimler igin iki yonli ANOVA

analizi gergeklestirilmistir. Bu analize iliskin sonuclar Cizelge 19°da verilmistir.
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Cizelge 19

EDB Toplam Puanlarma Iliskin iki Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
DENEKLER ARASI 2328.55 39

Grup(CPDO/ C. Ogretici M. 115.200 1 115.200 1.978 168
Hata 2213.350 38 58.246

DENEKLER iCi 1745.00 40

Olgiim (Ontest-Sontest) 768.800 1 768.800 33.745  .000
Grup*Olgiim 110.450 1 110.450 4.848 .034
Hata 865.750 38 22.783

Toplam 4073.55 79

Cizelge 19 incelendiginde iki farkli gruptaki 6grencilerin EDB Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu bir baska deyisle 6grencilerin ¢evrimici
PDO ya da cevrimigi dgretici merkezli grupta dgrenim gormelerinin EDB iizerindeki
ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(.33=4.848, p<.05]. Bu baglamda
ogrencilerin cevrimi¢i PDO ve cevrimigi Ogretici merkezli dgrenme etkinliklerine
katilmalarinin EDB diizeylerini arttirmada farkli etkilere sahip oldugu sdylenebilir. Bir
baska deyisle EDB toplam puanlar1 agisindan dntest puanlarina gére sontestte daha fazla
kazanim saglayan cevrimi¢i PDO grubunun, cevrimi¢i ogretici merkezli 6grenme
grubuna gore 6grencilerin EDB diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu belirlenmistir.

Bu durum grafiksel olarak Sekil 4’te de goriilmektedir.
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Sekil 4. EDB Ontest ve Sontest Puanlar1 Arasindaki Artis Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Literatiirde PDO’niin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri gibi iist diizey diisiinme
becerilerini artirmada olumlu bir etkisinin oldugunu ortaya koyan pek ¢ok arastirmaya
rastlanmaktadir. Ozdemir (2005) cevrimici isbirligine dayali PDO grubundaki
ogrenciler ile bireysel PDO grubu &grencilerinin EDB sontest puanlar1 arasinda
cevrimigi isbirligine dayali PDO gurubu lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasmistir.
Ancak bu ve benzer sonuglar ¢ogunlukla ylizylize yapilan egitimlerden elde edilen
aragtirma sonuglarina dayanmaktadir. Ornegin, Burris (2005) yiiksek 6gretimde yaptig1
calismada PDO’niin geleneksel egitime gore elestirel diisiinme becerilerini daha ¢ok
arttirdigi sonucuna ulagsmistir. Albanese ve Mitchell (1993) da tip egitiminde 100
calismayi igine alan kapsamli bir meta analiz ¢alismasi yapmuslardir. Calismada PDO
ciktilarinin neler oldugunu belirlemeyi amacglamiglardir. Calismanin en Onemli
sonuglarindan biri de PDO egitimi alan &grencilerin temel bilgi diizeyindeki test

puanlarinin karsilastirildiklar1 geleneksel gruplara oranla diisiik olmasidir. Bunun yani
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sira calismada, problem c¢ozme, elestirel diisiinme gibi list diizey diisiinme beceri
testlerinde PDO egitimi alan ogrencilerin puanlarnin  geleneksel egitim alan
ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu; PDO’niin problem ¢bzme, elestirel
diisiinme gibi iist diizey diistinme becerilerini artirmada geleneksel egitime gore daha
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica PDO grubunda egitim alan 6grencilerin
puanlariin aritmetik ortalama etrafinda dagildigi ve daha homojen bir yap1 gosterdigi;
geleneksel egitim alan Ogrencilerin puanlarinin daha heterojen bir dagilim gdsterdigi
tespit edilmistir. Benzer sekilde Vernon and Blake (1993) de yaptiklar1 meta analiz
calismasinda PDO’niin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini arttirmada geleneksel

egitime gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmislardir.

Cevrimigi ortamda gerceklestirilen bu g¢alismada hem deney hem kontrol grubu
Ogrencileri aynit 6grenme platformu iizerinde (MOODLE 6grenme yonetim sistemi
platformu) ayni olanaklara sahip olarak (forum, sohbet ddev, bilgi ve kaynak paylasimi)
egitim almiglardir. Ancak gruplar arasinda ¢evrimic¢i olanaklarin kullanimi agisindan
baz1 farkhiliklar bulunmaktadir. Ornegin deney grubu olan ¢evrimici PDO’de yeni
konular &grencilere yapilandirilmamis problem senaryolari ile kazandirilmaya
calisilirken kontrol grubu olan ¢evrimigi Ogretici merkezli 6grenme grubunda
ogrencilere ilgili konularin 6zetleri 6gretici tarafindan her hafta hazir olarak verilmistir.
Bu baglamda problem ¢dzme siireci ¢evrimici PDO grubundaki 6grencilerin daha
derinlemesine diisiinme, tartisma ve arastirma yapmaya sevk etmis olabilir.
Derinlemesine ¢ok yonlii diisiinme, arastirma ve tartisma siiregleri 6grencilerin {ist
diizey diistinme becerilerini daha ¢ok ise kosmalarina neden olmus olabilir. Kontrol
grubunda ise Ogretici tarafindan hazir olarak sunulan bilgi ¢ogunlukla sorgulama
yapmadan 6grenci tarafindan alindi§indan 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
ise kosma olasiliklarinin nispeten diismesine neden olmus olabilir. Bu durum deney ve
kontrol gruplarinin EDB sontest toplam puanlar1 arasinda deney grubu lehine olan farki
aciklayabilecek onemli bir faktor olarak degerlendirilebilir. Nitekim Wang (2005) de
caligmasinda acgik uglu sorularin  6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmede Onemli bir roliiniin oldugu sonucuna ulasmistir. Chiang ve Fung (2004)

Ogrencilerin problem c¢ozme siireglerini desteklemek igin gelistirdikleri MALESA
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adindaki ¢evrimigi PDO sisteminde &grencilerin daha ¢ok bilgi kazanabilmek igin daha

cok elestiri ve yargilama yaptiklari1 sonucuna ulagmiglardir.

EDB sontest toplam puanlar1 arasinda cevrimi¢i PDO grubu lehine olan farki
aciklayabilecek onemli faktorlerden birisi de gruplarda bilgi kaynaklarinin farkli bir
sekilde sunulmasindan kaynaklaniyor olabilir. Her iki gruba da saglanan bilgi
kaynaklar1 ayn1 olmakla birlikte cevrimi¢i PDO grubunda bilgi kaynaklar1 dgrencilere
dogrudan 6grenme konulariyla iligkilendirilerek sunulmamustir. Bilgi kaynaklar1 egitim
stirecine baslanmadan Once ¢evrimi¢i platforma yiiklenmistir. Bdylece benimsenen
PDO yaklasiminin bir geregi olarak dgrencilerin karsilastiklar1 problem durumlarin
¢Ozebilmek icin bilgi kaynaklar ile konular1 kendilerinin iligskilendirmesine, hangi bilgi
kaynaginin ne kadarmin ve hangi boliimiinlin  hangi problemin ¢6ziimiinde
kullanilacagina, hangi kaynaklarin birbirleriyle iliskilendirilecegine kendilerinin karar
vermesi saglanmistir. Bu durum ayni zamanda 6grencilerin bilgi kaynaklarini yetersiz
bularak yeni kaynaklar kesfetmelerine neden olmus olabilir. Kontrol grubu olan
cevrimi¢i Ogretici merkezli 6grenme grubunda benimsenen yaklasim nispeten daha
ogretici merkezli oldugundan hangi hafta hangi kaynaginin okunacagina, hangi konuyla
hangi bilgi kaynaklariin iliskilendirilecegine 6gretici karar vermistir. Bu durum deney
grubundaki 6grencilerin problem ¢ézmek ve bilgi kaynaklarini yonetmek icin gerekli
ist diizey diisiinme becerilerini daha aktif olarak kullanmalarina neden olmus olabilir.
Kontrol grubu 6grencileri ise cogunlukla bilgiyi yonetmekten ve doniistiirmekten ¢ok
dogrudan oldugu gibi kullandiklarindan nispeten {ist diizey diisiinme becerilerini
kullanma gereksinimini daha az duymus olabilirler. Bu durum deney ve kontrol
gruplarinin EDB sontest toplam puanlar1 arasinda deney grubu lehine olan farki
aciklayabilecek onemli faktorlerden birisi olarak degerlendirilebilir. Oh ve Jonassen’in
(2007) yaptiklar1 ¢aligmada yiizeysel bilgi ile bireysel performans arasinda olumsuz
yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Oh ve Jonassen’in (2007)
yaptiklar1 c¢alisma da g6z Oniinde bulunduruldugunda cevrimigi Ogretici merkezli
o0grenme grubundaki Ogrenciler kendilerine sunulan bilgi kaynaklarim1 genellikle
sorgulamadan dogrudan sohbet, forum ve 6dev etkinliklerinde kullanmis olabilirler ve
bu sekilde elde ettikleri kazanimlar ¢evrimici PDO grubuna gore nispeten daha yiizeysel

kalmis olabilir.
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EDB sontest toplam puanlari arasinda cevrimici PDO grubu lehine olan farki
aciklayabilecek onemli faktorlerden bir digeri de 6greticinin deney ve kontrol grubunda
iistlendigi rollerden kaynaklanmis olabilir. Ogretici her iki grupta da rehber roliinde olsa
da ¢evrimi¢i PDO grubunda daha c¢ok yénlendirici ve yardimei roliiniin agir bastig
sOylenebilir. Bu anlamda 6grencilerin egitim siirecine yonelik goriislerinden elde edilen
bulgular da bu durumu destekler niteliktedir. Deney grubu ogrencileri 6greticinin
etkinliklerde daha cok onlar1 ydnlendiren roliine dikkat ¢ekmislerdir. Ogreticinin
kendilerine dogrudan herhangi bir sorunun cevabini vermek yerine onlara ipuglar
vererek onlar1 yonlendirdigini belirtmiglerdir. Benzer sekilde Donnelly (2006)
calismasinda, ¢evrimigi PDO’de dgrencilerin dgreticiyi yardimei, rehber, kolaylastirici
ve tartigmalara yon verici bir rolde algilandiklarmi belirtmistir. Bu anlamda bu
calismada PDO’niin bir geregi olarak dgretici katildig1 sohbet ve forum tartismalarinda
ogrencilere ipuclar1 vererek onlar1 yonlendirmis ve onlara yol gdstermis, 6grencileri
daha derinlemesine diisiinmeye, tartisamaya, yansitma yapmaya ve arastirmaya tesvik
etmistir. Bunun yami sira kontrol grubu olan cevrimigi 6gretici merkezli 6grenme
grubunda benimsenen Ogrenme yaklasiminin bir geregi olarak sorulara dogrudan
yanitlar verilmis, ¢gogunlukla diizeltmeler aninda yapilmigtir. Bu durum kontrol grubu
ogrencilerinin 6greticiden gelen hazir bilgiyi sorgulamadan oldugu gibi kullanmalaria
ve konu iizerinde yeterince derinlesmeden konulari yiizeysel olarak ge¢cmelerine neden
olmus olabilir. Bu anlamda 6greticinin iistlendigi rol deney ve kontrol gruplar1 EDB
sontest toplam puanlar1 arasinda deney grubu lehine olan farki agiklayabilecek 6nemli

faktorlerden birisi olarak degerlendirilebilir.

Cevrimigi ortamda gercgeklestirilen bu calismada Ogrencilerin bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyinde becerileri arttirmada c¢evrimi¢i PDO grubu ile cevrimigi 6gretici
merkezli 6grenme grubu arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir. Literatiir
incelendiginde bu konuda farkli sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Bu tiir farklh
sonuclar elde edilmesinin nedenlerinden bazilari, basarinin farkli arastirmalarda farkli
alanlardaki becerileri kapsamasi, ¢evrimici ortamda kullanilan araglarin kendine 6zgii
motive edici bir 6zelliginin olmasi, PDO’niin farkli yas gruplarinda farkli etkilere sahip
olmasi olarak siralanabilir. Bunun yani sira bu ¢alismada PDO’niin elestirel diisiinme

becerilerini arttirmada daha etkili oldugu yoniinde elde edilen sonucun literatiirdeki
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benzer diger caligmalarla biiyiik o6l¢iide tutarlilik gosterdigi goriilmektedir. Cevrimici
PDO’de kullanilan yapilandirilmamis  problem durumlarinin  &grencileri  daha
derinlemesine diisiinmeye, sorgulamaya, tartisamaya ve arastirma yapmaya tesvik
etmesi; ¢evrimi¢ci PDO’de sunulan bilgi kaynaklarinin organizasyonu ve ogreticinin
daha ¢ok yonlendirici ve yol gosterici bir rol iistlenmesi bu farka neden olan faktorler

arasinda sayilabilir.

4.4. Elestirel Diisiinme Becerileri Alt Boyutlar1 Sontest Puanlarina iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Arastirmanin genel amact dogrultusunda yanitlanmasi gereken dordiincii aragtirma
sorusu: “Cevrimi¢i PDO ve cevrimi¢i 6gretici merkezli 6grenme gruplarin EDB alt
boyutlarina iligkin sontest puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?” EDB alt
boyutlarindan elde edilen puanlar aralik oOlgegindeki stirekli nicel degiskenler
(¢ikarsama, varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim, yorumlama, karsi goriislerin
degerlendirilmesi) oldugundan ve grup degiskeni iki diizeyi bulunan (deney/kontrol)
siniflama dlgegindeki nitel bir degisken oldugundan cevrimi¢i PDO ve cevrimigi
ogretici merkezli 6grenme gruplarmin EDB alt boyutlarina iliskin sontest puanlar1 (Ek
28) arasinda ¢oklu varyans analizi (MANOVA) gerceklestirilmesine karar verilmistir.
Ancak bu analizin gergeklestirilebilmesi i¢in asagidaki varsayimlarin yerine getirilmesi

gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2003; Field, 2005).

1. Bagimli degiskenler bagimsiz degiskenin diizeylerinde ¢ok degiskenli normal
dagilirlar (¢ok degiskenli normallik).

2. Bagimli degiskenin her biri bagimsiz degiskenin her bir diizeyinde (alt
grubunda) normal dagilir (tek degiskenli normallik).

3. Bagimli degiskene iliskin puanlarin varyans-kovaryans matrisleri homojendir.

Mahalanobis uzakligi ¢cok degiskenli normal dagilimi test etmek i¢in kullanilabilen bir
ol¢iidiir. Bu amagla bagiml degiskenler kullanilarak hesaplanan Mahalanobis uzaklik
degerlerinin bagimsiz degisken sayisim serbestlik derecesi olarak alan x? (Kay Kare)
tablo degerleriyle karsilastirilmasi gerekmektedir. Hesaplanan tablo degeri bulunan

tablo degerinden kiiciik ise c¢ok degiskenli normallik varsayiminin karsilandigi
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soylenebilir. x? tablo degerinin iizerinde bir Mahalanobis degerine sahip olan denekler
uc degerler olarak belirlenir ve analiz isleminin disinda tutulur. Bu islemler igin
anlamlilik diizeyinin. .01 ya da. .001 alinmasi onerilir (Biiyiikoztiirk, 2003). Bu
baglamda EDB sontest alt boyutlar1 kullanilarak hesaplanan Mahalanobis degerleri EK
29°da verilmigstir. Bu degerlerler bagimsiz degisken sayisi bir oldugundan serbestlik
derecesi bir kabul edilerek .01 anlamhlik diizeyindeki x2 tablo degeriyle
karsilastirilmistir. Hgili tablodan xz(l_.01)=6.6349 (Baykul, 1999) olarak okunmustur.
Tablodan okunan x? degeri hesaplanan Mahalanobis degerleri ile karsilastirilmustir.
Karsilastirma islemi sonucunda 1, 3, 14, 16, 18, 20, 28, 30, 31, 40 numarali deneklerin
Mahalanobis degerleri x? tablo degerlerinden biiyiik oldugu igin ug degerler olarak
degerlendirilmis ve veri setinden ¢ikartilmistir. Bu anlamda veri setinin ¢ok degiskenli
normallik varsayimini karsilamasi saglanmistir. EDB sontest alt boyutlarinda deney ve
kontrol  gruplarmin tek degiskenli normal dagilim varsayimmi karsilayip
karsilamadigini1 belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Bu analize iliskin

sonuglar Cizelge 20°de yer almaktadir.
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Cizelge 20

EDB Sontest Alt Boyutlarima iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk

EDB Alt Boyutu Grup D Sd p
Cikarsama Cevrimici PDO 931 14 318

Cevrimigi Ogretici Merkezli ~ .938 16 321
Varsayimlarin Farkina Cevrimici PDO 946 14 498
Varma )

Cevrimigi Ogretici Merkezli ~ .903 16 .090
Tiimdengelim Cevrimici PDO 935 14 356

Cevrimigi Ogretici Merkezli ~ .905 16 .097
Yorumlama Cevrimici PDO 932 14 321

Cevrimici Ogretici Merkezli 930 16 247
Karsi Goriislerin - Cevrimici PDO 956 14 .655
Degerlendirilmesi )

Cevrimigi Ogretici Merkezli 938 16 321

Cizelge 20°den de goriildiigii iizere EDB alt boyutlarinin tamami hem deney hem
kontrol gruplarinda normale yakin bir dagilim gostermektedir (p>.05). Bu sonucun
ardindan grup varyanslarinin homojen olup olamadigini belirlemek i¢in Levene testi

yapilmistir. Bu analize iligkin sonuglar Cizelge 21°de yer almaktadir.
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Cizelge 21

EDB Sontest Alt Boyutlarina iliskin Levene Testi Sonuglar

EDB Alt Boyutu F Sdl Sd2 p
Cikarsama 426 1 28 520
Varsayimlarin Farkina Varma 1.197 1 28 283
Tiimdengelim 2.704 1 28 A11
Yorumlama .088 1 28 769
Kars1 Gortiislerin .033 1 28 .856
Degerlendirilmesi

Cizelge 21’den de goriildiigli iizere deney ve kontrol grubu varyanslarinin Cikarsama
[F(1-28=.426, p>.05], Varsaymmlarin Farkina Varma [F(;25y=1.197, p>.05], Tiimdengelim
[F(1-28=2.704, p>.05], Yorumlama [F.»3=0.088, p>.05] ve Kars1 Goriislerin
Degerlendirilmesi [F(;.28=0.033, p>.05] alt boyutlarinda grup varyanslarinin homojen

oldugu ortaya ¢ikmuigtir.

Box’s M testi MANOVA analizlerinde bagimli degiskenlere iliskin kovaryanslar
matrisinin homojen olup olmadigina karar vermek amaciyla kullanilan bir testtir. Box’s
M istatistiginden elde edilen p degerinin .05’ten biiylik olmas1 kovaryans matrisinin
homojen oldugu anlamimi tasimaktadir (Field, 2005). Bu nedenle EDB sontesti alt
boyutlarina iliskin olarak yapilan Box’s M sonuglar1 Cizelge 22°de yer almaktadir.
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Cizelge 22

EDB Alt Boyutlarima Iliskin Box’s M Testi Sonuglari

Box’s M F Sdl Sd2 p

19.742 1.057 15 3023.43 392

Cizelge 22’den goriildiigli lizere EDB sontesti alt boyutlarma iliskin kovaryanslar
matrisinin homojen oldugu belirlenmistir [F(153023.43=1.057, p>.05]. MANOVA ile
ilgili varsayimlarin karsilandiginin ortaya c¢ikmasinin ardindan EDB sontesti alt
boyutlarinda cevrimi¢i PDO ve gevrimici 6gretici merkezli dgrenme gruplarmna gore
anlamli bir farkliblk olup olmadigin1 belirmek amaciyla MANOVA analizi
gerceklestirilmistir. Bu analize iliskin sonuglar Cizelge 23 ve Cizelge 24’te yer

almaktadir.

Cizelge 23

EDB Sontest Alt Boyutlarina iliskin Wilks’ Lambda Analizi Sonuglar

Wilks’ Lambda F Sd1 Sd2 p

.865 752 5 24 593

Wilks” Lambda MANOVA analizi sonuglarinin  yorumlanmasinda kullanilan
istatistiklerden biridir. Hesaplanan F degerinin anlamli olup olmadigina karar vermek
icin kullanilan Wilk’s Lambda istatistigi sonucunda elde edilen “p” degerinin .05’den
kiigiik olmast MANOVA analizi sonucunda elde edilen F degerinin anlamli oldugunu

gostermektedir (Field, 2005).
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Cizelge 24

EDB Alt Boyutlarina Iliskin MANOVA Analizi Sonuglari

EDB
Alt Boyutlari
Grup n X Ss Sd F p
Cevrimici PDO 14 10.50 217 128 369 .548
Cikarsama

Cevrimi¢i  Ogr. 16 10.06  1.76
M.

Varsayimlarin Cevrimici PDO 14 12.42 1.82 1-28 .569  .457

Farkina Varma }
Cevrimi¢i  Ogr. 16 12.87 1.40

M.
Tiimdengelim Cevrimici PDO 14 19.78 .76  1-28 1913 .178

Cevrimici  Ogr. 16 18.68 2.46
M.

Yorumlama Cevrimici PDO 14 20.57 1.65 1-28 .095 .76l

Cevrimici  Ogr. 16 20.37 1.82
M.

Kars1 Goriislerin ~ Cevrimici PDO 14 10.85 1.70  1-28 204 .655

Degerlendirilmesi
Cevrimi¢i  Ogr. 16 11.12  1.54

M.

Cizelge 23’den ve Cizelge 24°dan goriildiigii gibi, EDB alt boyutlarindan elde edilen
puanlar arasinda yapilan MANOVA analizi sonuglari, ¢evrimi¢ci PDO ve ¢evrimigi

ogretici merkezli 6grenme gruplarinin EDB alt boyutlar1 agisindan anlaml farkliliklar
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gostermedigini ortaya koymaktadir [Wilks Lambda=.865, F(5.04y=.752, p>.05]. Bir bagka
deyisle EDB testinin alt boyutlar1 olan, ¢ikarsama, varsayimlarin farkina varma,
tiimdengelim, yorumlama ve kars1 goriislerin degerlendirilmesine iliskin puanlar
acisindan gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulunmamistir. Bu baglamda ¢evrimigi
PDO etkinliklerinin EDB’yi artirmadaki etkisinin belirli alt boyutlarda toplanmadigi, bu
etkinin EDB’nin geneline yayildig1 sdylenebilir. Yapilan literatiir ¢aligmast sonucunda
PDO’niin EDB’nin alt boyutlar1 iizerinde nasil bir etki meydana getirdigini ele alan
arastirma Orneklerine rastlanmamaistir. Arastirma grubu ve 6rneklem biiyiikliigii ile ilgili
siirliliklar da bu sonucun ortaya c¢ikmasinda etkili olmus olabilir. Bunun yani sira
Katkat (2003) tarafindan yapilan arastirmada sayisal alan 6gretmen adaylarinin sozel ve
esit agirlik alanlarindaki 6gretmen adaylarina oranla problem ¢dzme becerilerinin daha
iistiin oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Kiirtim (2002) tarafindan yapilan
aragtirmada da {iniversiteye sayisal puanla giren 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
giiciiniin diger puan tiirleriyle giren 6gretmen adaylarindan yliksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu nedenle Matematik Ogretmenligi programindaki &grencilerin problem
cozmeye karsi dogal egilimleri ve yetenekleri olabilir. Bu durum EDB testinin alt

boyutlarina her iki grupta da dengeli bir sekilde yansimis olabilir.

4.5. Ogrencilerin Egitim Siirecine Yonelik Gériislerine Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmada ¢evrimici PDO ve cevrimigi dgretici merkezli 6grenme gruplarinda egitim
alan o6grencilerin egitim siirecine yonelik goriislerinin degerlendirilmesi i¢in tiimevarim

analizinden yararlanilmistir.

Bu ¢alismada 6grencilerin ¢evrimigi ortamda yazili olarak yanitladiklar1 agik uclu anket
sorular1 bir MS Word belgesine aktarilmustir. Iki konu alan1 uzmani tiim veriyi okuyarak
soru bazinda temalar1 saptamislardir. Elde edilen temalar “Goriisme Kodlama
Anahtar1”na dontistiiriilmiistiir. Daha sonra arastirmaci ve alandan bir uzman, bagimsiz
olarak arastirma kapsamindaki veri formlarim1 okuyarak gériisme kodlama anahtarinda
yanitlart igeren temay1 kodlamislardir. Goriisiilen her birey i¢in kodlama anahtarlari

doldurulduktan sonra, kodlama anahtarinin tutarligi karsilastirilmistir. Giivenirlik igin
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“Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)*100” (Miles ve
Huberman, 1994) formiiliinden yararlanilmistir. Temalar i¢in giivenirlik ¢aligsmasinda
her soru icin katsayr %70’den biiyiik bulundugundan isaretlemelerin giivenilir oldugu

sonucuna varilmistir.

4.5.1. Problem Senaryolarina Mliskin Goriisler

Cevrimi¢gi PDO grubunda egitim goren ogrencilerin ¢evrimici ortamda kullanilan

problem senaryolarina iligkin goriislerinden elde edilen temalar Cizelge 25°te

verilmigtir.
Cizelge 25
Problem Senaryolarina Y 6nelik Temalar ve Frekanslari
Temalar/Alt Temalar f
Gergek Durumlarla Iligkili Olma 9
Ogrenilecek Konuya Odaklanmaya Katki Saglama 5
Problem C6zme Siireglerini Tetikleme 12
Aragtirmaya Sevk Etme 4
Diistinmeye Sevk Etme 4
Coziim Uretmeye Sevk Etme 4
Sonlara Dogru Sikici Olma 2
TOPLAM 28

Ogrencilerin problem senaryolarma iliskin goriislerinden elde edilen temalar
incelendiginde, 6grencilerin problem senaryolarini ger¢cek durumlarla iligkili bulduklari,
bir bagka deyisle problem senaryolarinin ger¢ek yasamda karsilarina c¢ikabilecek
durumlar oldugunu bildirmislerdir. Ornegin, bir 6grenci bu konudaki gériisiinii su

sekilde ifade etmektedir:
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“Problem  senaryolari  gercekten iyiydi hocam.Tam bir yurdum insanin
problemleriydi.Yani ileride bizim basimiza gelebilecek sorunlardi.” [IK]

Bir diger 6grenci:

“bence biitiin problemler giinliik hayatta karsilasilabilecek tiirdendir... ogretmen
olarak bde vb ile ilgili karsilasilan problem semeryolari tam giiniimiize hitap
etmekteydi.biz ogretmen adaylarina da ¢ok sey kazandirdigini diisiiniiyorum” [FT]

Diyerek goriisiinii bildirirken yine bir diger 68renci:
“Problem senaryolart ¢ok gercekci ve herkesin basina gelebilen problemler oldugu
icin ¢ok giizel ve yararli...” [NS]

diyerek goriis bildirmistir.

Ogrenciler problem senaryolarinn onlari konuyu 6grenmeye odakladigi ve konuyu
ogrenmelerine katki sagladigina da deginmislerdir. Asagida bu temaya iligkin birkag
ornek verilmistir. Ornegin bir 6grenci bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade

etmektedir:

“Problemler bizi 6grenmemiz gereken konulara yéneltiyor ve bize yol gésteriyor
aslinda...”[DB]

Bir diger 6grenci ise problem senaryolarinin konuyu 6gretmedeki giidiileyici 6zelligine

su sekilde dikkat ¢ekmektedir:

“Verilen problemi ¢ézmek icin giidiilen yol bize o haftanin konusunu égretmek igin
gayet basariliydi... ”[HK]

Yine bir diger 6grenci ise problem ¢bézme etkinlikleri ile 6grenmelerinin daha kalici

hale geldigini su sekilde ifade etmektedir:

“karstlagtigimiz problem senaryolart konuyu kavrama agisindan olduk¢a yararl
olmustur. problemleri ¢ozerken yaptigimiz seyler akilda kalict oldu ve sinav i¢inde
bir ¢calisma oldu.” [14]

Ogrenciler problem senaryolarmin onlari, problem ¢dzme siirecleri olan arastirmaya,
diisiinmeye ve ¢oziim iiretmeye sevk ettigi yoniinde goriislerini ifade etmislerdir. Bu
nedenle problem senaryolarinin, cevrimici PDO etkinlikleriyle gerceklestirilmek

istenen, Ogrencileri problem c¢ozmeye ve elestirel diislinmeye sevk etme amacini
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destekledigi sdylenebilir. Ornegin bir égrenci problem senaryolarinin onu diisiinmeye

sevk ettigini su ifade ile belirtmektedir:

“bence senaryolar geyet iyiydi ve kendimizi gelistirmek icin diigiinmeye sevkedici
nitelikteydi”[SU]

Diger bir 68renci ise problem senaryolarinin aragtirma yapmaya sevk etme konusundaki

etkisini su sekilde ifade etmektedir:

“..Yani o problemi c¢ozelim diye, aslinda biz o hafta ogretilmek istenenleri
arastirarak 6grenmis olduk... ”[HK]

Bir baska 6grenci ise problem senaryolarinin problem ¢ozme becerisine katkisini su

sekilde ifade etmektedir:

“Problem senaryolart gergekten beni zorladi ama bir o kadar da ¢oziim iiretme
kabiliyetimi gelistirdi... ”[PDD]

Ogrencilerden iki tanesi uygulamalarin sonlarma dogru problem senaryolar1 ile
ugrasmanin onlar agisindan sikict oldugunu belirtmislerdir. Bu durum sekiz haftalik
uygulama boyunca 6grencilerin ardi ardina 3 problem senaryosu ile karsilagsmalart ve
benzer sekilde raporlar hazirlamak durumunda kalmalar ile iliskilendirilebilir. Ornegin

bir 6grenci bu konudaki diisiincesini su sekilde ifade etmektedir:

“...ama ben de bir ogrenci olarak son haftalarda sikildim.” [SU]

Cevrimi¢gi PDO etkinliklerine katilarak o6grenim gdren ogrencilerin  problem
senaryolarina iliskin goriislerinin genel olarak olumlu oldugu sdylenebilir. Ogrenciler
senaryolarin gergek yasamda karsilasilabilecek durumlarla konuyu 6grenmelerine katki
sagladigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Diggs (1999) da 6grencilerinin gercek yasam
problemleriyle karsilastiklarinda problem ¢6zmede kendilerine daha fazla giivendikleri
sonucuna ulagmigtir. An (2006) da calismasinda hazirlanan problem senaryolarinin
ogrencilerin mevcut ya da gelecekteki yasantilari ile iligkili olmasina 6zen gosterilmesi
gerektigini  vurgulamistir. Problem senaryolarmmin ger¢ek yasam baglamlarinin
bulunmasi1 06grencilerin problemleri benimseyip problem ¢ozme siirecine aktif

katilimlarina destek veren onemli faktdr olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin
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Problem ¢6zme siirecine katilmalar1 ve problem ¢6zme egilimi i¢inde olmalar: {ist
diizey bilissel alan becerilerinin gelismesinde etkili bir faktor olarak goz Oniinde

bulundurulmaktadir.

Ayrica 6grenciler problem senaryolarmin onlari, aragtirmaya, problem ¢dzmeye ve
diisiinmeye sevk ettigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu durum c¢evrimigi PDO ile
cevrimigi Ogretici merkezli 6grenme gruplari arasinda yapilan ve gevrimici PDO
O0grenme grubu lehine sonuglanan EDB becerileri sontest puanlari arasinda anlamh fark
bulunmasina iliskin bulgu ile EDB becerileri gelistirmede ¢evrimi¢i PDO etkinliklerinin
cevrimigi 0gretici merkezli 6grenme etkinlilerine oranla daha etkili oldugu bulgusunu

aciklamada 6nemli bir faktor olarak degerlendirilebilir.

Cevrimigi PDO grubunda 6grenim goren dgrenciler uygulamalarin sonlarma dogru
sikildiklarini  belirtmislerdir. Bu durum toplam sekiz haftalik uygulama siiresinin

Ogrenciler tarafindan ¢ok uzun algilanmasi ile agiklanabilir.

4.5.2. Gergeklestirilen Etkinliklere fliskin Goriisler

Cevrimigi PDO ve cevrimigi Ogretici merkezli dgrenme gruplarindaki etkinliklere
katilan 6grencilerin goriisleri incelendiginde her iki grupta da 6grencilerin goriislerinin
etkinliklerin biitlinline, sohbet, forum ve 0Odev etkinliklerine yonelik ifadelerden
olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin gerceklestirilen egitimin biitiinii, sohbet, forum ve
Odev etkinliklerine yonelik ifadeleri, her bir etkinlik tiirii ve derslerin geneline iliskin

daha ayrintili betimlemeler yapabilmek i¢in tek tek ele alinmistir.

Cizelge 26’da ¢evrimi¢i PDO grubundaki o6grencilerin gerceklestirilen egitimin
biitiiniine yonelik goriislerine iliskin olarak ortaya c¢ikan temalar ve alt temalar ile
bunlara ait frekanslar verilmistir. Ogrenciler goriislerini daha c¢ok etkinlik tiiriinii
bildirerek belirttiklerinden egitimin biitliniine yonelik olarak c¢ok fazla goris

bildirmedikleri goriilmektedir.
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Cizelge 26

Cevrimici PDO Grubu:Egitim Etkinliklerinin Biitiiniine Yénelik Temalar ve Frekanslari

Temalar/Alt Temalar f
Ogrenme Siireglerine Katki Saglama 5
Tartismaya ve beyin firtinasina sevk etme 1
Bilgi ve fikir aligverisi saglama 2
Doniit ve diizeltme saglama 1
Ogrenmeyi kolaylastirma 1
Gergeklestirilen Egitimden Memnuniyet Duyma 10
Yararli/etkili/basarili/ilgi ¢ekici bulma 4
Begenme/kazang saglama 6
Kendine ait bilgisayar ve Internet olmamasi 3
TOPLAM 18

Cizelge 26°dan da goriildiigii iizere ¢evrimici PDO grubundaki &grenciler
gerceklestirilen egitimin onlar tartigmaya ve beyin firtinasina sevk ettigi, aralarinda
bilgi ve fikir paylasimi ile doniit ve diizeltme sagladigini belirterek egitimin 6grenmeyi
kolaylastirdig1 yoniinde goriisler bildirmislerdir. Ornegin ¢evrimici PDO grubundaki bir
ogrenci etkinliklerin kendisini tartismaya ve beyin firtinas1 yapmaya sevk ettigini su
sekilde ifade etmektedir:

“Tartisma ortaminin olusturulup gruplarin beyin firtinasi olusturmasi, égretilmek

istenen konunun daha iyi anlasilmasini saglamakta. Ayrica o konu ile ilgili
akillardaki soru isaretlerinin yok olmast i¢in ¢ok iyi bir yol” [HK]

Bir bagka 6grenci ise etkinliklerin bilgi ve goriis/fikir alisverisine sagladig1 katkiy1 su
sekilde ifade etmektedir:
“derste yaptigimiz etkinliklerin tamami bilgi ve goriis aligverisi yapmamizi

sagladi.bilmedigimiz konular hakkinda bilgi edindik ve kendi goriislerimizi
arkadaslarimiza sunmamiz saglandi” [BS]
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Cizelge 26°dan da goriildiigii {izere, ¢evrimici PDO grubundaki &grencilerin
gerceklestirilen egitimden genel olarak memnuniyet duyduklari belirlenmistir. Ornegin,
cevrimi¢i PDO grubundaki bir 8grenci gergeklestirilen egitimin biitiine yonelik duydugu

memnuniyeti su sekilde ifade etmektedir:

“...bu sene gercek anlamda bilgisayar kullanmaya bagladigimi diisiiniiyorum
tam olarak kendimi yeterli gormemekle beraber dersin bana ¢ok sey kattigimi
biliyorum.” [IA]

Bir diger 6grenci ise dersin uygulamali olarak yapilmasindan duydugu memnuniyeti su

sekilde ifade etmektedir:

“Uygulamali olarak bilgisayar: ogrenmek giizel bir égretim sekli.Bilgiler daha ¢ok
akilda kalict oluyor.”[FB]

Cizelge 27°de g¢evrimici O0gretici merkezli 6grenme grubundaki 6grencilerin egitimin

biitline yonelik goriigslerinden elde edilen temalar ve frekanslar1 verilmistir.
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Cizelge 27
Cevrimigi Ogretici Merkezli Ogrenme Grubu:

Egitim Etkinliklerinin Biitliniine Yonelik Temalar ve Frekanslar

Temalar/Alt Temalar f
Ogrenme Siireclerine Katki Saglama 3
Etkilesim saglama 2
Farkl1 goriislerin paylagilmasini saglama 1
Gergeklestirilen Egitimden Memnuniyet Duyma 7
Yararli/etkili/bagarili/ilgi ¢ekici bulma 5
Kazang saglama 2
Kendine ait bilgisayar ve Internet olmamasi 5
TOPLAM 15

Cizelge 27°den de gorildiigl iizere, Ogrenciler gerceklestirilen egitimin Ogrenme
siireclerine katki sagladigini, gergeklestirilen egitimden genel olarak memnuniyet
duyduklarini, bunun yan1 sira kendilerine ait bilgisayar ve Internetleri olmadigindan
baz1 sikintilar yasadiklarini bildirmislerdir. Ornegin bu gruptaki bir dgrenci etkinliklerin

cesitliliginden duydugu memnuniyeti su ifade ile belirtmektedir:

“bu donem en zevkli gecen dersti ¢iinkii her ogrenci igin bir seyler vardi bence...
olduk¢a farkli ve dikkat c¢ekiciydi bizim icin. bilgisayarla ilgili hi¢ birsey
bilmedigimi anlamis oldum:D bilgsayarla ilgili birseyler 6grenmeye ¢alistim
olduk¢a da yararl oldugu kanaatindeyim bir ¢cok arkadasim igin de oyle oldugunu
diistiniiyorum...”[GB]

Cizelge 26’dan ve Cizelge 27°den gorildiigii lizere her iki gruptaki 0grencilerin de
kendilerine ait bilgisayarlarinin olmamasi nedeniyle sikint1 yasadiklar1 yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Cevrimigci 6gretici merkezli 6grenme grubundaki bir 6grenci

bu konuda duydugu sikintiy1 su sekilde ifade etmektedir:

“..ama herkesin evinde bilgisayar ve intenet olmadigindan biraz
zorlamyoruz ”[HG]
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Diger bir 6grenci ise bu konuda duydugu sikintiy1 su sekilde ifade etmektedir:
“...Clinkii elimizde bilgisayar ve internet olmadigi i¢in baya zor oldu. ”[RA]

Ogrencilerin egitim siirecinin biitiiniine yonelik goriisleri degerlendirildiginde her iki
gruptaki 6grencilerin de gerceklestirilen egitimin 6grenme siireglerine katki yaptigi ve
gerceklestirilen egitimden memnun olduklart yoniinde goriis bildirdikleri ortaya
cikmistir. Bununla birlikte Ogrencilerin evlerinde kendilerine ait bilgisayarlarinin
olmamasinin egitim etkinliklerini ger¢eklestirirken sikinti yasamalarina neden oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler genel olarak gerceklestirilen egitimleri yararli, basarili, etkili
ve ilgi cekici olarak tanimlamiglardir. Ayrica 6grenciler gergeklestirilen egitimleri
begendiklerini ve bu egitimden kazang sagladiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin
gerceklestirilen egitimden genel olarak memnuniyet duymalarina iligkin olumlu
goriislerin sayisinin cevrimi¢i PDO grubunda daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu
durum cevrimigi 6gretici merkezli 6grenme grubundaki 6grencilerin etkinlik tiirlerini,
daha c¢ok ayr1 ayr1 betimleyen ifadeler kullanmis olmalarindan kaynaklanabilecegi gibi
ogrencilerin kendilerine ait bilgisayar ve Internet baglantilarinin olmamasi sonucu
etkinliklere katilirken c¢ektikleri sikintilarin bir ifadesi de olabilir. Her iki gruptaki
Ogrencilerin gerceklestirilen egitimin 0grenme siireglerine katki sagladigina yonelik
goriislerinin oldugu goriilmekle birlikte ¢cevrimici PDO grubunda bu temaya iliskin daha

fazla olumlu goriis oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin egitimin biitiiniine ydnelik ifadelerinden elde edilen temalarin yani sira
sohbet, forum ve 6dev etkinliklerine iligkin goriislerinden elde edilen temalar ayri ayri
degerlendirilmistir. Bunun yani sira hangi grupta en ¢ok hangi etkinlik tiirliniin daha
yogun ve verimli kullanildigimi belirlemek amaciyla 6grencilere en yararli bulduklar

etkinlik tiirtiniin hangisi oldugu sorulmustur.

Cizelge 28’de Cevrimici PDO ve g¢evrimici dgretici merkezli 6grenme etkinliklerine
katilan Ogrencilerin en yararli bulduklar etkinlik tiirlerine ait frekans ve ylizde

dagilimlar1 verilmistir.
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Cizelge 28

En Yararli Bulunan Etkinlik Tiiriine iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Cevrimici PDO Cevrimici Ogrt. M.

f % f %
Sohbet 8 40 8 40
Forum 5 25 3 15
Odev 7 35 9 45

Cizelge 28’den de goriildiigii gibi cevrimigi PDO grubunda en yararli bulunan etkinlik
tiirii sohbet (%40) daha sonra 6dev (%35) ve son olarak da forumdur (%25). Cevrimici
ogretici merkezli 6grenme grubunda ise en yararli bulunan etkinlik tiirii 6dev (%45)
daha sonra sohbet (%40) ve son olarak da forumdur (%15). Cevrimi¢i PDO grubunda
en yararli bulunan uygulamanin sohbet olmasinin bir nedeni 6grencilerin karsilastiklari
problem durumlarini1 ¢6zmek i¢in aninda doniit alma, tartisma ve beyin firtinast yapma
olanagi bulmalar olabilir. Cevrimici 0gretici merkezli 6grenme grubunda sohbet ve
odevlerin daha fazla 6n plana ¢ikmasinin bir nedeni 6grencilerin kendilerine ait internet
baglantisina sahip olmamalari nedeniyle forumlara istedikleri oranda katilamamis
olmalar1 olabilir. Ayrica bu durum giliniimiiz 6grenenlerinin sorularina yanit almakta
aceleci davranmalarindan ve forumdaki uzun yazilar1 okumaktan sikildiklarindan
kaynaklaniyor olabilir. Ornegin, bir dgrenci bu konudaki diisiincesini su sekilde ifade

etmektedir:

“...buarada hocam dikkat ettm uzun yazilarinmiza kimse cevap yazmiyor.heralde
okumasi zor geliyo & [GO]

Cizelge 29°da cevrimigi PDO grubundaki 6grencilerin sohbet etkinliklerine ydnelik

goriiglerine iligskin olarak ortaya ¢ikan temalar ile bunlara ait frekanslar verilmistir.
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Cizelge 29

Cevrimi¢i PDO Grubu: Sohbet Etkinliklerine Yonelik Temalar ve Frekanslar

Temalar/Alt Temalar f
Olumlu Yanlar1 16
Konu hakkinda bilgi/fikir aligverisinde bulunma 5
Problemleri ¢6zmeye yardimci olma 1
Tartisarak 6grenmeyi/6grenmeyi saglama 4
Aninda doniit saglama 2
Beyin jimnastigi yapma/sorgulayarak 6grenme 3
saglama
Firsat esitligi saglama I
Olumsuz Yanlar1 3
Onceden bilgi sahibi olma gerekliligi 2
Konunun dagilmas1 1
TOPLAM 19

Cizelge 29’dan goriildiigii iizere cevrimi¢i PDO grubunda, sohbetin bilgi alis verisi
saglamasi, tartisarak Ogrenmeyi saglamasi, problem ¢dzmeye yardimci olmasi gibi
Ogrenme slirecine katki saglamakla 1ilgili olumlu temalarin 6n plana c¢iktig
gorilmektedir. Bu durum, grupta sohbetlerin dort kisilik gruplar halinde islenmesinden
ve problem senaryosunun Ogrencileri Ogrenmeye daha c¢ok giidiilemesinden
kaynaklaniyor olabilir. Bu anlamda sohbetin ¢evrimi¢i PDO grubunda yogun ve etkili
kullamldig1 sdylenebilir. Ornegin ¢evrimici PDO grubundaki bir égrenci bu ydndeki

gorlsiinii su sekilde ifade etmektedir:

“Verilen problemi anlayabilmek,sorunun ne oldugunu kavrayabilmek ve ¢oziim
onerileri getirebilmek icin sohbet ortami gergekten giizel bir etkinlikti” [FT]

Bir bagka 6grenci ise sohbetin goriislerin paylasilmasina sagladig katkiyr su sekilde

ifade etmektedir:
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“Sohbette de farkl diisiince ve goriisleri ogreniyoruz. Bu da bizim diigiincelerimizi

zenginlegstiriyor.”[BK]

Cizelge 30°da cevrimigi Ogretici merkezli 6grenme grubundaki 6grencilerin sohbet

etkinliklerine yonelik goriislerinden elde edilen temalar ve frekanslar1 yer almaktadir.

Cizelge 30
Cevrimigi Ogretici Merkezli Ogrenme Grubu:

Sohbet Etkinliklerine YOnelik Temalar ve Frekanslari

Temalar/Alt Temalar

Olumlu Yanlari
Konu hakkinda Bilgi/fikir aligverisinde bulunma
Eglenceli ve ilgi ¢ekici olma
Farkli mekanlardan katilma olanagi sunma
Aktif olma

Olumsuz Yanlar1
Istenen verimi alamama
Hizli/akict olma

Konunun dagilmasi

TOPLAM

14

Cizelge 30’dan goriildiigli iizere, g¢evrimici Ogretici merkezli 6grenme grubundaki

ogrenciler sohbetin konu hakkinda bilgi/fikir aligverisi sagladigi, eglenceli ve ilgi ¢eki

oldugu, farkli mekanlardan katilma olanagi sagladigi, aktif olmalarini sagladig1 yoniinde

olumlu gériisler bildirmislerdir. Ornegin, cevrimigi ogretici merkezli 6grenme

grubundaki bir 6grenci sohbetin mekandan bagimsiz iletisime olanak saglamasina

iliskin olumlu goriislerini su sekilde ifade etmektedir:
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“..sohbet ise ¢ok daha farkli ve ¢ok daha giizel Baska iiniversitedeki arkadaslarima
soyledigimde ¢ok sasirtyorlar.Sohbet sayesinde eskisehir disanda olsak bile derse
katilma imkanimiz var..” [SDG]

Diger bir Ogrencisi ise sohbeti eglenceli ve Ogretici buldugunu su ifadeleri ile

belirtmektedir:

“sohbetler biraz hizli ve akict gecip yetismekte zorlansamda eglenceli ve Ggretici
oldu.” [NIY]

Cevrimigi 0gretici merkezli 6§renme grubundaki 6grenciler istenen verimi alamama,
hizl1 olma ve konun dagilmasi gibi sohbetin bazi olumsuz yanlarina dikkat ¢cekmislerdir.
Ornegin, bir 8grenci sohbetin olumsuz yanina iliskin duydugu sikintiyr su sekilde ifade
etmistir:
“oncelikle ben sunu belirtmek istiyorum ben derste yaptigimiz sohbet
uygulamasinin ¢ok verimli oldugunu diigiinmiiyorum ¢iinkii birincisi konu dagiliyor
kaytyor... yani bir sorun oluyor diyelim ki soruyorsun ama sordugun o insan ya da

hoca soruyu okuyana kadar baskalari da baska bir seyler soruyor senin soru
ortada kayniyor” [ZHB]

Her iki gruptaki o&grencilerin goriisleri incelendiginde ¢evrimi¢i PDO grubundaki
ogrencilerin sohbet etkinligine yonelik olumlu goriislerinin sayisinin daha fazla oldugu
gorilmektedir. Bu durum sohbetlerin dort kisilik gruplar halinde islenmesinden ve
problem senaryosunun 6grencileri 6grenmeye daha ¢ok giidiilemesinden kaynaklaniyor
olabilir. Cevrimici Ogretici merkezli grubunda sohbetin olumsuz yanlarma iligkin
temalarin ¢evrimici PDO grubuna gére 6ne ¢ikmasi sohbetin biitiin sinifla birlikte ayni

oturumda gergeklestirilmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Cizelge 31°de ¢evrimici PDO grubundaki dgrencilerin forum etkinliklerine ydnelik

goriiglerine iliskin olarak ¢ikartilan temalar ve frekanslar1 verilmistir.
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Cizelge 31

Cevrimi¢i PDO Grubu: Forum Etkinliklerine Yo6nelik Temalar ve Frekanslar1

Temalar/Alt Temalar f
Olumlu Yanlar 17
Bilgi/fikir paylasimi saglama 4
Coziim tiretmeye katki saglama >
Konuyu 6grenmede yararli saglama 3
Tartigmaya olanak saglama 2
Yanitlama olanaginin zamana yayilmasi I
Okumada kolaylik saglama I
Firsat esitligi saglama I
Olumsuz yanlari 1
Stirekli takip etmeyi gerektirme I
TOPLAM 18

Cizelge 31°den de goriildiigii gibi, cevrimi¢i PDO grubunda &grencilerin forumlari,
bilgi/fikir paylasimi saglamada kullandiklari, forumlarin 6grencilerin arastirma
yapmalarina ve problemlere ¢6ziim {retmelerine katki sagladigi ve konuyu
ogrenmelerinde yararli oldugu yoniinde goriisler ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu gruptaki
ogrenciler forumlarm firsat esitli sagladigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ornegin
Cevrimi¢i PDO grubundaki bir dgrencilerin forum etkinlileri sayesinde farkli bakis

acilariin saglanmasindan duydugu memnuniyeti su sekilde ifade etmektedir:

“Formlarda arkadaslarin yazdiklar: sayesinde farkli bakis agilari edindigimize de
inaniyorum.” [TT]

Diger bir 6grenci ise forumlarin zamandan bagimsiz olarak kullanilabilmesinden

duydugu memnuniyeti su sekilde ifade etmektedir:

“hafta icerisinde de istedigimiz zaman forumlara girerek yine konuyu arastirma ve
¢oziim getirme olanagi ¢ok fayda saglamaktadir” [FT]



116

Cevrimigi PDO grubundaki &grencilerin forumun olumsuz yanlarina iliskin gériisleri de
bulunmaktadir. Ornegin bir 6grenci her zaman Internete girme olanagi bulamadig icin

forumlar takip etmede yasadigi sikintiy1 su ifadeleri ile belirtmektedir:

“...Forumlar biraz daha az etkin oldugumuz etkinlikler haline geliyor. Bunun

nedeni de her zaman internete girme imkamimizin olmamast olarak
gosterilebilir...” [DB]

Cizelge 32’de ¢evrimigi Ogretici merkezli 6grenme grubundaki Ogrencilerin forum

etkinliklerine yonelik goriislerinden elde edilen temalar ve frekanslar1 yer almaktadir.

Cizelge 32
Cevrimigi Ogretici Merkezli Ogrenme Grubu:

Forum Etkinliklerine Yonelik Temalar ve Frekanslari

Temalar/Alt Temalar f
Olumlu Yanlari 19
Gortis/bilgi/fikir paylasimi saglama ?
Bilgiyi daha rahat 6grenmeyi saglama I
Tartisma olanagi saglama I
Diger etkinliklere gore daha yararli bulma 4
Okumada kolaylik saglama .
Aragtirarak ve diisiinerek yazma olanagi saglama I
Arastirilmig bilgiler ve baglantilara yer verme I
Sentez yapmaya olanak saglama I
Olumsuz yanlari 1
1

Forumlar ilging fikirlerle zenginlestirilmeli

TOPLAM 20
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Cizelge 32°den de goriildigi iizere, ¢cevrimigi dgretici merkezli 6grenme grubunda
ogrencilerin forumlar1 bilgi ve fikir paylagsmada kullandiklar1 ortaya c¢ikmugstir.
Bunun yan1 sira 6grencilerin, forumlarin etkilesimde bulunma, tartisma, bilgiyi
daha rahat 6grenme, tekrar okuma, arastirma yaparak Ogrenme, arastirarak ve
diisiinerek yazma olanagi sagladigi yoniinde goriisler bildirdikleri belirlenmistir.
Ornegin gevrimigi 6gretici merkezli 6grenme grubundaki bir grenci forumun gériis

paylasimi saglamadaki yararini su sekilde ifade etmektedir:

“en faydali gordiigiim uygulamalardan biri forum. her konuda goriiglerimizi
paylasabildigimiz,arkadaslarimla etkilesimde bulunbildigim bir uygulama”[SA]

Diger bir 6grenci ise forum etkinliklerinden duydugu memnuniyeti su sekilde ifade

etmektedir:

“Forumlara gmriiglerimizi yazip tatismalara katila ilk defa burda karsima ¢ikan
bir olay ve gercekten egitimimiz icgin diistiniilmiis giizel bir olay.Lisede bilgisayar
derslerini anca internette msn ag¢ma ve oyun oynama gibi faaliyetlerle
harcadigimiz i¢in burdaki form olayr ¢ok hosum agitti” [SDG]

Her iki gruptaki 6grencilerin goriisleri incelendiginde forumlarin olumlu ve olumsuz
yanlarina yonelik goriislerin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Cevrimigi Ogretici
merkezli 6grenme grubunda, 6grencilerin forumlarin bilgi ve fikir paylasimi sagladigina
yonelik gériisleri on plana ¢ikarken, ¢evrimici PDO grubunda forumlarin problemlere
¢cozlim Uretme siirecine katki saglamasi ile ilgili goriisleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
durum ¢evrimici PDO grubunda forumlarin daha gok problem ¢dézme siirecinde etkin bir
sekilde kullanildigin1 gosterirken; ¢evrimigi 6gretici merkezli 6grenme grubunda da
forumun daha cok bilgi ve fikir paylasmada etkin bir sekilde kullanildiginm
gostermektedir. Bunun yani sira ¢evrimici 6gretici merkezli 6grenme grubunda forum
ile ilgili ortaya cikan olumlu gériislere iliskin temalarin sayisinin gevrimigi PDO
grubuna gore biraz daha fazla oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni, ¢evrimi¢i grupta
sohbet oturumlart biitiin sinifla birlikte gergeklestirildiginden 6zellikle sohbetten
bekledikleri verimi alamayan Ogrencilerin forumlara katilimmnin daha fazla olmasi

olabilir.
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Cizelge 33’te ¢evrimici PDO grubundaki 6grencilerin 6dev etkinliklerine ydnelik

goriiglerine iliskin olarak orta ¢ikan temalar ve frekanslari verilmistir.

Cizelge 33

Cevrimic¢i PDO Grubu: Odev Etkinliklerine Yénelik Temalar ve Frekanslari

Temalar/Alt Temalar f

Olumlu Yanlar 12
Ogrenmede yararli/etkili olma 3
Sinavlara hazirlanmaya yardimci olma I
Arastirmaya yonlendirme >
Eksiklikler hakkinda doniit saglama I
Sorumluluk duygusu gelistirme 1
Tesvik edici olma 1

Olumsuz yanlari 3
Kendine ait bilgisayar ve Internet olmamas1 nedeniyle 3
sorun yasama

TOPLAM 15

Cizelge 33’ten de goriildiigii iizere, ¢evrimici PDO grubundaki dgrencilerin 6dev
etkinliklerine yonelik goriislerinden elde edilen temalar incelendiginde 6grencilerin
O0dev sayesinde bilgi sahibi olduklari, 6devlerin onlar1 arastirmaya yonlendirdigi,
sinavlara hazirlanmalarina yardimci oldugu, 6grenme eksiklikleri hakkinda doniit
sagladigi ve sorumluluk duygularini gelistirdigi yoniinde olumlu gorisler
bildirdikleri tespit edilmistir. Bunun yan1 sira 6grenciler kendilerine ait bilgisayar
ve Internetlerinin olmamasi1 nedeniyle 6dev yapmada sikint1 yasadiklar1 yoniinde
gbriis olumsuz gériisler bildirmislerdir. Ornegin ¢evrimici PDO grubundaki bir
O0grenci Odevlerin sinavlara hazirlanmasina sagladigi yarar1 su sekilde ifade

etmektedir:
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“Odevlerin bazen beni zorladigini diisiiniiyorum ama sinav ¢alisirken kitaba bakar
bakmaz ben bunu biliyorum diyebiliyor insan” [FB]

Diger bir 6grenci ise 6devin 6grenme eksiklerine iliskin doniit saglamasi konusunda

duydugu memnuniyeti su sekilde ifade etmektedir:

“odevler bence cok iyi oldu.rapor hazirlama anladigimiz gostermede eksikleri
ogrenmede imkan sagladi en cok ddev olayint sevdim” [SY]

Diger bir o6grenci ise 6devin kendisini arastirmaya sevk ettigi konusuna su

ifadelerle dikkat ¢ekiyor:

“...0devler ise bizi daha fazla arastirmaya yénlendiriyor” [GC]

Cizelge 34°de cevrimici Ogretici merkezli 6grenme grubundaki S&grencilerin 6dev

etkinliklerine yonelik goriislerinden elde edilen temalar ve frekanslar1 yer almaktadir.
Cizelge 34
Cevrimigi Ogretici Merkezli Ogrenme Grubu:

Odev Etkinliklerine Yonelik Temalar ve Frekanslart

Temalar/Alt Temalar f
Olumlu Yanlar 8
Ogrenmede yararli/etkili olma 5

Sinava hazirlanmaya yardime1 olma 2
Arastirma yaparak 6grenmeyi saglama 1
Olumsuz yanlar1 12
Ogrenciyi zorlama 9

Verim alamama 1

Sikict bulma 1

1

Odev siirelerini kisa bulma

TOPLAM 20
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Cizelge 34’ten de goriildigii lizere, ¢gevrimigi 6gretici merkezli 6grenme grubundaki
ogrencilerin 6dev etkinliklerine yonelik goriislerinden elde edilen temalar
incelendiginde Ogrencilerin, 06devlerin yararli ve etkili oldugu, sinavlara
hazirlanmaya yardimci oldugu, arastirma yaparak 6grenmeyi sagladigi yoniinde
goriis bildirdikleri ortaya c¢ikmistir. Ayrica Ogrenciler 6devlerin kendilerini
zorlad181, 6devlerden verim alamadiklar1 ve 6devleri sikici bulduklar1 yoniin de
bazi olumsuz goriisler bildirmislerdir. Ornegin ¢evrimigi dgretici merkezli dgrenme
grubundaki bir 6grenci 6devin 6grenmede kaliciligi saglamasi konusunda duydugu

memnuniyeti su ifadeleri ile belirtmektedir:

“odevler sayesinde de goziimiizden kagan ya da bilmedigimiz bir konu hakkinda
arastirma yapmak durumunda oldugumuz i¢in daha kalict bilgiler toplamis olduk.”

[CE]

Cizelge 33’ten ve Cizelge 34’ten de goriildiigii iizere, ¢cevrimi¢i PDO grubundaki
Ogrencilerin 6devlere iliskin goriislerinden elde edilen olumlu tema sayisi ¢evrimigi
ogretici merkezli 6grenme grubundan daha fazladir. Cevrimi¢i PDO grubunda
O0devin arastirma yapmaya yonlendirdigi goriisii one ¢ikarken cevrimigi Ogretici
merkezli 0grenme grubunda ddevin Ogrencilerin dgrenmelerinde yararli oldugu
goriisii 6ne cikmaktadir. Ayrica cevrimigi O8retici merkezli 6grenme grubunda
O0grencilerin 6deve iliskin olumsuz goriislerinin sayisinin olduk¢a fazla oldugu
goriillmektedir. Bu grupta ogrenciler 0Ozellikle o6devlerin kendilerini zorladigi
goriislinii 6ne ¢ikartmiglardir. Bunun nedeni 6grencilerin daha 6nce bu tiir bir
yaklasimla egitim almamalarindan, 6dev sayilarinin onlara fazla gelmis olmasindan
ve Ogrencilerin genel anlamda 6dev yapmaktan hoslanmamasindan kaynaklanabilir.
Ornegin ¢evrimigi 6gretici merkezli 6grenme grubundaki bir dgrenci bu konuda

duydugu sikintiy1 su ifadeleri ile belirtmektedir:

“fakat odev i¢in aym goriiste degilim ders dusi bir etkinlik oldugu i¢in bana kiilfet
geliyordu ve iyi verim alamiyordum” [ZO]

Oysa bu konuda cevrimi¢ci PDO grubundaki 6grenciler ayn1 yogunlukta &dev
yapmalarina ragmen olumsuz bir goriis dile getirmemislerdir. Bu durum

Ogrencilerin karsilagtiklar1 problem durumlarini ¢ézmek i¢in hangi konu ve
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kavramlar1 6grenmeleri gerektigine kendilerinin karar vermesi gerektigi ve tirettigi
cozliime kendi goriis ve yorumlarini katmasi ile iliskilendirilebilir. Bu sayede
ogrenci 6devi daha ¢ok benimseyip kabullenmis olabilir. Ornegin ¢evrimi¢i PDO

gurubundan bir 6grenci en ¢cok begendigi etkinligi su sekilde agikliyor:

“Odev.Ciinkii beni en c¢ok diisinmeye sevk eden ,arastirmaya sevk eden
odevdi.”[PDD]

Bu sekilde o6grenci problemin ¢oziimiine iliskin raporu hazirlamak i¢in yogun
biligsel aktiviteler yasiyor ve bu nedenle de ortaya c¢ikan odevi daha c¢ok

kabulleniyor ve ddevi bir kiilfet olarak algilama diizeyi diisliyor olabilir.

Cevrimi¢i PDO grubundaki 6grencilerin 6deve iliskin tek olumsuz diisiinceleri
odevleri hazirlarken bilgisayara ve Internet daha fazla gereksinim duymalarinin bir
sonucu olarak kendilerine ait bir bilgisayarlar ve Internetlerinin olmamasidir.

Ornegin bir 6grenci bu konuda duydugu sikintiy1 su sekilde ifade etmektedir:
“...Ancak odevleri yapmak i¢in ozel bir bilgisayarim olmadigindan siirekli internet

cafede vakit harciyorum ve internette sorun oldu mu yapamiyorum. Okul
bilgisayarlarint kullansak o kadar uzun siire duramiyoruz... ”[BK]

4.5.3. Cevrimici Ortamin Kullanilabilirligine iliskin Goriisler

Cevrimi¢i PDO grubundaki 6grencilerin ¢evrimigi ortamin kullanilabilirligine iliskin

gorlslerinden elde edilen temalar ve frekanslar Cizelge 35°te verilmistir.
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Cizelge 35
Cevrimic¢i PDO Grubu:

Cevrimigi Ortamin Kullanilabilirligine iliskin Temalar ve Frekanslar

Temalar/Alt Temalar f
Olumlu Yanlar1 29
Kullanimi kolay/rahat 16
Net/a¢ik/anlasilir 9
Erisimi kolay 3
Olumsuz yanlari 4
Daha renkli/canli olabilirdi 4
TOPLAM 33

Cizelge 35’ten de goriildiigii {izere, cevrimi¢ci PDO grubundaki &grenciler egitimin
gergeklestirildigi  ¢evrimigi  ortamin  kullanimimin  kolay, ¢evrimi¢i ortamdaki
aciklamalarin agik ve anlasilir ve sitenin erisim olanaklarinin kolay oldugu yoniinde
goriisler bildirmiglerdir. Bunun yani sira 0grenciler sitenin biraz daha canli ve renkli
olmasi gerektigi yoniindeki goriislerini de belirtmislerdir. Ornegin, bir dgrenci ¢evrimigi

ortamin kullanimini kolay ve icerigi anlasilir buldugunu su sekilde ifade ediyor:

“Bu web site gercekten kullanmasi kolay ve anlasilir” [IK]

Diger bir 6grenci ise sitedeki erisim ve yardim olanaklarindan duydugu memnuniyeti su

sekilde ifade ediyor:

“sitemiz bence gayet kullanish istenilen bilgilere her yeren girilebiliyor. yapiimast
gereken birsey varsa bizi uyarisi hi¢ gozden kacmayacak sekilde yerlestirilmis.
yani bence béyle bir ders i¢in olduk¢a giizel hazirlanmus bir site”[FT]

Bir diger 6grenci ise sitenin daha renkli ve hareketli olmas1 gerektigi konusuna su

ifadeleri ile dikkat ¢cekmektedir:
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“siteyi begendim.kullmisligini sevdim ama daha renkli ve hareketli olmasint
isterdim” [SY]

Cizelge 36’da cevrimicgi 6gretici merkezli 6grenme grubundaki 6grencilerin ¢evrimigi
ortamin kullanilabilirligine yonelik goriislerinden elde edilen temalar ve frekanslar1 yer

almaktadir
Cizelge 36
Cevrimigi Ogretici Merkezli Ogrenme Grubu:

Cevrimigi Ortamin Kullanilabilirligine iliskin Temalar ve Frekanslar

Temalar/Alt Temalar f
Olumlu Yanlar 29
Kullanim1 kolay/rahat 15
Net/acik/anlasilir 10
Erisimi kolay 4
Olumsuz yanlar1 3
Daha renkli/canli olabilirdi 3
TOPLAM 32

Cizelge 36’dan da gorildigl lizere, cevrimici 6gretici merkezli 6grenme grubundaki
Ogrenciler egitimin gerceklestirildigi ¢evrimici ortamin kullaniminin kolay, ¢evrimici
ortamdaki ac¢iklamalarin agik ve anlasilir ve sitenin erisim olanaklarinin kolay oldugu
yoniinde goriigler bildirmislerdir. Bunun yan1 sira 6grenciler sitenin biraz daha canli ve
renkli olmas1 gerektigi yoniindeki goriislerini de belirtmislerdir. Ornegin bir dgrenci
cevrimi¢i ortamdaki erisim ve gezinti olanaklarindan duydugu memnuniyeti su

sekilde ifade etmektedir:

“Bence web sitesi ¢ok giizel ve diizenli yani neyi nerde bulacagim falan diye bir
kaygiya diisiilmiiyor”[ZHB]
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Bir diger 6grenci ise alternatif erisim olanaklarindan duydugu memnuniyeti su sekilde

ifade etmektedir:

“Sitenin goriintimii iyiydi,kullanimi da son derece kolaydi bunun igin tesekkiir

ederiz@sitede aradigimiz herseye ulasabilecegimiz pek ¢ok farkli yol vardi zorluk
¢cekmedik. ”[BS]

Diger bir 6grenci ise kullanilan arayiiziin sade olmakla birlikte daha renkli ve hareketli

olmas1 gerektigini su sekilde ifade etmektedir:

“gayet ciddi bir site bence ama ders gordiigiimiiz i¢inde boyle olmasi gerekirdi
zaten. ¢ok aciklayici, kafa karigtirmiyor ve yardim olanaklar: ¢cok. aradigimiz seyi
kolay buluyoruz.sinavalara hazirlanirkende kaynaklar elimizin altinda oluyor.”
[NIY]

Her iki gruptaki 6grencilerin sitenin kullanilabilirligine iligkin goriislerinin birbirine ¢ok
benzer oldugu, bu anlamda genel olarak her iki gruptaki Ogrencilerin kullanilan
MOODLE platformundan memnun olduklar1 sdylenebilir. Sitenin kullanilabilirligine
iliskin 6grenci goriiglerinin  birbirine ¢ok yakin olmasi her iki gruba saglanan

olanaklarin ¢ok benzer oldugunun bir gostergesi olarak ta degerlendirilebilir.

4.5.4. Ogretici Rollerine iliskin Goriisler

Cevrimigi PDO grubundaki &grencilerin dgretici rollerine iliskin goriislerinden elde

edilen temalar ve frekanslar1 Cizelge 37°de verilmistir.
Cizelge 37

Cevrimi¢i PDO Grubu: Ogretici Rollerine Iliskin Temalar ve Frekanslari

Temalar/Alt Temalar f

Rehber 14

Yonlendiren/Y ol Gosteren 13
3

Yardimeci

TOPLAM 30
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Cizelge 37°den goriildiigii iizere, c¢evrimi¢ci PDO grubundaki 6grenciler
gerceklestirilen egitim siirecinde dgreticinin rehber, yardimci, yonlendirici ve yol
gosterici bir rol iistlendigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ornegin bir 6grenci

Ogreticinin ¢evrimigi ortamdaki rehber roliinii su sekilde ifade etmektedir:
“Dersler sayesinde ogretmenimiz, sohbet oturumlarinda olsun forumlarda olsun,
bize "gercek anlamda 'rehber gretmen’ nedir?"” sorusunu cevaplar nitelikteydi.

Karsilagtigimiz problemlerde tikandigimiz durumlarda verilen ipuglariyla olsun
herzaman yardimci olmaya ¢alisildr. ”[HK]

Diger bir 6grenci ise d6greticinin yonlendirici roliinii su ifadeleri ile belirtmektedir:

“ogretman yoénlendirici konumundaydi.sohbet ortamlarinda bizi takip ederek
yanlislarimizi  diizeltti.anlayamadigimiz  konularda ip uglart vererek konular
hakkinda yorum yapabildik. ”[BS]

Bir baska 6grenci yine 0greticinin yonlendirici ve yardimci bir rol {istlendigini su

ifadeleri ile belirtmektedir:

“Ogretmenimiz bizi arkadaslarimizla tartismaya yonlendiriyor ve sorunlara baska
agtlardan bakmamiza yardimci oluyor” NS

Cevrimici 6gretici merkezli 6grenme grubundaki dgrencilerin 6gretici rollerine iligkin

goriiglerinden elde edilen temalar ve frekanslar1 Cizelge 38’de verilmistir.
Cizelge 38
Cevrimigi Ogretici Merkezli Ogrenme Grubu:

Ogretici Rollerine Iligskin Temalar ve Frekanslar

Temalar/Alt Temalar f
Rehber 13
Yonlendiren/Yol Gosteren 6
Yardime1 3

TOPLAM 24
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Cizelge 38’den goriildiigii ilizere, ¢cevrimigi 6gretici merkezli 6grenme grubundaki
Ogrenciler gerceklestirilen egitim siirecinde Ogreticinin rehber, yardimeci,
yonlendirici ve yol gosterici bir rol istlendigi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Cevrimigi Ogretici merkezli 6grenme grubundaki Ogrencilerin 0greticinin rehber
roliinde olduguna iliskin tema diger temalardan daha ¢ok 6n plana ¢ikmistir.

Ornegin bir 6grenci bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmektedir:

“bence ogretmen rehber roliinde. sohbetlerde bize sorular sorarak konuyu
kavramamizi saghyor... ”[HG]

Diger bir O6grenci ise yine Ogreticinin rehber rolde oldugunu su ifadeleri ile

belirtmektedir:

“Bu ¢evrimi¢i ortamda 6gretmen rehber gorevi iistleniyor derste anlamadigimiz
yerlere yardimci oluyor,iste verdigi ddevleri daha giizel arastirabilmemiz igin
bizim yararlanabilecegimiz adresler veriyor” [ZHB]

Cevrimigi 6gretici merkezli 6grenme grubundaki egitim her ne kadar 6gretici merkezli
olarak gerceklesse de kullanilan sohbet, forum, 6dev vb. araglarin dogas1 geregi 6grenci
daha aktif bir rol tistlenmek ve 6gretici 6grenciye rehber ve yardime1 olmak durumunda
kalmaktadir. Bu c¢alismada Ogretici her iki grupta da rehber ve ydnlendirici bir rol
{istlenmistir. Ancak ¢evrimi¢i PDO ortaminda daha ¢ok yonlendiren ve yol gdsteren bir
rol iistlenmistir. Ogrencilerin karsilastiklar1 problem durumlarinda onlara dogrudan
yanit vermek yerine onlar1 dogru cevabi bulmaya, diislinmeye, arastirmaya tesvik
etmistir. Cizelge 37°deki dgrenci goriisleri bunu destekler niteliktedir. Cevrimici PDO
grubundaki 6grencilerin 6greticinin yonlendiren, yol gosteren bir rolde olduguna iliskin
goriislerinin one ¢iktig1 goriilmektedir. Ornegin bu grupta yer alan dgrencilerden biri bu

konudaki diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir:

“...rehber roliinde. Konuyu (problemi,sorunu) ogrenciye veriyor ve bu konuda
ogrencinin diistinmesini ve arastirmalar yapmasint sagliyor.”[HAH]

Bu ifade cevrimici PDO grubundaki 6grencilerin bilissel yonden oldukca aktif
olduklarina isaret etmektedir. Bu durum bu arastirmada elde edilen ve ¢evrimici PDO
grubunun 6grencilerin EDB becerileri artirmadaki etkisinin daha fazla olduguna iliskin

bulgu ile de ortiismektedir.
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4.5.5. Ogrenci Rollerine iliskin Goriisler

Cevrimigi PDO grubundaki dgrencilerin dgrenci rollerine iliskin gériislerinden elde

edilen temalar ve frekanslar1 Cizelge 39°da verilmistir.

Cizelge 39

Cevrimici PDO Grubu: Ogrenci Rollerine iliskin Temalar ve Frekanslar

Cevrimici PDO

Temalar/Alt Temalar f
Aktif bir rolde 12
Arastirmaci/kesfeden 13
TOPLAM 25

Cizelge 39°dan da goriildiigii iizere, ¢evrimici PDO grubundaki égrenciler kendilerini
aktif, arastirmaci ve kesfeden bir rolde gdrmektedirler. Ornegin bir dgrenci egitim

stiresince aktif bir rol {istlendigini su sekilde ifade etmektedir:

“Arastirmaci bir rol oynuyor égrenciler.Diisiinmeye yonlendirilen ve bilgiyi kendi
bulan bireyler oluyorlar”[TT]

Bir diger oOgrenci ise ¢evrimici ortamda {stlendigi aktif rolii su ifadeleri ile

belirtmektedir:

“..Ogrenci hazir bilgiyi almak yerine siirekli etkin olmali,forumlara ve sohbetlere
katilmali, diistincelerini bildirmelidir.Kendi kafasinda konulara ¢oziim aramali ve
meraklt olmalidir... ”[FB]

Diger bir 6grenci ise arastirici ve kesfedici roliine su ifadeleri ile dikkat ¢ekmektedir:

“Ogrenciler bu ortamda arastirmact roliindeler verilen her ipuclarin
degerlendirmeli 6grenmek icin 6grenmeli..”[ST]

Diger bir 6grenci yine listlendigi arastirmaci rolii su ifadeleri ile belirtmektedir:
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“Ogrenci 6gretmenin rehberliginde bilgisayar destekli ,konuyu arastiran ,63renen
ve uygulayandi..”[PDD]

Cevrimigi 6gretici merkezli 6grenme grubundaki 6grencilerin dgrenci rollerine iliskin

goriiglerinden elde edilen temalar ve frekanslar1 Cizelge 40°ta verilmistir.

Cizelge 40
Cevrimigi Ogretici Merkezli Ogrenme Grubu:

Ogrenci Rollerine iliskin Temalar ve Frekanslar

Temalar/Alt Temalar f
Aktif bir rolde 15
Arastirmaci/kesfeden 6
TOPLAM 21

Cizelge 40’tan da goriildiigii iizere, ¢evrimici dgretici merkezli 6grenme grubundaki
ogrenciler kendilerini aktif, arastirmaci ve kesfeden bir rolde gérmektedirler. Ornegin
bir 6grenci diger derslere oranla daha aktif bir rol iistlendigini su sekilde ifade

etmektedir:

“ogrenci normal derslere gore cok daha aktif.cunku kendi ugrasiyor cabaliyor cok
daha verimli ve aktif gecryor dersler.”[FBK]

Bir bagka 6grenci yine ayn1 konuya su ifadeleri ile isaret etmektedir:

“ogrenciler  diger  derslere  gére  daha  aktif.  ogrenciler  kendi
fikirlerini sohbetbetlerde ve forumlarda rahatlikla belirtebiliyor.”[HG]

Her iki gruptaki oOgrenciler kendilerini aktif, arastirmaci ve kesfeden bir rolde
gormektedirler. Bu durum her iki ortamda kullanilan etkinlik tiirlerinin dogasinin bir
geregi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte gruplardaki ogrencilerin aktif

olma diizeylerinin daha ¢ok bilgi, kavrama ve uygulama gibi alt diizey bilissel
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becerilerde birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Bu baglamda 6grencilerin §grenim
gordiikleri gurubun akademik basarty1 artirmada anlamli bir etkisinin olmadig1 bulgusu
bu goriisii destekler niteliktedir. Ancak, EDB’nin ise kosuldugu iist diizey biligsel
aktivitelerde ¢evrimici PDO grubunun daha aktif oldugu sdylenebilir. Cizelge 39°daki
ogrencilerin goriisleri Cizelge 40 ile karsilastirildiginda ¢evrimici PDO grubundaki
ogrencilerin kendilerini arastirmaci/kesfeden olarak one ¢ikaran goriisleri bu bulguyu

destekler niteliktedir.

4.5.6. Degerlendirme Yaklasimina iliskin Goriisler

Aragtirmada Ogrencilerin siirece aktif katilimlarini saglamak uygulama boyunca
performanslarinit ve motivasyonlarini saglamak amaciyla, uygulamada her iki gruptaki
ogrencilerin uygulama boyunca katildiklar1 etkinliklerin tamami degerlendirmeye dahil
edilerek 6grencilerin donem sonu notunu etkileyecegi 6grencilere agiklanmistir. Ayrica
cevrimi¢i PDO grubunda, &grenciler gruplar halinde ¢alistiindan gruptaki her bir
Ogrencinin diger arkadaslarini izlemesi ve her Ogrencinin aktif olarak etkinliklere
katilimini saglamak amaciyla, akran degerlendirilmesine yer verilmistir. Cevrimici PDO
grubundaki 6grencilerin c¢evrimi¢i ortamda benimsenen degerlendirme yaklasimina

iliskin goriislerinden elde edilen temalar ve frekanslar1 Cizelge 41°de yer almaktadir.
Cizelge 41

Cevrimici PDO Grubu: Degerlendirme Yaklasimia Iliskin Temalar ve Frekanslari

Temalar/Alt Temalar f

Ogrencinin aktif katilimini saglama 3

Yararli bulma 14
Degerlendirme siirecine katilmay1 7
O6nemli bulma

Ezbercilikten kurtarma 5

TOPLAM 29
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Cizelge 41°den de goriildiigii gibi c¢evrimici PDO grubundaki &grenciler,
gerceklestirilen egitim siiresince benimsenen degerlendirme yaklagiminin, dgrencilerin
egitim stlirecine aktif katilimini sagladigi, onlar1 ezbercilikten kurtardigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ogrenciler, bu degerlendirme yaklasimimni yararli bulduklarmi ve
degerlendirme siirecine katilmanin onlar agisindan 6nemli oldugu yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Ornegin ¢evrimi¢gi PDO grubundaki bir Ogrenci benimsenen
degerlendirme yaklasiminin kendisini nasil motive ettigini su sekilde ifade

etmektedir:

“bence ogrenci acisindan bu uygulamalar olduk¢a kazan¢li. Sadece tek yénlii
diistinmeye sevketmiyor ogrenciyi bir¢ok yénden katilimint saglamaktadir. Aldig
ekstra puanlar égrenciyi sevklendiriyor katilimini kuvvetlendiriyor. Sadece vizeye
bagli kalmayarak notunu yiikseltme sanst ¢ok yiiksek.”[FT]

Bir diger 6grenci ise akran degerlendirmesinden duydugu memnuniyeti su ifadeleri ile

belirtmektedir:

“Arkadas degerlendirmelerini dogru buluyorum.Ciinkii degerlendirmede bizim
goriislerimiz de énemli”[GD]

Diger bir 6grenci ise degerlendirmeler sonucunda saglanan doniitlerden duydugu

memnuniyeti su ifadeleri ile belirtmektedir:

“degerlendirmeler bizim seviye olarak nerde oldugumuzu neler bildigimizi neler
ogrendigimizi gosteriyor” [NS]

Cevrimici Ogretici merkezli 0grenme grubundaki Ogrencilerin ¢evrimigi ortamda
benimsenen degerlendirme yaklasimina iliskin goriislerinden elde edilen temalar ve

frekanslar1 Cizelge 42°de yer almaktadir.
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Cizelge 42

Cevrimici Ogretici Merkezli Ogrenme Grubu: Degerlendirme Yaklasimina iliskin

Temalar ve Frekanslari

Temalar/Alt Temalar f
Ogrencinin aktif katilimimi saglama 6
Yararli bulma 14
TOPLAM 20

Cizelge 42°den de goriildiigi ilizere, ¢evrimici 6gretici merkezli 6§renme grubundaki
Ogrenciler, gerceklestirilen egitim siiresince benimsenen degerlendirme yaklagiminin,
ogrencilerin egitim siirecine aktif katilimini sagladigini belirtmigler ve bu degerlendirme
seklini yararli bulmuslardir. Ornegin, ¢evrimigi dgretici merkezli 6grenme grubundaki
bir 6grenci degerlendirme yaklasiminin derse aktif katilimini saglamasindan duydugu

memnuniyeti su ifadesi ile belirtmektedir:

“bence ogrenciler agisindan faydali. ¢iinkii 6grenci derste aktif durumda bulunmak
zorunda bu yiizden dersi daha etkili bir bicimde ogrenebilir.”[HG]

Diger bir O6grenci ise benimsenen degerlendirme yaklasiminin daha objektif bir
degerlendirme yapilmasina neden olmasindan duydugu memnuniyete su ifadesi ile

dikkat ¢cekmektedir:

“bence gayet iyi bir uygulama.kimin derse daha ¢ok ilgisinin oldugu anca bu yolla
anlastlabilir’[SDG]

Bir bagka 6grenci ise degerlendirmenin siirece yayilmasindan duydugu memnuniyeti su

sekilde ifade etmektedir:

“aslinca giizel birgey sadece finale vizeye bagli kalmamak”[RT]

Her iki grubun degerlendirme yaklasimina yonelik goriislerinden elde edilen temalar

karsilastirildiginda cevrimi¢i PDO grubunda degerlendirme yaklasimimin 6grenciyi
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ezbercilikten  kurtarmasina  iligkin  tema ile  Ogrencilerin  arkadaslarim
degerlendirmelerine olanak taninmasini anlamli bulmalarina iliskin temanin 6ne ¢iktig1
gorilmektedir. Cevrimici Ogretici merkezli 6grenme grubunda ise degerlendirme
yaklasiminin 6grencilerin aktif katilimini saglamasi temasinin 6ne ¢iktig1 goriiliirken,
her iki gruptaki Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlunun degerlendirme yaklagimini yararh

bularak duyduklari memnuniyeti ifade etkileri goriilmektedir.



Besinci Boliim
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin sorunu, yontemi ve bulgular1 6zetlenmis ve bulgulara dayal
olarak sorunun ¢6zlimiine ve daha sonra yapilacak arastirmalara yonelik Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Sonuc¢

Giliniimlizde arastiran, sorgulayan, bilgiyi kullanabilen ve doniistiirebilen, yaratici
diisiinme, yansitict diislinme, karar verme, elestirel diisiinme gibi {ist diizey diislinme
becerilerine sahip bireyler yetistirmek toplumlarin ¢cagdas diinyada rekabet edebilme ve
ayakta kalabilmesi i¢in 6nemli bir gereksinim haline gelmistir. Bu baglamda ileride yeni
nesilleri yetistirme gorevini istlenecek Ogretmen adaylarinin da problem ¢6zme
becerisine sahip, isbirligi i¢inde c¢alisabilen, takim ruhu bilinci gelismis 6gretmenler
olarak yetismelerini saglayabilmek amaciyla ozellikle PDO gibi olusturmact
yaklagimlarimin teknolojiyi kullanarak o6gretim etkinliklerine entegre edilmesine
gereksinim duyulmaktadir. PDO 6zellikle &grencilerin  EDB’yi ise kosmalarini
saglayarak bu becerileri gelistirmede olumlu etkilere sahip bir yontemdir. Elestirel
diistinme Ozellikle analiz yapma, yorumlama, degerlendirme, varsayimlarin farkina
varma gibi {ist diizey diisiinme becerilerini de i¢ine alan kapsamli bir diisiinme tiiriidiir.
Bu nedenle oOzellikle ogretmen egitiminde EDB’yi ise kosan ydntemlerden
yararlanilmas1 6gretmen adaylarinin ¢agdas diinyaya uyum saglayabilecek bireyler

yetistirmelerinde 6nemli bir rol oynayacaktir.

Bununla birlikte giiniimiizde 6grenme ortamlarinda ve Ogrenci profillerinde oldukga
onemli degisimler yasanmaktadir. Motivasyonu diisiik, ayn1 anda pek ¢ok isi yapmaya
calisan, dinlemekten ve pasif olmaktan cabuk sikilan, aktif olmay1 seven, teknoloji ve
Internetle i¢ ice, katilimci Ogrenenler olarak tanimlanabilecek yeni bir nesil
yetismektedir. Bu baglamda Ogrenme ortamlar1 diizenlenirken G&grencilerin bu

ozellikleri dikkate alinmalidir.
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Bu nedenle 6grenme ortamlarinda gesitli paradigma degisimleri yasanmaktadir. Artik
daha ¢ok O6grenciyi merkeze alan teknoloji ve ger¢ek yasam alanlari ile bunlara bagh

paydaslar1 kullanan yeni nesil 6grenme ortamlar1 karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrenme ortamlarindaki bu degisimin yiiksek 6gretim ve uzaktan egitim faaliyetlerine
gerektigi gibi yansimasi i¢in alternatif yaklagim arayislari icine girilmesi gerekmektedir.
Bu baglamda web 2.0 web 3.0, nano teknoloji, semantik web ve zeki web gibi yeni nesil
web teknolojilerinden yararlanilmast ve www’nin etkin bir sekilde kullanilmasi

gerekmektedir.

Yiizyiize 6gretimde de ¢evrimici ortamin esnek ve ¢ekici yapisindan dgretme-6grenme
etkinliklerinde yararlanmas1 gerekmektedir. Ancak, c¢evrimi¢i ortamlarda www
teknolojilerinden yararlanirken, yeni nesil 6grenen Ozelliklerinin yani sira ¢evrimici
ortamin dogasina uygun 6grenme etkinliklerinin kullanilmas1 da gerekmektedir.Ancak,
ozellikle iilkemizde ¢evrimici 6gretim etkinlikleri genellikle bir Ogrenme Y&netim
Sistemi programi araciligiyla ylizyiize egitimdeki gibi igerigin dogrudan Ogrenciye
cevrimici ortam araciligiyla aktarilmasi seklinde gerceklestirilmektedir. Bu nedenle de
cevrimigi ortamin dgrenci-6grenci igbirligini, 6grenci-dgretici, 6grenci-teknoloji ve bilgi
kaynaklar1 etkilesimi ile o©grenci katilimini destekleyen yapisindan yeterince
yararlanilamamasi bu arastirmada ele alinacak temel sorunun ¢ikis noktasini
olusturmaktadir. Bu baglamda bu arastirmada, ¢evrimigi bir dgrenme ortaminda, PDO
etkinlikleri gergeklestirilerek, bu 6grenme ortaminin 6grenci basarisina ve dgrencilerin
iist diizey bilissel aktiviteleri iceren elestirel diisiinme becerilerine anlamli bir etkisinin
olup olmadigi arastirilmistir. Bunun yan1 sira gerceklestirilen 6grenme siirecine farkl
acilardan bakabilmek ve O&grencilerin siirece yonelik goriislerinden yararlanarak
gerceklestirilen egitime yonelik daha ayrintili betimlemelerde ve yorumlamalarda

bulunabilmek amaciyla 6grencilerin goriiglerine bagvurulmustur.

Bu arastirmada PDO yonteminin secilmesinin temel nedenlerinden biri, yeni nesil
Ogrenen Ozelliklerine uygun olarak onlarin o6zellikle yogun biligsel aktiviteler

yasamasini saglayacak bir 6grenme siireci olmasi digeri ise bu yontemin www’nin
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esnek, cekici ve katilimer yapisiyla ¢ok ortiismesidir. Gergeklestirilen egitimin sonunda
Ogrenci basarisinin yani sira siirecin EDB’ye etkisinin olup olmadiginin arastiriimasinin
temel nedeni ise, PDO’niin analiz sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey bilissel

becerilerin gelisimine anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya ¢gikarmaktir.

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu ger¢cek deneme modeli kullanilmistir. 2007-
2008 ogretim yili bahar dénemi Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi, BIL-170
kodunda agilan Bilgisayar II dersini alan ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Boliimii
Ogrencileri aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Aragtirmada deney grubu olan
cevrimi¢i PDO grubunda 16 kiz, 4 erkek olmak iizere 20 &grenci, cevrimici dgretici
merkezli 6grenme grubunda ise 15 kiz, 5 erkek olmak iizere 20 6grenci ile toplam 40
ogrenci yer almistir. Deney grubunda cevrimi¢i PDO etkinlikleri, kontrol grubunda

cevrimici 6gretici merkezli 6grenme etkinlikleri gergeklestirilmistir.

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 40 adet ¢oktan seg¢meli
sorudan olusan akademik basari testi, 1 adet acik uclu sorudan olusan smav sorusu,
Ogrencilerin gergeklestirilen egitim siirecine iliskin goriislerini almak i¢in agik uglu
anket sorular1 ve Tiirk¢eye uyarlamasi Cikrik¢t (1992) tararindan yapilan Watson-
Glaser Elestirel Diisiinme Becerileri Olgme testi kullanilmistir. Akademik basari testi ve
EDB testi deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonrasi uygulanmis, agik uglu sinav
sorusu ve acik uglu anket sorular1 ise deneysel islem tamamlandiktan sonra

uygulanmigtir.

Aragtirmada verilerin ¢Oziimlenmesi SPSS 15.0 ve Microsoft Excel programi
kullanilarak yapilmistir. Cevrimi¢i PDO ve cevrimigi Ogretici merkezli grenme
gruplarinin akademik basar1 ve EDB sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla t-testi ile karisik 6l¢timler icin iki yonlii varyans analizi
(Two-way Mixed Design ANOVA) yapilmistir. Ac¢ik uglu smav sorularindan elde
edilen puanlar arasinda ¢evrimici PDO ve ¢evrimici dgretici merkezli 6grenme gruplar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi

kullanilmistir. EDB sontesti alt boyutlarina iligkin olarak gruplar arasi karsilastirma
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yapmak i¢in ise MANOVA analizi yapilmistir. Acik uglu anket sorularindan elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde tiimevarim analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonunda

asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Akademik basart ile ilgili sonuglar

Cevrimigi PDO ve ¢evrimigi 6gretici merkezli 6grenme gruplarmin akademik basari
sontest puanlar1 arasinda deney grubu olan cevrimi¢i PDO lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Ancak hangi 6grenme grubundaki artisin sontest puanlari lizerinde daha
anlaml bir etkiye sahip oldugu belirlemek amaciyla gerceklestirilen karigik dlglimler
icin iki yonlii varyans analizi sonucunda, 6grenim goriilen grubun akademik basariy1

artirma konusunda anlamli bir etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Actk uglu sinav sorusu ile ilgili sonuglar

Cevrimigi PDO ve ¢evrimici 6gretici merkezli 6grenme gruplarinin agik uglu smav
sorusundan aldiklar1 puanlar arasinda yapilan Mann Whitney U testi sonucunda,
cevrimi¢i PDO grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu baglamda ¢evrimi¢i PDO
etkinliklerinin ¢evrimici 6gretici merkezli 6grenme etkinliklerine gore dgrencilerin iist

diizey biligsel alan kazanimlarin1 daha fazla etkilemis olabilecegi s6ylenebilir.

Elestirel diigiinme becerileri ile ilgili sonu¢lar

Cevrimigi PDO ve ¢evrimici dgretici merkezli 6grenme gruplarinin EDB sontest toplam
puanlar arasinda deney grubu olan ¢evrimici PDO lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Hangi 6grenme grubundaki artisin sontest puanlari iizerinde daha anlamli bir etkiye
sahip oldugunu belirlemek amaciyla yapilan karisik Slgiimler i¢in iki yonlii varyans
analizi sonucunda cevrimi¢ci PDO grubunun, cevrimigi Ogretici merkezli dgrenme

grubuna gore, EDB diizeyini arttirmada daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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EDB alt boyutlarina iliskin sonuglar

Yapilan ¢oklu varyans analizi sonucunda ¢evrimi¢i PDO ve cevrimici dgretici merkezli
O0grenme gruplarinin EDB alt boyutlar1 agisindan anlamli farkliliklar gdstermedigi

ortaya ¢ikmaistir.

Osrencilerin gerceklestirilen egitim siirecine iliskin goriislerinden elde edilen sonuclar

Yapilan tiimevarim analizi sonucunda gruplar arasindaki akademik basar1 ve EDB
testlerinin karsilagtirilmasiyla elde edilen bulgular destekleyici nitelikte sonuglar elde

edilmistir.

Aragtirmada Ogrencilerin problem senaryolarimi ger¢ek durumlarla iliskili bulduklari,
senaryolarin onlar1 konuya ogrenmeye odakladigi, problem ¢6zme siirecleri olan
arastirmaya, diistinmeye ve ¢oziim iiretmeye sevk ettigi yoniinde goriisler beyan ettikleri
ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte, Ogrencilerin sekiz haftalik uygulama boyunca
Ogrencilerin ard1 ardina ii¢ problem senaryosu ile karsilagsmalar1 ve benzer sekilde
raporlar hazirlamalar1 sonucunda uygulamanin sonuna dogru sikildiklar1 yoniinde goriis

bildirmelerine neden oldugu belirlenmistir.

Her iki gruptaki 6grencilerin gergeklestirilen egitimden memnun olduklari, ¢evrimici
PDO grubunda en yararli bulunan etkinlik tiiriiniin sohbet; ¢evrimi¢i dgretici merkezli
dgrenme grubunda ise ddev oldugu belirlenmistir. Arastirmada, sohbetin ¢evrimi¢i PDO
grubunda daha yogun ve etkili kullanildig1 ortaya ¢ikmus, cevrimici PDO grubunda
ogrencilerin sohbetin bilgi alis verisi saglamasi, tartigarak Ogrenmeyi saglamasi,
problem ¢6zmeye yardimci olmasi gibi 6grenme stirecine katki saglamakla ilgili olumlu
gorlslerin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. Cevrimigi 6gretici merkezli 6grenme grubunda ise
sohbetin olumlu yanlarinin yani siwra sohbetlerin  ¢ok sayida Ogrenciyle
gerceklestirilmesinin  bir sonucu olarak sohbetlerde konunun dagildigi, konuya

odaklanmada gii¢liik ¢ekildigi ortaya ¢ikmustir.
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Arastirmada ¢evrimici Ogretici merkezli 6grenme grubunda, 6grencilerin forumlarin
bilgi ve fikir paylasimi sagladigina yonelik goriisleri 6n plana gikarken, cevrimigi PDO
grubunda forumlarin problemlere ¢6ziim {iretme siirecine katki saglamasi ile ilgili
goriisleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum, ¢evrimi¢i PDO grubunda forumlarin daha
cok problem ¢ézme siirecinde etkin bir sekilde kullanildigini gosterirken; c¢evrimici
Ogretici merkezli 6grenme grubunda da forumun daha ¢ok bilgi ve fikir paylagsmada

etkin bir sekilde kullanildigini géstermektedir.

Cevrimigi PDO grubunda 6dev etkinliklerinin olumlu yanlari, 6dev sayesinde bilgi
sahibi olma, arastirma yapmaya yoOnlendirme, sinavlara hazirlanmaya yardimci
olma, Ogrenme eksiklikleri hakkinda geri bildirim saglama ve sorumluluk
duygularin1 gelistirme olarak belirlenmistir. Cevrimi¢i 6gretici merkezli 6grenme
grubunda 6dev etkinliklerinin olumlu yanlari, yararli ve etkili olma, sinavlara
hazirlanmaya yardimci olma, arastirma yaparak Ogrenmeyi saglama olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte bu grupta 6devlere iliskin olumsuz goriis sayisinin
cevrimi¢i PDO grubundaki 6grencilerden daha fazla oldugu ortaya cikmistir.
Cevrimici PDO grubundaki dgrenciler ayni yogunlukta ddev yapmalarina ragmen
olumsuz bir goriis dile getirmemislerdir. Bu durum o&grencilerin karsilastiklar
problem durumlarini ¢6zmek i¢in hangi konu ve kavramlar1 6grenmeleri gerektigine
kendilerinin karar vermesi gerektigi ve iirettigi ¢oziime kendi goriis ve yorumlarini

katmalari ile iliskilendirilmistir.

Hem cevrimici PDO hem de cevrimigi dgretici merkezli 6grenme grubundaki 6grenciler
egitimin gerceklestirildigi ¢cevrimigi ortaminin kullaniminin kolay, ¢evrimigi ortamdaki
aciklamalarin ac¢ik ve anlasilir ve sitenin erisim olanaklarinin kolay oldugu; bunun yani

sira sitenin biraz daha canli ve renkli olmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Hem c¢evrimi¢gi PDO hem de ¢evrimigi Ogretici merkezli gruptaki ogrenciler
gerceklestirilen egitim silirecinde 6greticinin rehber, yardimci, yonlendirici ve yol

gosterici bir rol iistlendigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte ¢cevrimici
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PDO ortaminda &greticinin daha ¢ok yonlendiren ve yol gdsteren bir rol iistlendigini

destekler yonde bulgular elde edilmistir.

Hem cevrimi¢i PDO hem de cevrimigi Ogretici merkezli &grenme gruplarindaki
ogrenciler kendilerini aktif, arastirmaci ve kesfeden bir rolde gérmelerinin yani sira
cevrimici PDO grubundaki 6grencilerin iist diizey biligsel aktiviteler yoniinden daha

aktif oldugu belirlenmistir.

Cevrimigi PDO grubundaki 6grenciler, gergeklestirilen egitim siiresince benimsenen
degerlendirme yaklagiminin, Ogrencilerin egitim siirecine aktif katilimini sagladigi,
onlar1 ezbercilikten kurtardigr yoniinde goriis bildirirken; ¢evrimici Ogretici merkezli
O0grenme grubundaki Ogrenciler, gerceklestirilen egitim siiresince benimsenen
degerlendirme yaklasiminin, &grencilerin egitim siirecine aktif katilimini sagladiginm
belirtmisler ve uygulamada benimsenen degerlendirme yaklasimini yararli bulmuslardir.
Ayrica ¢evrimi¢i PDO grubunda degerlendirme yaklasimimin dgrenciyi ezbercilikten
kurtarmasi, O0grencilerin arkadaslarini degerlendirmelerine olanak taninmasi temalar1

one ¢ikmustir.

Gergeklestirilen arastirmadan elde edilen sonuglar, aragtirma siirecinde ortaya ¢ikan

sinirliliklar kapsaminda degerlendirilmelidir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak c¢ikartilan sonucglardan hareketle
uygulamalara ve ileride gerceklestirilebilecek arastirmalara yonelik asagidaki Oneriler

gelistirilmistir.
Uygulamaya yonelik oneriler

e (Cevrimi¢i ortamlarda gergeklestirilen egitimlerde PDO etkinliklerine yer

verilmelidir.
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Cevrimigi PDO etkinliklerinin derslerin biitiiniinde degil de uygun konularda ve
az sayida gerceklestirilmesine dikkat edilmelidir. Bunun yani sira PDO
yonteminin Ogretmen egitiminin geneline yayilmasi konusunda ¢aligmalar

yapilmalidir.

Cevrimigi ortamlarda sohbet etkinliklerinden istenen verimin alinabilmesi igin

sohbetler kalabalik gruplar halinde gerceklestirilmemelidir.

Egitimciler, 6grencilerin gerceklestirilen egitimden kopmalarint onlemek ve
Ogrencilerin motivasyonlarim1  siirdiirebilmek i¢in, c¢evrimi¢i ortamlarda
gergeklestirilen  etkinliklerde Ogrencilere Ogrenme sonuglar1  hakkinda

olabildigince ¢abuk geri bildirim vermelidirler.

Egitimciler, forumlara yazilan mesajlarin ¢ok fazla uzun olmamasina dikkat

etmelidirler.

Cevrimi¢i 0dev yogunluklarinin ayarlanmasinda Ogrenim goéren grubun
ozellikleri, 6grencilerin kendilerine ait bilgisayar ve Internet baglantilarinin

bulunup bulunmamasi géz 6niinde bulundurulmalidr.

Ogrencilerin ~ kendilerini  gerceklestirilen egitimin bir parcasi olarak

gorebilmeleri i¢in degerlendirmede s6z sahibi olmasina 6zen gosterilmelidir.

Hazirlanacak ¢evrimigi ortamlarin farkli 6grenme stillerindeki 6grencilere hitap
edebilmesi agisindan igerik/problem senaryolari sunulurken, ses ve metin ile
birlikte smirli sayida animasyona ve g¢esitli nitelikteki gorsellere yer

verilmelidir.

Problem senaryolar1 hazirlanirken olabildigince 6grencinin verilen senaryo ile
empati kurmasina olanak taniyacak gercek yasam deneyimlerine yer verilmeye

calisilmalidir.

Arastirmalara yonelik oneriler

Cevrimi¢i PDO’niin akademik basari, yaratic diisiinme, elestirel diisiinme ve
ist diizey diisiinme becerilerine etkisini arastiran farkli 6zelliklerdeki gruplarla

deneysel caligmalar yapilabilir.
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Ozellikle yiiksekogretimde cevrimigi isbirligine dayali PDO ile ¢evrimici ic

denetimli PDO siireclerini karsilastiran nitel ve nicel arastirmalar yapilabilir.

Cevrimi¢i PDO’nin akademik basariya ve iist diizey diisiinme becerilerine
etkisini ortaya ¢ikarmaya yonelik arastirmalardan yola ¢ikarak daha kapsamli

genellemelere varabilmek i¢in meta analiz ¢alismalar gerceklestirilebilir.

Cevrimici PDO ile 6grenme stilleri, 6grenci tutumlari, bilissel araglar gibi farkli
degiskenlerin etkilesimini ortaya cikarmaya calisan deneysel arastirmalar

gergeklestirilebilir.

Cevrimigi ortamda kullanilan farkli eszamanli ve eszamanli olmayan araglarinin
akademik basariya ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini ortaya ¢ikarmaya

yonelik arastirmalar yapilabilir.

Cevrimi¢i PDO’de ise kosulan siireglere iliskin daha ayrmtili betimlemeler

yapabilmek i¢in eylem arastirmalar1 yapilabilir.
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Ek 1
Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Becerileri Testi

TEST 1
CIKARSAMA

YONERGE

Cikarsama, bireyin gozledigi veya dogrulugunu kabul ettigi belirgin durumlardan
cikardig bir yargidir. Ornegin, bir kisi bir evden gelen piyano sesinden ve pencereden
sizan 1s1ktan evde birisinin oldugu sonucu ¢ikarabilir. Evdekiler disartya ¢ikarken 15181
acik birakmis olabilirler. Miizik sesi de acgik birakilmis bir teypten veya radyodan
geliyor olabilir.

Bu testteki uygulamalardan her biri, dogru oldugunu kabul etmek durumunda
oldugunuz olgulari igceren bir metinle baslar. Her metnin altinda, bu metine dayali ¢esitli
cikarsamalarin verildigini goreceksiniz. Her ¢ikarsamayi ayr1 ayri inceleyiniz ve
incelediginiz her bir ¢ikarsamanin dogruluk-yanlislik diizeyi hakkinda karar veriniz.

Cevap kagidinda her ¢ikarsama icin D, DO, VY, YO ve Y sembolleri altinda gosterilen
bosluklar bulacaksiniz. Her ¢ikarsama i¢in uygun olan semboliin altindaki boslugu,
sembollerin anlamina iliskin aciklamalar1 dikkate alarak isaretleyiniz.

D (Dogru): Eger cikarsamanin kesinlikle DOGRU oldugunu diisiiniiyorsaniz; yani
bunun hicbir siipheye yer birakmadan verilmis olan olgu ifadesini izledigini
diisiiniiyorsaniz, D segenegini isaretleyiniz.

DO (Dogru Olabilir) : Metinde verilen olgularin 15181 altinda, ¢ikarsamanin DOGRU
OLABILIR oldugunu; dogru olma sansinin daha ¢ok oldugunu diisiiniiyorsaniz. DO
secenegini isaretleyiniz.

VY (Veri Yetersiz) : Metinde verilen olgular, bir yargiya varmak gerekli bilgi ve
ipuclarii1 vermiyorsa dolayisiyla, c¢ikarsamanin dogru ya da yanlis oldugunu
sdyleyemiyorsaniz VERI YETERSIZ anlamina gelen V Y segenegini isaretleyiniz.

YO (Yanhs Olabilir) : Verilen olgularin 15181 altinda ¢ikarsamalarin, YANLIS
OLABILIR oldugunu; yani yanlis olma olasiliginin daha c¢ok oldugunu
diisiiniiyorsaniz; YO se¢enegini isaretleyiniz.

Y (Yanhs) : Cikarsamanin, verilen olgularin yanlis yorumlanmasindan ya da
cikarsamanin olgulara veya olgulardan ¢ikarilmas: gereken ¢ikarsamalara ters
diismesinden dolayi, kesinlikle YANLIS oldugunu disiliniiyorsaniz 'Y semboliinii
isaretleyiniz.

Bazen bir ¢ikarsamanin dogru ya da yanlig olabilecegine karar verirken pratik olarak
herkesin sahip oldugu ve yaygin kabul goren belirli bilgileri kullanmaniz
gerekmektedir.
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Asagida verilen 6rnegi inceleyiniz. (Her sorunun dogru yaniti, sorunun hemen yaninda
gosterilmistir.)

4 ORNEK )

ABD'de, 8.smifta okuyan 200 6grenci, bir kentte hafta sonu forumu bi¢iminde
diizenlenen konferansa gonillii olarak katilmistir. Bu 6grenci konferansinda irk
iligkileri ile diinya barisin1 saglama ve devam ettirme yollar1 tartisilmistir. Ciinkd,
bu konular 6grenciler tarafindan bugiiniin diinyasinda 6nemli konular olarak

secilmistir.

1. Bu toplantiya katilan 6grenciler, insanliga iligkin
konulara ve yaygin toplumsal sorunlara ¢ogu 8.smif
ogrencisinden daha fazla ilgi gostermislerdir.

2. Bu 6grencilerin cogu 17-18 yaslar1 arasinda idi

3. Ogrenciler iilkenin degisik yorelerinden
gelmekteydiler.

4. Ogrenciler yalnizca isci iliskileri sorunlarin
tartismislardir.

5. Baz1 8. sinif 6grencileri, 1rk iligkilerini ve diinya
bariginin saglama ve devam ettirme yollarinin
tartisilmasini onemli bulmuslardir.

D= I I I O I |
I O I
O |0 X|O O |2
O |0 0O X O
O | X | OO O

Yukaridaki ornekte, 1. ¢ikarsama dogru olabilir (DO). Ciinkii bircok 8.smnif 6grencisi
yaygin toplumsal sorunlarla ciddi olarak, fazla ilgilenme egiliminde degildirler. Verilen
olgulardan, bu cikarsamanin kesinlikle dogru oldugu sonucuna varilmaz. Ciinkii bu
olgular diger 8.smmif 6grencilerinin diinya sorunlarina gosterebilecekleri ilginin derece
ve ¢esidi hakkinda kesin bilgi saglamamaktadir. Ayrica toplantiya katilan 6grencilerden
bazilarmin goniillii olarak bir hafta sonunu evden uzakta, baska bir yerde gecirmek
istemis olmalart miimkiindiir.

2. cikarsama, yanlis olabilir (YO), ¢linkii (yaygin olarak bilindigi gibi) ABD'de 17 ve
18 yaslar1 arasinda olup da, 8.smifa giden ¢ok az 6grenci vardir.

3. cikarsama icin, metinde hi¢bir kanit yoktur. Bu bakimdan bu konu hakkinda bir
yargtya varilabilmesi i¢in veri yetersizdir (VY).

4. cikarsama kesinlikle yanlistir (Y). Ciinkii olguyu belirleyen ifadede tartisma icin
secilen sorunlarin diinya barisinin saglanmasi1 ve 1k iliskileri konulan oldugu
belirtilmistir.

5. eitkarsama metinde verilen olgularin kacinilmaz bir sonucudur, dolayisiyla dogrudur

(D).
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Herhangi bir ¢ikarsamayr en iyi tanimladigimi diislindiigiiniiz segenegin sembolii
altindaki boslugu iyice karalaymiz, eger cevabinizi degistirmek isterseniz yine iyice
silip, yeni cevabmizi cevap kagidina isaretleyiniz, bunun disinda higbir isaret
koymayiniz.

ASAGIDAKI UYGULAMALARLA DEVAM EDINiZ.

Asagida bir metin ve bu metin ile ilgili ¢esitli ¢ikarsamalar verilmistir. Cikarsamay1 en
1yl tanimladigin diisiindiigliniiz secenegi yanit kagidinda belirtilen yere carp1 (X) isareti
koyarak isaretleyiniz. Her bir ifadenin tek bir yanit1 vardir. Liitfen her ifadenin karsilig
olarak yanit kagidina tek bir isaret koyunuz.

/Bir edebiyat 0gretmeni ders verdigi siniflardan birindeki Ogrencilerin ”Bijyuh
Umutlar" filmini gormeleri i¢in gerekli diizenlemeyi yapmis, aynt 6gretmen diger
siniflarindaki 6grencilerin ise filmi gormeden, sadece kitabini okumalarini
saglamistir. Ogretmen, edebiyat derslerinde filmlerin etkili bir ara¢ olarak
kullanilip kullanilamayacagin1 gérmek istemektedir. Her iki uygulamanin hemen
ardindan Ogrencilere, konunun begenilip begenilmedigini ve nasil anlagildigini
Olcen testler uygulamistir. Bu testler filmi izleyen sinifin daha basarili oldugunu
gostermistir. Bu smif "Biiylik Umutlar’a dyle biiytik bir ilgi gostermistir ki, ders
dénemi sona ermeden once 68rencilerin ¢ogu tamamen kendi girisimleri ile kitab1

Kokumuslardlr. Ogretmen yapt1§1 6n denemeden biiyiik bir memnuniyet duymustur./

CIKARSAMALAR:

1. Hikayenin begenilip begenilmedigini ve nasil anlagildigin1 6lgmeyi amaglayan
testler hem filmi géren hem de sadece kitab1 okuyan 6grencilere uygulanmastir.

2. Filmi gorerek konuyu 6grenen 6grencilerden ders donemi basinda kitab1 okumalari
istenmistir.

3. Buna benzer bir uygulamaya girisecek diger edebiyat 6gretmenlerinin higbiri benzer
sonucu elde edemez.

4. Bu calismay1r yapan Ogretmen (edebiyat ogretmenligini siirdiirdiigli takdirde)
bundan sonra, bu uygulamayi yapma konusunda serbest birakildiginda, uygun
buldugu filmleri 6gretim araci olarak kullanmaya devam edecektir.

5. Bu iki tip 6gretim uygulamasi sonunda, filmi goren smifin sadece kitab1 okuyan
siniflara kiyasla "Biiyiilk Umutlar" filmini daha ¢ok begendigi ve anladig1 yolunda
herhangi bir kanit elde edilememistir.

6. Ogrenciler birgok konuyu kitaplardan daha ¢ok filmlerden dgrenebilirler.
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Ek 2
Basari Testi
No...: Adi...: Soyadi...:

Aciklama: Bu smav Egitimde Bilgisayar Kullamimi ve Bilgisayar Destekli Ogretim konularina
yonelik basartyr 6lgmeyi amaglamaktadir. Test toplam 40 adet g¢oktan seg¢meli sorudan
olusmaktadir. Her sorunun dogru yaniti sorunun hemen altinda bulunan segeneklerden birisidir.
Sizden, dogru yanitlar1 yanit anahtarina isaretlemeniz beklenmektedir. Her soru esit puan
degerindedir. Siire 45 dakikadir. Basarilar dilerim.

Sorular

1. Asagidakilerden hangisi bir 6gretim yazilimi tiirli degildir?
Tekrar ve alistirma yazilimlari

Ozel dgretici yazilimlari

Benzetim yazilimlari

Kelime islemci yazilimlari

Problem ¢6zme yazilimlari

o poos

I. Tekrar ve alistirma yapma olanag: saglarlar.

I. Daha zengin bir 6gretim ortami saglarlar.

I11. Ogrenci-6gretmen etkilesimini arttirirlar.

IV. Ekonomik ve etkili bir 6gretim gergeklestirme olanagi sunarlar.

Egitimde bilgisayar kullanimina iliskin yukaridaki ifadelerlerden hangisi/hangileri

dogrudur?
a. [IvelV
b. I, IIvelll
c. LIIvelV
d. Ivell
e. Yalmz III

3. Asagidakilerden hangisi ¢okluortam yazilimlarinin egitimde kullanilma gerekgesini

en iyi aciklamaktadir?

a. Ogrenmeye katilan duyu organi sayis1 artik¢a grenmenin kalicilig1 ve niteligi
artar.

b. Yatay ve diisey eksene gore dengeli ve simetrik olarak hazirlanmis 6gretim
materyalleri 6grenmeyi kolaylastirir.

c. Ogrenmede gérme duyusu isitme duyusundan daha aktif bir rol oynar.

d. Ogrenmede kullanici ile bilgisayar arasindaki etkilesim, kullanicilarin kendi
aralarindaki etkilesimden daha 6nemli bir rol oynar.

e. Gorsel yazilimlarda ii¢ boyutlu grafikler kullanilmas1 dokunma hissini harekete
gecirdiginden daha etkili bir 6grenme gercgeklesir.

4. Hiperortam ve ¢okluortam ile ilgili agagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
a. Hiperortamda link (bag) bulunmaz ¢oklu ortamda bulunur.
b. Bir web sitesinin hiperortam olabilmesi i¢in i¢inde yalnizca metin ve link
bulunmasi gerekir.
c. Her hiperortam ayni1 zamanda bir ¢okluortamdir.
. Hiperortamlarda sadece gorsel 6geler bulunur.
e. Hiperortam ¢okluortami kapsamaktadir.
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I.  Ogrenciye dgrenme sonuglart ile ilgili doniit saglamak.

II. Ogrenmelerin daha kalic1 hale gelmesine yardime1 olmak.

III. Yeni bir konunun dgrenimini saglamak.

Yukaridaki ifadelerden hangisi/hangileri tekrar ve alistirma yazilimlarinin sagladigi
kazanimlardan degildir?

a. YalmzlI
b. Yalmz III
c. Ivell

d Ivell

e. Ilvelll

. Ogrencilerin yaslarina uygun olmasi.

I. Dersin igerigine ve amaclarina uygun olmasi.

II1. Gorsel acidan iyi tasarlanmis olmasi.

IV. Cok sayida alistirma sunmas.

Yukaridakilerden hangileri bilgisayar destekli 6gretim yazilimlarini segerken gz
oniinde bulundurulmas1 gerekenlerdendir?

a. LILOIvelV

b. L IIvelV
c. ILIIIvelV
d. I, Ivelll
e. ITvelll

I. Cokluortam—goriintii, ses, hiperortam

II. Hiperortam—goriintii, ses, metin, link(bag)

III. Hipermetin— metin, link(bag)

Yukaridaki eslestirmelerden hangisi/hangileri dogrudur?

a. Ivell

b. I velll
c. ILIIvelll
d. YalmzlI
e. Yalmz III

. Ug boyutlu gorsel unsurlarin ve isitsel unsurlarin yani sira, dokunma duyusu gibi
diger baz1 unsurlarin da insan-makine etkilesiminde kullanildig1 6grenme
ortamlarina ne ad verilmektedir?

Yapay Zeka

Zeki Ogretim Sistemleri

Cokluortam

Bilgisayar Destekli Ogretim

Sanal Gergeklik

NN
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9. Bir fen bilgisi 6gretmeni, 68rencilere laboratuarda yaptiramadigi bazi tehlikeli
deneylerin sanal ortamda uygulanmasina olanak tanimak ve daha etkili bir 6gretim
saglamak i¢in asagidaki yazilimlardan hangisinden yararlanmalidir?

a. Benzetim yazilimlari

b. Tekrar ve alistirma yazilimlari
c. Birebir 6gretim yazilimlari

d. Egitsel oyun yazilimlari

e. Problem ¢dzme yazilimlar

10. Asagidakilerden hangisi bilgisayarlarin insan zekasina benzer 6zellikleri gosterecek
sekilde kullanilmasina olanak saglayan teknolojilere verilen ortak isimdir?
a. Sanal Gergeklik
b. Yapay Zeka
c. Cokluortam
d. Hiperortam
e. Benzetim

11. Asagidakilerden hangisi bilgisayar destekli 6gretim yazilimlarinin 68renci agisindan
sagladig1 yararlardan birisi degildir?
a. Etkilesimli olarak 6grenmeye ve kendi 6grenme siireclerine katilmaya
giidiilenirler.

b. Anlik, uygun doniit alabilirler.

c. Gergek orneklerle calisabilir ve/veya pratik yapabilirler.

d. Kendi ilerleme hizlarina gore ¢aligma olanag: bulurlar.

e. Uzaktan egitim programlarindan yararlanma olanagi bulurlar.
12.

I. Her 6grenci i¢in uygun degildir.

II. Ogrencilerin sosyallesmesine engel olmaktadir.

III. Yazilimlar bazen pahali olmaktadir.

IV. Ogrenciler kendi bireysel ilerleme hizlarma gére hareket ederler.

Yukaridakilerden hangisi/hangileri bilgisayar destekli 6gretimin
siirliliklarindandir?

a. II,[lvelV
b. LII, I velV
c. IvelV

d Ivell

e. YalmzII

13. Bir Ingilizce 6gretmeni yeni konuda gegen kelimelerin anlamlarinin dgretiminde
kullanilmak tizere Microsoft Word programini kullanarak bir bulmaca hazirlamistir.
Bu durumla ilgili olarak asagidaki soylenenlerden hangisi kesinlikle dogrudur?

a. Ogretmen bilgisayar1 dgretimi destekleyici bir arag olarak kullanmistir.
b. Ogretmen, bilgisayar destekli 6gretim uygulamas1 yapmistir.

c. Buuygulamada bilgisayar 6gretmen roliindedir.
d. Buuygulamada bilgisayar 6grenci roliindedir.
e. Ogretmen bir ¢okluortam uygulamasi gerceklestirmistir.
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14. Asagidakilerden hangisi bir bilgisayar destekli 6gretim uygulamasidir?

15.

16.

17.

18.

a.

Kelime islem yazilimlari

b. Elektronik tablo yazilimlar

o a0

Veritabani hazirlama yazilimlari
Sunu hazirlama yazilimlari
Uzman sistem yazilimlari

Asagidakilerden hangisi “bilgisayar destekli 6gretim ortamlarinda 6gretmen nasil
bir goriintii sergiler?”” sorusuna en acik yanit olur?

a.

opo o

L.

II.

Ogretme-6grenme etkinliklerini 6gretici merkezli olarak diizenleyendir
Ogrencilerin ilerlemelerine karar verendir.

Dogrudan bilgiyi aktarandir.

Her tiir degerlendirmeyi yapandir.

Ogrencinin 6grenmesine yardimci olandir.

Bilgisayar okuryazarlig1 becerilerine sahip olma
Ogrenme ortaminda aktif olma

I11. Ogrendiklerini kullanmak igin yeni firsatlar1 degerlendirme.
Yukaridakilerden hangisi/hangileri bilgisayar destekli 6gretimin etkili olabilmesi
icin 6grencilerden beklenenlerdendir?

a. YalmzI

b. L ITvelll

c. YalmzII

d. Ivell

e. IIvelll

Asagidakilerden hangisi ¢okluortam yazilimlari ile etkilesim arasindaki iliskiyi en

1yi agiklamaktadir?

a. Cokluortamda 6grenci ile etkilesim olanagi arttik¢a yapilan egitimin kalitesi de
artar.

b. Etkilesimin olmadigi bir ¢okluortamdan s6z edilemez.

c. Etkilesim olanagi sunan ¢okluortam yazilimlar sanal gergeklik uygulamalari
olarak adlandirilir.

d. Cokluortamda etkilesim sadece ¢okluortami olusturan gorsel 6geler arasinda
gerceklesir.

e. Etkilesim ve ¢cokluortam arasinda iliski yoktur.

Asagidakilerden hangisi okullarda bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin

basarisiz olma nedenlerinden biridir?

NS

Ogretimi desteklemek i¢in genellikle kelime islem yazilimlarinin kullanilmasi
Genellikle 6zel 6gretici yazilimlarin kullanilmasi

Ogrencilerin kendi bireysel ilerleme hizina gore ilerlemesi

Bilgisayarin bilgiyi 6greten, insanlarin bilgiyi depolayan olarak kabul edilmesi
Ogretmenlerin bilgisayar destekli gretimde rehber roliinde olmasi
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19. Asagidakilerden hangisi bir 6gretmenin sinifinda bilgisayardan yararlanmasini
digerlerine gore daha az etkiler?

a. Ogretmenin konu alan1 bilgisi
b. Ogrencilerin bilgisayar okuryazarlk diizeyleri
c. Ogrencilerin bireysel dgrenme farkliliklar:
d. Ogrencilerin yaslari
e. Ogretmenin bilgisayar kullanim becerisi
20.

I.  Okul yonetiminde 6grenci kimlik ve not bilgilerini tutmada bilgisayar kullanima.

II. Kiitiiphanecilik hizmetlerinde bilgisayar kullanimi.

I11. Ogretmenlerin ders plani ve yillik plan hazirlamada bilgisayar kullanimu.

Yukaridakilerden hangisi/hangileri bilgisayarin okullarda destek hizmetlerinde
kullanimina 6rnektir?

a. Ivelll
b. YalmzlI
c. YalmzII
d IIvelll
e. Ivell

21.
I. Delikli kartlar
II. Hipermetin
I11. Ogretim makineleri
IV. Hiperortam
Egitimde bilgisayar kullanimu ile ilgili olarak yukaridaki olgularin tarihsel gelisimi
asagidakilerden hangisinde dogru olarak siralanmigtir?
L 11, IV, 1
IL 1L I, IV
1L L I IV
L IL I, IV
L L 11, IV

oo os

22. Asagidakilerden hangisi, pilot egitiminde, ger¢ek ucus sartlarinin bilgisayar
ortaminda olusturularak yapildig1 6gretimde kullanilmaktadir?
a. Fiziksel benzetim

b. Yontemsel benzetim
c. Tekrarlayan benzetim
d. Durumsal Benzetim
e. Alansal Benzetim

23. Bilgisayarin bir 6gretmen gibi, i¢erigi sundugu, uyguladigi ve 6grenci basarisini
degerlendirdigi yazilimlara ne ad verilir?
a. Tekrar ve alistirma yazilimlari

b. Problem ¢6zme yazilimlari
c. Benzetim yazilimlar

d. Ozel dgretici yazilimlart

e. Ogretici oyun yazilimlari
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24. Asagidakilerden hangisi 6zel 6g8retici yazilimlarda kullanilan agamalardan birisi
degildir?

Ogrencini dikkatini gekme

On égrenmeleri hatirlatma

Yeni gergekleri sunma

Doniit verme

Ogrencileri kesfetmeye tesvik etme

NN

25. Asagidakilerden hangisi dogrusal ve dallanmali 6gretici yazilimlari arasindaki farki

en iyi agiklamaktadir?

a. Birisi yeni konularin 6gretiminde kullanilirken digeri daha 6nce 6grenilen
konularin pekistirilmesi amaciyla kullanilir.

b. Birisi bilgi ve kavrama diizeyindeki becerilerin 6gretiminde kullanilir, digeri
analiz ve sentez gibi daha {iist diizey becerilerin 6gretiminde kullanilir.

c. Ikisi arasinda sadece kullanici arayiizii arasinda grafik 6zellikleri agisindan
farkliliklar vardir.

d. Birisi bireysel farkliliklar1 dikkate almadan ayni1 6gretim siirecini uygular, digeri
Ogrencilere farkli asamalarda farkli segenekler sunar.

e. Birisi alistirma yapma olanagina sahip degil iken digeri alistirma yapmaya
olanak saglar.

26. Hilal Ogretmen, 6grencilerine ilk kez kiime kavramindan bahsedecektir.
Ogrencilerin daha dnce herhangi bir 6n bilgiye sahip olmadig1 bu konunun
ogretiminde, Hilal Ogretmen’in asagidaki yazilimlardan hangisini kullanmas1 daha
yararlh olur?

Tekrar ve alistirma yazilimlari

Problem ¢6zme yazilimlari

Egitsel oyun yazilimlari

Benzetim yazilimlari

Ozel dgretici yazilimlar

o p0 o

27. Asagidakilerden hangisi problem ¢6zme yazilimlarinin 6gretme-6grenme siirecinde

kullanilma nedenlerinden biridir?

a. Tehlikeli deneylerin bilgisayar ortaminda daha giivenli olarak yapilmasina
olanak tanimasi

b. Kesfederek 6grenmeye olanak tanidigindan 6grencileri 6grenmeye giidiilemesi

c. lgerigin dogrudan bilgisayar tarafindan sunulmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi

d. Daha 6nceki 6grenmelerin pekistirilmesi ve yanlis anlagilmalarin diizeltilmesi

e. Eglendirerek 6gretmeyi amacladigindan 6grencide 6grenmeye karsi istek
uyandirmast



152

28. Ahmet Ogretmen kullandig1 bir 6gretim yazilimindan sonra dzellikle basari diizeyi
yiiksek dgrencilerin sikildiklarmi gézlemlemistir. Ogrencilere neden sikildiklarini
sordugunda, 6grenciler, yazilimin kendi alternatif yontemlerini kabul etmedigini
sOylemiglerdir. Bu durum asagidakilerden hangisi ile ilgilidir?

a. Ozel dgretici yazilimlarin yeni konular ¢ok basit diizeyde ele almasi

b. Tekrar ve alistirma yazilimlarinin §grenci motivasyonunu saglamak i¢in kisa
tekrarlar yapmasi

c. Problem ¢dzme yazilimlarinin 6grencileri belirli ¢oziim yollarina yonlendirmesi
Egitsel oyunlarin senaryolarinin konun amaglarina uygun olmamasi

e. Benzetim yazilimlarinin sadece yontem egitiminde kullanilmasi

29. Egitsel oyunlarla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
a. Daha ¢ok dnceden 6grenilen konularin pekistirilmesinde kullanilir.
b. Genellikle, egitimin basaris1 oyun senaryosunun dgrenme amaclarina gore iyi
kurgulanmasi ile dogrudan ilgilidir.
c. Cogunlukla, kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler oyunlarin i¢inde gizlenir.
d. Yapist itibari ile benzetim yazilimlarina benzemektedir.
e. Amag eglendirmekten ¢ok ogretmektir.

30. Asagidakilerden hangisi bilgisayar destekli 6gretimin basarisizlikla sonuclandigi
uygulamalardan birisi olarak degerlendirilebilir?
a. Bir 6gretmenin yeni konuyu 6gretirken 6zel 6gretici yazilimlar kullanmasi
b. Ogrenciler problem ¢6zme yazilimlarim kullanirken, gretmenin ¢dziimii
sOylemeyip 6grencileri diislinmeye yonlendirmesi
c. Ogrencilerin egitsel oyunlar1 oynarken birbirleri ile yarismaya calismasi
Tekrar ve alistirma yazilimlarinin 68renciye her yanitindan sonra doniit vermesi
e. Egitsel oyun yazimlarin daha ¢ok eglenmeye odaklanmasi.

31. Asagidakilerden hangisi alistirma ve tekrar yazilimlarinin amacini en iyi

acgiklamaktadir?

a. Ogrencilerin yeni bir konuyu ger¢ege benzer bir ortamda yaparak yasayarak
O0grenmesi

b. Daha 6nceki 6grenmelerin pekistirilmesi ve yanlis anlagilmalarin diizeltilmesi

c. Ogrenciye kazandirilmak istenen becerileri oyunlar aracigiyla dgrenciyi
eglendirerek kazandirmasi

d. Acik uglu problemlerle, 6grencilerin belirli zihinsel siireclerini ise kosarak
Ogrenmesini saglamasi

e. Icerigin dogrudan bilgisayar tarafindan sunulmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi

32.

I. Ogrenciye dgrenme sonuglar hakkinda aninda déniit saglama

II. Ogrencileri 6grenmeye giidiileme (motive etme)

ITI. Tehlikeli deneyleri daha giivenli bir ortamda sunma

Yukaridakilerden hangisi/hangileri aligtirma ve tekrar yazilimlarinin sagladigi
yararlardandir?



33.

34.

35.

36.

37.

oo o
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Ivelll
Yalniz 11
Ivell
Yalniz I
I, II ve III

Asagidakilerden hangisi bilgisayar destekli 6gretim yazilimlarinin 6gretmenler
acisindan sagladigi yararlardan degildir?

oo o

L.
IL.

Degerlendirme ve not verme islemleri minimuma indirir.
Ogretmenlerin simf yonetimi ile ilgili sorumluluklarini azaltir.
Ogrenciler ve dgreticiler arasinda iletisimde artis saglar.

Ogretmene ilgilenilmesi gereken daha az rutin iglem kalir.
Ogrenciler kendi 6grenmeleri hakkinda daha fazla sorumluluk alirlar.

Uzun vadede egitim maliyetinin azalmasi
Gergek Orneklerle calisma ve pratik yapma olanaginin olmasi

I11. Ogretmenlerin, daha fazla 6grencinin gereksinimini karsilamasi
Yukaridakilerden hangisi/hangileri bilgisayar destekli 6gretimin egitim kurumuna
sagladig1 yararlardandir?

a. Ivelll

b. Il velll

c. Ivell

d. YalmizI

e. Yalmz III

Asagidaki uygulamalardan hangisi bilgisayar destekli 6gretim olarak
degerlendirilebilir?

a. Konunun 6gretimini gergeklestirmek i¢in bir 6gretici yazilimdan yararlanma
b. Kelime islem programi kullanarak ders plani gelistirme

c. Veritabani programi kullanarak 6grenci bilgilerini elektronik olarak saklama
d. Sunum programi kullanarak herhangi bir konuya iliskin ders sunumu hazirlama
e. Bilgileri tablo ve grafik olarak sunmak icin elektronik tablolardan yararlanma

Ogretme araci olarak bir bilgisayar programimin kullanildig: bireysel dgretme
sistemine ne denir?

a.

oao o

L.
II.

Bilgisayar destekli egitim

. Bilgisayar yonetimli egitim

Bilgisayar destekli 6gretim
Bilgisayarla zenginlestirilmis 6gretim
Bilgisayar 6gretimi

Bilgisayar okuryazarligi
Bilgisayar destekli 6gretim

III. Bilgisayar donanimi egitimi
Yukaridakilerden hangisi/hangileri bilgisayar 6gretimi ile ilgilidir?



38.

39.

40.
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a. Ilvelll
b. Ivell

c. Yalmzl
d Ivell

e. Yalmz III

I. Bilgisayar laboratuari—Kelime islem programi

II. Telefon—Iletisim

III. Tekrar ve alistirma yazilimlari—Bilgisayar destekli 6gretim yazilimi
Yukaridakilerden hangisinde/hangilerinde “Bilgisayar—Egitim” kavramlari
arasindakine benzer bir iliski vardir?

a. Yalmz III

b. II veIll
c. YalmzII
d Ivell
e. Ivell

I.  Ogretimsel uygunluk

II. Ogretim hedeflerine uygunluk

II1. Siire¢ agisindan uygunluk

IV. Kozmetik(bigimsel) uygunluk

Yukaridakilerden hangisi/hangileri bilgisayar destekli 6gretim yazilimlarini
degerlendirilirken g6z 6niinde bulundurulmasi gereken temel 6l¢iitlerdendir?
a. Ilvelll

b. I IIvelV

c. I,1Ivelll

d. L IvelV

e. ILIIvelV

Hilal Ogretmen dersinde kullanmak iizere bir bilgisayar destekli dgretim yazilimini

incelemistir. Hilal 6gretmen degerlendirme sonucunda agagidaki sonuglara
ulagmustir.

I. Yazilimda 6grenci etkilesimi ¢ok kisithidir.

I1. Gorsel unsurlar yetersizdir ve diizglin organize edilmemistir.

I11. Ogrenciye yeterince ipucu ve doniit saglamamaktadir.

IV. Yazilimin bazi boliimleri oldukea gec tepki vermektedir.

Yukaridaki sonuglardan hangi ikisi ayni temel degerlendirme alanindaki
yetersizlikten kaynaklanmaktadir?

a. II-IV
b. I-1II
c. I-II

d. II-IV

II-11I

o
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Ek 3
Acik Uclu Sinav Sorusu

Soru: “Bir matematik ogretmeni ilkégretim altinct sinifta ogrencilerin daha once hi¢bir
onbilgisinin olmadig1 yeni bir konunun ogretiminde, egitim yazilimi kullanmaya karar
veriyor.” Buna gore asagidaki sorular1 yanitlayiniz.

a) Ogretmen, egitim yazilim tiirlerinden hangisini kullanmalidir? Nedenlerini
kisaca agiklaymiz (5 Puan).

b) Alinan bu egitim yaziliminin ogretimsel agidan uygun olup olmadigina karar
vermek i¢in yazilimda bulunmasi gereken ii¢ 6zellik yaziniz. Bu 6zelliklerin
neden dnemli oldugunu kisaca agiklayiniz (9 Puan).

¢) Bu yazilimdan istedigi verimi alabilmesi i¢in 6gretmenin BDE siirecindeki

en temel rolii ne olmalidir? Kisaca agiklayiniz (6 Puan).
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Ek 4
Acik Uclu Anket Sorulari

Cevrimigi ortamda bu haftaya kadar katildigimiz egitim siireciyle ilgili asagidaki
sorulara iligkin goriislerinize gereksinim duyulmaktadir. Tiim sorulari igtenlikle ve
samimiyetle yanitlamanizi beklemekteyim. Bu sorulara vereceginiz yanitlar ileride bu
dersin daha da gelistirilmesi icin ¢ok Onemli katkilar saglayacaktir. Goriiglerinizin
gizliligi egitimcinin garantisi altindadir. Bilgiler sadece bilimsel veri elde etmek
amaciyla ve isimlerinizin gizliligi korunarak egitimci tarafindan

kullanilacaktir. Katkilarinizdan dolay1 simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Aras. Gor. Serkan SENDAG
Anadolu Universitesi Egt. Bil. Ens.
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bol.

Liitfen asagidaki sorulara iliskin goriislerinizi soru numarasini belirterek yanitlayiniz.

1. Cevrimigi ortamda karsilastiginiz problem senaryolar ile ilgili goriisleriniz
nelerdir?"'

2. Derste uygulanan etkinlik tiirleri (sohbet, forum, 6dev) ile ilgili goriisleriniz
nelerdir?

3. Kullandiginiz ¢evrimigi web sitesinin kullanimina (Web sitesinin goriiniisii,
kullanim kolayligi, anlasilabilirligi, vb. ) iliskin goriisleriniz nelerdir?

4. Bu c¢evrimigi ortamda 6gretmenin iistlendigi rollere iliskin goriisleriniz
nelerdir?

5. Bu ¢evrimig¢i ortamda 6grencilerin listlendigi rollere iligskin goriisleriniz
nelerdir?

6. Bu ¢evrimici ortamdaki degerlendirme yaklagimina (6rnegin;ddev, forum,
sohbet,anket gibi etkinliklerin tamaminin degerlendirmeye katilmasi, grup
arkadaslarinin degerlendirilmesi, etkinlik puanlarinin dénem sonu notunu
oldukca ¢ok etkilemesi vb.) yonelik goriisleriniz nelerdir?

7. Ders kapsaminda katildiginiz etkinlikler i¢inde sizin i¢in en yararli oldugunu
diistindiigiiniiz etkinlik tiirii (forum, sohbet, 6dev) hangisidir? Neden?

8. Dersle ilgili belirtmek istediginiz istek, yorum, elestiri veya diger
diisiinceleriniz nelerdir?

! Birinci soru yalniz gevrimi¢i PDO grubuna; diger sorular her iki gruba da sorulmustur.
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Ek 5
Web Sitesi Ana Sayfasi

www.egitimonline.org/moodle

23 Online Egitim Hizmetler; - Microsoft Internet Explorer

Dosys Dizen Gorinim Sk Kullanlanlar — Araclar  Yardim
A e 0 A T
<) ] \ﬂ ELI ._ﬂ ) #ra 57 SkKulanianar @2 - dg & -

Adres ‘g‘l http: | frnane, egitimonline, org/moodle
Online Egitim Hizmetleri e A
Tirkge (i)«

Kurs kategorileri

g B

o

G\t Eadlanblar ** @ 5

A

i e Cevrimici Dersler
Egitim ve Bilgisayar

Web Tasanm
Takvim =

" Kurslan ara - Haziran 2008 L

Paz Pzt Sal Crg Prg Cum Cmt
1 2 3 4 4 B 7 -

Acilan Kurslar 810 11 12 13 14
Bilgisayar Il-A Bilgisayar Il dersi, editimde bilgisayar kullarim ve efitim 15 16 17 18 18 20 N
wyazimlar tUrleriviIE yararlar, S|r_1|rh_||k_\_an ve egitim 23 33 14 35 26 3T 1B
Yonetici. Serkan Senda zﬁﬁ[ljl‘rg:abr;;nt?etr:l;?rn.arlEndmlmesw ile ilgili konulann ele 29 30
B
Bilgisayar [I-B Bilgisayar Il dersi, egitimde bilgisayar kullam@ ve editim
wyaziimlar tUrleriviIE yararlar, S|r_1|rh_||k_\_an ve egitim
Yonetici: Serkan Senda zﬁﬁ[ljl‘rg:abr;;nt?etr:l;?rn.arlEndmlmesw ile ilgili konulann ele
G
Bilgisayar II-C Bilgisayar Il dersi, editimde bilgisayar kullanimi ve efitim

yazilimlar tarler ile yararlar, sirliklian ve egitim
wamlirnlannin defersndivimes ils ilnili lbonlann ale M

0 Internet
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Ek 6

Cevrimici Probleme Dayali Ogrenme ve Cevrimici Ogretici Merkezli Ogrenme
Ortami Tasarimi Uygunluk Formu

Saym Uzman

Cevrimici Probleme Dayali Ogrenmenin (PDO) Elestirel Diisiinme Becerisi ve
Akademik Basariya etkisini aragtirmayi amaclayan doktora calismasi i¢in ¢evrimici
PDO ve ¢evrimici dgretici merkezli dgretim ortami tasarm gelistirilmistir. Gelistirilen
bu tasarimlara “Moodle” OYS (Ogrenme Yonetim Sistemi) platformu iizerinden
www.egitimonline.org/moodle adresinden ulasilabilmektedir.

Probleme dayali 6grenme ortamlarinda, 6grenenler 6zellikle grup iginde c¢alismalari
gerektiginden farkli bakis acilarin1 gorebileceklerdir. Verilen yapilandirilmamis
problem senaryolar1 iizerinden grup iginde tartisabilecekler ve boylece, elestirel
diisiinme becerilerini ise kogsma olanagina sahip olabileceklerdir. Buna karsilik, bugiin
kullanilan c¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin 6nemli bir bolimi, e-sohbet, tartisma
listeleri vb. teknolojik olanaklar igerdikleri halde daha ¢ok Ogretici merkezli bir yapi
igerisinde dgreticinin bir OYS platformu {izerinden igerigi elektronik olarak sunmasi
temeline dayanmaktadir. Bu iki farkli ¢evrimig¢i ortam tasarimi “Moodle” platformu
tizerinden uygulandiginda 6grenenlerin;

e akademik basarilarinda,

e clestirel diisiinme becerilerinde gruplar arasi farkliliklarin olup olmadigi
incelenecektir.

David H. Jonassen'in yapilandirilmamis problemlerin ¢6ziim siirecleri esas alinarak
hazirlanan tasarimin degerlendirilmesini amaglayan "Cevrimic¢i Probleme Dayali
Ogrenme Ortam Tasarimi Formu” ve William Horton’un 6gretici merkezli ders tasarim
ilkeleri gdz oniinde bulundurularak hazirlanan “Cevrimgi Ogretici Merkezli Ogretim
Ortam1 Tasarim Formu'nda yer alan maddeleri 5 "¢ok uygun"; 1 "hi¢ uygun degil"
olmak tizere 5 dereceli olarak puanlamaniz beklenmektedir. Konu ile ilgili goriislerinizi
"agiklama" siitununa yazabilirsiniz.

Katkilarmiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Saygilarimla.

Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Doktora
Ogrencisi
Serkan SENDAG
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Adimlar” Cevrimici Ogretici Merkezli Grup Aciklama
(6grenciler bireysel olarak cahsirlar)

Yeni Bilginin Konu dersin 6gretim elemant

Sunumu tarafindan sunulur.

Bilgi Kaynaklar1  [Konu ile ilgili elektronik kaynaklar

(ders notlar1, sunumlar, web siteleri
vb.) verilir.

Ogrenci Katilim1

Konuya iligkin olarak dgretim
elemani tarafindan ortaya atilan bir
konuda 6grenciler tartigirlar.

Ogrenci Katilim1

Ogretim elemann ile birlikte yapilan
sohbet oturumlari ve beyaz tahta
uygulamalarinda 6grencilerin konuya
iliskin sorulari tartisilir.

Bilgi Paylasimi

Ogrenciler cesitli elektronik
kaynaklar1 ¢cevrimici ortamda
paylasirlar.

Degerlendirme

Elektronik ortamda sorulan agik uclu
bir soruya 6grencilerin verdikleri
yanitlar 6gretim elemani tarafindan
degerlendirilir.

Degerlendirme

Konuyla ilgili verilen bir d6deve iliskin
Ogrencilerden bireysel olarak bir
rapor yazmalari istenir.

Geri Bildirim

Ogrenciler bireysel sayfalari
araciligiyla yapmis olduklar
caligmaya iliskin 6gretim elemaninin
degerlendirmeleri hakkinda bilgi
sahibi olurlar.

2 Buradaki adimlar her hafta tekrarlanacaktir.
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Adimlar’ Cevrimici PDO Calisma Grubu Aciklama
(Ogrenciler 3-4 Kisilik gruplar halinde
cahsirlar.)
Problem Yapilandirilmamis problem sunulur.
Durumunun
Sunulmasi

Gruptan Yapilmast

Daha once 6gretim elemani tarafindan

Beklenenler belirlenen grup tiyeleri birbirleriyle
tanistirilir, Problemin ¢6ziimii i¢in
gruptan ne istendigi sunulur.

Ogrencilerin | Grubun her bir iiyesi sohbet ve forum

Problem oturumlarinda probleme iliskin

Hakkindaki diisiincelerini agiklarlar, birbirlerinin

Diisiinceleri | giigiincelerini gorebilir ve birbirlerinin
diistinceleri hakkinda kendi
diisiincelerini dile getirirler.

Ogrencilerin  |Grubun her bir iiyesi sohbet ve forum

Problem Hakkinda | oturumlarinda problem ¢oziimiine
Bildikleri yonelik 6n bilgilerini belirtirler.
Ogrencilerin | Grup, sohbet ve forum oturumlarinda
Problemin ¢Ozlim icin 6grenmeleri gereken yeni

Cozimii Igin  |pjlgj ve becerileri tartisir ve belirler.

Ogrenmeleri

Gerekenler

Plan Belirleme

Grubun her iiyesi problemin ¢oziimii
icin kullanacagi kendi ¢alisma planinm
tanimlar ve grubundaki diger kisilerin
planlarini gorebilir.

Cozilim Siireci

Kendisinin veya grup arkadaslarinin
buldugu kaynaklar1 kullanarak ve
istedigi zaman uzmanla ve grup
arkadaglari ile iletisim kurarak veya
onlara notlar birakarak ¢6ziim igeren
iiriinii bireysel olarak kendisi olusturur.

Degerlendirme

Grubun her bir {iyesi ¢6ziim iceren
iirlinlinii sunulan bagliklar 15181nda
kendi ifadeleri ile degerlendirir. Ayrica,
grubundaki diger tiyeleri grup
calismasina katkilar1 agisindan
degerlendirir.

? Buradaki adimlar EK-8°de verilen ii¢ problem durumu igin tekrarlanacaktir. Birinci problem durumu iki

hafta, ikinci problem durumu ii¢ hafta ve {igiincii problem durumu ise 3 hafta siirecektir.




Ek 7
Ders Izlencesi
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Unite: Egitimde Bilgisayar Kullamim ve Bilgisayar Destekli Ogretim

Hafta (Tarih)
Konular
e Egitimde Bilgisayar Kullaniminin Tarihsel Geligimi 1.hafta
e Temel Kavramlar 1.hafta
o Bilgisayar ve Egitim 1.hafta
o Bilgisayar Destekli Egitim (BDE) 1.hafta
o Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) 1.hafta
o Bilgisayar Ogretimi 1.hafta)
e Egitimde Bilgisayar Uygulamalari 2. hafta)
o Egitimde Yo6netim Amach Bilgisayar Kullanimi 2. hafta)
o Egitimde Ogretim Amagli Bilgisayar Uygulamalari 2. hafta
*  Simfigi Ogretimi Destekleyici Uygulamalar 2. hafta
=  Bilgisayar Destekli Ogretim Yazilimlar 2. hafta
e BDO Yazilim Tiirleri 3-4 hafta
o Ozel Ogretici Yazilimlart 3-4.hafta
o Tekrar ve Alistirma Yazilimlari 3-4 hafta
o Egitsel Oyun Yazilimlari 3-4.hafta
o Benzetim Yazilimlari 3-4.hafta
o Problem C6zme Yazilimlari 3-4 hafta
e BDO’de Ogretmen Rolleri 5-6. hafta)
e BDO’de Ogrenci Rolleri 5-6. hafta
e BDO Yazilimlarinin Ogrenci Agisindan Yararlart 5-6. hafta
e BDO Yazilimlarin Ogretmen Acisindan Yararlari 5-6. hafta
e BDO Yazilimlarinin Egitim Kurumu Agisindan Yararlart 5-6. hafta
e BDO Yazilimlarmin Sinirliliklart 5-6. hafta
e BDO Yazilimlarinin Segilmesi ve Degerlendirilmesi 7. hafta
o Ogretim Amagl Diger Bilgisayar Uygulamalari 8. hafta
*  (Cokluortam Uygulamalari 8. hafta
=  Sanal Gergeklik Uygulamalari 8. hafta
=  Yapay Zeka Uygulamalari 8. hafta
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Ek 8
Problem Senaryolar:
Problem Durumu 1

Ahmet Bey, bir ilkégretim okulunda Matematik Ogretmeni olarak gorev yapan
deneyimli bir gretmendir. Ahmet Ogretmen meslekte yillarni gecirmis olmakla
birlikte bilgisayar kullanimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadig: i¢in derslerinde
bilgisayardan yararlanamamaktadir. Bunun yani sira, Mili Egitim Bakanliinca yeni
baglatilan E-Okul projesi kapsaminda 6grencilerle ilgili yiiriitiilmesi gereken bir takim
islemler konusunda da sikintilar yasamaktadir. Ahmet Ogretmen bu yasadig1 sikintilar
karsisinda artik kokli bir ¢ozlim iiretmenin zorunluluk olduguna karar verir ve bu
konuda bilgisinden ve yardimlarindan yararlanmak i¢in okulunda gorev yapan
bilgisayar 6gretmenine gider. Ahmet Ogretmen bilgisayar 6gretmenine durumunu

anlatir.

Ahmet Ogretmen: Hocam, isin agikcast yillardir 6gretmenlik yapmaktayim ve
bilgisayar kullanan, bu teknolojiden derslerinde ve kisisel islerinde yararlanan
meslektaglarimi hayranlikla izlemekteyim. Basarili olamama korkusundan midir, yoksa
eski yontemlerin her zaman daha etkili olacagina iligkin diislincemden midir bugiine
kadar temel bilgisayar kullanim becerilerini kazanma konusunda hi¢ ¢aba gostermedim.
Ancak, bugiin geldigim noktada gériiyorum ki, bilgisayar, ¢ocuklarin notlarmi Internet
tizerinden girmekten tutun da ders planlari, sinavlar, sunumlar hazirlamaya hatta derste
Ogretim yazilimlart denen programlari kullanmaya kadar pek cok sekilde egitimde
kullanilmaktadir. Artik ben de bu teknolojiyle ilgili ¢alismalar yapmak ve kendimi

yenilemek istiyorum ancak ise nereden baglayacagimi bilemiyorum.

Bilgisayar Ogretmeni: ... ?
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Problem Durumu 2

Mersin  Anadolu Lisesinde 5 yilldir Matematik 6gretmenligi yapmaktasiniz.
Derslerinizde ileri diizey konulardan olan “Integral” konusunun &gretiminde cok
zorlanmaktasiniz. Gergekten bu konuyu Ogrencilerin daha i1yi 6grenebilmeleri ve
ogrenmelerinin kalici olmasi icin bir seyler yapmaniz gerektigini diisiiniiyorsunuz. Bu
nedenle, dersinizde bilgisayar destekli 6gretim yazilimi kullanmay: diisiindiiniiz. Bu
konuda bilgisinden yararlanmak i¢in bagka bir okulda gérev yapan arkadasiniz Erdem
ile goriismeye karar veriyorsunuz. Erdem’e durumu anlattiginizda asagidakileri

sOyliiyor.

Erdem Ogretmen: Bilgisayar destekli 6gretim yazilimlarindan yararlanmak iyi
diisiince, ancak piyasada pek ¢ok yazilim var. Ogrencilerin i¢in dogru yazilimi se¢gmek
cok onemli. Ancak, ne tiir bir yazilima gereksinim duyduguna senin karar vermen

gerekiyor. Ayrica, sadece dogru yazilimi segmekle de is bitmiyor...

Problem Durumu 3

Sevgi Ogretmen ile birlikte ayni ilkdgretim kurumunda matematik dgretmeni olarak
caligmaktasin. Sevgi Ogretmen, 6grencilerine “Kiimeler” konusunu anlattiktan sonra
ogrencilerinin uygulama yapmalarini saglamak amaciyla Internetten “Ogreten
Alistirmalar” isimli bir “alistirma ve tekrar yazilimi” satin alir. Ancak, yazilimi kullanan
ogrenciler 6gretmenlerine yazilimla ilgili pek ¢ok sikayette bulunurlar. Sevgi Ogretmen,
bunun iizerine bu yazilimla ilgili durumu sana anlatir. Sen de, Sevgi Ogretmene
yazilimi ne tiir dlgiitlere (kriterlere) gore sectigini sorarsin. Sevgi Ogretmen yazilimi,

Internet sitesinde bulunan reklam bilgilerini inceleyerek aldigim sdyler.

Sen: ...?
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Ek 9

Akademik Basar1 Ontest Puanlar

Denek
No D(Deney)/K(Kontrol) Puani
1 D 23
2 D 23
3 D 22
4 D 21
5 D 20
6 D 19
7 D 19
8 D 19
9 D 18
10 D 18
11 D 19
12 D 18
13 D 18
14 D 18
15 D 16
16 D 17
17 D 15
18 D 14
19 D 12
20 D 15
21 K 24
22 K 23
23 K 22
24 K 21
25 K 20
26 K 19
27 K 19
28 K 19
29 K 19
30 K 18
31 K 19
32 K 18
33 K 18
34 K 17
35 K 16
36 K 17
37 K 16
38 K 15
39 K 11
40 K 15



Elestirel Diisiinme Becerileri Ontest Puanlari

Ek 10

Denek
No D(Deney)/K(Kontrol) Puani
1 D 68,00
2 D 66,00
3 D 66,00
4 D 62,00
5 D 66,00
6 D 60,00
7 D 78,00
8 D 74,00
9 D 67,00
10 D 76,00
11 D 65,00
12 D 65,00
13 D 64,00
14 D 63,00
15 D 63,00
16 D 62,00
17 D 74,00
18 D 71,00
19 D 62,00
20 D 58,00
21 K 66,00
22 K 60,00
23 K 71,00
24 K 69,00
25 K 75,00
26 K 74,00
27 K 66,00
28 K 65,00
29 K 63,00
30 K 76,00
31 K 65,00
32 K 67,00
33 K 64,00
34 K 61,00
35 K 76,00
36 K 62,00
37 K 67,00
38 K 61,00
39 K 63,00
40 K 58,00

165
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Ek 11

Bilgisayar I Dersi Donem Sonu Puanlar:

Denek
No D(Deney)/K(Kontrol) Puani
1 D 9
2 D 8
3 D 7
4 D 9
5 D 9
6 D 8
7 D 6
8 D 7
9 D 8
10 D 9
11 D 5
12 D 8
13 D 9
14 D 9
15 D 9
16 D 7
17 D 7
18 D 4
19 D 9
20 D 9
21 K 7
22 K 9
23 K 8
24 K 8
25 K 9
26 K 9
27 K 8
28 K 8
29 K 6
30 K 8
31 K 8
32 K 6
33 K 9
34 K 5
35 K 8
36 K 6
37 K 8
38 K 8
39 K 9
40 K 8
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Ek 12

Ogrencilerin Internet Kullanim Sikhklari, Bir Oturumdaki internet Kullanim

Siireleri ve Toplam Internet Kullanim Siireleri

Kullanm  Bir Oturumdaki Toplam
Siklig1 Internet Internet
Denek Kullanim Kullanim
No D(Deney)/K(Kontrol) Siiresi Siiresi
1 D 4 2 8
2 D 5 2 10
3 D 6 2 12
4 D 6 2 12
5 D 4 2 8
6 D 6 2 12
7 D 5 2 10
8 D 4 3 12
9 D 6 3 18
10 D 3 1 3
11 D 4 3 12
12 D 5 3 15
13 D 5 2 10
14 D 5 3 15
15 D 6 2 12
16 D 4 3 12
17 D 4 3 12
18 D 3 2 6
19 D 3 2 6
20 D 4 3 12
21 K 4 3 12
22 K 4 2 8
23 K 4 3 12
24 K 4 2 8
25 K 4 3 12
26 K 5 2 10
27 K 4 3 12
28 K 4 2 8
29 K 2 2 4
30 K 5 2 10
31 K 5 3 15
32 K 5 2 10
33 K 5 2 10
34 K 4 3 12
35 K 6 3 18
36 K 4 3 12
37 K 4 2 8
38 K 6 2 12
39 K 4 2 8
40 K 4 3 12
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Ek 13

Bilgisayar I1-A ve Bilgisayar II-B Gruplarinin Ders Ana Sayfalar

Dosya  Digen  Gordndm Sk Kullanlanlar — Araclar  Yardim |','
O Geri v (g ﬂ ﬂ ;‘J 7 D) ara < Sik Kullanilanlar 6“? g o~ Y ,5?_.' ﬁ j‘“

Adres g‘ihttp:waw‘egitimonline‘orgimoodle,l’course,l’view‘php?id=5 - 'G\t Eaglantlar ** @ =

A

Bilgisayar 1-A Serkan Jendaf olarak girig yaptinz (Gikig)
EgitimOnline »~ BIL170-A (3| Rol dedistir hs Diizenlemeyi ag
Topluluk = Haftahk taslak Son Haberler =
B watimeiar Yeni konu ekle..

(Henlz haber

Etkinlikl .. ginderimermig)
thinlikler = Bilgisayar II Dersi Gevrimici Ofrenme Ortarmm
? Anketler Bilgisayar II  ({Bil-170) dersi Gevrimigi (Online) dfrenme  ortamina

Yaklagan Olaylar -

@ Anket Formiar 05 geldlitizZa
= Bu sayfa sizin; Yakin zamanda olay yok
9 Forumiar s Edjitimde bilgisayar kullarimi ve tarihgesi,
Kaynaklar . Bllg\sg\,rar Destekli Editim{BDE} ve Bilgisayar Destekli Oretim Takvime git
) Sohhbetler (BDOY, ) Yeni Olay
@ ‘eritabanlan . Egltlm wazilirm tur\eru“ o )
o Editim yazilimlanmin &dretmen, Gdrenci ve ydnetim agisindan
il yararlan, Son Etkinfikler =
@ Qevier o Editim yaziimlannin segilmesi ve dederlendirilmesi konulanna .
yonelik  bilgi  we  becerilerinizi  gelistirmek  amaciyla B Haziran 2008, Pazar, 18:14
hazirlanmigtir, ‘den beri etkinlikler
Forumlan Ara = Hangi hafta hangi konun ele alinacadina iliskin aynntil ders izlencesini Son etkinliklerin tom
gérmek igin  agadidaki “Ders lzlencesi” badlantisina tiklayimz. Dersin rapatlar
i dederlendirme  slrecine  vonelik ydnergeler hakkinda bilgi  almak  igin
Geligmis arama (3 “Dederlendirme Ydnergesi” badlantisina tiklayimz. Derste yararlarilabilecek Son giriginizden her yeni bir
basil kaynaklar listesini girmek isin “Basil Kaynaklar Listesi” badlantisina sey yok
n tiklayirz. GCevrimigi  ortamdan  erigebilecediniz elektronik  kaynaklar
Yanetim = {Elektronik Kaynak: Bilgisayar ortaminda okuyabilecediniz kaynaklary igin sol
& Dizenlemeyi ac taraftaki “Kaynaklar” badlantisina tlk\aw_nlz‘ Internet’te etkili kaynak arama —
Bovarlar ilkeleri hakkinda bilgi edinmek igin “Internet'te Etkili Arama Yapmak®™ Ceviimici Kullamalar -
- ¥ ’ badlantisina tiklayirz. Her  tirld soru ve sorunlanmz  igin .
99 Rolleri ata serkansendag@gmail.com  adresine  e-posta  atabilirsiniz.  Dersin nasil (5on 5 dakika)
i§ Gruplar yurGtilecedi ve ders siresince hangi etkinliklerin yaplacad ile sizden B serican Sendad
g-t vedekle beklenen girev we sorumluluk\'ar hakklnd:a ayrintil bilgive ulagmak igin
Geri vilkle “Hangi Etkinliklere Katilacadim® baglantisina tiklayiz., Aynca . N
d‘ ¥ cevrmiciegitim@hotmail.com  MSN  adresini gevrimigi  soru, gérils  ve Blog Etiketleri =
5‘ 'f‘l El'ugmn:alanngw pawalsmak am?c\ylilkgndl MS.N. I|§ten|ze ek\lelyeblllrsmlz. Oarenci Merkezli Eqi P

@ http:f v, egitimonline. orgfmoodle/courseview. phptid=S4#sb-9 B Internet
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Kurs: Bilgisayar II-B - Microsoft Internet Explorer

Dosys Dizen Gorinim Sk Kullanlanlar — Araclar  Yardim 1','
Qe - O ¥ B h Owe 5y skkeninsr €2 -8 #-L %
Adres gﬂj hitkp: v, egitimonline, org/moodlefcourse/view, php?id=s Vi Gt Badlantlar @ b
~
B“gisayar -B Serkan Jendag olarak girg yaptinmz (Gikig)
EgitimOnline » BIL170-B @: Rol degistir V|[ Diizenlemeyi ag ]
oplulu = on Haberler =
Topluluk Haftalik taslak Son Haberl
-
B2 watimenar reorror EKIE.
4 Haz, 23:42
Etkinlikler - .....:1: Bilgisayar II Dersi Gevrimici Ogrenme Ortamu :::..... songll uysal
2 Anketler Bilgisayar II (Bil-170) dersi Gewvrimigi (Online) adrenme aortarmina hog blog devam\....
i geidiniz Daha eski konular ...
{+] Anket Formlar g o
= Bu sayfa sizin;
8 Forumiar e Editimde hilgisayar kullanimi ve tarihgesi, o T
Kaynaklar » Bilgisayar Destekli Egitim{BDE) ve Bilgisayar Destekli Ogretim axasan avar =
) Sohbetler (BDO), ‘akin zamanda olay yok
© ‘eritabanian * Editimiyaziimiiturier, iy -
: s Editirm yaziimlannin dgretrnen, dfrenci ve yonetim agisindan Takvirme git
aziar yararlari, Yeni Olay
i Odevier o Editim yazilimlannin segilinesi ve degerlendirilmesi konulanna
yonelik  bilgi  wve  hecerilerinizi gelistirmek  amaciyla
: hazirlanmigtir, o . o Son Etkinlikler -
Forumlan Ara | Hangi hafta hangi konun ele alnacagina iliskin aynntih ders izlencesini . .
— gormek igin asafidaki “Ders izlencesi” badlantisna tiklayinz. Dersin 7 Haziran 2008, Cumartesi,
I defierlendirme  sirecine  yonelik yonergeler hakkinda bilgi  alrmak  igin 18:34 'den beri etkinlikler
Gelismig ararma @ “Degerlendirme Yionergesi” baglantisina tiklayiniz. Derste Son etkinliklerin tim
yararlanilabilecek hasii kaynaklar listesini gdrmek igin “Basih Kaynaklar rapatlar...
. Listesi” bagdlantisina tiklayiniz.  Gevrimigi  ortamdan  erisebilecediniz
Ynetim -l elektronik kaynaklar(Elektronik Kaynak: Bilgisayar ortaminda Son giriginizden beri yeni bir
& Dizenlemeyi ac okuyahilecediniz kaynakl_a!r) igin =sol tar_aftaki_ “Kaynakla_r" haglantls_m_a ey yok
Avarl tiklayirnz, Internet'te etkili kaynak arama ilkeleri hakkinda bilgi edinmek igin
yaran “internet‘te Etkili Arama Yapmak® badlantisina tiklayimz, Her trli soru
49 Roleriata ve sorunlanniz igin serkansendag@gmail.com adresine e-posta atahilirsiniz,
i Gruplar Dersin nasil yarutolecedi ve ders suresince hangi etkinliklerin yaplacad ile proje 1 ]
& vedeke sizden heklenen gdrev wve sorumluluklar hakkinda aynntill bilgive ulasmak
G K igin “Hangi Etkinliklere Katillacagm® baflantisina tiklayinz, aynca
W Geriyike cevrimiciegitim@hotmail.com MSH  adresini gewrimigi  soru, goris ve proje 1" eklenen
o Al duguncelerinizi paylagmak amaciyla kendi MSN listenize ekleyehilirsiniz. P
@ http: {finana. egitimonline. orgfmondle/course,view. php?id=6#sh-6 4 Internet
=
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Ek 14

Bilgisayar II-A Problem Durumu Ornegi

Kurs: Bilgisayar II-A - Microsoft Internet Explorer

Dosya Digen Gordnim Sk kullanlanlar — Araclar  Yardim "

OGEH AL~ | ﬂ ﬂ _'\] ‘/. ) fra . Sk Kulanianlar 6‘: &g (v - ,5:7_: ﬁ T‘

Adres :g]http:,ip’www‘egit\monhne.orgfmood\eﬂcoursefview‘php?\d=S&Bdit=0&sesskey=cptrMDDSzT w Git Badlantlar ** @ -
Merhaba arkadaslar asafida bir problem durumu verilimigtir. Sizden bu  problem -
durumunu  gdz  dnunde  bulundurarak  asafida  belirtien  etkinliklere  katilmaniz
beklenmektedir. Bu etkinlikler sonunda olusturacadginiz Orin dosyasini size belirtilen sire
sonuna kadar gevrimigi ortamda ders dgretim elemanina gondermeniz gerekmektedir,

Galismalarinizin aksamamasi igin lutfen etkinliklerin son teslim tarihlerini takip ederek

zamanimizi etkili bir sekilde planlayimz.

Problem Durumu

“ahmet Bey, bir ilkddretim okulunda Matematik dgretmeni olarak garey yapan deneyimli

bir dgretmendir. Ahmet OFretmen meslekte yillann gecirmis olmakla birlikte bilgisayar

kullamimi konusunda  yeterli bilgiye sahip olmadid igin derslerinde bilgisayardan

yararlanamamaktadir. Bunun yani sira, Mili Egitim Bakanldinca yeni baslatilan E-Okul

projesi kapsaminda &drencilerle ilgili yurttulmesi gereken bir takim islemler konusunda

da sikintilar yagamaktadir. shmet Odretmen bu yasadidi sikintilar karsisinda artik kokli

bir gdzim Uretmenin zorunluluk oldufuna karar verir ve bu konuda bilgisinden ve

yardimlanindan yararlanmak igin okulunda gdrev yapan hilgisayar ddretmenine gider.

Ahmet Ogretmen bilgisayar dgretmenine durumunu anlatir.

Ahmet Ogretmen: Hocam, isin agikgas: willardir &gretmenlik yapmaktaym wve

bilgisayar kullanan, bu teknolojiden derslerinde wve kisisel islerinde yararlanan

meslektaslarm hayranlkla izlemekteyim. Basarh olamama korkusundan rmudir, yoksa

eski ydntemlerin her zaman daha etkili olacafina iliskin dusincemden midir bugine

kadar temel bilgisayar kullanim becerilerini kazanma konusunda hig gaba gdstermedim,

Ancak, bugin geldidim noktada gdrlyarum ki, bilgisayar, gocuklann notlann Internet

tzerinden girmekten tutun da ders planlan, sinavlar, sunumlar hazirlamaya hatta derste

ogretim yaziimlan denen programlan kullanmaya kadar pek gok sekilde egitimde

kullarilmaktadir. artik ben de bu teknolojivle ilgili gahsmalar yapmak we kendimi

yenilemek istiyorum ancak ise nereden baslayacadimi bilemiyorum.

Bilgisayar Ogretmeni: ... ?

[& Dersin iglenigiile ilgili duygu ve diginceleriniz

) ahmet Ogretmenin Sorunlan

9 Ofrenmeniz gereken konular

8 Dosya Paylasimi

w

&] Bitti @ Internet
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Ek 15

Bilgisayar II-B Konu Ozeti Sayfasi

Kurs: Bilgisayar II-B - Microsoft Internet Explorer

Dosya Digen Gorondm Sk Kullanlanlar  Araclar  Yardim "
OGEH AL~ | ﬂ ﬂ | J ) Ara . Sk Kulanianlar £ dg [ - i‘s
Adres :®_1 http:/fwnan, egitimonline. arg/maodle fcourse fview . php?id=6 v ' Gt Baglanblar ** @ -

. -~

14 Misan 20 Misan

merhaba Arkadaglar, gecen hafta BDE’de ddretmen wve agrenci rolleri idzerinde durduk.
Okudugunuz kaynaklar 1s1finda vapilan sohbet ve forum tartismalanindan hareketle temelde
BDE'nin Ggretmenin yerini almasimin sdz konusu olmadi@indan, sadece BOE sijrecinde Ggretmenin
ve dgrencinin rollerinin farkblaztbidindan, dgretmenin dgrencinin dgrenmesine yardimer olan, onun
bireysel fakhhklanm gazeterek ona rehberlik vyapan ve egitimsel siregleri planlayan,
degerlendirmeler yapan bir role birindigtine degindik. Bunun vam swa dgrencilerin de BDE’de
kendi bireysel farkhhiklar dodrultusunda editim sirecinde daha aktif bir rol ustlendiklerinden
bahsetmistik, Bunun yamnda ddretrmen ve G8rencilerin belirli dizeylerde bilgisavar kullamim
becerilerine sahip olmalan gerektigi konusu lzerinde durulmugtu. Bu hafta, BDE’nin d@retmen ve
dgrenci agisindan yararhibklaninin yam sira BDE*nin simrhibklanm ele alacagiz.

«= &

Ozet

Cegitli BDE uygularmalarinda termel amag, odrencilerin gelistirilen uygulamalarla etkilegimde
bulunmast sonucu Ggrenme ortamlarinda Ggrencinin daha aktif bir rol dstlenmesini saglayarak
ddrenmenin gergeklestirilmesidir. Yani BDE’de hedef daha gok ddrenci merkezli bir editimi
gerceklestirmeye calismaktir, Geleneksel dgretici merkezli bir simf artarinda her Gdrenci sirece
aktif olarak katilma olanag bulamayabileceginden bu durum bir anlamda egitimde firsat egitligini
saglama apisindan da oldukga dnemlidir. Cinkii her dgrenci kendi ilerleme hizina wygun olarak
dgrenme icerigi ile etkilesime girme olanag da bulabilecektir. Bu anlamda BDE uygulamalarinda
ETKILESI#’in BDE’nin en dnemli unsurlarndan birisi oldugu stylenebilir. Eger 68renci BDE
uygularasim kullamrken ddretici merkezli simf ortarmndaki gibi pasif dinleyici va da okuyucu
olursa, bu durum gergeklestirilen BDEnin etkilifini oldukega dugtrir, Ornedin bir d8renci kullandig
bir dzel d@retici editim wazlma sorular sorabilir, vazlrn kollamrken yaptidn tercihler,
aligbirmalar ve kaydettigi ilerlemeler haklanda geri bildirimler alabilirse bir anlamda Ggrencinin
vaziimla etkilesimi saglanmis olur ve 6grencinin motivasyonu artar, sonug olarak ta yazbim
kullanmaktan gabucak sikilmaz. Bitin bunlann dizinda BDE  uygulamalanmin bagarisim
etkileyebilecek @dretrmen, kurum ve dgrencilerden kaynaklanabilecek pek gok faktdrden sdz
edilebilir.  Buradan hareketle, baganl BDE uygulamalan gergeklestirmenin gok kolay bir is
olmadig1 sdylenebilir. Ancak eger BDE uygulamalan baganh bir gekilde wiriitilirse dgrenci ve
dgretmen agisindan pek cok vararlar saglayacakbir. Bununla birlikte eger dzellikle baz konulara
dikkat edilmezse belirli yonlerden de egitim ortaminda gesitli sorunlarnn yasanmasina neden

nlahilaraltir

& & Internet
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Ek 16

Bilgisayar II-A Sohbet Sayfas1 Ornekleri

Microsoft Internet Explorer.

Dosya  DOzen  gorunim  SkKullandarler  Aracler  Yardm -

eeen - Q |ﬂ @ ﬂ /Ura \i:/swkkullamlan\er '63 ;—,,"__- :\,' i - _J g?yﬁ 3

Ad@s@ egtimoniin hatiew. php?id=143 Gt | Bagantlar 7 @ -
Bilgisayar II-A i (3] e yan.. a0

EgitimOnline » BiL170-A » Sohbetler » Sevgi Ogretmenin Problemi Hakkindaki Disunceleriniz Sohbet gincelle

Gegmis sohbet oturumlanna gozat

Sevgi Ogretmenin Problemi Hakkindaki Diisiinceleriniz

Ayn gruplar: | Botan katiimeilar »

Simdi sohbete katl

Sevgi 0F ¥ nereden kayr gin tartiginiz.

(@) Bu sayfa igin Maoodle Belgaleri
Serkan Sendaj olarak girig yaptiniz (Gikig)
BiL170-A |

€ ® Internet

2 BiL170-4: Galisma Plam: Sohbet oturumlari - Microsoft Internet Explarer,

Dosya Digen Gorinim Sk Kulamlanlar  Araglar  Yardm

Qe - O |1"] E] h pores \‘L::/S\k)(ullamlan\ar e - :; - [ Z] £ 3

. egitimorin hat,report php?id=132start=1 207730331 fend=1207732677

Gt | Baglantlar > @~
~

11:44 saliha: evt éncelikle dzel ddretici yaziimlar tamamen 6dretmen rolini Ostlenen yeni konulan 68renmede kullanilan bir yaziim

11:45 fatma: konu anlatimindan sonra diger yazilimlan kullanabiliriz

11:45 deniz; ddy yazilim ogretmen rolunu ustienerek kanu anlatimin saglyor

11:45 Tugba: direk olarak bilgiyi vermek yerine nerelerde nasil kullanildigiyla ilgili bilgi werdidi ve neden édrenildidimi belirtigi icin ody kullanyoruz
11:46 saliha: azel odretici yazilimlar alistirma ve tekrar olanaklanda sagdlar alistrmalr sinucunda gerekli pekdistirek verir ve varsa yanlislan dizeftir
11:46 saliha: bene bu sebepten tercih ediliyor

11:47 deniz: dallanmalida bireysel hiz farkliliklan dikikate alinyor

11:47 saliha: dogrusal OCY da bireysel farkliliidar goz anine alinmiyor simif degerlendiriliyor

11:47 deniz: dogrusalda sinifin ortak bir hizla llerledigl kabul edilyor

11:48 deniz: bence dallanmal bu konuda daha kullansigi

11:48 fatma: sadol deniz bunlan unutmusturm hatirlatin

11:48 deniz: sizce

11:48 saliha: dallanmall ise bireysel olarak farkiliklar degerlendiriyor

11:48 saliha: ogrenci kendi ilerleme hizna gare ilerliyor dallanmal da

11:48 fatma: evet bencede dallanmall daha etkin olur 6Grenme igin

11:48 Tugba: ama dallanmaliy bireysel kullanabiliriz sinif ortaminda dideri daha faydal olur bence

*® 1148 Tudba: biri 6nde dideri arkadan takip ederse kangikliklar énlemek zor olur ]
&l it @ Internet
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2 BiL170-4: Galisma Plam: Sohbet oturumlari - Microsoft Internet Explarer,

Dosya Digen Gorinim Sk Kulamlanlar  Araglar  Yardm

Qe - O |ﬂ E] h pores \'L::(S\kkullamlan\ar e - :; - [ Z] 3

Adres @ p . egitimorin hat,report php?id=132fstart=1 207730331 fend=1207732650

it Badlantlar > @ -

w 11:44 suna: konu zor hocam anlatama size biz cok zorlandik &grenirken &
«* 1144 nimet Ozel ogretici yazilimlar, tamamen ogretmen rolini Ustlenerek dersin ierigini ogrencilere sunan, iceridin odrenciler tarafindan ogrenilmesi icin tekrar ve aligirma
“w oOlanaklan sadlayan, alstrmalar sonucunda adrencilerin ddrenmelerini desteldemek ve varsa yanhs bilgilerini dizeltmek amagh geri bildirim sunan, ¢drenci performanslarini
degerlendiren ve odrenciler yonlendiren yazilimlardir
B 11:44 suna: bize hangi yontemn uygulandi bilmiyorum ama
=l L
h 11:44 suna; 6grenemedik
% 11:44 hatice: bence bize bir yéntern uygulanmad
=l
ﬁ 11:44 suna: e yani
=l
h 11:45 suna: daha karmasik herkesin cabuk anlayamayacadi konularda kullanilyor
% 1145 nimst yeni bir bilgi agretmek icin
11:45 hatice: yani kafamizda somutlagtiramyoruz bu yiizden bu kanuda oldukga yetersiziz
11:45 nimet: evet suna hakdi
=
a 11:46 suna: 6zel dgreticinin disinda problem ¢dzme yazilimi da kullanilmal
-
1146 nimet. evet sonrada pekistirme yapiliyor
=l
ﬁ 11:46 suna: dallanmah olmal
*% 11:47 hatice: dallanmall nie demek
ﬁ 11:47 suna: Dogdrusal ozel adretici yaziimlar, odrenciler arasindaki hireysel farkliiklan goz anine almakszin her agrenciye ayni konu igerigini ve etkinlikleri, ayni alistirmalan
ve ayni ger bildidmleri sunmaktadir. Dallanmal ozel adretici yazilimlar, odrenciler arasindakd bireysel farkliliklar ve adrenci ilerlemelerini goz énine alarak yaziim icerisinde
ddrencilerin gdsterdikleri performanslara gére dgrencilere sirekli dedisen alternatif secenekler sunmaktadir
=
11:47 suna: birgysel farklillc goz 6nine alinmal
=Ea b
&l it @ Internet

2 BiL170-A: Calisma Plam: Sohbet oturumlar - Microsoft Internet Explorer,

Dosya  DOgen  GErinOm Sk Kullamlanlar — Araclar  Yardim

Qi - @ [¥ [&] @ Pwe Slpskctmiar & -1 @ - [

Adres @ egtimoniin hatfreport php?id=1 7

i 3

Gt Baglantlar @ -

Bilgisayar II-A i (3] Gees vop. a0
EgitimOnline » BiL170-A » Sohbetler » Calisma Plani » Sohbet oturumlan

Calisma Plani: Sohbet oturumlan

fm anpler[0wA 9]
30 Misan 2008, Carsamba, 11:33 = 30 Nisan 2008, Carsamba, 12:15
" deniz hirlik (36)
saliha topcu (25)

Tufba Turgut (25)

{_"- ’f‘o ‘(.,'.1 (%

| fatma bayrak (13)

Bu oturuma gazat
Bu otururmu sil

(D) Bu sayfa igin Moodle Belgeleri
Serkan Sendaf olarak girig yaptiniz (Gikig)
BIL170-A |

&) Bl ® Internet
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Bilgisayar II-A Forum Sayfasi Ornekleri

: Forumlar, icrosoft Internet Explorer

Dosya Digen Gorinim  SkKullanlanlar  Araglar  Yardim |','
. = - =
2 = ' ] ) = = Emi 24
@Gen ¥ Iﬂ IEL‘ (pl e s Sk kulanianlar £ iz [ Lnt ﬁ ““‘
Adres @httn:waw.eg\timonline.DrgJ‘moDdIe)’mod)’Forumiindex.php?id=5 . it
~

Odrenme forumlan

Forum Agiklama Tartigmalar Okunmamis mesajlar izle Abone olur

4 Ofrenmeniz Merhaba arkdaslar bu forumda <] 0 Ewet Ewet
gereken konular  Ahmet Ofretmene wararl
onerilerde  bulunmak igin hangi
yeni konu  we kavramlan
odrenmeniz  gerektidine  grup
arkadaslannizla birlikte tarmsarak
karar veriniz

5 Bilgilerimizi Arkdaglar yaptidimiz calismalar 10 0 Evet Ewvet
paylasalim, sonucunda ogrendidimiz yeni
anlamadidimiz  bilgileri burada paylagalim
konulan Anlayamadidimiz ya da birbirine
birbirimize kanstrdifimiz konu ve kavramilan
soralim gruba soralim. Kendi

gorlselerimizi paylagirkan
arkadaslanmiz tarafindan sunulan
bilgileri sorgulayalim ve

nedenlerine ..
if: Ogl’enmemz Problemi  gézmek  igin (Erdem 20 _ Hayr Evet
gereken yeni Odfretrenin onerilerini dikkate alarak)
kanular hangi  yeni  konu  wve  kawramlan
dgrenmeniz gerektigine arkadaglannizla
birlikte tartigarak karar veriniz B
4 -
@ Bitki e Inkernet

Dosya Digen Gdrdndm Sk Kullamilanlar — Araclar  Yardim l';'
Qi - © ¥ & @ Ons ikt &) (- i [ -

Adres ‘@ hittp:f frwwey. egitimaniine, orgmoodle/mod|Forum/discuss. php?d=43 b Git
Bilgisayar II-A 4[] Cegiz yap .. 1| L3

EgitimOnline » BIL170-A » Forumlar » Bilgilerimizi paylagalim, anlamadigimiz konulan birbirimize soralim » E-OKUL NEDIR?

@ Forumlan ara

Ayrl grup\ar_f.[i.t,.lr\l“\fjk ~ i.\(amt\.an igige goster ~ Bu tartigmay! tagl ~|

* E-OKUL NEDIR?
- yazan deniz birik - 22 Mart 2008, Cumnartesi, 01:24

Ry

Arkadaslar e-okul ile ilgili biseyler buldum paylasayim sizlerle . E-okul Milll Egitim Bakanlid) tarafindan resmi ve zel
okullarin yani sira okul oncesi egitim kurumlannda da uygulamaya konulmus olan bir proje Bu uygulamada ogrencilere ait tim
bilgiler okullar tarafindan elekironik ortama yikleniyor Weliler istedikleri zaman adrencinin T.C. kimlik numarasi ve verilen okul
numaralaryla bu ortama girip 6drencinin devam-devamsizik durumunu notlann dgrenebiliyor Yine karne takdir tegekkir onur
belgelerinin dékimleri burdan alinor. Ayrica girilecek sinavlann basvurulan nakil islemleride burdan yaritiliyor ve boylece
nakil islemlerinde gereken pek cok yazl belgeye ihtivag duyuimadan daha kisa bir yontemle tum isler hallediliyar Ben cok
faydal buldum agik¢asi Bilgisayarin ve ozsllikle internetin editimi ne kadar kolaylastrdidini bir kere daha gérdilk saninm Siz ne
disindiniz okuyunca merak ediyorum Eksik oldugum bir yer varsa tamamlayin litfen

Diizelt | Sil | Yanitia

«* Ynt: E-OKUL NEDIR?

- yazan saliha topou - 23 Mart 2008, Pazar, 19.58
Bencede gergekien guzel bir sey Deniz.Hem odrenci hem weli agisindan internet kullaniminin glzel yanlannida anlatyor Bu
sekilde veliler ddrenci durumlanni daha yakandan takip edebilir yolunda gitmeysn bir seyler olduunda daha kolay
midahale edebilirler bende yaptidim arastirmada senin stylediklerinden farkl bir sey bulmadim Bence eklenecek bir sey
yok Diger arkadaslarinda distncelerini merak ediyorum...

Ustinis goster | DUzelt | &yir | Sil| Yanitia

«* Ynt: E-OKUL NEDIR?
- yazan fatma bayrak - 1 Misan 2008, Sali, 14:42

@_1  Internet
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Bilgisayar II-A Forum Sayfalar1 Problem Céziim Onerileri Ornekleri

Dosya  Digen  Gorinidm  SkKullanlanlar — Araglar Yardim 5
O Geri v () |£| lELI _;\J /7\5 Ara ‘S\\?’ Sik. Kullarlanlar é“\‘ T i fw| - g.' ﬁ ‘i“
Adres @"htFp:,f,fwww.e_g\tlmonlme‘or_g!fmoudlgimodiforum)’dlscuss.php?d=145 ) ) - v Git
EgitimOnline » BiL170-A » Forumlar » Hangi Konulari Aragtiralim » neler 6grenmeliyiz? @ "
Ay gruplar. | URANUS b Yanitlan igige goster ~| Bu tartigmay! tagi... v

*:, neler 6grenmeliyiz?
PR yazan huket kwircik - 21 Misan 2008, Pazartesi, 11:49
ilk dnce reklama gore yaziim alan sevai arkadasimiz igin dodru yaziim segmesi igin gerekli olan yazilim dederlendirme unsurlarini

agrenmeli ve bunlan sevgi arkadaslmlza&éstermehyiz Bence prablemin ¢ézimi igin ilk yapabilecedimiz islem budur. Peki
nelerdir yazilim dederlendirme unsurlan?

Dizelt | 5il | vanitia

Ynt: neler 6grenmeliyiz?
yazan melek kaya - 21 Misan 2008, Pazartesi, 12:16

bi kere yaziim secerken ddrencilerin seviyelerine uygun olmal bunun yaninda ddrettigimiz konuyla arasinda ucurum
olamall program kaliteli almal vs.....

dedidin gibi yazlimlar reklamlara gore alnmamal zaten reklami olan seyden siphe ederim ben, kaliteli olan seyler kendini
belli eder zaten@

Ustini gaster | DOzelt | Ayr | Sil | vantlia

Ynt: neler 6grenmeliyiz?
yazan buket knarcik - 22 Misan 2008, Sah, 1124

@ sana katiliorum melek

Ayrica; yvaziimi Brce Sdrencl benimsemelidir. Sdretmenin yvaziimi bedenmesi tek bagina ise varamaz. Cunkd;
vazilimdan vararlanacak olan Sdrencinin kendisidir. Sdrencive uygun vazilimi belirlemekte Sdretmene distivor. Bu
yizden Gdretmen vazilimi secerken dikkat edilmesi gereken unsurlar gidz dndnde bulundurmalidir, Ancak Sewvgi
hocamiz bunlar dlstnmemis va da unutmughur@

Ustinil gaster | DOZel | Ar | Sil | Yanitla s
EJ # Internet

Ir

Dosya Digen Gortndm  Skkullanlanlar — Araclar  Yardim th
A 2 L v : =
@Geri M > |£| lELI __I\J P ! Bra ‘::/ Sik. Kullarilanlar 6:‘7 &g I - ,.J-ﬁﬂ_u' ﬁ ‘::‘i
Adres @http:,i,iwww.egitimonline‘org)’moudle,l’mud,iforum,idiscuss.php?d=152 hd .Git
A

=& | "6drenciler ne tiir sikayetlerde bulunmus olabilirler?”
yazan suna yilmaz - 24 Nisan 2005, Pergembe, 12:55

Arkadaslar Sevgi Ofretmen'in almis oldudu yaziim ogrenciler tarafindan sikayet almist Sebepleri neler olabilir biraz bundan
bahsedelim. Bence yaziim iginde konular uzun verilmis ddrenciler siklmi3 olabilir Bir diger ise ddrenciler konulan
kavrayamadan hizll gegiimistir Herlkesin bu konuda bilgilendirmelerini rica ediyorum daha bircok sebep vardir.

Dizelt | 5il | Yanitla

ol vnt: "Sgrenciler ne tlr sikayetlerde bulunmus olabilirler?”
yazan hasan kayl - 27 Nisan 2008, Pazar, 15:32

Easka dnemli bir husussa yazilimin dgrenciyle etkilesimin en st diizeyde olmasidir. Etkilesim azhid karsilasilmis bir sorun
olakilir. Yine yazilimin dikkat cekicilidi az olabilir. Gdrsellkten uzak veya ekran glzel kullanmpyor olabilir. Bu yizden
agrenciler sikimis olabilir. Yaziimin dill vefveya kullandidi sdzclk ve kavramlar édrencinin anlamamasina neden olabilir. Bu
da ddrenciyi sikan bir sorundur

Ustini géster | Dizelt | Ayir | Sil | vanitla
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3 Bil170-A: Ogrenci Sikayetleri - Microsoft Internet Explorer

Dosya Digen  Gérdndm Sk kullanlanlar — Araglar  Yardim :,'
<) b \ﬂ \ELI ;\J / ) ara 5'1'\?’ Sik Kullarilanlar 6:‘} - .,1__’ w - '
Adres :_?@ C\Documents and Settingsiserkan, U-862416E3891 C4\Deskiop! Yeni KlasdrBILL 70-4 Gdrenci Sikavetleri.htm
e
Bilgisayar II-A ﬁl Gegig yap... v|
EgitimOnline » BiL170-A » Forumlar » Hangi Konulan Arastiralim » Ogdrenci Sikayetleri
@,! |[ Forumlar ara l
Ayrir—= I o I
| DUNY A ~ || Yanitlan igige goster ~ || Bu tartigmayi tagl. .
gruplar: ! I | Bt
«* Ogrenci Sikayetleri
- yazan deniz birlik - 23 Nisan 2008, Cargamba, 11:46
Odrencilerin Sevgi Odretmene yaziimin dili, yazilimin hizi, yaziimda ki alistrmalannin
basitlidi ya da zorludu, yaziimda cok fazla hatal kavram bulundudu, yvazilimin ekran yapisinin
kit oldudul yazilan okumakta zorlandiklan gibi) konulannda sikayette bulunabilecelkderini
disiniryorum.Bu kavramlann yazilimin yvapisinda ki bozukluklardan kaynaklanan durumlar
alduguna biliyorum ve dikkatli bir secimle bu gibi hatalann giderilebilecedine inanyorum.
Dlzelt | il | vanitla
— = b
3 ?
] sayfada hata, # Internet
«* Ynt: "Sgrenciler ne tir gikayetlerde bulunmus olabilirler?"

- yazan nimet sinkay - 30 Misan 2008, Cargamba, 11:31

yazilimin bagarsiz olmasinin bir nedeni de édrencilerin kapasitesine wygun almamasi olabilir.
Ustini gdster | Dizelt | Ayir | Sil | vanitla

| Ynt: "&grenciler ne tUr gikayetlerde bulunmusg olabilirler?”
S yazan hatice yildiz - 30 Misan 2008, Gargarba, 19:33

hocamizin kullandid editim yazilimi adrencilerin ibtivaclann karslayamarmis olabilir yani adrenmesi hedeflenen konuyu tam
olarak kavratamarmistr yaziimin kullandidi dil, anlatim sekdi, mifredeta uygunludu kullandid) érnekler Ggrencilerin ilgi alanina
ginp girmedidi gibi konulardaks eksiklikler hocamizin sikayet almasina neden olmustur

Ustuni gaster | DUZelt | Ayr | Sil | vanita
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Ek 19

Bilgisayar II-B Odev Sayfalar1 Ornekleri

| BiL170-B: Odev: Egitimde bilgisayar kullammimn tarihi gelisimi - Microsoft Internet Explorer

Dosya Digen  Gordndm Sk kKullanlanlar  Araglar  Yardim

@Geri - 6) - |ﬂ @ _;‘J /.--\} ara \;1‘\'_(S|kKuIIanllanlar {‘} ) o i ;_;\. Iw - _'I g_?;' ﬂ ﬁ

Adres |@ http:f v, egitimonline, orgfmoodle/mod)assignment fview, php?id=20

v B et

Bilgisayar |I-B
EgitimOnline BiL170-B » Odevier

i@ [« Gagis yap... |
Egitimde bilgisayar kullaniminin tarihi geligimi Odev gincelle

Egitimde Bilgisayar kullamrminin tarihi akasim incelediginizde ddnim noktast olarak nitelendirebilecediniz taribler hangileridir? Medenlerini
belirterak agiklayiniz.

Baslangig tarihi: 10 Mart 2003, Pazartesi, 10:05
Teslim tarihi: 23 Mart 2008, Pazar, 17:05

i) Bu sayfa igin Moodle Belgeleri

Serkan Sendad olarak giris yaptimz (Gikig)

BIL170-B |

O Inkernet

2l BiL170-B: Odey: Egitim Yazibim tanitim - Microsoft Internet Explorer

Adres |@ http:,l’,l’www.egiti;mﬂine.Urg,l’muudIe,l’mudfassignment,l’view.php?id=129
ur
[

Dosva Digen Gordndm Sk Kullandanlar — Araclar  Yardim

- s = a z -
eGeri M ) | @ @ _l\J /_Jnra \;E/SkKullanllanlar {‘} - = [ -

siire sonuna kadar yikleyiniz.

Bilgisayar I-B EE“ Gagig yap... V|E]
EgitimOnline » BiL170-B » Odevler = Egitim Yazilimi tanitimi Odev gincelle

internet'ten buldugunuz yazilimlann (her editsel yazilim tardnden bir drek(yani toplam bes dmek)) kisaca tanitirnin yapiniz. (tantimi yaparken ekran
girintilerini de ekleyiniz: ekran gdrintdlerini eklemek igin yaziim galigirken klavyeden "alt tuguna basil tutarken PrintScreen tuguna bir kez basin®
daha sonra word belgesini agip Dizen mendsinden yapigtir komutunu kullamniz. Bu gekilde ekran gdrintdsind word'e aktarmig olursunuz).
Yaziimlarla ilgili alumsuz ya da olumlu digincelerinizi "Dederlendirme” baghd altinda belitiniz. her bir yazim igin bir "Dederlendirme” baldmi
yaziniz. (intemette Egitim yazilimlannin bulundugunu "adrenim nesnesi ambarlan” var anahtar kelime olarak "learning object repaositories” ya da
"educational sofware” Tirkge anahtar kelime olarak "gdrenim nesnesi amban" ya da "efiitim yazilimlan" geklinde aratabilirsiniz. isterseniz arama
kelimesinin yanina +math ya da Tirkge olarak +Matematik yazip arama yapabilirsiniz. Haziladi@imz odev raporlann buraya en geg agadida belitilen

Baslangig tarihi:31 Mart 2003, Pazartesi, 17:35
Teslim tarihi: 13 Misan 2008, Pazar, 17:35

(i) Bu sayfa igin Moodle Belgeleri

@

£

0 Internet
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Ek 20

Bilgisayar II-B Forum Sayfalar1 Ornekleri

BiL170-B: Matemal

Dosya Dizen Goronom Sk kKullanlanlar — Araglar  Yardim ;’
Qe - |£| \EL‘ _.I‘J /.,-\‘Ara .7 Sk Kulanleriar (%) - W - M B

Adres I@ http: iy, egitimonline, orgfmoodle/mod/forumydiscuss, php?d=d4 Vi Git
-~

Bilgisayar II-B (4] Gesis yap ~|»]

EgitimOnline » BiL170-B » Forumlar » ilkégretimde Ozel Ogretici Yaziimlar » Matematik yazilimi gelistirme
®| " Forurnlan ara ]
‘ Yanitlan igige gister V!I Bu tartigmay tagl... Vi

Matematik yazilimi gelistirme
yazan Serkan Sendaf - 22 Mart 2008, Cumartesi, 12:52

methaba arkadaslar internat'te hitp: e interaktifmatematik comd diye bir site var. Doretsiz sgretici yazilim
indirebiliyorusunuz . aynca matemetik ile ilgi pek ¢olk materyal var. siivelik istiyor bir goz atmaniz tavsiye ederim
geometr yaziimi oldulga ivi gibi gériiniyor pivasada kullanilan bazi geometri ¢izim programlan kullnlmakta bunlarin
iginde en ¢ok Cabri 3D programi kullanlmaktadir cabri haklkanda aynntih bilgi icin buraya ve buraya

tiklayabilirsiniz. wwwaw matematikaski com/Cabri-Egitimi htm sitzsinden yaralanabilirsiniz Aynca

hittp:fenanes sibertest.comf sitesinde de matematik ile ilgili cesitli tUrde yaziimlar var. bu siteye de bir gz atmnizda yarar
wvar

Diizelt | Sil | Yanitia

Ynt: Matematik yazilimi gelistirme
bl yazan Mahir Karadag - 23 Mart 2008, Pazar, 20:18

evet hocam gercektan de giizelmis 6zsllikle interaldifmatematik com da gergelkten isimize yarar bilgiler sunumlar
ve hatta en dnemlisi efitim ile ilgili makaleler var. 6zellikle MATEMATIGIN SIRLARI makalesi gergekten

glzel Okumak isteyenler buraya tklayabiliner interaktifgeometr v.1.2 yvanlma da gayet glzel Ayrica

wivne netmatematik.com adresinde de forumlar matematik ve tarihi kdge yazilan akademik makaleler fakilte
calsmalan,diploma galismalan mizik odasi gibi bir cok alternatif de var....

Ustini gester | Dizelt | Ayir | Sil | Yanitla

- Ynt: Matematik yazilimi geligtirme
vazan ernel sezain - 23 Mart 2008, Pazar. 21:05 05

@ ' Internet

2 BIL170-8B: eger bir ilk GEretim Garencisijolsaydim... - Microsoft Internet Explorer

Dosya Digen Gordndm Sk Kullanlanlar — Araclar  Yardim

@Ger\ - ‘_/ lﬂ \g _.l\] /T‘:Ara “\f:(ﬂkkullamlanlar €_‘, - :;’. w - - 5_?;{ ﬁ "-‘i

Adres I@ http: v egitimonline  orgfmoadle/mad/Farumidiscuss . phprd=4a Vi Git
~

eger ben birilkogretim ogrencisi olsaydim yazilimin oyun icenkl olmasini ve daha dikkat cekici renkl
olmasini Isterdim boyle olmasin o dersin daha venmli almasini saglar ve llerk donemlerde daha kalici
olur

Ustiinin gdster | DOzelt | Ayir | Sil | Yanitla
«* Ynt: eger bir ilk 3gretim dgrencisi olsaydim...
- yazan Fatma Akhan - & Nisan 2008, Cumartesi, 15:07
Ben yazilimin egditsel oyun olmasini isterdim.Clnki:
Bu cagdald &&rencilerin d&rendikleri soyut kavramlart somutlagtimakta zorlammasim
sdyleyebiliriz. Mesela hacim kavranmum anlatuken egitzel oyvun kullanaralk gekillerle konayn
agrencilere anlatursalk ¢ok daha etlin olur. Aym zamanda yapturacagumiz uygulamalart
editzel oy araciligryla yaptuwsak égremne gok daha kalicr olacalshir.

Meden editsel oyun®?

» Eglenceli olmasi

> Grafik destediile sanal ger¢ekligin bulunmasi

® Mobil olmasi

> Cok kullanicili oyun ortamlari sayesinde égrenciler arasindaki

isbirligini desteklemesi

Ulstiinin neister | DO7RIE | Avar | Sil | Yamia

&) B Internst




Ek 21

Bilgisayar II-B Sohbet Oturumu Ornekleri

3 BiL170-8: Hangi durumda hangi egitim yazilim?: Sohbet oturumlan - Microsoft Internet Explorer

Dosya  Digen  GErOndm  SkKulanianlar — Araglar  Yardim I

Qe - @ ¥ B @ POwe Sgskrieninsr € (- o 0w 7 [ )
e @] hitpffuum. eqitimanline. org/moodiefmodchat freport. phprid=127 v| B at
1 Nisan 2008, Sall, 13:29 --=> 1 Nisan 2008, Sall, 14:16 i

f Serkan Sendag (35)

segil dilara gorgili (34)

% Adem Esatodiu (30)

«%  demetyidinm (29)

-
!,J Ibrahim Ersin YAPRAK (29)

** gizemvidiz (27}
e

ﬁ emel sezgin (26)

«* Burcu Sengil (24)
-
%) tirkan bagaran (19)
-

.

»® hatice gokcek [13)

(

= gulcan bilgig (8) T
*® melek cakar (8)
-
** Fatma Akhan (6)
-

Bu oturuma gézat
Bu oturumu sil

31 Mart 2008 Pazartesi 1116 > 31 Mart 2008 Pazartesi 172-30

2

|&

& Internet

23 BiL170-B: Hangi|durumda hangi egitim yazilim?: Sohbet oturumlan - Microsoft Internet Explorer.

Dosya Digen GéronOm  SkKullanlanlar  Araclar  Yardim f
= Al @ .. R
0 Gerl =] Iﬂ Ig Lp) ) Ara L SKKulaniantar {‘} =

Adres ‘@ http:fwva.egitimonline . orgimoodie fmodjchat report. php?id=1278st art=12070457468end=1207 048607 v‘ Gt
-

13:42 Serkan: mesela ilk ogretim T

E 13:42 Serkan: birinci sinif

% 12:47 demet gvet demel istivorum

i-—J 13:42 Ibrahim Ersin: egitsel oyun yazilimlar T

1. 13:42 hatice: 0 zaman editsel oyun yaziimi hocam
:: 13:42 melek: editsel oyun yaziimlan

:: 13:43 secil dilara: editici oyunlar

:. 13:43 Burcu: ibrahim dogru soyliyor

i—J 13:43 Ibrahim Ersin: dgrenciler gergek bir ders gib dedil de oyun oynuyormus gibi dersi takip ederler
13:43 Serkan egitsel oyunlann baz riskleri var
.I'.
" 1343 tirkan: bencede
-

i—J 13:42 Ibrahim Ersin: ilgilerini ¢ekmek agisindan gok yarath

<) 13:43 Adem: ilk &dretimde editsel oyun yazilimlan kullanilabilir daha edlenceli ve daha dikkat ¢ekici olur

w 13:43 emel editsel oyun yazilimi olabilir

® 1343 thrkan: ne gibi
N
) 13:43 demet. evet ben oyuna dalardim mesela

=

&) Bitti #® Internet
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22 BiL170-B: BDE dgretmen, ve Ogrenci Rolleri/agisindan bu| dersin bir degerlendirmesi: Sohbet oturu - Microsoft Internet Explorer

Dosya

@ Geri

Diigen  Géronim Sk kullanlanlar — Araclar  Yardim

A > ) \ﬂ @ _;\J /Ir\! Ara ‘i‘\'.l:/Sleullanllanlar \QE - ;‘ i - |. l%_r‘.h ﬁ ‘

180

aidres |7 hitp: ffwwne.egitimonine. argfmoodiefmod/chat{report php?id= 1 358start=1 207650042 8end=1 207653115 vi Git
= 5
® ) 1341 gizem bence kimse korkmasin ya ne gerek var
-
- : 2 5
) 1341 hatice gokgek odaya girdi
-

i

(% (5 (5 (D S (N (S

hd

13:41 Ibrahim Ersin; Bu derste bir anlamda BDE gerceklestirdigimizi dusinirsek, 6grenci olarak stlendiginiz rolleri
we ogretim elemaninin Ostlendidi rolleri goz dnunde bulundurdudunuzda size gore dersin etkili ve sinirl yonlerini
tartisinz. Gerekcelerinizi belitiniz. (Bu dersin % kag oraninda 6dretici merkezli oldudunu disiniyorsunuz? Daha cok
odrenci merkezli olmasi igin neler yapilabilir?)

13:42 fatma burcu kargl odaya girdi
13:42: gizem yidz odadan aynldi
13:42: demet yildinm odaya girdi
13:42: gizem yidz odaya girdi
13:47 halil keklik odaya girdi

13:42: ruyasu tuer odadan aynld

13:43 seqil dilara: hocam siz dzet yaziyosunuz biz de okuyoruz burda ¢ gretmen merkezli oluyor ama biz o bilgileri
okuduktan sonra sohbette tartisinca ipler bizim elimize gegivor bence..

13.43 gizem. hakkaten dilara yav
13:43 Adem: &drencinin bilgisayarla bagbasa direk uygulayici rolinde olmasi ddrenci merkezli olusunu gdsterir bence

13.44 Serkan; evet

13:44 ibrahim Ersin; dersin etkili olmasini ayni anda hep birlikie filkirlerimizi internet Uzerinden tarisabilmemiz saglyor.

Ama donanimin yetersizligi bazen ok biyik sikint olusturabiliyor.
13:44 Serkan: ¢ok dodru

&) gitti

O Inkernet

22 BiL170-B: BDE dgretmen, ve Ogrenci Rolleri/agisindan bu| dersin bir degerlendirmesi: Sohbet oturu - Microsoft Internet Explorer

Dosya

Diigen  Géronim Sk kullanlanlar — Araclar  Yardim

@Geri - &l \ﬂ @ ‘\ f‘= Ara ‘»_fn"../ Sk Kullarilanlar 'e\l - ;‘ i - | . Ig_r‘.“ ﬁ ‘

Adres ,@ hkkp: f v, egitimonline, orgfmoodle/modfchat freport. php?ld—135&sta_rt 12076500428end=1207653118 vi Git
" Ll AMa donanimin yetersizligi bazen cok biyik sikint olustrabiliyor, -
13:44 Serkan: ¢ok dodru
:‘ 13:44 gizem: 0 zaman hem &drenci hem dgretmen merkezli oluyo demekldi
::.' 13:44: hatice gokcek odadan aynldi
E 13:44 Serkan: ¢ok glzel
13:44 emel: normal ders anlatimina gore daha aktifiz.6dretmen olarak siz birgeyler hazilayip sundudunuz igin
odretmen merkezli de oluyor bence¥51 édretmen %43 ddrenci.
::.' 13:44: hatice gokeek odaya girdi
E, 1 13:44 nazl irmak; bence cogunlukla dgrenci merkezli dgrenci arastinp dgreniyor kendi. yani hoca yaziyor ama
okumayadabilir dgrenciler&
%) 13:45 Adern fakat herkesin ayni bilgi dizeyinde olmamasi dersi sinirlayan etkenlerden
13:45 Serkan: ben simdilik hig bir yorum yapmayacadim sadece sizl dinlemek isitiyorum
j 13:45 ibrahim Ersin; aslinda daha ok ogrenci merkezli oluyor. Strekli katimak zorunda oldugiumuz igin ogretici
i' merkezli olmaktan uzaklagyor.
:-:l 13:45 gizem: irmada katilyorum ¢oduniukla 6drenci merkezzli oluyo,
:-:f 13:45: ruyasu tuer odaya girdi
E 13:45 Serkan: yapt@imz ise ne kadar hakimsiniz
v

&) gitti

O Inkernet
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Ek 22

Akran Degerlendirme Formu

A Degerlendirme Yonergesi - Microsoft Internet Explorer,

ardim
B @ :_/h pnra *Skl(ullamlanlar @l ﬁ" I-i_;{ U;‘_I = D E g_?_f ﬁ "ﬂ
v| Git

Dosya  Dizen Sk kullarilanlar  Araclar

Q- O

Adres |@ hkkp: fwiw, egitimonline, orgfmoadleffile, php S/ puanlama_anahtari, hkml

Gardndm

Yonerge
Su ana kadar katilmis oldugunuz etkinlikleri géz ninde bulundurarak grup arkadaslanmizi degerendiriniz. Her bir
arkadasiniza asagidaki @l¢utleri dilkate alarak "1-5" puan arasinda bir not veriniz. Puan verirken lotfen yansiz
davraniniz. Cunki arkadaslanmiza verdiginiz puanlar ayni zamanda sizin forum ve sohbet tartismalanini ne kadar
dikkatli takip ettiginizin de bir géstergesidir. Verdiginiz puanlar sadece &gretim elemanitarafindan ggridleceltir.
Highir sekilde basgkalannin eline gegmesine izin verilmeyeceltir.

Dereceli Puanlama Anahtari

2 3 4
Etkinliklere katildi. | Etkinliklere Etkinliklere
Az da olsa forum ve | katilmanin yami sira | katilmanin yani sira
sohbet forum ve sohhet forum ve sohbet
tartismalarinda tartigmalarinda tartismalarda
garlis ve yeterince gdriisve | oldukca orijinal
diisiincelerini diisiincelerini gdriis ve
bildirdi. bildirdi. diislinceler belirtti.

Benim gdriis ve

diislincelerimi
dikkate alarak onlar
hakkinda kendi
goriis ve
diisiincelerini
helirtti.

&) sitti

Q Inkternet
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Ek 23
Etkinlik Degerlendirme Formu

Yonerge:

Bu ders kapsaminda yapilacak etkinlikler donem sonu notunuzun %:20’sini
etkileyecektir Yapilan herhangi bir etkinlik “1-5 puan arasinda degerlendirilecektir.
Degerlendirme yapilirken asagidaki “Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilacaktir.
Etkinlige katilmayan arkadaslar o etkinlikten O (sifir) puan alacaktir. Cevrim igi ortam
otomatik olarak sizin katildiginiz tiim etkiliklerin kayitlarii tutmaktadir. Siz bu
kayitlar1 kendiniz de izleyebileceksiniz. Kendi etkinlik raporlarinizi nasil takip
edebileceginiz, yaptiginiz etkinlikler sonucunda 6gretim elemani tarafindan verilen geri
bildirim ve notlar1 nasil izleyebileceginiz ile ilgili ayrintili bilgileri “Yardim”
baglantisina tiklayarak elde edebilirsiniz.

Dereceli Puanlama Anahtar

2 3 4
Etkinliklere Etkinliklere Etkinliklere
katilmanin katilmanin yan katilmanin
yani sira az da | sira forum ve yani sira forum
olsa forum ve | sohbet ve sohbet
sohbet tartismalarinda tartismalarda
tartismalarinda | goriis ve oldukga
goriis ve diistincelerini orijinal gorts
diisiincelerini | bildirdi. Verilen ve diislinceler
bildirdi. odevleri belirtti.
Odevini zamaninda yapt1. | Odevlerini
zamaninda Odev istenilen zamaninda
teslim etti. olgiitlerle yapti. Odev
Odeyv istenilen | karsilastirildiginda | istenilen
oOlciitlerden orta diizeydedir. oOlciitleri
oldukca uzak saglamaktadir.
diizeydedir.




Ek 24

yar II-A ve II-B Giinliik Dosyalar1 Kayit Ornekleri

BIL170-A: Kayitlar icrosoft Internet Explorer

Dosya Digen GfrOnOm Sk kullanlanlar — Araclar  Yardim
@ ceri v () Iﬂ \g _;\] /.-‘: Ara 5 7 SkKulanianiar & - \/’_ i - _.' Iﬁ" ﬁ ‘_';‘i
Adres '@ http:/ fwee, egitimanling, org/moodlefcaurserepart flogfindex . php?id=58chooselog=18user=08&date=08modid=Emaodaction=08group=08perpage=100&page=t V: Git
R
B“gisayar II-A Serkan Sendad olarak girig yaptiniz (Gikag)
EgitimOnline » BiL170-A » Raporlar » Kayitlar » Bitun katihmeilar, Butun ginler
Bilgisayar lI-A: Biitin katthmcilar, Bituin giinler (Sunucunun yerel zamani)
| Bilgisayar A v [ Butan grublar V|| Bdttn katihmeilar v|| Bittn ginler ~|
[Bitan etkintikter ~|[Butan eylemler v || Sayfada goster vl[ Bu kayitlan getir I
25609 kayit adsteriliyor
Sayfa (Onceki) 1. 46 47 48 49 50 51 52 53 54 55 596 57 58 59 60 61 62 62 257 (Sonraki)
Zaman IP Adresi Tam adi Eylem Bilgi
Per1 Mays 2008, 11:11  193.140187.48  p.dilayda dursun  forum view forums
Per 1 Mayis 2008, 11:11 193140187 48 buket kmrcik forurn view discussion  Ofretmenim ne yapiyorsun
Per1 Mayis 2008, 11:11 19314018748 melek kaya COUFSE vigwy Bilgisayar [-A
Per1 Mayis 2008, 11:11 1931400187 48 buket kmrcik farum view discussion  ddretrnen olarak bizler
Per 1 Mayis 2008, 11:11  193.1400187.48  p.dilayda dursun  course view Bilgisayar II-A
Per 1 Mayis 2008, 11:10  193.140187.458  buket kmrcik forum view discussion  Yazarlk diller
Per 1 Mays 2008, 11:10 1931400187458 buket kmrcik forum view discussion  cabri 3D
Per 1 Mayis 2008, 11:10  193.140187.48  p.dilayda dursun  forum view forurm Orendiklerimizi paylagalim
Per 1 Mayis 2008, 11:10  193.1401187.48  p.dilayda dursun  forum add discussion  dederlendirme
Per 1 Mayis 2008, 11:08 193140187 48 buket kmrcik farurn view discussion  hangi yaziimlar olamaz
Per1 Mayis 2008, 11:02 193140118748 buket kmrcik forurn view discussion  Bir BDE -Uygulamasinin Bagansim etkilyen faktéder?
Per1 Mayis 2008, 11:02 193140187 48 buket kmrcik forum view discussion  bir bde uygulamasinin basraisin etkileyen faktdrler
Per 1 Mayis 2008, 11:08  193.1400187.48  buket kmrcik forum view forum Ogrendiklerimizi paylagahm
Per 1 Mayis 2008, 11:08  193.140187.48  buket kmrcik forum wiew forums
Per 1 Mays 2008, 11:08  193.140.1858.52  suna yilmaz COUrSE wiew Bilgisayar Il-A e
& # Internet

Dosys Digen Gordndm Sk kulanlanlar — graglar  Yardm l';'

@Gam A > | \ﬂ Ig ;‘J /,-‘H:ra 3

Adres :@ hitkp: f v egitimonline, orgimaodle/course freport flogfindex . phpPid=S&chooselog=1duser=0&date=0&maodid=tmaodaction=0&group=0&perpage=100&page=" ¥ : ik

Sk kullanianlar  {£€) L e
1 L = L

Per 1 Mayis 2008, 11:08 19314018748 melek kaya forum view discussion  drnek durum incelemesi cvp S
Per 1 Mayis 2008, 11:08  193.140185.52  suna yilmaz forum view discussion  Ornek bir durum incelemesi
Per 1 Mayis 2008, 11:05 193140018745 melek kaya forurm view farum Ogrendiklerimizi paylagahim
Per1 Mayis 2008, 11:08  193.140.183.52  suna yilmaz forurm view farum Ogrendiklerimizi paylagalim

Per 1 Mayis 2008, 11:08 1931400187 45 buket kercik resource view all

Per 1 Mayis 2008, 11:07  193.140L183.52  suna yilmaz forum view forums

Per 1 Mayis 2008, 11:07 193140018748 rmelek kaya forurm view farums

Per 1 Mayis 2008, 11:07  193.140.183.52  suna yilmaz forum view discussion  Tegekkir

Per 1 Mayis 2008, 11:07  193.140183.52  suna yilmaz forurmn view farum Ogrendiklerimizi paylagalim
Per 1 Mayis 2008, 11:07  193.140.185.52  suna yilmaz forum view forums

Per 1 Mayis 2008, 11:07 193140187 48 buket kearcik forurn view discussion  neler d§renmeliyiz?

Fer 1 Mayis 2008, 11:06 1931400187 458 buket kercik forurn view farum Hangi Konulan Arastiralim

Per1 Mayis 2008, 11:06 19314018748 melek kaya COUrSE view Bilgisayar II-A

Per 1 Mayis 2008, 11:06 1931400187 48 melek kaya COUrSE view Bilgisayar [I-A

Per 1 Mayis 2008, 11:06  193.140.183.52  suna yilmaz forum view discussion  sevgi dgretmenin sorunu...

Fer 1 Mayis 2008, 11:06 193140187 458 buket kercik forurm view discussion  Ornek bir durum incelemesi
Per 1 Mayis 2008, 11:06 19314018748 melek kaya COUrse view Bilgisayar II-A

Per 1 Mayis 2008, 11:05  193140183.52  suna yilmaz forurm view farurm Hangi Konulan Aragtiralim

Per 1 Mayis 2008, 11:05 193140018552 suna yilmaz forum view farums

Per1 Mayis 2008, 11:05 193140018748 buket kearcik forum view discussion  drnek durum incelemesi cvp
Per 1 Mayis 2008, 11:05 1931400187 45 buket kercik forurn add post Ynt: drnek durum incelemesi cvp
Per 1 Mayis 2008, 11:05 193140018748 p.dilayda dursun  forum view forum Ggrendiklerimizi paylagalim

Per 1 Mayis 2008, 11:05  193.1400185.52  suna yilmaz forurn view discussion  cevap

Per 1 Mayis 2008, 11:05  193.140L188.52  suna yilmaz forum view forum Ogrendiklerimizi paylagalim
Per 1 Mayis 2008, 11:05 193140187458 podilayda dursun  forum view forums

Per 1 Mayis 2008, 11:05  193.140.185.52  suna yilmaz forum view forums

Per1 Mayis 2008, 11:05  193.140187.48  melek kaya chat view all

Per 1 Mayis 2008, 11:04  193.1400185.52  suna yilmaz COUrSE view Bilgisayar [I-A @
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Dosya Dizen Gorndm  SkKullandanlar — graclar  Yardim

@Gsri A > ) |ﬂ \g ,.l\l /.-\’ Ara ‘i‘\'{ﬂkKuHaml&nlar & - .._;_ ™ - '5?_,' ﬁ ‘:‘

1
Adres }@ httpe f e, egitimanline, org/moodlefcourse,/report/logfindes:. phptid=S#chooselog=18user=08date=0&modid=8modaction=0&group=08&perpage=100&page=t ¥ i ik
-~

Bilgisayar lI-A Serkan Sendag olarak gitig yaptiniz (Gikig)
EgitimOnline » BIL170-A » Raporlar » Kayitlar » Bitin katihimcilar, Biitiin gunler

Bilgisayar II-A: Biitiin katihmcilar, Biitiin giinler (Sunucunun yerel zamani)

‘ Bilgisayar -4 - H Botan grublar + ‘ | Butan katihmcilar |~ H Botun ginler V|
|Bu’tu’n etkinlikler V|! Biitiin eylemler VHSayfada ghister v [ Bu kayitlan getir ]

25610 kayit gbsterilivor

Sayfa (Onceki) 1 . 51 52 53 54 55 56 57 58 59 60 61 62 63 64 65 66 67 63 257 (Sonraki)

Zaman IP Adresi Tam adi Eylem Bilgi

Car 30 Migan 2008, 12:06  193.140.187.48  suna yilmaz chat talk Galigma Plani

Car 30 Misan 2008, 12:06  193.140.187.48  gonca getin Course view Bilgisayar [l-4

Gar 30 Nisan 2008, 12:06 193 140187 48 Hasan Ali Halil  forum view discussion  Omek bir durum incelemesi

Gar 30 Migan 2008, 12:06  193.140.187.48  hatice yildiz COUrse view Bilgisayar [l-4

Car 30 Migan 2008, 12:05 19314018748 irem kaya chat talk Galigma Plani

Car 30 Misan 2008, 12:05  193.140.187.48  hatice yildiz chat view all

Gar 30 Migan 2008, 12:05  193.140.187.48  Hasan Ali Halil  forurm view forum Ofrendiklerimizi paylagalm

Car 30 Misan 2008, 12:05  193.140.187.48  pinar ahc Course view Bilgisayar [l-4

Gar 30 Misan 2008, 12:05  193.140.187.48  Serkan Jendag  chat talk Galigma Plami

Car 30 Misan 2008, 12:05 19314018748  gamze demiral chat talk Galigma Plani

Car 30 Misan 2008, 12:05  193.140.187.48  Hasan Ali Halil forum wiew forums

Car 30 Misan 2008, 12:05  193.140.187.48  nimet sinkay chat talk Caligma Plam

CGar 30 Misan 2008, 12:05 19314018748 suna yilmaz farum view forum Qfrendiklerimizi paylagalim

Car 30 Misan 2008, 12:05 19314018748 hasan kay chat view Galigma Plani

Gar 30 Misan 2008, 12:06  193.140.187.48  Hasan Ali Halil  forum view forum Hangi Konulan Aragtiralim =
&] Bitti ® Internst

-2 BiL170-A: Kayitlar - Microsoft Internet Explorer

Dosya Digen  G@ordnim  Skkullsnlenlar  Araglar  Yardim |','

Qo - ) [¥ [@ D DOwe 5l skkenianisr £2) -8 E L IR . S

Adres Ia http: ffuna. egitimonling. orgfmoodlefcourse/reportilogfindex. phprid=S&rchooselog=1%user=08date=0&modid=&maodaction=C08group=0&perpage=1008page=t Vi &t
edl AU TSI 2000, T2 US P T Ta 40 ULE R TUTUTTTWTE W TUTUTTT UYrETIOIRTETIIITET Ry T 1 ~
Gar 30 Misan 2008, 12:05 1931400187 48 hasan kay chat view Galgma Plam
Gar 30 Nisan 2008, 12:05  193.140.187 45  Hasan Ali Halil  forum view forum Hangi Konulan Aragtiralim
Gar 30 Misan 2008, 1205  193.140.187 48  suna yimaz chat talk Galgma Plam
Gar30 MWisan 2008, 1205 193140187 48 Serkan Sendad  chat talk Calgma Plam
Gar 30 Misan 2008, 12:05  193.140.187 48  saliha topcu chat talk Galgma Plam
Gar 30 Misan 2008, 1205  193.140.187 48  suna yimaz chat talk Galgma Plam
Car 30 Misan 2008, 12:058 1931400187 48 Serkan Sendad  chat talk Caligma Plam
Gar30 Misan 2008, 12205 1931400187 48 hasan kay Course view Bilgisayar Il-4
Gar 30 Nisan 2008, 12:05  193.140.187 45  gamze demiral  resource view
Gar30 Misan 2008, 12205 193140018748 minar alict chat view Galgma Plam
Gar30 MWisan 2008, 12:04 193140187 48 Hasan Ali Halil  forum view forums
Gar 30 Nisan 2008, 12:04  193.140.187 48 Serkan Sendad  chat talk Galgma Plam
Gar 30 Misan 2008, 12:04  193.140.187 48  suna yilmaz forum view forums
Car 30 Misan 2008, 12:04 1931400187 48 minar alic COUrse view Bilgizayar [l-4
Gar30 Misan 2008, 12:04  193.140.187 48  gamze demiral  course view Bilgisayar Il-A
Gar 30 Misan 2008, 12:04  193.140.187.48  deniz birlik chat talk Galgma Plam
Gar30 Misan 2008, 12204 193.140.187.48  Serkan Sendad  chat talk Galgma Planm
Gar30 Misan 2008, 12:04 193140187 48 gonca getin forum view forum Ofrendiklerimizi paylagalim
Gar 30 Misan 2008, 12:04 193140187 48  nimet sinkay chat talk Galsma Plam
Gar 30 Misan 2008, 12:04  193.140.187.48  fatma bayrak chat talk Galgma Plam
Gar30 Misan 2008, 12:04 193140187 48 gonca getin forum view forums
Gar30 Misan 2008, 12:03  193.140.187 48 gamze demiral  chat view Gahgma Plam
Gar30 MNisan 2008, 1203 193.140L187.48  hatice yildiz chat talk Galgma Plam
Car 30 Misan 2008, 1203 1931400187 48 Serkan Sendad  chat talk Caligma Plam
Gar30 Misan 2008, 12:03 193140187 48  gamze demiral  chat view all
Gar 30 Misan 2008, 12:03  193.140.187 48 deniz hirlik chat talk Galsma Plam
Gar30 Misan 2008, 12203 193.140.187.48  gamze demiral  course view Bilgisayar Il-A
Car 3N Misan 2008 1203 193 14N 187 48 =nna wilmaz farnrm view discussinn Cenake hie dunim incelamesi M
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2 BIL170-B: Kayitlar - Microsoft Internet Explorer

Dosya Digen Gordndm  SkKulanlanlar — araclar  ¥ardim h
@ Geri v (o) \ﬂ IELI ;_‘J j_, ) ara ;:ﬁ Sk Kullanlsniar {£<) - g ,' [ . g_?_.' ﬁ i’i
Adres @ hkkp: {fewvrs, egitimonline. orgfmoodlefcourse/reportflogfindex . php?id=6&chooselog=1&user=0&date=0&modid=amodaction=0&group=0&perpage= 1 00&page=t VJ' Git
-~
Bilgisayar I-B Serkan Senda olarak giris yaptinz (Gikig)
EgitimOnline » BIL170-B » Raporlar » Kayitlar » Biitiin katiimeilar, Biitin giinler
Bilgisayar II-B: Buitiin katihmcilar, Bitiin ginler (Sunucunun yerel zamani)
| Bilgisayar I1-B V‘-‘ Butdn grublar :1\Butun katiimeilar V!irEbruturLngirjler VI
| Butun etkinlikler ¥ || Butan eylemler ayfada goster V![ Bu kayitlan getir I
28504 kayit gosteriliyor
Sayfa: (Onceld) 1., 51 52 53 54 55 56 57 58 59 60 61 62 63 64 65 66 67 68 ..286 (Sonraki)
Zaman IP Adresi Tam adh Eylem Bilgi
Cum 2 Mayis 2008, 21:40 83229160229  ezgi algun chat report Editirm Yaziimlann Segrme ve Dederlendirme
Cum 2 Mayis 2008, 21:40  83.229.160.229  ezgi olgun chat view Editim Yaziimlann Segme ve Dederlendirme
Cum 2 Mayis 2008, 2139 88.228160.228  ezgi olgun COUrSE view Eilgisayar II-B
Cum 2 Mayis 2008, 21:21  78.166.115.60 CANAR TURARN resource view wikipedia uzrman sisternler hakkinda
Cum 2 Mayis 2008, 21:14  83.229.160.229  ezgi olgun COUFSE view Bilgisayar II-B
Cum 2 Mayis 2008, 21:13  88.228.160.228  ezgi olgun assignment view Yazihim Segme ve defedendirme ile ilgili bir uy
Cum 2 Mayis 2008, 21:13 83229160229 ezgi algun assignment view all
Cum 2 Mayis 2008, 21:12  83.229.160.229  ezgi olgun forurn view discussion  Hipermeting hiperottam ve gokluortam kavrarnl:
Cum 2 Mayis 2008, 2112 88.228160.228  ezgi olgun forum view discussion  Hipermetin, hiperortam ve gokluortam kavraml:
Cum 2 Mayis 2008, 21:12 83229160229 ezgi algun forurn view discussion  Ders Yazilir Dederlendinme ile ilgili bir makal
Cum 2 Mayis 2008, 21:11  83.229.160.229  ezgi olgun COUFSE view Bilgisayar II-B
Cum 2 Mayis 2008, 21:05  78.166.115.60 CANAN TURAN reS0UICE view wikipedia yapay zeka hakkinda
Cum 2 Mayis 2008, 21:05  73.166.115.60 CANAKN TURARN resource view wikipedia uzrman sisternler hakkinda
Cum 2 Mayis 2008, 21:04  75.166.115.60 CAMAN TURAN resource view Zeki dgretim sisternleri ile ilgili bir sunurm
Moen D bdawae ANNR 0104 TRARR 115 BN AR AR TIIOAR FOCOre o i vaman cictamlar haldanda maloala b
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Dosya Digen Gordndm Sk Kullanlanlar — Araclar  Yardim };
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adres @ hktp: { s, egitimonline. orgfmoadlefcourse/reportlogfinde:. php?id=6&rhooselog=1Buser=08date=08modid=Bmodaction=0&group=08perpage=100&page=¢ Vj Git
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~

28505 kayit gosteriliyor ]
Sayfa: (Onceki) 1. 58 59 60 61 62 63 64 65 66 67 68 69 70 71 72 73 74 75 286 (Sonraki)

Zaman IP Adresi Tam adi Eylem Bilgi

Per 1 Mayis 2008, 09:24  88.230.216.234  CANAN TURAN  chat talk Yapay zeka ve editim alanindaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:24  83.230.216.234  CANAN TURAN  chat talk Yapay zeka ve editirn alamndaki yansirnalan
Per 1 Mayis 2008, 09:24 19314018748 sinem kadioglu chat talk Yapay zeka ve editirm alamndaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:24  88.229.160.229  ezgi olgun chat talk Yapay zeka ve editim alanindaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:24  83.230.216.234  CAMNAN TURAN  chat talk Yapay zeka ve editirn alamndaki yansirnalan
Per 1 Mayis 2008, 09:24 193140187 48 ebru gunes chat talk Yapay zeka ve editirm alanindaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:24  88.247.70.230 serap ayhan chat talk Yapay zeka ve editim alanindaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:24 193140187 48 ebru gunes chat talk Yapay zeka ve editirn alamndaki yansirnalan
Per 1 Mayis 2008, 09:24 19314018748 tarkan tagkin chat talk Yapay zeka ve editirm alamndaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:23  193.140.187.48  ebru gunes chat talk Yapay zeka ve editim alanindaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:23 19314018748 sinem kadioglu chat talk Yapay zeka ve editirn alamndaki yansirnalan
Per 1 Mayis 2008, 09:23  88.230.216.234  CANAN TURAN  chat talk Yapay zeka ve editirm alamndaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:23  193.140.187.48  tarkan tagkin chat talk Yapay zeka ve editim alanindaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:23 88229 160.229  ezgi olgun chat talk Yapay zeka ve efitirn alamindaki yansirnalan
Per 1 Mayis 2008, 09:23  88.230.216.234  CAMNAN TURAN  chat talk Yapay zeka ve editirm alamndaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:22  88.229.160.229  ezgi olgun chat talk Yapay zeka ve editim alanindaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:22 193140187 48 tarkan tagkin chat talk Yapay zeka ve efitirn alamndaki yansirnalan
Per 1 Mayis 2008, 09:22  88.230.216.234  CANAN TURAN  chat talk Yapay zeka ve editirm alanindaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:22 193140187 48 esra gungor chat talk Yapay zeka ve editim alanindaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:22 193140187 48 tarkan tagkin chat talk Yapay zeka ve efitirn alamindaki yansirnalan
Per 1 Mayis 2008, 09:21  88.230.216.234  CANAN TURAN  chat talk Yapay zeka ve editirm alamndaki yansimalan
Per 1 Mayis 2008, 09:21  88.230.216.234  CANAN TURAN  chat talk Yapay zeka ve editim alanindaki yansimalan

= Per 1 Mavis 2008.03:21 193140187 48 sinem kadioalu assignment view Yaziim Secme ve defierlendirme ile ilaili bir uvaulama = s

@ ‘ Internet




Dosya

Al & A 3
@Gen > | \ﬂ IELI il A Sk Kulanianar L&)

http: v, egitimonline .org/moodlefcoursefreport flogfindex. phpid=6&chooselog=1&user=0&date=0amodid=&modaction=0&group=0&perpage= 1 00&page="

Bil170-B: Kayitlar, - Microsoft Internet Explorer

Dizen  Gorlndm

Sik Kullarilanlar

Araclar

‘ardim

g [ -

&g 3

Pzt 28 Nisan 2008, 1132
Pzt 28 Misan 2008, 11:32
Pzt 28 Misan 2008, 11:32
Pzt 25 Migan 2008, 11:32
Pzt 28 Misan 2008, 11:32
Pzt 28 Misan 2008, 11:32
Pzt 28 Misan 2008, 11:32
Pzt 28 Misan 2008, 11:31
Pzt 28 MNisan 2008, 11:31
Pzt 28 Misan 2008, 11:31
Pzt 28 Misan 2008, 11:31
Pzt 28 Misan 2008, 11:31
Pzt 28 MNisan 2008, 11:31
Pzt 28 Misan 2008, 11:31
Pzt 28 Misan 2008, 11:31
Pzt 28 Misan 2008, 11:31
Pzt 28 MNisan 2008, 11:31
Pzt 28 Misan 2008, 11:31
Pzt 28 Misan 2008, 11:31
Pzt 28 Misan 2008, 11:31

1931401687 48
193140187 48
1931401587 48
193140187 48
193140167 48
193140187 48
1931401587 48
193140187 48
1931401587 48
193140187 48
1931401587 48
193140187 48
1931401587 48
193140187 48
1931401587 48
193.140.1587 48
1931401587 48
193140187 48
193140167 48
193.140.1587 48

Sinerm Aras
kidbra ipek
elif ergiil
Sinern Aras
songdl uysal
seyran an
elif ergiil
tukiye atic
elif ergill
rukiye aticl
kilbra ipek
elif ergil
kibra ipek
songdl uysal
kilbra ipek
eyup uslu
elif ergill
rukiye aticl
Unal AGIK

rukiye atici

farurm view forurns
chat view all
COUrse view
farurm view forurn
chat talk

course view
forum view forums
chat view

farum view discussion
chat view all
COUrse view
farurm view forurn
farurm view forurns
chat view

forum view forurm
chat talk

farurm view forurns
course view
farurm view forurns

rESOUICE VIEw

Bilgisayar II-B

Hipermetin, hiperortarn ve cokluoram kaveamls
Yapay zeka ve efitim alanindaki yansimalan
Bilgisayar I-B

Yapay zeka ve efitim alanindaki yansimalan
EDE UYGULAMASI NASIL BASZARIYA ULASI

Bilgisayar II-B
BDE uygulamalan nasil baganya ulagie?

Yapay zeka ve efitim alanindaki yansimalan
Hipermetin, hiperortam ve cokluortam kawvramlz
Yapay zeka ve efitim alamindaki yansimalan

Bilgisayar I-B

uzman sistemler hakkinda makale

Pzt 28 MNisan 2008, 11:31  193.140.187.48  Serkan Sendad chat view Yapay zeka ve efitim alanindaki yansimalan

Pzt 28 Misan 2008, 11:30  193.140.187.48  Unal AGIK COUrSE view Eilgisayar I-B

Pzt 28 Misan 2008, 11:30  193.140.187.46  =lif ergdl farurn view forurm Hipermetin, hiperortam ve cokluonam kavraml:

Pzt 28 Misan 2008, 11:30  193.140.187.48  rukiye atici FESOUICE wiew uzman sistemnler hakkinda makale

Pzt 28 MNigan 2008, 11:20  193.140187.48  elif ergol farurn view farurns

Pzt 28 MNisan 2008, 11:23  193.140187.48  elif ergol COUrSE view Eilgisayar I-B

Pzt 28 Misan 2008, 11:29 19314018746 kibra ipek farurm view discussion  Ormek bekliyorum
. Pot 28 Mican 2NN 1198 193 140 187 4R annnil ovasl ronrse view Rilnisawar II-R " bt
&) # Internet
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BiL170-B: Kayitlar

Didzen  GArONGm

Sik Kullarlanlar

Araclar

icrosoft Internet Explorer

Yardim

&g [ -

Rgroup=0Bperpage=1008page=t ¥ Git

T 20 IS 2000, 19.00
Cmt 26 Nisan 2008, 15:00
Cmt 26 Nisan 2008, 14:59
Cmt 26 Nisan 2008, 14:59
Cmt 26 Nisan 2008, 14:59
Cmt 26 Nisan 2008, 14:58
Cmt 26 Nisan 2008, 14:57
Cmt 26 Nisan 2008, 14:56
Cmt 26 Nisan 2008, 14:42
Crnt 26 hisan 2008, 14:39
Cmt 28 Nisan 2008, 14:38
Cmt 26 Nisan 2008, 14:38
Cmt 26 Nisan 2008, 14:37
Cmt 26 Nisan 2008, 14:15
Cmt 26 Nisan 2008, 14:15
Crnt 26 Nisan 2008, 14:15
Cmt 26 Nisan 2008, 14:15
Crmt 26 Nisan 2008, 14:00
Cmt 26 Nisan 2008, 13:31
Crmt 26 Nisan 2008, 13:18
Cmt 26 Nisan 2008, 13:18
Cmt 26 Nisan 2008, 13:17
Cmt 28 Nisan 2008, 13:17
Cmt 26 Nisan 2008, 13:17
Cmt 26 Nisan 2008, 13:17
Cmt 26 Nisan 2008, 13:17
Cmt 26 Nisan 2008, 13:17
Cmt 26 Nisan 2008, 13:16

T0.229.00 113
88.229.85 113
88.229.85 113
93.229.85. 113
98.229.85.113
090.229.85.113
090.230.221.14
98.230.221.18
88.247 .58 100
83.247 58100
93.247.58.100
00,247 58,100
00,247 58,100
898.247.70.230
88.247 70.230
88.247.70.230
88.247.70.230
93.246.151.198
8908.247.70.230
890.227.76.104
88,227 76104
88.227 76.104
898.227.76.104
898.227.76.104
890.227.76.104
090.227.76.104
88.227 76104
88,227 .76.104

ETR AT e 0=y
Serkan Sendag

Serkan Sendag

Setkan Jendad

Setkan Sendad

Serkan Jendad
lbrahim Ersin Y APRAK
lbrahim Ersin YAPRAK
Adem Esatoglu

Adern Esatoflu

Adern Esatoflu

Adern Esatodlu

Adern Esatoglu

rukiye aticl

rukiye atici

tukiye atic

tukiye atic

zehra hirneyra baysal
rukiye atic

ezgi olgun

ezgi olgun

ezgi olgun

ezgi olgun

ezgi olgun

ezgi olgun

ezg olgun

ezgi olgun

ezgi olgun

TOTTT FTEy (T
forum view forums
forum view forum
farum view discussion
farurm view farurm
course view
assignrent view
course view

COUrsSe view

course view
assignrnent view
assignrment view all
course view

farum view discussion
forum view forum
farum view forums
course view

course view

course view

course User report
USEr Wiew

user view all
course view
assignrnent view
upload upload
assignrent upload
asswgnmem VIEW

assignment view all

OO Oy OUTaTaTar asl oagarry= ar=gis

Durum incelemesi-Hangi dzellik hangi alamin kaps
Ders Yazilir Dederlendirme ile ilgili bir rmakale
Durum Incelemesi-Hangi ézellik hangi alanin kaps
Bilgisayar I-B

BDE™in Ofretmen ve Ofrenci agisindan en dnerml
Eilgisayar -6

Bilgisayar II-B

Bilgisayar II-B

BDE'in Gdretmen ve Odrenci agizindan en dneml

Bilgisayar II-B
Ders Yazilimi Degerlendirme ile ilgili bir makale

Durum incelemesi-Hangi dzellik hangi alamin kaps

Eilgisayar II-B
Bilgisayar I-B
Bilgisayar II-B
gzgi olgun

ezgi olgun

Bilgisayar I-B

BDE"in Gfretmen ve Odrenci agizindan en dneml
Dohometagitimonline. orgfmoodledatab/moddatad
BDE™in Ofretmen ve Ofrenci agisindan en dneml

BDEin Ogretmen ve Ofrenci agisindan en aneml
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icrosoft Internet Explorer

Dosya Digen Gordndm  SkKulanlanlar — araclar  ¥ardim .',
Qo - O ¥ [ €0 Ows lpsktninar €8 (- 12 & - | )
Adres @ hkkp: {fewvrs, egitimonline. orgfmoodlefcourse/reportflogfindex, php?id=6&chooselog=1&user=0&date=0&modid=amodaction=0&group=0&perpage= 1 00&page=" VJ' Git
28510 kayit gostenliyor =
Sayfa (Onceki) 1 90 91 92 93 94 95 96 97 95 99 100 101 102 103 104 105 106 107 286 (Sonraki)
Zaman IP Adresi Tam adi Eylem Bilgi
Sal 22 Migan 2008, 14:09  83.246.51.174 demet yildinm chat talk Egitim Yaziimlann Segme ve Degerlendirme
Sal 22 Misan 2008, 14:09  85.102.85.220 tiitkan bagaran chat talk Egitirm Yazilimlann Segrme ve Degerlendirrne
Sal 22 Misan 2008, 14:09  83.247.55.100 seil dilara gargala  chat talk Editim Yazilimlann Segrme ve Dedetlendirme
Sal 22 Migan 2008, 14:08  83.246.51.174 demet yildinm chat talk Egitim Yaziimlann Segme ve Degerlendirme
Sal 22 Misan 2008, 14:09 88240249 58 nazlhirmak yildinm - chat talk Egitirm Yazilimlann Segrme ve Dederlendirrne
Sal 22 Nisan 2008, 14:09 8325022679 hatice gakcek chat talk Editim Yazilimlann Segrme ve Dedetlendirme
Sal 22 Migan 2008, 14:09 193140187 .48 Adem Esatoglu course view  Bilgisayar IIl-B
Sal 22 Misan 2008, 14:09 193140187 48 zeynep dz course view  Bilgisayar B
Sal 22 Misan 2008, 14:09 193140187 48 zeynep oz chat view all
Sal 22 Migan 2008, 14:08  83.250.226.79 hatice gikcek chat talk Egitim Yaziimlanni Segme ve Degerlendirme
Sal 22 Misan 2008, 14:08 8324551 174 dermet yildinm chat talk Egitir Yazilimlann Segme ve Dederlendirrne
Sal 22 Misan 2008, 14:08 193140187 48 zeynep oz chat talk Editim Yazilimlann Segrme ve Dedetlendirme
Sal 22 Migan 2008, 1408 193140187 48 emel sezgin chat talk Egitim Yaziimlann Segme ve Degerlendirme
Sal 22 Misan 2008, 14:08 193140187 48 Serkan Sendagd chat talk Egitirm Yazilimlann Segrme ve Degerlendirrne
Sal 22 Misan 2008, 14:08 193140187 48 zeynep oz chat talk Editim Yazilimlann Segrme ve Dedetlendirme
Sal 22 Misan 2008, 14:08 193140187 48 Serkan Jendad chat talk Egitim Yaziimlann Segme ve Dederlendirme
Sal 22 Misan 2008, 14:08 88240249 58 nazlhirmak yildinm - chat talk Egitirm Yazilimlann Segrme ve Dederlendirrne
Sal 22 Nisan 2008, 14:08  83.247.55.100 secil dilara gargala  chat talk Editim Yazilimlann Segrme ve Dedetlendirme
Sal 22 Misan 2008, 14:08 193140187 48 Mahir Karadag chat talk Egitim Yaziimlann Segme ve Dederlendirme
Sal 22 Misan 2008, 14:08  193.140.187 48 Adern Esatodlu chat talk Egitim Yazilimlann Segme ve Dederlendirrne
Sal 22 Nisan 2008, 14:07  83.247.55.100 segil dilara gargala  chat talk Editim Yaziimlann Segre ve Dedetlendirme
Sal 22 Misan 2008, 14:07 193140187 .48 emel sezgin chat talk Editim Yaziimlann Segme ve Dederlendirme
Sal 22 Misan 2008, 14:07 193140187 48 gizem yildiz chat talk Egitir Yazilimlann Segme ve Dederlendirrne
Sal 22 Nisan 2008, 14:07  85.229.144.43 Burcu Sengal chat talk Editim Yazilimlann Secme ve Dederlendirme v
&) B Internet

Bil170-A: Kayitlar - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dizen Gorindm  SkKulanlanlar — Araclar  Yardim l’;'

Qe - Iﬂ IEL‘ _;‘, ’.-\:Ara ‘in\?akkunannanlar &) - f' o -
Adres @ hﬁp:;’[w}mﬁ.egltlmonhne.orgp’moodlep’cgljlfgefreportjlogflndex.php?ld:S&chDose\og:l&use@ﬂ}date=El&modld=&modact\on:U&group:U&perpage:IUU%page=‘. in Git
Bilgisayar lI-A: Bltun katihmeilar, Bitiin glinler (Sunucunun yerel zamani) =

IEliIgisayar Il-4 atan grublar VI!EIEnu'n katilimeilar VH Biitin ginler v|

Biitiin etkinliklar ~ | Bitin eylemler v || sayfada gaster Vll Bu kayitlan getir I

25619 kayit gosteriliyor

Sayfar (Onceki) 1. 87 88 89 90 91 92 93 94 95 96 97 93 99 100 101 102 103 104 ..257 (Sonraki)

Zaman IP Adresi Tam adi Eylem Bilgi

Crnt 19 Misan 2008, 22:33 8826067 244 gevki caner forum view discussion  dfrendiklerim

Crt 19 Misan 2008, 22:33  88.250.67.244 gevki caner forum view forum Ogrendiklerimizi paylagalm

Cmt 19 Misan 2008, 22:33  88.250.67 244 gevki caner forurm view forums

Crnt 19 Misan 2008, 22:32  88.250.67 244 gevki caner forurm view discussion  dfrendiklerim

Crnt 19 Misan 2008, 22:32 8825067 244 sevki caner forum add post rt: afrendiklerim

Crt 19 Misan 2008, 22:20 8825067 244 sevki caner forum view discussion  dfrendiklerim

Crnt 19 Misan 2008, 22:20  08.250.67.244 gevki caner forurm view forurm Ogrendiklerimizi paylagalim

Cmt 19 Misan 2008, 22:20  88.250.67 244 gevki caner forurm view forums

Cmt 19 Migan 2008, 22:20 88.250.67 244 gevki caner resource wisw

Crnt 19 Misan 2008, 22:20 8826067 244 sevki caner resoUrce view

Crt 19 Misan 2008, 22:20  88.231.250.107  ilhan atintas assignment view Froblemin gizimine ydnelik olarak hazirladiginiz rapo

Crnt 19 Misan 2008, 22:20  86.231.250.107  ilhan atintas assignmant upload Froblemin gozamdne ydnelik alarak hazirladifinz rapo

Crnt 19 Misan 2008, 22:20  88.231.250.107  ilhan atintas upload upload D:thometegitimonline. org/moodledata/S/moddatafassiy

Crnt 19 Misan 2008, 22:20 8825067 244 sevki caner COUFSE View Bilgisayar Il-A

Crnt 19 Misan 2008, 22119 5825067 244 sevki caner 2S0UTCe vView

Cmt 19 Misan 2008, 22:19  88.250.67 244 gevki caner forurm view forums

Crnt 19 Misan 2008, 22:19  066.250.67.244 gevki caner COUrSE view Bilgisayar IIl-A

Crnt 19 Misan 2008, 22:18  88.231.250.107  ilhan atintas assigniment view Problemin gozimine yanelik olarak haziladifinz rapo
2 Crmt 19 Misan 2008 22-1R AR PAN A7 244 srvki naner fnrum wiew discussinn dfirendiklerim s bt

& ) Internet
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Ek 25

Akademik Basar1 Sontest Puanlari

Denek
No D(Deney)/K(Kontrol) Puani
1 D 30
2 D 28
3 D 28
4 D 26
5 D 33
6 D 29
7 D 26
8 D 30
9 D 29
10 D 30
11 D 26
12 D 28
13 D 30
14 D 32
15 D 33
16 D 33
17 D 27
18 D 32
19 D 33
20 D 36
21 K 30
22 K 32
23 K 23
24 K 24
25 K 27
26 K 30
27 K 24
28 K 29
29 K 29
30 K 29
31 K 27
32 K 33
33 K 27
34 K 26
35 K 33
36 K 25
37 K 27
38 K 21
39 K 28
40 K 24



189

Ek 26

Acik Uclu Sinav Sonuclarindan Elde Edilen Puanlar

Denek
No D(Deney)/K(Kontrol) 1.Puanlayici 2.Puanlayici Ortalama
1 D 20,00 20,00 20,00
2 D 19,00 19,00 19,00
3 D 16,00 17,00 16,50
4 D 14,00 14,00 14,00
5 D 20,00 20,00 20,00
6 D 14,00 17,00 15,50
7 D 15,00 15,00 15,00
8 D 19,00 20,00 19,50
9 D 13,00 12,00 12,50
10 D 20,00 19,00 19,50
11 D 19,00 19,00 19,00
12 D 9,00 16,00 12,50
13 D 19,00 20,00 19,50
14 D 20,00 20,00 20,00
15 D 17,00 17,00 17,00
16 D 18,00 19,00 18,50
17 D 14,00 12,00 13,00
18 D 20,00 19,00 19,50
19 D 19,00 18,00 18,50
20 D 20,00 19,00 19,50
21 K 17,00 17,00 17,00
22 K 12,00 11,00 11,50
23 K 15,00 15,00 15,00
24 K 19,00 15,00 17,00
25 K 20,00 19,00 19,50
26 K 17,00 13,00 15,00
27 K 20,00 16,00 18,00
28 K 10,00 11,00 10,50
29 K 19,00 14,00 16,50
30 K 14,00 13,00 13,50
31 K 16,00 16,00 16,00
32 K 14,00 11,00 12,50
33 K 14,00 13,00 13,50
34 K 11,00 10,00 10,50
35 K 12,00 13,00 12,50
36 K 6,00 6,00 6,00
37 K 12,00 10,00 11,00
38 K 5,00 6,00 5,50
39 K 20,00 18,00 19,00
40 K 16,00 13,00 14,50



190

Ek 27

Elestirel Diisiinme Becerileri Sontest Puanlari

Denek
No D(Deney)/K(Kontrol) Puani
1 D 80
2 D 71
3 D 71
4 D 81
5 D 67
6 D 72
7 D 81
8 D 79
9 D 70
10 D 85
11 D 72
12 D 73
13 D 69
14 D 77
15 D 73
16 D 78
17 D 80
18 D 88
19 D 65
20 D 69
21 K 72
22 K 70
23 K 71
24 K 76
25 K 81
26 K 84
27 K 81
28 K 57
29 K 70
30 K 58
31 K 54
32 K 73
33 K 72
34 K 66
35 K 78
36 K 64
37 K 70
38 K 74
39 K 68
40 K 67
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Ek 28

Elestirel Diisiinme Becerileri Alt Boyutlarina Mliskin Sontest Puanlari

Denek D(Deney)/ Cikarsama Varsayimlarin Tiimdengelim Yorumlama Kars1 G.
No K(Kontrol) Farkina V. Deg.
1 D 13 9 22 23 13
2 D 10 12 18 19 12
3 D 12 11 13 22 13
4 D 14 14 21 22 10
5 D 7 12 18 19 11
6 D 10 11 19 20 12
7 D 10 14 22 22 13
8 D 13 14 21 20 11
9 D 9 13 22 18 8
10 D 13 15 19 24 14
11 D 11 11 19 20 11
12 D 10 9 23 22 9
13 D 7 12 19 19 12
14 D 10 14 24 21 8
15 D 11 12 20 21 9
16 D 14 13 20 18 13
17 D 13 15 19 22 11
18 D 15 16 22 23 12
19 D 9 10 17 20 9
20 D 9 7 18 23 12
21 K 7 13 20 20 12
22 K 10 12 19 20 9
23 K 12 11 15 22 11
24 K 10 15 20 21 10
25 K 9 15 22 22 13
26 K 12 14 22 23 13
27 K 13 13 21 20 14
28 K 11 9 18 13 6
29 K 9 13 17 19 12
30 K 10 3 21 17 7
31 K 9 11 14 12 8
32 K 8 11 21 23 10
33 K 12 15 18 17 10
34 K 8 13 18 18 9
35 K 9 14 20 23 12
36 K 9 12 15 19 9
37 K 11 12 15 20 12
38 K 12 11 20 20 11
39 K 10 12 16 19 11
40 K 10 13 16 21 7
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Ek 29

EDB Alt Boyutlarina iliskin Mahalanobis Degerleri

Denek
No D(Deney)/K(Kontrol) Mahalanobis Degeri
1 D 7,29
2 D 1,44
3 D 9,63
4 D 4,83
5 D 3,70
6 D 1,21
7 D 3,05
8 D 2,44
9 D 4,74
10 D 4,34
11 D 43
12 D 5,83
13 D 5,14
14 D 7,30
15 D 1,74
16 D 7,70
17 D 3,18
18 D 6,77
19 D 2,39
20 D 8,65
21 K 5,15
22 K 1,01
23 K 5,69
24 K 2,40
25 K 4,74
26 K 2,50
27 K 5,78
28 K 10,70
29 K 2,44
30 K 16,73
31 K 11,51
32 K 4,75
33 K 4,66
34 K 2,78
35 K 2,84
36 K 3,70
37 K 3,22
38 K 1,19
39 K 1,56
40 K 9,83
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Ek 30

izin Mektubu

From: Nukhet Demirtasli nukhet66(@hotmail.com
Date: Thu, 29 Nov 2007 12:03:16 +0200

To: H FERHAN ODABASI fodabasi@anadolu.edu.tr
Subject: RE:

Sayin Hocam,

Mektubunuzu aldim. Watson-Glaser Elestirel Akil Yiirlitme testini arastirmanizda
kullanabilirsiniz. iyi ¢aligmalar.

Niikhet C.Demirtash

> Date: Tue, 20 Nov 2007 11:28:17 +0200> From: fodabasi@anadolu.edu.tr> To:
nukhet66@hotmail.com> CC: rnukhet@yahoo.com> Subject: >>>

Sayin Dog¢ Dr. Niikhet Cikrik¢1 Demirtagli, Watson-Glaser tarafindan gelistirilen ve
tarafinizca Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan elestirel diisiinme becerileri testi i¢in, Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimiinde yiiriitiilen bir doktora ¢alismasinda kullanilmak {izere, izninizi istemekteyiz.
Bilgilerinizi bekliyoruz. Basarilarinizin devamini temenni eder, iyi ¢alismalar dilerim.

>>>>>>Prof. Dr. H. Ferhan Odabas> Anadolu Universitesi > Egitim Fakiiltesi>
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri> Egitimi Boliimii> 26470 Eskisehir/TURKIYE>
Tel:00902223350580/3519> Fax:00902223350579> > > Prof.
Dr. H. Ferhan Odabasi> Anadolu University > Faculty of Education> Computer and
Instructional Technologies> Teaching Department > 26470 Eskisehir/TURKEY>
Tel:00902223350580/3519>

Fax:00902223350579>

Prof. Dr. H. Ferhan Odabas1
Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimii

26470 Eskisehir/TURK?YE
Tel:00902223350580/3519
Fax:00902223350579
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