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OZET

TURKIYE’DE OZEL OGRENME GUCLUGUNUN
TANILANMASI

Abdulkadir CINAR
Ozel Egitim Ana Bilim Dali
Zihin Engelliler Egitimi Programi
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, May1s 2025
Dog. Dr. Funda AKSOY

Bu arastirmanin amaci, biiyliksehir statiisiindeki bir ilde bulunan iki rehberlik ve
aragtirma merkezi (RAM) biinyesinde olusturulan Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu
(OEDK) 6rneginde 6zel 6grenme giigliigiiniin (OOG) tamlanmast siirecine iliskin mevcut
uygulamalari, karsilagilan sorunlar1 ve ¢oziim Onerilerini paydas goriislerine dayali olarak
incelemektir. Nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi deseniyle yiiriitiilen bu
caliymada ozel egitim bolim baskanlari ve RAM’daki OEDK iiyeleriyle yar1
yapilandirilmis ~ goriismeler  gergeklestirilmistir. ~ Veriler  igerik  analiziyle
degerlendirilmistir. Kodlama ve tema olusturma silirecinde NVivo 15 yazilimi
kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gore siirece ait temalar tanilama Oncesi siireg,
tanilama siireci, yonlendirme ve yerlestirme siireci, izleme siireci, tanilama siirecinde
genel sorunlar, tanilama ¢6ziim Onerileri ve egitsel degerlendirme formlar1 seklinde
olugsmustur. Paydaslar, egitsel tanilamada kullanilan formlarin yetersizligini, RAM
personelinin is yiikiinii, 6gretmenlerin bilgi eksikligini ve ailelerin taniya karsi
tutumlarin1 6ne ¢ikan sorunlar arasinda yer almistir. Tanilama siirecinin daha etkili
islemesi i¢in 6gretmen ve aile farkindaliginin artirilmasi, degerlendirme araglarinin
giincellenmesi, uzman sayisinin artirtlmasi ve is yiikiiniin azaltilmasina yonelik 6neriler
getirilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda Tiirkiye’de OOG tanilama siirecinin

gelistirilmesine yonelik ¢esitli politika ve uygulama onerileri sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Ozel Ogrenme Giigliigii, Egitsel Tanilama, RAM, Tanilama

Siireci, {zleme Siireci



ABSTRACT

THE DIAGNOSIS OF SPECIFIC LEARNING DISABILITY IN TURKEY
Abdulkadir CINAR
Department of Special Education
Programme in education of Individuals with Intellectual Disabilities

Graduate School of Anadolu University, May 2025
Dog. Dr. Funda AKSOY

The aim of this study is to examine the current practices, encountered problems, and
proposed solutions related to the diagnosis process of specific learning disabilities (SLD)
based on stakeholder opinions, using the example of the Special Education Evaluation
Board (SEEB) established within two Guidance and Research Centers (GRCs) located in
a metropolitan province. This study was conducted using the case study design, one of
the qualitative research methods, and semi-structured interviews were held with heads of
special education departments and SEEB members working at the GRCs. The data were
analyzed through content analysis. NVivol5 software was used in the coding and theme
creation process. According to the research findings, the themes related to the process
were identified as the pre-diagnosis phase, the diagnosis phase, the referral and placement
phase, the monitoring phase, general problems in the diagnosis process, proposed
solutions, and educational evaluation forms. Stakeholders emphasized the inadequacy of
the educational assessment forms used in diagnosis, the workload of GRC personnel, the
lack of knowledge among teachers, and families’ attitudes toward the diagnosis as the
most prominent problems. In order to make the diagnosis process more effective,
recommendations were made to raise awareness among teachers and families, update
assessment tools, increase the number of specialists, and reduce workload. Based on the
findings, various policy and practice recommendations were presented to improve the

SLD diagnosis process in Tiirkiye.

Keywords: Specific Learning Disability, Educational Diagnosis, GRC, Diagnostic

Process, Follow-up Process
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir calisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz
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gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu caligmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi’yla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.
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1 GIRIS

Ozel Ogrenme Giicliigii (OOG), 6zel egitim alaninda son zamanlarda adindan ¢okca séz
edilen, alan uzmanlarinin da iizerinde ¢okca durdugu yaygin goriilen gereksinim
gruplarindan biri olarak belirtilmektedir (Ogiilmiis, 2021a). OOG, ¢ocuklarin akademik

ve sosyal alanlarda zorluklar yagsamasina neden olan nérobiyolojik bir bozukluk olarak

tanimlanmaktadir (Melekoglu & Cakiroglu, 2019).

OOG teriminin ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri (ABD) Egitim Bakanlig1 (United
States Department of Education) tarafindan 1968 yilinda kabul edildigi bilinmektedir
(Melekoglu & Cakiroglu, 2019). OOG terimi, ABD Engelli Bireyler Egitim Yasasi’nda
(Individual with Disabilities Education Improvement Act- [IDEA]) konusma ya da yazili
dili anlama, diisiinme, dinleme, okuma, yazma, heceleme ve matematiksel
hesaplamalarda ya da temel psikolojik siireglerinin en az birinde, kendini gdsteren bir
bozukluk olarak ifade edilmistir (IDEA, 2004) Tanimda da goriildiigii gibi OOG ¢ok
boyutlu bir yapiya sahiptir ve ¢ocuklarin birden fazla gelisimsel ve akademik beceri
alaninda yetersizlikler gdstermesi miimkiindiir. OOG’li ¢ocuklarm en ¢ok etkilendigi
alanlar okuma, yazma, dinleme, konusma, akil yiiriitme ve matematik becerileri olarak
goriilmektedir. OOG olan ¢ocuklarin bu alanlardan birinde veya birkaginda problem
yasayabildigi; bu problemlerin ¢ocuklarin 6grenme, dil ve iletisim, biligsel, sosyal-
duygusal ve psikomotor becerilerinde yasadiklar1 giigliiklerden ortaya ¢iktigi ifade
edilmektedir (Lerner & Johns, 2011).

OOG olan gocuklar birbirlerinden farkli 6zellikler gdsterebilen heterojen bir gruptur.
Learning Disabilities Association of America (LDA) ABD’de 6zel egitim alan tiim engel
gruplari icerisinde OOG olan dgrencilerin oranin1 %35°i oldugunu, ayn1 zamanda OOG
sahip olan 6grencilerin %75 ila %80’inin ise okuma ve dil gelisimi sorunlar1 yagamakta
oldugunu bildirmektedir (LDA, 2025).Ulkelere gore degisiklik gdsteren bu oranin

belirleyicisi olarak tanilama modelleri gosterilmektedir (Ogiilmiis, 2021b).

OOG’ye sahip olan ¢ocuklarin dzel egitim hizmetlerinden faydalanmasi i¢in oncelikle
bulunduklar1 iilkelerin sistemlerine goére tanilanmalar1 ve degerlendirilmeleri
gerekmektedir. Ancak tanilama siirecinin tlkeler arasi farkliliklar gosterdigi ifade
edilmektedir (Agrawal vd., 2019). Tiirkiye’de OOG’ye sahip ¢ocuklarin egitim
ortamlarina yerlestirilmelerinde Saglik hizmetleri acisindan tibbi tanilama ve egitim

hizmetleri igin egitsel tanilama olmak {izere iki boyutlu bir tanilama siirecinin bulundugu

1



goriilmektedir. OOG’ye sahip dgrencilerin 6zel egitim hizmetlerinden faydalanmast igin

tanilama siireglerinden gegmesi 6n kosul olarak belirtilmektedir (Cakmak, 2017).

Tiurkiye’de tibbi tanilama hastanelerde olusturulan saglik kurullar1 tarafindan
gergeklestirilmektedir. Saglik kurullari, gocuk saglig1 ve hastaliklar1 uzmanlar1 ya da yan
dal uzmanlari, goz hastaliklart uzmani, kulak burun bogaz hastaliklar1 uzmani, ¢ocuk
cerrahisi uzmani, ¢ocuk norolojisi uzmani, ¢cocuk ve ergen ruh sagligi ve hastaliklar
uzmani, fiziksel tip ve rehabilitasyon uzmani ve ortopedi ve travmatoloji uzmani ile
psikologlar ve ¢ocuk gelisimciler gibi kurul baskaninin teklifi ve bashekimin onayi ile
ilgili gesitli uzmanlarin da dahil oldugu bir ekipten olusmaktadir (COZGER, 2019). Tibbi
tan1lama siirecinde OOG’yi tespit edecek bir arag bulunmamakla beraber farkl1 informel
degerlendirme araglar1 ve klinik gozlem ile tibbi taniya karar verilmektedir (Okur, 2019).
Egitsel tanilama siireci ise 6grencinin kayitl bulundugu okul tarafindan baglatilmakta ve
MEB’e bagli Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan yiiriitiilmektedir. OOG
siphesi bulunan ogrenciler icin kayitlh bulunduklar1 okullar tarafindan egitsel
degerlendirme istegi formu doldurularak RAM’lara basvuruda bulunulmaktadir. Egitsel
degerlendirme istegi formunda dgrencinin bilgileri, akademik performansi ve 6gretmen
ile aile goriisleri yer almaktadir. RAM biinyesinde bulunan Ozel Egitim Degerlendirme
Kurulu (OEDK) tarafindan formel ve informel degerlendirme araglar1 kullanilarak egitsel
tanilama yapilmaktadir. Tibbi tani alan Ogrencilerin destek egitim hizmetlerinden
(rehabilitasyon merkezlerinde verilen destek egitim) yararlanip yararlanamayacagi da
RAM’lar tarafindan belirlenmektedir. Ogrencinin 6rgiin egitime devam ettigi resmi
okullarda ise alinmasi gereken onlemlerle ilgili resmi tedbir kararinin yine RAM’lar
tarafindan verildigi goriilmektedir. OOG olan 6grenciler igin verilebilecek resmi tedbir
karar1 tam zamanl kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim olarak belirtilirken OOG
olan 6grenciler i¢in iilkemizde ayristirilmig bir egitim alaninin bulunmadigy, tipik gelisim

gosteren ¢cocuklarla birlikte ayni ortamlarda egitim aldiklar1 goriilmektedir (MEB, 2018).

OOG'li dgrencilerin egitim ortamlarinda gerekli hizmetlerden yararlanabilmeleri icin
ozellikle egitsel tanilama siireci oldukca 6nemlidir. Ancak tanilama siirecinde cesitli
giicliiklerle karsilagilmaktadir (Kuzgun, 2019). Tanilama siirecinde yer alan paydaslarin
OOG 6zelinde bilgi ve donanim eksikligi alanyazinda sik¢a vurgulanmaktadir (Kirbiyik,
2011; Ogiilmiis, 2021b). OOG olan égrencilerin ailelerinin ¢ocuklarmin durumunu kabul

etmede zorlanmasi da egitsel tanilama siirecinde goriilen sorunlardan biri olarak



belirtilmektedir (Bigakci & Cakiroglu, 2023). Durumun aile tarafindan kabul gérmesi
halinde dahi ailelerin OOG hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalari, egitim ve rehberlik
ihtiyaglar1 bulundugu belirtilmektedir (Ogiilmiis vd., 2021). Tanilama siirecinin diger
paydaslaridan sinif 6gretmenlerinin ise OOG tanisini ayirt etme, 6zellikleri ve miidahale
stireglerine iliskin bilgi eksiklikleri bulundugu belirtilmektedir (Birol & Aksoy Zor,
2018). Egitsel tanilama noktasinda nihai karar verici olan RAM’larda ise donanim, fiziki
ortam, is yiikii gibi sorunlarin tanilama siirecine etki ettigi belirtilmektedir (Borkan vd.,
2017; Karakaya & Ozen, 2023; Tiryakioglu, 2009). OOG olan &grenciler igin tanilama
stirecinde yasanan sorunlar nedeniyle ge¢ tanilama, yeterli deste§e dogru zamanda
ulasamama gibi dezavantajlar yasanabilecegi disiiniilmektedir (Kaya vd., 2022).
Alanyazinda gériilen bu giigliiklerin OOG’li bireylerin RAM’larda vyiiriitiilen egitsel

tanilama siirecinin 6nemini ortaya koydugu diisiiniilmektedir.
Asagida OOG ve egitsel tanilama siireci daha ayrmtili olarak incelenmistir.
1.1 Tammlar

OOG ilk olarak Samuel Kirk tarafindan zihinsel, duygusal fiziksel bir engeli olmadig
halde akademik basarisizlik yasayan Ogrencileri tanimlamak amaciyla kullanilmistir
(Melekoglu & Cakiroglu, 2019). Gegmisten bugiine OOG ile ilgili kurumlar arasinda
ufak farkliliklar olsa dahi benzer tanimlarda bulunulmustur (Cakmak, 2017).

ABD Engelli Bireyler Egitim Yasas1 (Individuals with Disabilities Education Act)’nda
OOG asagidaki gibi tanimlanmaktadir:

“Sézlii ya da yazili dili anlama veya kullanmayla ilgili olarak bir ya da daha fazla temel

psikolojik siiregte ortaya ¢ikan, dinleme, diigiinme, konusma, okuma, yazma, heceleme ya da
matematiksel hesaplamalart yapmada yetersiz beceriler olarak kendini gésteren ve algisal
yetersizlikler, beyin zedelenmesi, minimal beyin disfonksiyonu, disleksi ve afazi gibi
durumlart da iceren bir giicliiktiv. OOG esas olarak gorsel, isitsel ya da devinimsel
yetersizliklerden, zihinsel yetersizlikten, duygusal bozukluklardan ya da cevresel, kiiltiirel

veya ekonomik yoksunluklardan kaynaklanan 6grenme problemlerini kapsamamaktadir.”

(IDEA, 2004).

Diinya Saglik Orgiitii (WHO) ise tam kilavuzu olarak kullandigi ICD 11 versiyonunda
00G’yi gelisimsel 6grenme bozuklugu ana bashigi altinda okuma, yazma, matematik

bozukluklari alt basliklari ile ele almistir. Asagidaki gibi tanimlamistir.



“Gelisimsel 6grenme bozuklugu, okuma, yazma veya aritmetik gibi akademik becerileri
ogrenmede onemli ve kalici zorluklarla karakterizedir. Bireyin etkilenen akademik becerideki performansi,
kronolojik yas ve genel entelektiiel islev diizeyi icin beklenenden belirgin sekilde diisiiktiir ve bireyin
akademik veya mesleki islevinde énemli bozulmaya neden olur. Geligimsel 6grenme bozuklugu ilk olarak
akademik beceriler erken okul yillarinda égretildiginde ortaya ¢ikar. Gelisimsel dgrenme bozuklugu,
entelektiiel gelisim bozuklugu, duyusal bozukluk (gérme veya isitme), norolojik veya motor bozukluk, egitim
bulunmamasi, akademik egitim dilinde yeterlilik eksikligi veya psikososyal sikintidan kaynaklanmaz.”
(WHO, 2025)

ABD’de bulunan Ulusal Ogrenme Giigliigii Komitesi (NJCLD) ise 6grenme gii¢liigiinii
“Bir bireyin belirli akademik alanlarda basarili olma kapasitesini etkileyen beyin temelli

bozukluklardir. Bu giicliikler farkli sekilde ortaya ¢ikar ancak oncelikli olarak okuma,

yazma ve matematik becerilerini etkiler.” seklinde tanmimlamaktadir (NJCLD, 2025).

Ulkemizde ise Milli Egitim Bakanhigi (MEB) 2006 yilinda yaymladigi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'nde OOG olan bireyleri;

“Dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanmak icin gerekli olan bilgi alma siireglerinin
birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma
va da matematiksel iglemleri yapma giicliigii nedeniyle 6zel egitim hizmetlerine ihtiyact olan birey”
olarak tanimlanmigtir (MEB, 2006). Bu tanim 2018’de yenilenen ydnetmelikten

kaldirilmig yerine yeni bir tanim konulmamastir.
1.2 Ozel Ogreneme Giigliigiiniin Ozellikleri

OOG olan bireylerin 6zellikleri yasadiklar1 giigliikler dikkate alinarak bu boliimde

aciklanmugtir.
1.2.1 Okuma giicliikleri

OOG olan dgrenciler, okuma becerilerinde énemli zorluklar yasadiklar1 bilinmektedir.
Okumada yasanan giicliikler disleksi (okuma bozuklugu) olarak adlandirilmaktadir
(Bender, 2019). OOG olan &grencilerin sik karsilastigi okuma sorunlari, harf-ses
uyumunu Ogrenmede, kelime tamimada ve okudugunu anlamada giiglilk olarak
siralanabilir (Lyon vd., 2003). Ayni1 zamanda, bu 6grencilerin harf atlama, harf ekleme
ve kelimeyi ters okuma gibi hatalar yaptiklar1 belirtilmistir (Melekoglu & Cakiroglu,
2019). Okuma giicliigii disleksi bireylerin okuma becerilerinde zorluk yasamasina neden
olan nérolojik bir bozukluk oldugu ve OOG’nin yaygin belirtilerinden biri oldugu
belirtilmektedir (Shaywitz, 2003). OOG olan dgrencilerin, cogunlukla okuma hizinda ve



okuma dogrulugunda giicliik yasadiklari, yazili metinleri dogru okuma ve dogru anlama
konusunda akranlarindan negatif farkliliklar gosterdigi bilinmektedir (Pennington, 2008).
Ogrenciler i¢in okuma giicliikleri okula baslama gibi ¢evresel faktorlerin etkilesimi ile
ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir (Lyon vd., 2003). Sonug olarak OOG olan &grencilerin
yasadigt okuma giicliiklerinin tanilama siirecinde belirleyici bir etken oldugu

diisiiniilebilir.
1.2.2 Yazma giicliikleri

Yazma becerilerinde yasanan giicliik olarak tanimlanan disgrafi (yazma bozuklugu)
olarak OOG olan &grencilerin sik karsilastigi giicliiklerden birisidir. OOG olan
ogrencilerin, el yazisi, imla kurallar1 ve metin organizasyonunda sorunlar yasadigi
bilinmektedir (Berninger vd., 2002). Ayni zamanda, bu 6grencilerin yazili ifadelerinde
tutarsizliklarla birlikte dilbilgisi hatalar1 sik¢a goriilmektedir (Bender, 2019). Ayni
zamanda bu Ogrencilerde, yazili ifade, kelimeleri dogru se¢me ve ciimle yapilarini
olusturma konusunda sik sik sorunlar gdzlemlenmektedir (Shaywitz, 2003).Yazili
anlatimda goriilen giigliikler, genellikle okuma becerileriyle paralellik gosterse de bazi
ogrencilerde yazma giicliikleri okuma giigliikklerinden bagimsiz olarak da ortaya ¢iktigi
goriilebilmektedir (Pennington, 2008). Sonug¢ olarak OOG olan 6grencilerin yasadig

yazma giicliiklerinin tanilama siirecinde belirleyici bir etken oldugu diisiiniilebilir.
1.2.3 Matematik giicliikleri

Matematikte yasanan  giiclilkler diskalkuli  (matematik  bozuklugu) olarak
adlandirilmaktadir, OOG olan 6grencilerde sikca yasadigi bir diger giicliiktiir. Bu
ogrenciler, temel aritmetik islemleri anlama ve say1 kavramini 6grenmede zorluk cekerler
(Geary, 2004). OOG olan dgrencilerin sayilar1 karistirma ve matematiksel sembolleri
yanlis yorumlama egiliminde olduklar1 belirtilmistir (Filiz, 2021). OOG olan égrencilerin
ayn1 zamanda problem ¢6zme yeteneklerinde de siirhiliklar yasadigi belirtilmektedir

(Pennington, 2008).
1.2.4 Dil ve iletisim giicliikleri

OOG olan dgrencilerde dil gelisimi genellikle normal seyrinde ilerlese de dilin daha
karmagik kullanimlarinda zorluklar goriilebilir (Shaywitz, 2003). Dil becerilerinin,
okuma ve yazma becerileriyle yakindan iliskili oldugu diisiiniilmektedir bu nedenle OOG

ogrencilerde, Ozellikle kelime dagarcigi ve anlamlandirma siireglerinde aksakliklar



yasanabildigi belirtilmektedir (Pennington, 2008). OOG olan &grenciler, sozlii dil ve
iletisim becerilerinde de zorluklar yasayabilirler. Bu 6grenciler, kelime bulma, ciimle
kurma ve dilbilgisi kurallarin1 uygulamada sorunlar yasayabilirler (Catts vd., 2006). 00G
olan 6grencilerin ayn1 zamanda sohbet sirasinda sozlii talimatlar1 anlamada ve ifade
etmede zorlandiklart belirtilmistir (Turan & Yiikselen, 2004). Ayrica, bu 6grencilerde
dilsel isleme hizinin daha yavas oldugu ve anlamli bir dil kullanimi olustururken

zamanlama sorunlar1 yasadiklar1 gozlemlenmistir (Nicolson & Fawcett, 2008).
1.2.5 Dikkat ve bellek giicliikleri

OOG olan o&grenciler, dikkat ve bellek konularinda da g¢esitli zorluklar
yasayabilmektedirler. Bu 6grenciler, dikkatlerini uzun siire ayn1 konuya odaklamakta
zorluk ¢ekebilir ve siklikla dikkatlerinin dagilabilecegi belirtilmektedir (Shaywitz, 2003).
OOG olan o6grencilerin, dikkat ve bellek siireglerinde de zorluklar yasadiklari
bilinmektedir. Bu 6grenciler, 6zellikle isitsel ve gorsel bilgileri kisa siireli belleklerinde
tutma ve islemede sorunlar yasadiklar1 belirtilmektedir (Swanson vd., 2009). OOG olan
Ogrencilerin dikkatlerini siirdiirmede ve bilgileri uzun siireli bellege aktarmada
zorlandiklar1 ifade edilmektedir (Hokelekli vd., 2019). Bellekle ilgili yasadiklar1 bu
sorunlarm  OOG  6grencilerin  akademik basarisim1  olumsuz  etkileyebildigi
belirtilmektedir (Pennington, 2008). Bu bilgilerden yola c¢ikarak dikkat ve bellek

giicliiklerinin
1.2.6 Sosyal ve duygusal giicliikler

OOG olan dgrenciler, akademik zorluklarin yani sira sosyal ve duygusal alanlarda da
sorunlar yasayabilirler. Bu 6grenciler, akranlariyla iletisim kurmada ve sosyal ipuclarini
anlamada zorluk ¢ekebilirler (Maughan vd., 2003). Alanyazinda ayrica bu 6grencilerin
ozgiiven eksikligi ve kaygi bozukluklart yasadiklart vurgulanmistir (Bender, 2019;
Erduran & Erden Cinar, 2022). Yasanan 6zgiiven ve kaygi sorunlarina, okuma ve yazma
giicliiklerinin neden oldugu akademik basarisizlik etken olarak gosterilebilir (Pennington,
2008). Ayni sekilde yasanan sosyal ve duygusal giicliiklerin de akademik basarisizliga
yol agabilecegi belirtilmektedir (Nicolson & Fawcett, 2008).

1.2.7 Ogrenme stratejilerinde yetersizlik

OOG olan o6grenciler, dgrenme siireclerinde etkili stratejiler gelistirmede zorluk

yasadiklari, bilgiyi organize etme, Ozetleme ve tekrar etme gibi biligsel stratejileri



kullanmada yetersiz kaldiklar1 ifade edilmektedir (Swanson & Hoskyn, 1998). Ayni
zamanda OOG olan dgrencilerin zaman ydnetimi ve planlama becerilerinde sorunlar
yasadiklar1 belirtilmistir (Bender, 2019; Melekoglu & Cakiroglu, 2019). Miidahale
siireglerinde kullanilan dgrenme stratejilerinin OOG &grencilere dgretilmesi sonucu

olumlu déniitler alinabildigi belirtilmektedir (Pennington, 2008).
1.2.8 Motor becerilerde giicliikler

OOG olan o6grencilerin bir kismi, ince ve kaba motor becerilerde de zorluklar
yasayabilirler. Bu 6grencilerin, yaz1 yazma, ¢izim yapma ve fiziksel aktivitelerde giicliik
cektikleri belirtilmektedir (Kaplan vd., 1998). Ayrica bu 6grencilerin motor koordinasyon
ve denge sorunlari yasadiklart da vurgulanmaktadir (Bender, 2019). Yasadiklar1 motor
becerilerdeki giicliiklerin yazma, ¢izim ve fiziksel aktivitelerde basarisizliklar
yasamalarina neden olabilecegi belirtilmektedir (Pennington, 2008). Motor becerilerde
zaman zaman akranlarina kiyasla daha fazla ¢aba harcama ihtiyaci duyabilecekleri ve bu
durumun da sosyal duygusal durumlarini etkileyebilecegi belirtilmektedir (Nicolson &
Fawcett, 2008).

OOG olan 6grenciler, akademik, biligsel, sosyal ve duygusal alanlarda ¢ok boyutlu
zorluklar yasamaktadir. Bu zorluklarin basinda disleksi olarak bilinen okuma gii¢liikleri
gelmekte; ogrenciler harf-ses uyumu, kelime tanima ve okudugunu anlama gibi temel
becerilerde sorun yasamaktadir. Disgrafi olarak adlandirilan yazma giigliikleri ise imla,
yazili ifade ve metin organizasyonu alanlarinda kendini gostermektedir. Diskalkuli
kapsaminda degerlendirilen matematik giicliikleri, sayr kavrami ve problem ¢dzme
becerilerinde yasanan aksakliklarla 6ne ¢ikmaktadir. Dil ve iletisim giigliikleri, 6zellikle
kelime dagarcigi, dilbilgisi ve sozlii ifadede sinirliliklar seklinde gozlenirken; dikkat ve
bellek sorunlari 6grencilerin bilgiyi isleme, odaklanma ve hatirlama becerilerini olumsuz
etkilemektedir. Ayrica bu 6grenciler, sosyal iliskilerde zorluklar, 6zgiiven eksikligi ve
kaygi gibi duygusal problemler yasayabilmekte; 6grenme stratejilerinin  yetersiz
kullanim1 ve motor becerilerde yasanan giicliikler de akademik performanslarim
dogrudan etkilemektedir. Tiim bu belirtiler, OOG tanilama ve miidahale siireglerinde

dikkate alinmasi gereken kritik alanlara igaret etmektedir.
1.3 Tamlama Modelleri

Tanilama modellerinin {lkelere gore farklilik gosterdigi ve tanilama oranmi etkiledigi
goriilmektedir (Al-Yagon vd., 2013). OOG olan c¢ocuklarin tanilanmasinda 1Q- Basari
7



tutarsizlig1 (Ability Achievement Discrepancy) ve Miidahaleye Tepki (Response To
Intervention (RTI) yaklasimlarinin yaygin olarak kullanildig: belirtilmektedir (Gresham
& Vellutino, 2010). Son donemlerde uzmanlar tarafindan kullanimi daha ¢ok tercih
edilmeye baslanan bir diger yaklasimin ise Giiglii ve Zayif Ozelliklerin Deseni (Patterns

Of Strengths And Weaknesses (PSW)) oldugu ifade edilmektedir (Kranzler vd., 2020).
1.3.1 1Q- basari tutarsizhgi

IQ- Basar1 Tutarsizligi modelinde OOG tanisin1 belirlemek i¢in zeka ve akademik basari
arasinda belirgin bir tutarsizlik olmasi beklenmektedir. Tutarsizlik modelinin uzun
zamandir OOG nin tanilanmasinda kullanilan giiglii bir yéntem oldugu belirtilmektedir
(Melekoglu & Cakiroglu, 2019). Bireyin zeka puaninin normal degerlerde olmasina
ragmen beklenen basarinin gézlemlenememesi ile tutarsizlik olusmaktadir. Tanilama i¢in
Ogrencinin zihinsel yetersizlige sahip olmamasi gerektigi belirtilmektedir (IDEA, 2004).
Standart zeka testlerinde kullanilan ¢an egrisi modeline gore ortalama IQ degeri 100’diir
standart sapmasi ise 15°tir. Ortalamanin 2 standart sapma altinda puan alan bireyler i¢in

zihinsel yetersizlikten bahsedilebilir (Eripek, 2021).

Yaygin olarak kullanilan zeka testlerinde ortalama ve iizeri puan alan 6grencilerin
akademik basarilarmin beklenin altinda olmas1 OOG siiphesi uyandirmaktadir. Burada
onemli olan husus IDEA’nin belirttigi hari¢ tutma OSlgiitlerinin 6grencinin basarisini
etkilemiyor oldugundan emin olmaktir. IDEA ya gére OOG esas olarak gorsel, isitsel ya
da devinimsel yetersizliklerden, zihinsel yetersizlikten, duygusal bozukluklardan ya da
cevresel, kiiltlirel veya ekonomik yoksunluklardan kaynaklanan §grenme problemlerini
kapsamamaktadir (IDEA, 2004). Bundan hareketle OOG tanis1 koyulacak &grencinin
akademik basarisizlig1 zihinsel yetersizlik, isitme yetersizligi, duygusal devinimsel
bozukluklardan, cevresel kiiltiirel ve ekonomik yoksunluklardan kaynaklanmiyor
olmalidir. IQ basari tutarsizligina getirilen elestirilerin basinda ise basarisizlig1 beklemek
durumunda olmaktir. 1977 yilindan beri IDEA’nin tanilama yontemi olarak kabul ettigi
bu yontem 2004 yilinda yerini birden fazla yontemin kullanilmas: anlayisina biraksa da
halen tanillamada kullanilan ©6nemli bir yaklasim olma 6zelligini korudugu

belirtilmektedir. (Benson vd., 2019).
1.3.2 Miidahaleye tepki yaklagim

Miidahaleye tepki yaklasimi geleneksel olan 1Q-Basar1 tutarsizligi modeline alternatif
olarak gelistirildigi belirtilmektedir. Mevcut miifredatta zorluk yasayan &grenciler icin
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kanita dayali egitim yontemlerinin kullanilmasi ve destekleyici egitimler verilmesini
sagladigr belirtilmektedir.  Stirekli degerlendirmeyi icerdigi ve degerlendirme ile
akademik giicliikk yasayan 6grencileri ve bu 6grencilerin miidahaleye verdikleri tepkiyi
sistematik bi¢imde izlemeyi gerektirdigi belirtilmektedir. (Burns & Gibbons, 2008;
Melekoglu & Cakiroglu, 2019). Miidahaleye tepki yonteminin ii¢ basamaktan olustugu
belirtilmektedir. Birinci basamakta kanita dayal1 ve nitelikli bir egitim programinin genel
egitim simiflarinda tiim 6grenciler i¢in uygulanmasi yer almaktadir. Bu siire¢ igerisinde
O0gretmenin akademik becerilerde yeterli basariy1 saglayamayan 6grencileri tespit etmesi
beklenir. Ilk degerlendirme sonucu basari diizeyi diisiik 6grenciler i¢in 8 ila 10 hafta
arasinda en az haftada bir kez degerlendirilerek miidahaleye verdikleri tepki 6l¢iilmelidir
(Fuchs & Fuchs, 2005). Bu siire¢ sonunda beklenen hedefe ulasilamayan 6grenciler i¢in
ise ikinci asama egitime gecis gerekmektedir. Ikinci asamada ise 6grenci 6zel egitim
Ogretmeni ve smif Ogretmeninin birlikte uygulayacagi (bu durum iilkenin egitim
sistematigine gore degisiklik gdsterebilir) daha yogun bir egitim programina tabi
tutulmaktadir. Beklenen gelisimin bu asamada da kaydedilmemesi sonucunda 3. Asama
olan yogun egitim ve tam siireci baslatilmalidir. Ancak iigiincii asamada dgrencinin OOG
tanis1 almast ve OOG’ye yonelik egitim veren kurumlara yénlendirilmesi karari

verilecegi belirtilmektedir. (Kaya vd., 2022).
1.3.3 Giiclii ve zayif 6zelliklerin deseni modeli

OOG’nin tanilanmasinda popiiler bir diger yontemin gii¢lii ve zayif yonlerin deseni
modeli oldugu belirtilmektedir. Bu modelin alternatif arastirmalara dayali prosediirler
i¢inde en yaygin kullanilan model oldugu belirtilmektedir. Temel olarak IDEA’nin OOG
ile ilgili tanimlarindan (sozli ifade, dinledigini anlama, yazili ifade, temel okuma
becerisi, akict okuma becerileri, okudugunu anlama, matematik hesaplamasi, matematik
problem ¢6zme.) elde edilmistir (Beaujean vd., 2018). Gliglii ve zayif 6zelliklerin deseni
modeli OOG olan dgrencilerin basarisiz oldugu akademik alanin (okuma, matematik
hesaplama vb.) iligkili oldugu biligsel bir zayiflik oldugunu 6ne siirmektedir (W. P. Taylor
vd., 2017). Standartlastirilmis zekatestlerinin alt boyutlarinda giiclii ve zayif yonleri
belirlenmesi ve bu zayif yonler akademik becerilerdeki basarisizlikla iligkilendirmesini
icerir. Biligsel alanlarda bir zayifligin bulunmadig1 durumlarda akademik basarisizliga
rastlanmadig1 goriilmektedir (McGill vd., 2018). Ornegin gorsel uzamsal alt boyutunda

ogrenci giiclii olmasina ragmen fonolojik islemler alt boyutunda standart altinda puana



sahip ve buna bagli olarak okuma, kelime bilgisi gibi alanlarda akademik olarak
akranlarina ve siif seviyesine gore daha diisiik bir basari sergiliyor olmalidir (P.Flanagan

& Alfonso, 2018).

Giicli ve zayif 6zelliklerin deseni modeli, a) akademik basarinin degerlendirilmesi, b)
akademik basarisizligin dislayict nedenlerden kaynaklanmadiginin belirlenmesi, c)
bilissel alanlarda bir zayifligin tespit edilmesi, d) akademik basarisizlik ile biligsel
zay1fligin analiz edilmesi ve e) tani kriterlerini karsilayan 6grenciler igin 6zel egitim
hizmetlerinden faydalanip faydalanmayacagini belirlemek i¢cin multidisipliner bir ekibin
toplanmas1 adimlarini igerir (Maki vd., 2022). Modelin kullanim1 son dénemlerde popiiler
olsa da kanita dayali uygulamalar kategorisinde goriilmemekte, akademik basarisizligin
bilissel zayifliklarla iligkilendirilmesinin OOG’nin tanimlamasima degerli bir katkida
bulunmadigini, daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Fletcher &
Miciak, 2019). Tanilama modellerinin karsilastiritlmasina iligkin bilgiler Tablol.1 de
verilmektedir.

Tablo 1.1

Tanilama modellerinin karsilastiriimasi

Ozellikler 1Q-Basar1 Tutarsizhig: Miidahaleye Tepki Giiclii ve Zayif
(RTI) Ozelliklerin Deseni (PSW)
Temel Zeka ve akademik basari Miidahalelere verilen | Biligsel giiglii ve zayif
Yaklasim arasindaki fark esas alinir tepkiye gore yonlerin akademik basartyla
degerlendirme yapilir | iligkilendirilmesi
Tam Olgiitii 1Q ile bagar1 puani arasinda | Miidahaleye ragmen Belirli bir akademik
anlamli tutarsizhik yeterli akademik zay1fligin, iliskili biligsel
gelisimin olmamasi zayiflikla aciklanmasi
Avantajlar Geleneksel ve yaygin Stirekli degerlendirme | Detayli biligsel profil sunar,
kullanima sahiptir igerir, erken miidahale | bireysellestirilmis egitim
saglar plani i¢in faydahdir
Dezavantajlar1 | Basarisizligi bekleme riski Uygulama siireci Bilimsel temeli
vardir zaman alir, kaynak ve | tartismalidir, karmagik
planlama gerektirir uygulama siireci vardir
Uygulama Tek bir degerlendirme ile Asamalar halinde, Coklu testler ve uzman
Siireci tan1 konulabilir zaman iginde degerlendirmesi gerektirir
degerlendirme yapilir
IDEA ile 1977°den beri tan1 modeli IDEA 2004 ile birlikte | IDEA’daki akademik alan
Uyumu olarak kabul edildi, onerilen modellerden | ve diglayici 6lgiit
2004’ten sonra tek basina biri tanimlarina dayanir
yeterli degil
Kapsam Sadece akademik Akademik performans | Akademik ve biligsel
performans ve 1Q iliskisine | + miidahale tepkisi performans arasindaki
odaklidir iliskiyi analiz eder
Kullanim Halen birgok iilkede ABD basta olmak Son yillarda artig
Yayginhg kullanilmakta iizere bircok tilkede gostermekte, ancak daha az
yaygin yaygin
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Tablo 1.1 de gériildiigii iizere OOG tanilama siirecinde kullanilan ii¢ temel modeli
karsilastirmali olarak 6zetlenmektedir. 1Q-Basar1 Tutarsizligi modeli, bireyin zeka diizeyi
ile akademik performansi arasindaki farki esas alirken; Miidahaleye Tepki yaklasimi,
Ogrencinin kanita dayali miidahalelere verdigi tepkiyi temel alir. Giigli ve Zayif
Ozelliklerin Deseni modeli ise bilissel giiglii ve zayif yonlerin akademik basarisizlikla
iligkisini analiz etmeye odaklanir. Her bir modelin avantajlari ve sinirliliklar: bulunmakta
olup, uygulama siirecleri, degerlendirme kriterleri ve bilimsel dayanaklari bakimindan
farklilik gostermektedir. Bu gesitliligin, OOG tanisinin ¢ok boyutlu bir degerlendirme

gerektirdigi sonucuna varilabilir.

Diinyada benzer tanimlara sahip olmasma ragmen tanilama ve miidahale siirecleri
bakimmdan OOG’ye yaklasimm farkliliklar gosterdigi  soylenebilir. Alanyazin
incelendiginde Al-Yagon vd. (2013)tarafindan Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (DSM) IV’in OOG ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
(DEHB) tanilanmasina etkisini 10 tilke agisindan incelendigi ve karsilastirdigi ¢alisma,
Gebhardt vd. (2013) tarafindan Avusturya’da OOG tanilama siirecini betimlendigi
calisma (Gebhardt vd., 2013), Luisa Lorusso vd. (2014) tarafindan italya’da OOG olan
ogrencilerin tanilanmasi siirecinin betimlendigi ¢aligma (Luisa Lorusso vd., 2014) ve
Agrawal vd. (2019) tarafindan OOG olan o6grencilerin 10 iilkedeki tanilanma
politikalarinin incelenmesi konulu arastirmalar goze carpmaktadir. (Agrawal vd., 2019).
Incelenen aragtirmalardan yola ¢ikarak iilkelere gére OOG’yi tanilama ve miidahale
stireci tan1 modeli, yasal diizenleme, tan1 koyan birim ve miidahale siireci basliklar ile

incelenmigtir. Ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 1.2°de verilmistir.
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Tablo 1. 2

Ulkelere Gore Tanilama Siireci

yiriitiiliyor RTI modeline gegis
¢abasi var

Yonetmeligi kapsaminda
diizenleniyor

Merkezleri) ve Saglik Kurumlari

Ulke Tam Modeli Yasal Diizenleme Tam Koyan Birim Miidahale Siireci
Avusturya | Ogretmen degerlendirmesi Net degil Ozel egitim 6gretmenleri Ozel egitim destegi mevcut
Italya DSM-5 ve yapilandirilmis testler 2010°dan beri yasalar Cocuk psikiyatrisi ve 6gretmenler Bireysellestirilmis egitim plani
bulunmaktadir (IEP) uygulaniyor
ABD RTI Modeli IDEA yasasi bulunmaktadir Okul psikologlart RTI modeliyle erken miidahale
Almanya ICD-10 & Tutarsizlik Modeli Bolgesel farkliliklar bulunmaktadir | Psikiyatristler, 6gretmenler, okul Bolgesel destek degiskenlik
psikologlari gdosteriyor
Ispanya DSM-5 uyumlu DSM-5 ile uyumlu yasalar Ozel egitim uzmanlari Okullarda 6zel miidahale
cikarilmisgtir programlari var
Kanada Eyalet bazinda farkliliklar Eyaletler bazinda farkli Ozel egitim 6gretmenleri ve Bolgesel farkliliklar gdsteriyor
psikologlar
Cin Resmi model bulunmuyor Tanilama net degil Resmi bir tan1 koyan birim yok Net bir miidahale stireci yok
Danimarka | Miidahaleye tepki modeli 2012°de kapsayict model Ogretmenler ve 6zel egitim Kapsayici egitim destekleniyor
yasalagmigtir uzmanlari
Japonya Tanilama siireci yetersiz 2004°te 6zel egitim yasalagmustir Ogretmenler Ogretmen egitimi ve bireysel
miidahale siireci eksik goriiliiyor
Meksika "Gegici engel" olarak kabul edilir Yasal diizenlemeler sinirlidir Ogretmenler ve destek ekipleri Ogretmen destegi ve 6zel egitim
merkezleri
Hollanda Miidahaleye tepki modeli 2014°te 6zel egitim yasast Okullar ve 6zel egitim birimleri Okullarin 6zel egitim destegi
cikarilmistir bulunuyor
Singapur Bilinen modellerin diginda Resmi olarak tanimus, 6zel egitim | Ozel rehberlik uzmanlari Ogrenciler icin bireysel destek
programlar1 bulunmaktadir planlar1 bulunuyor
Tayvan DSM-5 uyumlu DSM-5 uyumlu yasa Ozel egitim uzmanlari ve Ozel egitim odalarinda destek
bulunmaktadir psikologlar sunuluyor
Birlesik DSM 5 uyumlu Ozel egitim desteginin yasal SEN koordinatorleri (Ozel Egitim Ozel egitimde kademeli destek
Krallik cercevesi bulunmaktadir Gereksinimi Koordinatorleri) modeli uygulaniyor
Tiirkiye MEB ve RAM'lar tarafindan Ozel Egitim Hizmetleri RAM (Rehberlik ve Arastirma BEP ve destek egitim uygulaniyor
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Tablo 1.2’ de goriildiigii lizere tanilama modeli agisindan incelendiginde bazi iilkelerde
tanilama stireci uluslararasi giincellemeleri takip ederken bazi iilkelerde heniiz bir
tanilama modeli bulunmadig1 goriilmektedir. Tanilama modelleri arasinda ise iilkelere

gore farkliliklar bulundugu goriilmektedir (Luisa Lorusso vd., 2014).

Tan1 koyma siirecinin yasal dayanaklari agisindan incelendiginde bazi iilkelerde OOG
olan Ogrencilere tan1 koyma siireci ile ilgili yasal diizenlemelerin mevcut oldugu
goriilmektedir. Baz1 iilkelerde ise heniliz yasal bir diizenlemenin bulunmadigi

goriilmektedir (Agrawal vd., 2019).

Tan1 koyan birimin &zellikleri agisindan incelendiginde bazi iilkelerde OOG tanis1 koyan
birimin 6zel egitim 6gretmenleri oldugu goriiliirken (Gebhardt vd., 2013), bazi iilkelerde
ogretmen psikolog ve gocuk psikiyatr1 gibi unsurlari igeren ekipler tarafindan OOG tanisi

konuldugu goriilmektedir (Agrawal vd., 2019; Al-Yagon vd., 2013).

Miidahale siirecleri agisindan bakildiginda Cin disinda tiim iilkelerde bir miidahale
stirecinin bulundugu goriilmektedir. Almanya 6rneginde degisken bolgesel destekler
mevcut iken diger iilkelerde 6zel egitim uzmanlari tarafindan OOG bulunan &grencilere
cesitli sekillerde destek hizmetler sunuldugu goriilmektedir (Agrawal vd., 2019; Al-
Yagon vd., 2013).

1.4 Tiirkiye’de Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Tamlanmas:

Ulkemizde OOG olan &grencilerin tanilanma siireci iki ayakli gergeklestirilmektedir.
Saghk bakanhig: tarafindan tibbi tanilama siiregleri Cocuklar icin Ozel Gereksinim
Raporu (COZGER) ydnetmeligi esas alinarak yapildig1 gériilmektedir (COZGER, 2019).
Egitsel tanilama siireci ise MEB tarafindan yetkilendirilen RAM’lar tarafindan

yuriitiilmektedir.
1.4.1 Tibbi tanilama

Tibbi tanilama saglik bakanlig: tarafindan yetkilendirilen saglik kuruluslarinda bulunan
saglik kurullar: tarafindan COZGER diizenlemek amaciyla gerceklestirilmektedir. Saglik
kurullarinda ¢ocuk sagligi ve hastaliklar1 uzmanlar1 ya da yan dal uzmanlari, goz
hastaliklar1 uzmani, kulak burun bogaz hastaliklar1 uzmani, ¢ocuk cerrahisi uzmant,
cocuk norolojisi uzmani, ¢ocuk ve ergen ruh sagligi ve hastaliklar1 uzmanu, fiziksel tip ve
rehabilitasyon uzmani, ortopedi ve travmatoloji uzmani branglarindan en az doért uzman

hekim, kurul baskan1 ve COZGER vyetkili hekim olmak iizere en az alt1 daimi iiyeden
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olusmaktadir (COZGER, 2019). Tanilama siireci sonrasinda COZGER olusturularak tibbi

tanilama siireci sonlandirilir.
1.4.2 Egitsel tanilama

Egitsel tanilama siireci yiiriirliikte bulunan Ozel Egitim Hizmetleri Y®6netmeligi (2018)
tarafindan diizenlenmektedir.  Egitsel tanilama RAM’larda bulunan o6zel egitim
degerlendirme kurullar tarafindan bireyin devam ettigi okul yonetimi, velisi, zihinsel
engeli bulunmayan 18 yasindan biiyiik bireyin kendisi veya resmi kurumlarda barinan
bireyler i¢in yetkilendirilen personel tarafindan yapilan bagvurular sonucunda
gerceklestirilir. Ozel egitim degerlendirme kurulu miidiir yardimcisi baskanliginda 6zel
egitim bolim bagkani, en az bir 6zel egitim 6gretmeni, en az bir rehber 6gretmen, varsa
kurumda gorev yapan fizyoterapistten olusmaktadir. Bireyin kendisi veya velisi kurula
liye olarak katilir. Yapilan egitsel degerlendirme sonrasinda 6zel egitim degerlendirme
kurulu raporu diizenlenerek egitsel tanilama siireci tamamlanmaktadir (MEB, 2018).

Asagida egitsel tanilamanin agamalar1 detayli olarak incelenmistir.
1.4.2.1 ik belirleme siireci

Siif 6gretmeni ve rehberlik servisi, informel araglar (gozlem formu, kontrol listesi,
Ogrenci irilinleri analizi) aracilifiyla 6grencide 6zel gereksinim belirtilerini tanimlar.
Akademik, sosyal-duygusal, motor ve dil alanlarindaki akranlarindan farkliliklar
belirlenir. Hizli tanilamaya yonelik bu adim, 6grencinin erken destek almasini saglayarak

miidahale firsatlarin artirir (Kargin, 2007).
1.4.2.2 Gonderme oncesi siire¢

Ik belirleme asamasinda risk tespit edilen 6grenci igin siif i¢i uyarlamalar yapilir.
Ogretim ydntemleri, materyaller ve degerlendirme bigimleri dgrenci gereksinimlerine
gore diizenlenir. Amag, gereksiz yere RAM’a bagvuru yapilmasini engellemek ve sinifici

destekle performansi iyilestirmektir (Sucuoglu & Kargin, 2006).
1.4.2.3 Gonderme siireci

Yapilan diizenlemelere ragmen devam eden risk bulunuyorsa sinif 6gretmeni, rehberlik
birimi ve aile karari ile Egitsel Degerlendirme Istegi Formu doldurularak RAM’a
yonlendirme yapilir. Egitsel Degerlendirme Istegi Formu, RAM’a yénlendirilecek bir
Ogrencinin egitsel degerlendirme siirecinin baslamasini talep etmek amaciyla hem okul

hem de aile tarafindan doldurulan resmi belgedir. Bu formun temel islevi, RAM
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uzmanlarinin 6grenciyi ayrintili degerlendirmeye alirken ihtiya¢ duyacaklart 6n bilgileri
eksiksiz ve sistematik bir sekilde sunmaktir. igeriginde 6grencinin kimlik bilgileri,
basvuru nedeni, gonderme Oncesi uygulamalar, tanilama beklentisi, eslik eden belgeler,
imza ve onaylar bulunur. Bu ortak karar siireci, tanilama siirecinin saglikli islemesi ve
stirece dahil olanlarin sorumluluk bilincini pekistirilmesi acgisindan 6nemlidir (Kargin,

2007).
1.4.2.4 Ayrintili degerlendirme siireci

RAM’daki OEDK formel testler (zeka, gelisimsel algi, basar1 dlgekleri) ve informel
verileri (veli goriismesi, performans belirleme formlari) birlestirerek 6grencinin 6zel
egitim ihtiyacini degerlendirir. Olgme sonuglar1 6gretmen ve aile goriisleriyle birlestirilir
ve dgrencinin var olan akademik diizeyi, sinirliliklar, ilgi ve yetenekleri belirlenir. Bu
asamada kullanilan araclarin gecerliligi ve gilivenirligi, tanilamanin dogruluk diizeyini

belirler (Kargin vd., 2021).
1.4.25 Ayrintili degerlendirmede kullanilan 6l¢me araclart

Ogrencinin akademik basarisin1 ve bilissel siireglerini dogru degerlendirebilmek igin
formel araglar ile informel teknikler birlikte uygulanir. Veli Goriisme Formlar1 ve
performans belirleme formlar1 kullanilan informel araglardandir. Formel 6l¢me araglari
arasinda WISC-R ve Stanford-Binet zeka testleri, Bender Gestalt ve Frostig Gelisimsel
Gorsel Algr Testi gibi gorsel-motor dlcekler, Peabody Resim-Kelime Testi ile dil alani
degerlendirmeleri, WRAT Genis Kapsamli Bagar1 Testi ve Gesell Gelisim Figiirleri gibi
genis kapsamli basar1 taramalar1 yer alir (Dogan, 2012). Ayrica, ililkemizde EROT
(Anasmifi Cocuklarima Yonelik Erken Okuryazarlik Testi) ve MS-PAS (Mountain
Shadows Fonolojik Farkindalik Olgegi) gibi erken yas taramalarina imkan veren ozel
araglar gelistirilmis ve gegerlik-gilivenirlik ¢aligmalar1 tamamlanmistir (Biiyiiktaskapu,
2012; Kargin vd., 2015). 2019°da RAM’larda pilot uygulamalar1 baslatilan OGT
(Ogrenme Giigliigii Testi), risk altindaki 68—133 aylik ilkokul 8grencilerinin belirlenmesi
amaciyla kullanilmaktadir (MEB, 2022).

1.4.2.6 Ozel egitim hizmetlerine uygunluguna karar verme

Ayrmtili degerlendirme sonunda; genel egitime devam, tam zamanli kaynastirma veya
0zel egitim sinifi, 6zel egitim okuluna yerlestirme kararlarindan biri verilir. Ayn1 zamanda

COZGER’i bulunan dgrenciler igin rehabilitasyon merkezlerinden yararlanmasi karari
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almabilir. Karar, 6grencinin akademik performansi, sosyal uyumu ve bireysel
ihtiyaglarinin iist diizeyde karsilanmasina odaklanir (Giirsel, 2005; Sucuoglu & Kargin,

2000).
1.4.2.7 Yerlestirme siireci

[l/ilce miidiirliikleri biinyesinde bulunan OEHK, OEDK raporu dogrultusunda &grenciyi
yonlendirir. Sirastyla tam zamanlh kaynastirma egitimi, okullar igerisinde bulunan 6zel
egitim smiflar1 ve bagimsiz 6zel egitim okullarindan en az kisitlayici olana ve 6grencinin
akademik ihtiyaglari, 6zellikleri ve ilgileri dikkate alinarak yerlestirme yapilir. Alinan
yerlestirme kararina ailelere iletildikten sonra 30 is giinii i¢inde itiraz hakki taninir.
Yerlestirme yapilan okul ise yerlestirme kararindan 30 is giinii izleme siiresi sonrasinda

itiraz hakkina sahiptir (MEB, 2018).
1.4.2.8 Bireysellestirilmis egitim plani (BEP) hazirlama

Yerlestirme kararinin ardindan, okul BEP gelistirme birimi is birligi i¢inde 6grencinin
gelisim 6zellikleri, performans verileri ve destek ihtiyaglarina yonelik hedefler belirler
(MEB, 2018). BEP’te kisa ve uzun vadeli amaglar, 6gretim yaklagimlari, destek egitim
hizmetlerinin siiresi ve sorumluluklar ayrintili bi¢imde tanimlanir. Yapilan BEP
toplantisina aile ve uygunsa dgrencinin de katilimi saglanir. Ogrencinin dersine giren her
ogretmen tarafindan kendi dersi ile ilgili hazirlanan 6grenci performansi ve kisa/uzun
vadeli amaglar belirlenir (Giirsel, 2005; MEB, 2018). Tiim bunlar toplanarak 6grenci i¢in
BEP olusturulur.

1.4.2.9 Izleme siireci

Okul BEP birimi yilda en az bir kez BEP’in hedeflerine ulasma diizeyini degerlendirir.
Ogrenci ilerlemesi hem formel ve informel lgme araglari hem de 6gretmen gdzlemleriyle

izlenir; gerektiginde ek miidahaleler planlanir (Giirsel, 2005; Sucuoglu & Kargin, 2006).
1.4.2.10 Egitsel degerlendirme i¢in gerekli evraklar

Egitsel degerlendirme talebi i¢in bireyin ailesinin veya okul yonetiminin yazili talebi,
koruyucu aile (varsa) belgesi, okul kaydi olan 6grenciler i¢in egitsel degerlendirme istek
formu, engelli saglik raporu (gerektiginde), rehabilitasyon merkezlerine devam etmek
isteyen Ogrenciler icin (zorunlu) engelli saglik raporu ve rehabilitasyon merkezlerinden
faydalanan 6grenciler i¢cin Donem Sonu Bireysel Performans Degerlendirme Formu

istenir (MEB, 2018).
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1.4.3 Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu ve gorevleri

OEDK, RAM biinyesinde RAM miidiirliigiiniin teklifi ve il/ilge milli egitim
miidiirliigiiniin onay1 ile olusturulur. Kurul; miidiir yardimcisinin bagkanliginda 6zel
egitim hizmetleri boliim baskani, en az bir rehber 6gretmen ve en az bir 6zel egitim
ogretmeninden olusur, ilgili bireyin ailesi veya kendisi de liye olarak katilir. Gerektiginde
kurum i¢i ve kurum dis1 uzmanlarin goriislerine bagvurulur ve her iiye i¢in bir yedek iiye
belirlenir (MEB, 2018). Kurulun temel gorevleri arasinda; bireylerin egitsel
degerlendirme ve tanilamasini yaparak o©zel egitim ihtiyacina karar vermek,
degerlendirme sonuglarini raporlastirnpp RAM miidiiriiniin onayina sunmak, dosya
incelemesi, yeniden degerlendirme ve itiraz siireglerini yiiriitmek, birey i¢in en az
kisitlayict  egitim ortami Oneride bulunmak, ailenin siirece katilimini ve
bilgilendirilmesini saglamak, aile egitim programlari diizenlemek ve BILSEM (Bilim ve
Sanat Merkezi) i¢in 6zel yetenek tanilamasiyla ilgili yetkiler yer alir. Kurul, kararlarini
otuz is giinli icinde sonuglandirir ve raporlar1 imza karsilig: ilgili birey veya ailesine

teslim eder (MEB, 2018).
1.5 Diinyada Tanilama ile Ilgili Arastirmalar

OOG nin tani siireci iilkelere gore farkliliklar gdstermektedir (Luisa Lorusso vd., 2014).
Uluslararas1 alanda OOG’nin nasil tanilandigini1 anlamak ve iilkeler arasi olasi farklari
gorebilmek icin bu boliimde uluslararasi alanda OOG’nin tanilanmasi ve kullanilan
tanilama modellerin kiyaslanmasi {izerine yapilmis arastirmalara yer verilmistir.
Uluslararasi alan yazin incelendiginde bazi iilkelerdeki tani siire¢lerinin agiklandigi bazi
calismalardan drnekler incelenmistir. Al-Yagon vd. (2013)tarafindan DSM IV’in OOG
ve DEHB tanilanmasina etkisini 10 {ilke agisindan incelenmesi ve karsilastirilmasi,
Gebhardt vd. (2013) tarafindan Avusturya’da OOG tamilama siirecini betimlenmesi
(Gebhardt vd., 2013), Luisa Lorusso vd. (2014) tarafindan italya’da OOG olan
ogrencilerin tanilanmasi siireci (Luisa Lorusso vd., 2014) ve Agrawal vd. (2019)
tarafindan OOG olan &grencilerin 10 {ilkedeki tanilanma politikalarinin incelenmesi
konulu arastirmalar bulundugu goriilmektedir (Agrawal vd., 2019). lgili arastirmalara
dair bilgiler Tablo 1.3’ te verilmistir.
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Tablo 1. 3

Uluslararast Arastirmalar

siirecte karsilasilan
zorluklar1 incelemek

Juri Paneli

degerlendirmesi

miidahale ile standart, dil
ozelliklerine uygun testlerin
kullaniminin daha etkili
oldugunu ortaya koymustur.

Yazar /| Yontem Amacg Calisma grubu Veri Toplama Bulgular Oneriler
Yil
(Al- Nitel DSM V’ in getirdigi Avustralya, Almanya, Literatiir taramasi ve | DSM-5'in OOG ve DEHB DSM-5’in
Yagon (Karsilastirmal1 | yeniliklerin OOG ve Yunanistan, Hindistan, | uzman goriisleri tanilama siire¢lerinde uygulanmasinin ilkeler
vd., 2013) | Betimsel DEHB tanilanmasina Israil, italya, ispanya, getirdigi degisikliklerin 10 aras1 farkliliklar
Analiz) uluslararas: etkilerini Tayvan, Birlesik tilkedeki sistemlere etkisi azaltabilecegi, ancak
degerlendirmek. Krallik, Amerika incelenmistir. bazi iilkelerde ek yasal
Birlesik Devletleri diizenlemeler
gerekebilecegi
belirtilmektedir.
(Gebhardt | Nicel Avusturya'daki 6zel 5. sinifa giden 43 Standart testler (1Q, Avusturya’da 6grenme Tanilama siirecinin
vd., 2013) | (Karsilastirmali | egitim ihtiyaci olan Ogrenci ve normal okuma, yazma, glicliigii tanisi biyiik 6lgiide | bilimsel kriterlere
Betimsel bireylerin tanilanma egitime devam eden matematik), sosyal Ozel egitim 6gretmenlerinin dayali hale getirilmesi
Analiz) stirecini ve sistemin 136 dgrenci entegrasyon ve degerlendirmelerine ve kaynak tahsisinin
isleyisini incelemek kiiltiirel sermaye dayanmaktadir. Standart kanita dayali bir
anketleri testler kullanilmamaktadir. sisteme gegmesi
OOG tanisi alan ¢ocuklarin, | 6nerilmektedir.
eslestirilmis IQ ve yas
gruplarina kiyasla 6nemli
Ol¢ilide daha diisiik akademik
becerilere ve sosyal
entegrasyona sahip oldugu
bulunmustur.
(Luisa Nitel Italya'daki 6zel egitim Diizenleme Komitesi, Uluslararasi literatiir | OOG' IQ-Tutarsizlik Tanilama siire¢lerinde
Lorusso (Sistematik tanilama siireglerinin Bilimsel ve Teknik taramast, bilimsel kriterinin glivenilirliginin seffaflik ve dogruluk
vd., 2014) | Derleme) nasil yiriitiildiigini ve bu | Komite komite diistik oldugunu ve erken saglamak amaciyla

psikometrik 6lgiitlerin
ve klinik uygulamalarin
standartlagtirilmasi
onerilmektedir.
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Tablo 1.3 (devam) Uluslararas: Arastirmalar

(Agrawal
vd., 2019)

Nitel
(Karsilastirmali
Analiz)

OOG’nin tanilanmasinda
kullanilan kriterler, destek
hizmetleri ve
miidahalelerin, 10
tilkedeki yasal politikalar
gercevesinde nasil
uygulandigimi
incelemektir. Hedef,
farkli iilkelerdeki egitim
sistemlerini
karsilastirarak, OOG’ye
yonelik kiiresel bir bakig
acis1 gelistirmek ve
ogrencilerin ihtiyaglarina
daha etkili ¢oziimler
sunmaktir

Calisma, Kanada, Cin,
Danimarka, Almanya,
Japonya, Meksika,
Hollanda, Singapur,
Tayvan ve Birlesik
Krallik'tan elde edilen
verilere dayanmaktadir.
Katilimcilar arasinda,
farkli disiplinlerden
gelen 6gretmenler,
egitim bilimciler,
psikologlar ve hiikiimet
yetkilileri
bulunmaktadir.

Veriler, sistematik
literatiir taramasi ve
dokiiman analizi ile
toplanmustir.
Elektronik veri
tabanlari araciligryla
ilk tarama yapilmus,
ardindan elle
inceleme yontemi
kullanilarak ek
bilgiler toplanmustir.

10 farkl1 iilkede (Kanada,
Cin, Danimarka, Almanya,
Japonya, Meksika, Hollanda,
Singapur, Tayvan, Birlesik
Krallik) 6grenme giicliigii
tanilama siiregleri ve
hizmetlerin biiyiik farklilik
gosterdigi tespit edilmistir.

Tanilama siireglerinin
uluslararasi diizeyde
ortak standartlara
oturtulmasi ve
Ogretmen egitimlerinin
artirilmasi
onerilmektedir.
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Tablo 1.3’ te goriildiigii {izere uluslararasi ¢alismalarda da OOG nin tanilanmast iizerine
cesitli arastirmalar gergeklestirilmis sorunlar ve ¢oziim Onerileri iiretilmistir. Asagida

ilgili arastirmalara dair 6zet bilgilere yer verilmistir.

Al-Yagon vd. (2013) karsilastirmali analiz yontemi ile yiiriittiikleri arastirmalarinda
DSM- IV ’in Avustralya, Almanya, Yunanistan, Hindistan, Israil, italya, 1spanya,
Tayvan, Birlesik Krallik ve Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere on iilkedeki OOG
ve DEHB tanilamasi iizerine etkilerini arastirmustir. Ilgili on iilkedeki literatiiriin
taranmast ve uzman gorisleri ile verileri elde ederek karsilastirmali bir analiz
gerceklestirmislerdir. Arastirmanin sonucunda DSM- IV’ in getirdigi yeniliklerin etkisi
her iilkede ayn1 goriilmemektedir. Arastirma sonuglarina gére ABD, Ispanya, italya gibi
bazi iilkeler DSM-IV kriterlerini daha ¢ok benimserken Almanya halen tutarsizlik
modelini kullanmaya devam etmektedir (Al-Yagon vd., 2013).

Gebhardt vd. (2013) Avusturya’da yiiriitiilen bir empirik arastirmada Avusturya'daki 6zel
egitim ihtiyact olan bireylerin tanilanma silirecini ve sistemin isleyisini incelemek
amactyla 5. smifa devam eden 37 OOG tanis1 almis dgrenciye standart testler uygulanmis
ve sonuglar1 136 normal egitime devam eden &grenci ile karsilastirilmistir. OOG tanisi
almis 6grencileri standart degerlendirme araglari ile degerlendirerek tani ve 6zelliklerini
siamislardir. Ozel egitim dgretmenleri tarafindan konulan tanilarin gerekli bilimsel
dayanaga sahip olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Ayrica OOG’nin tanilanmasi siirecinde
standart testlerin kullaniminin yaygin olmadigi, genellikle 6zel egitim dgretmenlerinin
gozlem ve degerlendirmelerine dayandigi sonucuna ulagmiglardir. Tanilama siirecinin
bilimsel kriterlere dayali hale getirilmesi ve kaynak tahsisinin kanita dayal1 bir sisteme

gecmesi Onerilmektedir (Gebhardt vd., 2013).

Luisa Lorusso vd. (2014) sistematik derleme ile yiiriittiikleri arastirmalarinda Italyan
Ulusal Saglik Enstitiisii (Istituto Superiore di Sanita, ISS) tarafindan diizenlenen
konferanstan edindikleri bilgiler 1s1ginda Italya’daki tani siirecini aydinlatmayi
amaglamislardir. Diizenleme Komitesi, Bilimsel ve Teknik Komite Jiiri Paneli olmak
lizere lic komite olusturarak uluslararasi literatiirii taramislar ve komiteler tarafindan
stireci ele alinarak degerlendirmislerdir. Arastirmaya gore ICD 10 ve DSM-IV tani
kitaplar1 kullanilmaktadir. OOG’yi belirlemek icin standart zeka testlerinin yaninda
standart performans testleri ve hata analizleri kullanildigini belirtmektedirler. Tan1 koyma

stireci okuma yazma O6greniminin tamamlanmasindan sonra ve ikinci simif sonundan
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itibaren baslayabilmektedir. Tant koyma yetkisi {ilkemizde oldugu gibi ¢ocuk
psikiyatrlarinda olmakla beraber aile ve 6gretmenler de siirece dahil edilmektedir. OOG'
1Q-Tutarsizlik kriterinin giivenilirliginin diisiik oldugunu ve erken miidahale ile standart,
dil ozelliklerine uygun testlerin kullaniminin daha etkili oldugunu ortaya koymustur

(Luisa Lorusso vd., 2014).

Agrawal vd. (2019) karsilastirmali analiz yontemi ile yirittiikleri arastirmalarinda
Birlesik Krallik (Ingiltere) Kanada, Cin, Danimarka, Almanya, Japonya, Meksika,
Hollanda, Singapur ve Tayvan olmak iizere OOG’nin tanilanmasinda kullanilan kriterler,
destek hizmetleri ve miidahalelerin, 10 {ilkedeki yasal politikalar ¢ergevesinde nasil
uygulandigmi incelemeyi amaclamislardir. Ulkelerden cesitli uzmanlar calismaya
katilmis ve literatlir taramalar1 ile dokiiman analizleri yoluyla veriler elde edilmistir.
Arastirmaya gore Avusturya ve Cin’in en az standartlastirilmis tanilama mekanizmalarina
sahip oldugu, Italya, ispanya, ABD, Kanada, Hollanda ve Tayvan DSM 5 ve miidahaleye
tepki modellerini daha yaygin kullandig1 Japonya ve Meksika’da yasalarla taninmis olsa

da 6gretmen farkindalig1 ve uygulama siirecinde sorunlar yasandig1 sonucuna ulasilmistir

(Agrawal vd., 2019).
1.6 Tiirkiye’de Tamlamayla lgili Arastirmalar

Tiirkiye’de OOG’nin tamilanmasi {izerine sinirli sayida arastirmaya rastlanmaktadir.
Alanyazimn taramasi sonucunda OOG’nin tanilanma siirecine iliskin 4 yiiksek lisans tezi
ve 10 makaleye ulagilmistir. Aragtirmalardan {i¢ii aile goriislerine dayanarak (Bicakct &
Cakiroglu, 2023; Giilay vd., 2024; Ogﬁlmﬁs vd., 2021), iici RAM personelinin
goriislerine dayanarak (Cakmak, 2017; Kuzgun, 2019; Ogiilmiis, 2021b), ikisi tanilamaya
yonelik modeller iizerinden (Firat & Bildiren, 2021; S. Kaya vd., 2022), biri yonetmelik
ve kararname baglaminda (Izoglu Tok & Dogan, 2021), biri RAM personeli ve dgrenci
dosyalarini inceleyerek (Baysal, 2024), biri aile, 6gretmen ve RAM personeli goriislerine
dayanarak (Bigakci, 2023), biri ¢ocuk ve ergen psikiyatrlarinin goriislerine dayanarak
(Ogiilmiis, 2021a), biri simf Ogretmenlerinin goriislerine dayanarak (Bicakct &
Cakiroglu, 2024), biri tanilamaya yonelik yapilan arastirmalarin incelenmesine dayanarak
tanilama siirecini degerlendirmistir (Kaya & Koca, 2023) Arastirmalara ait bilgiler

tarihsel siralamayla Tablo 1.4°te verilmistir.
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Tablo 1.4

Ulusal Arastirmalar
Yazar Yontem | Amacg Cahisma grubu Veri Toplama Bulgular Oneriler
Cakmak Nitel OOG olan bireylerin fark edilme | 12 RAM personeli Yari - T1bbi ve egitsel tant - Ogretmen ve RAM
(2017) ve egitsel yapilandirilmis arasinda tutarsizlik var. personeline egitim
tanilama siireglerine iligkin RAM goriismeler - Aile ve 6gretmenlerin verilmeli.
personelinin goériis ve onerilerini farkindalig1 diisiik. -Olg¢me araglar
belirlemektir - RAM personelinin egitim gelistirilerek
ihtiyaci var. standartlagtirilmali.
Olgme araglar1 yetersiz.
Kuzgun Nitel RAM’da personelinin 30 RAM personeli Yari - RAM personelinin bilgi - RAM personeli ve
(2019) 00G bireylerin tanilama yapilandirilmig eksikligi var. Ogretmenler igin egitim
stirecinde karsilagtiklar gorlismeler - Informel degerlendirme programlart
giicliiklerle araglar1 kullaniliyor. diizenlenmeli.
ilgili goriislerinin incelenmesidir - Tanilama kisiye gore - Olgme araglar
degiskenlik gosteriyor. gelistirilmeli.
- T1bbi ve egitsel tant
paralel ilerlemeli.
Firat & | Nitel OO0G olan dgrencileri tanilamada | - Literatiir taramas1 | -Tirkiye’de 1Q-basari - Hibrit bir tanilama
Bildiren kullanilan modeller ve tutarsizlik modeli yaygin sistemi olusturulmali.
(2021) Tiirkiye’deki durumu ancak dezavantajlari var. - Ogretmen egitimleri
agiklamigtir. Erken tani i¢in yeni artirilmali.
yaklagimlar gelistirilmeli.
izoglu Tok | Nitel OO0G tanis1 almis 7-11 yas 10 ebeveyn Yonetmelik - Yonetmelikler tanilama - Erken tanilama i¢in
& Dogan arasinda ¢ocugu olan analizi ve stirecini olumsuz etkiliyor. tarama araglari
(2021) ebeveynlerin ¢cocuklarinin ebeveyn - Erken tanilama 6nemli gelistirilmeli.
tan1 alma siirecine yonelik goriigmeleri ancak eksiklikler var. - Aileler ve dgretmenler
yasantilarini ve ebeveynler igin bilinglendirilmeli.
bu siirecin ne anlama geldigini
6zel egitim yonetmeligi
ve kararname baglaminda
incelenmesidir
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Tablo 1.4 (Devam) Ulusal arastirmalar

Ogiilmiis Nitel OOG olan ¢ocuklarm tanilanma 25 aile Yari - Aileler tani siirecinde kaygi | - RAM ve Saglik
vd. (2021) slirecinin yapilandirilmis duyuyor. kuruluslar1 koordinasyon
aile goriislerine gore goriigmeler - Randevu almakta zorluk saglanmali
incelenmesidir. yasantyor. - Ogretmenlerin
- Geg tanilama yaygin. yetersizligi giderilmeli.
Ogiilmiis Nitel 00G olan 17 ¢ocuk ve ergen | Yar - Tan1 klinik gézlem ve - Aileler ¢ocuklarmin
(2021a) ¢ocuklarin tanilanma siirecinin psikiyatri yapilandirilmig WISC-R testi ile konuyor. durumunu agik ifade
cocuk ve ergen psikiyatristleri goriismeler -DEHB ile 00G etmeli.
goriiglerine gore karistirilabiliyor. - Diizenli takip ve
degerlendirilmesidir. gbzlem yapilmali.
Ogiilmiis Nitel OOG olan ¢ocuklarm tanilanma 8 Ozel egitim 6gretmeni | Yari - Ogretmenler kendilerini - Olgme araglari
(2021b) stirecinde ortaya ¢ikan sorunlarin yapilandirilmig yetersiz hissediyor. gelistirilmeli.
ortaya konulmasi ve buna gorlismeler -Tanilama siirecinde - Ogretmenlere
yonelik ¢oziim Onerileri Ogretmenler sadece miidahale egitimleri
getirilmesi yonlendirme yapiyor. verilmeli.
Kaya  vd. | Nitel Miidahaleye Tepki Modelini | - Literatiir taramas1 | - Miidahaleye tepki modeli, | - Modelin uygulanmasi
(2022) agiklamak erken tani igin kritik icin MEB projeleri
onemde. - Modelin artirilmali.
Tiirkiye’de yayginlagmasi
icin ¢aligmalar mevcut.
Bicakel Nitel Aileler, smif ogretmenleri ve | 9 RAM personeli, 8 | Yari - RAM personeli yetki sahibi | - Olgme araci ihtiyaci
(2023) cocuk ergen psikiyatrlarmin OOG | aile, 10  dgretmen | yapilandirilmis olmak istiyor. giderilmeli. - Ogretmen
tanilama siirecine iliskin goriis ve | (cocuk ergen | goriismeler - Mevcut degerlendirme farkindalig1 artirilmali.
deneyimlerini belirlemektir. psikiyatrlart i¢in izin formlar1 ¢ok detayli
almamamuistir) bulunuyor.
Bicakai & | Nitel OOG tamli cocugu olan ailelerin | 8 aile Yari - Aileler tanilama dncesi - Aile egitimleri
Cakiroglu OOG olan bireylerin yapilandirilmig bilgi eksikligi yastyor. artirtlmali.
(2023) tanilama  siireglerine  iligkin gorlismeler - RAM ve hastane - Randevu sistemleri
goriislerini  ve  deneyimlerini personelinden daha fazla iyilestirilmeli.
belirlemektir bilgilendirme bekliyorlar.
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Tablo 1.4 (Devam) Ulusal arastirmalar

Bicaker & | Nitel Sinif 6gretmenlerinin OOG tanili | 10 smif dgretmeni Yari - Baz1 6gretmenler - Kaynastirma egitimine
Cakiroglu Ogrencilerin tanilama yapilandirilmis kaynastirma egitimine sicak | yonelik farkindalik
(2024) stireclerine iligkin goriislerini ve goriigmeler bakmiyor. artirtlmali.
deneyimlerini belirlemektir - Aileler etiketlenme kaygisi
tastyor.
Kaya & | Nitel Tanilama siire¢lerinin nasil 18 makale (11 yerli, 7 | Literatiir taramas1 | - Tutarsizlik modeli ve - Tanilama siireclerinde
Koca (2023) gergeklestirildigi ile ilgili yapilan | yabanci) miidahaleye tepki modeli en | bilimsel modellerin
¢alismalarin incelendigi yaygin tanilama modelleri entegrasyonu saglanmali.
makaleleri ele almaktir. . - Turkiye’de egitsel ve tibbi
tanilama birlikte
yiiriitiiliiyor.
Baysal Nitel OOG olan bireylerin egitsel 76 6grenci dosyasi, 13 | Dosya inceleme | - Tani alma yas1 6-15 - Degerlendirme araglari
(2024) degerlendirme ve RAM personeli ve gorlismeler arasinda degisiyor. gelistirilerek
tanilama siireglerini - Ailelerin egitim ve cesitlendirilmeli.
betimlemektir ekonomik diizeyi genellikle - RAM personeline daha
diistik. kapsamli egitimler
- RAM personelinin verilmeli.
donanimi kigisel ¢abalara
bagli.
Giilay vd. | Nitel OOG olan bireylerin ailelerinin | 25 aile Yari - Ailelerin cogu RAM - Degerlendirme siiresi
(2024) tanilama silirecinde RAM’larda yapilandirilmis stirecinden memnun. - uzatilmali.
yasadigi sorunlart belirlemektir goriismeler Ancak iletisim sorunlari ve - Is birligi artirilmali.

tanilama tutarsizliklar: var.

- Degerlendirme araglart
cesitlendirilmeli.
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Tablo 1.4 incelendiginde OOG olan Ogrencilerin tanilanmasi iizerine yapilan
arastirmalarin genelde goriismeler yoluyla tanilama siirecini betimleme egiliminde
olduklar1 goriilmektedir. Arastirmacilar OOG olan dgrencilerin aileleri ile (Bigakc1 &
Cakiroglu, 2023; Giilay vd., 2024; Ogiilmiis vd., 2021), RAM personeli ile (Cakmak,
2017; Kuzgun, 2019; Ogiilmiis, 2021b), ¢ocuk ergen psikiyatrlari ile (Ogiilmiis, 2021a),
siif 6gretmenleri ile (Bigakc1 & Cakiroglu, 2024) goriismeler yaprak siireci betimlemeye
calismislardir. Bunun yaninda yonetmelik (izoglu Tok & Dogan, 2021), tanilama
stratejileri ve tanilama iizerine yapilan arastirmalarin incelendigi goriilmektedir (Firat &
Bildiren, 2021; Kaya & Koca, 2023). Ulusal alanda yiiriitiilen arastirmalarin Gzet

bilgilerine asagida yer verilmektedir.

Cakmak (2017) Eskisehir’de nitel yontemlerden fenomeloji deseninde yliriittiigii
aragtirmasinda OOG olan 6grencilerin fark edilme tanilama siirecine yonelik RAM
personelinin gorlis ve Onerilerini belirlemek amaciyla 12 RAM personeli ile goriigmiis
yart yapilandirilmis goriismeler ile veri toplamistir. Aragtirmaya gore tanilama siirecinde
tibbi ve egitsel tanilama arasinda tutarsizlik, aile ve Ogretmenlerin tanitya dair
farkindaliginin az olmasi, RAM personelinin egitim ihtiyaci, kullanilan 6l¢gme araglarinin
yetersizligi, tanilamaya uygun fiziki ortamin eksikligi ve standart olmayan tanilama
sistemi gibi sorunlar bulunmaktadir. Arastirmada erken tan1i ve miidahaleye yonelik
Ogretmenlere, tanilamaya yonelik RAM personeline, farkindalik amagh ailelere egitimler
verilmesi Onerilmistir. Ayrica degerlendirmede kullanilan araglarin gelistirilmesi ve

standartlastirilmasi onerileri de bulunmaktadir (Cakmak, 2017).

Kuzgun (2019) tarafindan nitel arastirma modeli ile yiiriitilen tezde OOG olan
ogrencilerin tanilama stirecinde RAM personelinin yasadig giigliiklere iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla Konya’da bulunan 30 RAM personeli ile yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi ile veriler elde edilmistir. Aragtirmaya gore tanilama yapan personelin
bilgi yetersizligi oldugu, informel degerlendirme araglar1 kullanildigi bu durumun
tanilamanin kisiye gore degiskenlik gosterdigi sonuglarma ulagilmistir. Ayrica OOG olan
Ogrenciler ile calisan 0gretmenlerin tani, miidahale, aile rehberligi, yasal haklar, BEP
hazirlama gibi alanlarda bilgi yetersizligi oldugu sonuglarina ulagilmistir. Arastirmadan
cikan Oneriler ise Ram personelinin ve 6gretmenlerin egitim ihtiyacit oldugu, 6lgme
araclan ile ilgili gelistirmelere ihtiya¢ duyuldugu, tibbi ve egitsel tanilamanin paralellik

gostermesi gerektigi, dgretmenlerden alinan bilgilerin 6nemli goriildiigli ve tanilama
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sirasinda 6grencinin hazir bulunuslugunun tanilamaya olumlu etki edebilecegi seklinde

ifade edilebilir (Kuzgun, 2019).

Firat & Bildiren (2021) nitel yontemi benimsedikleri aragtirmalarinda, Literatiir taramas1
ile OOG tanilamasinda kullanilan modelleri incelemis ve Tiirkiye’deki durumu
aciklamiglardir. Arastirmanin sonuglarina gore 1Q-basari tutarsizlik modeli, miidahaleye
tepki modeli ve giiclii ve zayif yonlerin deseni modelleri tanilama i¢in kullanilan
modellerdir. Tiirkiye’de IQ-basari tutarsizlig1 modelinin kullanildigini ancak bu yontemin
gec ve yanlis tanilama gibi dezavantajlar1 oldugu sonucuna ulagmistir. Erken tanmi ve
midahale i¢in son yillarda bir ¢abanin oldugu ancak arastirmalarin artmasi gerektigi
sonucuna ulagmislardir. Arastirmada hibrit bir tanilama sistematigi ve Ogretmen

egitimlerinin artirilmasi 6nerilmistir (Firat & Bildiren, 2021).

[zoglu Tok & Dogan (2021) nitel yéntemle yiiriittiigii ve icerik analizi kullandig
arastirmasinda  OOG tanis1 olan 7-11 yas Ogrencilerin ailelerinin tan1 siirecine
yasantilarim ve OOG 6grencilerin tanilama siirecini yonetmelik ve kararnameler
baglaminda incelemistir. Arastirma 10 ebeveyn ile yar1 yapilandirilmis goriigmeler
gerceklestirilmis ve yasa ve yonetmelikler incelenmistir. Arastirma erken tanilamanin
Oonemine deginilmis ve bazi yoOnetmelik maddelerinin siireci olumsuz etkiledigi
belirtilmistir. Ayn1 zamanda erken tanilama i¢in tarama araglari gelistirilmesine ve
ailelerin ve dgretmenlerin OOG hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi sonucuna ulagmistir

(Izoglu Tok & Dogan, 2021).

Ogiilmiis vd. (2021) nitel yontemlerden olgubilim deseni ile yiiriittiikleri arastirmalarinda
OOG olan o6grencilerin tanilanma siireglerini ailelerin goriisleri ile ele almay:
amagclamislardir. Arastirmacilar 25 aile ile yar1 yapilandirilmig gériigmeler ile verileri elde
etmislerdir. Arastirma sonucunda tanilama siirecini tanilama oncesi siirec, tanilama siireci
ve tanillama sonrasi siire¢ olarak iic kategoride degerlendirmistir. Arastirmanin
sonuclarinda ailelerin tani ile ilgili kaygi duyduklari, degerlendirme i¢in randevu almakta
zorlandiklari, ge¢ tamlamanin oldugu, ¢evrelerinde OOG ile ilgili bilginin az oldugu,
destek egitim odasina ihtiya¢ duyduklar1 ve 6gretmen yetersizligi gibi bulgular ortaya
cikmigtir. Arastirmada dgretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmesi, tanilama siirecinde
gorevli personelin say1 ve niteliginin artirilmasi, RAM ve saglik kuruluslar1 arasindaki
koordinasyonun gelistirilmesi, ailelere hem psikolojik destek saglanmasi hem de

egitimler verilmesi dnerilmistir. (Ogiilmiis vd., 2021).
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Ogiilmiis (2021a) nitel ydntemlerden fenomeloji deseninde yiiriittiigii arastirmasinda
OOG olan dgrencilerin tanilanma siirecine iliskin cocuk ergen psikiyatrlarinin goriislerini
belirlemek amaciyla 17 ¢ocuk ve ergen psikiyatri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirmistir. Arastirmaya gore doktorlar klinik gbézlem ve muayene ile tani
koyarken OOG bataryas1 ve Wisc-r zeka testini kullamlan 6lgme araglar1 olarak
belirtmislerdir. Aileden ve 6gretmenden yeterli bilgi alamadiklarini, taninin DEHB ile
karistirilabildigini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda ailelerin ¢ocugun durumunu agik net
ifade etmeleri gerektigini ve diizenli takip ve gdzlem yapmalari gerektigini belirtmislerdir

(Ogiilmiis, 2021a).

Ogiilmiis (2021b) nitel yontemlerden fenomeloji deseninde arastirmasinda RAM’da
yiiriitiilen egitsel tamlama siirecinde OOG olan ¢ocuklarin yasadiklar1 sorunlart
belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler ile RAM’da goérev yapan 8 6zel
egitim dgretmeninden veriler elde etmistir. Tanilama siireci farkinda varma, tanilama ve
yonlendirme olmak iizere ii¢ baslikta ele alinmistir. Arastirmaya gore tanilamada gorev
alan Ogretmenlerin kendilerini yetersiz bulduklari, Ogretmenlerin miidahalede
bulunmadan ydnlendirme yaptiklari, 6gretmenlerin miidahale edecek donanima sahip
olmadiklar1 destek egitim sayesinde bir izleme faaliyetinin oldugu ancak is yiikii ve
personel yetersizligi nedeni ile yetersiz bulundugu ve OOG olan dgrencilerin sadece
kaynastirma 6grencisi olarak yonlendirilebildigi sonuglarina ulagilmistir. Ayrica RAM’da
kullanilan 6lgme araglarinin gelistirilmesi, 6gretmenlere miidahaleye yonelik egitimler
verilmesi ve ailelerin siirece ha ¢ok dahil oldugu modeller gelistirilmesi Onerilerinde

bulunulmustur (Ogiilmiis, 2021b).

Kaya vd. (2022) nitel yontemlerden literatiir taramasi ile yiirtittiikleri arastirmalarinda
miidahaleye tepki modelini ve asamalarini betimlemeyi amaglamigtir. Tiirkiye’de bu
alanda yapilan aragtirmalari incelemislerdir. Miidahaleye tepki modeli ii¢ basamaktan
olugmaktadir ve erken tani ve miidahale i¢in kritik 6neme sahiptir. Tiirkiye’de hakkinda
kisith arastirma bulunan model ile ilgili MEB tarafindan yiiriitiilen proje ile modelin

yayginlastirilmasinin hedeflendigi sonucuna ulagilmistir ( Kaya vd., 2022).

Bigake1 (2023) nitel yontemlerden olgubilim deseninde vyiiriittiigii tezinde Tiirkiye’ OOG
tanilama siirecine iliskin tiim paydaslarin goriislerini belirlemek amaciyla yari
yapilandirilmig goriismeler kullanarak 9 RAM personeli, 8 aile ve 10 sinif 6gretmeninden

verilerini elde etmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular RAM personelinin kaynagtirma
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disinda bir yonlendirme yapma ihtiyact duydugu, yenilen degerlendirme formlarinin fazla
detayli bulundugu, OOG tanis1 koymak icin yetki sahibi olmak istedigi ve bunun icin
Olgme araci ihtiyact hissettigi, yeterli egitime sahip olmadiklarini diisiindiigii, izleme
siirecinde yetersiz kalindigi, egitsel degerlendirme formlart ile ilgili sorunlar yasadigi ve
hastanede taninin nasil konulduguna dair bilgi eksikligi hissettigi seklinde belirtilmistir.
Sinif 6gretmenlerinin bir kisminin kaynastirma uygulamalarina iligkin olumsuz tutumlari
oldugu ancak bazi 6gretmenlerin ise tanilama sonrasi olumlu tutumlara sahip oldugu
sonucuna ulagsmistir. Ailelerin ise bilgi yetersizligi oldugu tanilamadan sonra
deneyimlerinin arttig1, tibbi tanilama i¢in randevu almakta zorlandig1 ve tanilamanin

zamana yayilmasi gerektigi sonuglarina ulasilmistir (Bigakei, 2023).

Bigakecr & Cakiroglu (2023) nitel yontemlerden fenomeloji deseninde yiiriittiikleri
arastirmalarinda OOG olan &grencilerin tanilama siirecine iliskin aile goriislerini
belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriismeler kullanarak 8 aileden veri toplamis
ve bulgular analiz etmistir. Arastirmaya gére aileler OOG ile ilgili yeterli bilgiye sahip
degilken tanilama sonrasi bilgi seviyelerinin arttigini belirtmislerdir. Aileler durumu
kabullenmekte zorluk cektiklerini belirtirken RAM ve hastane personelinden daha
bilgilendirici olmalarin1 beklediklerini ifade etmislerdir. Degerlendirme siirelerinin aile
tarafindan kisa bulunmasi ve Ogrencilerin sosyal uyum sorunu yasamadiklar1 da
arastirmanin diger sonuglarindandir. Aile egitimleri, psikolojik destek ihtiyaci ve randevu

sistemlerinin iyilestirilmesi Onerileri goze ¢arpmaktadir (Bicakc1 & Cakiroglu, 2023).

Kaya & Koca (2023) OOG olan dgrencilerin tanilama siirecini ele alan caligmalari
incelemek amaciyla arastirmalarinda OOG olan 6grencilerin tanilanmast {izerine 11 yerli
7 yabanci 18 makaleyi tarayarak bir derleme makalesi ortaya koymustur. Arastirmaya
gore tutarsizlik modeli ve miidahaleye tepki modelleri tanilama igin gilivenilen
modellerdir. Tiirkiye’de formel ve informel degerlendirme araglar1 kullanilarak egitsel ve

tibbi tanilama bir arada kullanilmaktadir (Kaya & Koca, 2023).

Bigcakci & Cakiroglu (2024) nitel yontemlerden fenomeloji deseninde yiiriittiikleri
aragtirmalarinda, OOG olan &grencilerin tanilama siirecine iliskin sinif 6gretmenlerinin
goriislerini belirlemek amaciyla 10 smif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig gortigmeler
araciligiyla verilerini elde etmislerdir. Smif 6gretmenlerinin bazilarinin kaynastirma

biitiinlestirme uygulamalarina sicak bakmadigi, ailelerin etiketlenme kaygis1 yasadigi,
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bazi 6gretmenlerin ise tani sonrasi 6grenciye karst olumlu tutum gelistirdigi sonuglarina

ulagilmistir (Bigakc1 & Cakiroglu, 2024).

Baysal (2024) karma yéntemler yiiriittiigii tezinde OOG olan &grencilerin tanilanma
siirecini betimlemek amaciyla 2023-2024 egitim 6gretim yilinda tan1 almis 76 6grencinin
dosyalarin1 incelemis ve 13 RAM personeli ile yart yapilandirilmis gortismeler ile veri
toplamistir. Dosya inceleme formu kullanarak Ogrencilerin dosyalarint incelemesi
arastirmayi diger tlim arastirmalardan ayirmaktadir. Yonlendirme sebepleri okuma yazma
ve matematik becerilerindeki yetersizlik olarak belirtilmektedir. Tanilama siirecinde 6nce
zeka testi ardindan OGT uygulanarak tanilama yapildig1 sonucuna varilmistir. RAM
calisanlarmin kisisel cabalar1 ile OOG hakkindan donanim sahibi olduklar1 MEB
tarafindan verilen egitimlerin yetersiz goriildiigii sonucuna varilmistir. Tibbi ve egitsel
taninin uyumsuz oldugu durumlarda miidahalenin geciktigi ve degerlendirme araglarinin
yetersizligi de ulasilan sonuglardandir. Dosyalardan elde edilen bulgulara gore ise
ogrencilerin yaridan fazlasinin destek egitime yonlendirildigi, genelde okuma yazma ve
matematik alaninda destek onerildigi, tan1 alma yasinin 6-15 aras1 degiskenlik gosterdigi
ve ailelerin ekonomik ve egitim diizeyinin diisiik oldugu sonuglarina ulasmistir (Baysal,

2024).

Giilay vd. (2024) nitel yontemlerden fenomeloji deseninde ytriittiikleri aragtirmalarinda
ailelerin tanilama siirecinde RAM deneyimlerini betimlemek amaciyla yari
yapilandirilmis goriismeler kullanarak 25 aile ile goériigmiistiir. Rapor alma siirecinde
ailelerin yasadig1 zorluklari incelemis ve bazi ¢6ziim Onerileri ortaya koymustur. Aileler
RAM deneyimlerinden memnun olsa da kiigiik bir kismi iletisimde yasanan problemler
ve tanilamalardaki tutarsizliklara dikkat c¢ekmistir. Arastirmaya gore degerlendirme
siireleri uzamali, iletisim ve is birligi artinlmali ve degerlendirme araglarinin

cesitlendirilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir (Giilay vd., 2024).

Tiirkiye’”de  OOG tanilama siirecine iligkin yiiriitiilen ¢alismalar incelendiginde,
arastirmalarin bliyiik 6lclide nitel yontemlerle gerceklestirildigi ve tanilama siirecini
betimlemeye odaklandigi goriilmektedir. Bu caligmalar, genel olarak aileler, sinif
ogretmenleri, RAM personeli ve ¢ocuk ergen ruh sagligi uzmanlarmin goriislerini
merkeze alarak, siirecin ¢ok boyutlu bir sekilde anlagilmasini amaglamaktadir. Elde edilen
bulgular, tanilamaya iliskin c¢esitli yapisal ve uygulamaya doniik sorunlara dikkat

cekmektedir. Bunlar arasinda; kullanilan degerlendirme araglarinin sinirliligi, egitsel ve
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tibbi tanilama siireglerinin birbiriyle drtlismemesi, siirece dahil olan paydaslarin bilgi ve
donanim eksiklikleri, tanilama siirecinin gecikmeli islemesi ve Ozellikle ailelerin
yeterince bilgilendirilmemesi dikkat ¢eken baslica sorun alanlaridir. Ayrica, mevcut
tanilama  sistematiginin  standartlasmamis olmasi, degerlendirme araclarinin
giincellenmesi ve ¢esitlendirilmesi gerekliligini de giindeme getirmektedir. Arastirmalar,
bu sorunlarin asilabilmesi i¢in erken tanilamanin tesvik edilmesi, tanilama siirecine aktif
olarak katilan tiim paydaslara yonelik kapsamli ve siirekli egitim programlarinin
olusturulmasi, ayrica miidahaleye tepki gibi alternatif tanilama modellerinin

uygulanabilirliginin artirilmas gerektigini vurgulamaktadir.
1.7 Arastirmanin Gereksinimi

OOG, bireyin genel zeka diizeyinin normal veya normalin iizerinde olmasina karsin,
okuma, yazma, matematik gibi akademik alanlarda akranlarina gére anlamli diizeyde
giiclik yasamasi ile karakterize edilen noérogelisimsel bir bozukluktur (American
Psychiatric Association [APA], 2013). Ogrencilerin okula baslamasi ile egitim hayatinda
akranlar1 ile paralel ilerlemeler gostermesi beklenirken, bazi 6grencilerin genel profilden
ayrilarak 6grenmede giicliikler yasayabildigi goriilmektedir. Bu durum isitme, zihin
engeli, otizm, dil konusma giicligii, bedensel yetersizlik ve ¢oklu yetersizliklerden
kaynaklanabildigi gibi biiyiik bir béliimiiniin ise OOG’den kaynaklandig: belirtilmektedir
(Melekoglu & Cakiroglu, 2019).

Ogrenmede giigliik yasayan oOgrencilerin gereksinimlerinin dogru bir bicimde
karsilanabilmesi erken donemde tanilanmalari ve uygun egitsel miidahalelere
yonlendirilmeleriyle miimkiindiir (Lange & Thompson, 2006; Taylor, 2014; Yenioglu
vd.,, 2019). Egitsel tanilama, ¢ocugun tiim bireyin tiim gelisim alanlarindaki
yeterliklerinin, akademik becerilerinin ve egitim ihtiyaglarmin sistematik bicimde
belirlenmesini saglayan ¢ok boyutlu bir siirectir (Giirsel, 2005; Kargin, 2007). Bu ¢ok
boyutlu siirecte gocugun egitim gereksinimleri belirlenerek ¢ocuk i¢in uygun 6zel egitim
hizmetlerine karar verildigi goriilmektedir (Bozkurt, 2009). Egitsel tanilama siirecinde,
egitsel amagla gocuklarin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ve akademik disiplin
alanlarindaki yeterlikleri ile Tiirkiye’de OEHY (2018)’inde diger yetersizlik alanlarida
oldugu gibi OOG’de de egitsel degerlendirme, tanilama ve yerlestirme siireglerinin
RAM’larin 6zel egitim degerlendirme kurullarinda nesnel, standart testler ve ¢ocugun

ozelliklerine uygun 6lgme araglar ile uzmanlar tarafindan gerceklestirilecegi; ayrintili
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degerlendirme siiregleri sonrasinda ¢ocugun &zel egitim destegine gereksinimi oldugu
kararina varilirsa, Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu diizenlenmesi gerektigi

ilgili maddelerce belirtilmistir (MEB, 2018).

Alanyazinda RAM’larda egitsel tanilamanin cocuklarin gereksinimlerinin belirlenip
uygun bi¢ime karsilanabilmesi agisindan Onemli olmasina ragmen tanilama,
yonlendirme, yerlestirme ve izleme siireclerinde aksakliklar yasandigi belirtilmektedir.
RAM’larda psikolojik ve gelisimsel testler i¢in ortamin elverigsiz oldugu(Avcioglu,
2012; Tirkkal, 2018), degerlendirmede kullanilan 6lgme ara¢ ve gereglerinin yeterli
olmadig1 (Giliven & Balat, 2006) ve 1s1, 151k, yalitim gibi uygun kosullarin saglanamadigi
(Ekim, 2015; Ucar & Yilmaz, 2021) bulgularna rastlanilmaktadir. Ek olarak
degerlendirme siirelerinin az ve kisith oldugu (Yanik & Giirgiir, 2017), okullarla
RAM’lar arasindan yeterli is birliginin olmadig1 (Yurtsever, 2013) ve izleme siirecinin
gerceklestirilmedigi (Giiven & Balat, 2006) goriilmektedir. Bu ¢aligmalarin bulgulari 6zel
egitimin genelini kapsiyor olsa da OOG &zelinde yapilan galismalarin oldukga smirl
oldugu ifade edilmektedir (Ogiilmiis, 2021). Bu sirl ¢alismalarda OOG’nin tanilama
ve yOnlendirme siireclerinde onemli sorunlarin yasandigi belirtilirken, 6gretmenlerin
OOG belirtilerini fark etme ve yonlendirme konusundaki yetersizlikleri (Cogaltay ve
Cetin, 2020, izoglu Tok ve Dogan, 2021), kullanilan degerlendirme araglarmin giincellik
ve gecerlilik acisindan smirhiliklar1 (Cakmak, 2017, Ogiilmiis vd., 2021), RAM
personelinin uzmanlik eksiklikleri (Ogiilmiis, 2021) ve ailelerin siirece dahil edilememesi
(Cakmak, 2017, Ogiilmiis, 2021) bu siirecin saglikli islemesini engelleyen baslica
faktorler olarak ifade edilmektedir. Ayrica, tanilama sonrasi yapilan yerlestirme ve izleme
uygulamalarinda da nitelik, tutarlilik ve siirdiiriilebilirlik sorunlar1 gdézlendigi
belirtilmektedir (Cakmak, 2017; Cetin & Kog, 2021). Tanilama siirecindeki bu
yetersizlikler OOG’li bireylerin 6zel egitim gereksinimlerinin karsilanamamasi ile
sonuglanabilmektedir (Giizel & Ozmen, 2017; Ozyiirek, 2015). Egitsel tanilama
stirecinde, ¢ocuklarin 6zel egitime uygunlugunun belirlenmesinde ve gereksinimlerinin
karsilanmasinda  gercgeklestirilmesi  gereken ayrintili  degerlendirme  siiregleri,
Yénetmelikte (OEHY, 2018) belirtilmis olsa da uygulamada bu siireclerin nasil isledigi,
cocuklarin nasil degerlendirildigi ve egitim ortamlarina yerlestirildigi arastirilmasi

gereken alanlar olarak belirtilmektedir (Izoglu Tok & Dogan, 2021).
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Tiim bu nedenlerle, Tiirkiye’de biiyliksehir statiisiindeki illerde yer alan RAM’lar
ozelinde OOG tanilama siireglerinin biitiinciil ve sistematik bicimde ayrmntili incelenmesi
bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Siirecin uygulayicilarinin deneyimlerini temel
alan bir degerlendirme ile tanilama Oncesinden izleme siireclerine kadar olan tiim
asamalarda mevcut uygulamalarin ve yasanan sorunlarin belirlenmesinin ve bu sorunlara
yonelik uygulanabilir ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesinin gelecekte hem uygulayicilara
yol gosterici olacagi hem de 6zel egitim politikalarina katki sunacagi diisiiniilmektedir.
Bu baglamda, sdéz konusu calisma ile OOG’nin tanilama siirecinin giincel durumu
betimlenerek, egitimde firsat esitligine ve Ozel egitim alanina katki saglamasi

beklenmektedir.
1.8 Amag

Bu ¢aligmada amag, biiyiiksehir statiisiindeki bir ilde bulunan iki rehberlik ve arastirma
merkezi (RAM) biinyesinde olusturulan OEDK &rneginde, OOG tanis1 alan dgrencilerin
tanilama siireclerini ayrintili olarak inceleyerek tanilama siirecine 11k tutmaktir. Bu

amagla asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. OOG tams1 almis cocuklarm  tamilama  oncesi  siirecleri  nasil

gergeklestirilmektedir?
2. OOG tanis1 almis cocuklarin tanilama siiregleri nasil gerceklestirilmektedir?
3. OOG tanis1 almis ¢ocuklarin ydnlendirme siiregleri nasil gerceklestirilmektedir?
4. OOG tanis1 almis ¢ocuklarin yerlestirme siirecleri nasil gergeklestirilmektedir?
5. OOG tanis1 almis ¢ocuklarin izleme siirecleri nasil gerceklestirilmektedir?
6. OOG tanis1 almis cocuklarin tanilama siireglerinde yasanan sorunlar nelerdir?

7. OOG tanist almis ¢ocuklarin tanilama siireglerinde yasanan sorunlarina iliskin

¢Ozlim Onerileri nelerdir?
1.9 Onem

OOG, bireylerin akademik yasamlarini ve toplumsal uyumlarmi dogrudan etkileyen
norogelisimsel bir farkliliktir. Bu durumun erken tanilanmasi, bireyin uygun egitim
ortamlarina yonlendirilmesi ve egitim siireglerinin bireysel ihtiyaglara gére planlanmasi
acisindan biiyiik dnem arz etmektedir. OOG’ye sahip bireylerin egitim gereksinimlerinin

dogru sekilde belirlenebilmesi i¢in, tanilama siirecinin bilimsel temellere dayali,
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sistematik ve ¢ok boyutlu olarak yapilandirilmasi gerekmektedir. Tanilama siirecinde yer
alan paydaslarin (RAM personeli, 6gretmenler, aileler ve diger uzmanlar) deneyimleri ve
gbzlemleri ise bu siirecin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi agisindan 6nemli bir veri

kaynagidir.

Bu baglamda, biiyiiksehir statiisiindeki bir ilde yer alan iki RAM’da yiiriitiilen bu
arastirma; OOG tanilama siirecine iliskin uygulamalar1 derinlemesine incelemeyi, siirecte
karsilagilan giicliikleri ortaya koymayi ve bu sorunlara yonelik ¢Ozliim Onerileri
gelistirmeyi amacglamaktadir. Tanilama siirecinin sadece &grencilerin ihtiyaglarini
belirleme acisindan degil, ayn1 zamanda onlar1 uygun egitim ortamlarina yonlendirme ve
gelisimlerini  izleme  siireclerinin  planlanmasinda da  belirleyici  bir  rolii
bulunmaktadir(Kurt & Yildirim, 2023). Ancak mevcut uygulamalarda yerlestirme ve
izleme asamalarinda yasanan yapisal aksakliklar, bireysel gereksinimlerin karsilanmasini
zorlastirmaktadir. Bu nedenle arastirmanin, mevcut sistemin giiclii ve zayif yonlerini
ortaya koyarak daha etkili ve siirdiiriilebilir 6zel egitim hizmetlerinin gelistirilmesine

katki saglamasi beklenmektedir.

Aragtirma, aym zamanda, Tiirkiye'de smirli sayida yiiriitiilen OOG tanilama siireglerine
iligkin aragtirmalar arasinda yer alarak, alana onemli katkilar sunmay1 hedeflemektedir
(Kaya & Koca, 2023; Izoglu Tok & Dogan, 2021). RAM personelinin deneyimlerini ve
gozlemlerini temel alarak, uygulamadaki durumun analizine odaklanan bu arastirma;
ogretmenler, rehberlik uzmanlari, aileler ve karar vericiler i¢in yol gdsterici Oneriler
sunma potansiyeline sahiptir. Elde edilecek veriler, tanilama siirecine iliskin politika
gelistirme siireclerine bilimsel bir temel sunarak, 6zel egitim hizmetlerinin niteligini

artirmaya ve egitimde firsat esitligini giiclendirmeye katki saglayacaktir.

Arastirmanin bir diger dnemli yonii ise tanilama siirecinin yalnizca degerlendirme ile
sinirli olmadigy; yonlendirme, yerlestirme ve izleme asamalarini da kapsayan biitiinciil
bir yap1 igerisinde ele alinmasidir. Boylece arastirma, mevcut sistemin ¢ok boyutlu
degerlendirilmesine olanak saglayarak, yalnizca sorunlar1 degil, ayn1 zamanda sahadan
elde edilen veriler dogrultusunda uygulanabilir ¢6ziim 6nerilerini de ortaya koyacaktir.
Bu yoniiyle arastirma hem akademik literatiire katki saglamakta hem de ozel egitim
uygulayicilarina ve politika yapicilara veri temelli karar alma siireclerinde destek

sunmaktadir.
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1.10 Varsayimlar

Calismaya katilan 6gretmenlerin veri toplama araglarindan goriisme sorularina igtenlikle
yanit verdikleri ve goriisme sorularinin objektif veriler elde edilmesini saglayacak sekilde

hazirlandig1 varsayilmaktadir.
1.11 Smmirhhiklar

Arastirma biiyiiksehir statiisiindeki bir ilde bulunan iki RAM’da tanilamada gorev alan
OEDK iiyelerinin  goriis, oneri ve deneyimleri ile sinirhidir. Veri toplam siireci yari

yapilandirilmig goriismeler, arastirmaci gilinliikleri ve katilimcr bilgi formlari ile sinirhidir.
1.12 Tammlar

Cocuklar I¢in Ozel Gereksinim Raporu (COZGER): Saglik kurulunca hazirlanan
cocugun Ozel gereksinimlerini belirten belge.

Destek egitim hizmetleri: Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin kendilerine, ailelerine,
ogretmenlere ve okuldaki diger personele uzman personel tarafindan ve gerekli arag

gereclerle sunulan danismanlik hizmetleridir (MEB, 2018).

Egitsel Degerlendirme Istegi Formu: RAM'a tanilama ve degerlendirme amagli ilk kez
gonderilen, kademe degisikligi olan ve egitsel degerlendirmesinin yeniden yapilmasi
istenen bireyler i¢in okul tarafindan doldurulmasi gereken formdur (MEB, 2018).

Egitsel Tamlama: Egitsel tanilama, bireylerin akademik, biligsel, duyussal ve
davranigsal Ozelliklerini degerlendirerek onlarin egitimsel ihtiyaglarini belirleme
stirecidir. Bu siireg, bireyin gii¢lii ve desteklenmesi gereken yonlerini saptayarak uygun
egitim ortamlarinin ve miidahale programlarmin gelistirilmesine olanak tanir (Salvia vd.,

2023).

Kaynastirma ve Biitiinlestirme Egitimi: Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylere her tiir ve
kademede destek egitim sunulurken diger bireyler ile etkilesim i¢inde bulunmalarini ve
egitsel amaglar1 en Ust diizeyde gergeklestirmelerini hedefleyen tam zamanli veya 6zel

egitim siniflarinda yar1 zamanl sunulan egitim modeli (MEB, 2018).

Ozel Egitim: Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan

akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gdsteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini

34



karsilamak tizere gelistirilmis egitim programlari ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile

uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir (MEB, 2018).

Ozel Ogrenme Giicliigii: SozIii ya da yazili dili anlama veya kullanmayla ilgili olarak
bir ya da daha fazla temel psikolojik siirecte ortaya ¢ikan, dinleme, diisiinme, konusma,
okuma, yazma, heceleme ya da matematiksel hesaplamalar1 yapmada yetersiz beceriler
olarak kendini gosteren ve algisal yetersizlikler, beyin zedelenmesi, minimal beyin
disfonksiyonu, disleksi ve afazi gibi durumlar da igeren bir giigliiktiir. OOG esas olarak
gorsel, isitsel ya da devinimsel yetersizliklerden, zihinsel yetersizlikten, duygusal
bozukluklardan ya da gevresel, kiiltlirel veya ekonomik yoksunluklardan kaynaklanan

ogrenme problemlerini kapsamamaktadir (IDEA, 2004).

Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu (OEDK): Egitsel degerlendirme ve tanilama
hizmetlerini yiiriitmek tizere RAM’1n teklifi ve milli egitim miidiirliigiiniin onay1 ile
RAM’larda olusturulan kurul (MEB, 2018).

Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM): Rehberlik hizmetleri ve 6zel egitim
hizmetlerini planlayarak hizmetlerin koordineli bir sekilde yiiriitiilmesini saglayan kurum

(MEB, 2018).
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2 YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, katilimcilar, katilimeilara ait demografik bilgiler,

verilerin toplanmasi ve verilerin analiz edilme siireci agiklanmaktadir.
2.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma, biiytiksehir statiistindeki bir ilde bulunan iki RAM biinyesinde olusturulan,
OEDK o6rneginde OOG tanis1 alan 6grencilerin tanilama siireglerindeki durumu ayrintils
incelemek amaciyla nitel veri toplama yontemlerinden durum c¢alismasi seklinde
desenlenmistir. Durum ¢alismalari, ¢coklu veri toplama kullanilarak sinirli bir sistemin
nasil isledigini agiklamakla birlikte amaglart dogrultusunda betimleyici, yorumlayici ve
degerlendirmeci olarak siniflandirilabilir (Chmiliar, 2010). Bu arastirma, RAM
personelinin tani, degerlendirme ve izleme siireclerinin isleyisi hakkindaki goriis, oneri
ve deneyimlerini betimleyip; siire¢ hakkindaki bakis agilarimi derinlemesine ortaya
koymay1 amagladigindan, betimsel durum ¢alismasi olarak desenlenmistir. Durum
calismalari, aragtirmacinin bir durumu, bir programu, bir olay1, eylemi, siireci ya da birden
fazla bireyi derinlemesine analiz etigi bir arastirma desenidir (Creswell, 2013). Yin
(2014), durum calismasini, incelenen bir duruma 6zgii “neden” ve “nasil” sorularinin
soruldugu, derinlemesine ve zengin veri toplamay1 saglayan gorgiil bir aragtirma tiirii

olarak tanimlamigstir (Akar, 2016).
2.2 Katihmcilar

Arastirma siirecinde goriisme yapilan katilimcilarin belirlenmesinde olasiliga dayali
olmayan O6rnekleme yontemlerinden amagli 6rneklem tercih edilmistir (Baltaci, 2018).
Orneklem segilirken tan1 koyma siirecinde yetki sahibi olmalar1 sebebi ile arastirmanin
RAM’larda yiiriitilmesi tercih edilmistir. Veri zenginligi saglamasi, ulasim ve
aragtirmaci ile danigmana yakinlik nedeni ile biinyesine iki RAM bulunan bir biiytik sehir
belirlenmigtir. Belirlenen biiyliksehirde bulunan her iki RAM personelleri igerisinden
OEDK iiyeleri ve tanilama siirecinde kullanilan dlgme araglarmi uygulama yetkisine
sahip olan personeller ile goriigmelerin yiiriitiilmesi tercih edilmistir. Arastirma bu
nedenlerle biiyiiksehir statiisiindeki bir ilin iki farkli ilgesinde yer alan RAM’larda tan,
degerlendirme ve izleme siireclerinde gorev alan, tanilama siirecinde kullanilan 6lgme
araglarin1 kullanma yetkisi olan ve OEDK’da gérev yapan birinci RAM’dan 5, ikinci

RAM’dan 4 OEDK iiyesi olmak iizere toplam 9 RAM personeli ile gdriisme yapilarak
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yiriitilmiistir. Katilimcilara yonelik demografik bilgiler katilimer gizliligini saglayacak
bi¢cimde Tablo 2.1°de verilmistir.

Tablo 2.1
Demografik Bilgiler

Yas Brang Cinsiyet Ogrenim Meslek RAM Hizmet i¢i Uygulayicilik
yili Tecriibesi  Egitim
Katilme1 1 45  Ozel Kadin Y. 21 yil 10 yil ASIS ASIS
egitim Lisans
Katilimc12 53 Ozel Erkek  Lisans 27yl 12yl ASIS Braille -
egitim Daktilo
Katilime13 48  Rehber Kadin Lisans 26 yil 26yl ASIS WNV ASIS St-Binet Kent
Ogretmen K-Bit  St- EGY Porteus Lab.
Binet BNV
Katilimc1 4 44 Ozel Kadm Lisans 21 yil 16 yil
egitim
Katilime1 5 42 Ozel Kadm Lisans 21yil 9yl
egitim
Katilmc1 6 48  Rehber  Erkek  Lisans 2yl 16yl ASIS Leiter ASIS Leiter TUZO
dgretmen K-BIT
WNV OGT
Katilime17 53 Rehber Kadin Y. 30yl 10 y1l K-BIT ASIS  ASIS Leiter OGT
O0gretmen Lisans Leiter OGT
Katilime1 8 32 Rehber Kadin Y. 10 y1l 1Lyl TYT 6-8
Ogretmen Lisans TYT 9-11
TKT 7-11
Katilime1 9 33 Ogzel Erkek  Lisans 10y1l 5yl Leiter OGT  Leiter OGT
egitim

Tablo 2.1°de goriildiigii gibi katilimcilarin 4° i rehber 6gretmen 5’1 6zel egitim 6gretmeni
olarak gorev yapmaktadirlar. Ozel egitim degerlendirme kurullarinda gérev yapan RAM
personellerinden 6’s1 kadin 3’1 erkektir, Mesleki tecriibesi en fazla olan 30 y1l, en az olan
10 yildir. RAM tecriibesi en fazla olan 26 yil, en az olan 1 yildir. Kurul iiyelerinin 5’1
aymi zamanda Olgme araglarmin bir ya da birkagmin uygulayicisidir. Ogrenim

durumlarina bakildiginda 3’1 yiiksek lisans mezunu, 6’s1 lisans mezunudur.
2.3  Veriler ve Toplanmasi

Nitel arastirmalarda goriismeler, gézlemler, saha notlari, giinliikler, belgeler, fotograf ve
video kayitlar1 gibi veri toplama teknikleri kullanilmaktadir (Bogdan & Biklen, 2007,
Denzin & Lincoln, 2005; Given, 2008; Yildirim & Simsek, 2021). Durum ¢alismalarinda
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da cesitli bakis agilartyla duruma yaklagmak amaciyla belgeler, goriismeler ve gdzlemler
gibi ¢esitli veri toplama siireglerinin kullanilabilecegi belirtilmektedir (Yin, 2018). Nitel
arastirma yontemlerinde goriisme iki ya da daha fazla kisi arasinda, bir kisinin
yonlendirmesi ile goriismeye katilan kisi ya da kisilerden bilgi elde etmek amaci ile
yapilan amagli sohbettir (Bogdan & Biklen, 2007, s. 103). Goriisme, nitel aragtirmada en
sik kullanilan veri toplama yontemi olarak kullanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2021).
Aragtirmanin amaci dogrultusunda, veriler nitel veri toplama yontemlerinde yari
yapilandirilmig goriismeler yolu ile toplanmustir. Ayrica veri gesitliligini saglamak
amaciyla giinliik tutulmustur. Veri toplama siirecine iligkin bilgiler izleyen boliimde yer

almaktadir.
2.3.1 Goniilli Katihmer ve Katihmar Bilgi Formu

Arastirma goniilliilik esasina dayali olarak ylriitilmiistiir. Katilimcilarin aragtirmaya
goniilli olarak katildiklar1 Aragtirma Goniilli Katilim Formu ile kayit altina alinmustir.
(Ek-1) Katilimcilara ait demografik bilgilerin elde edilmesi amaciyla Katilime1 Bilgi
Formu olusturulmus ve bilgileri kaydedilmistir (Ek-2). Katilimci bilgi formunda bulunan
degiskenler yas, cinsiyet, 68renim, meslek yili, RAM tecriibesi, hizmet i¢i egitim,

uygulayicilik olarak belirlenmistir.
2.3.2 Goriisme sorularinin olusturulmasi

Goriisme sorularinin  olusturulmasi siirecinde uluslararas1 ve ulusal alan yazinda
RAM’larda OOG olan &grencilerin tam, degerlendirme, yonlendirme, yerlestirme ve
izleme siirecleri incelenmistir. Ardindan tez danismanmi rehberliginde arastirmanin
amacina paralel olarak taslak sorular belirlenmistir. Hazirlanan sorular daha sonra alanda
yer alan li¢ uzmana e-posta yolu ile gonderilmis ve degerlendirmeleri talep edilmistir.
Gortisme  sorularini  degerlendirecek uzmanlar nitel arastirma yontemleri, tani,
degerlendirme ve OOG alanlarinda c¢alisan &gretim elemanlarindan  secilmistir.
Uzmanlarin verdigi doniitler dogrultusunda soru ve alt sorularinin diizeltmesi
gergeklestirilmistir. Yapilan diizeltmenin ardindan pilot goriismeler gerceklestirilerek
sorularin amaca hizmet edip etmedigi, diizenlemeye gereksinip olup olmadigi tez
danigmani ile degerlendirilmistir. Pilot goriismelerin ardindan tez danigmaninin da onay1

ile gériigme sorularina son hali verilmistir.
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2.3.3 Pilot goriismeler

Arastirmacinin gorev yaptigi RAM’da bulunan ii¢ 6zel egitim ve degerlendirme kurulu
tiyesi ile pilot goriismeler gergeklestirilmistir. Pilot goriismeye katilan katilimcilardan
birincisi 6zel egitim boliim baskani ayn1 zamanda OGT uygulayicisidir. ikincisi OEDK
baskan1 ayn1 zamanda Leiter uluslararas1 performans 6lcegi uygulayicisidir. Ugiinciisii
OEDK’da gérevli bir rehber &gretmen aym zamanda ASIS ve Leiter uluslararast
performans 6lgegi uygulayicisidir. Pilot goriismenin katilimeilar1 yukaridaki ii¢ kisiden
olusmaktadir. Pilot goriisme sirasinda arastirmaci ve katilimcilar bire bir goriismeleri
gerceklestirmis ve goriismeler arastirmact tarafindan ses kaydma alinmistir. Ortam ve
diger etkenler gergek goriisme ile ayni ciddiyette yiiriitiilmistir. Pilot goriismeler
sonunda ses kayitlari aragtirmaci tarafindan yaziya dokiilmiis ve tez danigmani ile
degerlendirerek goriisme sorularmmin amaca hizmet edip etmedigi degerlendirilmis ve
gdriisme sorularma son bigimi verilmistir. Ozel egitim béliim baskanlar icin toplam 4
temel soru ve 22 destekleyici soru ortaya ¢ikmistir. OEDK iiyeleri igin ise 10 temel soru
ve 24 destekleyici soru ortaya ¢ikmistir. Gergeklestirilen agsamalarin sonunda olusturulan

temel sorular EK 5’ te yer almaktadir.
2.3.4 Goriisme takvimi

Aragtirma i¢in gerekli izinlerin alinmasinin ardindan katilimcilar belirlenmis, calisma

takviminde ifade edildigi lizere goriismeler 2024 Kasim ayinda gergeklestirilmistir.
2.3.5 Goriismelerde etik kurallar

Arastirma siirecinde gz Onilinde bulundurulacak ilkelerde ilki goniilliiliik olarak
belirlenmistir. Siirece dahil edilecek katilimcilar goniilliiliik esasina dayali olarak
belirlenmis olup, bu durum goniillii katilime1 formu araciligiyla kayit altina alinmistir (Ek
1). Gorlismeler ve verilerin yayimlanmasi siirecinde hi¢bir katilimeinin gercek ismi
kullanilmamus, goriismeler Oncesi belirlenmis olan kod isimler ile hitap edilmistir. Bunun
yani sira goniillii katilimcei formunda ifade edilen, katilimcilarin arastirmanin herhangi bir

asamasinda arastirmadan ¢ekilme hakki sakli tutulmustur.
2.3.6 Goriismeler

Arastirmanin gerceklestirildigi biiyliksehir statiisiindeki iki RAM personellerinin iginden
oncelikle on goriismeler ile arastirmaya dahil edilecek olan katilimcilar belirlenmistir.

Ardindan katilimcilarin goriigleri alinarak goriismelerin gergeklestirilmesi konusunda
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uygun olduklar1 zamanlar belirlenmistir, buna paralel olarak detayli goriisme takvimi
belirlenmistir. Goriismelerin ses kaydi biciminde kayit altina alinacagi goniillii katilim
formunda ifade edilmis, katilimcilarin onay1 alinmistir. Ardindan goriismelerin ses kayit
cihazlan ile kayit altina alinarak gergeklestirilmistir. Gorlismelere ait siireleri belirten
bilgiler Tablo 2.2’ de verilmistir.

Tablo 2.2

Goriisme Siireleri ve tarih

Katilimeilar Siire Tarih

Katilimer 1 14:43 dakika 11.11.2024
Katilimei 2 23:24 dakika 11.11.2024
Katilimei 3 52:37 dakika 11.11.2024
Katilimer 4 31:38 dakika 11.11.2024
Katilimer 5 34:20 dakika 11.11.2024
Katilimei 6 29:37 dakika 12.11.2024
Katilime1 7 17:24 dakika 12.11.2024
Katilimei 8 16:00 dakika 12.11.2024
Katilime1 9 50:23 dakika 12.11.2024

Tablo 2.2 de goriildiigii tizere 9 katilimer ile 6n goriismelerde belirlenen ortamlarda
goriismeler gerceklestirilmistir. Gortismeler iki gline yayilmis sekilde gergeklestirilmistir.
En uzun goriisme 52 dakika 37 saniye siirerken en kisa goriisme 14 dakika 43 saniye

sirmiuistiir.
2.3.7 Ortam

Gorlismeler Arastirmanin yiiriitiildiigi RAM’larda uygun bulunan toplant1 salonlar1 ve
katilimcilarin kisisel odalarinda gergeklestirilmistir. Goriismeler sirasinda aragtirmaci ve
katilimcidan bagka birinin goriisme ortaminda bulunmasina miisaade edilmemistir.
Gorlisme yapilan alanlarin ses, 151k ve sicaklik diizeyi goriismeyi olumsuz etkilemeyecek

seviyede tutulmaya gayret edilmistir.
2.3.8 Arastirmaci Giinliikleri

Arastirmaci ginlikleri, arastirma siirecinin her asamasinda arastirmacinin, gergeklesen
olaylara, Kisiler arasi sohbetlere, beklentilerine, arastirma ortamlari ile ilgili
betimlemelerine yer verdigi bir kayit defteri olarak tanilanmaktadir (Glesne, 2014, s.95

akt. Cavusoglu, 2018). Arastirmada arastirmaci, arastirma konusunun belirlenmesinden
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bulgularin raporlastirma siirecinin bitimine kadar gegen siirecte diizenli olarak giinlik
tutmustur. Giinliikler yazilirken tarih, saat ve ortam belirtilecek, giinliikler igerisinde
alintilara, ortam betimlemelerine, ortama iliskin fotograflara yer verilmistir. Arastirmaci
siire¢ boyunca dijital ve yazili giinliik tutmustur. Arastirmaci giinliiglinden bir 6rnege Ek

3’te yer verilmistir.
2.4 Verilerin Analizi

Goriisme ses kayitlar1 6ncelikle yaziya dokiilerek birer Word belgesi haline getirilmistir.
Ses kayitlar1 ve Word belgeleri bir doktora 6grencisi ve ¢oziimleme tecriibesi bulunan bir
rehber 6gretmen tarafindan kontrol edilmistir. Olusan anlasmazliklar ses kayitlarinin
dinlenmesi yoluyla arastirmaci, doktora dgrencisi ve rehber dgretmen tarafindan ayni
anda dinlenerek diizeltmeler tamamlanmis ve ses kayitlarinin dogru bir sekilde yaziya
dokiildiigii onaylanmistir. Katilimcilarin ifadeleri oldugu gibi aktarilmistir. Olusturulan
Word belgeleri ve ses kayitlart ilgili katilimcilara gonderilerek kaydin kendilerine ait
oldugu ve yaziya dokiilmiis halinin ses kaydiyla eslestiginin teyit edilmesi istenmis ve

tiim katilimcilardan teyit alinmstir.

Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan lisanst alinan Nvivo 15 programina
aktarilmistir. Analize baslamadan arastirmaci tiim dokiimleri birkag kez okuyarak gézden

gecirmistir. Tema ve kodlama islemine Nvivo 15 program iizerinde devam edilmistir.

Verilerin analizinde igerik analizi yontemiyle tiimevarimer bir yaklasim benimsenerek
analiz edilmistir.  Timevarim analizi i¢in dort asama bulunmaktadir. Verilerin
kodlanmasi, temalarin olusturulmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin

tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Yildirrm & Simsek, 2021).

Igerik analizinin ilk basamag1 olan verilerin kodlanmas1 asamasinda yar1 yapilandiriimis
goriismeler sonucunda elde edilen bilgiler incelenerek anlamli boliimlere ayrilmaya
calistlmigtir. Ayrilan her bir boliimiin kavramsal olarak ne anlama geldigi bulunarak
arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Tiim kodlamalar tamamlandiktan sonra bir kod listesi
olusturulup benzer anlamlara sahip veriler ayn1 kodlar altinda bir araya getirilmistir. Tiim
kodlamalar tamamlandiktan sonra temalarin olusturulmasi silirecine gec¢ilmistir. Bu
asamada tez danigsmani ile ¢alisilmistir. Tez danismaninin da onayi ile 6zel egitim boliim
baskanlari ile gerceklestirilen goriismeler igin 5 tema ve 16 alt temaya ulasilmistir. OEDK
tiyeleri icin ise 8 ana tema ve 43 alt temaya ulasilmistir. Bulgular kisminda kelime
bulutundan (Word Cloud) yararlanilmistir. Kelime bulutlarmin verilerin yer aldig:
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metinde One ¢ikan kelimeleri, kavramlart somut bir sekilde ortaya koyma ve gorsel
anlamda bulgular1 zenginlestirebilecegi bu sayede bulgularin daha anlagilir olabilecegi
belirtilmektedir (McNaught & Lam, 2014). Ardindan bulgular alan yazindaki bilgiler

15181nda tartisilarak yorumlanmustir.
2.4.1 Inandiricihk

Arastirmada bir dizi gecerlilik ve giivenirlik Onlemleri alinmistir (Creswell, 2013;
Yildirm & Simsek, 2021). Arastirmacinin egitim gordiigii iiniversiteden etik kurul
belgesi (Ek 4) alinarak arastirmaya baslanmistir. Arasgtirmanin tiim asamalari; yontem,
amag, verilerin toplanmasi ve analizi, bulgular1 detayli bir sekilde agiklanmistir.
Katilimcilar hakkinda ayrintili bilgilere yer verilmis ancak gizliligi ihlal edebilecek
kisisel bilgiler elenmistir. Katilimc1 isimleri belirtilmeden K1, K2, seklinde kodlama
yapilmistir. Bulgular verilirken katilimeilarin ifadeleri oldugu gibi aktarilmis bir
diizeltme, diizenleme yapilmamistir. Arastirmaya ait tlim veriler arastirmaci tarafindan
dijital ve basili olarak sakli tutulmaktadir. Arastirmada okuyucu dostu olmasina 6zen

gosterilmis acgik ve anlasilir bir dil kullanilmaya gayret edilmistir.

Arastirma kapsaminda analiz 6ncesi ve sonrasi ¢esitli inandiricilik calismalar1 yapilmastir.
Gortgmeler iki farkli ses kayit cihazi kullanilarak alinmis olasi ses kayiplarinin 6niine
gecilmeye calisilmistir. Arastirmact ile es zamanli olarak bir doktora &grencisi ve
¢oziimleme konusunda tecriibeli bir rehber 6gretmen tarafindan ses kayitlart dinlenip
yaziya dokiilmistiir. Olusan anlagsmazliklar ses kayitlarinin dinlenmesi yoluyla
aragtirmaci, doktora Ogrencisi ve rehber Ogretmen tarafindan ayni anda dinlenerek
diizeltmeler tamamlanmis ve ses kayitlarinin dogru bir sekilde yaziya dokildigi

onaylanmaistir.

Arastirmaci tarafindan NVIVO 15 programu kullanilarak kodlamalar olusturulmus, bir
doktora 6grencisi tarafindan kontrolleri saglanmustir. Ilk asamada arastirmaci tarafindan
310 adet kod belirlenirken kontrol sonrasi benzer kodlar birlestirilerek kod sayis1 256’ya
diisiiriilmiistiir. Tez danismani ile calisilarak bu kodlardan 6zel egitim boliim bagkanlari
i¢in 5 tema ve 16 alt temaya, OEDK iiyeleri i¢in 43 alt tema ve 8 ana temaya ulasilmustir.
Arastirmact ve tez danigmani tema ve alt temalarn birlikte inceleyerek son halini

vermislerdir
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Veri zenginligi saglamak amaciyla arastirmaci tarafindan arastirmaci giinliikleri
tutulmustur. Arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgular ve analizlerin tutarli olmasi

amaclanmustir. Arastirmaci giinliiklerine ait bir 6rnege Ek 3’te yer verilmistir.
2.4.2 Arastirmacinin Rolii

Aragtirmact  2011-2015 yillari arasinda  Anadolu Universitesi Zihin Engelliler
Ogretmenligi boliimiinde lisans egitimini tamamlamustir. Lisans diizeyinde OOG’ye dair
spesifik bir ders almamistir. 2015 yilinda Yalova Rehberlik ve Arastirma Merkezi’nde
ozel egitim dgretmeni olarak gorev yapmaya baslamistir. OOG’ ye olan ilgisi bu gérev
siiresinde tanilamada zorlanmas: ile baslamis ve OOG iizerine okumalar yapmaya ve
egitimler almaya baslamistir. Giiniimiizde Cankirt Sehit Yusuf Celik Rehberlik ve
Aragtirma Merkezi'nde goérev yapmakta ve tan1 ve ydnlendirme gorevi ile OEDK da
bulunmaktadir. Arastirma siiresince OOG olan ogrencilerin tamlanmasi ile ilgili
aksakliklar ve standart olmayan uygulamalarla karsilasmis ve alanda bu konuda bir
eksiklik oldugunu diisiinmiistiir. Bu amagla Anadolu Universitesi’'nde yiiksek lisans
programina kaydolmus ve OOG iizerine arastirmak istemistir. Seminer déneminde OOG
ile ilgili Tiirkiye’de yapilan OOG ile ilgili review arastirmalarmi incelemis, yiiksek lisans
ders doneminde okuma becerilerinin gelistirilmesi dersi almis ve ders kapsaminda “Akici
Okuma Giigliigiiniin Giderilmesine Yonelik Bir Uygulama DEM-OKU Kullanimi” adli
arastirmasini EJERCongress 2022’ de sunmustur. Arastirmact 9 yildir resmi olarak
tamlama gorevi yiiriitmekte ayn1 zamanda OOG iizerine galismaktadir, bu baglamda
aragtirma konusu ile 1ilgili deneyim sahibi olmasi arastirma bulgularinin

yorumlanmasinda etkili olabilecegi diisiintilmektedir.
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3 BULGULAR
3.1 Ozel Egitim B6liim Baskanlar

Aragtirmaci tarafindan bir biliyiik sehirde bulunan iki RAM biinyesinde bulunan 6zel
egitim boliim baskanlar ile goriisiilmiistiir. Gergeklestirilen goriismeler igerik analizi
yoluyla analiz edilip 6zel egitim bolim baskanlari ile yapilan goriismeler sonucunda 5
tema ve 16 alt temaya ulasilmigtir. Tablo 3.1 de tema ve alt temalar ile belirtilmistir.
Tablo 3.1

Ozel Egitim Béliim Baskanlar: Tema ve Alt Temalar
1  TANILAMA ONCESI SUREC

1.1 Bagvuran Kurum
1.2 Basvuru Formlarinin Doldurulma Orant
1.3 Basvuru Formlarmin Niteligi
1.4 Bagvurulan Boliim
1.5 Belirtilen Yetersizlik Alani
2 TANILAMA SURECI

2.1 Basvuran Ogrencinin Saglk Raporu
2.2 Degerlendirmeyi Yapan Personelin Yeterliligi
2.3 Goénderme Oncesi Yapilan Calismalar
2.4 Kullanilan Araglar
2.5 Performans Belirleme Formunun Doldurulma Orani ve Niteligi
2.6 Veli Katilim1
3 YONLENDIRME YERLESTIRME SURECI
3.1 Destek Egitim Modiilleri

3.2 Destek Egitim Onerilmesi Durumu
3.3 Resmi Tedbir Kararlari
3.4 Saglik Kuruluslarma Yonlendirme
3.5 Ornek Egitim Planlari

4  IZLEME SURECI

5  ONERILER

Tablo 3.1°de goriildiigii tizere 6zel egitim boliim bagkanlari ile yapilan goriigmeler sonucu
tanilama Oncesi siire¢, tanilama siireci, yonlendirme ve yerlestirme siireci, ¢0zim
Onerileri ve izleme siireci olmak iizere bes tema ve bu temalara ait on alt1 alt temaya

ulasilmustir.
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3.1.1 Tamilama oncesi siirec

Gortisme gerceklestirilen iki boliim baskani (K1, K7) tanilama oncesi siirece iliskin
goriislerini belirtmistir. Ozel egitim bdliim baskanlarmin gériisleri sonucunda basvuran
kurum, bagvuru formlarinin doldurulma orani, bagvuru formlarinin niteligi, bagvurulan
boliim ve belirtilen yetersizlik alan1 olmak iizere 5 alt temaya ulagilmistir. Alt temalara

iligkin bulgular ve kelime bulutlari izleyen alt tema basliklar1 altinda detaylandirilmistir.
3.1.1.1 Basvuran kurum/kisi

Gergeklestirilen analiz sonucunda basvuran kurum/kisi alt temasinda iliskin katilimci

goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.1°deki gibi olugsmustur.

Sekil 3. 1
Basvuran Kurum/Kisi
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutuna bakildiginda bagvuran
kurum/kisi alt temasinda katilimeilarm “aile”, “okul”, “sinif ogretmeni” ve ‘“rehber
ogretmen” seklinde olustugu goriilmiistiir. Katilimcilarin kullandiklart kavramlardan
yola ¢ikarak RAM’lara basvuru yapan kurum ve kisilerin siif ve rehber 6gretmenlerin

yonlendirmesiyle okul, ve aileler oldugu sonucuna ulasilabilir.

Katilimeilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda K1,
“Yani iki tirlii oluyor. Okulda bir &gretmenin gsiipheleniyor okuldan bir egitsel
degerlendirme istegi formuyla. Digeri de direkt hastaneye basvurup hastane raporuyla

gelenler oluyor.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Diger boliim baskani olan K7 ise,
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“Siireci baslatan kisi ilk once aile, okul, okul sinif 6gretmeni, okul rehber 6gretmenleri
seklinde oluyor. Once okul icinde cocuklarin fark edilmesi, aile tarafindan fark ettirilmesi

va da ailenin fark etmesi. Ondan sonra bir hastane siireci bizim i¢in daha saglikli oluyor.

seklinde goriislerini ifade etmistir.
Ifadelerden anlasilacagr iizere katilimcilar bagvuru yapan kurum/kisi olarak okul ve
aileleri isaret etmektedir. Katilimcilarin okulu, sinif ve rehber 6gretmenleri ve aileyi

stirecin onemli unsurlar1 olarak belirttikleri sonucuna ulasilabilecegi diistiniilebilir

3.1.1.2 Bagvuru formlarinin doldurulma orani
Gergeklestirilen analiz sonucunda bagvuru formunun doldurulma orani alt temasina

iligkin katilimct goriiglerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.2” deki gibi olugmustur

Sekil 3. 2
Basvuru Formlarinin Doldurulma Orani
Cok nadir
h(‘""‘len hémen .................................. %60-%70'ten fazla
hemen hemen
%60-%70'ten fazla xciwsinix
Sl s e Nn hemen-
Garatide by ik e ,\‘\
> %
~ S
ellikle bos R w\ =y N
Coknadir S c\
S \(
& O
14 \4 “
5 o N ten
s (# P n I I"
£ x & SR %60-%70'ten fazla
s & N
;':§ Cok Dolu Olmuyor
=

Genellikle bssg

iletisim kurup tekrar isteyebili yoru

Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “genellikle bos”, “cok nadir” “cok dolu

olmuyor”, “%60-%70 ten fazla”, “hemen hemen”, “iletisim kurup tekrar isteyebiliyoruz

seklinde olustugu goriilmiistiir. Ayirt edici ifadelerden yola ¢ikarak “Genellikle bog, ¢Ok
dolu olmuyor, iletisim kurup tekrar isteyebiliyoruz” ifadelerine ulagmak miimkiin

goriinmektedir.
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Katilimeilarin sik kullandigr ifadelerden yola ¢ikarak bagvuru formlarinin genellikle bos

veya eksik dolduruldugu, daha sonra iletisim kurularak ihtiyag duyulan bilgilere

ulasilabildigi sonucuna varilabilir.

Katilimcilarin gorislerini daha iyi anlamak icin ifadelerine dogrudan bakildiginda K1
“Cok dolu olmuyor, ¢ok nadir ogretmen agiklama yaziyor genelde bos.” seklinde
goriislerini ifade ederken benzer bir sekilde K7 ise “On yiize on...bilgiler, isaretlemeler
o kadar. Arkada bir boliim var, siz de biliyorsunuz. Rehber 6gretmen gortisti, veli goriigii,
ogretmenin goriisii ama ¢ogunlukla oralar bizde bos kaliyor. Biz okullara telefon edip,
iletisim kurup tekrar isteyebiliyoruz.” seklinde gorlistinii ifade etmistir. Ayn1 zamanda
yine K7, “Benim burada gordiigiim icerigi hemen hemen %60-%70'ten fazla
dolduruluyor.” ifadesiyle doldurulan formlarin igeriginin de tam olarak dolu olmadigini

ifade etmistir.

Ifadelerden anlasilabilecegi gibi katilimcilara gore RAM’a basvuruda kullanilan egitsel
degerlendirme istegi formunun ilgililer tarafindan ¢ogunlukla bos oldugu veya yetersiz
bilgi i¢erdigi sonucuna ulagilabilir. Ayn1 zamanda katilimcilarin egitsel degerlendirme

formunun doldurulmasinda eksiklikler oldugu konusunda goriis benzerligi oldugu

sonucuna varilabilir.

3.1.1.3 Bagsvuru formlarinin niteligi

Gergeklestirilen analiz sonucunda basvuru formlariin niteligi alt temasina ait katilimci

goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.3 teki gibi olusmustur.

Sekil 3. 3

Bagvuru Formunun Niteligi
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “verim alamiyoruz”, “oradan ¢ok sey
alamyyoruz”, “doldurulmus olmak icin doldurulursa”, “gerekli a¢iklamalart yapryoruz”
seklinde olustugu goriilmiistiir. Ayirt edici ifadelerden yola ¢ikarak “doldurulmus olmak

icin doldurulursa verim alamiyoruz” ifadesine ulasmak miimkiin gériinmektedir.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan baktigimizda K1,
“Bombos gonderen var. Oradan ¢ok sey alamiyoruz verim alamiyoruz.” seklinde

goriisiinii ifade etmistir. K7 ise goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Pratikte soyle bir sey. Zaten ilgili sinif ve rehber ogretmenlerimiz direkt bizi ariyor.
Doldurulmasi gereken hususlart nasil bir sekilde dolduracagimin bilgisine kadar aliyorlar.
Biz onlara gerekli a¢iklamalart yapiyoruz, yani biz orada ¢ocukla ilgili daha ¢ok geligim
alanlarwla ilgili bir bilgi istedigimizi goriis kisminda ozellikle belirtmek istedikleri bir konu
varsa goriis kismina belirtmelerini istiyoruz. Onlar da bunlari riayet ediyorlar. Ciinkii ¢ocuk
iki okulun da kurumun da ortak paydasi iizerinde ikimiz de calistigimiz i¢in buna dikkat

ediyorlar sag olsunlar. O sekilde ¢oziinebiliyoruz bunlar:.”

Ifadelerden anlasilabilecegi iizere katilimcilara gore ilgili oldugu diisiiniilen sinif ve
rehber Ogretmenlerin egitsel degerlendirme formunu doldurmadan 6nce RAM ile
iletisime gegerek bilgi aldig1 ancak bir kisminin ise bos gonderdigi ve formdan yeterli

verim alinamadig1 sonucuna varilabilir.
3.1.1.4 Basvurulan boliim

Gergeklestirilen analiz sonucunda basvurulan bolim alt temasma ait katilimci

goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.4” teki gibi olusmustur.
Sekil 3. 4
Bagsvurulan Béliim
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “Ozel egitim boliimii”, “daha ¢ok”, “‘iki tarafl
da olabiliyor”, “rehberlik béliimii az” seklinde olustugu goriilmistiir. Ayirt edici
ifadelerden yola ¢ikarak “Iki tarafli da olabiliyor, rehberlik béliimii az daha ¢ok ozel

egitim boliimiine” ifadesine ulasmak miimkiin gériinmektedir.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan baktigimizda K1,
“DYS tiizerinden bize egitselini gonderiyorlar. Biz veli ile iletisim kurup randevu
diizenliyoruz. Biz randevu ile davet ediyoruz buraya.” seklinde goriislerini ifade ederek
ozel egitim boliimiine basvuruda bulunuldugunu belirtirken K7 farkl olarak, “Iki tarafl
da olabiliyor ama daha ¢ok ozel egitim boliimlii oluyor. Rehberlik béliimiine gelen
ogrenci sayimiz okullardan az. Onlar uygun gordiikleri takdirde bize yonlendirmelerini

b

vapiyorlar. Cogunluk ozel egitim boliimii.” ifadesi ile basvurularin iki boliime de

yapilabildigini belirtmistir.

Ifadelerden yola gikarak katilimcilara gore basvurularin genellikle 6zel egitim béliimiine
yapildig1 sonucuna varilabilir. Daha az olmakla beraber rehberlik boliimiine de basvuruda
bulunuldugu halde uygun goriildiigiinde basvuru yapilan O6grencinin 6zel egitim

boliimiine yonlendirildigi sonucuna ulasilabilir.

3.1.1.5 Belirtilen yetersizlik alani

Gergeklestirilen analiz sonucunda belirtilen yetersizlik alani alt temasina ait katilimci
goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.5 teki gibi olusmustur.

Sekil 3. 5
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “zihinsel”, “tiklerin hepsi”, “O0G”, “ézel
ogrenme giicliigii”, seklinde olustugu goriilmistiir. Ayirt edici ifadelerden yola ¢ikarak

“O0G, zihinsel, tiklerin hepsi isaretleniyor” ifadesine ulagilabilir.

Katilimeilarin goriiglerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda K1,
“O0G, ozel ogrenme giicliiliigii cekiyor ya da zihinsel. Oradaki tiklerin hepsini
isaretleyip.” seklinde gorlslerini ifade etmisken K7 ise, “Genelde ozel 6grenmeyi
isaretliyorlar. Zihin ¢ok fazla sey yapmiyorlar ama ¢ocugun akademik becerilerinin
zayifligindan dolayr ya da hiperaktivitesi varsa isaretliyorlar.” seklinde goriisiinii ifade

etmistir.

Ifadelerden yola cikarak katilimcilara gére egitsel degerlendirme formunda bulunan
yetersizlik alanlarindan (Bilissel Becerilerde Siirlilik, Ozel Ogrenme Giigliigii, Gorme
Yetersizligi, Davranis ve Uyum Problemleri, Dikkat Eksikligi, Dil ve Konusma Giigliigii,
Yaygin Gelisimsel Bozukluk, Isitme Yetersizligi, Bedensel Yetersizlik ve diger)
genellikle OOG kisminin isaretlendigi belirtilmektedir. Yetersiz gdzlem veya ayirt edici
ozelliklerin bilinmemesi nedeniyle bazi durumlarda ise zihinsel yetersizlik alaninin
isaretlendigi gortilmektedir. Bazi durumlarda ise tim secgeneklerin isaretlenerek
gonderildigi sonucuna ulasilabilir. Bu durumun tanilama siirecinin siiresini uzatabilecegi
diisiiniilebilir. Egitsel degerlendirme i¢in yapilacak inceleme. Oncesinde inceleme
yapacak personelin yapacagi 6n hazirligi, kullanilacak degerlendirme araglarinin se¢imini

zorlastirabilecegi sonucuna varilabilir.
3.1.2 Tamlama siireci

Goriisme gercgeklestirilen iki 6zel egitim boliim baskani (K1, K7) tanilama siirecine iligkin
goriislerini belirtmislerdir. Ozel egitim boliim baskanlarmin gériisleri sonucunda
bagvuran Ogrencinin saglik raporu, degerlendirmeyi yapan personelin yeterliligi,
gonderme Oncesi yapilan ¢aligmalar, kullanilan araglar, performans formu, veli katilimi
olmak {izere 6 alt temaya ulasilmistir. Her bir tema i¢in goriismelerden elde edilen kelime
bulutlari, katilimci ifadeleri ve ifadelerden elde edilen bulgular izleyen bdliimde

incelenmektedir.
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3.1.2.1 Bagvuran égrencinin saglk raporu

Gergeklestirilen analiz sonucunda bagvuran 6grencinin saglik raporu alt temasina ait

katilimer goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.6’ daki gibi olusmustur.

Sekil 3. 6
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu”,
“skolastik becerilerin ozel gelisimsel bozuklugu”, “skolastik becerilerde karma tip
bozukluk™ seklinde olustugu goriilmiistiir. Ayirt edici ifadelerden yola ¢ikarak saglik
raporlarinda “skolastik beceriler” kavrammimn OOG’yi temsil ettigi, eslik eden tan1 olarak

DEHB’in goriildiigii sonucuna ulagilabilir.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda K1,
“Skolastik becerilerde karma tip bozukluk. Eskiden ozel 6grenme giiclii diye geliyordu.”
seklinde gorislerini ifade etmistir. K7 ise, “Skolastik becerilerinin ozel gelisimsel
bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu yaninda arti dil konugma.” seklinde
goriislerini ifade etmistir.

Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilara gére OOG olan dgrencilerin saglik raporlarinda

belirtilen tanilarin skolastik becerilerde karma tip bozukluk, skolastik becerilerde 6zel
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gelisimsel bozukluk, OOG olarak belirtildigi, eslik eden tam1 olarak ise DEHB ile dil

konusma bozuklugu tanilarinin yer alabildigi sonucuna varilabilir.
3.1.2.2 Degerlendirme yapan personelin yeterliligi

Gergeklestirilen analiz sonucunda degerlendirme yapan personelin yeterliligi alt temasina

ait katilimer gortislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.7°deki gibi olugsmustur.

Sekil 3. 7
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “doktora”, “yiiksek lisans”, “hizmet igi egitim”,

“alan mezunu”, “gelistirilmemiz gerekiyor” seklinde olustugu gortlmiistiir. Ayirt edici
ifadelerden yola cikarak “Yiiksek lisans, doktora, hizmet ici egitimle gelistirilmemiz

gerekiyor” ifadesine ulasmak miimkiin goriiniiyor.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda K1
mezun olunan alan ve lisansiistii egitim agisindan “Tabii ki daha dnemli yiiksek lisansli
doktorali olmast daha iyi. Ama bizim ozel egitimde ¢ok az rastliyorum buna. Genelde
lisans mezunu. Farkli boliimlerden olan da oluyor. Hizmet i¢i egitimde bizim boliime
gecmis olanlar da oluyor.” ifadelerini kullanirken yine K1, “Biraz daha gelistirilmemiz

gerekiyor agik¢asi. Kendim de katarak soylemek istiyorum. Kisinin kendisiyle ilgili,
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gelistirmesiyle ilgili. Ne kadar bir sey ogrenmeye cabalarsak o kadar ogreniyoruz.”

seklinde goriislerini ifade etmistir. K7 ise goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Zaten genelimiz burada biliyorsunuz, alan mezunu bir kere. Arti yiiksek lisansini da
yapanlar var. Artr hizmetgi egitimi kurslarinda ¢ok fazla yararlanmak isteyen arkadaslar
var. Hele ki 6zel egitim ¢atist altinda toplandigimiz giinden beri hemen hemen her tiirlii kursa
gitmeyi, hizmet igi egitime gitmeyi tercih eden arkadagslarimiz cogunlukla yani. Yeterli derken
hani testor agisindan ya da test verecek sayi agisindan yeterlinin iizerinde bir sansh kurumuz.
Benim icin ¢ok iyi. Hani ASIS uygulayicist da ¢ok fazla. OGT uygulayicist iki tane, iki
arkadasiz burada. Ya da WISC-R uygulayan arkadasimiz var, Stanford Binet uygulayan
arkadaglarimiz var. Hani gelen dgrenci ve velileri magdur etmeden hizmeti saglayabilecek

kapasitede yeterliligimiz var.”
Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilara gore yiiksek lisans ve doktora sahibi olmanin énemi
vurgulanirken alan mezuniyetinin de yeterlilik olarak goriildiigii sonucuna ulasilabilir.
RAM calisanlarinin farkli alanlardan lisans sahibi olabildigi ancak hizmet i¢i egitim

almak konusunda istekli davrandiklari sonucuna varilabilir.
3.1.2.3 Gonderme oncesi yapilan calismalar

Gergeklestirilen analiz sonucunda génderme Oncesi yapilan ¢aligmalar alt temasina ait

katilimci goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.8’deki gibi olusmustur.

Sekil 3. 8

Géonderme Oncesi Yapilan Calismalar
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “nadir”, “bilin¢li bir ogretmense”, “rehber
ogretmenin donanimina bagl”, “sunulan bir rapor yok” seklinde olustugu goriilmiistiir.
Ayirt edici ifadelerden yola ¢ikarak “Nadir, bilin¢li bir ogretmense,” ya da “Nadir,

rehber 6gretmenin donanimina bagly” ifadelerine ulagsmak miimkiin olabilir.

Katilimeilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda K1,

“O rehber dgretmenin donammina bagh agik¢asi. Eger hicbir sey yoksa 6gretmenin sinif
ogretmeni doldurmasiyla, hi¢ az bilgilerle, doldurmasiyla yonlendiriyor. Ama bilingli bir
ogretmense ve onceden ozel egitim kurumunda calistiysa, bir seyler yapip, sunlari da
uyguladik deyip, séyle ¢calismalar yapild: deyip icerigini doldurup gonderenler de var. Ama

o da oransal sordugunda ¢ok az.”

seklinde goriislerini ifade etmistir. Diger katilimci K7 ise “Bizlere sunulan bir rapor yok”

seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Ifadelerden yola cikarak katilimcilara gére génderme dncesi siirecte dgrenciler ile nadiren
Onleyici ¢alismalar yapildigi, gonderme Oncesi yapilan ¢alisma veya caligmalar var ise

dahi bu durumun RAM’a rapor olarak belirtilmedigi sonucuna varilabilir.
3.1.2.4 Kullanilan araclar

Gergeklestirilen analiz sonucunda kullanilan araglar alt temasmna ait katilimci

goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.9°daki gibi olugsmustur.

Sekil 3. 9
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan Dbelirtilen ayirt edici ifadelerin “zeka testleri”, “WISC-R”, “Gesell”,
“performans belirleme formu”, “veli gériisme formu”, “Stanford”, “OGT”, “ASIS”,
“Leitter” seklinde olustugu goriilmiistiir. Ayirt edici ifadelerden yola ¢ikarak “Zeka
testleri,OGT, performans belirleme formlari, veli gériisme formlart kullaniliyor”

ifadesine ulagsmak miimkiin goriiniiyor.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak adinda ifadelerine dogrudan bakildiginda K1;

“Veli goriisme formumuz var ayrintili oradaki sorulari sorarak hareket ediyoruz. Ailede daha
once neler yasandi? Veli'den ¢ok agik bilgi almaya ¢alisiyoruz. Nelerden kaynaklaniyor? Bir
travma mi yasadi? Uyaran eksikligi mi var? Bunlart anlayabilmek igin ayrintili sorularumiz
var. Ben kendim uygulayicisi degilim ama bu Gesell diye bir sey var, sekilleri ¢izerek. Onu
yvapmaya ¢alistyorum. Genelde performans aliyor arkadaglarimiz, performans derler.
Kendim saat ¢izdirebiliyorum ben belli seylerde yil gectikce deneyimler edildiginiz igin kendi
kendime boyle tespit etmede...Bu sekil ¢izdirme, saat ¢izdirme gibi seylere basvuruyorum
ama bunun disinda ¢ok sey yok. Maalesef sey yok daha. Bir sey gelistirilmedi onun i¢in uygun
bir sey.”

seklinde goriisiinii ifade etmistir. Diger katilimci olan K7 ise;

“Standart bizim goriisme formlarmmiz var zaten. Veli goriisme formu var. Dosya igine
koymamiz gereken bir form var. Arti zaten bunun disinda gayri resmi veli dinleniyor. Tutanak
altina alinmasa da ¢ocugu her tiirlii biitiinciil olarak degerlendirdigimiz igin ailelerle ilgili
zaten gériisme yapilmadan kesinlikle bir performans alimiyla ¢ocuk buradan ¢ikmiyor.
Biliyorsunuz performanslarimiz var. Ogretmenlerimizin onun yamnda kendi gelistirdigi
materyaller ya da genel miidiirliigiimiiziin bize gonderdigi materyaller kullaniliyor. Testler
ayrica bunun icin kullaniliyor. Zeka testlerimiz var. Onlart kullaniyoruz. Genelde Leiter,
ASIS, Stanford, WISC-R. Bunlarin dordii de burada kullamiliyor su an mevcut ve bunu
kullanabilecek yetkin arkadaglariniz var belgeli zaten. Onun arkasindan da bir ozel 6grenme

giicliigii testini uygulayabiliyoruz.”
seklinde goriisiinii ifade etmistir.
Ifadelerden yola gikarak katilimcilara gére dgrencilerin degerlendirilmesinde &ncelikle
bakanlik tarafindan hazirlanan veli ile goriigme formunun dolduruldugu ve ek bilgilerin
alindig1 bir veli goriismesi yapilmakta oldugu, sonrasinda MEB tarafindan saglanan

formel ve informel degerlendirme araglart ile Ogretmenlerin kendi gelistirdigi

araglar/yontemler kullanilarak informel degerlendirmeler yapilarak &grencinin
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performansinin degerlendirildigi ayn1 zamanda formel zeka testlerinin ve yine MEB

tarafindan hazirlanan OGT’nin kullanilan araclar oldugu sonucuna varilabilir.
3.1.2.5 Performans belirleme formunun doldurulma orani ve niteligi

Gergeklestirilen analiz sonucunda performans belirleme formu alt temasina ait katilimci

goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.10’daki gibi olusmustur.

Sekil 3. 10
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “zaten form ilerlemiyor”, “biitiin alanlar”, “bir
oncekine gore daha iyi”, “tamamina bakiliyor”, “kullamsli” seklinde olustugu
gorilmiistiir. Ayirt edici ifadelerden yola ¢ikarak “Tamamina bakilvyor, biitiin alanlar bir

oncekine gore daha iyi, kullanisli” ifadesine ulagsmak miimkiin goriiniiyor.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak adinda ifadelerine dogduran bakildiginda K1,

“Evet, biitiin alanlart dolduruyoruz.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. K2 ise goriisiinii;

“Kiipiin ag¢ilana kadar bakin arkadaslarimiz var burada. Bunu tim samimiyetimde
soyleyebilirim. Oransal olarak tamami dolduruluyor. Dolduruluyor. Tek tek tek tek madde
madde giden arkadaglarimiz var. Tabii ¢ocuk gosterdigi performans nereden basladigi da
onemli arkadasimizin. Ya da hani akademik anlamda saghikli bir gelisme yoksa ¢ocuksa, bir
baslangi¢ yoksa zaten form ilerlemiyor biliyorsunuz. Bastan tikanan formlarimiz var. Ona

gore de egitim yaziuliyor. Bir oncekine gére daha iyi.”
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seklinde ifade etmistir.

Ifadelerden yola gikarak katilimcilara gore performans belirleme formlarinin (OOG olan
bireyler i¢in destek egitim programi egitsel degerlendirme formu) icerdigi biitiin alanlarin
degerlendirme yapan uzman tarafindan eksiksiz sekilde dolduruldugu sonucuna
varilabilir. Ayn1 zamanda K7’ye gore onceki formalara gore giincel formlarin daha

“kullanigli” ve “iyi” oldugu sonucuna varilabilir.
3.1.2.6 Veli katilimi

Gergeklestirilen analiz sonucunda veli katilimi alt temasina ait katilimc1 goriislerinden

olusan kelime bulutu Sekil 3.11°deki gibi olugmustur.

Sekil 3. 11
Veli Katilimi
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar

tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “problemli ise”, “davet ediyoruz”, gériisme

2 ¢ 99 ¢¢

yapmamiz gerekiyorsa”, “vakaya gore” “veli katilimini 6nemsiyoruz” seklinde olustugu
goriilmiistiir. Ayirt edici ifadelerden yola ¢ikarak “Veli katilimini 6nemsiyoruz, vakaya
gore goriisme yapmamiz gerekiyorsa, problemli ise davet ediyoruz” ifadesine ulagmak

miimkiin gériiniiyor.
Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda K1
gorusunt;
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“Direkce de hepsine bu bilgiyi veriyoruz. Eger vakti varsa ve ekstra bir sey séylemesi
gerekiyorsa davet ediyoruz. ...Katilamayacak durumdaysa o an agiklamayr yapip biz kurulda
bu karart alacagiz deyip, bilgilendiriyoruz. Ama problemli ise okulu aranmasi gerekiyorsa,
veliyle bir goriisme yapmamiz gerekiyorsa mutlaka ¢agiriyoruz. Veli katilimini 6nemsiyoruz

bu konuda. ... Ama vakaya gore, vakanin zorluguna gére de katilimini saglyoruz.”
seklinde ifade etmistir. Bir diger katilimc1 K7 ise goriisiinii;

“Veli katilvmimin olmast gerektigine inanityorum. Tabii ki burada 150'yve yakin her hafta bir
dosya incelemesi, degerlendirilmesi kurulda yapiliyor. 150 veli tabii ki katilimi ¢ok zor olur.
Ama kritik dosyalarimiz var ya da velinin de kurulda bulunmasi gerekiyorsa muhakkak Zaten
onlart ¢cagiriyoruz. Bireyi de getirmesini istiyoruz biz ayrica. Ciinkii o an igin tiim kurulu

tiyeleri cocugu gormemis oluyor. Orada gormesi daha saglikli oluyor ¢cocugun.”
seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Ifadelerden yola ¢ikarak, aile katiliminin tanilama siirecinde 6nemli ve degerli goriildiigii
sonucuna ulasilabilir. Bu durum, ailelerin siirece aktif olarak dahil edilmesinin hem
ogrencinin durumu hakkinda daha kapsamli bilgi edinilmesine katki sagladigi hem de
alinacak kararlarin daha saglikli temellere dayanmasma olanak tamidigi seklinde
degerlendirilebilir. Ancak uygulamada, her ailenin OEDK toplantilarina fiilen katilm
gostermesi her zaman miimkiin olamamaktadir. Bu nedenle daha ¢ok, siireci
karmagiklastiran, ¢6ziim gerektiren veya kritik olarak degerlendirilen vakalarda ailelerin
toplantiya katilimi 6zellikle saglanmakta ve bu dosyalar oncelikli olarak ele alinmaktadir.
Buna ragmen, siirecin seffaflifi ve hak temelli yaklasim cercevesinde, tiim ailelerin
OEDK toplantilarina katilim hakki konusunda bilgilendirildikleri ve toplantilara
katilmalar1 yoniinde davet edildikleri de anlagilmaktadir. Bu durum, ailelerin siirece dahil
edilmesi konusunda kurumsal diizeyde bir ¢aba oldugunu ve katilimin tesvik edildigini

gostermektedir
3.1.3 Yonlendirme ve yerlestirme siireci

Gortisme gergeklestirilen iki bolim baskant (K1, K7) yonlendirme ve yerlestirme
siirecine iliskin goriislerini belirtmislerdir. Ozel egitim boliim baskanlarinin gériisleri
sonucunda destek egitim modiilleri, destek egitim Onerilmesi durumu, resmi tedbir
kararlari, saglik kurulusuna yonlendirme, 6rnek egitim planlari olmak {izere 5 alt temaya
ulagilmistir. Her bir tema i¢in goriismelerden elde edilen kelime bulutlari, katilimci

ifadeleri ve ifadelerden elde edilen bulgular izleyen boliimde incelenmektedir.
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3.1.3.1 Destek egitim modiilleri

Gergeklestirilen analiz sonucunda destek egitim modiilleri alt temasina ait katilimci

goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.12°deki gibi olusmustur.

Sekil 3. 12
Destek Egitim Modiilleri
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “Genelde okuma-yazma”, “okuma-yazma ve
matematik™, “oneriyoruz” ve “sosyal etkilesim” seklinde oldugu goriilmiistiir. Ayirt edici
ifadelerden yola ¢ikarak “Genelde okuma yazma ve matematik oneriyoruz” ifadesine

ulagsmak miimkiin goriinmektedir.

Katilimeilarin goriislerini daha iyi anlamak iizere ifadelerine dogrudan bakildiginda K1,
“Cogunlukla okul ¢agindaki ¢ocuklara okuma-yazma. Daha kiigiik yaslardaysa ogrenme
destegin de faydali oldugunu diisiintiyorum. Sosyal anlamda ¢ocuk zorluk yasiyorsa da
sosyal etkilesim. Genelde okuma-yazma ama.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Benzer
sekilde K7 ise;

“Cocugun ihtiyaglar dogrultusunda ne gerekivorsa her tiirlii modiilii 6neriyoruz. Ogrenme
giicliigii zaten biliyorsunuz iki kisma ayriliyor Okuma-yazma ve matematik, yani bunlarin da
devamli onerilmesi de ¢ok normal. Artik bir de sosyal etkilesim olarak geg¢iyor ama
ihtiyaglar dogrultusunda, arkadaslarin diger modiileri de onerdigini goriiyorum ben. Hani

dediginiz gibi okuma-yazma tabi oncelikli. Onda biraz daha yogunluk oluyor.”
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seklinde goriisiinii ifade etmistir.

OOG olan &grenciler igin destek egitim programi egitsel degerlendirme formunda
ogrenmeye destek, dil ve iletisim, okuma ve yazma, erken matematik, matematik ve
sosyal etkilesim modiilleri bulunmaktadir. Matematik modiilii kendi igerisinde matematik
1. diizey, matematik 2. diizey, matematik 3. diizey ve matematik 4. diizey olmak tiizere
dort farkli diizeyden olusmaktadir (MEB, 2021). Katilimcilarin ifadelerine gore
kurumlarinda incelenen OOG tanis1 almis 6grencilere okuma-yazma modiiliiniin diger
modiillere oranla daha yogunlukla 6nerildigi sonucuna varilabilir. Yine katilimcilarin
ifadelerinden yola cikarak matematik modiiliiniin de siklikla OOG tanisi alan bireylere
onerildigi sonucuna varilabilir. OOG tanis1 almis ve degerlendirme sonucunda sosyal
becerileri modiiliinde ihtiyag duydugu amaglarin tespit edilmesi halinde sosyal beceri
modiiliiniin de dnerildigi sonucuna varilabilir. OOG tanis1 almis okul ¢ag1 6ncesi ¢ocuklar
icin ise 6grenmeye destek modiiliiniin de Onerilebildigi sonucuna varilabilir. Her iki
katilimeinin da ortak ifadelerinden yola ¢ikarak OOG tanis1 almis dgrencilere, OOG olan
ogrenciler i¢in destek egitim programi egitsel degerlendirme formunda bulunan okuma

ve yazma modiilii ile matematik modiiliiniin yogunlukla 6nerildigi sonucuna varilabilir.
3.1.3.2 Destek egitim onerilmesi durumu

Gergeklestirilen analiz sonucunda destek egitim Onerilmesi durumu alt temasina ait

katilimer goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.13’teki gibi olusmustur.

Sekil 3. 13
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “veli talebi”, “hemen hemen”, “hepsine”,
“destek egitim istemiyorum dediginde”, “tanilanan biitiin ¢ocuklar” seklinde olustugu
goriilmiistiir. Ayirt edici ifadelerden yola cikarak “Hemen hemen hepsine, tanilanan
biitiin ¢ocuklara oneriyoruz” ve “Veli talebiyle, destek egitim istemiyorum dediginde

onermiyoruz” ifadelerine ulasmak miimkiin goriiniiyor.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda K1;

“Kaynastirma ogrencisi oluyor ¢ocugumuz. Eger veli de talep ederse siz de biliyorsunuz,
destek egitim odasindan yararlanmasinin faydali olacagim diisiiniiyoruz dogru bir sekilde.
Hemen hemen hepsine veli talip ettigi siirece destek egitimi oneriyoruz. Bazen veli sadece
okuldaki destegin yeterli oldugunu diisiiniiyorum, destek egitimi istemiyorum dediginde veli
istegiyle destek egitimi onermiyoruz. Sadece okuldaki resmin tedbirle destek egitim
odasindan faydalanarak devam etsin diye. Cok az ama bu oran. Genelde oneriyoruz biz
destek egitimi burada.”

seklinde goriisiinii ifade etmistir. Benzer sekilde K2, “Artik velilerimiz genelde akademik

becerilerin diisiik olmasindan dolayr da rehabilitasyona gitmek istediklerinden hemen

hemen taninan biitiin ¢ocuklar rehabilitasyon destek egitimi alryor.” diyerek goriisiinii

ifade etmistir.

Ifadelerden yola ¢ikarak OOG tanisi alan dgrencilerin neredeyse tamami icin destek
egitim hizmetinin 6nerildigi sonucuna varmak miimkiindiir. Bu durum, tani siirecinin
ardindan 6grencilere yonelik bireysellestirilmis egitsel destek saglanmasimnin 6nemli
goriildiigiinii ve bu destegin, 6grencinin akademik gereksinimlerini karsilamada etkili bir
arag¢ olarak degerlendirildigini gdstermektedir. Ancak bazi durumlarda, ailelerin gesitli
gerekgelerle (zaman, ulasim, alg1 vb.) destek egitimi talep etmedigi goriilmektedir. Bu
gibi durumlarda, ailelerin karar1 dikkate alinarak bireysel destek egitim programi resmi
olarak oOnerilmemekte, yani Ogrenci 0zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerine
yonlendirilmemektedir. Buna ragmen, ilgili 6grencilerin okullarinda yer alan destek
egitim odalarindan yararlanmaya devam ettikleri ve bu yolla destek siirecinin
sirdurildiigii ifade edilmistir. Bu durum, destek egitimin yalmzca 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerine iizerinden degil, okul temelli uygulamalarla da siirdiiriilebilir
kilindigin1 ve O6grenciye yonelik destek mekanizmalarinin farkli yollarla isletildigini

ortaya koymaktadir.
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3.1.3.3 Resmi tedbir kararlart

Gergeklestirilen analiz sonucunda resmi tedbir kararlari alt temasma ait katilimci

goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.14’teki gibi olusmustur.

Sekil 3. 14
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “kaynastirma”, “tam zamanli kaynastirma”,
“alternatif yok” seklinde olustugu goriilmiistiir. Ayirt edici ifadelerden yola ¢gikarak “Tam

zamanli kaynastirma, alternatif yok ifadesine ulagmak miimkiin gériinmektedir.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda K1,
“Kaynagtirma karari oluyor ozel ogrenme giigliigiinde.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

K7 ise goriislerini;

“Bizim kurulumuzda zaten ¢ocuk burada degerlendirildikten sonra bu tani hem hastane
raporu hem buradaki egitsel degerlendirme sonucunda tamilandiktan sonra yonlendirme...
zaten biliyorsunuz tam zamanl kaynastirmanin disinda kendi okulun disinda ya da velinin
bir istegi olmadigr takdirde, arti belki opsiyonlar olabilir, yasadig: sikintilar olabilir
¢ocugun. Gidecegi yer yine kendi okulu. Bir alternatif yok.”

seklinde goriislerini ifade etmistir.

Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilara gére OOG tanisi alan dgrenciler igin alinabilecek

resmi tedbir kararinin sadece tam zamanli kaynastirma ile egitim oldugu sonucuna
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varilabilir. Ayn1 zamanda 6grenciler resmi tedbir karar1 sonrasinda 6zel bir durum veya

aile talebi yoksa bulunduklari okullarda egitimlerine devam ettikleri sonucuna varilabilir.
3.1.3.4 Saglk kuruluslarina yonlendirme

Gergeklestirilen analiz sonucunda saglik kurulusuna yonlendirme alt temasima ait

katilimci goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.15’teki gibi olusmustur.

Sekil 3. 15
Saglk Kurulusuna Yonlendirme
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “iletisim”, “hastane”, goriislerimizi belirtip”,
“kapali zarfla”, “faydali” seklinde olustugu goriilmiistiir. Ayirt edici ifadelerden yola
cikarak “Faydali, goriiglerimizi belirtip kapali zarfla hastane ile iletisim kuruluyor”

ifadesine ulasmak miimkiin goériiniiyor.

Katilimeilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda K1
goriislerini;
“Hastane raporu olmadan buraya basvurduysa daha énce bahsettigim siiregler, egitsel
inceleme, test, veli goriismeleri saglandiktan sonra Bir hastaneye ydonlendirme formu
olusturuyoruz biz. Burada egitsel inceleme yapan arkadas goriiglerini yaziyor. Test veren
arkadas da goriislerini yazip, siiphelendigimiz seye dair bir sey yazip topu hastaneye atryoruz
agtkgast. Bunlardan bunlardan siiphelendik, ¢cocugun performansi budur, iste teste su puan

araliklarim da almistr uyaran eksikligi yasadigim diistiniiyorsa bunlar: da belirtip velinin

eline kapali zarfla bir hastane formu bizim kendi olusturdugumuz bir formumuz var seyden
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indirip icerigini doldurarak olusturdugumuz bir hastane yonlendirmemiz var ve faydal
oldugunu diisiiniiyorum. Veli orada kendini diizgiin bir sekilde anlatamiyor. Hastaneden
randevu aldiklarini, onu randevuya gitmeden once ellerine ulastiryyoruz, veriyoruz. Gelip

buradan almalarini sagliyoruz. Bunun ben faydali oldugunu diisiiniiyorum veliler igin.”
seklinde ifade etmistir. Diger katilimc1 K7 ise;

“Burada siire¢ sdyle, okullarla zaten iletisim halindeyiz devaml. Artik bu rehber
ogretmenlerimiz ya da simif 6gretmenlerimiz oncelikle bu iglerin hastane siirecinden
basladiginda daha saglhkli, onlarin géremedigi, bazi durumlar olabiliyor ¢iinkii. Hani her
performans diisiik ¢cocuk ya da akademik becerilerde zayif ¢cocuk. Biliyorsunuz ogrenme
glicliigii ¢ikacak diye bir sey yok. Zihin de ¢ikabilir. Bakiyorsunuz bizden bir otizmle karsi

karsiya gelinebiliyor. O yiizden hastane siireci bizim i¢in her zaman bir art1.”
seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilara gére OOG tan1 siiphesi bulunan 6grenciler RAM’da
incelendigi durumlarda yapilan test ve degerlendirme sonuglarinin aileye kapali bir zarf
ile verilerek hastane yonlendirilmesi yapildig1 sonucuna varilabilir. Ayrica K1’e gore
saglik kurulusuna yonlendirme faydali bulunurken, K7 6grencilerin dncelikle hastaneye
basvurup sonra RAM’a gelmesini daha faydali buldugu sonucuna varilabilir. Yine K1’e
gore ailelere kapali zarfta sunulan bilgilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmelerini
sagladigi sonucuna varilabilir. Tiim ifadeler birlikte diisiiniildiigiinde OOG siiphesi
bulunan 06grencilerin dogrudan RAM’a basvurdugu durumlarda inceleme siirecinin
gerceklestigi, ardindan saglik kurulusuna yonlendirme formu kapali bir zarf ile aileye
verilerek saglik kurulusuna yonlendirildigi diisiiniilebilir. Goriisme yapilan iki RAM’dan
K1’in béliim bagkanligin yiiriittiigii kurumda bu isleyis faydali bulunurken, K7 nin gérev
yaptig1 kurumda Oncelikle hastane siirecinin yiiriitiilmesinin daha saglikli gortldiigii
sonucuna varilabilir. Ogrenciler dogrudan veya hastane raporu ile RAM’a basvuruda
bulunabildikleri halde kurumlar aras1 goriis farkliliklarinin bulundugu sonucuna
varilabilir. Arastirmacinin gorev yaptigt RAM’da ise dgrencilerin okullardan dogrudan
RAM’a yonlendirilerek burada egitsel degerlendirmesinin yapilmasi sonrasinda saglik
kurumuna yonlendirmede bulunulmaktadir. Bu durum saglik kurumlarindaki kisa siireli
degerlendirmeden kaynaklanabilecek hatalarin oniine gegmekte ayrica uzman hekime
formel ve informel degerlendirme sonuglarini inceleme firsati sunarak tanilama siirecinin

daha saglikli ilerlemesine olanak saglayabilecektir (A.G. s9).
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3.1.3.5 Ornek egitim planlar

Gergeklestirilen analiz sonucunda ornek egitim plan1 alt temasina ait

goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.16°daki gibi olusmustur

katilimet
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “Ornegini”, “eskiden gonderiyorduk”,
gerektigini diigtinmiiyorum”, “kopyasini”, “kendisi yapmasi gerek” seklinde olustugu
goriilmiistiir. Ayirt edici ifadelerden yola ¢ikarak “Eskiden gonderiyorduk ornegini
gerektigini  diigiinmiiyorum kendisi yapmasi

goriinmektedir.

erek” ifadesine ulagmak miimkiin

Katilimeilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda K1

Cok gondermemiz gerektigini ben diigiinmiiyorum. O daha ayrintili inceleme yapuyor,
cocugun ne kadar neyi bildigini

kendisi bildigi icin kendi egitim plamina sinif
ogretmeninin kendisi hazirlamasi gerektigini diisiiniiyorum ben.” seklinde gorislerini
ifade etmistir. Diger katilimc1 K7 ise

Soyle bir sey, bizim aldigimiz zaten performansa baktiginizda giden seyler

Biz okulun

resmi tedbir kararlarinin arkasinda da destek egitiminin bir seysini muhakkak ilistiriyoruz.
Sadece tek kapak olarak gondermiyoruz. Okullarin elinde olmast taraftariyiz. Sonugta kaba

degerlendirmedir ince performansint kendileri alacak muhakkak ki okullarda ayni sekilde
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muhakkak muhakkak destek egitimi yazilan plan o resmi tedbir kararlarimin arkasinda da
konuyor burada.”
[fadelerden yola gikarak katilimcilara gdre okullara 6rnek egitim planlarinin génderilmesi
gerekmedigi, siif 6gretmenlerinin 6grencinin durumlarini daha iyi degerlendirecekleri
icin egitim planlarinin sinif 6gretmenleri tarafindan yapilmasi gerektigi sonucuna
varilabilir. Aym1 zamanda K7’nin ifadeleri ile bir 6rnek teskil etmesi agisindan destek
egitim i¢in olusturulan egitim planinin bir 6rneginin okullara da gonderilerek bir 6rnek

saglandig1 sonucuna varilabilir.
3.1.4 1lzleme siireci

Gergeklestirilen analiz sonucunda Izleme temasina ait katilimcr gériislerinden olusan

kelime bulutu Sekil 3.17°deki gibi olugsmustur.
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “eksik kalryoruz”, “okul ziyaretleri”, “rapor
yenileme”, “su an i¢cin yok” seklinde olustugu goriilmektedir. Ayirt edici ifadelerden yola

cikarak “Su an i¢in yok, eksik kaliyoruz” itadesine ulagsmak miimkiin gériinmektedir.

Katilimeilarin goriiglerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda K1,

“Bu konuda eksik kalryoruz diye diistintiyorum. Rapor yenilemeye geldiklerinde seylerini
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gortiyoruz. Ne kadar ilerleme kaydettigini goriiyoruz. Okuldan bir sey bizi cagirmadiklar

stirece ya da bir talep olmadigu siirece ¢ok takip edemiyoruz agik¢asi. Bu konuda eksigiz.”
diyerek goriisiinii belirtmistir. Diger katilime1 K7 ise;

“Oyle bir izleme siireci su an i¢in yok. Okul ziyaretlerinde gittigimizde biitiin hani ézel egitim
okulu ya da swuflarin haricinde agirlik ashinda kaynastirma ogrencilerine veriliyor.
Kaynagtirma ogrencilerinin daha fazla sikinti yasadigini biliyoruz okullarda. O siire¢ de evet
okul ziyaretlerinde yapiliyor. Ama burada da su durumu ben belirtmek istiyorum. Okullardan

talep oldugu anda zaten arkadaslarin géreviendirmeleri her konuda yapiliyor bu konuyla
ilgili.”
sOzleri ile goriigiinii belirtmistir.

Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilara gére OOG olan dgrenciler icin 6zel bir izleme
stireci gergeklestirilmedigi sonucuna varilabilir. Bunun yaninda destek egitim raporu
yenilemek i¢in yapilan yillik goriismeler ve yil icerisinde yapilan okul ziyaretlerinin
katilimcilar tarafindan bir izleme siireci olarak degerlendirildigi sonucuna varilabilir.

Ayni1 zamanda katilimecilarin ortak ifadesi ile okullardan gelen talep iizerine yapilan

gorlismeleri de izleme siireci olarak degerlendirdikleri sonucuna varilmaktadir.

3.1.5 Oneriler
Gergeklestirilen analiz sonucunda oneriler temasina ait katilimcr goriislerinden olusan

kelime bulutu Sekil 3.18deki gibi olusmustur.

Sekil 3. 18
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “es tani”, “terapi siireci”, “ila¢ kullanimi”, “bir
alt sinif mi olusturulmalr” sekline olustugu goriilmektedir. “Terapi siireci, ila¢ kullanimi

ve bir alt sinif olusturulmali” ifadesine ulasmak miimkiin gériinmektedir.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak adinda ifadelerine dogrudan bakildiginda K1
herhangi bir oneride bulunmamistir. K7 ise, “Bence bu ¢ocuklarin agik¢ast bir terapi
siirecine ihtiyact var. Ogrenme giicliigii tamisina sahip cocuklar. Muhakkak yaninda bir
dikkat eksikligi, bir hiperaktivite bozuklugu ve ilag kullanimi mevcut.” diyerek OOG olan
Ogrencilerin terapi silirecine ihtiyag duyduklarini belirtmistir. K7 baska bir ifadesi ile,
“Art1 dil konusma. Yani sadece dil konusma egitimi verdigimiz ¢cocuklarin akibeti su an,
iki y1l sonra ozel 6grenme olarak geri doniiyor buna bir kistas olarak, kriter olarak

b

alinabilir.” diyerek dik konusma sorunlarinin erken tami icin bir kriter olarak
diisiiniilebilecegini belirtmistir. OOG olan 6grencilerin egitim ortamlars ile ilgili oneride
bulunan K7,

“Ayrica tamma ve izlemeden bahsediyoruz ama bence bu ¢ocuklarin kaynastirmadan ziyade
acaba bir sinif olusturulabilir mi? Ozel egitim simifi demeye de biliriz ama sonugta ¢ocugun
eksileri belli. Calisma teknikleri farkli. Yani kaynastirma ortaminda bu ¢ocuk...Bilmiyorum
yani diger ¢ocuklarla aym esdeger calistinlyor. Istediginiz kadar bir BEP yapin ama o
cocuk o siifta dikkat eksikligi olan bir ¢ocuk. diger ¢ocukla ayni sirada oturuyor ve onu
dinlemek zorunda kalryor ya da problem davramiglart artiyor. Acaba gruplar mi
olusturulmalr? Swiflar mi olusturulmali? Bir alt sinif mi olusturulmali? Onlara gore ¢alisma
mi yapilmali? Bizim sadece kaynastirma yapip bu c¢ocuklart okula gondermemiz bu
cocuklarin ¢ok fazla bence artisi degil, lehine de degil. Sadece kaynastirma olarak kaliyorlar.
Hani izleme vs. yasadiklar: sorunlar ¢ok fazlalagiyor.”

sozleri ile OOG tanisi alan Ogrencilerin kaynastirma egitimi igerisinde dezavantajli

duruma diisebildigini  ve aynstirilmis, Ozellestirilmis  egitim  ortamlarinin

denenebilecegini belirttigi sOylenebilir.

Ifadelerden yola ¢ikarak katilmcilardan K1 herhangi bir oneride bulunmadig
goriilmiistiir. K7’nin ifadelerinden ise OOG tanis1 alan 6grenciler i¢in tam zamanl
kaynastirma yoluyla egitim aldig1 durumlarda 6grenciler icin bireysel egitim planlari
hazirlansa dahi sinif geneline uygulanan egitimin OOG &grenciler igin de zorunlu hal
oldugu sonucuna varilabilir. Bu durumun OOG tanis1 almis dgrenciler i¢in avantajli bir

durum olmaktan ¢ok 6grencilerin yasadiklar giicliikler nedeniyle problem davranislara
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yoneldigini diisiindligli sonucuna varilabilir. Biitiin bunlar géz 6niine alindiginda K7’ nin
onerisi ile OOG tanisi alan dgrenciler icin normal egitim siniflar1 disinda alternatif bir
egitim ortamin1; OOG sahip dgrencilerden olusan gruplara dzel calismalarin yiiriitiildiigii
bir egitim Ogretim ortami ihtiyaci duyuldugu sonucuna varilabilir. Bu siirecin en az
kisitlandirilmis ortam ilkesi goz ardi edilmeden 6grencinin en yliksek fayda saglayacagi

sekilde yenden yapilandirilmasi gerektigi sonucuna varilabilir.
3.2 Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Uyeleri

Aragtirmaci tarafindan bir biliyiik sehirde bulunan iki RAM biinyesinde bulunan 6zel
egitim degerlendirme kurulu tiyeleri ile goriistilmiistiir. Gergeklestirilen goriismeler igerik
analizi yoluyla analiz edilip 6zel egitim degerlendirme kurulu iiyeleri ile yapilan
goriismeler sonucunda 8 tema ve 43 alt temaya ulagilmistir. Tablo 3.2 de tema ve alt

temalar belirtilmistir.

Tablo 3. 2

Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Uyeleri Tema ve Alt temalar

1  TANILAMA ONCESi SUREC
1.1 Okullarda Tanilama Oncesi Siirecin Isleyisi
1.2 Tanilama Oncesi Siiregte Ailenin Rol ve Sorumluluklari
1.3 Tamlama Oncesi Siirecte Ogretmenin Rol ve Sorumluluklari
1.4 Tanilama Oncesi Siiregte Okullarm Rol ve Sorumluluklar:
1.5 Tamilama Oncesi Siiregte Saglik Kurumlarmin Rol ve Sorumluluklari
1.6 Ideal Tanilama Oncesi Siire¢
2 TANILAMA SURECI
2.1 Tamlama Siirecinin Isleyisi
2.2 Egitsel Degerlendirmede Kullanilan Olgme Araglari
2.3 Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Toplantist
3 YONLENDIRME SURECI
3.1 Rehabilitasyon Hizmetlerine Yo6nlendirilme Orani
3.2 Rehabilitasyon Hizmetlerinin Nitelikleri
3.3 Destek Egitim Odasi Uygulamasiin Nitelikleri
4  YERLESTIRME SURECI
4.1 Yerlestirme Siirecinin Isleyisi
4.2 Alinan Resmi Tedbir Karari
4.3 Alinabilecek Resmi Tedbir Kararlari
5 IZLEME SURECI
5.1 Izleme Siirecinin Isleyisi
5.2 Yerlestirme Sonrasi Egitsel Sonuglar
5.3 Yerlestirme Sonrasi Sosyal Sonuglar
6 TANILAMA SURECINDE GENEL SORUNLAR
6.1 Donanim Eksikligi
6.2 Geg tanilama
6.3 Sosyal Becerilerin G6z Ardi Edilmesi
6.4 Profesyonellerin sorumluluklari
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Tablo 3.2 (Devam) Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Uyeleri Tema Alt tema ve Kodlar
6.5 Yonlendirmede Hiyerarsi
6.6 Literatiir ile Celigki
6.7 Veli Kabuli
6.8 Aile Egitimi
6.9 Paydaslar Arasi ig Birligi
6.10 Yonlendirmede aceleci davranma
6.11 Ozel Ogrenme Giigliigiiniin Taninmas1 ve ayirt edilmesi
6.12 Paydaslardan Alinan Bilginin Yetersizligi
6.13 Iliml1 Tan1 Yanilgisi
6.14 Saglik kurumlarinda tanilama

7  TANILAMA COZUM ONERILERI
7.1 RAM personeli segimi
7.2 Olgme Araglarinin Gelistirilmesi
7.3 Simf Ogretmenlerinin egitimi
7.4 Genel Tarama
7.5 Miisavirlik Hizmetleri
7.6 Yonlendirme Sirlamasi
7.7 Destek Egitimde Oncelik

8 EGITSEL DEGERLENDIRME FORMLARI
8.1 Formlarin Niteligi
8.2 Formlarm Degerlendirme Oncesi Incelenmesi
8.3 Formlarin Degerlendirmeye Etkisi
8.4 Formlar Doldurulmasinda Is Birligi

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi yapilan veri analizi sonucunda tanilama Oncesi siireg,
tanilama siireci, yonlendirme siireci, yerlestirme siireci, izleme siireci, tanilama siirecinde
genel sorunlar, tanilama siirecinde ¢6ziim Onerileri, egitsel degerlendirme formlarina

iliskin sekiz tema ve bu temalara ait alt temalar belirlenmistir.
3.2.1 Tanilama oncesi siirec

Goriisme gerceklestirilen OEDK iiyesi 7 katilimer (K2, K3, K4, K5, K6, K8, K9) tanilama
oncesi siirece iliskin goriislerini belirtmislerdir. Katilimcilarin tanilama Oncesi siirece
iligkin goriis ve deneyimleri alt1 alt temadan olusmaktadir. Bunlar okullarda tanilama
Oncesi siirecin isleyisi, tanilama Oncesi siiregte ailenin rol ve sorumluluklari, tanilama
oncesi siirecte 6gretmenin rol ve sorumluluklari, tanilama 6ncesi siiregte okullarin rol ve
sorumluluklari, tanilama 6ncesi stiregte saglik kurumlarinin rol ve sorumluluklari, ideal
tanilama Oncesi siire¢ seklindedir. Tanilama Oncesi siirece iliskin alt temalar,
goriismelerden elde edilen kelime bulutlar1 ve katilimci gortisleri izleyen boliimlerde

detayli olarak verilmektedir.
3.2.1.1 Okullarda tanilama éncesi siirecin isleyisi

Goriisme yapilan yedi katilimcidan dordii (K2, K3, K8, K9) okullarda tanilama oncesi

siirecin 1isleyisine yonelik goriislerini belirtmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda
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okullarda tanilama Oncesi siirecin isleyisi alt temasina ait katilimer goriislerinden olusan

kelime bulutu Sekil 3.19°daki gibi olusmustur.

Sekil 3. 17
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “akademik olarak”, “arkadagslarindan farklh”,
“degerlendirmeye yonelik”, “egitsel formuyla yonlendiriyor”, “veliye”, “ogretmen”,
“cocuk”, “ilgili”, “randevu veriyoruz”, “sitkinti yasayan”, “simifta” seklinde oldugu
goriilmektedir. Ayit edici ifadelerden yola ¢ikarak “Ogretmen simifta sikinti yasayan
akademik olarak arkadaslarindan farkli ¢ocugu egitsel formuyla yonlendiriyor” ve

“Veliye degerlendirmeye yonelik randevu veriyoruz” ifadelerine ulasmak miimkiin

goruntyor.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda
Katilimcilardan K2 okullarda tanilama 6ncesi siirecin isleyisine yonelik goriislerini su

sekilde ifade etmistir;

“Oncelikle okul simf 6gretmenlerini gozlemlerinin neticesinde ¢ocuk tabii 6grenmeyle ilgili

bir sitkintilar varsa ogretmen oncelikle egitsel degerleme istek formu doldurarak bize

gonderiyor. Biz de bu egitsel degerleme formuna bakaraktan onunla ilgili cocuga randevu
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veriyoruz. Hem ogretmeni hem veliyi bilgilendiriyoruz. Veliyi direkt arayarak randevu

tarihini bildiriyoruz. Randevu giinii veli geliyor. Bununla ilgili calismalarimizi yapiyoruz.”
Katilimcilardan K3 ise goriislerini su sekilde ifade etmistir;

“Okul siirecinde yonlendirilmeden once hangi ¢calismalar yapiliyor derseniz ¢ok derin detay
bir sey yapildigini buna yonelik bir tanilamaya yonelik ya da stiiphelenmeye yonelik bir sey
yapildigint ya da gidermeye yénelik bir sey yapildigini ayristirilamadigi icin ¢ok
diigiinmiiyorum yiizden stkinti yasayan, akademik anlamda sikinti yasayan dgrenciler hemen
bir gozlem formu doldurularak zaman zaman iste arkadaglarindan geri, sinif seviyesinden
geri, arkadagslarindan anlamly farki var. Yani simif seviyesindeki akademik becerileri
gerceklestirilemiyor deyip, ozel 6grenme giiclii sekmesi isaretlenerek génderilebiliyor.”

K8 ise “RAM'la iletisime geg¢iyorlar. Onlar form génderiyorlar. Zaten Egitsel

Degerlendirme Istek formu. Ona gére burada bir degerlendirme oluyor.” diyerek siireci

Ozetlemistir. Son olarak K9 ise “Kaotik bir siire¢ oldugunu diisiiniiyorum. Herhangi bir

durum soz konusu degil. Okullarda her ogretmen ozelinde, her ¢cocuk ozelinde, her okul

ozelinde farklilik gosteriyorlar.” diyerek siirece iliskin goriiglerini belirtmistir.

Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilara gore okullarda tanilama &ncesi siire¢ dgrencinin
akademik yetersizliginin fark edilmesi ile basladig1 sdylenebilir. Ikinci asama olarak aile
bilgilendirilmekte ve aileden alinan yazili dilekge ile yonlendirme siireci baslamaktadir.
Sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen ve aile is birligi ile egitsel degerlendirme istek formu
doldurulmaktadir. Egitsel degerlendirme istek formunun doldurulmasi ile 6grenciler
RAM’a yonlendirilmektedir. Son agamada ise RAM tarafindan 6grenciye inceleme igin
randevu olusturulmaktadir, olusturulan randevu tarihi ve saati aile ve 6grencinin devam
ettigi okula bildirilmektedir. Katilimcilara gére ayn1 zamanda génderme Oncesi siirecte
okullarda 6grencilerin akademik yetersizliklerini gidermek adina ¢aligmalar yapilmadigi,
yapiliyorsa dahi bunun raporlastirilarak RAM’a bildirilmedigi sonucuna varilabilir.
Goriis bildiren bir diger katilimcinin (K9) ifadesine gore ise okullarda tanilama 6ncesi
siire¢ kaotik ve standart olmayan bir siire¢ olarak goriilebilir. Okullara, dgrencilere,
ailelere ve 6gretmen tutumlarina goére siirecin isleyisinin degisiklik gosterdigi sonucuna

varilabilir.
3.2.1.2 Tanilama oncesi siirecte ailenin rol ve sorumluluklar:

Goriisme yapilan yedi katilimeidan altis1 (K5, K9, K3, K8, K6, K2) tanilama 6ncesi

siirecte ailenin rol ve sorumluluklarina iligkin goriislerini belirtmistir. Gergeklestirilen
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analiz sonucunda tanilama Oncesi siiregte ailenin rol ve sorumluluklar: alt temasina ait

katilimci goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.20°deki gibi olugsmustur.

Sekil 3. 20

Tanilama 6ncesi siirecte ailenin rol ve sorumluluklar
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar
tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “takip”, “is birligi”, “bize”, “hastaneye” ve
“bilinglenme” seklinde oldugu goriilmektedir. Ayir edici ifadelerden yola c¢ikarak
“Bilinglenmeli, 6grenciyi takip edip bize, hastaneye, gotiirmeli, is birligi yapmalr”

ifadesine ulagmak miimkiin gériinmektedir.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak adina ifadelerine dogrudan bakildiginda
goriismeye katilan katilimcilardan ticii (K3, K5, K8) is birligini tanilama 6ncesi siirecte
ailenin rol ve sorumlulugu olarak tanimlamislardir. K8 is birligi ile ilgili gortislerini,
“Bence tabii ki biitiin anne babalar, yani ¢ocuklarin akademik basarisi anlaminda ya da
farkly davraniglar: anlaminda okulla is birligi icerisinde bence olmalilar.” diyerek ifade
etmistir. Goriismeye katilan katilimcilardan ikisi (K5, K9) bilinglenmeyi tanilama 6ncesi
stirecte ailenin rol ve sorumlulugu olarak tanimlamislardir. K5 bilinglenme ile ilgili
goriislerini, “Bu anlamda hani hep egitim diyoruz ya, ailenin de iste okulun da velilerin
de bu anlamda belki bir¢ok kurulun ve kuruluslarin da bilin¢lendirilmesi gerekiyor,
bilgilendirilmesi gerekiyor.” diyerek ifade etmistir. Goriismeye katilan katilimcilardan

ikisi (K6, K9) takibi tanilama oncesi siirecte ailenin rol ve sorumlulugu olarak
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tanimlamiglardir. K6 takip ile ilgili goriislerini, “En biiyiik ailenin seyi burada édev takibi
va da iste bu okuma yazmaya baslangi¢ta ilk 6gretim bir ve ikinci sinifa basladiginda
etmistir. Goriismeye katilan katilimeilardan ikisi (K2, K5) uzmana basvurmayi tanilama
Oncesi siirecte ailenin rol ve sorumlulugu olarak tanimlamiglardir. K2 uzmana basvurma
ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Yani ailenin sorumlulugu, eger ¢ocuk da ciddi anlamda bir sorun goriiyorsa aile, direk
kimseye bagli kalmadan veya bize gelip ve bize bilgi alip veya ogretmenlerle, okul rehber
ogretmenleriyle bilgi alip danisarak, higcbirinde sonug¢ alamiyorsa direkt hastaneye gidip,
onunla ilgili bir COZGER raporu ¢ikartip, bir de bize miiracaat edebilir.”
Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilara gére tamlama oncesi siiregte ailenin bazi rol ve
sorumluluklarinin bulundugu sonucuna varilabilir. Bu sorumluluklar arasinda okul,
saglik kurumu, rehber 6gretmen ve smif 6gretmeni gibi paydaslar ile is birligi i¢inde
bulunmak sayilabilir. Ayni zamanda ailelerin Ogrencinin akademik durumlarini,
Odevlerini takip etmeleri gerektigi bu sayede daha gecerli ve giivenilir bilgilendirmeler
yapabilecegi ve dgrencinin var olan durumunu daha iyi degerlendirebilecegi sonucuna
varilabilir. Ayni zamanda 6grencinin destek egitim hizmetlerinden faydalanabilmesi i¢in
gerekli COZGER ve RAM’da diizenlenen raporlarm yenilenmesi siirecini takip etmeleri
gerektigi sonucuna varilabilir. OOG olan grencilerin ailelerinin OOG tanisi ile ilgili
bilinglenmeleri; taninin ayirt edici 6zellikleri, giiclii ve zayif yonleri, yasal diizenlemeler,
miidahale siiregleri agisindan bilgi sahibi olmalar1 gerektigi sonucuna varilabilir. Ailenin
biling diizeyini artirabilmek igin katilimeilarin ifadelerine gére aileler gocuklart ve OOG
tanisi ile ilgili okul rehber 6gretmenlerinden, sinif 6gretmenlerinden, RAM’lardan bilgi
alabilmektedir. Bu durumun ailelerin uzman kurum ve kisilere basvuruda bulunmasi
sorumlulugu olusturdugu sonucuna varilabilir. Sonu¢ olarak ailelerin tanilama 6ncesi
stiregte rol ve sorumluluklar paydaslar ile is birligi igerisinde bulunmak, bilin¢glenmek,

Ogrenciyi takip etmek ve uzman kurum ve kisilere bagvurmak olarak siralanabilir.
3.2.1.3 Tanilama oncesi siirecte ogretmenin rol ve sorumluluklar:

Goriisme yapilan OEDK iiyesi katilimeilarm tiimii (K2, K3, K4, K5, K6, K8, K9)
tanilama Oncesi siirecte 6gretmenin rol ve sorumluluklarina iliskin goriislerini belirtmistir.

Gergeklestirilen analiz sonucunda tanilama Oncesi siirecte ailenin rol ve sorumluluklari
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alt temasma ait katilme1 goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.21°deki gibi

olusmustur.

Sekil 3.21

Tanilama oncesi siiregte 6gretmenin rol ve sorumluluklar
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutuna bakildiginda tanilama 6ncesi
siirecte 0gretmenin rol ve sorumluluklar alt temasinda katilimcilar tarafindan belirtilen
ayirt edici ifadelerin “gézlem”, “takip”, “bilgi aktarma”, ‘“‘onleyici ¢alisma”,
“donanmimli olma”, ve “tamima” seklinde oldugu goriilmektedir. Ayirt edici ifadelerden
yola ¢ikarak “Donanimli olmali, 6grenciyi tamimali, gézlemlemeli, takip etmeli ve bilgi

aktarmali” ifadesine ulagmak miimkiin gériinmektedir.

Katilimcilarin  goriislerini daha iyi anlamak i¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda
goriismeye katilan yedi katilimeilardan altis1 (K2, K3, K5, K6, K8, K9) takip ve gozlemi
tanilama Oncesi siiregte 6gretmenin rol ve sorumlulugu olarak tanimlamislardir. K2 takip
ve gozlem ile ilgili goriislerini, “Ogretmen cocugu takip etmeli, gozlemlemeli, neler
vapabiliyor, neler yapamiyor. Arkadasiyla siniftaki diger ¢ocuklarla arasindaki fark ne
kadar ogrenme agisindan, akademik bilgisayar beceriler acgisindan ne kadar fark var.”
diyerek ifade etmistir. Goriismeye katilan yedi katilimeidan ikisi (K4, K9) tanilama

oncesi sliregte 6gretmenin rol ve sorumluluklarindan birinin de ¢cocugu tanimak oldugunu

vurgulamislardir. Ozellikle tanilama siirecinde &gretmenin c¢ocugu tanimasinin ve
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verecegi bilgilerin olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamislardir. K4 ¢ocugu tanimanin
gerekliligine iligkin goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Cocugun ailevi durumunu, ¢ocugun gelisim durumunu dogdugu andan itibaren geg¢irdigi
asamalari ... Kabaca bir okul oncesi egitime iliskin yasantisi olup olmadigina dair bilgisi bile
olmuyor ¢ogu zaman 6gretmenin. Cocugu tanimadigi icin de tanilamaya yonelik alacagimiz
bilgiler de simirli oluyor. Aile ayagi bos kalmayacak, ailenin ev i¢i durumu...Cocugun ev
ortamindaki ya da sosyal yasantisindaki bu arkadas, akran da olabilir, akraba iliskileri de
olabilir. Oradaki durumla ilgili bilgileri toplayacak.”
Goriismeye katilan yedi katilimcilardan ikisi (K4, K5) dnleyici ¢calismay1 tanilama 6ncesi
stiregte 0gretmenin rol ve sorumlulugu olarak tanimlamislardir. K5 6nleyici ¢aligsma ile
ilgili gorislerini su sekilde ifade etmistir.
“...Yani karistirdi diyelim, siz bunun iizerine iste ¢esitli egitimler verdiniz, bunun dikkat
etmesi gerektigi konusu duyardiniz, buna yonelik harfler, kelimeler vesaire yazdirdiniz. Sonra
eger bu durum ortadan kalkmazsa, demek ki bu ¢ocukta buna yonelik daha fazla egitim
verilmesi gerekiyor, buna yoénelik daha fazla iizerine diisiinmesi gerekiyor gibi bir durum
ortaya ¢ikiyor.”
Gorlismeye katilan yedi katilimeilardan tigli (K4, K5, K9) paydaslara bilgi aktarmay1
tanilama Oncesi siliregte 6gretmenin rol ve sorumlulugu olarak tanimlamislardir. K4
paydaslara bilgi aktarma ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Egitsel degerlendirme formunun ¢ok detayli doldurmalarini istiyoruz. Materyal degisimine
ilgili bilgiler bizim icin ashinda ¢ok dénemli. Yani ¢ocugun mevcut durumunu, mevcut
performanswni, mevcut gelisimsel durumu, hatta bununla ilgili simirliliklar: ¢ok net bize bir
rapor halinde sunabilecek ogretmen.”
Gortismelere katilan katilimcilardan yalnizca K3 donanimli olmay: tanilama oOncesi
siirecte Ogretmenin rol ve sorumlulugu olarak tanimlamislardir. K3 goriislerini “

ogretmenin de tabii bu kavrama biraz hakim olmasi gerekiyor.” seklinde ifade etmistir.

Ifadelerden anlagilabilecegi iizere katilimcilar tanilama dncesi siiregte dgretmenlerin rol
ve sorumluklart oldugunu diisiinmektedir. Bu sorumluluklardan bir1 6grenciyi
gozlemlemek ve gelisimini takip etmek olarak ifade edilebilir. Bir bagka sorumluluk ise
Ogrenciyi yakin ¢evresini ve 0zelliklerini tanimak olarak ifade edilebilir. Ayn1 zamanda
ogrencinin akademik yetersizlik gosterdiginin fark edilmesi ile Onleyici destek
caligmalar1 da 6gretmen sorumluluklari olarak goriilebilir. RAM, hastane gibi paydaslara

Ogrencinin durumu, yapilan ¢calismalar ve 6zellikleri il ilgili bilgi aktarmak da 6gretmen
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sorumluluklari arasinda goriilebilir. Yine 6gretmenin OOG tanust ile ilgili donanim sahibi
olmasi da Ogretmen sorumluluklarindan biri olarak goriilmektedir. Sonug¢ olarak
O0gretmenlerin tanilama oncesi siirecte rol ve sorumluluklar takip ve gozlem, ¢ocugu
tanimak, onleyici ¢alisma yapmak, paydaslara bilgi aktarmak ve donanimli olmak olarak

goriildiigi soylenebilir.
3.2.1.4 Tanilama oncesi siirecte okullarin rol ve sorumluluklart

Goriisme yapilan yedi katilimeidan besi (K2, K4, K5, K8, K9) tanilama 6ncesi siirecte
okullarin rol ve sorumluluklarma iligkin goriislerini belirtmistir. Gergeklestirilen analiz
sonucunda tanilama Oncesi siire¢te okullarin rol ve sorumluluklari alt temasina ait

katilimci goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.22°deki gibi olugsmustur.

Sekil 3. 22

Tanilama oncesi siiregte okullarin rol ve sorumluluklari
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Gergeklestirilen analiz sonucunda olusan kelime bulutuna bakildiginda tanilama 6ncesi

stiregte okullarin rol ve sorumluluklart alt temasinda katilimcilar tarafindan belirtilen ayirt

19’ (13 2 ¢

edici ifadelerin “okul”, “egitsel degerlendirme formu”, “aile”, “degerlendirme”, “iligki”,
“sorumlulugu”, “Olcecek”, “gonderiyorlar”, “hastaneden”, “iletisim”, “kopriyii”,

“RAM’a”, “raporlastirabilecek” ve “yonlendirmek™ seklinde olustugu goriilmektedir.
Ayt edici ifadelerden yola ¢ikarak “Okulun sorumlulugu aile, hastane, RAM arasinda

iletisim  kopriisii  olmak” veya “Okulun sorumlulugu degerlendirme yapip

77



raporlastiracak, egitsel degerlendirme formuyla RAM’a yodnlendirecek” ifadelerine

ulagsmak miimkiin goriinmektedir.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak ig¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda
goriismeye katilan yedi katilimcilardan dordii (K2, K5, K8, K9) yonlendirmeyi tanilama
oncesi siirecte okullarin rol ve sorumlulugu olarak tanimlamiglardir. K9 yonlendirme ile
ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Okul idaresi aslinda veli ile 6gretmen arasinda képriiyii kuran daha béyle ...resmi bir taraf
takinan, hani sanki tarafsizmis gibi goriinen o aile konusunda da daha etkili bir ¢oziim merci
bence. Ogretmen, ozellikle ilkokul ogretmenleri direkt bir aile modunda baslhyor siirece.
Cocukla birlikte siirekli vakit gegiriyor ve aileyle birlikte siirekli iletisim halinde. O yiizden
sanki aradaki o formal iliski kayboluyormus gibi oluyor. Okulun sorumlulugu burada devreye
giriyor. Bakin, burada bdyle bir sey var ve sizin sorumlulugunuz geregi. Bunu yapmaliyiz
simdi iliskisini kuracak okul idaresi biraz da.”
Gorlismeye katilan yedi katilimcilardan ikisi (K4, K8,) kurumlara bilgi aktarmay1
tanilama Oncesi siiregte okullarin rol ve sorumlulugu olarak tanimlamiglardir. K4
kurumlara bilgi aktarma ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Bir kere ig okuldan baslayacak. Yani aile gidip ogretmene yalvarmayacak. Okul once
gozleyecek. Aileden bilgi alacak. Kendisi gézleyecek. Kabaca olgebilir. Yani ¢ocugun
merdiven inip ¢ikisinda, defter tutusundan yazi yazmasina, sayr saymaswma ashnda isin
membai orasi. Ozetleyecek ve bunu ¢ok giizel raporlastirabilecek.”
Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilara gore tanilama oncesi siiregte okullarin rol ve
sorumluluklart bulunmaktadir. Bu sorumluluklardan biri 6grenciyi gozleyerek durumunu
tespit etmek olarak goriilebilir. Yapilan gozlem neticesinde 6grencinin 6zellikleri kabaca
Olciilebilir. Yapilan gozlem ve Ol¢limlere dayanarak siire¢ raporlastirilmali ve RAM’a
veya hastaneye yonlendirme yapilmalidir. Bir diger sorumlulugu ise kurum ve kisiler
arasinda iletisim kopriisii  olusturmak olarak goriilebilir. Aileyi ¢ocukla 1lgili
bilgilendirmek, yonlendirme siirecini agiklamak ve siireci yiiriitmek okul
sorumluluklarindan goriilmektedir. Bir diger sorumlulugu ise RAM’lara 6grenciyi
yonlendirirken gerekli yasal evraklari diizenlemek olarak goriilebilir. Diizenlenen
evraklarda ¢cocukla ilgili yeterli bilginin bulunmasi da okul sorumluluklarindan biri olarak
goriilebilir. Egitsel degerlendirme istegi formunun yeterli sekilde doldurulmasini
saglamak sinif dgretmeni ve aile arasinda iletisimde tarafsiz ve destekleyici bir rol

iistlenmek de okulun sorumluluklarindan goriilebilir. Sonug olarak okullarin tanilama
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oncesi siiregte rol ve sorumluluklar1 yonlendirme ve kurumlara bilgi aktarmak olarak

goriildiigii sonucuna varilabilir.
3.2.1.5 Tanilama oncesi siirecte saglk kurumlarinin rol ve sorumluluklart

Goriisme yapilan yedi katilimeidan altis1 (K2, K4, K6, K5, K8, K9) tanilama oncesi
siiregte saglik kurumlarinin rol ve sorumluluklarina iligkin goriislerini belirtmistir.
Gergeklestirilen analiz sonucunda tanilama Oncesi siirecte saglik kurumlarinin rol ve
sorumluluklar1 alt temasina ait katilimci1 goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil

3.23’teki gibi olusmustur.

Sekil 3. 23

Tanilama oncesi siiregte saglik kurumlarinin rol ve sorumluluklar
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Gergeklestirilen analiz sonucunda tanilama oncesi siirecte saglik kurumlarinin rol ve
sorumluluklart alt temasinda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar tarafindan
belirtilen ayirt edici ifadelerin “COZGER”, “tan1”, “rapor”, “tedavi” ve “ila¢” seklinde
olustugu goriilmektedir. Ayrit edici ifadeler bir arada diisiiniildiigiinde “7Tani, tedavi

uygulamak ve rapor (COZGER) vermek” ifadesine ulasmak miimkiin gériinmektedir.

Katilimcilarin  goriislerini daha iyi anlamak i¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda
goriismeye katilan yedi katilimeilardan besi (K2, K4, K5, K6, K9,) tant koymay1 tanilama

oncesi siiregte saglik kurumlarinin rol ve sorumlulugu olarak tanimlamiglardir. K5 tani
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koyma ile ilgili gorislerini, “Genelde saglik kuruluna gidiyorlar bundan sonra,
hastaneye gidiyorlar. Hastanede gerekli bataryayla ilgili islemler yapildiktan sonra yani
zihinsel engel ya da diger durumlar, olasiliklar ortadan kaldirildiktan sonra 6zel ogrenme
giiclii tanisi konuluyor ¢ocuklara.” diyerek ifade etmistir. Gorlismeye katilan yedi
katilimcilardan dordii (K2, K4, K6, K8) raporlamay1 tanilama Oncesi siiregte saglik
kurumlarmin rol ve sorumlulugu olarak tanimlamislardir. K6 raporlama ile ilgili
goriislerini, “Ilk basamak da ashinda bu. Cocukla bir saglatim saglayacaksaniz, bir
iyilesme saglayacaksaniz, saglik kurulu raporunun olmast gerekiyor ki destek egitimi
olabilsin. Ciinkii destek egitim alabilmesi icin oncelikle hastaneden bir tant konmasi
gerekiyor.” diyerek ifade etmistir. Goriismelere katilan katilimcilardan yalnizca K5 tibbi
tedaviyi tanilama Oncesi siirecte saglik kurumlarinin rol ve sorumlulugu olarak
tanimlamistir. K5 tibbi tedavi ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Bu yiizden hastaneye gidip dikkat eksikligi konusunda da tani alip. Bazen ilaca da
baslayabilivorlar. Dikkat eksikligi ile ilgili olarak ilaca basladiklar: zaman siire¢ daha da
ivilesme donemleri, yani dikkat eksikligi tanisini ne kadar kolay ne kadar tedavi edilir ve bu
tamya yonelik olarak ne kadar ivi egitim alirsa, bu konuda ne kadar diizelmeler olursa, Gzel
Ggrenme giicligiiniin de o kadar ilerlemesi durduruldugu va da geriledigi veya tedavi oldugu
durumlart da biz burada goriiyoruz.”
Ifadelerden yola ¢ikarak, tanilama oncesi siiregte saglik kurumlarinin 6nemli rol ve
sorumluluklara sahip oldugu goriisiiniin 6ne ¢iktig1 séylenebilir. Bu sorumluluklardan
ilki, 6grenciyi kapsamli bir sekilde degerlendirerek varsa tibbi bir durumu belirlemek ve
bu dogrultuda tibbi tan1 koymaktir. Bu tanilama siireci sonucunda, 6grencinin 6zel
gereksinim durumunu belgelendiren COZGER diizenlemek de saglik kurumlarinin
gorevleri arasinda goriilmektedir. Bir diger 6nemli sorumluluk ise, 6grencide belirlenen
tibbi duruma yonelik olarak gerekli goriilmesi halinde uygun tibbi tedavi siireglerinin
baslatilmas1 ve izlenmesidir. Katilimcilarin bu ifadeleri dikkate alindiginda, saglik
kurumlariin tanilama siirecine katkis1 yalnizca rapor sunmakla sinirli kalmamakta; ayni
zamanda Ogrencinin ihtiya¢ duyabilecegi tibbi midahaleleri de istlenmekle
iligkilendirilmektedir. Sonu¢ olarak, katilimecilarin saglik kurumlarinin gorev ve
sorumluluklarini ii¢ temel baslik altinda topladiklari; bunlarin tibbi tan1 koyma, raporlama

(COZGER diizenleme) ve gerekiyorsa tibbi tedavi uygulama oldugu sdylenebilir.
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3.2.1.6 Ideal tanilama éncesi siire¢

Goriisme yapilan katilimcilarin tiimii ideal tanilama Oncesi siirece iligkin goriislerini
belirtmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda ideal tanilama 6ncesi siire¢ alt temasina ait

katilimer goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.24°teki gibi olugsmustur.
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Gergeklestirilen analiz sonucunda ideal tanilama siireci alt temasinda olusan kelime

”n. "

bulutu incelendiginde katilimcilar tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin "ram

"ge¢" "erken" "tarama" ve

"hastane" "gozlem" "belirtiler" "bilgi" 'yetersizlik"
"degerlendirme" ve “destek” seklinde olustugu goriilmektedir. Ayirt edici ifadeler bir
arada dislintildiiglinde ideal tanilama oOncesi siire¢ “Erken tarama, gozlem ve

degerlendirme ile yetersizlik belirlenir” ifadesine ulagmak miimkiin goriinmektedir.

Katilimcilarin  goriislerini daha iyi anlamak i¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda
gorlismeye katilan yedi katilimcilardan dordii (K4, K5, K6, K8) yonlendirme hiyerarsisini
ideal tanilama siirecinin unsuru olarak tanimlamislardir. K5, K6, K8 6grencilerin okuldan
dogrudan hastaneye yonlendirilmesi gerektigini belirtirken, K4 okuldan 6ncelikle RAM’a
yonlendirme yapilmasi gerektigini belirtmistir. K6 yonlendirme hiyerarsisi ile ilgili

goriislerini, “Oncelikle dogru tam konulabilmesi icin biz hastaneye yéonlendirilmesini
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tercih ediyoruz.” seklinde ifade ederken, K4 yonlendirme hiyerarsisine iligkin goriislerini
su sekilde ifade etmistir.
“...bence bu isin ¢ikig noktasi en son hastane olmali. Yani hastaneye ¢ocuk en son gitmeli.
Okul veli araciligryla rehberlik arastirma merkezleri ardindan hastaneler olmali. Giinde 150
hastaya bakan bir ¢ocuk psikiyatrisinden kimse ¢iinkii mucizeler yaratmasini bekleyemez. Bu
birbirimizi kandirmak olur. Rehberlik arastirma merkezlerinin hareket sahasi daha genis.
Imkanlar: da daha genis.”
Goriismeye katilan yedi katilimcidan ticti (K2, K3, K9) nitelikli gézlemi ideal tanilama
siirecinin unsuru olarak tanimlamustir. K2 nitelikli gdzlemle ilgili gériislerini, “Oncelikle
cocuk icin dogru gozlemler yapilmali. Yani sinif ogretmeni, rehber 6gretmeni, okuldaki

diger idareciler olur. Daha sonra dogru gozlemler yapiimali... ” diyerek ifade etmistir.

Gorlismeye katilan yedi katilimcidan iicti (K2, K3, K9) nitelikli degerlendirmeyi ideal
tanilama siirecinin unsuru olarak tanimlamistir. K3 nitelikli degerlendirme ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmistir.

“Hani ogrenemedi, cabuk unutuyor gibi gerekcelerle degil de hani cocugun detayl bir

performansmi aldiginda hani hangi alanlarda zorlaniyor? Gérsel algisinda mu sikinti var?
Kendini ifade etmekte mi zorlaniyor? Yonerge tekrart mi gerekiyor, hafizada tutmada mi
sorun var? OGGYi spesifik olarak nokta atis tammlamas: miimkiin degil ama en azindan

stiphelenmeye yonelik.”
Gortismeye katilan yedi katilimcidan tigii (K3, K5, K9) 6nleyici destegi ideal tanilama
slirecinin unsuru olarak tanimlamistir. K3 onleyici destek ile ilgili goriislerini su sekilde
ifade etmistir.
“Eger mesela boyle bir durum oldugunu diisiiniiyorsa ve bu konuda yapabilecegi bir sey
oldugunu diigiiniiyorsa, teknik anlamda kendi donanimina giiveniyorsa, mesela ¢ocugun
okuma alanminda stkintis1 varsa ona yénelik ufak tefek ¢calismalar, sonucu degistiriyor mu ya
da performanst arttirtyor mu, matematik alanindaysa ...hakeza yine ona yénelik ¢calismalar
yapudiginda eger ¢ocukta hani gézde goriilebilir bir degisim yasaniyorsa... evet demek ki
dogru noktadan siipheleniyor olabilir ve oradan ilerlerse gercekten basari da saglayabilir.
Yani o akranlariyla arasindaki farki da kapatabiliv o egitim modelini ya da yontemini
kullanarak.”
Goriismeye katilan yedi katilimcidan ticii (K5, K6, K9) zamanlamay1 ideal tanilama
siirecinin unsuru olarak tanimlamistir. K6 zamanlama ile ilgili goriislerini “Simdi
tamilamaya gittigimiz zaman bir defa bir zaman tanimak gerekiyor cocuga. Oncelikle

zaman vermek gerekiyor. Ama bu zamani da tabii en iyi gene 6gretmenlerimiz bilmeli.
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Swnif ogretmenlerini kastediyorum.” diyerek ifade etmistir. Gorlismeye katilan yedi
katilimcidan ikisi (K2, K3) donanimli 6gretmeni ideal tanilama siirecinin unsuru olarak
tanimlamistir. K2 donanimli 6gretmen ile ilgili goriislerini, “Evet, 6gretmenler ve sinif
ogretmenler de gerekli bilgiye birikime sahip olmasi gerekiyor. Yani en azindan bu
konuyu, ozel 6grenme giicliigii nedir, ne degildir, 6zellikleri belirtileri nelerdir? Bunlart

dogru bir sekilde ogretmenlerin bilmesi gerekiyor.” diyerek ifade etmistir.

Goriismeye katilan katilimcilardan yalnizca K8 taramay1 ideal tanilama siirecinin unsuru
olarak tanimlamustir. K8 tarama ile ilgili goriislerini, “Liseye geldiginde hemen biz fark
edip yonlenmesi vs. yapiyoruz ama belki ilkokulda ya da okul éncesinde belki RAM
tarafindan uygulama gelistirilip, test gibi mesela. Belki orada sinif olarak ogrencilere

uygulanip.... Hihi tarama gibi evet olsa daha giizel olur” diyerek ifade etmistir.

Gorlismeye katilan katilimcilardan yalnizea K3 veliyi bilgilendirmeyi ideal tanilama
stirecinin unsuru olarak tanimlamistir. K3 veliyi ilgilendirme ile ilgili gortslerini, “Veli

biraz daha isin igine girebilir, Veli'yi de bilin¢lendirilir.” seklinde ifade etmistir.

Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilarin ideal tanilama siireciyle ilgili bircok unsura dikkat
cektigi goriilmektedir. Kelime bulutu ve katilimeilarin ifadeleri birlikte diisiiniildiiglinde
goriislerin bazi bagliklar altinda toplanmast miimkiin goriilmektedir. Yapilan analiz
sonucunda katilimcilarin ideal tanilama siirecini yonlendirme hiyerarsisi, nitelikli
degerlendirme, nitelikli gozlem, veliyi bilgilendirme, tarama, donanimli 6gretmen,
zamanlama ve Onleyici destek basliklar1 altinda degerlendirdikleri sOylenebilir.
Katilimeilar bagliklarin bir¢ogunda benzer goriislere sahip oldugu goriilmektedir. Farkli
olarak katilimcilarin yonlendirme hiyerarsisi konusunda farkli goriislere sahip oldugu
goriilmektedir. Siirecin baglangi¢ noktas1 olarak katilimcilarin bir kismi saghk
kurumlarmi isaret ederken bir kismi RAM’larda siirecin baslatilmas1 gerektigini
savunmaktadir. Goriis farkliliklarinin siirecin standart olmasinin 6niine gectigi sonucuna

varilabilir.
3.2.2 Tanilama sireci

Goriisme gergeklestirilen OEDK iiyesi 7 katilimecinin tiimii (K2, K3, K4, K5, K6, K8,
K9) tanilama siirecine iligkin goriislerini belirtmislerdir. Katilimcilarin tanilama siirecine
iliskin goriis ve deneyimleri ii¢ alt temadan olusmaktadir. Bunlar tanilama siirecinin

isleyisi, egitsel degerlendirmede kullanilan 6l¢me aracglar1 ve 6zel egitim degerlendirme
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kurulu toplantisi seklindedir. Tanilama siirecine iliskin alt temalar, olusan kelime bulutlari

ve katilimci goriisleri izleyen boliimlerde detayli olarak verilmektedir.
3.2.2.1 Tanilama siirecinin igleyisi

Goriisme yapilan OEDK iiyesi 7 katilmcmin timii (K2, K3, K4, K5, K6, K8, K9)
tanilama siirecinin igleyisine yonelik goriislerini belirtmistir. Gergeklestirilen analiz
sonucunda tanilama siirecinin isleyisi alt temasinda iligkin katilime1 goriislerinden olusan

kelime bulutu Sekil 3.25°teki gibi olusmustur.
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Gergeklestirilen analiz sonucunda tanilama siirecinin isleyisi alt temasinda olusan kelime
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bulutu incelendiginde katilimcilar tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “zeka testi”,
“performans”,  “ASIS”,  “uyguluyoruz”, “OGT”, “Stanford”, “WISC-R”,

bh) 13

“degerlendirme”, “goriigme” ve “form” seklinde olustugu goriilmektedir. Ayirt edici
ifadelerden yola ¢ikarak “Zeka testi, gériisme ve performans degerlendirme formu

uyguluyoruz” ifadesine ulagmak miimkiin gériinmektedir.

Katilimcilarin  goriislerini daha iyi anlamak i¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda
katilimeilarin tamami tamilama siiresi ile ilgili goriis belirtmistir. K9, K8, K4 OOG nin
tanilanmasinin diger tan1 gruplarma goére daha uzun siirdiigiinii belirtmigtir. K9,
“Ogrenme giicliigii cok daha akademik bir zemine dayandig: icin yapilan gozlem daha

uzun siiriiyor.” diyerek ifade etmigstir. K2 ise tanilama siiresinin OOG olan dgrenciler i¢in
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daha kisa stirdiiglinli “Bir fark olmaswnin ...belki biraz daha 6zel 6grenme giigliiniin biraz
daha kisa siirede incelenebilir.” diyerek ifade etmistir. K9, K5, K3 tanilama siiresinin
ortalama kirk dakika ile bir saat oldugunu, K2 ise bir buguk ile iki saat arasinda siirdiiglinii
belirtmistir. Katilimcilar isleyisle ilgili iki yol oldugunu belirtmislerdir. K3 bu durumu,
“Simdi yani iki sekilde geliyor. Bir direkt hastane tanisi alarak hani skolastik becerilerde
ozel gelisimsel bozukluklar yazili bir raporla bize geliyor.” seklinde ifade etmistir. Gelen
Ogrencinin saglik raporu olmasi halinde degerlendirme sirasinda ihtiyag duyuldugunda
cesitli zeka testleri kullanildig1 K2, K3, K4, K6 tarafindan ifade edilirken; K2 bu durumu,
“Bu ¢ocuklar i¢in de bazen biz zeka testi uyguluyoruz. Acaba hastanede gelen tani ile
bizimki arasinda bir fark var mi, uyusmazlik var mi ona da bakiyoruz.” sozleri ile ifade
etmistir. Saglik raporu olmadan gelen 6grenciler i¢in ise K2, K3, K4, K6 oncelikle zeka
testi yapildigin1 zihinsel engel siiphesi kalmadig1 halde OOG ile ilgili degerlendirmeler
yapildigim belirtmis; K6, “Ogrenci ilk defa geldiginde sayet ézel ogrenme giicliigii
olmadig diistindiigii takdirde zeka testi uygulaniyor. Zekd testinin normal oldugu takdirde
OGT bataryas: uygulaniyor. OGT bataryasimin sonucuna gore de tabii ki degerlendirme
vapiliyor.” sozleri ile durumu ifade etmistir. K9 ise, her 6grenci i¢in mutlaka hastane
raporu talep ettiklerini belirtmis goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Bu siire¢ hastanelerle aramizda itilaf olusturdugu icin hani bizim buradan ogrenciyi on
inceleme yapip hastaneye saglk raporu igin gonderdigimizde doktorlar ya da hastane
tarafindan olumsuz karsilandigi icin burada soyle bir islevis olustu. Once hastane raporu
getirmesi icin dosyayi bekletiyoruz. Yani bizim bu icinde bulundugumuz catida, vapida
mutlaka ve mutlaka ¢ocugun bir doktordan alinmus olan, deviet hastanesinden alinmis olan

bir rapora ihtiyact var. Bu raporla geldikten sonra biz burada ogrencilerimiz icin ¢egitli

ol¢me degerlendirme araglart kullaniyoruz.”

Goriismeye katilan katilimcilardan altis1 (K2, K3, K5, K6, K8, K9) fiziki ortam ile ilgili
gorilis belirtmistir. Gorlis belirten katilimcilarin tiimii fiziki ortamla ilgili bir farklilik
olmadigini belirtmistir. K3 6zel bir fiziki ortam olmadigini belirtmekle beraber, “Evet.
Yani seyde oyle, pratikte oyle ama teoride olmamali mi? Olmali. Ciinkii ozel ogrenme
giicliigii aslinda. Tanilama siirecinde de degerlendirme siirecinde de daha fazla detaya ve
zamana ihtiya¢ duyulan bir alan diye diisiiniiyorum.” sdzleri ile farkli bir fiziki ortamin
gerekliliginden bahsetmistir. Katilimcilarin altis1 (K3, K4, K5, K6, K8, K9) diger
paydaslarla iletisim ile ilgili goriis belirtmistir. K3, K4, K5, K6, K8 ihtiya¢ halinde okul
ve rehabilitasyon merkezleri ile iletisime gectiklerini belirtirken; K8, “Zaten sikintida

oldugumuz durumlarda, ¢eliskide kaldigimiz durumlarda zaten okula da mutlaka iletisime
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gegiliyor. Okullart da mutlaka arkadaslarimiz ihtiya¢ halinde ariyorlar.” diyerek ihtiyag
halinde goriismeler yapildigin1 belirtmistir. K9 ise, ihtiya¢ oldugu anlarda bile
goriisiilmedigini su ifadelerle belirtmistir.
“Normalde ihtiya¢ var ancak realitede gériisiilmiiyor. Ciinkii séyle bir sey var. Rehberlik
aragtirma merkezleri biraz kotii adam pozisyonundalar ve az énce de egitsel degerlendirme
istegi formunda konugtugumuz iizere ¢ok da sallanmiyoruz. Aslinda maalesef ki okullarin
genel beklentileri bu c¢ocukla ilgili. Biz bu c¢ocugu rehberlik arastirma merkezine
gonderecegiz ve bir sekilde var olan durum ¢oziimlenecek. Yani bizden bu is ¢ikacak. Ram

bunu bir sekilde ¢ozecek. Ya bizden alacak ya ozel egitim sinifina verecek ya bendeki yiikii

alip rehabilitasyonun iistiine koyacak. Oyle oldugu icin ihtiyag duyulsa dahi 6gretmenlerle

s

cok gartisiilmiiyor.”

Katilimcilarin besi (K4, K5, K6, K8, K9) tanilama siirecinin karsilastirilmasi ile ilgili
goriis belirtmistir. Diger tam gruplar1 ile OOG olan 6grencilerin tanilanma siirecini
karsilagtirdiklarinda katilimcilardan ikisi (K6, K8) bu konuda bilgilerinin olmadigini
belirtirken. K4, K5, K9 OOG olan 6grencilerle yapilan ¢aligmalarin daha uzun siirdiigiinii
belirtmistir. K9 goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Soyle fark var. Buranin ¢calisma bi¢imine soyle etki ediyor. Otizmli ve zihinsel yetersizligi
olan dgrencilerle ilgili burada yapilan, odalarda yapilan, égretmenlerimizin yaptigi egitsel
degerlendirme calismalarinin siiresiyle mesela 6grenme gii¢liigiiniin siiresi ayni olmuyor.
Ama mesela zihinsel yetersizlik ve otizm gibi tanilamalarda ogrenciyle o kadar uzun siireler
calismamiz ¢ok miimkiin olmuyor. Daha kisa gériismeler oluyor genelde ve zaten o
goriismelerde aile katilimi daha fazla oluyor.”
Katilimcilardan ikisi (K2, K5) uzmanlar arasi is birligi ile ilgili goriis belirtmis olup farkl
uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmeler sonucu ortak karara ulasildigini ifade
etmislerdir. K2 bu siireci, “Is birligi tabii ki. Yani testor arkadas testi ali. OGT ye sahip
egitim almis olan, sertifikasi olan arkadas OGTsini ali: Daha sonra da ozel egitim
ogretmeni de egitsel performansina bakar. Hepsini bir araya getirir. Ortak bir sekle

ulagiriz.” diyerek uzmanlar arasi is birligi gézetilerek tanilama yapildigini ifade etmistir.

Ifadelerden yola cikarak katilimcilara gore tanilama siirecinin baslangici olarak iki yol
goriildiigii sdylenebilir. Birinci durumda &grenci halihazirda bir COZGER ile RAM’a
basvuruda bulunmaktadir. ikinci durumda ise énce RAM’a gelerek yapilan egitsel
degerlendirme sonucu hastaneye yoOnlendirildigi sonucuna ulasilabilir. Goriisme
gerceklestirilen iki RAM’da bulunan OEDK iiyeleri arasinda bu konuda goriis ayrilig
oldugu sdylenebilir. Ayn1 sehirde bulunan iki RAM’1n bu siireci farkli yollarla yiiriitmeyi
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tercih ettigi goriilmektedir. Bir kurum 6grencilerin oncelikle okul tarafindan hastaneye
yonlendirilmesini ve tanmin saghk kurumu tarafindan konulduktan sonra RAM’a
basvuruda bulunulmasi gerektigini diisiinmektedir. Goérlisme yapilan diger kurum ise
ogrencilerin okullardan Oncelikle RAM’a yonlendirilmesi gerektigini, burada yapilan
egitsel degerlendirmeler sonucu Ogrencinin saglik kurulusuna yonlendirme formu ile
saglik kurumuna yonlendirilerek rapor siirecinin baslamasi gerektigini diistinmektedir. Bu
durumda ayni ilde dahi olsalar RAM’larda yapilan islemlerin bir standarda baglh

olmadig1, kurumlar aras1 isleyis farkliliklarinin bulundugu sonucuna varilabilir.

Katilimcilarin ifadelerine gére OOG olan 6grencilere egitsel degerlendirme icin ayrilan
inceleme siireleri farklilik gostermektedir. Bu durumun 6grencinin akademik seviyesi,
iletisim becerileri ve inceleyen uzmanin degerlendirme tekniklerinin farkliligindan ortaya
ciktigi sonucuna varilabilir. Ayn1 zamanda katilimcilarin bir kismi OOG tanilama
siirecinin diger tan1 gruplarma gére daha uzun siirebildigini belirtmektedir. Ogrencinin
kendini ifade etme becerisinin yeterliligi ve akademik olarak diger gruplara gore basaril
olmast ile aciklanabilecegi sonucuna varilabilir. Katilimeilarin paydaslar (sinif 6gretment,
rehber 6gretmen, aile, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi calisanlari) ile kurulan
iletigimi farkli yorumladiklar1 goriilmektedir. Bir kismi ihtiya¢ halinde kolaylikla
iletisimin saglandig1 goriisiine sahipken bir kismi ihtiya¢ olsa bile goriisiilmedigini
belirtmektedir. Bu durum da uzmanlar aras1 bireysel farkliliklarin iletisim stirecini farkl
algilamalarina yol agtig1 sonucuna varilabilir. Kurum igerisinde inceleme yapan uzmanlar
arasinda performans belirleme formunun ilgili boliimiinde yazili olarak ve OEDK’ya
katilarak sozlii iletisimin oldugu tiim katilimeilar tarafindan ifade edilmektedir. Bu durum
kurum i¢i uzmanlar arasi is birliginin bulundugu sonucuna varmamizi saglayabilir. Bir
katilimer digerlerinden farkli olarak fiziki ortamin farkli olmasi gerektigini belirtse de
katilimcilara gore inceleme yapilan ortam agisindan diger tani gruplari ile bir farklilik
olmadig1 sonucuna varilabilir. Sonug¢ olarak katilimcilarin tanilama siirecini tanilama
stiresi, isleyis, fiziki ortam, diger paydaslarla iletisim, tanilama siirecinin karsilastirilmasi,

uzmanlar arasi is birligi basliklar1 altinda degerlendirdikleri sonucuna varilabilir.
3.2.2.2 Egitsel degerlendirmede kullanilan olcme araglar

Gériisme yapilan OEDK iiyesi 7 katilimeimnin tiimii (K2, K3, K4, K5, K6, K8, K9) egitsel
degerlendirmede kullanilan O6lgme araclarina  yonelik goriislerini  belirtmistir.

Gergeklestirilen analiz sonucunda egitsel degerlendirmede kullanilan 6l¢me araglart alt
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temasinda iligkin katilimci goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.26’daki gibi

olusmustur.

Sekil 3.26
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Gergeklestirilen analiz sonucunda egitsel degerlendirmede kullanilan 6l¢me araglari alt
temasinda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar tarafindan belirtilen ayirt
edici ifadelerin "4SIS", "WISC-R", "Leiter", "Stanford-Binet", "Zeka testi", "Objektif”,
"Stirli yas", "Performans belirleme formu", "Veli gériisme formu", "Yeterli Gériiyorum”
ve "OGT" seklinde olustugu goriilmektedir. Ayirt edici ifadelerden yola gikarak “objektif
ve yeterli gortiyorum” veya “zeka testleri sinirlt yas i¢in”" ifadelerine ulagsmak miimkiin

goriinmektedir.

Katilimeilarin  goriislerini daha iyi anlamak i¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda
Katilimeilarin tiimii kullanilan araglar ile ilgili goriislerini belirtmistir tiim katilimeilarin
bahsettigi 6lgcme araglar1 bir araya toplandiginda Veli Goriisme Formu, Performans
Belirleme Formu, WISC-R, Stanford Binet Zeka Testi, Leiter Uluslararas1 Performans
Olgegi, ASIS ve Kent Porteus 6lgme araglarinin OOG olan 6grencilerin egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde kullanildig: ifade edilmistir. Katilimcilardan besi
(K2, K3, K4, K6, K9) olgme araglarmin uygulayici egitimi ile ilgili goriislerini
belirtmistir. Katilimcilardan ikisi (K2, K9) 6lgme araglarina yonelik egitimleri yeterli

bulduklarini ifade ederken, K2, “Son derece yeterliler. Benim géoriisiime gore. Buluyorum.
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Ctinkii en az bir hafta siirdii. Sabahtan aksama kadar bayag yeterli bir seydi yani”
diyerek egitimin yeterli olusundan sz etmistir. Iki katilimec1 (K3, K6) ise verilen
egitimleri yeterli bulmadigini belirtirken, K3, “Kesinlikle ve kesinlikle egitimlerin yeterli
olmadigimi  diisiintiyorum.” diyerek goriisiinii ifade etmistir. K4 ise, “..RAM
idarecilerinden ozellikle test uygulayabilecek kabiliyetteki 6gretmenlerin gonderilmesi....
Herhangi bir 6gretmen yazin génderin de Genel Miidiirliige yapmamasi gerekir” diyerek
test egitimine gidecek personelin se¢imi ile ilgili goriis belirtmistir. Goriismeye katilan
katilimcilardan tigii (K4, K5, K9) kullanilan araglarin olumlu yonleri ile ilgili goriis
belirtmislerdir. K4 WISC-R testini, “Kesinlikle WISC-R” diyerek tanilama i¢in en uygun
arag olarak gordiigiinii belirtmistir. K9 ise araglarin RAM’larda ciddiyetle uygulandigini,
“Rehberlik arastirma merkezinde test uygulamalar: ¢ok ciddiyetle yapilyyor. Clinkii
bireylerin hayatini derinden etkiliyor. Hastanelere kafa tutacak kadar ciddiyetle
yvapiliyor.” sozleri ile belirtmistir. Goriismeye katilan katilimceilardan iicii (K3, K,4 K9)
kullanilan araglarin olumsuz yonleri ile ilgili goriis belirtmislerdir. Katilimcilardan K3 ve
K4, OGT’ nin yas simirliligindan séz etmis ve K4 bu durumu, “Eger rehberlik arastirma
merkezine OGT denen bir batarya var biliyorsunuz. Onun uygulayicisi varsa kendimiz
uygulayip taniyr koyabiliyoruz. Onda da simirli yas.” sozleri ile ifade etmistir. K3 birden
fazla testin tek kisi tizerinde toplanmasini, “Yani bir kisiye siz 5-6 tane test egitimi verip
sertifikalandiriyorsaniz ve tamamen bel kemigi haline geliyorsa test a¢isindan o kigi, yer
degistirdiginde direkt yikiliyorsunuz.” kullanilan araglarin olumsuz yonleri olarak
belirtmistir. K4 ise test egitimi alan personelin bransi ile ilgili goriilerini su sekilde ifade
etmistir.
“Ama son donemde belki 6zel egitim dgretmenlerine test egitimi verilmesi... ben de 6zel
egitimciyim. Test verdirilmesi noktasinda ben cok emin olamiyorum. Ogretim temelli
dgretmenler oldugumuz icin. Yani 6gretmeye yatkinlik var...Duygusal da davranabiliyorlar.
Cocukla duygusal bag da gelistirebiliyorlar. Bir de testte 6gretmen. Hani sunu da sdylersem
sanki yapacak gibi boyle bir motivasyonla hareket ediyorlar. O agidan bir gekincem var.”
Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilara gore OOG olan 6grencilerin  egitsel
degerlendirmede siirecinde Veli Gériisme Formu, Performans Belirleme Formu, WiSC-
R, Stanford Binet Zeka Testi, Leiter Uluslararas1 Performans Olcegi, ASIS ve Kent
Porteus dlgme araglarmin kullanildig1 sonucuna varilabilir. Olgme araglarmi uygulayan
personelin egitiminin ise bazi katilimcilara gore yeterli goriiliirken baz1 katilimcilarin

verilen egitimi yetersiz buldugu sonucuna varilabilir. RAM’da gorevlendirilecek
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personelin Slgme araglarini uygulayabilecek donanim ve Ozelliklerde olmasi da
ulagilabilecek bir diger sonug olabilir. Katilimcilardan birinin ifadesinden yola ¢ikarak
Ozel egitim Ogretmenlerinin test uygulayicis1 olmasinin dezavantaj yaratabilecegi
sonucuna varilabilir. Ayn1 zamanda Olgme araglarinin  personeller arasinda
paylasilmasinin  daha verimli bulundugu sonucuna varilabilir. OOG’yi dogrudan
tanilamaya ydnelik olan OGT igin ise yas ile ilgili stnirliliklarin olumsuz bir durum ortaya
cikardigr sonucuna varilabilir. Sonug¢ olarak katilimcilarin egitsel degerlendirmede
kullanilan 6lgme araglarini kullanilan araglar, 6lgme araglarimin uygulayict egitimi,
kullanilan araglarin olumlu yodnleri, kullanilan araclarin olumsuz yonleri basliklarinda

degerlendirdikleri sonucuna varilabilir.
3.2.2.3 Ozel egitim degerlendirme kurulu toplantist

Gorlisme yapilan yedi katilimcilarin tamami 6zel egitim degerlendirme kurulu
toplantisina yonelik goriislerini belirtmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda 6zel egitim
degerlendirme kurulu toplantis1 alt temasinda iligkin katilimcr goriigslerinden olusan

kelime bulutu Sekil 3.27’deki gibi olusmustur.
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Gergeklestirilen analiz sonucunda egitsel degerlendirmede 6zel egitim degerlendirme
kurulu toplantis1 alt temasinda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar

tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “aile”, "kurul”, "¢agiriyoruz”, "davet ediyoruz",
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"katilryor", "her zaman" ve "her giin" seklinde olustugu goriilmektedir. Ayirt edici
ifadelerden yola ¢ikarak “Aileyi kurula davet ediyoruz, ¢agiriyoruz” ifadesine ulagsmak

miimkiin goriinmektedir.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak ig¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda
toplanti sikliginin degiskenlik gosterdigi li¢ katilimei tarafindan (K3, K4, K6) belirtilmis
olup her giin olabilecegi gibi haftanin belli giinleri de yapilabilecegi K6 tarafindan,
“Genellikle biz ¢arsamba ve cuma giinleri yapryoruz. Diger rehberlik arastirma
merkezinde her giin de yapilabiliyor. Kurul istedigi giinii zaten toplanti diizenleme
hakkina sahip. Biz genelde sabahlari diizenliyoruz kurulumuzu.” diyerek ifade edilmistir.
Katilimeilarin tamami kurul iiyelerinin toplantiya katildigini belirtirken ailelerin davet
edildigini ancak nadiren katildiklarimi belirtmislerdir. K4, “Mutlaka her giin tiim kurul
tiyeleri katulir. Veliler mutlaka davet edilir. Ancak veliler ¢ok nadiren katilir.” diyerek
goriistinii belirtmistir. Katilimcilarin tamami kurul ile inceleyen uzman arasinda iletisimin
sOzlii ve yazili olarak gergeklestigini belirtmis, K9 bu durumu su sekilde ifade etmistir.
“Sayle, biz dgrencileri inceledikten sonra d&grencileri inceledikten sonra performans
belirleme formlarindan bahsettik az énce. Onun arkasinda bize ayrilan boliime ¢ok teknik
ilag olan hap bilgileri yaziyoruz. Kurula faydast olmasi adina. Bununla birlikte her giiniin
sonunda ozel egitim boliimii baskant bizden bu ¢ocukla ilgili yapilan is ve islemlerle ilgili
kii¢iik bilgiler aliyor ve bununla ilgili bir Excel dosyast tutuyor Excel dosyasiyla kurula
katiliyor. Yani bizden aslinda kurula katilmadan kurulda ne gibi gériis bildirecegimizi bizden
kabaca alryor. Bunun disinda kurulda diigiilen bir aykiri gériis olur. Bir veli katiliminda
velinin talebinin baska olmasi durumu olur. Kurul iiyeleri inceleyen égretmenden farkli bir
sey diigtindiigiinde bizi ¢agirryorlar kurula.”
Ifadelerden yola gikarak katilimcilara gore 6zel egitim degerlendirme kurulu toplantisinin
her giin yapilabildigi gibi haftanin belirlenen giinleri de yapilabilecegi sonucuna
varilabilir. Toplantilara kurumda ¢alisan kurul {iyelerinin tamami her zaman
katilmaktadir. Kurulun diger liyesi olan aile ise 6zel egitim degerlendirme kuruluna
inceleme sirasinda davet edilmekte kurul zamani1 ve saati hakkinda bilgilendirilmektedir.
Ailelerin davet edilmelerine ragmen cogunlukla toplantiya katilmadiklart sonucuna
varilabilir. Ogrenciyi inceleyen kisi ile kurul arasinda ise inceleme formunun ilgili
boliimiinde yazili olarak ve gerekirse toplantiya davet edilmesi ile sozlii olarak bilgi
aligverisi saglandigi sonucuna varilabilir. Sonu¢ olarak katilimcilarin 6zel egitim
degerlendirme kurulu toplantisini liyelerin katilimi, ailenin katilimi, kurul ile inceleyen

uzman arasl iletisim ve toplant1 siklig1 basliklarinda degerlendirdigi sonucuna varilabilir.
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3.2.3 Yonlendirme siireci

Gortisme  gerceklestirilen 7 katilimer  yonlendirme siirecine iliskin  goriislerini
belirtmislerdir. Yonlendirme siirecine iliskin olusan kelime bulutlar1 ve katilimci
goriisleri izleyen boliimlerde detayli olarak verilmektedir. Gergeklestirilen analiz
sonucunda yonlendirme siireci temasina ait katilimci goriislerinden olusan kelime bulutu

Sekil 3.28’deki gibi olusmustur.

Sekil 3.28
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Gergeklestirilen analiz sonucunda egitsel degerlendirmede yonlendirme siireci temasinda
olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin
“%70 807, “%85”, “%99”, “biiyiik boliimii”, “daha iyi”, “fayda”, “oturdu’, “cogu
gidiyor”, “ogretmen degisiyor”, ve “ogretmen yetersizligi olabiliyor” seklinde olustugu
goriilmektedir. Ayirt edici ifadelerden yola cikarak “Biiyiik boliimii gidiyor” veya

“Ogretmen  degisiyor, yetersizligi  olabiliyor” ifadelerine ulasmak miimkiin

goriinmektedir.

Katilimcilarin  goriislerini daha iyi anlamak i¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda
katilimeilar tamami OOG tanist alan grencilerin ¢ok biiyiik oranda rehabilitasyon
hizmetlerine yonlendirildigini ifade etmis, K4 bu durumu, “Yani o kadar azi gitmiyordur

ki hocam. Istatistik de anlamsizdir diye diisiiniiyorum. Yani su an mesela on bine yakin
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dosyamiz var. 10 bin dosyanin ézel 6grenme gii¢liigii olanlarin, maksimum 5 tanesi destek
egitimden faydalanmiyordur.” sozleri ile agiklamistir. Rehabilitasyon hizmetlerinin OOG
ogrenciler acgisindan faydali oldugunu belirten ii¢ (K2, K3, K5) katilimcidan K2, “Simdi
ogrencilerin destek egitim almalar: da okul haricinde, 6zel egitim kurumlarinda son
derece olumlu, faydali diisiiniiyorum ben. Ciinkii her giin ogrenciler geliyor, gelisimlerini
biz her yil takip ediyoruz. Bir once iki yila gorve gelisimlerini bariz bir sekilde
gorebiliyoruz yani ilerleme oldugunu.” sozleri ile gorislerini belirtmistir. K9 6gretmen
sirkiilasyonunun fazla oldugundan ve bu durumun olumsuz etkilerinden “Ozellikle
rehabilitasyon merkezinde ¢ok yogun bir sirkiilasyon var. Ogretmen sirkiilasyonu bir¢ok
veliden ve ogrenciden duyuyorum ki ¢ok yogun ogretmenleri degisiyor. Cok hizli
ogretmenleri degisiyor.” diyerek goriislerini belirtmistir. Katilimcilar destek egitim odasi
hizmetlerinin faydali bulduklarin1 ancak gelisen bir siirec olarak gordiiklerini
belirtmislerdir. K4 bu durumu su sekilde ifade etmistir.

“Okul ortamindaki profesyonellerin veriyor olmasi da ¢ok iyi. Ciinkii cocugu ¢ok daha uzun
stire gordiiklerinden daha da iyi tantyorlar. Yani boyle kisith siirelerde degil. O yiizden farkl
olanlar da birbirleriyle is birligi yapmalari ¢ok pratik. O yiizden ben Ozel Ogrenme Giicliigii
adina bu isin okullarda daha faydali oldugunu séyleyebilirim  rehabilitasyon
merkezlerinden.”

Katilimcilar ayn1 zamanda goérevlendirilen 6gretmenler ile ilgili yetersizlikler oldugunu
ifade etmislerdir. Bu durumu K2, “Yani bazen okullarda 6gretmen yetersizligi olabiliyor.
Yani o6grencinin, kaynasma ogrencinin bireysel egitim ihtiyaclart bu sekilde

)

karsilanamayabiliyor bazen.”; K9 “Ve bu norm fazlasi ogretmenler ilkokullara,
ortaokullara dagitilmis durumda. Okul idareleri séyle bir sey uydurdular. Destek egitim
odasi ogretmeni. Olmayan bir brans olustu.” seklinde ifade etmislerdir. Katilimcilar
diger tani gruplarina oOncelik verildigi ve ailelerin istemedikleri durumlar oldugunu
belirtmislerdir. K5 “...hafif diizey zihinsel engelli ¢ocuklar da var. TZK kaynastirma
ogrencisi olarak. Okulda oncelikle onlara verildigi durumlar olabiliyor. Bazen veliler de

istemiyor ¢ocuklarinin destek egitim odasindan faydalanmasini.” sozleri ile siirecteki

sorunlara deginmistir.

Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilara gére OOG tanis1 alan 6grencilerin ¢ok biiyiik
boliimiiniin rehabilitasyon merkezlerinde verilen destek egitim hizmetlerinden
faydalandig1 sonucuna varilabilir. Rehabilitasyon merkezinde verilen destek egitimi

faydali bulundugu gibi siireci 6gretmen sirkiilasyonu gibi elestirilerinde bulundugu
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sonucuna varilabilir. Destek egitim odasmin faydali ancak gelisen bir yapi olarak
goriildiigii ancak 0gretmen sayis1 yetersizligi, zihinsel engel gibi diger tan1 gruplarina
oncelik saglandig1 i¢in OOG 6grencilerin faydalanamadig ve norm fazlasi dgretmenlerin
gorevlendirilmesi gibi elestirilerin oldugu sonucuna varilabilir. Sonug olarak katilimcilar
yonlendirme siirecini rehabilitasyon hizmetlerine yonlendirme orani, rehabilitasyon
hizmetlerinin nitelikleri ve destek egitim odas1 uygulamasinin nitelikleri basliklarinda

degerlendirdikleri sonucuna varilabilir.
3.2.4 Yerlestirme siireci

Gortisme gergeklestirilen 7 katilmeidan altis1 (K2, K3, K4, K5, K8, K9) yerlestirme
stirecine iligkin goriislerini belirtmislerdir. Yerlestirme siirecine iligkin olusan kelime
bulutlar1 ve katilimc1 goriisleri izleyen boliimlerde detayli olarak verilmektedir.
Gergeklestirilen analiz sonucunda yerlestirme siireci temasina ait katilimci goriislerinden

olusan kelime bulutu Sekil 3.29’daki gibi olusmustur.

Sekil 3.29
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Gergeklestirilen analiz sonucunda egitsel degerlendirmede yonlendirme siireci temasinda
olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin
“"okul", "ogrenci", "egitim", "miidiirliigii", "milli", "kaynastirma", "tam", "ézel”,
"verlestiriyor"”, "zamanll", "karar", ve “baska yok" seklinde olustugu goriilmektedir.
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Ayirt edici ifadelerden yola ¢ikarak “Milli egitim miidiirliigii ogrenciyi okula tam zamanl
kaynastirma  kararyla yerlestiriyor, baska yok” ifadesine ulagsmak miimkiin

goriinmektedir.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak i¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda goriis
belirten katilimcilarin  tamami OOG olan dgrencilerin  tamamiin tam zamanl
kaynastirma  biitlinlestirme uygulamalarindan faydalanmasi {izerine yerlestirme
yapildigin1 belirtmistir. K3, “Mutlaka kaynastirma kapsaminda degerlendiriliyor.”
seklinde gorlistinii  belirtirken K9,  “Kaynastirma,  biitiinlestirme  egitimine
vonlendiriyoruz.” diyerek goriislerini ifade etmistir. Katilimcilar farkli bir resmi tedbir
kararinin aliamayacagini belirtmislerdir. K3, “Evet, ozel 6grenme gii¢liigii tanist alan
ogrencilerin ogrenciler i¢in alinabilecek tek tedbir kaynastirma karari. "ve K5, “Bagska
bir secenek yok zaten bunlar igin.” diyerek gorlslerini ifade etmislerdir. Yerlestirme
stirecinin RAM’1n yaptig1 tanilama isleminden sonra il ilge milli egitim miudirliikleri
tarafindan gerceklestirildigi aktarilmistir. K9 bu siireci asagidaki ifadeleri ile
aciklamustir.,
“Bizle goriisen, yani biz dedigimiz egitsel incelemeyi yapan, testi yapan Ggretmenlerin
goriisleri alinarak burada bir 6zel egitim hizmetleri... Yok, ozel egitim degerlendirme kurulu
kuruluyor. Bizim buradan ilge milli egitim miidiirliigiinde zel egitim hizmetleri kurulumuza
gonderiliyor bu. Burada 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde 6zel egitim 6grencileri igin
tanilanmis  soyle bir durum var. Eger bir gerekceleri varsa bir okul tercihinde
bulunabiliyorlar. Bununla ilgili ilce milli egitime basvuru yapan ogrenciler okullardaki
kaynastirma yogunlugunun miisaitligi durumuna gore ilce milli egitim miidiirliigiindeki ozel
egitim hizmetleri kurulunca o okullara yerlestiriliyorlar. Burada veli gériisii alintyor. Ancak
genelde ... yogun bir il oldugu i¢in ¢ok birbirine benzeyen okullar tercih ediliyor. O yiizden
birgok ogrenci yine adrese dayali olarak kendi evine en yakin okula gidiyor. Orada da Sube
Miidiirliigii Baskanligi'nda yine RAM dan da bir temsilci bulunuyor, miidiir yardimcisi ve
diger okulda bulunan iiyelerle birlikte hangi okula gidecegi uygun sekilde yerlestiriliyor.

Yazilar okula yonlendiriliyor. Okullar ogrenci velilerine ulastyorlar. Sizin béyle béyle bize

kaynastirma, biitiinlestirme tedbiriyle ilgili raporunuz geldi, gelin kayit islemlerinizi yapalim

s

diye.’
Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilara gore OOG olan dgrenciler igin almabilecek tek
resmi tedbir kararinin tam zamanli kaynastirma egitimi oldugu sonucuna varilabilir.
Tanilandiktan sonra OOG 6grenciler kontenjan sorunu, aile talebi gibi nedenler disinda
bulunduklar1 siniflarda kaynastirma 6grencisi olarak egitim 6gretim hayatlarina devam

ettikleri sonucuna varilabilir. RAM’da alinan karar dogrultusunda yerlestirme isleminin
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milli egitim midirliikleri tarafindan adrese dayali olarak yapildigt ve okullarin
bilgilendirildigi sonucuna varilabilir. Sonug¢ olarak katilimcilarin yerlestirme siirecini
alinan resmi tedbir karari, alinabilecek resmi tedbir karar1 ve yerlestirme siirecinin isleyisi

basliklarinda degerlendirdigi sonucuna ulasilabilir.
3.2.5 1lzleme siireci

Gortisme gergeklestirilen 7 katilimeidan altis1 (K2, K3, K5, K6, K8, K9) izleme siirecine
iliskin goriislerini belirtmislerdir. izleme siirecine iliskin olusan kelime bulutlar1 ve
katilime1 goriisleri izleyen boliimlerde detayli olarak verilmektedir. Gergeklestirilen
analiz sonucunda izleme siireci temasina ait katilimc1 goriislerinden olusan kelime bulutu

Sekil 3.30’°daki gibi olusmustur.
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Gergeklestirilen analiz sonucunda egitsel degerlendirmede izleme siireci temasinda
olusan kelime bulutu incelendiginde katilimcilar tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin
"sosyal", "egitim", "destek", "giicliik", "yasiyor", "etkileniyor", "akran", "farkinda",

non

"olumsuz", "anlamda", "akademik", "ziyaret", "yillik inceleme", ve "zorbalik" seklinde
olustugu goriilmektedir. “Egitim ve sosyal destek almadan akademik anlamda olumsuz
etkileniyor” veya “sosyal anlamda zorbalik yasiyor” ifadelerine ulasmak miimkiin

goriinmektedir.
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Katilimcilarin  goriislerini daha iyi anlamak ig¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda
katilimeilar OOG olan dgrencilerin yerlestirme sonrasi sosyal olarak olumsuz etkilendigi
durumlar oldugunu belirtmislerdir. K6 bu durumu, “Ya da su olabiliyor, ozel 6grenme
giicliigii ve zihinsel engellerin aynmi kurumda egitim aldigi durumlarda ozel ogrenme
glicliigii olan ¢ocuklar zihin engelli ¢ocuklardan olumsuz etkilenebiliyor. Benlik saygilar
diigtiyor.”  diyerek diger tani gruplar ile ayni ortamda egitim almanin olumsuz
etkilerinden s6z etmistir. K2 ise, “Olumsuz da ¢cocugun sinifindan bazen alinip bireysele
cekildigi zaman o arkadaslarin biraz da akran zorbaliklart var ya okullarin. Akran
zorbaligina bazen sozel de olabilir, fiziksel de olabilir ugramalaridir bence.” diyerek
Ogrencinin bireysel egitim i¢in sinif ortamindan ayrilmasinin olumsuz etkilerinden s6z
etmistir. Baz1 katilimcilar ise yasanan olumsuz durumlarin yerlestirme karari sonrasi
olugmadigini, tanidan kaynakli olarak yerlestirme Oncesi var olan olumsuz durumlar
oldugunu belirtmis ve yerlestirme sonrasi sosyal agidan olumlu etkilendigi durumlar
oldugunu ifade etmislerdir. Ailenin siirece dahil olmasi, yasanan durumun tanimlanmasi,
alian desteklerin akademik basar1 ile sosyal kabulii de artirmasi gibi olumlu sonuglar
gorlismelerden cikarilan sonuglardan bazilaridir. K3 iin yerlestirme sonrasi sosyal
sonugclara iligkin goriisleri su sekildedir.
“Zaten yagsiyorlar, yonlendirmeden sonra degil de zaten mevcut durumdan dolay yasiyorlar
dezavantajlar. Tabii sosyallesme konusunda sikintilar yasworlar, bir ortama girme
konusunda. Ama bunlar yonlendirme kaynaklar: degil. Degil, tabii. Yani sorunun kendinden
kaynaklaniyor ya da durumu yasamanin getirdigi sorunlar. Sosyallesmede tabii sey
yapuyorlar ki bu anlamda biz hani verdigimiz egitimlerde de mutlaka sosyal destek vermeye
calisiriz. Yani hani mesela sadece akademik olarak ¢alisilmasin da hani bu ¢ocukla sosyal
etkilesim anlaminda da ya da sosyal destek anlaminda da ¢alisilsini sey yapariz, destekleriz
yani ve kararlart da bu yonde aliriz. Ama dedigim gibi bu sorunun kendinden kaynaklanan
bir durum. Hani tanilamadan ya da sonraki siiregten kaynaklanan bir durum olmadigr igin.
Tabii, hani ismi de oluyor ve sorunlarin nereden kaynaklandigi da hani sorunlar da en
azindan bir kanala baglaniyor. Hani soyle bir giicliik yasadig i¢in bunlari yastyor. Séyle bir

destek verirse ya da sunlar sunlar yapilirsa, biraz sosyallesmesi konusunda onii agilirsa, hani

daha iyi olacak sekilde bir ongorii oluyor en azindan. Bunun o anlamda tanilanmasinin

s

avantaj oldugunu diigiiniiyorum.’
K5’in yerlestirme sonrasi sosyal sonuglara iliskin goriisleri ise su sekildedir.

“dile bu arada isin icine devreye girmeye bashyor. Isin ciddiyetinin farkina variyor.
Zaten bu olumsuz durumlar: yasadiktan sonra da daha ¢ok buraya geliyorlar. Yani bu durum

ortaya ¢ikip da tantyalim. Artik bu stirecin bir parcasi olduktan sonra veliler olumsuz
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stiregten buraya geliyorlar zaten. Bu taniya aldiktan ve egitim almaya bagsladiktan sonra her
sey eski doneme gore daha iyi gitti diye séyliiyor. Cocuga katkisi oluyor. Cocuk yani adi
konuluyor bir kere ¢ocugun yasadigi durumu. Aile de iste bunun farkina variyor, 6gretmen
de hatta diger ¢ocuklar da bunun farkina varyorlar.”
Katilimcilardan ti¢gii (K2, K3, K5) yerlestirme sonrasi egitsel sonuglarla ilgili goriislerini
belirtmislerdir. K2 “...olumlu durum, ¢ocugun akademik becerilerinin bireysel yonde
daha fazla ilerlemesi olumlu yonde. ” seklinde goriis belirtirken, K5, “Zaten ¢ocuk yogun
bir egitime tabi oldugu icin zaten ilerlememesi diye bir sey, dogru bir egitimle ama,

ilerlememesi diye bir sey miimkiin olmuyor.” ifadelerini kullanmistir. K3 ise;

“Hani bazen zihinsel yetersizlikle falan karistirilabilivor ama verilen destekle ilerleme daha
cabuk kaydedildigi icin daha hani somut bir performansta ve basarida degisiklik oldugu igin
yani okuldaki ogretmenlerimiz de mesela destegi daha canli basla veriyorlar. Ciinkii
biliyorlar ki ufak bir dokunus bile ¢ocukta ¢ok ise yariyor. Ciinkii bu bir zihinsel yetersizlik
durumu degil.”

seklinde goriislerini belirtmistir. Bulgulara bakildiginda, ii¢ katilimci da yerlestirme
sonrast egitsel olarak akademik ilerlemenin yasandigini belirttikleri goriilmektedir.
Katilimeilardan ikisi (K5, KS8) izleme siirecinin isleyisine yonelik goriislerini
belirtmiglerdir. Goriismeden elde edilen bilgilere gore izleme siireci inceleme ve
yonlendirme sonrast itiraz olarak K8 tarafindan su sekilde agiklanmustir.

“Mesela otuz is giiniiniin sonunda okullardan itiraz etme haklar: var. Iice kuruluna itiraz
ediyorlar. Biz de tekrardan RAM a yonlendirme yapiyoruz ilce kurulunda. Hani varsa bir
stkinti, yeniden degerlendirme oluyor. Ama bizim tabii okullardan gidip de incelemeye de
boyle gozlemlemeye de hakkimiz seyimiz yok yani.”

Yaganan sorunlara yapilan geri doniisler, destek egitimin yenilenmesi, resmi tedbir
kararinin yenilenmesi siireclerini ise K5, “Bir problem olursa evet doniis seklinde zaten
bir sene sonra ¢ocuk bize geri doniip de geliyor yani destek egitimini yenilemesi
gerektiginde ya da arada kademe degisimi oluyorsa eger.”” sozleri ile izleme siirecinin

unsurlar1 olarak belirtmistir.

[fadelerden yola ¢ikarak katilimcilara gére OOG olan dgrencilerin yerlestirme sonrasi
sosyal acidan problemler yasayabilecegi durumlarin oldugu sonucuna varilabilir. Bazi
katilimcilara gore ise bu sosyal problemler yerlestirme siirecinden bagimsiz olarak
yasanan problemler olarak goriilmektedir. OOG olan 6grencilerin sosyal problemler

yasayabildigi konusunda goriis birligi olsa da neden sonug iligskisi bakimindan
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katilimcilarin farkli goriislere sahip oldugu sonucuna varilabilir. Ayn1 zamanda aile ve
okuldaki paydaslarin farkindalik diizeylerinin artmasi ile olumlu sosyal sonuglarin da
ortaya ¢ikabildigi sonucuna varilabilir. Egitsel agidan ise katilimcilara gore yerlestirme
sonrasi olumlu sonuglar goriildiigii sonucuna varilabilir. Katilimcilarin izleme siirecini
okul ziyaretleri, y1llik yenilenen destek egitim raporlar1 icin RAM’da yapilan incelemeler
ve itiraz sonrasi siire¢ler olarak degerlendirdigi sonucuna varilabilir. Sonug¢ olarak
katilimcilarin izleme siirecini yerlestirme sonrasi sosyal sonuglar, yerlestirme sonrasi
egitsel sonular ve izleme siirecinin isleyisi basliklarinda degerlendirdigi sonucuna

ulasilabilir.
3.2.6 Tanilama Siirecinde Genel Sorunlar

Gorlisme yapilan katilimecilarin  tiimii  tanilama siirecinde genel sorunlara iliskin
goriislerini belirtmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda tanilama siirecinde genel
sorunlar temasina ait katilimec1 goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.31’teki gibi

olusmustur.

Sekil 3.31
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Gergeklestirilen analiz sonucunda tanilama siirecinde genel sorunlar temasinda olusan
kelime bulutu incelendiginde katilimcilar tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “Aile

egitimi”, “donamim eksikligi”, “veli kabulii”, “aceleci”, “thmli tam”, “is birligi”,
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’

“paydaslardan alinan bilginin yetersizligi”, “tamima ve aywut etme”, “ge¢ tanilama”,
“saglhk kurumlarinda tanilama”, “literatiir ile c¢eliski”, “sorumluluklar”, “sosyal

>

beceriler” ve “yonlendirme hiyerarsisi” seklinde olustugu goriilmektedir. Ayirt edici
ifadelere bakildiginda “Saghk kurumlarinda tanilama siireci, literatiir ile ¢eliski
yaratmakta” veya “Donanim eksikligi ve aile egitimi eksikligi, veli kabulii siirecini
olumsuz etkilemekte ve ilimli tani egilimlerine neden olabilmektedir” ifadelerine ulagsmak

miimkiin goriinmektedir.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak ig¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda
gorlismeye katilan katilimcilardan dordii (K2, K3 K4, K9) paydaslarin donanim
eksikligini tanilamada yasanan sorunlarin bir unsuru olarak degerlendirmiglerdir. K3

donanim eksikligi ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“O yiizden bu anlamda sey oldugunu diigiiniiyorum, bir eksiklik oldugunu ve tam bu ...bu
yetersizligin ¢ok iyi bilinmedigini...

...ama i¢ini hi¢ kimse dolduramiyor. Yani dzel 6grenme giicligii nedir? Hani ne tiir
durumlara biz ozel egitme gii¢liigii stiphesiyle yaklasiriz? Orada dgrenci ne yasar? Neyi
yapar, neyi yapamaz? Genelde giiclii ve zayif yonleri nelerdir? Hani tabii ki de bireysel
farklhiliklar vardir ama hani béyle temel noktalar var. Ortak noktalar var OOG de yasananin.

Bunlarla ilgili ben kimsenin ¢ok dogru fikir sahibi oldugunu diisiinmiiyorum.”

Goriismeye katilan katilimcilardan dordii (K2, K6 K8, K9) veli kabuliinii tanilamada
yasanan sorunlarin bir unsuru olarak degerlendirmislerdir. K2 veli kabulii ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Bazen biz 6zel ogrenme giicliigiinden siipheleniyoruz. Yani elimizde t1bbi bir belge olmadig
siirece biz giipheyle yaklasiyoruz. Yani tam olarak tani koyamiyoruz. Siiphe duydugumuz
zaman, bunu aileye anlattigimiz zaman, bazi aileler, birkag tane bana oyle denk geldi. Ama
cocukta baya baya bir akademik gerilik vardi. Yani ¢ocuk ortaokul besinci sinifa gelmis,
ilkokul birinci, ikinci sinif performansint gésterdi bu ¢ocuk. Matematik hi¢ yok. Okuma,
yazma ¢at-pat. Bu c¢ocuk kabullenmedi. Ben hastaneye gittiklerinde, hastane...Burada
vapilan calismalart yazdigimiz sey var, hastane sevkleri var. Hastanede onlara yardimci
olsun, yonlendirsin seklinde. O yaziyt onlara veriyoruz hastaneye giderken. Gelip almadi.
Veli almadi ama ¢ocugun akademik olarak acayip sekilde desteklenmesi gerekiyor. Veli bunu

kabullenmedi.”

Gortismeye katilan katilimcilardan dordii (K2, K3, K5, K9) aile egitimini tanilamada
yasanan sorunlarin bir unsuru olarak degerlendirmistir. K9, “Séyle, ben rehberlik

arastirma merkezinde calisan biri olarak rehberlik arastirma merkezini elestirerek
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baslayacagim. Bizler yeterince aile egitimi gergeklestirmiyoruz.” diyerek aile egitimi ile

ilgili gorislerini ifade etmistir.

Goriismeye katilan katilimcilardan tigii (K2, K3, K9) paydaslar arasi is birligini
tanilamada yaganan sorunlarin bir unsuru olarak degerlendirmislerdir. K3 paydaslar arasi
is birligi ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Yani bir hastane, iki de belki biraz okulu isin icine daha fazla katabiliriz. Hani bu anlamda
katilimci meslektasimiz tabii ki de ¢ok fazla var ama hi¢ bizimle iletisim kurmayan, yani
sadece yonlendirme yapan ama niye yonlendirdigini ¢cok fazla Ogrenciyle ilgili ¢ok fazla bir
sey yapmadan, bir énlem almadan, ¢ok 6grenciyi tammadan, ¢ok ne istedigini bilmeden,
sadece problemli diye yonlendirilen égrencilerimizden yola ¢ikarak soyliiyorum bunu. Cok
katilimct olmayan arkadaslarimiz da var: Isin disinda, siirecin disinda kalan arkadaslarimiz
da var. Belki bu anlamda sistem daha iyi hale gelirse, biraz daha onlar igin i¢ine girerlerse,

stirecin daha saglkl ilerleyecegini diistiniiyorum.”

Gortismeye katilan katilimeilardan tigii (K2, K5, K6) yonlendirmede aceleci davranmay1
tanilamada yasanan sorunlarin bir unsuru olarak degerlendirmistir. K6 yonlendirmede

aceleci davranma ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Yani su yanhsa diisiiyoruz, biz birinci siniflar icin mesela Aralik ay1 gelmeden rehberlik
aragtirma merkezine Zihin siiphesiyle ya da iste baska bir problem siiphesiyle yonlendiriliyor

ogrenciler. Biz bunu dogru bulmuyoruz. Yani benim agimdan bu dogru degil. ”

Goriismeye katilan katilimcilardan iicii (K3, K4, K6) OOG’nin tanmmasi ve ayirt
edilmesini tanilamada yasanan sorunlarin bir unsuru olarak degerlendirmislerdir. K4

OOG’nin tanmmas ve ayirt edilmesi ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Cocuk dikkat eksikliginden muzdaripse ya da bir bi¢cimde akademik beceriler edinmekte
giicliik ¢ekiyorsa bu sinir mental kapasiteden de kaynaklaniyor olabilir. Direkt 6gretmenler
icin ogrenme giicliigii denilip gecilebiliyor. Tabii yani bu 6zel bir alan, bir kere bunun farkina
varmalyiz. Ozel 6grenme giicliigii dedigimiz sey, herhangi bir sebepten dolayr akademik
beceriksizlik ¢eken ¢ocuklarin aldigi bir tamt degil. Bu spesifik bir tam, ozel yaklagim
gerektiren bir tani. Cocugun hayatimin tamamini etkileyebilecek bir tani. Iste dahilerin tanisi
degil. Bu ¢ocuklarin tamami dahi degil. Her dikkat eksikligi, hiperaktivite bozuklugu yasayan
cocuk ayni zamanda disleksi diskalkuli yasamiyor, bunlar ayri. Zihinsel yetersizlik bir
dgrenme giicliigii degil. Yani zihinsel engel dedigimizde kaba geliyor da biz. Ogrenme
giicliigii yaswyor bu cocuk dedigimizde bir seyi yumusatiyor degiliz. Yani bir politik
dogruculuk dedigimiz bir sey var ya bu politik dogruculuk adina kullanilacak bir terim degil.
Artik bizim ayaklar yere basar bir sey yapmamiz gerekiyor. Bu bir bash basina bir 6zel

gelisim alani, 6zel gereksinim alani. Burada bazen ¢ocuk polisinden, hakiminden, sosyal
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hizmet uzmanina ama ¢ogunlukla hastanedeki psikiyatrisine ki yer yer onlar da duygusal
davranabiliyor. Ol¢me degerlendirmede gorevli psikologuna, rehberlik arastirma merkezi
calisamindan Okulda tasima yapan servis ogretmenine kadar yani bu topyekiin bir sey.

Ashinda bosta asili kalan ve herkesin béyle rahatlikla kullanabilecegi bir stk gibi gériiniiyor.”

Goriismeye katilan katilimcilardan ticli (K4, K6, K8) paydaslardan alinan bilginin
yetersizligini tanilamada yasanan sorunlarin bir unsuru olarak degerlendirmislerdir. K4,
“Ogretmenden ve veliden alman bilgi ayagi olduk¢a zayif. Cocuklarin kinestetik
beceriksizlikleri bile bazen goz ardi edilebiliyor. Ki égrenme giicliigii adina olduk¢a
kiymetli bilgiler bunlar.” diyerek paydaslardan alinan bilginin yetersizligini ile ilgili

goriislerini ifade etmistir.

Gortigsmeye katilan katilimeilardan iicii (K3, K4, K9) iliml tant yanilgisini tanilamada
yasanan sorunlarin bir unsuru olarak degerlendirmislerdir. K4 1limli tan1 yanilgisi ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Aileler i¢in ise aman ¢ocuguma zihinsel yetersizlik tanisi konmasin. Onun yerine ozel
ogrenme giicliigii diyelim gibi kabul noktasinda daha liml geldigi icin tercih edilen bir tani
diyebilirim. Ama teknik anlamda baktiginiz zaman igerigin ¢ergevesinden uzaklasmis

durumda diyebilirim. Hem veliler hem de okul adina.”

Gortigmeye katilan katilimeilardan ikisi (K3, K4) saglik kurumlarinda tanilamay1
tanilamada yasanan sorunlarin bir unsuru olarak degerlendirmislerdir K3 saglik

kurumlarinda tanilama ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ha su olabilir, simdi hani evet t1bbi tanilama gerekli ama yani bu ogrenci hastaneye
gittiginde doktor bu siireci nasil yonetiyor? Hani bir mutlaka psikolog gériiyor mu? Herhangi
bir ol¢me aract uyguluyor mu? Onun tani kriterleri neler? Tabii onlar ¢ok sey onlara hakim
degiliz. Bilmiyoruz yani siiregleri. Cok icerigi bizimle de paylasmiyorlar. Ama ben tanilarin
yanmina atilan o notlardan iste biitiinciil klinik degerlendirme, aileden alinan Gykii, hani
genelde sey iizerinden, teori iizerinden gidiyorlar gibi goriiniiyor. Zaten test uyguladiklarinda
o aritmetik ortalamalari falan yaziyorlar iste arti, eksi, iki degerlendirme seklinde. Ama
mesela 100 tane saglik kurulu raporu geliyorsa, 90 tanesinde 6yle bir degerlendirme sonucu,
baremi yok. Yani varsa 10 tanesinde var. Cok da saghkl ya da ¢ok da teknik isledigini
agtkgast diigiinmiiyorum. Daha ¢ok béyle aileden 6ykii alma, 6gretmenden yine bir form
tizerinden sinif i¢in gozlem alma gibi geliyor. Ama dedigim gibi seye hakim degilim. Olsa
oradaki taminma siirecine hi¢ sahit olmadim. Tam olarak ne yapiyorlar? On kosullart ne?
Dedigim gibi bir 6l¢gme araci kullaniliyor mu? Yoksa safi yani hikaye tizerinden mi gidiliyor?
Tani kriterlerini ¢ok bilmiyorum agik¢asi. Ama hani ¢ok éyle dogru tanilandiklarim da

diisiinmiiyorum. Yani éyle de bir durum var. Tabii bu benim kigisel fikrim. Dedigim gibi bir
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saglik kurulusu isin igine giriyor. Tibbi tanilama gerektiren durumlarda tabii hani hastaneye
yéonlendirdiginizde oradan gelen bazen ¢ok sasirtici tanilar var. O ytizden zaman zaman hani
bu bizi tokezletiyor, 6yle sdyleyebilirim. Yani en azindan buradan sey yapilacak detayl bir
degerlendirmenin siirece daha saglikli 151k tutacagim diisiiniiyorum.”
Goriismeye katilan katilimcilardan ikisi (K8, K9) gec¢ tanilamay1 tanilamada yasanan
sorunlarin bir unsuru olarak degerlendirmislerdir. K9, “Ciinkii ogrenme giicliigii ¢cok
vaygin. Taniladigimiz kadar belki daha fazlasi tanilayamadigimiz, su an okullarda egitim
goren ogrenciler var. Erken belirtileri fark edemedigimiz igin erken miidahaleleri

yvapamiyoruz.” diyerek gec tanilama ile ilgili goriislerini ifade etmistir.

K9, sosyal becerilerin OOG olan &grenciler igin sosyal becerilerin gz ardi edilmesini
tanilama da yasanan sorunlarin bir unsuru olarak degerlendirmistir. Goriislerini, “Sosyal
becerileri onermiyor ¢ogu arkadasim, goriiyorum. Sosyal beceriler onermedikleri igin
cocugun sanki hi¢ sosyal hayati yokmus sadece rehabilitasyona giden, okuma-yazma-
matematik 6grenen sonra diigmesine basip kapatilan bir robotmus gibi diistiniiyoruz

cocuklart.” diyerek belirtmistir.

K9, profesyonellerin sorumluklarini yerine getirmemesini tanilama da yasanan sorunlarin
bir unsuru olarak degerlendirmistir. Gorlslerini “Bununla ilgili rehberlik arastirma
merkezleri, tizerine diisen miisavirlik hizmetini, okullar iizerine diisen sorumluluklari,
ogretmenler iizerine diisen sorumluluklar:, saghk kuruluslar: iizerine diisen
sorumluluklar: bilirse biz bir gsekilde ailenin de sorumluluklarint  bilmeye

saglayabilecegimizi diistintiyorum.” diyerek ifade etmistir.

K9, yonlendirme hiyerarsisine uyulmamasini tanilama da yasanan sorunlarin bir unsuru

olarak degerlendirmistir. Goriislerini su sekilde ifade etmistir.

“Okulun yaptigi yonlendirmede, yani bazen mesela hastaneye ydnlendirmeden buraya
vénlendirdikleri zaman bazen sikinti oluyor. Hastaneye gitmis olsa, varsa farkl bir tani
oradan almis, gelmis oluyor. Ama biz burada sadece hani, mesela DEHB varsa biz burada
DEHB’i koyamiyoruz hastane raporu olmadan. O anlamda hani hastaneye yonlendirmeden

s

direkt buraya yonlendirildiginde iste bazen sikinti olabiliyor.’

K9, yonlendirme tanilamalarin literatiir ile ¢celismesini tanilama da yaganan sorunlarin bir
unsuru olarak degerlendirmistir. Goriislerini su sekilde ifade etmistir
“Ogrenme giicliigii, gecikmis déniim noktasi yani zihinsel yetersizlik de es zamanla
tanilaniyor. Simdi saglik personeli agisindan bazilari igin bu ¢ok olagan. Onlar giincel

bilginin zihinsel yetersizlikle 00G’nin aym sayfada var olabilecegine inaniyorlar. Ancak
Milli Egitim Bakanligi bundan bambagska bir sey diisiintiyor. Tanilama élgiitleri
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koyduklari iste DSM ve diger Uluslararasi seylerde de zihinsel yetersizligin olmadigi bir
durumdan hala israrla bahsediliyor. O yiizden doktorlarin da kendi icinde bazi

yorumlama farkliliklari oluyor.”
[fadelerden yola cikarak katilimcilarin tanilama siirecinde genel sorunlarla ilgili birgok
unsura dikkat cektigi goriilmektedir. Kelime bulutu ve katilimcilarin ifadeleri birlikte
diisiiniildiiglinde goriislerin bazi bagliklar altinda toplanmast miimkiin goriilmektedir.
Donanim eksikligi, veli kabulii, aile egitimi, paydaslar aras1 is birligi, yonlendirmede
aceleci davranma, OOG’nin taninmasi ve ayirt edilmesi, paydaslardan alinan bilginin
yetersizligi, 1limli tan1 yanilgisi, saglik kurumlarinda tanilama, ge¢ tanilama, sosyal
becerilerin goz ardi edilmesi, profesyonellerin sorumluluklari, yonlendirme hiyerarsisi,

literatiir ile ¢eliski olmak iizere tanilama siirecindeki genel sorunlari on dort baglik altinda

degerlendirmislerdir.
3.2.7 Tamlamada Céziim Onerileri

Gortisme yapilan katilimcilarin tiimii tanilama siirecinde ¢6ziim Onerilerine iliskin
goriislerini belirtmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda tanilama siirecinde ¢6ziim

Onerileri temasina ait katilimer goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.32°deki gibi

olusmustur.

Sekil 3.32

Tanilamada Coziim Onerileri
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Gergeklestirilen analiz sonucunda tanilama siirecinde ¢6ziim oneriler temasinda olusan

kelime bulutu incelendiginde katilimcilar tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin “sinif
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ogretmenlerinin  egitimi”’, “Olgme araclarini  gelistivilmesi”, “genel tarama”,
“miisavirlik hizmetleri”, “RAM personel se¢cimi”, “‘yonlendirme siralamasi”, ve “destek
egitimde oncelik” seklinde olustugu goriilmektedir. Ayirt edici ifadelerden yola ¢ikarak
“Swif 6gretmenlerinin egitimi, genel tarama uygulamalari, destek egitimde oncelik ve
ol¢me araglarinin gelistirilmesi tanilama stirecini iyilestirir ” ifadesine ulasmak miimkiin

goriinmektedir.

Katilimcilarin goriislerini daha iyi anlamak ig¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda
goriismeye katilan katilimcilardan iigii (K2, K3, K8) simif 6gretmenlerinin egitimini
tanilamada ¢6ziim Onerilerinin bir unsuru olarak degerlendirmislerdir K3, siif
Ogretmenlerinin egitimi ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir:
“Biraz daha saglikli gozlem ve miimkiinse bunun belki bir altyapisi olabilir, belki bir egitimi
olabilir aslinda, bir beceri egitimi olabilir. Ciinkii aslinda ¢ok sik gozlemledigimiz bir durum
son donemde. Soyle bir sey olabilir. Yani bir birey ézel ogrenme giigliigii yasadiginda
ozellikle ve ozellikle neler yasiyordur? Hani onu diger yetersiz alanlarindan ya da farkh

durumlardan ayirt eden en onemli seyler nelerdir? Hani kriterler nelerdir? Belki bununla

s

ilgili bir simif 6gretmenlerimize bir bilgilendirme, bir egitim olabilir.’

Gortismeye katilan katilimcilardan ikisi (K4, K6) 6lgme araglarinin gelistirilmesini
tani1lamada ¢6ziim 6nerilerinin bir unsuru olarak degerlendirmislerdir. K6 “Ozel dgrenme
giicliigii babinda diisiiniirsek OGT bataryast ya da buna benzer bataryalarin daha fazla

gelistirilmesi.” diyerek 6l¢me araglarinin gelistirilmesi ile ilgili goriislerini ifade etmistir.

Gorlismeye katilan katilimeilardan ikisi (K5, K8) genel tarama uygulamalarini
tanilamada ¢6ziim Onerilerinin bir unsuru olarak degerlendirmislerdir. K5 “Genel
taramadan bahsediyorum. Ozel égrenme giicliigii anlaminda. Ozellikle égretmenin
stiphelendigi ¢ocuklar da olabilir ama bir biitiin olarak. Bunun profesyonel bir gozle
vapumast daha anlamli bence. Genel bir tarama daha saglikli olur bence.” diyerek genel

tarama ile ilgili goriislerini ifade etmistir.

Gortismeye katilan katilimcilardan ikisi (K3, K9) miisavirlik hizmetlerini tanilamada
¢Ozlim Onerilerinin bir unsuru olarak degerlendirmislerdir. K9 miisavirlik hizmetleri ile
ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir:
“Basta buraya gelen velilere miisavirlik yapmak. Yani gerekirse her cocugun yetisebildigimiz
her ¢ocugun BEP birimi toplantisina katilip orada miisavirlik vererek hocam sen bunu yap

sen bunu yap diyerek bunu kiigiik kiiciik kendi etki alanimizdan degistirmeye baslarsak bu

etki alant biiyiiyecektir.”
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K4, tanilama siirecinde ¢oziimler RAM personelinin segilirken bazi kosullar olmasi

gerektigini su sozleri ile ifade etmistir:

“Bir ara sey diigiindiik, arkadaglarla biz bunu sik sik tartistyoruz. Yani bizim tabii ki burada
RAM tecriibemiz hi¢ 10 yilin altinda RAM tecriibesi olan ¢ok az 6zel egitimci arkadas var:
Genellikle sinif 6gretmenliginden alan degistirerek gelenler olduk¢a ¢ok. Acaba atanan
ogretmenler yiiksek lisans mi1 yapmis olmali diye diigiindiik. Sonra yiiksek lisans yapan
arkadagslar geldi, bunun ¢oziim olmadigini gordiik. Yiiksek lisansin icerigi niteligi alani
konusu da bunda ¢ok etkili. Bu degil olcek. Ama aynmi bilim-sanat merkezlerinin égrenci
se¢me siiregleri gibi, proje okullara égretmen se¢me siiregleri gibi. Ciinkii Cumhuriyet
tarihinden bu yana dzellestirilen, projelestirilen okullara égretmen segiyor bu iilke. Yani
rehberlik arastirma merkezlerine de segebilir. Alan hakkinda bilgisini ¢ok rahat yordayabilir.
Iletisim becerileri burada ¢ok énemli. Yani veli bazen o kadar ajite, o kadar saldirgan geliyor
ki o siireci yonetmek ¢ok énemli. Bundan ¢ok ciddi beceriler. Yani buradan kan da ¢ikabilir.

Bizim beyaz butonumuz da yok.”

K3, 6grencilerin tanilama i¢in hastanelerden 6nce RAM’lara yonlendirilmesi gerektigini

¢Oziim Onerisi olarak sunmus ve goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Yani denenebilir diye diigiintiyorum. Hani béyle daha nokta atis gozlemlerle ya da
stiphelerle hani hastanede de yine o dogrultuda incelenmesi hem siireci daha kisa hale getirir
bence. O yiizden bence siire¢ tam tersi isletilmeli. Hani okul, ram, gozlemlerini birlestirip.
bir kanalla hastaneye ulasmali ve doktor bu gézlemi once gorerek belki de yola ¢itkmall,

1l

tanilama stirecini baslatmali diye diisiintiyorum.’

K4, ¢ok agir diizeydeki 6grenciler i¢in Onerilen destek egitimin farklilastirilarak sinir

diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere destek egitim Onerilebilmesini bdoylece

tlimlt  tant yanilgisindan uzaklagilmasini tanilamada ¢6ziim Onerileri igerisinde

degerlendirmistir. Bu goriisiinii su sekilde ifade etmistir.
“Yani Milli Egitim Bakanligi sunu yapabilir. Agir diizeyde zihinsel yetersizligi, birden fazla
alanda agirlasan bir yetersizlikten etkilenmig bir cocuk igin rehabilitasyon destegi verecegine
yani destek egitim hizmetlerinden yararlandiracagina ki iki tane kirk dakikanin anlamsiz
oldugunu diigiintiyorum bu gruplar icin. Daha tam giine yayilmis bir rehabilitasyon destegi
saglikly olabilir. Sinir mental kapasiteyle desteklenen ¢ocuklarla, sinir ¢ocuklart destekleyip
bir iki yul icerisinde onlari kazanabilir. Ve béylece ozel 6grenme giigliigiinii biz ¢ok daha net,
gercekten ihtiya¢ duyan ¢ocuklar igin ihtiya¢ duyduklar: ...oranda destekleyebilecegimiz bir
alan haline getirebiliriz”

Ifadelerden yola ¢ikarak katilimcilarin tanilama siirecinde ¢6ziim dnerileri ile ilgili birgok

unsura dikkat cektigi goriilmektedir. Kelime bulutu ve katilimcilarin ifadeleri birlikte
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diisiiniildiiglinde goriislerin bazi1 bagliklar altinda toplanmasi miimkiin goriilmektedir.
Katilimcilarin  ¢6ziim Onerilerini  siif 6gretmenlerinin  egitimi, “6l¢me araglarini
gelistirilmesi, genel tarama, miisavirlik hizmetleri, RAM personel se¢imi, yonlendirme
siralamas1 ve destek egitimde Oncelik basliklar1 altinda degerlendirdigi sonucuna

varilabilir.
3.2.8 Egitsel Degerlendirme Formlari

Goriisme yapilan katilimeilarin tiimii egitsel degerlendirme formlarina iliskin goriislerini
belirtmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda egitsel degerlendirme formlar1 temasina

ait katilimer goriislerinden olusan kelime bulutu Sekil 3.33’teki gibi olugsmustur.

Sekil 3. 33

Egitsel Degerlendirme Formlari
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Gergeklestirilen analiz sonucunda egitsel degerlendirme formlar1 temasinda olusan
kelime bulutu incelendiginde katilimcilar tarafindan belirtilen ayirt edici ifadelerin
“degerlendirme oncesi incelenmesi”, “degerlendirmeye etkisi”, “is birligi” ve “nitelik”
olarak olustugu goriilmektedir. Ayt edici ifadelerden yola c¢ikarak “Niteligi,
degerlendirme oncesi incelenmesi degerlendirmeye etki ediyor” ifadesine ulagmak

miimkiin gériinmektedir.

Katilimeilarin  goriislerini daha iyi anlamak i¢in ifadelerine dogrudan bakildiginda

katilimcilarin altis1 (K3, K4, K5, K6, K8, K9) egitsel degerlendirme formalarinin
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doldurulmasinda is birligi ile ilgili goriislerini belirtmislerdir. Katilimeilardan biri konu
ile ilgili bilgisi olmadigin1 belirtirken bir katilime1 yaptiklar ziyaret ve calismalar
sonucunda formlarin aile bilgisi ve is birligi dahilinde dolduruldugunu belirtmistir. K4 bu

durumu su sekilde aciklamistir.

“Biz rehberlik arastirma merkezi olarak tiim okullar tek tek ve tiim siniflarini yani bu ii¢ yas
grubu, kreslerden lise sona kadar her sinifi tek tek yazip ogretmenlerine tek tek bilgi verdik.
Idareye de rehberlik servisine de. Buraya gelen her form, elektronik ortamda da gelse...
Veli'nin bilgilendirilmis ve altinda imzast olmus oldugunu kabul ederiz. Bununla ilgili veliler,
ogretmenlerden imza aldik. Velileri uygun sekilde bilgilendireceksiniz, yonlendireceksiniz,
donatacaksiniz seklinde. Bize gelen formlarda velinin bilgisi oluyor. Bundan yana hichbir

stiphemiz yok.”

Diger katilimcilar ise formlarin doldurulmasinda is birligi olmadigini belirtmistir. K3 su

sozlerle bu durumu ifade etmistir.

“Is birligi oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii orada genelde egitsel degerlendirme istek
formlarina baktigimizda aileye ayrilan, ailenin doldurdugu ¢ok kiigiiciik bir alan var. Ve
%90"'mda yazan, simdiye kadar en azindan benim rastladiklarimda yazan, ¢ocugumun destek
egitimi almaswni istiyorum. Cocugumun destek egitimi almasimin gerektigini diisiiniiyorum.

Seklindeki ifadelerden iteye giden agiklayict herhangi bir ifade gormiiyorum.”

Katilimcilardan altis1 (K2, K3, K4, K6, K8, K9) formlarin niteligi ile ilgili goriislerini
belirtmislerdir. Katilimcilarin tamami egitsel degerlendirme istegi formlarinin yeterli
olmadigini, doldurulmasi gereken alanlarin doldurulmadigini, doldurulan alanlarin

0zensiz dolduruldugunu belirtmistir. K9 bu durumu su sézleri ile ifade etmistir:

“Su an rehberlik aragtirma merkezlerinde biz bir ¢cocuk igin randevu olusturdugumuz anda
cocugun kayitta oldugu okula sistem iizerinden bu egitsel degerlendirme istegi formunun
gonderilmesine yonelik bir yazi bir uyar:t metni gidiyor. Onlar da bir sekilde bunu dolduruyor
ya da doldurmuyorlar. Burada soyle bir soz durum séz konusu oldu. Biz bunu dijitallestirdi
Milli Egitim Bakanhg dijitallestirdikten sonra ...kimin doldurdugunu, nasil doldurdugunu
goremez hale geldik. Genelde su sekilde oluyor, iki ¢esit form var, birisi ilk degerlendirme,
birisi ...daha dnce gelmis bir ogrenci igin ara degerlendirme formu ilk degerlendirme
formunda artilar ve eksiler var. O kadar bastan savma dolduruluyor ki gorme yetersizligi
olan égrenciler igin olan kisim atlanip orada dolduruluyor. Ya da diger kisimda bir seylerin
yazil olarak BEP'e alinan ¢alismalar, BEP'te calisilan ¢alismalar diye bashk baslik seyler
var. Oraya ¢ocuk iste arkadasina vurdu biz ona §éyle miidahale ettik gibi davranisa yonelik
ya da ¢ok ozel hi¢bir olgiilebilirligi olmayan bir seyler yaziyorlar. Sadece bir hikaye var ve
biz bu hikayeyi ucundan kiyisindan béyle kulak misafiri olmusuz gibi oluyor.”
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Katilimeilarin altis1 (K2, K3, K4, K5, K8, K9) formlarin degerlendirme &ncesi
incelenmesi ile ilgili gorislerini belirtmislerdir. Katilimcilarin {igii (K2, K5, KS8)
degerlendirme Oncesinde egitsel degerlendirme istegi formlarinin incelendigini
belirtirmistir. K5 durumu su sézlerle ifade etmistir:
“Ben genelde hani egitsel degerlendirme istegi formlarina bakarim geldikleri zaman.
Ozellikle ilk incelemelerde. Ilk defa ¢ocuk gelecekse, ilk kez geliyorsa evet incelemelere
bakarim. Ogretmenin o konular hakkinda neler yazdigina dikkat ederim. Ya da rehber
ogretmenin, velinin bu konuda gériisiine. Onlara ozellikle dikkat eder, dnem veririm.”
K9 ise formlarin islevsel olmayisindan siirece etki etmedigini ve incelenmedigini “Geri
kalan %95 islevsellik acisindan ne rehberlik arastirma merkezinde, ben de buna dahilim,
ogretmen arkadaglarimin bir¢ogu, bu ¢ocugun egitseli var mi, bakalim 6gretmeni ne
yvazmis diye bakip bu durumu siirece etkiletiyoruz, ne de ogretmen, boyle bir sey varmus
deyip dert edip yolluyor.” sozleri ile ifade etmistir. Katilimcilardan K3 inceleme
sonrasinda formlara bakmayi tercih ettigini su sozlerle ifade etmistir:
“Hig¢ incelemem, hi¢ okumam hi¢chbir sekilde. Sadece degerlendirme yapacak olan ézel
egitimci arkadagimla konusurum ama onu da yine test uyguladiktan sonra. Yani ben ¢ocugun
saati bir almak, bir gézlemlemek, gormek, él¢me aracimi uygulamak, bir fikir edinmek,
ondan sonra paylasmak taraftaryim. O yiizden dncesinde bakmam ama sonrasinda
incelerim.”
K4 ise formlarin tam ve diizgiin halde doldurulmus olsa dahi RAM’da yapilan isle ilgili
yeterli bilgi saglayamayacagini, “Form muntazam bigimde dolduruldu. Buraya geldigi
icin muazzam bile olsa ¢ok buradaki isle iliskin bilgilerin tamamini alamayabilirsiniz.”

diyerek ifade etmistir.

Katilimcilarin altis1 (K2, K3, K4, K5, K6, K9) formlarin RAM’da yapilan egitsel
degerlendirmeye etkisi ile ilgili gorliglerini belirtmislerdir. K2 ve KS5 egitsel
degerlendirme istegi formlarinin incelemeye etki ettigini belirtmis, K2 “Ama inceleme
stirecine etkileri oluyor. Tabii ki. Okul bilgilere de ihtiyacim var. Biz burada ¢ocugu 10
dakika, 15 dakika bilemedin. Yarim saat gozlemleyebiliyoruz ama 6gretmenleri haftanin
5 giinii 30 saat bu ¢ocukla beraberler.” diyerek goriislerini ifade etmistir. K3 ve K4 ise
egitsel degerlendirme istegi formlarinin yapilan incelemeye etkisi olmadigim
belirtmislerdir. K3, “Kesinlikle etkisi az. Hatta séyle soyleyebilirim. Ben kendi adima

’

okuldan gelen bir formu ogrenciyi almadan énce bakmam.” sozleri ile goriislerini

belirtmistir. K6 ve K9 ise nitelikli doldurulan formlarin yapilan incelemelere etkisi
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oldugunu belirtmistir. K6, “Zaten en ¢ok yeterli bilgi yoksa ogretmen kendi gériisiinii
olusturuyor. Aileyle beraber kendi goriisiinii olusturma durumunda kaliyor. Iyi bir
bilgilendirme varsa, dogru bir bilgilendirme varsa o zaman tabi ki bu etkili.” diyerek

goriislerini belirtmistir.

Ifadelerden yola cikarak katilimcilarin egitsel degerlendirme formlarimi formlarmn
doldurulmasinda is birligi, formlarin niteligi, formlarin degerlendirme Oncesi
incelenmesi, formlarin degerlendirmeye etkisi olmak {iizere dort baglikta

degerlendirdikleri sonucuna varilabilir.
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4 SONUC TARTISMA VE ONERILER
4.1 Sonuc¢

Aragtirma sonuglarina gore 6zel egitim boliim baskanlari ile yapilan goriismelerden elde
edilen bulgulardan tanilama éncesi siireg, tanilama siireci, yonlendirme ve yerlestirme
siireci, izleme siireci Ve éneriler olmak iizere bes tema ortaya ¢cikmistir. OEDK {iyeleri
ile yapilan gorligmelerden elde edilen bulgulardan ise tanilama oncesi siireg, tanilama
stireci, yonlendirme siireci, yerlestirme siireci, izleme siireci, tanilama siirecinde genel
sorunlar, ¢oziim onerileri Ve egitsel degerlendirme formlar: olmak lizere sekiz tema
ortaya ¢cikmistir. Arastirma, OOG tanilama siirecinde yer alan paydaslarin deneyimlerine
ve degerlendirmelerine dayali olarak siirecin isleyisini ortaya koymustur. Arastirma
bulgulart OOG olan &grencilerin tanilama siirecini tanilama 6ncesi hazirliklar, basvuru
siireci, degerlendirme uygulamalari, yonlendirme ve yerlestirme kararlar1 ve izleme

faaliyetlerinin kapsayan bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

Tanilama Oncesi siiregte 6gretmenlerin gozlem, degerlendirme ve 6nleyici miidahalelerde
bulunma sorumlulugunun 6ne ¢iktig1 goriiliirken okullarin, resmi islemleri yiiriitme,
ailelerin ise farkindalik gelistirme ve siireci takip etme gibi 6nemli roller stlendikleri
goriilmiistiir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin bilgi diizeyinin yeterli olmamasi, okul, aile,
RAM ve hastane is birligindeki aksakliklar ve yonlendirme siirecinde yasanan acelecilik

ve 1liml1 tan1 yanilgist gibi etkenler siireci olumsuz etkilemektedir.

Tanilama siirecinin isleyisinde kullanilan 6l¢me araglarinin gesitliligi dikkat ¢ekerken, bu
araglarin yeterliligi ve uygulayicilarin niteligi agisindan gelistirilmeye ihtiya¢ oldugu
goriilmiistiir. OEDK toplantilarinda uygulamada kurumlar arasi farkliliklar bulunmakta
oldugu, aile katilimmin saglanmakta giiglik ¢ekildigi goriilmistiir. Yerlestirme
kararlarinin ise yalnizca tam zamanli kaynastirma ile sinirli olmasi1 OOG olan 8grencilere

uygun alternatif egitim ortamlarina olan ihtiya¢ duyuldugunu gdstermektedir.

Destek egitim hizmetleri hem rehabilitasyon merkezlerinde hem de okul biinyesindeki
destek egitim odalarinda sunulmakta; ancak bu hizmetlerin nitelik, siireklilik ve uzmanlik
acisindan daha etkili hale getirilmesi gerekmektedir. Izleme siireci ise cogunlukla rapor
yenileme, kademe gecisi gibi zorunlu hallere bagli olarak yiiriitiilmekte, &grenci

gelisimini takip edecek yapilandirilmis ve sistemli bir izleme siireci bulunmamaktadir.
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Arastirma sonucunda, tanilama siirecinde bilgi eksiklikleri, kurumlar arasi1 uygulama
farkliliklar1, yetersiz is birligi ve standart eksikligi gibi sorunlara karsi gesitli ¢6ziim
Onerileri  gelistirilmistir. Bu Oneriler, 6gretmenlerin egitimi, Ol¢me araglarinin
gelistirilmesi  ve c¢esitlendirilmesi, RAM is yiikiinlin azaltilmasi, yonlendirme
hiyerarsisinin netlestirilmesi, aile bilgilendirme siireclerinin giiglendirilmesi ve sosyal
duygusal becerilere yonelik desteklerin artirilmasi, alternatif yonlendirme segeneklerinin

sunulmasi gibi bir¢ok alanda iyilestirme ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, OOG tanilama siireci, dnleyici yaklasimlari, biitiinciil degerlendirmeyi,
alternatifli yonlendirmeyi, nitelikli destek hizmetleri sunmay1 ve etkili izlemeyi igeren
kapsamli bir siire¢ gerektirmektedir. Bu siirecin etkili sekilde islemesi i¢in paydaglarin
rollerinin netlestirilmesi, kurumlar arasi iletisimin gii¢lendirilmesi ve mevcut yapinin
bilimsel temellere dayali modelleri temel alarak siirekli gelistirilmesi ve yenilenmesi ile

mimkiin goriilmektedir.
4.2 Tartisma

Bu béliimde arastirmanin sonuglari ilgili alanyazin ile karsilagtirilarak tartigilmistir.
Aragtirmada 6zel egitim boliim baskanlar1 ve OEDK iiyelerine ait goriislerden elde edilen
bulgular yer almaktadir. Iki grup ile yapilan goriismelerin analizi sonucunda OEDK
liyelerine ait goriislerden sekiz, boliim baskanlarina ait goriislerden dort ana tema ortaya
ctkmustir. Iki grup icin de temalar ayri ayr izleyen boliimde tartisilmistir. Oneriler
kisminda uygulamaya yénelik ve ileri arastirmalara yénelik 6neriler bulunmaktadir. Ozel
egitim boliim bagkanlari ile yapilan gériismelerin soru sayisinin farkliligi nedeniyle daha
kisa siirdiigii goriilmektedir. OEDK iiyelerinde ise ©Ornek olaylar ile sorular
cevaplandiran katilimcilar ile yapilan goériismelerin daha uzun siirdiigii, net ve baglam
disina ¢ikmadan cevap vermeyi tercih eden katilimcilarin goriisme siirelerinin daha kisa

oldugu goriilmektedir (A.G: s.6).
4.2.1 Ozel egitim boliim baskanlar
4.2.1.1 Tanilama oncesi siire¢

OOG olan dgrencilerin tanilama 6ncesi siireglerinde katilimeilarin basvuran kurum/kisi,
basvuru formlarinin doldurulma orani, bagvuru formlarimin niteligi, bagvurulan béliim

ve belirtilen yetersizlik alanina iligkin goriis bildirdikleri goriilmektedir.
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Katilimeilarin - basvuran kurum/kisi baghigr altinda simif ve rehber 6gretmenlerin
yonlendirmesiyle aile ve okulu belirttikleri goriilmektedir. Baysal (2024) ¢alismasinda
RAM’lara bagvurularin aile tarafindan okul ve rehabilitasyon merkezlerinin
yonlendirmesi ile yapildigini belirtmesi ile bu ¢alismaya benzer bulgular elde etmistir.
Kuzgun (2019) RAM’a bagvurularin genellikle okul rehberlik servisi ve 0gretmenler
tarafindan yapildigini belirtmistir. Birgok aragtirmada basvurularin 6gretmen, rehberlik
servisi gibi okul unsurlar1 tarafindan gerceklestirildigi goriilmektedir (Bicakc1r &
Cakiroglu, 2024; Izoglu Tok & Dogan, 2021; Ogiilmiis, 2021a). Arastirma bulgularinin

alanyazindaki bulgularla paralellik gdosterdigi sdylenebilir.

Katilimeilarin  basvuru formlarimin doldurulma orani, bagvuru formlarimin niteligi,
basliklar1 altinda formlarin genellikle bos veya yeterli sekilde doldurulmadigi ve
doldurulsa dahi degerlendirme i¢in verim alamadiklarim1 belirtikleri goriilmektedir.
Alanyazin incelendiginde Ogiilmiis (2021a) calismasinda yonlendirme formlarmin
yalnizca prosediirii yerine getirmek i¢in dolduruldugunu belirtirken, Kuzgun (2019) ise
formlarin eksik, degisken ve yoruma agik sekilde diizenlendigini, Bicak¢1 (2023) ise
basvuru evraklarinin ¢ogunlukla yetersiz igerik barndirdigini belirtmektedir. Gliven ve
Balat (2006), 6gretmenlerin 6zel egitimle ilgili bilgi diizeylerinin sinirlt oldugunu ve bu
durumun RAM yonlendirme siirecini olumsuz etkileyebilecegini belirtmektedir. Cetin ve
Kog (2021) ise dgretmenlerin egitsel degerlendirme formlarinda gozleme dayali yeterli
bilgi sunamadiklarin1 ve bu eksikligin tani siirecini zorlastirdigini ifade etmistir. Sonug
olarak arastirma bulgulari alinyazindaki ¢aligmalarla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Basvuru i¢in kullanilan egitsel degerlendirme istegi formlariin ihtiya¢ duyulan sekliyle
kullanilamadig1r goriilmektedir. Bu durumda formlarin tam doldurulmasimin okul

yoneticileri tarafindan kontrol mekanizmasina baglanmasi gerektigi diisiiniilebilir.

Katilimeilarin basvurulan boliim ve belirtilen yetersizlik alanina iliskin genellikle 6zel
egitim boliimiine nadiren de olsa rehberlik boliimiine basvuruda bulunduklarint ve
basvuru formunda genellikle OOG bazi durumlarda ise zihinsel yetersizlik alaninda
belirttikleri  goriilmektedir. Kuzgun (2019) c¢alismasinda &zel egitim birimine
basvurularin yapildigini, bazi1 durumlarda rehberlik servisinin siirece yiizeysel olarak
dahil oldugunu belirtmistir. Bigakc1 ve Cakiroglu (2023) ise ¢alismalarinda bagvurularin
0zel egitim boliimiine yapildigini, rehberlik biriminin prosediir geregi basvuru aldigi ve

ithtiya¢c durumunda 6zel egitim bdliimiine yonlendirme yaptigini belirtmektedir. Ayrica
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basvuru formlarinda bazen OOG harici boliimlerin de isaretlendigini belirtmektedir.
Ogiilmiis (2021) ¢alismasinda basvurularin genellikle dogrudan 6zel egitim boliimiine
yapildigini, bazen rehberlik biriminden gecerek ozel egitim boliimiine ulastigini
belirtmektedir. Isaretlemelerle ilgili ise OOG ye dair sik isaretleme yapilsa dahi yanlis
alanlarin da secilebildigini belirtmektedir. Sonu¢ olarak arastirma sonucunun
alanyazindaki ¢aligmalarla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bagvuru formlarinda
yanlis isaretlemeler yapildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin egitsel degerlendirme istegi
formunda ilgisiz alanlar1 isaretleme sebebi olarak OOG’nin ayirt edici dzelliklerini
yeterince bilmemeleri ve bu konudaki donanim eksiklikleri oldugu diisiiniilebilir. Bu
donanim eksikliginin giderilmesi i¢in yerel hizmet i¢i egitimler ve RAM” larin miisavirlik

calismalarini artirmasi gliindeme gelebilir.
4.2.1.2 Taniulama siireci

OOG olan 6grencilerin tanlama siirecinde katilimcilarin basvuran égrencinin saglik
raporu, degerlendirme yapan personelin yeterliligi, gonderme oncesi yapilan ¢aligsmalar,
kullanilan araglar, performans belirleme formunun doldurulma orani ve niteligi ve veli

katilimina iliskin goris bildirdikleri goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin saglik raporlarinda OOG, skolastik becerilerde
karma tip/gelisimsel bozukluk ve eslik eden tani olarak genelde DEHB tanilarinin
bulunmaktadir. Baysal (2024) dogrudan 6grenci dosyalarini inceledigi ¢alismasinda en
sik goriilen tanilar olarak skolastik becerilerde karma tip bozukluk, skolastik becerilerin
diger gelisim bozukluklar1 ve tanimlanmamis skolastik beceri bozukluklar1 oldugunu
belirtmektedir. Ogiilmiis (2021) ise en sik eslik eden tani olarak DEHB’i isaret
etmektedir. Bu caligmalar arastirma bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Arastirma
bulgularindan farkli olarak Bigakci & Cakiroglu (2024) zihinsel yetersizlik ile karigtigini
ve yanlis tan1 konulabildigini bildirmektedir. Taylor (2014) da gelisimsel bozukluklarin
¢ogu zaman Ortiisen semptomlar gosterdigini ve bu nedenle ayirt edici tanilama stirecinin
oldukca dikkatli yiiriitiilmesi gerektigini vurgulamistir. Sonug olarak saglik raporlarinda
genellikle OOG tamisini isaret eden tibbi tanilar olsa da bazi ogrencilerin saglhk
raporlarinda zihinsel yetersizlik gibi yanlis tanilara da yer verildigi goriillmektedir. Ayni
zamanda OOG’ye eslik eden tanilar icinde DEHB sik rastlanilan tani olarak dikkat
¢ekmektedir.
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Arastirma bulgularindan biri de RAM personelinin mesleki yeterliliginde zamanda
yiiksek lisans ve doktora diizeyinde akademik egitimin ve alan mezuniyetinin 6nemli
goriildiiglinii ortaya koymustur. Katilimcilar, 6zellikle akademik agidan kendini gelistiren
uzmanlarin tanilama siirecinde daha yetkin davrandigini belirtmistir. Bu durum,
Bicakcr’nin (2023) ¢alismasinda RAM personelinin farkli alanlardan mezun oldugu
ancak yiiksek lisans yapmanin mesleki donanimi artirdigi ifade edilmistir. Benzer sekilde
Baysal (2024), akademik egitim diizeyi arttikga uzmanlarin kendilerini daha yeterli
gordiigiinii ve mesleki gelisime daha acik olduklarini bildirmistir. Bununla birlikte alan
dist mezuniyetlerin RAM’da gorev almasiin bazi durumlarda yeterlilik sorunlarina yol
act181, bu eksikligin ise hizmet i¢i egitimlerle telafi edilmeye ¢aligildig1 vurgulanmistir.
Kuzgun ’un (2019) calismast da bu goriisii desteklemektedir; katilimcilar, test
uygulamalari ve degerlendirme siireclerinde eksiklik hissettiklerini, bu nedenle hizmet ici
egitimlere ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Ozyiirek (2015) de, 6lgme araglarmin dogru
kullaniminin uygulayicilarin mesleki donanim diizeyine bagli oldugunu ve bu nedenle
alanda siirekli egitimin sart oldugunu belirtmistir. Aragtirma bulgularinin alanyazindaki
bulgularla paralellik gosterdigi sdylenebilir. Tanilamada gorev alan RAM personelinin
lisansiistii egitime tesvik edilmesi ve gorevlendirilecek personelin alan mezunu olmasi
gerektigi disiiniilebilir. Alan mezunu olmayan ve kendini yeterli hissetmeyen personel

i¢in ise siirekli hizmet i¢i egitim yolunun agik tutulmasi gerektigi diisiiniilebilir.

Bir diger arastirma sonucuna gore ise Ogrencilerin RAM’a yonlendirilmeden 6nce
cogunlukla herhangi bir 6nleyici ¢aligmaya tabi tutulmadigi, bu tiir ¢aligmalar yapilmis
olsa bile RAM’a sunulan raporlara yansitilmadig goriilmektedir. Alanyazinda bu
bulguyu destekleyen caligmalar bulunmaktadir. Bigakci’nin (2023) ¢alismasinda RAM
calisanlarinin 6gretmenlerin 6grenciyi yonlendirmeden 6nce miidahale yapmadiklarini ya
da yapilan miidahaleleri belgelerle desteklemediklerini belirttikleri ifade edilmistir.
Benzer sekilde Baysal (2024) da oOgretmenlerin O0grenciyi sinif icinde izleme ve
destekleme siirecini ¢ogunlukla atladigini, nadiren yapilan destekleyici uygulamalarin ise
RAM’a ulasan formlarda yer almadigini aktarmistir. Kuzgun’un (2019) RAM
personeliyle gerceklestirdigi calismada, 6gretmenlerin yonlendirme 6ncesinde sistematik
bir miidahale yapmadiklari, yapilan bazi girisimlerin ise kayda gegmedigi ifade edilmistir.
Ogiilmiis’iin (2021) calismasinda ise génderme Oncesi siirecin yeterince bilinmedigi,
Ogretmenlerin formlar1 prosediir olarak doldurdugu ve miidahale siireglerini

belgelemedikleri belirtilmistir. Ayn1 sekilde, Bicaker ve Cakiroglu’nun (2024) simf
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Ogretmeni deneyimlerine odaklanan calismasinda, dgretmenlerin bazi bireysel destek
uygulamalar1 yaptiklar: ancak bu siirecin RAM’a aktarilan belgelerde yer almadig: ifade
edilmistir. Lange & Thompson (2006) erken miidahale uygulamalariin OOG tanisini
geciktirmek yerine desteklemeyi amagladigini ve bu nedenle sinif i¢i uygulamalarin
mutlaka belgelenmesi gerektigini vurgulamistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin miidahale
stirecine iliskin bilgi, belge ve gozlemlerini RAM’a sunulan evraklara sistematik sekilde
aktarmalari, tanilama siireci agisindan onemli goriilmektedir. Bu baglamda okullarda
Onleyici miidahalelerin yapilandirilmasi, belgelenmesi ve RAM yo6nlendirmelerinde bu

bilgilere yer verilmesi yoniinde bir diizenlemeye ihtiyag olabilir.

Arastirmanin diger bir sonucuna gore 6grencilerin RAM’da degerlendirilme siirecinin
cogunlukla aile ile yapilan goriismelerle basladigini, ardindan 6gretmen goézlemleri ve
cesitli degerlendirme araglariyla devam ettigi  goriilmektedir. Baysal (2024)
degerlendirme siirecinde once ailelerle goriisme yapildigini, ardindan MEB tarafindan
saglanan testler ile 6gretmenlerin kendi gelistirdikleri informel araglarin kullanildigini ve
Ogrencilerin performansinin buna gore degerlendirildigini belirtmistir. Aynmi sekilde,
Bigakcr’nin (2023) ¢alismasinda da siirecin benzer sekilde ilerledigi, 6zellikle zeka
testlerinin (WISC-R, CAS) ve MEB tarafindan gelistirilen OGT’nin yaygin olarak
kullanildig1 aktartlmistir. Kuzgun (2019) ise RAM personelinin 6gretmen goriislerine ve
informel gozlemlere 6nem verdigini, bu bilgilerin formel testlerle desteklendigini ifade
etmistir. Ogiilmiis ’iin (2021) hem psikiyatrist gériislerine dayali olarak hem de RAM
personeli ile yiiriittigli calismalarinda, siirecin klinik goriisme, zeka testi ve 6gretmen/veli
gozlemine dayandigi, ancak 6gretmen bilgilerinin kimi zaman yetersiz kaldigina dikkat
cekilmistir. Ayrica izoglu-Tok ve Dogan (2022) ile Giilay ve digerleri. (2024)
calismalarinda da ailelerin siirece dahil edildigi, ancak kullanilan degerlendirme
araglarinin ayrintilarina daha smirl yer verildigi goriilmektedir. Arastirma bulgularinin
alanyazindaki calismalarla paralellik gosterdigi  sOylenebilir. Sonug¢ olarak,
degerlendirme siirecinin zeka testleri ve aile goriismesi ve informel kaynaklara dayanarak
yuriitiildiigli anlasilmaktadir. Ancak 6gretmen goézlemlerinin sistematik olmayisi veya
bilgi yetersizligi gibi durumlar degerlendirme kalitesini etkileyebilmektedir. Bu nedenle
informel degerlendirme siirecinin daha yapilandirilmis hale getirilmesi ve kullanilan

araglarin standardizasyonunun saglanmasi ihtiyaci oldugu sdylenebilir.
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Arastirmanin diger bir sonucu, performans belirleme formlarinin giincel halinin
degerlendirme siirecinde daha islevsel bulundugunu ve biiyiik oranda eksiksiz sekilde
dolduruldugunu gostermektedir. Bu bulgu, Baysal’in (2024) calismasinda dosyalarin
%84,93’linde formlarin eksiksiz dolduruldugu, eksikliklerin ise yalnizca birka¢ dosyayla
smirli oldugu bulgusuyla oOrtismektedir. Ayni c¢alismada, formlarin igeriginin
degerlendirme siirecini destekledigi ve kullanim kolayligi sagladigi vurgulanmistir.
Arastirma bulgularindan farkli olarak Ogiilmiis (2021a) ise performans belirleme
formunun uzun ve ayrintili olmasma ragmen tanilama ac¢isindan tek basmma yeterli
bulunmadigi, 6zellikle 6gretmenlerin formu doldurmada zorlandigini belirtmistir. Yine
Ogiilmiis (2021b) RAM yogunlugu ve personel yetersizligi nedeniyle formlarin ¢ogu
zaman Ozensiz dolduruldugu belirtmektedir. Sonu¢ olarak, performans belirleme
formunun teknik olarak yeterli goriilse de kullanici kaynakli eksiklikler nedeniyle
islevselliginin degisebilecegini goriilmektedir. Bu nedenle formlarin
standardizasyonunun yani sira, bu formlar1 dolduran 6gretmen ve uzmanlarin bilgi ve

tutumlarinin da gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Aragtirmanm aile katilimi ile ilgili sonuglar1 ise OOG’nin tamilama siirecinde aile
katiliminin énemli goriildiigiinii ancak her ailenin OEDK toplantisina katilamadigin
gostermektedir. Katilimcilarin ifadelerine gore, tiim aileler toplantiya katilmalar
yoniinde bilgilendirilmekte ve davet edilmekte; ancak yalnizca sorunlu veya kararsiz
dosyalar s6z konusu oldugunda ailelerin aktif katilim1 saglanmaktadir. Baysal’in (2024)
calismasinda Katilimcilar, OEDK siirecinde ailelere bilgi verildigini ve bazi durumlarda
Ozellikle c¢agrildiklarini belirtmistir. Benzer sekilde Bigakci (2023), tim ailelerin
toplantiya alinmasinin uygulamada miimkiin olmadigim1 ancak ozellikle kritik
durumlarda aile katiliminin saglandigini ifade etmistir. Kuzgun’un (2019) ¢aligmasinda
ise katilimcilar, aile bilgilendirmesinin sistemli sekilde yapildigin1 ancak bazi ailelerin
toplantilara katilamadigini belirtmistir. Arastirma bulgular1 alanyazindaki arastirma
bulgulariyla paralellik géstermektedir. Sonug olarak, uygulamada aile katilimi ilke olarak
kabul edilmekte ve desteklenmektedir ancak zaman, mekan ve iletisim gibi etkenler
nedeniyle her durumda saglanamamaktadir. Bu nedenle hem bilgilendirme siireglerinin
giiclendirilmesi hem de kritik dosyalarda aile katilimini zorunlu kilacak diizenlemelerin

yapilmasi gerektigi sdylenebilir.
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4.2.1.3 Yonlendirme ve yerlestirme siireci

OOG olan dgrencilerin yonlendirme ve yerlestirme siirecinde katilimeilarin destek egitim
modiilleri, destek egitim onerilmesi durumu, resmi tedbir kararlar, saghk kuruluslarina

yvonlendirme ve érnek egitim planlarina iligkin goris bildirdikleri goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda OOG tanis1 almis dgrencilere destek egitim
programinda en sik onerilen modiillerin okuma-yazma ve matematik modiilleri oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda ihtiya¢ belirlenmesi halinde sosyal beceriler modiilii de
onerilmektedir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen c¢alismalardan Cakmak (2017)
calismasinda, RAM personelinin degerlendirme siireclerinde 06zellikle akademik
alanlardaki zorluklar1 daha kolay fark ettigi ve bu nedenle degerlendirmelerin cogunlukla
okuma, yazma ve matematik becerileri lizerine yogunlagtigini belirtilmistir. Kuzgun
(2019) ise, RAM personelinin OOG tanisi alan bireyler igin 6nerdigi destek egitim
modiillerinin ¢ogunlukla okuma-yazma ve matematik alanlarinda yogunlastigini
belirtmistir. Bigakc1 (2023) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sekilde, RAM
personelinin en ¢ok okuma-yazma ve matematik modiillerini 6nerdigi, sosyal etkilesim
veya 6grenmeye destek gibi modiillerin ise daha az oOnerildigi belirtilmistir. Baysal
(2024), 76 ogrenci dosyasinin incelendigi c¢alismasinda, destek egitim raporlarinin
cogunlukla okuma-yazma ve matematik becerilerini igeren modiilleri kapsadigini
belirtmistir. Cetin & Kog (2021) ise 6zellikle gogmen 6grencilerle ilgili ¢alismalarinda,
yonlendirme ve yerlestirme siireglerinde yalnizca akademik degil kiiltlirel ve sosyal
ihtiyaglarm da dikkate alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Sonug olarak, OOG tanisi
almig Ogrencilerde oOzellikle akademik alanlardaki (okuma-yazma, matematik)
giicliiklerin 6n planda olmasi, destek egitim programinda bu alanlara 6ncelik verilmesini
aciklamaktadir. Bu durum, egitsel degerlendirme ve miidahale siirecinin &grenci
ithtiyaclart dogrultusunda sekillendigini gdstermektedir. Ayni zamanda sosyal becerileri

ile iliskili modiillerin daha sik 6nerilmesi gerektigi diisiiniilebilir.

Arastirma bulgularina gére, OOG tanis1 alan dgrencilerin biiyiik cogunluguna destek
egitim Onerildigi ancak bazi ailelerin bu hizmeti talep etmemesi durumunda RAM
personelinin aile kararina uydugu, buna ragmen &grencilerin okul biinyesindeki destek
egitim odalarindan faydalandig1r goriilmektedir. Cakmak (2017) c¢alismasinda RAM
personelinin, destek egitimin dnerilmesinde ailenin siirece katilimini ve kararini dikkate

aldigini, baz1 durumlarda ise ailelerin ilgisizligi nedeniyle resmi destek egitim siirecinin
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baslatilamadigini belirtmistir. Kuzgun ’da (2019) benzer sekilde, RAM personelinin
destek egitim siirecini baslatirken aile talebini esas aldigini, ailenin istememesi
durumunda siirecin ilerlemedigini; fakat 6grencinin okul bilinyesinde destek egitim
odalarindan yararlanmaya devam ettigini aktarmistir. Giilay ve digerleri (2024)
caligmalarinda bircok ailenin destek egitim hizmetleriyle ilgili karar alma siireglerine
yeterince dahil edilmedigi buna ragmen c¢ocuklarin okul ortaminda bireysel destekler
aldiklari, hatta bazi okullarda destek egitim odalarinin aktif kullanildigi belirtmistir.
Bigaker (2024), smif 6gretmenlerinin bazi ailelerin destek egitim konusuna mesafeli
durdugunu, bu nedenle resmi siireclerin baslatilamadigini ancak Ogretmenlerin
cogunlukla 6grenciyi sinif i¢i bireysellestirme yontemleri ya da destek egitim odalarina
yonlendirme gibi yollarla desteklemeye devam ettigini belirtmistir. Baysal (2024),
inceledigi 76 Ogrencinin %64,47’sine destek egitim raporu diizenlendigini, ancak
%35,53’tine bu hizmetin 6nerilmedigini bildirmistir. Bu durumun gerekgesinin arastirma
bulgularinda oldugu gibi aile talebinin bulunmamasi oldugu, yine de bircok 6grencinin
okul i¢i uygulamalardan yararlandigi belirtilmistir. Arastirma bulgularinin alanyazinla
paralellik gosterdigi sdylenebilir. Sonug olarak OOG tanis1 almis 6grenciler igin destek
egitimin yaygin bir sekilde onerildigi ancak bu siirecin aile talebiyle sekillendigi, bu siireg
islemese dahi 6grencilerin okul ortaminda destek egitim odalarindan yararlanabildigi
goriilmektedir. Destek egitim odalarinin niteliklerinin artirilmasinin sadece buradan

faydalanan 6grenciler i¢in yararl olacag: diistinilebilir.

Aragtirmaya bulgularma goére OOG tanisi alan dgrenciler igin alman resmi tedbir
kararinin tam zamanl kaynastirma uygulamasi oldugu, bunun disinda alternatif bir resmi
tedbir bulunmadigr goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin, 6zel bir durum ya da aile talebi
olmadik¢a, tan1 sonrasi mevcut okullarinda egitimlerine devam ettikleri ifade
edilmektedir. Cakmak (2017) ¢alismasinda RAM personelinin, tan1 sonrasi siirecte
ogrenciler i¢in yalnizca kaynastirma uygulamasina yonelik resmi karar alabildiklerini
ifade ettigini belirtilmistir. Farkli bir segenek bulunmadigini, kararlarin sadece mevcut
smif kademesine uygun tam zamanli kaynastirma uygulamasiyla siurli oldugunu
belirtmistir. Kuzgun’un (2019) calismasinda da OEDK Kkararlarmin tam zamanh
kaynastirma yoOniinde alindigi, farkli egitim ortamlarina ydnlendirme segeneklerinin
bulunmadigini, tani sonrasi 6grencilerin 6zel bir gereksinim ya da aile talebi olmadigi
stirece mevcut okul ortaminda egitimlerine devam ettiklerini belirtmektedir. Bigake1

(2023), sinif dgretmenlerinin goriislerine yer verdigi calismasinda, 6gretmenlerin bir
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kisminin OOG tanili dgrencilerin tam zamanl kaynastirma uygulamasindan siif i¢inde
yeterince fayda saglayamadiklarini diisiindiiklerini ancak yine de baska bir resmi
alternatif sunulmadigini ve 6grencilerin simif ortaminda kalmaya devam ettiklerini ifade
ettiklerini belirtmistir. Baysal (2024), 6grencilerin resmi tedbir basvurularinda RAM
tarafindan verilen kararin kaynastirma oldugunu 6zel durumlar ya da ailenin talebi
haricinde okul degistirme veya oOzel sinifa yonlendirme gibi uygulamalarin
gerceklestirilmedigini vurgulamistir. Dosya inceleme sonuglarina gore, OOG tanis1 alan
Ogrencilerin neredeyse tamaminin mevcut okullarinda egitimlerine devam ettigini
belirtmistir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik gosterdigi
sylenebilir. Sonug olarak, OOG tanisi alan 6grenciler i¢in RAM’lar tarafindan alman
resmi tedbir kararlarinin tam zamanh kaynastirma ile sinirli oldugu bunun diginda farkl
egitim ortamlarima ydnlendirme gibi seceneklerin bulunmadigi goriilmektedir. Bu
ogrenciler, aile talebi ya da 6zel bir gerek¢e bulunmadik¢a, mevcut okullarinda
egitimlerini siirdiirmektedir. Alternatif bir egitim ortami yonlendirmesinin olusmasi igin

diizenlemeler yapilmasina ihtiyag¢ oldugu diisiiniilebilir.

Aragtirma bulgularma gére, RAM’a bagvuran OOG siiphesi bulunan dgrencilerin test ve
degerlendirme sonuglarinin aileye kapali bir zarfla sunularak saglik kuruluslarina
yonlendirildigi ¢aligmanin yiiriitiildiigih RAM’lardan birinin bu uygulamanin faydali
bulundugu, diger RAM’da ise dnce hastane siirecinin isletilmesinin daha dogru olacagi
yoniinde goriis bildirildigi goriilmektedir. Bu uygulama ¢esitliligi, kurumlar arasi isleyis
farklarin1 gdstermektedir. Cakmak (2017) calismasinda, 6grencilerin bazen ilk olarak
hastaneye bagvurdugunu, oradan alinan raporla RAM’a ydnlendirildiklerini, bazen de
once RAM’a gelip sonrasinda hastaneye sevk edildiklerini belirtmistir. Kuzgun (2019) da
caligmasinda, RAM personelinin OOG siiphesiyle gelen dgrenciler igin farkli yollar
izleyebildigini ve saglik kurulusuna yonlendirme kararimin bazen egitsel degerlendirme
sonunda verildigini ifade etmistir. Burada aileye teslim edilen belgelerin gizlilik ilkesi
geregi kapali zarfla verildigi, bu uygulamanin ailenin hastanede siireci daha etkin sekilde
yiiriitebilmesine olanak sagladigini belirtmistir. Giilay vd. (2024) ise RAM personelinin
saglik kurumlariyla is birligini slirdiirdiiglinii ancak farkli RAM’larin farkli yonlendirme
tercihleri gosterdigini belirtmistir. Bazi kurumlar egitsel degerlendirmeyi Oncelikli
goriirken, bazilar1 tanilama siirecinin hastanede baslamasimin daha islevsel olacagi
kanaatindedir. Baysal (2024) ¢alismasinda ise, RAM tarafindan yapilan degerlendirmeler

sonucunda dgrencinin hastaneye yonlendirilmesine iliskin diizenlenen sevk evraklarinin
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aileye kapali zarf ile teslim edildigi belirtilmis ve bu uygulamanin aile agisindan hem
gizlilik hem de yonlendirme siirecinin etkin yiiriitiilmesi bakimindan 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Arastirma bulgularmin alanyazindaki bulgularla paralellik gosterdigi
soylenebilir. Sonug olarak, OOG siiphesi bulunan égrencilerin RAM’da yapilan egitsel
degerlendirme sonrasinda saglik kuruluslarina yonlendirilmeleri siirecinde, uygulamada
kurumlar arasinda farkliliklar  goriilmektedir. Bazi RAM’lar o6nce kendi
degerlendirmesini yapip yonlendirme kararimi bu dogrultuda verirken, bazilar1 dnceligi
tibbi tanmiya birakmaktadir. Ayrica, Ogrenci bilgilerinin aileye kapali zarf i¢inde
sunulmasi, hem bilgilendirme siirecinin kontrollii bir sekilde ilerlemesini hem de aile

acisindan stirece daha aktif katilimini sagladig: diistiniilebilir.

Arastirma bulgularina gore, bazi RAM c¢alisanlar1 okullara 6rnek egitim planlar
gonderilmesini gerekli gormezken, smif 6gretmenlerinin 6grenciyi daha yakindan
tanidiklar1 icin bireysel egitim planlarii kendilerinin hazirlamasinin daha uygun
olacagini disiindiikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, bazi RAM’larin egitim
planlaria 6rnek teskil etmesi agisindan rehabilitasyonlar i¢in hazirlanan egitim planini
gonderdigi de belirtilmistir. Cakmak (2017) ¢alismasinda 6rnek planlarin génderilmesi
uygulamasinin yaygin olmadigini, bunun yerine 6gretmenlerin kendi yontemleriyle plan
hazirladiklarini belirtmistir. Bigakc1 (2024) ise bazi 6gretmenler RAM’1n sundugu 6rnek
BEP planlarindan ya da internet sitelerinden dogrudan sablon indirdigini ve kendi
ogrencisine uyarladigii belirtmistir. Ayn1 ¢alismada bazi sinif 6gretmenleri, 6rnek
planlarin gonderilmesinin gerekli olmadigini, ¢linkii her 6grencinin farkli ihtiyaglar
oldugunu ve bu nedenle planlarin G6grenciyi birebir taniyan 6gretmen tarafindan
hazirlanmasinin daha islevsel oldugunu savundugu belirtilmistir. Arastirma bulgularinin
alanyazindaki bulgularla paralellik gosterdigi sdylenebilir. Sonug olarak, OOG tanisi
almis Ogrencilerin egitim planlarinin hazirlanmasinda sinif 6gretmenlerinin etkin rol
almas1 gerektigi yoniinde yaygin bir gorlis bulunmaktadir. Bununla birlikte, bazi
RAM’larin destek amaciyla 6rnek planlar gondermesi uygulamasinin da sinirli da olsa
devam ettigi goriilmektedir. Egitim planlarinin etkili olabilmesi i¢in §gretmenlerin hem
teknik bilgiye hem de 6grenciye dair gozleme dayal giiclii verilere sahip olmasi gerektigi,
bu nedenle BEP siirecinin 6gretmen merkezli yiiriitiilmesinin uygun olacagi

distiniilebilir.
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4.2.1.4 Izleme siireci

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore, OOG tanis1 almis dgrenciler icin RAM’lar
tarafindan sistematik bir izleme siireci yiiriitilmemektedir. Izleme siirecinin ¢ogunlukla
destek egitim raporlarinin yenilenmesi, yil i¢inde yapilan okul ziyaretleri ya da okullardan
gelen talepler tlizerine gerceklestirilen goriismelerle sinirli oldugu goriilmektedir. Cakmak
(2017), RAM personelinin izleme faaliyetlerini yalnizca dosya giincelleme donemlerinde
uyguladigin1 ve izlemeye ayrilan zaman ile personelin yetersiz oldugunu belirtmistir.
Kuzgun (2019) ise RAM’larin sadece idari zorunluluklar dogrultusunda ogrencilerle
tekrar temas kurdugunu, bu siirecin yapilandirilmis bir izleme anlayisini karsilamadigini
ifade etmistir. Baysal (2024) da yaptigi dosya incelemelerinde, izleme faaliyetinin
cogunlukla destek egitim raporlarinin yenilenmesine yonelik olarak gerceklestigini ve
Ogrenci gelisiminin biitlinciil bigimde takip edilmedigini belirtmistir. Bigakci (2023) ise
RAM'larin 6grencileri sahada izlemekten uzak bir konumda oldugunu, izlemeyi yalnizca
belge yenilemeye indirgediklerini belirtmistir. Ogiilmiis vd. (2021) ailelerin RAM
tarafindan cocuklarmin gelisimiyle ilgili bilgilendirilmediklerini, izleme siirecinin
yalnizca ilk bagvuruyla sinirl kaldigini aktarmaktadir. Giilay vd. (2024) ise ebeveynlerin
RAM ile yalnizca tanilama siirecinde temas kurduklarini ve sonrasinda siirecin takipsiz
kaldigin1 bildirmistir. Bicakc1 ve Cakiroglu (2024), sinif dgretmenlerinin 6grencilerin
izlenmesi gorevini fiilen kendilerinin tistlendiklerini, RAM personelinin siirece yalnizca
tan1 ve rapor asamasinda dahil oldugunu ifade etmektedir. Ogiilmiis (2021a) ile Ogiilmiis
(2021Db) tarafindan yapilan iki ayr1 ¢aligmada da RAM’larin izleme siireclerine iliskin
kurumsal gorevleri olmasina ragmen, uygulamada bu sorumlulugu yerine getirecek
yapilarin eksikligi belirtilmektedir. Kaya ve Koca (2023), izleme siireclerine iligkin
yapilan calismalarda standardizasyonun olmadigini ve mevcut uygulamalarin teorik
diizeyde kaldigin1 belirtmektedir. Kaya vd. (2022) ise RTI modelinde izleme siirecinin
merkezi onemde olmasina ragmen Tiirkiye’de bu modelin uygulamada bulamadigini
ifade etmektedir. Karakaya ve Ozen (2023), RAM personelinin is yiikiiniin ¢cok yiiksek
oldugunu, bu durumun saha uygulamalarinda izleme gibi dogrudan 6grenci odakli
faaliyetleri sekteye ugrattigini belirtmektedir. Yurtsever (2013) de RAM personelinin
izleme siirecine yonelik gorevleri yerine getirmekte zorlandigini, siire¢ takibinin
standartlara dayali olarak yiiriitiilmedigini ve personelin zaman kisit1 nedeniyle bu siireci
ikinci plana attigini ifade etmektedir. Goriisme yapilan RAM’lardaki is yiikii arastirmact

giinliiklerinde de belirtilmektedir (A.G: s.4). Arastirma bulgularinin alanyazindaki
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bulgularla paralellik gosterdigi sOylenebilir. Sonug¢ olarak, elde edilen tiim veriler
RAM’larin OOG tanis1 almis bireylerin gelisim siireclerini izlemeye yonelik sistematik
bir model olusturamadigini, izleme uygulamalarinin biiylik oranda idari zorunluluklara
ve talep temelli yaklasimlara dayandigini gdstermektedir. izleme Siirecinin daha verimli
yuriitiilmesi acisindan RAM is yikiiniin azaltilmasi veya izleme sorumlulugunun

paydaslar arasinda dagitilmasi gerektigi diisiiniilebilir.
4.2.1.5 Oneriler

Arastirma bulgularma gore, OOG tanis1 almis 6grenciler i¢in uygulanan tam zamanl
kaynastirma egitiminin, bireysel ihtiyaglara yeterince cevap veremedigi bu nedenle
ogrencilerin smif i¢erisinde problem davranislar sergiledigi ve bu durumun ayristirilmig
egitim ortami Onerisini giindeme getirdigi goriilmektedir. Bigcake1 ve Cakiroglu (2024),
siif gretmenlerinin bazi durumlarda OOG 6grencileri i¢in hazirlanan bireysel egitim
planlarinin siifin genel yapisi i¢inde etkisiz kaldigini1 ve 6grencinin genel sinif egitimiyle
bas edemedigini belirtmektedir. Bu durumun 6grencide dikkat dagmikligi, dislanma,
uyum sorunu gibi olumsuzluklara yol agtig1 ve zamanla problem davranislarin artmasina
neden oldugu aktarilmistir. Benzer sekilde, Bigakc1 (2023) da 6grencilerin sinif ortaminda
bireysel ihtiyaclarinin karsilanmadigini, bu nedenle 6gretmenlerin bazi 6grenciler i¢in
daha farkli ve kiiciik gruplara ayrilmig, hedef odakli sinif ortamlarini Onerdigini
bildirmistir. Ogiilmiis vd. (2021), aile goriismeleri dogrultusunda cocuklarinin sinifta
ogretmenden yeterli bireysel destek alamadigini ve diger 6grencilerle ayni programi takip
etmekte zorlandigini vurgulamistir. Kaya ve Koca (2023), 6gretmenlerin genel sif
yonetimi icerisinde farklilagtirilmis 6gretim yapamadigini bu sebeple bazi 6gretmenlerin
destek smiflar1 ya da 6zel gruplar Onerdigini aktarmaktadir. Ayrica, Tiirkiye'deki
kaynastirma uygulamalarimin tiim 6grencilere ayni diizeyde katki saglamadigi,
Ogretmenlerin bu silireci ydnetme konusundaki yeterliklerinin diisiik oldugu da
belirtilmistir (Giilay vd., 2024). Sultan Kaya vd. (2022), miidahaleye tepki modeli
baglaminda bireysellestirilmis 6gretimin uygulanmadigi durumlarda kaynastirmanin
yeterli islev gormedigini ve Ogrencilerin davranigsal tepkiler gelistirdigini ortaya
koymustur. Karakaya ve Ozen (2023) de RAM personelinin is yiikiiniin, kaynastirma
siirecinde Ogretmenlere dogrudan destek vermesini engelledigini, bu sebeple
ogretmenlerin yalniz kaldiklarini ve 6grencilerin ihtiyacina uygun alternatif sinif yapilar

onerdiklerini belirtmistir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik
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gosterdigi sdylenebilir. Sonug olarak, elde edilen bulgular, OOG tanis1 almis 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarini karsilayacak sekilde farklilastirilmamis kaynastirma ortamlarinin
siif i¢ginde uyum gii¢liikleri ve problem davraniglar dogurabilecegini, bu durumun bazi
O0gretmen ve uzmanlar tarafindan ayristirilmis, kiigiik gruplara dayali egitim ortami
Onerilerine yol actigini gdstermektedir. En az kisitlandirilmis ortam ilkesinin dgrenciye
fayda saglayacagi ilkesi gegerliligini korumakla birlikte tam zamanli kaynastirma igin
uygun kosullar saglanamadik¢a kaynastirma ogrencileri i¢in verimli bir egitim ortami

olusamadig1 diistiniilebilir.
4.2.2 OEDK iiyeleri
4.2.2.1 Tanilama Oncesi Siire¢

OOG olan dgrencilerin tanilama oncesi siireglerinde katilimeilarin okullarda tanilama
oncesi stirecin isleyigine iliskin goriis bildirdikleri ve bu gorislerini basvuran kurum,
basvuru formalarmin doldurulmasi, basvurulan boliim ve belirtilen yetersizlik alanlarina
iliskin ifadelerle tamamladiklar1 goriilmektedir. OOG olan 6grencilerin tanilama &ncesi
siirecte okullarda sinif 6gretmenleri tarafindan fark edilerek egitsel degerlendirme istegi
formu dolduruldugu ve ailenin bilgilendirmesi ile RAM’a yonlendirildigi belirtilmistir.
Katilimcilarin goriisiine gore gelen formlardan yola ¢ikarak 6grencinin incelenmesi igin
randevu olusturuldugu ve randevu gilinii ailesi ile gelen Ogrencinin egitsel
degerlendirmesinin gergeklestirildigi bilgisi edinilmistir. Bagvurulan boliim olarak
genellikle 6zel egitim boliimiine basvuruldugu nadiren de olsa rehberlik boliimiine
basvuru yapildig1 ve basvurularda siklikla OOG yetersizliktik alanmin belirtildigi ancak
bazen biitiin boliimlerin isaretlendigi o6zel egitim bolim bagkanlar1 ile yapilan
goriismelerden anlasilmaktadir. Bu bulgu alanyazinda yer alan calismalarla (Baysal,
2024, Bigakc1 & Cakiroglu, 2023, 2024; Firat & Bildiren, 2021) benzerlik gostermektedir.
Baysal (2024) RAM’lara bagvurularin aile tarafindan ve okul ve rehabilitasyon
merkezlerinin yonlendirmesi ile yapildigini belirtirken, Bigakct & Cakiroglu (2023) ve
Firat & Bildiren (2021) tarafindan da benzer bir siire¢ tarif edilmektedir. Arastirmaya
gore katilimcilarin fanilama oncesi siireglerinde ailenin rol ve sorumluluklarinin
oldugunu iliskin goriis bildirdikleri ve bu goriisleri bilinglenme, is birligi, takip ve uzmana
bagsvurmaya iligkin ifadelerle tamamladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilara gore
bilinglenme baslig1 altinda ailenin Ozellikle tan1 hakkinda farkindaliginin artmasi

gerektigini goriilmektedir. Aragtirmada is birligi ile ilgili ise katilimcilar ailenin sinif
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Ogretmeni, okul, saglik kurumlari ve RAM personeli ile is birligi i¢inde bulunmasinin
gerektigine iliskin goriis ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilara gore ailelerin ¢ocuklarinin
akademik durumlarini, okul &devlerini ve 6grenme siireglerini yakindan takip etmesi
gerektigi goriilmektedir. Ailelerin bir diger sorumlulugu ise uzmana basvurmak olarak
goriilmektedir. Katilimeilara gore ailelerin okul, 6gretmen ve RAM’1n yonlendirme ve
bilgilendirmesi lizerine gerekli kurum ve kuruluslara bagvuru islerini yiirlitmesi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Alanyazin incelendiginde Bigakc1 ve Cakiroglu'nun (2023)
caligmasinda, ailelerin ¢ocuklarinin akademik basarilarimi ve 6grenme davranislarini
takip etmeleri gerektigi belirtilirken, ailelerin siirece aktif katilimlari ve uzmana
basvurma rolleri vurgulanmistir. Ogiilmiis ve arkadaslar1 (2021a) ise ailelerin is birligi
icinde olmasini ve tanilama Oncesi siirecte belirtilerin farkina varmasinin siireci olumlu
etkiledigini belirtmektedir. Ailenin sorumluluklar1 ile ilgili arastirma sonuglarinin
alanyazin ile paralellik gdsterdigi sdylenebilir.

Arastirmaya gore katilmeilarin fanilama oncesi  siiregte  ogretmenin  rol ve
sorumluluklarma iliskin goriis bildirdikleri ve bu gorisleri takip ve gézlem, ¢ocugu
tamima, onleyici ¢alisma, paydaslara bilgi aktarma ve donanimli olmaya iliskin ifadelerle
tamamladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilara gore 6gretmenlerin ¢cocugu smif ve okul
ortaminda gozlemlemesi, Ogrenme siireclerini ve performansini takip etmesi
gerekmektedir. Ayrica Ogretmenlerin 6grencilerin sosyal yasami, ev yasami, gecmis
hikayesi gibi ¢ocugu tanimaya dair rol ve sorumlulugu oldugu sonucuna ulagilmistir.
Caligmanin bir diger sonucu ise Ogrencileri RAM, saglik kurulusu gibi paydaslara
yonlendirdiginde 68retmenin paydaslara nitelikli bilgi aktarabilmesi ve tani hakkinda
donanimli olmasi1 gerektigidir. Bu bulgular alanyazinda yer alan arastirmalarla (Bigakg1
ve Cakiroglu, 2024, Deniz ve Sar1, 2021) benzerlik gostermektedir. Bigcakc1 ve Cakiroglu’
da (2024) calismasinda Ogretmenlerin sorumluklari arasinda gozlem, performans,
Ogrencinin sosyal hayatini takip etme ve paydaslara nitelikli bilgi aktarmasinin 6nemine
deginmistir. Benzer bicimde Deniz ve Sar1 (2021) tanilama oncesi siliregte 6gretmenlerin
donanimli olmasinin 6nemine deginmistir. Sonug olarak saglikli bir tanilama 6ncesi siireg
i¢in &gretmenin rolii kritik goriilmektedir. Ogrenciyi taniyip nitelikli bir gdzlem ve
degerlendirme yaparak raporlastirmasi ve paydaslara yeterli diizeyde bilgi saglamasi
onemli goriilmektedir. Arastirmaya gore katilimcilarin tanilama oncesi siiregte okullarin
rol ve sorumluluklarma iliskin goriis bildirdikleri ve bu goriisleri yonlendirme ve

kurumlara bilgi aktarmaya iliskin ifadelerle tamamladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilar
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okullarin yonlendirme siirecinde resmi islemleri ytiriitmekle, saglik kurumu ve RAM’a
yonlendirme sirasinda aile ile kurumlar arasinda koprii gorevi gérmekle sorumlu
olduklarimi belirttikleri goriilmektedir. Katilimcilarin yonlendirme sonrasi kurumlara
Ogrenci ve siiregle ilgili bilgi aktarmayr da okulun sorumlugu olarak tanimladiklar
goriilmektedir. Ogiilmiis (2021) ¢alismasinda okullarin yénlendirme ve resmi isleyisi
takip etme sorumlulugu bulundugunu belirtmistir. Bigakc1 ve Cakiroglu (2023) ise
caligmalarinda okullarin yonlendirme yapma ve kurumlara bilgi aktarma sorumlugundan
bahsetmis ve bunun tanilama siirecini olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Avcioglu
(2012) calismasinda RAM miidiirlerinin, tanilama oncesi siiregte 6gretmenlerin 6grenci
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalarmin ve okulun yonlendirme siirecinde aktif rol
almasimin siirecin saglikli islemesi agisindan kritik oldugunu belirtmistir. Arastirma
bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik gosterdigi sOylenebilir. Sonug olarak
aragtirmalarda okullar siirecin Onemli bir parcasi olarak goriilmektedir. Siirecin
baslatilmasi, aile ile kurumlar arasinda iletisim ve resmi evraklarin doldurulup
basvurularin yapilmasi ve siirecin siirekli takibini yapmaktadirlar. Arastirma sonuglarinin
alanyazinda bulunan benzer ¢alismalarla paralellik gosterdigi sOylenebilir. Aragtirmaya
gore katilimcilarin tanilama oncesi siiregte saglik kurumlarinin da rol ve sorumluluklart
olduguna iliskin goriisler bildirdikleri ve bu goriisleri raporlama, tant koyma ve tibbi
tedaviye iliskin ifadelilerle tamamladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilara gore saglik
kurumlarmin &grencinin destek egitim hizmetlerinden faydalanabilmesi icin taniyi
belirlemek, COZGER diizenleyerek durumu raporlastirmak ve ihtiyag¢ duyuluyorsa tibbi
tedavi siirecini yiiriitmek ile sorumludurlar. Ogiilmiis (2021) calismasinda saglk
kurumlarinin tanilama, COZGER diizenleme ve ihtiyag halinde tedavi uygulama rollerine
deginmistir. Bicakct ve Cakiroglu’nun (2023) calismasinda da benzer sekilde tanilama
raporlastirma ve tedavi siireglerinin énemine vurgu yapilmistir. OOG olan dgrencilerin
destek egitim hizmetlerinden faydalanabilmesi i¢in saglik raporlarinin bulunmasi
zorunludur (MEB, 2018). Sonug olarak ¢alismanin sonuglar1 Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi (2018) ve alanyazinda bulunan benzer ¢alismalar ile benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Ayn1 zamanda eslik eden tanilarla ilgili tibbi tedavilerin yiiriitiilmesi de
onemli goriilmektedir. Arastirmaya gore katilimcilarin ideal tanilama oncesi siirece
iliskin goriis bildirdikleri ve bu goriisleri nitelikli gozlem, nitelikli degerlendirme,
donamimli  ogretmen, onleyici destek, tarama, veliyi bilgilendirme, yonlendirme

hiyerarsisi ve zamanlamaya yonelik ifadelerle tamamladiklar1 goriilmektedir. Ideal
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tanilama Oncesi siiregte katilimeilar gére 6gretmen Ogrenci ile ilgili somut Sl¢tilebilir
gbzlemler yapmali, sonrasinda bir yetersizlikten siiphelenirse nesnel degerlendirmeler ile
Ogrencinin egitsel performansim1 ortaya koyarak akranlari ile karsilagtirmalidir.
Sonrasinda ise 6gretmen 6grenciye ek egitsel stiregler ile Onleyici destek saglamali, aileye
Ogrencinin var olan durumu ve 6nleyici destek siirecinde bilgilendirmeler yapmali ve bu
stireci 0grenci i¢in yeterli olacak zamanlama ile devam ettirmelidir. Yine katilimcilara
gore Ogretmen bu siirecte gerekli c¢alismalar1 yapabilecek donanima sahip olmalidir.
Katilimcilar ideal tanilama oncesi siirecin bir unsuru olarak da taramayi gérmektedir.
flkokul diizeyinde dgrenciler icin uzmanlar tarafindan genel taramalar yapilarak risk
grubunda olan &grencilerin belirlenmesi ve 6nleyici destek verilmesi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Bigakct1 ve Cakiroglu (2024) calismasinda benzer sonuglara ulagmis, nesnel
degerlendirmeler, gbzlem ve karsilagtirmalar, Onleyici destekte bulunma ve aileyi
bilgilendirme siireclerine dikkat ¢ekmistir. Alanyazinda is birligi vurgusunda bulunan
calismalara sikc¢a rastlanmaktadir (Kirbiyik, 2011; Cakmak, 2017; Gorgiin vd., 2022;
Yiirekli & Safak, 2022; Bicakcr & Cakiroglu, 2023; Baysal, 2024; Giilay vd., 2024).
Arastirma bulgularmin alanyazindaki bulgularla paralellik gdsterdigi sdylenebilir. Ideal
tanilama Oncesi siire¢ donanimli 6gretmenler tarafindan yapilan tarama, nitelikli gozlem
ve degerlendirmelerin sonucunda Onleyici destek sunmasi ve dogru zamanda
yonlendirme yapmasi olarak 6zetlenebilir. Bu haliyle katilimcilarin goriislerinden olusan
ideal tanilama Oncesi siirecin RTI modeli ile paralellik gosterdigi sdylenebilir. Sonug
olarak, arastirma bulgular1 OOG tanilama oncesi siirecinin ¢ok paydasls, is birligine
dayali ve sistematik bir sekilde yiiriitiilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu siirecte
siif 6gretmeni, 6grenciyi gozlemleme, degerlendirme yapma ve gerekli yonlendirmeleri
saglama sorumlulugunu istlenirken okul, resmi islemleri yiirliten ve aile ile kurumlar
arasinda koprii gorevi goren bir yapr olarak goriilmektedir. Ailelerin ise farkindalik
gelistirme, siireci takip etme, ilgili kurumlarla is birligi yapma ve basvuru siireclerini
yonetme gibi 6nemli rolleri oldugu goriilmektedir. Saglik kurumlarinin ise tan1 koyma,
raporlama ve tibbi tedavi gibi kritik gorevleri bulunmaktadir. Katilimcilarin ideal
tanilama Oncesi siirece iliskin goriisleri, 6gretmenin nitelikli gozlem ve degerlendirmeler
yaparak Onleyici destek sunmasi, aileyi siire¢ hakkinda bilgilendirmesi ve uygun
zamanlama ile yonlendirme yapmasi gerektigini gostermektedir. Bu bulgular, RTI modeli
ile ortiismekte olup, alan yazindaki benzer galismalarla da biiyiik olglide paralellik

gostermektedir.
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4.2.2.2 Tanilama Siireci

OOG olan dgrencilerin tanilama siirecinde katitlimcilarin tanilama siirecinin isleyisi,
egitsel degerlendirmede kullanilan ol¢me araglari ve ozel egitim degerlendirme kuruluna
iliskin goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriisler alanyazindaki ¢alismalar esliginde

asagida tartigilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular, OOG tanis1 almis dgrencilerin tanilama siirecinin
baslangicinda iki farkli yol izlendigini ortaya koymaktadir. ilk durumda 6grenciler,
halihazirda bir COZGER raporu ile RAM’a basvururken, ikinci durumda ise 6grenciler
once RAM’a bagvurarak degerlendirme sonucunda hastaneye yonlendirilmekte ve rapor
siireci burada baslamaktadir. Bu durum, farkli RAM’larin bu siireci farkli sekillerde
uyguladigin1 gostermektedir. Cakmak (2017) ve Kuzgun (2019), RAM’larin siiregteki
farkliliklarin isleyiste zorluklar yarattigini belirtmistir. Bigake1 (2024) ise bu farkliliklarin
stirecin net bir sekilde belirlenmemis olmasindan kaynaklandigini vurgulamaktadir.
Avcioglu ise (2012), RAM’larda tanilama siirecine iliskin uygulamalarin kurumsal yapi,
uzman goriisii ve kaynak yetersizlikleri nedeniyle standartlastirilamadigini ifade
etmektedir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik gosterdigi

sOylenebilir.

OOG tanilama siirecinin diger tan1 gruplarina gére daha uzun siirdiigii yoniindeki goriisler
ise Ogiilmiis vd. (2021) tarafindan da dile getirilmistir. Ogrencinin kendini ifade etme
becerisinin ve akademik basar1 seviyesinin bu siireci uzatan faktorler arasinda yer aldig1
belirtilmistir. Melekoglu & Kaya (2022) ise uzmanlar aras1 yazili ve sozlii iletisimin
bulundugunu ancak tiim uzmanlarin bu siireci ayn1 hizda ve etkinlikte yonetemediklerini
belirtmislerdir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik gosterdigi

sOylenebilir.

Fiziki ortamda yapilan degisikliklere dair bir katilimcinin 6nerisi bulunmasina ragmen,
ogretmenler ve RAM personelinin biiylik ¢ogunlugu, tani siireci agisindan fiziki ortamin
diger tan1 gruplariyla benzer oldugunu ifade etmektedir. Bu durum, ayn1 kurum iginde
bile uzmanlar aras1 farkliliklarin ve algilarin siireci etkileyebilecegini gostermektedir.
Sonug olarak, tanilama siirecinin isleyisi, her kurumda farkli sekilde yiirtimekte, fiziki
ortam farkliliklarina, uzmanlar arasi1 is birligine ve iletisim bicimlerine gore

sekillenmekte ve bu durumun siireci olumsuz yonde etkiledigi diisiintilmektedir.
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Tanilama siirecinin net bir sekilde aciklanmasi ve standart uygulamalarin getirilmesi

gerektigi diisiiniilebilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére, RAM’larda OOG tanis1 almis bireylerin egitsel
degerlendirme siirecinde farkli 6l¢gme araglarinin kullanildigini goriilmektedir. Katilimci
ifadelerine gore siklikla kullanilan araglar arasinda Veli Goriisme Formu, Performans
Belirleme Formu, WISC-R, Stanford Binet Zeka Testi, Leiter Uluslararas1 Performans
Olgegi, ASIS ve Kent Porteus testleri yer almaktadir. Alanyazinda benzer ¢alismalar
incelendiginde Kuzgun (2019), RAM personelinin ¢ogunlukla WISC-R ve Stanford-
Binet gibi zeka testlerini uyguladigimi, ancak bu testlerin OOG tanilamasi igin yeterli
olmadigini diisiindiiklerini belirtmistir. Baysal (2024) ise, uygulamada en ¢ok kullanilan
testlerin OGT, performans belirleme formu ve zeka testleri oldugunu; ancak yas
stirliliklari, icerik eksiklikleri ve uygulama siiresi gibi nedenlerle bu testlerin sinirl

verim sundugunu ortaya koymustur.

RAM personelinin 6lgme araglarin1 uygulayabilme yeterliligine iliskin goriisler ise
cesitlilik gostermektedir. Bigake1 (2023), bazi personelin aldig1 egitimin yeterli oldugunu
diisiindiigiiniic. bazi personelin ise testlerin uygulanmasina dair egitimlerinin
yetersizliginden sikayetci oldugunu aktarmaktadir. Ayni sekilde, Ogiilmiis (2021a), RAM
personelinin test uygulayiciligi konusunda yeterli hizmet i¢i egitim almadigini, mesleki

gelisimlerinin desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Ayrica, testlerin uzmanlar arasinda paylasilmasinin daha verimli olabilecegi yoniinde
goriisler de 6ne ¢ikmistir. Bu durum, her uzmanin belirli testlerde uzmanlagmasinin ve
stirecin ekip ¢alismasiyla yiiriitiilmesinin daha etkili olabilecegini gostermektedir. Kaya
ve Koca (2023), RAM’larda 6lgme araglarmin dagilimi ve personel niteligi arasinda
uyumsuzluklar oldugunu bu nedenle tani siirecinin zamana yayildigin1 belirtmistir.
Katilimeilarin ¢ogu, dogrudan OOG tanilamasina yonelik olarak gelistirilen Ogrenme
Giicliigii Testi (OGT) ile ilgili olarak testin yas sinirliliklart nedeniyle dezavantajlar
barindirdigini belirtmistir. Bu goriis, Karakaya ve Ozen (2023) tarafindan yapilan
calismada da vurgulanmis uygulayicilarin testin kapsamini yetersiz bulduklari ifade
edilmistir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik gosterdigi
sOylenebilir. Sonug¢ olarak, RAM’larda uygulanan egitsel degerlendirme siirecinde
kullanilan 6lgme araglarinin ¢esitliligi dikkat ¢ekmekle birlikte, bu araglarin igeriksel ve

yapisal olarak OOG tanilamasinda yetersiz kaldigi; ayrica bu araglari uygulayan
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personelin egitim diizeyinin siiregte dnemli bir belirleyici oldugu goriilmektedir. Olgme
araglarmin gelistirilmesi, cesitlendirilmesi ve kullanicilarin ¢esitlendirilmesi gerektigi

diisiiniilebilir.

Arastirmanin  bulgularma gore, OEDK toplantilar1 bazi RAM’larda her giin
yapilabilirken, bazit  kurumlarda  haftanin  belirli  gilinlerine  planlanarak
gerceklestirilmektedir. Kurulda gérevli RAM personelinin toplantilara diizenli olarak
katildig1 ifade edilmistir. Ancak kurulun dogal iiyelerinden biri olan aile, toplant1 zamani
ve saati konusunda bilgilendirilmesine ragmen ¢ogu zaman katilim saglamamaktadir.
Ogiilmiis (2021a), aile katilmmin toplantilarda aktif olarak saglanamadigini, siirece
yalnizca bilgilendirme diizeyinde dahil olundugunu ifade etmistir. Benzer sekilde, Giilay
vd. (2024), ailelerin siirece katiliminin davet usuliiyle saglandigini ancak bir¢ok ailenin

bu siirece dahil olmadigini belirtmistir.

Kurul ile 6grenciyi inceleyen uzman arasinda gergeklestirilen bilgi paylasimi ise
genellikle yazili olarak form araciligiyla saglanmakta, gerektiginde uzman toplantiya
sOzlii aciklama yapmak {izere ¢agrilmaktadir. Bigakct (2023), bu uygulamanin islevsel
oldugunu ancak uzmanlar arasi bilgi paylasiminin siirece etkisinin kisisel iletisim
becerilerine bagl olarak degistigini vurgulamistir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki
bulgularla paralellik gdsterdigi soylenebilir. Sonug olarak, OEDK toplantilar isleyis,
katilim ve iletisim agisindan kurumsal farkliliklar gostermektedir. Ailelerin katilimi
konusunda siireklilik saglanamamakta, kurul i¢i ve kurul dis1 uzmanlarla yapilan bilgi
aligverisi ise yazili form ve bireysel girisimlerle yiiriitiilmektedir. Kurul isleyisinin yasal
cerceveye uygun olarak islemekte oldugunu ancak uygulamada baz1 isleyis

farkliliklarinin bulundugu diisiiniilebilir.
4.2.2.3 Yonlendirme Siireci

Aragtirma bulgularma gore, OOG tanis1 almis dgrencilerin bilyiikk ¢ogunlugu destek
egitim  hizmetlerinden faydalanmak  {izere rehabilitasyon ~ merkezlerine
yonlendirilmektedir. Baysal (2024), dosya incelemelerinde OOG tanis1 almis 76
ogrenciden 49’unun 6zel rehabilitasyon kurumlarina yonlendirildigini ve bu dgrencilerin
destek egitim planlarinin ¢ogunlukla okuma, yazma ve matematik modiillerine
odaklandigini belirtmistir. Ancak bu hizmetlerin niteligi konusunda c¢esitli elestiriler
bulunmaktadir. Ogiilmiis vd. (2021), bazi ailelerin rehabilitasyon siirecine dahil

olduklarini ancak siirecin planli ve 6gretmenle koordineli yiiriitiilmemesinden sikayetci
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olduklarin1 ifade etmistir. Ayrica, Ugar ve Yilmaz (2021) calismasinda, RAM
personelinin rehabilitasyon yonlendirmelerinde aile talepleri dogrultusunda karar vermek

zorunda kaldiklar1 belirtmistir.

Smif 6gretmenlerinin goriislerine yer veren bir bagka ¢alismada, 6gretmenlerin 6nemli
bir kismi rehabilitasyon merkezlerinin genel olarak faydali oldugunu belirtmis ancak
Ogretmen sirkiilasyonu, kurumsal iletisim eksikligi gibi nedenlerle bu faydanmn smirli
kaldigini ifade etmistir (Birol & Aksoy Zor, 2022). RAM personeli ise bu hizmetlerin
denetlenmesi gerektigini ve hizmet kalitesinin 6grenci performansina etkisinin siki takip

edilmesi gerektigini vurgulamistir (Kirbiyik, 2011).

Destek egitim odalar ise teorik olarak dnemli bir kaynak olmasina ragmen pratikte ¢esitli
sorunlar bulundugu gériilmektedir. Ogretmen eksikligi, norm fazlas1 gorevlendirme ve
destek egitim odalarinin agilmasi gereken okullarda bu uygulamanin ya hi¢ yapilmamasi
ya da siirdiiriilebilir olmamas1 gibi sorunlar yaygindir goriilmektedir. Karakaya ve Ozen
(2023), destek egitim odalarinda gorev alan 6gretmenlerin ¢ogu zaman yeterli egitim
almadan gorevlendirildigini ve bu odalarin 6zellikle zihinsel engelli 6grenciler lehine
onceliklendirildigini aktarmistir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla
paralellik gosterdigi soylenebilir. Sonu¢ olarak, OOG tanili dgrenciler igin hem
rehabilitasyon merkezleri hem de destek egitim odalar1 6nemli destek alanlari olarak
goriilmektedir. Ancak bu hizmetlerin nitelii, uzman personel sayist ve siireklilik
acisindan gelistirilmesi gerektigi mevcut uygulamalarin ise ¢esitli sorunlar nedeniyle
yetersiz kaldigr goriilmektedir. Rehabilitasyon merkezleri icin Ogretmen istikrari

saglayici diizenlemelere ihtiya¢ oldugu diisiiniilebilir.
4.2.2.4 Yerlestirme Siireci

Aragtirmanin bulgularina gére, OOG tanis1 almis &grenciler igin RAM tarafindan
alinabilen tek resmi tedbir kararinin tam zamanli kaynastirma egitimi oldugu ifade
edilmektedir. Katilimcilar, RAM karar1 dogrultusunda 6grencilerin mevcut okulunda
egitimlerine devam ettiklerini, yalnizca kontenjan sorunu veya aile talebi gibi istisnai
durumlarda farkli okullara yonlendirme yapildigini belirtmistir. Bu durum, alanyazinda
da benzer sekilde ifade edilmektedir. Ekim (2015) RAM’larin yalnizca kaynastirma
egitimi yoniinde karar verdiklerini belirtmistir. Kaya ve Koca (2023), RAM kararlarinin
OOG tanisi alan dgrenciler igin neredeyse yalnizca tam zamanl kaynastirma yéniinde

alindigin1 ve bu durumun egitim ortamlarinin farklilastirilmas1 bakimindan sinirlayict
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oldugunu belirtmistir. Baysal (2024), dosya incelemelerinde tani sonrasi hazirlanan
raporlarin tamaminda kaynastirma egitimi kararinin yer aldigini ve bagka bir egitim
ortami1  segeneginin  sunulmadigimi  belirtmistir. Bigake1  (2023), 6grencilerin
performanslarinin kaynastirma egitimi igin yeterli olmadigi bazi durumlarda bile

alternatif sunulamadigini belirtmistir.

Tanilama sonrasi yerlestirme siireci ise Milli Egitim Midiirlikkleri (MEM) tarafindan
ylriitiilmekte olup, adrese dayali olarak islemektedir. RAM tarafindan alinan resmi tedbir
kararlar1 dogrultusunda OEHK &grencilerin tipik gelisim gdsteren akranlariyla ayni
ortamda egitime devam etmeleri yoniinde karar almakta bu karar ailelere teblig edilerek
ilgili okullar bilgilendirilmektedir. Mevzuat da bu siireci destekler niteliktedir yerlestirme
kararlar1 en az kisitlayici ortamdan en ¢ok kisitlayict ortama dogru yapilandirilmistir
(MEB, 2018). Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla ve yasal diizenlemelerle
paralellik gosterdigi sdylenebilir. Sonug¢ olarak, OOG tanis1 almis dgrenciler igin
yiiriitiilen yerlestirme siireci sadece tam zamanli kaynastirma karari olarak goriilmektedir.
Bu kararin tek secenek olarak sunulmasi, egitim ortamlarinin ¢esitlendirilmesini
engellemekte ve bireysel ihtiyaglara wuygun egitsel ¢oziimler iiretilmesini
zorlagtirmaktadir. Yerlestirme siirecinin iglemesi adrese dayali ve merkezi bir sistemle
gergeklesmektedir. OOG olan dgrenciler icin farkli bir yerlestirme karari ihtiyaci oldugu

diisiintilebilir.
4225 Izleme Siireci

Arastirma bulgularma gére, OOG tanis1 almis 6grencilerin yerlestirme sonrasinda sosyal
acidan cesitli problemler yasayabildikleri ancak bu sorunlarin dogrudan yerlestirme
siireciyle mi yoksa bireysel ya da g¢evresel faktorlerle mi iligkili oldugu konusunda
katilimcilar arasinda farkli goriislerin oldugu goriilmektedir. Bigaker ve Cakiroglu
(2024), baz1 ogrencilerin siif arkadaglar tarafindan dislanabildigini ve bu durumun
Ogrencinin sosyal uyumunu olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir. Benzer sekilde,
Ogiilmiis vd. (2021) de ailelerin ¢ocuklarmmn sinif ici iliskilerde zorlandigim ifade
ettiklerini belirtmistir. Izoglu-Tok ve Dogan (2022), OOG tanis1 almis &grencilerin
sosyal-duygusal gelisimlerinin yerlestirme sonrasinda da desteklenmesi gerektigini, aksi
halde dislanma ve Ggrenilmis caresizlik gibi durumlarin yasanabilecegini belirtmistir.

Ogiilmiis (2021b), 6gretmenlerin sosyal uyumu destekleyecek stratejilere ihtiyag
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duydugunu, bu nedenle sosyal beceri egitiminin kaynastirma uygulamalarina dahil

edilmesi gerektigini belirtmistir.

Egitsel agidan ise yerlestirme sonrasinda Ogrencilerin genel olarak olumlu gelismeler
gosterdigi belirtilmektedir. Bu durum, 6gretmen destegi, BEP’lerin uygulanmasi ve takip

stireglerinin saglikli yiriitilmesiyle iligkilendirilmistir (Kuzgun, 2019).

Bununla birlikte, izleme siirecine dair farkli goriislerin oldugu bazi RAM’larin izlemeyi
yalnizca destek egitim raporlariin yenilenmesi siirecinde gerceklestirdigi, bazilarinin ise
okul ziyaretleri ve itiraz siireglerini de aktif bigcimde izleme olarak degerlendirdigi ifade
edilmistir. Cakmak (2017), RAM personelinin izleme faaliyetlerini yalnizca dosya
giincelleme donemlerinde uyguladigini ve izlemeye ayrilan zaman ile personelin yetersiz
oldugunu belirtmistir. Kuzgun (2019) ise RAM’larin sadece idari zorunluluklar
dogrultusunda 6grencilerle tekrar temas kurdugunu, bu siirecin yapilandirilmis bir izleme
anlayisini karsilamadigini belirtmistir. Baysal (2024) da yaptig1 dosya incelemelerinde,
izleme faaliyetinin cogunlukla destek egitim raporlarinin yenilenmesine yonelik olarak
gerceklestigini ve 0grenci gelisiminin biitiinciil bicimde takip edilmedigini belirtmistir.
Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik gosterdigi sdylenebilir. Sonug
olarak, OOG tanil1 dgrencilerin yerlestirme sonrasi siirecinde sosyal agidan yasadiklari
sorunlarin temeli konusunda fikir ayriliklart olsa da yerlestirmenin olumlu etkilerinden
s0z edilebilir. Egitsel acidan ise yerlestirme sonrast olumlu etkiler bu arastirma ve
alanyazindaki diger aragtirmalar tarafindan belirtilmektedir. izleme ¢alismalarinin yeterli
olmadig1 gériilmektedir. Izleme Siirecinin daha verimli yiiriitiilmesi acisindan RAM is
yukiiniin azaltilmasi veya izleme sorumlulugunun paydaslar arasinda dagitilmasi

gerektigi diisiiniilebilir.
4.2.2.6 Tanilama Siirecinde Genel Sorunlar

Arastirmada tanilama siirecinde genel sorunlar katilimcilar tarafindan donanim eksikligi,
veli kabulii, aile egitimi, paydaslar arast is birligi, yonlendirmede aceleci davranma,
OOG 'nin taninmasi ve ayirt edilmesi, paydaslardan alinan bilginin yetersizligi, iliml1 tan:
yvanilgisi, saglk kurumlarinda tamilama, ge¢ tanilama, sosyal becerilerin goz ardi
edilmesi, profesyonellerin sorumluluklari, yonlendirme hiyerarsisi, literatiir ile ¢eliskiye
iliskin goriis belirtmislerdir. Bahsedilen sorunlarin daha ag¢ik anlasilmasi amaciyla her bir

sorun ayr1 baglik altinda ve alanyazin ile iligkilendirilerek tartisilmistir.
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4.2.2.6.1 Donanim eksikligi

Aragtirma bulgular;, OOG tani siirecine dahil olan paydaslarmn siiregle ilgili bilgi
eksiklikleri yasadigim1 gostermektedir. Alanyazinda da bu bulgu gesitli ¢alismalarla
desteklenmektedir. Baysal (2024) ve Bigakci (2023), RAM personeli ile ailelerin siirece
iliskin bilgi yetersizliklerinin uygulamada sorun yarattiZin1 belirtmistir. Bicakci ve
Cakiroglu (2024), siif dgretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerinde OOG’ye dair yeterli
donanim kazanamadiklarini vurgulamistir. Kirbiyik (2011) ve Kuzgun (2019),
uygulayicilarin arag bilgisi ve tanilama yeterliklerinin sinirli oldugunu belirtmislerdir.
Ogiilmiis (2021b) ise degerlendirme araglarinin bilingli kullanimma yénelik egitim

eksikliklerine dikkat ¢ekmistir.
4.2.2.6.2 Veli kabulii

Aragtirma bulgularina gére, OOG tanis1 siirecinde ailelerin dgrencilerinin durumlarini
kabullenmekte giicliik yasadiklari ve bu durumun tanilama siire¢lerini olumsuz etkiledigi
goriilmektedir. Aile kabuliiniin yetersizligi, siirecin hi¢ baglatilamamasina, yarim
kalmasina ya da saglik kurumlariyla baglantili adimlarin tamamlanamamasina neden
olmaktadir. Bu da miidahale adimlarinin gecikmesine yol agmaktadir. Alanyazinda bu
bulguyu destekleyen bulgulara birgok arastirmada deginilmektedir. Bigakct (2023) ve
Kuzgun (2019), ailelerin taniya direng gostermesinin tani siirecini dogrudan etkiledigini
belirtmistir. Bicakc1 ve Cakiroglu (2023), ailelerin siireci anlamlandiramadiklart i¢in is
birligine acik davranmadiklarini ifade etmistir. Ogiilmiis vd. (2021) ise ailelerin rehberlik

destegi almadiklarinda siirece katilim saglamakta zorlandiklarini belirtmistir.
4.2.2.6.3 Aile Egitimi

Arastirma bulgularma gére, OOG tanis1 siirecinde dgrencilerin ailelerinin egitim ve
kiiltiirel diizeylerinin diisiik olmas: ile siire¢ hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalari,
tanilama siirecinin isleyisini olumsuz etkilemektedir. Ozellikle RAM ve okul kaynakli
bilgilendirme eksiklikleri, ailenin siirece katilimini azaltmakta ve yonlendirme ile
miidahale adimlarim geciktirmektedir. Bicakc1 ve Cakiroglu (2023), ailelerin OOG’ye
iliskin temel bilgilerden yoksun olmasmin hem taniyr kabullenme hem de miidahale
siirecine katilimi zorlastirdigimi belirtmistir. Ogiilmiis (2021b), diisiik egitim diizeyine
sahip ailelerin siireci anlayabilmekte zorlandigini, bunun ise rehberlik destegi
sunulmayan ortamlarda daha belirgin hale geldigini ifade etmistir. Ayrica Ogiilmiis vd.
(2021), RAM ve okullar tarafindan yapilan bilgilendirici ¢alismalarin yetersizligine
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dikkat cekmis bu durumun ailenin is birligini ve slirece uyumunu olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik gosterdigi

sOylenebilir.
4.2.2.6.4 Paydaslar arasi is birligi

Arastirma bulgularma gore, OOG tanilama siirecinin ¢ok paydash bir yap1 olmasina
ragmen, RAM, okul, aile ve saglik kuruluslar arasindaki iletisim yetersizligi is birligini
zorlastirmakta ve tani siirecini olumsuz etkilemektedir. Bigakci ve Cakiroglu (2023),
ailelerin 6gretmen ve saglik calisanlariyla yeterince iletisim kuramamasinin tanilama
siirecine dogrudan olumsuz yansidigini vurgulamustir. Ogiilmiis (2021b), paydaslar
arasinda etkin bir iletisim olmadan RAM 1 uygulamalarinda stireklilik saglanamadigini
ve bu durumun siireci zayiflattigini belirtmistir. Aileler ile yapilan calismalarda da benzer
goriisler yer almaktadir. Ornegin, Bigakci ve Cakiroglu (2023), ailelerin RAM
hizmetlerine ve okul siireglerine dair bilgi eksikligi nedeniyle aktif katilim
gosteremediklerini, bu durumun da siirecte kopukluklara neden oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica Kirbiyik (2011), farkli kurumlardan gelen bilgilerin ortiismedigi,
kurumlar arasi1 esgiidiim eksikliginin ise taninin tutarhiligini zayiflattigini belirtmistir.,
Karakaya ve Ozen (2023), RAM personelinin sahada gérev yapan dgretmenlerle bilgi
aligverisinde bulunmakta zorlandigin1 ve bunun iletisim sorunlarina yol agtigini
belirtmistir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik gosterdigi

sOylenebilir.
4.2.2.6.5 Yonlendirmede Aceleci Davranma

Arastirma bulgulari, baz1 sinif 6gretmenlerinin OOG siiphesi olan dgrencileri tanilama
siirecine yoOnlendirmede aceleci davrandiklarini ortaya koymaktadir. Katilimcilar,
Ogrencinin dogal 6grenme siirecini tamamlama siireci beklenmeden ve 6nleyici egitimsel
midahaleler uygulanmadan dogrudan RAM’a veya saglik kurumlarina yonlendirme
yapildigini belirtmislerdir. Bu durumun gereksiz etiketlemelere ve zaman zaman yanlis
tanilamalara yol agtig1 diisiiniilebilir. Bicake1r ve Cakiroglu (2024), baz1 6gretmenlerin
miidahale stireci isletilmeden dogrudan yonlendirme yaptiklarini ve bunun tan siirecini
olumsuz etkiledigini vurgulamaktadir. Ayni sekilde, Sahin ve Koca (2024), gretmenlerin
bilgi eksikligi nedeniyle yeterli gozlem yapmadan ve sistematik degerlendirme
gerceklestirmeden yonlendirme egiliminde olduklarini belirtmislerdir. Ayrica Melekoglu

vd. (2022) miidahaleye tepki modeli temelli ¢alismasinda, uygun miidahale stirecleri
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uygulanmadan yapilan erken yonlendirmelerin, Ogrenciler iizerinde tani baskisi
olusturabilecegi ve bu nedenle sistemli onleyici uygulamalarin 6ncelikli olmas1 gerektigi
vurgulanmistir.  Sonug olarak, erken yonlendirme egilimi, hem 6grencinin gelisimsel
ihtiyaglarinin dogru anlagilmasini zorlastirdigi hem de egitsel kaynaklarin etkili
kullanimin1 engelledigi diisliniilebilir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla

paralellik gdsterdigi sdylenebilir.
4.2.2.6.6 OOG nin taninmasi ve ayirt edilmesi

Arastirma bulgular;, smif 6gretmenlerinin OOG’yi diger tamilardan ayirt etmekte
zorlandigmi ve her tiirlii 6grenme sorununu OOG olarak degerlendirme egiliminde
olduklarini ortaya koymaktadir. Katilime1 ifadelerine gére bu durum, o6zellikle zihin
yetersizligi ya da DEHB gibi tan1 gruplarina ait belirtilerin OOG ile karigtirilmasina ve
gereksiz yonlendirmelere yol agabilmektedir. & Aksoy Zor (2018) ve Cogaltay & Cetin
(2020) calismalarinda Ogretmenlerin tanilama siirecinde yetersiz bilgiye sahip
olduklarini, her tiirlii 6grenme giicliigiinii OOG olarak tanimlamaya egilimli olduklarini
vurgulamistir. Ogiilmiis (2021b), DEHB’nin belirtilerinin OOG ile siklikla drtiismesi
nedeniyle tani siirecinin karmasiklastigini ve Ogretmenlerin bu iki taniy1 ayirmakta
zorlandigini ifade etmistir. Bigakc1 ve Cakiroglu (2024), 6gretmenlerin her tiirlii 6grenme
giicliigiinic OOG olarak degerlendirme egiliminde olmalarimin yanls tanlama ve
etiketleme riskini artirdigim1 vurgulamustir. Izoglu-Tok ve Dogan (2022), 6gretmenlerin
gelisimsel sorunlara dair bilgi eksiklikleri nedeniyle Ggrencileri erken yasta yanlis
etiketlemeye acgik olduklarini belirtmistir. Arastirma bulgularinin  alanyazindaki
bulgularla paralellik gosterdigi sdylenebilir. Sonug olarak, 6gretmenlerin OOG ile diger
tan1 gruplarin1 ayirt etme konusundaki bilgi eksiklikleri, yalnizca tani siirecini degil,
O0grencinin tiim egitim yasantisint olumsuz etkileyebilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin ayirt edici tanilayici becerilerini gelistirmeye yonelik egitim igeriklerinin

artirtlmasi1 ve RAM rehberligiyle siirecin ¢ok yonlii yiiriitiilmesi gerektigi diisiiniilebilir.
4.2.2.6.7 Paydaslardan alinan bilginin yetersizIligi

Aragtirma bulgularina gore, katithmcilarm OOG olan &grencilerin dgretmenleri ve
ailelerinden yeterli bilgiyi almakta zorlandiklar1 gerekli evraklarin 6zensiz dolduruldugu,
ailelerin ve Ogretmenlerin taniya iliskin bilgi diizeylerinin yetersiz olmast nedeniyle
verdikleri bilgilerin tanilama siirecinde islevsel olmadig goriilmektedir. Ogiilmiis’e

(2021b) gore de Ogretmenlerden ve aileden alinan bilgiler tanilama igin yeterli
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bulunmamaktadir ve doldurulan evraklarin 6zenli olmadigini prosediirii yerine getirmek
amactyla dolduruldugunu belirtmistir. Bicakct & Cakiroglu (2023) calismalarinda
ailelerin bilgi diizeyinin yetersiz oldugu icin tanilama siirecinde islevsel bilgiler
veremediklerini belirtmistir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik

gosterdigi sdylenebilir.
4.2.2.6.8 I[liml tan: yanilgisi

Aragtirma bulgularina gore, bazi ailelerin ve 6gretmenlerin zihinsel yetersizlik gibi sosyal
agidan daha az kabul goren tanilar yerine OOG gibi daha 1liml1 ve kabul edilebilir bir
tantya yonelim gosterdikleri goriilmektedir. Bigakc1 ve Cakiroglu (2023), baz1 ailelerin
zihinsel yetersizlik gibi sosyal agidan daha az kabul goren tanilar yerine OOG tanisini
daha 1liml1 ve tercih edilebilir bulduklarini, bu nedenle RAM ve saglik kurumlarina tan
yonlendirmelerinde baski yapabildiklerini belirtmektedir. Ogiilmiis (2021a), saglik
kurumlarinda zaman baskisi ve ailelerin yonlendirmesiyle bazi durumlarda DEHB gibi
tanilarin konulabildigini bu durumun tani siirecinin tarafsizligina zarar verdigini ifade
etmistir. Giilay vd. (2024), ailelerin bu siiregte baski yapmasinin yaninda, saglik
kurumlarinda taniya iliskin degerlendirme siiresinin kisa olmasi ve dlgme araclarinin
giincel olmamasinin da yanlis veya 1limli tan1 egilimlerini artirabilecegini belirtmektedir.
Sonug olarak, OOG nin sosyal agidan daha kabul géren bir tan1 olarak algilanmast, egitsel
ve tibbi degerlendirme siire¢lerinde yoOnlendirici bir etki yaratmakta bu da yanlis
tanilamalara neden olabilmektedir. Arastirma bulgularmin alanyazindaki bulgularla

paralellik gdsterdigi sdylenebilir.
4.2.2.6.9 Saghk Kurumlarinda Tanilama

Aragtirma bulgularma gore, saglik kurumlarinda tanilama siireci uzman eksikligi,
raporlarda zihinsel duruma dair bilgi yetersizligi, kisith degerlendirme siiresi ve giincel
olmayan &lgme araglar1 gibi sorunlar barindirmaktadir. Izoglu-Tok ve Dogan (2022),
degerlendirme siiresinin sinirli olmasimin 6grencinin ihtiyaglarinin biitlinciil bigimde ele
alimmasin1 engelledigini ve bu durumun tanilarin yilizeysel kalmasina yol agtigim
belirtmigtir. Ogiilmiis (2021a), saglik kurumlarindan gelen raporlarin genel ifadeler
icerdigini ve egitsel karar verme stireci i¢in yeterli bilgi sunmadigin1 vurgulamaktadir.
Kirbiyik (2011) ise saglik ve RAM kurumlar arasinda tani uyumsuzlugu yasandigini,
saglik raporlarinin fonksiyonel diizeyleri yeterince yansitmadigini ifade etmistir. Bu

durum, egitsel uygulamalarda kararlarin netlesmesini zorlastirmakta ve taniya dayali
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miidahalelerin etkinligini azaltmaktadir. Aragtirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla

paralellik gosterdigi sdylenebilir.
4.2.2.6.10 Ge¢ Tanilama

Arastirma bulgularia gore, bazi OOG tanili dgrencilerin lise dénemine kadar tani
almadan egitim hayatlarina devam ettikleri, bu nedenle erken miidahale siirecinden
faydalanamadiklar ifade edilmistir. Bu durum, tanilamada yasanan temel sorunlardan
biri olarak goriilmektedir. Ogiilmiis (2021b), Tiirkiye’de OOG tanisinin genellikle ilkokul
ikinci veya tligiincii sinif seviyesinde konulabildigini ve bu gecikmenin, 6grencilerin 6zel
egitim hizmetlerine zamaninda ulagsmasini engelledigini belirtmektedir. Ayni sekilde, ge¢
tanilamanin miidahale siirecini geciktirmesi, 6grencinin gelisimsel potansiyelini tam
olarak ortaya koyamamasi sonucunu dogurmaktadir. izoglu-Tok ve Dogan (2022), saglik
sistemi kaynakli gecikmelerin bazi 6grencilerin destek egitimden ge¢ yararlanmasina
neden oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica Bigaker (2023), OOG farkindaligimin diisiik
olmasmin, okul ve aile kaynakli gecikmelere yol agtigini belirtmektedir. Arastirma

bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik gosterdigi sdylenebilir.
4.2.2.6.11 Sosyal Becerilerin Goz Ardr Edilmesi

Arastirma bulgularina gére, OOG tanis1 almis 6grenciler i¢in hazirlanan destek egitim
planlarinda sosyal etkilesim modiiliiniin daha az 6nerildigi gériilmektedir. Baysal (2024),
destek egitim planlarinda sosyal becerilere yalnizca siirlt sekilde yer verildigini ve bu
alanin akademik modiillerin gerisinde kaldigini ifade etmektedir. Bigakc1 ve Cakiroglu
(2024), ogretmenlerin sosyal beceri gelisimini destekleyecek uygulamalara yeterince
zaman ayiramadiklarmi ve bu alan1 genellikle ihmal ettiklerini belirtmistir. [zoglu-Tok ve
Dogan (2022), destek egitim planlarinin biiylik 6lciide akademik hedeflere yoneldigini,
sosyal-duygusal gelisim alanlarinin ise ikincil planda kaldigin1 vurgulamaktadir. Deniz
ve Sar1 (2021), 6gretmen egitimi programlarinin sosyal becerilere yonelik olumlu etkiler
yarattigini, bu alandaki gelisimin 68rencinin sinif ici iliskileri ve genel uyumu agisindan
kritik oldugunu gostermistir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik

gosterdigi sdylenebilir.
4.2.2.6.12 Profesyonellerin Sorumluluklari

Arastirma bulgularina gore, tanilama siirecine dahil olan okul personeli, RAM personeli

ve saglik ¢alisanlarinin gérev ve sorumluluklarini yeterince bilmemesi ya da bu gorevleri
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uygulamada etkin bi¢imde yerine getirememesi, slirecin isleyisini olumsuz
etkilemektedir. Karakaya ve Ozen (2023), RAM personelinin is yiikiiniin gorev
tanimlarini yerine getirmede aksamalara neden oldugunu ve kurum igi is birliginde ciddi
sorunlar yasandigini belirtmektedir. Ogiilmiis (2021a), RAM'da gorevli baz1 uzmanlarmn
tanilamaya iliskin sorumluluklar1 kendi alanlarinin disinda gordiiklerini ve siirece aktif
katki sunmadiklarim1 ifade etmektedir. Kirbiyik (2011), okul personelinin tanilama
siirecindeki roliiniin belirsiz oldugunu, 6gretmenlerin bu siireci yalnizca yonlendirme
olarak algiladiklarin1 vurgulamaktadir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla
paralellik gosterdigi sdylenebilir. Sonug olarak, profesyonellerin tanilama siirecine dair
gorev ve sorumluluklarima iliskin bilgi ve uygulama eksiklikleri, tanilama siirecinin etkili

bir sekilde yiiriitiilmesini engellemektedir.
4.2.2.6.13 Yonlendirme Hiyerarsisi

Aragtirma bulgularina gore, 6grencilerin RAM tarafindan degerlendirilmeden 6nce saglik
kurumuna yoénlendirilip yonlendirilmemesi konusunda kurumlar arasinda farkl
uygulamalar bulunmaktadir. Bazit RAM’lar siireci baglatmak i¢in mutlaka hastane raporu
beklerken, bazilar1 6grenciyi degerlendirdikten sonra hastaneye yonlendirmektedir.
Cakmak (2017), bu uygulama farklarinin siireci karmasik hale getirdigini belirtmektedir.
Kuzgun (2019), bazt RAM personelinin saglik raporu olmadan degerlendirme yapmaktan
cekindigini ifade etmektedir. Ogiilmiis (2021a), RAM’lar arasinda ydnlendirme sirasinin
degistigini ve bu durumun tani siirecini uzattigin1 vurgulamaktadir. Kirbiyik (2011),
uygulamadaki bu belirsizliklerin aile ve Ogretmenler i¢in kafa karistirict oldugunu
belirtmistir. izoglu-Tok ve Dogan (2022), baz1 uzmanlarin &nce tibbi tan1 alinmasini
tercth ettigini, ancak bunun destek hizmetlere ge¢ ulagmaya neden olabilecegini
belirtmektedir. Bicake1 ve Cakiroglu (2023), hastane siirecinin dncelikli tutulmasinin
egitsel miidahaleyi geciktirdigini aktarmaktadir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki
bulgularla paralellik gosterdigi sdylenebilir. Sonu¢ olarak yonlendirme sirasindaki bu
kurumsal farklar tani siirecinin netligini bozmakta ve 6grencilerin destek hizmetlerine
zamaninda ulagmasin1 zorlastirmaktadir. Hastanelerin is yiikii, incelemeye ayirdiklar
zaman ve hasta cesitliligi dikkate alindiginda tanilama siirecinin RAM’lar tarafindan

baglatilmas: siireci daha verimli hale getirebilir.
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4.2.2.6.14 Literatiir ile Celiski

Arastirma bulgularima gore, katilimcilardan biri OOG’nin tani kriterlerine uygun
olmamasina ragmen, zihin engeli ile bir arada bulundugu COZGER’lere rastladiklarini
ve bu durumun tanilama siirecinde 6nemli bir sorun olusturdugunu belirtmistir. Kirbiyik
(2011), saglik kurumlarindan gelen tanilarin ¢gogu zaman tibbi siniflandirmalarla sinirl
oldugunu ve bu durumun egitsel tanilarla &rtiismedigini vurgulamaktadir. Ogiilmiis
(2021a), baz1 saglik raporlarinin egitsel degerlendirme sonuglariyla gelistigini, 6zellikle
zihinsel yetersizlik tanis1 konan 6grencilerin RAM degerlendirmelerinde farkli sekilde
siiflandirildigini ifade etmistir. Kuzgun (2019), RAM personelinin saglik kurumlarindan
gelen tanilarin yetersiz ya da geligkili oldugunu diisiindiiklerini ve bu nedenle egitsel
siiregte belirsizlik yasandigin1 belirtmektedir. Cakmak (2017), saglik kurumlari
tarafindan verilen raporlarda kullanilan genel ifadelerin RAM’daki degerlendirme
stirecini zorlagtirdigini belirtmistir. Bicaker (2023), baz1 saglik kurumlarinda tanilama
siirecinin hizli ve yiizeysel yiiritildiigiini, bu nedenle RAM degerlendirmeleri ile
celiskili sonuglar ortaya ¢ikabildigini belirtmistir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki

bulgularla paralellik gosterdigi soylenebilir.

Sonug¢ olarak arastirma bulgularinda belirlenen tanilama siirecindeki genel sorunlar
alanyazindaki bulgularla biiyiik 6lciide paralellik gdstermektedir. Arastirma OOG
tanilama siirecinin birgok asamasinda yapisal, uygulamaya doniik ve kurumsal sorunlar
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sorunlarin basinda, siirece dahil olan 6gretmen, aile ve
RAM personelinin OOG’ye dair bilgi eksiklikleri yer almaktadir. Baysal (2024), Bigakc1
ve Cakiroglu (2024), Kirbiyik (2011), Kuzgun (2019) ve Ogiilmiis (2021b), bu bilgi
eksikliginin yalnizca siireci yiirlitme becerisini degil, tan1 kararlarinin dogrulugunu da
etkiledigini ifade etmektedir. Bilgi yetersizliginin tanilama siirecinin kalitesini
diisiirdiigii, yanlis yonlendirme, eksik miidahale ve iletisim kopukluklar1 gibi sonuglar

dogurdugu goriilmektedir.

Tanilama siirecinde aile tutumlar1 da 6nemli goriilmektedir. Bigaker ve Cakiroglu (2023)
ile Ogiilmiis vd. (2021), ailelerin taniya direng gosterdigini ve bu durumun hem siireci
geciktirdigini hem de rehberlik hizmetlerini islevsiz kildigin1 vurgulamaktadir. Ailelerin
egitim diizeyi, RAM ve okul ile olan iletisimleri, destek hizmetlere katilim diizeylerini
dogrudan etkilemektedir. Paydaslar arasi is birligi eksikligi siirecin aksak ilerlemesine

neden olmaktadir. Ogiilmiis (2021b), Bicakc1 ve Cakiroglu (2024), Kirbiyik (2011) gibi
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calismalar, etkili bir tanilamanin ancak kurumlar arasi diizenli bilgi paylasimi ve

iletisimle siirdiiriilebilecegini savunmaktadir.

Yonlendirme siireglerinde ise Ogretmenlerin yeterli gozlem yapmadan ve oOnleyici
miidahale siireglerini tamamlamadan RAM’a sevk egiliminde olduklar1 goériilmektedir.
Bigake1 ve Cakiroglu (2024) ile Ogiilmiis (2021a), bu aceleci tutumun yanlis tanilamalara
ve etiketlemelere neden olabilecegini belirtmektedir. Ayrica gretmenlerin OOG’yi diger
tanilardan ayirt etmekte zorlandig1 ve her 6grenme giicliigiinii OOG olarak degerlendirme

egiliminde olduklar1 da goriilmektedir.

Saglik kurumlarinda yapilan tanilamalarla ilgili ise Ogiilmiis (2021a), Kirbiyik (2011) ve
izoglu-Tok ve Dogan (2022), degerlendirme siirelerinin kisa olmasi, 6lgme araclarinin
glincelligini yitirmesi ve uzman eksikligi gibi nedenlerle raporlarin ¢ogu zaman egitsel

degerlendirme i¢in yetersiz kaldigini belirtmektedir.

Son olarak, literatiir ile ¢elisen uygulamalarin da tani siirecini zayiflattigi goriilmektedir.
Kirbiyik (2011), Ogiilmiis (2021a), Cakmak (2017), Kuzgun (2019) ve Bigake1 (2023),
saglik kurumlari ve RAM arasinda tami kriterleri ve uygulama siireglerinde
uyumsuzluklar yasandigini bu uyumsuzluklarin 6grencilerin dogru tanilanmasi ve
miidahale siirecine zamaninda erismesini giilestirdigini vurgulamaktadir. OOG tanilama
stireci tek asamal1 bir islem degil, cok paydaslt bir yapinin is birligi i¢inde yiiriitiilmesi
gereken bir siirectir. Bilgi eksiklikleri, iletisim sorunlari, kurumsal farkliliklar ve

yonetimsel belirsizlikler bu siirecin kalitesini olumsuz etkilemektedir.
4.2.2.7 Coziim Onerileri

Aragtirma bulgularina gore, katilimcilar OOG tanilama siirecinde yasanan sorunlara
iliskin ¢esitli ¢oziim Onerileri sunmuslardir. Bu 6neriler, siif 6gretmenlerinin egitimi,
Olgme araclarmin gelistirilmesi, genel tarama uygulamalarinin yayginlastirilmasi,
misavirlik hizmetlerinin artirilmasi, RAM personel se¢iminde niteligin 6n plana
alinmasi, yonlendirme sirasinin netlestirilmesi ve destek egitime dair dnceliklerin yeniden
yapilandirilmasi basliklarinda toplanmaktadir. Arastirma bulgularina paralel olarak
Ogiilmiis (2021b), 6gretmenlerin OOG’ye iliskin farkindaliginin artirilmast igin hizmet
ici egitimlerin uygulanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Kirbiyik (2011), dlgme
araglarinin giincellenmesi ve kurumlar arasi gérev tanimlarinin netlestirilmesi gerektigini
belirtmistir. Bigakct ve Cakiroglu (2024), destek egitimde yalnizca akademik alanlara
degil, dgrencinin sosyal-duygusal gelisim alanlarma da Oncelik verilmesi gerektigini
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ifade etmektedir. Karakaya ve Ozen (2023), RAM personel sayisinin artirilmasi ve is
yiikiiniin azaltilmasinin uzmanlarin siirece daha aktif katilimin1 saglayacagini aktarmistir.
Deniz ve Sar1 (2021), 6gretmen egitimi programlarinin, 6gretmenlerin siif i¢i uygulama
yeterliklerini anlamli Gl¢iide artirdigin1 ve tanilamaya katki sagladigii gostermistir.
Kuzgun (2019), mevcut testlerin sinirli kaldigimi ve alternatif Slgme araclarinin
gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir. Giilay vd. (2024), RAM
uzmanlariin test uygulama egitimlerinin yetersiz oldugunu ve tiim uzmanlarin esit
sekilde bu egitime dahil edilmesi gerektigini belirtmistir. Ogiilmiis vd. (2021), genel
tarama uygulamalarinin giiclendirilmesi ve Ogretmenlerin bu siirece aktif sekilde

katilmasi gerektigini 6nermektedir.

Sonug olarak, arastirma bulgular1 sonucunda ortaya ¢ikan Oneriler alanyazinla paralellik
gostermektedir. Tanilama silirecine yonelik ¢6ziim Onerileri degerlendirildiginde,
katilimcilarin siirecte yasanan sorunlara karsi uygulamaya doniik ve sisteme yonelik
iyilestirme odakli oneriler sunduklar1 goriilmektedir. Ozellikle 6gretmenlerin egitilmesi,
6lcme araglarinin giincellenmesi, yonlendirme sirasinin standartlastirilmasi gerektigi 6ne
¢ikmaktadir. Bu 6nerilerin OOG tanilamasinin verimli bir yapi iginde yiiriitiilmesine katk1

saglayabilecek nitelikte oldugu diistiniilmektedir.
4.2.2.8 Egitsel Degerlendirme Formlari

Arastirma bulgularima gore, katilimcilar egitsel degerlendirme formlarini formlarin
doldurulma siirecinde is birligi, niteligi, degerlendirme Gncesi incelenme durumu ve
tanilama siirecine etkisi olmak iizere dort baslik altinda degerlendirmistir. Ogiilmiis
(2021a), okuldan ve aileden gelen formlarin ¢gogunlukla gelisigiizel dolduruldugunu ve
bu nedenle tanilamada yol gosterici olamadigini ifade etmektedir. Kirbiyik (2011),
mevcut form igeriklerinin egitsel planlama agisindan yeterli detay sunmadigini, ¢gogu
zaman Yyiizeysel kaldigin1 belirtmektedir. Kuzgun (2019), RAM personelinin
degerlendirme Oncesi gelen formlart c¢ogunlukla yiizeysel inceledigini ve bunun
ogrenciye dair yeterli bilgi sahibi olmay1 zorlastirdigini vurgulamaktadir. Baysal (2024),
formlarin teknik olarak eksiksiz doldurulsa da Ozellikle akademik igerik agisindan
yeterince ayrinti icermedigini ve bu nedenle degerlendirme siirecine smirli katki
sundugunu aktarmaktadir. Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla paralellik

gosterdigi soylenebilir. Sonug olarak, egitsel degerlendirme formlarinin yalnizca formel
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bir gereklilik olarak degil, tani siirecine nitelikli katki saglayacak bi¢imde hazirlanmasi

ve etkin sekilde degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

4.3  Oneriler

43.1

Uygulamaya yonelik oneriler

Ogretmenlere OOG konusunda daha fazla hizmet i¢i egitim verilmelidir.
Ogretmenler, dgrencilerde OOG’yi fark edebilmek, dogru gézlem yapabilmek ve
uygun sekilde yonlendirebilmeleri i¢in desteklenmelidir. Ozellikle 6gretmenlere
tanilama  siirecinde kullanilan formlarin  dogru ve islevsel bigimde
doldurulmasiyla ilgili bilgiler verilmesi 6nerilebilir.

Ogrenciler RAM’a gonderilmeden once sinif iginde yapilan caligmalar
belgelenmelidir. Miidahale siireci sistemli bir sekilde planlanmali ve RAM’a
sunulan formlarda bu bilgiler agikca yer almalidir.

RAM personelinin kendi alaninda uzmanlagmasi ve bu uzmanlik alanlarina gore
atama kriterleri getirilmelidir. Ayrica RAM personelinin yeterliliklerini arttirmak
amaciyla lisansiistii egitim tesvik edilmelidir.

RAM, okul ve aile arasinda is birligi giiclendirilerek paydaslar arasinda siirekliligi
olan agik ve daha gii¢lii bir iletisim ag1 kurulmalidir.

Performans belirleme formlarinin icerigi kadar, bu formlar1 dolduran kisilerin
bilgi diizeyi de 5nemsenmelidir. Ogretmenlerin bu formlar1 dogru ve etkili sekilde
doldurabilmesi i¢in destek verilmelidir. RAM’lara atamasi yapilan 6gretmenler
icin oryantasyon ¢alismalart modellenmelidir.

Onerilen destek egitim modiillerinde sosyal becerilere de yer verilmelidir.
Okuma-yazma ve matematik diginda, 6grencilerin sosyal-duygusal gelisimlerine
yonelik  modiiller de Onerilmelidir. Var olan modiilerin igerigi
zenginlestirilmelidir.

Aile katilimi siirecin her asamasinda artirilmalidir. Aileler, tanilama ve destek
stirecleri hakkinda agik sekilde bilgilendirilmeli ve karar alma siireglerine aktif
olarak dahil edilmelidir. Tanilanmig Ogrencilerin aileleri igin aile egitimleri
planlanmali, yasal diizenlemeler ile bu egitimlere katilim zorunlu hale

getirilmelidir.
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4.3.2

RAM'larin izleme ¢alismalar1 giiglendirilmelidir. izleme sadece rapor
yenilemeyle sinirli kalmamali 6grencinin gelisimi diizenli olarak takip edilmeli ve
raporlastirilmalidir.

OOG tanis1 sonrasi dgrenciler igin alternatif egitim ortamlari diisiiniilmelidir. Tam

zamanli kaynastirma disinda farklilastirilmis destekler de sunulmalidir.
Ileri arastirmalara yonelik o6neriler

Bu arastirmanin farkli illerdeki RAM’larda farkli katilimci gruplan ile tekrar
yapilmasi, Ozellikle ailenin de katilimci grubuna eklenmesi ve &grenci
dosyalarinin incelenerek arastirmanin zenginlestirilmesi dnerilebilir.

Benzer sekilde bu aragtirmanin egitsel tanilama siirecinde yer alan paydaglarla
deneyimlerinin daha derinlemesine incelenebilecegi baska arastirma
yontemleriyle yapilmasi onerilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin yonlendirme kararlarin1 nasil verdikleri detayli olarak
aragtirilmalidir. Ogretmenlerin hangi durumlarda RAM’a grencileri génderdigi
ve bu kararlarda ne tiir gézlemlerden yararlandigi incelenebilir. Buna yonelik
eylem arastirmalar: diizenlenebilir.

RAM personelinin kullandigi 6lgme araglarinin yeterliligi arastirilabilir. Bu
araglarin ne kadar ise yaradigini ve uzmanlarin bunlari nasil kullandigini gosteren
calismalar yapilabilir.

OOG tanis1 almis dgrencilerin destek hizmetlerden ne kadar faydalandigi ve etkisi
uzun vadeli olarak izlenebilir. Bu 6grencilerin ilerleyen yillarda akademik ve
sosyal durumlar1 incelenebilir.

Ailelerin tanilama siirecinde yasadigi deneyimler derinlemesine arastirilabilir.
Taniya kars1 tutumlari, bilgi diizeyleri ve siirece katilim diizeyleri belirlenebilir.
arastirilabilir.

Farklt RAM’larin tanilama siirecinde neden farkli yollar izledigi incelenebilir.
Benzer aragtirmalar daha fazla RAM’1 icerecek sekilde tekrarlanip

karsilastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK- 1

KATILIMCI BiLGi FORMU

Katihma Bilgileri

Yasiniz

Cinsiyet

Ogrenim durumu

Lisans Bilgileriniz

Lisansiistii egitim bilgileriniz

Ogretmenlik deneyiminiz (yil)

RAM deneyiminiz (yil)

Ozel egitim degerlendirme kurulu

deneyiminiz (yil)

Degerlendirme ve tanilama ile ilgili alinan hizmet i¢i egitimler?

1.
2.
3.

Kullanma yetkinizin oldugu degerlendirme araglari nelerdir?

1
2.
3.

Daha 6nce gorev aldiginiz 6zel egitim kurumlari nelerdir?

1
2.
3.
4.
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EK-2

Ek-3. Veri Toplama Araglarinin Her Birine iliskin Katihmai iznini Almaya Yonelik Katiim
Kabul Formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU
Bu calisma, Tirkiyede Ozel Ogrenme Giigligii Olan Ogrencilerin Tannanmassbashk bir

arastirma galismasi olup Tirkiye'de 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin tanilanma
slirecini betimleme amacini tasimaktadir. Calisma, Abdulkadir CINAR tarafindan Dog. Dr.
Fundan AKSQOY danismanliginda yiritilmekte ve sonuglar ile Tlrkiye'de 6zel 6grenme
gli¢ligi olan 6grencilerin tanilanma sirecini ortaya konacaktir

* Buc¢alismaya katihminiz gonallilik esasina dayanmaktadir.

* Calismanin amaci dogrultusunda, gériismeler yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

e Gorismeler ses kaydina alinacaktir.

o [sminizi yazmak ya da kimliginizi acia ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katiimalann isimleri gizli tutulacaktir,

* Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazil) izniniz olmadan baskalaryla paylagiimayacaktir.

s istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiruz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

+ \eri toplama siirecinde/sireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz zamanda aynilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan ¢ikarlacak ve
imha edilecektir.

Génulld katihm formunu okumak ve degerlendirmek Gizere ayirdiginiz zaman icin tesekkir
ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Ozel Egitim bélimiinden Dog.
Dr. Funda AKSOY ve Cankiri Sehit Yusuf Celik Rehberlik ve Arastirma Merkezinden Abdulkadir
Cinar'a (mail/tel) yoneltebilirsiniz.

Bu galismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢caligmadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimer Ad ve Soyadi:

imza:
Tarih:
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EK 3 Arastirma Giinliigii Ornegi
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Ek-4 Etik kurul izni

| Evrak Kayt Taribi: 14.02.2024 | Protokol No: 697450 | | Tarih: 26.02.2024 |
SOSYAL VE BESERI B R BILIMSEL ARASTIRMA Vi KUR
KARAR BELGESI
CALISMANIN TORU: Yiksek Lisans Tez Calgmasi
KONU: Egitim Bilimler:
BASLIK: Tarkiye'de Ozel Ogrenme Gigligu Olan Ogrencilerin Tanllanmas:
PROJE/TEZ Dog. Dr. Funda AKSOY
YOROUTUCUSO:
TEZ YAZARE: Abdulkadir GINAR
ALT KOMISYON
GORUSU:
KARAR: Olumiu e
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Ek-5 Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari

Ek-2 Arastirmada kullanilacak veri toplama araclar:

Gériisme sorular1 (Ozel egitim béliim baskam icin)

1. OOG tans1 almis cocuklarin tanilama 6ncesi siiregleri nasil gerceklestirilmektedir?

Basvuru baglatan kisi/kurumlar kimlerdir?

RAM’da bagvuru yapilan boliim hangisi olmaktadir?

Ogrenciler icin egitsel degerlendirme istegi formlarmmn doldurulma oram
acisindan degerlendirebilir misiniz?

Ogrenciler icin egitsel degerlendirme istegi formlarmm doldurulmasini
nitelikleri agisindan degerlendirebilir misiniz?

Ogrenciler icin istenilen egitsel degerlendirme nedenleri nelerdir?

Ogrencilerin okul yonlendirmesinde belirtilen yetersizlik alanlar1 neler
olmaktadir?

2. OOG tans1 almis cocuklarin tanilama siirecleri nasil gerceklestirilmektedir?

a.

h.

Gonderme Oncesi siiregte 6grenciler ile ilgili yapilan ¢alismalar1 degerlendirir
misiniz?
1. Hangi ¢alismalar yapilmis oluyor?
il. Caligmalari kimler yapiyor?
iii. Calismalar ile ilgili hazirlanan raporlar nelerdir?

Ogrencilerin saglik raporlarinda tibbi tanilar nelerdir?

Ogrencilerin aileleri ile yapilan gériismelerde kullanilan araglar nelerdir?
Ogrencilerin degerlendirilmesi siirecinde hangi araglar kullamlmaktadir?
Ogrencilerin degerlendirilmesi siirecinde gorev alan meslek elemanlarmin
egitim durumlari nedir?

Ogrenciler icin RAM’da destek egitim programi egitsel degerlendirme
formlarmin doldurulma orani agisindan degerlendirebilir misiniz?
Ogrenciler icin destek egitim programu egitsel degerlendirme formlariin
doldurulmasim nitelikleri agisindan degerlendirebilir misiniz?

Ozel egitim degerlendirme kurulu toplantisina veli katilimna iliskin

goriigleriniz nelerdir?

3. OOG tamsi almis ¢ocuklarmn yonlendirme ve yerlestirme siirecleri nasil
gerceklestirilmektedir?
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inceleme sonucunda 5grenciler igin alman resmi tedbir kararlar: neler
olmaktadir?

Ogrenciler igin 6grencinin devam ettigi okula gonderilmek iizere bir ek
egitim plani olusturulmasina iligkin gériisleriniz nelerdir?

Osrenciler igin rehabilitasyon merkezinde destek egitim énerilme durumuna
iligkin goriigleriniz nelerdir?

Ogrencilere énerilen destek egitim modiilii/modiillerine iliskin gériisleriniz
nelerdir?

Ogrencilerin saglik kurulusuna yonlendirilmelerine iliskin goriisleriniz
nelerdir?

OOG tanis alnus gocuklarn izleme siiregleri nasil gergeklestirilmektedir?
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GORUSME SORULARI (Degerlendirme kurulu iiyeleri icin)

1. OOG tanisi alan dgrenciler igin tanilama dncesi yapilan galismalan degerlendirebilir
misiniz?
a. Tanilama 6ncesi siirecin okullarda nasil igledigini diisiiniiyorsunuz?
b. Tamlama éncesi siiregte ailenin rolleri ve sorumluluklari nelerdir?
c. Tanilama dncesi stirecte 6gretmenin rolleri ve sorumluluklar nelerdir?
d. Tamlama dncesi siirecte okullarin rolleri ve sorumluluklar nelerdir?
e. Tamlama 6ncesi siirecte saglik kurumlarinin rolleri ve sorumluluklar:
nelerdir?
f. Tanilama Gncesi siirecte yasanan sorunlar nelerdir?
g. Size gore tanllama dncesi siire¢ nast! olmalidir?
2. Okullardan gelen egitsel degerlendirme istegi formlarim degerlendirebilir misiniz?
a. Degerlendirme dncesinde editsel degerlendirme istedi formlarinin incelenmesi
ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
b. Egitsel degerlendirme istegi formlarinda bulunan bilgilerin degerlendirme
siirecine etkileri hakkinda goriisleriniz nelerdir?
c. Egitsel degerlendirme istegi formu doldurulurken aile ve 6gretmenler
arasindaki is birligi siirecini degerlendirebilir misiniz?
3. Kurumunuzda OOG tans: alan 6grencilerin egitsel degerlendirme ve tamlama siirecini
degerlendirebilir misiniz?
a. Diger tami gruplari ile OOG tamsini tanilama siireci agisindan karsilagtirabilir

misiniz?
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b. OOG tansi i¢in egitsel tanilama siirecinde uzmanlar arast iletisim ve
etkilesimden bahseder misiniz?

c. Bir 6grencinin egitsel degerlendirme ve tanilamasi i¢in ayirilan siire hakkinda
goriisleriniz nelerdir?

d. OOG ve diger tanilar icin degerlendirme siiresinde bir farklilik var midir?

e. Egitsel degerlendirmenin yapildig: fiziksel ortamdan bahseder misiniz?

f. RAM’da yapilan degerlendirme Oncesi ve sonrasinda 6grencinin okuldaki
ogretmenleri ve varsa diger paydaslarla dogrudan goriismeler yapma ihtiyact
duyuyor musunuz?

. Egitsel degerlendirme siirecinde kullandiginiz 6l¢me araglari nelerdir?

a. Kullanilan 6l¢gme araglarinin olumlu ve olumsuz yonlerinden bahseder
misiniz?

b. Ol¢me araclari kullanan uzmanlarin aldig egitimler hakkinda goriisleriniz
nelerdir?

. Ozel egitim degerlendirme kurulu toplantisinda siirecin isleyisinden bahseder misiniz?

a. Ozel egitim degerlendirme kurulu toplantisina iiyelerin katilim durumlarmi
degerlendirebilir misiniz?

b. Ozel egitim degerlendirme kurulu iiyelerine 6grenciyi inceleyen uzman/
uzmanlar nasil bilgi aktarmaktadir?

. Yonlendirme sonrasi 6grencilerin destek hizmetlerden faydalanma durumu hakkinda

neler soylersiniz?

a. Ogrencilerin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi hizmetlerine yonlendirilme
orani hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

b. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi hizmetlerini genel olarak
degerlendirebilir misiniz?

c. Orgiin egitimde OOG tanis1 almis olan 6grencilerin yararlandig: destek egitim
odasi uygulamasim degerlendirir misiniz?

. Tanilanan 6grencilerin yerlestirme siirecini degerlendirebilir misiniz?

. Tamlanan 6grencilerin izleme siirecini degerlendirebilir misiniz?

a. Yonlendirme sonrasi olusabilecek olumlu ve olumsuz durumlari sosyal ve
egitsel agidan degerlendirebilir misiniz?

. O0OG olan 6grencilerin tamlanma stirecini bir biitiin olarak ele aldiginizda neler

soylemek istersiniz?
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