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OZET
SINIFINDA YABANCI UYRUKLU OGRENCI BULUNAN SOSYAL BILGILER
OGRETMENLERININ KAPSAYICI EGITIM YETERLIKLERININ
GELISTIRILMESI
Nurullah SEYIDOGLU
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora Programi
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Subat 2024

Danigman: Prof. Dr. Arife Figen ERSOY

Kapsayici egitim, 6gretme 6grenme siireglerinde dezavantajli tiim kesimleri igeren
yaklasimiyla giderek daha ¢ok kabul edilen bir egitim yaklasimidir. Sosyal bilgiler, tim
dezavantajli kesimleri sosyallestirerek Ogretme Ogrenme siirecine dahil etme
diisiincesiyle kapsayici egitim yaklagimina uygun bir derstir. Bu dersin 0gretim
sorumlulugunu tasiyan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ise kapsayici egitime gore
ogretimi farklilagtirmasi ve bu anlamda yeterliklerini gelistirmesi gerekmektedir. Bu
aragtirmanin amaci, sinifinda yabanci uyruklu Ogrenci bulunan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin kapsayict egitim yeterliklerini gelistirmektir. Bu arastirmada nitel
arastirma yaklagsimi ve eylem arastirmasi deseni benimsenmistir. Arastirma, 2021-2022
Ogretim yili bahar doneminde bir devlet okulunda gorev yapan ii¢c sosyal bilgiler
ogretmeniile gerceklestirilmistir. Arastirmada 0gretmenlere kapsayici egitime yonelik
Mesleki Gelisim Programi (MGP) gelistirilmis, bu program 6gretmenlere teorik olarak
verilmis daha sonra O&gretmenler siniflarinda uygulama yapmuslardir. Arastirmanin
verileri; yari-yapilandirmig goriigmeler, 6gretmen kisisel portfolyo dosyalari, gozlemler,
aragtirmaci ve katilimer gilinliikleri ve degerlendirme formu araciligiyla toplanmustir.
Veriler sistematik analiz ve icerik analizi teknigi yoluyla analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda; MGP’ninsosyal bilgiler 6gretmenlerininkapsayic1 egitime yonelik bilgi,
beceri, tutum ve degerlerinde gelisme sagladigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda
sosyal bilgiler ogretmenlerinin kapsayict egitim yeterliklerini gelistirmek icin

uygulamali mesleki gelisim programlarinin gelistirilmesi onerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Kapsayici egitim, Sosyal bilgiler, Ogretmen yeterligi, Mesleki

gelisim, Program gelistirme.
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ABSTRACT
DEVELOPING THE INCLUSIVE EDUCATIONAL QUALIFICATIONS OFSOCIAL
STUDIES TEACHERS WHO HAVE FOREIGN STUDENTS IN THEIR CLASS
Nurullah SEYIDOGLU
Department of TurkishandSocialSciencesEducation
SocialStudiesEducationDoctorate Program
Anadolu University, Institute of PostgraduateEducation, February 2024
Advisor: Prof. Dr. Arife Figen ERSOY

Inclusive education is an increasingly accepted educational approach with its
approach that includes all disadvantaged segments in teaching and learning processes.
Social studies is a course that suits the inclusive education approach with the idea of
socializing all disadvantaged groups and including them in the teaching and learning
process. Social studies teachers, who are responsible for teaching this course, need to
differentiate teaching according to inclusive education and improve their competencies
in this sense.The aim of this research is to improve the inclusive education
competencies of social studies teachers who have foreign students in their classes.
Qualitative research approach and action research design were adopted in this research.
The research was conducted with three social studies teachers working in a publicschool
in the spring semester of the 2021-2022 academic year. In the research, a Professional
Development Program (PDP) for inclusive education was developed for teachers, this
program was given to teachers theoretically, and then the teachers implemented it in
their classrooms. Data of the research; It was collected through semi-structured
interviews, teacher personal portfolio files, observations, researcher and participant
diaries and evaluation forms. The data were analyzed through systematic analysis and
content analysis technique. As a result of the research; It has been determined that
PDPprovides improvement in the knowledge, skills, attitudes and values of social
studies teachers towards inclusive education. As a result of the research, it is
recommended to develop applied professional development programs to improve the

inclusive education competencies of social studies teacher

Keywords: Inclusive education, Social studies, Teachercompetence, Professional

development, Program development.
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ONSOZ

Kapsayici egitim yaklasimi, 6gretim siire¢ ve ortamlarini farklilagtiran anlayisiyla,
O0gretme 6grenme silirecine her cocugu dahil etmeyi hedeflemekte ve dezavantajli her
cocugun haklarim1 savunmaktadir. Tiirkiye baglaminda diisiiniildiiglinde yabanci
uyruklu 6grencilere yonelik kapsayici egitim yaklasimina uygunegitim verilmelidir. Bu
baglamda giinlimiizde 6gretmenlerin kapsayict egitimi tanimalari, 6gretim alanlar ile
iliskilendirmeleri ve onu Ogretme Ogrenme ortamlarinda uygulamalarigerekmektedir.
Sosyokiiltiirel uyum saglamay1 ve etkin vatandaslig1 gelistirmeyi en temel amag olarak
goren derslerin basinda sosyal bilgiler dersi gelmektedir. Bu nedenle; sosyal bilgilerde
go¢ sonrasinda yabanci uyruklu 6grencilerin sosyokiiltiireluyumlarin1 desteklemekve
tim Ogretim Ogrenim slireglerinde kapsayici egitim yaklagimininigerilmesi 6nem
tagimaktadir.

Kapsayici egitim yaklagiminin temel ¢ikis noktasi; “Katilimi arttir ve diglanmay1
azalt” sloganinda yatmaktadir. Bu caligma ile kapsayict egitim yaklasimi baglaminda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yeterliklerini gelistirmeye, ileride bu amag i¢in mesleki
gelisim programlarinin gelistirilmesine, uygulanmasina ve degerlendirilmesine katki
sunulmas1 umulmaktadir.

Arastirmamin gerceklesmesi yoniinde biiyiik katki ve desteksunan, bir hayat
boyunca hep dezavantajli insanlarin yaninda yer almis, akademik ve hiimanist durusu
sahsinda birlestirmis; yol, yontem ve kararliligiyla her zaman 6rnek aldigim danigman
hocam Prof. Dr. Arife Figen ERSOYa tesekkiirii bir borg bilirim.

Gelistirdigim Mesleki  Gelisim Programimin; planlama, uygulama ve
degerlendirme evrelerinde destegini hep yanimda hissettigim ve katkisini hep gordiigiim
Dr.Ogr. Uyesi Derya ATIK KARA hocama, nazik ve anlayish desteklerinden dolayi
tesekkiir ederim.

Tez izleme ve degerlendirmelerde tezimin; tutarlilik, gecerlik ve
giivenirliginisaglayan, sosyokiiltiire] uyumun saglanmasi ve sosyal bilgilerin dogasinin
anlasilmasi baglaminda kendisinden aldigim ilhamdan, 6rneklikten ve egitimden dolay1
ayrica akademik ve mesleki gelisimime sundugu destekten dolay1 saygideger Prof. Dr.
Erdogan KAY A hocama tesekkiirlerimi sunarim.

Bilimsel yol ve yontemlerle diistinmeyi kendisinden 6grendigim, agik goriislii
olmayr ve ozgiir fikirler iiretmeyi kendisi sayesinde edindigim, akademik yasamda

katettigim yolun her asamasinda hep yanimda olan, degerli katki ve desteklerini sunan



saygideger Prof. Dr. Ismail ACUN hocama cok tesekkiir ederim.

Tezimin saglikli bir sekilde savunulmasinda degerli katkilar1 olan Dog. Dr. Ahmet
Utku OZENSOY hocama tesekkiir ederim.

Aragtirmamin  veri toplama silirecinde beni misafirperverlikleriyle 1sitan
okulmiidiirii ve miidiir yardimecilarina, aragtirmami kendileri sayesinde uygulamaya
doktiigiim caligma grubum sosyal bilgiler 6gretmenlerime ve beni sevgi ve saygiyla
karsilayan diinyanin ¢icekleri ¢ocuklara biiyiik bir sevgiyle tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimi, tez siiresi boyunca beni destekten yoksun birakmayan esim Uzman
Ogretmen Adalet SEYIDOGLU’na, ogullarim Muhammed Ali SEYIDOGLUve Eymen
Emir SEYIDOGLU’na, akademisyen kardesim Dr. Sadullah SEYIDOGLU’na ve

diinyanin tiim gé¢men ¢ocuklarina ithaf ediyorum.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi
ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu Universitesi tarafindan
kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigim1 ve hicbir sekilde “intihal
icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili yaptigim bu beyana aykir
bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul

ettigimi bildiririm.

Nurullah SEYIDOGLU

VII



ICINDEKILER

Sayfa

BASLIK SAYFAST .uuiiiiiiiiiniiniinninntisssisssissstssssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses i
JURI VE ENSTITU ONAYTI ..ouuiuinncincisssisscsscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss ii
OZET eeiriiininisninnsteissnnecssstessssescsssnsssssnsssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses iii
ABSTRACT iiiiiiitiniinniistcssiessissstssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssessssssssns iv
ONSOZ c.couirnninsincisinsissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss v
ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI ....cccoeeveuevunscunnce vii
ICINDEKILER.........ccuoececrcrnnesesesessssssesessssssssssessssssssssessssssssssssssssssssssassssssssssans viii
TABLOLAR DIZINI.u.cucuiiiincinciicncincnssinssincnsscssisssssscsssssssssssssssssssssssssssssssssssss XV
SEKILLER DIZINT ..ccuueeeieeieieencenrereseenesesssesseesessssssssesessssssssssesessssssssasesssssesssssens xvii
GORSELLER DIZINI oueuiuincerinsincnsincnscnsiscssssssssssssenssssssssssssssssssssssssssssssss xviii
KISALTMALAR DIZINT c.cuuuriiencnsinciscnsincnssenssssssnsscnssssssssssnsssssssssssssssssssssssssses ixx
L GIRIS cveeececreeeecncneressssesesessssesesssssssassessssssssssssesssssssssssssssssssssssesssssssssesssesssasassens 1
1.1, Problem c..ccueiiiniiiiiiiiiiiiiiinicniniinsnnicnsssicsssnssssssccsssssssssesssssessssssssssssesssssssssaes 1
1.2. Amag cores i oo s eenrrerrnnnonoe I rreee e I crreessssonnee 6
1.3, OMEIMN .ceeererceeseesnseessssessessssnssessssssessssessssessessssessessssesssssssesssssssssssssesessessssssne 6
1.4, SINIFHKIAY acconniiiiiiiiniiiinieiinteinntennnteisneecsssnecsssescsssesssssesssssesssssesssssnessssasssssasans 8
1.5, TANIMUAL couueiinniiiiiiiiiitiiinniciinniensnnicnsnnicsssnecsssnessssnssssssssssesssssesssssessssasssssssssssnes 8

2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE.......cinnennnensnenssnccssecsnecsanes 10
2.1. Go¢ ve EZitim KaVIam....u.ecioieicisseicisnicssnisssnnicssssessssssssssesssssssssssssssssssnsssssns 10
P28 U8 B ©11 Tl '€ 1% ¢: 1 1 1 PO PP 10
2.1.2. Tiirkiye ve uluslararasi gOCler.........cueievveicssuricssneccsnnccsnecssnnecssnencsannnes 12
2.1.3. Uluslararasi gocmen ¢ocuklarin egitimi.........cccceecveecrvercscnencscnnccssnnncnns 14
2.1.3.1. Uluslararasi gocmen ¢ocuklarin egitim hakki...........ccocvveeeeeen. 14

2.1.3.2. Uluslararasi gocmen ¢ocuklarin egitim durumu............ccc.e.ee... 16

2.1.3.3. Uluslararasi gocmen ¢ocuklarin egitim sorunlari..................... 18

2.1.4. Uluslararasi go¢ toplumlarinda egitim yaklasimlari.........................20

2.1.4.1. Cok Kiiltiirlii e@itim.......ccoevvveiiiniiiniiiiniiiniiiiniiinrcinncsenrcnnees 21
2.1.4.2. Kiiltiirel degerlere duyarh egitim........ccccvvvvriiiinriiiinrininneens 22
2.1.4.3. Hak Temelli eZitim......cccevievineiieiinriniiierieeieiieciaeieciacineenes 23
2.1.4.4. Sosyal adalete dayali egitim........cccviiuiiiiiiiiniiiiiiiinieiniiininn 24

VIII



2.1.4.5. Elestirel e@itim.......ccoeviieiiiniiiniiiiniiiniiiieiiinicinessnarcsnscsnssens 25

2.1.4.6. KapsayiCl egitim......cccvvieiiiniiiniiiniiiniiinrcinecsensssnsssnnsonssnnns 25

2.2. Kapsayict Egitimin OzellKIeri........cvuueuneeunernieueeniernernerneeeeennennenns 26
2.2.1. Kapsayici egitimin tanimi ve Kapsaml......ccevvevieeieiieiineiecienineenes 27
2.2.2. Kapsayic egitimin kuramsal temelleri.......ccocvvieiiiiiniiieiiniiieinnne, 36
2.2.2.1. Kapsayici egitimin felsefi temelleri..........ccccovvviniiiniiniinnnnni 36
2.2.2.2. Kapsayici egitimin sosyal temelleri.........cccovvvviiiinniiiiniiiinnen 37
2.2.2.3. Kapsayici egitimin hukuki temelleri.......cooeevieiiniiieiieninninnne, 37
2.2.2.4. Kapsayici egitimin egitimsel temelleri.......ccccceveviniiiniiniiannnn 40
2.2.3. Kapsayici egitimin ilkeleri.......ccoooeiiniiiiiniiniiiiiiiiiiiiiiieieiencnnnnn 42
2.2.4. Kapsayici egitimin gerekceleri.....cooeeiiiiiiiiiiiniiiiiiniiiiiniiciinnrcenne 43
2.2.5. Kapsayici egitimde 6gretme 0grenme SUIecCi.....coeeeieeineiecieeinecnnnen 44
2.2.6. Kapsayic egitimde 6gretmen nitelikleri.......ccooevieeiiiiiniiiiiiniinnnn 46
2.3. Sosyal Bilgilerde Kapsayict EGitim........cccoeviiieiiiniiiiiiiiiiiiiiiinicininnens 55
2.3.1. Sosyal bilgiler egitiminin amaci ve Kapsami.......c.ccocevviiiiniiiiinnnennn 55
2.3.2. Sosyal bilgilerde 6gretim ilkeleri........ccccovveviiiiiiiniiiniiiiiiiiniinnennne. 58
2.3.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi...........ccceueeueieeeenneennnernneennnen 61
2.4. Mesleki Gelisim Programi........cccoeeiiiuiiiniiuneiiiniiieiiinicinrcssascsnscnnoes 64
2.4.1. MesleKi geliSim.....coiieiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieiiieieineciieccinecnns 64
2.4.1.1. Mesleki gelisim Kavrami......ccccevveiiiniiiiiiiiiiiiiiieiniiiiiiiiencnnn 64
2.4.1.2. Meslekigelisim modelleri........cccovveiiiniiiiniiiniiiiniiiniiiininnnnen 65
2.4.2. Program gelistirme......cccovveiiiiiniiiiinriiiinniieiensicssnnscssnsscsennscons 67
2.4.2.1. Program gelistirme tasarimi ve modelleri............cccceuveeeee........68

2.5, T1gili Arastirmalar..........cevueevuneeeneerneeeneerneeesneerneereneesneessnsmessnnsns 69
2.5.1. Yurt icinde yapilmis calismalar.........cccovviiiniiiiiiiiniiiiiiiiniiiniennnes 69
2.5.2. Yurt disinda yapilmis calismalar.......ccceviiiiiiiiiniiiiiiniiiiinniciinnninn 73

3. YONTEM...ciiiiiiiiiiiiiiiiiiiineeeeeeeeectttteneeesasises s s s e seseeeeessssssssssssaens 78
3.1, Arastirma DesSemi.....cceiiiiiiiinneiiiiiiiieeneetteeesssnnsssscccessnnsssssccsssnnnnes 78
3.2. Eylem Arastirmasi SUIrecCi...cccceeeieieiiiniiineiiiaieinieiseroesrcsnsssesscsnsssnnss 80
3.2.1. Arastirma sorununun belirlenmesi ve simrlandirilmasi.................. 81
3.2.2. Bilgi toplanmas.....cccoiieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiititennan 81
3.2.3. Tlgili literatiiriin yerli ve yabanci1 kaynaklarla taranmasi................. 82
3.2.4. Arastirma plani gelistirilmesi........ccccovieiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiinnen. 83

IX



3.2.5. Plan1 uygulama, veri toplama ve analizi............cccceviiiiiiniiniinnnnn 84

3.2.6. Sonu¢ raporunun Yazilmasl.....ceeeeeeeriineiienreinessasessscsnssssssosnssons 84
3.3. Mesleki Gelisim Programinin Gelistirilmesi........ccoeeviiiiniiiiinniiiiniiicnne 85
3.3.1. Planlama SUrecCi...c.cveeiiiniiiniiiiiiiiniiiiiiiieiiiiiiieteietcinnieinscenssanns 87
3.3.2. Uygulama SUIeCi.....coumieenriuiiiiniiiniiieiiintcinecssntosnscsnsscnnscsnssones 94
3.3.3. Degerlendirme SUrecCi......ccceeeiiiiieiinriinnreimimneecsenrosnecsnascensssnssons 94
3.4. Arastirmanin Gerceklestirildigi Ortam..........cccovvvviiiiniiiiiniiiiinnicinnen 95
ST T 19 1111 T 1 1 o 96
RT3 1 ¢ 111 T DN 96
3.5.2. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri........cccoveviiuiiiieiiiniiieiiieiiiniiinerennnen 97
R 02 0 1T | [ 98
3.6. Gegerlik ve giivenirlik komisyonu ilyeleri......ccccoeevieeieiiieiiiieiianinnnne. 100
3.7. Veri Toplama Araglari........cccoeiiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiieiiiiiiieienncciscennes 100
K 2R/ TR € 17/ (=) 1 1 T 101
RV €11) g1 1 11 1T N 103
3.7.2.1.08retmenlerle yapilan goriismeler..........c..uveeevnneenneennnernnnnn 104
3.7.2.2. Ogrencilerle yapilan goriismeler..........ccevuueevnrieeernneennernnnnn 106
3.7.3. DOKUMANIAT..cceiiiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitiieeiiaeciacctnacenncene 108
R T8 TR €11 11 L1 108
3.7.3.1.1. Arastirmact gUnligii.....cccoveviiieiiieriiieiiinriieiiinieinecnnnns 108
3.7.3.1.2. Ogretmen giinliifii........ccuunerrnerrieeerneenneerneeenneenneennnns 109
3.7.3.2. Portfolyo doSyasi......ccceeviiiiniiiiinniiiiinnieninnrceiensscsenssconsonnns 109
3.7.3.3. Degerlendirme formlari........ccoieeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinene 110
3.8. Verilerin AnaliZi......c.ccevveiieiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieiieeiieciecinceecn 111
3.9. Arastirmanin InandiriCIiBle.......eveneeeneeenieeiieeeiieeieeeeeerneernernneernnns 112
3.10. Eylem Arastirmasinda EtiK.........ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiinriciinnn 116
7 5 ) BT €1 B Y N N 117
4.1. Ogretmenlerin Kapsayici Egitim Gereksinimleri..............eveeeeevnneernnnn. 117
4.1.1. Ogretmenlerin kapsayicl egitimalgisl..........evueeeunernneennnennnennnnnn 119

4.1.2. Ogretmenlerin sosyal bilgilerde kapsayic1 egitimle ilgili goriisleri.....120
4.1.3. Ogretmenlerin yabanei uyruklu égrencilerin egitimine iliskin goriisleri
ve uygulamalary .......oiveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiir it 122

4.1.3.1. Ogretmenlerin yabanci uyruklu &grencilere verilmesi gereken



egitime iliskin goriisleri.......cccvvvviiniiiiniiiiiiiiiiiniiiinnnninnenennen 122
4.1.3.2. Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerle kurduklar: iletisim
yollarma iliskingorusleri.......coovuviveiiniiiiiniiiiiniiiininnnnncnnnnnnneen 125

4.1.3.3. Ogretmenlerin farkhlastirllmis egitimi uygulama bicimine iliskin

0] 00 1T () 127
4.1.3.4. Ogretmenlerin kullandiklar1 kapsayici egitim degerlerine iliskin
o) 1] ) o R 130
4.1.3.5. Ogretmenlerin dgrencilere kazandirmayr amacladig1 yeterliklere
1T SO0 1) g1 T ) o 132
4.1.3.6. Yabanci uyruklu 6grencilerin egitiminde 6gretmenler tarafindan
ozel onem verilen konular.......ccocevviiiviiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiina, 134
4.1.3.7. Ogretmenlerin kullandig1 yontem ve teknikler............cc......... 135

4.1.3.8. Ogretmenlerin kullandig1 materyallere iliskin goriisleri............136
4.1.3.9. Ogretmenlerin  kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme
L5314 <) e 137
4.1.3.10. Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar ve ¢oziim onerilerine iliskin
0] 00 1T 1) 138

4.1.4. Ogretmenlerin kapsayici egitim gereksinimlerine iliskingériisleri...139
4.1.4.1. Ogretmenlerde bulunmas1 gereken yeterliklere iliskin
0] 00 1T () 140
4.1.4.2. Ogretmenlerin kapsayici egitimkonusundaki kendilerinin giiclii ve
zayif yonlerine iliskin goriisleri.......cccovvviiiiiiiiiiniiiiinniiiinnnen. 141
4.1.43. Ogretmenlerin kapsayicr egitim konulu mesleki gelisim
programinda bulunmasi gereken konulara iliskin goriisleri.........143
4.2. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Programinin Uygulama Siirecine Iligkin
[11) 1 1] 1) 5 PN 145
4.2.1. Mesleki Gelisim Programimin amaclarinin degerlendirilmesi ..........147
4.2.2. Mesleki Gelisim Programinin iceriginin degerlendirilmesi............. 151
4.2.3.Mesleki  Gelisim Programinin  o6gretme O6grenme  siirecinin
degerlendirilmesi.....cccovveiiiiiniiiiiniiiiiiinnniiinniisssissssssssssss 157
4.2.3.1. Mesleki Gelisim Programinin etkinliklerinin degerlendirilmesi.157
4.2.3.2. Mesleki Gelisim Programimnin ogretme ogrenme siirecindeki

materyallerin degerlendirilmesi.........ccccovevieiiniiiiiiiiiniiiinnnen. 161

XI



4.2.3.3. Mesleki Gelisim Programinin 6gretme oOgrenme siirecinin
siiresinin degerlendirilmesi.......ccccovvviiiiiiiniiiniiiniinnnninnniennn.. 162
4.2.4.Mesleki Gelisim Programmmin olgme ve degerlendirmesinin
degerlendirilmesi.....cccoveiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieciienennn 163
4.2.5. Mesleki Gelisim Programinin o6gretmenlerin mesleki gelisimine
1114 ) e 166
4.2.6. Mesleki Gelisim Programinin ogrencilere katKkisi ........cccoeviiinnnnn. 169
4.2.7. Mesleki Gelisim Programindaki eksiklikler ve gelistirilmesine yonelik
1) 1 T3 ] e 170

4.2.8. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Programimin gelistirilmesine yénelik

1) 1 0 1 () 171
4.3. Ogretmenlerin Kapsayic1 Egitim Yeterliklerinin Gelisimi..................... 172
4.3.1. Ogretmenlerin kapsayicl egitime iliskin kazandiklar1 bilgilerin
L2 11 174
4.3.1.1. Kapsayici egitiminkuramsal bilgisi........ccoeeeviiiiniiiiiniinnnnnnn 174
4.3.1.1.1. Kapsayici e@itimin tanimi........ccoevevieiiinieinrcinereinecnnne 174
4.3.1.1.2. Kapsayici egitimin temel kavramlari..........cccoeeeeniennnnne. 179
4.3.1.1.3. Kapsayici egitimin temel ilkeleri..........cccovvvieiiiniinnninnnnnn 185
4.3.1.1.4. Kapsayici egitimin kuramsal temelleri...........ccccevvinnnnne. 188
4.3.1.1.5. Kapsayici egitimin gerekceleri........cccovvvuieiiiiiiininnnnnne. 192
4.3.1.1.6. Kapsayici egitimin boyutlari......ccccevvveriiiiiniiiniiinicnnnns 196
4.3.1.1.7. Kapsayici egitimde yontem ve teknik.........ccccovveviinninnnn. 199
4.3.1.1.8. Kapsayici egitimde arac , gere¢ ve materyaller.................201
4.3.1.1.9. Kapsayici egitimde degerlendirme............cccoeeviieinnnene. 204
4.3.1.2. Sosyal bilgileregitimi ve kapsayici e@itim ..........cccevviuiennnenn 206
4.3.1.2.1. Sosyal bilgiler egitimi vekapsayici egitim iliskisi...............207
4.3.1.2.2. Sosyal BilgilerOgretim Programi..............cc.vuevenevennnen 214
4.3.1.2.3. Sosyal bilgileregitimi konu alanlari...........ccceeeeeiiiennnen. 218
4.3.2. Ogretmenlerin Kkapsayic1 egitime iliskin kazandiklar1 becerilerin
yeterliligi...oooveiiniiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiirrr e 222
4.3.2.1. Planlama......ccceiieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiniiiiitiiatiietiiatennees 223
4.3.2.2. Ofretme OFrenme SUIeCi......ceuueerneerreneeeneerneeenmnreessneennennns 230
4.3.2.2.1. Giris etkinliKIeri.........ccciiiiuimmiieiiiiiniiiiiniciiensceennneens 232

XII



4.3.2.2.2. Gelistirme etkinliKleri.........ccceeeieniiiiiniiiiinniciiniieinnes 236

4.3.2.2.3. Sonug¢ etKinliKleri........ccooeiiiiiimmmnniieiiiiieiciinerieiennccennns 245
4.3.2.2.4. Kullanilan arac-gerecler.........cccoveviimmnniiiiinnrccinnnrcncnnces 249
4.3.2.2.5. OFBrenme Ortaml.........eeeeuerenereeeernneeennesesnnesesnnneesnnnns 250
4.3.2.3. Degerlendirme....cccoveeiiieiiiniiiieiiiniiiiieinteinrcsaronmmrcssmsnnsses 251

4.3.3. Ogretmenlerin kapsayicl egitime iliskin kazandiklar1 deger ve
tutumlarin yeterliligi......ccovvvviiiiiniiiiiiniiiiiiiiiiiiniiiiinincieneicccnncen 256
4.3.3. 1. Degerler...ccceieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicieeneessessesssesseenss 250

72 0 T8 R TR 00 11 e 256
4.3.3.1.2. SEVEi V€ SAYGLuteuurrirrirnrrinrosnresnassssrosnsssssssssssssnsssnsns 261
4.3.3.1.3. Adalet...c.cieiieiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicieceiaens 264

4.3.3.1.4. EMPAatic.cccieiiiiiiiieiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieiiiiiiieiiecieciiacecnns 266

T T 1111 11 ) s 269
4.3.3.2.1. Kabul ve takdir.......ccccoovruieiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnen 269
4.3.3.2.2. Kapsayici egitime inanma........coeeeviiiinriiiinniciinnrcccencen 272

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER.........ccccuvriiiiiiiininiiiiiececcnnnne 275
T RIS 111 L] T N 275
5.1.1. Ogretmenlerin kapsayici egitim mesleki gereksinimleri................. 275
5.1.2. Ogretmenlerin MGP uygulama SHIeCi.......cecereeererrerereesesessesesessesssessesens 277

5.1.3. Ogretmenlerin kapsayic1 egitim yeterligi baglaminda; bilgi, beceri,
deger ve tutumlarinda meydana gelen degisiklik..............c.c.o..e.... 277

ST 1721 3 0 1) 1 278

5.2.1. Ogretmenlerin kapsayic1 egitim mesleki gereksinimlerine iliskin
1721 300 1) 11 - TS PP PP 279

5.2.2. Ogretmenlerin MGP uygulama siirecine iliskin tartisma............... 281

5.2.3. Ogretmenlerin kapsayic1 egitim yeterligi baglaminda; bilgi, beceri,
deger vetutumlarinda meydana gelen degisiklige iliskin tartisma.....285

5.3, OMEIIIEr .. ceevuueeeirenneeeeeunerireeenneeeeernneseeerensseeeesnnssesesssnsessnnsnsenan 288
5.3.1. Ogretmenlerin kapsayicl egitim uygulamalarim gelistirmeye yonelik
arastirma ve uygulama onerileri.........ccovvvviiiiiniiiiiniiiiiniinnnien... 288

5.3.2. Ogretmenlerin MGPgelistirmeye yonelik arastirma ve uygulama
1) 1 1) 31 1<) o s 289

5.3.3. Ogretmenlere yonelik kapsayici egitim yeterligi gelistirmeye déniik

XIII



ulusal politika yapicilara yonelik oneriler.........cccccevviieiiniinnnnnn.

KAYNAKCA
EKLER
OZGECMIS

X1V



TABLOLAR DiZiNi

Sayfa
Tablo 2.1, GOG CeSItICTI. ...\ttt e e e e e e e eiee s 11
Tablo 2.2. Gogmen ¢ocuklarin egitim hakki i¢in ulusal ve uluslar aras1 belgeler.................. 15
Tablo 2.3. MEB tarafindan yabanci uyruklu 6grenciler icin yliriitiilen projeler.................... 19
Tablo 2.4. Kaynastirma ve Kapsay1CiliK. .........c.ooiiiiiiiiii e, 32
Tablo 2.5. Kapsayici egitime temel olan ulusal ve uluslar aras1 diizenlemeler..................... 38
Tablo 2.6. Kapsayici egitimde yeterlik alanlar1 ve gostergeleri..............ooooviiiiiiiiiinin. 50
Tablo 2.7. Bilgi alaninda Kapsayici egitimde yeterlik alanlar1 ve gostergeleri..................... 51
Tablo 2.8. Beceri alaninda Kapsayici egitimde yeterlik alanlar1 ve gostergeleri.................. 52
Tablo 2.9. Deger ve tutum alaninda Kapsayici1 6gretmen yeterlik alanlar1 ve gostergeleri....... 53
Tablo 2.10. Kapsayict ders plant OrmeGi. . .......oueeeniieitiiit it 54

Tablo 2.11. Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki kapsayici egitime uygun 6zel amaglar.....62
Tablo 2.12. Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki kapsayici egitime uygun kazanimlar-...... 62

Tablo 3.1. Kapsayici egitim mesleki programi SUIECI.........o.vvvivierirnieriiiieeieennennenns. 85
Tablo 3.2. Arastirmaci ders planlart Ve iGeTIZI. ... .vvivevrteriiriiriietetet et et et eeeininnenee e 90
Tablo 3.3. Okulun yillara gére yabanci uyruklu 0Zrenci Sayist........ocoeuveverierireniinneenennnns. 95
Tablo 3.4. Uygulamanin yapildigi siiflardaki 6grencilerin uyruklart.............................. 95
Tablo 3.5. On goriismeye katilan dgretmenlerin kisisel dzellikleri..................ccceeevvueeenn.. 98
Tablo 3.6. Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 6grencilerin kisisel bilgileri..................... 99
Tablo 3.7. Veri toplama teknikleri matrisi............oooivuiiiiiiiiiii e, 101
Tablo 3.8. Video kayitlarinin tarihi, igerigi, say1s1 ve SUIeSi.......c.ovvvevrieereeniiiineenneninnnn, 102
Tablo 3.9. Arastirma siirecinde 6gretmenlerle gerceklestirilen goriismeler..........................104
Tablo 3.10. Arastirma siirecinde dgrencilerle gerceklestirilen goriismeler...........................106
Tablo 3.11. Portfolyo dosyasindaki etkinlikler.....................cooiiii el 110
Tablo 3.12. Gegerlik giivenirlik komitesi toplantilari..................ooiii e, 114
Tablo 4.1. Ogretmenlerin kapsayici egitim gereksinimleri temasinda olusan kod ve
2T 15 o4 o) 1 1<) O 118
Tablo 4.2. Ogretmenlerin kapsayici egitim algist tabloSu...................coeoveiiiieeiinnnnn, 119
Tablo 4.3. Ogretmenlerin sosyal bilgilerde kapsayici egitimeiliskin goriisleri.................. 120

Tablo 4.4. Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerine verilmesi gereken egitime yonelik
BOTUSIOTL. .t eee et e e et sraesraessnessnesnnessnennnes 1 23
Tablo 4.5. Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrencilerle iletisim kurma yollar1................... 125

Tablo 4.6. Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrencilere gore farklilastirilmis 6gretim yapma
D L1053 4 114 3 127

Tablo 4.7. Ogretmenlerin yabanci uyruklu ogrencilere egitimde yararlandiklar1 temel

XV



4 [0 ¢ [ 130
Tablo 4.8. Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerde gelismesini amacladiklaritemel bilgi,
beceri, deSer Ve tUtUMIAL. . ... .o e e e e 132
Tablo 4.9. Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilere verilen egitimde 6zel 6nem verilen
konulara iligkin @OTUSIETi. ... .ovie i e 134
Tablo 4.10. Yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu siniflarda yararlanilan 6gretim yontem ve
EERIIKIETT ...t 135
Tablo 4.11. Yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu siniflarda yararlanilan materyaller...... 136
Tablo 4.12. Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrenci kazanimlarini 6lgme ve degerlendirme
tekniklerine iligkin @OTUSIErI. ... ..ottt 137
Tablo 4.13. Ogretmenlerin yasadig1 sorunlar ve ¢dziim onerilerine iliskin goriisleri............ 138
Tablo 4.14. Ogretmenlerin yabanci uyruklu ogrencilere egitimide sahip olmalari gereken
yeterliklere iligkin gOTUSIETi ........ocoviiiiii e 140
Tablo 4.15. Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrencilerin bulundugu siniflarda kapsayici egitim
konusundaki kendilerinin giiglii yonleri ve zayif yOnleri.......c.cccevevevevereerieneenieniesie e 142
Tablo 4.16. Ogretmenlere yonelik gelistirilebilecek bir MGP’nin neleri icermesi gerektigine
dair OZretMEN GOTTSIETL .. .cuvieiieiieiieie ettt ettt e e e ette et e e sbestbesesestaeesaesssesssessaessenensnas 144

Tablo 4.17. Ogretmenlerin MGP uygulama siirecine iliskin gériisleri temasinda olusan kod ve

] 700 ) 0 1 (<) PSPPSR - o
Tablo 4.18. Ogretmenlerin kapsayici egitim yeterliklerinin gelisimi temasinda olusan kod ve
RN 7<) 5 1 1<) 173
Tablo 4.19. MGP’nin birinci boliimiinde yer verilen kapsayici egitim temel ilkeleri............ 185
Tablo 4.20. MGP’de kullanilan kapsayici degerlendirme teknikleri............................... 204
Tablo 4.21. Ogretmenlerin ders ve etkinlik planlarinin kapsayici egitime uygunluk durumu..225
Tablo 4.22. Ogretmenlerin derse giriste yaptiklari etkinlikler............cccococoooveeeerecrveceennnns 232
Tablo 4.23. Ogretmenlerin dersin gelistirme siirecinde yaptiklar1 etkinlikler .......................237

Tablo 4.24. Ogretmenlerin dersin sonug boliimiinde kullandiklar1 degerlendirme teknikleri...246

Tablo 4.25. Ogretmenlerin derste kullandiklar1 degerlendirme teknikleri...............c.cccoove..e.... 252

XVI



SEKILLER DiZiNi

Sayfa
Sekil 2.1. Kapsayici egitimin 6zel vurguda bulundugu dezavantajli kesimlerin tarihsel gelisim
o111 13 ¥ DTS 29
Sekil 2.2. Diglama, ayristirma, entegrasyon (kaynastirma) ve kapsayicilik............................33
Sekil 2.3. Sosyal Bilgilerin temel ilkeleri.......... ..o 59
Sekil 3.1. Mills’in dongiisel eylem arastirmast modeli .............cooooiiiiiiiii i, 80
SeKil 3.2, Aragtirma SUTECI. .....uiitt ittt e e e e e e 84
Sekil 4.1. Arastirmanin tema ve Kategorileri... ... ... oo, 117

XVII



GORSELLER VE FOTOGRAFLAR DiZiNi

GORSELLER DIZiNi

Sayfa
Gorsel 2.1.Y1llara gore gecici korumalt Suriyeliler.............ooooiiiiiiiii i 13
Gorsel 2.2. Yabanci uyruklu 6grencilerin okullasma oranlari.................c..ooo 17
Gorsel 2.3. Tiirkiye’de yabanci uyruklu 6grencilerin yogun oldugu iller........................... 17
FOTOGRAFLAR DiZiNi

Sayfa
Fotograf 4.1. MGP calisma grubuyla eSitim ..........c.ooovuiiiiiiiiiiiiiiiin e, 147
Fotograf 4.2. Metin 6gretmenin etkin vatandaslik ve kapsayici egitim ¢alismast................ 149
Fotograf 4.3. MGP sunumlarinda yer alan kuramsal temeller slaydi.............................. 162
Fotograf 4.4. Derya 6gretmenin 6gretmen giinliiglinde yer alan kapsayici egitim tanimu.......177
Fotograf 4.5. Banu 6gretmenin “Temel kavramlar” isimli portfolyo ¢aligmasi.................. 183
Fotograf 4.6. Derya 6gretmenin “Kitap analiz formu” isimli portfolyo ¢alismast............... 184
Fotograf 4.7. Metin 6gretmenin “gerekceler: 6rnek durumlar” konulu portfolyo calismasi....195
Fotograf 4.8. Metin 6gretmenin ve 6grencilerinin 26.05.2022 tarihli akvaryum etkinligi......209
Fotograf 4.9. Metin 6gretmenin “SB ve kapsayicilik” konuluportfolyo dosyasi ¢caligmasi....213
Fotograf 4.10. Banu 6gretmenin “Yapilandirilmig grid” isimli portfolyo ¢alismasi............. 221
Fotograf 4.11. Metin 6gretmenin “Balik kil¢1g1” isimli portfolyo ¢alismast..................... 221
Fotograf 4.12. Derya 6gretmenin 17.05.2022 tarihli ders ve etkinlik plani girigi................. 226
Fotograf 4.13. Metin 6gretmenin KKP etkinligi plan1 gelisme boliimii............................ 228
Fotograf 4.14. Banu 6gretmenin “Renkli el izi” isimli giris etkinligi............................. 234
Fotograf 4.15. Derya 6gretmenin “Kiime ¢alismasi1” isimli giris etkinligi......................... 235
Fotograf 4.16. Metin 6gretmenin “Onyargiya dnyargiliy1z” isimli giris etkinligi................ 236
Fotograf 4.17. Banu 6gretmenin sinifindaki panel etkinligi................oooooiiiiii i 238
Fotograf 4.18. Banu 6gretmenin 23.04.2022 tarihli 6grenme giinliigii sayfasi.................... 239
Fotograf 4.19. Metin 6gretmenin sinifindaki akvaryum etkinligi.......................ccoeenin 240
Fotograf 4.20. Derya 6gretmenin kalem konusur protokolil etkinligi......................c....ee. 241
Fotograf 4.21. Derya 6gretmenin kiime ¢aligmasi............coeviiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 251

XVIII



KISALTMALAR DiZiNi

CEC: Council for Exceptional Children

GIB: Gog Idaresi Baskanlig

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

MEB OYGM: Milli Egitim Bakanlig1 Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii
MGP: Mesleki Gelisim Programi

PDP: Professional Development Program

PIKTES: Promoting Inclusive Education for Kids in The Turkish Education System
UNESCO: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization

YOK: Yiiksekogretim Kurulu Baskanlig

XIX



1. GIRIS
Bu bolimde arastirmanin problemine, amacina, Onemine, simirliliklarma ve

tanimlara yer verilmistir.

1. 1. Problem

Gog, cografi ve siyasi etmenler sonucunda gergekleserek sosyokiiltiirel
dontistimeneden olabilmektedir (Akinci, Nergiz ve Gedik, 2015, s. 61;Fawcett, 1985, s.
5-6; Kiiniliroglu, 2021, s. 1-2; Patat, 2019, s. 18; Tuzcu ve Bademli, 2014, s. 56;).
Gogler, insan yasamini go¢ eden ve goO¢ alan topluluklar baglaminda derinden
etkilemektedir. Giinlimiiz go¢ hareketleri sonucunda da farkli kiiltiirler bir araya
gelmekte, kiiltiirel etkilesim sonucunda goc kiiresellesmektedir (Adigiizel, 2019, s. 23-
24).

Gogiin  kiiresellestigi cagimiza “goécler ¢ag1” denilmis ve uluslararast gog
kavramma yeni agilimlar getirilmistir (Castles ve Miller, 2008, s. §). Bu
baglamdauluslararas1 gog¢, ulusal smirlar asarak kiiresel Olgekte etki yaratmakta ve
kiireseldegisimlerle sonu¢lanmaktadir. Uluslararasi gociin nedenleri arasinda, iilkeler
arasindaki demografik farkliliklar, kapitalizmin yasadigt donemsel ag¢mazlar,
ilkeleraras1 ekonomik gelir farkliliklar1 ve tilkelerin yeniden yapilanan iilke ekonomileri
gibi etkenler gosterilmektedir (Giilliipinar, 2012, s.56). Uluslararas1 gogcler
toplumlarinkiiltiirel yapilarinda da degisimlere neden olabilmektedir.

Sosyal bir varlik olan insan, yasadigi toplumun kiiltiiriiyle yogrularak
gelisimgostermektedir. Gogerek yeni bir topluma katilan bireyin gog¢ ettigi topluma
uyumu gereklidir (Akinci, Nergiz ve Gedik, 2015, s. 61). Go¢ sonucunda yasanan ¢esitli
sorunlarin ¢oziimii ve topluma yeni katilan bireylerin uyumu i¢in egitimin amaci,
kapsami ve niteligi 6nem tagir.

Uluslararasi1 belgelerde gé¢men g¢ocuklarin egitim haklar1 “Miiltecilerin Hukuki
Statiisiine Iliskin 1951 Sozlesmesi” gibi uluslararasi sdzlesmelerle de garanti altina
almmigtir. Bu Sozlesmenin 22. maddesinde gd¢men c¢ocuklara ev sahipligi
yapaniilkelerin gd¢men c¢ocuklara nitelikli egitim saglama sorumluluguna agikga
yerverilmistir. Bu maddede ev sahibi tiim iilkeler i¢ingd¢men ¢ocuklarina kendi
vatandaglarina taninan egitim hakkinin aynisin1 tanimak ve egitimde firsat
esitligisunmak sart kosulmaktadir (Nurdogan, Dur ve Oztiirk, 2017, s. 224). Uluslararasi
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alangé¢men ¢ocuklara olmamaktadir. Bununla birlikte ev sahibi iilkeler de bundan
Onemli yararlar elde etmektedir.

Uluslararas1  go¢men c¢ocuklarin nitelikli  egitime katilmalarimin  ¢esitli
yararlarindanbirinitelikli egitimin okullarda olumlu bir okul kiiltiirii yaratiyor olmasidir.
Bir okulda go¢men ¢ocuklarin diger tiim c¢ocuklar gibi egitimden yeterliolarak
faydalanmasi durumunda o okulda tiim paydaslar tarafindan toplumsal degerler ve
kurallar sahiplenilmektedir. Bunu saglayan okullarda ¢alisanlar ve 6grenciler toplumsal
kabulii saglarlar ve farkliliklara saygi gosterirler. Ayni zamanda bu okullarda
Ogretmenler de 6grencileri i¢in yeni egitim firsatlar1 yaratma konusunda daha istekli
olmaktadirlar (Kugelmass, 2001, s. 49).Bununla birlikte uluslararas1 gé¢cmen ¢ocuklarin
egitime erigsmesi ile ¢ocuklarda sosyallesme, biitiinlesme, aidiyet ve giiven duygusu
edinme gibi yararlara ulasilmaktadir. Ancak, bu c¢ocuklarin sadece okula kayit
edilmesiyle tiim bu yararlara ulagmak miimkiin olmamakta bunun igin ¢esitli egitsel
planlama ve uygulamalara yer vermek gerekmektedir (Engelbrecht, 2017, s. 684-685;
Sakiz, 2021, s. 69).

Uluslararas1 go¢ alan toplumlarda egitim, go¢ eden Ogrencilerin potansiyellerini
aciga cikarabilmeli ve oOgrencilerin gegmisine dayali kiiltiirel ihtiyaglarina cevap
verebilmelidir (Sahan, 2018, s. 5). Go¢ alan toplumlarda, gogmen cocuklarin egitim
siirecine iliskin llkenin yapist ve egitim sistemine uygun olarak kapsayici egitim,
cokkiiltiirlii egitim, hak temelli egitim ve sosyal adalet i¢in egitim gibi farkli egitim
yaklagimlart gelistirilmistir. Tirkiye’de uluslararast gogmen ¢ocuklarin egitiminde
MilliEgitim Bakanligi (MEB) tarafindan kapsayici egitim yaklasimi benimsenmistir.

Kapsayici egitim, bireyin farkli 6grenme ihtiyaglarina cevap veren, cokkiiltiirlii ve
farklilagtirllmig egitim modellerini igeren ve toplumdaki tiim dezavantajli gruplari
egitim semsiyesi altina toplayan bir egitim yaklasimidir (Baykara Ozaydinlik, 2019, s.
9; Oztiirk vd., 2017, s. 15). Egitim ortamindaki tiim grencilerin ihtiyacini karsilamak
icin bireysel, gelisimsel ve sosyokiiltiirel farkliliklara gore 6gretimi farklilastiran bir
egitim yaklasimiolan kapsayict egitim (Baykara Ozaydinlik, 2019, s.1-2; Kashapova,
2012, s. 132; Terzi, 2014, s. 6-7), tim egitim basamaklarinda ve tim Ogretim
programlarinda uygulanmasi gereken bir egitim yaklasimi olmalidir. Ancak, bazi dersler
bu konuda daha fazla sorumluluk tasgimaktadir. Bu derslerden biri de ilkdgretim
diizeyinde sosyal yasami konu alan sosyal bilgiler dersidir.

Kapsayic1 egitim yaklagimina gore, go¢ sonrasi sosyokiiltiirel uyum siire¢lerinin



saglikli gelisimi 6nemlidir. Sosyal bilgiler, 6grencilerin birey olarak sosyallesmesini ve
sosyal yasami anlamlandirmasini saglayan onemli bir derstir. Sosyal bilgiler dersi
kiltirel ve bireysel farkliliklara vurgu yapmaktadir. Aym1 zamanda katilimi ve
bireylerin ortak amaglar etrafinda esit statiide isbirligini onemsemektedir. Sosyal bilgiler
ayrica kiiltiirel onyargi, ayrimcilik ve diglanmaya karsi ¢ikan, ortak kiiltiirel 6gelere
vurgu yapan, esitlikci ve go¢men c¢ocuklarin sosyokiiltiirel uyumunu Gnemseyen
kapsayici egitim yaklagimiyla uyumlu bir programi icermektedir (Ersoy, 2018, s. 153-
155). Bu ders ayn1 zamanda, 6grencilere demokratik degerleri ve demokratik yasam
bi¢cimini benimsetmeyi, insan haklarina saygili 6grenciler yetistirmeyi, katilimci ve
etkin vatandaslar yetistirmeyi hedeflemektedir. Demokratik yasam bi¢cimi ve degerler
kapsayici egitim yaklasiminin kuramsal temelleri arasindadir. Katilim ve sosyal etkinlik
de kapsayici egitim yaklagiminin kazandirmay1 hedefledigi temel beceriler arasinda yer
almaktadir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersi ve kapsayict egitim yaklasim
odaklandiklar1 temel amaglar baglaminda da ortiismektedir (Karatekin vd., 2012, s.
2193).Sosyal bilgiler dersi Ogretmeni, kapsayici egitim yaklasimina uygun olarak
gelistirecegi yeterlikler kapsaminda; Ogrencilerin esit statiide ve ortak amacg icin
isbirligine gidecegi Ogretme Ogrenme ortamlar1 yaratmalidir.Ders ve etkinliklere
ogrencilerin katilimimi arttirmali, Ogrencileri arasinda etkilesimi arttiracak grup
caligmalar1 yaptirmali ve demokratik bir siif ortami olusturmalidir (Ersoy, 2018, s.
159-160).

Kapsayict egitimin etkili bir bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in okul yoneticilerinin,
ogretmenlerin, velilerin ve Ogrencilerin bilgilendirilmesi ve uygun materyallerin
saglanmas1 onem tasir. Ozellikle 6gretmenlerin kapsayici egitim konusunda hizmet ici
egitimden gecirilmesi ve kapsayict egitim baglaminda mesleki yeterliklerinin
gelistirilmesi gerekmektedir (Nayir, 2020, s. 216;Ugur, 2019, s. 222-224). Diinya’da ve
Tirkiye’de yabanci uyruklu 6grenciler baglaminda kapsayici egitim iizerine yapilan
calismalarda 0gretmen yeterliklerine az yer verildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de yabanci
uyruklu ogrenciler ve sosyal bilgiler egitimi farkli boyutlar ile calisgilmistir. Gegici
koruma altindaki &grencilerin  sosyokiiltiirel uyumlar1 (Akdeniz, 2018; Giizel,
2019;Y1lmaz, 2018), Suriyeli Ogrencilerin goc kavrami ile ilgili diisiinceleri (Utas,
2019), Suriyeli 6grencilerin sosyokiiltiire] uyumlarinda sosyal bilgiler dersinin dnemi
(Sanli, 2019), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Suriyeli 6grenciler hakkindaki goriisleri

(Alpaslan, 2019), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi 6grencilerinin Suriyeli yabanci



uyruklularla ilgili diisiinceleri (Tikman, 2017) ve sosyal bilgiler dersinde siginmacilara
yonelik kapsayici egitim (Yildirim, 2017) bu ¢aligmalardan bazilaridir.

Diinyada kapsayici egitim ve 68retmen yeterlikleri lizerine yapilan ¢aligsmalarda,
ogretmenlerin, 6zel ihtiyaglari olan 6grencilerin 6gretime dahil edilmesine kars: tarafsiz
veya olumsuz tutumlara sahip olduklar1 (Valdivia andMontoto, 2018, s. 512), kapsayict
egitim konusunda bilgi eksiklikleri oldugu, bu konuda nasil bilgi sahibi olabilecekleri ve
hangi becerileri edinmeleri gerektigi konularinda kendilerini gelistirmek i¢in egitim
gereksinimleri oldugu (Kuyini vd., 2016, s. 1020; Valdivia andMontoto, 2018, s. 510-
511; Yu, 2019, s. 30) belirlenmistir. Tiirkiye’de de sosyal bilgileregitimi alaninda
kapsayict 6gretmen yeterliklerine doniik calismalar oldukca azdir. Bu calismalardan
biri, Bayram (2019) tarafindan 6gretmenin kapsayici egitimalgi ve uygulamasinin
incelendigi aragtirmadir. Bu ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin kapsayici egitimi olumlu
algiladiklar1 ancak kapsayict egitimle 1ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar
belirtilmistir. Ayn1 zamanda, kapsayict egitimi siniftaki 6grenme ortamlarina yeterli
oranda uyarlayamadiklaritespit edilmistir. S6zii edilen ¢alismada 6gretmenler kapsayici
egitimin sinirhiklarinin dgretim programinda, toplumsal bakis acgisinda ve pratige
aktarilmasindabulundugunu belirtmiglerdir. Simsek (2019) tarafindan yapilan ¢alismada
ise Ogretmenlerin kapsayici tutum ve yeterlikler ile uygulamalar1 karsilastirilmistir.
Calisma sonunda 6gretmenlerin olumlu tutumlar1 ve basarili uygulamalarinin birbirini
destekledigi sonucuna ulasilmistir. Benzer bagka bir calisma Oner (2022) tarafindan
yapilmistir. Calismada, kapsayici egitim yaklagimiyla sosyal bilgiler egitimi ve
uygulamalart ele alinmistir. Bu caligmanin sonucunda da uygun ders ve etkinlik
planlamasiyla kapsayici egitimin basarili uygulanabilecegi ortaya konulmustur.
Kapsayici egitim yaklagimiyla gerceklestirilen sosyal bilgiler derslerinde dgrencilerin
erisilmek istenen kazanimlar1 elde ettikleri calismanin bir baska sonucu olmustur.

Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde, ilk calismalarin gegici koruma altindaki
yabanci uyruklu 6grencilerin egitim sorunlarina odaklandigi, daha sonraki calismalarin
ise sosyal bilgiler dersinde kapsayici egitim yaklasimmi ele aldigi goriilmektedir.
Bununla birlikte sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitim alg1 ve yeterliklerini
tespit etmeye doniik calismalarda sadece mevcut durum ortaya koyulmustur. Ancak,
Tiirkiye’de, sosyal bilgiler egitimi alaninda sinifinda yabanci uyruklu ogrenciler
bulunan 6gretmenlerin kapsayici egitim yeterliklerini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin

yeterli olmadig1 goriilmiistiir.



Toplumsal yasami bir biitiin olarak goren kapsayici egitim yaklasiminda 6gretmen
onemli bir rol iistlenmektedir. Bu nedenle dezavantajli 6grencisi bulunan dgretmenlere
yonelik kapsayici egitim igerikli 6§retmen yetistirme programlari diizenlenmeli ya da bu
ogretmenlerin yeterlikleri kapsayict egitim yaklasimi dogrultusunda hizmet igi
egitimlerle gelistirilmelidir (Akgamete vd., 2012, s.197). Ogretmenlere kapsayici egitim
konusunda destek vermek i¢in, uygulamali bilimsel arastirmalar yapilmali, yontem ve
materyal yoniinden Ogretmenlere katki sunulmali ve Ogretmenlerin yeterlikleri
gelistirilmelidir. Uluslararas1 egitim diinyast da ve bu baglamda United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), kapsayici egitimi temel
bir ¢ocuk hakki olarak gérmektedir. UNESCO’ya gore; 6gretmenlere kapsayici egitime
doniik pedagojik katki saglanmalidir ve 6gretmenlerin kapsayict egitim yoniinden
gelistirilmesi olduk¢a onemlidir (Diiskiin, 2016, s. 14;Lopez-Torrijo and Mengual-
Andres, 2015, s. 15-16).

Alanyazin incelendiginde, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin kapsayici egitim
yeterliklerini  gelistirici ¢alismalara gereksinim duyduguortaya ¢ikmaktadir. Bu
calismada da bu gereksinimin karsilanmasi amacglanmistir. Bu amagla, bu arastirmada
Ogretmenlere yonelik kapsayici egitim MGP’si gelistirilerek onlarin kapsayici egitim
yeterliklerinin gelisimine odaklanilmistir.

Aragtirmanin  gelisiminde, arastirmacinin mesleki yasaminda Ogretmenlerin
gelisiminden sorumlu bir rolde olmasi, smifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yasadigi sorunlar1 yakindan izlemesi etkili olmustur.
Bununla birlikte, arastirmaci, 6gretmenlerle yaptig1 goriismelerde, 6gretmenlerin farkl
kiiltiirel yapiya sahip egitim ortaminda, ¢esitli kaynak kitap ve etkinlik 6rnekleri gibi
desteklere erisememe gibi sorunlar yasadiklarini belirlemistir. Ayrica, arastirmacinin
Ogretmenlerin kapsayict egitim yaklasimi ile ilgili yeterli diizeyde bilgi, beceri, deger ve
tutuma sahip olmadiklarin1 gézlemlemesi ve 6gretmenlerin de yabanci uyruklu 6grenci
egitiminde  kendilerini  yeterli gormediklerini  belirtmeleri  arastirmaodaginin
belirlenmesinde etkili olmustur. Bu kapsamda, bu arastirma, arastirmacinin mesleki
yasaminda karsilagtigi bir egitim sorununu ¢dzme ¢abasi olarak, eylem arastirmasi
olarak gergeklestirilmistir. Bu calisma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitim

yeterliklerinin gelistirilmesi problemini ¢6zmeye odaklanan bir eylem arastirmasidir.



1.2. Arastirmanin Amaci
Arasgtirmacinin  amaci, smifinda  yabanct  Ogrenci  bulunan  sosyal
bilgilerogretmenlerinin kapsayici egitim yeterliklerini gelistirmektir. Bu temel arastirma
amac1 dogrultusunda asagidaki alt sorularayanit aranmustir:
1. Ogretmenlerin kapsayic1 egitim mesleki gelisim gereksinimleri nelerdir?
a. Ogretmenlerin kapsayic1 egitim goriisleri nedir?
b. Ogretmenlerin kapsayic1 egitim bilgi, beceri, deger ve tutumlar1 nelerdir?
c. Ogretmenlerin kapsayici egitim uygulamalar1 nelerdir?

d. Ogretmenlerin kapsayic1 egitim siirecinde yasadiklar1 zorluklar nelerdir?

2. OgretmenlerinMGP uygulama siirecine iliskin goriisleri nelerdir?
a. MGP’ninamaglarina iligskin goriisleri nelerdir?
b. MGP’nin i¢erigine iligkin goriisleri nelerdir?
c. MGP’nin 6gretme-6grenme siirecine iligkin goriisleri nelerdir?
d.MGP’nin degerlendirme siire¢lerine iliskin goriisleri nelerdir?
e. MGP’nin uygulanmasi siirecinde yasanan zorluklarailiskin goriisleri
nelerdir?
f. MGP’de katilimcilarin roliine iligkin goriisler nelerdir?

g. MGP’ningelistirilmesine iliskin goriislerinelerdir?

3. Ogretmenlerin, yabanci uyruklu o6grenci bulunan 6grenme ortamindaki
kapsayict egitim yeterligi baglaminda; bilgi, beceri, deger ve tutumlarinda ne

tiir degisiklikler olmustur?

1.3. Onem

Go6¢ ve benzeri durumlarla karsilasan toplumlarda dogal olarak okullar
veogretmenlerden cesitli beklentiler olusur. Bu durumda okullar artik sadece bir
O0grenme kurumu degildir. Okullar, sosyallesme i¢inve siirekli degisen kiiltiirel baglama
uyum saglamada Ogrencilerin temel yeterliliklerinin gelistirilmesine ¢aba harcayan
onemli bir alan olurlar. Okullar bu 6zelligi ile tim niifusun yasamlarinin uzun bir
donemi boyuncayasadigi tek sosyal kurum olma 6zelligi tasir. Okullarin bu rolii yerine
getirebilmesi icin etkili ve kiiltiire duyarli 6gretmenlere gereksinim vardir (Valdivia and

Montoto, 2018, s. 524). Bdyle toplumlarda etkili bir 6gretmen, sinifinda bulunan her



ogrencinin kendine 6zgii oldugunu bilerek egitim faaliyetlerini yiiriitmelidir (Celikten,
Sanal ve Yeni, 2005, s. 214; Kazu ve Cam, 2019, s. 1350). Kendine 6zgii olma
durumunu sadece yetenek farkliliklari, farkli zeka tiirlerine sahip olma ya da farkl
genetik Ozellikler ile ¢evresel beklenti, ihtiya¢ ve gereksinim farkliklari ile agiklamak
yeterli olmamaktadir. Her6grencinin farkli bir kiiltiirel hikayesi bulunmakta ve bu
kiltirel hikaye onu kendine 0zgii kilmaktadir. Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci
bulunan ve kapsayici egitim ilkeleri dogrultusunda Ogrenme ortamlar1 tasarlayan
ogretmenin kiiltiirel degerlere duyarli olmas1 gerekmektedir. Tiim diinyada gé¢ sonrasi
farklilasmig bir kiiltiirel yapida kapsayict egitim yaklagimlart 6nemsenmektedir.
Kapsayic1 egitim go¢ yasamis yabanci uyruklu oOgrencilerin de farkli ge¢misleri
nedeniyle kendilerine 6zgii olduklarini kabul eder ve 6grenme ortamlarinin onlarin bu
kendine 6zgii durumlarini da gozetmesini amaglar. Tiirkiye’de de kapsayici egitimin bu
eksende ele alinmasi bir ihtiyag olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi 06grencilerin  sosyokiiltiirel uyumunu amaclar. Bu
kapsamdasosyal bilgiler egitiminin amaclar1 kapsayici egitimin hedefleriyle uyum
icerisindedir.  Uluslararas1  goglerle gelen ¢ocuklarm toplumsal uyumunun
saglanmasinda da sosyalbilgileralaniolduk¢a onemlidir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
kapsayict egitim konusunda gerekli bilgi, beceri ve degerlere sahip olmasi
gerekmektedir. Yabanciuyruklu 6grenci okutandgretmenlerinbu yaklasima uygun ders
ve etkinlik planlamasi, uygulamasi ve degerlendirmesi, uluslararast gégmen c¢ocuklarin
daha saglikli bir birey olarak yasama devam etmelerinde etkili olacaktir. Bu c¢alisma
sonunda, yabanci uyruklu 6grencisiolansosyal bilgiler 6gretmeninin kapsayict egitim
yeterliklerinin gelistirilmesiyle, yabanci uyruklu 6grencilerin sosyokiiltiirel uyumlarina
katki sunulmustur. Ayn1 zamanda sosyokiiltiirel uyum; okul yonetimi, yabanci uyruklu
ogrencileri ve velilerini olumlu etkilemistir.

Bu calismada, yabanci uyruklu O6grenci okutansosyal bilgiler 6gretmeninin
oncekapsayict egitim yeterlikleri belirlenmis daha sonra 6gretmenlerin bu konudaki
yeterlikleri gelistirilmeye calisilmistir. Bu amagla, smifinda yabanci uyruklu
ogrencibulunan sosyal bilgiler Ogretmenlerine yonelik kapsayici egitim MGP’si
hazirlanmistir. Bu program; program gelistirme ilkeleri dogrultusunda 6gretmenlerin
kuramsal veuygulamali olarak yarar saglayabilecegi ve daha sonraki caligmalarda
kullanilabilecek bigcimde gelistirilmistir. Bu kapsamda, arastirma siirecinde gelistirilen

MGP, sonradan yapilacak kapsayict egitim yeterligi gelistirme c¢alismalarina 11k



tutabilecektir. Bu baglamda gelistirilen MGP, yabanci uyruklu &grenci okutan
ogretmenlerin Gtesinde kapsayici egitim yaklagiminin kapsadigi; engelliler, yoksullar,
sinifta arka planda kalanlar, ¢ekinik davrananlar gibi dezavantajli 6grencisi bulunan tiim
sosyal bilgiler 0gretmenlerine bir el kitabi ve bir yardimci kaynak olarak destek
sunabilecektir.

Bu c¢alisma ile Tirkiye’de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayict egitim
yeterliklerinin  gelistirilmesi konusunda kuramsal bilgi iiretilmistir. Bu calisma
MEBtarafindan 6gretmenlere yonelik planlanacak olan kapsayici hizmet i¢i egitim
calismalarina da katki saglayacaktir. Aragtirma sonucunda ortaya g¢ikan kuramsal ve
uygulamali  bilgiler Ogretmenlerin  kapsayici1  egitim  yeterlikleri konusunda

yapilacakbilimsel caligmalara kaynak olacaktir.

1.4. Stmirhliklar

Bu arastirma 2021-2022 6gretim yilina iliskin verilerle siirli olup, arastirma
birortaokulda, 6. ve 7.smifta gorev alan ve smifinda yabanci uyruklu G&grenci
bulunandgretmenler ile yiirtitiilmiistiir.

Bu arastirma, konusu itibariyle g¢esitli sinirliliklar barindirmaktadir. Bu
sinirliliklarsu sekilde belirtilmistir:

1. Sosyal bilgiler dersindeki kapsayici egitim faaliyetleri ve alani ile sinirhidir.

2. Yabanci uyruklu 6grenci bulunan 6grenme ortamlarindaki kapsayici egitim

caligmalariyla sinirhdir.
3. Sosyal bilgiler 0Ogretmenlerinin  kapsayici  egitim  yeterliklerini

gelistirmekonusuyla sinirlidir.

1.5. Tanmimlar

Arastirmada yer alan temel kavramlar; goc, sosyokiiltiirel uyum, kapsayici egitim,
Ogretmen yeterligi, sosyal bilgiler, mesleki gelisim ve program gelistirmedir.
Bukavramlarin tanimlarina asagida yer verilmistir.

Goc: Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin
birlilkeden bagka bir iilkeye, bir yerlesim yerinden bagka bir yerlesim yerine gitme isi,
tasinma, hicret, muhaceret olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019).

Sosyokiiltiirel uyum: Go¢ sonrasi kiiltiirel azinlik durumuna diismiis bireylerin

ana kiiltiirtin belirli niteliklerini benimseyerek yeni hayatlarinda uygun bir sekilde



yasamlarint siirdiirmeleri i¢in gerekli goriilen bir yasam siirecidir (Saygin ve Hasta,
2018, s. 320).

Kapsayici egitim: Bireyin farkli 6grenme ihtiyaglarina cevap veren, ¢okkiiltiirlii
ve farklilagtirilmis egitim modellerini iceren ve toplumdaki tiim dezavantajli gruplari
egitim semsiyesi altina dahil etmeyi amaglayan bir egitim yaklasimidir (Nasibullov,
Kashapova andShavaliyeva, 2015, s. 545; Oztiirk vd., 2017, s. 15).

Ogretmen yeterligi: Ogretmenin meslegini etkin ve verimli bir sekilde yerine
getirmesi icin sahip olmasi gereken bilgi, beceri, deger ve tutumlar1 kapsamaktadir
(MEB OYGM, 2017, s. 4).

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgileri konularini yansitan;
O0grenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlesmesini igeren; insanin sosyal ve
fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu
O0gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005).

Mesleki gelisim: Ogretmenlerin  dgretme-dgrenme  siirecini  yonetme ve
Ogrencileri tanima boyutlarinda yeterliklerini gelistirmeyi amaglayan ve Ogretmenin
meslek hayati boyunca devam etmesi gereken sliregcler biitlinii  olarak
tanimlanabilmektedir (Sonmez Akalin, 2021, s. 4).

Program gelistirme: Egitim programmin tasarlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirmesi ve degerlendirilen programin yeniden tasarlanmasi siirecidir (Giiltekin,
2017, s. 26).

Mesleki gelisim programi: Ogretmenlerin; bilgi, beceri, deger ve tutumgelisimini
saglamak amaciyla gelistirilmis hizmet i¢i egitim programidir (Demirkol, 2022, s. 54-

56).



2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE
Bu bolimde, goc ve egitim konusuna, kapsayici egitim yaklagimina, sosyal
bilgiler egitiminde kapsayic1 egitime, MGP’ye iliskin kuramsal temellereve ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.1.Goc¢ ve Egitim

2.1.1. Go¢ kavrami

Gog, yerlesmek amaciyla insanlarin bir bolgeden veya bir toplumdan ayrilarak
birdigerine hareket etmesi(Giddens, 2012, s. 574). Adigiizel ise go¢ kavramini (2019, s.
3) ve fiziksel, sosyoekonomik, siyasi ya da dogal nedenlerle cografi yer degisikligi
olarak tanimlanmistir. Nas’a goére de go¢ (2018, s. 80), sosyoekonomik, siyasi ve
kiiltiirel amaclarla yapilan bireysel ya da kitlesel mekansal degisimler olarak
tanimlanmaktadir. Yapilan tiim bu tanimlar birlikte degerlendirildiginde gog, sosyal ve
cografi nedenlerlebelirli bir etkiden yola ¢ikarak ve etki yaratacak sekilde yapilan insani
ve toplumsal bir yer degistirme eylemi olarak tanimlanabilir. Ayn1 zamanda, gog ile
ilgili tliim tanimlar incelendiginde, go¢ kavramina sadece cografi agidan degil aym
zamanda sosyolojik birbakis acisiyla da yaklasildig: goriilmektedir.

Gog¢ tarihi, goc olgusunun insan olmanin temel bilesenlerinden biri oldugunu
gostermektedir. Ilk insan topluluklarindan giiniimiize gdcler, toplumsal degisim ve
doniigiimiin temel belirleyeni olmustur. Savaslar, siirgiinler, dogal afetler, daha iyi bir
yasama kavusma istegi, yoksulluk, iklimin elverigsiz olmasi gibi nedenlerle diinya
siirekli bir hareketlilige sahne olmustur (Clark, 2020, s. 7; Kararrmak ve Onder, 2020, s.
58). Bu hareketlilik ile birlikte artik yeryiiziinde dogal niifusu ile korunmus birtopluluga
rastlamak neredeyse olanaksizlagsmis ve tiim insan topluluklarinda gé¢ sonrasi toplumsal
degisim kaginilmaz olmustur.

Birlesmis Milletler 2022 Go¢ Raporu’na gore i¢ ve dig gogler sonucu gog
edenniifus 1 milyar kisidir. Bu da diinyanin yedide birinin gé¢men oldugu anlamina
gelmektedir. Bununla birlikte diinyadaki uluslararast gogmenler 281 milyon kisi olup
buoran diinya niifusunun %3,6’s1dir. Baska bir deyisle diinyada her 30 kisiden biri
uluslararas1 gogmendir (IOM, 2023).

Gog, insanin tiim yasamsal alanim1 kapsamaktadir. Gogiin kapsama alaninda yer

degistirme eyleminin bireysel ve kitlesel olmasi, zorunlu veya goniillii gerceklesmesi;
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sosyal, ekonomik, cografi gibi nedenlerden kaynaklanmasi ve farkli sosyo kiiltiirel
sonuclar dogurmasi gibi faktorler yer almaktadir. Bu baglamda gog¢, kapsaminin
genisligi nedeniyle cesitlenmektedir. Goglerin neden, siire¢ ve sonuglarina gore

siiflandirilmasi Tablo2.1’ de yer almaktadir (Adigiizel, 2019, s. 21-22).

Tablo 2.1. Gog cesitleri.

Gog¢ Kriteri

Amag Ekonomik Ekonomik degil
Alan1 Ic gog Dis go¢

Gogii tetikleyen unsur Zorunlu Goniilli

Siire Gegici Stirekli

Son yerlesim yeri Transit Yerlesik

Yasal statii Yasal Yasa dist
Gogmen ozelligi Vasifli Vasifsiz
Boyutu Bireysel Kitlesel

Giliniimiizde en c¢ok yasanan goclerden biri de ulusal sinirlar disinda gergeklesen
uluslararas1 dis goglerdir. Uluslararasi gé¢ olgusu tim diinya toplumlarim
etkilemektedir. Uluslararas1 gog, toplumlarda ¢ok kiiltiirlii yapilara neden olmaktadir.
Bu durumda gog; iletisim, ulagim, kiiresellesme, ulus, ulus devlet, milliyet¢ilik, kimlik
ve aidiyet kavramlarinin yeniden tanimlanmasina sebep olmustur. Toplumsal yapilarda
diren¢ olusmasi nedeniyle cesitli sinirliliklara sebebiyet verilse de go¢ olgusunu etkin
bir sekilde yasamis cokkiiltiirlii yapilarda demokratik ve insan haklarina
dayalitoplumsal yaklasimlar da yayginlik kazanmistir (Erkan, 2018, s. 52-55).

Castles ve Miller’e gore (2008, s. 14), gbé¢ hareketleri sonucu goc¢ alan ve
vereniilkeler farkli ve cokkiiltiirlii bir yapiya kavustugundan gog kiiresellesmistir. Ayni
zamanda gogiin hacmi her gegen giin biiylimekte ve gogler hizlanmaktadir. Bununla
birlikte gogten daha ¢ok kadin etkilendigi i¢in go¢ kadinsilagmaktadir.

Gilinlimiiz devletleri sadece ekonomik nedenlerle ¢aligmaya gelen gogmen tipiyle
karsilagsmamaktadir. Giiniimiiz toplumlarinda, siginmaci, miilteci, gegici koruma altinda
olan birey, go¢men gibi farkli yabanci uyruklutiirleri olusmaktadir. Go¢gmen, daha rahat
bir yagsama kavusmak i¢in goniillii olarak go¢ eden bireyi, miilteci ise etnik koken veya
siyasi goriis gibi nedenlerden dolayr iilkesinde baski altinda yasama ihtimali
bulundugundan goge zorlanmis bireyi ifade etmektedir. Sigimmaci, bir lilkeye miilteci
olarak kabul edilmek i¢in bagvuran ve bu bagvuruyu bekleyen bireydir. Gegici koruma
altindaki birey ise {llkesine donmesi durumunda haksizliga ugrama riski

bulundugundangegici olarak koruma altina alinmis bireyi ifade etmektedir (Uluslararasi
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Gog Orgiitii, 2009, s. 19-49). Bu calismada, calismanin yapildig1 ilcede sozii edilen
yabanci1 uyruklugruplarin tiimii temsil edildiginden, tiimiinii kapsayacak sekilde yabanci
uyruklu kavrami tercih edilmistir.

Gog¢ sonrasindaki degisim hem go¢ edenlerin kiiltiirel yapisinda hem de ev sahibi
toplumlarin kiiltiirel yapisinda ¢ift tarafli ve geri dondiiriilemez bir kalicilikta
gerceklesir (Pala, 2020, s.83). Berry, (2001, s. 615), gb¢ sonrasinda yasanan
degisimlerin sadece toplumsal olmadigini ayni zamanda bireylerin zihinlerini de
etkiledigini vurgulamis ve gogiin toplumsal degisime yaptig1 etki kadar zihinsel
degisimlere yaptig1 etkilerin de arastirllmasini Onermistir. Bu nedenle gociin

toplumsalve zihinsel etkilerinin bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.

2.1.2. Tiirkiye ve uluslararasi gocler

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye de gog¢lerden biiylikk oranda etkilenmistir.
Tiirkiye’nin yiiksek oranda go¢ veren ve gog alan bir iilke olmasinda hem cografikonum
hem de sosyoekonomik faktorler etkili olmaktadir. Tiirkiye’de go¢ olgusunun tarihi ve
kiiltiirel dinamikleri de bulunmaktadir. Tiirklerin Anadolu’ya gelisleri bile gdcile
olmustur. 26 Agustos 1071 Malazgirt Zaferi’nden sonra Tiirkler kitleler halinde go¢
ederek bugiinkii Tiirkiye’nin kuruldugu Anadolu’ya yerlesmislerdir. Tiirkiye yakin
tarihi birgok go¢ hareketleri ile ¢esitli toplumsal dontisiimlere de sahne olmustur. Kirim
Miisliman halkinin 1783’te baslayan ve isgale ugramasi sonucu Osmanli’ya dogru
yaptig1 goclerle baslayan yakin donem go¢ tarihinde, 1862-1864 yillarinda Kafkas
halklar1; Cerkez, Cecen, Abaza vd. aymi sekilde zuliim ve savas ortamindan kacarak
Osmanli Devleti’ne siginmustir. 19. yilizyildaki Osmanli Rus Savasi sonrasindaAnadolu
cografyasina dogru yogun bir Balkanli Miisliiman gocli yasanmistir. Cumhuriyet
Donemindeki gogler ise 1926 niifus miibadelesi ileger¢eklesmistir.1926’daki niifus
miibadelesi ile Tirk ve Rumhalklar1 arasinda karsilikli  gogler yasanmustir.
1990’hyillarda ise Bulgaristan’dan kagan Miisliiman Tirkler de benzer sekilde
Tiirkiye’ye gelmislerdir. Buna karsilik Tiirkiye ayni zamanda gb¢ veren bir iilke de
olmustur. 1960’11 yillar Tiirklerin 6zellikle Almanya olmak iizere Avrupa {ilkelerine
yaptig1 yogun goglere tanik olmustur. Bu yillarda Tiirkler, ekonomik sebeplerden dolay1
Avrupa {lkelerine is¢i olarak calismaya gitmislerdir. Gilinlimiizde ise gd¢ sonrasi
Avrupa’dayasayan Tiirklerin sayis1 bes milyonu gegcmektedir (Karpat, 2015).

Tiirkiye’de yakin zamanda; 2001 yilinda Afganistan’dan, 2003 yilindan itibaren
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Irak’tan, 2005-2010 yillar1 arasinda da Iran’dan yogun gd¢ dalgalar1 yasanmustir.
Tiirkiye tarihinde goriilmiis en biiyiik kitlesel go¢ hareketi ise 2011 yilinda baslayanig
savag sonrasinda Suriye’den gelen go¢ dalgasi olmustur. 2000’11 yillarda “Arap Bahar1”
olarak tanimlanan ve bir kisim Ortadogu iilkelerinde kitlesel olay, i¢ savas ve kargasaile
sekillenen hareketlerin Suriye’deki uzantisi olan olaylar sonucunda 2011-2023
yillarinda 3,5 milyona yakin Suriyeli Tiirkiye’ye gelmistir. Suriye’deki i¢ savasin yakin
donemde bitecegine yonelik isaret bulunmamasi Suriyelilerin  kalici  olarak
yerlesikduruma gelme olasiliklarini gii¢lendirmektedir. Ayrica Tiirkiye’ye yonelik go¢
hareketleri sadece Suriye’den olmamis es zamanl olarak toplumsal kaos ve kargasanin
hakim oldugu Irak, Libya, Afganistan gibi {ilkelerden de go¢ hareketleri devam etmistir.
Tirkiye’deki sosyal ve ekonomik kosullarin geldikleri yerlerden daha iyi olmasi, hayat
kalitesinin daha yiiksek diizeyde bulunmasi ve egitim imkanlarmin daha elverisli olmasi
gibi nedenlerden dolay1 gé¢ edenlerde geri doniis konusunda isteksizlik gozlenmektedir
(Capar ve Koca, 2018, s. 3-4; Erdem, 2017, s. 333). Bu nedenle Suriyelilerde
Tirkiye’ye kalici olarak yerlesmesartlart olusmaktadir. Kitleler halinde yasanan gogler,
genellikle kalic1 yerlesmeye doniisebilmektedir(Erdogan, 2015, s. 320). Asagidaki
grafikte Goc¢ Idaresi Baskanligmin (GIB), yillara gére gegici koruma kapsaminda
Tiirkiye’ye goc eden Suriyelilere ait verilerine yer verilmistir (GIB, 2024):

YILLARA GORE GECiCi KORUMA KAPSAMINDAKI SURIYELILER

3.426.786
3.623.192
3.576.370
3.641.370
3.737.369
3.535.898
3(214.780
3.194.185

2.834.441

2.503.549

*18.01.2024 tarihi itibariyle

Géorsel 2.1. Yillara gore gegici korumali Suriyeliler (GIB, 2024)

Gorsel 2.1°de goriildiigli lizere Suriye’de i¢ savasin baglamasiyla birlikte; 2011-
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2013 yillar arasinda 250.000 civarinda olan Suriyeli sayis1 2014°te i¢ savasinartmasiyla
birlikte kisa siirede 1.500.000 kisi olmustur. 2018 yilina kadar yillik tahminibir milyon
kisilik artigla devam eden Suriyeli gecici korumali Suriyeliler 2018 yilindan sonra
3.500.000 kisi sayis1 bandinda stabil olarak seyretmistir. 2021 yilindan sonra ise gegici

korumali Suriyelilerin sayisinda azalma olmaya baglamistir.

2.1.3. Uluslararasi gogmen cocuklarin egitimi

Diinyadaki tiim toplumlar etkileyen go¢, Diinya’nin en temel fenomenlerindenbiri
olmaya devam etmektedir. Birlesmis Milletler Uluslararas1 Gog Orgiitiiniinverilerine
gore, uluslararast gogmen sayis1 2020 yili itibariyle yaklasik 281 milyon kisi olup bu
rakam, diinya niifusunun %3,6’sina denk gelmektedir (UN IOM, 2022, s. 2).

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserliginin, Diinya Bankasiyla birlikte
yuriittiigli bir arastirma raporunda Diinyadaki gégmen ¢ocuklarin %77'sinin ilkokula
gittigi, gocmen genclerin yalnizca %31'inin ortadgretime eristigi ve yalnizca %3'liniin
yiiksekdgretim firsatlarina eristigi tahmin edilmistir. Diinya 6l¢eginde %91’lere varan
okullasma oranina gore bu rakam oldukca diisiik goriinmektedir. Ayrica ayni raporda,
okul c¢agindaki gdg¢men c¢ocuklarin tahminen %48'inin nitelikli bir egitimden

yararlanamadig1 belirtilmistir (UNHCR and The World Bank, 2021, s. 14).

2.1.3.1. Uluslararasi go¢cmen cocuklarin egitim hakki

Uluslararast insan haklar1 zamanlama acisindan belirli bir hiyerarsiye sahip
bulunmaktadir. 1k kategori birinci kusak haklar olup kisinin vazge¢ilmez haklar1 olan
kisi haklar1 ve siyasi haklar bu kategoride yer almaktadir. Bunlar1 ikinci kusak
haklarolarak, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirelhaklar takip etmektedir. Ugiincii simif
haklar ise genellikle gelisme ve diger dayanisma haklar1 olarak ifade edilmektedir.
Egitim hakk: genellikle ikinci kisimdaki haklar olan sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel
haklaricerisinde degerlendirilmektedir. Egitim hakkinin bu kusakta degerlendirilmesinin
nedeni egitim hakkinin  gercekten hayata gecirilmesinin  devlete  ¢esitli
sorumluluklaryiiklemesiyle ilgili olmasinda yatmaktadir (Koch, 2009, s. 105-151).

Egitim hakkinin taninmasi, bir toplumun kalkinmasi, ekonomik refahi, siyasi
gelismisligi gibi her alanin belirleyicisi konumundadir. Egitim hakki uluslararasi ve
ulusal bir¢ok belge ile diizenlenmis ve korunmustur. Bu baglamda uluslararasi ve ulusal

diizeyde insan onuruna yarasir egitime ve gO¢cmen cocuklarin egitimine yoOnelik
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tanimlanan sozlesme ve belgelere asagida Tablo 2.2.°de yer verilmistir (Akgiindiiz,

2019, s. 45-63).

Tablo 2.2. Go¢men ¢ocuklarin egitim hakku ile ilgili ulusal ve uluslararasi sozlesme ve belgeler

Ulusal belgeler

MEB Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaslarina Yonelik Tedbirler/ 2012

MEB Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarma Yénelik Egitim Ogretim
Hizmetleri Genelgesi/ 2013

Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu/ 2013

MEB 2014/21 Sayili Yabancilara Yénelik Egitim Ogretim Hizmetleri Genelgesi/ 2014

Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanununun Uygulanmasina iliskin Y6netmelik/2016

Uluslararast sozlesme ve belgeler

BM Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi-1948

BM Egitimde Ayrimciliga Kars1 S6zlesme-1960

BM Cocuk Haklarina Dair S6zlesme-1989

Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Komitesi'nin 13 No'lu
Genel Yorumu: Egitim Hakki-1999

Tablo 2.2°de goriildiigii {lizere wuluslararast go¢men ¢ocuklarin egitim
hakkinisavunan ulusal ve uluslararasi belgeler bulunmaktadir. Bu belgelerde yer alan
cesitli maddelerde gdgmen egitimine vurgu yapan maddeler yer almaktadir. Ornegin
Cocuk Haklarina Dair Sozlesme Madde 28/1°de taraf devletlerin ¢ocugun egitim
hakkin1 kabulettigi ve bu hakkin firsat esitligi temelinde ele alinacagi belirtilmistir
(Lansdown and Vaghri, 2022, s. 247-250; Verheyde, 2006, s. 11).

Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’nin giris kismindatiim
ayrimcilik  bigimlerinin ortadan kaldirilmas1 gerektigi, herkese firsat esitliginin
saglanmast gerektigi agiklanmigtir. Sozlesmenin 1. maddesinde ayrimciligin
kaldirilmasi ve katilimin arttirilmasi i¢in gerekli olan hususlarayer verilmistir (UNICEF,
1989, s. 3-7). Aym sekilde Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar
Komitesinin 13 No'luGenel Yorumu: Egitim Hakk: isimli belgenin 1. maddesinde de
egitimin tim c¢ocuklarin hakki oldugu ve taraflarin bu hakka uygun olarak egitim
hizmeti sunmakla yiikiimlii bulundugu belirtilmistir (Committee on Economic, Social
and Cultural Rights, 1999, s. 1-3). Bu belgelerde egitim insanin temel hakki olarak ele
alimmistir. Bu baglamda yabanci uyruklu dezavantajli kesimlerin bu haktan
yararlandirilmasi ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda bu hakkin kullaniminda herhangi

bir ayrimcilik yapilamayacagi da belirtilmektedir.
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2.1.3.2. Uluslararasi go¢men ¢ocuklarin egitim durumu

Diinya’da, 2020 yil1 itibariyle 271 milyon gé¢men niifus oldugu belirlenmistir. Bu
niifusun %25’inin 20 yas altindaki cocuklar oldugu diisiiniildiiglinde diinyada
yaklasikolarak 68 milyona yakin gé¢men Ogrenci bulunmaktadir. Diinyada go¢men ve
gocmen c¢ocuk niifusu daha ¢ok Kuzey Amerika ve Avrupa’da yogunlagsmaktadir.
Diinya’daki go¢men niifusunun %73’l bu baglamda Kuzey Amerika ve Avrupa’da
yasamaktadir. Gogmen niifusunun ve gogmen 6grencinin en ¢ok oldugu iilkeler sirasiyla
51 milyon kisi ile Amerika, 12 milyon kisi ile Almanya, 5 milyon kisi ile Suudi
Arabistan, 5 milyon kisi ile Rusya ve 4,5 milyon kisi ile Birlesik Krallik’tir (Department
of Economicand Social Affairs, 2020). Ozellikle ABD, Birlesik Krallik, Kanada,
Avustralya ve Yeni Zelanda gibi iilkelerde go¢ sonrasi toplumsal ve egitsel entegrasyon
saglanmas1 amaciyla ¢okkiiltiirlii bir toplumsal ve egitsel yap1 olusmustur.

Gogmen cocuklarin egitim politikalarinda daha ¢ok iki yaklasim egemen
olmaktadir. Bunlar aynistirma yaklasimi ve dil destegi saglanarak entegrasyon
yaklagimidir. Ayristirma yaklasiminda go¢men Ogrenciler ayri okullarda egitime
aliirlar. Dil 6gretimi yapilarak verilen biitiinlestirilmis egitimde ise gd¢gmen ve yerli
Ogrenciler ayni okulda ortak bir program gercevesinde egitilirler (Giin ve Yiiksel, 2021,
s. 1044).

Tiirkiye’ye 2022 yili itibartyla 5.013.630kisi go¢ etmis durumdadir. 2022 yili
itibartyla genel yabanci uyruklu birey sayisinin 1.365.884’linii yani %27.24’{inli egitim
cagindaki (5-17 yas) cocuklar olusturmaktadir. Egitim c¢agindaki bu ¢ocuklarin yine
2022 rakamlarma gore 935.731’1inin egitim sistemine kaydi yapilmis ve bu ¢ocuklarin
okullagsma siiregleri kesintisiz olarak devam etmektedir. Okul oncesine kaydi yapilan
ogrenci sayist 53170 (%38,79), ilkokulda okullagan 6grenci sayist 387.037 (%78,04),
ortaokulda okullasan 6grenci sayist 335.198 (%381,18), lisede okullasan 6grenci sayisi
105.379 (%50,11)’dur. Tiirkiye’de bulunan yabanci uyruklu o6grencilerin okullagma
oranlarma Gorsel 2.2°de yer verilmistir (MEB, 2023b, s. 5):
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Tiim Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Egitim Kademelerine

Gore Okullasma Oranlar:

%78,04 %81,18

IERKOKUL; ==&~ i ORTAOKUL

I
i
” | | ”
. 1 '
1

199.937 187.100 171.210 163.988
OGRENCI SAYISI: 387.037 OGRENCI SAYISI: 335.198
CAGNUFUSU  :495.971 CAGNUFUSU  :412.921

%38,79 1 %50,11
OKUL ONCESI] - - - - - : ---- LISE

27073 26.097 78.390 81.936
OGRENCI SAYISI: 53.170 OGRENCI SAYISE: 160.326
CAGNUFUSU  :137.075 CAGNUFUSU  :319.917

Gorsel 2.2.Yabanct uyruklu 6grencilerin okullagsma oranlart (MEB, 2023b, s.5)

2022 yihi itibariyle Tiirkiye’de en fazla yabanci uyruklu 6grencinin bulundugu
illere (26 il) ait verilere de Gorsel 2.3’te yer verilmistir. Buna gore yabanci uyruklu
ogrencilerin en fazla yasadig yerler Istanbul, Ankara, Bursa ve Izmir gibi biiyiiksehirler
ve Hatay, Gaziantep, Sanliurfa, Adana ve Mersin gibi hem biiyliksehir olan hem de
Suriye’ye komsu olan iller olmaktadir. Bu biiyiiksehirler ayni zamanda ¢alisma

veyasam kosullarinin da daha ileri seviyede oldugu illerdir.

stanbul Kocaeli
68.083
L R

Gorsel 2.3. Tiirkiye 'de yabanct uyruklu 6grencilerin yogun oldugu iller (MEB, 2023b, s. 6)
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2.1.3.3. Uluslararasi go¢men ¢ocuklarin egitim sorunlart

Uluslararas1 go¢ olgusu sonucundagé¢men ¢ocuklarin egitime kazandirilmasi gibi
egitim sisteminde bir¢cok sorun ortaya c¢ikmistir. Uluslararasi go¢ sonucunda, basta
dilfarklilig1 olmak {izere, egitime erisim ve devam, akademik basari, ekonomik sorunlar,
psikolojik sorunlar, sosyal ve kiiltiirel uyum, okul-aile isbirligi ve 6gretmen yeterligi
gibi ¢esitli sorunlar ortaya ¢ikmaktadir (Ersoy ve Seyidoglu, 2020, s.175-183).
Goc¢mengocuklarin, akademik ve sosyal gelisim yetersizliginin yanisira sosyokiiltiirel
uyum ve Kkiiltiirlesme sorunu yasadiklar1 belirlenmistir (Dogan, 2020, s. 37). Ayni
zamanda Ogretmenlerin de yabanci uyruklu oOgrencilerin egitimi konusunda g¢esitli
zorluklar yasadiklari, kendilerini bu konuda yeterli gormedikleri ve hizmet dncesinde ve
sonrasinda yeterli egitim alamadiklar1 ortaya konulmustur (Coskun ve Emin, 2016, s.
47, Eren, 2019, s. 229).

Glinlimiizde gé¢menlerin karsilastiklar1 sorunlar temel kiiresel sorunlar arasinda
degerlendirilmektedir. Buna gore kiiresel gogmen sorunlar1 goge ev sahibi iilkenin tek
basina ¢Ozebilecegi bir sorun olmaktan ¢ikmistir. Gogmenlerin egitim gereksinimleri
icin kiiresel politikalara ve uluslararasi kararlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Watkins and
Zyck, 2014, s. 2-3). Bu baglamda gd¢menlerin egitimi Avrupa Birligi politikalarinda da
genis bir yer bulmaktadir. Avrupa Birligi tarafindan gé¢cmen c¢ocuklarin topluma
kazandirilmalari, egitime katilim ve erisimleri ve sosyokiiltiirel uyumlar1 oldukc¢a
onemsenmektedir (Crul vd., 2019, s. 1). Kiiresel ¢oziim arayislarinin siireklilik
gosterdigi gogmen egitimi konusunda Tiirkiye’de de sorunlarin ¢oziimii igin gesitli
caligmalar yapilmaktadir.

Tiirkiye’de, 16.05.2016 tarihinde, yabanci uyruklu 6grencilerin egitim durumlarin
izleme, egitim sorunlarinin  tespiti ve ¢oOziimii i¢cin MEB’de Daire
Baskanligikurulmustur. Bu birimde yabanci uyruklu ogrencilere yonelik olarak; (a)
Bakanliga bagli olan biitiin egitim faaliyetlerinin igbirligisaglanarak planlanmasi, (b)
gecici egitim merkezlerindeki faaliyetleri izleme calismalari, (c¢) diger kamu kurum
kuruluglar ile koordineli olarak egitim faaliyetleri yiiriitmek, (d) uluslararast kurumlarla
birlikte 6nemlisiire¢lerdeuygulanacakegitim faaliyetleri hizmeti sunmak gibi ¢aligmalar
yapilmaktadir (MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2023a).

Tiirkiye’de  6grenim  goren Suriyeli c¢ocuklara yonelik olarak MEB
yiriitiiciiliiglinde, AB tarafindan finanse edilen, Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim

Sistemine  Entegrasyonunun  Desteklenmesi  Projesi  (PIKTES), cocuklarm,
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Tiirkiye’deegitime erisimlerinisaglamak i¢in hizmet vermektedir. PIKTES, 03.10.2016
tarihinde baslayan bir proje olup 2022 yili Ekim ayina kadar devam edecegi uygun
bulunmakla beraber bu siire 2023 yil1 Ekim ayma kadara uzatilmistir (PIKTES, 2023).
MEB tarafindan yabanci uyruklu 6grencilere yonelik yiiriitiilen diger projelere Tablo

2.2’de yer verilmistir(MEB, 2023, s. 13).

Tablo 2.3. MEB tarafindan yabanci uyruklu ogrenciler icin yiiriitiilen projeler

Calismanin Amaci Baslangic- Is birligi Ciktilar
Adi Bitis yapilan
paydaslar
Erken Erken ¢ocukluk 2020-2022 Alman Erken Cocukluk egitimi
Cocukluk egitimi Uluslararast Is sunan kurumlarin
Egitimi Projesi  hizmetlerinin Birligi kapasitesinin gelistirilmesi
yayginlastirilmasi Kurumu Ogretmenlerin yeterliklerinin
gelisimi

Uzman ve yonetici personelin
mesleki gelisimlerinin
arttirilmasi

Aile egitimin giiglendirilmesi

Sosyal Uyum  Yabanci 2019-2022 Gog Idaresi Yabancilarin toplumla
ve Yasam uyruklularin baskanligi uyumlarinin artmast
Programi Tiirkiye’deki

sosyal, ekonomik
ve kiiltiirel

uyumlari
Okullara Nakit Yabanci uyruklu 2022- UNICEF Temizlik ve tadilat
Destegi Ogrencilerin Haziran ihtiyaglarimin karsilanmasi

yogun olarak
egitim gordiigii
okullara mali

destek
Suriyeli Egitim  Ogrencilerin okul ~ 2022-Ocak Kizilay ve 3000 Suriyeli destek
Destek dis1 UNICEF personelinin
Personeli faaliyetlerinde gorevlendirilmesi
Program Suriyeli destek
personeli
gorevlendirme

MEB tarafindan yabanci uyruklu 6grencilere egitim olanaklarisaglanmistir. Gegici
Egitim Merkezleri ismiyle agilan okullardayabanci uyruklu ¢ocuklara egitim verilmistir.
Bu okullar agirlikli oranda Tiirkge dil egitiminin verildigi okullardir (UNHCR, 2018, s.
4). MEB tarafindan yapilan bu calismalar ile birlikte yabanci uyrukluégrencilerin
egitimi icin ¢esitli ¢aligmalarin yapilmasina devam edilmektedir. Bu baglamda, yabanci
uyruklu 6grencilerin ve diger dezavantajli 6grencilerin tiim bu sorunlarinin ¢dziimii igin

cesitli egitim yaklagimlar1 6ne siiriilmiistiir.
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Tiirkiye’de bulunan yabanci uyruklular arasinda Tiirkmenler gibi 1rk, dil, din ve
kiiltiir ortaklig1 olan topluluklar bulundugu gibi Araplar, Kiirtler ve Farslar gibi dil
birligi olmayan ya da Siiryaniler, Yezidiler gibi din birligi bulunmayan kitleler
debulunmaktadir. Farkli kiiltiirler kiiltiirel cesitlilik olusturarak ¢ok renkli ve zengin bir
egitim ortam1 yaratabilir. Kiiltlirel cesitlilik her cocugun otekine saygi duydugu
birbirlerini anlayarak empati kurmalarina katki sunacak bir egitim ortaminda akademik
basariy1 da arttiracaktir (Aslan ve Aybek, 2019, s. 5-6).

Tiirkiye’de farkli bir kiiltiirel yapidan gelen yabanci uyruklu 6grenciler MEB’in
yeni egitim politikast geregi, egitim siirecinde, devlet okullarinda okulun 6grencileriyle
kaynasik olarak birlikte yer almaktadirlar. Bu bakimdan 2016 yilindan itibaren
Suriye’den gelen yabanci uyruklu c¢ocuklar Tiirk okullarinda egitime alinmaktadir
(Oztiirk vd., 2017, s. 15). Béylece, yabanci uyruklu olup farkli kiiltiirel yapiya sahip
ogrenciler ile Tiirk Ogrencilerin ayni1 simiflarda kapsayic1 egitim yaklasimi ile
egitimgérmeleri ve tiim Ogrencilerin esit ve biitlinlesik bir egitim almalar

hedeflenmistir.

2.1.4. Uluslararasi go¢ toplumlarinda egitim yaklasimlari

Gociin toplumsal hayata bir diger etkisi farkli kiiltiirleri bir araya getirmesi
vekiiltiirel etkilesim yaratmasidir (Adigiizel, 2019, s. 12;Nas, 2018, s. 89). Gog¢
sonrasiolast bir kiiltlirel catigma siirecini Onleyici faaliyetler biitlinlesmefaaliyetleridir.
Kiilttirel biitlinlesmenin saglanmasi amaciyla toplumun aile, siyaset, ekonomi, din ve
egitim gibi tiim kurumlariin esgiidiimlii calismast gerekmektedir. Egitim kurumu bu
baglamda, go¢ yasamis ve goge ev sahipligi yapmis insan topluluklarinin bir arada ve
uyumluyasamalari i¢in biiyilik bir 6neme sahiptir.

Go¢ toplumlarinda, egitim kurumlarinin; sosyallestirici, akran iligkilerini
giiclendirici, ¢ocugun psikososyal sagligini koruma, akademik basar1 saglama ve dil
becerisi kazandirma rolleri bulunmaktadir. Yabanci uyruklu bireylerin egitim ortaminda
ayrimciliga maruz kalmamalar1  ve oOgrenme ortamlarindan  disglanmamalar
onlarinpsikososyal sagligini koruyacaktir. Ayni1 zamanda egitim kurumlar1 yabanci
uyruklu 6grencilerin dil becerisi ve akademik basarisini arttiric1 rollere de sahiptir
(Dogan, 2020, s. 37-41).

Gog¢ toplumlarinda egitim konusunda birgok iilke kendi yapisi, kosullar1 ve egitim

politikalarina uygun egitim yaklasimlar1 gelistirmistir. Bu yaklasimlar ¢okkiltiirlii
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egitim, kiiltiirel degerlere duyarli egitim, hak temelli egitim, sosyal adalete dayali
egitim, elestirel egitim ve kapsayici egitimdir.

Tirkiye’de MEB tarafindan gegici koruma statiisiindeki ¢cocuklara yonelik egitim
politikalarinda kapsayici egitim yaklagimi onerilmektedir. Kapsayici egitim dezavantajli
pozisyonda bulunan birey veya insan topluluklarina yonelik ozel egitim
gereksinimlerine cevap vermek ve egitimde firsat ve imkadn esitliginden
yararlandirilmalarmi saglamak olarak ele almmaktadir (Oztirk vd., 2017, s. 15).
Bukapsamda asagida go¢ toplumlarinda uygulanan farkli egitim yaklagimlarinin temel
ozellikleri aciklanmis, daha sonra kapsayici egitim yaklasimi ayrintili olarak ele

alinmigtir.

2.1.4.1. Cokkiiltiirlii egitim

Cokkiiltiirlii egitim ¢okkiiltiirliillik anlayisina dayanmaktadir. Cokkiiltiirliilitk
iseinsan1 farkli kilan tiim kiltiirel ozelliklerin saygin olarak kabul edilmesidir.
Cokkiiltiirliitoplumlarda insana ait her tiirlii kiiltiirel unsur taninmakta, hos goriilmekte
ve Otekilestirilmemektedir (Aslan ve Aybek, 2019, s. 9).

Gog gibi toplumsal olgular sonucunda farkli kiiltiirlere sahip insanlar ayni
toplumda yasayarak cokkiiltiirlii toplumlar olusturmaktadirlar. Cokkiiltiirlii egitim
ilefarklr kiiltiirler egitim kurumlarinda temsil edilebilmektedir. Cokkiiltiirlii egitim,
irkeilik karsiti, sosyal adalete doniik elestirel bir egitim yaklasimidir. Farkli kiiltiirlere
sahip 6grencilerin akademik basarida esit sanslarinin olmasin1 ve demokratik degerlere
uygun egitim ortamlariolusturmay1 amaglar. Ogretim programlar kiiltiirel farkliliklara
yer verir ve ayrimcilik ve dislama iceren igeriklerden uzak durur (Banks and Banks,
2009, s. 474).

Cokkiiltiirlii egitim anlayisinda farkli kiiltiirel 6zellikteki 6grencilerin kendi
kiiltiirel ~ farkliliklariyla 6grenme ortamlarinda yer alabilmeleri i¢in firsat
yaratilmasiesastir. Bu kapsamda cokkiiltiirlii egitimde imkan ve firsat esitligi
saglanmalidir. Egitim igerikleri, okul kiiltiirli ve sosyal yap: tiim kiiltiirleri kapsayacak
sekilde yapilandirilmalive 6n yargilar azaltilmalidir. Ayn1 zamanda elestirel pedagoji
cokkiiltiirlii egitim anlayisinin temeli olmalidir (Banks, 2013, s. 27-35).

Amerikan Psikoloji Dernegi’ne gore (2022, s. 9); cokkiiltiirliiliikdezavantajlilik
olarak nitelendirilebilecek farkliliklarin temsili ve taninmasi olarak anlagilmaktadir. Bu

baglamda cokkiiltiirlii egitim farkli kiiltiirel 6zellikleri olan tiim toplumsal gruplara
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nitelikli egitime erisimleri yoniinde firsatlar sunulmasidir (Gonzalez, 2011, s. 980).
Buna gore, ¢okkiiltiirlii egitim, dezavantajli ve avantajli tiim sosyal kesimlere egitimde
ayni imkanlarin taninmasi olarak ele alinmaktadir.

Cokkiiltiirlii egitim; etnik kdken ayrimciligina karsidir. Egitim ortamlarda adil bir
yap1 kurulmasini savunmaktadir. Farkl kiiltiirlere sahip 6grencilerin akademik basarida
esit sanslarinin olmasini, demokratik degerlere uygun olarak egitim ortamlarinin
yaratilmasini istemektedir. Ayni zamanda, 6gretim programlarinin kiiltiirel farkliliklara
yer vermesini, ayrimcilik ve diglama igeren igeriklerden uzak durulmasini ve yabanci
uyruklu 6grencilerin kiiltiirel dgelerine yer verilmesini savunmaktadir (Nieto, 1996, s.

5-12).

2.1.4.2. Kiiltiirel degerlere duyarl egitim

Kiiltiire duyarli bu yaklasimda, etnik farkliliklar1 bulunan ¢ocuklarin sosyokiiltiirel
desenlerini dikkate alarak o6grenme etkinliklerini 6grencilerle daha iliskili hale getirme
siireci tasarlanmaktadir. Etkinliklerde kiiltiirel farkliliklar yer almaktadir. Farkl
kiiltiirlere saygil esitlik¢i bir 6gretme 6grenme siireci yiiriitiilmektedir (Gay, 2014, s.
395).

Kiiltirel degerlere duyarli egitim, bireylerin kiiltiirel farkliliklarn g6z
oniindebulundurularak 6gretme 6grenme siirecinin tasarlanmasini 6ngoérmektedir. Bu
baglamdanitelikli bir egitimde firsat ve imkan esitligini saglamak da kiiltiire duyarh
egitimle olanaklidir. Bu nedenle egitim ve ogretim ortamlarinda farkl kiiltiirlere
yonelikduyarlilik gelistirmek olduk¢a onemlidir (Phuntsog, 1999, s. 103). Kiiltiirel
degerlere duyarli olmak 6grenci merkezli, aktif 6grenmeyi hedefleyen, kiiltiirel gegmisi
okuldakiogrenmelerle harmanlayan, gercek sosyal hayatla bag kuran bir anlayigtir
(Vavrus, 2008, s. 1).

Kiiltirel degerlere duyarli egitimde cokkiiltiirliikteoldugu gibi dezavantajlilik
olarak yorumlanabilecek; cinsiyet, dil, engellilik, sosyal sinif, etnik kiiltiir, bireysel ve
kiiltiirel ozellikler gibi farkliliklarin egitim ortamlarinda igerilmesi ve tiim 6grencilere
esit ve adil egitim hakk: ve firsat1 sunulmasi gerekmektedir. Kiiltiirel degerlere duyarli
egitimi, cokkiiltiirlii egitimden farklilastiran yOniinlin kiiltiirel degerlere duyarl
egitiminkiiltiirel farkliliklara daha ¢ok yogunlagmasidir (Sar1 ve Turhan Tiirkkan, 2019,
s. 130).

Kiiltirel degerlere duyarli egitimin; kapsamli, c¢ok boyutlu, gii¢lendirici,
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doniistiiriici ve Ozgiirlestirici 6zellikleri bulunmaktadir. Kiiltiirel degerlere duyarl
Ogretmenlerin de bilgi, beceri, deger ve tutum baglaminda ¢esitli niteliklere sahip
olmas1 gerekmektedir. Bu nitelikler; farkli kiiltiirel degerler hakkinda bilgi sahibi olmak,
kiiltiirel ¢esitlilikle ilgili bilgilerin egitim ortamina aktarilmasi konusunda beceri sahibi
olmak, herkesin kiiltiirel degerlerine duyarli bir egitimi hak ettigini kabul edecek
degerlere sahip olmak ve farkli kiiltiirel gecmisi olan Ogrencilere yonelik 6gretimi
farklilastirma konusunda kararlilik sergileyecek tutumlara sahip olmak olarak ifade
edilebilir (Sar1 ve Turhan Tiirkkan, 2019, s. 130-133).

Kiiltiirel degerlere duyarl egitimin; kiiltiirel ¢esitliligi renklilik ve zenginlikolarak
gorme, kiiltiirel ¢esitlilige yonelik olumlu tutum gelistirme, kiiltiirel farkindalik yaratma,
elestirel ve yaratict diisiinme becerileri gelistirme; ilgi, ihtiyag, hazir bulunusluk ve
motivasyon saglama, egitimde niteligi arttrma ve akademik basariyr arttirma gibi
yararlart bulunmaktadir (Aronson and Laughter, 2016, s. 196; Martell, 2013, s.
65;Milner, 2011, s. 66).

Kiiltiirel degerlere duyarli 6gretmen, oncelikle kendi kiiltiiriiniin farkinda olmal,
bununla birlikte, O6grencisinin kiiltlirtinii 1yi tanimali, Onyargilariin kontroliinii
saglayabilmeli, demokratik olmali ve Kkiiltiirel farkliliklar1 bir zenginlik olarak
yorumlamalidir. Ayn1 zamanda bu 6gretmenin, elestirel bakis agisina sahip olmasi,
toplumsal olaylara duyarli olmasi ve her oOgrencisinin tiim farkliliklarina

ragmendgrenebilecegini benimsemesi gerekmektedir (Nayir, 2020, s. 225-226).

2.1.4.3. Hak temelli egitim

Ulusal ve uluslararast mevzuata gore bireysel ve kiiltiirel farkliliklar1 ne olursa
olsun tim insanlarin nitelikli egitim alma hakki vardir. Hak temelli yaklasim bu
baglamda herkese ulagmasi gereken nitelikli egitimin Oniindeki engellerin kaldirilmasini
hedeflemektedir. Bu yaklasimda insan sirf insan olmasindan otiirii bu hakka
dogustansahiptir (Oztiirk ve Derin, 2021, s. 5).

Hak temelli egitimin amaci, egitim hakkini elde etmede hi¢ kimsenin
dislanmamas1 ve egitim kurumlarindan herkesin yararlanmasinin saglanmasidir
(Akyesilmen, 2014, s. 11). Hak temelli egitim anlayisi, her insanin sirf insan olmaktan
kaynakli olarak nitelikli egitim gérme hakki oldugunu vurgular. Hak temelli egitim, hak
temelli bir toplumun insas1 i¢in gerekli yapinin harcini olusturur (OSCE vd., 2008, s. 7).

Egitime hak temelli yaklasimda; herkes i¢in iicretsiz ve zorunlu egitim firsat
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veimkanlar1 saglanmalidir. Esitlik ve adil egitim saglanmalidir. Egitime erisim
konusunda ayrimcilik ve diglanma ortadan kaldirilmalidir. Ayni zamanda herkesin
egitsel siireclere erisimi ve katilimi saglanmalidir. Herkesin aidiyet duygusu edinmesi
amaclanmalidir (UNICEF, 2006, s. 5-6).

2015 yilinda BM {iye devletlerce Kore’nin Incheon kentinde diizenlenen
“siirdiirtilebilir egitim hedefleri” konulu forumda hak temelli yaklasimin genel ¢ergevesi
cizilmistir. Buna gore hak temelli egitim herkesin erisebildigi ve herkes i¢in karsilanan
egitimdir. Tiim taraf iilkelerce, egitimin herkesin hakki oldugunun kabul edilmesi,
herkese wulasilabilir egitim politikalar1 gelistirilmesi benimsenmistir. Yine bu
forumdatiim taraf iilkelerin, cabalarim1 dezavantajli kesimlerin daha cok egitime
erisimini saglamak yoniinde yogunlastirmalar1 gerektigi ifade edilmistir (Incheon, 2015,

s. 7).

2.1.4.4. Sosyal adalete dayali egitimi

Sosyal adalete dayali egitim farkli sosyal siniflardan gelen 6grencilerin esit firsat
ve imkanlarda Ogrenme ortamlarindan yararlandirilmasin1 savunmaktadir. Sosyal
adalete dayali egitimde esitlik¢i yaklasim esas almmaktadir. Ogretmenlerin tiim
ogrencilerine karsi esit yaklasmasi esastir.

Ogretmenler 6grencileri arasindaki bireysel ve kiiltiirel farkliliklar1 bir sinirlilik
olarak degil bir zenginlik olarak gormelidir. Bu baglamda farkliliklara dayali ve
farkliliklar1 iceren 6gretme Ogrenme siireci renkli ve zengin bir siire¢ olabilecektir.
Sosyal adalete dayali egitimde Ogrencilerin deneyimleri ¢ok oOnemlidir. Ders ve
etkinlikplanlar1 bu deneyimlere dayali olarak tasarlanmalidir. Demokratik bir 6grenme
ortamiolusturulmali ve herkese esit olarak etkinliklere katilma firsatt sunulmalidir. Tiim
Ogrenciler egitimin paydast olarak goriilmeli ve hi¢ biri o6tekilestirilmemelidir.
Sosyaladalete dayali egitimin en temel ilkesi 6grenme ortamlarinda dil, din, ik ve
mezhep ayriminin yapilmamasidir (Yilmaz, Yildirim ve Karatas, 2022, s. 94-95).

Sosyal adalete dayali egitim, sosyal olarak egitim haklarindan yararlanamayan
kesimlerin haklarin1 6zel olarak vurgular. Farkli sosyal kimlikler arasinda esitligi
saglamay1, farkli sosyal kimliklerin taninmasini amaglayan sosyal adalete dayali egitim
anlayisinda higbir sosyal kimligi dislamamak gerektigi savunulmaktadir. Bu anlayista
sosyal adalet egitimi ile sosyal adaletin saglandigi bir toplumsal yapi saglamak

icingalismak gerektigi belirtilmektedir (Applebaum, 2008, s. 406; Carlisle, Jackson and
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George, 2006, s. 56-58; Lund, 2006, s. 36-37).

Sosyal adalete dayali egitim anlayisinin 6nemli bir 6zelligi de bu anlayista tiim
Ogrencilerin onceki bireysel ve kiiltliirel Ozelliklerine dayali deneyimlerinin okul
etkinliklerine yansitilmasinin saglanmasidir. Ogretme dgrenme siirecinde dezavantaj ve
cesitlilik siirecin bir pargasi olmalidir. Farkli sosyal statiilerden ve smiflardan gelen
ogrenciler arasinda sosyallesmeyi ve kiiltiirlesmeyi saglayan egitsel etkinliklere yogun

bir sekilde yer verilmelidir (Mayhew and Fernandez, 2007, s. 76).

2.1.4.5. Elestirel egitim

Toplumun doniisiimiiniin egitimin donlisimiinden gectigini savunan elestirel
egitim anlayisina gore egitim kurumlari egitsel ve sosyal esitlik {izerine inga edilmelidir.
Ogretme 6grenme siireci toplumda ve gergek hayatta karsilasilan sorunlara ¢dziim
bulmak amaciyla elestirel ve doniistimcii bir bakis agisiyla tasarimlanmalidir (Yilmaz,
Yildirim ve Karatas, 2022, s. 97). Elestirel ve doniisiimcii ele alis ayn1 zamanda gelisimi
desaglayacaktir.

Elestirel egitim yaklagimina gore, hicbir 6grenci dezavantajli duruma
diistiriilmemelidir. Siif ortamlar1 6gretmen ve 6grencilerin 6zgiir temsil ve ifadelerine
olanak saglayacak sekilde yapilandirilmalidir. Ogretme 6grenme ortamlar1 demokratik
O0gretme ve Ogrenme ortamlart olmalidir (Giroux, 2009, s. 245-246).Egitim biiyiik
Ozgirlik projesinin bir pargasidir ve egitsel her siire¢ Ozgilir bir katilimla
desteklenmelidir. Ozgiirliik egitimde esitlik ile saglanabilir. Bunun icin de egitim ve
ogretimde biiyiik bir degisime gitmek kacinilmaz olmaktadir (Joldersma, 2001, s. 144-
145).

Elestirel pedagojiye gore egitim, bireysel farkliliklara 6nem veren ve bireysel
farkliliklar1 gozeten bir formatta ele alinmalidir. Egitim ortamlar: tiim farkliliklart temsil
edecek bir yaklasimla ele alinmalidir. Elestirel egitim yaklasimi bu yoniiyle kapsayici
egitim yaklagimina felsefi bir temel olusturmaktadir (Kenworthy and Whittaker, 2000,
s. 219-220).

2.1.4.6. Kapsayici egitim
Insanlar, dogup biiyiidiikleri cografyalar ve yasadiklar1 toplumlardan kaynakli
olarak farkli bireysel ve kiiltiirel 6zelliklere sahiptirler. Kapsayici egitim yaklasima; 1k,

dil, din, cinsiyet, sosyokiiltiirel ozellikler, engellilik durumu gibi ¢esitli farkliliklara
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sahip bireylerin ayni ortamda egitim gérmesini ve egitim Ogretim ortamlarin bu
bireylerin farkliliklarini gozetecek sekilde diizenlenmesini savunmaktadir (Pandit, 2017,
$.665).

Kapsayicit  egitim, ¢okkiiltiirlii egitimden sadece kiiltiirel farkliliklara
odaklanmama noktasinda ayrilir. Kapsayici egitimde ¢okkiiltiirlii egitimden farkli olarak
ogrencilerin bireysel farkliliklarina da 6zel bir vurguda bulunulmaktadir. Ayrica
kapsayici egitime gore dezavantajlilik sadece kiiltiirel azinlik olarak ele alinmamaktadir.

Kapsayici egitim anlayisi, kiiltiire duyarli egitim ile azinliklarin kiiltiirel 6gelerini
koruma ve egitim ortamlarinda yasatma yoniiyle de ortiismektedir. Ancak kapsayict
egitim, dezavantajli olan diger kesimlerle de ilgili bir yaklasim sergilemektedir. Kiiltiire
duyarli egitimde dezavantajli azinlik kesimin kiiltiiriine duyarlilik temeldir ancak
kapsayic1 egitimde avantajli olan ana akim kesimin de kiiltiiriine duyarlilik esas
noktadadir.

Kapsayic1 egitim, hak temelli egitim gibi egitimin her ¢ocugun hakki oldugunu
savunur. Ancak hak temelli egitimde Ogrencinin salt okullagsmasi1 ve nitelikli egitime
erisimine odaklanilmaktadir. Kapsayici egitimde ise 68rencilerin okullara kabuli ve
okullarda verilen egitimden yararlanmasindan ziyade okullarin 6grenciye gore
yapilandirilmasi s6z konusudur. Kapsayici egitimde okullar ve 6grenme ortamlari
bireysel ve kiiltiirel tiim farkliliklara uygun olacak sekilde yeniden sekillendirilmelidir.

Egitimde sosyal adalet yaklasimi herkesin egitim imkanlarina ulasmada imkan ve
firsat esitligine sahip oldugunu savunmaktadir. Bu kabul kapsayici egitim yaklasiminca
da paylasilmaktadir. Ancak kapsayici egitimde bundan daha fazlasi olarak egitime
erisim ile birlikte egitim ortamlarinin, 6grencinin farkliliklarina gore ayarlanmasi,
Ogretme Ogrenme siireclerinin ¢esitli ve farkli anlayis ve 6zellikleri gelistirecek sekilde
tasarlanmasi gerektigi kabul edilmektedir.

Kapsayici egitim, elestirel egitim gibi, e8itim anlayisinin ozgirlik ve esitlik
temelli degisimini ve yeniden doniisiimiinii gerekli gérmektedir. Ancak bununla birlikte
kapsayici egitim herkese ayni 6zgiirlik ve ayni esitlik anlayisin1 kabul etmemektedir.
Kapsayici egitimde farkliliklar 6zgiir bir sekilde ortaya konulmali ve ¢esitlilik esit bir
sekilde tiim ¢ocuklarin erisim ve katilimlariyla birlikte yer almalidir. Aynm1 zamanda

egitimin tlim paydaslar1 bu yapinin olusturulmasinda destek sunmalidir.

2.2. Kapsayic1 Egitimin Ozellikleri
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Bu baslikta kapsayici egitimin tanimina, kapsamina, kuramsal temellerine,

ilkelerine, 6gretme 6grenme siireclerine ve 6gretmen niteliklerine yer verilmistir.

2.2.1. Kapsayici egitimin tamimi ve kapsami

Kapsayict egitim bir egitim modeli, bir 6gretim iislubu ve tarzi olmaktan G6te bir
egitim anlayisi olarak kabul edilmektedir. Kapsayici egitim, biligsel olarak insanlar arasi
esitligin kabuliine ve insana saygi prensibine dayanan bir anlayistir. Bu baglamda
kapsayic1 egitim insant seven ve ona deger veren bir biling yapilandirmayi
hedeflemektedir (Dedeoglu ve Yilmaz Atman, 2022, s. 261-263). Kapsayici egitim
yaklagimmnin tanimimin daha 1iyi ortaya konulmasi icin tarithsel gelisiminin
incelemesinde yarar vardir.

Kapsayici egitimin tarihsel gelisimigesitli donemsel asamalardan ge¢mistir. Bu
donemlerin her birine dezavantajli bireylere verilecek egitim anlayis1 vurgusu egemen
olmustur. Buna gbére bu donemler sirasiyla; uzaklastirma, koruma, dislama,
kurumlagsma, ayristirma, normallestirme, en az kisitlayict ortam, kaynastirma,
biitiinlestirme, herkes igin egitim ve kapsayici egitim olmustur (Yiicesoy Ozkan,
Kirkgo6z ve Besdere, 2021, s. 19).

Uzaklastirma donemi 6zel gereksinimli bireylerin egitim ortamlarindan uzak
tutuldugu ilkcag donemine denk gelmektedir. Bu donemde dezavantajli bireyler ¢ogu
zaman diglanmis ve onlarin okullarda herhangi bir gelisim gosteremeyecekleri kabul
edilmistir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 2002, s.8-15). Koruma dénemi ilk biiyiik dinlerin
ortaya ciktigi ve gelisim gosterdigi doneme denk diismektedir. Bu donemde 6zel
gereksinimli insanlarin insan olmalar1 yoniiyle deger gormeleri ve hos goriilmeleri
yoniinde bir diisiincenin gelistirildigi donemdir (Moore, 2015). Dislama olarak ifade
edebilecegimiz donem 1600-1700 yillar1 arasinda yasanmistir. Bu donemde aileler 6zel
gereksinimli ¢ocuklar1 genellikle saklamis ve evde tutmuslardir ayni zamanda bu
donemlerde 6zel gereksinimli bireylere kurumsal bir egitim verilmemis ve bu donemde
bu bireyler genellikle bakimevlerinde tutulmuslardir (Osgood, 2009, s. 101). 1800-1900
yillar1 kurumlasma donemi olarak ele alinabilmektedir. Bu donemde sistemli ¢aligmalar
baslamis ve 0zel gereksinimli Ogrencilerin egitimi i¢in okul ve enstitiiler agilmaya
baslanmistir (Bui and Meyen, 2018, s. 7). 1900-1950 yillar1 ayristirma dénemi olmustur.
Bu donem 06zel gereksinimli 6grencilere ayr1 okullarda egitim verildigi donem olmustur.

(Pfahland Powell, 2011, s. 449-452). 1960’11 yillar normallestirmenin 6ne stirildigi
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donem olmustur. Bu donemde 06zel gereksinimli bireylerin ayr1 okullarda egitim
gormesinin hedeflenen niteligi saglamadig1 ve bu bireylerin normal gelisim gosterenbir
egitime tabi tutulmasi gerektigi anlayisi kabul gormiistiir (Hallahanand Kauffmann,
1988, s. 462). 1970’ler en az kisitlayic1 ortam anlayiginin one siiriildiigli donem
olmustur. Bu dénemde farkli gereksinimleresahipgocuklarindigerarkadaglariyla birlikte
en fazla birlikte olabilecekleri ve aymi ortamlarda en fazla egitim gorebilecekleri
kosullarin hazirlanmasi gerektigi diistiniilmiistiir (Hewardand Orlansky, 1988, s. 25).
1980’ler kaynastirma dénemi olmustur. Bu donemde 6zel gereksinimlicocuklarin genel
egitim ortamlarinda egitime devam edebilmesi ve bu ogrencilere uygun planlarin
yapilmasinin saglanmasi savunulmustur (Sapon-Shevin, 1978, s. 119). 1990’1 yillarda
biitlinlestirme yaklasimi 6ne ¢ikmistir. Bu donemde 6zel gereksinimli 68renciler genel
egitim siniflarinda egitim gérmekle birlikte egitim ortamlarinda bu 6grencilere yonelik
olarak ek diizenlemeler ve destek faaliyetleri yapilmistir (Clineand Frederickson, 2002,
s. 5-8). 2000’11 yillarda herkes i¢in egitim donemi baslamistir. Herkes i¢in egitim
anlayisinda her bireyin kendi 6zel durumuna uygun egitime erisim hakki bulunmaktadir.
Egitim ortamlar1 katilimi arttiracak ek diizenlemelerle giiclendirilmelidir. Bu dénemde
evrensel tasarim anlayisi1 vurgulanmistir (Henry, Abou-Zahra and Brewer, 2014, s. 1-4).
2010’11 yillardan gilinlimiize artik kapsayici egitim yaklasimiin etkin bir sekilde
dillendirildigi doneme girilmistir. Kapsayict donem, tiim Ogrencilerin  tiim
farkliliklariyla, yasadiklar1 yere en yakin ve uygun olan okulda kendi yaslarina uygun
olarak egitim gérmesini amaclamistir. Bu donem, her farkli ve cesitli 6grencinin; egitsel
tim faaliyetlere sinirsiz katilimi, kendi 6zel kisiligine uygun destek alimi, tim
etkinliklere nitelikli olarak erisimi ve 6zgiir bir esitlik ile kisisel gelisimini ve degisimini
saglayabilmeye imkan buldugu déonem olmustur (Alqurainiand Gut, 2012, s. 44-49).
Tarihsel gelisimi icerisinde ise kapsayici egitim yaklagiminin 6zel vurgusu
dezavantajli  bireyler olmustur ve bu tarihsel gelisim igerisinde vurguda
bulundugucember gittikce genislemistir. Ilk &nce &zel gereksinimi olan engelli
ogrenciler icin nitelikli ve adil egitim hakkini savunan kapsayici egitim yaklagimi
zamanla yoksulcocuklar, kirsal kesimde yasayanlar, kiz ¢ocuklari, istismara ugramis
cocuklar ve yabanci uyruklu gogmen veya miilteci ¢cocuklar i¢in de kaliteli egitime
erisim hakkini savunmustur (Giirgiir, 2021, s. 4-5). Asagida Sekil 2.1°de kapsayici

egitimingenislemesine yer verilmistir:
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Avantajli kesimler

Azinliklar ve etnik koken

Yabanci uyruklular,
goemenler, siginmacilar ve
miilteciler

Kiz gocuklari, cinsiyet
ve cinsel yonelim

istismara ugramis
¢ocuklar, taravma
ocuklar

Fakir 6grenciler,
kirsal kesim

Engelliler

Sekil 2.1. Kapsayici egitimin 6zel vurguda bulundugu dezavantajli

kesimlerin tarihsel geniglemegemberi

Kokli bir gecmise sahip olan kapsayict egitim yaklasimi, giiniimiizde
O0grenmeortamlarina 6zel gereksinimi olan bireyleri dahil etmenin ¢ok 6tesine ge¢mistir.
Gilinlimiiz kapsayici egitim yaklasimi, egitimde kapsama diisiincesi ile 6zel gereksinimi
olan Ogrencileri kapsadigi gibi 0Ozel gereksinimi olmayan diger bireyleri de
kapsayacakbicimde geligmistir. Boylelikle O0grenme ortamindaki tiim Ogrenciler
kapsayict egitim yaklasimi semsiyesi altinda kendilerine yer bulabilmektedir
(Qvortrupand Qvortrup, 2018, s. 803). Dolayisiyla, giiniimiizde kapsayict egitimin
dezavantajli kesimleri nitelikli egitime dahil etmenin Gtesine gectigi ve avantajh
kesimlerin de bireysel vekiiltiirel 6zellikleri ve farkliliklariyla egitim ortamlarinda
temsil edilmesini hedefledigi goriilmektedir. Boylelikle kapsayici egitim yaklasiminda
nitelikli egitimi saglamada, dezavantajli ve avantajli tim o&grencilerin 6grenme
ozelliklerine gore egitim ortamlar1 ve dgretme 6grenme slireci tasarlanmali ve egitim
programlart gelistirilmelidir. Savundugu bu anlayis sayesinde kapsayict egitim
yaklagimi gittikce daha ¢ok 6nemsenmektedir (Heungand Grossman, 2007, s. 156-157).

Kapsayict egitim yaklagimi; 21. ylizyillda her ¢ocugun ana akim toplumun
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birpargast olma hakkini savunmak amaciyla kurgulanmis bir yaklasim olarak
goriilmektedir (Ainscow and Miles 2008, s. 15-19; Srivastava, Boer and Pijl, 2013, s.2).
Bat1 iilkelerinde kapsayici egitim, engelli 6grencileri normal okullara dahil ederek
baslamistir ancak kapsayici egitim yalnizca engelli 6grencilerle iliskilendirilmemekte ve
tim dezavantajli kesimleri kapsayan bir semsiye kavram olarak tanimlanmaktadir
(Srivastava, Boer and Pijl, 2013, s. 2).

Dezavantajli  kesimleri kapsayan egitim anlayislar1 kisinin yetersizligine
vetopluma adapte edilmesine yogunlasan ayristirict egitim anlayiglart (tibbi yaklagim)
ile toplumsal kurumlarin herkese gore diizenlemesi gerektigini One siiren kapsayici
yaklagim (sosyal yaklasim) olarak cesitlenmektedir. Tibbi yaklasimlarda dezavantajli
birey diizeltilmeye ve uyumlulastirilmaya c¢alisilirken, sosyal yaklagimlarda toplumsal
sistemlerdeki  eksikliklerin  giderilmesi ve kurumlarin  dezavantajli  bireye
gorediizenlenmesi yoluna gidilir (Stubbs, 2008, s.15-16). Global olgekte artan insan
haklar1 vurgusu ve demokratiklesmenin yayilimi egitimde kapsamayi 6n plana alan
sosyal yaklagimlara yogunlasilmasin1 gerektirmistir. Sosyal yaklasimlardan kapsayici
egitim yaklasimi; egitim ortamlarinin  tiim cocuklara hitap edecek sekilde
tasarlanmasini, herkes icin zengin 6grenme firsati yaratacak sekilde programlarin
gelistirilmesini  ve program gelistirmenin daha ¢ok Ogrenci merkezli olmasini
hedeflemektedir (Akgamete vd., 2012, s.195-196).

Kapsayici egitim yaklagiminda merkeze alinan degerler; esitlik, katilim,
toplumsallasma, farkliliklar1 tanima, nezaket, sevgi gibi degerlerdir (Baykara
Ozaydmnlik, 2019, s. 9). Kapsayici egitim yaklasimi bir siireci ifade eder ve bu
baglamdabitimsiz bir anlayisa isaret eder. Kapsayici egitim yaklasiminda engellerin
engellenmesi gerekmektedir ve bu nedenle egitim politikalari, program geligtirme
anlayislar1 vetasarlanan 6grenme ortamlari engelleri kaldirmaya yonelmelidir. Kapsayici
egitim biitiin 6grencilerin varligi, katilimi, basarist ve sosyal icermesi ile ilgiliyken ayni
zamanda oOtekilestirilen ve dislanma riskiyle karsi karsiya bulunan dezavantajhi
ogrencilere 6zel vurgu icerir (Ainscow, 2005b, s. 15).

Kapsayici egitim iizerine en genis kapsamli tanimlar son yillarda yapilmistir. Bu
tanimlardan biri UNESCO tarafindan yapilmistir. UNESCO, kapsayict egitimi;
o0grenmeye, kiiltiirlere ve topluluklara katilimi artirarak ve egitim icinde ve
disindadislanmay1 azaltarak tiim 6grencilerin ihtiyaclarinin gesitliligine hitap etme ve

bunlara yanit verme siireci (2005, s. 13) olarak tanimlamustir.
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Tiirkiye’de kapsayici egitim lizerine yapilan ¢aligsmalarda da kapsayici egitim tiim
Ogrencileri kapsayacak bir egitim anlayis1 ile ele alinmistir. Bu ¢aligmalarda
kapsayiciegitimin; farkliliklart nedeniyle diglanmis tiim dezavantajli 6grencilerle
birlikte bdyle bir disglanma yasamamis dezavantajli olmayan diger tiim o6grencilerin
biitiinciil bir bakis acistyla ele alinmasi (Giirgiir, 2021, s. 4), 6zel gereksinimi olan ve
0zel gereksinimiolmayan tiim c¢ocuklarin kapsandigi ve hepsine imkan ve firsat
esitliginin sunuldugu egitim anlay1s1(Oztiirk vd., 2017, s. 15), dezavantajlilik nedeniyle
ayirmaksizin tiim Ogrencilerin gereksinimlerine uygun ve egitim imkanlarmin esit
sekilde sunuldugudgretim yaklasimi (Celik, 2017, s. 18), 0Ogrencilerin farkli ve gesitli
ithtiyaglarim1 fark ederek onlarin nitelikli egitime erigimlerini engelleyen faktdrlerin
ortadan kaldirilmasi stireci (Taneri, 2022, s. 17) ve 1k, etnik koken, engellilik, cinsiyet,
cinsel yonelim, dil, sosyoekonomik durum gibi bireysel farkliliklara bakilmaksizin 6zel
egitim ihtiyaci olan veya olmayan tiim 6grencilerin katilimi (Polat, 2011, s. 52) olarak
tanimlandig1 goriilmektedir.

Uluslararasi literatiirde kapsayici egitim {lizerine yapilan tanimlardan yola ¢ikarak
kapsayict egitim,“Kapsayict egitim yaklagimi; tiim bireylerin cesitlilikleri ve 6zel
gereksinimleriyle yer alabildikleri, herkesin egitime erisiminin saglandigi, egitime
katilimin arttirildigi ve egitimde dislanmanin azaltildig, isbirlikli, akran caligmalariyla
sosyalleserek ve Ogrenmede yardimlasma ve dayanismayr  hedefleyerek
O0grenmeortamlar1 yaratmay1 benimseyen bir egitsel anlayis.” biciminde tanimlanabilir.

Kapsayict egitim yaklagiminin kapsami, 6zel gereksinim duyulan tiim hususlar
icermektedir. Kapsayict egitimin kapsaminda belirli yastaki Ogrencileri iceren
yaklagimlardaki uyarlamalar yer almaktadir (UNESCO, 2005, s. 13). Kapsayici egitim
herkesin egitime eristigi ve egitime dahil olan bireylerin hi¢birinin 6grenme ortamindan
dislanmadig1 bir egitim yaklasimmi temsil eder (Baykara Ozaydinlik, 2019, s.2).
Ainscow, Booth and Dyson’a gore (2006, s. 298-303) kapsayict egitimin temel
Ozellikleri; dezavantajli 6grencilere odakli olmak, dislanmay1 ortadan kaldirmak,
dislanma riski altindaki ¢ocuklar1 korumak, herkes i¢in gelisim ve nitelikli egitimi
hedeflemek olarak belirtilmistir. Kapsayict egitimin kapsamimin bireysel ve kiiltiirel
farkliliklara sahip 6grenciler i¢in 6gretimin farklilagtirilmasi ve tiim bireyler i¢in katilim
ve erigim saglayacak 6grenme yasantilari tasarlanmasi oldugu belirtilebilir.

Kapsayici egitim esasinda esitlik, insan haklar1 ve demokrasi diislincesinden

dogmustur (Altunoglu, 2019, s. 26; Bodhi vd., 2021, s. 1). Kapsayici egitim yaklasima;
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dezavantajli tim bireyleri 6grenme ortamina dahil eden, farklilik ve ¢esitliligi zenginlik
ve renklilik goren, Ozel gereksinimlere cevap veren, tiim O&grencilere ayni
degerinverildigi, katilimin arttirildigi, dislanmanin azaltildigi, ortak 6grenme yasantilari
olan ve igbirligine gidilen, ¢ocuklardaki farkliliklar1 normal goren 6zgiin bir yaklagim ve
demokrasi ve insan haklarina dayali bir siirectir (Baykara Ozaydinlik, 2019, s. 9-15;
Florian, 2015, s. 6; Oztiirk ve Derin, 2021, s. 5-7; Sakiz, 2021, s. 16).

Kapsayici egitim kavrami tiim 6grencilere odaklanmasi, tiim 6grencilerin egitsel
gereksinimlerini karsilamayi hedeflemesi, egitim sisteminin tiim O6grencilerin farkli
gereksinimlerine uygun sekilde tasarlanmasini 6ngdrmesi; okul ve egitimin sistem
vepolitikalarinda degisim ve doniisiime odaklanmasi, temel bilesenlerinin erigim,
katillm ve destek olmasi gibi yonleriyle klasik kaynastirma yaklagimindan
ayrilmaktadir. Klasik kaynastirmada sadece 6zel egitim 6grencilerinin gereksinimlerine
odaklanilmaktadir ve klasik kaynastirma egitimi mevcut egitim politikalarina ve mevcut
egitim sitemine gore sekillenmektedir (Glirgiir, 2021, s. 4-5).

Kapsayici egitim, alanyazinda entegrasyon kavramiyla ele alinan kaynastirma
kavramindan farklidir. Kapsayicilik ve kaynastirma tiim 6grenme ortamlarinda genel
katihm ve Ozellestirilmis katilim saglanmast baglaminda farklilagmaktadir.
Kapsayiciegitim yaklasimi kendisini dezavantaji, farkliligi ve 6zelligi ne olursa olsun
tim Ogrencilere gbére Ogrenme siireci tasarlama noktasinda konumlandirmaktadir
(Chambers and Lavery, 2017, s. 3-5; Correia and Teixeira, 2017, s. 404; Qvortrup and
Qvortrup, 2018, s. 803).Kaynastirma ve kapsayicilik farkina Tablo 2.3’de yer

verilmistir:

Tablo 2.4. Kaynastirma ve kapsayicilik(Dedeoglu ve Yildiz Atman, 2022, s. 262)

Kaynastirma (Entegrasyon) Kapsayicihk

Ozel egitim odaklidir. Tiim ¢ocuklara odaklanir.

Cocuklart egitim ortamina hazirlar Egitim ortamlarini cocuklara gére hazirlar
Genel egitim ortamlarina tam zamanl Tiim dgrencilerin bireysel 6zelliklerine
veya yari zamanli katilim gore tam katilhim

Cesitlilik sorundur Cesitlilik esastir ve zenginliktir

Kapsayict egitim, 6zel egitim (ayristirma) ve dislamadan da farklhidir. Kapsayici

egitimin, kaynastirmanin (entegrasyon), Ozel egitimin ayri1 ortamlarda yapilmasini
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uygun bulan ayristirmanin ve dezavantajli 6grenciyi 6gretme dgrenme siirecine dahil

etmeyen dislama yaklasimlarinin yer aldig1 agiklamaya Sekil 2.2°de yer verilmistir:
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DISLAMA ARMCLK ENTEGRASYON KAPSAYICILIK

Sekil 2.2. Dislama, ayristirma, entegrasyon (kaynastirma) ve kapsayicilik(Correia and Teixeira,

2017, 5. 404)

Katilima deger veren bir egitim felsefesi ve 6grenme ortamini gelistirmeye c¢alisan
bir uygulama olarak ele almman kapsayici egitimde kaynastirma katilm ile
saglanmaktadir. Buna gore kapsayicit smiflar, her 6grencinin sinifa katilimin tesvik
eden bir sistemi ifade eder. Bu siiflarda ders ve etkinliklere katilim saglamayan hig bir
ogrenci yoktur (Srivastava and Shree, 2019, s. 1274-1277).Kapsayict egitim herkesin
egitime eristigi ve egitime dahil olan bireylerin higbirinin 68renme ortamindan
dislanmadig bir egitim yaklasimini temsil eder (Baykara Ozaydinlik, 2019, s.2).

Kapsayict egitim, giinlimiizde sadece devletlerin egitim politikas1 kapsaminda
degil uluslararasi egitim politikalar1 boyutlarinda da kabul goren bir egitim yaklagimdir
(Stubbs, 2008, s. 13).Diinyanin cesitli yerlerinde go¢ yasamis bireylerin yer aldigi
egitim Ogretim ortamlarinda kapsayici egitim faaliyetleri yiiriitiilmiistiir. Bu iilkelerde
hem egitim programlari hem de okul uygulamalar1 kapsayict egitim dogrultusunda
gerceklestirilmistir. Ornegin, gd¢men niifusun %15,8 oldugu Ispanya'daki Katalonya
bolgesinde, yabanci kokenli 6grencilerin kiiltiirel, dilsel ve dini gegmisleri agisindan
biiylik cesitlilikleriyle 6ne ¢iktig1 egitim ortamlarinda c¢alismalar yapilmaktadir
(Valdivia ve Montoto, 2018, s. 510-511). Ayn1 sekilde McCarty, Wallace, Lynch ve
Benalli (1991) ile McCarty (2002) tarafindan ABD’nin New Mexico eyaletinin Navajo
yerleskesinde yasayan Kizilderili ¢ocuklarla yiiriitiillen aragtirmalar sonucunda kiiltiirel
cesitliligin etkin uygulamalar ile avantaja doniisebilecegi ve egitimde niteligi arttiracagi
sonuclarina ulasilmistir. Arastirmalar ile sessiz ve pasif olan Kizilderili dgrencilerin

kiiltiirel degerlere duyarli bir kapsayici egitim siireciyle sosyal ve aktif 6grencilere
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doniistiikleri ortaya konulmus ve yine kiiltiirel gegmis ve deneyimlerin siirece dahil
oranda ¢dziime kavustugu gozlemlenmistir (Gay, 2014, s. 16). Yeni Zelanda’da Sosyal
Bilgiler 6gretim programinda kiiltiirel ¢esitliligi 6ngoren kapsayict egitim ilkeleri yer
almaktadir. 2000°1i yillar itibariyle niifusunun %80°i Avrupa kokenli olan Yeni
Zelanda’da; niifusun %14,7’sini Maoriler olusturmaktadir. Maoriler ayn1 zamanda
tilkedeki en biiylik ti¢lincii etnik grup olup Asya kokenlilerdir. Kiiltiirel ¢esitliligi egitim
ogretim faaliyetlerine yon verecek sekilde onceleyen Yeni Zelanda sosyal bilgiler
dersindekiiltiirel degerlere duyarlilik temel ilke olarak benimsenmistir. Sosyal bilgileri;
cocuklarin yasadiklar1 diinyayr daha iyi algilamalarmma ve toplumun aktif bir iiyesi
olarak hayattaki yerlerini almalarina destek olan bir ders olarak ele alan Yeni Zelanda
Sosyal BilgilerOgretim Programi, cocuklar1 sosyal sorumluluk sahibi bireyler olarak
yetistirmeyi amaclamaktadir. Cokkiiltiirlii 6gretme 6grenme siireglerine yer veren Yeni
Zelanda Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, Yeni Zelanda nin yerlileri olan Maori ve
Pakeha kiiltiirlerinin taninmasi ve bu kiiltiirlere duyarli yaklasilmasi yer almaktadir.
Yeni Zelanda’da siiflarin ¢ogu farkli kiiltiirel gruplara mensup &grencilerden
olugmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerde her bir kiiltiiriin 6nemli ve degerli
oldugunu vurgulamaktadirlar. Ayn1 zamanda Yeni Zelanda’da sosyal bilgiler dersinde;
farkli kiiltlirlerin gelenekleri, tarihleri ve dilleri islenmekte, tanitilmakta ve hepsine
deger veren bir Ofrenme ortami tasarlanmaktadir. Ogrencilerin coklu Kkiiltiirel
beklentilere sahip olabilecegi ongoriilebilmekte, irk¢ilik ve ayrimciliga karsit 6gretme
strateji, yontem ve teknikleri benimsenmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bu
kapsamda isledikleri her konuyu yerel ve ulusal kiiltiirlerin ¢ok boyutlulugunda
islemekte ve kiiltiirel ¢esitlilige odaklanmig farkli perspektifler gelistirebilmektedirler
(Karaduman, 2016, s. 434-456).

Tiirkiye’de ise, Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan gecici koruma
statiisiindeki yabancilara yonelik egitim politikalarinda kapsayicit egitim ilkeleri
onerilmektedir. Kapsayict egitim dezavantajli pozisyonda bulunan birey veya insan
topluluklarma yonelik 6zel egitim gereksinimlerine cevap vermek ve egitimde firsat ve
imkan esitliginden yararlandirilmalarini saglamak olarak ele alinmaktadir (Oztiirk vd.,
2017, s. 15).

Farkl kiiltiirler kiiltiirel ¢esitlilik dogururlar. Ancak kiiltiirel ¢esitlilik ¢ek renkli

ve zengin bir egitim ortami yaratabilir. Kiiltiirel ¢esitlilik her ¢cocugun 6tekine saygi
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duydugu birbirlerini anlayarak empati kurmalarina katki sunacak bir egitim ortaminda
akademik basariy1 da arttiracaktir (Aslan ve Aybek, 2019, s. 5-6). Farkli bir kiiltiirel
hikayeden gelen yabanci uyruklu 6grenciler MEB’in yeni egitim politikas1 geregi ayri
bir egitim ortami olan ¢adir kent okullarindan yerli dgrencilerin bulundugu devlet
okullarinda okulun 6grencileriyle kaynasik olarak egitime tabi tutulmaktadirlar. Bu
bakimdan 2016 yilindan sonra temel egitim ve ortadgretim diizeyindeki yabanci uyruklu
cocuklar Tiirk okullarinda 6grenim gérmektedir (Oztiirk vd., 2017, s. 15). Tiirkiye gibi
Diinyada da okullarda kapsayici egitim yaklasim gittikce etkinlesmektedir.

Kapsayict egitim yaklagiminin temel kavramlari arasinda; insan haklari, katilim,
erisim, farkliliklar, cesitlilik, dezavantajlilik, aidiyet, destek, diglanma gibi kavramlar
yer almaktadir. Bu baglamda kapsayici egitim yaklasimina gore tiim 6grenciler 6grenme
ortamlarinda farkliliklariyla ve dislanmadan yer alabilmelidir. Farkliliklar ve ¢esitlilik
bir dezavantaj olarak goriilmemeli, bir zenginlik ve renklilik olarak degerlendirilmelidir.
Farkliliklarin bir arada taninmasi ise her 6grencinin 6gretme 6grenme siirecine katilmasi
ile gerceklesmektedir. Bu da isbirlikli calismalar halinde miimkiin olmaktadir. Buna
gore kapsayict egitim yaklasimmin genel bir amaci da isbirlikli ¢aligmalarla biitiin
ogrencilerin nitelikli bir egitime kavusturulmasi ve sosyalleserek topluma katilimlarinin
saglanmasidir (Giirgiir, 2021, s. 8; Meijer and Watkins, 2016, s. 13).

Kapsayic1 egitimin kapsami; 6grenci eksenli, egitim sistemi ve okul eksenli,
farklilik ve ayrimcilik eksenli, siire¢ eksenli ve kaynak eksenli igerikler olarak ele
alinabilmektedir. Kapsayic1t egitim yaklasimmin kapsamindaki igerikler soyle
agiklanmaktadir(Baykara Ozaydinlik, 2019, s. 14-15):

e Ogrenci eksenli kapsam olarak kapsayici egitim yaklagimi, egitimin tiim
insanlar i¢in temel bir hak oldugunu savunmaktadir. Egitim ¢ocuk eksenli ve
cocuga gore olmali, bireysel ve kiiltiirel farkliliklar1 dikkate almalidir. Aymi
zamanda egitim hakki dogumla baglar ve 6liime kadar devam eder. Buna gore
hayat boyu 0grenme bir temel insan hakkidir. Her insanin kendi yasadigi
toplumda nitelikli egitim gorme hakki bulunmaktadir. Bireysel ve kiiltiirel
ozelliklerin cesitliligi nedeniyle baz1 6grenciler dezavantajli olabilir. Kapsayici
egitim yaklagimi bu Ogrencilerin bireysel ozelliklerine ve 6grenme stillerine
gore egitim almasint  saglamak i¢in  Ogretimin  farklilastirilmasini
savunmaktadir.

e Okul ve egitim sistemi eksenli kapsamda, esnek ve duyarli egitim anlayisinin
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gelistirilmesi hedeflenmektedir. Kapsayici egitim yaklasimina gore kapsayici
egitim politikalar1 gelistirilmeli ve bu baglamda 6gretim programlar1 kapsayici
igerige sahip olmahidir. Tim egitim paydaslart isbirlikli ve koordineli
caligmalidir.

e Farklihik ve ayrimcilik eksenli kapsayici egitim yaklasimi kapsaminda,
ayrimcilikla miicadele edilmesi gerekmektedir. Farkliliklar bir sorun degil bir
kaynak olarak benimsenmelidir. Buna gore benzerliklerden yola c¢ikilarak
sosyallestirme yapilmali, farklilik ve g¢esitlilik ise bir firsat olarak degerli
goriilmelidir.

e Siire¢ eksenli olarak kapsayici egitim yaklagimi da daha fazla katilim ve daha
az diglamay1 esas almaktadir. Egitime erisimin Oniindeki her tiirlii engel
kaldirilmalidir. Dezavantajli 6grencilere destek olunmali tim 6grencilerin
egitim siirecine yonelik aidiyet duygusu gelistirilmelidir. Kaynak eksenli
olarak da farkli gereksinimlere cevap verecek farkli kaynaklara ve cesitli

materyallere yer verilmelidir

2.2.2. Kapsayici egitimin kuramsal temelleri
Kapsayict egitim yaklasiminin; sosyal, felsefi, hukuki, psikolojik ve pedagojik

temelleri bulunmaktadir.

2.2.2.1. Kapsayici egitimin felsefi temelleri

Kapsayict egitimin en temel amaci, Ogrencilerin ortak amac etrafinda
isbirligiyaparak esit bir sekilde egitim firsatlarin1 yakalamasini ve topluma etkin
bicimde katilmasini saglamaktir (Giirgiir, 2021, s.8). Kapsayic1 egitimin felsefi temelleri
genellikle bir insan hakk1 olmas: iizerinde merkezilesmektedir (Oztiirk vd., 2017, s. 27).
Temel insan hakki ayni zamanda insani esitlik ilkesini gerektirmektedir. Kapsayici
egitim yaklasiminin felsefi temelleri bu kapsamda insani esitlik ilkesine dayanmaktadir.
Bu insani esitlik tiim insanlarin esit degere sahip olmasini gerektiren ahlaki esitlik
temeline dayanmaktadir (Snauwaert, 2002, s. 11).

Kapsayici egitim yaklasiminin salt insan olmaktan kaynakli esitlik anlayisi temeli
Immanuel Kant’in ahlaki esitlik ilkesine dayanmaktadir. Kant’a gore insan akil sahibi
bir varlik oldugundan bir ara¢ olarak degil bir amag olarak var olmaktadir. Bu nedenle

toplumsal hayat insana ragmen degil insan igin ve insana gore yasanmalidir (Kant,
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2002, s. 96).

Kapsayici egitim yaklagiminin bir diger felsefi temeli John Dewey’in demokratik
egitim yaklasimidir. Dewey’e gore (1976, s. 357), demokratik toplumlar ancak egitim
ve diger tiim toplumsal kurumlarda insanlarin 6zel gereksinimlerine uygun yapilar insa
ettiklerinde esitlige ulasirlar. Insanlar gesitli bireysel, fiziksel ve kiiltiirel farkliliklara
sahip olabilirler. Ancak tiim insanlar demokratik toplumlarda kendi farkliliklariyla yer
alabilirlerse demokratik esitlik saglanmis olur.

Kapsayici egitimin felsefesi, tiim insanlarin birbirlerini anladigi, sevgi ve saygi
degerlerinin 6n planda tutuldugu bir temeldir. Toplumsal kabule dayanan demokratik
yapilarda egitim kurumlar1 da kapsayici olmalidir. Kapsayici egitimin kapsayici
felsefesinde, tiim bireyler insan olmalarindan ve akil sahibi saygin bir varlik
olmalarindan dolay1 farkliliklartyla da sayginlik sahibi olmaktadirlar. Egitim anlayis ve
yaklagimlart tim bu farkliliklara saygi temelinde ve c¢esitlendirilmis bir siirecle

yuriitiilmelidir.

2.2.2.2. Kapsayici egitimin sosyal temelleri

Kapsayic1 egitimin sosyal temelleri, daha adil bir toplum yapis1 insa etme
kabuliine dayanmaktadir (Altindag Kumas, 2022, s. 5). Bu baglamda Rawls’in sosyal
adalet ilkesi kapsayici egitim yaklagiminin kuramsal temellerinden biri olarak kabul
edilmektedir. Rawls’a gore tiim insanlar toplumsal siireglere katilma hakkina sahiptir.
Insanlarin toplumdan dislanmas1 kabul edilemez. Sosyal adaletin iki temel ilkesinden
biri her bireyin en fazla ve esit 6zgiirliikk hakkinin bulunmasidir. Diger ilke de firsat ve
fark ilkesidir. Egitim ve diger toplumsal kurumlarda firsatlar her bireye sunulmalidir.
Fark ise toplumdaki dezavantajli kesimlerin gozetilmesi ve 0Ozel gereksinimleri
yanitlayan uygun toplumsal kurumlar inga edilmesidir (Rawls, 2009, s. 57-62).

Her insanin kiiltiirel olarak taninma hakki bulunmaktadir. Egitim hakki kiiltiirel
haklar icerindeki en temel hak olarak one ¢ikmaktadir. Tiim bireylerin yasadiklari
toplumda kendi inang, deger ve kiiltiirel farkliliklarina uygun olarak tasarlanmis egitim
alma hakki bulunmaktadir. Bu nedenle kapsayici toplumlar hi¢bir ayrim yapilmadan

tiim bireylerine adil egitim firsat1 sunan toplumlardir (Altunoglu, 2019, s. 35).

2.2.2.3. Kapsayici egitimin hukuki temelleri

Kapsayict egitimin hukuki dayanaklar1 ulusal ve uluslararasi mevzuata
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dayanmaktadir. 1994 UNESCO Salamanca Bildirgesi ile kapsayici egitim yaklagiminin
hukuki temelleri atilmigtir. Salamanca Bildirgesinde kapsayici egitimin ¢ikis noktasi
0zel gereksinimi olan bireyler olarak ifade edilmistir. Kapsayici egitim yaklagiminin
temel ilkeleri; her ¢ocugun biricik oldugu, egitim alma hakki bulundugu vefarkli
gereksinimleri bulundugu seklinde ortaya konulmustur(Ainscow,Sleeand Best, 2019, s.
671-673).Tablo 2.5’te, kapsayici egitim yaklasimina temel olusturan ulusal ve
uluslararas1 mevzuata yer verilmistir (Akgiindiiz, 2019, s. 45-65; Oztiirk vd., 2017, s.
27-29; Oztiirk, 2021, s. 3-5):

Tablo 2.5. Kapsay:ci egitime temel olan ulusal ve uluslararasi diizenlemeler

Ulusal Uluslararast
2709 Sayil1 Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi 1948 Tarihli Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi
222Sayili Egitim Ogretim Kanunu 1952 Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu 1989 BM Cocuk Haklarina Dair S6zlesme
573Sayil1 Ozel Egitim Hakkinda KHK 1994 UNESCO Salamanca Bildirgesi

6458 Sayil1 Yabancilar ve Uluslararast Koruma 2000 AB Temel Haklar Bildirgesi

Tablo 2.5’te yer verilen ulusal ve ulusal diizenlemelerde yer alan kapsayici
egitime hukuki temel olusturan ilgili maddeler su sekilde 6zetlenebilir (Agalday, 2022,
s. 23-50):

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 42. maddesi, kapsayici egitim yaklasiminin en
temel dayanagi olmaktadir. Bu maddede egitim ve 6grenim hakki ve 6devi agiklanmig
ve egitimin her ¢ocugun hakki oldugu ve hicbir ¢ocugun egitim ve 6grenimden mahrum
birakilamayacagi esasa baglanmistir. Ayrica Anayasa’nin 10. maddesinde herkese
kanun Oniinde esitlik hakk: verildigi ve hereksin egitim 0grenim hizmetlerine erigim
saglamada esit oldugu ifade edilmektedir.

222 Sayili Egitim ve Ogretim Kanununda;2, 5, 9, 10, 12 ve 13. maddeler
kapsayict egitime vurgu yapmaktadir. Bu maddelerde oOzetle; egitimin biitiin
vatandaglarin gelisimine hizmet edecegi, 6grenim ¢aginda bulunan tiim ¢ocuklarin kiz
ve erkek fark etmeksizin esit bir sekilde egitim hizmetlerinden yararlandirilacagi,
dezavantajli 6grencilerin ve sosyoekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin egitime esit
erisimi ve Ogrenim hizmetlerine katilimi yoniinde bulunan engellerin kaldirilmasi ve
gerekli ek diizenlemelerin yapilmasinin saglanmasi belirtilmektedir.

1739 nolu Milli Egitim Temel Kanununda g¢ocuklar i¢in hicbir sekilde ayrim
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yapilamayacagi belirtilmigtir. Egitim hakki baglaminda; din, dil, irk, mezhep, cinsiyet
ayrimciligl yapilamayacagi, egitime erisim imkanlarinin herkese esit bir sekilde agik
oldugu ve bu imkanlara ulasmada esit firsatlarin sunulmasi gerektigi belirtilmektedir.
Ayni zamanda bu Kanunun 4. maddesinde milli egitimin temel ilkelerinden birinin
genellik ve esitlik oldugu kabul edilmektedir. Yine bu Kanunun 8. maddesinde egitimin
her birey icin hayat boyu devam ettigi ve siireklilik gosterdigi ifade edilmistir.

573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamenin 4-a.
maddesinde her cocugun ilgi, ihtiyag ve motivasyonu yoniinde egitilmesi hakki
bulundugu belirtilmistir. Kapsayici egitim yaklagiminin farkliliklara gorelik anlayisina
uygun olarak bu maddede bireysel cesitliliklere bir vurgu vardir. Ayni sekilde bu madde
ile farkliliklara uygun 6gretme 6grenme siireci anlayisinin hukuki temeli olugsmaktadir.

6458 Nolu Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu dezavantajli konumda
degerlendirilen ¢ocuklarla ilgili olarak cesitli hiikiimler icermektedir. Gegici koruma
statiistindeki yabancilarin egitim haklar ile ilgili ¢esitli diizenlemelere gidilmistir. 34,
59, 90 ve 96. maddelerinde; yabanci uyruklu ¢ocuklarin ikamet izni almadan egitim
kurumlarinda egitim haklarindan yararlandirilabilecegi, yabanct uyruklu ¢ocuklarin ilgi
ve ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim hakkindan yararlanabilmeleri i¢in MEB’in gerekli
tedbirleri alacagi ifade edilmistir. Yabanci uyruklu bireylerin ayni zamanda egitime
erisim, sosyokiiltiirel iletisim, yliz ylize ve uzaktan egitim gibi konularda egitim
kurumlarma katilim saglanmasi i¢in ilgili kurum ve kuruluslarla isbirligiyapilabilecegi
yine bu Kanunda belirtilen maddelerde agiklanmistir.

Kapsayict egitime hukuki dayanak olusturan en temel uluslararas1 belge Insan
Haklar1 Evrensel Bildirgesidir. Bu belgede her insanin egitim hakkinin bulundugu ag¢ik
olarak belirtilmistir. Bu belgenin 2. maddesinde irk, dil, din ayrimi olamayacag ifade
edilmigtir. Egitim ortamlarinda higbir birey, politik diislincesinden ya da inancindan
veya sosyokiiltiirelkdkeninden dolay1 dislanamaz. Bu belgede ayrica bireyin, dogdugu
cografyaya bagli olarak dilsel, kiiltiirel ve bireysel 6zelliklerinden dolay1r herhangi bir
ayrimciliga ugratilamayacagi  ve fark gozetilmeksizin egitim hizmetlerinden
faydalanabilecegi belirtilmistir.

1952 Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesine gore, egitimde higbir sekilde ayrimcilik
yapilamayacaktir. Hi¢ kimseyi egitim hakkindan yoksun birakmanin miimkiin
olamayacag1 belirtilmektedir. Ayni sekilde kapsayici egitime hukuki bir koken olmasi

baglaminda bu belgede devletlere ¢ocuklarin nitelikli haklarin1 elde etmelerini
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saglamada biyiik yiikiimlilikler yliklenmektedir. 2. maddede bireylerin kisisel, felsefi
ve dini inanglaria gore egitim ve dgretim alma haklarina vurgu yapilmaktadir.

1989 Birlesmis Milletler, Cocuk Haklarina Dair S6zlesmenin 28. maddesinde tim
cocuklara esit ve adil egitim verilmesini karara baglamistir. Egitimde ayrimcilik
yapilamayacagi belirtilmistir. Yine bu maddede egitimin bir hak oldugu, siireklilik
gosterdigi, nitelikli olmasi1 gerektigi, herkesin kisisel farkliliklarina uygun egitim
hakkindan yararlandirilmasi gerektigi agiklanmistir.

2000 AB Temel Haklar Bildirgesinde her ¢ocugun egitim hakki temel haklar
baslig1 altinda ele alinmistir. Bu bildirgede temel egitim hakki baglaminda hi¢ kimseye
ayrimcilik yapilamayacagi ifade edilmistir. Ayn1 zamanda bireyi topluma yararl bir fert
olarak yetistirmek i¢in gerekli onlemlerin devletlerce alinmasi gerektigi de bildirilmistir.

1994 UNESCO Salamanca Bildirgesi kapsayici egitime hukuki kdken olusturan
en dnemli uluslararasi belgelerden biridir. Ciinkii bu belgede her cocugun sadece egitim
hakkina vurgu yapilmamistir. Bu belgede tiim ¢ocuklarin bireysel gereksinimlerine gore
ve kendine 6zgii 6zelliklerine gore farklilastirilmis bir egitim ve 6grenim gérme hakki
oldugu ve taraflarin bunu saglarken tiim c¢ocuklarin; aidiyet, katilm, destek ve

erisimlerini saglayarak siireci yiiriitecegi belirtilmistir.

2.2.2.4. Kapsayici egitimin egitimsel temelleri

Kapsayici egitim yaklasiminin egitimsel temelleri egitim ve 6gretimin bireysel
ozellik ve cesitlilige gore farklilasmasini savunan kuram, model, strateji, yaklasim ve
anlayislara dayanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme kurami, tiim paydaglarin 6grenme
ortamlarina dahil oldugu ve birlikte 6grendigi, 0grenmeyi kisinin biligsel olarak
kendisinin yapilandirdigi ve 6grenmenin sorumlulugunu {istlendigi bir kuram olarak
kapsayict egitim yaklasiminin egitimsel gerekcelerinden birini olusturmaktadir (Sakiz,
2021, s. 67).

Ogrenme ortaminda &grencileri birbirlerinden farklilastiran kendilerine 6zgii
ozellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler; onbilgi, hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme hizi,
biligsel yetenekler, zeka, dgrenme stili ve sosyokiiltiirel dzelliklerdir (Oztiirk vd., 2017,
s. 35-39). Kapsayict egitim yaklasgimi icerigin, Ogretme Ogrenme siirecinin ve
degerlendirmelerin ¢oklu ve g¢esitli temsil, ifade ve {iriinlerle ortaya konulmasini
savunmaktadir. Bu baglamda kapsayici egitimin dayandigi temel egitim kuramlari,

biligsel gelisim kurami, yakinsal gelisim alan1 kurami, ¢oklu zeka kurami, beyin temelli
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O0grenme kurami ve Kolb’un 6grenme stilleri kurami olmaktadir (Soézer, 2022, s. 1).

Piaget’in biligsel gelisim kuraminda onceki bilgiler ve yasanmisliklar oldukca
onemlidir. Her cocugun kendine 6zel ilgi, ihtiya¢ ve motivasyonlar1 bulunmaktadir. Bu
yoniiyle her ¢ocuk farklidir. Egitim ve 6gretimde her ¢ocugun farkli oldugu ve ¢ocuga
edindirilecek yeni kazanimlarin bu farkliliklar dogrultusunda yapilandiriimasi
gerekmektedir. Her ¢ocugun yasla birlikte yasadigi kisisel ve toplumsal baglami
farklidir. Bu nedenle bilgiyi, ¢ocugun kendisi, dnceki bu biricik ve 6zel baglam
lizerinde yapilandirmalidir (Gablerand Schroeder, 2003, s.17; Wadsworth, 1996, s. 10-
17). Piaget’in biligsel kurami ve kapsayici egitim yaklagimi; farkli bilissel siiregleri olan
ogrencilere yonelik ve onlarin 6zel durumlarina uygun 6grenme yasantilar: tasarlama
yoniinden ortiismektedir.

Vygotsky’nin sosyal ve kiiltiirel kurami; farkli ¢evrelerden gelmis ve c¢esitli
ihtiyaclar1 olan 6grencilerin sosyalleserek 6grenmesi iizerine inga edilmistir. Bu kurama
gore, O0grenenler birbirlerinin 6grenmesine destek olurlar. Grup calismalar1 ve isbirlikli
caligmalar ile 6grenenler “ben” duygusunu gecerek “biz” duygusuna ulasirlar. Akran
Ogrenmesi yoluyla birbirlerinin 6grenmelerine destek olurlar (Vygotskyand Cole, 1978,
s. 13-15). Kapsayici egitimin en biiylik egitimsel kaynaklarindan biri olan bu kuram,
kapsayict egitim yaklasimmin ayni zamanda etkinliklere hep birlikte katilim, esit
statiide destekleyerek 0grenme ve sosyalleserek 6grenme gibi temel ilkeleriyleoldukca
uyumludur.

Gardner’in ¢oklu zeka kuramina gore bireyler biyolojik, cevresel ve kiiltiirel
boyutlar baglaminda g¢esitlenmektedirler. Her birey biyolojik, cevresel ve kiiltiirel
farkliliklar1 nedeniyle farkli bir zeka tliriinde daha iyi 6grenmektedir. Bu nedenle
ogretimin farkli zekad tiirlerine hitap edebilecek sekilde farklilagtirilmasi niteligi
arttiracaktir. Ozellikle, kaynaklara ulasim sansi, tarihsel degiskenler, kiiltiirel faktorler,
cografi etmenler, ailesel durumlar gibi cevresel etmenler zekay: etkilemekte ve her
bireyde farkli bir zeka tiiriinde baskinlik ve farkli bir sekilde 6grenime katilma
gerceklesir (Talu, 1999, s. 164-165). Kapsayict egitim yaklasimi bireyin farklh
ozelliklerine uygun olarak 6gretim ortamlar1 tasarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Bu baglamda coklu zekd kuraminda savunuldugu gibi kapsayici egitim yaklagimina
gore de zeka, kisiyi farkli kilan bir etmendir. Bagka bir deyisle her bireyin farkli zeka
tiirii veya tiirleri daha ¢ok gelismistir ve 6gretimde her birey i¢in zeka tiiriine uygun ek

diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.
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Beyin temelli 6grenme, bireyleri herhangi bir kaliba koymadan her 6grencinin
bilgiyi beyninde farkli yontemlerle temellendirdigini kabul eden, beynin Ogrenme
siireclerinde nasil Ogrendigini arastirip bu dogrultuda Ogretme Ogrenme siireci
tasarlayan, beynin iirettigi kimyasallardan elektromanyetik dalgalara kadar, beyinle
faaliyete gecen zihinsel aktivitelerden duygu, diislince ve ruh hallerine kadar her tiirden
degiskeni 6grenmeye hizmet edecek sekilde arastiran bir 6grenme yaklagimidir (Duman,
2009, s.7). Bu anlamda her bireyin farkli diislincelere sahip oldugunu ve bu diisiinceleri
tireten zihinsel faaliyetlerin farklilastigin1 savunan kapsayici egitin yaklasimi ile beyin
temelli 6grenme yaklasiminin kabulleri uyumluluk sergilemektedir.

Kolb’un 6grenme stilleri kuramina gore ise, her Ogrencinin kendine has bir
O0grenme stili bulunmaktadir. Bu 6grenme stilleri; problem ¢6zmeyi, analitik diisiinmeyi
saglayan ayrigtiran 6grenme stili, somut yasantilarla ve sistemli gozlemlerle daha iyi
Ogrenen degistiren Ogrenme stili, soyut kavramlastirmalar saglayarak o6grenmeyi
saglayan Ozlimseyen Ogrenme stili ve aktif yasam bigimleri ile 6grenen yerlestiren
ogrenme stili gibi c¢esitli sekillerde saglanmaktadir. Her 6grencinin kendisi i¢in en
uygun Ogrenme stilini bilerek bu dogrultuda nitelikli 6grenmeyi gelistirmesi ve
O0grenmeyi Ogrenmesi gerekir (Askar ve Akkoyunlu, 1993, s. 38-39). Bireysel
farkliliklara vurgu yapan bu kuramin 6zel gereksinimlere uygun oOgrenme stilleri
gelistirmesi, 6grenme ortamlarini bireysel, gelisimsel ve sosyokiiltiirel farkliliklara
uygun tasarlamayi amaclayan kapsayic1 egitim yaklasimiyla oldukca benzer ve

uyumludur.

2.2.3. Kapsayici egitimin ilkeleri

Kapsayici egitim yaklasiminin ilkeleri kapsayici egitim igin gerekli siiregleri,
kapsayici egitimin genel ve 6zel hedefleri dogrultusunda hazirlanmis kriterleri ifade
etmektedir. Kapsayic1 egitim uygulamalarinin nitelikli olmasi bu ilkeler dogrultusunda
yapilacak etkinliklere ve islemlere baghdir. Alanyazinda kapsayict egitim yaklasiminin
ilkeleri; esitlik, katilimi1 arttirma, kabul, 6zel/ayr okullarin reddi, ayrimeilik yapmama,
dislanmay1 ortadan kaldirma, gesitliligi zenginlik olarak gérme veogretimde kiiltiirel
farkliliklara yer verme olarak ele alinmistir (Dedeoglu ve Yilmaz Atman, 2022, s. 263;
Demir Basaran, 2019, s. 67-71; Sakiz, 2022, s. 4; Taneri, 2022, s. 8-9)

Kapsayici egitimde, tiim ¢ocuklarin bireysel farkliliklariyla 6grenme ortamlarina

katilimlari, tiim ¢ocuklara gereksinim duyduklart konularda 6gretmen ve akran destegi
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saglanmasi, egitimin Oniindeki basta dislanma ve ayrimcilik olmak {izere her tiirlii
engelin ortadan kaldirilmasi noktalar1 ilkesel olarak kabul edilmektedir. Kapsayici
egitim yaklasiminin ilkeleri genel olarak okulu gercek hayatla bagdastirmak,
sosyallesmeyi onemsemek ve hayatta karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretebilecek etkin

vatandaglar yetistirmeyi benimsemek olarak 6zetlenebilmektedir.

2.2.4. Kapsayici egitimin gerekceleri

Kapsayici egitimin 6gretim ortamlarinda niteligi arttirmak ve egitsel ortamlarinda
kalite saglamak gibi islevleri bulunmaktadir. Bu baglamda kapsayici egitimin egitimsel,
sosyal, hukuksal, ekonomik gibi cesitli dayanaklar1 vardir (Bas, 2022, s. 14).

Egitimsel gerekce en temel anlamiyla avantajli-dezavantajli tiim kesimlerin kendi
bireysel ve kiiltiirel farkliliklarin1 gbzeten bir egitim alma hakki olmasiyla ilgilidir.
Egitim ve 6gretim her 6grencinin 6zel durumuna uygun ve ¢esitli yontem ve tekniklerle
tasarlanmalidir. Egitimin her asamasinda bireyin farkliligima uygun olarak o6gretim,
ogretim silireci ve degerlendirme farklilastirilmalidir (Copferand Specht, 2014, s.
106).Bu gerekceye gore ayni zamanda tiim Ogretimsel siiregler dezavantajli 6grenciyi
ihmal etmeyecek sekilde tasarlanmalidir. Ogretim programi, Ofretme &grenme
yonergeleri, ders planlari 6grencinin ilgi, ihtiyag, motivasyon ve hazirbulunusluk gibi
0zel ozelliklerine uygun olarak uygulanmalidir (Chanand Yuen, 2015, s. 94).

Sosyal gerekge, 6grencinin sosyallesmesini saglamak ve ayrimciliga ugramasini
Onleyerek esitlik¢i sosyal yapilar meydana getirmek anlamina gelmektedir (Nasibullov,
Kashapovaand Shavaliyeva, 2015, s. 545).Kapsayici egitime gore sosyokiiltiirel farklilik
bir kisitlilik olarak goriilmemelidir. Sosyokiiltiirel farklilik sosyal renklilik ve zenginlik
olarak bir avantaj olarak degerlendirilmelidir (Correiaand Teixeira, 2017, s. 403).

Egitimde sosyal uyum, adalet ve esitlik anlayis1 uluslararasi egitim diinyasinda
gittikce 6nem kazanmaktadir (Oskarsdottirvd., 2020, s. 522). Bu aslinda kapsayici
egitimin hukuki gerekgelerinden biri olmaktadir. Bu anlamda kapsayici egitimin en
onemli hukuki gerekcesi egitimde hak, hukuk ve adaleti savunan ulusal ve uluslararasi
metinlerdir (Agalday, 2022, s. 45).

Kapsayici egitimin ekonomik gerekcesi, kapsayici egitime gore dizayn edilmis
O0grenme ortamlarinin diger Ogrenme ortamlarina goére daha ekonomik olmasidir
(Mezzanotte, 2022, s. 7). Kapsayici egitim yaklagimina uygun olmayarak dezavantajli

kesimlere yonelik ortaya konulmus olan egitim ortamlart ayr1 binalarda ve ayr
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materyallerle desteklenmis 6gretim ortamlar1 oldugundan ayn1 zamanda ayr1 6gretmen,
yonetici, destek personeli gibi maagh gorevlendirmelere neden olacagindan oldukga
pahalidir (Hehir vd., 2016, s. 26). Bu bakimdan, kapsayici okullarda verilen egitim

kapsayici olmayan okullarda verilen egitimden daha ekonomiktir.

2.2.5. Kapsayici egitimde 6gretme 6grenme siireci

Kapsayici egitim yaklasiminda basariya ulagsmak i¢in farklilastirilmis 6gretim ve
ogrenime yer verilmelidir. Bu baglamda; planlamada, uygulamada, kaynak ayirmada,
materyal seciminde ve  gelistirilmesinde, iceriklerin  diizenlenmesinde  ve
degerlendirmede farklilastirmaya gidilmesi 6nemlidir. Asagida, Oztiirk vd.’ye gore
(2017, s. 40-42) farklhilastirma siireclerinin; planlama, uygulama, igerik, kaynak,
materyal ve degerlendirmede farklilastirma boyutlarina iliskin agiklamalara yer
verilecektir:

Planlama siirecinde farklilastirma ile farklilagtirilmis planlama yapilmaktadir.
Farklilagtirilmig planlama, yabanci uyruklu 6grenci gibi bireysel ve kiiltiirel farkliliklar
bulunan Ogrencilerin Ogretmenleri i¢in olduk¢a o©nemli goriilmelidir. Planlama
oncesinde oOgrencilerin taninmasi, kim olduklarinin bilinmesi; ilgi, ihtiya¢ ve
hazirbulunugluklarinin iyi belirlenmesi gerekmektedir. Kapsayici egitim yaklagimina
uygun planlama yapan Ogretmenin G&grencilerinin 6§renme yontemini tespit etmesi
yararli olacaktir. Baz1 6grenciler bireysel 6grenmede daha ¢ok dgrenirken bazilar1 grup
ogrenmesinde, bazilar1 da sinif 6grenmesinde daha iyi 6grenmektedir. Bu baglamda
kapsayict egitim yaklagimi bireysel 6grenmenin tespiti ve uygulanmasina Onem
vermektedir.

Uygulama siirecinde farklilastirmada baslangi¢ etkinliklerinin dnceki 6grenmeler
lizerine yapilandirilmast gerekir. Bundan dolay1 baslangic etkinliklerinin tiim
ogrencileri kazanmaya doniik, dikkat cekmeyi saglayan ve gergek giinliik hayatla
iliskilendirilmis etkinlikler olmas1 uygun olacaktir. Gelisme etkinliklerinde, gerekli
bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandiracak etkinliklere yer verilmelidir. Etkinliklerde
tist biligsel 6grenmelere, isbirlikli 6grenmelere, problem ¢ozmeye, etkilesim saglamaya,
Ogrencilerin goriis ve Onerileri dogrultusunda siireci gelistirmeye 6zen gosterilmelidir.
Kapsayici egitime uygun olarak uygulanan ders ve etkinliklerde degerlendirme yapmak
icin sonug¢ etkinlikleri yapilmalidir. Giris, gelisme ve degerlendirme etkinlikleri

Ogrencinin gelisimsel, bireysel ve sosyokiiltiirel 6zelliklerine gore farklilastirilmalidir.
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Icerikte farklilastirma ile yabanci uyruklu olan 6grenciler gibi destek verilebilecek
Ogrenciler icin kolaylastirilmis calisma kagitlar1 diizenlenebilir. Diger o6grencilerle
birlikte grup ¢alismasi yapilirken bireysel ve kiiltiirel farkliliklara uygun diizenlemeler
yapilabilir. Igerikte farkl kiiltiirel 5gelere yer veren cesitlemelere yer verilebilir.

Kaynaklarda farklilagtirma ile bireyin farkli 6zelliklerine uygun kaynaklar
gelistirilmelidir. Ornegin gérme engeli olan bireylere uygun alfabeler gelistirme, isitme
engeli olanlar i¢in altyazili video izletme gibi etkinliklerde farkli kaynaklar
kullanilabilir. Kaynak se¢iminde farkli Ogrencilerin kiiltiirel ogelerine yer veren
kaynaklarin se¢cimi dnemsenebilir.

Materyal se¢ciminde ve gelistirilmesinde farklilasmayapilarakgdze hitap eden,
kulaga hitap eden ve gorsellikle isitselligi bir arada barindiranarag-gerecler bir arada
kullanilmalidir. Bu bakimdan farkli duyu organlarina hitap edebilecek materyal se¢imi
onemsenmelidir. Ara¢ gereglerde dergi, brosiir, afis, pankart, slogan, resim, fotograf,
gazete gibi farkli arag gereclere de yer verilebilir.

Son olarak degerlendirmede farklilastirma yapilarak ortaya konulan iiriiniin,
bireyin farkli 6zelliklerine gore tercih edebildigi ve kendisini ifade edebildigi iiriin
olmasia dikkat edilebilir. Bu baglamda ortaya somut iiriin koymak isteyenlere rapor,
brosiir, poster, grafik, model ile {iriin saglamasina firsat verilebilecekken ortaya sozel
iiriin koymak isteyenlerin kendilerini diyalog, sunum, tartisma gibi ¢alismalarla ifade
edebilmelerine izin verilmelidir. Ayn1 sekilde kendi iiriiniinii eylemle ortaya koymak
isteyenin de rol yapma ve drama gibi tekniklerle iirlinlerini ortaya koymasina firsat
saglanabilir. Degerlendirmeler sonu¢ degerlendirmesinden ¢ok siire¢ degerlendirmesi
formatinda diizenlenmelidir. Alternatif ol¢me degerlendirme yaklasimlarina yer
verilmelidir (Oztiirk vd., 2017, s. 40-42).

Kapsayict egitime gore farkliliklar1 olan &grencilerin egitim ihtiyaclarinin
karsilanmasi i¢in 6gretim Oncesinde, Ogretim esnasinda ve O6gretim sonunda gesitli
uyarlamalar yapilmalidir. Ogretim oncesinde smif ortaminin fiziksel yapist cesitli
ihtiyaglar bulunan &grenciler igin rahat bir ortama doniistiiriilmelidir. Ozel gereksinimi
olan bireyler igin 6zel planlamalar ve diger dgrencilerle birlikte katildiklar etkinlikler
hazirlanmalidir. Materyallerin de tiim 6grencilerin kullanabilmesine olanak saglayacak
sekilde gelistirilmesi ve tasarlanmasi gerekmektedir. Ogretim sirasinda 6gretim strateji
yontem, teknik ve taktikleri cesitlendirilmelidir. Isitsel, gdrsel, dokunsal, duyussal ve

teknoloji destekli 6grenen ¢ocuklara yonelik 6zel stillere hitap eden eylem ve liriinler
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hazirlanmalidir. Yapilandirmaci yaklagim, ¢oklu zeka kurami, ¢okkiiltiirlii egitim ve
farklilagtirillmis ~ 6gretim  yaklasimlart  dikkate alinarak ders ve etkinlikler
uygulanmalidir. Ogretim sonunda da; ogrencilerin kazanimlari edinme durumlar
alternatif ve farkli 6lgme-degerlendirme metotlariyla belirlenmelidir (Uysal ve Uysal,
2021, s. 135-144).

Kapsayict egitim, okullarin, azami oranda kapsayict olmasi ilkesi iizerine
kuruludur. Ogrenme ortamlarinda uygun kosullar saglanarak ve gerekli &nlemler
alinarak tiim 6grencilerin 6grenmeye katilimini temin edecek siireglerin yaratilmasiyla
amacina ulasabilecek kapsayici egitimde cocuga saygi temel prensibinden hareket
edilmektedir (Diiskiin, 2016, s. 14). UNESCO (2009, s. 8), kapsayict egitimi, egitim
sisteminin tiim Ogrenicilere ulagsma kapasitesini giiclendirme siireci olarak
tanimlamaktadir. Kapsayict egitim UNESCO tarafindan, genel bir hakolarak
benimsenmistir. UNESCO ayn1 zamanda kapsayici egitimi esitlik¢i bir toplumun temel
dinamigi olarak yorumlamaktadir. Bunun i¢in kapsayici egitim yaklasimi tiim egitim
ortamlarinda bir kilavuz olarak degerlendirilmelidir.

Kapsayici egitim yeterliklerinin gelistirilmesi kapsaminda ¢ok diizeyli 6gretim,
farklilagtirilmis 6gretim, etkinlik temelli 6grenme, isbirligine dayali beceriler ve birlikte
Ogretim gibi Ogretim stratejileri, Ozel ihtiyaglar1 olan O6grencilerin 6grenmelerini
kolaylastirabilir. Bazi arastirmalar, akran egitimi, isbirligine dayali 6grenme gibi
stratejilerindaha iyi sonuglar sagladigini gostermistir. Ornegin, akran &gretiminin
problem davraniglarini en aza indirdigi, yanit verme firsatlarini artirdigi ve etkinlik
anlayisini gelistirdigi belirtilmistir. Ayn1 zamanda akran 6gretiminin; 6grencilerin gorev
basindaki davranigini, matematik performansini, okuma performansini ve engelli
ogrencilerin sosyal etkilesimlerini gelistirdigi bulunmustur. Ote yandan igbirlikli
O0grenme stratejilerinin; Ogrenmeyi gelistirdigi, gruplar arasi iliskileri gelistirdigi,
problem ¢d6zme becerilerini gelistirdigi ve normal egitim siiflarinda 6zel gereksinimli
ogrencilerin akademik ve sosyal becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir (Kuyini vd.,

2016, s. 1011; Soriano, 2016, s. 262).

2.2.6. Kapsayici egitimde 6gretmen nitelikleri
Kapsayici egitimin amagclarina ulagabilmesi; okullarda egitim ve 6grenme siire¢ ve
ortamlarinin ydnetici ve uygulayicist olan 6gretmenin donanimi ve yeterligi ile dogru

orantilidir. Ogretmenin kapsayici egitim konusunda donanimli olmasi, kapsayici egitim
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ile ilgili gerekli bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmasi kapsayici egitimin hedeflerine
ulasma noktasinda olduk¢a Onemlidir. Kapsayict egitim yaklasimi dahilinde
bireysellestirilmis 6grenme ortami yaratacak 6gretmenin; 0gretim zamani ve kaynagini,
biitlin dgrencilerin yetilerini ve potansiyellerini en maksimum diizeyde ¢ikarabilecek
sekilde kullanabilmesi gereklidir (Saban, 2014, s. 279).

Kapsayic1 oOgretmenin alanla 1ilgili bilgi sahibi olmasi, Diinya’daki ve
Tirkiye’deki kapsayici egitim uygulamalarindan haberdar olmasi gerekmektedir. Ayni
sekilde farkli bireylerden olusan bir sinif ortamini yOnettigi icin basta empati becerisi
olmak iizere tiim kapsayict becerilere sahip olmasi ve evrensel ve ulusal tiim
degerlerimizi benimsemis olmasi gerekmektedir. Kapsayic1 egitim yeterlikleri en
temelde, smifinda engelli, 6zel egitim 6grencisi veya dezavantajli 6grenci bulunan tiim
ogretmenlerde bulunmas: gereken yeterliklerdir. Yabanct uyruklu c¢ocuklarini
“digerleri” seklinde tanimlamama, ortak bir sinif kiiltilirli yaratarak bu kiiltiirii 6grenme
faaliyetlerinin niteligini arttirmada zenginlestirme bu yeterliklerin ilk sirasinda yer
alanlardir. Ayn1 zamanda; 6grenme ortaminda ogrencilerin farkli kiiltiirel desenlerinin
saygiyla ele alindig1 smiflar olusturulmalidir. Farkli geleneklerden gelen &grencilerin
tiimiinii kapsayan bir Ogretim programi anlayisna sahip olunmalidir.Ote yandan
Ogretmenlerin; kapsayict egitime uygun etkinlik Ornekleri tasarlayabilme, tiim
ogrencileri ile saglikli iletisim kurabilme, 6grencilerinin kiiltiirel ge¢mislerine ders
iceriklerinde yer vermegibi yeterliklere sahip olmasi orneklendirilmektedir (Basbay ve
Bektas, 2009, s.41-42; Pijl, 1997).

Cok kiiltiirli ve kapsayict smiflarin 6gretmenlerinin gelistirmeleri gereken en
Oonemli tutumlardan biri ¢esitliligi kabul eden tutum ve davranislarla yeni egitim
alternatifleri olusturacak tutum sergilemektir. Yabanci uyruklu Ogrencisi bulunan
ogretmenler, insan davranigina iliskin kendi dnyargilarinin ve varsayimlarinin farkinda
olmalidir. Ogretmenlerin, birlikte ¢alistiklar1 belirli cocuk grubunu anlamalar1 ve farkli
kiiltiirel ge¢mislere sahip cocuklarla calismak i¢in kiiltiirel egitim agisindan uygun
stratejileri kullanabilmeleri gerekmektedir. Ayrica bu 6gretmenler, farkli bir toplumda
kiiltiirel olarak nasil duyarli olacaklarint gostererek Ogrencilerine rol model
olusturmalidir (Valdivia and Montoto, 2018, s. 511). Kiiltiirleraras1 yeterlik ile
Ogretmenlerin; ¢esitliligi tanima, takdir etme ve bunlardan yararlanma, kiiltiirel olarak
kapsayicit bir okul elde etmek igin genel 6grenme deneyimlerini zenginlestirmeleri

amaglanmaktadir. Kiiltiirlerarasi yeterlik kavrami ile kiiltiirel bakis agisini degistirme ve
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davranigimizi  kdltiirel farkliliklarla basa ¢ikacak sekilde wuyarlama yetenegi
anlagilmaktadir. Kiiltlirleraras1 yeterlik, Ogretmenler i¢in gerekli bilgi, beceri ve
tutumlar1 elde etmek icin kademeli bir degisim ve gelisim siirecini gerektirir ve bu
nedenle elestirel diisiinme gli¢lii bir ara¢ haline gelir (Valdivia and Montoto, 2018, s.
511).

Kapsayici 6gretmen yeterlikleri kazandirma siireci tutumlarin kazanilmasi (saygi,
aciklik, merak ve kesif) ile baslar ve ardindan beceri gelisimi (dinlemek, gézlemlemek
ve yorumlamak, analiz etmek, degerlendirmek ve iliskilendirmek) ve bilgi (kiiltiirel 6z
farkindalik; kiiltliriin baglami, rolii ve etkisi ve digerlerinin diinya goriislerine dahil
olmak {izere derin Kkiiltiirel bilgi) artirnmi ile devam eder. Bu piramit modelde,
Ogretmenin kiiltiirleraras1 yeterliklerinin gelisimi kisisel seviyeden (tutumlar) diger
insanlarla (sonuglar) kisileraras: etkilesim seviyesine giden bir siire¢ olarak goriiliir.
Tutumlardan insa etme ve istenen dis sonuglara dogru ilerleme siirecinde siireg
oryantasyonunun (farkindalik) temel oldugu savunulmaktadir. Bu, her seviyede
gerceklesen Ogrenmenin ve kiiltiirlerarasi yeterliligin kazanilmasi icin gerekli olan
gerekli siire¢ becerilerinin farkinda olmak demektir. Bu nedenle 6gretmen yeterliginin
gelisiminde kademeli bir gecis s6z konusu olmaktadir (Valdivia and Montoto, 2018, s.
511-512).

Kapsayic1 6gretmende bulunmasi gereken niteliklerle ilgili alanyazinda cesitli
goriislere yer verilmistir. Olaganiistii Cocuklar Konseyi (Council for Exceptional
Children-CEC) tarafindan 6gretmenlerde bulunmasi gereken bazi kapsayiciyeterlikler
belirlenmistir. Kapsayict egitim yeterliklerinin, normal siniflardaki tiim g¢ocuklarin
ithtiyaglarini karsilayan 6gretim yaklasimlar1 ve stratejilerinin becerilerini ve bilgilerini
kapsadig1 belirtilmistir. Bu beceriler, 0gretmenlerin 6gretimi daha esnek yollarla
planlama kapasitelerini kolaylastirmaktadir. Bu beceriler, 6grenme hedeflerini ve
igerigini, ortami bireysel ve tiim smif ihtiyaclarina gore wuyarlamak olarak
Ozetlenebilmektedir. Kapsayici 6gretmen yeterlilikleri kavrami ile Olaganiistii Cocuklar
Konseyi, 2012 yilinda ogretimsel pratikleri saglayabilecekalt sinir yeterliklerin
cekirdegini gelistirmigtir. Bu yeterlikler; gelisim psikolojisi, farkli 6grenme sekilleri;
O0grenim alani; programdaki igerikler; 6lgme-degerlendirme; ders plami yaklasimlar;
uzman 6grenme uygulamasina dayali igbirligi olarak belirtilmistir.

Sinifinda dezavantajli 6grenci bulunan ve kapsayict egitim yaklagimina uygun

ders islemek isteyen 0gretmenlerin bu becerilerde belirli bir yeterlilige ihtiyag¢lar1 vardir.
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Yapilan kapsamli literatiir incelemesinde egitimcilerin genel egitim siniflarina engelli
ogrencileri dahil ederken sahip olmalar1 gereken yeterliklerin mesleki bilgi, isbirligi,
degerlendirme, davranig yonetimi ve Ogretim teknikleri gibi yeterlikler oldugu
belirlenmistir (Kuyini vd., 2016, s. 1009-1011).

Unay ve Cakiroglu'na gére (2021, s. 67-68) kapsayict ogretmen; bilissel
ozellikler, kisilik ozellikleri, 6gretme stilleri ve smif yonetimi baglaminda c¢esitli
Ozelliklere sahip olmalidir. Bilissel 6zellikler zeka ve alanla ilgili 6zelliklerdir. Kisisel
ozelliklere iletisim, isbirligi, iyimserlik, adalet duygusuna sahip olma gibi 6zellikler
ornek olarak verilebilir. Ogretme stilleri 6gretme esnasinda kapsayicr stillere sahip olma
seklinde ifade edilebilir. Simif yonetimi o6zelligi de simifta etkili olarak yonetim
saglanmasi1 olarak belirtilmistir. Saban’a gore (2014, s. 279-280) kapsayici egitime
uygun bireysellestirilmis egitim ortamu tasarlayan bir 6gretmen sunlar1 yapabilmelidir:

1. Her bir 6grencisinin farkli bir hazirbulunuslukta oldugunu ve farkli bir
diizeyden basladigini kabul etmeli ve sinif i¢i etkinliklerinin her gereksinim ve
diizeye uygun olmasina 6zen gostermelidir.

2. Her o0grenciye ulasabilmek i¢in spesifik yontemlere basvurabilmeli ve
gerektiginde yontemsel ¢esitlemeye gitmekten kaginmamalidir.

3. Ogretim cevresi ve oOgrenme ortamlarinin dgrenciye gore diizenlenip
diizenlenmedigini kontrol etmeli ve bu konuda tiim 6grencilerinden olumlu
doniit alabilmelidir.

4. Her 6grencisinin 6grenme stilini ve yolunu iyi ¢éziimleyebilmelidir.

5. Ogretme isini kendisi i¢in bir sanata doniistiirebilmeli, dgrenme isini de
ogrencileri i¢in hayatin kendisine ¢evirmelidir.

6. Her 6grenciye 6grenme firsati verilmesi.

7. Ogrencilerin bireysel, sosyokiiltiirel ve gelisimsel farkliklarma gore egitimin

farklilastirilmasi.

Demirkol (2022, s. 55) ise, kapsayic1 6gretmen yeterliklerini mesleki bilgi, beceri,
tutum ile degerler seklinde belirtmistir. Buna gore, yeterliklerde 6gretmenin alani ile
ilgili bilgisini ortaya koyan alan bilgisi ile ilk olarak G6gretmenin temel yeterligi
saglanmaktadir. Alan egitimi ile mevzuat bilgisi de bu temel bilgilere dayali olarak
islenmektedir. Mesleki beceriler; planlama, 6gretim ortamlar1 tasarlama, siireci dizayn

etme, 0lgcme-degerlendirme olarak ele alinabilir. Tutum-degerler de ulusal ve kiiresel
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degerler, ¢ocuga deger veren yaklasimlar, iletisim ve igbirligi gibi yeterlikler olarak
ifade edilmistir. Kapsayici 6gretmenin ¢esitli 6zelliklerine asagida yer verilmistir
(Demirkol, 2022, s. 57-62):

1. Kapayic1 6gretmen dgrencilerini iyi tantmalidir. Ogrencilerinin ihtiyaglari
dogrultusunda  6gretme  Ogrenme  siirecinde  farkli  yOntemler
kullanabilmelidir.

2. Ogrencisi igin 6rnek olunacak 6gretmen figiirii olabilmeli bu anlamda rol
model olarak alinabilecek niteliklere sahip olmalidir. Herkesi kapsayan ideal
bir 6grenme ortam tasarlayabilmelidir.

3. Meslektaslari, ziimreleri ve dgrencileriyle isbirligi halinde ¢alisabilmelidir.
Ogrencilerine ve velilerine rehberlik ve kilavuzluk hizmeti verebilmelidir.

4. Ogretme Ogrenme siirecini, icerigi ve degerlendirmeyi ogrencilerin

gereksinimlerine uygun sekilde farklilagtirabilmelidir.

Kapsayict egitim yaklasiminin 6ngordiigli 6gretmen niteliklerinin; kapsayici
egitim ile ilgili bilgi sahibi olmak, kapsayici egitim yaklasimini 6grenme ortamlarinda
uygulayabilecek becerilere sahip olmak ve alaniyla ilgili olarak kapsayici egitim
yaklagimini iligkilendirebilecek tutum ve degerlere sahip olmak olarak 6zetlenebilir.
Kapsayict egitim Ogretmen yeterliklerinin daha meslege baslamadan Ogretmenlere
verilmesi gerekmektedir (Urban, 2013, s. 4).

Kapsayici egitimde ogretmen yeterlikleri alanyazindan derlenerek Tablo 2.5.,
Tablo 2.6, Tablo 2.7°de ve Tablo 2.8’de verilmistir. Tablo 2.5’de kapsayic1 6gretmen
yeterlik alanlarina ve kapsamina yer verilmistir. Tablo 2.6’da bilgi alanindaki kapsayici
ogretmen yeterliklerine, Tablo 2.7°de beceri alanindaki kapsayic1 Ogretmen
yeterliklerine ve Tablo 2.8.’de de tutum ve deger alanindaki 6gretmen yeterliklerine yer
verilmistir (Dedeoglu ve Yilmaz Atman, 2022, s. 303-310; MEB Ogretmen Meslegi
Genel Yeterlikleri, 2006; Sakiz, 2022, s. 40; UNESCO Policy Guidelines on Inclusion
in Education, 2009).
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Tablo 2.6. Kapsayicit 6gretmen yeterlik alanlari ve gostergeleri

YETERLIK ALANLARI: Bilgi, beceri, tutum ve degerler.

KAPSAM: Kapsayici egitim yaklasimina ait alan bilgisi, alan egitimi bilgisi, mevzuat bilgisi. Egitim
Ogretimi planlama, 6grenme ortamlar1 olusturma, 6gretme ve 6grenme siirecini yonetme,
dlgme ve degerlendirme becerileri. Milli, manevi ve evrensel degerler. Ogrenciye yaklasim,
iletisim ve igbirligi, kisisel ve mesleki gelisim.

Tablo 2.6’da belirtildigi gibi kapsayict egitim yaklasimi baglaminda
ogretmenlerin cesitli kazanimlara sahip olmasi gerekmektedir. Bu kazanimlar bilgi,
beceri, tutum ve degerler alaniyla iliskili kazanimlardir. Bu kazanimlar belirlenirken
ulusal ve uluslararas1 program standartlar1 baz alinmistir. Kapsamda kapsayici egitim ile
ilgili bilgiler, kapsayici egitim ile ilgili beceriler ve kapsayici egitimle ilgili deger ve
tutumlar yer almaktadir. Asagida Tablo 2.7°de bilgi alanindaki 6gretmen yeterliklerine

yer verilecektir.

Tablo 2.7. Bilgi alanindaki kapsayici ogretmen yeterlik alanlari ve gostergeleri

YETERLIKLER YETERLIK GOSTERGELERI

A. BILGI A.1.Kapsayici egitime ait kavramlar analiz eder
A.2. Kapsayici egitimin Sosyal Bilgiler alanina ait

Kapsayici egitim yaklasimu ile ilgili yansimalarimi yorumlar.

sorgulayici, yaratici ve elestirel bakis A.3.Sosyal Bilgiler 6gretim programinda kapsayici

agisina sahiptir. Kapsayici egitimin egitim ile ilgili yer alan dgeleri agiklar.

kuramsal, metodolojik, olgusal ve A.4.Sosyal Bilgiler 6gretim programinda kapsayici

pedagojik bilgisine sahiptir. Ogretmen egitime yonelik 6geleri programin diger dgeleri ile

olarak mevzuata gore kendisinin ve iligkilendirir.

ogrencilerinin gorev, hak ve A.5. Ogrencilerin kiiltiirel gegmislerine uygun

sorumluluklarini bilmektedir. gelisim ve 6grenme ozelliklerine iliskin bilgilerini

ogretim siireci ile iligkilendirir.

A.6. Yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu
siniflarda 6gretimde kullanilabilecek farkl: strateji,
yontem ve teknikleri karsilastirir.

A.7. Yabanc1 uyruklu 6grencilerin bulundugu
siniflarda bu 6grencilere de yonelik olacak sekilde
uygulanabilecek 6l¢me ve degerlendirme
yontemlerine karar verir.

A.8. Smifindaki yabanci uyruklu dgrencilerin
kiiltiirel yapilarini ve 6grenme aligkanliklarini
Ogrenir.

A.9. Egitimin asil hitap ettigi paydas olarak
ogrencilerinin hak ve sorumluluklarini ayirt eder.

Tablo 2.7°de belirtildigi gibi kapsayict egitime uygun yeterlikler; kapsayici
egitimin temel bilgisine ait yeterliklerdir. Bu baglamda kapsayici egitiminin tanim ve

kavramlari, yabanct uyruklu 6grencileri tanima, Sosyal Bilgiler dersini kapsayici egitim
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baglaminda degerlendirme, yabanci uyruklu 6grencilerinin kiiltiirel 6zelliklerini derse

katma ve dersi bireysel farkliliklar1 olan tiim 6grencilere kapsayacak sekilde uyarlama

ve sunma gibi biligsel yeterlikler 6n plana alinmistir. Tablo 2.8’de de kapsayici egitim

yaklagimina uygun olan 6gretmen yeterligi ve alanlarina yer verilmistir.

Tablo 2.8. Beceri alamindaki kapsayici 6gretmen yeterlik alanlari ve gostergeleri

YETERLIKLER

YETERLIK GOSTERGELERI

B. BECERI

Smif i¢i ve sinif digt
uygulamalarda kapsayici egitim
yaklagimina uygun egitim
Ogretimi planlar, 6gretme
Ogrenme stirecini geligtirir ve
6leme ve degerlendirme yapar.

B.1. Yabanci uyruklu dgrencilerinin sosyokiiltiirel
ozelliklerine uygun esnek dgretim planlart hazirlar.
B.2. Farkl: kiiltiirlere sahip 6grencilerin diger kiiltiirlere
saygl duydugu demokratik 6grenme ortamlar: hazirlar.
B.3. Ogrencilerin evrensel insan hak ve degerlerini
icsellestirecek 6grenme ortamlar1 hazirlar.

B.4. Yabanci uyruklu dgrencileri i¢in aile katilimi
saglayarak aileleriyle isbirligiyapar.

B.5. Smifta kalip yargi ve 6nyargi sonucu olusabilecek
iletisim engelleriyle etkin ve yapici bir sekilde bas eder.
B.6. Yabanc1 uyruklu 6grencilerin sosyallesmelerine
katki sunacak etkinlikler tasarlar.

B.7. Siniftaki farkli kiiltiir ve diller arasi iletisimi
6zendirecek aktivitelere yer verir.

B.8. Kiiltiirel olarak kapsayic1 bir okul elde etmek i¢in
genel 6grenme deneyimini zenginlestirir.

B.9. Kiiltiirleraras yeterlik calismalar1 gelistirir.

B.10. Onbilgi diizeyleri farkli olan 6grenciler igin
farklilastirilmis 6grenme ortamlari tasarlar.

B.11. Sinifindaki yabanci uyruklu 6grencilerin ilgisini
¢ekmek i¢in 6grenme ortamlarinin tasariminda bu
ogrencilerin kiiltiirel 6ge ve degerlerinden yararlanir.
B.12. Grup ¢aligmalarinda her grupta yabanci uyruklu
ogrenci yer alacak sekilde gruplar kurar ve is birligini
6zendirir.

B.13. Siire¢ degerlendirmesi yaparak yabanci uyruklu
Ogrencilerinin diizeyini tiim asamalarda tespit eder.
B.14. Etkinlik tasariminda gerektiginde degisiklige
gider.

B.15. Devamsizlik sorunu yasayan yabanci uyruklu
ogrencileri icin gerekli tedbirleri alir.

B.16. Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinde smifinda
bulunan yabanci uyruklu 6grencilerin farkli
gereksinimlerini igeren 6lgekler hazirlar.

B.17. Smifindaki yabanci uyruklu 6grencilere aidiyet
duygusu kazandiracak etkinliklere yer verir.

B.18. Yabanci uyruklu dgrencilerin egitiminde sinif
arkadaslarini aktif bir sekilde gorevlendirerek akran
egitimi yoluyla smif i¢i biitiinlesme saglar.

B.19. Gerektiginde farkli seviyelerde igerikte, stratejide
ve yontemde farklilagtirmaya gidebilir.

Yukaridaki tabloda belirtildigi gibi kapsayic1 6gretmen yeterliklerinden beceri

alantyla iligkili olanlar, genellikle kapsayicit egitimin uygulanmasina doniik olan
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yeterliklerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin derste kiiltlirel degerlere duyarli olmak, dersi
tim kiiltiirlere uyumlu olacak sekilde farklilastirmak, esnek ve farkli yontemler ve
teknikler uygulamak gibi becerilere sahip olmasi istenmektedir. Ayni zamanda bu
yeterliklerde dezavantajli 6grencilerin kapsayici egitimin temel kavramlarindan olan
aidiyet kazanmayr edinmeleri i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi vurgulanmistir. Bu
yeterliklerde ayn1 zamanda 6gretmende bulunmasi gereken devinissel 6zelliklere de yer

verilmistir.

Tablo 2.9. Tutum ve deger alanindaki kapsayict 6gretmen yeterlik alanlar: ve gostergeleri

YETERLIKLER

YETERLIK GOSTERGELERI

C. TUTUM

Kapsayici egitim yaklagiminin
kapsayici sinif ortami olugturma
prensiplerine yonelik genel tutumlar,
ogrencilerin gelisimlerini destekleyici
tutumlar; 6grenci, meslektas, aile okul
yonetimi ve diger paydaslar ile etkili
iletisim ve igbirligi; 6z degerlendirme
yaparak, kisisel ve mesleki geligimine
yonelik ¢aligmalara katilmak gibi
yeterlikleri kapsamaktadir.

D. DEGER

Kapsayici egitim yaklagimina uygun
olarak 6grenciye yaklagim; milli,
manevi ve evrensel degerleri gdzetme
gibi degerleri kapsamaktadir.

C.1. Sinifindaki her 6grenciye kars1 esit oranda deger
verir.

C.2. Kiiltiirel ¢evresi ne olursa olsun her 6grencinin
Ogrenebilecegini savunur.

C.3. insan haklar1 ve esitligi konusunda dgrencilere rol-
model olur.

C.4. Tiirkceyi kurallarina uygun ve etkili bicimde
kullanir.

C.5. Ogrencilerinin tiimiine ydnelik empati ve
hosgoriiyii esas alir.

C.6. Farkli kiiltiirler arasinda entegrasyon saglamanin
onem ve gerekliligine inanir.

C.9. Farkli kiiltiirlere sahip yabanci uyruklu
ogrencilerinin kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlerine katilir.
C.11. Kiiltiirel ¢esitliligi tanir, takdir eder ve bunlardan
yararlanir.

D.1. Biitiin ¢ocuklarin ¢ocuk haklarini maksimum
oranda gozetir.

D.2. Kiiltiirel farkliliklara saygilidir.

D.3. Ogrencilerin evrensel degerlere agik olarak
yetismelerine katkida bulunur.

D.4. Ogrencilerinin kiiltiirel farkliliklarini bir zenginlik
olarak goriir ve onlari korur.

D.5. Yabanci uyruklu 6grencilerinin kiiltiirel
miraslarinin korunmasina duyarlidir.

Yukaridaki tabloda belirtildigi gibi 6gretmenlerde evrensel ve ulusal degerlerle
uyumlu esitlik, adalet, sevgi ve saygi eksenli degerler bulunmalidir. Ayni sekilde
Ogretmenlerin tiim o6grenciler arasinda uyum saglayacak bir tutumu benimsemeleri
gerektigi belirtilmektedir. Kiiltiirel ¢esitliligin olagan oldugu ve Ogretmenin bu
cesitlilige gore tiim Ogrencilerine karst olumlu tutum gelistirdigi yukaridaki
yeterliklerde belirtilen diger bir husustur. Yukarida ele alinan yeterliklerin ayni

zamanda duyussal alanla iligkili yeterlikler oldugu belirlenmistir.
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Yabanci uyruklu cocuklara egitim veren Sosyal Bilgiler 6gretmeninin; bilgi,
beceri, tutum ve deger alanlarinda yeterliklerinin gelistirilmesi, ulasilmasi gereken
yeterlikler ve yeterlik alanlar1 tespit edilebilmelidir. Bu baglamda; sosyalizasyon,
iletisimsel niteligi arttirma, kalip yargilar1 ortadan kaldirma, yerel dili etkin bir sekilde
kullanma, sosyokiiltiirel uyum, saygililik gibi ders amaglarina ulastirabilecek yeterlikler
on plana almmalidir (Oztiirk vd., 2017, s. 47).

Ogretmenlerin kapsayici egitim yeterliklerini gelistirmek amaciyla Ogrenme
ortamlarinin, planlarinin, ders amagclarinin, ders igeriklerinin, 6grenme O&gretme
stirecinin ve degerlendirme siireglerinin adim adim izlenmesi ve kapsamali olarak
diizenlenmesi gerekmektedir. Kapsayici egitim 6gretmen yeterliklerinin gelistirilmesine
doniik hazirlanabilecek bir ders plani, Tablo 2.10°da verildigi gibibir sablonda
tasarlanabilir. Bu 6rnek plan tiim branglarda kapsayici egitime gore hazirlanabilecek bir
ders ve etkinlik plan1 hakkinda bir fikir olusturmaktadir. Ayn1 zamanda Tablo 2.10°da
yer verilen ders ve etkinlik plani, kapsayici ders ve etkinlik planinda bulunabilecek
asgari hususlarin yer aldig1 bir sablon olma niteligi tasimaktadir (Oztiirk vd., 2017, s.

50):

Tablo 2.10. Kapsayici ders plani 6rnegi (Oztiirk vd., 2017, s. 50).

Ders:
Sinf:
Ogrenme Alan1/Unite:
Siire:
Kazanim:
Amag:
Bilgi:
Beceri:
Tutum:
Deger:
Ogrenme Ciktilari:
Biitiin Ogrenciler:
Birgok Ogrenci:
Baz (iist seviyedeki) Ogrenciler:
Yabanci Uyruklu Ogrenciler:
Materyaller
Islenis:
Baslangig

Tablo 2.10’daki ornek kapsayict ders planmin &zelligi, ogrencilerin farkli
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gereksinimlerine gore farkli kazanimlara yer veriyor olmasidir. Bu planda yabanci
uyruklu ogrencilere yonelik yapilabilecek farkli i¢erikler yazilmakta ve bu 6grenciler
icin farkli kazanimlara yer verilebilmektedir. Ayni zamanda bu plan ile 6grencilerdeki
cesitlilife uygun olarak dgrencilerin gelisimsel, sosyokiiltiirel ve bireysel farkliliklarina

uygun farklilastirilmis 6gretme 6grenme siireci yiiriitiilebilmektedir.

2.3. Sosyal Bilgilerde Kapsayici1 Egitim
Bu baglik altinda, sosyal bilgilerin amaci ve kapsami, sosyal bilgilerin 6gretim
ilkeleri ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programm kapsayici egitim agisindan

irdelenmistir.

2.3.1. Sosyal Bilgiler egitiminin amaci ve kapsami

Sosyal Bilgiler, bireysel ve toplumsal sorunlara ¢oziim iiretebilen etkili
bireylerinegitilmesini  hedeflemektedir. Sosyallesme ve toplumsal kiiltiirleme
siireclerinden gegcirilen insanin toplumsal deger ve normlara uygun olarak istendik
yonde davranis degisikligi yasamasi amaciyla, sosyal bilimlerden alinan igerigin
sentezlenmesi sonucu Tiirkiye’de ilkokullarda ve ortaokullarda Sosyal Bilgiler dersi yer
almaktadir (Barr, Barthand Shermis, 2013, s. 16; Bilgili, 2015, s. 4-5; Deveci, Kose ve
Bayir, 2014, s. 105; Kaya ve Oner, 2017, s. 2-3;0ztiirk, 2012, s. 5; Oztiirk ve Deveci,
2016, s. 2; Sozer, 1998, s. 3; Tay, 2018, s. 7-9). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda Sosyal Bilgilerin amaci bir vatandas olarak sorumluluklarint yerine
getiren, duyarli ve etkin vatandaslar yetistirmek olarak ele alinmaktadir (MEB, 2018a, s.
8).

Sosyal Bilgilerin kapsayici egitim ile iligkisi vatandaslik, demokrasi ve insan
haklari, sosyallesme, sorun ¢ézme ve iletisim boyutlariyla agiklanabilir. Sosyal Bilgiler
dersinde kapsayict egitim ile uluslararasi gogmen c¢ocuklarin egitimi de bu temel
vurgular baglaminda gergeklesmelidir.

Vatandaslik, demokrasi ve insan haklar1 baglaminda degerlendirildiginde, sosyal
bilgilerin temel amaci demokratik ve etkin vatandaslar yetistirmektir. Buna gore, sosyal
bilgiler 6gretmeni dersinin dogasina ve genel amaglarina uygun olarak tiim 6grencilerin
vatandaslik bilgi, beceri, deger ve tutumlarini gelistirmelidir. Bu kapsamda 6gretmenler
gb¢ eden 6grencilerinde vatandaglik, demokratik ve insan haklar1 konusunda temel bilgi,

tutum ve davranislart gelistirmelidir (Tay, 2018, s. 7-8). Tiirkiye gibi demokratik
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tilkelere go¢ eden ¢ocuklarin demokratik bilgi, beceri, deger ve tutumlara sahip olmalari
onlarin sosyokiiltiirel uyum ve saglikli gelisimleri i¢in 6nem tasir. Kapsayict egitim
yaklagimi da demokrasi ve insan haklarina dayali ¢ercevesi ile sosyal bilgiler dersini
destekleyecektir.

Sosyallesme ve kiiltiirel uyumbaglaminda ele alindiginda sosyal bilgiler dersi
toplumsallagsma konusunda 6ne ¢ikan derslerden biridir. Sosyal bilgiler bu yoniiyle go¢
alan toplumlarda kapsayici egitim yaklasimi ile gé¢ eden bireylerin toplumsal uyumuna
katki saglar. Go¢ olgusu sosyal bir olgudur ve gd¢ eylemi ile birlikte hem gog¢ veren
hem de go¢ alan toplumlarda cesitli sosyal sorunlar bas gostermektedir. Go¢ alan
toplumlara yeni katilan topluluklar kendi sosyokiiltirel ge¢misleriyle katilim
saglamaktadir. Farkli kiltiirler bir araya gelmekte oldugundan farkli topluluklar bir
arada yasamanin bir yolunu bulmak zorundadir. Bu asamada sosyokiiltiirel uyumun
saglanmasi ¢cok onemlidir. Sosyokiiltiirel uyumun saglanmasi anlaminda sosyal bilgiler
egitimine biiylik sorumluluk diismektedir. Ciinkii Sosyal Bilgiler ad1 sosyallesme ve
sosyal uyuma ulagma ile anilan tek derstir (Safran, 2008, s. 6-7).

Gog¢ sonucu farkli kiiltiirler karsilagmakta ve insanlarin bir arada yagama deneyimi
icin uyum saglama siireci olusmaktadir. Ancak siirecin uyumsuzluk ve catisma ile
ilerlemesi de s6z konusu olabilmektedir. Bu sorunlarin ¢oziimii farkli nedenlere
dayanan go¢ olgusunun kiiresel degerlendirmesini yapmaktan ge¢mektedir (Akinci
Nergis ve Gedik, 2015, s. 61). Diinya’da ve Tiirkiye’de bu sorunlar i¢in ¢dziim
arayiglart devam etmektedir. Egitim kurumunda ozellikle soruna ¢oziim arayislari
baglaminda bilimsel c¢alismalar yiiriitiilmektedir. Ozellikle temel varolus amaci
sorunsuz bir sosyal hayat yaratmak olan sosyal bilgiler alaninda bu ¢aligmalar devam
etmektedir.

Sosyal bilgiler dersinde gd¢ sonucunda olusan farkli kiiltiirel yapilar, demokratik
degerler altinda, birbirlerine saygi ¢ergevesinde bir arada yer alabilir. Siifinda
kiiltiirleraras1 saygi ve sevgi atmosferini yerlestirmek icin sosyal bilgiler 6gretmeni
ayrica; her kiiltiiriin kendine has ozellikler barindirdigi, her kiiltiiriin korunmay1 hak
ettigi, zayif ve giiglii yonleri bulunmakla birlikte her kiiltliriin esit muamele gérmesi
gerektigi, glinlimiizdeki hemen tiim tilkenin farkl: kiiltiirlerden meydana geliyor oldugu,
kiiltiirel farkliliklar1 ortak noktada bulusturan toplumlarin ortak degerlerinin 6n plana
cikarilmas1 gerektigi, oteki kiiltiire yonelik onyargi ve kalip yargilarin toplumsal barist

bozabilecegi, demokratik yasamin her kiiltiire saygi duymakla saglanabilecegi gibi
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hususlar1 6n plana ¢ikarmalidir (Ersoy, 2018, s. 154-155).

Bulundugu mekandan bagka bir mekana ekonomik vs. nedenlerden kaynakli veya
farkl1 yasam kosullarinda veya ¢evrede yasamak i¢in kendi istegiyle go¢ eden gécmen
ile yasadig1 zor kosullar, siddet olaylari, dogal afet ve can giivenligi gibi zorunlu
nedenlerle mecburi olarak mekan degisikligi yapan miiltecinin gé¢ etmeleri sonucu yeni
bir ¢evre ile karsilagsmalar1 s6z konusu olmaktadir. Bu nedenle karsilasilan yeni sosyal
cevreye uyum gosterilmesi gerekmektedir. Gelinen kiiltiir ile var olan kiiltiir arasinda
cesitli farkliliklar olacaktir. Bu bakimdan gd¢ edenlerin go¢ sonrasi kiiltiirel uyum
saglamas1 gerekmektedir. Ayni sekilde g¢esitli siyasi sorunlar yasanmasi da
muhtemeldir. Bu sorunlar bir yoniiyle vatandaslik haklar ile ilgili veya miiltecilik
haklari ile ilgili de olabilmektedir. Ayrica gé¢ etmis bireyin de statiisine gore (gd¢men,
miilteci, si@inmaci, sartli miilteci, gegici koruma statiisii gibi) c¢esitli haklar
bulunmaktadir. Bu haklar dogrultusunda hizmet almasi1 gerekmektedir. Go¢iin sonuglari
arasinda kiiltiirel gatigma olabilecegi gibi kiiltiirel uyum da saglanabilir. Ozellikle
ilkokul ve ortaokullarda yer alan sosyal bilgilerin go¢ sonrasi kiiltiirel uyum ile ilgili
Ozgiin iceriklere ve tasarimlara ihtiya¢ duyacagi agiktir. Go¢ sonrasinda goc edilen
mekanda farklh kiiltiirler bir araya gelebilmektedir. Farkli kiiltiirlerin bir arada uyum
icinde yasamalari amacia hizmet eden kapsayici egitim anlayist da tiim diinyada
giderek kabul gérmektedir. Kapsayici egitimin ozellikle sosyal bilgiler alaninda ise
kosulmasi, temelleri ve amaci birbiriyle Ortiisen sosyal bilgiler ve kapsayict egitimin
etkili bir sekilde bir arada yer almalarina olanak saglayacaktir.

Problem ¢6zmebecerisini edinme baglaminda sosyal bilgiler 6nemli bir derstir.
Sosyal bilgiler, 19. yiizyilin sonlar1 ve 20. ylizyilin baslarinda Amerika’dapatlak
verensosyokiiltiirel ve sosyoekonomik problemlere ¢6ziim bulmak i¢in bir ihtiya¢ olarak
ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda sosyal bilgilerin giiniimiizdeki en biiyiik islevi bu “sorun
coziiciilik” islevidir. Sosyal Bilgiler egitimi bir iilkede belirli sosyal, kiiltiirel veya
ekonomik sorunlara ¢6ziim olabilmelidir (Bilgili, 2015, s.2). Tiirkiye’de de programlara
yansidigr sekilde Ogrencilerin problem ¢6zme becerisi edinmeleri beklenmektedir
(MEB, 2018a, s. 9). Kapsayict egitim yaklasimi, dezavantajli bireyin diger bireylerle
ayn1 ortamda ayni1 haklara sahip olarak egitim almasini savunur. Bu baglamda kapsayici
egitim icin sosyal uyum c¢ok onemlidir. Esit haklara sahip ve sosyal uyum sahibi bir
birey bunu ancak toplumsal kurallar1 taniyarak, akranlar1 ve cevresiyle sosyalleserek

saglayabilir. Ancak sosyal hayat ¢esitli sorunlarla doludur. Hayatta siirekli karsilasilan
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sorunlarin ¢Oziimii saglanamazsa sosyal uyum ve dolayisiyla kapsayici egitimin en
onemli ilkesi olan sosyalleserek esit statiide Ogrenme saglanamayacaktir (Bektas
Oztaskin, 2018, s. 2). Bu baglamda bireyin hayatta karsilastign problemlere ¢dziim
liretmesi i¢in esit statiide sosyalleserek egitim almasi sosyal bilgiler dersinin ve
kapsayici egitim yaklagiminin ortak hedefidir.

Mekansal analiz boyutunda degerlendirdiginde, sosyal bilgilere gore insani
mekanla kurdugu iliski saglikli olmalidir. Insanin, kendisine has 6zellikler barindiran
fiziki ve sosyal ¢evresi demek olan mekan, insan hayatina biiyiik bir anlam katmaktadir.
Insan ve mekan arasindaki bu anlamli bagin zayiflamasi veya kopmasi anlamina gelen
g6¢, hem go¢ eden icin hem de gogiin yasandigi mekanda yasayan icin bliyiik ¢capl bir
degisim anlamina gelmektedir (Ekici ve Tuncel, 2015, s. 9-11). Sosyal BilgilerDersi
Ogretim Programinin, 6zel amaglar1 icerisinde “Yasadigi ¢evre ile diinyanmn genel
cografi Ozelliklerini taniyarak insan ile c¢evre arasindaki etkilesimi agiklamalart ve
mekani algilama becerilerini gelistirmeleri” amaci yer almaktadir (MEB TTKB, 2018, s.
8). Bu bakimdan insanin yasadig1 ¢evreye uyum saglamasi ile birlikte bu uyumun
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel boyutlarda gerceklesmesi gerekmektedir.

Iletisim boyutunda ele alindigindasosyal bilgiler dersinde saglikli iletisimin
onemli oldugu ifade edilmistir. Sosyal BilgilerDersi Ogretim Programinda “Toplumsal
iligkileri diizenlemek ve karsilastig1 sorunlar1 ¢ézmek i¢in temel iletisim becerileri ile
sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri” amaci yer almaktadir.
Bu bakimdan Tiirkiye’deki yabancilar veya diinyanin herhangi bir yerinde go¢ eylemi
gerceklestirmis olanlar, karsilastiklar1 yeni ¢evrede g¢esitli sorunlarla yiiz yiize
gelmektedirler. Bu bireylerin bu sorunlar1 ¢dzebilmek igin cesitli temel iletisim
becerileri edinmeleri ve sosyal bilimlerin yontemlerini kullanarak karsilastiklar
sorunlara ¢oziim iiretebilmeleri gerekmektedir. Bu bakimdan sosyal bilgiler dersi sadece
toplumun yerlilerinin degil topluma goé¢ yoluyla yeni katilmis yabancilarin da
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozebilmeleri i¢in gerekli donanima sahip olmalarini saglamak

amaciyla tasarlanmis bir derstir (Gedik, 2018, s. 293).

2.3.2. Sosyal bilgilerde 6gretim ilkeleri
Sosyal bilgiler disiplinleraras1 yaklagimla tasarlanmistir ve toplu 0Ogretim
sistemiyle ele alinmalidir. Go¢ eylemi, géc eylemini gerceklestiren bireyler, go¢ sonrasi

kiiltiirel uyum, kiiltiirel uyumun bir pargasi olarak sosyalizasyon siireci, sosyalizasyon
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stirecini saglamanin énemli bir boyutu olarak uygun egitim hizmetlerinin sunulmasi gibi
problemler, sosyal bilgiler dersinin sundugu disiplinlerarasi yaklasimi esas alan toplu
Ogretim sistemiyle birlikte ele alinmalidir. Bu baglamda kapsayici egitim yaklasimu,
toplu 0gretim sistemiyle de biiyiik 6l¢iide bagdasmaktadir.

Sosyal bilgiler egitiminde temel ilkeler {i¢ boyut etrafinda sekillenmistir. Zaman
algisi, mekansal analiz ve sosyokiiltirel uyum. Bu baglamda temel ilkelerin

detaylandirilmis sekli asagida sunulmustur:

Zaman
ecmi
(Eu;ijn?' Alan ve ders
gelecek) boyutu
Bilgi temeli

Gocuga gorelik Mekansal
analiz
m

Temel
Etkili vatandasg Sosyalizasyon
yetistirme

ilkeler
Sekil 2.3. Sosyal bilgilerin temel ilkeleri (Tay, 2018, s. 7-11)

Sekil 2.2°deki sosyal bilgilerin temel ilkeleri kapsayicit egitim ile iliski
igerisindedir. Ornegin etkili vatandas yetistirme sosyal bilgilerde oldugu gibi kapsayici
egitim yaklagiminda da oldukg¢a Onemlidir. Sosyal bilgiler 6gretimi etkili vatandas
yetistirmeyi hedeflemektedir (Ersoy, 2018, s. 152). Kapsayict egitimde de bireyin iyi,
etkin ve etkili vatandas olmasi vurgulanir (Dedeoglu ve Yilmaz Atman, 2022, s. 263-
264).

Kiiltiirleme ilkesi de ayn1 sekilde toplumun kendi vatandaslarini kiiltiirleme gorevi
baglaminda kapsayict egitim tarafindan olduk¢ca Onemsenmektedir. Toplumlarin
bireylerine yonelik kiiltiirleme faaliyetleri sosyal bilgilerde ele alinir. Hatta sosyal
bilgiler dersinde kiiltiirlemenin temel ilkelerden biri olmasi sosyal bilgilerin toplumsal
degerleri yagsatmada edindigi misyon ile iliskilidir (Tay, 2018, s. 8-9). Kapsayic1 egitim
yaklasimi da kiiltiirlemenin 6nemine inanir. Kapsayici egitimde kiiltlirleme insan haklari

ve degerler egitimi baglaminda gerekli goriilmektedir. Ozellikle kiiltiirlere duyarh
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egitim ¢ocugu her yonden gelistirmektedir (Sar1 ve Turhan Tiirkkan, 2019, s. 130-131).

Sosyal bilgiler dersi, ¢ocuga gore tasarlanan bir derstir. Cocugun alg1 gelisimine
uygun Ogretme Ogrenme siireci yonetilmeli ve yiiriitilmelidir. Cocuklar, yasadiklari
cevreyi kiiresel boyutta algilamaktadirlar. Bundan dolayi, Sosyal bilgilerin ¢ocugun
farkliliklarin1 gézetmesigerekmektedir. Cocuklarin bireysel farkliliklarina uygun olarak
cocuga goOre tasarlanmasi gereken sosyal bilgiler dersi i¢in derste bireysellestirme
onemlidir (Sozer, 1998, s. 75-76). Bu baglamda kapsayici egitim yaklasimi da ders ve
etkinliklerin bireylerin 6zel ilgi, ihtiya¢ ve hazirbulunusluklarina gore gelistirilmesini ve
O0grenme ortamlarinin ¢ocuklarin 6zel bireysel ve kiiltlirel gereksinimlerine uygun bir
sekilde tasarlanmasin1 6ngdrmektedir (Ainscow, 2005a, s. 110-113; Mitchell, 2008, s.
27-29; Uysal ve Uysal, 2021, s. 133).

Sosyal bilgiler 6gretiminde ¢ocuga gorelik ilkesi, bireye verilecek egitimin onun
zihinsel yapisina, gelisimine, olgunlasma diizeyine uygun olmasi demektir. Ciinkii
sosyal bilgiler dersi her bireyin kendine 6zgii oldugunu kabul etmektedir (Koksal, 2018,
s. 44). Kapsayict egitim yaklagiminda da bireysel farkliliklar 6nemsenmektedir.
Cocuklarin bireysel farkliliklarini dikkate alacak Ogretimde farklilastirma stratejileri
oncelenmektedir (Dedeoglu ve Yilmaz Atman, 2022, s. 299).

Sosyal bilgilerde insan hayati bir biitiindiir ve hayat1 konu olan sosyal bilgilerin de
hayat1 kendi biitiinselligi igerisinde islemesi gerekmektedir. Kapsayici egitim yaklagimi
bilgi, beceri ve deger temelini biiyiik 6l¢iide sosyal bilgilerin kaynaklarindan almakta ve
hayat1 kendi biitiinselliginde ele almaktadir. Hayatin biitiinselligi ile yaklagim,
disiplinlerarast bir calismay1 gerektirir. Bu baglamda hem sosyal bilgilerin hem de
kapsayici egitimin ¢aligma alani disiplinlerarasi bir ¢alisma 6rnegi sergilemektedir.

Sosyal bilgiler bilimsel bilgiyi edinmede bilimsel yontemlerle elde edilmis sosyal
bilimlerin verilerinden yararlanmaktadir (Tay, 2018, s. 10). Kapsayic1 egitim ¢aligsmalari
da sosyokiiltiirel agirlikli calismalar olarak sosyal bilimlerin ve sosyal bilgilerin
caligmalarindan yararlanmaktadir. Kapsayici egitimde eylem arastirmalar1 6nemli bir
yer tutmaktadir (Baykara Ozaydinlik, 2019, s. 14).

Sosyal bilgiler dersinde zaman algis1 ¢ok dnemlidir. Gegmis, bugiin ve gelecek
biitlinselligi tiim alana etkin bir sekilde uygulanmaktadir (Tay, 2018, s. 10-11).
Kapsayici egitim yaklasimi da ge¢misi bugiin ve gelecekle birlestirir.

Bir disiplinden daha fazlas1 olan sosyal bilgiler dersi ve bir dgretim programi ve

bir 6gretim alanit olan sosyal bilgilerin her asamasi disiplinlerarast bir c¢aligmanin
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{iriiniidiir (Kaya ve Oner, 2017, s. 4). Kapsayici egitim yaklasimi da disiplinleraras: bir
yaklagimdir. Bu bakimdan toplulastirilmis anlayis kapsayici anlayisi gerektirmektedir.
Sosyal bilgilerde kronoloji bilgisi olduk¢a 6nemlidir. Bu derste egitim igerikleri
gecmise dayalr bugiin hazirlanmaktadir ve kiiltiiriin egitim igerikleri yoluyla gelecek
nesillere aktarilmasi gerekmektedir (Tay, 2018, s. 11). Kapsayici egitim yaklasiminda
da kronoloji bilgisi 6nemsenmektedir. Diin, bugiin ve yarin bir arada ele alinmalidir.
Sosyal bilgilerde mekan kavrami oOnemlidir. Cocugun yasadig1i cevreyi ve
Diinyanin cografi yapisini bilmesi gerekmektedir (Yildirim, 2018, s. 132). Kapsayici
egitim yaklagiminda da yasanilan mekanin egitim ortamlarina etkisi dnemlidir. Ayni
zamanda mekanla iliskisi insan1 gelistiren ve farkli kilan etmenlerden biri olmaktadir.
Sosyal uyumun saglanmasi sosyal bilgiler alan1 ve dersinin en temel amaglarindan
biridir. Kapsayici egitim yaklagimi1 da dezavantajli bireylerin yeni toplumlarinda sosyal
uyum saglamalarma doniik egitim anlayisindadir. Sosyallesme sosyal bilgilerin temel
hedefidir (Kaya ve Oner, 2017, s. 12-13). Kapsayici egitimde dezavantajli 6grenci
sosyalleserek 6grenme ortamina dahil edilir.
Sinifinda yabanci uyruklu Ogrenci bulunan sosyal bilgiler 6gretmeni,
ogrencilerinin sosyal bilgilerin temel ilkelerine uygun olarak
sosyallesmesinisaglamalidir. Bu baglamda yukarida islendigi sekliyle sosyal bilgilerin

temel ilkeleri ile kapsayici egitimin temel ilkeleri biiyiik bir uyum igerisindedir.

2.3.3. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda kapsayici egitim yaklasimiyla drtiisen
icerikler yer almaktadir. Bu anlamda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer
alan adalet, saygi, sevgi, dostluk, esitlik, 6zgiirliik, baris gibi kok deger ve degerler aym
zamanda kapsayici egitimin de degerleridir. Bu degerler ile kapsayict egitim
yaklasimiin temel degerleri drtiismektedir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programida
yer alan empati, iletisim, isbirligi, kalip yargi ve Onyargiyr fark etme, karar verme,
problem ¢dzme, sosyal katilim gibi beceriler kapsayici egitim yaklagimina uygun olarak
tasarlanmig Ogrenme ortamlarinda uygulanacak beceriler arasinda yer almaktadir.
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan &zel amaglardan kapsayici egitim

yaklagimi ile ortiisen 6zel amaglara Tablo 2.11°de yer verilmistir (MEB, 2018, s. 8).
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Tablo 2.11. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki kapsayici egitime uygun ézel amaglar

Simif Ogrenme Alami Ozel Amaclar

4. Smif  Birey ve toplum Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli
insan olmanin énemini ve yollarini bilmeleri,

4. Smuf  Kiiresel Ulkesini ve diinyay ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri,

baglantilar

4. Smif  Birey ve toplum Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varmasi.

5.Smif  Birey ve toplum Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlar1 ¢6zmek igin
temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve
yontemlerini kullanabilmeleri,

5.Smif  Etkin vatandaghik  Katilimin dnemine inanmalari, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii
icin goriisler belirtmeleri,

6. Smif  Etkin vatandaslik ~ Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve
kuruluslarin yasalar 6niinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

7. Simf Kiiltiir ve miras Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siire¢lerini ve giiniimiiz Tiirkiye’si izerindeki
etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore
diizenlemeleri,

7.Smf  Insanlar, yerler ve  Yasadigi gevre ile diinyanin genel cografi dzelliklerini taniyarak insan

gevreler

ile ¢evre arasindaki etkilesimi agiklamalari ve mekani algilama
becerilerini gelistirmeleri,

Tablo 2.11°de gériildiigii {izere Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin zel

amaclar kapsayici egitim yaklasiminca benimsenen Ogretim ortamlarinda katilimin

arttirilmasi, demokratik degerlerin benimsenmesi, esitligin saglanmasi gibi konular ile

oldukca iligkili bulunmaktadir. Benzer bir iliski Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programinda yer alan kazanimlarla da kurulabilmektedir. Programinda kapsayici egitim

yaklagimiyla Ortiisen kazanimlarin bir kismima Tablo 2.12°de yer verilmistir (MEB,

2018, 5. 13-25):

Tablo 2.12. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki kapsayici egitime uygun kazanimlar

Simf Ogrenme Alan Ozel Amaclar
4. Smif  Birey ve toplum Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar: Farkli
yeteneklere, begenilere ve kisilik 6zelliklerine sahip bireylerin yani sira
dezavantajli (engelli, yoksul, devlet bakimina muhtag veya kronik
saglik sorunlar1 yasayan) bireylerin durumlarina da deginilir.
4. Smif  Birey ve toplum Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygi ile karsilar.
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Tablo 2.12. (Devam) Sosyal BilgilerDersi Ogretim Programindaki kapsayici egitime uygun kazammlar

Simif Ogrenme Alami Ozel Amaclar

4. Smif  Etkin vatandaslik  Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler verir: Cocuk Haklarima
Dair Sozlesme’deki maddeler ele alinir.

4. Smuf  Kiiresel Farkli kiiltlirlere sayg1 gosterir.

baglantilar

5.Smif  Birey ve toplum Sahip oldugu haklarinin farkinda olan bir birey olarak katildig1
gruplarda aldig1 rollerin gerektirdigi gérev ve sorumluluklara uygun
davranir.

5.Smf  Kiiltiir ve miras Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki roliinii analiz
eder.

5.Smif  Etkin vatandaslik ~ Temel haklart ve bu haklar1 kullanmanin 6nemini agiklar: Temel
haklardan katilim ve diisiince 6zgiirliigii hakki tizerinde durulur.

5.Smif  Kiiresel Cesitli tilkelerde bulunan ortak miras 6gelerine 6rnekler verir:

baglantilar Ulkemizden ve diinyanin farkli iilkelerinden 6rnekler secilerek ortak
mirasin anlami tizerinde durulur.

6. Smif  Birey ve toplum Toplumda uyum igerisinde yasayabilmek i¢in farkliliklara yonelik 6n
yargilari sorgular: Farkli kisi ve gruplara kars1 zaman zaman rastlanan
kalip yargi ve 6n yargi 6rnekleri incelenir. Toplumsal birlikteligin 6zel
gereksinimli bireylerin yani sira farkli sosyoekonomik gruplara mensup
olanlar ile farkl: etnik, dini ve mezhepsel aidiyetlere saygi duymay1
gerektirdigi iizerinde durulur.

7.Smif  Birey ve toplum fletisimi etkileyen tutum ve davramslari analiz ederek kendi tutum ve
davranislarini sorgular.

7.Smif  Insanlar, yerler ve  Ornek incelemeler yoluyla gociin neden ve sonuglarimi tartisir.

cevreler

7.Smif  Kiresel Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilart sorgular.

baglantilar

Tablo 2.11 ve Tablo 2.12°de belirtildigi gibibu dersin 6gretim programindaki

kazanimlarda bireysel farkliliklaronemsenmekte, bireysel farkliliklara uygun 6grenme

ortamlar1 tasarlanmasi gerektigi belirtilmektedir. Ayn1 zamanda, kiiltiirel degerlere ve

farkli kiiltiirlere saygi duyulmasi ve bu kiiltlirlere 6n yargili olunmamasi gerektigi

savunulmaktadir. Bununla birlikte programda; katilim, isbirligi, 6gretme Ogrenme

siirecine Onerilerde bulunma gibi kapsayici egitim yaklasgimmin uygun buldugu

hususlara da yer verilmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ol¢me-degerlendirme yaklagimi

boliimiinde bireysel farkliliklara duyarliblgme-degerlendirme savunulmaktadir. Her

cocuga hitap eden tek tip Olgme-degerlendirme tekniginin uygun olamayacagi
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belirtilmektedir. Buna gerekge olarak da Ogrenci basarisinin tek bir teknikle ortaya
konulmasinin olanakli olmadig1 gergegi gosterilmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programidlgme ve degerlendirmede bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasimi ongormektedir. Kapsayic1 degerlendirmelerde de ayni sekilde yapilacak
degerlendirme etkinliklerinin bireyin farkli bireysel o6zelliklerine uygun olmasi
savunulmaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programiayni zamanda yapilacak dlgme
ve degerlendirmelerde sadece “bilme (diislince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)” ve
“yapma (eylem)” i¢in de degerlendirme yapilmasini 6nemli gérmekte, ¢ok odakli 6l¢me
degerlendirme yapilmasini ilkesellestirmektedir. Bu programda yer alan dgretmenlerin
ve Ogrencilerin bir arada katilim saglayarak Olgme-degerlendirme yapmasi geregi ve
bireysel Ozelliklerin zamanla degisebilirligi gerceginden hareketlekazanimlarin siireg
icerisinde tekrarli olarak Olgme-degerlendirmeye alinmasi geregi gibi degerlendirme

konular1 da kapsayici degerlendirme anlayisiyla ortlismektedir.

2.4. Mesleki Gelisim Program

Bu baslik altinda mesleki gelisim kavrami ve mesleki gelisim modellerine yer
verilmigtir. Bu baglamda mesleki gelisim kavrami tanimlanmig, mesleki gelisim
modelleri lizerinde durulmustur. Daha sonra da program gelistirme kavrami tanitilmis
ve Oonemli program gelistirme modelleri agiklanmistir. Ayn1 zamanda bu arastirmada

benimsenen modele yer verilmistir.

2.4.1. Mesleki gelisim

2.4.1.1. Mesleki gelisim kavrami

Biitiin 6gretim yaklasimlarinda oldugu gibi kapsayici egitimde de basariya
ulasilmasinda Ogretmenlerin nitelikleri 6nem tasir. Yiiksek nitelikli, iyl yetismis ve
meslege uygun bireylerin 6gretmen olarak istihdamini saglamak, 6gretmenlerin kisisel
ve mesleki gelisimini siirekli kilmak amaciyla MEB OYGM tarafindan hazirlanan
Ogretmen Strateji Belgesinde; adaylik siirecinden itibaren dgretmenlerin kisisel ve
mesleki gelisim faaliyetlerinin niteligini arttirmak gerektigi ifade edilmistir. Bu
Belgede, mesleki gelisim kavrami, “Birey, grup ve okulun dogrudan veya dolayl1 olarak
faydasina olmay1 hedefleyen ve smif i¢indeki egitimin kalitesine katkida bulunacak

bilingli ve planh faaliyetler ile dogal 6grenme tecriibelerinin tiimiiniin toplami” olarak
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tanimlanmistir (MEB OYGM,2017b, s. 2, 10, 17).S6nmez Akalm (2021, s. 4),mesleki
gelisimi, Ogretmenlerin 6gretme Ogrenme siirecini yonetme ve Ogrencileri tanima
boyutlarinda yeterliklerini gelistirmeyi amaglayan ve 6gretmenin meslek hayati boyunca

devam etmesi gereken siire¢ler biitiinii olarak tanimlamustir.

2.4.1.2. Mesleki gelisim modelleri

MEB, 6gretmenlik mesleginin genel yeterliklerini; (1) mesleki bilgi, (2) mesleki
beceri ve (3) tutum ve degerler olarak {i¢ ana baslikta incelemistir. MEB tarafindan
onemli bir mesleki beceri olarak degerlendirilen “Biitiin &grenciler ig¢in etkili
ogrenmenin gerceklesebilecegi saglikli ve gilivenli 6grenme ortamlari ile uygun 6gretim
materyalleri hazirlar” yeterligi ile egitim ortamindaki tasarimlarintiim bireyleri igermesi
gerektigi vurgulanir. Bu bakimdan 6gretmenin gorevi 6grenme ortamina tiim bireylerin
katilmimi saglamaktir. Sinifta bulunan dezavantajli tiim Ogrencilere yonelik egitim
yasantilar1 diizenlenmesi ve farkli bireylerden olusan sinifta ortak bir siif kiiltiirti
olusturarak 6grenciler aras1 uyumun ger¢eklesmesinin saglanmasi 1739 Sayili Milli
Egitim Temel Kanununda bir ihtisas meslegi olarak tanimlanan 6gretmenligin mesleki
gelisiminin temel unsuru olarak goriilmektedir (MEB OYGM, 2017a, s. 5-8).
Ogretmenlerin  mesleki gelisim alanlar1  ise alansal, kisisel, kurumsal ve
ogretimselseklinde siniflandirilmaktadir. Alansal gelisim, bir meslek sahibinin kendi
alan1 ve bransi dogrultusunda ilerlemesini ve gelismesini hedefler. Kisisel gelisim,
kisinin genel kiiltiir baglaminda ve giinliik yasam becerilerini gelistirebilme baglaminda
gerceklestirilen gelisimdir. Kurumsal gelisim, bir bireyin bir orgiitiin {iyesi olarak o
orgiitteki organize olusunu tanimlar ve bu oOrglitteki takim ¢alismasina, etkin katilima,
sorun ¢dzme ve iletisime, kurumun kiiltiiriine ve isleyisine adapte olmaya katki saglar.
Ogretimsel gelisim ise Ogretimin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
stireclerindeki gelisimi tanimlamaktadir (Kiirtim, 2007, s. 22). Bu ¢alismada katilimci
Ogretmenlerin Ogretimsel gelisimlerini saglamak hedeflendiginden 6gretimsel gelisim
alan1 esas alinmustir.

Ogretimsel gelisim, dgretimin iyilestirilmesine odaklanmaktadir. Bu baglamda
Ogretimin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi saglanir ve teknoloji tiim siirece
dahil edilir. Ogretimsel gelisimde, akademik basarmin arttirilmasi, etkin kaynak ve
materyal kullanimi, 6grenmeye odaklanma, hem o&gretmen ve hem 6grencinin

derslerden ve programdan duydugu hazzi arttirma Onemsenmektedir. Bu nedenle
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ogretmenlerde mesleki gelisime yonelik olumlu tutum edindirmek hedeflenmektedir
(Diamond, 2002, s. 4).

Gulamhussein (2013, s. 20-22), 6gretimsel gelisim modellerini, egitmenlik modeli
ve profesyonel 6grenme toplulugu olarak iki baslikta incelemistir. Profesyonel 6grenme
toplulugunda her katilimer isbirlikli bir sekilde ve esit olarak siirece dahil olup bir bir
araya gelerek bilgi paylasiminda bulunulur. Egitmenlik modeliise bir uzmanin kendi
meslektaglarina yonelik sundugu ve onlarin 6gretimsel gelisimlerine katki sunmak
amaciyla verilen mesleki egitim modelidir. Egitmenlik modelinde verilen egitimin
teorik ve pratik boyutlart bulunmaktadir. Teorik boyutta verilmek istenen program
icerigi bilgi, beceri, deger ve tutum olarak hizmet i¢i egitim formatinda verilir. Daha
sonra da bu egitimin kaliciligin1 saglamak i¢in uygulamaya gegilir.

Bu calismada egitmenlik modeli benimsenmistir. Egitmenlik modelinin
benimsenmis olmasinin nedeni aragtirmacinin uzman olarak egitimci roliinii iistlenmesi
ve MGP egitimini kuramsal ve wuygulamali olarak isleyecek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Temel almman egitmenlik modeli kapsaminda, ilk olarak
Ogretmenlere verilmek istenen egitim yaklagimlar: tanitilmistir. Bu yaklagimlarla ilgili
olarak yapilms arastirmalara da yer verilmistir. Ogretmenler siirecin her asamasinda
etkin bir role sahip olmustur. Birinci asama teorik asama olup bu asamada 6gretmenlere
egitim veren uzman egiticiler amaglara dayali olarak icerigi belirlemis ve icerikteki
konulara yogunlasmustir. Ikinci asama ise uygulama asamasi olup ogretmenler,
edindikleri kuramsal bilgileri kendi 6grenme ortamlarinda uygulamislardir. Bu siireg
boyunca Ogretmenler egitici tarafindan desteklenmis ve denetlenmislerdir. Daha sonra
kullanilan yontem, teknik ve stratejiler egitimin kuramsal ve uygulama agamalarinda
egitimci ve Ogretmenler tarafindan tartisilmistir. E8itmen, Ogretmenlerin uygulama
asamalarinda gozlem yapmis ve derslerden sonra egitimci 6gretmen ve katilimcilar bir
araya gelerek yapilan egitimi degerlendirerekyeniden ele almislardir. Bu modelde,
dongiisel bir siire¢ s6z konusu olup 6gretmenlerin 6grenme yasantilari boyunca
devamlilik saglanir. Egitim kuramsal ve uygulama boyutunda sonlandiginda da bu
egitimin programi Ogretmenin gelecek mesleki kariyerine 151k tutar ve Ogretmenin
mesleki yasaminda dongiisel siire¢ devam eder. Bu nedenle bu calismada da siirecteki

bilgi akis1 saglanmis ve dongiisellik onemsenmistir.
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2.4.2. Program gelistirme

Mesleki gelisim kapsaminda Ogretmenlere yonelik olarak yapilan program
gelistirme c¢aligmalari, Ogretmenlerin bilgi, beceri, tutum ve degerlerinde niteligi
artirmayr amaglar. Mesleki gelisim program gelistirme ¢aligmalar1 toplumsal
ihtiyaclardan kaynaklanabildigi gibi hizmetin gili¢lendirilmesi veya sosyoekonomik
kosullarin niteliginin arttirilmas1 amaciyla da yapilmaktadir. Ozellikle 8gretmenlerin
mesleki gelisimlerinin arttirilmasi yetismis insan kaynaklar1 yonetimi agisindan olduk¢a
gerekli goriilmektedir.

Hedef, icerik, Ogretme-0grenme siireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki
dinamik iliskiler biitiinii olarak tanimlanabilen (Demirel, 2014a, s. 5;Erisen, 1998, s. 79;
Keskin, 2015, s. 62-63) program gelistirme; yeni bir problemi ¢dziime kavusturmak
veya siire¢ igerisinde uygulamayi iyilestirmek amaciyla yiiriitiilmektedir (Celikoz, 2004,
s. 100; Erisen, 1998, s. 79).

Program gelistirme siirecinde hedefler ve Ogrencide hedeflenen davranis
degisikligi olarak kazanimlar dnceliklidir (Sonmez, 2009, s. 50-56; Akgiin, 2018, s. 51).
Hedefler programin lokomotifi olarak goérev alir. Programin diger ogeleri ona tabi
olarak iglevsellik kazanirlar. Bu nedenle; igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme
siiregleri hedeflere uygun tasarlanmak zorundadir. Programin ogeleri olan hedefler,
icerik, Ogretme-O6grenme siireci ve degerlendirmenin acilimlar1  su  sekilde
aciklanmistir(Demirel, 2014b, s. 29-32):

Hedefler benimsenen egitim felsefesinden etkilenir. Bu anlamda felsefi diisiince
asamali olarak teori, tasarim ve model hiyerarsisiyle uygulamaya konulmaktadir.
Program gelistirmelerde teorisyen ve tasarimcilar tarafindan ilgili faaliyetler yiiriitiiliir.
Program gelistirmede Oncelikle teorisyenler teori liretirler daha sonra da tasarimcilar
tasarimlar yapar ve uygun modeller dnererek uygulama siirecinde iyilestirme siirecine
katki sunarlar.

Kapsayict egitim yaklasimina uygun olarak Ogretmenlere yonelik olarak
tasarlanacak mesleki gelisim programlar1 kapsayici egitim yaklagiminin ilkeleri,
kuramsal temelleri ve amagclariyla ortiisiik olmalidir. Demirkol’a gore (2022, s. 68-72)
Ogretmenlere yonelik olarak ve kapsayict egitim yeterliklerini edindirmeye doniik
olarak gelistirilecek bir MGP’de bes modiil bulunmalidir. Bu modiilerden biri kapsayici
egitim yaklasimini tanitan bir igerige sahip olmalidir. Diger modiiller de kisisel gelisim,

kapsayict beceriler, mesleki beceriler ve uygulamalar olmalidir. Asagida bu modiiller ile
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ilgili detayl bilgilere yer verilecektir (Demirkol, 2022, s. 68-72):

1. Modiil- Kisisel Gelisim: Bu modiilde farkindalik, tutum, degerler ve evrensel
degerler ekseninde kisisel gelisim egitimi verilmelidir

2. Modiil- Kapsayici genel bilgiler: Bu modiilde kapsayict egitim yaklagiminin
tanimi, temel kavramlari, kuramsal temelleri, amaglari, gerekgeleri, kapsamu,
boyutlar1 ve ilkelerine yer verilmelidir.

3. Modiil- Mesleki beceriler: Bu modiilde egitim 6gretimi planlama, 6gretme
ogrenme ortamlar1 olusturma, 6gretme O6grenme siirecini yonetme ve dlgme
degerlendirmeye doniik genel 6gretmen yeterlikleri kazandirilmalidir.

4. Modiil- Kapsayici beceriler: Is birligi, etkili iletisim, yansitict diisiinme gibi
kapsayici becerilere yer verilmelidir.

5. Modiil- Deneyim: Bu modiilde uygulamaya yer verilmelidir. Ogretmenler
kapsayict egitim yaklasgimi dogrultusunda ders ve etkinlik planlamals,

etkinlikleri uygulamali ve uygulanan etkinlikleri degerlendirmelidir.

2.4.2.1. Program gelistirme tasarimi ve modelleri

Egitim programinin tasarim ve gelistirilmesiireci, programda yer almasi gereken
unsurlarm belirlenmesine ydnelik yapilan calismalar igerir. Bir program tasarisi “lyi
bir programda hangi 6geler yer almalidir?” sorusunu sorarak baslamalidir. Program
tasarist 0gretim programinin temel 6geleri olan hedef, igerik (konu alani), 6grenme
yasantilar1 ve degerlendirme arasinda dinamik bir iliski barindirmak durumundadir
(Adigtizel, 2017, s. 185-188; Demirel, 2014, s. 43-45).

Program tasaris1 dnemli su dort soru ile baslamalidir: (1) Ne yapilmalidir? (2)
Konu alani neleri i¢ermelidir? (3) Hangi 6grenme yontem, teknik, strateji, stil, kaynak
ve etkinlikler kullanilmalidir? (4) Sonuglar1 degerlendirmek i¢in hangi 6lgme teknikleri
ve Olgme araglar1 kullanilmahdir? (Kelly, 2009, s. 20; Posner, 2004, s. 15).Program
tasaris1 yaklasimlari; konu merkezli program tasarisi, 6grenci merkezli program tasarisi
ve problem (sorun) merkezli program tasarisi olmak {izere ii¢ ana baslikta
incelenebilmektedir (Demirel, 2014, s. 44).

Bu ¢alismada problem merkezli program tasarisi ve 6grenci merkezli konu tasarisi
daha baskin olmugtur. Arastirma-uygulamada gelistirilen MGP, bir ihtiyactan ve
dolayisiyla bir problemden yola cikilarak gelistirilmistir. Bu yoniiyle bir probleme

¢Ozlim Onerisi sunmaktadir. Ayn1 zamanda &grencinin kendi 6grenmesinin aktif bir
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sorumlusu oldugu 6grenen merkezli yontem ve tekniklere dayanmustir.

Program gelistirme tasarimcilart {iriin olarak cesitli modeller 6nermislerdir. Bu
baglamda diinyada ve Tiirkiye’de ¢esitli modeller ortaya konulmustur. Ralph W. Tyler
modeli, Hilda Taba modeli, Taba-Tyler modeli, MEB program gelistirme modelive
Demirel (DEPGEM) modeli bunlar arasinda yer almaktadir. Tyler modeli, hedeflere
dayal1 ve akilcr bir program gelistirme modelidir. Taba modelinde ihtiya¢ belirlemeye
dayali timevarimsal bir program gelistirme anlayis1 bulunmaktadir. Taba-Tyler modeli,
Taba ve Tyler modellerinin bir sentezine ulasmay1 hedeflemistir. Tiirkiye’de gelistirilen
MEB program gelistirme modeli ve Demirel (DEPGEM) modelleri Taba-Tyler
modelinden esinlenerek gelistirilmistir (Cinoglu, 2017, s. 206-207; Demirel, 2014, s.
53-57; Erisen, 1998, s. 81;Stanley, 2009, s. 36-38; Tyler, 1993, s. 1). Bu calismada
Ogretmenlerin eyleme gegerek gereksinimlerine uygun tlimevarimsal bir program

gelistirmesini hedefleyen Taba modelinden esinlenilmistir.

2.5. Ilgili Arastirmalar
Ilgili calismalar yurt icindeki calismalar ve yurt disindaki ¢aligmalar olarak
siiflandirilmigtir. Bununla birlikte arastirma kapsami geregi, Sosyal Bilgiler dersinde

kapsayici egitim ve uluslararast gogmen ¢ocuklar ile ilgili caligmalar degerlendirilmistir.

2.5.1. Yurticinde yapilmis calismalar

Firat (2021) “Sosyal bilgiler dersinde kapsayicit egitim: Fenomenolojik bir
arastirma” isimli caligmasinda kapsayici egitim baglaminda 6gretmen deneyimlerine
odaklanmistir. Calisma ileyasadigimiz hayattaherkesin egitim olanaklarina esit olarak
ulasmasini saglamaya doniik ve toplumsal gelisimi saglamak i¢in ¢alisiimasi
amaglanmistir. Calismada amag, sosyal bilgiler dersi okutan 6gretmenlerin kapsayici
egitimi derslerine ne sekilde kattigini ortaya koymak olarak agiklanmistir. Calisma
fenomenoloji desenine gore yapilandirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu bes sosyal
bilgiler 6gretmeninden olugmustur. Yari1 yapilandirmis goriismeler, kisisellestirilmis
bilgi sunan formlar, gézlem formlari ve arastirmacinin kendi tuttugu giinliikler yoluyla
arastirmanin verilerine ulagilmistir. Tiimevarimsal analiz kullanilmistir. Sonug¢ olarak;
ogretmenlerin kapsayici anlayisa pozitif yaklastigi ancak bu yaklagimi uygulamayi
mevcut sartlarda miimkiin gérmedikleri ve bu nedenle kapsayiciligi kullanmadiklar

belirtilmistir. Ogretmenler kapsayici egitim derken ozellikle hep miilteci dgrencileri
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veya engellileri diistindiiklerini belirtmiglerdir. Derslerini bu 6grencileri dahil edecek
sekildeisleyemediklerini  belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica ogretim programini
kapsayict egitim baglaminda degerlendiremedikleriniifade etmislerdir. Arastirmada
Oneriler boliimiinde; Ogretmenlere kapsayict uygulamalara gore Ogretimsel gelisim
saglamalar, farklilastirmaya gitmeleri ve siiregte ¢esitlemeler yapmalar1 nerilmistir.

Sanli (2019) tarafindan “Tiirkiye’de Suriyeli ¢ocuklarin egitimi ve sosyal bilgiler
dersine entegrasyonlar1 hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri” tezi
calistlmistir. Bu c¢aligma kapsayict egitim baglaminda Ogretmen goriislerine
odaklanmistir. Suriyeli 6grencilerin kiiltiirel uyumlar1 arastirma konusudur. Calismanin
amaci, Suriyeli siginmacilarin nasil sartlar altinda yasam miicadelesi verdiklerini ve
yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koymak olarak belirlenmistir. Ayrica Suriyeli ¢ocuklarin
Tiirk egitim sistemine kazandirilmasi baglaminda nitelikli bir egitime erisimin nasil
miimkiin olabilecegisorgulanmistir. Aragtirmada nitel aragtirma yontemi benimsenmis
ve goriisme teknigi ile veriler toplanmistir. Nizip’tecalisan 22 6gretmen ile goriismeler
yapilmistir. Suriyeli ¢ocuklar hakkindaki goriisler betimsel analiz yontemi ile ele
alinmistir. Arastirma sonucunda; Suriyeli 6grencilerin yasadigl en biiylik sorunun dil
farklilig1 sorunu oldugu tespit edilmistir. Ayrica Suriyeli 6grencilerde aidiyet duygusu
eksikligi, iletisim sikintilari ve kiiltiirel uyum problemleri yasandigi ortaya konulmustur.

Alpaslan (2019) tarafindan,“Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Suriyeli 6grenciler
hakkindaki goriisleri” incelenmistir. Arastirmada O6gretmenlerin Suriyeli Ogrenciler
hakkindaki goriisleri ortaya konulmustur. Arastirmada, Antalya’ya bagli merkez
ilgelerdecalisan 6gretmenlerle goriismeler yapilistir. Nitel arastirma tekniklerinden yari-
yapilandirilmis goriisme ile 20 6gretmenden goriisler alinmis ve bu goriislere icerik
analizi uygulanmistir. Calisma sonunda ¢ocuklarin yasadiklari en 6nemli sorunun dil
sorunu oldugu goriilmiis ayrica Suriyeli O6grencilerde; iletisim kuramama, ders
katilimlarinda eksiklik, kendini ifade etmede giicliikler yasama gibi sorunlar oldugu
tespit edilmistir.

Tikman (2017) tarafindan, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin Suriye'den gelen
insanlara yonelik goriisleri degerlendirilmistir. “Sosyal bilgilergretmen adaylarinin
Suriye’den gelen insanlara yonelik goriislerinin degerlendirilmesi (Kilis 7 Aralik
Universitesi Ornegi)”isimli arastirmada, &gretmen adayr katilimcilara Suriyeliler
hakkinda ne diislindiikleri sorulmustur. Caligmanin amaci, bu diislincelerin

degerlendirilmesi olmustur. Arastirmada nitel arastirma yontemi ile olgubilim deseni
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benimsenmistir. Arastirmaya 30 Ogretmen adayr katilmis olup arastirmada veriler
goriisme formu araciligiyla elde edilmis ve icerik analizine tabi tutulmustur. Sonug
olarak Suriyeli bireylere yardim yapilmasinin uygun oldugu belirtilmistir. Bununla
birlikte bu yardimlar yapilirken Tiirkiye’ nin vatandaglari ihmale ugratilmamalidir.

Bayram (2019) tarafindan, “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime
yonelik alg1 ve uygulamalar1” isimli caligmaytiriitiilmistiir. Bu ¢calismada, genel olarak
farkl1 olan bireylerin 6grenme durumlarina yonelik 6gretmen algilar1 incelenmistir.
Arastirmadadgretmenlerdeki  kapsayict yaklasim hakkindaki goriislerini  ortaya
koyulmasi ve egitim gereksinimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmaya 325
ogretmen katilmistir. Arastirmada karma desen kullanilmistir. Arastirmada veri
toplamak amaciyla anket formu ve goriisme formu gelistirilmistir. Nicel verilerde
frekans, yiizde ve ki-kare analizleri, nitel verilerde ise igerik analizi uygulanmistir.
Arastirmanin sonucuna gore 6gretmenler kapsayici egitim hakkinda pozitif diisincelere
sahiptir. Ancak kapsayicilik hakkinda bilgileri yetersizdir. Smif icinde de yeterli
uygulama ve becerileri bulunmadigi da ayrica tespit edilmistir. Katilimcilara gore
toplumun bakis acisi, program ve uygulanabilir ortamlar saglama gibi konularda olumlu
caligmalar yapilirsa bu sorunlar agilacaktir.

Simgek (2019) tarafindan “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime
yonelik tutum ve Ozyeterlikleri ile sif i¢i uygulamalara iliskin goriislerinin
karsilagtirilmas1” ¢alismasi yiiriitiilmiistiir. Calismada genel olarak farkli olan bireylerin
o6grenme durumlari incelenmistir. Arastirmanin amaci, 6gretmenlerin mevcut kapsayici
egitim yeterliklerini ortaya koymak olarak tespit edilmistir. Iliskisel tarama
desenibenimsenmistir, Aragtirmanin katilimcilar1 Ankara ve Aksaray’da calisan 290
O0gretmen olmustur. Aragtirmanin  sonucunda Ogretmenlerin kapsayict egitim
yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu ifade edilmistir.

Oner (2022), “Kapsayici egitim yaklasimiyla sosyal bilgiler 6gretimi: Bir eylem
aragtirmasi”isimli arastirmayi caligmistir. Arastirmanin  amaci, kapsayic1 egitim
yaklasimina uygun olaraknasil bir sosyal bilgiler dersiislenmesi gerektigini ortaya
koymaktir. Calismada, kapsayici egitime gore islenen bir dersin 6grencinin bagarisina
etkisi ve smif ikliminin sekillenmesindeki rolii incelenmistir. Arastirmada eylem
arastirmasi deseni segilmistir. Veriler; uygulamaya dayali olarak elde edilmistir.
Uygulama kayit altina alinmistir. Gozlem, goriisme, giinliik gibi veri toplama teknikleri

kullanilmigtir. Veriler betimsel ve tematik igerik analizi ileanaliz edilmistir. Sonug
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olarak, kapsayici egitimin derslerde basariyla uygulanabilecegi ortaya konulmustur.

Coplii (2019) tarafindan “Go¢men Ogrenciler i¢in okul uyum programi
gelistirmeye yonelik bir taslak c¢alismasi” isimli arastirma yapilmistir. Calismada,
gbcmen ¢ocuklarin uyumu incelenmistir. Arasgtirmanin amaci, gogmen c¢ocuklar i¢in
ornek bir uyum programi gelistirmektir. Nitel desen benimsenmistir. Nigde’de gorev
yapan on ii¢ 6gretmenden, alt1 okul yoneticisinden, on dort gégmen 6grenciden on bir
velidengoriismeler yoluyla cesitli veriler elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda
miilteci c¢ocuklarin Tiirkce konusamama, iceddniik olmalari, utanga¢ olmalari,
motivasyonsuzluk yasamalari, hakaret iceren konusmalar kullanmalari, sert ve kaba
davranislar igerisinde bulunmalar1 gibi problemler yasadiklari ortaya konulmustur.
Ayrica; sosyallesememe, arkadaslariyla tartismalar yasama, iletisimsizlik, aidiyetsizlik,
ayrimcilia ugrayarak kiiltiirel uyumsuzluk yasama, devamsizlik, akademik basari
yetersizligi, sistemsel bir kisim yetersizlikler, evde ana dilleriyle konugmalari, boliinmiis
aileler bulunmasi, giivensiz hissetme ve belirsizlikgibi sosyal ve ekonomik
sorunlarlabag ettikleri ifade edilmistir. Arastirma sonucuna gore bu sorunlar; yoksulluk,
ana ve babanin ¢alismasi, ¢ocuklarin ¢alistirilmasi gibi durumlardan kaynaklanmaktadir.
Katilimc1r olan ogretmen ve okul yoneticileri de; miilteci ¢ocuklarin hangi
gereksinimleri oldugunu tespit edemediklerini, bu c¢ocuklarin kiiltiirlerine asina
olmadiklarini, bu c¢ocuklar i¢in ayrica zaman ayiramadiklarini, ders ortaminda gesitli
disiplin ve yonetim sorunu yasadiklarmi ve farkli teknikler kullanamama gibi sorunlar
yasadiklarini belirtmislerdir.

Unal (2021), “4. smif sosyal bilgiler dersinde uygulanan kapsayici egitim
etkinliklerinin Ogrencilerin sosyal kabul diizeylerine etkisi” isimli arastirmayi
ylrlitmistiir. Bu calismada, kapsayict etkinliklerin gé¢men 6grencilerin  sosyal
kabullerine etkisine odaklanilmistir. Calismanin amaci, ders ve etkinlik uygulamalarinin
ogrencilerde ne oranda sosyal kabul etkisi yaratabileceginin incelenmesidir. Arastirma
2018-2019°de Kayseri’de yiiriitiilmistiir. Arastirmada acimlayici sirali  desen
benimsenmistir. Olgek gelistirilmistir. Arastirma ile kapsayici yaklasima uygun ders ve
etkinliklerin ¢ocuklarin Tiirk 6grencilerce kabuliinli arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
Boylece cocuklarda Tiirkce o6grenmeye yonelme, sosyallesme, gelismis arkadaslik
iligkilerigdzlenmistir.

Sonug olarak yukarida ele alinan yurt i¢i ¢aligmalarda gégmen 6grencilere yonelik

kapsayict egitim uygulamalari, kapsayict 6gretmen deneyimleri ve sosyal bilgilerde
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sosyokiiltiirel uyum konularinin ele alindigr goriilmektedir. Yukaridaki ¢aligmalarda
genellikle kapsayici egitimin uygulamadaki durumu gozler 6niine serilmistir. Caligmalar
arasinda Ogretmenlerin kapsayici bilgi, kapsayict beceri ve kapsayici deger ve
tutumlarini gelistirici ¢alisma bulunmamaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin kapsayict
egitim yaklagimi ile ilgili olarak sosyal bilgileregitimi alaninda kapsayici egitim

yeterliklerinin gelistirilmesi ihtiyaci géze ¢carpmaktadir.

2.5.2. Yurt disinda yapilmis ¢calismalar

Brown and Palailogou’'nun (2016) “InclusiveEducation: perspectives on
pedagogy, policyandpractise” isimli ¢alismasinda uluslararasi 6l¢ekte yapilan kapsayici
egitim calismalaria yer verilmistir. Diinyadaki cesitli kapsayici egitim ornekleri farkl
iilkelerden secilen temalarla desteklenmistir. Arastirma kuramsal bir arastirma olup
ilgili alanyazin hakkinda bilgi vermistir.

Stubbs (2008) tarafindan “Inclusive education: Where there are few resources”
isimli bir arastirma yapilmis olup arastirmada kapsayict egitimin felsefi, sosyal,
kiiltiirel, tarihi ve hukuki temelleri irdelenmistir. Calismada diinya iizerinde gé¢ sonrasi
cokkiiltlirli toplumlarda kapsayici egitimin gerekliligi ve bir insan hakki oldugu
hususlar1 islenmistir.

UNESCO (2009) tarafindan “Policy guidelines on inclusion in education” isimli
aragtirma yayimnlanmigtir. Arastirmada gokkiiltiirliilik ve kapsayici egitim derinlemesine
tartigmaya acilmistir. Arastirma deseni nitel ¢alismalardan dokiiman analizi olmustur.
Aragtirma sonucunda; kapsayici bir miifredatin, ¢ocugun biligsel, duygusal, sosyal ve
yaratic1 gelisimine hitap ettigi ortaya konulmustur. Arastirmada kapsayici egitim
yaklasgiminin 21. ylizyil egitiminin dort temel diregine (bilmeyi, yapmayi, olmay1 ve
birlikte yasamay1 6grenmek) dayandigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin sonuglari
arasinda; kapsayici egitimin hosgoriiniin  gelistirilmesinde ve insan haklarinin
gelistirilmesinde aragsal bir role sahip oldugu vekiiltiirel, dini, cinsiyet ve diger
farkliliklar1 agmak i¢in giiclii bir ara¢ oldugu ortaya konulmustur. Bu ¢alismaya gore
ayn1 zamanda kapsayici bir miifredat cinsiyet, kiiltiirel kimlik ve dil gegmisini dikkate
alirsasadece ders kitaplarindaki degil ayn1 zamanda ve daha da onemlisi 6gretmenin
tutum ve beklentilerindeki olumsuz kalip yargilar1 da kirilacaktir.

Qvortrup and Qvortrup(2018) tarafindan yapilan “Inclusion: Dimensions of

inclusion in education” isimli ¢calismada tiim 6grencilerin egitim ortamina dahil edildigi

73



kapsayici1 egitimin boyutlar ortaya konulmustur. Ug boyutta 6neri yapilan arastirmada
katilimc1 6gretmenlerle bir nitel arastirma siireci yiiriitiilmiistiir. Gézlemlerle elde edilen
veriler sonucunda uygulama yapilan bazi siiflarda yabanci uyruklu ve dezavantajli 6zel
egitim ogrencilerinin 6gretme 0grenme siirecine yeteri oranda dahil edilmedigi ortaya
konulmustur.

Opitz, Schnepel, Krihenmann, Jandl, Felder and Dessemontet (2020) tarafindan
“Theimpact of special education resources and the general and the special education
teacher’s competence on pupil mathematical achievement gain in inclusive classrooms”
isimli ¢alisma yapilmistir. Calismada genel ve 0Ozel egitim sunan Ogretmenlerin
kapsayici siniflarda matematik dersindeki yeterliligi incelenmistir. Calismaya iki farkl
dil bolgesinden 1. siiftan 3. siifa kadar otuz dort kapsayici siiftan 567 6grenci ile
Ogretmenleri katilmistir. Cesitli okullara davet mektuplari génderilmis ve 6gretmenler
goniilli olarak katilmak isteyip istemediklerine karar vermistir. Davet edilen tiim
ebeveynler ¢ocuklarmin arastirmaya katilimi i¢in yazili onay vermistir. Calisma bir
okulda yil boyu karma desen yaklasimina uygun olarak gergeklestirilmistir. Nicel
boyutta veri toplamak i¢im anket kullanilmis ve 6grencilerin matematiksel basaris1 okul
yilinin basinda (Eyliil) ve sonunda (Haziran) test edilmistir. Kaynastirmaya yonelik
tutum ve mesleki matematik bilgisi lizerine 6gretmen anketleri okul yilinin basinda ve
calisma sonunda 6 ay sonra uygulanmistir. Simif yonetimi ile ilgili nitel veriler ve
bilgiler ise bir matematik dersinin videoya alinmasiyla toplanmistir. Calisma sonunda
Ogretmen yeterligini gelistirmeye doniilk uygulamada kullanilan ve normal siiflarda
matematiksel basar1 kazanimini etkiledigi bilinen degiskenlerin, smif yonetimi gibi
yeterliklerin gelistirilmesinde uygulama yapan kapsayici siniflarda hicbir etkisinin
olmadigi tespit edilmistir.

Kuyini, Yeboah, Das, Alhassan and Mangope (2016) tarafindan yilinda
“Ghanaian teachers: competencies perceived as important for inclusive education”
isimli aragtirma yiiriitiilmistiir. Sinifinda kapsayici egitim sunan Ganali 6gretmenler ile
yiriitiilen arastirmada kapsayict egitim i¢in Onemli olarak algilanan Ogretmen
yeterlikleri incelenmistir. Caligma, Gana'daki 6gretmenlerin kaynastirma siniflarinda
Ogretimlerinde onemli olarak gordiikleri 6gretim yeterliklerini kesfetmeyi amacglamistir.
Nicel bir arastirma yaklasimi kullanarak yiiriitiilen aragtirmada, Gana'nin iki cografi
bolgesinden 163 okul 6gretmeni “Kapsayict 6gretim icin algilanan yeterlilikler dlgegi”

baslikli 14 maddelik bir anketi doldurmus ve siniflarinda etkili olmak i¢in ihtiyag
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duyduklart destekleyici kaynaklar hakkinda acik uglu bir soruya cevap vermislerdir.
Veriler, ANOVA ve t testleri ile analiz edilmistir. Caligmaile kapsayici siniflarda egitim
materyallerini  uyarlamanin  ve davranigsal yonetimin diger yetkinliklerinin
uyarlanabilmesinin 6nemli yetkinlikler oldugu saptanmistir. Anketten elde edilen
verilerin analiz edilmesi sonucunda kapsayici Ogretim materyallerinin, destek
ogretmenlerinin, daha fazla egitimin smifta etkinlikleri ve basariyr artiracak temel
destek kaynaklar1 oldugu ve verimli bulundugu belirlenmistir.

Heng, Quinlivan and Plessis (2019) tarafindan yiiriitiilen “Exploring the creation
of a new initial teacher education (ITE) programme underpinned by inclusion” isimli
calismada kapsayic1 egitim smiflarindaki baglangic Ogretmen egitimi programinin
olusturulmasi ve arastirilmasi yer almistir. Aotearoa/Yeni Zelanda egitim sisteminde
kapsayici egitimin ne anlama gelebilecegini yeniden kavramsallastirmak amactyla yeni
bir baglangi¢ dgretmen egitimi programinin gelistirilmesinin altinda yatan kisitlamalari
ve firsatlar1 arastirmak amaclanmistir. Baglangic 6gretmen egitimi gelistirme firsati,
Yeni Zelanda Milli Egitim Bakanligimin talebi {izerine ortaya ¢ikmis ve arastirmada
yiiksek lisans diizeyinde program gelistirme c¢aligmasi yliriitiilmiistiir. Arastirmada nitel
yaklasimdan yararlanilmis ve Aotearoa’daki ge¢mis ve mevcut egitim programlarinda
kapsayici egitim anlayisinin insa edilme ve uygulanma yollarin1 arastirmak icin elestirel
sOylem analizi deseninden yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda egitim sistemindeki
tiim Ogrencilerin basarisint amaglayan program gelistirme faaliyetlerinde, dezavantajl
ogrencilerin de icinde bulunduklar1 sosyal, kiiltiirel, tarihsel, politik ve kurumsal
baglamlarin degisen dogasinin siirece dahil edilmesinin gerekli oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Valdivia and Montoto (2018) tarafindan “Teachers’ intercultural competence: a
require mentor an option in a culturally diverse classroom” isimli bir g¢aligma
yapilmistir. Bu calismada Kuzey Afrika’daki iilkelerden gd¢ edip Ispanya’nin
Katalonya bolgesine yerlesen ve yerli 6grencilerle kaynasik egitim goéren yabanci
uyruklu Ogrencilerin de yer aldigi kapsayici smiflarin 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi
yeterlik durumlar1 incelenmigtir. Arastirmada, karma yontemli nicel ve nitel
degerlendirmeler kullamlarak, Katalonya, Ispanya'daki ilkokul 6gretmenlerinde
kiiltiirleraras1 yeterliligin gelistirilmesine iliskin kesifsel bir calisma rapor edilmistir.
Arastirmada katilimc1 6gretmenlere kiiltiirlerarasi yeterlik anketi uygulanmis ve gozlem

ile goriisme teknikleri araciligiyla veri toplanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin
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bilgi, beceri, deger ve tutum boyutlarinda kiiltiirleraras1 yeterliklerinin gelistirilmesi
gerektigi ortaya konulmustur.

Yu (2019) tarafindan hazirlanan “Head Start Teachers’ Attitudes and Perceived
Competence Toward Inclusion” isimli ¢alismada kapsayici egitim caligmalarinda gorev
alan 6gretmenlerin tutumlar1 ve algilari incelenmistir. Caligmaya 18 siniftan 41 ¢gretim
uzman (18 basogretmen ve 23 Ogretim asistani) katilmistir. Katilan 6gretmenlerin
cogunlugu, ii¢ erkek oOgretmen disinda kadin olmustur. Arastirma karma desen
aragtirmasi olarak yiiriitilmistiir. Nicel boyutta 6gretmen anketi uygulanmis ve veri
analizleri SPSS siirim 24.0 paket kullanilarak yapilmistir. Katilimcilarin gizliligini
saglamak i¢in, veriler SPSS'ye girilirken her ankete sayisal bir kod verilmistir. Veriler,
tanimlayict istatistikler, t testi, korelasyon ve tek yonli ANOVA kullanilarak
Ogretmenlerin  kaynastirmaya yonelik tutumlari ve algilanan yeterlikleri ile
Ogretmenlerin pozisyonlar1 (bas Ogretmen veya Ogretim asistani), yillar gibi diger
ogretmen degiskenleri arasindaki iliskileri incelemek i¢in analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda kapsayici egitim yaklasimina gore egitim verilen 6zel egitimlerdeki katilim
ile Ogretmenlerin bilgi ve becerilerini gelistiren kapsayict uygulamalarinin verimli
oldugu ortaya konulmustur. Katilimc1 6gretmenler kaynastirmayi, bireysellestirilmig
destek saglamak ve engelli cocuklarin bireysel ihtiyaclarini karsilamak icin talimatlarda
uyarlamalar yapmak olarak tanimlamislar ve kapsayici egitim yaklasimina uygun
O0grenme ortamlarina daha fazla materyal ve destek saglanmasi gerektigini
belirtmiglerdir.

Forlin and Chambers (2011) tarafindan yiirlitilen “Teacher preparation for
inclusive education: Increasing knowledge but raising concerns” isimli ¢aligmada
Ogretmen adaylariyla ¢alisilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin kapsayici
egitimle ilgili yetersizlikleribulundugu belirlenmistir. Arastirmada; adaylarin kapsayici
egitim yaklasiminin kuramsal temellerine iligkin bilgilerinin arttirilmasi, yeterliklerini
arttiracak hizmet ici egitimlerin verilmesi, kapsayici egitim yaklasiminin temel ilkeleri
olan dezavantajli gruplarda yer alan ¢ocuklarin 6gretme 6grenme siirecinde duyduklari
kayg1 ve stres oraninin azaltilmasina yonelik ders isleyecek sekilde yetistirilmeleri gibi
bulgulara ulasiimistir.

Galleto and Bureros (2017) tarafindan yiiriitiillen “Estimating Vulnerability in
Promoting Inclusive Education in the Philippines” isimli ¢aligmada 6gretmenlerin

kapsayict egitim programlari ¢alisilmistir. Filipinlerde gdg¢men Ogrencisi olan

76



ogretmenler i¢in kapsayiciligin; her ¢ocuk icin uygun, ilgili, karsilanabilir, topluluklari
icinde etkili egitim oldugu agiklanmistir. Yine de, kapsayici egitimin daha fakir ve
gelismekte olan iilkelerde insa edilmesi zor bulunmustur. Calismada, 6gretmen egitimi
programlari sunan Filipinler'deki devlet {iniversiteleri ve kolejlerin politikasi, miifredati,
materyalleri ve metodolojisi kapsayiciligin  zorluklar1 baglaminda incelenmistir.
Ulkedeki 6gretmen egitimi yiiksekokullarmin 89 dekanina uygulanan anket kontrol
listesi yardimiyla betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Dayaniklilik ve kirilganlhik
indekslerinin katsayilarin1 belirlemek i¢in temel bilesenler i¢in analiz modeli
kullanilmigtir. Calismasonucunda, iilkedeki 6gretmen egitimi kurumlarinin politika,
miifredat, materyaller ve metodoloji konusundaki zorluklara karst son derece
savunmasiz oldugu ortaya konulmustur.

Sonu¢ olarak yurt disinda yapilan calismalarda gd¢men oOgrencilere yoOnelik
kapsayict egitim arastirmalari ve caligmalarinin artti$i goriilmektedir. Caligmalarda
Ogretmen egitiminin nasil olmast gerektigi belirtilmistir. Bununla birlikte alanyazinda,
sosyal bilgiler dersi Ogretmenleri 6zelinde kapsayici Ogretmen egitimi ihtiyacinin

mevcut bulundugu goriilmektedir.
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2. YONTEM
Bu boliimde, arastirma desenine, ortamina, katilimcilarina, veri toplama

araclarina, verilerin toplanma siirecine ve verilerin analizineyer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma simifinda yabanci uyruklu ogrenci bulunan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  kapsayict egitim yeterliklerini dogal ortamlarinda gelistirmeyi
amagladigi i¢in nitel arastirma olarak gergeklestirilmistir. Nitel arastirmalar “sosyal
olgular1 bagli bulunduklari ¢evre igerisinde” incelemektedir (Yildirim ve Simsek, 2013,
s. 45). Ayrica nitel arastirmalarda algilar ve olaylar dogal ortaminda biitlinciil ve
gercekei bir bakis agisi ile ele alinmaktadir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015, s. 30).
Bu nedenle gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama tekniklerine
bagvurulmaktadir. Bu aragtirmada da sosyal bir olgu olan yabanci uyruklu 6grencilerin
gog ile Tiirkiye’ye gelmeleri sonucu olusan yerli ve yabanci karma siiflarda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitim yeterliklerini gelistirmek konu edilmistir.

Sosyal bilgiler 0Ogretmenlerinin kapsayict egitim yeterliklerini gelistirmesi
amaglanan calisma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasit deseninde
yapilandirilmigtir. Eylem arastirmasi, davranislarin ve egitiminkalitesini iyilestirmek
amaciyladogalsinif ortaminigalisma alani olarak temel almaktadir (Johnson, 2015, s.19).
Eylem arastirmasinda, dongiisel bir aragtirma stratejisi ile mesleki yasamda karsilasilan
sorunlarin belirlenip bu sorunlara ¢oziim Onerileri dogrultusunda eylem planlar
hazirlanip uygulanir. Eylem arastirmasi, uygulama ile siliregte yasanan iyilesmenin
degerlendirilerek gerceklestirildigi bir arastirma yaklasimidir. Eylem arastirmalari
degisim ve gelisimi saglamaya doniikk sorun ¢ézmeye odaklanmis arastirmalardir
(Giirgtir, 2017, s. 37).

Eylem arastirmalari, egitim siirecinde O6gretmenler i¢in uygulama ve kuram
arasindaki bosluklar1 kapatir. Ogretmenler, eylem arastirmasi ile kendi smiflar1 ve
okullarna iligkin kendi verilerini toplayabilmekte ve kendi 6gretme siirecleriyle ilgili
karar alabilmektedirler. Bu nedenle eylem arastirmalarinin 6gretmen yeterliklerini
gelistirici rolii bulunmaktadir (Johnson, 2015, s. 25). Johnson’a gore (2015, s. 25) eylem
arastirmalar1 6gretmenlerin su yeterliklerini gelistirir:

e Ogretmenleri yeniliklere acik kilar ve 6gretmenlerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirir.
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e  Ogretmenlerin kendi 6grenme ortamlarni daha iyi tanimasimi saglayarak
pedagojik gelisimlerine katkida bulunur.

e  Ogretmenlerin yaptiklari etkinlik uygulamalarmna sahip olmalarmni saglar
ve 0gretmenleri eylemlerinden sorumlu kilar.

e Ogretmen tarafindan uygulamanm 6grenci basarisini gelistirici roliiniin

daha iyi izlenmesini saglar.

Eylem arastirmalar1 uygulanma bi¢imine gore farklilagsmaktadir. Eylem
arastirmasi tiirleri, 1) Teknik/ bilimsel/ isbirlik¢i eylem arastirmasi II) Uygulamali/
karsihikli isbirligi/ tartisma odakli eylem arastirmasi ve III) Ozgiirlestirici/ gelistirici/
elestirel eylem arastirmasi olarak smiflandirilmaktadir (Berg, 2001, s. 185-188). Bu
arastirma; uygulamali, karsilikli isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasidir. Bu
aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitim hizmetlerinde doniisiim ve gelisim
saglamak ve kapsayici egitim konusunda mesleki yeterliklerini gelistirmek amaclandig:
icin bu eylem arastirmasi tiiri benimsenmistir. Bu eylem arastirmasinin 6zelligi,
arastirmacinin ve uygulamacininbirlikte problemleri belirlemesi ve olasieylemleri
belirlemesidir. Arastirma problemi, aragtirmaci ve uygulamacinin fikir birligi ile net
olarak tanimlanabilmektedir. Bu tiirde, aragtirmaci ve uygulayict igbirligiicinde calisir.
Aragtirmaci katilimcilarin gelisimi i¢in gereken arastirma ve uygulamalari yapar. Eylem
arastirmasinin butiirii, katilimcilarin mesleki yonden degisim ve gelisimlerini hedefler.
Boylece katilimcilar karsilikli igbirlikei yaklagimlara sahip olurlar. Katilimeilar; kendi
Ogretim stilleri hakkinda derinlemesine bakis agilari gelistirme, aragtirmacininyeni dahil
ettigi bilgi ve degisiklikleripratige dokme egiliminde olurlar (Berg, 2001, s. 186).

Eylem arastirmasi diyalektik bir arastirma siireci igerir. Mills tarafindan eylem
aragtirmasi siireci diyalektik eylem arastirmast dongiisii bi¢iminde tanimlanmigtir.
Mills’e gore eylem aragtirmasi dongiisiinde; (1) odaklanilacak alani belirleme, (2) veri
toplama, (3) verileri analiz etme ve yorumlama ile (4) eylem plan1 gelistirme adimlari
yer almaktadir. Eylem arastirmasinda bu adimlar dongiisel bir sira izlediginden son
adimda gelistirilen eylem plani1 ile mevcut durum degerlendirilir. Bu arastirma siirecinde
eksikler Dbelirlenip arastirma konusu smirlandirilarak  yeniden uygulamaya
gecilmektedir. Sorun belirleme siirecinde katilimcilarla veri toplanir ve analiz edilir. Bu

anlamda uygulamay iyilestirerek gelistirme siireklilik gosterir (Giirgiir, 2017, s. 48).
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Odaklanacak
alan1 belirleme

Eylem plani Veri toplama
gelistirme

Verileri analiz
etme ve
yorumlama

Sekil 3.1. Mills’in dongiisel eylem arastirmast modeli

Mills’in modelinde eylem arastirmalar ile gergeklestirilen egitsel uygulamalarla
okullardaki problemler ¢oziilebilmektedir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016, s. 134).
Mills’indnerdigi eylem arastirmasi modelinde, hemen her adim diger tiim adimlarla
iliskilidir. Ornegin eylem plan1 gelistirilirken veri toplanabilmektedir. Veri toplama
adiminda odaklanacak konu belirleme islemine devam edilir. Veriler analiz edilirken ve
yorumlanirken veri toplama islemi devam edebilir. Bu arastirmada da arastirmanin her
sathasinda veriler toplanmis, toplanan veriler 15181nda eylem planlar1 gelistirilmis ve

degerlendirilmesi gerceklestirilmistir.

3.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmalari, sorunu belirleme, verilerin toplanmasi, eylem plani
gelistirilmesi, raporlagtirma asamalarindan olusur. Bunun yani sira alanyazinda bunu
temel alarak farkli arastirma siiregleri gelistirilmistir. Bu arastirmada eylem arastirma
siireci Giirglir (2017, s. 52-72) tarafindan belirtilen asamalar temel alinarak
yiuritilmistir. Glirglir'e gore (2017, s.53) eylem arastirmasi siireci altt adimli bir
siiregte  yiiriitiilebilir. Bu asamalar 1) Konunun/ sorunun betimlenmesi ve
sinirlandirilmasi, 11) Bilgi toplanmasi, III) ilgili alanyazinintaranmasi 1V) Arastirma
planm gelistirilmesi, (V) Planin uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi,

(VD) Sonug raporunun yazilmasi seklinde siralanmaktadir. Bu aragtirmada bu asamalar
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temel alinarak gercgeklestirilmistir. Bu asamalarda gerceklestirilen eylem arastirmasi

stireci soyledir:

3.2.1. Arastirma sorununun belirlenmesi ve sinirlandirilmasi

Bu eylem arastirmasi, siifinda yabanci uyruklu 6grenciler bulunan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kapsayici egitim yeterliklerini gelistirme sorunuyla sinirli tutulmustur.
Kapsayici egitimde dezavantajli gruplarin egitimine 6zel bir onem verilmektedir.
Dezavantajli olma durumu ve bir iilkede hangi gruplarin dezavantajli oldugu iilkelerin
sosyoekonomik kalkimmishk diizeyi, sosyokiiltiirel 6zellikler ve cografi 6zelliklerine
baglh olarak degiskenlik gosterebilmektedir. Ancak genel olarak; kizlar, engeli olan
cocuklar, miilteciler ve diisiik sosyoekonomik statiide olan gruplar dezavantajli olarak
kabul edilmektedir (Oztiirk ve Derin, 2021, s. 10). Dezavantajli gruplar; etnisite, inanc,
cinsiyet ve cinsel yonelim, sosyoekonomik durum, o6zel gereksinimler nedeniyle
ayrimciliga ugrama riski tasiyan gruplar olarak datanimlanmistir (Altindag Kumas,
2022, s. 6-7). Buna gore kapsayici egitim yaklasimi; kizlar, azinliklar, yoksullar, kirsal
kesimde yasayanlar, miilteciler, siginmacilar, engelliler, 6zel gereksinimi olanlar,
istismara ugramig olanlar, haksizliga ugramis olanlar gibi ¢esitli dezavantajli gruplarin
egitimi ile 1ilgilidir. Ancak, bu arastirmanin kapsami sadece yabanci uyruklu
Ogrencilerin egitim oOgretim siireci dikkate alinarak yabanci uyruklu 6grencilerin
kapsayict egitimi baglaminda Ogretmenlerin yeterliklerinin gelistirilmesini temel
almaktadir.

Arastirma sorununun belirlenmesinde arastirmacinin bulundugu mesleki kariyeri
onemli rol oynamistir. Arastirmaci cesitli il ve ilgelerde yer alan milli egitim
midiirliklerinde egitim Ogretim sube miidiirlikleri gorevlerinde bulunmustur.
Arastirmaci bu gorevleri siirecinde miilteci 6grencilerin egitim isleri ile ilgilenmis ve
Ogretmenlerin egitim sorunlarini ¢ézmeye c¢alismistir. Bu nedenle, aragtirmacinin
yabanci uyruklu o6grencilerin egitim sorunlarini ve 6gretmenlerin bu Ogrencilerin
egitiminde yasadiklar1 sorunlar1 yakindan izleme olanagi olmustur. Bu kapsamda,
arastirmact kendi idari bolgesinde sinifinda yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu

ogretmenlerin yeterliklerini gelistirmeye odaklanmustir.

3.2.2. Bilgi toplanmasi

Eylem aragtirmasinin bu asamasinda deneyimli meslektaslarla goriisiilebilmekte
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ve konu ile ilgili hazirlanmig yayinlar incelenebilmektedir (Giirgiir, 2017, s. 56). Ayni
zamanda, bu agamada konu ve alan ile ilgili olarak da gerekli bilgilere ulasilmasi
gerekmektedir.

Bu aragtirmada da arastirmaci tarafindan deneyimli sosyal bilgiler 6gretmenleri,
yabancilara yonelik uyum egitimi programlarinin il ve ilge temsilcileri ve MEB
yetkilileri ile c¢esitli informalén goriismeler gerceklestirilmistir. Ayni sekilde MEB
yayinlarindan ¢ikan dokiimanlarla birlikte MEB tarafindan gé¢men o6grenci okutan
ogretmenlere yonelik 6rnek kapsayici egitim ¢aligmalarini iceren yayinlar incelenmistir.
Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan 6gretmenlerin yasadigi sorunlarla ilgili
kaynak kisilere, dokiimanlara ulasilmis ve bilgi alinmistir. Ayn1 zamanda sorun yasayan
yabanci uyruklu 6grenciler ve velileriyle ilgili yapilmis bilimsel ¢alismalar gézden
gecirilmistir. Bu goriismelerde ve incelenen dokiimanlarda kapsayici egitimde 6gretmen

yeterliginin ¢oziimlenmesi gereken bir arastirma sorunu oldugu belirlenmistir.

3.2.3. llgili literatiiriin yerli ve yabanci kaynaklarla taranmasi

Literatiir taramasi arastirilan konunun veya ¢oziime ulastirilmak istenen sorunun
arastirma amacina ve sorularina uygun bir sekilde kavramsal/kuramsal bir ¢erceveye
oturtulmasi anlamina gelmektedir. Bu baglamda arastirmacinin kendisinden 6nce konu
ile ilgili yapilmis c¢aligmalar1 tanimast ve bu baglamda kendi calismasinin yerini
gormesi saglanmaktadir. Literatiir taramasi ile arastirilan konuda yapilmig yurt ici ve
yurt dis1 ¢alismalar gozden gegirilmekte ve sonradan yapilan g¢aligmalar bu ¢ergeveye
eklenmektedir (Giirgiir, 2017, s. 59-60).

Bu arastirmada da goc, kapsayici egitim, 6gretmen yeterligi, mesleki gelisim,
program gelistirme ve sosyal bilgileregitimi kavramlar1 ve bu kavramlarin birbirleriyle
iliski ve baglantisallig1 ile ilgili olarak alanyazindan bilgi toplanmistir. Ayrica, bu
kapsamda kapsayici egitim ve Ogretmen yeterligi calismalart gdzden gecirilmistir.
Bununla birlikte arastirma konusu ile ilgili kitap ve makalelerokunmus, konu ile ilgili
notlar tutulmugtur. Diinyadaki go¢ hareketliligi, Tiirkiye’nin go¢ tarihi, gocilin insan
hayatina etkisi, gd¢ sonrasi kiiltiirel uyum, gé¢men egitimi, go¢cmenlere yonelik
kapsayici egitim, sosyal bilgilerde yabanci uyruklu 6grencilere yonelik kapsayici egitim
ve bu egitimde Ogretmenlerin, bilgi, beceri, deger ve tutum yeterlikleri konulu
calismalar incelenmistir. Literatiir incelemesi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

kapsayici egitim yeterliklerinin gelistirilmesi konusunda yeterli arastirma olmadigi, bu
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konuda arastirmalara gereksinimi oldugu belirlenmis, bu konuda kuramsal bosluk
oldugu goriilmiis ve arastirma problemi net olarak belirlenmistir. Bu sliregte literatiir

taramasi ile elde edilen bilgiler eylem planlarinin gelistirilmesi siirecinde kullanilmustir.

3.2.4. Arastirma plam gelistirilmesi

Bu asamada, arastirma siirecinin nasil gerceklestirilecegi planlanir. Bu siireg I)
arastirma sorularinin gelistirilmesi 1I) Katilimcilarin belirlenmesi III) Veri toplama
araclar1 ve veri analiz siirecinin belirlenmesinden olusur. Bu asamada ayni zamanda
arastirma sorulari, veri toplama teknikleri ve ¢aligma planlari netlestirilir (Glirgiir, 2017,
s. 61-62).

Bu kapsamda arastirma plani su sekilde olusturulmustur:

Arastirma sorularinin belirlenmesi asamasinda, eylem planlarinin gelistirilmesi
oncesi hazirlik, eylem planlarinin uygulanmasi siireci ve eylem planlarinin
degerlendirilmesi asamalar1 goéz Oniine alinarak gelistirilmistir. Eylem planlarinin
gelistirilmesi oncesindeki hazirlik siirecinde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici
egitim yeterligi konusundaki mesleki gelisim gereksinimlerini belirlemeye yoOnelik
sorular gelistirilmistir. Bu siirecte Ogretmenlerin kapsayict egitim algi, gorlis ve
uygulamalar1 ve yasadiklari sorunlara odaklanilmistir. Eylem planlarinin uygulama
siirecinde, uygulama siirecinin etkililigini belirleyecek sorularin belirlenmesine yer
verilmistir. Eylem planlarinin uygulama sonrasinda ise eylem planlar1 sonrasinda
Ogretmenlerin kapsayict egitim bilgi, beceri, deger ve tutumlarindaki degisimler ve
gelismeleri ortaya koyacak sorular belirlenmistir.

Katilimcilarin  belirlenmesinde, arastirmaya katilacak olan ogretmenler oOlgiit
orneklemkullanilmasina karar verilmistir. Arastirmaya, sinifinda en az bes yabanci
uyruklu 6grenci bulunan ve kapsayici egitim yeterligi gelistirme ihtiyact bulunan
ogretmenler arasindan belirlenen ve arastirmaya goniillii olarak katilan {i¢ sosyal bilgiler
O0gretmeni katilmasina karar verilmistir.

Veri toplama araglar1 ile analizin belirlenmesi asamasinda arastirma igin
kullanilacak teknikler, verilerin kimlerden toplanacagi, nasil ve ne siklikla toplanacagi
belirlenmistir. Bu arastirmada kullanilacak veri toplama teknikleri; gozlem, goriisme ve
dokiiman (giinliik, portfolyo, degerlendirme formlar1) olarak belirlenmistir. Veri analizi,
arastirma sorular1 ve kavramsal cergeve dikkate alinarak sistemsel analitik analiz

yaklasimi ve igerik analizi teknigi ile veri analizi yapilmasi planlanmistir.
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3.2.5. Plam1 uygulama, veri toplama ve analizi

Eylem planinin uygulandig1 ve veri toplanarak analizin yapildigi bu asamada;
veriler arastirma planma baglh kalmmarak toplanir ve analiz edilir. Eylem
arastirmalarinda, dongiisel ¢aligmalar1 gecerli ve giivenilir bir zemine oturtmak ve elde
edilen bulgular dogrultusunda sonraki eylemsel adimlar1 tasarlamak i¢in veriler
toplanirken analiz edilmektedir (Giirgiir, 2017, s. 65-66). Bu siliregte sistematik analitik
analiz ve icerik analizinden yararlanilmistir. Sistemsel analitik analiz yaklasiminda; (1)
elde edilen veriler okunur, (2) okunan verilerden gerekli olmayanlar ve tekrarlar
ayiklanarak ise yarayacak veriler segilir, (3) veriler bulgulara doniistiiriiliir, (4) bulgular
yorumlanir ve tartigilir, (5) sonraki aragtirma etkinlikleri planlanir ve (6) veriler toplanir.
Aragtirma plan1 dongiisel oldugundan verilerin toplanmasi bittikten sonra tekrar ilk
asamaya doniilerek veriler toplanmaktadir (Giirgiir, 2017, s. 66-67). Bununla birlikte
icerik analizi uygulanmis, kodlanmasi ve kategorilestirilmesinde temalarin olusumunda

icerik analizi yaklagimindan yararlanilmigtir.

3.2.6. Sonu¢ raporunun yazilmasi
Bu asamada da veri analizi sonucu elde edilen bulgular yorumlanmistir. Bulgular
15181nda arastirmanin sonug ve oneriler kismi raporlastirilmistir. Bu ¢alismada yiirtitiilen

eylem arastirmasi siirecinin biitliniinii betimleyen sunuma Sekil 3.2’de yer verilmistir.

Eylem Arastirmasi Siireci

Bilgi
Toplanmasi

(On Goriisme)

ilgili
Literatiiriin
Taranmast

Arastirma
Sorununun
Belirlenmesi ve
Siniflandinimasi

Arastirma
4 Planinin

Gelistirilmesi
-MGP'nin Planlanmasi

-MGP’nin Uygulanmasi
-MGP'nin Degerlendirilmesi

Sonug
Raporunun
Yazilmasi
Planin
Uygulanmasi
5 -Veri Toplama

-Veri Analizi

Sekil 3.2. Eylem arastirmas siireci
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3.3. Mesleki Gelisim Programinin Gelistirilmesi

Bu arastirmada siifinda yabanci 6grenci bulunan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
kapsayici egitin yeterliklerinin gelistirilmesi i¢in bir kapsayict egitim MGP’si (EK-1)
gelistirilip uygulanmistir. MGP’nin gelistirilmesi ¢alismalar1 “Program gelistirme
grubu” ile ylritilmiistiir. Bu grupta, bir sosyal bilgiler egitimi uzmani, bir program
gelistirme uzmani ve arastirmaci birlikte yer almistir. Program gelistirme siirecinde yer
alan uzmanlar ayn1 zamanda gegerlik ve gilivenirlik komitesinde yer almiglardir.
Boylece arastirmada bilgi akisi ve siireklilik saglanabilmistir. Gegerlik ve giivenirlik
komitesinde yer alan uzmanlar alanlarinda yetkin olup siirekli bilgi ve desteklerine
basvurulmustur. Bu MGP; planlama, uygulama ve degerlendirme olmak {izere {i¢
asamal1 siiregte gergeklestirilmistir. Birinci asamada MGP’nin planlamasi yapilmistir.
Bu baglamda MGP’nin amag, kapsam ve modelini belirlemeye doniik c¢aligmalar
yapilmustir. Ikinci asamada, uygulama olarak teorik ve uygulama ele almmistir. Bu
asamada Ogretme ve Ogrenme siireci program gelistirme ilkelerine uygun olarak
tasarlanmistir. Uciincii asamada degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme ile MGP’nin
etkililigi ve  Ogretmenlerdeki gelisimin ortaya konulmasi amaglanmistir.
Degerlendirmeler MGP’nin genel amaglarinin ulagilma durumunu oratya koymaya
dontik olarak amaglara uygun vir sekilde gelistirilmistir. Bu asamalarda yapilan islemler

Tablo 3.1’desunulmustur.

Tablo 3.1. Kapsay:ici egitim MGP siireci

Asama MGP’nin Yapilan islemler Katihmcilar  Veri toplama
olusturulmasi ve analizi
Planlama MGP’nin amag, e Literatiir taramasi Aragtirmaci, 17 Ogretmenle
kapsam, model, e Ogretmenlerin kapsayict  Ogretmenler ~ 6n
igerigin ve egitim gereksinimlerinin Program goriismelerin
degerlendirme belirlenmesi gelistirme yapilip analiz
stirecinin e  MGP’nin modelinin grubu edilmesi ve
belirlenmesi belirlenmesi katilimci
e  MGP’nin (Amaglar, égr'etmenler'in
icerik, dgretim belirlenmesi
yontemleri, materyaller
ve degerlendirme) Arastirmact
hazirlanmasi gunligi
e  Arastirmacit MGP ders
planlarinin
olusturulmasi

e  MGP’nin uygulanma
ortaminin hazirlanmasi
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Tablo 3.1. (Devam) Kapsayict egitim MGP stireci

Asama MGP’nin Yapilan islemler Katihmcilar  Veri toplama
olusturulmasi ve analizi
Uygulama MGP’nin MGP hakkinda Aragtrmact  Teorik ders
Uygulanmasi Ogretmenlerin Gegerlik boliim gozlem
bilgilendirilmesi giivenirlik (video)
e Teori/Kuram Teorik bdliimlerin komitesi kayitlar
e Uygulama arastirmaci tarafindan tyeleri
verilmesi Gegerlik
Ogretmenlerle isbirligi giivenirlik
halinde kapsayici egitim toplant1 video
ders planlarmin kaytlar
gelistirilmesi .
Ogretmen ders Ogretmen ders
planlarina doniitler gozlem video
verilerek diizeltmeler kayitlar
yapilmasi
Ogretmenlerin kapsayici Aragtirmact ve
egitim ders planlarinin katilimer
uygulanmast giinliikleri
Gegerlik ve giivenirlik
toplantilariin yapilmasi
Degerlendirme ~ MGP’nin MGP sonrasinda yari Aragtirmaci  Gorligme
etkililiginin ve yapilandirtilms Gegerlik Ogretmen ders
6gretmen goriismeler yapilmasi giivenirlik gbzlem video
yeterliklerinin (6gretmen ve dgrenci) komitesi kayitlari
gelisiminin MGP degerlendirme tyeleri Degerlendirme
degerlendirilmesi formlarinin uygulanmas] Formlar
Portfolyo
dosyalart
Aragtirmaci ve
katilimet
giinliikleri

Tablo 3.1°de gorildiigii gibi MGP’nin planlama, uygulama ve degerlendirme

evrelerinin her birinde farkli is ve islemler yiiritilmistir. Her bir evrede
gerceklestirilen islemlerle ilgili olarak katilimcilar, veri toplama ve veri analiz
calismalar1  belirlenmistir.  Planlama  evresinde; MGP’nin  genel ¢ercevesi
olusturulmustur. Bu baglamda MGP’nin amagclar1 ve kapsami ortaya konulmustur.
Uygulama evresinde; MGP oncelikle egitmen tarafindan kuramsal olarak islenmistir.
Daha sonra yine egitmen tarafindan uygulama orneklerine yer verilmistir. Son asamada
ogretmenler MGP’yi smif ders ortamlarinda uygulamiglardir. Degerlendirme evresinde
de MGP’nin etkililigini ve verimliligini ortaya koymaya doniik c¢aligmalara yer

verilmistir. Asagida bu evrelerde yapilan ¢alismalara genis yer verilecektir.
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3.3.1. Planlama siireci

MGPplanlama asamasinda, 6gretmenlerin kapsayici egitim konusunda mesleki
egitim gereksinimlerinivekapsayici egitim algi ve uygulamalarini belirlemek amaciyla
Ogretmenlerleyart yapilandirilmis 6n goriismeler gerceklestirilmis ve bu goriigmeler
analiz edilmistir. Bu sonuglar MGP’nin gelistirilme siirecinde amaglarin, igerigin,
O0gretme ve 6grenme siirecinin belirlenmesinde kullanilmistir.

Planlama siirecinde MGP’nin program gelistirme modeli belirlenmistir. Bu
aragtirmada Ogretimsel gelisim programu tiirlerinden egitmenlik modeli benimsenmistir.
Bu modelde ilk olarak &gretmenlere verilmek istenen egitim yaklasimlart tanitilir ve
daha sonra uygulamali caligmalar yapilir. Mesleki gelisim programlari bir ihtiyagtan
yola cikilarak gelistirilir. Bu programda ayni zamanda daha uzman bir egitmen kendi
meslektaglarina mesleki gelisim egitimi verir. Bu egitim teorik ve pratik boyutlu
kapsamli bir egitimdir (Gulamhusain, 2013, s. 20-23).

MGP’nin gelistirilmesinde program gelistirme siiregleri temel alinmistir. Bu
kapsamda, bu programda hedefler, icerik, siire¢ ve degerlendirme Ogelerine yer
verilmistir ve bu dgelerin iliskiselligi dikkate alinmistir. Program gelistirmede tasarilar;
konu merkezli tasarilar, 6grenci merkezli tasarilar ve problem merkezli tasarilar olarak
cesitlenmektedir (Adigiizel, 2017, s. 188). Bu ¢alismada gelistirilen ders, etkinlik ve
eylem planlarinda, arastirma konusunun problem merkezli dogasi nedeniyle problem
merkezli tasarilar baskin olmustur. Ayn1 zamanda problem ¢ézme yaklagimini temel
almas1 nedeniyle, pragmatik felsefe ile ilerlemeci egitim felsefesi benimsenmis ve
MGP, 6grenme yaklasimi olarak da yapilandirmact 6grenme kuramina dayandirilmistir.

Problem merkezli program gelistirme tasarisi tiirlerinden biri olan yasam kosullar
tasarisinda; egitim programi igeriginin dogrudan yasam kosullarindan alinmasi
amaglanmaktadir. Yasam kosullar1 tasarisinda, gergek yasam sorunlari ele alinmakta,
Ogrenciye gercek yasami Ogretmek ve onun egitim siirecinde edindigi kazanimlari
gercek yasamda kullanmasini saglamak dnemsenmektedir. Bu nedenle yasam kosullari
tasarisinda konular toplumsal yasamla uyumlu olmali, 0gretme O6grenme ortamina
gercek yasam problemleri tasinmali, yagam egitim ortamlarina taginmali ayni sekilde
egitim ortamlarinda edinilen bilgi, beceri, deger ve tutumlar ger¢ek yasama tasinmali ve
egitim faaliyetleri ile sorun ¢oziiclilik saglanmalidir (Adigiizel, 2017, s. 196-197). Bu
aragtirmada; gercek yasam sorunu olan go¢ sonrasi sosyokiiltiirel uyuma katki saglamak

icin kapsayic1 6gretmen yeterliklerinin gelistirilmesi sorunu ele alinmistir. Bu sorun
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Tiirkiye’de yasanan bir egitim sorunu olarak ger¢ek yasamda yer almaktadir ve
toplumsal yasama uygundur. Arastirmada Ogretmenlere konu ile ilgili olarak gercek
yasam problemleriyle bas etmelerine yardim saglayacak mesleki yeterlik gelistirme
hedeflenmektedir ve arastirma sathalarinda genellikle sorun ¢dzmeye odaklanilmistir.
Bu nedenle, aragtirmanin konusu ve amact dogrultusunda gelistirilecek ve tasarlanacak
programda yasam kosullar1 tasaris1t benimsenmistir.

Bu arastirmada, eylem planlar1 kapsaminda tasarlanan etkinlik planlarinda
esinlenen program gelistirme modeli ise Taba modeli olmustur. Taba modeli; 6gretmen
yetistirme ve gelistirmeye 6nem veren, toplumsal ihtiyaclarin kaynaklik ettigi bir model
olarak one c¢ikmistir. Bu modelde oOgretmenlerin eylem planlart hazirlamalari,
tasarlamalari, gelistirmeleri ve degerlendirmeleri program gelistirmenin baslangicini
olusturmaktadir. Tiimevarimsal model olarak bilinen Taba modelinde program
gelistirmenin lokomotifi 6gretmendir ve 6gretmenler gevresel ihtiyaglar ile program
gelistirme siirecini baglatirlar (Cinoglu, 2017, s. 213-214).Bu arastirmada da gog¢ sonrasi
sosyokiiltiirel uyum ihtiyact i¢inde bulunan yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu
simiflarda, kapsayici egitim yaklasimma uygun ders isleyen sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin karsilagmis oldugu yeni bir toplumsal durum nedeniyle mesleki
gelisimlerine katki sunmak istenmektedir.

Aragtirma konusu toplumsal ve cevresel bir ihtiyactan yola ¢ikilarak ortaya
konulmustur. Bu nedenle; arastirma konusuna uygun olan, tiimevarimsal bir metot
izleyen, Ogretmen gelisimine 6nem veren, 0gretmene program gelistirmede Oncii rol
ylkleyen ve sosyokiiltiirel uyum saglamak gibi toplumsal ihtiyaglardan yola ¢ikilarak
program gelistirme siirecini benimseyen Taba modeli benimsenmistir.

Planlama siirecinde MGP’nin amaglari, genel ve alt amaclar olarak belirlenmistir.
Buna gore, MGP’nin amact; sinifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kapsayict egitim yeterliklerini gelistirmektir. Programin genel amaclari
da sOyle belirlenmistir;

Sosyal bilgiler 6gretmenlert;

1. Kapsayict egitim yaklagimu ile ilgili temel kavramlari tanimlayabilecek,

2. Kapsayici egitim yaklagiminin kuramsal temellerini agiklayabilecek,

3. Sosyal bilgileregitimi ve kapsayici egitim yaklasimini iligkilendirebilecek,

4. Kapsayict egitim yaklasimmnin sosyal bilgiler 6grenme siireglerinde

uygulanmasinin dnemi ve gerekliligini benimseyebilecek,
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Sosyal bilgiler dersine yonelik O6grenme etkinliklerini kapsayict egitim
yaklagimina uygun sekilde tasarlayabilecek,
Sosyal bilgiler 6gretiminde tasarladig1 kapsayici egitim etkinliklerini kendi

Ogretim ortaminda uygulayabilecektir.

Planlama asamasinda MGP’nin genel amaclar1 dogrultusunda, programin

boliimleri, igerecegi, konular ve kazanimlar belirlenmistir. Program ii¢ modiilden

olusturulmustur:

Birinci modiilde, kapsayict egitim yaklagiminin tanimi, temel ilkeleri,
gerekeeleri, kuramsal temelleri ve temel kavramlart ile ilgili bilgi, deger ve
tutumlara yer verilmistir.

Ikinci modiilde, sosyal bilgiler dersinin kapsayici egitim yaklasimi ile
iliskilendirilmesi saglanmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersinin,
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin ve sosyal bilgileregitimi konu
alanlarmin kapsayici egitim ile iliskili ve Ortlisen kisimlar1 ortaya
konulmustur. Bu baglamda sosyal bilgilerin dogasi, temelleri ve ilkeleri ile
kapsayict egitim yaklasiminin dogasi, temelleri ve ilkelerinin ortak yonleri
baglaminda bilgi, deger ve tutumlara yer verilmistir.

Uciincii modiilde, kapsayici egitim yaklasimmin uygulanmasina yer
verilmistir. Bu modiilde 6gretmenler kapsayici egitim yaklagimina uygun
ders ve etkinlik planlamis ve uygulamislardir. Bu baglamda 6gretmenlerin
kapsayict egitim becerileri lizerinde durulmustur. Yapilan planlama ve

uygulama calismalari egitmence degerlendirilmistir.

Planlama boliimiinde yer alan kazanimlara ve igeriklere uygun olarak Ogretme

O0grenme siireci tasarlanmistir. Bu amagla, ders planlar1 olusturulmustur. Bu program

kapsaminda arastirmaci tarafindan 10 adet ders plani gelistirilmistir. Ders planlari

gelistirilirken alanyazindan yararlanilmistir. Ders planlart MGP’nin genel amaglarim

karsilayacak sekilde gelistirilmistir. Ders planlart EK-1’ de verilmistir. Ders planlar1 ve

icerigi ile ilgili bilgiler ise Tablo. 3.2’te sunulmustur.
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Tablo 3.2. Arastirmaci ders planlari ve igerigi

Tarih Kazamim Konu icerigi Ogretme-Ogrenme Degerlendirme
Saat Siireci

1. Kapsayici Kapsayici  Kapsayici  Yontem ve teknikler; Kapsayici egitimin
egitime ait egitim egitim Sunus, soru-cevap, giinliikk. temel kavramlari ve
temel yaklasimi  yaklasimin  Materyaller; akill tahta. tanimi ortaya
kavramlari n temel Ders igi etkinliklerde akilli  konulmustur. Sonug

§ S kavrar. kavramlar1  tahta ile egitimci etkinligi olarak
8 ﬁl 2. Kapsayici tarafindan hazirlanan calisma yapragi
28 egitime ait sunumlar ile konu etkinligi yapilmistir.
g’ - temel islenmistir. Ders dis1
kavramlari etkinlik olarak da
ornekler. Ogretmenler ve egitimci
tarafindan belirlenen
etkinlikler yapilmustir.

1. Kapsayici Kapsayici  Kapsayici  Strateji, yontem ve Sonug etkinligi olarak
egitimin egitim egitimin teknikler: Bulus, drnek ve kapsayici egitim
egitimsel gerekcgeleri  olay, gozlem. yaklasiminin
gerekeeleri ve Materyaller: Akilli tahta, gerekgelerini
ni agiklar. amaglari film. ozetlemek i¢in

2. Kapsayici Egitici, kapsayici egitimin ~ 0gretmenlerle agsagida
egitimin gerekgelerini belirtilen gerekgelere
sosyal orneklendirerek ornek ve drnek

- o gerekeeleri Ogretmenlere anlatmistir. olmayan durum

INE=) . - . .. ..

QG ni agiklar. Bir mektup etkinligi orneklerini yazma

2 g 3. Kapsayici yapilmistir. Ogretmenlerin  etkinligi yapilmustir.

e egitimin buldugu gerekgeler Ders dis1 etkinlik

= — . . .

S — hukuksal iizerinde tartigilmustir. olarak; gézlem formu
gerekgeleri Kapsayici egitim doldurulmustur.
ni agiklar. yaklasiminin gerekgelerini  Kitap boliimii okuma

4. Kapsayici olusturan unsurlardan ve analizi film izleme
egitimin dezavantajli 6grencilerin ve analizi yapilmistir.
ekonomik kimler oldugu
gerekeeleri anlatilmistir.
ni agiklar.

5. Kapsayici Kapsayici Kapsayict1  Kapsayici egitimin Sonug etkinligi olarak
egitimin egitim egitimin amagclarinin neler ve kapsayici egitim
gerekgelerin gerekgeleri  olabilecegi 6gretmenlere yaklagiminin
e dayali ve sorulmustur. gerekgelerini
olarak amagclari Kapsayici egitimin Ozetlemek igin
amaglarini amaglari sunu ile Ogretmenlerle asagida
tartigir. aciklanmustir. belirtilen gerekgelere

6. Diinyada ve Siginmaci ve Miilteci ornek ve drnek

RS Tirkiye’de Gogmen gocuklarin egitim  olmayan durum

§ & Siglinmact durumlar Tiirkiye’den ve  Orneklerini yazma

- g /millteci Diinyadan drneklerle etkinligi yapilmistir.

Sr- < ¢ocuklarin anlatilmigtir. Ders dis1 etkinlik

S durumunu olarak; gozlem formu
fark eder. doldurulmustur.

7. Kapsayici Kitap ve film analizi
egitimin yapilmustir.
amagclarinin
Ogrenciler
acisindan
O6nemine
inanir.
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Tablo 3.2. (Devam) Arastirmaci ders planlari ve igerigi

Tarih

sant Kazamim Konu Icerik Ogretme-Ogrenme Siireci Degerlendirme
1. Kapsayici Kapsayict  Kapsayici  Strateji, yontem ve teknikler: Calisma Yapragt:
egitimin egitim egitimin Bulus. Egitici destegi ile
felsefi yaklasumimin - Materyaller: Akilli tahta. Tabloda, verilen
temellerini kuramsal Sorunlarin ¢6ziimii i¢in ortaya ornekler
agiklar. temelleri atilan disiincelerden gesitli dogrultusunda;
2. Kapsayici kuramsal temellerin olustugu yabanc1 uyruklu
egitimin islenmis ve bu kuramsal temeller ~ &grencilerin
= sosyal ile ilgili hazirlanan sunu yardimi oldugu siniflarda
q 8 temellerini ile konu anlatilmistir. yasanan sorunlar,
S aciklar. Ogretmenlere akilli tahtada sunu  sorunlara ddniik
S g' 3. Kapsayici ile kapsayici egitimin kuramsal egitim ihtiyaglar1
S - egitimin temelleri anlatilmistir. ve dayandiklar
egitimsel Ogretmenlerden egitimden farkli  kuramlar
temellerini ornekler vermeleri istenmistir. islenmistir.
aciklar.
4. Kapsayici
egitimin
hukuki
temellerini
aciklar.
1. Kapsayici Kapsayict  Kapsayict  Strateji, yontem ve teknikler: Kapsayici
egitimin egitim egitimin Sunus.Materyaller: Akilli tahta, egitimin temel
S8 boyutlarini boyutlar1 kapsayici egitimin boyutlarini ilkelerine
S84 aciklar. ve ilkeleri  gosteren zihin haritasi. Bu zihin ogretmenlerin
2 g 2. Kapsayici haritasinda her bir boyut ve alt ornekler
g < egitimim boyuta ait kavramlarin egitici ile verilmistir.
e - temel birlikte yorumlanmustir.
ilkelerini Yorumlarin 6grenme giinliigiine
aciklar. iglenmisgtir.
1. Sosyal Kapsayict ~ Sosyal Strateji, yontem ve teknikler: Sosyal bilgiler
bilgileregiti egitim bilgiler Sunus, anlatim, soru-cevap. Ogretim
minin amact yaklasimi  egitiminin ~ Materyaller: Akilli tahta. programinda
ve ilkeleri ve amaclt ve Sosyal bilgilerin amacinin etkin, Ogrenme alanlari
ile Sosyal ilkeleriile  etkili ve iyi vatandag yetistirme egitici tarafindan
kapsayici Bilgiler kapsayici oldugu, sosyallesmeyi saglayici aciklanmustir.
egitim egitim problem ¢ézmeye dayali Kazanimlar
iligkisini yaklagimi/  disiplinlerarasi bir alan ve bir ders ~ 6gretmenler ve
aciklar. Sosyal oldugu anlatilmistir. Sosyal egiticiler birlikte
- 2. Sosyal l?ilgiler bilgilerin amaglar1 detayl bir belirterek
§ = Bilgiler Ogretim sekilde dgretmen tarafindan tartisilmigtir.
S S. Ogretim Programin  agiklanmistir. Kapsayici egitim
g' 8 Programini da yaklasiminin amag ve ilkeleri
S = kapsayici kapsayici belirtilecek ve kapsayici egitim ile
egitim egitim Sosyal Bilgiler egitiminin amact
agisindan iligkilendirilmistir.
degerlendirir.
3.Kapsayici
sosyal bilgileri
O0grenme
siireclerinde
uyguamanin
gerekliligini
benimser.
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Tablo 3.2. (Devam) Arastirmaci ders planlari ve igerigi

Tarih  Kazamm Konu icerigi Ogretme  Ogrenme Degerlendirme
Saat Siireci
1. Sosyal Kapsayict ~ Sosyal Strateji, yontem ve Kitap boliimi
bilgileregiti egitim bilgileregitimi  teknikler: Soru-cevap, = okuma,
mi 6gretim yaklagimi  nde tartigma. portfolyo
alanlari ile ve Sosyal  vatandaslik, Materyaller: Akillt dosyasi
= kapsayici Bilgiler demokrasi, tahta. etkinlikleri ve
= egitim Ogretim insan haklari,  Etkin vatandaslik giinliikler
~ 8' iligkisini Alanlart karakter ve ozellikleri ile kapsayici  tutulmustur.
a & karsilagtirr. deger egitimi egitim
S g ve iletisim iligkilendirilmistir.
S becerileri, Yabanci uyruklu
~ S. sosyallesme ogrenciler ve iletigim
S ve sorunlarini gosteren
S kiiltiirlenme balik kil¢1g1 haritasi
boyutlari ile ogretmenlerle birlikte
kapsayici tasarlanmis ve
egitim calisilmustir.
yaklagimi
1. Kapsayici Kapsayict  Kapsayict Strateji, yontem ve Calisma yapragi
egitimde egitimin egitimin teknikler: Sunus. etkinligi:
fiziksel ve uygulanmast  §grenme Materyaller: Akillt Kapsayici
§ 8 sosyal siif ortamlar1 tahta, ¢alisma yapragi.  egitimde sinifin
SIS ortami ve (swf iklimi, Kapsayici egitimde fiziksel ortam ve
o g‘ kiiltiirtiniin kiilttiri vb.) demokratik kiilttiriin sosyal ortamin
g = ozelliklerini hakim oldugu herkesin  6zellikler
agiklar. esit oldugu, ¢cogulcu bir  tablosu
anlayisin egemen doldurulmustur.
oldugu anlatilmistir.
1.Kapsayici Kapsayic1  Kapsayici Strateji, yontem ve Kapsayici
Egitim egitimin egitim yontem  teknikler: Yaparak- egitimde
Yaklagimina uygulan-  ve teknikler, yasayarak.Materyaller:  kullanilabilecek
uygun maslt arag ve Akilli tahta, ¢calisma strateji, yontem
0gretim materyaller yapragi.Kapsayict ve tekniklere
- yontem ve egitimde hitap ornekler
Q& teknikleri ettigimiz 6grencilerde  verilmistir.
& @ uygular, bireysel farklilik Calisma
S g‘ baglaminda bir Tablosu:
Q= cesitlilik oldugundan strateji, yontem
O0grenme-Ogretme ve teknikler
stirecinde tartigilmigtir.

kullandigimiz yéntem
ve tekniklerde de
cesitleme yapilmasi
gerektigi islenmistir.

92



Tablo 3.2. (Devam) Arastirmaci ders planlari ve igerigi

Tarih  Kazamm Konu icerigi Ogretme Ogrenme Degerlendirme
Saat Siireci
1.Kapsayici Kapsayici Kapsayici Strateji, yontem ve Kapsayici egitimde
Egitim egitimin egitim yontem  teknikler: Yaparak- kullanilabilecek
Yaklagimina uygulanmasi ve teknikler, yagayarak.Materyaller: strateji, yontem ve
uygun arag ve Akilli tahta, caligma tekniklere 6rnekler

— e ogretim materyaller yapragi.Kapsayict verilmistir. Calisma

QS yontem ve egitimde hitap ettigimiz =~ Tablosu: strateji,

& = teknikleri ogrencilerde bireysel yontem ve teknikler

2 L uygular, farklilik baglaminda bir tartisilmistir.

5= ¢esitlilik oldugundan
O0grenme-ogretme
stirecinde kullandigimiz
yontem ve tekniklerde de
cesitleme yapilmasi
gerektigi islenmistir.

1. Kapsayici Kapsayici Kapsayici Strateji, yontem ve Venn semasi
Egitim egitimin egitim teknikler: Sunus. tekniginden
Yaklagimina uygulanmasi  degerlendirme  Materyaller: Akilli tahta,  yararlanilarak
Uygun araglari calisma yapragi. degerlendirme
Degerlendirme Kapsayici egitimde yapilmustir.
ilkelerini degerlendirmenin; siireg ~ Kapsayici egitim
siralar, odakli ve alternatif degerlendirme

2. .K.apsay1c1 degerlendirme agirlikli yaklasimlartyla
egitim olmasi, dgrencilerin kapsayici egitimin

5 g Yaklasimina bildiklerine alternatifleri olan

S & uygun o_lg:me odaklanilmasi, degerlendirme

7 degerlendirme dgrencinin siiregte kat yaklagimlarinin

g < araglarin ettigi agamalara karsilastirilmis,

& = uygular, bakilmasi, 6grencinin birlesen ve kesisen
nasil daha iyi yonleri ortaya
anlayabileceginin konulmustur.
sorgulanmasi, Ogretmenlerin
degerlendirmenin sonraki  yorum ve
derse 6n hazirlik yaklasimlar1
olusturmasi, 6grenci ve egitimci tarafindan
veliye zamaninda geri degerlendirilmistir
bildirim yapilmas,
islenmistir.

1.Kapsayici Kapsayici Kapsayici Strateji, yontem ve Kapsayici egitime
egitime egitimin egime uygun teknikler: inceleme- uygun bir
uygun uygulanmast  ders plani aragtirma, yaparak- ders/etkinlik

a8 ders tasarlama ve yagayarak. planinda neler

S & planlar1 uygulama Materyaller: Akilli tahta.  olmalidir konulu bir

g % ) IE:ilzlrlar. Keigsaylcl egitim . E:ialvlsnlla }é&}pragl ile

o = 2.Kapsayic yaklagimina uygun ders egerlendirme

N — egitim plan1 hazirlamada yapilmistir.

ders uyulmast gereken
planlarini kurallar anlatilmistir.
uygular.
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3.3.2. Uygulama siireci

MGP baslamadan oOnce katilimci Ogretmenlerle uygulama stirecine iliskin
bilgilendirme toplantisi  yapilmistir.  MGP’nin  uygulanmasi  6gretmenlerin
teorik/kuramsal bilgilendirilmesi ve siniflarinda uygulama yapilmasi olarak iki asamada
gerceklestirilmistir. Birinci asamada, ogretmenlerin kapsayict egitim konusunda
teorik/kuramsal bilgilendirme caligmalar1 yapilmistir. Daha sonra Sosyal Bilgiler
ogretmenleri; MGP’den edindikleri kazanimlar ile kapsayici egitim ders planlar
gelistirmis ve smiflarima  uygulamiglardir. MGP’nin  uygulama siirecinde hem
teorik/kuramsal bilgilendirme dersleri hem de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
siiflarinda kapsayici egitim uygulamalar1 video kaydina alinmistir. Program uygulama
siirecinde gerceklesen siireglerde elde edilen video kayitlar1 gecerlik giivenirlik komitesi
ile paylasilmistir. Gegerlik ve gilivenirlik komitesinin goriis ve Onerileri dogrultusunda
programin kapsami ve siireci gelistirilmistir. [htiya¢ duyulan ek kaynaklar katilimcilara
sunulmustur. Sonuclara dayali diizeltme calismalar1 yapilarak ¢alisma gelistirilmistir.
Katilimcilarin mesleki gelisimleri baglaminda eksik kalan kazanimlarmi edindirmek
icin uygulama sonucunda ek dersler verilmis ve ek degerlendirme yapilmistir.
Ogretmenler MGP uygulama siirecinde katilime1 giinliikleri tutmuslar ve siireg
tirlinlerini  portfolyodosyasinda toplamiglardir. Bu siirecte Ogretmenlerin portfolyo
dosyalarinda; egitim boyunca tasarladiklari tirlinler, yapmis olduklar1 kitap, makale ve
film analiz formlari, ¢alisma yapraklari, 6zgilin yorumlarin yer aldig1 yazilar gibi {irtinler
bulunmaktadir. Ogretmenlerin siireg iiriinleri, video kayitlari, degerlendirme formlar: ve

arastirmaci ve katilimci giinliikleri veri analizinde kullanilmistir.

3.3.3. Degerlendirme siireci

MGP’nin son agamasinda MGP’nin etkililigini ve 6gretmenlerinin kazanimlarini
belirlemeye yoOnelik veriler toplanmistir. Bu amacgla 6gretmen ve Ogrencilerle yari-
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Bununla birlikte, MGP 6n hazirlik ¢alismasi,
MGP degerlendirme formu, degerlendirme sorular1 formu ve acik uglu degerlendirme
simavi formu uygulanmistir. Boylelikle MGP’nin uygulanmasi sonucunda olusan veri
setleri, veri toplama teknikleri olan; goriismeler, gozlemler, giinliikkler, portfolyo
dosyalar1 ve degerlendirme formundan elde edilen verilerden olusmustur. Veri setini
olusturan veriler toplanirken veri analizine baslanmigve veriler igerik analizi yoluyla

analiz edilmistir.
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3.4. Arastirmanin gerceklestirildigi ortam

Arastirma yabancruyruklu 6grencilerin sayisinin 10.000’in {izerinde bulundugu bir
biiyiiksehirde gerceklestirilmistir. Ildeki yabanci uyruklu birey sayis1 yaklasik olarak
30.000 kisidir. Arastirmanin yiiriitiildiigii ilge de ise yaklasik 5000 yabanci uyruklu
ogrenci bulunmaktadir (MEB, 2023). Arastirmanin yiiriitiildiigli ortaokulda egitim alan

yabanc1 uyruklu 68renci sayisina ait bilgilereise Tablo 3.3te yer verilmistir.

Tablo 3.3. Okulun yilara gore yabanct uyruklu 6grenci sayisi

Yillar Yabanci uyruklu 6grenci sayist
2015 55
2016 103
2017 115
2018 137
2019 184
2020 185
2021 192
2022 217

Arastirmanin yiriitiildiigii okul, orta sosyoekonomik diizey ailelerin ikamet ettigi
bir mahallede yer almaktadir. Merkezi bir okul olmamakla birlikte ¢evre mahalle okulu
degildir. Mahallenin beste birinde yabanci uyruklu bireyler yasamaktadirlar. Arastirma
okulun iki 6. ve bir 7. sinifi olmak tizere {i¢ sinifinda gerceklestirilmistir. Bu siiflardaki

yabanci uyruklu 6grenci sayilar1 ve genel sayilar Tablo 3.4’te gosterilmistir.

Tablo 3.4. Uygulamanin yapildigi siniflardaki 6grencilerin uyruklart

Siniflar Tiirk Yabanci Uyrugu Toplam Yabanci
uyruklu uyruklu orani

6. Sinif (1. Sube) 20 5 Irak (2) 25 %20
Suriye(2)
Ozbekistan (1)

6. Sinif (2. Sube) 22 6 Afganistan (2) 28 %21,4
fran (1)
Irak (2)
Suriye (1)

7. Sif 21 6 Irak (1) 26 %23,1
Suriye (3)
Afganistan (1)
Iran (1)

Uygulamanin  yapildigi  okulda yabanci uyruklu Ogrencilere  yonelik
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farklilagtirilmis bir uygulama bulunmamakta, bu oOgrencilere yonelik 6zel bir okul
politikas1 uygulanmamaktadir. Yabanci uyruklu 6grencilere yonelik uygulanacak ilk

uygulama bu arastirmanin uygulanmasiyla gergeklestirilmistir.

3.5. Katihhmcilar

Aragtirmaya arastirmaci, ic Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve 20 6grenci katilmistir.

3.5.1. Arastirmaci

Arastirmaci, Osmangazi Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretimi Yiiksek Lisans
Programindan 2018 yilinda mezun olmustur. 23 yildir MEB’de idareci ve 6gretmen
olarak ¢alismaktadir. Arastirmaci, arastirma silirecinde bir ilge milli egitim
miidirliigiinde, dgretmen yetistirme ve gelistirme sube midiirliigiinden sorumlu milli
egitim sube miidiirii olarak gorev yapmustir. Bu baglamda ilge merkezinde gorev alan
tim oOgretmenlerin mesleki gelisim ve yeterligi konusunda mesleki sorumlulugu
bulunmaktadir. Bu arastirmada arastirmaci, Ozellikle yabanci uyruklu 6grencilerin
bulundugu siniflardaki sosyal bilgiler6gretmenlerinin kapsayict egitim yaklagimi
konusunda yeterlik sahibi olmalar1 yoniinde MGP gelistirilip uygulanmasinda rol
almistir. Arastirmaci, deneyimli 6gretmen ve yonetici roliindedir. Arastirmaci bu role
aragtirma Oncesinde sahiptir. Arastirmaci roliiyle; arastirmaninodaklandigimesleki
gelisim alani ile ilgili olarak literatiirli taramistir. Bu anlamda hem gorevi geregi hem de
yapmis oldugu arastirma ve c¢alismalar neticesinde kapsayict egitim konusunda
uzmanlagsmistir. Daha sonra literatiire dayali olarak caligmasina uygun bir model
secmistir. Verilerintoplanmas1 asamasindaproblemler olustugunda bu problemleri
asmak icin gecerlik ve giivenirlik komitesine basvurmustur. Gegerlik ve giivenirlik
komitesinin Onerilerini dikkate alarak eylem planlarinda degisiklige gitmistir.
Arastirmacinin; MGP gelistirme ve bu baglamda program gelistirme, katilimci
ogretmenlerle isbirligi halinde ¢alisma ve onlara gereksinimlerine uygun destek sunma
rolii bulunmaktadir. Hazirlik agamasinda tez gecerlik ve giivenirlik komitesi destegiyle
oncelikle program gelistirilmistir. Uygulama asamasinda programin hizmet i¢i egitimi
bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmact mesleki gelisim programlarinda
sorumlu yonetici ve egitici roliinde oldugundan, kapsayici egitim ile ilgili calismalar
yiriittiiglinden ve gegerlik giivenirlik komitesindeki uzman hocalardan ders ve destek

aldigindan, kapsayici egitim yaklasimi igeriginde mesleki gelisim programi hazirlama
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ve uygulama konusunda yeterlige sahip bulunmaktadir.

3.5.2. Sosyal bilgiler 6gretmenleri

Aragtirmaya  katilan  0gretmenlerin  belirlenmesinde  amacgli  6rneklem
bigimlerinden &lgiit drneklem temel almmustir. Olgiit rneklemde 6nceden belirlenmis
Olclitlere uygun kisilerin katilimc1 olarak secilmesi s6z konusudur. Bu olgiitler
aragtirmact tarafindan arastirmanin amaci ve sorularina uygun olarak belirlenir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 140).

Bu arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde, arastirma amacina uygunluk
saglamak i¢inkatilimcilarin siniflarinda en az 5 ve {lizeri yabanci uyruklu 6grenci
bulunmasi ve yabanci uyruklu 6grencilere en az 3 yildir 6gretmenlik yapmis olmalari
temel ol¢iit alinmigtir. Cilinkii belirli bir konudaki yeterlik durumu deneyime dayal1 bir
stireci ifade etmektedir. Aragtirmanin yapildigr okuldaki sinif mevcutlar1 20 &grenci
civarinda oldugundan ve sinifinin en azindan beste birinin yabanci uyruklu olmasi
O0gretmenin yeterli bir deneyim edinmesinde 6l¢iit olarak kabul edilmistir. Ayn1 sekilde
yabanct uyruklu 6grencisi olmakta gecirilen slirede 6nemli oldugundan en az ii¢ yil
siifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunmak sarti 6gretmenin deneyimi ile iligkili
bulunmugstur. Bu amagla, Oncelikle arastirmanin yapilacagi ilcede yabanci 6grenci
bulunan ortaokullar belirlenmistir. Buna gore 33 ortaokulun 22’sinde yabanci uyruklu
ogrenci bulundugu belirlenmistir. Ayrica ilge ortaokullarinda gérev yapan 143 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni igerisinde sinifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan 6gretmen sayist
74 olarak belirlenmistir. Bu 6gretmenlerle 6n goriigmeler yapilarak kapsayict egitim
konusunda egitim gereksinimi olup arastirmaya katilmak isteyen 33 Ogretmene
ulagilmistir. Daha sonra bu Ogretmenler icerisinde sinifinda yabanci uyruklu 6grenci
sayist bes ve lizeri olan d6gretmenlerin 17 kisi oldugu belirlenmis olup bu 6gretmenlerle
kapsayici egitim yeterliklerine iliskin goriismeler yapilmistir. Bu 6gretmenlerle yapilan
On goriismeler sonucunda sinifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan goniillii {i¢ sosyal
bilgiler Ogretmeni aragtirmaya katilmiglardir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler
ogretmenleri ile MGP’nin uygulanmasi sonrasinda kendileriyle tekrar goriisme
yapilmistir. Arastirmaya katilan sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kisisel 6zelliklerine

Tablo 3.5’te yer verilmistir.
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Tablo 3.5. Ongériismeye katilan 6gretmenlerin kisisel ézellikleri

Kisisel bilgiler N %
Cinsiyet Kadin 10 58,8
Erkek 7 41,2
1970-1980 4 23,5
Dogum yil: 1980-1990 7 41,2
1990-2000 5 29.4
2000-... 1 5,9
0-10 3 17,6
Hizmet Y1l 10-20 8 47,1
20-30 6 35,3
Lisans 16 94,1
Egitim durumu Yiiksek lisans 1 5,9
Doktora - 0

Eylem arastirmasina 17 Ogretmenarasindan yapilan goriismeler sonrasinda
belirlenen ii¢ goniillii 6gretmen katilmistir. Bu 6gretmenlerin 6zellikleri sdyledir:

Banu 6gretmen: 2005 yilinda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak goreve baslamistir.
Mesleki deneyimi 17 yil olan Banu Ogretmen son bes sene icinde yabanci uyruklu
ogrencilerin bulundugu siniflarda egitim vermistir. Lisans mezunu olan Banu 6gretmen
Sosyal BilgilerOgretmenligi Programindan mezun olmustur.

Derya dgretmen: 1998 yilinda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak géreve baslamistir.
Mesleki deneyimi 25 yil olan Derya 6gretmen son sekiz sene i¢inde yabanci uyruklu
ogrencilerin bulundugu siniflarda egitim vermistir. Lisans mezunu olan Banu 6gretmen
Tarih Ogretmenligi Programmdan mezun olmustur.

Metin 6gretmen: 2013 yilinda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak goreve baslamistir.
Mesleki deneyimi 9 yil olan Metin 6gretmen son ii¢ sene iginde yabanci uyruklu
ogrencilerin bulundugu simiflarda egitim vermistir. Lisans mezunu olan Metin 6gretmen

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programimdanmezun olmustur.

3.5.3. Ogrenciler

Arastirma ve uygulama sonrasinda, uygulama yapilan siniflarda okuyan 10
yabanci uyruklu ve 10 Tiirk uyruklu olmak iizere 20 6grenci ile yari-yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Bu 6grenciler ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin sinifinda
O0grenim goren ve uygulamanin yapildigi 6grenciler arasindan segilmistir. Uygulamanin
yapildigi 3 sinifta toplam 6grenci sayisi 68’dir. Bu 6grencilerin 51°1 Tiirk, 17’si yabanci
uyruklu 6grencidir. Uygulama sonrasindaki yari-yapilandirilmis goriismelerinyapildigi

10 Tirk 6grenci uygulama simiflarinda 6grenim goren 58 Tiirk 68renci arasindan
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secilmigtir. Ayn1 zamanda 10 yabanci uyruklu 6grenci uygulama siniflarinda 6grenim
gbren 17 yabanct uyruklu 6grenci arasindan segilmistir. Bu yabanci uyruklu 6grenciler
icerisinde siginmaci, gogmen ve gecici koruma altinda olan 6grenciler bulunmaktadir.
Timi en az bes yidir Tirkiye’de yasayan yabanct uyruklu olup Tiirkgeyi
konusabilmekte ve yazabilmektedir. Ogrencilerin kisisel bilgilerine Tablo.3.6’da yer

verilmistir.

Tablo 3.6. Yar: yapilandirilmis goriisme yapilan 6grencilerin kigisel bilgileri

Kisisel Bilgiler N Y%
Cinsiyet Erkek 10 50
Kiz 10 50
Uyrugu Tirk 10 50
Yabanci uyruklu 10 50
2009 2 10
Dogum Yih 2010 8 40
2011 10 50

85-100 5 25

Onceki sene not 70-85 7 35
ortalamasi 55-70 4 20
45-55 3 15

45 alt1 1 5

Okur-yazar degil 1 5

Okur-yazar 2 10

Anne egitim Ilkokul 5 25
durumu Ortaokul 5 25
Lise 3 15

Lisans 4 20

Lisansistii 0 0

Okur-yazar degil 1 5

Okur-yazar 1 5

Baba egitim Tlkokul 4 20
durumu Ortaokul 3 15
Lise 4 20

Lisans 7 35

Lisanstisti 0 0

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere uygulama i¢in segilen 0grencilerin kisisel
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bilgileri farklilik sergilemektedir. Cinsiyet baglaminda esit olarak seg¢ilmis 6grenciler
gelisimsel anlamda okuduklar1 sinifla uyumlu olanlar arasindan segilmislerdir. Not
ortalamalar1 normal seviyede olan 6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumunun
cogunlukla ileri seviyede olmadig: goriilmektedir. Tiirk 68rencilerin ve yabanci uyruklu

Ogrencilerin sayilariin esit oldugu goriilmektedir.

3.6. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Uyeleri

Gegerlik giivenirlik komitesi {yeleri; arastirmaci, Sosyal Bilgiler Egitimi
boliimiinden bir akademisyen, program gelistirme uzmani bir akademisyen ve bir
Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak {izere 4 kisiden olusmustur.

Sosyal Bilgiler Egitimi boliimiindeki akademisyen, Profesér Doktor unvaninda
olup dezavantajli kesimlere verilen egitim ile ilgili ¢esitli ¢aligmalar1 bulunmaktadir. Bu
konuda cesitli bilimsel yayinlar1 bulunmaktadir.

Program Gelistirme béliimiinde olan akademisyen Doktor Ogretim iiyesi,
unvaninda olup program gelistirme ve mesleki gelisim programlari1 alaninda uzman
olarak bulunmaktadir. Ayn1 zamanda bu ¢aligmanin program gelistirme ekibinde yer
almistir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni 20 yillik sosyal bilgiler 6gretmeni olup son 7 sene

icerisinde yabanci uyruklu 6grencilere egitim vermistir.

3.7. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri ¢esitliligi saglamak icin birgok teknikten yararlanilmistir. Eylem
arastirmalarinda veri ¢esitligine gidilmesi arastirmanin niteligini arttirmaktadir. Veri
analizinin veri toplama ile es zamanli yapildigi eylem arastirmalarinda yontem
cesitlemesi yapmak arastirmanin gegerlik ve giivenirligini de arttiracaktir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 340). Bu nedenle bu arastirmada gecerlik ve giivenirligi arttirmak icin
yontem cesitlemesi yapilmistir. Bu arastirma verileri; gozlem, goriisme, 6gretmen ve
aragtirmact giinliikleri, portfolyo dosyalar1 ve degerlendirme formu ile toplanmistir.
Gortismeler O0gretmenler ve Ogrencilerle yapilmistir. Gilinliikkler 6grenme ve siireg
giinliikleri olarak tutulmustur. Bu kapsamda veri toplama araglarinin hangi arastirma

sorularina yanit verdigini gosteren matris Tablo 3.7.’de verilmistir.
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Tablo 3.7. Veri toplama teknikleri matrisi

VERI TOPLAMA TEKNIKLERI

egitim yeterligi baglaminda; bilgi,
beceri, deger ve tutumlarinda ne tiir
degisiklikler olmustur?

ARASTIRMA
SORULARI Goriisme  Gozlem  Giinliik Portfolyo Form
Dosyasi
1.0gretmenlerin kapsayici egitim mesleki v
gelisim gereksinimleri nelerdir?
a.Ogretmenlerin kapsayici v
egitim gorislerinedir?
b.Ogretmenlerinkapsayici
egitim bilgi, beceri, deger 4
ve tutumlar1 nelerdir?
c.Ogretmenlerin kapsayici egitim v
uygulamalarinelerdir?
d.Ogretmenlerin kapsayici egitim
stirecindeyasadiklar1 zorluklar 4
nelerdir?
2.0gretmenlerin MGP uygulama siirecine . v v
iliskin goriisleri nelerdir?
a. MGP’ninamacina iligkin v v v
goriisleri nelerdir?
b. MGP’nin igerigine iliskin v v v
goriisleri nelerdir?
¢. MGP’nin 6gretme 6grenme v v v
stirecine iligkin goriisleri nelerdir?
¢. MGP’nin degerlendirme
siirelerine iliskin goriisleri 4 4 4 v
nelerdir?
d. MGP’nin uygulanmasi siirecinde
yasanan zorluklara iligskin goriigleri 4 v v v
nelerdir?
e. MGP’de katilimcilarin roliine v v v
iligkin gorisleri nelerdir?
f. MGP’nin gelistirilmesine iligkin v v v
goriislerinelerdir?
3. Ogretmenlerin, yabanci uyruklu dgrenci
bulunan 6grenme ortamindaki kapsayict v v v v v

3.7.1. Gozlem

Arastirmalarda gozlem yapilarak arastirmacinin arastirma konusu ile ilgili olarak

daha kapsamli ve detayli bilgi elde etmesi saglanabilmektedir. Ayrica gozlem ile

arastirmaci, daha derin ve ¢ok yonlii bir bakis agisina sahip olabilmesine yetecek kadar

aragtirma alaninda zaman harcayabilmektedir (Giiler,Halicioglu ve Tasgin, 2015, s.

105). Bu arastirmada, arastirmanin konusu ve dogasi ile arastirmada benimsenen eylem

aragtirmast modeli ve tiiriine dayali olarak gozlem tiirlerinden katilimer goézlem
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yapilmistir. Sosyal arastirmalarda, aragtirmacinin rolleri, aragtirma siirecine dahil olma
ve siirece uzak durma konumuna gore dort kisimda incelenmistir. Buna gore
aragtirmacit; tam katilim, katilimci olarak gozlem, gozlemci olarak katilim ve tam
gbzlem gibi rollere sahip olabilmektedir (Gold, 1958, s. 218-221). Bu arastirmada da
arastirmaya dahil olan kisiler arastirmacimin kim oldugu ve hangi amagla orada
bulundugundan haberdar olduklari i¢in ve arastirmaci, arastirma siirecinin her sathasina
etkin olarak katildig1 i¢in arastirmaci rolii olarak katilimci olarak gozlem roli
benimsenmistir. Uygulama esnasinda derslere katilan, s6z hakki alan, katki sunan,
ogrenciler ve 6gretmenle etkilesim halinde olan arastirmaci, ders ve etkinliklere katilim
saglayarak gozlem yapmistir. Ayrica 6gretmenlerin ders planlarinin gelistirmelerinde de
O0gretmenlere rehberlik etmistir.

Bu arastirmada gozlem, arasgtirmaya konu olan alan1 gozleyerek orada gecen
O0grenme yasantilarinin ve Ogretme yasantilarinin etkeni olan Ogretmen yeterlik
gelisiminin olus seklini, stireglerini, 6gretmen ve 6grencilerin deneyimlerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Bu baglamda ortaya konulan eylemlerin kimler tarafindan nasil,
nerede, ne siklikla, hangi yollarla yapildigint bizzat olaylarin gectigi yerde bulunarak
gbzlemleyen arastirmaci, derslerde gozlem notlart almigtir. Ayrica video kamera ile
kayit yapilmistir. Gézlem kayitlarindan iki amagla yararlamlmgtir. Oncelikle, arastirma
sorularina yanit aramak icin kanit olarak kullamilmistir. Ayrica, gecerlik giivenirlik
komitesine sunulmus, gelen oOneriler dogrultusunda eylem planlar1 iizerinde yeni
kararlar alinmasi i¢in kullanilmistir. Bu arastirmada toplam 25 adet video kaydi
yapilmistir. Arastirmada yapilan video kayitlarinin tarihi, igerigi, sayisi ve siiresi Tablo

3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8.Video kayitlarumin tarih, igerigi, sayisi ve siiresi

Tarihi Icerigi Sayis1  Siiresi

1 03.03.2022 MGP-1: Kapsayict egitim yaklasgimmin tanimi ve temel 1 1 saat
kavramlar1

2 04.03.2022 MGP-2: Kapsayici egitim yaklasiminin gerekgesi ve amaci 1 1 saat

3 07.03.2022  MGP-3: Kapsayici egitim yaklasiminin kuramsal temelleri 1 1 saat

4 08.03.2022  MGP-4: Kapsayici egitim yaklagiminin boyutlari ve ilkeleri 1 1 saat

5 10.03.2022  MGP-5: Sosyal Bilgilerin amaci ve ilkeleriyle Kapsayici 1 1 saat
egitim iliskisi

6 11.03.2022  MGP-6: Sosyal Bilgilerin 6gretim alanlarinda kapsayici 1 1 saat
egitim yaklagimi

7  26.03.2022  MGP-7: Kapsayici egitim yaklagiminin fiziksel ve sosyal 1 1 saat
o0grenme ortamlari

8 27.03.2022 MGP-8: Kapsayici egitim yaklagiminin yontem-teknik ve 1 1 saat

Ogretim arag ve materyalleri
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Tablo 3.8. (Devam) Video kayitlarinin tarih, icerigi, sayisi ve siiresi

Tarihi Icerigi Sayis1  Siiresi
9 28.03.2022 MGP-9: Kapsayict egitim yaklagimina gore Olgme ve 1 1 saat
degerlendirme
10 29.03.2022  MGP-10: Kapsayici egitim yaklasiminda ders ve etkinlik 1 1 saat
planlama ve uygulama
11 08.04.2022  MGP-(Telafi programi): Kapsayict egitim yaklagiminin 1 1 saat
temel kavramlari
12 10.04.2022  MGP-(Telafi programi): Sosyal Bilgiler 6gretim alanlar1 ve 1 1 saat
kapsayici egitim yaklagimu iligkisi
13 20.04.2022  MGP-(Telafi programi): Genel tekrar 1 1 saat
14 22.04.2022  Ders ve Etkinlik Uygulamasi: Banu Ogretmen (1. Ders) 1 1 saat
15 26.04.2022  Ders ve Etkinlik Uygulamasi: Derya Ogretmen (1. Ders) 1 1 saat
16 28.04.2022  Ders ve Etkinlik Uygulamasi: Metin Ogretmen (1. Ders) 1 1 saat
17 29.04.2022  Ders ve Etkinlik Uygulamasi: Derya Ogretmen (2. Ders) 1 1 saat
18 28.04.2022  Ders ve Etkinlik Uygulamasi: Metin Ogretmen (2. Ders) 1 1 saat
19 16.05.2022  Ders ve Etkinlik Uygulamasi: Metin Ogretmen (3. Ders) 1 1 saat
20 17.05.2022  Ders ve Etkinlik Uygulamasi: Derya Ogretmen (3. Ders) 1 1 saat
21 20.05.2022  Ders ve Etkinlik Uygulamasi: Banu Ogretmen (2. Ders) 1 1 saat
22 24.05.2022  Ders ve Etkinlik Uygulamasi: Banu Ogretmen (3. Ders) 1 1 saat
23 25.05.2022  Ders ve Etkinlik Uygulamasi: Derya Ogretmen (4. Ders) 1 1 saat
24 26.05.2022  Ders ve Etkinlik Uygulamasi: Metin Ogretmen (4. Ders) 1 1 saat
25 31.05.2022  Ders ve Etkinlik Uygulamasi: Banu Ogretmen (4. Ders) 1 1 saat
TOPLAM 25 25 saat

3.7.2. Goriisme

Amaci arastirilan bir konu hakkinda bilgi toplamak olan planli ve sistemli bir
sohbet olarak tanimlanabilen goriisme tekniginde (Bergand Lune, 2015, s.
129),hazirlanan goriigme formunun esneklik durumuna bagli olarak; yapilandirilmas,
yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamig goriisme tlirleri bulunmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 125). Bu arastirmada Ogretmen ve Ogrencilerle yartyapilandirilmis
goriisme yapilmistir. Yartyapilandirilmis goriismeler, gorlisme siirecinde goriismelerin
yeniden siralanabildigi ve esnek bir ifade sekline sahip goriisme tiirleridir. Yari
yapilandirilmis goriigmelerde kullanilan dilin diizeyi yerine gore ayarlanabilmekte,
islup yeniden diizenlenebilmektedir. Gorlismecinin  sorular1  agiklama durumu
olusabilir. Ayn1 zamanda yar1 yapilandirilmig goriismelerin en biiyiik 6zelliklerinden
biri de goriigmecinin gerek gordiigiinde goriismelere sorular ekleyip ¢ikarabilmesidir
(Berg and Lune, 2015, s. 133). Bu arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme,
arastirmacinin gerektiginde ek sorular sorabilmesi ve arastirma konusunun yeterlik
gelisimi olmasindan dolayr gorliisme sorularmin gelisimin seyrine ve bireye gore
farklilik gosterebilecegi nedeniyle tercih edilmistir.

Goriismeler katilimc1 6gretmenlerle ve 6grencilerle yapilmistir. Arastirmada
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ogretmenlerle ve Ogrencilerle toplam 40 goriisme gerceklestirilmistir. Arastirmada
goriismeler ayr1 olarak hazirlanmis, 6gretmen goriisme formu ve Ogrenci goriisme
formu ile toplanmustir. Goriisme formlari hazirlanirken sorularin esnek ve islevsel
olmasina, aragtirmanin amact ve sorularina uygun olmasma Ozen gosterilmistir.
Gortisme formlar1 kapsayici egitim yaklasimi dgretmen yeterligi ile ilgili sorulardan
olusmustur. Ogretmen &n goriisme formu EK-2’de, 6gretmen goriisme formu EK-3’te
ve Ogrenci goriisme formu da Ek-4’te sunulmustur. Goriisme formlar1 gelistirilirken

uzman goriisii alinmistir. Ayn1 zamanda 3’er kisi ile 6n uygulama yapilmistir.

3.7.2.1. Ogretmenlerle yapilan goriismeler

Ogretmenlerle iki, goriisme yapilmustir. Birincisi 6n goriisme olarak arastirmanin
birinci alt sorusu olan 6gretmenlerin kapsayici egitim gereksinimlerini, ikinci goriisme
ise MGP sonrasinda Ogretmenlerin kapsayici egitim konusundaki yeterliklerin
gelisimlerini belirlemek amaciyla yapilmastir.

Ogretmenlerleyapilan 6n goriismede; dgretmenlerin kapsayici egitim konusundaki
bilgileri, kapsayict egitim yaklasimina uygun ders isleme durumlari, yabanci uyruklu
Ogrenci bulunan siniflarda 6gretme 6grenme siirecini nasil tasarladiklari, derslerini nasil
degerlendirdikleri gibi sorulara cevap aranmustir.

Ogretmenlerle MGP’nin uygulamasi tamamlandiktan sonra yapilan goriismedeise,
MGP sonucunda 6gretmenlerde olusan mesleki gelisim, kazandiklar bilgi, beceri, deger
ve tutumlarin neler oldugu sorularina yanit aranmustir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler MGP nin hazirlanmasi1 asamasinda veMGP’nin
uygulanmasi sonucunda veri elde etmek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma

stirecinde gergeklestirilen 6gretmen goriigmelerine Tablo.3.9’dayer verilmistir.

Tablo 3.9. Arastirma siirecinde ogretmenlerle gerceklestirilen gériismeler

Tarih Yer Saat/Siire Giindem Katihmecilar
08.04.2021 Memur Odasi 10:00/ Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Ahmet Ogretmen
39 dk. bulunan Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin kapsayici egitim
gereksinimlerinibelirlemek.
09.04.2021 Kiitiiphane 10:00/ Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Mehmet Ogretmen
45 dk. bulunan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin kapsayici egitim
gereksinimlerinibelirlemek.
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Table3.9. (Devam) Arastirma siirecinde 6gretmenlerle gerceklestirilen goriismeler

Tarih Yer Saat/Siire Giindem Katihmcilar
09.04.2021 Kiitiiphane 10:45/ Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Ece Ogretmen
55 dk. bulunan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kapsayici egitim
gereksinimlerini belirlemek.
08.04.2021 Memur Odas1 10:39/ Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Ercan Ogretmen
60 dk. bulunan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kapsayici egitim
gereksinimlerini belirlemek.
11.04.2021 Memur Odas1 10:00/ Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Yakup Ogretmen
39 dk. bulunan sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin kapsayici egitim
gereksinimlerini belirlemek.
11.04.2021 Memur Odasi 10:39/ Smifinda yabanci uyruklu grenci  Eda Ogretmen
47 dk. bulunan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kapsayici egitim
gereksinimlerini belirlemek.
11.04.2021 Memur Odas1 15:00/ Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Zeynep Ogretmen
41 dk. bulunan sosyal bilgiler
o0gretmenlerinin kapsayici egitim
gereksinimlerini belirlemek.
12.04.2021 Miidiir Odas1 10:00/ 39 Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci  Leyla Ogretmen
dk. bulunan sosyal
bilgiler6gretmenlerinin kapsayici
egitim gereksinimlerini belirlemek.
13.04.2021 Memur Odasi 10:30/ Smifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Buket Ogretmen
39 dk. bulunan sosyal
bilgiler6gretmenlerinin kapsayict
egitim gereksinimlerini belirlemek.
13.04.2021 Memur Odasi 11:09/ Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Necla Ogretmen
34 dk. bulunan sosyal
bilgilerogretmenlerinin kapsayict
egitim gereksinimlerini belirlemek.
13.04.2021 Memur Odas1 11:43/ Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Esra Ogretmen
29 dk. bulunan sosyal
bilgiler6gretmenlerinin kapsayici
egitim gereksinimlerini belirlemek.
13.04.2021 Memur Odasi 12:12/ Smifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Esma Ogretmen
21 dk. bulunan sosyal
bilgiler6gretmenlerinin kapsayict
egitim gereksinimlerini belirlemek.
13.04.2021 Memur Odasi 12:33/ Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci  Sami Ogretmen
15 dk. bulunan sosyal
bilgilerogretmenlerinin kapsayict
egitim gereksinimlerini belirlemek.
13.04.2021 Memur Odasi 12:48/ Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Kadir Ogretmen
21 dk. bulunan sosyal
bilgiler6gretmenlerinin kapsayici
egitim gereksinimlerini belirlemek.
16.04.2021 Miidiir Odas1 10:00/ 49  Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Metin Ogretmen
dk. bulunan sosyal
bilgiler6gretmenlerinin kapsayict
egitim gereksinimlerini belirlemek.
16.04.2021 Miidiir Odas1 10:49/ 38 Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Banu Ogretmen
dk. bulunan sosyal

bilgilerogretmenlerinin kapsayict

egitim gereksinimlerini belirlemek.

105



Tablo 3.9. (Devam) Arastirma siirecinde 6gretmenlerle gerceklestirilen goriismeler

Tarih Yer Saat/Siire Giindem Katihmcilar
16.04.2021 Miidiir Odast 13:19/ 30 Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci ~ Derya Ogretmen
dk. bulunan sosyal

bilgilerogretmenlerinin kapsayici
egitim gereksinimlerini belirlemek.

03.06.2022 Miidiir Odas1 10:00/ MGP sonucunda 6gretmenlerin Metin Ogretmen
60 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
geligimini ortaya koymak.
03.06.2022 Miidiir Odas1 13:00/ MGP sonucunda 6gretmenlerin Derya Ogretmen
50 dk. kapsayic1 egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak.
03.06.2022 Miidiir Odas1 14:00/ MGP sonucunda dgretmenlerin Banu Ogretmen
65 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
geligimini ortaya koymak.
Toplam 20

Yukaridaki tabloda goriildiigli gibi 17 Ogretmenle toplamda 20 goriisme
yapilmustir. Gorligmeler okul miidiir odasi, memur odasi1 ve okul kiitiiphanelerinde
yapilmustir. Ogretmenlerle toplamda 816 dakika (13 saat 6 dakika) siire ile goriisme
yapilmistir.

3.7.2.2. Ogrencilerle yapilan gériismeler

Arastirmada eylem planlarinin uygulanmasi sonrasinda, uygulama yapilan
siniflarda okuyan 10 yabanci uyruklu ve 10 Tiirk uyruklu olmak iizere 20 6grenci ile de
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir. Ogrencilerle yapilan goriismeler ise
ogretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarin1 degerlendirmek i¢in gergeklestirilmistir.
Ogrenci goriisme sorulart da MGP’nin uygulanmasi tamamlandiktan sonra sorulmustur.
Bu sorularda da uygulama sonucunda kendilerinde olusan degisikliklerle ilgili ve neler

hissettikleriyle ilgili sorulara yamt aranmstir. Ogrenci goriismelerine de Tablo 3.10°da

yer verilmistir:

Tablo 3.10.4rastirma siirecinde dgrencilerle ger¢eklestirilen goriigmeler

Tarih Yer Saat/Siire Giindem Katimeilar
06.06.2022 Miidiir Odast 09:00 MGP sonucunda §gretmenlerin Murat Ogrenci
17 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
geligimini ortaya koymak.
06.06.2022 Miidiir Odas1 09:18/ MGP sonucunda 6gretmenlerin Eymen Ogrenci
20 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin

gelisimini ortaya koymak.
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Tablo 3.10

. (Devam) Arastirma stirecinde ogrencilerle gerceklestirilen gériismeler

Tarih Yer Saat/Siire Giindem Katihmcilar
06.06.2022 Miidiir Odas1 09:40/ MGP sonucunda 6gretmenlerin Rukiyye Ogrenci
11 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak.
06.06.2022 Miidiir Odas1 10:00/ MGP sonucunda 6gretmenlerin Emir Ogrenci
21 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak.
06.06.2022 Miidiir Odasi 10:30/ MGP sonucunda 6gretmenlerin Ela Ogrenci
30 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak.
07.06.2022 Miidiir Odas1 10:00/ MGP sonucunda 6gretmenlerin Aysun Ogrenci
29 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
geligimini ortaya koymak.
07.06.2022 Miidiir Odas1 10:30/ MGP sonucunda 6gretmenlerin Can Ogrenci
12 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak.
07.06.2022 Miidiir Odas1 10:45/ MGP sonucunda 6gretmenlerin Esin Ogrenci
15 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak.
07.06.2022 Miidiir Odasi 11:05/ MGP sonucunda 6gretmenlerin Meryem Ogrenci
13 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak.
07.06.2022 Miidiir Odas1 11:30 MGP sonucunda 6gretmenlerin Asya Ogrenci
22 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak
08.06.2022 Miidiir Odast 13:00 MGP sonucunda 6gretmenlerin Canan Ogrenci
17 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak
08.06.2022 Miidiir Odas1 13:20 MGP sonucunda 6gretmenlerin Kerem Ogrenci
20 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak.
08.06.2022 Miidiir Odas1 13:50 MGP sonucunda 6gretmenlerin Asuman Ogrenci
10 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak.
08.06.2022 Miidiir Odas1 14:10 MGP sonucunda 6gretmenlerin Beyza Ogrenci
32 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
geligimini ortaya koymak.
08.06.2022 Miidiir Odast 14:50 MGP sonucunda 6gretmenlerin Semih Ogrenci
17 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
geligimini ortaya koymak.
09.06.2022 Midiir Odast 09:30 MGP sonucunda 6gretmenlerin Melda Ogrenci
19 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak.
09.06.2022 Miidiir Odas1 10:00 MGP sonucunda 6gretmenlerin Sercan Ogrenci
15 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak
09.06.2022 Miidiir Odast 10:15 MGP sonucunda 6gretmenlerin Mustafa Ogrenci
30 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak.
09.06.2022 Miidiir Odast 10:50 MGP sonucunda 6gretmenlerin Mert Ogrenci
25 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
geligimini ortaya koymak.
09.06.2022 Miidiir Odas1 11:30 MGP sonucunda 6gretmenlerin Alper Ogrenci
33 dk. kapsayici egitim yeterliklerinin
gelisimini ortaya koymak.
Toplam 20
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Yukaridaki tabloda gorildiigii gibi 20 oOgrenciyle toplamda 20 goriisme
yapilmistir. Gériismeler okul miidiir odasinda yapilmistir. Ogrencilerle toplamda 408

dakika (6 saat 8 dakika) siire ile goériisme yapilmistir.

3.7.3. Dokiimanlar

Dokiiman analizi tekniginde, arastirma konusuyla ilgili bilgi ve belge igeren her
tiirden gorsel, isitsel, basili ve yazili materyaller analiz edilmektedir. Bu bakimdan her
tirden yazili materyal incelenebilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 217). Bu

arastirmada dokiiman analizi amaciyla asagida verilen dokiimanlar incelenmistir.

3.7.3.1. Giinliik

Eylem arastirmalarinda giinliikler, aragtirmacilar ve katilimcilar tarafindan
tutulabilmektedir. Giinliiklerin; arastirma ve uygulama esnasinda yansitma yapilmasina
olanak veren arastirma giinliikleri ve arastirma uygulama siirecinde izlenen adimlar1 ve
siireci ortaya koymak i¢in tutulan siire¢ giinliikleri seklinde tiirleri bulunmaktadir
(Doyran, 2013, s. 163-167;Woll, 2013, s. 3). Eylem arastirmalarinda aragtirmaci
giinligli; arastirmacinin diisiincelerini, yaklagimlarini, analizlerini ortaya koymak igin
tutulan bir veri toplama yontemidir. Arastirmaci giinliigii ile arastirmaci; duygu,
diisiince, davranis ve gozlemlerini yansitabilmekte, arastirmasi ile bag ve iliski
kurabilmekte, arastirma igerigini ve siirecini kayit altina alarak veri kaybmni
onleyebilmektedir. Bu baglamda eylem arastirmalarinda giinliik tutma arastirmaciyi
tanimada, arastirmanin anlasilirli§ini arttirmada ve siirecte yasanan sinirliklar1 gérmede
baska veri toplama aracglariyla elde edilmesi gii¢ yararlar sunabilmektedir (Ersoy, 2015,
s. 550-551).

Arastirmanin agamalarinda tutulan arastirmaci ve katilimcr giinliikleri, arastirma
stireglerinin betimlenmesinde, yasanilan zorluklarin ve yansitmalarin kayit altina
alinmasinda 6nemli bilgiler saglar. Ozellikle eylem arastirmalarinda, eylem planlariin
gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde gerektiginde yeni eylem planlarinin
olusturulmasinda arastirmaci ve katilimei giinliiklerinden yararlanilir.

Bu arastirmada arastirmaci ve katilimer giinliikleri tutulmustur. Asagida bunlara

detayl1 olarak yer verilecektir.

3.7.3.1.1. Arastirmaci giinliigii
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Arastirmaci giinliigii, arastirma siireclerinde gerceklesen olaylarin, toplantilarin,
eylem planlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi siireglerinin, aragtirmada yasanilan
zorluklarin ortaya konulmasi amaciyla tutulmustur. Ayni zamanda giinliikler arastirmaci
tarafindan kendi goriis ve yansitmalarini kayit altina almak ve gerektiginde bulgularla
desteklemek amaciyla tutulmustur. Bu arastirmada arastirmaci tarafindan arastirma ve
siire¢c glinliikkleri ayr1 ayri tutulmustur. Arastirma giinliiklerine arastirma esnasinda
yapilan planlama, uygulama ve degerlendirmeler yansitilmistir. Ornegin siireg
giinliiklerinde de aragtirmanin c¢aligma takvimi ve eylem plani1 dogrultusunda o giin
yapilan ¢aligmalar detayli bir sekilde aktarilmistir. Bu giinliiklerde sinif i¢i ve smif dist
etkinliklerde elde edilen bilgi ve beceriler betimlenmistir. Ogrenme giinliigiinde de

yapilmis, yapilan ve yapilacak is ve islemlere yer verilmistir.

3.7.3.1.2.08retmen giinliigii

Ogretmenlerin  giinliikleri arastirma ve uygulamaya katilimlar1 esnasinda
yasadiklar1 zorluklar1 tanimlamak, yansitici diistinme ile arastirma konusu ve uygulama
arasinda biligsel ve duyussal bag ve iliski kurmalarini saglamak i¢in benimsenmistir.
Ornegin &gretmenler o giin Ogrendikleri bilgileri kendi ifadeleriyle yeniden not
almislardir. Edindikleri becerileri yorumlamiglardir. Kendilerinde bakis agis1 degisikligi
yapan deger ve tutumlarla ilgili olarak hissettiklerini aktarmiglardir. Ayni zamanda
ogretmenler giinliiklerde cesitli yansitmalar yaparak 6grendiklerini yeniden ele almis ve
kendi 6gretimsel durumlarina katki sunabilecek ifadeleri giinliiklere yansitmislardir.
Ogretmenler de aynen arastirmaci gibi siireg ve Ogrenme giinliiklerini ayr1 ayr
tutmuslardir. Siire¢ giinliigiinde o giin yaptiklar1 calismalar1 anlatmislardir. Ogrenme

giinliigiinde ise 6grendiklerini betimleyerek yazmislar ve 6grendiklerini yansitmiglardir.

3.7.3.2. Portfolyo dosyalar:

Aragtirmanin ¢alisma grubu tarafindan; O6grenmelerinin bir silire¢ icerisinde
gelisimini takip edebilmek, yansitici diisiinme becerilerini gelistirebilmek ve her bir
O0grenmenin bir Onceki Ogrenmenin 6n kosulu olacak sekilde &grenmeler arasinda
baglam birlikteligi, dil birligi ve iliskisellik ve nedensellik gorebilmek igin 6gretmen
portfolyo dosyalar1 tutulmustur. Portfolyo dosyalarinda; c¢alisma yapraklari,
katilimcilarin izledikleri filmlere ve okuduklari kitap boliimii ve makalelere ait diisiince

ve analizlerini yansitan yorum yazilari, degerlendirme formlari, katilimecilar tarafindan
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tasarlanmig gorseller gibi triinler yer almistir. Bu baglamda katilimcilar tarafindan

tutulan portfolyo dosyalar1 aragtirmada veri kaynagi olmus ve onemli verilerin elde

edilmesine katki sunmustur. Portfolyo dosyasinda yer alan etkinliklere ait bilgilere

Tablo 3.11°de yer verilmistir.

Tablo 3.11.0gretmenlerin portfolyo dosyasindaki etkinlikler

No  Etkinligin ad1 Etkinligin tiirii Etkinligin konusu
1 Temel kavramlara 6rnekler Calisma yapragi  Kapsayici egitimde temel kavramlar
2 Kitap-makale analiz Form Kapsayici egitimin tanimi
3 Mektup etkinligi Calisma kagidi  Kapsayici egitimin gerekceleri
4 Gerekgeler Calisma kagidi  Kapsayici egitimin gerekgesi
5 Gozlem formu Olgek-form Yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlari
6 Kitap boliimii analiz Tablo Kapsayici egitimin kuramsal temelleri
7 Film analiz Form Kapsayici egitimin tanimi
8 Sorunlar ve ¢oziim yollar Calisma yapragi  Yabanci uyruklu 6grenci sorunlari
9 Zihin haritasi Calisma kagidi Kapsayici egitimin boyutlari
10  Roportaj 6rnek ciimleler Calisma kagidi Sorunlar ve ¢dziimler
11 Degerlendirme ve analiz Tablo Kapsayici egitimin boyutlari
12 Eksiklikler-6nlemler Tablo Kapsayici egitimin boyutlari
13 Sosyal bilgiler ve kapsayicilik Calisma yapragi  Sosyal Bilgiler-kapsayici egitim iliskisi
14 Ogretim programi- kapsayicihik ~ Tablo Kapsayici egitimle uyumlu kazanimlar
15 Kitap boliimii ve 6zet Ders dis1 etk. Kapsayicilik
16  Etkin vatandaslik-kapsayicilik Calisma kagidi  Etkin vatandaslik-kapsayicilik iliskisi
17 Degerler Calisma kagidi Sosyal Bilgiler degerleri ve kapsayicilik
18  Karikatiir yorumlama Caligma yapragi  Iletisim ve kapsayici egitim
19  Balik kilg1g1 Calisma yapragi  Iletisimsizligin nedenleri
20  Sosyal bilgiler Acik uglu stmav ~ Sosyal Bilgilerin 6gretim alanlari
21 Kazanimlar Calisma yapragi  Ogretim alanlar1 ve uygun kazanimlar
22 Kitap boliimii ve dzet Ders dis1 etk. Kapsayici egitim yaklagimi
23 Fiziksel ve sosyal ortam Caligma kagidi Kapsayicilikta fiziksel ve sosyal ortam
24 Yontem ve teknik Calisma yapragi  Kapsayici egitimde yontem ve teknik
25  Materyal Tablo Kapsayici egitimde materyaller
26 Sinif uygulamasi Ders dis1 etk. Kapsayici egitim yontem ve teknikleri
27  Kapsayici degerlendirme Tablo Kapsayici egitimde degerlendirme
28  Venn semasl Calisma kagidi  Kapsayici degerlendirme ve yeri
29  Ders ve etkinlik plani Calisma yapragi  Kapsayici ders ve etkinlik plani
30  Karsilastirmali planlar Calisma yapragi  Kapsayici egitim ders planlari
31 T grafigi Calisma yapragi  Kapsayicilikta farklilagtirma
32 Ortak ders plani Calisma kagidi Grup caligmasiyla ders plani
33 Yapilandirilmis grid Calisma yapragi  Kapsayici egitimin tanimi
34 Ders planlari Ders dis1 etk. Ders ve etkinlik plan1 tasarlama
35  Analitik dereceli puanlama Calisma yapragi  Planlar1 degerlendirme
olcegi
36  Kavram haritasi Calisma kagidi  Kapsayicilik
37 Ornek etkinlik Calisma yapragi  Ders ve etkinlik drnegi

3.7.3.3. Degerlendirme formlar

MGP’yi degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan formlar olusturulmustur.

Bu formlar ve kullanim alanlar1 sdyledir:

MGP 6n hazirhk calismast formu: MGP uygulanmadan Once arastirmaci

tarafindan gelistirilmistir. Bu form ile Ogretmenlerin programdan beklentileri ve
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istekleri, programin uygulanmasina yonelik dnerilerine ulasilmasi hedeflenmistir.

MGP degerlendirme formu: MGP’de belirtilen kazanimlara erisilme durumunu
belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan tiim program kazanimlarimi kapsayacak sekilde
olusturulmustur. Bu form ile elde edilen veriler veri setine dahil edilmistir. Mesleki
gelisim degerlendirme formunda MGP’de yer alan tiim kazanimlar1 iceren sorulara ve
aciklamalara yer verilmistir. Boylelikle katilimcilarin kazanimlar1 edinme durumlari
tespit edilmistir. MGP degerlendirme formu EK-5’te verilmistir.

MGP degerlendirme sorulari formu ve MGP agik uglu degerlendirme formu:
MGP sonucunda katilimcilara uygulanmistir. Ogretmenlerin MGP’yeiliskin goriislerini
yazili olarak ayrintili veri toplamak amaciyla olusturulmustur. MGP degerlendirme

sorular1 formu EK-6’da,MGP acik uglu degerlendirme formu EK-7’de sunulmustur.

3.8. Verilerin Analizi

Eylem arastirmalarinda, arastirma dongiisiinii saglam bir zemine oturtmak,
gecerlik-glivenirligi giiclendirmek ve her bir adimda sonraki adimda gerceklestirilecek
eylemleri netlestirmeye dayanak olusturmak amaciyla veriler toplanirken analiz
edilmektedir (Giirgiir, 2017, s. 65-66). Bu nedenle bu arastirmada da eylem
arastirmasinin her asamasinda toplanan veriler hemen analiz edilmistir. Bu yaklasim
alanyazinda sistematik analitik analiz yaklasimi olarak adlandirilmaktadir. Bu siireg;
verilerin toplanmasi, toplanan verilerin gozden geg¢irilmesi, veriler arasindan se¢imlerin
yapilmasi, verilerden bulgulara ulagilmasi, bulgularin yorumlanarak tartisiimasi ve
sonraki arastirma etkinliklerinin planlanmas1 ve yiiriitiilmesi asamalarindan
olusmaktadir (Gtirgtir, 2017, s. 66-67).

Eylem arastirmalarinda veri analizi siirecinin verilerin secilmesi asamasinda,
veriler 6zetlenir ve veriler kodlanir (Giirgiir, 2017, s. 67). Bu baglamda bu arastirmada
da; video kaydi, teyp kaydi, gézlem-goriigme-giinliik notlar1 ve dokiimanlar gézden
gecirilmis ve 6zetlenmistir.

Siirec icerisinde elde edilen, gbzden gegirilen ve 6zetlenen veriler ¢éziimlenmistir.
Bu asamada olusan veri setlerindeki verilerde elde edilen veriler ortak 6zelliklerine gore
siniflandirilmis ve kavramsallagtirilmistir.  Ortak 6zelliklerine gore kodlama islemi
olarak belirtilen bu asamada kodlar ve kategorilere/temalara ulagilmaktadir (Giirgiir,
2017, s. 69). Bu siirecte, tiimevarimsal bir yol izlenerek, temalara ve alt temalara

ulagilmistir. S6z konusu alt temalar dogrultusunda verilerden elde edilen bulgular
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yorumlanmig ve buradan sonuca ulasilmistir. Daha sonraki siiregte kodlarin ve temalarin
organizasyonu saglanarak elde edilen bulgular yorumlanmustir.

Aragtirmanin  veri analizinde igerik analizi tekniginden yararlanilmistir.
Buteknikte kodlardan temalara ulasilmaktadir. Veriler ortak yonleriyle kodlanmaktadir
ve organize edilmektedir. Oncelikle elde edilen kodlar belirli kategoriler altinda
toplanmaktadir. Elde edilen kategoriler ise temalar1 olusturmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 159-160). Bu caligmada da oncelikle veriler kodlanmistir. Daha sonra
kodlanan verilerden varsa kategoriler elde edilmistir. Bir sonraki asama ise kodlama ile
temalara ulasma asamasi olmustur. Temalara ulasilmasi asamasindan sonra ise veriler
kodlara ve temalara dayali olarak diizenlenmistir ve gerekli tanimlar yapilmistir. Veri
analiz asamasinin sonunda ise diizenleme ve tanimlamalardan elde edilen bulgular

yorumlanmugtir.

3.9. Arastirmanin inandiricihg

Nitel arastirmalarda inandiricilik elde edilen verilerin dogrulugu ile ilgilidir.
Arastirmada inandiriciligi saglamak i¢in verilerin aslina uygun olmasi ve baskalari
tarafindan kabul edilebilir bulunmasi1 gerekmektedir. Bu da katilimcilarin deneyimlerini
miimkiin oldugu kadar 1yi yansitabilmekle olanaklidir Uzun siireli katilim ve ¢esitleme
gibi uygulamalar ise arastirmalarda inandiriciligi arttirmaktadir(Gtiler,Halicioglu ve
Tasgin, 2015, s. 376-377). Arastirmada veri g¢esitlemesi arastirmanin inandiriciligini
arttirmaktadir. Cilink{i nitel arastirmalarda ve dolayisiyla eylem arastirmalarinda gozlem,
goriisme, dokiiman analizi teknikleriylecesitleme yapilarak elde edilecek veri
cesitlemesi sayesinde farkli katilimcilar arastirmaya dahil edilebilecek ve bdylelikle
farkl1 algilar ve yasantilar ortaya konularak ¢oklu gercgekliklere ulasilabilecektir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 301). Bu arastirmada da ¢esitleme yoluyla inandiricilig
arttirmak gozlem ve goriismeden elde edilen veriler, dokiiman analizi, giinliik, portfolyo
dosyalar1 ve degerlendirme formu ile elde edilen verilerle desteklenmistir. Boylelikle
veri araglari ¢esitlemesi (gozlem, goriisme, dokiiman analizi) ile arastirmada elde edilen
verilerin dogrulugunun ortaya konulmasi amaglanmaistir.

Arastirmada inandiricili@i saglamak amaciyla arastirmaci/gdzlemci tarafindan
uzun siireli ve kapsamli gozlemler yapilmistir. Arastirma siireci uzun siireli katilm ve
saha gozlemi ile kayit altina alinmigtir. Bu baglamda arastirmaci dort ay boyunca

sahada zaman gecirmistir. GOriisme sonucu elde edilen veriler arastirmaci/goriismeci
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tarafindan goriisiilen kisilere teyit ettirilmistir.

Eylem arastirmalarinda saglamhigir etkili kilmak icin; dongiiniin siirekli
tekrarlanmasi, uzun siireli katilim ve saha gozlemi, arastirmacinin konu ile ilgili
deneyim sahibi olmasi, liye denetimi ve veri ¢esitlemesi yapilmas: gerekmektedir
(Giirgiir, 2017, s. 73-76). Bu aragtirmada da dongii tekrar1 6nemsenmistir. Arastirma ile
ilgili planlama yapildiktan sonra uygulamaya gecilmis, sorunun ¢oziimiiniin saglanip
saglanmadig1 kontrol edildikten sonra tekrar basa doniilmiis ve sorunlar tespit edilmistir.
Daha sonra tekrar uygulama ve degerlendirme boliimleri devreye girmistir. Ornegin
uygulama esnasinda gecerlik ve gilivenirlik komitesinde baz1 kazanimlarin
gerceklesmedikleri tespit edilmistir. Bunun {izerine gecerlik ve giivenirlik komitesinin
onerisi dogrultusunda bu kazanimlara yonelik ek eylem planlar1 uygulanmustir.

Nitel arastirmalarda sonuclarin baska ¢aligmalara yonelik olarak aktarilabilir olusu
da olduk¢a onemlidir. Aktarilabilirligin saglanmasi i¢in Yildirim ve Simsek (2013,
s.304-305) tarafindan ayrintili betimleme ve amacgli 6rnekleme stratejileri onerilmistir.
Bu c¢alismada da kendileriyle goriisme yapilan kisilerden yer yer dogrudan aktarma
yapilarak ayrintili betimleme yoluna gidilmistir.

Eylem arastirmalarinda saglamligi saglamak arastirmanin inandirict olmasini
saglamaktan ge¢mektedir. Dolayisiyla silire¢ icerisinde veri toplarken, verileri analiz
ederken, elde edilen bulgular1 yorumlarken ve sonraki asamalardaki tiim ¢aligmalarin
denetimden gecmesi gerekmektedir. Uye denetimi olarak adlandirilan bu islem,eylem
arastirmasinin; alanda uzman, meslektas veya paydas liye olan bir kisi veya birkag
kisiden olusan bir komite tarafindan denetlenmesi ile yiiriitiilmektedir. Boylelikle
denetmenler tarafindan yiiriitiillen denetim isleminden sonra arastirmada saglamligin ve
inandiriciligin elde edilmesi miimkiin olmaktadir. Ayn1 zamanda iiye denetimi ile farkl
bakis acgilarindan ve deneyimlerden yararlanilabilmekte ve yapilan eylem aragtirmasinin
nitelikli hale gelmesi saglanabilmektedir (Giirgiir, 2017, s. 75-76). Bu nedenle bu eylem
arastirmasinda da iiye denetimini saglamak i¢in Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi
olusturulmustur. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesinin ¢alismalari arastirma siirecinde
toplantilar seklinde gerceklestirilmistir. Toplantida alinan kararlar aragtirmaci tarafindan
dikkate alinmis ve Gegerlik ve Giivenirlik Komitesinin Onerileri goéz Oniinde
bulundurulmustur. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesinin yeterli gérmedigi uygulamalar
icin ek uygulamalar yapilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerde edindirilmesi beklenen

kazanimlar1 tamamlamak ve 6gretme 6grenme siirecinde yer alan eksiklikleri gidermek
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icin Gegerlik ve Giivenirlik Komitesinin Onerileri dogrultusunda arastirmaci tarafindan

MGP’de ek dersler verilmistir.

agiklanmustir.

Tablo 3.12. Gegerlik giivenirlik komitesi toplantilar: ve alinan kararlar

Tablo.3.12°de gegerlik giivenirlik ¢aligmalari

Tarihsaat Toplant1 giindemi  Alinan kararlar Kararlarin
uygulama siireci
25.02.2022 MGP’nin 1. MGP’nin igeriginin olgunlastirilmasi, 25.02.2022 -
gelistirilmesi 2. MGP’nin ii¢ modiil halinde planlanmasi, 03.03.2022

uygulanmasi ve degerlendirilmesi,

. Programda Tiirkiye’de ve Diinya’da
yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina
yer verilmesi,

4. Kapsayici egitim yaklagiminin

gerekgelerine daha ¢ok yer verilmesi,

5. Programdaki genel amaglarin tim
programi kapsayacak sekilde ifade
edilmesi, kazanimlarin da modiilde yer
alan amagclara doniik olarak tasarlanmasi,

6. Programda kapsayici egitim yaklagiminin
kuramsal temellerine yer verilmesi,

. Programda yer alan ders ve etkinliklerin
yetiskin egitimi yaklasimlarina uygun
sekilde ve dgretmenlerin ilgi,
ihtiyaclarina ve bireysel 6zelliklerine
uygun olarak tasarlanmasi,

8.Programda kapsayici egitim yaklagiminin
boyutlarinin daha yalin olarak iglenmesi,

9. Egitici tarafindan hazirlanmig sunumlarda
daha c¢ok gorsellere yer verilmesi,

10. 03.03.2022 tarihi itibariyle MGP
egitiminin katilimer 6gretmenlere
verilmesi,

11. Kapsayici egitim yaklagiminin
boyutlarinin gorsellerle ve 6rnek
roportajlarla anlatilmasi,

12. Programin ders ve etkinlik planlarinda
sonug etkinliklerinin ayn1 zamanda
degerlendirme etkinligi olarak
tasarlanmasi,

13. Kapsayict egitim yaklasimi ilkelerinin

W

~

Sosyal Bilgiler dersi ile iliskilendirilmesi,

14. MGP’de; biligsel, duyussal ve devinissel
kazanimlara bir biitiin olarak ve birlikte
yer verilmesi,

15. Katilimer 6gretmenlerle egitim 6ncesi
ogretmenlerin beklenti ve taleplerine
yonelik formun doldurulmasi,

16. Programin egitiminde kullanilan fotograf

ve gorsellerin dezavantajli 6grenci
sorunlarini yansitacak sekilde
zenginlestirilmesi,

17. MGP 6n hazirlik ¢aligmasi formu
gelistirilmesi ve program dncesinde
katilimcilara uygulanmast.

tarihleri arasinda
toplantida alinan
kararlara dontik
calismalar
yiiriitiilmiistiir. Bu
kapsamda MGP
taslag1
gelistirilmis ve
egitim dncesi son
durumu ortaya
konulmustur.
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Tablo 3.12. (Devam) Gegerlik giivenirlik komitesi toplantilari ve alinan kararlar

Tarihsaat

Toplant1 giindemi

Alinan kararlar

Kararlarin
uygulama siireci

07.04.2022 MGP’nin
uygulanmast

15.04.2022 MGP’nin
uygulanmasi

1.

7.

8.

9.

Uygulanan MGP’nin eksik kalan
kazanimlarin edindirilmesine ydnelik
telafi programinin uygulanmasi
sonucunda telafi programinin
degerlendirilmesi,

. Ders ve etkinlik planlarinda 6n

orgiitleyicilerin kullanilmasi,

. Ogretmenlerden gelen doniitler

dogrultusunda katilimc1 6gretmenlerde
kapsayici egitim yeterlik gelisiminin
degerlendirilmesi,

. Ogretmenlerin kendi 6gretme

yasantilarindan drneklerle kapsayici
egitim yaklasimina uygun ders ve etkinlik
planlamalari,

. Katilime1 6gretmenlerin birbirlerinin ders

ve etkinlik planlarini ve uygulamalarini
degerlendirmesinin saglanmasi,

. Ders kayitlarina dayali olarak, programin

her bir bolimii ve her bir dersi i¢in
amaglara ulagilma durumunu, her biri i¢in
amaglarin yazilarak maddeler halinde
kazanimlarin gegerlik giivenirlik komitesi
tarafindan kontrol edilmesi ve bunun igin
bir kontrol listesi gelistirilmesi,

. Kontrol listelerinin katilimeilar tarafindan

da kontrol edilmesi,

. Programin 4 temel 6gesinin (Amaglar,

igerik, 6gretme dgrenme siireci ve
degerlendirme) kontrol edilmesi,

. MGP egitiminde kazanimlara ulagilma

durumunu belirlemeye yonelik acik uglu
sorular hazirlanmasi ve uygulanmasi,

. Gelistirilen ders ve etkinlik planlarinin

degerlendirilmesi,

. Kazanimlarin gergeklestirilme

durumlarinin ele alinmasi,

. Edindirilemeyen kazanimlar i¢in telafi

egitimi yapilmasi,

. Eylem planlariin ger¢eklesme durumunun

ortaya konulmasi,

. Veri kaybini engellemek i¢in arastirmanin

tiim agamalarinin ve boyutlarinin kayit
alta alinmasi,

. Ders ve etkinlik uygulamalarinin tiim sinifi

alacak sekilde kayit altina alinmasi,
Video kaydi i¢in velilerden yazili izin
alimmasi,
Kapsayici egitimin temel kavramlarina
daha fazla 6rnek verilmesi,
Uygulama kontrol listesi gelistirilmesi,

10. MGP degerlendirme formu gelistirilmesi

ve ders etkinlik planlarmin uygulanmasi
sonucunda degerlendirme amacli olarak
kullanilmasi,

Alinan kararlar
dogrultusunda
MGP egitimi
kontrol edilmis
bunun i¢in kontrol
listesi
gelistirilerek telafi
programi
uygulanmustir.

Eksik kalan
kazanimlar igin
telafi egitimi
yapilmistir. Bu
kapsamda
kapsayici egitim
yaklagiminin
temel kavramlari
yeniden gozden
gecirilmistir.
Aragtirmanin tiim
asamalar1 kayit
altina alinmustir.
Bu baglamda sinif
ortaminda ders ve
etkinliklerin kayit
altina alinmasi
saglanmustir.
Video kayitlar
icin 0grenci
velilerinden yazilt
izin alinmistir.
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Tablo 3.12. (Devam) Gegerlik giivenirlik komitesi toplantilari ve alinan kararlar

Tarihsaat Toplantt giindemi  Alinan kararlar Kararlarin
uygulama siireci

11. Arastirma-uygulamada dil birligini Aragtirmanin
saglamak i¢in arastirmanin her yaziminda dil
asamasinda ve raporlandirmada ayni birliginin
kavram i¢in ayni ifadeye yer verilmesi, saglanmasina
ornegin hizmet i¢i egitim faaliyeti i¢in 0zen
MGTP ifadesinin kullanilmasi. gosterilmigtir.

3.10. Eylem Arastirmasinda Etik

Arastirmada etik kurallara uygunluk saglamak i¢in arastirmaci tarafindan gesitli
caligmalar yapilmalidir. Herhangi bir arastirmaya baslanmadan Once arastirmaya
katilacak kisilere aragtirma hakkinda bilgi vererek onlardan onay alinmasi bilingli onay
olarak adlandirilmaktadir. Arastirma stirecinde gerekli gizlilik ve 6zel hayata saygi
duymak, zarar vermemek, kimseyi aldatmamak ve onlar1 yaniltmamak ve elde edilen
verilere sadik kalmak gibi uygulamalar yer almaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s.
121-123).

Bu arastirmada arastirmanin gerceklesmesi ve arastirma izninin alinmasi i¢in Etik
Kurul’dan izin almmisve Etik Kurul izin Formu EK-8’de verilmistir. Daha sonra
Universite aracihigiyla Valilik ve Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli yasal izinler
alinmustir. Yasal arastirma izin belgesi EK.-9°da verilmistir.

Arastirmanin yapildigi ilgede gorev yapan ve simifinda en az bes yabanci uyruklu
Ogrenci bulunan 17 6gretmenle 6n gorlismeler sonucunda ¢aligma grubunda yer almak
i¢in li¢ 6gretmenimiz; arastirmanin gecerlik ve glivenirlik komitesinde gorev almak i¢in
de bir 6gretmenimiz katilimcilar olarak belirlenmistir. Arastirma okulunda katilimci
Ogretmenler ve okul miidiirleri ile goriislilerek arastirma hakkinda bilgi verilmistir.
Ogretmenler arastirmaya katilmay: kabul etmis, arastirmaci tarafindan katilimcilara
arastirmacinin  sorumluluklar1 ve arastirma hakkinda bilgi igeren onam formu
imzalatilmistir. Arastirmada kullanilan 6gretmen katilimci onam formu EK-10’da
sunulmustur.

Arastirma raporunun yazilmasi siirecinde okulun ve katilimcilarin gergek ismi
kullanilmamis yerine kod isim kullanilmistir. Arastirmada katilimcilarin 6zel bilgilerine

ve gizliliklerine dikkat edilerek rapor yazim siireci gergeklestirilmistir.

116



3. BULGULAR

Aragtirma verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular; Ogretmenlerin
Kapsayic1 Egitim Gereksinimleri, MGP’ninUygulama Siirecinin Degerlendirilmesive
Ogretmenlerin Kapsayic1 Egitim Yeterliklerinin Gelisimi basliklar1 altinda verilmistir.

Arastirmanin bulgularinin gorsel ve simgesel sunumu Sekil4.1’de gosterilmistir.

Kapsayici

egitim
yeterligi

Ogretmenlerin
kapsayici egitim
gereksinimleri

LIS 1
MGP uygulama Ogretmenlerin
siireci yeterlik gelisimi
| |
| ] | | | | |
l Bilgi \l Beceri \l Deger \l Tutum \

Sekil 4.1. Arastirmanin bulgularinin sembolik kisaltmalart

Arastirmanin veri analizlerisonucunda ortaya ¢ikan biitiinciil tema, kategori ve

kodlar; Tablo 4.1, Tablo 4.17 ve Tablo 4.18’de gosterilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Kapsayic1 Egitim Gereksinimleri

Sosyal Bilgiler ogretmenleriyle yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler
sonucunda Ogretmenlerin  kapsayici egitim gereksinimleri ortaya konulmustur.
Ogretmenlerin Kapsayic1 Egitim Gereksinimleri; I)Ogretmenlerin kapsayici egitim
algisi, IN)Ogretmenlerin sosyal bilgilerde kapsayici egitim algisi, III)Ogretmenlerin
yabancit uyruklu ogrencilerin egitimine iligkin gorlisleri ve wuygulamalart ve
IV)Ogretmenlerin kapsayici egitim gereksinimlerine iliskin goriisleri basliklarinda
toplanmistir. Tablo 4.1°de arastirmanm ilk sorusuna yanit olusturan “Ogretmenlerin
kapsayict egitim gereksinimleri” isimli temasi ve bu temanin kategori ve kodlarina yer

verilmigtir.

117



Tablo 4.1. Ogretmenlerin kapsayici egitim gereksinimleri temasinda olusan kod ve kategoriler

Tema Kategori

Kodlar

1. Ogretmenlerin kapsayici
egitim algisi

2. Ogretmenlerin Sosyal
Bilgilerde kapsayici egitim ile
ilgili gortisleri

3. Ogretmenlerin yabanci
uyruklu 6grencilerin egitimine
iligskin goriisleri ve
uygulamalari

Ogretmenlerin kapsayici egitim
gereksinimleri

4. Ogretmenlerin kapsayici
egitim gereksinimlerine iligkin
goriisleri

3.1. Ogretmenlerin yabanci
uyruklu 6grencilere
verilmesi gereken egitime
iligkin gorisleri

3.2.0gretmenlerin yabanci
uyruklu 6grencilerle
kurduklari iletisim yollarma
iliskin gorisleri

3.3.0gretmenlerin
farklilagtirilmis egitimi
uygulamaya iliskin goriisleri

3.4. Ogretmenlerin kullandiklari
kapsayici egitim degerlerine
iligkin gorisleri

3.5.0gretmenlerin 6grencilere
kazandirmay1 amagladigi
yeterliklere iliskin Gériisleri

3.6.0gretmenlerin egitimde 6zel
6nem verdigi konular
3.7.0gretmenlerin kullandig1
yontem ve teknikler
3.8.0gretmenlerin kullandiklar
materyallere iliskin goriigleri
3.9.0gretmenlerin kullandiklar
6lgme ve degerlendirme
teknikleri
3.10.6gretmenlerin yasadiklar
sorunlar ve ¢oziim
onerilerine iligkin goriisleri

4.1. Ogretmenlerde Bulunmasi
Gereken Yeterliklere Iliskin
Goriisleri

4.2. Ogretmenlerin kapsayici
egitim konusundaki gii¢lii ve
zayi1f yonlerine iliskin
goriisleri

4.3. Ogretmenlerin kapsayici
egitim konulu MGP’de
bulunmasi gereken konulara
iligkin goriisleri

Tablo 4.1.’de 6gretmenlerin kapsayici egitim gereksinimlerini ortaya koyan tema,
kategori ve kodlara yer verilmistir. Ogretmenlerin kapsayict egitim ile ilgili
diisiincelerini ortaya koyan tema, kategori ve kodlarin olusturdugu oriintiiler sayesinde

O0gretmenlerin kapsayici egitim gereksinimlerine ait bulgulara ulasilmis ve bu bulgular
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yorumlanmustir. Boylelikle 6gretmenlerin kapsayici egitim algisina, sosyal bilgilerde
kapsayict egitimle ilgili diisiincelerine, yabanct uyruklu 6grencilere verilecek egitimin
nasil olmas1 gerektigi hakkindaki diisiincelerine ulasilmis ve bu diislince Oriintiilerinin
olusturdugu desenlerden bulgulara ulagilmistir. Ogretmenlerin  kapsayici  egitim

gereksinimleri baslikli boliimde bu bulgular yorumlanacaktir.

4.1.1. Ogretmenlerin kapsayic1 egitim algisi
Ogretmenlerin kapsayici egitim algisin1 belirlemek igin  6gretmenlere; “(1)
Kapsayici egitim kavramindan ne anliyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin

kapsayici egitim algilarina yonelik verdikleri cevaplar Tablo. 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Ogretmenlerin kapsayici egitim algis tablosu

Ogretmen goriisleri N %
Kapsayici egitim herkesin okula gittigi egitimdir. 12 70,5
Kapsayici egitimin ne oldugunu bilmiyorum. 5 29,5

Tablo 4.2’de yer alan verilere gore, 0gretmenlerin onemli bir kismi kapsayict
egitim ile ilgili higbir bilgiye sahip olmadiklarmi belirtmiglerdir. Ogretmenlerin
cogunlugu ise kapsayici egitimi Ggrencinin okula gitmesine ve egitim sistemine
katilmasina indirgedikleri goriilmektedir. Bu bakimdan 6gretmenler kapsayici egitimi
okullagsma siireci olarak degerlendirmektedirler. Bu konuda goriisiine bagvurulan Ece

Ogretmen kapsayici egitim algisina yonelik diisiincelerini sOyle ifade etmistir:

Kapsayici egitim yabanci uyruklu olsun olmasin herkese verilen egitimdir. Tiimégrencilerin
okula devaminin saglanmasi i¢in gerekenleri yapmakgerekir. Bu bakimdan yabanci uyruklu
ogrencilerin de okulda okumahaklar1 bulunmaktadir. Kapsayici egitim buna gore yabanci

uyruklularin daegitim 6gretim hakkindan yararlanmasi gerektigi anlamina gelmektedir.

Kapsayict  egitimin algisin1  betimlemek i¢in sorulan soruya Ahmet
ogretmen“Kapsayict egitim yaklasgiminin ne oldugu hakkinda bilgim yok™ seklinde
yanit vermistir. Bu konuda Eda Ogretmen de“Kapsayici egitim yaklasimi sadece Sosyal
Bilgiler icin sorulacaksa ¢ok ¢agrisim yapmadi. Aslinda tam olarak ne olduguyla ilgili
bilgi sahibi degilim” demistir.

Calisgma grubunda yer alanii¢ sosyal bilgiler 6gretmeni ile yapilan goriisme
sonuglarina gore calisma grubunda yer alan Banu 6gretmen kapsayici egitimi herkesin

okula devam ettigi egitim olarak gordiigiinii belirtmistir. Calisma grubunun diger
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Ogretmenleri olanDerya 6gretmenve Metin 6gretmen ise kapsayici egitim yaklagiminin
ne oldugunu bilmediklerini belirtmislerdir.Derya 6gretmen,kapsayict egitim yaklagimi
ile ilgili olarak goriiglerini soyle sunmustur:
Kapsayici egitim yaklagiminin ne oldugunu tam olarak ¢ikaramadim. Bence ¢ok giinliik
hayatin i¢inden, kitaptaki klasik basmakalip seylerin haricinde gocuklarin anlayabilecegi,

giinliik hayattan 6rneklerin yer aldig1 okuma pargalariyla yapabiliriz dersi. O ¢ok katkida

bulunmus olur. Kapsayici egitim yaklagimi boyle bir sey sanirim.

Banu 6gretmen ise kapsayici egitimiherkesin egitim sisteminde yer almasi olarak
tanimlamistir. Banu 6gretmen kapsayici egitim yaklasimi ile ilgili olarak goriislerini

sOyle sunmustur:

Kapsayici egitim kavramindan ne anliyorum? Akademik basarist ne olursa olsun biitiin
Ogrencileri icine alan bir yani kotiiye de egitim. Kotii derken akademik bagari anlaminda.
Iyiye de yetistirecek egitim. Herkesin egitim sistemine alindigi, akademik basaris iyi de

olsa kotii de olsa devaminin saglandig egitim olarak anliyorum.

Gortismelerde elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda,¢caligma grubunda
yer alan 6gretmenlerin de uygulama 6ncesinde kapsayici egitim kavramini bilmedikleri
ortaya konulmustur. Derya ve Metin 6gretmenler goriismede kapsayict egitimin ne
oldugunu bilmediklerini dogrudan ifade etmislerdir. Banu &gretmen ise kapsayici
egitimi, tim &grencilerin egitim sistemine yerlestigi, akademik basarisi ne olursa olsun
her ¢ocugun okula devaminin saglandigir bir egitim yaklasimi olarak ele almistir.
Ancak, kapsayici egitim yaklasimi her ¢ocugun okula kaydinin yapilmasindan ¢ok daha
fazlasidir. Bu baglamda bu bdliimde 6gretmenlerin kapsayici egitimin anlami hakkinda

bilgi gereksinimleri oldugu ortaya konulmustur.

4.1.2. Ogretmenlerin sosyal bilgilerde kapsayic1 egitimle ilgili goriisleri

Gorligmede Ogretmenlere, “Sosyal bilgilerin temelleri ve dogasina uygun bir
kapsayict egitim yaklagimi neleri igermelidir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile
Ogretmenlerinkapsayict  egitimi  sosyal Dbilgilerdersi ile nasil iligkilendirdikleri
belirlenmeye ¢aligilmistir. Ogretmenler, kapsayici egitime uygun bir sosyal bilgiler
dersinin nasil islenmesi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin
kapsayict egitime uygun bir sosyal bilgiler egitiminin nasil olmasi1 gerektigine yonelik

goriislerine Tablo 4.3’te yer verilmistir.
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Tablo 4.3. Ogretmenlerin sosyal bilgilerde kapsayici egitime iliskin goriisleri

Goriigler N %
Tiirkce dgretmeye dayali olmasi 17 100
Tarih ve cografya 6gretme 16 94,1
Milli ve manevi degerlere saygili olma ve onlar1 benimseme 15 88,2
Etkin vatandag olma 12 70,5
Atatiirkciiliigii 6gretme 5 294

Tablo 4.3’te goriildiigli iizere 6gretmenler yabanci uyruklu o6grencilere yonelik
olarak verilecek bir kapsayict sosyal bilgiler egitiminin; bu O6grencilere Tiirk¢eyi
ogretmesi, Tiirk kiiltiirtiniin milli ve manevi degerlerini benimsetmesi, tarih ve cografya
Ogretmesi ve vatandaslik egitiminiigermesi gerektigini belirtmislerdir.

Konu ile ilgili olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerine sorulan soruya yonelik alinan
yanitlarda genel mevcut egitim anlayisina devam edilmesi vurgusugoéze carpmaktadir.
Ornegin Ercan dgretmen sosyal bilgiler dersinde yabanci uyruklu dgrencilere verilmesi
gereken kapsayici egitim ile ilgili olarak sunlar1 belirtmistir:

Yabanci uyruklu dgrencilerimize Tiirk dilini ve kiiltiiriinii benimsetmeliyiz. Ogrencinin
kendini bu iilkeye ait hissetmesi gerekir. Sayet benimsemeyecek olursa yabancilik

cekecektir. Bu durum da tabi gelecekte biiyiik sikintilara ve sosyal uyumsuzluklara

sebebiyet verecektir.

Zeynep Ogretmen de yabanci uyruklu &grencilere verilmesi gereken kapsayici
egitim ile ilgili olarak sunlar1 belirtmistir:

Oncelikle Atatiirk ilke ve inkilaplarini, sadakatle bagli olacak milliyetciligi vermemiz

gerekir. Ornegin vatandaslik goérevlerini yerine getirmesi gereken konular var Sosyal

Bilgiler dersinde. Bu 06grencilere askerlik, vergi gorevi gibi vatandaslik gorevlerinin

gerekliligi anlatilmalidir. En 6nemlisi Tiirkgeyi ¢ok iyi diizeyde 6grenmelerini saglamamiz

gerekmektedir.

Calisma grubunda yer alan Derya dgretmen yabanci uyruklu 6grencilerin almasi
gereken kapsayici bir egitimin nasil olmasi gerektigine dair su anlatilara yer vermistir:

Tiirk tarihini 6grenmeliler. Tiirki cumhuriyetler ve Tirklerin yasadig1 cografyay: bilmeleri
gerekiyor. Bizim Ozellikle sosyal bilgilerde Tirk milliyetciligini anlatmamiz gerekiyor.
Ciinkii kabul etmek lazim ki bu iilkede Tiirk¢eyi konusmalari gerekiyor. Bu nedenle her
seyden once Tirkgeyi bildiklerinden emin olacagiz ki onlara sosyal bilgilere dair bazi

degerleri aktaralim.

Calisma grubundaki Banu Ogretmen de yabanci uyruklu ogrenciler igin
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tasarlanmasi gerekli egitsel ortamlarin nasil olusturulmasi gerektigi yoniinde su ifadeleri

kullanmustir:

Milli ve manevi degerlerimizi 6gretmeliyiz. Ozellikle Atatiirk’ii, Tiirkiye'nin tarih ve
cografyasini benimsetmemiz ve kendilerinin bu degerleri sahiplenmesi ¢ok 6nemli. Ortak
bir dil kurabilmek i¢in Tiirkce dgretmeliyiz. Bdylece iletisimin Oniindeki en biiyiik engel

ortadan kalkacaktir.

Calisma grubunda yer alan diger 6gretmen Metin 6gretmen desosyalbilgilerin
temelleri ve dogasina uygun bir kapsayici egitim yaklagiminin nasil olmasi gerektigine

dair olarak sunlar1 ifade etmistir:
Sosyal bilgilerde bildiginiz gibi tarih ve cografya konular1 ¢ok énemli ve gerekli. Ozellikle
milli tarih ve cografyamiz kesinlikle egitimde basat rol iistlenmelidir. Vatanina, milletine
sadik ve hayirli vatandaslar yetistirmek yine sosyal bilgilerin en temel amacidir. Bizim
egitimimizin de tim bunlar1 kapsayacak sekilde kapsayici olmasi gerekmektedir. Yabanci
uyruklu &grencilerimize verilecek egitimin bu anlamda nitelikli olmasi1 gerekir. Ciinkii

basarili ve galigkan olmak onlarin da hakki.

Kapsayic1 egitim yaklasiminda yabanci uyruklu o6grencilerin ayrimciliga ve
dislanmaya maruz kalmamasi yoniinde gerekli tiim tedbirlerin alinmasi 6n kosuluyla bu
ogrencilerin kendi kiiltiirel degerlerinin 6gretme 6grenme siirecine dahil edilmesi ve
bireysel farkliliklarin gozetilmesi gerekmektedir. Bu bakimdan 6gretmenlerin sosyal
bilgiler dersinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarini temel alan kapayict bir egitim

yerine, 6grencilere genel sosyal bilgiler egitimine vurgu yaptiklari goriilmektedir.

4.1.3. Ogretmenlerin yabanci uyruklu égrencilerin egitimine iliskin goriisleri ve
uygulamalar

Gorligmelerde oncelikle 6gretmenlere sosyal bilgiler dersinde ve kapsayici egitim
kapsaminda yabanci uyruklu ogrenciler igin nasil bir egitim verilmesi gerektigi
sorulmustur. Daha sonra dadgretmenlerinderslerinde kapsayici egitime uygun
gerceklestirdikleri uygulamalar sorulmustur. Boylece Ogretmenlerin kapsayici egitim
kapsaminda egitim yeterlikleri belirlenmeye calisilmigtir. Asagida bu sorulara aranan

yanitlar 1s1g1nda elde edilen bulgulara ayr1 basliklar halinde yer verilmistir.

4.1.3.1. Ogretmenlerin yabanct uyruklu ogrencilere verilmesi gereken egitime iligkin

goriigleri
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Ogretmenlerin kapsayici egitim baglaminda yabanci uyruklu 6grencilere verilmesi

gereken egitime iligkin goriisleri Tablo 4.4 ’taverilmistir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin yabanci uyruklu égrencilere verilmesi gereken egitime yonelikgoriisleri

Ogretmen goriisleri N %
Tiirk dilini 6gretmeye dayali bir egitim 17 100
Tiirk kiiltliriinii benimsetmeye dayali bir egitim 17 100
Tiirkiye’nin milli ve manevi degerlerine uyum saglatan bir egitim. 9 52,94
Atatiirkeiiliik 3 17,64
Giinliik yasam becerileri 1 5,88
fletisim 1 5,88

Tablo 4.4.’tegoriildiigii gibi 6gretmenler, Tiirkdilini 6gretmeye ve Tiirk kiiltiirtinii
benimsetmeye, Tiirkiye’nin milli ve manevi degerlerine uyum saglamaya dayal1 bir
egitim verilmesini benimsediklerini belirtmislerdir.Onlara gore yabanci uyruklu
ogrencilere verilecek egitimin Tirk kiltiiriinli  6gretmeye dayali bir egitim
olmasigerekmektedir. Ornegin Leyla 6gretmenTiirk kiiltiiriine dayali bir egitimin esas

alinmasi gerektigine yonelik su goriisleri sunmustur:

Mesela bizim okulda Tiirkge bilmeyen yabanci uyruklu 6grencimiz yok. Ama kavramlari
anlatamiyoruz. Kavramlar1 verirken biiyiik sikinti yasiyoruz. Dili iyi bilmediklerinden
ozellikle soyut kavramlar1 veremiyoruz. Nasil yapilmali bence zor. Ben onlara dzel ilgi
gosteremiyorum igin dogrusu. Tiirk kiiltiiriinii benimsetmek i¢in gerekli donanima da sahip
degilim. Onlara gereken ilgiyi gostermek icin belki ek ders imkéani saglanabilir. Sizin

yaptiginiz gibi bu tiir ¢aligmalar1 o yiizden ben destekliyorum.

Gortismelerde Ercan 6gretmen de iletisim becerileri, giinliik yasam becerileri, Tiirk
kiiltiiri ve Atatiirk¢iiliik konularinin kapsayicit egitimde temel alinmasi gerektigi
yoniinde su ifadeleri dile getirmistir:

Oncelikle iletisim becerileri konusunda giizel bir egitim verilmesi gerektigini
diistiniiyorum. Tabi dncesinde bizim iletisim becerisi konusunda egitim almamiz gerekir
belki de. En oncelikli konumuz iletisim becerileri olmali daha sonra giinliik hayatta
kullanabilecegi ve islerini yiiriitebilecegi bu ogrencilere 0Ogretilmeli. Giinliik yasam
becerileri bu Ogrencilere tarafimizca Ogretilmelidir. Ciinkii asil amacimiz olan Tiirk

kiltiiriinii ve Atatiirk¢iiliigii benimsetmek ancak iletisim becerimizi gelistirmekle miimkiin

olabilecektir.

Goriismelerde goriislerine basvurulan Leyla ve Ercan ogretmenler, yabanci

uyruklu 6grencilere verilecek egitimin onlar1 Tiirk kiiltlirline uyum saglatici nitelikte
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olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Goriismelerde calisma grubunda yer alan Metin, Derya ve Banu 6gretmenler de
benzer goriisler sunmuslardir. Bu konuda Banu 6gretmen yabanci uyruklu 6grencilere
Tiirk cografyasinin ve kiiltiirlinlin tanitilmasina yonelik ve onlara 6zellikle vatandaslik
egitimi verilmesine yonelikgoriislerini s0yle vurgulamustir:

Okuma yazma 6grendikten sonra onlarin da merakini uyandiracak bir ders olmal1 6ncelikle.
Sosyal Bilgiler olarak. Cografya olarak, Tirk tarihi olarak yani Tirkiye igerikli olmali.
Tiirkgeyi, Tiirkiye’yi arastirmayi istemeli yani. Kapsayici egitim yaklagimini saglamak icin
yabanci uyruklu 6grencilere Tiirk kiiltiiriinii benimsetecek bir kabiliyette olmak gerekir.
Vatandaghk egitimi demektir kapsayic1 egitim aynit zamanda. Bunun i¢in bir 6gretmen
olarak iyi bir kapsayici egitim saglamak adina iyi bir vatandashk egitimi vermem g¢ok

gerekli.

Metin Ogretmen ise Oncelikle Tiirk¢e dil egitimine dnem verilmesi gerektigini
belirtmistir. Tiirkce dil egitimi olmadan sosyal bilgilerde islenecek tiim konularda
yeterlilige ulagilamayacaginin altin1 ¢izmistir. Metin 6gretmen bu konuyu asagida yer

aldig: sekilde yorumlamistir:
Simdi saymn hocam yabanci uyruklu 6grencileri kendi iginde bir ayirmamiz lazim. ilk 6nce
uyum sorunu yasayan oOgrenciler i¢in bu siirenin atlatilmasi lazim. Yani bazi 6grenciler
Tiirkgeyi iyi bilmiyorlar. Bizim onlara dosyal bilgileri 6gretmemiz oldukca zor. Ama bazi
Ogrencilerimiz var bu uyum siirecini atlatmiglar. Gayet rahat giizel Tiirk¢ce konusuyorlar.
Yani bu 6grenciler iizerinde daha basarili oldugumuzu diisiiniiyorum. ilk énce yani yabanci
uyruklu o6grencilerde uyum siirecini atlatamayan ozellikle yeni gelen &grencilere dil
egitiminin agirhikli verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Simdi dil egitimi olmadan bizim

¢ok fazla yapabilecegimiz bir sey olmuyor maalesef.

Derya 6gretmen de Tiirk kiiltiirti, tarihi ve cografyasi ilizerine egilmis ve yabanci
uyruklu Ogrencilerinin egitiminde basartyr yakalamak i¢in kiiltir ve cografyay1
onceledigini ifade etmistir. Derya 6gretmen Tiirk tarihi, kiiltlirii ve cografyasini temel
alarak yapilacak bir yabanci uyruklulara egitim konusunu asagida yer aldigi sekilde

yorumlamaistir:
Ik o6nce tarih ve cografya konularindan once gergekten kendilerini bu iilkeye ait
hissetmeleri gerekmektedir, ¢iinkii biz kendi tarihimizi anlatiyoruz. Ve bu iilkenin
cografyasini bilmeleri lazim. Cocuklar bolgeyi bilmiyor ki hocam. Hani ben Akdeniz iklimi
diye anlatiyorum ama iilkenin Akdeniz Bélgesinin neresi oldugunu bilmiyor. ilk basta

bunlar1 6grenmemiz kendi ¢ocugun kendisini buraya ait hissetmesi gerekiyor. Ciinkii Tiirk
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kiiltliriine goére egitim veriyoruz biz. Dolayistyla Tiirk kiiltiiriinii 6ncelikle benimsemesini

saglamaliy1z.

Sonug olarak, calisma grubundaki 6gretmenlerin, yabanci uyruklu ogrencilere
verilecek egitimin; Tiirkceyi iyi 6gretme, Tirk kiiltliriinii benimsetme, cografya ve tarih
O0gretme, bu konularda bilgilerini arttirma seklinde ele alinmasi gerektigini ifade
ettikleri goriilmektedir. Ancak, kapsayici egitim yaklagimi yabanci uyruklu 6grencilerin
aldig1 egitimde uyumu ¢ift yonlii olarak ele almaktadir. Ayn1 zamanda kapsayici egitim
tim oOgrenen bireylerin farkli gereksinimlerini karsilayacak sekilde &gretimin
diizenlenmesini gerektirir. Burada O6gretmenler Ogrencilerin gereksinimlerini dile
getirmemislerdir. Bu verilerden elde edilen bulgulara gore, ¢alisma grubunda yer alan
ogretmenlerin kapsayici egitim yaklasimi konusunda bilgi gereksinimi bulundugu

bulgularina ulagilmistir.

4.1.3.2. Ogretmenlerin yabanci uyruklu égrencilerle kurduklar iletisimyollarina
iliskin goriigleri

Ogretmenler siniflarinda yer alan yabanci uyruklu dgrencileriyle cesitli bigimlerde
iletisim kurmuslardir. Ogretmenleringdriismelerde dgrencileriyle kurduklari iletisim

yollarina Tablo 4.5’te yer verilmistir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin yabanct uyruklu égrencilerle iletisim kurma yollar:

Ogretmen goriisleri N %
Tiirkge bilenlerle Tiirk¢e konugsmak 17 100
Tiirkce bilmeyenlerle Tiirkce bilen yabanci uyruklu 6grenciler araciligryla iletisim kurmak 17 100
Ingilizce bilen yabanci uyruklu dgrenciler icin Ingilizce dgretmenlerden destek almak 3 17,64

Tablo 4.5’te goriildiigli lizere Ogretmenler, yabanct uyruklu 6grencilerle cesitli
yollarlailetisim kurmaya ¢alismaktadir. Ogretmenler Tiirkce bilen dgrencileriyle Tiirkge
konusarak iletisim kurmaktadir. Ogretmenler Tiirkce bilmeyen &grencilerle iletisim
kurmak i¢in iki temel yol izlemektedir. Bunlardan biri ve daha ¢ok kullandiklar1 yol
Tiirkce bilen yabanci uyruklu ogrenciler aracilifiyla iletisim kurmak olmaktadir.
Ogretmenler bunun disinda ikinci iletisim yolu olarak Ingilizce yolu ile iletisim kurmay1
denemektedirler. Bu amacla okuldaki Ingilizce 6gretmeninden yardim almaktadirlar.

Necla oOgretmen goriismelerde 6grencilerle kurdugu iletisimin seklini ifade
edebilmek i¢in asagidaki bilgileri vermistir:

Tiirkge bilen dgrencilerle iletisim kolay oluyor. Ben de konuskan biri olarak siirekli onlar1
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yonlendiriyorum. Yani onlarin konusmasimi sagliyorum. Peki, sizde nasildir, aile
hayatinizda diye soruyorum. Sadece yabanci 6grencilere degil Tiirk 6grencilere de ayni

seyleri soruyorum. Onlar1 dinlemek, onlart konusturmak ve dahil etmek faydali oluyor.

Ahmet 6gretmen Tiirk¢e bilen ve bilmeyen yabanci uyruklu 6grencilerle kurdugu
iletisime dair agagidaki bilgileri sunmustur:

Yabanci uyruklu 6grencilerim ile eger ¢ocuk daha once ge¢misinde alt yapisinda Tiirkge

bilmiyorsa Arapga, Farsca bilen dgrenciler geliyor yani Irak, iran, Afganistan, Suriye eger

bilmiyorlarsaanlasmamiz gii¢ eger biliyorlarsa o zaman bir sekilde konusuyoruz. Bizim

onlarin dilini 6grenmemiz biraz zor. Ancak onlar ¢ocuk oldugu i¢in daha kolay dil

ogrenebilir. Gergi Tiirkge bilmeyen 6grencilerimde var miydi vardi onlarla da ¢at pat bazi

kelimelerle anlagabiliyoruz.

Tiirkge bilmeyen Ogrencileriyle diyalog kurabilmek i¢in Tiirk¢eyi iyi diizeyde
konusmay1 bilen yabanci uyruklu oOgrencilerden destek aldigini, bazi zamanlarda
Ingilizce ortak dil bilen yabanci uyruklu dgrencileriyle anlasabilmek i¢in okulundaki
Ingilizce ogretmenlerinden destek aldigini belirten Esma &gretmen su ifadeleri

kullanmustir:

Benim smiflarimda Tiirkgeyi iyi diizeyde bilen yabanci uyruklu o&grencilerim var.
Genellikle okula yeni gelen hatta yeni gog¢ etmis Tiirkce bilmeyen dgrencilerim olunca bu
ogrencilerimle anlasabilmek i¢in Tiirk¢ce konusmay1 bilen yabanci uyruklu 6grencilerimden
destek aliyorum. Arapga veya Farsca gibi ana dili olan 6grencilerim onlarla konusup bana
ceviri yapiyorlar. Hatta mesela ilgingtir Arap iilkelerinden ya da Fars iilkelerinden gelen
ogrenciler genellikle Ingilizceyi iyi biliyorlar. Bazen onlarla biraz bildigim kadar gat pat
Ingilizce konusuyorum. Tikandigim yerlerde de ingilizce gretmeni hocamdan destek

altyorum.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde goriildiigii iizere, gretmenler dgrencileri ile
smifta cesitli yollarla iletisim kurmaya ¢aligmaktadirlar. Bununla birlikte 6gretmenler
ogrencileriyle yeterli oranda iletisim kuramadiklarini dile getirmislerdir.

Calisma grubunda yer alan Banu, Derya ve Metin Ogretmenler de bu 6grencilerle
stirekli iletisim kurmaya c¢alistiklarini ve Tiirkge bilmeyen 6grencilerle zorlandiklarini
anlatmiglardir. Ornegin, Banu oOgretmen, yabanci uyruklu ogrencileriyle kurdugu

iletisimde yasadig1 basarisizlig1 sdyle anlatmistir:

Yani ¢ok zor olmuyor. Tiirkge biliyorlarsa. Ama bilmiyorlarsa sikinti. Ozellikle

Suriyelilerle biraz sikintili oluyor. Farkli bir dil konusuyoruz onlarla diye diistindiigiim
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oluyor. Oysaki Tiirkce bilenleri de c¢ok. Ancak zannedersem farkli kiiltiirlere sahip

olmamizdan dolay1 iletisim ¢ok sikintili oluyor.

Derya Ogretmen iseyabanci uyruklu o&grencileriyle iletisimi giiclendirmek
amaciyla kendine 6zgii farkli iletisim teknikleri kullandigini séylemistir. Bir 6grenciyle
yasadigi iletisim siirecini sdyle ifade etmistir.

Tiirkgeyi anliyorlar. Tiirkge iletisim kurabiliyoruz. Ama arada bir 6zellikle kendini igine
kapatanlara ozellikle derse ¢ekebilmek i¢in ya da kendini bana yakin hissetsin diye laf

attyorum. A Abdullah sen bunu yaptin m1? Hiiseyin ben seni ¢ok seviyorum. En azindan

biraz moralleri diizelsin diye. Bu tiir seyler yapmaya calisiyoruz.

Metin 6gretmen de yabanct uyruklu 6grencileriyle iletisim kurabilmek i¢in sosyal
bilgilerde 6zellikle kiiltiirle ilgili konulardan yararlandigini ve onlarla konusma olanagi
yakalamaya calistigin1 agiklamistir. Metin 6gretmen diger 6gretmenlerden farkli olarak
ogrencilerin karsilikli iletisimini de giiglendirerek birbirlerini tanimalarin1 sagladigini
sOyle ifade etmistir:

Yabanci uyruklu &grencileri ilk 6nce biz konularimiz geregi mesela kiiltiir ve miras
konusunda iletisimimizin ¢ok daha arttigini goriiyorum ben. Ciinkii kiltiiriimiiz geregi
diigiinlerimiz, cenazelerimizi anlatirken, onlarda dogal olarak kendi kiiltiirlerindeki
farkliliklara dikkat ¢ekiyorlar. Yani bu sekilde iletisimimizin daha ¢ok arttigin1 goériiyoruz.
Cogu 6grencimiz burada Tiirk¢e konusuyor. Sohbet ediyoruz. Onlar bizi tanimaya ¢aligiyor.
Biz onlar1 tanimaya ¢alisiyoruz. Ama bazi 6grencilerimizle de diger 6grencilerimiz yoluyla

terciime yoluyla iletisim kuruyoruz. Ya bunlar1 yaptigimizda oluyor. Tiirk¢eyi anlamayan

Ogrencilerimiz de var.

Katilimer 6gretmenlerin bu ifadeleri onlarin kapsayict egitime gore yabanci
uyruklu 6grencilerle kurulmasi gereken iletisim hakkinda yeterli kazanimlara sahip

olmadiklarini ve kapsayici egitime gereksinim duyduklarini gostermektedir.

4.1.3.3. Ogretmenlerin farklhilastirilmis egitimi uygulama bicimine iligkin goriisleri
Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerinin bulundugu 6grenme ortamlarini
kapsayict egitime gore uygulama bi¢imleri konusuna iliskin goriisleri Tablo 4.6’da

verilmistir.

Tablo 4.6. Ogretmenlerin yabanct uyruklu égrencilere gore farklilastirilmis 6gretim yapma yeterlikleri

Ogretmen goriisleri N %

Yabanc1 uyruklu 6grencilerin bulundugu siniflarda farkli bir ¢alisma yapmiyorum 17 100

127



Tablo 4.6’da goriildigl gibi, 6gretmenlerin tamami, yabanci uyruklu 6grencilerin
oldugu smiflarinda diger siniflardan farkli olarak herhangi bir ¢calisma yapmadiklarini,
sinif ortaminda tiim faaliyetlerin diger smniflarla ayni sekilde yiiriitiildiglni
belirtmiglerdir. Ornegin, Kadir 6gretmen, yabanci uyruklu ogrencilerin bulundugu

siiflarda 6gretimsel farklilastirma yapamadigina dair olarak su hususlar ifade etmistir:
Simdi mesela dil siniflarimiz var. Cocuklar orada iyiler. Yabanci uyruklu olan siniflarda ise
biraz daha yavas gidiyor konular. Daha az soru ¢oziiyoruz. EBA ve slaytlardan destek
aliyoruz. Yani konu tekrari daha az oluyor. Kendi adima konusayim maalesef farkli ve
ekstra hicbir sey yapamiyorum. Ciinkili vakit bulamiyorum. Nasil bir ¢alisma yapilmali o
konuda da c¢ok tecriibeli oldugum séylenemez. Ancak bence yogun bir mesai

harcanabilecek farkli sinif ve okullarda belki daha verimli olunabilinir.

Kadir 6gretmen goriismelerde yabanci uyruklu 6grencilere uyarlanmis 6gretimi

farklilagtirabilme yeterligi ile ilgili olarak da sunlari ifade etmistir:

Ozel olarak bir tasarim yapmiyorum. Ancak yabanci uyruklu dgrencilerin simiftaki tiim
etkinliklere aktif bir sekilde katilmalarini saglamak icin bir seyler yapilmasi gerektigini
diistiniiyorum. Biz 6gretmenlerin de yabanci uyruklu 6grencilerimize yonelik daha kaliteli

bir egitim yapabilmemiz igin iyi bir egitimden gegmemiz gerekiyordu diye diisiiniiyorum.

Esma oOgretmen de dersin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
asamalarinda farklilastirilmis 6gretim yapabilme yeterliginin eksik oldugu yoniindeki
ifadelerini soyle dile getirmistir:

Ozel olarak bir tasarim yapmiyorum. Ciinkii inanin hem vakit kalmiyor hem de diger
ogrencilerimi ihmal etmekten korkuyorum. Yabanci uyruklu &grencilerle belki de ayr1 ayri

ve mesai saatleri disinda 6zel olarak ilgilenmem gerekiyor. Ancak bu hem benim agimdan

hem de yabanci uyruklu dgrenciler agisindan miimkiin olmuyor.

Ogretmenler, goriismelerdeyabanct uyruklu o6grencilere nitelikli bir egitim
verilmesi icin 6zel olarak hicbir tasarim yapmadiklarini ifade etmektedirler. Esma
Ogretmen ayrica yabanci uyruklu 6grencilere nitelikli bir egitim verilebilmesi i¢in onlara
ayr1 ve Ozel bir zaman harcanmasi ve 6zel ders verilmesi gerektigini diistinmektedir.
Ancak kapsayici egitim yaklasiminda yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk 6grencilerle
birlikte ortak bir amag¢ icin ve esit statiide isbirligine dayali c¢alismalar1 gerektigi
savunulmaktadir. Ayni konuda Necla Ogretmen de, yabanci uyruklu &grencilerin

bulundugu siniflarda 6gretimsel farklilagtirma yapamadigina dair olarak su hususlari
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ifade etmistir:
Acikgasi beslerle pek yiiz yiize egitim yapamadik. Diger siniflarda ise ¢ok iyi dgrenciler
var. Ozellikle Tiirkgeyi iyi 6grenmis olanlar ok aktif oluyor. Onlara ben mesela gecenlerde
soru bankalar1 falan verdim. Cocuklar ¢ok basarili. Benim dolabimda var DGS sorulari
dedim. Onlarda c¢ok sevindiler. Yani bdyle ¢ocuklarin ilgisini egitime ¢ekmek amaciyla
verimli oluyor. Ancak yaptigim bu calisma onlara 6zel bir ¢alisma degil. Bunu diger

ogrencilerime de yapryorum.

Calisma grubundan Derya 6gretmen yabanct uyruklu 6grencilerle farkl bir egitim
yiirlitmek i¢in zamaninin yeterli olmadigint sdylemistir. Derya 6gretmen konu ile ilgili
olarak goriislerini sdyle ifade etmistir:

Yabanci uyruklu 6grencilere bazi derslerde dzellikle kaynagtirma egitimi dgrencileri gibi
smiftan alinip iste az Once dedigimiz gibi Tiirkce, Sosyal Bilgiler, daha ekstradan

iinitelerden yetistirilebilir cocuklar. Ancak bunun icin yeterli oldugumu hissetmiyorum.

Sadece bunlara has olabilecek bir uygulamam yok.

Kapsayict egitim yaklasimi ise yabanci uyruklu Ogrencilerin  bireysel
gereksinimlerine ve farkliliklarina gore uyarlanmis bir farklilastirilmis 6gretim
yapilamasi  gerektigini savunmaktadir. Ogretmenlerin  farklilastirilmis ~ 6gretim
yapamadiklarin1 belirtmeleri, 6gretmenlerin 6gretimi farklilagtirabilme yeterliklerinin
gelistirilmesi gerektiginigdstermektedir.

(Calisma grubunda yer alan Banu, Derya ve Metin 6gretmenler de dgrencilerinin
bireysel farkliliklarina uygun egitim yapamadiklarini belirtmigler ve bu konuda yeterli
olmadiklarini ve egitime gereksinim duyduklarini sdylemislerdir. Banu &gretmen,
yabanci uyruklu Ogrencilerine yonelik olarak 6gretimi farklilagtirabilme konusunda

sunlar1 soylemistir:

Az sayida 6grenci isterim aslinda yani 10-15’1 gegmemeli. Biiyiik smiflar biiyliik masalar
olmali. Ferah smiflar olabilir yani. Ciinkii hani baz1 derslerde uygulama gerekiyor ya da
sohbet karsilikli soru cevap yontemiyle gidecekse biraz daha ferah olmasi lazim. Bu imkéan

da saglanamryor maalesef. Bu nedenle farkli bir seyler sunamiyoruz.

Derya 6gretmen, yabanci uyruklu 6grencilerin oldugu siniflarda diger siniflardan
farkli bir 6gretim yapmadigini soyle ifade etmistir:

Ekstra yaptigimiz bir sey yok hocam. Tasarlamiyoruz. Ayni sinifa girip anlatiyoruz dersi.
Iste bu nedenle sizden bir hizmet ici egitim talep ediyoruz. Bu konuda kazanim edinmemiz

gerekiyor. Hizmet i¢i egitim sonucunda kazanim edinmek isteriz. Kazanimlarin uygulama
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boyutu da ¢ok 6nemli. Bunlar1 aktarabilmek gerekir. Yani pratik ve teorik bir arada olmali.

Metin O6gretmen de, yabancit uyruklu oOgrencilerine yonelik ders siirecinde
farklilagtirma yapmadigini ancak bu 6grencilerin daha ¢ok derse katilmalarini saglamak
icin yaptig1 caligsmalari susozleri ile vurgulamustir:

Yabanci uyruklu 6grencilerimizin bulundugu 6grenme ortamlarini onlart da igine alabilecek
sekilde katki saglamaya calisiyoruz. Mesela hocam kiiltiir ve miras konusu dedik yine
iklimler konusu Irakli bir dgrencimiz var. Iklimleri anlatirken, o anlatiyor mesela kendi
iilkesinde gérmiis yazin nasil oldugunu, kisin nasil oldugunu, bitki ortiistiniin ne oldugunu
ve bu iki iilke arasinda aslinda benzerlikleri iklimsel anlamda da baz1 benzerlikleri fiziksel
anlamda da bazi benzerlikleri oldugu mesela paralel ve meridyen konusu var altinci
smiflarda iilkemizin paralellerini, meridyenlerini 6grenirken Ogrencinin birisi ben
Musul’dan geldim hocam dedi. Biz haritadan Musul’un paralelini, meridyenini bulduk
mesela. Ya onunda hangi koordinatlarda oldugunu ve onlar1 da daha dogrusu bu isin igine

¢ekmeye ¢alisiyoruz. Onlarla ilgisi olan konularda bu isin igine ¢cekmeye calistyoruz.

Katilimc1 6gretmenlerin ifadeleri, kapsayici egitime gore yabanci uyruklu
ogrencilerin bireysel ve Kkiiltiirel farkliliklarina uygun farklilastirilmis Ogretim
yapabilme yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Banu 6gretmen
sinif mevcudunu bir engel olarak gérmektedir. Metin 6gretmen yabanci uyruklu bazi
ogrencilerin geldigi tlkelerle ilgili olarak bazi1 cografi farkliliklar1 dersin islenisine
eklediginden bahsetmektedir. Ancak kapsayici egitimde yabanci uyruklu 6grencilere
sadece tarihi ve cografi bir kisim bilgilerin siirece dahil olmas1 yeterli olmamaktadir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin kiiltiirel gereksinimleri stirece eklemlenmelidir.

4.1.3.4. Ogretmenlerin kullandiklar: kapsayici egitim degerlerine iliskin goriigleri
Katilimcr 6gretmenlerin  yabanci uyruklu 6grencilerinin bulundugu 6gretme
O0grenmesiireglerinde hangi temel degerlerden yararlandiklarina dair 6gretmen

goriislerine Tablo 4.7’de yer verilmistir.

Tablo 4.7. Ogretmenlerin yabanct uyruklu égrencilere yonelik egitimde yararlandiklar: temel degerler

Ogretmen goriisleri N %
Sevgi 13 76,47
Saygi 13 76,47
Hosgori 7 41,17
Insan haklart 6 35,29
Esitlik 5 2941
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Tablo 4.7°de gorildigi gibi 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin egitim
siirecinde sevgi, saygi, esitlik hosgorli, evrensel degerler ve insan haklarindan
yararlandiklar1 goriilmektedir. Konuya iliskin olarak asagida Zeynep Ogretmenin
goriislerine su sekilde yer verilmistir:

Yani onlar1 ¢ok rencide etmemeliyiz. Onlar1 da siirece dahil etmeye ¢alismaliyiz. Onlarin
yasadiklarmin yipratict bir siire¢ oldugunu bu yolu onlarin segtigini ve burada yine bir
destege ihtiya¢ duyduklarinda arkadaslari ya da sinifta ayrigmadan arkadaglarinin onlari
sahiplenmelerine olanak saglamaya calisiyoruz. Yani onlar da zor bir siiregten gegtiler.
Onlarin neler yasadigini bilmiyoruz anlat bakalim basindan neler gecti, senin sikintilarin

nedir diye anlattiriyoruz. Anlatinca diger ¢cocuklar daha ¢ok etkileniyor.

Yilmaz oOgretmen de yabanci uyruklu ogrencilere yonelik empatik yaklagim
sergilemeye c¢alistigini, diger Ogrencilerle esit davranmaya calistigini sevgi ve saygi
icinde oldugunu anlatmistir:

Oncelikle anlayis. Farkli bir iilkeye gitmisler onlar1 korumamiz gerekir. Sevgi ve saygi
icerisinde olmaliyiz. Diger 6grencilerden ayirmamaliyiz onlari. Onlara gerekli egitimleri
vermeliyiz. Onlarinda milli ve manevi degerlerimize ihtiyaglar1 var. Bunlar1 onlara

vermeliyiz.

Sami Ogretmen yabanct uyruklu oOgrencilere verilecek egitimin temel
belirleyicisinin insan haklar1 oldugunu ve her insanin egitim alma hakkinin
bulundugunu belirtmistir. Insan haklar1 vurgusu igeren goriislerini su sekildeifade
etmistir:

Her insanin dogustan getirdigi haklar var. Bu anlamda her insanin egitim gérmesi gerekir.
Ulkemizde bulunan Suriyelilerin okullagmasi ve egitim almasi gerekir. Bu onlarin en

dogalhakki. Sosyal Bilgiler dersinde insanlarin temel, vazgecilmez, degistirilmez ve

devredilmez haklarini anlatiyoruz. Bu nedenle tiim Suriyelilerin okullagsmasi elzemdir.

Buket 6gretmenyabanct uyruklu 6grencilerin egitiminde evrensel degerlere atifta

bulunarak bu degerler dogrultusunda verilmesi gereken egitimi su sekilde anlatmustir:
Milli ve manevi degerlerimiz temel ilkeler olmalidir bence. Dikkat edilirse ki ben bir
donem ozellikle inceledim bizim milli ve manevi degerlerimiz ile evrensel degerler
hemenhemen ayni. Programda 6gretmemiz gereken degerler; sevgi, hosgorii, empati, adil
bir toplumsal diizen saglama, caligkanlik, affedicilik gibi degerler. Bunlar ayn1 zamanda
evrensel degerler. Bizim medeniyetimiz tarihi boyunca hep zuliimden kagan gé¢menlere ev

sahipligi yapmis, onlara adeta bir siginak olmustur. Kendi iilkesinde yasadig1 zuliimlerden
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kacanlar hep bize sigmmistir. Bugiin de ayni sey olmaktadir. Bu nedenle bunlara bizim

kucak agmamiz ve egitimlerini iistlenmemiz ¢ok tabii bir durum.

Kadir 6gretmen de yabanct uyruklu ogrencilerin egitiminde esitlige 0zel bir

vurguda bulunmustur. Kadir 6gretmen bu konuda sunlar1 sylemistir:

Tiim vatandaglar kanun oniinde esittir. Bir sekilde miilteciler bizim iilkemize geldiler. Biz
onlar1 kendimizle esit gérmesek bile onlar kendilerini bizimle esit goreceklerdir. Ciinkii
bizden bir farklar1 yok. Onlar da insan. Bunun i¢indir ki ileride vatandasliga gecseler de
veya geri gitseler de kanun 6niinde ve anayasa 6niinde bunlar bizimle esitler ve ayn1 haklar1

bulunuyor.

Kapsayic1 egitim yaklasimi ortak bir amac icin bir araya gelen, esit statiide
bulunan, ayrimciligin yasanmadigi, tiim bireylerin ¢esitli ve farkli ihtiyaclarinin
karsilandigi, dezavantajli ve avantajli konumda bulunan her bireyin kendi bireysel ve
kiiltiirel o6zellikleriyle temsil edilebildigi bir egitim anlayisint hedeflemektedir.
Ogretmenler, kapsayici egitimin degerlerine iliskin olarak kapsayici egitimin 6n
gordiigii sekilde konuyu ele almamislardir. Buna gore dgretmenlerin, kapsayict egitim

degerlerine iliskin yeterlik gelisimi gereksinimleri bulunmaktadir.

4.1.3.5. Ogretmenlerin ogrencilere kazandirmayr amacladigy yeterliklere iliskin
goriigleri

Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrencilerine ydnelik kazandirmay: amacladigi
yeterliklereiligkin goriislerine Tablo 4.8’deyer verilmistir.

Tablo 4.8. Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerdegelismesini amacladiklar: temel bilgi, beceri,
deger ve tutumlar

Ogretmen goriisleri N %
Milli ve manevi degerlere saygili olma 15 88,23
Etkin vatandag olma 5 29,41
Sosyokiiltiirel uyum saglama 4 23,52
Tiirk kiiltiiriinii benimseme 3 17,64
Tiirkiye’nin tarihi ve cografyasi hakkinda bilgi sahibi olma 2 11,76
Tiirk¢e 6grenme 1 5,88

Tablo 4.8’degoriildiigii gibi, dgretmenler 6grencilerinde Tiirk¢e dgrenme, Tiirk
kiiltiiriinii benimseme, milli ve manevi degerlere saygili olma, sosyokiiltiirel uyum
saglama, etkin vatandas olma, Tiirkiye’nin cografi ve tarihi 6zellikleri hakkinda bilgi

sahibi olma gibi kazanimlarin edinilmesini amacgladiklarini dile getirmislerdir. Esma
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Ogretmen goriislerini su sekilde cevaplamustir:

Milliyetgiligi 6nemsiyorum. Tiirkiye’yi sevmelerini ve degerlerine saygi duymalarii
Onemsiyorum. Atatlirk¢li, vatana ve millete bagli, devlete sadik olmalar1 i¢in egitim
veriyorum. Milli ve manevi degerlerimizi benimsemis kisiler olarak egitirsek daha kaliteli

bir sekilde uyarlanmis olurlar. Béylece aidiyet hissederler.

Gorligme sorusuna verdigi cevapta Esra Ogretmen ayni sekilde dezavantajh
yabanct uyruklu kesimin ana akim kiiltiire adapte olmasi gerektigi yoniindeki goriisiinii
su sekilde belirtmistir:

Oncelikle Tiirkge sikintis1 ¢oziilmelidir. Tek tiik Tiirkceyi iyi bilenler var tabi. Ancak Tiirk
kiltiiriinii ve degerlerini de tanimali ve kabul etmeliler. Vatan sevgisi edinmeleri gerekir.

Bu nedenle oncelikle ayri smiflarda nitelikli bir Tiirkge Ogrenmeleri gerekir. Once

birbirimizi anlamamiz gerekli.

Ayni konuda ¢alisma grubunda yer alan Metin 6gretmen de Oncelikle yabanci
uyruklu o6grencilerin Tiirkce Ogrenmeleri gerektigini  vurgulamis daha sonra
ogrencilerin, milli ve manevi degerlere saygi duyup onlar1 benimsemeleri gerektigini su

ifadelerle dile getirmistir:

Ilk once Tiirkge. Tiirkge konusu &nemli. Ve dedigim gibi okul ve toplum kurallari
konusunda bazi eksiklikler goriiyorum. Yabanci 6grencilerde ve bu problemleri olabiliyor.
Bu konuda bir egitim verilmesi gerektigini diisiiniiyorum agik¢asi. Bir de milli ve manevi
degerlerimizi anlatmali ve onlar1 kazanmaliyiz. Aidiyet hissetmeleri gerekir. Once tabi

aidiyet hissedecekleri milli ve manevi orf, adet ve gelenekleri 6grenmeleri lazim.

Calisgma grubunda yer alan Derya Ogretmen de yabanci uyruklu 6grencilerin
toplumsal anlamda kabul gormeleri icin Tiirkiye’nin toplumsal yapisina uyum

saglamalar gerektigini sOyle ifade etmistir:
Bizim orf, adet, gelenek ve goreneklerimiz farkli. Bizim sosyal yasamimiz ve kiiltiiriimiiz
farkli. Yabanci uyruklu ogrencilerin de &yle. Bu nedenle bizim kiiltiirel ve yasam
bi¢cimimize asina olmayan yabanci uyruklulara bunlari 6nce bir anlatmaliyiz. Bunlarn

tanimalilar. Boylece bize adapte olmalar1 tamamlanmis olur.

(Calisma grubunda yer alan Banu Ogretmen de benzer sekilde goriisler One
stirmiistlir. Ona gore Tirk tarihi anlatilmali ve Tirk kiiltiirii benimsetilmelidir. Banu
Ogretmen goriislerini soyle ifade etmistir:

Bizim kiiltiirlimiizii benimsemeleri durumunda sorun kalmayacaktir. Bununla birlikte tarih

bilmeyi de ben oldukca 6nemli goriiyorum. Ciinkii tarih bir milletin sadece ge¢misi degil
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ayn1 zamanda gelecegidir de. Tirklerin tarihi ise ¢ok uzun ve giiclii bir gegmise sahiptir.

Suriyeli veya bagka bir yerden gelen yabanci uyruklu 6grencilere bunlari 6gretmeliyiz.

Sonug¢ olarak, calisma grubu dahil gorliisme yapilan O6gretmenlerin yabanct
uyruklu 6grencilerin, daha ¢ok yerlesilen iilke toplumunun kiiltiiriinii benimsemeleri
gerektigi goriisiinde olduklarin1 gostermektedir. Ancak kapsayict egitim yaklasimi her
bireyin egitim kurumlarinda kendi kiiltiiriinii temsil edebilmesi ve her kiiltiiriin esit
statiide temsil edilebilmesi tizerine kurulu bir yaklagimdir. Elde edilen bulgulardan,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitim yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigi

ortaya konulmustur.

4.1.3.6. Yabanct uyruklu ogrencilerin egitiminde dgretmenler tarafindan ozel énem
verilen konular

Ogretmenlerinyabanci uyruklu dgrencilere verilen egitimde 6zel 6nem verdikleri
konulara Tablo 4.9°da yer verilmistir:

Tablo 4.9. Ogretmenlerin yabanci uyruklu ogrencilere verilen egitimde ozel onem verilen konulara
iligkin goriisleri

Ogretmen goriisleri N %
Tiirkiye nin milli ve manevi degerleri 11 64,70
Atatiirk 5 29,41
Vatandaslik 4 23,52
Tiirkiye’nin tarihi ve cografyasi 3 17,64
Somut konular 1 5,88
Sosyal beceriler 1 5,88

Tablo 4.9°da goriildiigli gibi 6gretmenler, Tiirkiye’nin milli ve manevi degerleri,
Atatiirk, Tirkiye’nin tarihi ve cografyasi, sosyal beceriler gibi konulara 6zel 6nem
verdiklerini dile getirmislerdir. Yakup Ogretmen yeteri oranda deneyim sahibi
olmadiklarini soyle ifade etmistir:

Sosyal olaylar 6n planda oluyor. Bu konulara 6nem veriyorum. Yabanci uyruklu 6grencime
doniik herhangi bir konu islemiyorum. Sosyal olaylar dersimiz i¢in ¢ok &nemli bence
Ogrencilerim i¢in oldugu gibi yabanci uyruklu 6grenciler i¢in de sosyal olaylar derste hep

olmali.

Calisma grubunda yer alan Banu 6gretmen de yabanci 6grencilerin bir siirede olsa
Tiirkiye’de yasayacagini ve bu nedenle uyum saglamalar1 gerektigini belirtmistir. Bu
baglamda Banu 6gretmene gore vatandaslikla ilgili konulara 6zel 6nem verilmelidir.

Banu 6gretmen bu konudaki goriislerini sdyle dile getirmistir:
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Ozellikle suna ¢ok dikkat etmeye ¢alistyorum agik¢asi. Demin de sdyledigim gibi kendisini
yabanci gibi hissetmesini istemiyorum. Cocuklar da ilk baslarda diger ¢ocuklart digliyorlar
diger ¢ocuklara da aslinda o yonde yonlendirme yapmaya calistyorum. Onlara da normal
davranmaya calistyorum. Normallestirmeye ¢alistyorum. Ozel olarak énem verdigim konu
vatandaglik konusu. Tiirkiye’nin vatandaglik konusu. Tiirkiye’de gegici de olsa yasayacaksa

bize uyumlu olmasi gerekir. Bunun i¢in de vatandaglik becerileri cok 6nemli.

Calisma grubunda yer alan Metin Ogretmen de derslerinde, yabanci uyruklu
Ogrencilerin ilgisini ¢eken konulara daha ¢ok yer verdigini dile getirmistir:

Yani onlarin ilgisini ¢ekebilecek konulara daha gok 6zen gosteriyoruz. Onlarin anlamakta

giiclik c¢ekebilecegi konularda daha somutlastirict olmaya calistyoruz. Somut olarak

ogrenmek ¢ok Onemli. Hem bizim o6grenciler igcin hem de Suriyeliler i¢in bu bdyle.

Konular1 somutlastirmamiz gerekmektedir.

4.1.3.7. Ogretmenlerin kullandig1 yontem ve teknikler
Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grenci bulunan smiflarda hangi dgretim ydntem

ve tekniklerinden yararlandiklar1 Tablo 4.10’daagiklanmistir:

Tablo 4.10. Yabanci uyruklu ogrenci bulunan siniflarda yararlanilan dgretim yontem ve teknikleri

Ogretmen goriisleri N %
Soru-cevap 8 47,05
Gorsel sunum 7 41,17
Gosteri 5 29,41
Anlatim 2 11,76
Tartisma 2 11,76
Beyin firtinasi 2 11,76
Bulug 1 5,88

Tablo 4.10°da goriildiigii gibi, O0gretmenler, daha ¢ok anlatim, soru cevap,
tartisma, gosteri, beyin firtinast gibi tekniklerden yararlanmaktadirlar. Konu ile ilgili

olarak Leyla 6gretmen sunlari ifade etmistir:

Aym teknikleri kullaniyorum. Diger smiflarda uyguladigim tekniklerin aynisini. Siif
mevcutlart ¢ok kalabalik. Vaktimiz de yok. Haftalik ders saatlerinin arttirilmasi lazim
bunun i¢in. Bagka yontem ve teknik uygulayamiyoruz. Bu nedenle genel olarak anlatim ve

bazen soru-cevap bizim agirlikli olarak kullandiklarimiz.

Calisma grubundan Derya 6gretmen “Soru-cevap, gorme, gosterme, gozlem” gibi
stirekli kullandig1 teknikleri kullandigini ifade etmistir:

Her zaman kullandigimiz teknikleri kullaniyoruz. Soru-cevap, gorme, gosterme, gbzlem
yani ekstra kullandigimiz bir sey yok. Bunun i¢in bir hizmet i¢i egitimden ge¢gmemiz

gerekir bence. Avrupa’da mesela gogmenlere yonelik hangi uygulamalar var. Bunlar bir
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sekilde gormeliyiz.

Banu Ogretmen yabanct uyruklu o6grencilerin bulundugu siniflarda daha ¢ok

anlatima dayali1 ders isledigini su sekilde belirtmistir:

Smif mevcutlari ¢ok kalabalik. Bu nedenle her 6grenciye 6zel planlama yapamiyorum.
Yabanci uyruklu &grencilerin bulundugu smiflarimda anlatim, soru-cevap ve bazen de
tartigma yontemlerini kullaniyorum. Tek tek dramalar, 6zel calismalar yapmayi ¢ok
isterdim ama maalesef buna ne vaktim yeter ne de o konuda kendimi ¢ok uzman

goriiyorum.

Calisma grubunda yer alan Metin 6gretmen de kullandigi yontem ve teknikler

konusunda su bilgileri sunmustur:
Derslerimde daha ¢ok anlatim, soru-cevap, tartisma ve gorsel sunum gibi tekniklere yer
veriyorum. Egitsel olarak faydali bulunan yaparak yasayarak 6grenme, alt1 sapkali diisiinme
teknigi gibi tekniklere yer veremiyorum. Yapilandirmaci 6grenme sistemi bence iyi
anlagilamadi. Bu sistemin 6n gordiigii teknikler hakkinda ¢ok fazla deneyimimiz yok.

Bundan dolay1 ¢ok fazla yer veremiyoruz.

Yukarida sunulan 6gretmen goriislerinde de ifade edildigi gibi ¢aligma grubunun
ve gorlismeye katilan O0gretmenlerin, kapsayict egitim yaklasiminda kullanilabilecek

Ogretim yontem ve teknikleri konusunda gelisim ihtiyaci oldugu goriilmektedir.

4.1.3.8. Ogretmenlerin kullandig1 materyallere iliskin goriisleri
Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrenci bulunan siniflarda hangi 6gretim ydntem

ve tekniklerinden yararlandiklar1 Tablo 4.11°deaciklanmaistir:

Tablo 4.11. Yabanci uyruklu égrenci bulunan simiflarda yararlanilan materyaller

Ogretmen goriisleri N %
Haritalardan yararlanma 6 35,29
Akalli tahta kullanimi 3 17,64

Yabanct uyruklu Ogrencilerinin  bulundugu simiflarda  hangi materyalleri
kullandiklar1 yoniinde ifadelerine bagvurulan Ogretmenlerden Kadir 06gretmen
“Haritalardan ¢ok yogun bir sekilde yararlaniyoruz” demistir. Aymi sekilde calisma
grubunda yer alan Metin 6gretmen de “Akilli tahta kullantyoruz ve bunun ¢ok verimli
olduguna inaniyorum” demistir. Calisma grubunda yer alan Banu ve Derya 6gretmenler

de materyal olarak kapsayici egitimde kullanilan materyaller hakkinda bilgileri
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olmadigini ve akilli tahta disinda materyal kullanmadiklarini belirtmislerdir.
Calisma grubunun ve goriismeye katilan Ogretmenlerin  kapsayici  egitim
yaklagiminda kullanilabilecek materyaller konusunda yeterli bilgi vermedikleri ve

bukonuda mesleki gelisime ihtiyaglari bulundugugdriilmektedir.

4.1.3.9. Ogretmenlerin kullandiklar: 6l¢me ve degerlendirme teknikleri

Ogretmenlerin, yabanci uyruklu 6grencilerin  kazanimlarim  Slgme  ve
degerlendirme siire¢lerinde kullandiklar1 tekniklere iliskin goriislerine Tablo 4.12°de yer
verilmistir:

Tablo 4.12. Ogretmenlerin  yabanci uyruklu ogrenci  kazammlarim élgme ve degerlendirme
tekniklerineiliskin goriigleri

Ogretmen goriisleri N %
Test 17 100
Yazili 15 88,23
Sozli 2 11,76

Tablo 4.12’de goriildiigi gibi, 6gretmenlerin tiimii, yabanci uyruklu 6grenciler
icin  diger  Ogrencilerle aynm1  o6lgme ve  degerlendirme  tekniklerini
kullandiklarimisdylemislerdir.Kapsayiciegitim  yaklasiminda alternatif Olgme ve
degerlendirme teknikleri ve araglarmin kullanilmast gerekmektedir. Katilimci
Ogretmenlerin bu tiir uygulamalar1 kullanamadiklar1 ve bu konuda destek almaya
ihtiyaclart bulunduguna dair Zeynep 6gretmen sunlar1 ifade etmistir: “Yabanci uyruklu
ogrencilerin bulundugu siniflara 6zel bir degerlendirme metodu varsa bunu ben
bilmiyorum” demistir. Derslerinde yapmis oldugu 6lgme degerlendirme etkinlikleri

hakkinda bilgi veren Ercan 6gretmen ise sunlart belirtmistir:
Derslerimde toplamda iki-li¢ sinav yapiyorum. Sinavlarimim bir tanesi klasik yazili
olabiliyor. Diger tiim smavlarimi test olarak yapiyorum. Ortalama 20 soru soruyorum.
Yazili smavi disinda bazen test yapiyorum. Konu tarama testi seklinde bazen gocuklari

siav yaptyorum. Liselere hazirlik kapsaminda. Bunlarin notunu sisteme girmiyorum.

Calisma grubunda yer alan Banu 6gretmen “Sinif degerlendirmelerimi test olarak
yaptyorum” demistir. Ayn1 sekilde Metin 6gretmen de “Degerlendirme olarak yazili
siav1 yaptyorum. Cogu zaman test yapryorum” demistir. Derya 6gretmen ise, yabanci
uyruklu 6grencilere farkli degerlendirme yapilmasina mevzuatlarin izin vermedigini

sOyle belirtmistir:

137



Diger smiflarimizla aymi yaziliyr yapiyoruz. Suriyeli 6grencilerimize yonelik farkli
degerlendirmeler yapmak isteriz ancak mevcut mevzuat buna izin vermiyor. Bu nedenle
yazili yapmaya devam ediyoruz. Diger 6lgme ve degerlendirmeleri kullanmamiz igin

haftalik ders saatimizin arttirilmasi gerekir diye diisiniiyorum.

Ogretmen goriislerinde de ifade edildigi gibi ¢aliyma grubunun ve gériismeye

katilan ogretmenlerin kapsayici egitim yaklagimi baglaminda kapsayici degerlendirme

anlayisi, araclari ve teknikleri kapsaminda gelisim gereksinimleri oldugu goriilmektedir.

4.1.3.10. Ogretmenlerin yasadiklari sorunlar ve ¢céziim énerilerine iliskin goriisleri

Ogretmenlerin, yabancruyruklu Ogrencilerinin bulundugu smiflarda 6gretim

stirecinde ne tiir sorunlar yasadiklari ve bu sorunlara yonelik ¢oziim yollarna iliskin

goriisleri Tablo 4. 13’°te sunulmustur:

Tablo 4.13. Ogretmenlerin yasadigi sorunlar ve ¢éziim onerilerine iliskin goriisleri

Sorunlar N % Coziim onerileri N %
Dil sorunu 17 100 Devaminin saglanmasi 8 47
Velilere dil 6gretimi 7 41,17 Velilere dil 6gretimi 7 41,17
Devamsizlik sorunu 8 47 Uzqktan egitim i¢in e 6 35,2

gegilmesi

Velilerin Tiirk¢e bilmemesi 11 64,7  Ayn okulda Tiirk¢e 6gretimi 5 29,41
Uzaktan egitime katilamama 6 35,2  Devletin maddi destegi 3 17,6
Ekonomik sikintilar 3 17,6

Tablo 4.13’te goriildiigli gibi O6gretmenlerin; dil sorunu, devamsizlik sorunu,

uzaktan egitme katilmama, velilerle iletisim, ekonomik sikint1 gibi konularda sorunlar

yasadiklar1 belirlenmistir. Konu ile ilgili olarak Necla 6gretmen sunlari ifade etmistir:

Bu iletisim iste. Dili anlamazsa iletisim kopuyor. Dersi anlamiyor. Ben de akilli tahtay1
agtyorum. Gorsellerden yararlanmaya g¢alisiyorum. Onu fark ettim. O zaman ¢ocuk igin
egitim anlam ifade ediyor. Dil sorunu ¢6ziilmelidir. Ayni zamanda devamsizlik yapan ¢ok
sayida Suriyeli o6grenci de var. Bunlar da sorun. Velileri de Tirk¢e bilmiyor,

anlagsamiyoruz.

Esra o6gretmen de bu Ogrencilerin dil ve okula devamsizlik sorunlarina su

ifadelerle dikkat ¢ekmistir:

Dil sorunu var. Gergekten 6grenip dgrenemedigini anlayamiyorum. Ayni zamanda velileri
de Tiirkce bilmiyor. Uzaktan egitime katilmayan dgrenciler var. Cok geri kaliyorlar. Ancak
en onemlisi dil ve dolayisiyla anlasamama sorunu oluyor. Oncelikle Tiirkge dgrenmeleri

gerekiyor.
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Leyla 6gretmen 6gretmenlerin yasadigi sorunlaragdziim Onerisi olarak devletin
maddi destegini One siirmiistiir. Bu baglamda devletin yabanci uyruklu 6grencilere
yonelik egitsel materyal saglamasiyla kendi ogretimsel sorunlarinin da ¢dzlime
kavusabilecegini su sekilde ifade etmistir:

Ogrencilerin defter, kitap ve materyal eksigi cok fazla. Bir defter alabilecek paralari
olmuyor. Bu da tabi derste gerekli donanimla gelmelerini engelliyor. En temel maddi
ihtiyaglarini, gidalarin1 karsilayamayanlar var. Bu cocuklardan bir sey ogrenmelerini

beklemek de zor. Bu nedenle devletin bu ¢ocuklara ve ailelerine gerekli maddi destegi

karsilamasi bizim de egitim sorunlarimizi bir nebze de olsa ¢6zecektir diye diisiiniiyorum.

Sami O6gretmen, Ogretmenlerin yasadigi sorunlaradgrencilerde ve velilerde
yasanan dil sorunu eksenli yaklagmistir. Sami Og8retmen, Og8rencilerin devaminin
saglanmas1 ve Ogrencilere ve velilerine Tiirkge Ogretilmesi gerektigi yoniinde su
goriislerini sunmustur:

Ogrencilerin devamsizlik sorunu var. Okula hi¢ gelmeyenler var. Gelenlerde Tiirkge hig
bilmiyor. Bence yanlig yapildi. Bu ¢ocuklarin 6nce ayri gegici egitim merkezlerinde veya
ayr1 smiflarda egitime alinmasi gerekiyordu. Once bunlara Tiirkce dgretilmelidir. Velileri
de Tiirk¢e bilmiyor. Hi¢ anlasmak zor oluyor. Bu nedenle velilerine de halk egitim

merkezlerinde Tiirkge egitimi verilirse onlar1 okula ve derslere ¢ocuklariyla ilgilenmeye

daha cok katabiliriz.

Calisma grubunda yer alan Derya 6gretmen de bu 6grencilerle yasadigi davranis
problemlerine deginmistir. Ayn1 zamanda veli ile olan iletisim problemleri de Derya

ogretmenin dikkat ¢ektigi diger bir konu olmustur:
Yani birkag Ogrencimizde ciddi davranig problemi var. Onlar haricinde bir sikinti
yasamiyorum. Derste sikint1 ¢ikartmiyorlar. Iglerine kapandiklari igin. Velilerde
isbirligiyok. Veli toplantisinda bir kismi gelmiyor. Yok gelen var. Ama geldiklerinde tam
olarak Tiirk¢eyi bilmedikleri i¢in bir sey saglayamadigimiz veli de var. Anne baba yerine
daha cok seyler geliyor. Daha ¢ok genis yenge, hala, teyze gibi gengler Tiirk¢eyi daha ¢ok
bildigi i¢in onlar geliyor.

4.1.4. Ogretmenlerin kapsayici egitim gereksinimlerine iliskin goriisleri
Ogretmenlerin kapsayic1 egitime iliskin goriisleri; ogretmenlerde bulunmasi
gereken yeterlikler, 6gretmenlerin kapsayici egitim baglaminda kendi giiclii ve zayif

yonleri, kapsayici egitim konulu diizenlenecek bir MGP’de bulunmasi gereken konular
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basliklar1 altinda ele alinmustir.

4.1.4.1. Ogretmenlerde bulunmasi gereken yeterliklere iliskin goriisleri

Katilimer 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu siniflarda sosyal
bilgilerdgretmenlerinin hangi yeterlige sahip olmalar1 gerektigi yoniindeki goriislerinin
analiz edildigi goriisme sorularma gore Ogretmenlerin yeterlik durumlarint gdsteren
Tablo 4.14’easagida yer verilmistir.

Tablo 4.14. Ogretmenlerin yabanct uyruklu 6grencilere egitimde sahip olmalar: gereken yeterliklere
iligkin goriisleri

Ogretmen goriisleri N %
Anlayisli olmak 7 41,17
Hosgoriilii olmak 5 29,41
Yabanci uyruklu 6grencilerin geldikleri yerlerle ilgili bilgi sahibi olmak 3 17,64
Yabanc1 uyruklu 6grencisinin diline agina olmak 2 11,76
Yabanci uyruklu 6grencilerin 6gretmeni de yabanci uyruklu olmalidir 1 5,88

Tablo 4.14’te goriildigli gibi, 6gretmenler, sinifinda yabanci 6grenci bulunan
ogretmenlerin kapsayict egitim yaklasimi kapsaminda bu 6grencilerin kiiltiirel alt
yapilarini bilmek, anlayishi olmak, hosgoriilii olmak ve bu 6grencilerin dilini bilmek
gibi yeterlikleri olmas1 gerektigini dile getirmislerdir. Ogretmenler kapsayici dgretmen
yeterliklerinden bircoguna deginmemislerdir. Bu baglamda Sami 6gretmen sunlar1 ifade
etmistir:

Tabi konuya hakim olmak lazim. Dil sorununu nasil ¢zebiliriz diye kafa yormak lazim.
Cocuklarin geldigi {ilkenin neresi oldugunu bilmesi gerekir. Bununla birlikte bu gocuklar

zor donemler gegirmis onlar1 anlamak gerekir. Genelde Arapga ve Farsga konusuyorlar. Biz

de bu dillerle ilgili bir sey bilmiyoruz. Yoksa daha ¢ok yardime1 olurduk.

Kadir Ogretmen ayni zamanda Ogretmenlerin de yabanci uyruklu olmasi
gerektigini diisiindligiinii soyle aciklamistir:

Bizler kiiltiirel ve dil baglaminda ¢ok farkliyiz. Anlagamiyoruz. Bu nedenle ayri okullarda

veya eskiden oldugu gibi yabanci uyruklu 6grencilere ayrilmis egitim merkezlerinde egitim

gormeleri gerekiyor. Ogretmenlerinin de onlardan olmasi gerekiyor. Yabanci uyruklu

Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmalidir. Boylece hem dil hem de farkliliklardan kaynakli

sorunlar ¢oziime kavusabilir.

(Calisma grubunda yer alan Derya 6gretmen goriisme sorularina verdigi cevaplarda

bu konuda sunlar1 ifade etmistir:
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Bunun i¢in ekstra bir egitim almamiz gerekir mi, bilmiyorum? Bundan ¢ok emin degilim.
Ciinkii egitim alsak da bunlart o g¢ocuklara uygulayabilecegimizi zannetmiyorum. O
cocuklar ayr1 bir sinifa alinip egitim vereceksek bence bizim o egitimi almaya ihtiyacimiz
var. Ciinkii ben simdi egitimi alsam da tekrar ben sinifa girdigimde ayn1 diizenime devam

edecegim.

Calisma grubunda yer alan Banu dgretmen yabanci uyruklu 6grencisinin diline

asina olmanin verimi arttiracagini su sekilde ifade etmistir:

Arapca, Farsca ile ortak kelimeler var aslinda. Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerim i¢in 6zellikle
bu anlamda kendimi gelistirebilseydim iyi olurdu. Onlarin derslerine girecek 6gretmenlerin
onlarin kullandigi dile asina olmalar1 verimli olacaktir. Arapga ve Farsga gibi dilleri bilen
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin siniflarina almak bu 6grencileri bence daha verimli olabilir

diye diisliniiyorum.

Calisma grubunda yer alan Metin 6gretmen de yabanci uyruklu Ogrencilerin
geldikleri yerlerle ilgili bilgi sahibi olmanin sosyal bilgiler 6gretmeninde bulunmasi
gereken bir yeterlik olduguna inanmaktadir. Metin O6gretmen konu ile ilgili

diistincelerini su sekilde ifade etmistir:
Irakli 6grencilerim var mesela. Onun geldigi sehri tantyabilseydim ya da o sehir hakkinda
kiiltiir sahibi olabilseydim ¢ok daha faydali olurdum belki de. Bu nedenle aslinda bir
Ogretmenin simnifina yabanci uyruklu bir 6grenciyi kaydetmeden 6nce o Ogretmene o

cocugun geldigi yer hakkinda bilgi verilmesi ve egitim verilmesi iyi olabilir.

Ogretmenler ifadelerinde, hosgoriili ve anlayishi olmayi, yabanci uyruklu
ogrencilerin dilini ve kiiltiiriinii bilmeyi 6gretmenlerde olmas1 gereken nitelikler olarak
ifade etmislerdir. Kapsayic1 egitimde &gretmenlerin dezavantajli konumda bulunan
yabanci uyruklu 6grenciler dahil olmak {izere tiim 6grencileri desteklemek icin farkli
Ogretim stratejileri kullanabilme yeterligine ve her cocugun Kkiiltiiriinii ve aile
deneyimini yansitan Ogrenme firsatlar1 sunabilme yeterligine sahip olmasi
gerekmektedir. Ogretmenlere yonelik olarak tasarlanacak mesleki gelisimlerde

ogretmenler, ¢esitli gereksinimleri oldugunu belirtmislerdir.
4.1.4.2. Ogretmenlerin kapsayici egitimkonusundakikendilerinin giiclii ve zayif

yonlerine iliskin goriisleri

Ogretmenlerin yabanci uyruklu o6grencilerinin bulundugu smiflarda &gretim
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stirecindeki giiclii yonlerine ve gelistirilmesi gereken zayif yonlerine yonelik gortisleri

Tablo 4.15’de sunulmustur.

Tablo 4.15. Ogretmenlerin yabanct uyruklu ogrencilerinin bulundugu simiflarda,kapsayict egitim
konusundakikendilerinin giiclii yonleri ve zayif yonleri

Ogretmen goriisleri N %
Giclii yonler
Empati 9 52,94
Fikir yok 7 41,17
Ogrencilerle daha ¢ok ilgilenmek 5 29,41
fletisim 1 5,88
Zayif yonler
Ogrencilerin dil ve kiiltiirleriyle ilgili olarak yeterli bilgiye ve donanima sahip olmama 15 88,23
Fikir yok 2 11,76
Onyargi 1 5,88

Tablo 4.15’te goriildiigii gibi, Ogretmenler yabanci uyruklu Ogrencilerinin
bulundugu smiflardaegitimei rollerini betimlerken bu konudaki giiclii yOnlerini
ilgilenmek ve empati yapmak olarak vurgulamiglardir. Bu konudaki zayif yonlerini ise
ogrencilerin kiiltiirii ve dili konusunda yeterli bilgi sahibi olmamak seklinde ifade

etmislerdir. Bu baglamda Leyla 6gretmen sunlar ifade etmistir:
Bu hususta pek deneyimli olmadigimi diisiiniiyorum. Ogretmenin tiim dgrencilerini yabanci
uyruklu olsun ya da olmasin bir arada ayni cat1 altinda higbir ayrim yapmadan egitmesi
onlarin kaliteli egitim almasimi saglamasi énemlidir. Ben bunu yapacak donanima sahip
degilim. Boyle bir seye hazirliksiz yakalandim. Yabanci uyruklu 6grencilerim bir anda
geldiler ve onlarin da tabii ki egitim gérmeye haklar1 var. Benimde bu konuda giiglii yoniim

yok diyebilirim maalesef. Geligtirmesi gereken zayif yoniim bu ydnde.

(Calisma grubunda yer alan Banu 6gretmen yabanci uyruklu 6grencilere verdigi
egitimde giiclii ve gelistirilmesi gereken yonlerini su sekilde ifade etmistir:

Bir kere mutlaka hal hatir soruyorum. Kendini degerli hissetsin diye. Nasil geldiklerini

soruyorum. Yasadiklar1 zorluklari. Bazen gerekirse ev ziyaretleri yaptyoruz. Zayif yonlerim

su: Acikgasi ister istemez yasadigim olaylardan dolay1 6n yargim olustu. Bunu diizeltmeye

calistyorum.

Calisma grubundaki Banu 6gretmen bazi Ogrencilerinin olumsuz davraniglari
nedeniyle kendisinde onlara yonelik belirli bir Onyargi olustu§unu belirtmistir.
Kapsayict egitim yaklagimina goére ise Ogretmenin Ogrencilerine yonelik Onyargili
olmamasi gerekir. Konu ile ilgili olarak Derya 6gretmen ise goriisme sorularia verdigi

cevaplarda bu konuda sunlar1 ifade etmektedir:
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Bunu bugiine kadar ¢ok diisiinmedim. Onlara, yabanci uyruklu 6grencilerime 6zel bir sey
yapmadigim i¢in disiinmedim. Giiglii yonlerim belki, bu kendimle ilgili tabii ki goriisiim.
Biraz gergekten bazilarina aciyrp yakinlk gosteriyorum. O benim belki giiclii yonim
olabilir. Ama bu tabii ki isin manevi boyutu. Akademik anlamda giiglii gordiigim bir

yoniim yok. Dersin i¢inde iletisim kurmak anlaminda gii¢lii olabilirim

Calisma grubundaki Derya 6gretmen de dezavantajli yabanci uyruklu 6grenciye
yonelik onlarla daha ¢ok ilgilenme boyutunda diisiindiigiinii ifade etmistir. Kapsayici
egitimin savundugu anlamda yani yabanci uyruklu 6grencilerin bireysel ve kiiltiirel
ihtiyaclarina cevap verecek Ogretme Ogrenme siireci yiiriitme anlaminda ise yetersiz
oldugunu sdylemistir. Calisma grubundaki Metin 6gretmen ise Ogrencilerin dil ve
kiiltiirleriyle ilgili olarak yeterli bilgiye ve donanima sahip olmamay1 énemli bir sorun

olarak gormiistiir. Metin 6gretmen bu durumu soyle anlatmstir:

Bu c¢ocuklarla Tiirkge bilseler de aslinda farkliyiz. Ayni dili konusmuyor gibiyiz.
Ciinkiiyasam bicimleri ¢ok farkli. Bu nedenle bizim belki de en biiyiik handikapimiz
bunlar1 iyi tanimiyor olugumuzdur. Biz simdi sadece ¢cocugun su anki halini gériiyoruz. Bu

cocuk neler yasadi, nerelerden geldi higbir fikrimiz yok.

Sonu¢ olarak Ogretmenler giiclii yonlerini betimlerken; yabancit uyruklu
ogrencilere hosgoriilii ve empatik olduklarini, ilgilendiklerini ve iletisim kurduklarini
dile getirmislerdir. Bununla birlikte, bu 6grencilerin egitiminde kendilerini yetersiz

gordiiklerini ifade etmislerdir.

4.1.4.3. Ogretmenlerin kapsayici egitim konulu MGP’debulunmas: gereken konulara
iliskin goriisleri

Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrencilerinin bulundugu siniflarda dgretim yapan
Ogretmenlere yonelik bir MGPhazirlanmasi durumunda bu programin neleri igermesi

gerektigine iligkin goriislerine Tablo 4.16°da yer verilmistir.

Tablo 4.16. Ogretmenlere yonelik gelistirilebilecek bir MGP’nin neleri icermesi gerektigine dair
ogretmen gortisleri

Ogretmen goriisleri N %
Tiirk¢e dgretmeyi igermelidir. 17 100
Yabanci uyruklu 6grencilerin tarih ve cografyasina ait bilgilere yer vermelidir 5 29,41
Milli ve manevi degerlerimize yer vermelidir. 5 29,41
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Tablo 4.16’da goriildiigii gibi, 6gretmenler sinifinda yabanci uyruklu 6grenci
bulunan sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik bir MGPhazirlanacak olursa bu
programda Tiirk¢e 6gretimi, yabanci uyruklu 6grencilerin kiiltiirel gegmisi ve milli ve
manevi degerlerin 6gretimine yer verilmesi gerektigini vurgulamislardir. MGP ninnasil

gelistirilmesi gerektigi yoniinde Zeynep 6gretmen sunlari ifade etmistir:

Bir kere vatan sevgisi, bayrak sevgisi. Iste bu tiir kavramlarin bence verilmesi gerekiyor.
Milli ve manevi degerlerimizin o&gretilmesi, kiiltirel degerlerimizin, gelenek
goreneklerimizin verilmesi ve Tiirkgenin iyice Ogretilebilmesi gerektigi kanaatindeyim.

Bizi biz yapan kavramlarin benimsetilmesi gerektigi kanaatindeyim.

Milli ve manevi degerlerimize yer verecek bir MGP’nin tasarlanmasi gerektigini

belirten Derya 6gretmen bu konuda sunlari ifade etmistir:

Yabanci uyruklu 6grencisi bulunan bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni icin nasil bir MGP
diyecekseniz oncelikle sunu ifade etmeliyim ki bizim programda yer alan degerlerimiz.
Milli degerlerimiz. Yabanci uyruklu ogrencilere milli ve manevi degerlerimizi nasil

anlatacagimizi kavratmalidir.

Calisma grubunda yer alan Metin 6gretmen de yabanci uyruklu 6grencilerin tarih
ve cografyasina yer veren calismalarla desteklenmis bir MGP’yidestekledigini ve

savundugunu su ifadelerlebelirtmistir:

Sinifimizda bulunan yabanci uyruklu o&grencilerin tarihi ve cografyast once bize
ogretilmelidir. Tarihini ve cografyasini iyi bildigimiz bir 6grenci hakkinda daha saglikli
kararlar alabiliriz. Bu nedenle bdylesi bir MGP’de oncelik yabanci uyruklu &grencilerin

tarih ve cografyast olmalidir.

Calisma grubunda yer alan Banu 6gretmen ise dil bilmenin 6nemine deginmis ve
mesleki gelisim programlarinda Tiirkcenin Ogretilmesi veya nasil Ogretileceginin
Ogretmenlere oOgretilmesi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda Banu 0gretmen:
“Oncelikle Tiirkceyi ogretmelidir. Daha dogrusu Tiirkgeyi nasil dgretecegimizi
ogretmelidir” demistir.

Ogretmen goriisleri bir biitiin olarak degerlendirildiginde bu goriislerde, kapsayict
egitim yaklasimina uygun bir MGP’de daha ¢ok Tiirk¢enin, Tiirk kiiltiiriiniin ve Tiirk
degerlerinin, Tirk tarih ve cografyasinin Ogretiminin yer almasi gerektigi dile
getirilmistir. Ancak bir kapsayici MGP, Ogretmenlerde, 6gretme O68renme siirecini

siiftaki avantajli ve dezavantajli tiim 6grencilerin bireysel ve kiiltiirel ihtiyaglarina gore
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tasarlama yeterligi saglamalidir. Bununla birlikte bir kapsayict MGP’nin 6gretmenlerde;
ogrencilerini esit statiide igbirlikli calismalara yonlendirmeyi ve ayrimciligi tanimayi
saglatan bir icerige sahip olmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda kapsayict MGP’lerin;
ogretmenlerde; ayrimciliganeden olabilecek duygu, diisiince ve davranislari tanima ve
onlar1 egitim ortamindan uzaklastirma, demokratik bir 6grenme ortami saglayarak
ogrencilerin 6gretme 68renme siirecinde aktif katilimina ve dneriler sunarak siirece yon
vermelerine olanak saglama ve kapsayicit degerlendirme yaparak hem igerikte, hem
stirecte hem de degerlendirmede cesitleme yapmak gibi kapsayici egitim kazanimlarini

(bilgi, beceri, deger, tutum) saglamasi gerekmektedir.

4.2. Ogretmenlerin MGP’nin Uygulama Siirecine liskin Goriisleri

Bu baglik altinda MGP’nin degerlendirilmesi amaciyla ¢alisma grubunda yer alan
tic 0gretmenden elde edilen verilerden ulagilan bulgular sunulmustur. Bu bulgularda
MGP’nin uygulama siirecine ait olan Ogretme ve Ogrenme siireci tasarimlari ele
alinmistir. Veri toplama aracglariyla 68retme ve 6grenme siireci hakkinda verilere
ulagilmigtir. Bu veriler, Ogretmenlerle MGP’nin uygulanmas1 sonrasinda yapilan
goriismeler, d6gretmenlerin tuttugu giinliikler, tuttuklar1 portfolyo dosyalarinda yer alan
tirinler ve MGPdegerlendirme formlarindan elde edilmistir.

Ogretmenlerin, MGP’nin  uygulama  siirecine  iliskin  goriislerinin
degerlendirilmesi; MGP’nin amaglarina yonelik 6gretmen goriisleri, MGP’nin igerigi
hakkindaki 6gretmen goriisleri, MGP’nin 0gretme Ogrenme siireci ile ilgili olarak
ogretmen goriisleri, MGP’nin 6lgme degerlendirme siireci hakkinda 6gretmen goriisleri,
MGP’nin mesleki gelisime katkis1 hakkinda 6gretmen goriisleri, MGP’nin 0grenciye
katkis1 hakkinda Ogretmen goriisleri, 6gretmenlere yonelik MGP gelistirilmesine
yonelik Oneriler olarak 6gretmen goriisleri ve son olarak MGP’nin siirecinde yasanan
zorluklar ve Oneriler olarak 6gretmen goriisleri basliklarinda sunulmustur.

Tablo 4.17°de arastirmanin ikinci sorusuna yamit olusturan “Ogretmenlerin
MGP’nin uygulama siirecine iligkin goriigleri” isimli temasi ve bu temanin kategori ve

kodlarma yer verilmistir.
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Tablo 4.17. Ogretmenlerin MGP 'nin uygulama siirecine iliskin goriisleri temasinda olusan kodlamalar
ve kategoriler

Tema Kategori Kodlar

1. MGP’nin amaglarimin
degerlendirilmesi

2. MGP’nin igeriginin
degerlendirilmesi

3.1. MGP’nin etkinliklerinin
degerlendirilmesi

3.2. MGP’nin 6gretme d6grenme
stirecindeki materyallerin
degerlendirilmesi

3.3. MGP’nin 6gretme 6grenme
stirecindeki siiresinin
degerlendirilmesi

3. MGP’nin 6gretme 6grenme
siirecinin degerlendirilmesi

Ogretmenlerin
MGP’ninuygulama siirecine
iligkin gorisleri -
4. MGP’nin 6l¢me ve
degerlendirmesinin
degerlendirilmesi
5. MGP’nin 6gretmenlerin
mesleki gelisimine katkisi

6.MGP’nin &grencilere katkisi

7. MGP’deki eksiklikler ve
gelistirilmesine iliskin 6neriler

8. Ogretmenlerin, MGP’nin
gelistirilmesine yonelik
oOnerileri

Tablo 4.17.’de 6gretmenlerin MGP ile ilgili goriislerine dayanan tema, kategori ve
kodlara yer verilmistir. Ogretmenlerin MGP ile ilgili degerlendirmelerini ortaya koyan
tema, kategori ve kodlarin olusturdugu Oriintiiler sayesinde 6gretmenlerin MGP’ye
doniik goriislerine ait bulgulara ulasilmis ve bu bulgular yorumlanmistir. Boylelikle
ogretmenlerin  MGP’nin; amagclari, icerigi, Ogretme Ogrenme siireci ve Olgme-
degerlendirmesi hakkindaki degerlendirmelerine ulasilmistir. Bununla birlikte
ogretmenlerin MGP’nin, O0gretmenlerin mesleki gelisimine ve Ogrencilerine ne tiir
katkis1 oldugu hakkindaki diisiincelerine ulasilmistir. Ayni zamanda, 6gretmenlerin
MGP’de bulundugunu diisiindiikleri eksikler ile ilgili bulgulara ve ileride 6gretmenlere
doniik olarak gelistirilebilecek bir MGP’nin nasil olmasi gerektigi hakkindaki
diistincelerine ulagilmistir.

MGP, akilli tahtanin bulundugu bir sinif ortaminda uygulanmistir. Bu fiziki ortam
MGP’nin amaglarina uygun bir sekilde tasarlanmistir. Bu baglamda kullanilan fiziksel
ortam, fiziksel ortammm MGP’nin amaclarina uygun bir sekilde ayarlanmasi ilkesi

dogrultusunda ayarlanmistir. MGP’nin siirecinden bir kesitin sunuldugugdrsele Fotograf
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4.1°de yer verilmistir.

Fotograf 4.1. MGP calisma grubu ile egitim

4.2.1. MGP’nin amaclarinin degerlendirilmesi

MGP’nin temel amaclari: “I) Kapsayict egitim yaklasimi ile ilgili temel
kavramlar1 tanimlayabilecek, II) Kapsayici egitim yaklasimmin kuramsal temellerini
aciklayabilecek, III) Sosyal bilgiler egitimive kapsayict egitim yaklagimin
iliskilendirebilecek, 1V) Kapsayict egitim yaklasgimmin sosyal bilgiler 6grenme
stireclerinde uygulanmasimin 6nemi ve gerekliligini benimseyebilecek, V) Sosyal
bilgiler dersine yonelik 6grenme etkinliklerini kapsayict egitim yaklagimima uygun
sekilde tasarlayabilecek, VI) Sosyal bilgiler 6gretiminde tasarladigi kapsayict egitim
etkinliklerini kendi 6gretim ortaminda uygulayabilecektir” seklinde belirlenmistir. Bu
baslikta MGP’nin amaglarinin uygunlugu ve gergeklesme diizeyi ile elde edilen veriler
yer almistir. Asagida bu baslik altinda yer verilen amaglar hakkinda detayli bilgiler
verilecektir.

MGP’de yer alan “Kapsayici egitim yaklagimi ile ilgili temel kavramlar
tanimlayabilecek” amaci kapsaminda Ogretmenlerin kapsayici egitim kavramlarin
ogrenme durumlari yer almistir. Kapsayict egitim yaklagiminin temel kavramlari;
kapsayicilik, cesitlilik, katilim, destek, erisim, dezavantajlilik, ayristirma, 6tekilestirme,
etiketleme, dislanma, damgalama, Onyargi, kalip yargi gibi kavramlardir. MGP’de
programin bu amacinda yer alan temel kavramlar anlatilmis ve 6gretmenlerden bunlari
orneklendirmeleri beklenmistir.

Ogretmenler kapsayict egitimle ilgili temel kavramlari bu program ile
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kazanabildiklerini ifade etmistir. Ornegin, Banu Ogretmen kapsayici egitimin temel
kavramlarint  kavrayip benimseyebildigini, aynm1 zamanda Ozgiin tanimlamalar
yapabildigini su sekilde anlatmstir:
Kapsayici egitim derken ¢esitlik kavramlari zihnimde &ziimleyebiliyorum. Cesitlilik ve
benzerlikler derken kapsayici tanimlar yapabiliyorum. Dislanma derken tam olarak ne
kastedilmektedir biliyorum. Kapsayicilifi temel bazi kavramlart {izerinden bagka
yaklasimlarla karsilagtirilabiliyor ve aradaki farki anlatabiliyorum. Mesela programda
kaynastirma egitimi ve 6zel egitim kavramlartyla benzerliklerine odaklandigimiz oluyor.

Temel kavramlar bu baglamda olduk¢a 6nemli.

Metin 6gretmen de, MGP’de edindigi bilgi, beceri, deger ve tutumlari su sekilde
ifade etmistir:
Siire¢ boyunca zaten gordiik. Cocuklar esit statiide, ortak 6grenme asamasinda olmalari,
bunu saglamak. Kapsayic1 egitim baglaminda Ogretmenlerin bilgi, beceri, deger ve
tutumlarini - gelistirmis oldugunu gordiik. Ozellikle bilgi konusunda kapsayici egitim
yaklasimu ile ilgili olarak ¢ok bilgilendik. Zaten iiniversite egitiminde bunun egitimini ¢ok
aldigimiz sdylenemez. Kapsayici egitim degil de daha ¢ok geleneksel egitim aldik. Bu
anlamda hem bizde hem de 6grencilerimizde kapsayici egitimin hedefleri ve programin

hedefleri baglaminda ¢ok faydali bir siire¢ oldu.

MGP’de yer alan “Kapsayict egitim yaklasiminin kuramsal temellerini
aciklayabilecek™ amaci kapsaminda, kapsayici egitim yaklasiminin kuramsal temelleri;
felsefi temeller, sosyal temeller, egitimsel temeller ve hukuksal temeller olarak ele
alinmistir.

MGP degerlendirme formunda Metin 6gretmen MGP’nin 6nemli bir amaci olan
kapsayici egitimin kuramsal temelleri ile ilgili kendisinde meydana gelen degisim ve
gelisimi soyle ifade etmistir:

Kapsayici egitimin egitimsel, hukuksal, sosyal ve felsefi temelleri bulunmaktadir. Egitimsel
temelleri aktif 6grenme, Piaget’in, Vygotsky’nin 6grenme kuramlari, yapilandirmaci
O0grenme yaklagimi gibi kisinin kendi &grenme siirecinin yoneticisi oldugu egitim
kuramlaridir. Sosyal temelleri; esitlik¢i, adalete dayali sosyal teoriler ve demokrasi anlayist
tizerine kurulmustur. Felsefi temeller hakka ve insanliga dayali adil ve hiimanist temeller
demektir. Mevzuata dayali temeller ise hukuksal temellerdir. Bu temeller ayn1 zamanda

kapsayict bir toplum olusturmak i¢in sunulmas: Oncelikli olan kapsayict egitimin de

temelleridir.

MGP’nin “Kapsayici egitim yaklasiminin sosyal bilgiler 6§renme siireglerinde
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uygulanmasinin 6nemi ve gerekliligini benimseyebilecek” amaci kapsamindaMetin
Ogretmenin kapsayici egitimi, sosyal bilgiler vatandaslik egitimi konu alani ile nasil
iliskilendirdigi portfolyo dosyasinda yer alan “Etkin vatandaslik ve kapsayicilik” isimli
calisma kagidinda, Metin 6gretmen tarafindan agiklamistir. Bu baglamin yer aldigi

gorsele Fotograf 4.2°de yer verilmistir:
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— o - o)
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Fotograf 4.2. Metin ogretmenin etkin vatandaslik ve kapsayict egitim ¢alismasi

Banu 6gretmen 10.04.2022 tarihli 6grenme giinliiglinde sosyal bilgileregitimi ile
kapsayici egitim yaklagimini su satirlarla iliskilendirmistir:
Sosyal Bilgiler dersi kiiltiire dayali bir derstir denilse yeridir. Kiiltiirleme yoluyla kiiltiiriin
aktarimi diye gegmektedir kitaplarda. Bu baglamda bireyler toplumsal degerlere sahiptirler
ve bu degerleri yasatmak ve sonraki nesillere aktarmak isterler. Sosyal bilgilerin bence en
onemli amaglarindan biri budur. Bu baglamda kapsayict egitim ile iligkilendirirsek
kapsayici egitim farkli kiiltiirlere duyarli olan ve tiim kiiltiirlere saygili olan bir egitimdir.
Tim kiiltiirlerin derslerde temsilini kabul etmektedir. Bu nedenle kiiltiirleme kapsayici

egitimin 6nemli bir gerekcesidir de ayn1 zamanda.

Portfolyo dosyasindaki “Sosyal bilgiler kapsayici egitim iligkisi” isimli
calismasinda Banu 6gretmen su satirlara yer vermistir:

Kapsayici egitim bireysel ¢esitlilige yanit veren kosullar yaratmaktadir. Bu kosullar tim
ogrencilerin degisim ve gelisimini saglamaktadir. Sosyal Bilgiler siirekli daha esitlik¢i ve
daha adil bir toplumsal yapi olusturmak pesindedir. Yani daha kapsayici bir toplum
idealiyle &gretim programinda yer almaktadir. Kapsayici egitim sosyal bilgiler dersinin

genel amaglarina, 6zel amaglarina ve kazanimlarma ¢ok uyumlu bir egitim yaklagimidir.

Derya Ogretmen “Kapsayict egitim” isimli portfolyo dosyast etkinliginde
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kapsayict egitim yaklasiminin sosyallestirici amaci ile ilgili olarak su hususlari ifade
etmistir:
Sosyal 6grenmeler kapsayici egitim i¢in de Sosyal Bilgiler icin de kalict ve vazgecilmez
ogrenmelerdir. Sosyallesme Sosyal Bilgilerin hatta okulun en biiyiikk amacidir. Bu
baglamda kapsayici egitim yaklagimi tiim farkliliklariyla bireyleri bir potada eritmekten

daha ¢ok tiim bireyleri farkli 6zellikleriyle bir arada tutan bir salataya benzetilebilir.

MGP’de yer alan “Kapsayici egitim yaklasiminin sosyal bilgiler 6grenme
siireclerinde uygulanmasinin  6nemi ve gerekliligini benimseyebilecek” amaci
kapsaminda, kapsayici egitimin gerekceleri agiklanmistir. Kapsayici egitimin egitimsel
yararlart  orneklerle anlatilmistir. Ogretmenlerin  bu  yararlart  benimsemeleri
saglanmistir. Bununla birlikte kapsayicit egitim yaklasiminin benimsedigi deger ve
tutumlar 6gretmenlere kazandirilmaya ¢alisilmstir.

Banu 6gretmen MGP degerlendirme formunda sosyal bilgiler dersinde kapsayici

egitime gore etkinlik tasarlamanin 6nem ve gerekliligini su ifadelerle belirtmistir:

Kapsayici egitim tiim ogrencilerin bireysel durumlarma ve o6zelliklerine goére uygun
Ogrenimsel yasantilarin diizenlenmesidir. Sosyal Bilgiler dersinde de bu etkinlik ve
tasarimlar uygulanmaktadir. Uygulamada daha kapsayici olmak igin 6gretimin de kapsayict
olmasi gerekir. Kapsayici egitim yaklasimi yasantilariyla ¢ocuklar akademik basarilarini

arttirirlar.

MGP’de yer alan “Sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenme etkinliklerini kapsayici
egitim yaklagimina uygun sekilde tasarlayabilecek” amaci kapsaminda, dgretmenlere,
kapsayict egitime uygun ders ve etkinlik planlama, bu planlar1 uygulama ve
degerlendirmeye yoOnelik bilgi ve beceriler edindirilmistir. Bu konuda 6gretmenler
MGP’nin bu amaci karsiladigini belirtmistir. Ornegin, konu ile ilgili olarak Derya
ogretmen MGP sonrasinda kapsayici egitme uygun olarak dersi planlayabildigini ifade
etmistir. Derya 6gretmen MGP’nin kendisinde yarattig1 6gretimsel degisimi su sozlerle

ifade etmistir:
Program amaglarina ulasti. Clink{i hayatimda ilk defa kapsayici egitim yaklasimina uygun
plan yaptim. O anlamda bana katk1 sagladi. O plana gore biitiin 6grencileri isin i¢ine kattim.
Eskiden onlarla kapsayict egitim yaklasimina uygun plan yapmamistik hic. Bdylece bir

plan 6rnegi uygulamis oldum.

Metin 6gretmen ise, MGP ile edindigi bilgi, beceri, deger ve tutumlar ifade ettigi
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08.04.2022 tarihli 6grenme giinliigiinde sunlar1 yazmustir:
Kapsayici 6gretmen, kapsayici bir 6gretimsel giice sahiptir. Buna gore bence su gelisim ve
degisimler oldu diyebilirim: (1) Ogrencilerimi daha iyi tantyorum ve onlarm giiclii ve
gelistirilebilir yeteneklerini daha ¢ok kesfedebiliyor ve biliyorum. (2) Ozellikle bu konuda
yetersizlik hisseden yabanct uyruklu ogrencilerimin siirece katilimini daha ¢ok
destekleyebiliyorum. (3) Ogrencilerimi isbirlikli calismalara ozendirebiliyor ve akran
destekli uygulamalar1 kolaylastiran etkinlikler planlayabiliyorum. (4) Yabanci uyruklu
Ogrencilerimin  bireysel ve kiiltiirel Ogelerine hitap edebilen destek araglar
kullanabiliyorum. (5) Velilerle daha ¢ok isbirligikurabiliyorum. (6) Cesitlilik benim hem
Ogretimsel amaglarimda var. Hem ders igerigimde var. Hem kullandigim yontem, teknik,
ara¢ ve gereglerde var. Hem de degerlendirme yaklasim ve tekniklerim cesitlilik icerisinde.
(7) Derslerimde bireysel Ogrenmeler flizyona ugruyor ve giigler birlesince grup
o0grenmesine doniisiiyor. Aymi sekilde grup ogrenmeleri Voltran1 olusturunca smif
o0grenmesine doniisiiyor. (8) Gerektiginde programda degisik tasarimlar ve uyarlamalar
yapabilecek Ogretimsel bir kapasitem var artik. (9) Uygun fiziksel ortamim yabanci

uyruklu 6grencilerimi de temsil edecek sekilde gelisti.

MGP’de yer alan “Sosyal bilgiler 6gretiminde tasarladigi kapsayici egitim
etkinliklerini kendi Ogretim ortaminda uygulayabilecektir” amacikapsaminda,hem
programda uygulama oOrnekleri verilmis hem de program sonrasinda Ogretmenler
kapsayici egitim yaklasimina uygun dorder adet ders ve etkinlik plan1 hazirlamis ve bu
planlar1 kendi siniflarinda uygulamistir.

Derya o6gretmen 15.06.2022 tarihli siire¢ giinliigiinde MGP’ninsosyal bilgiler
Ogretiminde tasarlanan etkinlikleri kendi Ogretimsel yasaminda uyguladigini su

ifadelerle belirtmistir:

Sinifta derslerde daha kapsayici 6gretim yapiyorum. Kalem konusur protokolii etkinligi gibi
etkinliklerle mesela tiim 6grencilerimi ise katryorum. Her 6grencim biriciktir ve biricik bir
O0grenme ile dgrenir. Bu nedenle 6gretimimi biriciklestirmeliyim. Bunu artik sagliyorum.

Eskiden sadece diiz bir klasik anlatim ile ¢ok vakit kaybetmisim.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin yukarida ifade ettikleri gibi 6gretmenler MGP
ile hedeflenen kazanimlar1 gerekli ve yeterli olarak degerlendirmisler ve bu kazanimlari

edindiklerini belirtmislerdir.

4.2.2. MGP’nin iceriginin degerlendirilmesi

MGP’ye katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, bu programin igeriginin
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programin

amaglarima uygunlugunave oOgretmenlerin gereksinimlerini karsilamasina

yonelik goriisleri bu baslik altinda verilmistir.

MGP

‘ninigeriginde yer alan konulara iliskin olarak Ogretmenler program

konularinin gereksinimlerini karsiladig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Banu 6gretmen

kendisiyle yapilan goriismede su hususlar1 dile getirmistir:

MGP

Programin icerigine baktigimizda bildiginiz gibi kapsayici egitimin; gerekgeleri, amagclari,
ilkeleri, sosyal bilgilerle iligkileri vardi. Bunlarin uygulamaya doniik etkinlik &rnekleri
vardi. Bu igerik 6gretmen yeterliklerini gelistirme baglaminda yeterli olmustur. Ben 17
yillik 6gretmenim. Bana birgok sey katti. Aktarim olsun, sosyal bilgilerle baglantis1 olsun
kapsayici1 egitimle birgok etkinlik yapabildik ve bir¢ok ¢ocugu derse katabilecegimizi
gordik.

‘nin igeriginde yer alan kapsayict egitim yaklasimi igeriklerinin yararl

bulunduguna dair Banu 6gretmenin 05.04.2022 tarihli ve “Kapsayict egitimin temel

kavramlar1” konulu etkinligin yer aldig1 portfolyo dosyas: etkinliginde sunlar

yazilmustir:

Banu

Kapsayic1 egitimdeki temel kavramlar; katilim, destek, erisim gibi temel bilesenler,
cesitlilik, dislanmaya neden olabilecek ayrimeilik, otekilestirme, damgalama, etiketleme,
onyarg1 besleme, kalip yargi gelistirme; esit statii, isbirlikli ¢alismalar, etkilesim, oneri,

ifade hiirriyeti gibi 6nemli kavramlardir.

ogretmen MGP’ ninigerigine dair soruya verilen yukaridaki yanittan hemen

sonra arastirmaci tarafindan “Sosyal bilgiler dersine yonelik katkisi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?” seklinde bir soru yoneltilmis ve Banu 6gretmen de bu konuda su

hususlar1 belirtmistir:

Sosyal bilgileri ¢ok kapsiyor. Ciinkii zaten farkli kiiltiirleri konu olarak igleyen bir ders
Sosyal bilgiler. Tarihi mesela ¢evre iilkelerle ortak tarihi ve degerler, onunla ilgili konulara
giriyoruz zaten onun i¢in ister istemez kapsayici egitimde bir yerde kendini buluyor yani.
Tiirk olsun yabanci olsun fark etmez kapsayici egitim yaklagimi ile Sosyal bilgilerdersinde

ortak noktada bulusuyoruz.

MGP’nin igeriginde yer alan konular ve Ogrenilme durumlarina dair Derya

ogretmen de kendisiyle yapilan goriismede su hususlari dile getirmistir:

Igerik anlaminda aldigimiz egitim bence gayet yeterliydi. Kapsayici egitimi sosyal bilgiler
dersi ile iligkilendirebilen, kapsayici egitimin uygulama orneklerine yer veren, bizzat teori
ve bizzat pratik i¢ i¢e olan bir program igerigi vardi. Konular da kapsayici egitimin temel

bilgileri, becerileri, deger ve tutumlarini anlatan konulardi. Ornegin kapsayici egitimde
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fiziki ortam konusunda &gretmenin yabanci uyruklu ogrencilerin temsilini saglayacak
fiziksel ortamlar yaratmasi anlatildi. Bu ¢ok 6nemli, oturma diizeninden diger faktorlere

kadar bunu saglamak iyi oldu.

MGP’nin igerigine dair soruya verilen yukaridaki yanittan hemen sonra

arastirmact tarafindan Derya Ogretmene “Sosyal bilgiler dersine yonelik katkisi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” seklinde bir soru yoneltilmis ve soruya su yanit

alinmastir:

Bunu belki her konuda géremeyiz ama mesela etkinliklerini yaptigimiz meslek konusu daha
bazi sosyal hayattan izler tasidig1 i¢in o konularda kapsayici egitim uygulamalarinin daha
fazla faydasmi gordiim. Mesela bir Malazgirt Savas1 ya da Istanbul’un fethini izlerken
boyle bir etkinligi. Nasil yaparim bilmiyorum denemem lazim ama uyguladigimiz

konularda yonetim sekilleri, meslekler gibi faydasini gordiim.

MGP’nin igeriginde yer alan konularailiskinMetin 6gretmen de benzer sekilde

goriislerini sdyle sunmustur:

Ihtiyag duydugumuz seyler vardi icerikte. Yani bireye yaklasma, diglanmay1 ortadan
kaldirma, esit statii. Konularimiz genel olarak bunlardi. Tiim bireylerin etkin bir sekilde
O0grenme ortamia katilmasi, akran 0grenmesinin gerceklestirilmesi gibi. Dislanma yok,
otekilestirme yok, dnyargi yok, kalip yargt yok. Yani bunlar vardi programin igeriginde.
Programin amacina uygun olarak igeriginde bunlar vardi. Zaten igerikler amaca yonelik

olarak hazirlantyor.

MGP’nin igerigine dair soruya verilen yukaridaki yanittan hemen sonra

aragtirmaci tarafindan Metin Ogretmene “Sosyal bilgiler dersine yonelik katkisi

hakkinda ne diisiinliyorsunuz?” seklinde bir soru yoneltilmis ve Metin 6gretmen de bu

konuda su hususlar1 belirtmistir:

Sosyal bilgileri ¢gok kapsiyor. Zaten konularimiz igerisinde kiiltiirel konular da oldukca
fazla. Aslinda bize yabanci goziiken insanlarin Tiirk kiiltiiriyle ne kadar yakin olduklarini
gordiik. Kiiltiirel anlamda ¢ok ortak yonimiiz oldugunu fark ettik. Mesela ben
Ogrencilerimle goriistim. Onlar da soyliiyorlar. Basta bir 6nyargi vardi arkadaslarimiza
yonelik ancak zamanla onlarin bizden bir farklari olmadigini gordiik. Etkinliklerde bunu
daha iyi gordiik daha iyi kaynastik. Bilgi aligveriglerimiz oldu. Bilgi aligverisinden sonra
ben ders disinda da takip ediyorum. Ders disinda da yakin kaynagma var. Yani yabanci
uyruklu 6grencilere mesafeli olan &grenciler bile artik daha yakin davranmaya basladilar.
Sosyal bilgiler programimizin ikinci boliimiinii olusturuyordu. Bu baglamda sosyal

bilgilerin dogasi, ilkeleri, kabulleri kapsayic1 egitim yaklasimi ile oldukga oOrtiisiiyor.
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Ornegin kiiltiir konusu sosyal bilgilerbaglaminda 6nemli bir konu. Kapsayici egitimde
kiiltiiriic ¢ok Onemsiyor. Sosyal bilgilerde zaten kiiltiir ¢cok 6nemli. Sosyal bilgiler adi
istinde toplum bilgileri kapsayic1 egitim yaklasimmin zaten ana hedefi. Bireyleri
toplumsallastirmak. Yani sosyal bir insan haline getirmek. Diglanmay1 &tekilestirmeyi
ortadan kaldirmak. Yabanci tanimadigimiz kisilere yonelik onyargilarimizi kirmak zaten
birebir bizim konumuzla alakali. O yiizden sosyal bilgiler ve kapsayict egitimin
iceriklerinin birbirleriyle ortiistiiglinii diisiiniiyorum. Yani matematikte de kapsayici egitim
yapilabilir ama bizim sosyal bilgilerin konular1 tamamen kapsayici egitime uygun. igerik
ona hizmet ediyor. Yani bu sekilde. Sosyal bilgilerdersinin igeriginde zaten dnyargi konusu
var. Onyarg1 anlatiliyor. Ben de derste anlattim. Igerik neredeyse ayni. Bdyle bir iliskisellik

var.

Banu 6gretmen kapsayici egitim konusunda sadece yabanci uyruklu 6grencilere
deginildigini diger dezavantajli gruplarin egitimine de deginilmesinin yararli olacagin
sOyle aciklamustir:

Konularla ilgili olarak sanki bir de kapsayici egitimde yabanci uyruklu olan 6grenciler gibi
diger dezavantajli 6grencilerle de ilgilenseydik diye ifade edebilirim. Bir iki hafta da onlara
ayirabilseydik daha iyi olurdu. Ama tabi sizin konu kapsaminiz da var. Bir de ele
alamadigimiz konular vardi. Bunun pek siire ile ilgisi yok gibi. Ama yine de onlar1 da ele
alsaydik gibi. Mesela azinliklara yonelik olarak veya Kiirtlere yonelik olarak da kapsayici
egitim yaklagimi ile hareket edilebilir mi diye. Ama tabi dedigim gibi bunlar arastirma

kapsaminin disinda galiba.

Ogretmenlerin MGP’de yer alan iceriklere iliskin goriislerinde Metin dgretmenin
digerlerine gore kapsayici egitim yaklasimini bir egitsel anlayis olarak sosyal bilgiler
dersi ile daha nitelikli olarak iligkilendirebildigi ve bu anlamda daha ¢ok yeterlik
gelistirdigi goriilmektedir. Banu 6gretmen MGP’nin igeriginde Onemli bir yer tutan
kapsayici egitimin temel kavramlarini ¢ok 1yi kavramis ve benimsemistir.

(Calisma grubunda yer alan 6gretmenler MGP’deki konular icin verilen 6rnekler
konusundaki diisiincelerini de dile getirmislerdir. Bu baglamda Metin 6gretmen sunlari

ifade etmistir:
Programda verilen Ornekler zaten konuyla uyumluydu. Konuyu daha iyi anlamamizi
sagladi. Aslinda ¢ok sey bildigimizi ama iyi bildigimizi sandigimiz seyi iyi bilmedigimizi
fark ettik. Yani bir seyler biliyoruz ama bunun ne oldugunun farkinda degiliz. Yani
kapsayici egitimle ilgili bazi fikir sahibi olmadan diisiindiigiimiiz seyler var. Ama bunlarin
gergekte neye hizmet ettigini bilmiyoruz. Bu 6rnekler bize bu agidan iyi oldu yani. Yani

derste bizim bazi yaptigimiz seyler var ama bunu nigin yaptigimizi bilmiyoruz. Yani
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kapsayici egitim igin yaptigimizi bilmiyoruz. Yapilmasi gerektigi i¢in yapiyoruz. Derste
mesela kendi okulumuzdaki birkag 6grenci hakkinda 6rnekler verdik. Bazi bilim adamlart
hakkinda ornekler vermistik. Mesela Einstein’in diglanmasi hakkinda 6rnekler vermistik.

Filmdeki 6rnekler vardi ayrica.

MGP’de yer verilen 6rnekler konusunda Derya 6gretmen sunlari ifade etmistir:
Ornekler ve drnek olaylar gayet giizeldi. Kapsayici egitim baglaminda gayet yeterliydi.
Ornegin 6zel egitim okullar1 6rnegi, 6zel &gretim okullart &rnedi, yabanci uyruklu
Ogrencilere egitim verilen gecici egitim merkezleri Ornegi. Programin igerigini
giiclendiriyordu bu 6rnekler. Anladik ki gegici egitim merkezleri kapsayici egitime uygun
degildir. Ozel egitim ve ozel Ogretim kurumlarmin kabulleri kapsayici egitimim

kabulleriyle ortiismiiyor. Gibi.

Banu 6gretmen de drneklerin kapsayici egitimin boyutlar1 ve kapsamini anlamada
etkili oldugunu sdylemistir. Banu 6gretmen 6rneklerin kendisinde sagladigi degisimi ve

yansimalarini sOyle ifade etmistir:
Smuf etkilesimi esnasinda ortaya koydugumuz kapsayici egitim drnekleri hakkinda olumlu
diistiniyorum. Ben kapsayic1 egitim yaklasimini sadece yabanci uyruklu o6grenciler
hakkinda diisiiniiyordum. Ama sizinle 6grendim ki aslinda biitiin ¢ocuklar kapsayici
egitimin i¢ine giriyor. Hatta dezavantajli 6grenciler degil avantajli 6grenciler de kapsayici
egitim gergevesi altina giriyor. Ciinkii kapsayict egitim Tiirk 6grencilere de hitap ediyor.
Smifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan 6gretmen ve dgrencilere de hitap edebiliyor.
Yani kapsayict egitimin hitap etmedigi hi¢bir kesim yok. Bu anlamda &grenme
ortamlarinda her ¢ocuk esit olmalidir. Eskiden esitlik¢i oldugumu kabul ederdim. Bu
programdan sonra igler degisti. Ben artik derslerimde tam esitlik¢i olduguma inaniyorum.
Her ogrencimin ogrenme kapasitesine ve Ogrenebilecegine inaniyorum. Bu ydnde
Ogrencilerimi daha c¢ok motive ediyorum. Derslerimde farkli kiiltiirlerden gelen
ogrencilerimin kiiltiirel deneyimlerini dersimle iliskilendirebiliyorum. Bunlar programda
ele alman orneklerle pekisti. Ogrencilerime kars1 artik daha destekleyici, daha esnek ve
anlayisl yaklagiyorum. Bu baglamda derslerimi hem planlarken, hem uygularken hem de
degerlendirirken kapsayici egitim yaklagimina uygun strateji, yontem, teknik ve taktikler

uyguluyorum.

Goriismelerde  Ogretmenlerin  ifadelerinden MGP’nin igeriginde yer alan
orneklerin etkili oldugu bulgularma ulasilmistir. Ornegin Banu 6gretmen kapsayict
egitim yaklagiminin hitap ettigi kesimler arasinda dezavantajli kesimlerin yani sira
ornek olarak avantajli kesimlerin de verilmesi Ornegini olduk¢a benimsemistir. Bu

durumun onun bakis agisinda gelisme sagladigini belirtmistir.
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Gorildiigii lizere calisma grubunun go¢ pedagojisine ait kazanimlar1 edinmis
oldugu ve bu kazanimlar1 Ogretim ortamlarina yansitmakta olduklar1 bulgularina
ulasilmistir. Calisma grubu, egitimde verilen kapsayici egitim igerigi, konular1 ve
ornekleri hakkinda olumlu izlenimler ve agilimlar edinmislerdir. Kapsayici egitimin en
temel amagclarindan biri olan diglanmay1 6nlemeye 6zel 6nem vermislerdir. Bu anlamda
programin icerigine doniik bilgi ve becerileri gelismistir. Siniflarinda yer alan farklh
bireysel 6zellikleri olan (uygulama 6rneginde yabanci uyruklu 6grenciler) ¢ocuklar i¢in
MGP’dede ele alinan 6gretim uyarlamalarini yapabildiklerini belirtmislerdir.

Metin O6gretmen MGP’nin igeriginde ve konulari arasinda yer alan 6gretimi
farklilagtirmanin  6nemi konusu hakkinda bilgilendigini 18.03.2022 tarihli siire¢
giinliigiinde su sekilde belirtmistir:

Mesleki ¢aligma egitiminde yer alan konular ve igerikler arasinda igerigi farklilagtirma yer
altyor. Su anda ders anlatiminda igerigi yabanct uyruklu dgrencilerimin kisisel 6zelliklerine
hitap edecek sekilde farkli farkli se¢gmenin Onemini anladim. Yabanci uyruklu

ogrencilerimin ilgisini ¢ekebilecek ve ihtiya¢ duyabileceklerine inandigim konulari segmem

gerektigi konusunda bilgi sahibi oldum.

Derya 6gretmen 18.03.2022 tarihinde 6grenme giinliigline MGP’nin iceriginden

sagladig1 yararlari sOyle aktarmistir:
Bugiinkii egitimde hoca, kapsayici egitim yaklasimina gore igerigi farklilastirma konusunu
anlatti. Yabanci uyruklu 6grenciler farkli 6n bilgi ve farkli hazirbulunugluklara sahiptir. Bu
nedenle smifinda yabanci uyruklu Ogrenci bulunan Ogretmenlerin icerikte, Ogretme

ogrenme siirecinde farklilagtirma yapmalar1 gerekmektedir.

Metin 6gretmen de siire¢ giinliigliniin 18.03.2022 tarihli sayfasinda su satirlara yer
vermistir:

Bugiin dersin konusu igerik, {iriin, materyal, yontem ve degerlendirmenin kisaca 6gretimin

farklilastirilmas: konusuydu. Kapsayici egitim bunlart uygun bulmaktadir. Cok mantikl

geliyor bana. Kapsayici egitim yaklagimina goére konuyu yabanci uyruklu 6grencilere

kolaylastirmak i¢in daha kolay metinler ve igerikler segilmesi gerekiyor.

Sonug olarak, Ogretmenler, MGP’de yer alan ve programin amaglarina gore
hazirlanmis igerikleri, konular1 ve ornekleri verimli bir sekilde degerlendirdiklerini

goriismelerde, giinliiklerde ve portfolyo dosyalarinda ifade etmislerdir.
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4.2.3.MGP’nin 6gretme 6grenme siirecinin degerlendirilmesi

Ogretmenler, MGP’nin dgretme 6grenme siirecini; etkinlikler, kaynak-materyaller
ve siire agisindan degerlendirmislerdir. Bu bdliimde 6gretmenler tarafindan; MGP’de
yer alan etkinliklerin degerlendirilmesine, MGP’nin 6gretme Ogrenme siirecinde
kullanilan materyallerin degerlendirilmesine ve MGP nin siiresinin degerlendirilmesine

yer verilmistir.

4.2.3.1. MGP’nin etkinliklerinin degerlendirilmesi
MGP’nin uygulama siirecinde su etkinlikler yapilmistir:

e Smif icinde kullanilan yontem ve teknikler: Gozlem, goriisme, giinliik
tutma, beyin firtinasi, dokiiman analizi, yaparak-yasayarak, anlatim, soru-
cevap, mektup, isbirlikli 6grenme, sunus, 6rnek olay, empati ve bulustur.

e Smif disinda kullanilan ydntem ve teknikler: Inceleme-arastirma, film

analizi, makale okuma, kitap boliimii okuma ve analizidir.

MGP’dekullanilan yontem ve tekniklerin etkililigine iliskin olarak Ogretmenler
etkinlikleri yeterli bulduklarin1 ve kapsayici egitime uygun farkli yontem ve teknikler
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Aym1 zamanda 6gretmenler yontem ve tekniklerin
alternatif, etkilesimli, isbirlikli 6grenmeleri saglayan yontem ve teknikler olduklarini
belirtmiglerdir. Derya o6gretmen kendisiyle yapilan goriismelerde MGP’de kullanilan

yontem ve tekniklere iliskin sunlar1 ifade etmistir:
Kullandigimiz yontem ve teknikler kapsayici egitim yaklasiminin 6ncelikli gordiigii yontem
ve tekniklerdir. Ogretmenimiz film izletme, kitap analizi gibi daha once pek
karsilasmadigimiz tiirden 6gretim yapiyordu. Bu ydntemlerin iistelik Sosyal Bilgilerde de
onemli oldugunu agikladi. Bu bana ilging geldi. Yani Hocam sizin kullandiginiz yontem ve
teknikler zaten Sosyal Bilgilerde kullanilmasi gereken teknikler. Daha 6nce karsilagtigimiz
mesleki gelisim egitimlerinde diiz anlatim ve belki bazen soru cevap yontemi kullanilirdi.
Ancak burada gozlem, goriigme, dokiiman analizi gibi bilimsel tekniklerle birlikte, balik
kilgig1, venn semast, t cetveli, rubrikler, tanilayici dallanmis agag, tangram, anagram,
diyagram ve yapilandirilmig grid gibi daha 6nce hi¢ duymadigimiz ve bize ilging gelen
teknikler kullandiniz. Bize de Ornek oldu. Bu yontem ve teknikleri biz de artik
derslerimizde uyguluyoruz ama dnceleri yaptigimiz plan diger 6grencileri igerisine alacak

sekilde diizenlenmedigi i¢in bence bu yeni yontem ve teknikler daha uygundu.

Metin Ogretmen MGP’de kullanilan yontem ve tekniklerin etkili oldugunu,
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bunlarin hem sosyal bilgiler egitimi hem de kapsayici egitimde kullanilabilecek
teknikler oldugunu vurgulamistir. Ozellikle akran Ogrenmesi tekniginden cok
yararlandigini dile getirmistir. Metin 6gretmen bu konudaki goriislerini sdyle ifade
etmistir:
Anlatim agik ve netti. Ozellikle yontem ve teknikler konusunda tabii ki iiniversitede egitim
aldik. Ancak zaman alan kapsayici egitim etkinliklerini iyi bilmiyorduk. Bazi yontem ve
tekniklerde gelismeler yasadik. Bazi bilmedigimiz yontem ve tekniklerden bahsettik.
Mesela ben kalem konusur protokolil etkinligini bilmiyordum. Giizel bir etkinlik. Sinifi
kapsadi. Hem sosyal bilgilerin hem de kapsayici egitim yaklagiminin amaglarina hizmet
ediyordu. Smuf dis1 etkinliklerde de bu konuda yararlandik. Kullandiginiz ydntemler
verimliydi ve kapsayici egitime uygundu. Calisma grubu ile birlikte yapmis oldugumuz
etkinliklerde biitiin kazanimlar1 kapsayacak sekilde ele almistik. Kapsayici egitim yaklagimi
i¢in ¢gok 6nemli olan bir 6grenme kavrami vardir: Akran 6grenmesi. Bu 6gretmenler igin de
gegerlidir. Sizin derslerinizde etkilesimli oldu. Tartisma ortami olustu. Zaman zaman
katildigimiz yerler oldu, katilmadigimiz yerler oldu. Bazi arkadaslarimiz farkli diisiindii.

Biz farkli diisiindiik. Bir iletisim saglandi ve kapsayici egitime uygun c¢alisma yapildi.

Ogretmenler MGP siirecinde yazdiklar1 siire¢ giinliiklerinde de yontem ve
tekniklere iliskin degerlendirmelerde bulunmuslardir. Metin 6gretmen 27.04.2022

tarihinde siire¢ giinliigiinde sunlar1 yazmustir:
MGP’de 6gretmen kapsayici egitime uygun yontem ve teknikleri 6nce o derste uyguluyor.
Bir boliim neredeyse buna ayrilmis, Tanilayict dallanmis agaci bu egitimde 6grendim. Tabi
ben de uyguladim kendi sinifimda. Balik kil¢igi ¢ok eglenceli bir etkinlik. Bunu da
programda 6gretmen uyguladi ve bize gosterdi. Yabanci uyruklu 6grencilerimi gézetecek
sekilde etkinlikleri farklilastirabiliyorum artik. Bazen yabanci uyruklu 6grencilerime 6zel
etkinlikler yaptirtyorum. Ogretmen, etkinliklerde isbirlikli calismaya ¢ok dnem atfediyor.
Grup caligmalar1 bunlardan biri. Ben de igbirlikli ¢aligmalara yoneldim. Bununla birlikte
kapsayici egitim yaklasimmin benimsedigi gibi gruplama yapiyorum. Ciinkid grup
calismalari ¢ok iyi bir gruplama stratejisi kullanilarak uygulanirsa 6zellikle yabanci uyruklu
ogrencilerime ¢ok yararli oluyor. Akran 6grenmesi baglaminda grup ¢aligmalar1 kapsayici
egitim icin ¢ok dnemli ve benim derslerimde de yabanci uyruklu 6grencilerimde ve Tiirk
ogrencilerimde akran destegi ile 6grenmede yardimlasma ve dayanigsma sergiliyorlar. Hem
kendi 6grenmelerini kolaylastiriyor ve yapilandiriyorlar hem de arkadaslarma o6greterek

akranlariin 6grenmelerine destek oluyorlar.

Aragtirmaci tarafindan tutulan 07.05.2022 tarihli arastirma giinliigli sayfasinda

konu ile ilgili olarak su hususlara yer verilmistir:

MGP’de gesitlemeye gittim. Ogretimsel farklilastirmayr  &grencilerimin  bireysel
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farkliliklarina yonelik olarak gelistirdim. Mesela 6grencim Banu 6gretmen tek yonlii
anlatima sicak bakmiyor. Bu nedenle ona hep soru sordum. Kendisi ile yaptigim tartigmalar
¢ok verimli oluyordu. Bu nedenle onun diger 6grencilerimden daha ileri seviyeye geldigini
¢ok sonradan fark ettim. Ciinkii kendi 6grenme stiline uygun 6greniyordu ve ben de
Ogretimimi onun stiline uygun bir sekilde ele aliyordum. Benim bu uygulamalarimdan
sonra katilimcr 6gretmenlerimin uygulamalarina dikkat ettim. Katilimci 6gretmenlerim
simdi ve ders, etkinlik ve uygulamalar esnasinda smniflarinda bulunan yabanci uyruklu
ogrencilerinin 6zelliklerine, ilgilerine ve ihtiyaglarina gore ders ve etkinlik tasarlamakta ve

uygulamaktadirlar.

Banu 6gretmen 08.04.2022 tarihli “Kapsayict egitimde farklilagtirma™ konulu

etkinlikte yer alan portfolyo dosyasindaki bir ¢alismasinda su bilgilere yer vermistir:
MGP’deki derste kapsayict egitim yaklasimina gore Ogretimde hizi ve destegi
farklilastirmak gerekmektedir ifadesi yer aldi. Bu programda da bunu uyguladik. Yabanci
uyruklu 6grencilerin 6grenme hizi degisiklik gosterebilmektedir. Bu nedenle &grenme
hizina uygun olarak 6gretimin hizinin ve bu hiza uygun olarak 6gretmen desteginin de

farklilagtirilmasi gerekir.

Banu 6gretmen 09.04.2022 tarihli siire¢ gilinliigiinde 6gretimde farklilagtirilmaya
gidilmesinin 6nemine su ifadeleriyle deginmistir:
Ogretmen derste hiz1 farklilastirmanin gerekliligini kapsayici egitim ile ilgili yayinlardan
derleyerek anlatti. Kendisi de bunu uyguluyor gibi geldi bana. Ogretmenimizin
yonlendirmesiyle ben de uygulamaya yoneldim. Hiz1 farklilagtirmada derslerimde zamant
yabanci 6grencilerimin ihtiyaglart dogrultusunda esnek olarak kullanmaya bagladim. Tiirk
Ogrencilerime bir derste tahmini dort-bes kavram Ogretiyorsam yabancit uyruklu
ogrencilerimde bu giinliik bir iki kavram olabiliyor. Destegimi de David Wood’un
taksonomisine uygun olarak sunuyorum. Wood’a gore bu taksonomi sdyle olmaktadir:
Birinci asamada, tiim 6grencilerime etkinlikle ilgili genel bir s6zlii agiklama yapiyorum.
Ikinci asamada yabanci uyruklu &grencilere 6zel somut bir agiklama yapiyorum. Bu
asamada daha iyi anlasilsin diye somut yonergelere yer veriyorum. Tim O6grencilerime
etkinligin iiciincii asamasi olan karar asamasinda destek oluyorum. Ozellikle yabanci
uyruklu ogrencilerime arttirilmig bir destek sunmak gerekebiliyor. Dordiincii asamada
yetersiz kalinmis olunan durumlarda yabanci uyruklu 6grencilerimin bazilariyla 6zel olarak
ilgileniyorum. Besinci ve son asamada da tam olarak etkinligi basarili olarak

sergileyememis yabani uyruklu 6grencim varsa ne yapacagini bizzat gosteriyorum.

Derya oOgretmen de,07. 04. 2022 tarihli siire¢ giinliiglinde yabanci uyruklu

ogrencileri derse nasil katmaya calistigini soyle ifade etmistir:
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Kapsayic1 egitim yaklasimina uygun olarak yabanct uyruklu &grencilerimin derse
eklemlenmesini saglamak i¢in her derse girdigimde konuyu anlatmaya baslamadan 6nce
geemis dersleri ve iliskili konularin tekrarini yapiyorum. Bu anlamda 6grencilerimin 6n
bilgilerini harekete geciriyorum. Yeni aktaracagim bilgileri dnceki bilgilerle iliskilendirerek
ogrencilerimin 6grenmelerini kolaylastirmay1 ve yapilandirmay1 hedefliyorum. Derslerde
iligkilendirmeyi sadece sosyal bilgiler dersinin i¢ disiplinleriyle yapmiyorum. Ara
disiplinler ve diger derslerle iligkilendirme yapryorum. MGP’nin bu dersinin bana boyle bir

katkis1 oldu.

Ogretmenler MGP’deyiiriitiilen sinif dis1 etkinliklerin kapsayici egitim mesleki
gelisimlerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ornegin, Metin 6gretmen bu konuda
gorislerini su sekilde ifade etmistir:

Makale vermistiniz, bir kitap boliimii vermistiniz hocam. Makaleyi okuduk. Ogrencilerle
gozlem yaptik, goriigme yaptik Anket yaptik. Film izledik. Cok yararli oldu. Ya
anlattifimiz konuyla iliskin ¢ok yararliydi. Daha sonra da bunlari smif ortaminda
tartistyorduk. Boylece kalici oluyordu. Gozlem formunu tartistik. Makale okuduk derste
tartistik. Filmi tartigtik.

Derya 6gretmen bu baglamda, MGP’de yiirtitiilen sinif disi etkinliklere yonelik

olarak bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:
Smuf dist etkinliklerde daha 6nce seyrettigim filmi bir daha seyredip hatirlamis oldum o
anlamda. Film kapsayici egitim yaklasimi anlaminda ¢ok anlamliydi. Cok etkilendim.
Farkli agidan kapsayici egitim agisindan filmi analiz etmis oldum mesela. O anlamda katki
sagladi. Arada boyle hizmet i¢i egitimler olmali katki sagliyor. Kitap okuma anlaminda

bilgi beceri deger kazandirma anlaminda katkisi oldu. Bilgi edindim &zellikle.

Banu Ogretmen de kendisiyle yapilan goriismede, MGP’de yer alan smmif
disietkinlikler ile ilgili olarak goriislerini su sekilde ifade etmistir:
Odev olarak verilmis olan siif dis1 etkinlikler kitap okuma, makale okuma gibi. E tabi bize
bir¢ok sey kattt hocam. Yani. Giinliik tutmanin da ¢ok faydasi oldu. Ciinkii daha sonra
bakiyorsunuz yani. Ne yaptiginizi goriiyorsunuz. Faydasini goriiyoruz. Kitap bolimii
okumak, film izlemek gibi etkinliklerin de soyle faydasi oldu: Biz hani okuldan mezun
olduk 6gretmen olduk, ayni diizeyde gidebiliyorsunuz. Kitap okudugunuzda bir pencere
aciliyor. “Iki dil bir bavul” filminde mesela farkli seyleri bir 6gretmenin yapabilecegi en
zor seyleri insana gosteriyor. Yani tabi okumak izlemek lazim. Ozellikle 6grendigimiz kitap

ve makaleler kapsayici egitim yaklagimini ¢ok iyi anlatan 6zetleyen bir durumdaydi.

Ogretmenler MGP gretme ve dgrenme siirecinde etkin rol almis ve dgrenme
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sirecinde  katilimer  olmuslardir.  Ornegin - Banu  dgretmen  “Mesleki  gelisim
gereksinimimiz karsilandi. MGP’de biz de aktif bir sekilde yer aldik. Egitimi sadece
ders icine almadik. Ders disinda da evde de ders dis1 etkinlik yaptik” demistir.
Ogretmenlerin  goriislerinden, MGP’nin 6grenme ve Ogretme siireclerinin
etkilesimli bir sekilde yiiriidiigii, sinif i¢i ve sinif disi etkinlikler ile bilgi akisi ve
stireklilik saglandigi anlasilmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin MGP ile 6gretme

O0grenme siirecini kapsayici egitime gore tasarlama konusunda yeterlikleri gelismistir.

4.2.3.2. MGP’nin égretme ogrenme siirecindeki materyallerin degerlendirilmesi
MGP’de; akilli tahta, slayt, not defteri, kitap boliimleri, makaleler, calisma
kagitlar1, caligma yapraklari, degerlendirme formu, powerpoint sunulari ve film
materyalleri kullanilmistir.
Ogretmenler derste kullanilanpowerpoint sunumlarmin etkili oldugunu dile

getirmislerdir. Banu 6gretmen bu konuda sunlari1 s6ylemistir:
Programu anlatirken ders islerken sizin hazirlamis oldugunuz sunum, demin de sdyledigim
gibi 17 yil dnce tlniversitede bircok sey dgrendik ama ¢ok degerli seyler dgrettiniz bize.
Basite indirgediniz. Bana faydasi oldugunu diistiniiyorum. Etkilesimli, dneri ve igbirlikli bir
bakis agisiyla hazirlanan ve sunulan bir isleyisiniz oldu. Sanki kapsayici egitime uygun bir
yontem ve teknik konusunu anlatir ve kavratir gibi uygulamali kapsayici egitim yaklagimi
egitimi verdiniz ve bu egitimde kapsayici sunum sekilleri, ifade bi¢imleri ve kapsayici

yontem ve teknikler kullandiniz. Bu benim i¢in yeterli oldu.

Metin 6gretmen de benzer bigimde sunumlardan ve calisma kagitlarinin etkili

oldugundan su sekilde s6z etmistir.
Hazirlanan sunum ¢ok iyiydi. Calisma kagitlarimiz vardi. Materyal dersimizde sunu
gormiistiik: Fiyat olarak uygun, kullaniglt ve erisilebilirlik esas olmali. Siif ortam1 da ¢ok
iyiydi. Egitimin okulda hazir sinifta olmast hazir akilli tahtanin bulunmas: da c¢ok

avantajliydi. Boylece uygulamay1 hayatin dogal akisi igerisinde yiiriitmiis olduk.

Derya 6gretmen de ayni sekilde gorismede MGP’dekullanilan sunumlarin etkili

oldugunu su sekilde ifade etmistir:
Hocam ¢ok emek vermissiniz. Hazirlanmigsiniz. Elinize saglik. Yani bir iki giinde olacak
seyler degil onlar. Programin kendisi zaten bir aragti. Bunu 6nceden bize verdiniz biz de
okuduk. Boliimleri, amaglari, etkinlikleri ¢ok 6rnek olucu ve yon vericiydi. Sunumlariniz
cok etkiliydi. Kapsayici egitim yaklagimina uygun farkli ve bizim duymadigimiz etkinlikler

kullandmiz. Cok faydasini gordiik diye diisiiniiyorum.
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Banu 6gretmen de MGP’de kullanilan kaynak ve materyalin verimlilik durumunu
kendisiyle yapilan goriismede su sekilde ifade etmistir:
Cok fazla. Bayag: fazla hakkin1 vermissiniz yani. Tesekkiir ediyoruz. Hazirlanan sunular
Ozenle c¢alisilmis ve hazirlanmisti. Derste onlar1 ¢ok etkili kullandik. Etkinliklerde
kullanilan galisma yapraklari mesela. Once etkinlikle ilgili agiklama yapiyordunuz. Daha
sonra etkinlikleri once bireysel sonra grupsal olarak uyguluyordunuz. Daha sonra bu
¢aligmalar portfolyo dosyasi iiriiniine doniigiiyordu. Boylece tiim bir egitim siireci boyunca
yaptigimiz caligmalari bir biitlin olarak saklayabiliyorduk. Bu baglamda tuttugumuz
giinliikler ve portfolyo dosyalari, sizin hazirladiginiz ¢aligma kagitlari ve sunular gibi

kaynaklar ve materyalleri ¢ok begendik. Tesekkiir ederiz.

3. KURAMSAL TEMELLER

= Felsefi temeller

= Sosyal temeller .
o — . .
= Hukuksal temeller

= Biyososyopsikokdiltirel

nedenler . Kuramsal -
Temeller

Fotograf 4.3. MGP sunumlarinda yer alan kuramsal temeller slaydi

4.2.3.3. MGP’nin dgretme égrenme siirecinin siiresinin degerlendirilmesi

MGP’nin uygulama siiresine dair olarak yoneltilen goriigme sorulari yanitlarken
ogretmenlerin bir kismu siireyi yeterli bulurken bir kismi MGP’nin siiresini yetersiz
bulmuslardir. Ornegin Metin dgretmen goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Sizin
anlattiginiz egitimde siire biraz kisitliydr sanki. Bunu ders dis1 etkinliklerle 6diinlemeye
calistik ve bir nebze de olsa basarili olduk diye diistinliyorum".

Derya 0gretmen de ayni sekilde kendisiyle yapilan goriigmede MGP’nin siiresine

yonelik olarak bu konudaki goriiglerini su sekilde ifade etmistir:

Ne az ne fazlaydi. Yetiskin egitimine uygundu. Siire olarak biz ¢ok miisait olamiyoruz
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hocam. Cogu zaman mesai dis1 zaman ayirdik. Eve gitmedik. Cok faydali bir egitim oldu.
Ancak biz de ¢ok fedakarlik yaptik. Biliyorsunuz bizim bir de bir ailemiz var. Cocuklarimiz
var. Ustelik kadin olarak bir de ev isleri var {izerimize y1gilmig tamamen maalesef. Bunun
icin ¢ok bile vakit ayirdik. Ancak tabi goniil isterdi ki birka¢ ay daha kalici ve daha
dahacok birlikte kapsayici egitime bakalim. Ciinkii ger¢ekten samimi soylilyorum ¢ok keyif

aldim.

Banu 6gretmen de kendisiyle yapilan goriismede, MGP’dekullanilan siire ile ilgili

olarak goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Ben en baginda itiraf edeyim. Biraz bunalacagimi zannettim. Seviyorum aslinda boyle
seyleri yani ugrasmay1 seviyorum ama hani akademik bir ¢alisma oldugu i¢in beni korkuttu.
Ama hi¢ bunalmadim ayrica keyif de aldim. Tesekkiir ederim. Siiresi ¢ok makul. Yetigkin
egitimini de gbzetiyordu. Yani bir sey bagsarmak icin yaptik. Yani yetistirmek icin ya da bir
seyleri doldurmak icin degil. Bir amaca hizmet etmek icin. Bize bir seyler katsin diye
yaptik. Az 6nce 6grencileri de dinlediniz. Ogrenciler de ok faydalandi. E ne olacak bundan
sonra da bunlart kullanacagim yani. En azindan farkli bir bakis agisindan bakabiliyorum

artik. Ben de 6grencilerim de evet.

Ogretmenlerin goriismelerde de ifade ettigi gibi MGP’dekullanilan yéntemler
kapsayici egitim yaklasiminin kullandig: alternatif yontem ve teknikler olmustur. Ancak
yine Ogretmenlerin de ifade ettigi gibi Ogretmenlerin katilim siirelerinin uygun
olup/olmama durumlar1 nedeniyle gerektigi kadar siire ayrilamamistir. Bununla birlikte
arastirma konusunun kisithiligi nedeniyle bazi konulara detayli olarak girilebilmesi i¢in

yeterli stire ayrilamamustir.

4.2.4. MGP’nin dl¢me ve degerlendirmesinin degerlendirilmesi
MGP’nin degerlendirme ogesinin islevini ortaya koymak amaciyla katilimer
ogretmenlerle MGPsonucunda yart yapilandirilmig gorismeler yapilmistir. Bu
goriismelerde, MGP’nin dlgme ve degerlendirme boyutunu degerlendirmeye yonelik
sorular  sorulmustur. Ogretmenler degerlendirme siirecinde farkli  teknikler
kullanildigini, bu degerlendirme tekniklerinin daha kapsayicti ve c¢ok yonlii
degerlendirme sagladigimi belirtmislerdir. Ornegin, Derya 6gretmen degerlendirme
stireciyle ilgili soruya su sekilde cevap vermistir:
Farkli degerlendirmeler vardi. Bizim degerlendirme derken aklimiza test gelir. Klasik yazili

gelir. Sozli gelir. Ancak burada ilging olarak belirteyim ki; konusarak, tartisarak ve bir

sonuca ulasarak degerlendirme yapiliyordu. Goriismeler, gézlemler, rubrikler vs. Farkli bir
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bakis acistydi ve sonradan mesleki egitimde 6grendik ki bunlar ayn1 zamanda kapsayici

degerlendirmeymis.

Banu 6gretmen de programda kullanilan degerlendirme tekniklerini bilmedigini
bu nedenle MGP’ninbu konuda bilgi edinmelerine olanak sagladigint su

sekildeanlatmustir:
Rubrikler, degerlendirme formlari, alternatif 6l¢me degerlendirme araglari ve digerlerini
kullandimiz. Cok verimli 6lgme degerlendirme araglari. Ilginctir ki hicbirini ben derste
uygulamiyordum. Bize bdyle bir faydasi da oldu. Bu 6lgme degerlendirme tekniklerini ben

de 6grendim.

Metin Ogretmen de degerlendirmede agik uglu sorularla degerlendirmelerin

yeterliolmadigini su sekilde ifade etmistir.
Agik uglu degerlendirmeler eksik kaldi bence. Biraz daha agik uglu ifade etme 6nemliydi.
Bir de ortaklasa bir makale yazmayr diisiinmiistik ©once. Sonra bu goriisiiniizden
vazgegtiniz. Ancak bence ¢ok faydali olurdu. Kapsayici egitimi degerlendirme konulu bir

makale ve bu makale de bir kapsayict MGP degerlendirme araci olurdu. Cok iyi olurdu.

Derya oOgretmen kapsayict degerlendirme ile ilgili olarak MGP degerlendirme
formunda sunlar1 belirtmistir:

Kapsayici degerlendirmede yabanci uyruklu 6grencilere farkli degerlendirme yaklagimlari

uygulanmalidir. Buna gore degerlendirme yabanci uyruklu 6grencinin bireysel ve kiiltiirel

ge¢misine vurguda bulunmalidir. Yabancit uyruklu 6grencinin gegmisi ve kiiltiiri

kapsandigi dibi degerlendirmelerde Tiirk 6grencinin de ge¢cmisi ve kiiltiirii kapsanmalidir.

Metin 6gretmen ise 12.05.2022 tarihinde, siire¢ gilinliigiine kapsayict dlgme ve

degerlendirmenin nasil uygulanmasi gerektigine iliskin olarak sunlar1 yazmistir:
MGP’de hocamiz 1srarla bireysel farkliliklara vurgu yapti ancak program oncesinde bizim
bireysel farkliliklarimizi net olarak ortaya koymak i¢in ¢ok ugrasti. Ancak farkliliklarimiz
iyice slirece yansimadi gibi geliyor bana. Kapsayici egitime gore degerlendirme yapmanin
ilk asamas1 farkina varma asamasidir. Yani Oncelikle 6gretmenin kendi dgrencilerinin
farkliliklarinin - farkina varmasi gerekir. Bu anlamda ben kendi yabanci uyruklu
ogrencilerimin  farkhiliklarimin ~ oncelikle ~ farkindayim  artik.  ikinci  asamada
degerlendirmenin iletisimsel bir etkinlik olarak diistiniilmesi gerekiyor. Ben de kendi
derslerimde iletisim tarzlarindaki kiiltiirel farkliliklara dikkat ediyorum. iletisimsel
etkinlikle degerlendirme yaptigimda degerlendirme etkinliklerimde kiiltiirel cesitlilige yer

ve 6nem veriyorum. Kiiltiirel ¢esitliligi siirece katryorum.
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Ogretmenlerin goriislerine gére, MGP’ nin degerlendirme siirecinde verilen geri
bildirimler de programin etkililigini artirmistir. Bu konuda ogretmenler sunlar

sOylemiglerdir:
Ders anlatimi1 ve sonrasinda anlamadigimiz noktalar oluyordu. Takildigimiz zaman size
soruyorduk nasil yapalim diye. Olumlu doniitler aliyorduk. Yardimer oluyordunuz bunu
yapabiliriz diyordunuz. Ders dis1 etkinliklerde Ornegin makale analizi yaptik. Bizler
onceden hazirlanmistik. Formu da doldurmustuk. Bununla birlikte derste de genel olarak
tekrar gbzden gegirdik. Eksik kalan yonlerimizi diizeltiyorduk sizin geri bildirimlerinizden

sonra (Metin 6gretmen).

Bizi yonlendirmesi anlaminda yeterliydi. Her konuda fikir aligverisi yaptik. Bizim de
takildigimiz yerler oluyordu. Onlar1 soruyorduk. Agciklayic1 doniitler aliyorduk (Derya

O0gretmen).

Geri bildirim tabi ki her seyde olmali. Ben buna inaniyorum. Diizeltilmesi gerekenler
olarak alirim. Siz de o kadar oldu. Ben de zaten fark etmistim. Geri bildirimler kendimi
diizeltmek adina giiglii etkisi oluyordu. Ornegin bana derste vermis oldugunuz kapsayici
egitimin ekonomik gerekcesi de olan ve benim onceden yanlis yanitladigim konuda etkili
bir geri bildiriminiz olmustu. Bu konuyu per¢inlememi ve unutmamami sagladi (Banu

O0gretmen).

MGP’nin 6gretme dgrenme siireci boyunca egitmenin rehberlik etme durumuyla

ilgili olarak sorulan soruya katilimcilar su yanitlar1 vermisglerdir:
Rehberlik durumunuz basariliydi hocam. Rehberlik zaten birey tikandigi zaman ona yol
gostermek demektir. Yani isi yapan degil de yol gosteren demektir. Yani balik veren degil
de balik tutmay1 dgretmektir rehberlik. Biz de tikandigimiz yerlerde size sorduk. Bize yol
gosterdiniz. ‘SOyle yapsak daha iyi olur’ dediniz siz. Biz de ‘evet daha iyi olur’dedik

(Metin 6gretmen).

Rehberlik iyiydi. Sizi bir ¢aligma arkadasi olarak gordiigiimiiz i¢in daha ¢ok soru
sorabiliyorduk. Egitimle ilgili olarak ve bizin etkinliklerimizle alakali olarak birlikte

tartisabiliyorduk. Onerilerimizi dikkate aliyordunuz (Derya dgretmen).

Ben size ¢ekinmeden bir sey sorabilme konusunda rahat oldugum icin ders boyunca
rahattim agikcas1. O yiizden bir sikint1 yasamadim. Ozellikle sadece MGP degil de normal
yasamda da bir seyler konusup tartisabiliyor ve bir seyler paylasiyoruz. Bu da

rehberliginizin kalitesini gii¢lendiriyordu (Banu dgretmen).
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4.2.5. MGP’nin dgretmenlerin mesleki gelisimine katkis1

Ogretmenler MGP’nin mesleki yasamlarina katkis1 konusunda farkli konulara
deginmislerdir. Bu konular; 6gretmenlerin simif ortaminda demokratik bir 6grenme
ortami yaratmis olmasi, O0grencilerde akademik basarinin artmig olmasi, 6grencilerin
tiimiiniin derse katiliminin saglanmasi, 6gretmenin 6grencilerin 6grenmelerine daha ¢ok
destek sunmasi, 6gretmenlerin 6gretimsel gelisimine kalici izli etkisinin olmasi, kalan
Ogretimsel yasamlarinda kapsayici egitime gore ders islemeyi diislinmeleri gibi konular
olmustur. Bu konularin agiklanmasina asagida yer verilecektir. Ornegin 6gretmenler
daha demokratik tutumlar kazandiklarrm dile getirmislerdir. Ogretmenlerin

goriislerinden 6rnekleresu sekilde yer verilebilir:
Oncesi ve bundan sonrasi bence en biiyiik degisikligi az 6nce de sdyledim. Derste kararlart
ben aliyordum. Yani bir demokrasi ortami bulunmuyordu. Su anda bir demokrasi ortamimiz
var. Ortak karar aliyor ve uyguluyoruz. Yani tutum konusunda degisiklik oldu siireg
konusunda da degisiklik oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler strateji, yontem, teknik, taktik
gibi seyler secebiliyordu. Ben gecen mesela video kaydimda da var. Gorevlendirme
kapsaminda yapabilecegimiz etkinlikleri s6yledim. Bunlari aragtirip geldiler daha sonra da
bilen arkadaslara etkinlik &nerdiler. Su etkinlik boyle yapilir diye anlatildi. Igerik ekleme
konusunda da onlarda gayret vardi. Yani hem etkinlik konusunda hem de ders i¢i ders disi
siirecler konusunda ekleme yapabilir duruma gelmislerdi. Son derste 6zellikle son hale
getirdik. Materyal de segebiliyorlar. Ben siirekli diyorum. Akilli tahtay1 kullanabilirseniz
materyal gelistirebilirsiniz. Onun igin akilli tahta kullaniminda kendinizi gelistirin diye.
Kendiniz bir materyal gelistirebilirsiniz. Derste bununla ilgili etkinlik yapabilirsiniz. Ozgiin
iriinler ortaya koymalari i¢in ondan once de ders islenisi ve etkinliklere ben karar
veriyordum. Ama bundan sonra ders islenis sekli ve etkinlik, yontem se¢imi konusunda ¢ok

ozgiirler (Metin 6gretmen).

Vermis oldugunuz mesleki egitim, mesleki yasamimi ¢ok etkiledi. Her egitimin tabii ki
faydasi var. Ama sey yani ¢ocuga bakis agim benim zaten Ogretmen oldugumdan beri
ayniyd: da. Benim amacim ve sizin amaciniz ortak noktada bulustu. Yabanci uyruklu olsun
Tiirk olsun en biiylik amacimiz onlar1 derse katmakti. Cok da giizel basardik bunu. Bundan
sonrasinda bana katkisi dedigim gibi biiyiikk olacak. Bundan sonra da caligmalarimiza

devam edecegiz (Banu 6gretmen)
Empati yaparak meslegimi icra ediyorum. Tiim 6grencilerimi daha ¢ok seviyorum. Onlari

daha c¢ok sayryorum. Bende kapsayici egitim yaklasimi olarak iyi bir farkindalik olustu

(Derya 6gretmen).
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Ogretmenler kapsayici egitim icerikli MGP’ nin sonraki mesleki yasamlarmi da
etkileyecegini belirtmislerdir. Bu baglamdadgretimsel yasamlarinda elde ettikleri
yeterlikleri kullanmay1 siirdiireceklerini sOylemislerdir. Metin 6gretmen MGP ile

ogrendiklerini diger siniflarda da uyguladigini sdyle anlatmistir:
Kalict olmasi lazim. Insanlar ¢ocuklar1 zamanla unutuyorlar ama uygulamalar kolay kolay
unutulmuyor. Bu egitimde kolay unutulacak bir egitim degil. Sonucunda bir uygulama
yaptik. Yani aldigimiz egitimin karsiligint gordiik hakkini verdik. Bundan sonraki siiregte
de, kullanacagimiz1 diigiiniiyoruz. Ciinkii faydasini da goriiyorum. Daha faydali oldugunu
gormesem kullanmazdim mesela. Ciinkii agikca Ogrencileri daha aktif, daha basarili
yaptigint goriiyorum. Gegenlerde ben yine bir diger sinifimda birinci tiniteyi ¢aligtim. Yani
isledim etkinlik yaptim. Bir hafta sonra bir degerlendirme uygulamasi yaptim. Yani sinifin
akademik ortalamasinin bir anda ¢ok yiikseldigini gérdiim. Burada 6grenmede kaliciligin
ve basarmin arttigini goriiyoruz. Hem teorik hem de pratik egitim gordiik faydali da oldu.

[leriye doniik uygulama 6grenme oldu. Kalicilik oldu.

Derya ogretmen ileriki  mesleki yasaminda edindikleri yeterlikleri
uygulayacaklarmi diisiindiigiinii su sozleri ile aciklamistir: “Oniimiiz yillarda da
uygulamay1 diisiiniiyorum. Ve siirekli belki yapamam ama o6zellikle bazi1 konularda
uygulamay1 diisiiniiyorum.” Banu 6gretmen de mesleki yasaminda edindigi bilgileri

uygulayarak deneyim kazanacagini diislindiigiinii su ifadelerle aciklamistir:
Ileriye doniik olarak bunlar1 kullanmaya devam edecegim. Mesela onceki senelerde smif
mevcudu ¢ok fazlaydi. Bu etkinlikleri uygulamak ¢ok zordu. Ama simdi zaten soysal
bilgilerin kazanimlarini degistirdiler. Cocuga yonelik kazanimlar var. Anlamalar1 yoniinde.
Iste boyle hem kazanmimlarin sayis1 azalmisken, bu etkinlikler uygulanabilir mi? Beni
korkutan seyler zaten size en basinda simif yonetiminden ¢ekinmem. Etkinlikleri
yapmamamin sebebi oydu. Ama simdi bu etkinlikleri adim adim ¢ok giizel agikladik zaten
iste boyle yapacaksiniz, sdyle yapacaksiniz. Deniliyor. Bir de bir etkinligi yapiyorsunuz
ikinci etkinlige gectiginizde tecriibe kazandiginiz igin sanki bdyle ¢ok uzun siiredir bu
egitimleri veriyormusuz gibi ¢ocuk &biir etkinlikte daha basarili oluyor. Aslinda siire¢
devam ederse c¢ok basarili olacagina inantyorum. Cocuk etkinlik yapa yapa daha basarili
olacagint diigiiniiyorum. Mesela ¢ocuklarla dort bes etkinlik yaptik. Besinci etkinlige
geldigimizde artik ¢ok iyilerdi. Yani konular degisti ama daha olgun davraniyorlardi.

Ilkinde etkinlik tatbikat: gibi diisiinebilir ama daha sonra ¢ok gelisim sagladilar

Ogretmenlerin, MGP’nin kendilerinde yarattigi mesleki katki ve ogretimsel

gelisim konusundaki 6biir goriisleri su sekilde ele alinmistir:
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Cesitli kazanimlar elde ettik. Mesela kapsayici egitim temel kavramlariyla ilgili bilgi sahibi
olduk. Onlar1 uygulama anlaminda beceri sahibi olduk. Bunlar1 nasil uygulayabilecegimizle
ilgili olarak sunlari diyebilirim. Yani bir¢ok derste uygulanabilir. Ders ¢ok miisait bu
etkinlikler i¢in. Mesela en basinda paraleller meridyenler var 6. siniflarda. Mesela oradaki
cok giizel etkinlikler uygulanabilir. Onun haricinde yonetim sekilleri var. Farklarimiz var.
Ug konuda ¢ok basarili olabiliriz. Mesela haklarimiz konusunda bir 6rnek verebilir misiniz?
Etkinlik olarak haklarimiz konusunda sey etkinligi olabilir kavram haritasi etkinligi olabilir.
Kavram haritas1 etkinligi ¢ok agar diye diislinliyorum. Bakis acilarin1 agar. Digerlerinde
zaten her bir konuda farkli bir etkinlik yapilabilir. Ogrenme ortamlarina yansittigimiz
zaman hem kapsayici egitime uygun olmali bir de akran 6grenmesi igin olabilmeli. Iste
once konuyu anlatiriz. Ondan sonrasinda da etkinlige gegmeden yapacaksiniz. Birkag
¢ocuga arastirin diyeceksiniz. Ya da 6nce konuyu biz anlatacagiz. Sonra da herhangi bir
etkinlik yapacagiz. Oyle aktarilabilir. Yani dyle bir 6grenme akran egitimi basli bagmna bir
ogrenme. Derslerde 6grencilerin esit bir statiide ortak amag icin isbirligine giden ders
yontem, teknik ve taktilerde Onerilerde bulunabilen, igerik ekleyebilen, isbirligihalinde
konusup tartigabilen en iyi sekilde iiriin ortaya koyabilen bir anlayistir. Bunu yapmaya
calistik. Dedigim gibi ¢ocuklar da kendilerini gelistirdiler. Goriildii ki ¢ocuklar birazcik
kendilerine s6z hakki verilse birazcik firsat verilse kendilerini ¢ok iyi ifade ediyorlar.
Ogreniyorlar. Ozellikle yabanci uyruklu dgrencilerde bu durum daha belirgin oluyor.
Cesaretlendirsek onlari mesela ¢ocuk bese geldiginde mesela benim ¢ocugum yabanci
uyruklu olsun empati kuruyorum bdyle bir egitim ortaminda egitim alsin isterim. Hemen
birlik oluyorlar. Birbirlerine destek oluyorlar. Yani 6yle hafif kendi icinde yarigmaya
dondiirtiyorlar. Hemen bir etkilesim basliyor. Bu nedenle bence 6grencinin kendisini

yabanci hissetmemesi konusunda giizel (Banu 6gretmen).

Hem dersin baslangicinda hem de dersin igerigini planlamada 6grencilerden alinan igerik
konusunda kapsayict egitimin temel ilkeleri kapsaminda etkinlik &rnekleri 6neriyoruz ve
uyguluyoruz. Kapsayici egitime uygun bilgi beceri deger ve tutumlari edindirmelerini
sagliyoruz. Ogrencilerin se¢mesine izin veriyoruz. Ciinkii insanlar sevdikleri seyleri
yapmay isterler. Sevdikleri istedikleri seyleri yapip dgrenince mutlu olurlar. Ogrendikleri
de kalict olur. Bu bilimsel bir ger¢ek. Yani onlarin mutlu olmalar1 lazim ki konuyu
ogrenmeleri olsun. Sikici bir ses ortaminda diinyanin en iyi 6gretmeni de olsa anlattiklar
havada kalir. Zaten kapsayict egitim yaklasimi esasinda demokrasi ve insan haklari

anlayisindan dogmustur (Metin 6gretmen).

Oniimiizdeki yillarda da kapsayici egitimin temel ilkelerine uygun sosyal bilgilerin temel
ilkeleriyle de iliski kurarak egitim yapmayi diisiiniiyorum ¢iinkii bana ¢ok katki sagliyor ve
verdigim egitim kalic1 oluyor. Mesleki kariyerim anlaminda da ¢ok katki sunacaktir (Derya

Ogretmen).

168



4.2.6. MGP’nin 6grencilere katkisi

Ogretmenler, MGP sonrasinda edindikleri yeterlikleri siniflarma ve Ogrenme
ortamlarina yansittiklarini belirtmislerdir. Bu durumun da 6grencilere ¢esitli katkilar
oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin; dgrenme siirecinde eglendiklerini,
kendilerini 6zgiir hissettiklerini, daha katilimeci olduklarini, birlikte hareket etmeye
basladiklarini, Onyargilarini azalttiklarmi ve iletisimlerinin gelistigini ve akademik
basarilarinin arttigin1 sOylemislerdir. Asagida 6rnek olarak 6gretmenlerin goriislerinden

bazilarina yer verilmistir:
Ogrenciler 6zgiir hissettiklerinde, oyun oynar gibi hissettiklerinde keyif aldiklarinda eglenceli
bulduklarindan bahsediyorlar. Bu da daha kisa siirede ¢ok sey Ogrenme olabiliyor mu?

Kaliciligr arttirmaya hizmet ediyor? Bence tabii ki de ediyor (Metin 6gretmen).

Ogrencilerim bence sanslilar. Daha bilingli ve farkindalikli bir Sosyal Bilgiler dgretmenleri
var. Hele ki yabanci uyruklu dgrencilerime bundan boyle daha kapsayici yaklasacagim (Derya

Ogretmen).

Ogrencilerimiz ders ve etkinliklerde kendilerini 6zgiir hissettiler. Onerileri gériisleri soruldu.
Hangi etkinlikleri yapmak istediklerini segtiler. Kendilerine s6z hakki verilince daha iyi
yansittilar. Clinkii olayin iginde buldular kendilerini ve sorumluluk {istelendiler. Oyun oynar

gibi oldugu i¢in etkinlikler de 6grenme de daha kalici oluyor (Banu 6gretmen).

Daha kalic1 6grenme sagladi. Ozgiiven artis1 oldu &zellikle yabanci uyruklu &grencilerde. Ben
sert bir 6gretmen degilim ancak benle bile iletisime ge¢cmekte zorluk yasayan yabanci uyruklu
ogrenciler artik benimle ¢ok daha rahat iletisime gegmeye basladilar. Ozellikle yabanci uyruklu
ogrenciler ve kendilerini diglanmig hisseden 6grencilerimizde bu durum daha ¢ok belirgin oldu.
Zaten kapayici egitimin hedefi de bu bireyleri daire i¢ine ¢ekmektir. Bunu da biiylik oranda

basardik diye diigiiniiyorum (Metin 6gretmen).

Ogretmenlerin kapsayici egitimi benimsedikleri, kapsayici egitime uygun 6gretim
siireci tasarlayarak 6grencilerdeki gelisimi gozlemledikleri goriilmiistiir. Ozellikle Metin
O0gretmenin yabanci uyruklu 6grencileriyle ilgili olarak onlar1 dairenin i¢ine ¢ekmek
metaforu kapsayici egitimin en temel amacini anlatan etkileyici bir ifade olmustur.

MGP’nin 6grencilere katkisi ile ilgili olarak goriisme yapilan 6grencilerden Ela,

Can ve Murat’in goriislerine asagida yer verilmistir:
Ogretmenlerimizin egitiminden sonra smifta ¢ok eglenceli etkinlikler yapmaya basladik.

Sinifta daha aktif olarak s6z hakki aliyorduk. Yabanci uyruklu arkadaslarimiz da bizim gibi
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derse daha fazla katilmaya baglamislardi. Bu nedenle ¢ok faydali oldu (Ela 6grenci).

Eskiden hi¢ s6z hakki almazdik. Ancak Ogretmenlerimiz kalem konusur protokolii gibi

etkinlikler yapmaya basladiktan sonra bizler derse ¢ok katilmaya basladik (Can 6grenci).

Ogretmenimiz eskisinden daha iyi ders anlatiyorlar. Eskiye gore daha gok sey 6greniyorum.
Etkinlik yapinca bana ¢ok faydasi oluyor. Arkadaslarimla birlikte hep beraber derse

katiliyoruz (Murat 6grenci).

4.2.7. MGP’deki eksiklikler ve gelistirilmesine yonelik oneriler
MGP’nin uygulanmasi sonrasindaki eksikliklere ve MGP ningelistirilmesi
gereken yonlerine iliskin olarak dgretmenlere sorular yéneltilmistir. Ogretmenler bu
soruyu yanitlarken MGP’ye cesitli elestiriler getirmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinin
analizi sonucunda, 6gretmenler; siire, yeni 6gretim anlayisi ve uygulama yetersizligi
konusunda eksiklikler oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
konuda goriisleri soyledir:
Tabi egitim siiresi ¢ok uzun degildi. Uygulama olarak daha detayli gérmek isterdim. Eksik
kalan yonler uygulama konusu oldu. Konular1 sanki yetistiremedik. Uygulama da ¢ok az

oldu. Uygulama 6rnekleri teorikti. Oysaki bir dersi sizin veya alanda uzman bir 6gretmenin

ornek olarak bize anlatmas1 daha faydali olabilirdi (Metin 6gretmen).

Birlikte daha fazla okul ve sinif iginde faaliyet daha ¢ok etkinlik yapabilirdik. Siiremiz
yeterliydi belki de ancak kapsayict egitimle ilgili 38 etkinlikten bahsetmistiniz Bunlarin 3-
5’ini uygulayabildik ne yazik ki. Vaktimiz ve imkadnimiz olsaydi da hepsini kullansaydik iyi
olurdu... Uygulamaya daha fazla agrilik verilebilirdi. Ornegin kapsayici egitim
yaklagiminin uygulanmasi ile eksik kalan yonler nedir veya kapsayici egitim uygulamasinin
da dezavantajlart yok mudur, hepten faydali bir egitim stratejisi midir gibi sorulara cevap
bulamadik. Bunlar bence eksik kaldi... Kullandiginiz dil ve iislup bazen agirlasiyordu.

Ancak sizi uyardigimizda daha basit anlatiyordunuz (Derya 6gretmen).

Suray1 soyle yapsaydik daha iyi olurdu diyebilecegim bir yer yok. Mesela zaman sikintimiz
olmast smurlilik olarak goriilebilir. Zaman sikintisinda mesela ben su agidan hani eve
gidince ev isi falan da var. Fazla zaman ayiramam sikintisi oldu. Goniil isterdi ki ben
mesela yiiksek lisans yapmay1 hep istedim. Cocuklarim igin erteledim. Derdim yiikselmek
degildi. Egitim almakti. Bu sanki ayagima gelmis gibi oldu. Bu iyi oldu. Ama mesela ders
islerken evdeki yemegi diisiindiiglim oldu. Ders esnasinda Oyle bir smirliktan
bahsedebiliriz. Onun haricinde bu egitimi almaktan ¢ok memnunum. Siz de bize kars1 hep

olumlu yaklastiniz. Beni ilk aradiginizda yani hocam iste bdyle bir ¢aligma var dediginizde
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heyecanlanmistim. Yani dedim ya ben ALES falan takip ediyordum. Bu nedenle Aaa!
dedim ne giizel bir seye benziyor. Hosuma da gitti yani agikgasi... Akademik bir dil

kullandiginizda anlamak giiglesebiliyordu (Banu 6gretmen).

MGP’nin smirlilart ile ilgili olarak Banu &gretmen tarafindan tutulan siire¢

giinliigiinde,05.01.2022 tarihinde, su ifadelere yer verilmistir:
Cok zor bir siiregti bence. Fedakarlik yaptik kisisel gelisimimiz i¢in. Ancak bir o kadar da
eglenceliydi. Ciinkii ders ve etkinlik uygulama formatimizi tamamen degistiriyorduk.
Ustelik hi¢ asina olmadigimiz bir alana giriyorduk mesleki egitimde. Daha 6nce
uygulamadigimiz yontemler vardi. Daha once ¢okga yer verdigimiz 6gretmen merkezli
etkinliklere ve smifa hitaben anlatim ve sunum agirlikli etkinliklere artik daha az yer
vermemiz gerektigi anlatiliyordu egitimde. Grup calismalari, isbirlikli ¢aligmalar, akran
destek calismalari, etkilesimli ve herkesin katki sundugu ¢alismalar ve digerleri. Bu nedenle
gecis doneminde birka¢ hafta uyum saglama anlaminda zorlandik. Bu yontemler bizim
ogretimimizde ve derste de eglenerek 6grenmeyi sagladigi icin 6grenme daha unutulmaz ve

kalici oluyor.

4.2.8. Ogretmenlerin MGP’nin gelistirilmesine yonelik onerileri
Ogretmenler, kapsayici egitim konulu mesleki gelisim programlarinin
gelistirilmesine yonelik olarak cesitli oneriler sunmuslardir. Bu 6neriler uygulamali
etkinlikler yapilmasi ve ogretmenlere bu etkinlikleri kendi 6grenme siireglerinde
uygulama ve degerlendirme firsati verilmesi, mesleki gelisim programlarinin ders
Ogretim alan1 ile iligkilendirilerek verilmesi, ders dis1 etkinliklerin artirilmasi,
ogrencilerin de goriislerinin alinmas1 seklinde cesitlenmektedir. Ogretmenlerin
goriislerinden ornekler soyledir:
Bence bizim yaptigimiz etkinlikler igeriginde olmali. Ogretmenin istegine bagl bir sey
olmaktan ¢ikarilmali bence. Ogretmenlere tabi kisiden kisiye degisiyor ama boyle bir

deneyin diye bir zorunluluk gelse sonra bir gretmenler baksa ise yartyor. Zaten idealist

Ogretmen bunu her tiirlii kullanir. Ciinkii derdimiz ¢ocuk bizim (Banu 6gretmen).

Kapsayici egitim yaklasiminin etkinlikleri olmalidir. Kapsayict egitim kapsaminda
olmalidir. Kapsayict egitimin temel nitelikleri yaklagimlari hedefleri dogrultusunda
icerikleri olmalidir. Tiim derslerde olmali. Yabanci uyruklu o6grenciler iilkemizin bir
gercegi artik buna dikkat etmek lazim. Kapsayici egitimin temel kavramlari, gerekgeleri
olmali, Sosyal Bilgiler dersi ile iliskilendirilmeli. “kiiltiir ve miras” konusu 6gretmen
egitimine de dahil edilmeli. Ozellikle yabanc1 uyruklu dgrencilerin kiiltiirel dgelerine daha

¢ok yer verilmeli. Hoggorii empati yaklasimlart misafirperverlik konular1 daha fazla yer
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almali ve bunlara daha ¢ok deginilmelidir (Metin 6gretmen).

Mesela ben miifredatr yetistiremedim diye bu etkinlikleri yapmaktan korkuyordum.
Stiremizin genis olmasi lazim olur diye diisiindiim. Yani su anda ben test ¢ozeyim derken
bile vakit kalmiyor. Bu etkinlikleri yapmaktan ka¢inmamin bir sebebi de oydu. Konu
yetismezse diye. Kazamimlar yetismez diye. Ogrenciler de sizin gordiigiiniiz gibi
etkinlikleri giile oynaya yaptilar. Tek sorun kamera ¢ekimi oldu. Onceleri heyecanlandilar.
Sonradan aligtilar. Siire sikintisin1 agsmak i¢in haftalik ders saatinin artirilmast gerekmiyor.
Ders segimlerinin ne 6grenmesi gerektigi ona gore sadelestirmek gerekir. Bazi konular ¢ok
agir olmamali. Soyut kavramlar somutlastirilarak verilmelidir. Kapsayict egitimi daha
verimli yapmak i¢in dersleri daha eglenceli yapmasi siireden kazandirmaya da sebep
olabiliyor. Oyun oynar gibi olunca kalic1 oluyor. Bu da zaman sinirliligini agmak yoniinde
onemli olur. Mesela ben diiz anlatimdan dersteki konular1 tekrar yoniinde direk etkinlik
verebilirim. Daha kisa da olabilir. Ogrenciler 6zgiir hissettiklerinde, oyun oynar gibi
hissettiklerinde keyif aldiklarinda eglenceli bulduklarindan bahsediyorlar. Bu da daha kisa
sirede cok sey Ogrenme olabiliyor mu? Kalicilif1 arttirmaya hizmet ediyor. Yani bir
etkinligi yapmaya zaman ayiramam derdim. Haftada anlatamam dedigim konuyu bir derste
anlatabildim. Bundan sonra da bana faydali olacak her konuya varim... Kapsayici egitimle
ilgili proje yapma, makale yazma, kitap yazma faydali olur. Sizinle ¢ok iyi bir ambiyans

yakaladik. Bu anlamda ¢aligma grubu olarak her tiirlii caliymaya varim (Derya 6gretmen).

Uygulamanin biraz daha yogun olmas1 gerektigini diisiiniiyorum agik¢asi. Yani bunun daha
genis kapsamli olmasi gerekir diye diisiiniyorum. Ders disi etkinlikler attirilmalidir.

Konuyla alakali videolara siklikla yer verilmelidir(Metin 6gretmen).

Cocuklarin fikrini alabiliriz. Her tiirlii plan1 hazirlayacagimiz ¢ocuklardan mesela ¢ok giizel
fikirler ¢ikiyor. Onlar1 mesela almaliyiz. Ne yapmaktan hoslanirlar onlar1 sorabiliriz.
Fikirlerini alarak éniimiizdeki dersi planlayabiliriz. Ozellikle yabanci uyruklu 6grencilerden
ki bizim smiflarda say1 olarak ¢ok fazla var. Her gruba bir tane olacak sekilde fikirlerini
alip sonra toplu bir sekilde fikirlerini aldiktan sonra program tasarlanmasi daha verimli
olabilir. Her seyi biz kararlagtiracagimiza daha verimli olacagimi diisiiniiyorum. Cocuklarin
fikirlerinin alinarak uygulanmasi daha ¢ok hoslarma gider. Okul disinda da ¢ok etkinlige

yer verilebilir (Derya 6gretmen).

4.3. Ogretmenlerin Kapsayic1 Egitim Yeterliklerinin Gelisimi
Bu boliimde oOgretmenlerin kapsayict egitime iliskin kazandiklar1 bilgilerin

yeterliligi, 6gretmenlerin kapsayici egitime iliskin kazandiklar1 becerilerin yeterliligi
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vedgretmenlerin kapsayici egitime iliskin kazandiklar1 deger ve tutumlarin yeterliligi

basliklarina yer verilmistir. Tablo 4.18de de arastirmanin son sorusuna yanit olusturan

“Ogretmenlerin kapsayic1 egitim yeterliklerinin gelisimi” isimli temasiayer verilmistir.

Tablo 4.18. Ogretmenlerin kapsayici egitim yeterliklerinin gelisimi temasinda olusan kodlamalar ve

kategoriler

Tema Kategori

Kodlar

Alt Kodlar

1.0gretmenlerin
kapsayic1 egitime
iliskin
kazandiklar1
bilgilerin
yeterliligi

Ogretmenlerin
kapsayici
egitim
yeterliklerinin

gelisimi

2.Ogretmenlerin
kapsayict egitime
iliskin

kazandiklar1
becerilerinyeterligi

3.0gretmenlerin
kapsayici egitime
iliskin
kazandiklart deger
ve tutumlarin
yeterliligi

1.1.Kapsayict
egitiminkuramsal
bilgisi

1.2.Sosyal Bilgiler
egitimi ve
kapsayici egitim

2.1. Planlama

2.2.0gretme
Ogrenme siireci

2.3. Degerlendirme

3.1. Degerler

3.2. Tutumlar

1.1.1. Kapsayici egitimin tanimi

1.1.2.Kapsayici egitimin temel
kavramlari

1.1.3. Kapsayici egitimin ilkeleri

1.1.4. Kapsayici egitimin kuramsal
temelleri

1.1.5. Kapsayici egitimin gerekgeleri

1.1.6. Kapsayic1 egitimin boyutlari

1.1.7. Kapsayic1 egitimde yontem ve
teknik

1.1.8. Kapsayici egitimde arag, gereg ve
materyaller

1.1.9. Kapsayici egitimde
degerlendirme

1.2.1.Sosyal Bilgiler dersi ve kapsayict
egitim iliskisi

1.2.2. Sosyal Bilgiler 6gretim programi

1.2.3. Sosyal Bilgiler 6gretim alanlari

2.2.1. Giris etkinlikleri

2.2.2. Gelistirme etkinlikleri
2.2.3. Sonug etkinlikleri
2.2.4. Kullanilan arag gerecler
2.2.5. Ogretme ortami

3.1.1. Esitlik
3.1.2. Sevgi ve saygi
3.1.3. Adalet
3.1.4. Empati

3.2.1. Kabul ve takdir
3.2.2. Kapsayici egitime inanma

Tablo 4.18’de dgretmenlerin bilgi, beceri, deger ve tutum yoniinden elde ettikleri

kazanimlarla ilgili tema, kategori, kod ve alt kodlara yer verilmistir. Ogretmenlerin

kapsayict egitimle ilgili temel bilgileri edinme durumlarina, kapsayict becerileri edinme

durumlarina ve kapsayici de§er ve tutumlar1 gelistirme durumlarina doniik tema,
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kategori, kod ve alt kodlarin olusturdugu Oriintiilere ulagilmistir. Boylelikle
ogretmenlerin kapsayici egitim yeterliklerindeki gelisimleri ile ilgili olarak gerekli olan

bulgulara ulasilmis ve bu bulgular yorumlanmaistir.

4.3.1. Ogretmenlerin kapsayic1 egitime iliskin kazandiklar bilgilerin yeterliligi
Bu baslik altinda ogretmenlerin kapsayict egitim bilgi gelisimi; kapsayici
egitiminkuramsal bilgisi ve sosyal bilgileregitimi ve kapsayici egitim basliklar1 altinda

verilmistir.

4.3.1.1. Kapsayici egitimin kuramsal bilgisi

Ogretmenlerin kapsayici egitim kuramsal bilgisi; kapsayici egitimin tanimu,
kapsayici egitimin temel kavramlari, kapsayict egitimin ilkeleri, kapsayici egitimin
kuramsal temelleri, kapsayict egitimin gerekgeleri, kapsayici egitimin boyutlari,
kapsayici egitimde yontem ve teknik, kapsayici egitimde arag, gere¢ ve materyaller ve

kapsayici egitimde degerlendirme basliklar1 altinda verilmistir.

4.3.1.1.1. Kapsayici egitimin tanimi

Kapsayici egitim yaklagiminin tanim iizerine elde edilen verilerin analiz edilmesi
sonucunda, katilimci 6gretmenlerin uygulama Oncesinde kapsayici egitimin tanimini
yapamadiklar1 ve anlamini1 bilme konusunda yetersizlik durumu yasadiklar1 bulgusuna
ulagilmigtir. Uygulama sonucunda ve elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda
kapsayict egitimin 0zgiin tanimini yapabildikleri ve anlami konusunda yeterliklerinin
gelistigi bulgularina ulagilmistir.

MGP’de oOgretmenlere kapsayict egitimin tamimi kapsayici egitimin temel
kavramlarindan yola ¢ikilarak verilmistir. Oncelikle temel kavramlar belirtilmistir. Bu
kavramlardan bir kapsayici egitim tanim yapmalar1 istenmistir. Ogretmenler daha
onceden kendilerine verilen kitap boliimiinde kapsayici egitimin tanimlarini gézden
gecirmislerdir. Ogretmenler, kapsayici egitimin temel kavramlarindan yola cikarak
Ozgln bir kapsayici egitim tanimi yapmislardir. Daha sonra egitmen de kendi 6zgiin
kapsayict egitim tanimin1 yapmustir. Sonu¢ boliimiindeegitmen tarafindan, ulusal ve
uluslararas1 literatiirde yer alan kapsayicit egitim tanimlari verilmistir. Bu tanimlar
egitmen ve dgretmenlerin tanimiyla karsilastiriimstir.

Ogretmenler MGP  sonrasinda  kapsayici  egitimi  daha  kapsamli
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tanimlayabilmiglerdir. MGP sonrasinda Ogretmenlerle yapilan  goriismelerde
ogretmenler kapsayici egitimi sdyle tanimlamiglardir:

Kapsayici egitim 6grenme ortamlarinda katilimi arttirma ve dislanmay1 azaltma iizerine
gelistirilmis ve avantajli-dezavantajli tiim bireyleri esit statiide ve ortak amag etrafinda

igbirligine gidilerek 6grenme ortamina dahil eden bir egitim yaklasimidir (Banu 6gretmen).

Kapsayici egitim dezavantajli olarak ele alinabilecek; engelliler, miilteciler, yoksullar,
istismara ugramis ¢ocuklar, kadinlar, cinsel yonelim nedeniyle dislananlar, kirsal kesimde
yasayanlar, azinliklar, Romenler ve diger kesimlerin veya gruplarin tiimiinii egitim
ortaminin semsiyesi altina alan ve onlarin da sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel dzelliklerini

gozetecek bir egitim anlayisidir (Derya 0gretmen).

Kapsayici egitim yaklagimi, egitimin 6zel alani olan derslerden ayrimcilik, dnyargi, kalip
yargi, Otekilestirme, damgalama, etiketleme gibi her tiirden diglanmanin dislandigt bir
egitim yaklagimidir. Kapsayici egitim yaklagiminda temel amag 6gretme 6grenme siirecinin
tim cocuklar1 icerecek sekilde ele alinmasini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda;
kapsayic1 egitim yaklagimina gore Ogrenciler smifta dersin islenisi, icerik ve siireci
hakkinda Onerilerde bulunabilmeli ve demokratik bir sekilde dersin her asamasina

katilabilmelidir (Metin 6gretmen).

MGP’nin uygulanma asamasinda dgretmenlerin siniflarinda yapilan gézlemlerde
ogretmenlerin kapsayici egitime uygun hareket ettikleri belirlenmis vebu durum tutulan
notlara da yansimistir. Ornegin Banu dgretmen 6-B sinifinda Yénetime Katiltyorum
isimli iinitede, Etkin Vatandaslik 6grenme alanma ait “Demokrasinin temel ilkeleri
acgisindan farkli yonetim big¢imlerini karsilastirir” kazanimini verirken, demokrasinin

insan haklarina saygili, katilimci, ¢ogulcu ve esitlik¢i yapisini su sekilde islemistir:

Banu 6gretmen derse giris etkinlikleri esnasinda farkli kiiltiirel gegmisten gelen kisilerin
esit oldugunu ifade etti. “Suriyeli, Irakli, Tiirk, Kiirt ve digerleri yonetime katilmada esittir.
Kisinin dili, dini, mezhebi ve etnik kdkeni ne olursa olsun insan olmasindan dolayi
ayrimciliga tabi tutulamaz ve tiim insanlar farkliklara sahip olmakla birlikte tamamen

esittirler” dedi (Banu 6gretmenin dersi, 22.04.2022, saat: 09:40-9:45).

Derya 6gretmen, 7-A smifinda Yasayan Demokrasiiinitesinde, Etkin Vatandaslik
O0grenme alanina ait “Demokrasinin uygulanma siire¢lerinde karsilasilan sorunlar1 analiz
eder” kazanimini verirken; aile, okul ve toplumdaki demokratik uygulamalar iizerinde

dururken 6zgiirliik ve ifade hiirriyetini uygulamali olarak su sekilde islemistir:

Ogretmen “Bir etkinlik uygulayabiliriz. Bu etkinlikte ve diger tiim etkinliklere katilmayan
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olmayacak, grup calismasi seklinde bir etkinlik yapalim mi1?”dedi. Mehmet 6grenci s6z
hakki alarak “Panel etkinligi yapalim 6gretmenim” dedi. Bunun iizerine Derya dgretmen bu
konuda sinifin fikir birligi edip etmedigini sordu. Fikir birligi saglaninca ortak kararla panel

etkinligi yapilmasi karar1 alind1 (Derya 6gretmenin dersi, 17.05.2022, saat: 10:20-10:22).

Metin 6gretmen de 6-A smifinda Yonetime Katiliyorum isimli iinitede, Etkin
Vatandaslik 6grenme alanma ait “Toplumsal hayatimizda demokrasinin Onemini
aciklar” kazanimini verirken, demokrasinin insan haklarina saygili, katilimei, ¢ogulcu
ve esitlikei yapisini su sekilde islemistir:

Yénetim gesitleri konusuna girmeden 6nce Metin Ogretmen demokrasi ve esitlik konusuna
degindi. “Diline, dinine, irkina, mezhebine bakmadan herkes esittir ve herkesin ayn1 egitim
hakkindan yaralanmasi gerekir” dedi. Nezir 6grenci soz hakk: istedi. “Demokrasiyi diger

yonetim sekillerinden ayiran seydir bu” dedi (Metin 6gretmenin dersi, 28.04.2022, saat:
11:21-:23).

Kapsayic1 egitimin anlamina iliskin olarak ¢alisma grubunda yer alan
ogretmenlerdgrenme giinliiklerinde su ifadelere yer vermislerdir:

Kapsayici egitim yaklasimi; farkliliklar ve dezavantajli gruplar gbz Oniine alinarak,
ayrimcilik yapilmadan, farkli gruplarin uyum saglayabilmeleri adina egitim yapilmasidir.
Buna gore kapsayici egitim yaklasimi; dezavantajli tiim bireyleri 6grenme ortamina dahil
eden, dislamanin azaltildigi, 6zel gereksinimlere cevap veren, katilimin arttirtldigi, farklilig
ve cesitliligi zenginlik ve renklilik goren bir yaklasima sahiptir (Metin Ogretmen,
28.04.2022).

Kapsayici egitim, farkliliklar1 gozeterek dezavantajli olan ogrencilerin; diglanma,
otekilestirme ya da ayrimciliga maruz kalmadan toplum iginde ve okulda sosyal uyum
saglayacak sekilde egitimlerinin saglanmasidir. Biitiin toplumlarin en temel amaci zaten

bireyin toplumsal uyumudur (Banu 6gretmen, 30.04.2022)

Kapsayici egitim yaklagimi tiim 6grencilerin esit statiide oldugu ve ortak bir 6grenme amaci
icin bir araya geldigi, birbirlerinin 6grenmelerine destek oldugu, her tiirden ayrimciligin
ortadan kaldirildig1 ve katilimin her ¢ocugu igerecek sekilde yayginlastirildigi bir egitim
yaklasimidir (Derya 6gretmen, 03.05.2022).

Derya 0gretmenin 6grenme giinliigiinde yer alan ve 04.03.2022 tarihinde yapilmis

olan kapsayici egitim tanimina Fotograf 4.4’te yer verilmistir:
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“«“

Fotograf 4.4. Derya 6gretmenin égrenme giinliigiinde “kapsayict egitim” tanimi

Kapsayict egitimin tanimina iliskin olarak Ogretmenler, tuttuklar1 portfolyo
dosyalarinda yer alan “Temel kavramlara ornekler” isimli etkinlik ¢alismalarinda su
noktalara deginmislerdir:

Kapsayici egitim yaklagimi her 6grencinin bireysel ve kiiltiirel farkliliklarina uygun gelecek
sekilde 6gretimin farklilastirilmasini 6ngoriir. Béylece kapsayici egitim yaklagimi 6gretme-

dgrenme siirecinde, icerikte ve igleniste farklilagtirma ile amacina ulagir (Metin 6gretmen).

Kapsayict egitim dezavantajli tiim bireylere uygun 6grenme yasantilart hedefler (Banu

Ogretmen).

Katilim demokrasilerde her alanda olmalidir. Bu nedenle kapsayici egitim yaklasiminin en

temel kavramlarindan biri katilimdir (Derya 6gretmen).

MGPdegerlendirmeformunda, c¢alisma grubu tarafindan, c¢alismalarinda

kullandiklar1 ve kapsayici egitimin anlamina yonelik olan su ifadeler kullanilmistir:

Kapsayict egitim yaklasimi dezavantajli 6grencilerin sosyokiiltiirel uyumlarma katki
saglar... Kapsayici egitim yaklagimi bireysel farkliklariyla birlikte her ¢ocugun aym

ortamda egitim almalari 6ngoriir. Cesitlilik kapsayict egitimde bir zenginlik olarak yer
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alir. Bu nedenle cesitlilik kapsayici egitime uygun bir anlayisa anlam katar (Metin

O0gretmen).

Kapsayici egitim yaklagiminda, yabanci uyruklu olarak bir iilkede yasayan bireyler gibi tiim
dezavantajli bireylerin 6gretme ve Ogrenme siireclerinde igerilmesi hedefi sosyokiiltiirel

uyumun saglanmasina doniiktiir (Banu 6gretmen).

Kapsayici egitim yaklasimi o6zel ilgi gerektiren bireyleri 6zel mekénlara alarak ve ozel
zamanlar ayirarak egitmeye karsi ¢ikmaktadir. Zaten zaman ve mekan birlikteligi kapsayici

egitimi anlaml yapan seydir (Derya 6gretmen).

Uygulamada yer alan o6grencilerle yapilan goriismelerde Ogrenciler kapsayict

egitimin anlamina yonelik olarak goriislerini soyle ifade etmislerdir:

Sevgi ve saygi icerisinde yasamak gerekiyor. Ciinkii tiim insanlar esit haklara sahiptir. Her
cocugun egitim alma hakki vardir ve kimsenin kimseyi ayirmamasi gerekiyor (Eymen

ogrenci).

Yabanci uyruklu 6grencilerde sunu sdylemek istiyorum. Okulda bizim igin ne varsa ve ne

kadar varsa onlar i¢in de aynis1 olmalidir (Can 6grenci).

Sonu¢ olarak Ogretmenlerin  kapsayict egitim tanimlar1 incelendiginde,

MGPoncesinde kapsayict egitim yaklagimini yeterince tanimlayamadiklar: goriilmiistiir.

MGP sonrasinda ise gorlisme, gozlem, giinliik, portfolyo, degerlendirme formu ve

Ogrenci goriismeleri gibiveri toplama araglariyla cesitli bulgulara ulasilmistir. Bu

bulgular sonucunda 6gretmenlerinkapsayici egitim yaklagiminin anlamini kavradiklar

ortaya konulmustur. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri kapsayict egitim yaklagiminin

tanimin literatiire uygun bir sekilde ve detayli olarak yapmigslardir. Kapsayici egitim

yaklasimu ile ilgili olarak 6gretmenlerin;

Katilimi arttirma,

Dislanmay1 azaltma,

Avantajli-dezavantajli tiim bireyleri esit statiide ve ortak bir amag icin
tasarlanmig 6grenme ortamlarinda bulusturma,

Grup ve isbirlikli caligma yoluna yonlendirme,

Her 6grencinin 6gretme 6grenme siirecine Oneri ve katki sunabilmesi,
Demokratik bir 6grenme platformunda her 6grencinin sorunlara ¢éziim

iiretmesi ve ¢oziim odakli diistinmesi,
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o Farkl bireysel ve kiiltiirel 6zellikleri olan 6grencilerin farkli 6zelliklerinin
tasarlanan 6grenme ortamlarinda gozetilmesi,

e Yabanci uyruklu 6grencilere yonelik sosyokiiltiirel uyumun saglanmasi
gibi kapsayici egitimin anlamimi igeren ifadeler kullanmasi, katilimer
o0gretmenlerin kapsayict egitim yaklasiminin anlamina dair bilgi sahibi

olduklarini ortaya koymaktadir.

4.3.1.1.2. Kapsayici egitimin temel kavramlari

MGPoncesinde o6gretmenlerin kapsayici egitim ile ilgili sundugu goriislerde,
Ogretmenlerin kapsayict egitim ile ilgili kavramlara deginmedikleri belirlenmistir.
Ornegin Derya 6gretmen goriismelerde derslerinde giinliik yasam &rnekleri vermeyi
“Cok giinliik hayatin i¢inden, kitaptaki klasik basmakalip seylerin haricinde ¢ocuklarin
anlayabilecegi, giinliik hayattan 6rneklerin yer aldigi okuma parcalariyla yapabiliriz
dersi. O ¢ok katkida bulunmus olur” seklinde dile getirmistir. Banu Ogretmen ise
derslerin daha ¢ok uygulamali olmasi gerektigini, “Bence uygulama daha ¢ok olmalidir
ama ya da gezi gozlem deney. Ama maalesef miimkiin olmuyor. Cocugu i¢ine katan
cocugun goriislerini alan arastirmaya tesvik eden bir egitim olmalidir” sozleriyle ifade
etmistir. Metin 0gretmen ise Sosyal Bilgiler dersinde daha ¢ok millet ve yurt sevgisi

verilmesi gerektigini su ifadelerle dile getirmistir:

Sosyal bilgiler tabi derya deniz ¢ok genis bir alana hitap ediyor. Burada ilk 6ncelikli temel
kavramlar Sosyal Bilgilerin dncelikleri, kazanimlari, vermemiz gereken temel kavramlar ilk
once bunlar1 oncelemeliyiz bence. Yurt sevgisi, millet sevgisi ve diger bilimlerle ortak

kazanimlari igermelidir. Aklima bunlar geliyor su anda” diyerek

MGP o6ncesinde, Ogretmenlerin kapsayict egitim aciklamalarindan, katilimet
ogretmenlerin kapsayicit egitim yaklagiminin temel kavramlarina yonelik yeterli bilgisi
olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle, MGP’de, kapsayici egitimin; kapsayicilik, katilim,
erisim, destek, cesitlilik, aidiyet, adalet, hak, farkliliklar, dezavantajlilik, dislama,
otekilestirme, ayrimcilik, sosyokiiltiire] uyum gibi temel kavramlarina deginilmis ve bu
kavramlar 6rneklerle aciklanmistir.

MGP sonrasinda yapilan goriismelerde 6gretmenlerin kapsayict egitimle ilgili
aciklamalarinda kapsayicit egitimin temel kavramlarina degindikleri goriilmektedir.
Ornegin, Metin 6gretmen diglanma, esitlik, otekilestirme, onyargi, kalip yargi gibi

kavramlart MGP ile 6grendigini su sekilde dile getirmistir.
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Ihtiyag duydugumuz seyler vardi igerikte. Yani bireye yaklasma, dislanmayi ortadan
kaldirma, esit statii. Konularimiz genel olarak bunlardi. Tiim bireylerin etkin bir sekilde
O0grenme ortamina katilmasi, akran 0grenmesinin gerceklestirilmesi gibi. Dislanma yok,
otekilestirme yok, onyargi yok, kalip yarg: yok. Yani bunlar vardi programin igeriginde.
Programin amacina uygun olarak igeriginde bunlar vardi. Zaten igerikler amaca yonelik

olarak hazirlantyor.

Banu 6gretmen de kendisiyle yapilan goriismelerde ¢esitlilik ve farklilik gibi

kavramlar1 su sekilde tanimlamistir:

Cesitlilik ve farkliliklar1 tanimlayayim isterseniz Hocam. Her ¢ocugun bireysel farkliklar
var. Oz gecmisi farkli, CV’si farkli, dili, dini, inams1 farkli, farkli bir aile yapisi var.
Babasinin yapisi, annesinin tutumu farkli. Yani herkesin farkli bir bekraundu var. Kapsayici
egitime gore de bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu farkliklar bir
cesitlilik olmaktadir. Cesitlilik de buna gore farkli ilgi, ihtiyag ve gecmisi olan 6grencilerin
bir arada yer almasi demektir. Kapsayict egitim c¢esitliligi bir eksiklik olarak degil bir
avantaj olarak degerlendirmektedir. Yani 6grenciler gesitlidir ve farklidir. Bu farkliliklari
diger o0grencilerin merakin1 uyandirmakta ve ilgisini ¢ekmektedir. Bu nedenle farkliklar

ogrencileri birbirlerine ¢eker. Bu da birbirlerinin 6grenmelerine destek olmalarini saglar.

Derya Ogretmen de goriismede kapsayict egitim yaklasimmin temel
kavramlarindan olan 6grencilerdeki farkliliklara ve sosyokiiltiirel uyuma su sozleriyle
dikkat gekmistir:

Sosyokiiltiirel uyumdan baslayayim. Kapsayici egitime gore sosyokiiltiirel uyumun
saglanmasi i¢in yabanci uyruklu 6grenciler igin farkli 6grenme yasantilari olusturduk.
Sosyokiiltiirel uyum dezavantajli 6grencileri diger 6grencilerle birlikte onlara uygun ve
kapsayici 6grenme ortamlart yaratmakla saglanir. Sosyokiiltiirel uyum, farkliliklar: katan ve

kapsayan bir teklige ulasmanin sonucunda ortaya ¢ikan normal gelisim stirecidir.

Ogretmenlerin, kapsayici egitime uygun olarak isledigi derslerde tutulan gdzlem
notlarinda, 6gretmenlerin derslerinde kapsayici egitimin temel kavramlarina yer verdigi
belirlenmistir. Arastirmacinin gbézlem notlarinda gretmenlerin derslerinde kapsayici
egitimin temel kavramlarini nasil kullandigini yansitan c¢esitli ifadeler yer almistir.
Ornegin Derya oOgretmen 7-A smifinda Yasayan Demokrasi {initesinde, Etkin
Vatandaglik 6grenme alanina ait “Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve
giiniimiizde ifade ettigi anlamlar1 agiklar” kazanimini edindirirken kapsayici egitimin
oldukca dnemsedigi esitlik, hukukun tstiinligii ve 6zgirliik gibi tema ve kavramlar

151g¢1inda konuyu su sekilde islemistir:
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Derya Ogretmen ayrimciligin insan haklar ve demokrasiye aykiri oldugunu ifade etti.
“Cevremizde, izledigimiz filmlerde, okudugumuz kitaplarda veya giinliik haberlerde ne tiir
ayrimcilik Ornekleri var, Ornek verebilir misiniz?” sorusunu sordu. Ela 6grenci
“Ogretmenim, Amerika’da George Floyd’u siyah tenli oldugu igin 6ldiirdiiler. Gegmiste de
rengi siyah diye insanlari kolelestirmiglerdi” dedi. “Cok dogru” dedi. Derya 6gretmen su
ifadeleri ekledi: “Baz1 gelismis iilkelerde halen 1k, renk veya ten ayrimciligi yapilmaya
devam ediliyor. Bu durum kapsayict ve demokratik diisiincenin yani tiim insanlar1 esit
gorerek ayrimcilik yapmama diigiincesinin heniiz istenilen asamaya gelmedigi anlamina

geliyor” dedi (25.05.2022, saat: 10:32-10:33)

Metin Ogretmen 6-A  smifinda  Yonetime Katiliyorum iinitesinde, Etkin
Vatandaslik 6grenme alanma ait “Toplumsal hayatimizda demokrasinin Onemini
aciklar” kazanimii edindirirken kapsayici egitimin iizerinde hassasiyetle durdugu

Onyargi ve ayrimeilik konularini su sekilde islemistir:

Ayrimeilik, dnyargi ve dislanma konusu anlatilmaktadir. Metin 6gretmen “Insanlara 6n
yargiyla yaklasmak zamanla diismanliga neden olur” dedi. Mehmet 6grenci “Ogretmenin
onyargi ile kalip yargi arasinda ne fark var?” diye sordu. Metin dgretmen “Onyargi bir
insan hakkinda onu dislayacak sekilde ayrimcilik igeren yaklasimlara sahip olmaktir. Kalip
yargi ise daha cok bir topluluga yonelik dislayict kalip diisiincelere sahip olmaktir” dedi
(26.05.2022, saat: 11:12).

Banu o6gretmen de 6-B smifinda Yonetime Katiliyorum iinitesinde, Etkin
Vatandaglik Ogrenme alanina ait “Toplumsal hayatimizda demokrasinin 6nemini
aciklar” kazanimimi edindirirken esitlik, insan haklar1 ve 6zgiirliikk temalarini su sekilde
islemistir:

Banu 6gretmen “Her insan biriciktir. Her insanin farkli 6zellikleri var. Bu 6zellikler ona
renk katar. Bireysel farkliliklarimizi isledigimizkonuda da bunu hatirlarsak farkl kiiltiirlere

ve etnik koklere sahip olmak bizim aslinda renkliligimizdir. Bunlar ayrima degil daha ¢ok

yakinlagsmaya neden olur” dedi. (20.05.2022, saat: 11:00-11:02).

Ogretmenler, 6grenme giinliiklerinde kapsayici egitimin temel kavramlarina
yonelik ve bu kavramlara derslerinin islenisinde nasil yer verdiklerini su notlarla ifade

etmislerdir:

Kapsayici egitim yaklasiminin temel kavramlari; katilim, sosyokiiltiirel uyum, diglanmanin
ortadan kaldirilmasi, egitimde kapsayicilik ve go¢ eden bireylerin egitim sorunlaridir.
Kapsayici egitim yaklagiminda gesitlilik ve farklilik kavramlari olduk¢a énemlidir. Cilinki

egitim 6gretim bu farklilik ve cesitlilikleri eksen alarak tasarlanmaktadir (Metin 6gretmen,
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12.03.2022).

Kapsayici egitim yaklasimida temel olarak katilimi arttirma ve diglanmay1 azaltma soz
konusudur. Kapsayici egitim denilince dncelikle ilk asamada aklimiza erisim kavrami gelir.
Once her 6grencinin egitime erigimi saglanir. Daha sonra katilim onemlidir. Her gocugun
yabanci uyruklu olsun veya olmasin egitime erisimi sadece yeterli degildir. Ayni zamanda
tiim ders ve etkinlikler eklemlenmeli ve katilimi isbirlikli bir sekilde saglanmali. Erisim ve
katilimdan sonra bir de destek kavrami ¢ok énemsenmelidir. Ogrenci egitime eristi, egitsel
faaliyetlere katildi. Peki, bu yeterli midir? Hayir, bir de silire¢ boyunca &grencinin

desteklenmesi gerekmektedir (Derya 6gretmen, 13.03.2022).

Kapsayici egitim yaklagiminin, yap1 ve dogasini kavramak i¢in ayrimcilik, 6tekilestirme,
dislama, etiketleme, 6n yargi, kalip yargi, damgalama gibi her biri digerlerinden niians
farkiyla ayrilan gesitli temel kavramlarin bilinmesi gerekmektedir. On yargi daha g¢ok
duyussal yargilarimizdir. Duygusal sebepleri bulunur. Kalip yargilar ise biitiin bir gruba
veya topluluga yonelik olup biligsel yargilardir. Ikisini eskiden aywrmada giicliik
yastyordum. Bunlar, hep diglanma ile ilgili. Bir de iglenme ve dahil edilme ile ilgili olanlar
da var. Bunlar da erisim, katilim ve destek kavramlaridir. Ayni zamanda c¢esitlilige
yaklasim da cesitlilik ister. Ogrenci cesitliyse yaklasim da ¢esitli olmahdir (Banu

Ogretmen).

Ogretmenler, portfolyo dosyalarinda yer alan “Temel kavramlara 6rnekler” isimli

calisma yaprag etkinliklerinde de kapsayici egitimde temel kavramlar1 su sekilde ele

almislardir:

Kapsayici egitimin temel kavramlarindan biri olan sosyokiiltiirel uyuma bir 6rnek siniflarda
Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin ayni statiide ve ayni ortamlarda egitim almasidir. Cesitlilige
ornek olarak da bizim sinif drnek verilebilir. Irakli, Suriyeli, Afgan 6grencilerimiz oldugu
gibi Tiirk 6grencilerimiz de var. Timiini farkli kiltiirleri, farkli ge¢misleri, farkli dilleri

var. Cesitliligin oldugu yerde yontem ve teknigin de gesitlenmesi gerekir (Metin 6gretmen).

Farkliliklar bireysel ve kiiltiirel olabilir. Her 6grencinin hazirbulunusluk, ilgi ve ¢evresel
faktorlerden dolay1 farkliligi bulunmaktadir. Kapsayici egitimde buna 6rnek bir yaklagim
bir smifta her dgrencinin farkliligiyla birlikte var olmasi ve kendi egitsel kaderini tayin

hakkidir (Banu 6gretmen)

Kapsayici egitimde dislanma azaltilmali, katilim arttirilmali ve 6grenme ortamlart her
¢ocuga hitap edecek sekilde tasarlanmalidir. Katilim temel kavramina 6rnek olarak igbirlikli
bir caligmada grup c¢alismas: yapilirken yabanci uyruklu 6grencilerin gruplara orantili

olacak sekilde dagilmalar1 ve grup ¢alismalarinda aktif gorev almalarinin saglanmasidir
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(Derya 6gretmen).

Ogretmenler, portfolyo dosyalarindaki calisma yapraklarinda temel kavramlari
ornekler ile agiklamuglardir. Ornek olarak, Banu &gretmenin portfolyodosyasinda yer

alan ¢aligma yapragina ait gorseleFotograf 4.5’te yer verilmistir:

Fotograf 4.5. Banu 6gretmenin “Temel kavramlar” isimli portfolyo ¢calismasi

Ogretmenler, ders dis1 etkinlik olarak kitap boliimii okuma ve analiz etkinligi
yapmiglardir. Kapsayict egitimin tanimi, anlami ve temel kavramlarini anlatan kitap
boliimii  6gretmenler tarafindan analiz edilmistir. Derya ogretmenin portfolyo
dosyalarindaki “Kitap Analiz Formu” isimli etkinlik ¢aligsmasina ait gorsele Fotograf

4.6’da yer verilmistir.
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Fotograf 4.6. Derya 6gretmenin “Kitap Analiz Formu” isimli portfolyo ¢alismasi

MGP Degerlendirme Formlarinda &gretmenler kapsayict egitimin  temel

kavramlarina iliskin su degerlendirmeleri yapmislardir:

Otekilestirme Ogrenciyi ogrenme ortamindan fiziki ve psikolojik olarak diglama

oldugundan kapsayici egitimin uygun gérmedigi bir davranistir (Metin 6gretmen).

Okullarda ayrimcilik; bireysel oOzellikler, sosyoekonomik o&zellikler, siyasi goriisler,

yabanci uyruklu olmak gibi nedenlerle goriilebilmektedir (Banu dgretmen).

Egitimde kapsayicilik her ¢ocugun fiziki materyallere, sosyal aktivitelere ve akademik

basariya ulagsmasimin saglanmast i¢in her tiirlii tedbiri almay1 gerektirir (Derya dgretmen).

MGP ile 6gretmenlerin derslerinde yaptiklari uygulamalar sonrasinda 6grencilerle
yapilan goriismelerde bazi Ogrencilerin de kapsayici egitimin kavramlarindan s6z
ettikleri goriilmektedir. Ornegin, Beyza goriismede bu konudaki goriislerini su sekilde
ifade etmistir:

Farkli kiltiirlerin bir arada egitim gormesinin en biiyiikk faydasi yabanci uyruklu
arkadaslarimizin bizim kiiltiiriimiize aligmalar1 bizim kiiltiirimiizii 6grenmeleri oluyor.
Uyum sagliyorlar. Tabi biz de onlardan ¢ok sey Ogreniyoruz. Onlarin da kiiltiirleri,

gelenekleri, gorenekleri farkli. Biz de onlari taniyoruz.
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Esra da okulda ayrimcilik yapilmamasi gerektigi ile ilgili olarak belirttigi

goriislerinde dislanma ve ayrimeilik kavramlarina su sekilde deginmistir:

Kesinlikle okulda ayrimcilik yapilmamasi gerekir. Suriyeli ve diger yabanci
arkadaglarimiza kars1 ayrimeilik yapilmamasi gerekir. Bizim onlardan onlarin da bizden bir
farki yok. Bu nedenle Suriyeli ve Irakli arkadaslarimizin da ayni sekilde bizim gibi

okumaya haklar1 var.

MGP sonrasinda sosyal bilgilerdgretmenlerinin kapsayict egitim yaklasiminin
temel kavramlariyla ilgili bilgi diizeylerinin arttif1 gozlenmistir. Nitekim Ogretmenler,
kapsayici egitim yaklagiminin temel kavramlari olan farkliliklar, dezavantajli olma, gog
sorunlari, dislama, otekilestirme, ayrimcilik, sosyokiiltiirel uyum, kapsayicilik, katilim
gibi kavramlari ifadelerinde kullanmislardir. Ogretmenler ayn1 zamanda bu kavramlar

literatiire uygun bir sekilde tanimlayabilmislerdir.

4.3.1.1.3. Kapsayici egitimin temel ilkeleri

MGP oncesinde ogretmenler, kapsayict egitimin temel ilkeleri konusunda yeterli
aciklama yapamamuslardir. Ogretmenler bununla birlikte yabanci uyruklularin ayri
ortamlarda egitilmeleri gerektigini ve onlara 6zel bir tasarim ve uygulama yapilmadigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin, kapsayici egitimin temel ilkeleri konusunda yeterli
bilgiye sahip olmamasi nedeniyle MGP’dekapsayici egitimin temel ilkeleri 6nemli bir
yer tutmustur. Kapsayict egitimin temel ilkeleri Ornekler ve uygulamalar ile

desteklenerek islenmistir. MGP’de islenen temel ilkeler Tablo 4.19’da gosterilmistir.

Tablo 4.19.MGP 'nin 1. boliimiinde yer verilen kapsayici egitimin temel ilkeleri

Kapsayici egitimin temel ilkeleri

Esneklik

Islevsellik

Dinamiklilik.

Uygulanabilirlik

Bireysel farkliliklara duyarlilik

Egitim ortamlarinin herekse uygun olacak sekilde tasarlanmasi
Ogrenmeyi gelistirme

Paydaslar arasi isbirligi

Ayrimcilikla miicadele

Demokratik ve katilimei egitim sistemi ongoriisii

Biitiin ¢cocuklarmn kendi toplumlarinda egitim alma hakki
Ogrenmede giicliik yasayanlarin desteklenmesi

Her ¢ocugun ¢ocuga gore ve gocuk odakli egitim ihtiyaci oldugu
Dezavantajli olma durumunu ve engelleri ortadan kaldirmak

COLLRsy
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Tablo 4.19°da goriildiigli lizere MGP’de kapsayict egitimin temel ilkeleri
alanyazina gore verilmistir.

MGP uygulamasi sonrasinda yapilan goriismelerde ogretmenler kapsayici
egitimin ilkelerinden bireysel farkliliklara duyarlilik, uygulanabilirlik, ayrimcilikla
miicadele, her ¢ocugun ¢ocuga goére ve cocuk odakli egitim ihtiyaci, dgretmenlerin
yeterliklerinin gelistirilmesi, dezavantajliligi ortadan kaldirma gibi ilkeleri soyle

vurgulamiglardir:

Kapsayici egitim yaklasimi bireysel farkliliklara duyarliligimizi gelistirdi... En temel ilke
egitimin her insanin hakki, her ¢ocugun hakki olmasi ilkesidir. Bu ayn1 zamanda su sekilde
ifade edilebilir. Her ¢ocugun kendi kiiltiirine uygun kendi ilgi, ihtiyaglarmma ve hazir
bulunuslugunu gozeten bir egitim alma hakki. Aym sekilde cesitlilik ilkesi. Bireysel

cesitlilik zenginlik ve avantaj olarak goriilmelidir (Metin 6gretmen).

Kapsayici egitime gore 6gretimde esnek, dinamik ve islevsel bir yontem uygulanmalidir...
Egitim ortamlarinin herekse uygun olacak sekilde tasarlanmasi gerekir kapsayict egitime
gore. Ogrenmeyi gelistirmek ¢ok énemlidir. Bu da isbirlikli ¢alismalarla ve paydaslar arasi
iste veli, yonetim, 6gretmen, dgrenci ve diger paydaslarla isbirligisaglanmalidir. En temel
ilkelerden biri olarak ayrimecilikla miicadele etmek. Her tiirlii dislanma ve soyutlamaya
savag agmak. Bazi ¢ocuklar1 digarida birakacak ¢emberleme yapmaktan kaginmak. Bunlar

en temel ilkeleri (Banu 6gretmen).

Sunu ¢ok iyi 6grendim. Oncelikle bir ders plam1 uygulanabilir olmalidir. Bu kapsayici
egitimde temel bir ilkedir...Kapsayici egitimin temel ilkeleri olarak dncelikle ve kolaylikla
sunu ifade edebilirim ki kapsayici egitim yaklagimi bitmeyen bir seydir. Bitimsiz bir siireg
olarak ifade etmistiniz derste. Dezavantajli olma durumunu ve engelleri ortadan kaldirmak
icin amaglamaktadir. Tiim 6grenenlerin derste var olmasi, katilim gostermesi, destek almasi
ve tim derse ve materyallere erisim saglamasi ve dolayistyla egitimin sicak yuvasina
aidiyet hissetmesi ve basar1 gostermesiyle saglanabilen bir siire¢ olmak bu anlamda temel

bir kapsayici egitim ilkesidir (Derya 6gretmen).

Ogretmenler, ders anlatimma ydnelik olarak gelistirilen gdzlem formlarinda
kapsayic egitimin ilkelerine uygun olarak ders anlatmistir. Ornegin Derya 6gretmen
kapsayicit egitim yaklasimina uygun bir sekilde 6grenmeyi 6greten bir ders islemistir.
Demokratik ve katilime1 bir ders isleyen Derya Ogretmen; isbirligi, katilim ve
sosyallesme gibi kapsayict egitim ilklerini, 7-A sinifinda Yasayan Demokrasi
tinitesinde, Etkin Vatandashik Ogrenme alanina ait “Demokrasinin uygulanma

siireclerinde karsilasilan sorunlar1 analiz eder” kazanimini vererek su sekilde ele
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almistir:

Derya 6gretmen “Temel hak ve 6zgiirliiklerimiz Anayasa ile giivence altina alinmistir. Bu
nedenle hi¢ kimse baskasinin 6zgiirliigiine miidahale edemez” dedi. “Herkesin diistincesini
Ozgiirce ifade etmesi ayn1 zamanda onun hakkidir. Topluma katilim da bu sekildedir” diye
ekledi. Eymen 6grenci soz hakki alarak “Konustugu dili ve milleti ne olursa olsun herkes

esit haklara sahiptir” dedi. (25.05.2022, saat: 10:10)

Ogretmenlerin giinliiklerinde kapsayici egitimin temel ilkelerini betimleyen
notlara yer verilmistir. Metin 6gretmen giinliigiine “Ogrenmek her ¢ocugun hakkidur.
Biitiin ¢ocuklar nerede yasiyorlarsa orada kaliteli bir egitimi hak ediyorlar’diye
yazarken, Banu 6gretmen; “Ogrenmede giigliik yasayanlar1 desteklemek ve &grenme
ortamlarin1 onu da gozetecek sekilde dizayn etmek gerekmektedir” demistir. Derya
ogretmen ise “Kapsayicilik bitimsiz bir siirectir, temel amag¢ dezavantajliligi ortadan
kaldirmak ve engelsiz engelleri devre dis1 birakmaktir” diyerek not almistir.

Ogretmenlerin portfolyo dosyalarinda, kapsayici egitimin ilkelerini ele alan
kapsayict egitim ilkeleri isimli ¢aligma yapragi ¢alismalarinda su notlara yer verilmistir:
Banu 6gretmen “Kapsayicilikta, 6gretmenlerin bilgi, beceri, deger ve tutum yoniinden
gelistirilmesi hedeflenir” diye belirtmis, Derya oOgretmen de ‘“Kapsayicilik, tiim
Ogrenenlerin varlik, katilim ve basar1 géstermesiyle saglanabilen bir siirectir” demistir.
Metin &gretmen de “Ogrencilerimizin ¢ocuga gore ve cocuk odakli egitim ihtiyact
bulunmaktadir” seklinde not almstir.

MGP degerlendirme formunda Metin 6gretmen kapsayict egitim yaklagiminin;
cocuga gorelilik, somut yasantilara uygunluk gibi temel ilkelerini su sekilde

vurgulamaistir:

Egitim somuttan soyuta olmalidir. Oncelikle bes duyu orgammmizla hissettiklerimiz
anlatilmalidir. Egitimin temel ilkelerinden olan ¢ocuga gorelik ilkesi kapsayici egitim
yaklasiminda bireyin 6zel farkliliklaria gorelik ilkesine biiriinmiistiir. Kapsayic1 egitim
yaklasimi ayn1 zamanda sosyal bilgiler dersinin hitap ettigi 9-13 yas arasindaki g¢ocuklara

yonelik olarak oncelikle somutlastirmanin yapilmasi gerektigini dikkate alir.

Derya oOgretmen MGPdegerlendirme formunda, kapsayict egitimin temel
ilkelerinden kisisel 6zelliklere gore farklilagtirmay1 “Her cocugun kisisel 6zelliklerine
gore kisisel egitim gerekebilir ve ¢cocuga gorelik esas olmalidir. Hak temelli 6grenme
yaklasimi olan kapsayicilik da buna dikkat edilir’seklinde agiklamistir.

Sonug olarak 6gretmenlerin kapsayici egitim yaklasiminin ilkeleri ile ilgili yeterli
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oranda bilgileri bulunmuyorken MGPsonucunda ogretmenlerin kapsayict egitim
yaklagiminin; demokratik ve katilimc1 egitim sistemi, biitlin ¢ocuklarin kendi
toplumlarinda egitim alma hakki, O6grenmede giiclik yasayanlarin desteklenmesi,
cocuga gore egitim ihtiyaci, dezavantajli olma durumunu ortadan kaldirmak gibi

ilkelerini ifade edebildikleri goriillmektedir.

4.3.1.1.4. Kapsayic1 egitimin kuramsal temelleri

MGP oncesinde 0gretmenlerle yapilan goriismede ogretmenler kapsayici egitim
ile ilgili yeterli bilgilerinin olmadigin1 belirtmislerdir. Bu nedenle MGP’de; kapsayici
egitimin felsefi, sosyal, egitimsel ve hukuksal temelleri islenmistir. Uygulama
sonrasinda kendisiyle yapilan goriismede Metin 6gretmen kapsayict egitimin hukuksal
temellerini insan haklarina ve esitligine dayali ve kuramsal goriislere dayali olarak su

sekilde ifade etmistir:

Kapsayici egitim yaklagimi, egitimin 6zel alani olan derslerden ayrimcilik, 6nyargi, kalip
yargl, Otekilestirme, damgalama, etiketleme gibi her tiirden diglanmanin dislandigi bir
egitim yaklagimidir. insan haklarma ve insan onuruna uygun bir egitim hizmeti sunumuna

dayali bir gergeveye sahiptir.

Metin 6gretmen kapsayici egitimin sosyal temellerini,bu temeller ile sosyokiiltiirel

uyuma katki sunulmasi baglaminda su sekilde agiklamistir:
Etkilesim halinde oluyorlar. iletisim daha etkili oluyor. Basarmak igin ¢abaliyorlar grup
calismalariyla. Cabaladiklarinda da kendilerini basarmis hissediyorlar. Kapsayict egitim

yaklagimi sosyokiiltiirel ve felsefi kuramlart olan saglam bir yaklasim bu nedenle ¢ok etkili

oldu.

Banu 6gretmen goriismelerde kapsayict egitimin hak temelli yapisinin altini
cizmistir. Ayn1 zamanda kiiltiire duyarlilik baglamiyla egitimsel temellerini de 6zellikle
vurgulamistir. Kapsayici egitimin bir insan hakki olmasi nedeniyle insana yarasan ve
insanin kiiltiirlinii, ilgilerini, ihtiyaglarin1 karsilayan ve insana bir biitiin olarak
yaklagilmasini saglayan egitsel temellerini su sekilde ele almistir:

Kapsayic1 egitim, egitimsel temelleri cok saglam olan bir anlayis. Ornegin pedagojik olarak
Ogrencinin dzel ilgi, ihtiyag ve hazir bulunusluguna uygun olarak egitim vermen gerekiyor.
Kapsayici egitimin bir dgrencinin kiiltiiriine gokkiiltiirlii ve kiiltiire duyarl olarak bakman
gerekir diyen bir yonii var. Her cocugun bir insan olarak kendi kiiltiirel hazir bulunusluguna

ve ihtiyaclarina uygun ve ilgi ve merakini doyuran bir egitim almasi onun en dogal hakk1

kapsayici egitime gore. Bunu saglamak icin de egitimde farkl iceriklere, farkli yontemlere
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yer vermen ¢ok onemli.

Banu o6gretmen, kapsayici egitimin sosyal temellerini Tiirk ve yabanci uyruklu

Ogrencileri sosyallestirme ve kaynastirma baglaminda su sekilde ele almistir:

Ben kapsayict egitim yaklasimimi sadece yabanct uyruklu &grenciler hakkinda
diisiiniiyordum. Ama sizinle 6grendim ki aslinda biitiin ¢ocuklar kapsayict egitimin igine
giriyor. Hatta dezavantajli 6grenciler degil avantajli 6grenciler de kapsayict egitim
gergevesi altina giriyor. Ciinkii kapsayici egitim Tiirk 6grencilere de hitap ediyor. Sinifinda
yabanci uyruklu Ogrenci bulunan Ogretmen ve Ogrencilere de hitap edebiliyor...
Derslerimde farkli kiiltiirlerden gelen o6grencilerimin kiiltiirel deneyimlerini dersimle

iligkilendirebiliyorum.

Derya Ogretmen goriismelerde, kapsayici egitimin sosyal temellerini bireyin
toplumuyla sosyalleserek etkili vatandas olmasi baglaminda sdyle aciklamistir:

Ogrenciler kapsayici egitim ile grup ¢alismalar1 yoluyla sosyallesme egiliminde olurlar.

Sosyallesen birey de uyumlu olur. Yasadig: iilkenin istedigi ve kendisinden bekledigi

degerlerle donanik olur. Karsilikli sevgi ve saygi igerisinde farkl kiiltiirler ve insanlar bir

arada barig igerisinde yasamakta olur. Yani i barisi, aile barisi, ekonomi barisi, siyaset

baris1 ve toplum baris1 saglanir.

Kapsayic1 egitimin kuramsal temelleri ile ilgili olarak Banu 6gretmenin dersinin
20.05.2022 tarihli gozlem notlarina yer verilmistir. Banu 6gretmen 6-A smifinda
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanindaki “Uluslararasi Iliskiler” isimli iinitede bu dersi
islemistir. Banu Ogretmen bu derste “Ulkemizin Tiirk Cumbhuriyetleri ve komsu
devletlerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iligkilerini analiz eder” kazanimini
vermistir. Banu 08retmen bu derste kapsayici egitimin sosyokiiltiirel temellerini su

sekilde ele almistir:
Banu 6gretmen, dgrencilere “Komsu iilkelerden gelen kardeslerimizle ayni yuvada egitim
gormemiz sayesinde birbirimizin kiiltiiriinii, dilini, yasam bi¢imini taniyoruz. Bu sayede
benzer ve ortak yonlerimizi kesfediyoruz” dedi... Yabanci uyruklu dgrenci Can da bu
konuda “Buradaki arkadaglarimizla ¢ok mutluyuz. Tiirkceyi Ogrendik. Tiirkce okuyup
yazabiliyoruz. Arkadaglarimizla da aymi okulda oldugumuz i¢in Tiirk¢e konusma

konusunda ¢ok pratik yapabildik™ dedi.

Yukarida yer verilen gozlem raporunda Banu Ogretmen ve Ogrencilerinin
kapsayict egitimin sosyal ve felsefi temellerine uygun bir sekilde anlatimlarda

bulunduklar1 ve kendi smiflarinda bu temellere uygun sonuglarin elde edildigi
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goriilmektedir. Ogretmenler, 6grenme giinliiklerinde de kapsayici egitimin sosyal,

kiiltiirel, felsefi ve egitsel temellerini detayl bir sekilde sdyle analiz etmislerdir:
Kapsayici egitimin temel amaglari; adil bir egitim, ekonomik tasarruf, akademik basariy1
arttirmak ve sosyokiiltiirel uyum olarak belirtilebilir. En temelinde bir insan hakkina 6zel
bir vurgusu var. Bu onun felsefi temeli. insanlar bir biitiindiir, par¢alanamaz. insam bilissel
ihtiyaclartyla sadece ele almak eksik bir ele alis olur. Duygulari, hisleri de var. Burada onun
hukuksal anlamda isteklerine uygun bir egitimi hak ettigini gosterir. Kapsayici egitim boyle

anlayislardan beslenmektedir (Metin 6gretmen, 21.03.2022).

Kapsayic1 egitimin felsefi, sosyal, egitimbilimsel, hukuksal ve biyopsikososyokiiltiirel
temelleri bulunmaktadir. Insanlar mesela biyolojik olarak da farklidir. Nasil onlara aym ve
tektip egitim uygulanabilir ki. Kapsayici egitim esasinda ve ilk once bunun igin
gelistirilmigtir. Farkli olana ayni hizmet olmaz. Cesitli olan tek kaliba sigmaz (Derya

Ogretmen, 20.03.2022).

Kant’in ahlaki esitlik ilkesi kapsayici egitimin felsefi temellerine Ornektir. Dewey’in
demokrasi ilkesi de kapsayici egitim yaklasiminin sosyal temellerine bir 6rnek teskil
etmektedir. Vygotsky’nin, sosyokiiltiirel kurami ve proksimal 6grenme alant kurami da
kapsayici egitim yaklasimimin kuramsal ve egitimbilimsel temelleri arsinda yer almaktadir

(Banu 6gretmen, 20.03.2022).

Ogretmenler portfolyo dosyasi calismalari arasinda yer alan ve kapsayici egitimin
kuramsal temellerini degerlendirmeyi igceren kitap boliimii/analiz isimli tablo etkinlik

caligmalarinda kitap boliimiinde okuduklarini su sekilde analiz etmislerdir:
Alman disiiniir Immanuel Kant’in ahlaki esitlik ilkesi kapsayici egitim yaklagiminin felsefi
temellerinden biridir. Kant’a gore insan ve genel olarak her akilli varlik her zaman ve yerde
kullanilacak bir ara¢ degil kendisi amag olarak yaratilmistir. Bu nedenle akilli varligin
baska akilli varliklara yonelen eylemlerinde hep akla saygi gergevesinde esitlik icerisinde

davranilmalidir (Metin 6gretmen, Felsefi temel).

Dewey’e gore demokratik bir toplumda birey ve toplum arasindaki iliski demokratik
cercevede yiiriir. Bu baglamda Dewey’in demokrasi vizyonuna gére toplumun iyiligi ve
insanlarin gelismesi birbirine bagimli olup demokratik toplumlarda 6zgiir ifade ve esitlik
temel unsurlar olmaldir. Dewey’in bu goriisii kapsayici egitim yaklagiminin felsefi
temellerinden biridir. Demokrasi ve kapsayict egitim yaklasimi arasindaki iligki hig

stiphesiz ¢ok boyutlu, vizyoner ve misyoner bir iligkidir (Derya 6gretmen, Felsefi temel).

John Rawls’in ‘hakkaniyet olarak adalet’ ilkesi bir sosyal adalet kurami olarak kapsayici

egitim yaklasimmin en Onemli sosyolojik temellerinden birini olusturmaktadir (Banu
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Ogretmen, Sosyal temel).

MGP degerlendirme formunda oOgretmenler kapsayict egitimin kuramsal
temellerine detayli bir sekilde yer vermislerdir. Ornegin Metin 6gretmen “Kapsayici
egitim yaklagimim1 68renme ortamlarinda uygulayabilmek i¢in felsefi temellerini
irdelemek gerekmektedir” demistir. Banu 0&gretmen de, “Vygotsky’nin sosyal
yapilandirmaci 6grenme kurami kapsayici egitim yaklasiminin dayandigi egitimbilimsel
kuramlardan biridir” demistir. Ayn1 sekilde Derya 6gretmen de formda “Kant’in ahlaki
esitlik kurami kapsayici egitim yaklasiminin dayanag olan felsefi kuramlar arasindadir”
ifadelerini kullanmislardir.

Banu 6gretmenin smifinda 6grenim goren yabanci uyruklu ogrenci Meryem,
kendisiyle yapilan goriismede kapsayict egitim yaklasiminin sosyal temellerinden
biriolan herkesin sosyal adalet cercevesinde esit oldugu anlayisini islemistir. Meryem’in
goriisleri, Banu 6gretmenin farkl kiiltiirel desenlere uygun bir sekilde egitim isledigini
vurgulamaktadir. Meryem’in, kapsayici egitimin egitsel temeli olan farkli kiiltiirlerin
kaynasmas1 ve 6gretimin zenginlestirilmesi ve renklendirilmesi anlayiglarini betimleyen
gortsleri su sekilde ifade edilmistir:

Onlar da bizim gibi arkadaslarimiz. Kiiltiir farki veya bireysel farklilik olmasi aslinda ¢ok
keyifli. Ayrim yapmamak lazim. Onlar1 dinlemek hi¢ fark etmiyor. Onlarla farkli kiiltiirler
birbirini tantyor bu ¢ok faydali. Arkadaslarim bana Tiirkge 6grettiler. Ben de onlara biraz

dilimizi 6grettim. Kiiltlirimiizii 6grettim. Onlar da bana ¢ok sey 6grettiler. Okullar dersler

nasilmig gibi seyler dgrettiler.

Sonu¢ olarak, MGP sonrasinda, kapsayict egitim yaklasimmin kuramsal
temellerine iliskin olarak, dgretmenlerin bilgilerinin arttig1 goriilmektedir. Ogretmenler,
kapsayict egitim yaklasiminin felsefi temelleri olan Kant’in ahlaki esitlik kuramini,
Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kuramimi ve Dewey’in demokrasi ilkesini bildiklerini
aciklamiglardir. Kapsayic1 egitim yaklasimmin sosyal temellerine Rawls’in sosyal
adalet kuramin1 6rnek olarak vermiglerdir. Bu baglamda; egitim hakki ve ¢ok kiiltiirlii
egitim hakkini sosyal temellere 6rnek olarak sunmuglardir. Kapsayici egitimin egitimsel
temellerinden; insan haklar1 temelli yaklasimlari ve sosyal yapilandirmaci 6grenme
kuramimi 6rnek olarak vermislerdir. Kapsayici egitimin hukuksal temellerine de insan
haklariyla ilgili anayasal diizenlemeleri 6rnek olarak gdstermislerdir. Yabanci uyruklu

O0grenci Meryemde, kapsayici egitim yaklagimina uygun olarak yapilan etkinlikler
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sonucunda kapsayici egitimin en temel kuramsal temelleri olan ahlaki esitlik ve sosyal
kuramlarindan biri olan sosyal adalete uygun bir egitimin kendisine &gretmeni
tarafindan sunuldugunu ifade etmistir. Bu durum da katilimci1 6gretmenlerin, kapsayici
egitim yaklagiminin kuramsal temellerinin bilgisi baglaminda yeterliklerinin gelismis

oldugunu ortaya koymaktadir.

4.3.1.1.5. Kapsayic1 egitimin gerekgeleri

MGP oncesinde yapilan goriismelerde Ogretmenler kapsayicit egitimi yeterli
gelecek sekilde bilmediklerini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda 6gretmenler kapsayici
egitime neden gereksinim bulunduguna iliskin bir goriis belirtmemislerdir. Bunun
tizerine MGP’de, kapsayici egitim yaklasiminin; pedagojik, sosyal, ekonomik ve
hukuksal gerekgeleri yer almistir. MGP uygulamasi sonunda yapilan goriismelerde
ogretmenler kapsayici egitim yaklasiminin gerekgelerini sosyal, hukuksal, ekonomik ve
felsefi boyutlar1 ile ele almislardir. Ogretmenler ifadelerinde gerekgeleri sdyle

anlatmislardir:
Esitlik hukuksal anlamda gerekli bir sey. Sosyokiiltiirel uyumu da sagliyor. Kapsayici
egitim yaklagiminda sosyal yagamin baris icerisinde gegmesi, sosyal adaletin saglanmasinin
gerekliligi ve bu sosyal adaletin aslinda oncelikle okulda egitsel adalet saglanarak
gerceklesmesinin geregi kapsayict egitimin gerekliligini gosterir (Derya &gretmen, sosyal

gerekge).

Ayni zamanda kapsayici egitim bir insan hakkidir. Avrupa ve Amerika’daki insan haklarina
dair metinlerde herkesin ilgi ve ihtiyaglar1 yoniinde dogustan getirdikleri bir hak olarak
goriiliir. Milli Egitim Temel Kanununda da, firsat ve imkan esitligi ilkesi herkese kendi ilgi
ve ihtiyaglarima uygun egitim vermenin herkesin hakki oldugu sdylenmektedir. Tiim bu
vurguladiklarim okullarda kapsayici egitime uygun egitim verilmesine gerekge

olusturmaktadir (Banu 6gretmen, hukuksal gerekge).

Kapsayic1 egitimin yaklagimlarini 6grendik. Kapsayici egitimin sonuglarini. Maliyetini
degerlendirdik. Ben mesela en ¢ok ona sasirdim yani ben sunu diisiiniyordum daha ¢ok
kapsayici egitimden 6nce yani 6grenim durumu zayif olan bireylere ayri okullarda ayri
ortamlarda ders anlatilmasi gerektigini diislinirdiim. Bunun ¢ok kiilfetli ¢ok maliyetli
oldugunu ve yapilan arastirmalar sonucu ¢ok verimli olmadigint gordiik. Yani bireylerin
aslinda ortak dgrenme alanlarinda ¢ok daha farkli 6grenme yontemleriyle ve farkli 6grenme
diizeyindeki o6grencilerin bir arada cok daha kalici oldugunu o6grendik. Ilk basta
sasirmigtim. Yani ger¢ekten boyle mi diye. Yapilan bir siirii aragtirmada sonucun bu oldugu

ortaya ¢ikmus... 11k basta sanki dezavantajli bireylerin ayr1 ortamlarda egitimi faydali gibi
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goriiniiyor aslinda Oyle degil daha ekonomik degil mesela (Metin Ggretmen, ekonomik,

gerekge).

Ogretmenlerin ders ve etkinliklerine ydnelik degerlendirilen gdzlem raporlarinda
kapsayict egitimin gerekgelerine yonelik c¢esitli ders ve etkinlik ornekleri verilmistir.
Ornegin Banu Ogretmen 6-B smifinda Yonetime Katiliyorum iinitesinde, Etkin
vatandaslik 6grenme alanina ait “Yonetimde karar alma siirecini etkileyen unsurlar

analiz eder” kazanimin su sekilde iglemistir:
Banu 6gretmen “Bu sinifta herkesin esit karar hakki var. Bu nedenle etkinlik se¢iminde,
islenisi degerlendirirken, Odevleri konusurken, s6z hakki alirken herkesin farkliligi ne
olursa olsun esit s6z hakki bulunmakta. Bu nedenle 6zgiir bir sekilde konu ile ilgili s6z
hakki alip konugmak isteyen kendini istedigi sekliyle ifade edebilir. Demokratik bir tilkede
yastyoruz. Demokratik yoOnetimde herkes yonetim mekanizmasina katilabilir” dedi

(31.05.2022, saat. 11:40).

Ogretmenlerin ~ 6grenme  giinliiklerinde  dgretmenler  kapsayici  egitimin
gerekgelerine yonelik agiklamalar yapmislardir. Asagida 6gretmenlerin bu konudaki

notlarina yer verilmistir:
Kapsayici egitim yaklagimina goére yabanci uyruklu 6grenciler veya dezavantajli 6grenciler
ayr1 6grenme ortamlarina alinir ve ayri bir egitimden gecirilir. Oysaki kapsayici egitim
yaklagimina gore tam tersi avantajli ve dezavantajli &grenciler bir arada yasar ve
birbirlerinden ¢ok sey 6grenirler. Bu ikincisi daha ekonomik olmaktadir. Ciinkii kapsayict
egitim yaklasimi daha ekonomik ve tasarruflu bir yaklasimdir. Ayni1 6grenme ortaminda

daha az masraf yapilmaktadir (Metin 6gretmen, 25.03.2022).

Dezavantajlilarin ayrimciliga ugramasinin engellenmesi kapsayict egitim yaklagiminin
sosyopsikolojik gerekgesidir. Ayrimciliga ugrayan bir &grencinin akademik basari
gostermesi zaten beklenemez. Sosyallesmesi ise hi¢ beklenemez. Bu baglamda yabanci
uyruklu &grencilerin ayrimciliga ugramasina karsi ¢ikmasi kapsayici diisiincenin sosyal ve
psikolojik  gerekgeleri olarak anlagilmalidir. Bu gerekgeye dayanarak ben de
Ogrencilerimden sosyallesmeyi isterken ayni zamanda dersimde ve smifimda ayrimciligin

her tiirliistine kars1 gerekli dnlemleri almaliyim (Banu 6gretmen, 26.03.2022).
Sosyokiiltiirel uyum hem go¢men icin hem de gd¢mene ev sahipligi yapan yerli i¢in
ulasilmasi gereken bir hedefe doniismektedir. Bu aslinda kapsayici egitim yaklasiminin

sosyolojik gerekcesidir (Derya 6gretmen, 24.03.2022).

Kapsayici egitim yaklagimi sosyal, hukuki, pedagojik ve ekonomik bazi gerekgelere
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dayanmaktadir. Bu nedenle sosyal olarak yabanci uyruklu 6grencilerin topluma uyumu,
entegrasyonu ve toplumsal kaynasmalari; hukuki olarak temel insan haklari ile ilgili
evrensel ve ulusal yasalar; pedagojik olarak sosyal d6grenme, zihinsel gelisim, proksimal
gelisim alani gibi egitimsel kuramlar ve ekonomik olarak da kapsayici egitim yaklagimina
gore tasarlanmig 6gretme-dgrenme ortamlarinin daha ekonomik ve ergonomik olmast gibi

gerekgeler yer almaktadir (Derya dgretmen, 25.03,2022).

Ogretmenlerin portfolyodosyalarindakicalismalarinda yer alan ifadeler, kapsayici
egitim yaklasiminin gerekcelerinin 6gretmenler tarafindan kavrandigimigostermektedir.
“Gerekgeler” isimli calisma kagidi etkinliginde oOgretmenler kapsayici egitimin
gerekcelerini kategorik olarak analiz etmisler ve konu ile ilgili olarak ¢aligma kagidina
sunlar1 yazmiglardir:

Emin’in yasitlariyla egitim gormek istemesi kapsayici egitim yaklagimiin egitimsel
gerekgelerine Ornek bir durumdur. Dezavantajli olarak ayri egitime tabi tutulmasi ise
kapsayic1 egitim yaklagiminin egitimsel gerekcelerine ornek olmayan bir durumdur.
Emin’in arkadaglar1 tarafindan sevilmesi onun sosyokiiltiirel uyum sagladiginin bir
gostergesi olarak kapsayici egitimin sosyal gerekgelerine Ornek gosterilebilecek bir
durumken Emin’in okulda dislanmasi kapsayici egitim yaklasiminin sosyal gerekgelerine

uygun diismeyen bir durumdur (Metin 6gretmen).

Tirk misafirperverligi ve anlayisi kapsayict egitim yaklasimimin sosyal gerekcelerinden
biridir ayn1 zamanda. Bizim kiiltiirlimiizde haksizlia ugramisa, mazluma, zorda kalmisa
evini agmak erdemdir. Kapsayici egitime uygun olan bu gelenegimiz ile aslinda egitsel bir
soruna biiyiik ¢apli bir ¢6ziim tiretmisiz millet olarak. Yeter ki bunu sigmmacilarin kiiltiirel

haklarina da genelleyebilelim (Banu 6gretmen).

Uyum saglanmasinin istenmesi sosyal gerekgelere, akademik basarinin saglanmasinin
hedeflenmesi egitimbilimsel gerekgelere 6rmektir. Ekonomik gerekge de milli servetin israf
edilmemesi, korunmasi1 ve gelistirilmesi anlayist temel bir prensip olmaktadir. Bu nedenle
kapsayici egitimin en biiyiik gerekliliginden bir tanesi de kapsayiciligin tutumluluga, mal
ve miilkiin korunmasina ve arttirilmasina neden oldugu gergegidir. Buna gore kapsayicilik
hem eckonomik hem de ergonomiktir. Yani hem ekonomik hem de egitsel ve sosyal

gerekgeleri bulunmaktadir (Derya 6gretmen).

Metin 6gretmen tarafindan portfolyo dosyasinda yer alan “Gerekgeler” isimli
calisma kagidi etkinliginde; kurgusal karakterler olan Ahmet ve Hiiseyin {izerinden,
kapsayict egitim yaklagimmnin gerekceleri ile ilgili yorumlar yapilmistir. Metin

O0gretmen kapsayict egitim yaklasimmin egitimsel, sosyal, hukuki ve ekonomik
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gerekcelerine Ornek olan bir durum ve Ornek olmayan bir durum sunmustur. Metin

Ogretmenin ¢aligmasina Fotograf 4.7°de yer verilmistir.

Fotograf 4.7. Metin 6gretmenin “gerekgeler: drnek durumlar” konulu portfolyo ¢alismasi

Ogretmenler MGP degerlendirme formunda da kapsayici egitimin gerekgelerini
aciklayan climleler yazmislardir. Bu konuda Metin 6gretmen insan haklarina ve
insanlarin egitim haklarina vurgu yapmustir.

Her tiirden egitimin her insanin hakki olmasi kapsayici egitim yaklagimimin hukuksal
gerekeesidir... Kisinin egitim almaya i¢sel bir gereksinim duymasi kapsayici egitim
yaklagimimin psikolojik gerekgelerinden birini olusturmaktadir... insan olmak kapsayici
egitimin en bilyiik gerekcesidir. Ciinkii insan olmakla dogustan belirli haklara sahibiz. En
onemlilerinden biri de egitim hakkina, esit ve adil ve nitelikli bir egitim alma hakkina

sahibiz.

Banu 6gretmen MGP degerlendirme formunda “Dezavantajli 6grencilere ayri
binalarda egitim vermenin tasarruflu olmamasi durumu kapsayici egitim yaklagiminin
ekonomik gerekceleri arasindadir” ifadelerini kullanmistir. Derya 6gretmen de bu
konuda “1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununda yer alan imkan ve firsat esitligi
ilkesi kapsayici egitim yaklagiminin hukuksal gerekgesi ile iligkilidir” ifadelerine yer
vermistir.

Kapsayict egitim yaklasiminin gerekgeleri ile ilgili olarak dgrencilerden Melda

kendisiyle yapilan goriigmede kapsayici egitimin sosyal gerekcesini su sekilde dile
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getirmistir:
Yabanci uyruklu arkadaslarimizla birlikte bir uyum icerisine girdik. Onlara daha ¢ok aligtik.
Onlara yardime1 olmaya calistik. Yani kisaca ¢ok uyumlu calistik... Hosgorii ve milli birlik
ve beraberlikle yasamayr 6grendik. Yabanci uyruklu &grencilere nasil davranacagimizi

onlara nasil yaklagacagimizi anlamis olduk.

Ogrencilerden Emir de kapsayici egitimin sosyal gerekgesini sosyal adalet ve
esitlik prensibine uygun bir sekilde su sekilde betimlemistir:

Yabanci uyruklu arkadaslarimizi illaki disglamamamiz gerek. Onlarda bizimle aym

esitlikteler ve aymi haklara sahipler ve onlara iyi davranmamizin sebebi onlar1 dislarsak

mesela onlarin {ilkesinde savas oldugu icin buraya geliyorlar. Mesela diisiinelim ki bizim

iilkemizde savas olsa ve biz oraya go¢ etmek zorundayiz. Oraya gidersek onlar bize nasil

davransin istiyorsak biz de onlara dyle davranmaliyiz. Onlara kars1 hosgoriilii olmaliyiz. O

ylizden. Bu nedenle empati yapmamiz lazim. Hosgoriilii olmamiz gerekiyor.

Sonug olarak 6gretmenlerin, kapsayict egitim yaklasiminin gerekgelerini; sosyal,
ekonomik, hukuksal ve egitimsel seklinde siniflandirarak analiz edebildikleri ve bu
gerekgeleri ortak paydada bulusturarak sentezleyebildikleri ortaya konulmaktadir. Ayni
sekilde gorlisme yapilan 6grencilerden Melda ve Emir’in sinif igindeki tutumlarindan ve
bu tutumlarin kapsayict egitim yaklasimmin sosyal ve hukuksal gerekcelerini
yansitmasindan ve dgretmenlerden almis olduklar bilgilerden yola ¢ikilarak katilimci
ogretmenlerin kapsayict egitim yaklagimimin gerekgeleri ile ilgili olarak bilgilerinin

arttig1 ve yeterliklerinin bilgi boyutunda gelistigi bulgularina ulasilmistir.

4.3.1.1.6. Kapsayict egitimin boyutlart

MGPoncesinde katilimcr  6gretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenler
kapsayict egitimin boyutlarii dile getirmemislerdir. MGP kapsaminda kapsayici
egitimin fiziksel, sosyal ve akademik boyutlarina yer verilmistir. MGPsonucunda
yapilan goriismelerde ise 0gretmenler bu boyutlara iligkin bilgi vererek bu boyutlar
alanyazina ve MGP’nin amaglarima uygun bir sekilde agiklayabilmislerdir. Metin
ogretmen “Kapsayici egitim yaklagiminin sosyal, akademik ve fiziksel boyutlar1 vardir”
demistir. Derya oOgretmen ise fiziksel boyuta dikkat ¢eken su aciklamalarda

bulunmustur:

Ogrenme ortaminin tiim dgrencilere hitap edecek sekilde tasarlanmasi ve oturma planinmn

tim Ogrencilere uygun ve Ogretmeni rahat bir sekilde gormesini ve ona ulasabilmesini
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saglayacak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Bu kapsayici egitim yaklasiminin fiziksel

boyutuyla ilgilidir.

Banu 6gretmen de “Simiflarda din, dil, ik, renk ayrimi yapilmamasi kapsayici
egitim yaklagiminin sosyal boyutuna denk diisen bir anlayistir” demistir.

Aragtirmaci tarafindan tutulan aragtirma giinliigiiniin 23.04.2022 tarihli sayfasinda
Metin 6gretmenin ders anlatimiyla ilgili olarak; “Demokratik sinif atmosferi ve iklimi
olusturmus, bireysel farkliliklarin siif¢a kabulii saglanmistir. Bu durum kapsayici
egitim yaklasiminin sosyal boyutunun saglanmasina yonelik gerekli bir durumdur”
notlar1 yer almistir.

Ogretmenlerin 6grenme giinliiklerinde yer alan ifadelerde de kapsayici egitim
yaklasiminin boyutlartyla ilgili ve iliskili olanlar tespit edilmistir. Ornegin Metin
O0gretmen,6grenme giinliglinde “Yabanci uyruklu 6grencinin kendi dilini, kiltliriin,
iilkesini sevmeye devam etmesi bize kars1 kotli bir niyet olarak algilanmamalidir. Bu
durum kapsayici egitim yaklasiminin sosyal boyutuna uygun bir yaklasim olacaktir”
demistir. Banu 6gretmen de 6grenme giinliigliinde “Sinifta 6zel giinlerin kutlanmasi
kapsayict egitim yaklasiminin sosyal boyutuyla ilgili olarak 6nemsenmelidir”
ifadelerine yer vermistir. Derya 6gretmen de 6grenme giinliigiinde “Akademik boyutta
Ogretim programindan tutun ders ve etkinlik planina kadar her tiirden tasarimlar her
Ogrenciye gore tasarlanmalidir ki bu durum kapsayici egitim yaklasgiminin akademik
boyutunu gii¢lendirecektir” ifadelerine yer vermistir.

Portfolyo dosyasinda yer alan ve kapsayicit egitimin boyutlarinin islendigi
“Degerlendirme ve analiz” isimli tablo etkinliginde, Banu 0gretmen kapsayict egitim
yaklagiminin fiziksel boyutunu ve bu boyutta fiziksel imkanlarin her 6grenciye uyacak

sekilde tasarlanmasini su sekilde aciklamistir:

Fiziksel boyutun fiziksel ortam ve materyal alt boyutlar1 bulunmaktadir. Bunlardan fiziksel
ortama Ornek olarak okuldaki asansoriin veya rampalarin engelli ve dezavantajli ¢ocuklara
gore uyarlanmast Ornek olarak verilebilir. Materyal alt boyutuna da kullanilacak
materyallerin her ¢ocugun istedigi zaman ulasabilecegi sekilde bulundurulmasi 6rnegi

verilebilir.

Derya Ogretmen de portfolyo dosyasindaki “Eksiklikler-onlemler” isimli
calismasinda kapsayici egitimin sosyal boyutunu alt boyutlar1 olan aile, ¢evre, kiiltiir ve

iletisimi de detaylandiracak sekilde sOyle ifade etmistir:
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Kapsayici egitim yaklasiminin sosyal boyutu basligi altinda; aile, sosyal g¢evre, kiiltiir,
iletisim gibi alt boyutlar yer almaktadir. Aile alt boyutuna 6rnek olarak ailenin ¢ocugunun
sosyal ortama uyum saglayabilmesi i¢in gerekli tedbirleri almasi verilebilir. Sosyal gevre alt
boyutuna ise ¢evrede farkliliklara saygili olunmasimin ve farkliliklarin zenginlik olarak
anlagilmast gerektiginin sosyal c¢evre faktorleri tarafindan ortaya konulmasi Ornegi
verilebilir. Kiiltiir alt boyutuna da farkli kiiltiirlerin birbirlerini izleyen bir siire¢ oldugu
gercegi Ornek verilebilir. Ayni sekilde iletisim alt boyutuyla ilintili olarak da tiim bireylere
empati ile yaklasilmasi ve iletisimi zorlagtiran durumlarin ortadan kaldirilmasi

orneklendirilmesine gidilebilir.

Metin 6gretmen ise portfolyo dosyasindaki “Degerlendirme ve analiz” isimli
calismasinda kapsayict egitimi daha ¢ok akademik boyutuyla ele almis ve akademik
boyutu, tiim paydaslariyla iliskiselligi baglaminda, sOyle analiz etmistir:

Kapsayici egitim yaklagiminin akademik boyutu basligi altinda; Ogretmen, 6grenci,
yonetici, diger calisan, ogretim programi, etkinlikler, yontem, degerlendirme gibi alt
boyutlar yer almaktadir. Bunlardan 6gretmen tiim 6grencileri egitim siirecine katmalidir.
Ogrenciler akranlariyla 6grenmeli ve farkliliklara saygi duymalidir. Arkadaslarryla birlikte
ortak statiide ve ortak amag igin isbirligine gidilen grup ¢aligmalarina katilmalidir. Fiziksel
ve sosyal ortami dezavantajli bireyleri gézetecek sekilde diizenlemesi gibi akademik
ortamlart da Ogrencilere hitap edecek sekilde tasarlamalidir. Diger ¢alisanlar da bu
tasarimlar1 desteklemelidir. Ogretim programi kapsayici egitim yaklagimina uygun olarak
gelistirilmeli, bireysel Ogrenmenin ve Ogretmen kabulliniin programda yer almasi

gerekmektedir.

MGPdegerlendirme formlarinda ise Metin 6gretmen kendi degerlendirmesinde
“Kapsayict egitim yaklasiminin akademik boyutlarint olusturan paydaslardan okulun
vizyon ve misyonu paydast; yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli gibi islevsel bir paydas
rolline sahiptir” demistir. Banu 6gretmen “Akademik imkanlarin ve degerlendirme
araclarinin her 6grencinin erisimine agilmasi gerekir” demistir. Derya Ogretmen de
“Fiziksel, sosyal akademik boyutlarin her biri birbiriyle iliskili olarak ele alinmalidir.
Bazen bazi alt boyutlar mesela iletisim aslinda hem sosyal hem de akademik boyutta yer
alabilecek bir alt boyut olmaktadir” demistir.

Ogrencilerden Melda ve Canan kendileriyle yapilan gériismede kapsayici egitimin
sosyal boyutunun yansimalar ile ilgili olarak hissettiklerini sdyle dile getirmislerdir:
Melda “Tiim oyunlara ve tiim etkinliklere hepimiz katilabildik. Etkinlikleri kendimiz
isbirligive oy birligiyle sectik. Disarida kalan kimse olmadi” seklinde agiklama
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yaparken Canan ise “Yabanci uyruklu arkadaglarimiz bizimle esit sekilde oyunlara
katildilar. Birlikte ¢cok eglendik. Kendimizi 6zgiir hissettik” diyerek goriis belirtmistir.
Sonug¢ olarak, 6gretmenlerin kapsayici egitim yaklagiminin boyutlarini fiziksel,
sosyal ve akademik olarak irdeleyebildikleri; 6gretmen, 6grenci, veli, yonetici, diger
calisan, 0gretim programi, iletisim, kiiltiir, aile, sosyal ¢evre gibi alt boyutlar1 uygun
sekilde bu boyutlarla iliskilendirebildikleri belirlenmistir. Bdylelikle katilimci
Ogretmenlerin kapsayici egitim yaklasiminin bilgi boyutunda gelisim sagladigi ortaya

konulmaktadir.

4.3.1.1.7. Kapsayici egitimde yontem ve teknik

MGP oncesinde 6gretmenlerle yapilan goriismelerde O6gretmenler, siniflarinda
kapsayici egitimin baglamina uygun bir yontem ve teknik uygulamadiklarini, 6gretme
Ogrenme siirecinde anlatim ve soru cevap gibi yontemler kullandiklarini belirtmislerdir.
MGP kapsaminda; beyin firtinasi, ¢alisma yapraklari, 6rnek olay, istasyon, proje tabanl
O0grenme, kalem konusur protokolii, drama, gorsel sunum gibi tekniklere yer
verilmistir. MGPsonrasinda ise yapilan goriigmelerde o6gretmenler kapsayici egitim
kapsaminda kullanilabilecek ¢esitli tekniklere iliskin bilgi edindiklerini ifade
etmislerdir.

Derya Ogretmen kapsayici egitimin temel anlayisina uygun olan, 6grenciler
arasinda etkilesimi, yardimlagsmayir ve dayamigsmayi arttiran isbirlikli c¢aligmalara

yoneldigini su sozlerle ifade etmistir:

MGPsonunda kapsayict egitim yaklasiminda kullanilan yontem ve teknikler hakkinda
bilgilerim artti. Ornegin kapsayic1 egitim yaklasimmnin esit statiide ortak amag igin
isbirligine gidilen isbirlikli ¢aligmalari hakkinda bilgim yoktu. Bu ¢ok oOnemli grup
calismasi olarak hem birlikte egleniyorlar. Farkli kiiltiirler. Hem de oyun gibi oldugu igin

kalicr izli olan 6grenmeleri ¢ok kalici oluyor.

Banu 6gretmen de farkli ve gesitli ihtiyaglara cevap veren Ogretim yontem ve
tekniklerinde farklilk ve cesitlemeye gittigini; “Ogrenme ortamlarinda kullanilan
yontem ve tekniklerde cesitlemeye ve farklilagtirmaya gitmemiz gerektigini 6grendim”
diyerek ifade etmistir. Benzer sekilde Metin Ogretmen de “Kapsayict egitim
yaklagiminda yontem ve teknik kullaniminda Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerin
bireysel ve kiiltiirel farkliklarina uygun sekilde 6gretimi farklilagtirmak ve yontemde

cesitlemeye gitmek gerektigini 6grendim” demistir.
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Ogretmenlerin 6gretmen giinliiklerinde kapsayici egitime uygun olarak bilinen

yontem ve teknikler hakkinda su ifadelere yer verilmistir:
Kapsayici egitim yaklagimina gore dersler su ilkeler dogrultusunda organize edilmelidir: (1)
Tiimevarimsal: Somuttan soyuta, (2) Aktif: Anlatmak yerine yaparak yasayarak. (3)
Alakali: Gergek hayattan ve gevreden drnek olaylar. (4) Isbirlikli: Grup calismast, isbirlikli
ve akran 6grenmeleri. (5) Etkilesimli: Tartigma. (6) Elestirel: Beyin firtinasi. (7) Katilimer:

Derse katilim, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi (Metin 6gretmen, 21.05.2022).

Grupla calisma, caligma yapraklari, farklilagtirma, 6rnek olay, istasyon, proje tabanli
Ogrenme, tartigma gibi yontem ve teknikler kapsayici egitim yaklagimina uygun yéntem ve

tekniklerdir (Derya 6gretmen, 21.05.2022).

Kapsayici egitim yaklasimina uygun yontem ve teknikler, etkilesimli, isbirlikli ve 6grenci

merkezli yontem ve tekniklerdir (Banu 6gretmen, 21.05.2022).

Ogretmenlerin portfolyo dosyalarinda da konu ile ilgili detayli bulgulara
ulasilmistir. Banu 6gretmen, kapsayict egitimde kullanilabilecek 6gretim yontem ve

tekniklerini “Yontem ve teknik™ isimli ¢calisma yapraginda sdyle not almistir:

Isbirlikli 6grenme, grup ¢alismalari, alt1 sapka diisiinme teknigi, kalem konusur protokolii
gibi 6grencinin Snerilerine yer veren, 6grenciler arasinda etkilesim saglayan ve dgrencilerin
ortak bir amaca ulasmak icin isbirligi halinde ¢alistig1 kapsayici egitim yaklagimina uygun
ve yabanct uyruklu oOgrencilerin bulundugu siniflarda uygulanabilir &gretim strateji,
yontem, teknik ve taktiklerine yer verebiliriz. Bunlarla ilgili internetten arastirma yapabilir,

hazirlayacagimiz ders ve etkinlik planlarinda bunlara yer verebiliriz (Banu 6gretmen).

Ogretmenlerinportfolyo dosyasinda yer alan “sinif uygulamasi1” isimli etkinlikte
Metin 6gretmen; “Kapsayici egitim yontem ve teknikleri ¢ocuga gore ve cocuk merkezli
olmak durumundadir” demistir. Aynm sekilde Derya 6gretmen de “Yontem ve teknik”
isimli portfolyo caligmasinda kapsayici egitim yaklasiminda yontem ve tekniklere yon

veren sosyokiiltiirel kuramla ilgili olarak sunlar1 belirtmistir:
Sosyal yapilandirmact Ogrenme kuramma uygun yontem ve teknikler, sosyal
yapilandirmaci kuramin fikir babasi Vygotsky ayni zamanda kapsayict egitimin kuramsal
babasi da oldugundan bu yontem ve teknikler kapsayici egitim yaklagimmin da uygun

buldugu yontem ve teknikler olmaktadir.

MGP degerlendirme formunda da yontem ve tekniklerin ¢esitliligi ve isbirligine

dayal1 olmasi gerektigi konusunda 6gretmenlerinsu ifadeleri kullandigi belirlenmistir:
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Kapsayici egitim yaklagimina gore tasarlanan ders ve etkinlik planlariin giris bélimiindeki
etkinlik, on orgiitleyici bir etkinlik olmalidir... Kapsayici egitim yaklasiminda kullanilan
yontem ve tekniklerin etkilesimli, kiiltiire duyarli, isbirlikli olmasi gerekir. Grup ¢aligmalari

kapsayiciligin temel anlayisi olarak degerlendirilebilir (Metin 6gretmen).

Kapsayici egitim yaklasimina uygun tasarlanan ders ve etkinliklerin gelisme boliimiinde;
O0gretmen uygulama ydnergesi, 6grenci uygulama yonergesi, ¢aligma yapragi, aktiviteler,

zihin haritalari, karikatiirler gibi taktiklere yer verilmelidir (Banu 6gretmen).

Kapsayici egitim yaklasimina goére tasarlanan ders ve etkinlik planlarinin sonug etkinligi

ayn1 zamanda degerlendirme etkinligi olmalidir (Derya 6gretmen).

Banu 6gretmenin sinifinda 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerden Mustafa
ile yapilan goriismede yontem ve tekniklerin olusum sagladig: etkinliklerle ilgili olarak
Mustafa su ifadeleri aktarmistir:“Tiirk arkadaslarimla esit bir sekilde etkinlikler yaptik.
Diisiindiiglim seyler genel olarak eglenceliydi. Kalem konusur protokolii etkinligi, sonra
pandomim sonra surviver da eglenceliydi. Etkinliklerde kendimi ¢ok heyecanh
hissettim.”

Sonug olarak ogretmenlerin kapsayici egitim yaklasiminda kullanilan yontem ve
teknikler hakkinda bilgilerinin arttig1 ortaya konulmustur. Bu baglamda 6gretmenlerin,
kapsayict egitim yaklasimma uygun olarak yontem ve teknik se¢imi yaptigi
belirlenmistir. Ayn1 zamanda O6gretmenlerin; 6grenci merkezli, ¢ocugun bireysel ve
kiiltiirel farkliliklarina uygun ve dgretimi farklilastirarak siireci tanimladig1 ve yontemde

cesitlemenin 6nemini kavradig bulgularina ulasilmistir.

4.3.1.1.8. Kapsayici egitimde arag, gere¢ ve materyaller

MGPoncesinde yapilan goriismelerde dgretmenler, kapsayict egitim yaklasimina
uygun arag, gere¢ ve materyal gelistirmediklerini belirtmislerdir. MGP’dedgretmenlere
kullanabilecekleri ara¢ gerecler konusunda su bilgilere yer verilmistir: Bircok duyu
organim harekete gecirici ara¢ gerecler, somut ara¢ gerecler kullanilmalidir. Ornegin;
akilli tahta, etkilesimli materyaller, zeka oyunlari, film, kitap, makale gibi arag
gereclerin kullanimi gibi egitsel igeriklere MGP’de yer verilmistir.

MGP sonrasinda ise yapilan gorligmelerde Ogretmenler, kapsayict egitim
konusunda yararlanilacak materyaller ve 6zellikleri konusunda bilgi sahibi olduklarini

sOylemislerdir. Derya 6gretmen bu konuda goriislerini soyle ifade etmistir:

201



MGP sonunda kapsayici egitim yaklasiminda kullanilan materyaller hakkinda bilgilerim
artt. Ornegin gorseller, isitseller seklinde ayrima tabi tutmak ve onlar1 ¢ok organa hitap
edecek sekilde siniflamay1 6grenmis oldum. Yabanci uyruklu dgrencilere gore tasarlanmis

ornek icerikler ve metinler hazirlamanin 6nemini kavradim. Boyle katkilari oldu bana.

Metin 6gretmen de “Egitimden sonra kapsayici egitim yaklasiminda materyal
kullaniminda ayrimcilik igeren arag-gerecglerin Ogrenme ortamina alinmamasi
konusunda cok hassas oldum” demistir. Banu 6gretmen mesleki calisma sonunda
kendisiyle yapilan goriismelerde yapilan etkinlikler ve kullanilan materyallerle ilgili

olarak su ifadelere yer vermistir:
Rubrikler, degerlendirme formlari, alternatif 6l¢gme degerlendirme araglari ve digerlerini
kullandiniz. Cok verimli 6lgme degerlendirme araglari. lgingtir ki hicbirini ben derste
uygulamiyordum. Bize bdyle bir faydasi da oldu. Bu 6l¢me degerlendirme tekniklerini ben
de 6grendim ve uyguluyorum... Ama akran egitimin 6nemini biraz daha kavradim. Etkinlik
bazinda. Etkinlik hazirlayabilme becerisi babinda ise dedigim gibi 17 sene dnce mezun
olduk {iiniversiteden okurken zaten hocalarimiz su etkinligi yapin degil de dersi nasil
aktaracagimiza bakiyorlardi. Ama bizim egitimlerde bir siirlii etkinlikler ¢ikti. Siz de
Whatsapp grubuna attiniz. 60 etkinlik vardi. Aslinda o etkinliklerin hepsini etk tek denemek
lazim. Etkinlik hazirlama becerim de ¢ok gelistir. Siire¢ igerisinde ders anlatirken aslinda
bu da olabilir diye tabi bunlarm hepsini test etmek lazim. Ogrenme ortamlarinda kullanilan
materyallerde c¢esitlemeye ve farklilasgtirmaya gitmemiz gerektigini 6grendim... Cesitli

iiriinler ortaya koyduk. Kalem konusur etkinligi gibi.

Ogretmenler, &grenme giinliiklerinde kapsayici egitim siirecinde materyal

kullanimina iligkin olarak sunlari not almiglardir:

Gorseller: kitaplar, siireli yayinlar, akilli tahta, resimler, fotograflar, haritalar, grafik ve
semalar, zaman seritleri, projeksiyon, nesneler, esyalar, modeller vb., Isitseller: Ses kayit ve
sunum cihazlari, Gorsel ve isitseller: TV, projeksiyon cihazi, internet, bilgisayar, tablet,

akill tahta, video ve filmler, drama ve gezi uygulamalar1 (Banu 6gretmen, 30.03.2022)

Yabanci uyruklu 6grencilere yonelik dnyargilara dikkat ¢eken materyalleri kullaniimalidir

(Metin 6gretmen, 30.03.2022).

Materyal seciminde herkesin istedigi zaman erisebilecegi esneklikte materyaller

kullanilmalidir (Derya 6gretmen, 30.03.2022).

Ogretmenlerin  portfolyo dosyalarindaki “Materyal” isimli etkinliklerinde
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kapsayict egitimdeki arag, gere¢ ve materyal kullanimina yonelik su ifadelerine yer

verilmigtir:

TV filmi, videoyu ¢ok kullanmak gerekir. Kapsayici egitim yaklagimina uygun ve yabanci
uyruklu o6grencilerin bulundugu smiflarda kullanilabilir materyallere yer verebiliriz.
Bunlarla ilgili internetten arastirma yapabilir. Hazirlayacagimiz ders ve etkinlik planlarinda

bunlara yer verebiliriz (Banu 6gretmen).

Kapsayici egitim materyalleri se¢iminde Ogrencilerin gorsel, isitsel veya dokunsal
olmalarina gore uygun materyal se¢imi gerekmektedir. Bu da kapsayici egitim yaklagiminin

bir geregi olmaktadir (Metin 6gretmen).

Kapsayici materyaller her 6grencinin ihtiyacina gore tasarlanmis materyallerdir (Derya

Ogretmen).

Ogretmenler, MGP degerlendirme formunda, kapsayici egitimde kullanilmasi

gereken materyaller, arag-geregler ve bu materyal, arag ve gerecglerin 6zelliklerinin neler

olmas1 gerektigine iligskin olarak su bilgilere yer vermislerdir:

Portfolyo dosyalari, 6grenme giinligii ve siire¢ giinliigli tutmanin Ogrenenin yansitici
diistinme becerisinin gelistirilmesi ve grenenlerin kendilerini degerlendirebilmesine olanak
saglamas1 gibi yararlar1 bulunmaktadir. Bununla birlikte gdzlemler, goriismeler ve
dokiiman analizi i¢in kullanilabilecek tablo, cizelge, gorseller ve fotograf gibi materyaller

de gelistirilmeli ve kullanilmalidir (Metin 6gretmen).

Kapsayici egitim yaklasimina gore arag, gereg ve materyaller herkesin ulasabilecegi sekilde
esnek olmalidir. Ders etkinlik planlarinin kalan 6gelerinin de esnek planlanmasi

gerekmektedir (Banu 6gretmen).

Kapsayici egitim yaklasimina gore materyal kullanilirken bu materyalin miimkiin oldugu
kadar daha ¢ok duyu organina hitap eden bir materyal olmasi i¢in gayret gosterilmelidir

(Derya 6gretmen).

Derya oOgretmenin sinifinda 6grenim goren yabanci uyruklu oOgrenci Can

kendisiyle yapilan goriismelerde kullanilan arag, gere¢ ve materyallerle ilgili olarak

sunlar1 sOylemistir: “Materyalleri kendim sectigim i¢in daha giizel oldu. Kendimizi

Ozgir hissettik. Ders araglar1 da ¢ok kaliteliydi... Bir¢ok etkinlik 6grendik, arastirdik.

Etkinlikleri kendimiz se¢ince daha bir eglendik”.

Sonu¢ olarak, MGP sonrasinda o6gretmenlerin kapsayici egitim yaklasiminda
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kullanilan materyal, ara¢ ve gerecler hakkinda bilgilerinin arttig1 ortaya konulmustur.
Bu baglamda Ogretmenlerin kapsayici egitim yaklagimina uygun olarak materyal
seciminde d6grenci merkezli, cocugun bireysel ve kiiltiirel farkliliklarina uygun materyal
secimi yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 sekilde Ogretmenlerin 6gretimi farklilastirarak
siireci tanimlamaya yarayan ve yontemde cesitlemenin bilgisine ulastiran 6zellikte

materyal se¢imi yaptiklar1 belirlenmistir.

4.3.1.1.9. Kapsayici egitimde degerlendirme

MGP oncesinde Ogretmenler yabanci uyruklu ogrenciler i¢in farklt bir
degerlendirme teknigi uygulamadiklarini belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin
MGPoncesinde kapsayict  egitim yaklasiminda degerlendirme konusunda bilgi
gereksinimleri bulundugunu gostermistir. Bu nedenle MGP’de kapsayici egitimin
Oonemsedigi dlgme ve degerlendirme yaklasimlart uygulamali bir sekilde verilmistir.
Daha sonra da ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenler bu degerlendirme tekniklerini
kendi smiflarinda ve derslerinde uygulamislardir. Tablo 4.20’de MGP’de islenen

kapsayic1 degerlendirme tekniklerine yer verilmistir:

Tablo 4.20. MGP 'de kullanilan kapsayici degerlendirme teknikleri

Kapsayici degerlendirme teknikleri:
Yapilandirilmis grid

Tanilayici dallanmis agag

Venn semasi

T grafigi

Gozlem

Gorlisme

Derecelendirme rubrikleri

Analitik dereceli puanlama anahtari
Giinliik tutma

Portfolyo dosyasi

Eslestirme

Dokiiman analizi

Tablo 4.20°de goriildiigii iizere MGP’de alanyazina uygun olarak degerlendirilen
tiim kapsayici degerlendirme teknikleri sunulmustur. Degerlendirme teknikleri 6ncelikle
alanyazindan derlenmistir. Bu teknikler MGP siirecinde ve sonrasinda uygulamaya
doniistlirilmiistir.

MGP sonrasinda yapilan goriismelerde Ogretmenler siire¢ odakli alternatif
degerlendirme araglari kullanilmas1 gerektigini agiklamiglardir. Derya Ogretmen

“Kapsayici egitim yaklagiminda alternatif 6lgme degerlendirme araglar1 kullanilmalidir”
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demistir. Banu 6gretmen “Kapsayici egitim yaklasgimia gore sonugtan ziyade siireg
odakli degerlendirme yapilmalidir” demistir. Metin 6gretmen de “Degerlendirmede
yansitic1 diislinme, yaratict diisiinme ve elestirel diisiinme harekete gecirilmelidir”
demistir.

Ogretmenler, 6grenme giinliiklerinde kapsayici degerlendirme ile ilgili notlar

alarak kapsayici degerlendirmenin niteligini ve 6zelligini su sekilde ele almiglardir:
Kapsayici degerlendirme; siire¢ odakli ve informal agirlikli, 6grencilerin bildiklerine
odaklanmis, Ogrencinin siirecte kat ettigi asamalara doniik, O6grencinin nasil daha iyi
anlayabileceginin sorgulandigi, degerlendirmenin sonraki derse on hazirlik olusturdugu,
Ogrenciye ve veliye zamaninda geri bildirim yapildigi, kullanilan yontem, teknik, etkinlik

ve materyalin etkililiginin test edildigi bir degerlendirmedir (Banu 6gretmen, 25.05.2022).

Degerlendirme ii¢ sekilde olmaktadir: (1) Tanima-teshis edici 6l¢gme-degerlendirme: Kisa
cevap gerektiren testler, dogru-yanlis testleri, ¢coktan se¢meli test, miilakat (goriisme) gibi
dleme ve degerlendirme araclaridir. (2) izleme-bigimlendirme amacli 6lgme-degerlendirme:
Proje, performans, kontrol listesi, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, gézlem ve
diizey belirleme degerlendirmesidir. (3) Not verme amaciyla yapilan dl¢gme-degerlendirme:

Uriin dosyas1, dereceli puanlama anahtar1 olmaktadir (Derya dgretmen, 25.05.2022).

Degerlendirme araglar1 gelistirilirken herkesin gereksinimine cevap verecek sekilde

tasarlanmis 6lgme ve degerlendirme araglart kullanilmalidir (Metin 6gretmen, 25.05.2022).

Ogretmenlerin portfolyo dosyalarinda da konu ile ilgili detayli bulgulara
ulagilmistir. Bu kapsamda “Venn semas: etkinligi” isimli ¢alisma kagidi etkinliginde

kapsayict degerlendirme ile ilgili olarak su analizlerde bulunmuslardir:
Kapsayici egitim yaklagiminda degerlendirme sonug¢ odakli degil siire¢ odakli olmali ve
{iriin iizerinden degerlendirme siirece damga vurmalidir. Uriinler ¢oklu ifade segeneklerine
sahip olmalidir. Ornegin yabanci uyruklu &grenci kendisini gorsellikle veya miizikle ifade
etmek istiyorsa degerlendirme gorsellik veya miizikli bir formatta uygulanmalidir. Aym
sekilde dezavantajli bir 6grenci kendini drama veya edebiyatla mesela hikdye anlatarak
ifade etmeyi tercih edebilir. Buna gore de &gretmenin degerlendirmeyi farklilagtirmasi

uygun olur (Banu 6gretmen).

Kapsayici degerlendirme kimsenin diglanamadigi ve herkesin katilimda istengli oldugu

degerlendirmedir (Metin 6gretmen).

Kapsayici degerlendirme araglart her 6grencinin ihtiyacina gore tasarlanmis araglar ve

degerlendirme yontemleri de her 6grencinin ihtiyacina ve farkliliklarina cevap veren ve
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onlar1 gozeten yontemler olmalidir (Derya 6gretmen).

MGP degerlendirme formunun analizi sonucunda da c¢esitli bulgulara ulagilmistir.
Ogretmenler degerlendirme formunda kapsayici degerlendirmenin avantajlarini sdyle

yazmiglardir:

Portfolyo dosyalari, 6grenme giinliigii ve siire¢ giinliigi tutmanin Ogrenenin yansitici
diisiinme becerisinin gelistirilmesi ve 6grenenlerin kendilerini degerlendirebilmesine olanak

saglamasi gibi yararlar1 bulunmaktadir (Metin 6gretmen)

Kapsayici egitim yaklasimina gore iiriin dosyast ve giinlik tutma gibi degerlendirme

teknikleri farkliliklara cevap verebildigi i¢in 6ne ¢ikmaktadir (Banu 6gretmen).

Kapsayici egitim yaklasimina gore degerlendirmelerde tanima ve teshis edici
degerlendirmeden ¢ok izleme ve bigimlendirme amacli degerlendirme ve diizey belirlemeye

dayali degerlendirme tiirlerine agirlik verilmelidir (Derya 6gretmen).

Banu 6gretmenin siifinda 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerden Mustafa
ile yapilan goriismede “Bu yeni etkinliklerle 6gretmenimiz bize hemen cevap veriyor
bdylece eksigimizi ¢abuk fark ediyoruz” demistir. Mustafa bu diislincesiyle, kapsayici
degerlendirme sonucunda O6gretmeninin daha hizli bir sekilde doniis yaptigini ifade
ederek stire¢ degerlendirmeyi benimsedigini dolayli olarak vurgulamustir.

Sonu¢ olarak, Ogretmenlerin kapsayici egitim yaklagiminda kullanilan
degerlendirme tiirleri ve degerlendirme araglar1 hakkinda bilgilerinin arttig1 ve
yeterliklerinin gelistigi ortaya konulmustur. Bu baglamda Ogretmenlerin, kapsayici
egitim yaklagimina uygun olarak degerlendirme yapmada 6grenci merkezli, cocugun
bireysel ve kiiltiirel farkliliklarina uygun ve 6gretimi farklilastirarak siireci tanimladigi
ve degerlendirmede ¢esitlemenin dnemini kavradiklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu

durum MGP’nin amaglarindan birine ulasildigi anlamina gelmektedir.

4.3.1.2.Sosyal bilgileregitimi ve kapsayici egitim

Kapsayici egitim yaklasiminin sosyal bilgiler egitimi ile iliskilendirildigi bu baslik
altinda sosyal bilgiler egitiminin kapsayici egitim yaklasimi baglaminda incelenmesi,
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin kapsayici egitim baglaminda incelenmesi ve
sosyal bilgiler egitimi konualanlarinin kapsayici egitim baglaminda incelenmesine yer

verilmistir. Incelemesi yapilan sosyal bilgiler egitimi konu alanlari; vatandaslik,
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demokrasi ve insan haklari, etkili iletisim ve sosyallesme, karakter ve degerler egitimi
olmustur. Bu konu alanlarinin  kapsayict  egitim  yaklasimi  baglaminda
degerlendirilmesine yonelik sorular sorulmustur. Gozlem, giinliikk, portfolyo,
degerlendirme formu ve 6grenci goriismelerinden elde edilen verilerin analiz edilmesi

sonucunda asagidaki bulgulara ulasilmstir.

4.3.1.2.1.Sosyal bilgiler egitimi ve kapsayict egitim iliskisi
MGP oncesinde Ogretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenlerin, sosyal
bilgilerile kapsayict egitim iligkisini yeterli diizeyde kuramadiklart bulgusuna
ulasilmistir. Bu nedenle c¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlere yonelik MGP’de
kapsayici egitim ile sosyal bilgiler egitimi iligkisi; sosyal bilgilerin amaci, yapisi, temel
ilkeleri ve temelleri baglaminda aciklanmistir. MGP sonrasinda yapilan goriismelerde
ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersi ile kapsayici egitim iligkisini sosyolojik, hukuksal,
felsefi, ekonomiklik, giincellik ve psikolojik boyutlar: ile kurabildikleri goriilmektedir.
Derya 6gretmen kapsayici egitimin sosyal bilgileregitimi ile iligkisini sosyolojik boyutta
su sekilde ele almustir:
Sosyal bilgiler dersinde sosyallesme en temel erektir. Sosyallesmede kiiltiir ise ¢ok
onemlidir. Bu nedenle sosyal bilgilerdersinde aslinda 6grencilerin kiiltiirel gegmisleri sinif
ortaminda ele alinir. Buna gdre kapsayici egitimle Ortiisiiyor. Kapsayici egitim ozellikle
bireyin sosyallesmesi igin kiiltiirel yapisinin okullarda temsil edilmesi ve 6gretme 6grenme
stirecine yedirilmesi geregi soz konusu. Sosyallesmede su da 6nemli: Alt sosyoekonomik

cevreden gelen ¢ocuklar iist sosyoekonomik cevreden gelen ¢ocuklarla ayni okullarda

olabiliyor. Sosyal bilgiler dersi iki kesime de ayn1 anda bir seyler vermek durumundadir.

Banu Ogretmen kapsayict egitim yaklagiminin sosyal bilgiler dersiyle olan
iliskisine yoOnelik olarak kiiltiirel farkliliklar1 ve degerleri vurgulamistir. Bu konuda

Banu 6gretmen sunlar1 sdylemistir:
Sosyal bilgileri ¢ok kapsiyor. Ciinkii zaten farkli kiiltiirleri konu olarak igleyen bir ders
sosyal bilgiler. Tarihi mesela ¢evre iilkelerle ortak tarihi ve degerler, onunla ilgili konulara
giriyoruz zaten onun i¢in ister istemez kapsayici egitimde bir yerde kendini buluyor yani.
Tiirk olsun yabanci olsun fark etmez kapsayici egitim yaklagimi ile sosyal bilgiler dersinde

ortak noktada bulusuyoruz.

Metin Ogretmen de sosyal bilgiler ile kapsayici egitimin kiiltiir konular ile

iliskisini vurgulamistir. Metin O6gretmen sosyal bilgilerile kapsayici egitim iliskisini
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sOyle agiklamustir:
Bence uygulamanin sosyal bilgiler dersine yonelik katkisi yiliksek oranda, yani kapsayici
egitim programinin sosyal bilgilerdersine hitap edebilirligi yiliksek oranda olmustur. Sosyal
bilgileri ¢ok kapsiyor. Zaten konularimiz igerisinde kiiltiirel konular da oldukga fazla...
Sosyal BilgilerDersi Ogretim Programimizin ikinci bdliimiinii olusturuyordu. Bu baglamda
sosyal bilgilerin dogasi, ilkeleri, kabulleri kapsayict egitim yaklagimu ile oldukga ortiisiiyor.
Ornegin kiiltiir konusu sosyal bilgilerbaglaminda énemli bir konu. Kapsayici egitimde
kiiltiiri ¢cok ©nemsiyor. Sosyal bilgilerde zaten kiiltiir ¢ok O6nemli. Sosyal bilgiler adi
istiinde toplum bilgileri kapsayict egitim yaklasiminin zaten ana hedefi. Bireyleri
toplumsallastirmak. Yani sosyal bir insan haline getirmek. Dislanmay1 &tekilestirmeyi

ortadan kaldirmak.

Gozlem raporlarinda yer alan notlarda 6gretmenlerin kapsayici egitimi sosyal
bilgiler ile iliskilendirebildigi gériilmektedir. Ornegin Metin 6gretmen 26.05.2022
tarthinde, 6-A sinifinda, “Etkin Vatandaslik” 6grenme alanina ait olan “Yonetime
katiliyorum™  {initesini  iglemistir. Bu iinite bashgt altinda “Haklarimiz ve
sorumluluklarimiz giivencede” isimli konuyu islemistir. Bu konu ile Metin 6gretmen
ogrencilere “Tirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir vatandasi olarak hak ve
sorumluluklarinin anayasal giivence altinda oldugunu agiklar” kazanimini edindirmistir.

Metin 6gretmenin derste konuyu ele alisi su sekilde olmustur:
Metin 6gretmen smifin ortasinda bir halka seklinde oturmus Ogrencileriyle uyguladigi
akvaryum etkinliginin sonunda (Fotograf 4.8); “Gegen bununla ilgili bir haber gérdiim. Bir
hirsizlik olay1 yaganmis. Ama siirekli ayni sekilde ayni yer ve zamanda bir hirsizlik olayi
yasantyor. Hirsizligi yapan kisi tekerlekli sandalyeli engelli bir birey. Yani bu durumu
nedeniyle hi¢ kimse ondan siiphelenmiyor. Ne var aslinda ona karst bir?”diye sordu.
Yabanct uyruklu 6grenci Zeki “Ondan siiphelenmiyorlar” diye cevap verdi. Metin
ogretmen “Evet, ona kars1 ne var. Olumlu bir 6nyargi var. Bu bireyin 6zel durumundan
dolay1 kimse onun boyle bir sey yapacagmi diistinmiiyor. Bu aslinda 6nyargi degil mi?”
dedi. Gruptaki 6grenciler hep birlikte “Evet, bu da onyargt oluyor” dediler. “Var mi
eklemek isteyen?” diye sordu dgretmen. Tiirk 6grenci Zeynep “Dediginiz gibi 6gretmenim.

Bence analiz insanlari tanimadan once degil sonra yapilmali...” dedi.
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Fotograf 4.8. Metin 6gretmen ve ogrencilerinin 26.05.2022 tarihli akvaryum etkinligi

Yukarida, etkinligiyle ilgili aktarmalara ve fotografa yer verilen Metin 6gretmen,
akvaryum etkinliginde, isledigi konuyu kapsayici egitim yaklasimimin ozgiir fikir
sunumu ve sorunlara ¢éziim bulma perspektifiyle sunmustur. Sosyal bilgilerin temel
yaklasimlarindan biri olan sosyal sorunlari ornek olaylar ile ¢6ziime kavusturmak
diisiincesine uygun bulunan bu yaklasimiyla Metin 68retmen uygulamada kapsayici
egitim yaklagimini sosyal bilgilerin temel bir anlayisiyla Ortligtiirmistiir.

Aragtirmacinin26.05.2022 tarihli 6grenme gilinliigiinde, Metin Ogretmenin bu
yaklagimiyla ilgili su ifadelere yer verilmistir:

Sosyal bilgiler en nihayetinde sosyal sorunlardan ve ihtiyaglardan ortaya ¢ikmig bir derstir
ve temel amaci sosyal sorunlara 6zel vurguda bulunmak ve toplumsal yaralara parmak
basmaktir. Bu baglamda &rnek olaylarla sosyal sorunlarin ele alinmasi ayrimcilik, dislanma,
sosyal uyumsuzluk, toplumsal ¢atisma gibi sorunlari ¢6zmek igin var olan kapsayici egitim
yaklasimi da bu konuda sosyal bilgiler ile fikir birligi icerisindedir. Ornegin Metin
Ogretmen sosyallesme ilkesi geregi Ogrencilerinin sosyallesmeleri i¢in bir dizi etkinlik

yapmugtir.

Arastirmacinin 22. 05. 2022 tarihli 6grenme gilinliglinde, Banu &gretmenin
ogretimsel yaklagiminin sosyal bilgiler baglaminda degerlendirilmesi ile ilgili olarak su

ifadelere yer verilmistir:
Banu 6gretmen derste sosyal bilgiler dersinin ii¢ biiyiik boyutundan biri olan sosyokiiltiirel
uyumu saglamak icin igbirlikli ¢aligmalara, akran destekli caligmalara, egitim koclugu

calismalarina ve grup caligmasina ¢ok dnem veriyor. Bunlar ayn1 zamanda kapsayici egitim
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yaklagiminin ii¢ 6nemli boyutundan biri olan igbirligiboyutunu da kapsiyor. Bu durum
Banu 6gretmenin sosyal bilgiler dersi ile kapsayici egitim yaklagimimi kaynastirdigini

gosteriyor.

Aragtirmaci giinliigiintin 22.04.2022 tarihli boliimiinde, Derya 68retmenin ders ve
etkinliklerini, sosyal bilgilerin genel hedeflerinden biri olan mekansal analiz ve zaman

algisi ile bagdastirmast ile iliskili olarak su ifadeler anlatilmigtir:
Mekéansal analiz ve zaman algis1 sosyal bilgiler icin olduk¢a Onemli. Ancak bunlar
kapsayict egitim yaklasiminin temel ilkelerine de uygun. Derya 6gretmen ikisini bir arada
sunma konusunda degisim ve gelisim icerisindedir. Ornegin derste sik sik tarihi konular1 ve
cografi bilgileri 6grencilerin kiiltiirel ilgi ve ihtiyaglarma uygun bir sekilde ortaya koyuyor.
Ozellikle yabanci uyruklu dgrencilere yonelik yasadiklari geldikleri yerle irtibat kurarak
mekansal analiz yapmalarini sagliyor. Burasi ve geldikleri yer arasinda baglantilar kuruyor.
Zaman algist anlaminda da yabanci uyruklu 6grencilerle bizim ortak bir kisim tarihimize

vurgu yapiyor.

Ogretmenler dgrenme giinliiklerinde de sosyal bilgiler dersi ile kapsayici egitim
iligkisine iliskin notlar almislardir. Banu 6gretmen giinliigiinde,sosyal bilgiler ve
kapsayict egitimi giinliik yasam sorunlariyla ilgilenme ve bu sorunlara ¢oziim iiretme
baglaminda soyle iligskilendirmistir:

Sosyal bilgiler; problem ¢ézmeye dayali egitimi hayatin kendisi géren bir prosediire gore
yol almaktadir. Kapsayict egitim ortamimin temel sorunlari olan katilim eksikligi,
uyumsuzluk, ayrimcilik ve kapsama alani darli§i gibi sorunlarla miicadele etmektedir...
Sosyal bilgilerde insan hayati bir biitiindiir ve hayat1 konu olan sosyal bilgilerin de hayati
kendi biitiinselligi icerisinde islemesi gerekmektedir. Kapsayici egitim yaklagimi bilgi,
beceri ve deger temelini biiyiik 6l¢lide sosyal bilgilerin de kaynagi olan sosyal bilimlerin

kaynaklarindan almakta ve hayat1 kendi biitiinselliginde ele almaktadir (01.04.2022).

Derya Ogretmen de siire¢ giinliigliinde sosyal bilgilerin sosyallesme ve uyum

boyutlarina vurgu yapmustir. Derya 6gretmen bu konuda su agiklamalar yapmustir:
Sosyal bilgiler dersi sosyalleserek uyum kazandirmayi temel hedef edinmis bir derstir.
Sosyal uyum ve kiiltiirel uyumun saglanmasi kapsayici egitim yaklasiminin da en temel
hedefidir. Dolayisiyla sosyal bilgilerin vatandaslik ve sosyallesme hedefleri ile kapsayict
egitim yaklagimimin sosyallesme hedefleri oOrtiigiir. Ayni sekilde iletisim ¢ok Onemli
goriilmektedir. Kapsayict egitimin dayandigi degerler ile sosyal bilgiler 6gretim

programinda vurgulanan degerler birebir ayn1 degerlerdir (01.04.2022).
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Metin 6gretmen stire¢ gilinliiglinde sosyal bilgilerin temel 6gretim ilkeleri ile
kapsayict egitimi iliskilendirerek notlar almistir. Metin 6gretmen goriislerini giinliigiine

sOyle not etmistir:
Sosyal bilgiler bilimsel bilgiyi bilimsel yontemlerle elde edilmis sosyal bilimlerin
verilerinden almaktadir. Kapsayici egitim ¢alismalart da sosyokiiltiirel agirlikli ¢alismalar
olarak sosyal bilimlerin ve sosyal bilgilerin ¢aligmalarindan yararlanmaktadir. Kapsayici
egitimde eylem arastirmalart énemli bir yer tutmaktadir... Sosyal uyumun saglanmasi
sosyal bilgiler alan1 ve dersinin en temel amaglarindan biridir. Kapsayici egitim yaklasimi
da dezavantajli bireylerin yeni toplumlarinda sosyal uyum saglamalarina doniik egitim
anlayisindadir.  Sosyallesme Sosyal Bilgilerin  temel hedefidir.Kapsayict egitimde

dezavantajli 6grenci sosyalleserek 6grenme ortamina dahil edilir (02.04.2022).

Banu 06gretmen, 02.04.2022 tarihinde Ogrenme giinliigline aldig1 asagidaki
notlarda sosyal bilgileregitimi ve kapsayici egitimi su seklide iliskili bulmustur:
Sosyal bilgiler 6gretiminde etkili vatandas yetistirmek hedeflenir. Kapsayici egitimde
bireyin iyi, etkin ve etkili vatandas olmasi1 oncelenir. Kapsayici egitim yaklagimina gore
cocuga verilecek egitim onun esit yurttaslar igerisinde sosyal ve siyasal sisteme etkin olarak
katilmmi &ngorecek sekilde tasarimlanmalidir. Esit ve adil vatandaslik, toplumsal ve
siyasal siireglere katilim, sosyal ve siyasal problemlere ¢6ziim tiretecek ifade 6zgiirliigiine
sahip fikri, irfan1 ve vicdani hiir bireyler yetistirmek hak temelli egitim yaklasimi olan
kapsayici egitimin en temel amacidir. Ayni sekilde bu temel amag sosyal bilgiler dersinin

de en temel amacidir.

Metin 6gretmen de kapsayici egitimin kiiltiire duyarli baglamini, sosyal bilgilerin
kiiltiirleme, kiiltiire saygi ve sosyokiiltiirel uyum saglama gibi erekleri ile su sekilde
iliskilendirmistir:

Toplumlarin bireylerine yonelik kiiltiirleme faaliyetleri sosyal bilgilerde ele alinir.Kapsayici
egitim yaklagimi kiiltiirlemenin 6nemine inanir. Kiiltiirleme temel ilkesi ve ayni zamanda
amact kapsayict egitimi Sosyal Bilgiler ile bulusturan ortak paydalardan biridir.
Kiiltiirlemenin asimile edici, ayristirici veya marjinallestirici olmamas1 bilakis entegre

edici, biitlinlestirici ve kaynastiric1 olmasi gerekmektedir.

Derya oOgretmen de,sosyal bilgilerde 6nemli bir yer tutan ‘“cocuga gorelik”
ilkesini, kapsayici egitim yaklagiminin, 6grenme ortamlarin1 dezavantajl bireyi icerecek

sekilde tasarlama hedefi ile su sekilde iliskilendirmistir:

Sosyal bilgiler 6gretiminde ¢ocuga gorelik ilkesi, bireye verilecek egitimin onun zihinsel

211



yapisina, gelisimine, olgunlasma diizeyine uygun olmasi demektir. Kapsayici egitim
yaklasiminda da bireysel farkliliklar dnemsenmektedir. Cocuklarin bireysel farkliliklarini
dikkate alacak ogretimde farklilastirma stratejileri dncelenmektedir. Bu baglamda sosyal
bilgilerin ¢cocuga gorelik, cocugun bireysel ve kiiltiirel dzelliklerine yonelik ve bireysel ve
kiltiirel farkliligini gozeten temel ilkeleri ile kapsayici egitim yaklasiminin her gocugun
bireysel farkliligini igerecek sekilde dgretme 6grenme siirecinin farklilagtirilmasini ve her
cocugun Ozelliklerini dahil edecek sekilde 6grenme ortaminin tasarimlanmasini saglamaya

doniik hedefleri ortiismektedir.

Ogretmenlerin portfolyo dosyalarinda yer alan “Sosyal bilgiler ve kapsayicilik”
isimli g¢alisma yapragi etkinliginde sosyal bilgiler ve kapsayict egitim iligkisi;
vatandaslik, kiiltiirleme, kisiye gorelik ve uygunluk bakis acilariyla sdyle yansitilmistir:

Toplumlarin bireylerine yonelik kiiltirleme faaliyetleri sosyal bilgilerde ele almur.
Kapsayici egitim yaklasimi kiiltiirlemenin 6nemine inanir. Kiiltiirleme temel ilkesi ve ayni
zamanda amaci kapsayici egitimi sosyal bilgiler ile bulusturan ortak paydalardan biridir.
Kiiltiirlemenin asimile edici, ayristirici veya marjinallestirici olmamas1 bilakis entegre

edici, biitiinlestirici ve kaynastirict olmasi gerekmektedir (Metin 6gretmen).

Sosyal bilgiler dgretiminde ¢ocuga gorelik ilkesi, bireye verilecek egitimin onun zihinsel
yapisina, gelisimine, olgunlasma diizeyine uygun olmasi demektir. Kapsayic1 egitim

yaklagiminda da bireysel farkliliklar 6nemsenmektedir. (Derya 6gretmen).

Metin 6gretmenin, portfolyo dosyasinda yer alan ve sosyal bilgilerin ilkeleri ile
kapsayict egitim yaklasimini iligkilendirdigi “Sosyal bilgilerve kapsayicilik” isimli

calismasina Fotograf 4.7°de yer verilmistir:
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Cahgma yaprag

Bu ¢alismada Sosyal Bilgiler ogretim ilkeleri ile kapsayict egitim yaklagimi iligkisi Gzerinde

durulacaktur. Burada sosyal bilgilerin ilkeleri anlatlirken Ogretme nlerin kapsayicr efitimle
iliskilendirerek yazmalan ya da ornek vermeleri istenecektir. Etkinlik esnasinda etkilegim
saglanacak ve her ilkenin ardindan dusiinmeleri ve iligkilendirmeleri igin kisa bir zaman

verilecektir
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Fotograf 4.9. Metin 6gretmenin sosyal bilgiler ve kapsayicilik konulu portfolyo dosyast ¢calismasi

MGP degerlendirme formunda 6gretmenler sosyal bilgiler ve kapsayict egitim
iligkisine yer vermislerdir. Buna gére Metin 6gretmen degerlendirmesinde “Sosyal
bilgiler dersi disiplinlerarast bir yaklagim ile tasarlanmistir. Kapsayict egitim
yaklagiminda da disiplinlerarasi bir yaklasim hakimdir.” demistir. Banu Ogretmen;
“Sosyal bilgiler dersi kapsayici egitim yaklasimi gibi iletisimde kabul dilini onceler”
demistir. Derya 6gretmen de egitsel iliskiyi su sekilde agiklamistir:

Sosyal bilgilerin ‘cocuga gorelik’ ilkesi gibi kapsayici egitim de bireysel 6zelliklerin grup
ozellikleri ve kabulleri icerisinde eritilmemesi bilakis bireysel 6zelliklerin grup igerisinde

temsil edilmesi ve farkliliklarin zenginlik ve renklilik olarak goriilmesi goriisleri

bulunmaktadir.

Sonug olarak, MGPsonrasinda 6gretmenlerin kapsayici egitim yaklasimini Sosyal
Bilgiler dersi ile iligskilendirme baglaminda bilgilerinin arttig1 goriilmektedir. Buna gore;
Ogretmenler, kapsayict egitim yaklagiminin temelleri ile kabullerini, sosyal bilgiler
dersinin temel ilkeleri olan; etkili vatandas yetistirme, kiiltiirleme, ¢gocuga gorelik, bilgi
temelli, yontem, alan ve ders boyutu, zaman algisi, mekansal analiz, sosyal uyum ve

sosyalizasyon ile bagdastirmiglardir.
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4.3.1.2.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

MGPéncesinde dgretmenler kapsayici egitim ile Sosyal BilgilerDersi Ogretim
Programi iliskisini yeterli diizeyde agiklayamamislar ve programa iliskin bir
degerlendirmede bulunamamislardir. Ancak MGPkapsaminda 6gretmenler kapsayici
egitim ile sosyal bilgileriligkisi hakkinda bilgi edindikten sonra Sosyal BilgilerDersi
Ogretim Programini bu kapsamda incelemislerdir. Bdylece Ogretmenler Sosyal
BilgilerDersi Ogretim Programinda yer alan ve kapsayici egitimle ilgili olan
kazanimlar, beceriler ve etkinlikler konusunda yorum yapabilmislerdir. Bununla
birliktebu dersin 6gretim programina iliskin elestirilergetirmis ve programin eksiklikleri

ile ilgiligdriis belirtmislerdir. Ornegin bu konuda Derya 6gretmen sunlar1 belirtmistir:
Sosyal BilgilerDersi Ogretim Programinin igerikleri, becerilerini, degerlerini ve
kazanimlarin1 kapsayici egitim yaklagimimin temel ilkeleri baglaminda degerlendirdik.
Kapsayici egitim yaklagiminin hedefleri ve kabulleriyle ortiisen kisimlar ¢ok fazla. Bir defa
kiiltiir ve miras isminde bir 6grenme alan1 var. Kapsayici egitim kiiltiire duyarli, kiiltiirel
biricikligi koruyan bir anlayis. Ogretim programinda da bunun izlerini ¢ok fazla gdrmek

mumkiin.

Kapsayic1 egitim yaklasiminin Sosyal BilgilerDersi Ogretim Programina yonelik
iligkiselliginin ele alindig1 goriisme sorularina Banu 6gretmen verdigi cevapta sunlari
sOylemistir:

Bence Sosyal BilgilerDersi Ogretim Progranminin 6zellikle kapsayici egitimin bireysel ve
kiltiirel 6zelliklere gore 6gretimin tasarimlanmasi ilkesi geregi yeniden revize edilmesi,
giincellenmesi gerekiyor. Ozellikle smifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin 6gretimi farklilagtirmasinin nasil olabilecegine dair drneklere yer

verilmesi gerekiyor.

Metin 6gretmen de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanim
ve becerileri kapsayici egitim ile soyle iliskilendirmistir:
Ogretim programindaki kazanimlarin énemli bir kisminin kapsayici egitim yaklagiminin
Ongoriileriyle uyumlu olmasi beni biraz sagirtmisti. Cok yararlandim... Sosyal BilgilerDersi
Ogretim Programinda yer alan beceriler baglaminda diisiiniirsek mesela gdzlem, arastirma,
inceleme, iletisim becerisi gibi. Gozlem becerimiz inanilmaz gelisti yani su an ¢ocuklarin
davraniglari, cevap vermeleri, arkadaglariyla kurduklar iletisim ¢ok dikkatimi ¢ekmeye
basladi. Yani mesela sessiz sakin 6grencilerin etkinlikte rehber oldugunu ve arkadaslarini
yonlendirdiklerini gézlemledim. Yani ¢ok zevk aldi gocuklar. Bu beceri siirecinde daha ¢ok

yapilandirmaci siireg etkili oldu. Bu anlamda 6grencilerimiz sadece daha ¢ok 6grenmedi
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daha cok eglendi de. Daha aktif katilim sagladi. Ama su an onlar1 daha iyi anliyorum.
Onlara daha farkli bakiyorum goézlem yapma anlaminda diglanma durumu oldugu zaman
bunu sezebiliyorum. Bunu fark ettim de kimseye sezdirmeden yaptigim birka¢ dokunusla

stirece dahil edebiliyorum. Bu becerisler hep programdan sonra degisti bunlar.

Arastirmaci siire¢ giinliigiinde, MGP egitimi esnasinda yazdig1 22.05.2022 tarihli
boliimde, MGP’de yer verilen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranu béliimii ile ilgili

olaraksu ifadelere yer vermistir:
Bugiinkii MGPdersinde katilimc1  6gretmenlerimle birlikte akilli tahtadan Sosyal
BilgilerDersi  Ogretim  Programmmi indirdik. Programin amaglarini, degerlerini,
yetkinliklerini, becerilerini, perspektifini ve kazanimlarim1 kapsayici egitim yaklasim ile
iliskiselligi baglaminda degerlendirdik. Sosyal BilgilerDersi Ogretim Programinda yer alan
yirmiden fazla kazanimin, kapsayici egitim yaklagimiyla ¢akistigini ve Ortiistiigiinii tespit

ettik.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan kazamimlara gére drnegin
Banu 6gretmen dgrenme giinliigiinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer
alan degerleri kapsayici egitim agisindan degerlendirmistir. Banu 6gretmen 05.04.2022

tarthinde 6grenme giinliigline su notlar1 diismiistiir:
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin kék degerleri arasinda adalet, sevgi, sabur,
saygl, sorumluluk, yardimseverlik, vatanseverlik gibi kok degerler yer almaktadir. Ki
bunlar kapsayici egitim yaklasiminin da kok degerleridir diyebiliriz. Programdaki
kazanimlar1 degerlendirdigimizde 6rnegin 6. sinif kazanimlari arasinda yer alan “Toplumda
uyum igerisinde yasayabilmek icin farkliklara yonelik Onyargilari sorular” kazaniminda
farkli kiiltiirel ve farkli sosyoekonomik ¢evrelerden gelen g¢ocuklara karst saygili olunmasi,
kisinin bireysel 6zelliklerine ve kiiltiirel degerlerine duyarli olunmasi yoniinde 6grenme
saglanmasi hususu ifade edilmektedir. Kapsayici egitim yaklagiminin da en 6nemli
goriislerinden biri Onyargilar ortadan kaldirarak herkesin din, dil, mezhep, etnik kdken ve
kiiltiirel degerlerine saygili olunmasi ve 6grenme ortamlarimin bunlara duyarli olacak

sekilde tasarimlanmasi goriistidiir.

Derya ogretmen de Ogrenme giinliigiinde Sosyal BilgilerDersi Ogretim
Programinda yer alan “bireysel farkliliklar” boliimiinde kapsayicilik agisindan ¢esitli

degerlendirmelerde bulunmustur. Derya 6gretmen su ifadelerle goriislerini agiklamistir:
Sosyal BilgilerDersi Ogretim Programinda yer alan yetkinliklerden 6grenmeyi dgrenme
yetkinligini cok dnemsiyorum. Ogrenmeyi 6grenme kisaca bireyin kendisini ve dolayistyla

kendi 6grenme stil, tarz ve stratejilerini kendisinin tespit ederek ve neyi Ogrenmeye
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gereksinimi oldugundan yola ¢ikarak kendi 6grenmelerini sectigi ve Ogrenme siirecinin
nasilligina kendisinin karar verebildigi yetkinliktir. Bu baglamda c¢ocugun bireysel ve
kiiltiirel o6zellikleri ve bu ozelliklere gore ders ortamimmin tasarimlanmasi ve Ogretimin
farklilastirilmasi biiylik 6nem kazaniyor. Kapsayici egitim yaklasimimin temel kabulleriyle
de ortiisen bu yetkinlikle 0gretme Ogrenme siireci ¢ok zengin ve renkli bir igerige

biiriindiiriilebilir (05.04.2022).

Metin  6gretmenin  dgrenme  giinliigiinde, Sosyal BilgilerDersi Ogretim
Programinda yer alan beceriler, kapsayici egitim ile iligkilendirilmistir. Metin 6gretmen
goriislerini s0yle not etmistir:

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 6gretim programinda 6nemsenmistir. Ayni sekilde
vatandaslik yetkinligi, kisinin sosyal gruplarda ve toplumda yer alabilmesi i¢in edinmesi
gereken yetkinlikler olarak tanimlanmistir. Buna gore kisinin demokratik bir sekilde sosyal
hayata aktif katilimi hedeflenmektedir. Toplumsal siireclere aktif katilimi saglamaya
calisan bu yetkinlik kapsayicit egitim yaklasimmin katilim ilkesiyle onemli oranda
benzesmektedir. Becerilere baktigimizda 6rnegin; empati, iletisim, isbirligi, kalip yargi ve
onyargiy1 fark etme, karar verme, 6z denetim, problem ¢6zme, sosyal katilim gibi beceriler

ayn1 zamanda kapsayict egitim yaklagiminin temel kavramlart ve 6ne ¢ikan vurgulari

arasinda yer almaktadir (05.04.2022).

Ogretmenlerin portfolyo dosyalarinda da konu ile ilgili detayli bulgulara
ulagilmistir. Banu 6gretmen “Ogretim programi ve kapsayicilik” isimli etkinlik
calismasinda kapsayici egitimle uyumlu kazanimlarla ve 6gretim programinin 6l¢me ve

degerlendirme anlayisi ile ilgili olarak su ifadeleri kullanmustir:

Inceledigimiz kazanimlarm yaklasik olarak yarist kapsayici egitimle iligkili bulunmustur.
Kazanimlar; katilima, uyuma, destege, erisime, ayrimciligin olmamasina vurgu yapiyor.
Kapsayic1 egitimle oldukca uyusuyor. Sosyal BilgilerDersi Ogretim Programinin &lgme
degerlendirme yaklagimi boliimiinde bireysel farkliliklarin 6grenme ortaminda goézetilmesi
gergceginden yola ¢ikilmis ve biitin  6grencileri kapsayan ve biitiin 6grencilerin
gereksinimlerine cevap verecek tek gesit bir 6lgme degerlendirme yaklagimi olamayacagi
ifade edilmistir. Bu ifadeler ayni zamanda kapsayici degerlendirmenin temel diisiincesidir.
Kapsayici egitim yaklagimi da ogrencinin bireysel gereksinimlerine cevap veren kigisel

Ogrenmesini yansitan bir degerlendirme yapilmasi taraftaridir.

Metin 6gretmen de ayni etkinlikte, kapsayici egitimin temel ilkelerinden biri olan
bireysel farkliliklara 6nem verme ilkesini Ogretim programi baglaminda su sekilde

degerlendirmistir:
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Ogretim programinda bireysel farkliliklarm kalitimsal, cevresel ve kiiltiirel faktdrlerden
kaynaklandig1, cocugun gereksinimlerinin bir {irlinii oldugu belirtilmektedir. Bu baglamda
programda bireysel farkliliklarin g6z oniine alinmasi ve dgretme 6grenme siirecinde bu
husus T{izerinde hassasiyetle durulmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Kapsayicit egitim
yaklasimi da bireysel farkliklara uygun 6gretme 6grenme siireci tasarimlanmasi gerektigini

ozellikle belirtmektedir.

Derya 6gretmen de Sosyal Bilgiler Ogretim Programin amaglarmi kapsayici
egitim acisindan degerlendirmistir. Derya O0gretmen bu konuda O6grenme giinliigline

sunlarl yazrmstlr:
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin 6zel amaglarindan biri ‘Katilimin énemine
inanmalari, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in goriigler belirtmeleri’ olarak yer
almaktadir. Kapsayici egitim yaklagiminda katilim en 6nemli temel kavramlardan biridir.
Hatta o kadar ki; kisaca kapsayici egitimi daha ¢ok katilim daha az diglanma olarak
tanimlamak da miimkiindiir. Bu bakimdan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin bu

amaci kapsayici egitim yaklasimina olduk¢a uygundur.

Ogretmenlere uygulanan MGP degerlendirme formunda Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programina iliskin Metin 6gretmenin su degerlendirmeleri yer almgtir:

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan ve sosyal bilgiler dersinin toplu
Ogretim anlayisiyla olusturulmus bir ders oldugu gergegi kapsayici egitim yaklasiminin
dogasiyla ortiismektedir. Kapsayict egitim yaklasimi da tipki sosyal bilgiler gibi

disiplinlerarasi bir ¢aligsma alanidir.

Banu 6gretmen de MGP degerlendirme formunda kapsayici egitim degerlerini
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Prograni degerleriyle su sekilde karsilastirmistir:“Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan adalet, baris, ¢aliskanlik, dayanisma,
duyarhilik, diiristliik, esitlik, o6zgiirliik, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik degerlerinin timii ayn1 zamanda kapsayici egitim yaklasiminin
degerleridir.”

Sonug olarak Ogretmenlerin kapsayici egitimi, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin amaglari, kazanimlari, becerileri, degerleri ve Ogretim siirecleri ile
ortiistiirebildikleri ve  6gretim  programim1  kapsayict  egitim  baglaminda

degerlendirebildikleri goriilmiistiir.
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4.3.1.2.3.Sosyal bilgiler egitimi konu alanlar

Ogretmenler tarafindan, sosyal bilgilerin egitiminin temel konu alanlar1 olan;
vatandaslik, demokrasi ve insan haklari, karakter ve degerler egitimi ile etkili iletisim ve
sosyallesme alanlariyla kapsayici egitim iligkisi irdelenmistir.

MGP o6ncesinde kendileriyle yapilan goriismelerde 6gretmenlerin kapsayict egitim
yaklagimini sosyal bilgilerkonu alanlariyla iliskilendiremedigi belirlenmistir. MGP’de;
kapsayict egitim yaklasimi sosyal bilgileregitimi konu alanlarindan; vatandaslik ve
demokrasi/insan haklari, deger egitimi, etkili iletisim ve sosyallesmekonualanlariyla
iliskilendirilmistir.Bu baglamdaMGP sonrasinda Ogretmenler sosyal bilgileregitimi
konu alanlan ile kapsayici egitimi daha net ve kapsamli olarak iliskilendirmislerdir.
Kapsayici egitim yaklasiminin sosyal bilgileregitimi konu alanlarina yonelik katkisinin
ele alindig1 goriisme sorularina Banu Ogretmen, kapsayici egitimi karakter ve deger
egitimi boyutu baglaminda degerlendirerek yanit vermistir. Banu 6gretmen, kapsayici
egitimin deger egitimi ile iliskisini s0yle vurgulamistir:

Yabanci uyruklu 6grencilere s6z hakki verdiginizde ¢ok giizel konusuyorlar. Bunu fark
ettim. Ozellikle dezavantajli kesimlere farkli bir bakis agisiyla bakmaya basladim...Sosyal
bilgilerde degerler egitimi ¢ok onemli. Hele de adalet, hak, hukuk, esitlik, insanlik, saygi,
sevgi, kardeslik, 6zgiirliik, hiirriyet, kendini ifade etme, katilim 6zgiirliigii, dislanmaya karsi
korunma gibi kapsayici egitimin ilke edindigi degerler sosyal bilgiler egitimi anlaminda da
¢ok onemli. Bu bakimdan sosyal bilgiler dersinin 6gretim alanlarindan olan karakter ve

degerler egitimi kapsayici egitim yaklasimi baglaminda daha da ¢ok incelenmelidir.

Derya 6gretmen, kapsayici egitimi ve sosyal bilgiler egitimi konualani olan

vatandaglik egitimini, vatandaslik boyutu baglaminda soyle iliskilendirmistir:
Sosyal bilgilerin 6gretim alanlarindan etkin vatandaslik alanina gore bireyler toplumsal
yasam bi¢imlerinde ¢ogunluk¢u degil ¢ogulcu bir siyaset okuryazarligina sahip olmalidir.
Bu kapsayici egitim yaklagiminin 6grenme ortamlarinda sadece ¢ogunlugun degil azinligin
da hatta tek bir bireyin bile s6z hakki bulundugu ve siirece katilim sagladigi goriisii ile

uyumlu olmaktadir.

28.04.2022 tarihli gozlem formundaki notlarda ise Metin 6gretmenin dersinde,
sosyal bilgileregitimi konu alanlarin1 kapsayici egitimle nasil iliskilendirdigi su sekilde

ele alinmistir:

Sosyal bilgiler egitimi konu alanlarindan etkili iletisim ve sosyallesme baglaminda Metin
Ogretmen kazanmimlart edinmistir. Bu baglamda farkli sosyokiiltiirel gruplardan gelen

ogrencileri ve dolayisiyla yabanci uyruklu ve Tiirk 6grencileri ortak bir amag igin harekete

218



gecirmekte, onlara esit diizeyde ifade Ozgiirliigli, 6neri sunma ve 6z giivem gelistirici
katkilar sunma, isbirlikli ¢alismalar ve etkilesimli sinif ortami sunmaktadir. Bu dersteki
panel etkinliginde de bu durum agik olarak goriilmiistiir. Bes kisilik bir panelist ekibi
kurmustur. Panelist katilimcisi olmak tamamen goniilliik esasli olmustur. Panelistlerin ikisi

yabanci uyrukludgrencidir

Banu 6gretmenin dersi i¢in de ayni konuda su ifadeler yer almistir:
Survivor etkinligi d6gretmen ve dgrencileri tarafindan eglenerek tamamlanan bir etkinlik
olmustur. Bu etkinlikle sosyal bilgilerin konu alanlarindan etkili iletisim ve sosyallesme
kapsayici egitim baglaminda degerlendirilmistir Derya Ogretmenin sinifi icin de “en temel
amact sosyallesme olan Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmen Derya tam da kapsayici egitim
yaklagiminin da uygun gordiigii gibi derste etkili iletisim saglanmis ve sosyokiiltiirel uyuma

doniik ¢alismalara yer verilmistir.

Ogretmenler giinliiklerinde kapsayici egitim ile sosyal bilgileregitimi konu
alanlarini iligkilendirmiglerdir. Banu 6gretmen 6grenme giinliigiinde iletisim boyutunu

ele alarak su notlar1 diigsmiistiir:
[letisimi bozan unsurlar arasinda ényarg, kalip yargi, damgalama, ayrimeilik, 6tekilestirme
gibi kapsayict egitim yaklasiminin ortadan kaldirmayi hedefledigi ayrimei yaklasimlar
bulunmaktadir. Bunlarin tersi olan anlayis, saygi, sevgi ve katilim da kapsayici egitimin

yayginlastirmak istedigi ve iletisimi giiglendiren unsurlardir (06.04.2022).

Derya Ogretmen siire¢ gilinliiglinde insan haklar1t ve vatandashik konusunu

vurgulamistir. Derya 6gretmen bu konudaki goriislerini sdyle agiklamistir:
Etkin vatandas; haklarini bilen ve gerektiginde kullanan, sosyal sorumluluk alan, katilimet,
adalet merkezi davranan, siyaset okuryazari olan, saygili ve hosgoriilii, demokratik kiiltiirii
benimseyen kisidir. Tiim bu 6zellikler kapsayict egitim yaklagimimna uygun ders veren
ogretmende ve onun yetistirdigi cocuklarda olmasi gereken 6zelliklerdir. Kapsayici egitim
yaklagimi da hak temelli bir yaklagim olarak haklarini savunan etkili vatandas yetistirmeyi

amagclamaktadir (08.04.2022).

Banu ve Derya 0gretmenler kapsayict egitim yaklagimini sosyal bilgiler egitimi
konu alanlartyla iliskilendirebilmislerdir. Benzer sekilde Metin 0Ogretmen, siire¢
giinliigiinde demokrasi ve insan haklar1 egitimine su ifadelerle vurgu yapmaistir:

Insan haklari; her insanm esit haklara sahip oldugunun vurgusudur. Kapsayici egitim
yaklagimi insani esitligi sembolize eder. Demokrasi; diisiince olarak ¢cogulcu ve kapsayici

bir devlet yonetim sekli ve bir yasam bigimidir. Demokrasi; diisiince olarak ¢ogulcu ve

kapsayici bir devlet yonetim sekli ve bir yasam big¢imidir. Kapsayici egitim yaklagimi
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esasinda insan haklar1 ve demokrasi diigiincesinden dogmustur.

Ogretmenlerin portfolyo dosyalarindaki “Kazanimlar” isimli etkinlikte gretim

alanlar1 ve uygun kazanimlar iliskilendirilmistir. Banu 6gretmen bu konuda su ifadeleri

yazmigtir:

Etkin ve etkili vatandas diger vatandaslara karsi adil olan, herkesin haklarma saygili,
ayrimeilifa ve dislanmaya karsi ¢ikan, toplumsal ve siyasal siireglere katilim saglayan
kisidir. Bu baglamda kapsayici egitim yaklasiminin 6grenme ortamlarinda daha ¢ok katilim
ve daha az dislanma temel prensibince vatandaslik degerleri saglanmalidir. Bunlar

kapsayici egitimin olmazsa olmazlaridir.

Metin Ogretmen ayni etkinlikte su kapsayict egitimi ve degerler egitimini

iligkilendirerek su degerlendirmeleri yapmustir:

Adalet degeri kapsayici egitim yaklagiminin temel argiimanidir. Aile birligine 6nem verme,
bagimsizlik ve baris gibi degerler baris egitimini, hayatin her alaninda birligi ve beraberligi
ve Ozgir 6grenme ortamlarini savunan kapsayici egitim yaklagimina olduk¢a uygundur.
Bilimsellik degeri bilimsel ¢alismalara onem veren kapsayict anlayisa uyumludur.
Caligkanlik, emek odakli diisiinen kapsayici diisiincenin 6nemli bir agimidir. Dayanigma,
kapsayici egitim yaklasimmin esit statide ortak ama¢ i¢in hareket eden
isbirlikliogrenmelerine destek sunmaktadir. Kiiltlirel degerlere duyarlilik ise kapsayici
egitim yaklasimi baglaminda en ¢ok onemsenen degerlerden biridir... Esitlik, 6grenme
ortamlarinin herkese esit ve herkesin bireysel farkliliklarina gore tasarlanmasi amacina

doniik kapsayict egitim yaklasimi ile olduk¢a uyumlu bir degerdir.

Derya o6gretmen de portfolyo dosyalarindaki “Kazanimlar” isimli etkinlikte

degerler egitimine su sekilde vurgu yapmustir: “Adalet, esitlik, sevgi, saygi degeri

dogrudan kapsayici egitim yaklasiminin gerekgeleriyle ortlismektedir. Ayni sekilde

vatanseverlik, dayanisma, sorumluluk, yardimseverlik ve sevgi gibi degerler de

kapsayici egitim yaklagiminin kabulleriyle iliskilidir.”

Banu 6gretmenin portfolyo dosyasindaki yapilandirilmis grid teknigi ile sosyal

bilgilerde kapsayici egitimi nasil degerlendirdigini gosteren “Calisma yapragr” isimli

etkinligine Fotograf 4.10°da yer verilmistir.
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Fotograf 4.10. Banu égretmenin “Yapulandiriimis grid” portfolyo ¢calismasi

Metin 6gretmen de iletisim ile ilgili portfolyo dosyasindaki “Caligma yapragi”
isimli etkinliginde balik kil¢ig1 teknigini kullanmistir. Balik kilg1g1 teknigi ile kapsayici

egitimi iletisimle iliskilendirdigi gorsele Fotograf 4.11°de yer verilmistir.

Fotograf 4.11. Metin ogretmenin “Balik kilgig1” portfolyo ¢alismasi

MGP degerlendirme formunda da 6gretmenler su degerlendirmeleri yapmislardir:
fletisim, toplumsal var olusun gergeklestirilmesi ve kisisel kendini gerceklestirmenin
meydana gelmesi icin kisiler arasi saglkli bir iligkinin ylirimesidir. Kapsayici egitim
yaklagimi iletisim konu alaninin verilerini dikkate almakta ve bu verileri dgrenme

ortamlarina aktarmay1 dnemsemektedir (Metin 6gretmen).
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Sosyal Bilgiler dersi kapsayici egitim yaklagimi gibi iletisimde kabul dilini 6nceler (Banu

Ogretmen).

Insan haklar1 ve demokrasi baglaminda esitligi saglamak ve esitsizligi ortadan kaldirmak
icin gerekirse pozitif ayrimcilik yapilmalidir. Aslinda kapsayict egitim yaklagiminin
kendisini bir cesit pozitif ayrimcilik olarak degerlendiriyorum. Ogretime dgrenme siirecinin
ogrencinin kiiltiirel ve bireysel farkliliklarmma gore pozitif ayrimcilik yapilabilmektedir

(Derya 6gretmen).

Metin 6gretmenin smifinda 6grenim goren yerli 6grencilerden Ahmet, arkadasi
yabanc1 uyruklu 6grencilerden Can ile ilgili olarak ¢esitli goriisler paylasmistir.Yapilan
goriismede Ahmet’in yabanci 6grencilerin egitim hakki oldugunu su sekilde vurguladig:

goriilmektedir:

Yabanci uyruklu arkadaglarimizla olumlu bir iletisim sagladik. Birlikte sosyal etkinliklere
katildik. Onlar1 daha iyi anliyoruz. Sosyal Bilgiler dersimizde de gd¢ sonrast zor durumda
kalmig yabanci uyruklu gocuklara destek oldugumuz ve onlarin da bizim gibi egitim
hakkina sahip olduklar1 konusunu gordiik. Ogretmenimizle yaptigimiz etkinlikler sonunda
onlarla daha yakin ¢alismalar yaptik. Ornegin arkadasim Can benim en yakin calisma

arkadasim oldu.

Sonug olarak 6gretmenlerin, kapsayici egitim yaklasimini sosyal bilgileregitimi
konu alanlar1 olan vatandaslik, demokrasi ve insan haklari; karakter ve degerler egitimi
ve etkili iletisim ve sosyallesme ile iliskilendirme baglaminda bilgilerinin arttig1
goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin kapsayici egitim yaklagimimin kabullerini,

sosyal bilgiler egitimi konualanlar1 ile bagdastirdigi ve biitlinlestirdigi goriilmektedir.

4.3.2. Ogretmenlerin kapsayic1 egitime iliskin kazandiklar1 becerilerin yeterliligi
Ogretmenlerin MGP sonrasi edindigi yeterlikler; bilgiler, beceriler, degerler ve
tutumlar olarak ele alinmistir. Beceri boyutunda 6gretmenlerin MGP’de elde ettikleri
kuramsal bilgilerin kendi siniflarinda uygulanmasi siirecine yer verilmistir. Beceri
boyutu Ogretmenlerin  smiflarindaki  kapsayic1  egitim  uygulama  siirecinin
degerlendirmesini kapsamaktadir. Beceri boyutu, planlama, uygulama (&grenme-

Ogretme siireci) ve degerlendirme boliimlerinden olusmaktadir.
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4.3.2.1. Planlama

Bu basliktakapsayict egitime uygun ders planlama konusundaki yeterlik
gelisimine yer verilmisti. MGP Oncesinde oOgretmenlerle yapilan goriismelerde
Ogretmenler yabanci uyruklu Ogrencileri silirece kapsayict bir sekilde dahil edecek
sekilde ders ve etkinlik plani yapamadiklarini belirtmislerdir. MGP’de 6gretmenlere
kapsayict egitime uygun; ders planlama siireci, Ogretme Ogrenme siireci ve
degerlendirme siireclerine iliskin bilgi verilmistir. Ogretmenlerden kendi derslerinde bir
kazanimla kapsayict egitimi iliskilendirecegi bir ders plan1 gelistirmeleri ve
uygulamalar1 istenmistir. Ogretmenler, ders planlarin1 arastirmaci ile birlikte
gelistirmiglerdir (EK-11). Daha sonra ogretmenlerin kapsayici egitimle ilgili ders
planlar1 incelenerek analiz edilmis ve 6gretmenler tarafindan uygulanmastir.

MGP’nin uygulanmas1 sonrasinda ise yapilan goriismelerde ogretmenler, MGP
oncesinde Ogrencilerin farkliliklarin1 temel almadan planlama yaptiklarin, MGP
sonrasinda ise ders planlarin1 kapsayici ilkeler dogrultusunda yaptiklarini ifade

etmislerdir. Derya 68retmen bu hususta sunlar1 ifade etmistir:

Kapsayici egitim yaklagimina gore ders tasarlamanin ilk evresi planlamadir. Hazirladigimiz
ders ve etkinlik planlarinda miimkiin oldugu kadar herkesi siirece katmaya ¢alistik. Yabanci
uyruklu 6grencilerin kiiltiirel 6zellik ve farkliliklarma da vurgu yaptik. Tiirk 6grencilerle

birlikte ortak amagla hareket ettiler.

Kapsayict egitim yaklasimina uygun ders ve etkinlik gelistirmenin planlama
asamasina doniik olarak sorulan goriismenin sorularina Banu 6gretmen verdigi cevapta
MGPoncesinde tek tip planlama yaptigini belirtmistir. MGP sonrasinda edindigi bilgiler
ile daha kapsayici ve farkliliklar1 temel alan bir ders plan1 yapmaya basladigini soyle

aciklamstir:
Kapsayici egitim yaklagimina uygun hazirladigimiz ders ve etkinlik planlari benim ufkumu
actt. Onceleri sadece tek tip ders plani diisiiniirdiim ve Tiirk ogrencilerime uygun
tasarimlanmus etkinlikler agirliktaydi. O etkinliklerde yabanci uyruklu 6grencilerim uyum
saglamak zorundaydi. Ancak yeni ders ve etkinlik planlarinda 6gretimi farklilagtirdim.

Yabanci uyruklu 6grencilerim kendi bireysel ve kiiltiirel 6zellikleriyle var olabiliyordu.

MGPve ardindan yapilan uygulamalar sonucunda 6gretmenler kapsayici egitim
yaklagimina uygun ders ve etkinlik plani gelistirmede yeterlik gelisimi saglamislardir.

Metin 6gretmen de ders ve etkinlik plani gelistirme konusunda sunlar1 ifade etmistir:

Kapsayici egitim yaklasimina uygun beceri gelisimimi soyle yorumlayabilirim: Eskiden
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ders planini ders kitabi, 6gretim programi ve yardimcei kaynaklara endeksli yapardim. Simdi
ise esnek bir planlama ile yabanct uyruklu 6grencilerimi siirece katabiliyorum. Planlama

yaparken bunu 6grencilerimle birlikte yapiyorum.

Kapsayict egitim yaklasimma gore planlama ve diger uygulamalar tiim
ogrencilerle birlikte yapilmaktadir. Yabanct uyruklu 6grencileri, Tiirk 6grenciler gibi
siirece katmak i¢in yapilacak planlamada tiimiinii esit bir sekilde siirece katmak ve
birbirlerine destek olacak sekilde organize etmek oldukg¢a Onemsenmektedir. Metin
ogretmenin 28.04.2022 tarihinde (Saat 10:30-10:35), 6-G Smifindaki ders anlatimi
sirasinda kaydedilen gdézlem notlarinda Metin 6gretmenin planlamay: Tiirk ve yabanci
uyruklu Ogrencileri ile birlikte ortaklasa olarak gelistirdigi su sekilde ortaya

konulmaktadir:
Metin 6gretmen “Demokrasi ve diger yonetim bi¢imlerinin agiklandig1 ve karsilastirildigi
etkilesimli bir etkinlik yapma karar1 almistik. Hangi etkinligi yapacagimizi aragtirma karari
almistik. Buna gore hangi etkinligi yapalim mesela?” diye sordu. “Neler var? Sevval senin
goriisiinii alalim” diye ekledi. Smmftaki Tiirk 6grencilerden Sevval “Ogretmenin ben
pandomimi, paneli, akvaryumu arastirdim. Ve gergeklestirilme oranini merak ettim. Benim
en ¢cok merak ettigim panel ve akvaryum oldu” dedi. Metin dgretmen “Bize aciklamak ister
misin, nasil oluyor bu etkinlikler?” diye sordu. Sevval “Once akvaryumdan baslayaymm.
Akvaryum, belirlenen herhangi bir konu hakkinda arastirma yapilir. Ondan sonra bos bir
alana bir ¢ember ¢izilir. Daha dnceden 6grencilerin dnceki 6grendikleri ile birlikte anlatim1
baslar. Cemberin ortasina fikirlerini agiklamak isteyen &grenci igin bir sandalye konulur.
Belirlenen konu hakkinda fikirlerini belirtmek isteyen Ogrenci c¢emberin ortasindaki
sandalyeye oturur. Ogrenci fikirlerini belirtirken diger arkadaslar1 kagit ve kalem ile
notlarini alirlar. Sirayla fikrilerini belirtmek isteyen 6grenciler fikirlerini sunarlar. En son
veriler ortaklasa paylasilir” dedi. Metin 6gretmen “Evet, c¢ember etkinligi bdyle
yapilmaktadir” diyerek ve tahtada sekil gizerek ¢ember etkinligini anlatti. Panel etkinligini
de yabanci uyruklu 6grenci Leyla anlatti. Leyla panel etkinliginin belirli bir grup etrafinda
calisan Ogrencilerin fikirlerini 6gretmen esliginde belirtmesi olarak sundu. Daha sonra
Metin dgretmen sinifa son olarak su soruyu sordu: “Panel mi, akvaryum mu?” Ogrenciler

etkinligin panel olmas1 yoniinde fikir birligi ettiler.

Metin 6gretmenin dersinde goriildiigii tizere planlamada Tiirk ve yabanci uyruklu
ogrenciler isbirligiyapmakta, séz sahibi olmakta ve siirece aidiyet ve katilim
sunmaktadirlar. Ogretmenlerin ders planlar1 incelendiginde bu planlarin kapsayict
egitim yaklasimina uygun olarak diizenlendikleri anlasilmaktadir. Ders planlarinin

kapsayici egitimin temel ilkeleri baglaminda karsilastirilmast sonucunda bu durum daha
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acitk goriilmektedir. Tablo 4.21’de ¢alisma grubunda yer alan Ogretmenlerin
tasarladiklar1 ders ve etkinlik planlarinin kapsayici egitim ilkelerine uygunluk durumu

analiz edilmistir:

Tablo 4.21. Ogretmenlerin ders ve etkinlik planlarimin kapsayici egitim ilkelerine uygunluk durumu

Kapsayie egitim ilkeleri 11\/.Iet1n2(.)gre;1'nen4. ?e 3 'ogre3t.men4' lianuchgret;len .
Esneklik v Y v | YV vV |V v | v |V
Islevsellik vV I Y Yv IV IV IV IV IV IV IV I IV |Y
Dinamiklik 4 vV v Y v [V v [V
Uygulanabilirlik vV IvIiviIiviviIivI ivIivI|vi]ivIivi|vy
Bireysel farkliliklara duyarlihk | ¥/

Egitim ortamlarinin herkese VvV VIV YIvIv Y v
uygun olacak sekilde

tasarlanmasi

Ogrenmeyi gelistirme \4 v v v v v
Paydaslar arasi igbirligi v v v
Ayrimcilikla miicadele VI ivivivI iviiviIivI v vi|v v ]V
Demokratik ve katilime1 egitim | ¥ |V |V [V [V |V |V [V |V [V [V |V

sistemi Ongoriisii

Biitiin ¢cocuklarin kendi Vi iviviviviIivI|vI v I v IV I v |V
toplumlarinda egitim alma

hakki

Ogrenmede giiclik v IV IV IV Y I I Y IV S IV S IV S IV

yasayanlarin desteklenmesi

Her ¢cocugun ¢ocuga gore ve VIV IV VIV Y Y Y
cocuk odakli egitim ihtiyaci

Dezavantajli olma durumunu 4 v v v
ortadan kaldirmak
Tiim 6grenenlerin varlik, v | vV |V v | v |V v | vV |V

katilim ve basar1 gostermesi

Tablo 4.21°de gorildiigii gibi O6gretmenler planlamayr kapsayict egitim
yaklasiminin ilkelerine uygun bir sekilde tasarlamiglardir. Paydaglar arasi isbirligi,
dezavantajli durumu ortadan kaldirmak, 6grenmeyi gelistirmek MGP’nin genel amaglari
arasinda yer almayan temel kapsayici ilkeler oldugundan 6gretmenler bu temel ilkelere
uygun planlama yapmamuiglardir.

Banu 6gretmenin 6-1 smifinda, 20.05.2022 tarihi (saat 11:00-11:15), yOnetim

bicimleri konulu dersinin gozlemraporunda su hususlar gézlenmistir:
Banu 6gretmen “sevgili cocuklar” ders ve etkinlik olarak nasil bir katki sunmak istersiniz?”
diye sormustur. Tiirk 6grenci Esra “Surviver etkinligi yapalim” demistir. Yabanci uyruklu
ogrenci Can da “Ogretmenin panel etkinligi yapalim demistir. Ogrenciler arasinda bir fikir

birligi saglanmustir.

Banu 6gretmenin dersinde gozlem raporu tutan arastirmaci 20.05.2022 tarihinde
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yaptig1 gozlem ile ilgili olarak aragtirmaci giinliigiine sunlar1 kaydetmistir:

Banu dgretmen, derste gorsel, isitsel ve dokunsal agirlikli olan ¢ocuklarin her biri igin ayr1
tasarimlarda bulunuyor. Farkli zeka tiirlerine gore farkli etkinlikler planliyor. Hazirladigt
etkinliklerde Tiirk ve yabanci uyruklu &grencileri birlikte ise katiyor. Bu durum Banu
O0gretmenin kapsayici egitim yaklasimma uygun bir sekilde ders ve etkinlik planlama
konusunda gelisim sagladigim1 gosteriyor. Ornegin yabanci uyruklu 6grencilerine
kendilerini siirle mi, yaziyla m1 yoksa resimle mi ifade etmelerini istedigini soruyor.

Ogrenciler kendilerini en iyi nasil ifade edebiliyorlarsa o yolu kullantyor.

Derya 6gretmenin 7-A smifinda, 17.05.2022 tarihli (saat 09:30-09:32) dersine ait

ders ve etkinlik planinin giris bdliimiine ait Fotograf 4.12.°de goriildiigii lizere Derya

ogretmen ders ve etkinliklerini planlarken ¢gember etkinligi gibi kapsayici egitime uygun

teknikler kullanmakta, miizigi Tiirk ve yabanci uyruklu Ogrencileri kaynastiracak

sekilde etkin olarak kullanmaktadir. Derya Ogretmenin etkinliginin giris boliimiine

Fotograf 4.12°de yer verilmistir.

Giris

Demokratik toplumlardaki antidemokratik uygulamalarla ilgili giincel sorunlar
iizerinde durulacaktir. Aile, okul ve toplumdaki demokratik uygulamalar tzerinde
durulacaktir.

Tium &grenciler ¢ember seklinde avakta duracaklardir. Tim 6grencilerden
gozlerini kapatmalan ve okulda esitlik ve demokrasi denilince akillarina ne geldigini
dugtinmeleri 1stemir. Herkese vetert kadar siire verilir. Daha sonra hazir olan 6grenciler
gozlerini agarlar ve disiindiklerini donuk imge (hevkel) ile gosterirler. Daha sonra her
bir 6&renct diger arkadasinin tanif ettigi seyvin anlamint bulmaya calisir. Daha sonra You
Tube’dan gezsen Anadolu’vu sarkisi ¢alismaya baglar ve tim 6grencilerin miizik
eshginde smifta dolagmalar istenir. Daha sonra verilen direktifler dogrultusunda
tanimlanan kisilerin iki adim éne ¢ikmasi istenir.

-llimizin |, ... llgesinden olanlar
-...... ilinden olanlar

-....... llkesinden olanlar
EERERERIES l&ﬁm olanlar

Fotograf 4.12. Derya ogretmenin 17.05.2022 tarihli ders ve etkinlik plani girisi

Aragtirmaci tarafindan tutulan 17.05.2022 tarihli arastirma giinliiglinde Derya

Ogretmenin ayni tarihli ders ve etkinlik planlamasiyla ilgili su notlarayer verilmistir:

Derya Ogretmen, planlamada o6n orgiitleyici kullanmistir. Dersin ilk 3-5 dakikasinda
ogrenciyi kazanmistir. Derya Ogretmen gelismede 1 ile 3 etkinlik arasi plan yapmustir.
Sonug etkinliklerinidegerlendirmeye doniik hazirlanmistir. Donuk imgeler gostererek ve

drama etkinligi ile Tirk ve yabanci uyruklu &grenciler arasinda kaynasmayi ve
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organizasyonu saglayici ders ve etkinlik planlamasi yapmustir.

Ogretmenler 6grenme giinliiklerinde ders planlarini  hazirlama konusunda

analizlerde bulunmuslardir. Bu anlamda Banu 6gretmen sunlari not etmistir:

Ders ve etkinlik planlarinda; gesitlilie vurgu; strateji, yontem ve tekniklerde de cesitlilik,
cember yOntemi, rol yapma yontemi, grup c¢alismalari, hikdye anlatma ve ikili paylasim
calismalart: roportajlar, kesifler, kesif yazilari, gézlemler, kolaj yapma calismalari, kitap

okuma ve resim ¢izme calismalar1 yer almalidir.

Ayni sekilde Derya Ogretmen 17.05.2022 tarihli siire¢ gilinliglinde kapsayici

egitim ortaminin ve ilkelerinin ders planinda nasil yer almas1 gerektigine iliskin soyle

yazmigtir:

Kapsayici egitimin 6grenme ortamlarinda; demokratik kiiltiir, esitlik¢i ve ¢ogulcu anlayis,
haklara saygi, 6grenme ortamlarinin herkese uygun olarak tasarlanma, bireysel ¢alismalar,
esnekligi arttirmak amaciyla grup, akran ve kiime ¢aligmalari, 6gretimin fiziksel, sosyal ve
akademik boyutlari i¢in uygun yasantilar saglanmalidir. Fiziksel olarak; 6grenme alanlari
herkese acik olmali, sinif oturma plani tiim 6grencileri kapsamali, 6grenme ortamlarinda
kullanilan materyal, arag ve gerecler herkes tarafindan ulasilabilir olmalidir. Sosyal olarak
da; bireysel farkliliklarin kabulii ¢cok dnemlidir. Demokratik smiflari olusturma ve simifta
dil, din, rk ve renk ayrimi yapilmamasina dikkat etmek de olduk¢a onemlidir. Ogrenme

ortamlarindaki iletisimin temel belirleyicisi kabul dilidir.

Buna gore katilimer OgretmenlerdenBanu ve Derya 6gretmenlerin kapsayici

egitim yaklagimina uygun ders ve etkinlik planlama berecilerini gelistirdikleri, ders ve

etkinliklerde 6gretimi yabanci uyruklu 6grencilerini de igerecek sekilde esnek, dinamik

ve islevsel hazirladiklari, 6gretimi farklilagtirdiklari, akran 6grenmesine ve isbirlikli

ogrenmelere agirlik verdikleri, ortak bir amag i¢in ve esit statiide her cocugun katilimini

saglayarak ortak bir amacg i¢in Ogrencilerini grup ¢alismalarina 6zendirdikleri ve bu

calisma sonuclarint Onemsedikleri goriilmektedir. Bu baglamda Metin Ogretmen,

17.05.2022 tarihli siire¢ giinliigiinde kapsayict egitime uygun ders planlama konusunda

su ifadelere yer vermistir:

Kapsayici egitim yaklagimma gore dersler su ilkeler dogrultusunda planlanmalidir:
Tiimevarimsal bir yol izlenmelidir. Somuttan soyuta gidilmeli, yakindan uzaga, bilinenden
bilinmeye Ogretilmelidir. Aktif 6grenme yaklasimi isletilmelidir. Bu baglamda anlatmak
yerine yaparak yasayarak 6grenme agirlikta olmalidir. Ders konularinin alakali olmasi yani
gercek hayattan ve c¢evreden ornek olaylara yer verilmesi gerekmektedir. Isbirlikli

ogrenmelere agirlik verilmesi gerekmektedir. Bu bakimdan grup calismasi, isbirlikli ve
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akran Ogrenmeleri tercih edilmelidir. Etkilegimli tartisma ortamlarinin yaratilmasi

gerekmektedir. Elestirel bir anlayisla beyin firtinas1 gibi tekniklere yer verilmelidir.

Metin 6gretmen yukarida yer verilen 6grenme giinliigiindeki ifadelerinde belirttigi
gibi ders ve etkinlik plant yapmistir. Bu baglamda yabanci uyruklu 6grencileri ve Tiirk
ogrencileri birlikte 6grenecek sekilde kaynastirmaya dontik olarak planladigr “Kalem
konusur protokolii” isimli etkinligine ait bilgiler Fotograf 4.13’te gosterilmistir. Bu
baglamda “Kalem konusur protokolii” etkinligi; kapsayici egitim yaklasimina gore Tiirk
ve yabanct uyruklu 6grencilerin ortak amag icin ve esit olarak yer aldigibir etkinlik
olmustur. Bu etkinlikte tiim 6grencilerin etkilesim halinde, 6gretme 6grenme siirecine
katki sunarak, akran 6grenmesini islettirerek grup calismalarina ve isbirlikli caligmalara

yonlendirilmesi saglanmaktadir.

Gelisme
1. Calisma kagidi dagitilip kagtta yer alan etkinlik 6grenci uygulama yonergesinde
yer alan protokol kurallarinin 1-2 dakika icerisinde 6&rencilerce okunmasi saglanacaktir.

Cahsma kigidi

Kalem konusur protokolii kurallari;

1- En énemli ve ilk kural olarak kesinlikle etkinlik boyunca konusmak
vasaktir.

2- Resim kagtlarma her tiirlii yazim ve ¢izim serbesttir.

3- Hayal diinyamzi sinirsiz bir sekilde devreye koyun ve sekil, afis.
slogan, resim, yazi, el vazisi vs. istediginiz her sekil ifade bicimiyle
diisiincelerinizi kagida yansitin (20 dakika).

4- Siire bittikten sonra son 10 dakika icerisinde diger gruplara (sagdaki
siraya gbre) sirayla ugrayip onlarin yazdiklarni inceleyin. Dogru bulduklarmizi
vyuvarlak icine alip iistiine yesil renk ile tik isareti (v )koyunuz. Uygun
bulmadiklarmizi da yuvarlak icine alip kirmizi renk ile {istiine carp1 isareti (X)
| koyunuz.

2. Etkinlik uygulanacaktir. Etkinlik isbirlikli bir calisma olacaktir. Bu nedenle sinif 4
gruba ayrilacaktir. Gruplar farkli 6z gecmis ve kiiltiirden gelen yabanci uyruklu 6grencileri
icerecek sekilde heterojen olarak olugturulacaktir. 4 Grubun her birine konunun alt konular:
dagitilacak ve her gruba verilen resim kdgidinin tistiine alt konu biyiik harflerle yazilacaktir.
Buna gore alt konular; “a. Meslek neden var? b. Meslek denilirken akliniza ne geliyor?, c.
giiniimiizde olmayan yeni meslekler énerin d. Kalmayan meslekler nive yok oldu?” olacaktir.

3. 20 dakika siire ile etkinlik uygulanacaktir. Etkinlik boyunca 6grencilerin
birbirlerinin 6grenmesine katki sunmas: saglanacaktir. Ancak katkilar kalem vazisi ve sessiz
jest, mimik ve isaretler yoluyla sunulacaktir.

Fotograf 4.13. Metin 6gretmenin kalem konusur protokolii etkinlik plani gelisme boliimii

Ogretmenlerin portfolyo dosyalarinda da konu ile ilgili detayli bulgulara
ulagilmistir. “Karsilastirmali planlar” isimli ¢alisma yaprag etkinliginde 6gretmenler su

notlara yer vermiglerdir:
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Kapsayici egitim yaklasimina uygun etkinlikler planlanirken bu etkinliklerde kullanilacak
yontem ve teknikler hem sosyal bilgilerdersinin dogasina ve temellerine hem de kapsayici
egitim yaklasimmin felsefi ve egitimsel temellerine uygun olmalidir. Ornek olarak grupla
calisma yontemine 6zellikle yer verilmelidir. Ogretmen ve 6grenci uygulama yonergelerine,
calisma yapraklarma yer verilmeli ve 6gretme Ogrenme siirecinde bireysel ve kiiltiirel

ozellikleri gozetecek farklilagtirma uygulamalarina gidilmelidir (Banu 6gretmen).

Kapsayici egitim yaklagiminda 6ne ¢ikan gorsel materyaller; kitaplar, siireli yayinlar, akilli
tahta, resimler, fotograflar, haritalar, grafik ve semalar, zaman seritleri, projeksiyon,

nesneler, esyalar, modeller vb. arag-gere¢ ve materyallerdir (Metin 6gretmen).

TV, projeksiyon cihazi, internet, bilgisayar, tablet, akilli tahta, video ve filmler, drama ve
gezi uygulamalari hem gorsellige hem de isitsellige hitap eden materyaller olarak kapsayici
egitim yaklagiminin ¢oklu duyu organlarina hitap etme ve evrensel tasarim modellerine

gore ¢cok uyumlu olmaktadir (Derya dgretmen).

MGP degerlendirme formunda 6gretmenlerin kapsayici planlama yeterliklerinin
gelistigine yonelik cesitli bulgulara ulagilmistir. Bu baglamda Metin Ogretmen
degerlendirmesinde “Kapsayici egitim yaklasimina gore tasarlanan ders ve etkinlik
planlarinin giris boliimiindeki etkinlik 6n oOrgiitleyici bir etkinlik olmalidir. Ciinkii
dersin ilk 3-5 dakikasinda 6grenciyi kazanmak gerekmektedir” demistir. Banu 6gretmen
bu konuda “Kapsayici egitim yaklasimina uygun bir sekilde tasarlanan ders ve etkinlik
planlarinin gelisme bdliimiinde; 6gretmen uygulama yonergesi, O0grenci uygulama
yonergesi, ¢alisma yapragi, aktiviteler, zihin haritalar1, karikatiirler gibi taktiklere yer
verilmelidir” ifadelerini kullanmistir. Derya 6gretmen de goriislerini “Kapsayict egitim
yaklagimina gore tasarlanmis ders ve etkinlik planlarinin sonug etkinligi ayni zamanda
degerlendirme etkinligi olmalidir” seklinde belirtmistir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin kapsayict egitim yaklasimina uygun olarak ders ve
etkinlik planlamas1 yapma becerilerinin gelistigi goriilmektedir. Bu baglamda
Ogretmenler, kapsayicit egitim yaklasimmin kabullerine uygun bir sekilde ders ve
etkinlik planlarken daha fazla katilim ve daha az dislanma temel ilkesinden ve
prensibinden hareketle grup calismalar1 ileigbirlikli ¢aligmalar planlamiglardir.
Ogretmenler kapsayic1 egitim yaklasimina uygun ders ve etkinlik planlama konusunda
cok yonlii ve cesitli bakis acilart edinmislerdir. Ogretmenlerin planlama yaparken

yabanci uyruklu o6grencileri Tiirk 6grencilerle kaynastiracak isbirlikli caligmalara,
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Ogretmen ve 0grenci uygulama yonergelerine ve 6grencilerin farkliliklarina uygun farkli

teknolojik arag, gere¢ ve materyal kullanimina 6nem vermekte olduklarianlagilmistir.

4.3.2.2.08retme égrenme siireci

MGPoncesinde 6gretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenler yabanci uyruklu
ogrencilerin bulundugu siniflarda farkli bir uygulama yapmadiklarini belirtmislerdir. Bu
baglamda oOgretmenlerin kapsayici egitim yaklasimimin kuramsal ve uygulamali
stirecleri konusunda deneyim sahibi olmadiklar1 belirlenmistir. Bu da ogretmenlerin
kapsayict egitim yaklagimu ile ilgili becerilerden uygulama becerisi hususunda yeterlik
gelisimine gereksinim duyduklarini ortaya koymustur.

MGP’de 6gretmenlere 6gretme 6grenme siireci ¢esitli program gelistirme ilkeleri
1s181inda tasarlanmistir. Buna gore; programda 6grenen merkezli, etkinlik temelli,
uygulama agirlikli strateji, yontem ve teknikler uygulanmistir. Tasarlanan sunum ve
etkinlikler sadece biligsel siireglerle ele alinmamis sosyal siirecler de ise kosulmustur.
Programda,sosyal bilgilerin de temel ilkeleri olan mekansal analiz yani kiginin 6grenme
ortaminda mekansal incelemelerin siirece dahil edildigi ortam ve zaman algis1 yani
O0grenme ortaminin kendi baglami i¢inde degerlendirilmesi gibi ilkeler 6nemsenmistir.
Sosyal bilgilerin diger bir ilkesi olan sosyal uyum ise Ogrenen Ogretmenlerin
isbirlikliogrenme ve sosyal grup 6grenmelerini siirece katarak 6grenmelerini saglama
baglaminda degerlendirilmistir.

MGPsonrasinda ise yapilan uygulamalarda kendileriyle yapilan goriismelerde
ogretmenler yeni O0gretimsel yaklasimlart ve kuramdan uygulamaya gecen kapsayici
anlayislart hakkinda cesitli yorumlar yapmuslardir. Bu baglamda Banu ogretmen

Ogretim ve 6grenim siireci hakkinda sunlar1 belirtmistir:
Katkisi iyi oldu. Cocuklarin hepsini kapsayacak nitelikte oldu. Biitiin ¢ocuklar katilabildi.
Yani diiz anlatimdan ¢iktik. Aslinda yani giizel etkinliklerle islemis olduk dersi. Hem de
hepsi katildilar. Farkli bir islenis oldugu fark edildi... Egitimi sadece ders igine almadik.
Ders disinda da evde de ders disi etkinlik yaptik. Ogrenme ortamlarinda kullanilan yontem

ve tekniklerde gesitlemeye ve farklilastirmaya gittik.

Banu o6gretmen bu goriisleriifade ederekMGP ile kapsayici egitim becerilerinin
gelistigini ifade etmistir. Bu baglamda eskiden diiz anlatim agirlikli ders islerken simdi
etkilesimli ve aktif bir Ogretim yaklasimi benimsedigini, cocuklarin bireysel

farkliliklarin1  6gretme G6grenme  siirecine yansittigini  ve bunun Ogrenmeyi
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kalicilastirdigini ifade etmistir.
Derya 6gretmen, goriismelerde kapsayict egitim ile sinifinda uyguladigi ders ve
etkinlik yaklasimi sonucunda ¢ok nitelikli bir 6gretme 6grenme siirecine ulastigini sdyle

ifade etmistir:
O plana gore biitiin 6grencileri igin icine kattim. Eskiden onlarla kapsayici egitim
yaklagimina uygun plan yapmamistik hi¢. Boylece bir plan 6rnegi uygulamis oldum...
Ogrencilerle teknikler degisti. Kalem konusur protokolii etkinligini mesela ¢ok sevdiler onu
gelecek yil da uygulayabilirim. Mesela onunla goriigme yapacaksiniz Emin isimli yabanci
ogrencim bu etkinlikle ilk defa sinifa bir sey katmis ve sinifta bir etkinlige dahil olmus
oldu. Irakli Emin. Sunu gok iyi 6grendim. Oncelikle bir ders plan1 uygulanabilir olmalidir.
Bu kapsayicit egitimde temel bir ilkedir. Ben de kendi gelistirdigim ders planinin

uygulayabildim ilk defa.

Aragtirmac1 tarafindan tutulan arastirma gilinliiglinde Banu 0gretmenin
“yonetimbic¢imleri” konulu dersinde uyguladigir “Panel” etkinligi ile ilgili olarak su

notlara yer verilmistir:
Banu hocam derse hazirlikli geldi. Plan gelistirilmisti. Sinifin fiziksel ortami tim
Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde tasarlandi. Gerekli materyaller (resim kagidi,
kalem vs. hazirlandi. Sinifin ilgili yerlerine asildi. Kalem konusur protokolii etkinligi
uygulanacagindan etkinlik ile ilgili agiklama &gretmen tarafindan yapildi. Yine 6gretmen
tarafindan demokrasi ile ilgili tekrar yapildi. Onceki derste her 6grenciden alinmug renkli el
izi etkinligi izerinden hic¢bir ayrim olmadan herkesin sosyal hayatta esit oldugu ve herkesin

iilke yonetimi siirecine katildig1 anlatildi (22.04.2022).

20.05.2022 tarihli gbzlem notlarinda Banu &gretmen 6-A smifinda “Kiiresel
Baglantilar” Ogrenme alanindaki “Uluslararas: lliskiler” isimli {initede bu dersi
islemistir. Banu o6gretmen bu derste “Ulkemizin Tiirk Cumbhuriyetleri ve komsu
devletlerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iligkilerini analiz eder” kazanimini
vermistir. Banu 0gretmen bu derste kapsayici egitim baglaminda kiiltiirel farkliliklara
gore egitimi farkhilastirmistir. Bu baglamda ortak kiiltiirel Ogelerden islenen konu
esnasinda su gozlem notlarina yer verilmistir: “Tiirk 6grenci Aysun s6z hakk isteyerek
‘Ogretmenim, mesela geleneklerimiz de ayni. Diigiinlerde, kinalarda benzer adetlerimiz
var’ dedi”.

Sonug¢ olarak, 6gretmenler, kapsayici egitim yaklagiminin 6grenmede kalicilik
saglayan igbirlikli ve etkilesimli bir yaklagim oldugunu, siniflarinda bu yaklasima uygun

ders ve etkinlik uygulamalar1 yaptiklari i¢in egitimlerinde nitelikli bir artis oldugunu ve
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boyle uygulamalara ileriki Ogretimsel yasamlari boyunca da devam edeceklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler aym1 zamanda; ders ve etkinlik uygulamalari ile
ogrencilerinde kalict izli bir dgrenme sagladiklarmi diisiinmektedirler. Ogrencilerinin
ozgiir ve eglenceli bir slire¢ yasadigini belirten dgretmenler; dislanma ve ayrimciligi
tanima ve Ogrenme ortamindan uzaklastirma anlaminda kazanimlara ulasmislar,
yansitict dlistinme becerileri gelismis ve yansitict diisiinceyi gelistiren etkinlik ve
Odevlerin yapilmasi ile kapsayici egitim yaklasimi baglaminda 6gretmenlerde beceri
boyutunda da yeterlik gelisimine ulagilmistir.

Ogretmenlerle birlikte MGPsonrasinda yapilan ders ve etkinlik uygulamalarina ait
gozlem notlari; (1) Giris etkinlikleri, (2) Gelistirme etkinlikleri, (3) Sonug etkinlikleri,

(4) Kullanilan arag-geregler ve (5) Ogrenme ortami basliklar1 altinda analiz edilmistir.

4.3.2.2.1. Giris etkinlikleri

Ogretmenler giris etkinliklerinde tiim 6grencileri kazanmaya doniik olarak ve
merak uyandirict ipuglart kullanarak dgrenciyi 6grenmeye hazirlamislardir. Ozellikle
merak uyandirici bir soru ile derse baslamiglardir. Bununla birlikte yine kalici
O0grenmeye tesvik etmek igin ilging soz, karikatiir, yarigsma, eglence gibi etkinlikler
hazirlamislardir. Tablo 4.22°de 6gretmenlerin ders girisinde yaptiklar etkinliklere yer

verilmistir.

Tablo 4.22. Ogretmenlerin derse giriste yaptiklari etkinlikler

Giris 1. Ders 2. Ders 3. Ders 4. Ders
etkinlikleri

Metin Hayal kurma On érgiitleyici Donuk imge On orgiitleyici
Ogretmen etkinligi soru soru

Banu Hayal kurma Renkli el izi Gorsel sunum On orgiitleyici
Ogretmen etkinligi etkinligi soru

Derya Hayal kurma On orgiitleyici Kitap gorseli Onyargi konulu
Ogretmen etkinligi soru inceleme brosiir okuma

Tablo 4.22°de c¢alisma grubunda yer alan Ogretmenlerin derslerine kapsayici
egitime uygun giris yaptiklart goriilmektedir. Bu baglamda ogrenciler kapsayici
diisiinceye uygun olarak dersin ilk zamanlarinda giris etkinlikleri ile kazanmislardir.

22.04.2022 tarihinde saat 09:30-09:45 arasinda Banu 6gretmenin 6-G smifinda
islemis oldugu “Demokrasi ve diger yonetim bigimleri” konulu ders ve etkinlik

uygulamasina ait gozlem raporlarinda Banu 6gretmenin edindigi kapsayict egitim
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uygulamalari beceri gelisimi su sekilde ortaya konulmustur:
Banu 6gretmen, 1. Ders etkinlik plan1 dogrultusunda ilk dersini anlatacaktir. Bu dogrultuda
gerekli yontem-teknik, materyal temin edildi. Oncesinde bilgi verildi. Agiklama yapildi.
Banu 6gretmen, derse hazirhkli gelmistir. Oncesinde ders ve etkinlik plan1 hazirlamistir.
Birlikte degerlendirilmistir. Smifin fiziksel ortami hazirlanmigtir. Gerekli materyaller
(resim kagidi, tahta kalemi, boyalar, kalemler, fosforlu kalemler vd.) temin edilmistir.

Resim kagitlar sinifta gerekli yerlere asilmistir.

Banu 6gretmen 6nceki derste yapilan renkli el izi ¢aligmasini 6grencilere gostererek dnceki
dersle iligkilendirme yapti. Banu 6gretmen “cocuklar ‘demokrasinin temel ilkeleri’ konu.
Bunu yapmistik hatirliyorsaniz. Burada kimin eli yok?” diye sordu. Tiirk 6grenci Ahmet
“Benim yok” dedi. “Neden? diye sordu Banu 6gretmen ve kendi cevap verdi: “Ciinkii o giin
okula gelmemistin, degil mi?” dedi. Ahmet de “Evet” dedi. Banu 6gretmen el izi etkinligini
gosterip; “Simdi bu ne demek oluyor, bunu niye yaptik biz?” diye sordu. Yabanci uyruklu
ogrenci Leyla soz hakki istedi. Ogretmen “Efendim, camim” diyerek s6z hakki verdi.
“Demokrasiyi anlatmak igin yaptik dgretmenim” dedi. Ogretmen “Demokraside nasil bir
secim sekli vardir, demokrasilerde yasayis nasildir” diye sordu. Hasan elini kaldirip s6z
hakki istedi. Farkli vatandaslar olsa da herkes 18 yasindan sonra se¢me ve se¢ilme hakkina
sahip olur” dedi. “Evet, 18 yasindan sonra kim olursa olsun, ister Suriyeli, ister Irakli, ister
Tiirk, ister Kiirt herkes yonetime katilabilir. Tamam mi ¢ocuklar?” diyerek dersin ana

etkinligi olan “Kalem konusur protokolii” etkinligine gecis yapildi.

Banu 6gretmen, yukarida agiklanan ifadelerde, dersin girisindeTiirk ve yabanci
uyruklu Ogrencilerini ortak bir paydada bulusturmustur. Bu baglamda giris etkinligi
olarak “Renkli el izi” caligmasi ile Ogrencileri farkli kiiltlirlere yonelik 6zel bir
farkindalik igerisine koyarak onlara demokrasiyi ve herkesin esit ve adil yasam hakkini
anlatmistir. Banu 6gretmen derse giriste onceden yapilan calismayi gostererek ¢cocuklara
“Cocuklar gecen hafta yaptigimiz ‘renkli el izi’ ¢aligmasinda kimin eli yok™ diye
sormustur. Bu soru calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin giris etkinliklerinde
sorduklar1 etkilesimli sorulara 6rnek olusturmaktadir. Banu 6gretmenin “Renkli el izi”

calismasina ait goriintiiye Fotograf 4.14’te yer verilmistir.
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Fotograf 4.14. Banu 6gretmenin “Renkli el izi” isimli giris etkinligi

Derya 6gretmenin 26.04.2022 tarihli (saat 10:25-10:32), 7-A smifindaki uygulama
dersinin ders ve etkinlik ¢alismasinda, 6gretmenin girig etkinliklerini Tiirk ve yabanci
uyruklu 6grencileri 6grenmede yardimlagsma ve dayanigsma saglayacak sekilde organize

ettigine yonelik gozlem formunda su notlara yer verilmistir:
Ders baglamadan once Derya 6gretmen “Cocuklar bu derste kiime c¢aligmasi yapacagiz.
Onun i¢in sira ve masalari kiime diizenine gore yerlestirmemiz gerekiyor” dedi. Hep
birlikte sira ve masalari kiime diizenine uygun olacak sekilde yerlestirdik. Derya 6gretmen
“Cocuklar neden kiime ¢alismasi yaptik, biliyor musunuz?” dedi. Tiirk 6grenci Rukiyye s6z
hakki alarak “Ogretmenim birlikte calismak i¢in” dedi. Yabanci uyruklu &grenci Ela da soz
hakki alarak “Gii¢ birligi yapmak icin 6gretmenim” dedi. “Evet, ¢ok dogru canim” diyerek
Derya 6gretmen sunlar1 ekledi: Kiime c¢alismalari; rengi, teni, dili, dini, 1rki, mezhebi,
kdiltiirii, adetleri, yasam bigimi, cinsiyeti, ekonomik durumu, yerliligi, gdgmenligi, iilkesi ve
bayragi ne olursa olsun tiim ¢ocuklart ortak bir amag i¢in, demokrasiye de uygun sekilde ve
esit statiide bir araya getirmek igin yapilir. Amag insan haklarina saygi duymaktir. Tiim
insanlar sirf ve sadece insan olduklari i¢in saygidegerdirler. Herkes esittir ve toplumda var

olmak herkesin hakkidir...” dedi.

Derya Ogretmen, ders oncesi fiziki ortami kapsayici 6grenmeye uygun sekilde
tasarlamistir. Daha sonra yaptigi igbirlikli ve grup calismasi iizerinden kapsayici
egitimin de en temel diisiincesi olan hak temelli olusa 6zel bir vurguda bulunmustur.

Derya 6gretmenin giris etkinligine dair goriintiiye Fotograf 4.15’te yer verilmistir.
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Fotograf 4.15. Derya ogretmenin “Kiime ¢alismasi” isimli giris etkinligi

Metin 6gretmenin 26.05.2022 tarihli (saat 09:28-09:32), 6-1 sinifindaki uygulama
dersinin ders ve etkinlik caligmasinda, 6gretmenin giris etkinliklerini Tiirk ve yabanci
uyruklu 6grencileri 6grenmede ortaklasarak organize ettigine yonelik gézlem raporu

formunda su notlara yer verilmistir:
Ders baglamadan 6nce Metin 6gretmen “Evet arkadaglar, merhaba, nasilsiniz?”” diye sordu.
Smif hep bir agizdan “lyiyiz o6gretmenim” dediler. Ogretmen “Kamera var diye
heyecanlanmayin, sesiniz ¢iksin biraz” diyerek espri yaptr. Ogrencile