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OZET

HARMANLANMIS OGRENME SURECINDE OGRENCILERIN
ETKILESIMLERININ VE OGRENME DUZEYLERININ iNCELENMESI

Cigdem Suzan CARDAK
Egitim Bilimleri (Egitim Programlar1 ve Ogretim) Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Haziran 2012

Danigman: Dog. Dr. Kiymet SELVI

Bu arastirmada, harmanlanmis 6grenme siirecinde, Ogretim Ilke ve Ydntemleri dersinde
Ogrencilerin etkilesimlerinin ve 6grenme diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
temel amaca yonelik olarak, harmanlanmig Ogrenme siirecinde Ggrenci-0grenci,
Ogrenci-Ogretim eleman1 ve Ogrenci-igerik etkilesimleri ile 6grencilerin 6grenme
diizeyleri incelenmis, siire¢ detayl1 bir bicimde irdelenmistir.

Arastirma, katilimci1 eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirma, 2010-
2011 Ogretim Yili Giiz Dénemi’nde, Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde, Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Programi’nin ikinci sinifinda 6grenim goren 30 6grencinin katilimiyla ve 12 haftalik
uygulama siireciyle gerceklestirilmistir. Dersin 6grenme-0gretme siirecinde; yliz-yiize
sinif, es-zamanh sanal smif, tartigma forumlart ve blog sayfasi olmak {izere dort
ogrenme ortam1 harmanlanmistir. Uygulama siirecinde, Felder-Silverman Ogrenme Stili
Modeli ¢ergevesinde gelistirilen ¢evrimici ders etkinlikleri, yiiz-yilize sinif etkinlikleri
ile birlikte gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri; akademik basar testi, etkinlik
secim formu, yiiz-ylize ders video kayitlar1 ve ¢evrimici 6grenme ortami kayitlari, yiiz-
yiize ders c¢alisma kagitlari, anket, goriismeler, 6z-degerlendirmeler, arastirmaci
giinliigii ve alan notlari, Gegerlik ve Glivenirlik Komitesi ses kayitlar1 olmak iizere
cesitli nitel ve nicel veri toplama araclar1 ile toplanmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, harmanlanmis Ogrenme siirecinde
ogrencilerin etkilesimlerine iligkin belirlenen sorunlarin daha ¢ok 6grenci katilimlarina,

ogrenci-O0grenci etkilesimine ve dgrenci-igerik etkilesimine yonelik sorunlar oldugu ve
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bu sorunlarin eylem arastirmasi siirecinde ¢dziimlendigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
cevrimigi ders etkinliklerine katilimlarinin da uygulama siirecinde arttig1 belirlenmistir.

Ogrenci-ogrenci etkilesiminin nasil olduguna iliskin bulgular, etkilesimin
uygulama siirecinde genel olarak bir artis sergiledigini ve Ogrencilerin daha cok
birbirlerinin goriislerini onaylama, gelistirme, sorularina yanit verme gibi etkilesim
yollar1 ile 6grenci-ogrenci etkilesimini gerceklestiklerini gostermistir. Ogrenci-6gretim
elemani etkilesiminin ise nicelik agisindan, es-zamanh etkinliklerde uygulama siirecinin
basindan itibaren oldukg¢a fazla oldugu, farkli-zamanli etkinliklerde ise bu etkilesim
tiriiniin uygulama siirecinde arttig1 belirlenmistir. Bununla birlikte, 6grenci-6gretim
elemant etkilesiminin daha ¢ok 6gretim elemanimin Ogrencilere soru yoneltmesi ve
ogrencilerin bu sorulara yamt vermeleri ile gerceklestigi goriilmiistiir. Ogrenci-igerik
etkilesiminin de uygulama siirecinde genel olarak bir artig sergiledigi belirlenmis ve
ogrencilerin igerikle etkilesimlerinin; kisisel goriis, akademik bilgi, soru, deneyim
paylasimi gibi yollarla igerige katki olarak gerceklestigi tespit edilmistir. Ug etkilesim
tiiriine iligkin gozlenen etkilesim yollarmin uygulama siirecinde c¢esitlenmesiyle de
ogrenci etkilesimlerinin niteliginin artti1 sdylenebilir.

Ogrencilerin basar1 testi sonuglarina goére, dgrenmelerinin anlamli bir artis
sergiledigi goriilmiistiir. Bununla birlikte, dgrencilerin 6grenme diizeylerinin ise daha
cok bilissel alanda kavrama diizeyinde oldugu, ayrica uygulama siirecinde bilissel
alandaki oOgrenmelerin diizeyinin arttif1 belirlenmistir. Duyugsal alana yonelik
ogrenmelerin de uygulama siirecinde arttig1 gdzlenmistir. Ogrencilerin goriislerinin ise
Ogrenci etkilesimlerine ve Ogrenmelerine iliskin bulgular1 destekledigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin goriislerine gore, derse katilan diger 6grencilerin, dgretim elemaninin ve
ders etkinliklerinin 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladigi ve dgrencilerin Ogretim
[lke ve Yontemleri dersi amaglari dogrultusunda ogrenmeler gergeklestirdikleri
belirlenmistir.

Arastirma bulgularina dayali olarak, 06grencilerin ¢evrimi¢i etkinliklere
katilimlar1 ve etkilesimleri konusunda ¢esitli sorunlar yasandigi, bu sorunlarin islevsel
kararlarla ¢oziimlendigi, Ogrencilerin 6grenci-Ogrenci, Ogrenci-0gretim elemant,
ogrenci-igerik etkilesimleri, akademik basarilar1 ve 6grenme diizeylerinin uygulama
siirecinde gelisme gosterdigi ve 6grencilerin derse katilimlar arttikg¢a etkilesimlerinin

de arttig1 belirlenmistir. Bu baglamda, bu arastirmada gergeklestirilen harmanlanmis
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O0grenme uygulamasinin, Ogrencilerin etkilesimlerinin ve Ogrenme diizeylerinin

artmasinda oldukca etkili olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Harmanlanmis 6grenme, Ogrenci-Ogrenci etkilesimi, 6grenci-

ogretim elemani etkilesimi, 6grenci-igerik etkilesimi, 6grenme stili
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ABSTRACT

THE INVESTIGATIONS OF STUDENTS’ INTERACTIONS AND LEARNING
LEVELS AT BLENDED LEARNING

Cigdem Suzan CARDAK
Department of Educational Sciences (Curriculum and Instruction)
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences, June, 2012
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Kiymet SELVI

The present study aimed at examining students’ interactions and learning levels at
blended learning in the course of Teaching Principles and Methods. In concurrence with
this aim, it was determined how to be student-student, student-instructor, and student-
content interactions and learning levels at blended learning and the process was
examined in dept.

The study was designed as participatory action research. The intervention was
implemented in the course of Teaching Principles and Methods in Primary Education
Department in the Faculty of Education at Anadolu University for 12 weeks during the
fall semester of 2010-2011 academic year. A total of 30 students attending Social
Studies Education Program participated in the study. The learning-teaching process of
the course was designed as a blended course composed of four learning mediums,
namely face to face class, synchronized online class, discussion forum and blog. During
the intervention, online course activities in concurrence with Felder-Silverman Learning
Style Model were realized with face to face class activities. Data were collected through
various qualitative and quantitative sources as achievement test, activity selection form,
video records of face to face course and online learning records, face to face course
work sheets, questionnaires, interviews, self-evaluation, researcher journal, field notes,
validity and reliability committee audio records.

The findings obtained from data analysis revealed that the problems regarding to
students’ interactions at blended learning were much more related to students’

participation, student-student interaction, and student-content interaction and these

Vi
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problems were solved in the process of action research. It was found also that students’
participation to the online learning activities were increased during the intervention.

The findings regarding how to be student-student interaction indicate that the
interaction increased generally at the process of the intervention and that students
interacted to other students through verifying, developing of others’ opinions and
responding to their questions. It was found that student-instructor interaction was
quantitatively important since the beginning of the intervention for the synchronous
activities and increased during the intervention for the asynchronous activities. In
addition to this, it was revealed that student-instructor interaction was realized as the
form of instructor questioning and students answering. It was found that student-content
interaction increased generally during the intervention and that student-content
interaction was realized as the contribution to the content through interaction ways such
as sharing personnel opinion, academic knowledge, question, experience. It can be
stated that the quality of students interactions increased based on the observations that
interactions ways regarding the three interactions became varied.

According to the results of the achievement test, it was revealed that students’
learning was increased significantly. In addition, it was found that the learning levels of
the students were much more at the level of comprehension and learning levels in
cognitive domain increased during the process of the intervention. It was observed also
that learning in affective domain increased during the intervention. Students’ opinions
supported the findings concerning students’ interactions and learning. Moreover,
according to students’ opinions, it was found that other students attending to the course,
instructor and course activities contributed to the students’ learning and that learning
was realized in concurrence with of the aims of Teaching Principles and Methods.

Based on the findings of the research, it was determined that students faced with
various problems regarding participation to online activities and interactions, and that
problems were solved with functional decisions, student-student, student-instructor and
student-content interactions, academic achievement and learning levels were increased
during the intervention and also while the participation to activities was increased, the
interactions were increased. As a result, it can be stated that blended learning
implemented in this study might have the effects on the improvement of students’

interactions and learning levels.

vii
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ONSOZ

Ogrenme-dgretme siirecinin etkililigini artirmaya yonelik pek ¢ok olanak sunan
harmanlanmis 6grenmenin degerinin anlasilmasiyla birlikte; harmanlanmis 6§renmenin
nasil en etkili bicimde uygulanacagi, bu siliregte Ogrencilerin etkilesimlerinin ve
O0grenmelerinin nasil gelistirilebilecegi gibi sorular daha sik tartigilir olmustur. Bu
¢alismanin sundugu harmanlanmis 6grenme O6rneginin ve ulastigi sonuglarin, belirtilen
bu sorularin yanitlanmasinda arastirmacilara ve uygulayicilara yardimci olacagi iimit
edilmektedir.

Bu calismanin gerceklesmesinde bana her zaman yol gdsteren, benimle birlikte
bu tez icin ¢alisan, verdigi diizenli doniitler ile 6grenme siirecime ¢ok biiyiik katkilar
saglayan tez danismanim Dog. Dr. Kiymet SELVI’ye sonsuz tesekkiir ederim.

Egitim Programlari ve Ogretim (EPO) alanim bana dgreten ve sevdiren, EPO
alanindaki akademik c¢aligmalarimda bana her zaman yol gosteren Prof. Dr. Bekir
OZER’e ve Prof. Dr. Mustafa SAGLAM’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Her zaman desteklerini gordiigiim, benden yardimlarini hi¢gbir zaman
esirgemeyen ve Ogrenme slirecime her zaman ¢ok biiylik katkilarda bulunan sevgili
hocalarim Dog¢. Dr. Meral GUVEN’e ve Dog. Dr. Yasemin GULBAHAR’a en icten
duygularimla tesekkiir ederim.

Bu caligmanin Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi’nde yer alip benimle birlikte
calisan, yorulan, bu ¢alisma icin degerli dneriler sunan, bana cesaret ve mutluluk veren
Ars. Gor. Bilge CAM AKTAS’a, Ars. Gor. Nihal TUNCA’ya, Yrd. Dog. Dr. Levent
SAHIN’e ve Ars. Gor. Dr. Sibel DAL’a minnettarim.

Lisansiistii 6grenimim siirecinde benden yardimlarini esirgemeyen ve her zaman
desteklerini gordiigiim Yrd. Dog. Dr. Ruhan KARADAG’a, Ogr. Gér. Inci Zeynep
OZONAY’a, Dr. Meral OZKAN GURSES’e, Ars. Gor. Dr. Demet SEVER e, Ars. Gor.
Levent VURAL’a, Ars. Gor. Seray TATLI DALIOGLU’na, Ars. Gor. Meryem
DEMIR’e ve Sebahat KIVANC’a ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica, bana bu siirecte
yardimci olan Dog. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL’e, Dog. Dr. Yavuz AKBULUTa, Yrd.
Dog. Dr. Bahadir ERISTI’ye, Ogrt. Gor. Dr. Dilruba KURUM YAPICIOGLU’na, Ogrt.
Gor. Ozge OZER’e ve Ogrt. Gor. Derya ATIK KARAya da tesekkiirii bir borg bilirim.
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Bu caligmadaki tim uygulamalara katilan sevgili 6grencilerime cok tesekkiir
ederim.

Her zaman yanimda olan ve bana cesaret veren can dostum Yrd. Dog. Dr. Duygu
YENICELI’ye sonsuz tesekkiir ederim.

Beni hep bir doktor olarak gdrmek isteyen, dgretmenlik mesleginin sevgi ve
emek gerektirdigini bana ilk 6greten ilk 6gretmenim, en sevdigim, en ¢ok Ozledigim,
varligmi yiiregimde her zaman hissettigim canim babam Orhan BELIKUSAKLI’ya
sonsuz tesekkiir ederim. Hayatimin boyunca yanimda olan, yardimima kosan, en biiyiik
destek¢im canim annem Niliifer BELIKUSAKLI’ya, varligiyla bana mutluluk veren,
her zaman beni yiireklendiren ve sevgisiyle onurlandiran canim kardesim Erdem
BELIKUSAKLI’ya sonsuz tesekkiir ederim. Anne yaris1 degil, annem gibi olan teyzem
Ayfer YAZAR’a ve beni kendi kiz1 gibi goren Niyazi YAZAR’a, her zaman yanimda
olduklar1 i¢in sonsuz tesekkiir ederim.

Benim mutluluk ve huzur kaynagim, hayatimi kolaylastiran ve sevgisiyle bana
diinyanin en sansli insan1 oldugumu hissettiren ¢ok sevgili esim Burak CARDAK’a

sonsuz tesekkiir ederim.

Cigdem Suzan CARDAK
Eskisehir, 2012



@ ANADOLU UNIVERSITESI

ICINDEKILER

Sayfa
JURI VE ENSTITU ONAYL....oovniiiiiieie e
OZET ... iii
ABSTRACT . Vi
ONSOZ. ..o iX
OZGECMIS . ..o Xi
ICINDEKILER ... .ot Xiv
CIZELGE LISTESI. ...ttt xviii
SEKIL LISTESI. ..o, XXi
GRAFIK LISTESI......ooiiiiiiiiiiiiiiii e xxiii
BIRINCI BOLUM: GIRIS. ..., 1
Problem DUIUMU. ...t 1
Harmanlanmis OFrenme. .............ccouiiuneiiniiiieeiieiie e, 6
Harmanlanmis Ogrenme Ortamlart....................cocoeeeveinnnnn, 9
Harmanlanmig Ogrenme Etkinlikleri...........................oeeeen... 16
Harmanlanmis Ogrenmede Ogrenci ve Ogretici Gérevleri........... 24
Harmanlanmis Ogrenmenin Katkilar1 ve Eksik Yonleri.............. 28
Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrenme Stili............................. 33
Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli................................ 37
Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Etkilesim...........................co..... 42
Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi.................ccoouviiiiieiiaieiainnn, 48
Ogrenci-Ogretici BtKileSimi.............c.oovveiiiiiiiiiiieieeiennn, 49
Ogrenci-Igerik BtKileSimi...............cooviuiiiiiiiiiiiiiiieinn, 51
Igili Arastirmalar. ... .......oouiiuiii e 53
Harmanlanmis Ogrenme ile lgili Arastirmalar........................ 53

Cevrimigi Ogrenme ve Ogrenme Stili ile ilgili Arastirmalar......... 59

Etkilesim ve Ogrenme ile Ilgili Arastirmalar........................... 63
ATaStrManIn AMACL. ......ouutitt it ettt e 66
Arastirmanin ONeMi............ouuiuii e 68

Xiv



@ ANADOLU UNIVERSITESI

Sayiltilar. . ... 70

StarllikIar. .. ..o 71
Tanimlar. ... 71
IKINCI BOLUM: YONTEM. .....oitiiiiiiiiiiieee e eee et 76
Arastirmanin Modeli............ooooiiii i 78
Eylem Aragtirmast........ooueeiniieiiiieii e 78
Eylem Aragtirmasinin Uygulanmasinin Gerekgeleri.................. 80
Birinci Deneme Uygulamast..............ccooiviiiiiiiiinn.nn. 81
Ikinci Deneme Uygulamast...............cccveuueineienninnnnnn. 84
Eylem Arastirmast SUIeCi...........ovviuiiiiiiniiiiiiiiiiiinnene. 87
Uygulama Ortamlar1 ve Etkinlikleri...............c.oco . 98
Uygulama Ortamlari...........ooooiiiiiiiiiii e, 98
Yiiz-Yiize Siif Ortami.........oooooviiiiiiiiiiiin, 100
Cevrimici Ogrenme Ortamlart.......................c...oc....... 101
Ogrenme BtkinliKIeri..............oooueiiiiiiei e, 104
Arastirmacinin Roll............ooii i 107
Katihmetlar. .. ... 108
Ver TOPIaAMA. ... 110
Uygulama Oncesi Veri Toplama Teknikleri............................ 112
Uygulama Siireci Veri Toplama Teknikleri............................. 115
Uygulama Sonras1 Veri Toplama Teknikleri........................... 119
Veri Analizi ve Yorumlanmast............coooviieiiiiiiiiiiiiiiiieeenn, 120

Uygulama Oncesi Toplanan Verinin Analizi ve Yorumlanmasi..... 122
Uygulama Siireci Toplanan Verinin Analizi ve Yorumlanmasi...... 123

Uygulama Sonrasi Toplanan Verinin Analizi ve Yorumlanmasi.... 131

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalart...................ooiiiiiiiii i 136
Gegerlik ve Glivenirlik Komitesi...............coooiiiiii i, 136
CeSItICIME. .. e 138
Gegerlik Calismalart..............ocooiii i, 139
Giivenirlik Calismalart................cooiii i 142

Arastirmaci Onyargisina Kars1 Alman Onlemler............................... 144

XV



@ ANADOLU UNIVERSITESI

Btk KONUIAT . e e,

UCUNCU BOLUM: BULGULAR.........couiiiiiiiiiiiee e
Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Eylem Arastirmasi ile Ilgili Olarak,
Ogrencilerin Etkilesimlerine Yonelik Ortaya Cikan Sorunlar ve
Sorunlarin Coziimiine Yonelik Alinan Eylem Kararlari.......................
Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Felder-Silverman Ogrenme Stili
Modeli Cergevesinde Sunulan Etkinliklere Ogrencilerin Katilim
Durtmlart ..o

Ogrencilerin Sanal Sinif Etkinliklerine Katilim
DUIUMIATT. ...
Ogrencilerin Tartisma Forumlarinda Diizenlenen Etkinliklere
Katilim Durumlari..............ooo
Ogrencilerin Dersin Blog Sayfasinda Diizenlenen Etkinliklere
Katilim Durumlart...........ooo
Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimleri.........
Yiiz-Yiize Sinif Etkinliklerinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi..........
Sanal Sinif Etkinliklerinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi..............
Tartisma Forumlar1 Etkinliklerinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi.. ..
Dersin Blog Sayfasi Etkinliklerinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi. ..
Ogrencilerin Ogrenci-Ogrenci Etkilesimlerine Yo6nelik
GOTUSIETL. ...t
Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrenci-Ogretim Elemani
EtKilesimleri. . .....ooi i
Yiiz-Yiize Sinif Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Elemani
EtKilesimi.......oooeiii e
Sanal Simif Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Eleman1 Etkilesim. ...
Tartigma Forumlari Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Elemani
EtKIleSImI. .. .o e
Dersin Blog Sayfasi Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Elemant
Etkilesimi..... .o

Ogrencilerin Ogrenci-Ogretim Eleman: Etkilesimlerine Y&nelik

XVi

177

185
190
194
196
199
204

207

216

220
223



@ ANADOLU UNIVERSITESI

GOTUSICTI. ..o e 236

Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrenci-igerik Etkilesimleri.............. 246

Yiiz-Yiize Smif Etkinliklerinde Ogrenci-Icerik Etkilesimi........... 249
Sanal Smif Etkinliklerinde Ogrenci- Icerik Etkilesimi................ 250
Tartisma Forumlar Etkinliklerinde Ogrenci-igerik Etkilesimi...... 253
Dersin Blog Sayfas1 Etkinliklerinde Ogrenci-igerik Etkilesimi....... 259

Ogrencilerin Ogrenci-igerik Etkilesimlerine Y&nelik Goriisleri..... 260

Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Ogrenme

Diizeylerindeki Degisim.........o.vviiiiiiiiiiii e 274
Ogrencilerin On-Test Son-Test Puanlar1 Arasindaki Fark............ 276

Ogrencilerin Yiiz-Yiize Ogrenme Ortaminda Ifade Ettikleri

Goriislerde Ogrenme Diizeyleri...............cocoueiiiiiiieeiieiiiiis 279
Ogrencilerin Sanal Sinif Etkinliklerinde Gonderdikleri iletilerde
Ogrenme DUZEYIETi..........ooveiie i, 281
Ogrencilerin Tartisma Forumlar Etkinliklerinde Gonderdikleri

letilerde Ogrenme Diizeyleri................oeevveiiiiiieaiieeiiin, 283
Ogrencilerin Dersin Blog Sayfasma Gonderdikleri Iletilerde

Ogrenme DUZEYIETi..........vveii i, 286
Ogrencilerin Ders Etkinliklerine Katilimlarina iliskin Oz-
Degerlendirmeleri...........ooviiiiiiiiiiii i 288

Ogrencilerin Ogrenmelerine iliskin Gériisleri...................cccco.. 291

DORDUNCU BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER...................... 296

NT03 11 (S 296

TAtISINA. .. et e 305

ONCIILT. . . et 317

ER L E R, ..o 324

KAY N AK C A . 368
Xvii



@ ANADOLU UNIVERSITESI

Cizelge 1.
Cizelge 2.
Cizelge 3.
Cizelge 4.
Cizelge 5.
Cizelge 6.
Cizelge 7.
Cizelge 8.

Cizelge 9.

Cizelge 10.
Cizelge 11.
Cizelge 12.
Cizelge 13.
Cizelge 14.
Cizelge 15.
Cizelge 16.
Cizelge 17.
Cizelge 18.
Cizelge 19.
Cizelge 20.

Cizelge 21.

Cizelge 22.

CIZELGE LiSTESI

Harmanlanmis Ogrenmede Ogreticinin Gorevleri.......................
Harmanlanmis Ogrenmede Ogrencinin Gorevieri.......................
Harmanlanmis Ogrenmenin Katkilars.....................................
Harmanlanmis Ogrenmenin Eksik Yonleri.................................
Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli Boyutlari.......................
Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli Ogrenme Ozellikleri. ........
Birinci Deneme Uygulamasi Bulgulari ve Oneriler.....................
Ikinci Deneme Uygulamas: Bulgulari ve Asil Uygulamaya Yénelik
ONEEIlEr. ... ... i e,
Eylem Arastirmas: Uygulama Siireci Haftalarina Iliskin Tarihler ve
KONUIAK ...
Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli Cercevesindeki Ders
Etkinlikleri Ozeti................cc..cuiuiiiiiieiiieiie e,
Veri Toplama TeknikIeri. ...,
Basart Testi Ikinci Deneme Uygulamast Madde Istatistikleri..........
Arastirma Sorularini Yanitlamaya Yonelik Veri Toplama Teknikleri,
Veri Tiirleri, Veri Analizi...............ccoooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinn,
Gegerlik ve Giivenilirlik Komitesi Toplanti Tarihleri ve Saatleri......
Mikro Analiz Bulgularimin Giivenirlik Oranlari.........................
Uygulama Siirecinde Haftalara Gére Ortaya Cikan Sorunlar,
Coziime Yonelik Alinan Kararlar ve Ilgili GGKT Toplantilari.........
Uygulama Siireci Goriismeler — Ogrenci Goriigleri (n=15)............
Osrencilerin Se¢meleri Istenen Etkinlikler...............................
Uygulama Siirecinde Cevrimici Etkinliklere Katilan Ogrenci
Sayilart ve Gonderilen Ileti Sayilart........................................
Harmanlanmig Ogrenme Siireci Etkinliklerinde Gerceklesen
Osrenci-Ogrenci Etkilesiminin Haftalara Gére Dagilimu..............
Yiiz-yiize Stmif Etkinliklerindeki Ogrenci-Ogrenci Etkilesiminin
Haftalara Gore Dagilimi................cccooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaanis
Sanal Simif Etkinliklerinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesiminin

XViii



@ ANADOLU UNIVERSITESI

Cizelge 23.

Cizelge 24.

Cizelge 25.

Cizelge 26.

Cizelge 27.

Cizelge 28.

Cizelge 29.

Cizelge 30.

Cizelge 31.

Cizelge 32.

Cizelge 33.

Cizelge 34.

Cizelge 35.

Cizelge 36.

Cizelge 37.

Cizelge 38.

Haftalara Gore Dagilimi..................coviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnanns
Tartisma Forumlar: Etkinliklerinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesiminin
Haftalara Gére Dagulimi.................ccooeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieennnnnn,
Dersin Blog Sayfasi Etkinliklerindeki Ogrenci-Ogrenci
Etkilesiminin Haftalara Gore Dagilimi......................cccoovviinnn,
Uygulama Sonrasi Anketi - Ogrencilerin Birbirlerinin
Ogrenmelerine Katkilari......................cc.coieiiiiiieiiiieii
Uygulama Sonrasi Gériismeler - Ogrencilerin Birbirlerinin
Osgrenmelerine Katkilart......................c..ccuiiieiiiiiiiiiieiin
Uygulama Sonrast Goriismeler - Ogrenci-Ogrenci Etkilesimine
Hiskin Diger GOFUSIer..............c..ccouieiiiiiiiie e,
Harmanlanmis Ogrenme Siireci Etkinliklerinde Gerceklesen
Osrenci-Ogretim Eleman Etkilesiminin Haftalara Gore Dagilimi...
Yiiz-Yiize Sumf Etkinliklerindeki Ogrenci-Ogretim Elemant
Etkilesiminin Haftalara Gére Dagilimi.....................c..coocooue.
Sanal Sinif Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Elemant Etkilesiminin
Haftalara Gére Dagilimi.................ccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiainannnn,
Tartisma Forumlar: Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Elemani
Etkilesiminin Haftalara Gore Dagilimi......................ccoovveinnn,
Dersin Blog Sayfas: Etkinliklerindeki Ogrenci-Ogretim Eleman
Etkilesiminin Haftalara Gére Dagilimi.....................c.ccooooeiuie.
Uygulama Sonrasi Anketi - Ogretim Elemanminin Ogrencilerin
Ogrenmelerine Katkilart.....................cc..oeiuiiiieiiiiiiiiiieii
Uygulama Sonras: Gériismeler - Ogretim Elemaninin Ogrencilerin
Osgrenmelerine Katkilart......................c..ccoueeieeiiiiiieieiin
Harmanlanmig Ogrenme Siireci Etkinliklerinde Gerceklesen
Osrenci-Igerik Etkilesiminin Haftalara Gore Dagilimi.................
Yiiz-Yiize Sumif Etkinliklerindeki Ogrenci-Igerik Etkilesiminin
Haftalara Gore Dagilimi................cccoiviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiianns
Sanal Simif Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Eleman: Etkilesiminin
Haftalara Gére Dagulimi...............cccooeiiiiiiiiiiiiiiiiiiieannannn,

Tartisma Forumlar: Etkinliklerinde Ogrenci-Icerik Etkilesiminin

XiX



@ ANADOLU UNIVERSITESI

Cizelge 39.

Cizelge 40.

Cizelge 41.

Cizelge 42.

Cizelge 43.

Cizelge 44.
Cizelge 45.

Cizelge 46.

Cizelge 47.

Cizelge 48.

Cizelge 49.

Cizelge 50.

Cizelge 51.

Cizelge 52.

Cizelge 53.

Haftalara Gore Dagilimi..................coviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnanns
Dersin Blog Sayfasi Etkinliklerindeki Ogrenci-Igerik Etkilesiminin
Haftalara Gére Dagulimi.................ccooeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieennnnnn,
Uygulama Sonras: Anketi- Ders Etkinliklerinin Ogrencilerin
Osgrenmelerine Katkilart......................c..ccuuieieiiiiiiiiieiin
Uygulama Sonrasi Anketi - Ogrencilerin Ders Etkinliklerine ve
Derse Iliskin Diger GOriigleri................c.ccoeiuiiiiiiiiieiiiin,
Uygulama Sonrasi Gériismeler - Ogrencilerin Ders Etkinliklerine
ve Derse Iliskin Diger GOoriigleri.......................ccccooiiiiiiiin..,
Osrencilerin On-Test ve Son-Test Puanlarina Iliskin Betimsel
ISttistikler. .............c...coe i
On-Test ve Son-Test Puanlarina Iligkin T-Testi Sonuclari.............
Harmanlanmis Ogrenme Siireci Etkinliklerinde Ogrencilerin
Osrenme Diizeylerinin Haftalara Gore Dagilimi........................
Yiiz-Yiize Ogrenme Ortaminda Ifade Edilen Gériislerin

Ogrenme Diizeyinin Haftalara Gore Dagilimi...........................
Sanal Sumif Etkinliklerinde Gonderilen Iletilerdeki Ogrenme
Diizeylerinin Haftalara Gore Dagilimi.........................ccooen.
Tartisma Forumlar: Etkinliklerine Gonderilen Iletilerdeki Ogrenme
Diizeylerinin Haftalara Gére Dagilimi........................c..coo.e.
Dersin Blog Sayfasina Gonderilen Iletilerdeki Ogrenme Diizeyinin
Haftalara Gére Dagulimi...............ccooieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnannn,
Etkinliklere Katilima Iliskin Ogrencilerin Oz-Degerlendirmelerinde
Verilen Puanlarin Aritmetik Ortalamalary................................
Ogrencilerin Oz-Degerlendirmelerde Kendilerine Verdikleri
Puanlarin Gerekceleri.................couuiii i,
Uygulama Sonrasi Anketi - Ogrencilerin Ogrenmelerine Iligkin
GOVUSIE T ... e e
Uygulama Sonrast Goriismeler- Ogrenci Ogrenmelerine Iliskin

GOFUSIE T ... e e

XX



@ ANADOLU UNIVERSITESI

Sekil 1.
Sekil 2.
Sekil 3.

Sekil 4.

Sekil 5.
Sekil 6.
Sekil 7.
Sekil 8.
Sekil 9.

Sekil 10.

Sekil 11.
Sekil 12.
Sekil 13.
Sekil 14.
Sekil 15.
Sekil 16.
Sekil 17.

Sekil 18.

Sekil 19.

Sekil 20.

SEKIL LISTESI

Sayfa
Cevrimigi Ogrenme Ortamlart................oeeviieiiniiiiiiiiiinan., 10
Harmanlanmis Ogrenme Etkinlikleri....................oooeiiiiiiniinnn. 17
Moore’un (1989) Etkilesim Siniflamasina Gére Ogrenci
EtKileSimIeri. ...t 46
Derinlemesine ve Anlamli Ogrenme I¢in S6z Konusu Olan
EtkileSimler. ... ..o, 47
ATaSHIMA SUICCI. ..ttt ettt et et e e e e 77
Bak-Diisiin-Eyleme Geg DONGUST. .. ....veveeieineniiiiiiiieee, 89
Haftalik Eylem Arastirmasi DOonglisii.............coooiiiiiiiiiiiinin, 90
Eylem Arastirmast Uygulama Siireci Akis Semasi....................... 92
Hazirlayict EGItim SUIeci.....o.ovviiiiiiiii i 93
Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrenme Ortamlari, Incelenen
Etkilesimler ve Ogrenme Diizeyleri................cocooeeieiiiieiinn...., 99
Yiiz-Yiize Smif Ortami Kusbakist Gorlinimai............................ 100
Sanal Sinif Ortami..... ..o 102
Forum Ortamindan Bir GOrtintim..................cooeiiiiiiiiiiinn.n. 103
Dersin Blog Sayfasindan Ekran Goriintiileri.............................. 104
Bulgularin Sunum S1rast..........ooooiiiiiii 147
Uygulama Siireci Anketi - Ogrenci Gériisleri (n=19)................... 158
Ogrenci-Ogrenci Etkilesimlerine Y&nelik Bulgularin Sunumunu
(€1 II1S 15 1 B 1) 01 F: D T 191
Uygulama Sonrast Anketi - Ogrencilerin Ders Konulari ile Tlgili
Olarak Birbirleriyle Etkilesimde Bulunduklari Ortamlar ve
Etkilesimde Bulunma Gerekgeleri.................oooiiiiiiiiii i, 208
Uygulama Sonras1 Gériigsmeler - Ogrencilerin Birbirleri ile Ders
Konular1 Kapsaminda Etkilesimde Bulunduklar1 Ortamlar ve
Etkilesimde Bulunma Gerekgeleri.................oooiiiiiiiii i, 211
Ogrenci-Ogretim Elemani Etkilesimlerine Yonelik Bulgularimn
Sunumunu GOSteren SemMa..........covviiiniieiiii i, 217

XXi



@ ANADOLU UNIVERSITESI

Sekil 21.

Sekil 22.

Sekil 23.
Sekil 24.

Sekil 25.

Sekil 26.

Uygulama Sonras1 Anketi - Ogrencilerin Dersin Ogretim Elemant ile
Etkilesimde Bulunduklar1 Cevrimici Ortamlar ve Etkilesimde

Bulunma Gerekgeleri............oooiiii 238
Uygulama Sonras1 Goriismeleri- Ogrencilerin Dersin Ogretim

Elemanu ile Etkilesimde Bulunduklar1 Ortamlar ve Etkilesimde

Bulunma Gerekgeleri..........oooiuiiiiii i 241
Ogretim Elemanimin Ogrenciye Sundugu Déniit Bigimleri............. 243
Ogrenci-igerik Etkilesimlerine Y&nelik Bulgularin Sunumunu

GOSEEIEN SCIMA. ... ettt et 247
Uygulama Sonras1 Goriismeler - Ders Etkinliklerinin Ogrencilerin
Ogrenmelerine KatK1lart.................oooiiiiiiiiiieiieiieiee 269
Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerine Yénelik Bulgularin Sunumunu

GOSEIEN SCIMA. ...ttt e e, 275

XXii



@ ANADOLU UNIVERSITESI

Grafik 1.
Grafik 2.

Grafik 3.

Grafik 4.

Grafik 5.

Grafik 6.

Grafik 7.

Grafik 8.

Grafik 9.

Grafik 10.
Grafik 11.

Grafik 12.

Grafik 13.

Grafik 14.
Grafik 15.

GRAFIK LIiSTESI

Etkinlikleri Secen Ogrenci Sayilart (n=28)...............ceevvvnnn.n.
Ogrencilerin Ornek Olay Incelemesi Sanal Simif Etkinliklerine
Katilim Durumlart.............coo
Ogrencilerin Ders Konularmi Gézden Gegirme Sanal Smif
Etkinliklerine Katilim Durumlari..................ooo.
Sanal Sinif Etkinliklerine Uygulama Siirecinde Ogrencilerin
Katitlim Oranlart............ooooiii
Ogrencilerin Forumda Haftanin Konularini1 Tartisma Etkinligine
Katilim Durumlart...........oooo
Ogrencilerin A¢ik-Uglu Soru Olusturma ve Yanitlama Etkinligine
Katilim Durumlart.............ooo
Ogrencilerin Gergek Yasam Orneklerini Paylasma Etkinligine
Katilim Durumlart...........oooo
Ogrencilerin Yeni Fikirleri Paylasma Etkinligine Katilim
Durumlart ...
Dért Ayr1 Forum Etkinligine Gonderilen Ogrenci iletileri Oranlari
Ogrencilerin Dersin Blog Sayfasi Etkinligine Katilim Durumlarr...
Dersin Blog Sayfasinda Yayimlanan Materyallerin ve Gonderilen
Yorumlarin Haftalara Gore Dagilimi.....................ooooeieain.
Dersin Blog Sayfasina Gonderilen Yorumlar ve Yayimlanan
Materyallerin Orant............coeiuiiiiiiiiiiiii e
Ogrencilerin Etkinlik Se¢im Olgiitleri..................................
Ogrenciler Ders Konularimi Calisirken Yararlandiklar1 Kaynaklar.
Uygulama Sonras1 Goriismeler — Ogrencilerin Etkinlik Secim

OLCHIETI. . ..o,

XXiii

Sayfa
170

173

175

176

178

180

182

183

185

186

189

189

261

267

268



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

BIRINCi BOLUM
GIRIS

Calismanin birinci boliimiinde 6ncelikle, arastirmaya temel teskil eden problem durumu
belirtilmis, ardindan probleme yonelik alanyazin sunulmustur. Ilgili alanyazinda ilk
olarak, harmanlanmis O6grenme konusu agiklanmistir. Bu kapsamda harmanlanmis
O0grenme ortamlarmin ve etkinliklerinin, harmanlanmis 6grenmede 6grenci ve dgretici
rollerinin, harmanlanmis 6grenmenin katkilart ve sinirliliklarinin - agiklanmasinin
ardindan, harmanlanmis Ogrenmede Ogrenme stili ve etkilesim konularma yer
verilmistir. Harmanlanmis 6grenme ile ilgili agiklamalarin ardindan, ilgili alanyazin
kapsaminda ikinci olarak bu arastirma ile ilgili olan arastirmalar o6zet bicimde
sunulmustur. Son olarak da arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilar1 ve siirliliklar: ile

tanimlar1 verilmistir.

Problem Durumu

Icinde bulunulan ¢agda, akademik, mesleki, sosyal ve vatandaslik konularindaki
etkinliklerin biiyiik ¢ogunlugu elektronik ortamlarda yiiriitiilebilmektedir. Ogrenme
stirecinin bir kismi1 da bugiin elektronik 6grenme ortamlarna tasinmis ve elektronik
O0grenme (e-08renme) insanlarin yasamlarinin bir parcasi haline gelmistir. E-0grenme
kavrami “6gretim etkinliklerinin elektronik ortamlarda yiiriitiilmesi veya bilgi ve
becerilerin elektronik teknolojiler araciligiyla aktarilmasi” olarak tanimlanabilir
(Giilbahar, 2009, s. 2). Littlejohn ve Pegler (2007), e-6grenme kavraminin 2002’den
itibaren, bilgisayar-destekli 6grenme, web-tabanli Ogretim, bilgisayar araciligiyla
O0grenme, bilgisayar-temelli 0grenme gibi kavramlara karsilik olarak kullanildigini,
diger bir ifade ile tim bu kavramlart agiklayan ve kapsayan daha genel bir kavram
oldugunu belirtmektedirler.

E-6grenmenin kapsami icinde yer alan ve Internet tabanl 6grenme, web-tabanli
O0grenme, online 6grenme gibi isimlerle anilan c¢evrimig¢i 6grenme, bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak biiyiik bir hizla gelismektedir. internetin ve
Internet uygulamalarinin yayginlasmasi ve gelismesi sayesinde, e-6grenme ile ¢evrimici

ogrenme birbirini ¢agristirmakta, birbiri yerine kullanilmaktadir. Bu nedenle, bu
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calismada e-Ogrenme yerine cevrimici Ogrenme kavrami kullanilmistir. Cevrimici
O0grenme, icerigin, Ogretme etkinliklerinin ve Ogrenme yasantilarinin 6grencilere
bilgisayar aglarinin kullanimi ile sunuldugu bir 6grenme durumunu ifade etmektedir
(Caliskan, 2002). Yiiz-ylize Ogrenme yasantilarina ve bilgisayar temelli 68renme
durumlarina deger katan yeni araglar sunan g¢evrimig¢i 0grenme siirecinde (Chorfi ve
Jemni, 2004), 6grenilen igerik cesitli tiirde materyal ve uygulamalar ile sunulmakta ve
Ogrencilerle 6greticiler arasinda baglantilar kurulmaktadir (Gardner ve French, 2003).
Ogrenme siirecini daha etkili hale getirebilecek olanaklar saglayan cevrimigi
O6grenmenin yakin gelecekte egitim siireclerinde 6nemli 6l¢iide yer alacagi ongoriisiinde
bulunulabilir.

Cevrimi¢i Ogrenme bugilin yaygin egitim kapsamindaki uzaktan Ogrenme
slireglerinde halihazirda yerini almistir. Ancak, ¢evrimi¢i 6grenmenin orgiin egitimde de
yer alabilecegi belirtilmektedir (Giilbahar, 2009). Orgiin egitim siireglerindeki derslerin
cogunlukla yiiz-yiize 6grenme ile gergeklestirildigi bilinen bir gergektir. Cilinkii yiiz-
yiize 6grenme siireci pek ¢ok Ogrenme ortaminin temelini olusturmaktadir ve herkes
igin tarihsel ve deneyimsel gegerligi bulunmaktadir (Stacey ve Gerbic, 2009). Ote
yandan ¢evrimi¢i 6grenmenin sundugu ortam ve olanaklar, ¢evrimici 6grenmeyi yiiz-
yiize Ogrenmeyle  Dbirlikte nasil  kullanabilecegi  konusunda  egitimcileri
diistindiirmektedir. Ciinkii ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik gelistirilen teknolojiler oldukca
cesitli, kolay ulasilabilir ve nispeten ucuzdur (Hofmann, 2006). Yiiz-yiize ve ¢evrimici
o0grenme olanaklarinin nasil birlestirilebilecegi sorunu harmanlanmis Ogrenme
kavramini giindeme getirmistir. Internet destekli 6grenme olarak da belirtilen
harmanlanmis 6grenmede, geleneksel 6grenme ortamlari ve iletisim olanaklari, Internet
ve diger teknolojik 6grenme olanaklari ile desteklenmektedir (Akpinar, 2005). Giilbahar
(2005), geleneksel ve teknoloji tabanli 6gretim yaklagimlarinin 6ne ¢ikan 6zellikleri
dikkate alinarak bir arada kullanilmasinin pek ¢ok 6grenme-6gretme siireci icin etkili
goriildiginii belirtmektedir. Garrison ve Vaughan (2008) de harmanlanmis 6grenme
yaklagimlarin ve tasarimlarmin 6grenme yasantilarini anlamli diizeyde artirdigini
belirtmektedirler.

Yiiz-yiize ve ¢evrimi¢i 6grenmenin birlikte kullanilmasi ile daha etkili 6grenme-
Ogretme siireclerinin gerceklesmesi olanakli goriinmektedir. Ancak harmanlanmis

O0grenme siirecinin 1iyi tasarlanmadigi durumlarda, yiiz-ylize ve cevrimigi Ogrenme
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ortamlarinin en az ¢aligan bilesenleri de bir araya gelebilir (Graham, 2006). Bu durumla
basa c¢ikabilmenin bir yolu, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasidir.
Ciinkii 6grenmenin ve O&grencinin daha fazla merkeze alinmaya baglamasiyla
Ogrencilerin bireysel farkliliklari da giderek Onem kazanmistir. Bu nedenle,
harmanlanmis 6grenme siirecinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dnemsenmesi
beklenmelidir. Ogrencilerin cesitli bireysel farkliliklari arasinda ise ogrenme stili
kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Hutcheson’a (1999) gore, arastirmalar insanlarin bir seyi
O0grenme silirecinde kalict bir dizi yaklagim izledigini gostermistir ki bu da 6grenme
stilini dnemli hale getirmistir. Ogrencilerin &grenme stilleri dikkate almmadan
gerceklestirilen Ogretme silirecinde, Ogrencilerin tepkisi diisiik basari, giidiilenme
eksikligi, kararsizlik ve birtakim olumsuz tutumlara doniisebilir (Giiven, 2004; Simsek,
2004). Egitsel siireglerde 6grenme stillerine yonelik en iist diizeyde hassasiyete ve
zenginlige yer verilmesinin her tiir egitim programinin etkisini en iist diizeye ¢ikartacagi
belirtilmektedir (Allen ve digerleri, 2006). Ogrenme materyal ve etkinlikleri
Ogrencilerin tercih ettikleri O6grenme yollarina uygun bigimde sunuldugunda
ogrencilerin 0grenme siireglerinin de daha kolay olabilecegi de agiktir (Graf ve
digerleri, 2009). Bu baglamda, 6grenme stillerinin harmanlanmis 6grenmede dikkate
alinmast ve oOgrencilerin degisik Ogrenme stillerine yonelik zengin Ogrenme
yasantilarinin tasarlanmasi gerekmektedir.

Zengin 6grenme yasantilarini sunan bir harmanlanmig 6grenme kapsamindaki
cevrimici Ogrenme ortamlarinda cok c¢esitli bicimlerde materyal ve etkinliklerin
sunulabilmesinin, Ogrencilere se¢im yapma olanagl saglarken onlarin bireysel
farkliliklarina hitap etme ve onlara gereksinimlerine uygun etkili 6grenme yasantilar
sunma konusunda yardimci oldugu belirtilmektedir (Giilbahar, 2002; Sahin, 2004;
Littlejohn ve Pegler, 2007). Harmanlanmis 6grenmede yiiz-yiize ve ¢evrimi¢i 6grenme
stireglerinin tiim olanaklar1 birlikte ise kosulabilecegi i¢cin 6grencilerin degisik 6grenme
stillerine yonelik cok degisik 6grenme etkinlikleri tasarlanabilir. Ancak, cok cesitli
ogrenme ortamu ve etkinliklerinin 6grencilerin degisik 6grenme stillerine yonelik olarak
nasil diizenlenebilecegi, hangi etkinliklere yer verilebilecegi konusunda Ogreticilerin
islerini kolaylagtiracak bir regete bulunmamaktadir. Bu durumda, zengin 68renme
etkinliklerini  iceren etkili harmanlanmis G68renme Orneklerine  gereksinim

duyulmaktadir.
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Harmanlanmis 6grenme siireglerinde 6grenciler ¢evrimici 6grenme Siireci iginde
olduklarindan (Akpinar, 2005) Ogrencilerin 0grenme yasantilarinin bir bdliimiini
cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda, diger boliimiinii ise yiiz-ylize 6grenme ortamlarinda
gecirmeleri beklenir. Bu nedenle sadece yliz-yiize 6grenme siirecinin degil, ¢evrimici
O0grenme siirecinin de etkili 6grenme-6gretme yagantilarini igcermesi beklenir. Yiiz-yiize
O6grenme ortamlarinda oldugu kadar ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda da etkili 6grenme
yasantilarinin ve istenilen nitelikte Ogrenmenin ger¢eklesmesi i¢in ise etkilesim
onemlidir (Payne, 1999). Bu baglamda, harmanlanmig 6grenme siirecinde de etkili
ogrenme yasantilarinin  etkilesimi gerektirdigi soylenebilir. Ustelik harmanlanmis
derslerde ogrenciler yiiz-yiize O0grenme ortamlarinin sagladigi etkilesim ile birlikte
cevrimici 6grenme ortaminin sundugu zaman ve yer konusunda bir sinirlilik olmadan
iletisim kurma gibi olanaklara da sahip olmaktadirlar (Altun ve digerleri, 2008). Bu
nedenlerle, harmanlanmig dgrenme siirecinin sadece yiiz-yilize veya sadece gevrimici
ogrenme stireclerine kiyasla etkilesim boyutunda daha iyi bir yerde oldugu sdylenebilir.

Harmanlanmis 6grenmenin etkilesim konusunda sahip oldugu olanaklar; bu
etkilesim ortam ve olanaklarinin nasil diizenlenebilecegi sorununu giindeme
getirmektedir. Harmanlanmis 6grenme siirecindeki etkilesim ortam ve olanaklarinin
diizenlenmesinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi beklenir.
Ogrencilerin istenilen &grenmeleri gergeklestirebilmeleri igin, &grencilerin ilgi ve
gecmis yasantilarma uygun degisik Ogrenme etkinliklerinin sunulmasmm, Kkendi
o0grenme hizlarinda ve stillerinde Ogrenmelerine olanak saglanmasinin gerektigi
belirtilmektedir (Tyler, 1949; Akpinar, 2005). Bu durumda, harmanlanmis 6grenmede
etkilesim ortam ve olanaklarinin, 6grencilerin bireysel Ozelliklerine yonelik olarak
zengin Ogrenme etkinlikleri sunacak bicimde tasarlanmasmin gerekli oldugu
belirtilebilir. Ancak, 6grencilerin ilgilerine, gegmis yasantilarina ve 6grenme stillerine
uygun harmanlanmis 6grenme etkinliklerinin neler olacagi ve Porter’in (2003) da ifade
ettigi gibi 6grenmeyi saglamak icin ¢esitli deneyim ve etkilesimlerin nasil saglanacagi
onemli sorulardir. Bu sorulara yanit verebilmek i¢in, giderek yayginlasan g¢evrimigi
ogrenmenin egitsel ve teknolojik boyutlar1 dikkatlice incelenmeli ve yeni modeller
arastirilmalidir (Chorfi ve Jemni, 2004). Akpmar (2005) da Internet tabanl egitimlerde
bireylerin birbirleri arasindaki etkilesimin niteligi ve niceliginin sorgulanmasinin ve

yeni yontem ve ortamlarin gelistirilmesinin 6nem kazandigini belirtir. Bu nedenlerle,
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harmanlanmis 6grenme siirecinde degisik Ogrenme stillerine ve tercihlerine sahip
Ogrencilerin gereksinimlerini karsilayan ve 6grencilerin etkilesimlerini destekleyen
zengin 0grenme etkinliklerinin tasarlanmasina gereksinim duyulmaktadir.

Bir egitim ve 6gretim programinin gelistirilmesi siirecinde, programin 6grenme-
Ogretme siirecinde zengin Ogrenme etkinliklerinin yer almasi beklenmektedir.
Programin amaglarina yonelik olmasi beklenen zengin &grenme etkinliklerinin yer
aldig1 6grenme-08retme siirecinde, slire¢ boyunca Ogrencilerin gereksinimlerine gore
gerekli diizeltmelerin yapilmasi, 6grenenlerin 6ngoriilemeyen gereksinimlerine uyum
saglayabilmek icin tasarim ve tekrar tasarimin 6grenme siireci boyunca devam etmesi
gerekli goriilmektedir (Bender, 2003; Garrison ve Anderson, 2003). Bu durum,
O0grenme-6gretme siirecini siirekli olarak izlemeyi, degerlendirmeyi ve gelistirmeyi
onemli hale getirmektedir. Bu siireg ise gergekte bir tiir program gelistirme siirecidir. Bu
nedenle, harmanlanmis Ogrenme ile yiiriitiilmesi planlanan egitim ve Ogretim
programlarinin gelistirilmesi siirecinde, 6grencilerin etkilesimlerinin nasil gelistiginin
izlenerek ortaya konmasinin ve Ogrencilerin etkilesimleriyle birlikte 6grenmelerinin
nasil gerceklestiginin ayrintili analizlerle belirlenmesinin gerekli oldugu soylenebilir.
Boylece, 6grencilerin 6grenme stillerini ve etkilesimlerini destekleyen zengin 6grenme
etkinliklerinin tasarlanmast ve Ogrenme-0gretme siireci boyunca gelistirilmesi
saglanabilir. Bu gereksinimlere dayanarak, dgrencilerin 6grenme 6zelliklerini dikkate
alan ve  etkilesimlerini  destekleyen = harmanlanmig  0grenmenin  nasil
gerceklestirilebileceginin belirlenmesi ve bu siiregte 6grencilerin etkilesimlerinin ve
O0grenmelerinin incelenmesi i¢in bu arastirma gerceklestirilmistir. Bu arastirmada,
Ogrencilere zengin Ogrenme yasantilari sunmaya yoOnelik harmanlanmis 6grenme
etkinlikleri Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli cercevesinde gelistirilmis,
uygulama siirecinde 6grencilerin etkilesimleri izlenmis ve 6grencilerin gereksinimlerine
gore etkilesimlerini artirmaya yonelik gerekli diizenlemeler eylem arastirmasi siireciyle
gergeklestirilmistir.

Bu c¢alismada, harmanlanmig Ogrenme siireci boyunca Ogrencilerin
etkilesimlerinin ve Ogrenme diizeylerinin nasil gerceklestigi ve gelistigi detayli
incelemelerle ortaya konulmaya calisilmistir. Bu incelemeye temel olusturacak ilgili
alanyazin kapsaminda ise harmanlanmis 6grenme ¢esitli yonleriyle incelenmis, ardindan

ilgili aragtirma drnekleri sunulmustur.
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Harmanlanms Ogrenme

Internet destekli 6grenme, ¢evrimici destekli grenme, karma dgrenme, hibrit 6grenme
gibi isimlerle de anilan harmanlanmis 6grenme (blended learning) kavramina iliskin
alanyazinda cesitli tanimlamalar bulunmaktadir. Bu tanimlamalarda siklikla “geleneksel
O6grenme ortami1” veya “geleneksel smif” ifadeleri ile karsilagilmaktadir. Bu boliimde
oncelikle, harmanlanmis 6grenme ile iliskili tanimlamalarda ve agiklamalarda gegen
“geleneksel 6grenme ortam1” veya “geleneksel sinif’in ne oldugu agiklanmis, ardindan
harmanlanmis 6grenmeye yonelik tanimlamalara yer verilmistir.

Geleneksel 6grenme ortamlari veya siniflar, 6grencilerin ve Ogreticilerin ayni
ortamda, ayni1 zamanda, ayni etkinlikleri gergeklestirmeleri olarak ifade edilmektedir
(Hofmann, 2004). Orgiin egitim sisteminin temelinde yer aldif1 sdylenebilecek yiiz-
yiize sinif ortamlar1 bu calismada “geleneksel 6grenme ortamlar1” olarak nitelendirilmis
olup, yine bu calismada “geleneksel 6grenme ortami” ve “geleneksel siif” ifadeleri
yerine, “yiiz-yiize 6grenme ortami” ve “yiiz-yiize sinif” ifadeleri kullanilmistir.

Harmanlanmis  6grenmeye  yonelik  alanyazinda gegen tanmimlamalar
incelendiginde, bu tanimlamalarin en genelden en 6zele dogru ii¢ grupta toplanabilecegi
goriilmiistiir. {lk gruptaki tammlamalarda harmanlannmis 6grenme c¢ok genel bir bakis
acistyla agiklanirken, ikinci gruptaki tanimlamalarda harmanlanmis 6grenmede bilgi ve
iletisim teknolojilerinin rolii vurgulanmaktadir. Uciincii grupta ise harmanlanmus
ogrenmenin kapsami biraz daha daraltilmis ve harmanlanmis 6grenmede ¢evrimigi
O0grenmenin rolii 6ne ¢ikarilmistir. Asagida, bu ii¢ gruptaki tanimlamalardan 6rnekler
verilmistir.

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik en genel tanimlamalarda birden ¢ok 6grenme
durumunun birlikte ise kosulmasi iizerinde durulmaktadir. Harmanlanmis 6grenmeyi
genel bir bakis agisiyla tanimlayan Mantyla (2001), harmanlanmis 6grenmeyi iki veya
daha fazla sunum ve ders dagitim yonteminin 6grencilere igerik ve 6grenme yasantilari
sunmak lizere birlestirilmesi olarak agiklamaktadir. Bu tanimlamaya gore, yiiz-yiize
simiftaki O0grenme, bilgisayar destekli sinifta 6grenme, bilgisayar destekli uzaktan
ogrenme, laboratuvarda ogrenme gibi Ogrenme durumlarindan en az ikisi
birlestirildiginde harmanlanmis 6grenme olmaktadir. Harmanlanmis 6grenmeyi genel
bir bakis acisiyla tanimlayanlar iginde, yiiz-ylize ve uzaktan Ogrenme siireglerini

vurgulayanlar1 da saymak olanaklidir. Bu gruptaki tanimlamalarda harmanlanmig
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O0grenme, yiiz-ylize ve uzaktan Ogrenme slireglerinden birlikte yararlanilmasidir
denilmektedir (Karacaoglu, 2011). Uzaktan 6grenme; mektupla, radyoyla, kitaplarla,
cevrimi¢i 0grenme ile ¢cok degisik bigimlerde gerceklesebilir. Bu baglamda, yliz-yiize
sinif ile uzaktan O0grenmenin gergeklestirildigi en az bir uygulamanin birlikte ise
kosulmas1 da harmanlanmis 6grenmedir denilebilir. Ancak, harmanlanmis 6grenmenin
bu genel tanimlamalarindan c¢ok, yliz-yiize ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin
birlikteligini vurgulayan tanimlamalar 6n plandadir.

Harmanlanmis 6grenme tanimlamalarinda ikinci grupta yer alanlar yiiz-yiize
ogrenme siirecleri ile bilgi ve iletisim teknolojileriyle 6grenme siireglerini birlikte
degerlendirmektedirler (Graham, 2006; Littlejohn ve Pegler, 2007; Wilson, 2009).
Wilson (2009) harmanlanmis 6grenmeyi, yiiz-yiize ve bilgi ve iletisim teknolojilerine
ait bilesenlerin iyi diisliniilmiis bir 6grenme tasariminda, degisik medya ve etkinliklerin
biraraya getirilmesi ile kullanim1 olarak tanimlamaktadir. Littlejohn ve Pegler (2007)
yiiz-yiize dgrenme ortamlar1 ile bilgisayar, Internet, web gibi teknolojilerin birlikte
kullanimini harmanlanmis 6grenme olarak tanimlamaktadirlar. Bu tanimlamalarda da
goriildiigl gibi, yliz-ylize 6grenme ile ¢esitli bilgi ve iletisim teknolojilerinin sundugu
o0grenme olanaklarinin bir arada kullanilmasiyla harmanlanmig 6grenme s6z konusu
olmaktadir. Bu tanmimlamalara gore, yiiz-yiize sinifta islenen dersin bilgisayar CD-
ROM’undaki egitsel bir igerikle desteklenmesi de veya yiiz-ylize simf dersinin
cevrimi¢i forum tartigmalariyla siirdiiriilmesi de birer harmanlanmis 6grenmedir.
Cevrimici Ogrenmenin yayginlasmasi ise, harmanlanmis Ogrenmeyi yiiz-yiize ve
cevrimici 6grenme ekseninde ele alan daha 6zel tanimlamalar1 giindeme getirmistir.

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik tanimlamalar kapsaminda tiglincii gruptakiler
ise harmanlanmis Ogrenmeyi ¢evrimici Ogrenme ile iliskili olarak ele alan
tanimlamalardir.  Bu tamimlamalarda, yiliz-ylize ve ¢evrimici O6grenmenin giiglii
yonlerinin anlagilmasiyla gelistigi ifade edilen harmanlanmis 6grenmede (Garrison ve
Vaughan, 2008), yliz-yiize 6grenme siiregleri ile c¢evrimici 6grenme siireclerinin
birlestirilmesi tizerinde durulmaktadir (Bender, 2003; Ko ve Rossen, 2004; Garrison ve
Vaughan, 2008; Giilbahar, 2009; Stacey ve Gerbic, 2009). Bu gruptaki harmanlanmis
O0grenme tanimlamalarina, yiiz-yiize sinifta gergeklesen 6grenme siirecinin, ¢evrimigi

sunulan icerik ve tartigmalarla desteklenmesi 6rnegi verilebilir.
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Harmanlanmis 6grenmeye yonelik yapilan tim tanimlamalar incelendiginde;
harmanlanmis 6grenme, yiiz-yiize Ogrenme yasantilari ile c¢evrimi¢i Ogrenme
yasantilarinin, 6grencilere zengin ve etkili bir 6grenme siireci sunmak {izere,
birbirleriyle uyum iginde bir araya getirilmesidir denilebilir. Bu tanimlamada ¢evrimigi
ogrenmenin vurgulanmasmin nedeni; uzaktan &grenme siireglerinde Internet
uygulamalarmin agirlik kazanmis olmasi, dgrenme siirecinde Internet uygulamalarinin
kullanimina karsilik gelen ¢evrimi¢i 6grenmenin sundugu olanaklarin yaygin bigcimde
kullanilmaya baglanmasidir.

Harmanlanmis 6grenmede ¢evrimigi O6grenmeye deginen tanimlamalardan da
anlasildigr gibi, harmanlanmis 6grenmede temel ilke, yiiz-ylize ve ¢evrimigi iletisimin,
egitimin amaclarina ve kapsamina hizmet eden ortak bir 6grenme yasantisinda
birlestirilmesidir (Garrison ve Vaughan, 2008). Bu nedenle, harmanlanmig 6grenme,
yiiz-ylize 6grenme ortamlari ile ¢evrimici 6grenme ortamlarinin basit bir sekilde bir
araya getirilmesinden daha karmasiktir.

Harmanlanmis 6grenmede, yliz-ylize ve ¢evrimi¢i 6grenme siireclerinin tim
O6grenme-6gretme siirecindeki agirliginin ne olacagi ve her bir 6grenme ortaminin hangi
amaglarla kullanilacagt o6nemli konulardir. Giilbahar (2009) derslerde ¢evrimigi
O0grenme uygulamalarina ii¢ bicimde yer verildigini belirtir. Bunlar;  geleneksel
ogretime destek, harmanlanmis 6grenme ve ¢evrimigi 6grenmedir. Littlejohn ve Pegler
(2007) ise medya (ortam) harmanlamasi, etkinlik harmanlamasi, zaman harmanlamasi
bazinda harmanlanmig Ogrenmeden bahsetmektedirler.  Akpmar (2005) ise
harmanlanmis 6grenme uygulamalarini bes grupta toplamaktadir:

e Tanitict: Sadece derse iliskin bilgilerin sunumunda Internetin kullanilmas:

e Destekleyici: Ders notlar1 ve igerigin bir béliimiiniin internetten sunumuyla yiiz-
ylize 6grenme siirecinin desteklenmesi

e Yar1 Sanal-Gergek: Ogrencilerin diizenli olarak Internet ortamlarinda ders
igeriklerinin bir boliimiinii ¢alismasi

e Sanal-Gergek: Dersin Ogrenme siirecinde Ogrencilerin yiiz-yiize sinifta ve
Internet ortamlarinda bulusmasi, Internetin olanaklarindan yararlanilmasi

e Sanal Ortam: Ogrenme ortamlarinin ve tiim ders igeriginin Internet iizerinde

olmasi
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Yukarida verilen harmanlanmis Ogrenme uygulamalar1 i¢inde en verimli
olaninin, &grencilerin yliz-ylize smifta ve cevrimici ortamlarda biraraya gelmesine
olanak verecek bigimde c¢esitli etkinliklerin ve araglarin harmanlanmasi oldugu
sOylenebilir. Ciinkii bu tiir harmanlanmis 6grenme uygulamalarinda ¢evrimi¢i 6grenme
slirecinin  ve yliz-ylize Ogrenme siirecinin  getirdigi yararlar birlikte ise
kosulabilmektedir. Bununla birlikte, yliz-yiize ve ¢evrimigi etkinliklerle zenginlestirilen
harmanlanmis 6grenme, Littlejohn ve Pegler’in (2007) de ifade ettikleri gibi,
Ogrencilere ¢ok cesitli 6grenme yasantilarinda tartisma, kesfetme ve isbirligi yapma
olanaklar1 sunmaktadir. Belirtilen bu olanaklarin saglanabilmesi i¢in ise harmanlanmig
O0grenme ortamlarmin ve etkinliklerinin, harmanlanmis 6grenmenin katkilari ve
smirlhiliklart  gozetilerek tasarlanmasi, Ogretici ve Ogrencilerin  harmanlanmig

ogrenmedeki gorev ve sorumluluklarini yerine getirmesi gerekmektedir.

Harmanlanmis Ogrenme Ortamlar:

Harmanlanmis 6grenmede farkli-zamanli bilesenler olan kendi kendine O6grenme
materyallerinden tartisma forumlarina; es-zamanli bilesenler olan yiiz-ylize siniftan
sanal simiflara kadar ¢ok cesitli 6grenme ortamlart yer almaktadir (Hofmann, 2006).
Yiiz-yiize sinif ortami Ogrencilerin ve dgreticilerin bildigi, aligkin oldugu 6grenme
ortamidir. Harmanlanmig 6grenmeyi farkli kilan ise ¢evrimi¢i 6grenme ortamlaridir. Bu
nedenle bu alt boliimde, harmanlanmis Ogrenme siirecinde yararlanilan g¢evrimigi
O0grenme ortamlar1 agiklanmistir.

Cevrimici 6grenme ortamlar1 Internet teknolojilerindeki gelismelerle birlikte her
gecen giin zenginlesmektedir. Internet teknolojileri ve araglarindaki gelismeler es-
zamanlt ve farkli-zamanli cevrimi¢i 6grenme ortamlarinin da gelismesine hizmet
etmistir (Hofmann, 2004). Cevrimi¢i 6grenmeye yonelik farkli-zamanli ve es-zamanlh
ortamlar sunan araglar arasinda;, WWW (web), dosya transfer protokolii (ftp), arama
motorlari, elektronik posta (e-posta), e-posta listeleri, haber gruplari, sohbet, forum,
video konferans, ses konferansi, blog (ag gilinliigii web-blog, weblog), viki, “podcast”,
beyaz tahta, sanal sinif, RSS sayilmaktadir (Altun, 2005; Giilbahar, 2009; Karaman,
2009; Palloff ve Pratt, 2005). Bu araglardan ¢evrimigi 6grenme ortamlart olarak

degerlendirilenler Sekil 1°de gosterilmistir.
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Farkli-Zamanli Cevrimici Ogrenme Es-zamanli Cevrimici Ogrenme
Ortamlari Ortamlari
WWW, e-posta, e-posta listeleri, haber Sesli ve video konferans, beyaztahta, sanal
gruplari, forum, blog, viki, “podcast” sinif, sohbet

SN [

Ogrenme Yonetim Sistemleri

Sekil 1. Cevrimigi Ogrenme Ortamlari

Sekil 1°de ¢evrimici 6grenme ortamlari; farkli-zamanli, es-zamanli ve 6grenme
yonetim sistemleri olmak iizere li¢ grupta gosterilmistir. Farkli-zamanli ¢evrimigi
ogrenme ortamlari i¢inde forum, blog, viki ve “podcast”; es-zamanli olanlarda ise sanal
sinif, sohbet, sesli ve video konferanslari, beyaztahta, sayilabilir. Ogrenme yonetim
sistemleri ise hem es-zamanli, hem de farkli-zamanli 6grenme ortamlarini igeren

sistemler olarak degerlendirilmistir.

Farkli-zamanli Cevrimici Ogrenme Ortamlari

Farkli-zamanli  ¢evrimi¢i ortamlarda gergeklestirilen farkli-zamanli  6grenme
etkinliklerinde zaman ve mekan agisindan bir simirlilik bulunmamaktadir. Bu nedenle,
etkinliklere katilim i¢in 6grencinin kendisine en uygun yeri ve zamani belirlemesi 6nem
kazanmaktadir (Hofmann, 2004). Farkli-zamanli 6grenme ortamlarinda 6grenciler ile
ogretici, igerigi ve dersi farkli zamanlarda gordiiklerinden (Gardner ve French, 2003),
iletisim de katilimcilar i¢in farkli zamanlarda gergeklesir (Conrad ve Donaldson, 2004).
Yaygin bi¢imde kullanilan farkli-zamanli 6grenme ortamlar1 arasinda WWW, e-posta,
forum, blog ve viki ve “podcast” sayilabilir.

WWW (World Wide Web): Web olarak da bilinen WWW, birbirleri arasinda
kurulan baglantilarla, aralarinda iliskilerin olusturuldugu iceriklerin Internet {izerinden
iletilmesi, sunulmasidir (Karaman, 2009). WWW, kopriiler araciligi ile birbirine
baglanmus bilgileri igeren ve oriimcek agina benzetilen Internet uygulamasi olarak da
tanimlanmaktadir (Altun, 2005). Baska bir deyisle, WWW kiiclik icerik 6gelerinin
birbirlerine baglanmasiyla olusturulan bilgi agmin Internet teknolojisi ile kullaniciya

sunulmasidir.
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E-posta: En ¢ok kullanilan araglardan biri olan e-posta ile bire-bir olarak,
Ogrenci ve Ogretici arasinda iletisim saglanmaktadir (Dawley, 2007). E-posta ile
herhangi bir dosya uzantisina sahip dokiimanlari mesajlarin ekinde paylagmak
olanaklidir (Altun, 2005). Ayn1 anda pek ¢ok kisinin haberlesmesi istenildiginde ise e-
posta listelerinden yararlanilmaktadir (Karaman, 2009). Pek c¢ok amaglarla
kullanilabilecek e-postalarin 6zellikle iletisim ve bilgi-aligverisi i¢in kullanildigi
belirtilmektedir (Kalelioglu ve Giilbahar, 2010). E-postanin kolay ulasilabilir ve ucuz
olmasi, dokiiman eklenebilmesi, kisiye 0©zel olmasi gibi yararlar1 kullanimini
yayginlagtirmakla birlikte metin tabanli olmas1 sinirlilik olarak goriilmektedir (Dawley,
2007). Bir e-posta hesabina sahip olan kisiler, gesitli tiirlerdeki dokiimanlari da
ekleyebilecekleri istedikleri uzunluktaki igerigi, bir kisiye ve gruba Internet iizerinden
kolaylikla gonderebilirler.

Forum: Cok sik kullanilan farkli-zamanli ortamlardan biri olan forumlar, bir
siire¢ boyunca gergeklesen tartigmalar i¢in kullanilmakta, herhangi bir yerde, ortamda
ve zamanda Ogrenmeyi olanakli kilmaktadir (Dawley, 2007). Forumlar 6grencilerin
tartisma etkinlikleri ve isbirlikli ¢aligmalart i¢in mesaj gonderip diger mesajlari
yanitlayabilecekleri farkli-zamanli ¢evrimi¢i 6grenme ortamlaridir (Kalelioglu ve
Giilbahar, 2010). internet kullanicilarmin gesitli konulara iliskin acilan konu basliklari
altinda bilgilerini, fikirlerini, goriislerini, deneyimlerini paylasmalarini saglar (Karaman,
2009). Tartisgma forumu pek c¢ok es-zamanli 6grenme yonetim sistemleri i¢inde de
bulunabilmektedir (Hofmann, 2004). Forum tartismalarinda mesaj akisini ve
ogrencilerin katilimlarini kontrol edebilmek ve tartismayi yonetebilmek igin dort-sekiz
kisilik kiigiik gruplarda tartismalar Onerilmektedir (Kalelioglu ve Giilbahar, 2010).
Kisaca forumlar, 6grencilerle 0greticiyi ¢evrimici ortamda biraraya getiren, yedi giin
yirmi dort saat erisime acik olan, isbirlikli ve tartisarak 6grenmeyi destekleyen farkli-
zamanli ¢cevrimig¢i 0grenme ortamlaridir.

Blog: Web ve log sozciiklerinin birlesiminden olusan ve ag giinliigii olarak da
isimlendirilen Weblog sozciigii, “blog” olarak daha yaygin bigimde kullanilmaktadir.
Cogunlukla {icretsiz sunulan bloglarin kullanimlar1 kolaydir, igerik hizli bigimde
Internette yayimlanabilir ve tiim Internet kullanicilari tarafindan goriintiilenebilir,
bloglar kolaylikla giincellenebilir ve isbirligini destekler (Altun, 2005). Baska bir

deyisle bloglar, kisilerin kendi tercihleri dogrultusunda yayimladiklar1 yaymlar ile
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stirekli glincellenen kisisel web siteleridir (Palloff ve Pratt, 2005). Bloglar ¢evrimigi
ortamlarda etkili iletisim i¢in kullanilmakta ve egitsel yasantilarda blog kullanimi ile
yaratict uygulamalar giderek yayginlasmaktadir (Kalelioglu ve Giilbahar, 2010). Blog
kullanicisi olan 6grenci blog igerigini sahiplenir ve yonetir (Dawley, 2007). Bunlara ek
olarak, Dbloglarin 6grenme-6gretme siirecinde sosyal etkilesime ©nem verilen
aragtirmalarda vurgulandigi belirtilmektedir (Altun, 2005). Egitsel yasantilara oldukca
onemli katkilar getirebilecek olan blog uygulamasinda, Ogrenciler ve &greticiler
diizyazi, resim, miizik, video, karikatiir, siir gibi c¢esitli tiirde icerik ogelerini
paylagabilirler, birbirlerinin yayimladiklar1 igerik &gelerine yorumlar yazabilirler,
tartigabilirler, farkli-zamanli olmasinin sundugu esneklik sayesinde istedikleri giin ve
saatte yayimlanan igerigi okuyabilir ve diizenleyebilirler.

Viki: Viki uygulamasi, hizli yazi yayimlamak i¢in kullanilan bir uygulamadir ve
isteyen herkesin katki saglayabilecegi, bilgi ekleyebilecegi bir sozliikk veya ansiklopedi
gibi diisiiniilebilir (Altun, 2005). Pek ¢ok 6grencinin igbirligi i¢inde ¢alismasini yansitan
birbirine bagli web sitelerinin toplamindan olusan Viki (Kalelioglu ve Giilbahar, 2010),
genis katilima, tartismaya ve paylasilanlarin takibine izin veren bir uygulamadir
(Karaman, 2009). Ogrenme siirecinde wiki kullanildiginda, 6grenciler diinyadaki diger
insanlar tarafindan olusturulan bilgiyi paylasir ve katki saglarlar (Dawley, 2007).
Etkilesimi ve isbirligini destekleyen bir uygulama olan Viki, katilimcilarin isbirligi
icinde bir konu hakkinda kapsamli belgeler olusturmasini da saglar (Giilbahar, 2009).
Tiirkiye’de en bilinen Orneklerinden birisi “Vikipedi” olarak isimlendirilen wiki
uygulamasidir. “Vikipedi, icerigi diinyanin her kdsesinden goniillii insanlar tarafindan
ortaklasa hazirlanan acik kodlu, 6zgiir, kar amaci glitmeyen iicretsiz bir ansiklopedidir”
(Vikipedi, 2011a). Ancak, wikilerin ¢ogunlukla metin tabanli bir isleyisinin olmasi
nedeniyle gorselligi cok desteklemez (Dawley, 2007). Viki uygulamalariyla desteklenen
egitsel yasantilarda, 6grencilerle ogreticiler ders konusuna iliskin kavramlar1 igeren
ortak bir sozliik olusturabilir, isbirligi i¢inde ders igerigine katkida bulunabilirler.

“Podcast ”: “Podcast” son zamanlarda hizla gelisen web araglarindan birisidir ve
Tiirkce’de de cogunlukla “podcast” olarak kullanilmaktadir. “Postcast” igerigi ses
dosyalarindan olusabildigi gibi, goriintii ve ses iceren videolardan da olusabilir
(O’Bannon ve digerleri, 2011). Web-tabanli olarak ¢oklu ortamda igerigin sunulmasina

izin veren “podcast” ile internet kullanicisi ses ve videoyu istedigi zaman tekrar
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dinleyebilir, bilgisayarina ve mobil cihazlarina kaydedebilir (Xie ve Gu, 2007; Evans,
2008). MP3 veya goriintii dosyalar1 olarak sunulan “podcast”ler RSS (Really Simple
Syndication) protokolii ile Internette yayimlanir (Vikipedi, 2011b). Cesitli uzunluklarda
olabilecek “podcast”ler i¢in kisa olanlar onerilmekte; yiiz-yiize dersin kaydini i¢eren
yaklagik 60 dakikalik uzun “podcast”lerin ise dgrencilerin dikkatini toplayip dinlemeleri
icin ¢ok uzun oldugu vurgulanmaktadir (Carvalho ve digerleri, 2009). Harmanlanmis
O0grenme siirecini zenginlestirebilecek “poscast” uygulamasi sayesinde, ogreticiler
dersin amaclarina, igerigine, etkinliklerine, 6lgme ve degerlendirme siirecine yonelik 5-
10 dakikalik kisa ses ve goriintii kayitlar1 yapabilir, bu kayitlar1 6grencilerle ¢ok kolay
bicimde ¢evrimici 6grenme ortamlarinda paylasabilirler.

Yukarida kisaca aciklanan farkli-zamanli 6grenme ortamlar1 harmanlanmis
O0grenmeye deger katan cevrimici Ogrenme-Ogretme etkinliklerinin diizenlenmesini
kolaylastirmaktadir. Farkli-zamanli ortamlarinin yanisira, es-zamanli ¢evrimigi 6grenme

ortamlarinin da harmanlanmis 6grenme siirecine katkis1 biiytiktiir.

Es-zamanli Cevrimici Ogrenme Ortamlari

Es-zamanli 6grenme etkinlikleri, O0grencilere yiiz-yiize sinif ortaminda oldugu gibi
gercek zamanli bir 6grenme stireci sunmaktadir (Hofmann, 2004). Bagka bir deyisle, es-
zamanlt O0grenme ortamlari tim katilimcilarin ayn1 zamanda c¢evrimigi olmalarini
gerektirir (Giilbahar, 2009). Es-zamanli 6grenme ortamlarinda 6grencilerle Ogretici,
icerigi ve dersi ayn1 zamanda goriirler (Gardner ve French, 2003). Es-zamanli 6grenme
ortamlar1 arasinda sanal sinif, sohbet, sesli ve video konferans sistemleri ve beyaztahta
sayilabilir. Es-zamanli sanal smiflar gergekte pek cok es-zamanli uygulamay:
biinyesinde barindirir.

Sanal Swuf: “Ogrenci ve Ogreticilerin ders etkinlikleri igin bilgisayarlarinin
baglantilar1 aracilifiyla bir araya geldikleri herhangi bir ¢evrimi¢i ortamdir” (Ko ve
Rossen, 2004, s. 3). Sanal smiflar genellikle ortak birtakim ¢evrimigi olanaklar1 icerir
(Hofmann, 2004). Sanal simiflar biinyesinde yer alan es-zamanli ¢evrimigi ortamlar
iginde; sohbet odalari, sesli ve video konferanslari, beyaztahta, anket ve sorular ile
ekran ve uygulama paylagimi sayilabilir.

Sohbet: Es-zamanli tartisma, sohbet veya anlik mesajlasma, gercek zamanli

meydana gelen ¢evrimigi bir iletisim olarak agiklanmaktadir (Kalelioglu ve Giilbahar,
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2010). Ogrencilerin ve 6greticilerin metin tabanli iletisimde bulunmalarini saglayan bu
uygulamada, grubun geneline mesaj gonderilebildigi gibi, genel akist bozmadan kisiye
ozel mesajlar da gonderilebilir (Hofmann, 2004). Ogrencilerin birbirilerini daha iyi
tamimalarin1 ve iligkilerini gelistirmelerini saglamak amaciyla sohbet odalarinda ¢ok
resmi olmayan iletisim gerceklestirilebilir (Garrison ve Vaughan, 2008). Kisaca, anlik
mesajlagsmaya olanak veren sohbet odalarinda, kisiler birbirlerine yazili ileti géndererek
es-zamanli sosyal bir paylasim i¢inde bulunurlar.

Sesli ve Video Konferans/ Ses ve Video Iletimi: Farkli yerlerde bulunan kisilerin
ayni anda goriintiilii ve sesli iletisim kurmalar1 video konferans uygulamasi sayesinde
olanakli hale gelmistir (Karaman, 2009). Pek cok sanal sinif sisteminde tek-yonli veya
cift-yonlii ses ve video iletimi Ozelligi bulunmaktadir (Hofmann, 2004). Video
konferans, degisik yazilim ve Internet-tabanli uygulamalar iginde calisabilir ve
kullanilan yazilim ve uygulamalara bagli olarak beyaz tahta gibi ilave uygulamalar1 da
icerebilir (Dawley, 2007). Pek ¢ok sanal sinif uygulamasi sesli veya video konferans
yapmaya olanak vermekte olup, konferansa katilanlarin sayisi, veri iletim hizi,
konferans siiresi gibi degiskenlere bagli olarak etkililigi ve verimliligi
degisebilmektedir.

Beyaztahta: Beyaztahta, ses iletimi ve grafik ara-yiiziiniin birlikte kullanildig:
es-zamanli Internet uygulamalarindandir (Giilbahar, 2009). Geleneksel siniflardaki
tahta, pano gibi araglarin islevlerini es-zamanli sanal sinif ortamina tasiyan ve
katilimcilarin fikirlerini ayn1 anda es-zamanl olarak yazmalarina olanak saglayan beyaz
tahta tizerine metin yazildig1 gibi, gorsel materyaller yapistirilabilir ve sekiller ¢izilebilir
(Hofmann, 2004). Beyaztahta, dgrencilerin derse iliskin ¢ikarimlarini gorsel olarak
yansitmalar1 gerektiginde veya Ogreticinin igerige iliskin kavram haritas1 gibi gorseller
cizmesi gerektiginde oldukga ise yarayabilecek bir ¢gevrimici 6grenme olanagidir.

Ogrencilerin ve ogreticilerin aym anda bilgisayar basinda bulunmalarini
gerektiren es-zamanli ¢evrimigi 6grenme ortamlart ile es-zamanli g¢evrimigi ders
etkinlikleri daha etkili ve eglenceli hale getirilebilir.

Harmanlanmis Ogrenmenin c¢evrimi¢i O68renme siireglerinin tasarlanmasina
hizmet eden farkli-zamanli ve es-zamanli g¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin biraraya
getirilmesi, bilgisayar ve internet uzmanlar i¢in kolay bir is olabilse de, bu konularda

uzman olmayan bir 6gretici igin oldukga zor bir gorev olabilir. Bu nedenle, dgreticinin
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islerini kolaylastirabilecek farkli-zamanli ve es-zamanli ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarini

iceren 6grenme yonetim sistemleri gelistirilmistir.

Ogrenme Yonetim Sistemleri

Ogrenme yonetim sistemleri, ¢evrimici 6grenmede kullanilan es-zamanli ve farkli-
zamanli ¢evrimi¢i ortamlarint  bir arada igeren biitiinlesik sistemler olarak
degerlendirilebilir. Es-zamanli ve farkli-zamanli ¢evrimigi ortamlarini bir arada igeren
sistemler iginde sanal smiflar ve sosyal paylasim ortamlar1 da sayilabilir. Ogrenme
yonetim sistemleri kapsaminda bulunan veya kendi basina bir 6grenme yonetim sistemi
sunan sanal smif sistemleri, ¢ogunlukla es-zamanli 6grenme olanaklarini sunmakla
birlikte, farkli-zamanl uygulamalara da yer vermektedir. Cevrimici sosyal paylasim
ortamlarinda ise Internet kullanicilar1 es-zamanli ve farkli-zamanli olarak iletisim
kurabilmekte, gruplar olusturabilmekte, gorsel ve sozel materyaller paylasabilmekte,
birbirlerinin paylagimlarina yorum yazabilmekte, kendilerine 6zel oyun, anket gibi
uygulamalar gelistirebilmektedirler. Sosyal paylasim ortamlarina son yillarda hizla
gelisen “facebook” 6rnegi verilebilir.

Cogu sosyal paylasim ortami, farkli-zamanli ve es-zamanli iletisim olanaklarina
sahip olsa da, formal egitim siire¢lerinde kullanim konusunda heniiz yaygin degildir.
Ancak, farkli-zamanli ve es-zamanli gesitli ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin nasil bir
araya getirilecegi, 0zellikle web programcisi olmayanlar i¢in 6nemli bir sorun haline
gelebilir. Cevrimigi 6grencilere ve Ogreticilere biitiinlesik araglar kiimesi sunan bir
O0grenme ortami olarak tanimlanan 6grenme yonetim sistemleri (Dawley, 2007), pek cok
cevrimici Ogrenme ortam ve uygulamasini bir araya getirmekte ve Ogreticilerin
belirtilen bu sorunla basa ¢ikmalarinda onlara yardimci olmaktadir.

Ogrenme yodnetim sistemleri, acik-kodlu sistemler, lisansl sistemler ve bireysel
kullanicilar tarafindan olusturulan sistemler olarak ¢evrimici 6grenmeye hizmet
etmektedir. Lisansli sistemler iginde en ¢ok tercih edilenlerin WebCT ve Blackboard
oldugu soylenebilir. Agik-kodlu sistemler icin ise Ozellikle Moodle ayr1 bir yere
sahiptir. Ciinkii Moodle diinya genelinde pek c¢ok kullanicist bulunan ve agik-kodlu
sistemi sayesinde kullanicilar1 tarafindan siirekli gelistirilen, kurulumu da oldukca kolay
ve licretsiz olan bir sistemdir (Rice IV, 2006). Moodle metin sayfasi, web sayfasi, bagka

bir web sayfasina baglanti, bir imaj ve resim ekleme, 6devler, kisa sinavlar, giinliik,
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anket, sohbet, forum, sozliik, viki ve calistay gibi uygulamalari igerir (Rice IV, 2006).
Ayrica, pek ¢ok 6grenme yonetim sisteminde bulunan &grenci takip araglart Moodle
icinde de bulunmaktadir. Ogrencilerin Moodle iizerinde gergeklestirdikleri tiim
islemlerin kayitlar1 Moodle sistemi tarafindan tutulmakta ve bu kayitlar sayesinde
Ogrencilerin derse giris yaptiklar tarihler ve saatleri, hangi sayfalar1 inceledikleri, hangi
tartigmalara ileti gonderdikleri gibi bilgiler elde edilmektedir.

Ogrenme yonetim sistemleri, degisik ¢evrimici 6grenme ortamlarinin derslerde
kolaylikla kullanilabilmesini saglamistir. Ogrenme ydnetim sistemlerindeki es-zamanli
ve farkli-zamanli hangi ortamlarin ve olanaklarin kullanilacagi ise 6nemli bir sorundur
(Conrad ve Donaldson, 2004; Giilbahar, 2009). Conrad ve Donaldson (2004) es-zamanl
ve farkli-zamanli ortamlardan hangilerinin kullanilacagini uygulanacak etkinliklerin
dogasinin  belirledigini vurgulamakta ve uygun bicimde planlandiginda ve
yuriitiildiigiinde farkli-zamanli etkinliklerin es-zamanli etkinliklere gore ¢ok daha iist
diizey diistinme {riinlerinin paylasilmasina yardimer olabilecegini belirtmektedirler.
Ancak, es-zamanli etkinliklerin de 6grenme siirecine Onemli katkilart olabilir. Bu
nedenle, yiiz-yiize simif ve sanal simif gibi es-zamanli 6grenme ortamlarina agirlik
vermekten veya aksine farkli-zamanli ortamlara agirlik verip es-zamanli ortamlari
gozardr etmekten kaginmak gerekir (Hofmann, 2006). Asil dikkat edilmesi gereken;
secilecek 0grenme ortamlarinin ve etkilesim olanaklarinin dersin amaglarina, 6grenme
baglamima gore secilmesi (Littlejohn ve Pegler, 2007) ve harmanlanmis Ogrenme

etkinliklerinin bu dogrultuda gelistirilmesidir.

Harmanlanmis Ogrenme Etkinlikleri

Etkili 6grenmeyi gergeklestirmeye yonelik degisik dgrenme ortamlarini harmanlamak
icin yiiz-ylize O6grenme yoOntemleriyle sunulan derslerin yeniden planlanmasi ve
tasarlanmas1 gerekir (Giilbahar, 2009). Ancak, harmanlanmis Ogrenmeye yonelik
sinirsiz tasarim segenekleri bulunmaktadir (Thompson ve Kanuka, 2009). Bu durumla
basedebilmenin bir yolu; Ogreticinin dersin 6zel amaglarmin her birini tek tek
incelemesidir. Bu inceleme, 6greticinin dersin amaglarini anlama ve ona dersi i¢in en iyi
bilesenleri se¢cme esnekligini saglayacaktir (Hofmann, 2006). Ogretici, dersin
amaglaria uygun olan zengin 6grenme etkinliklerini, esnek bicimde se¢ilmesine olanak

vererek gelistirmelidir (Garrison ve Anderson, 2003). Baska bir deyisle, dersin amaclari



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

17

dogrultusunda ogrencilere zengin Ogrenme yasantilari saglayacak pek c¢ok etkinlik
planlanmali, 6grencilerin kendi ilgi ve gereksinimlerine uygun etkinlikleri se¢melerine
olanak taninmalidir denilebilir.

Mantyla (2001) o6grenme etkinliklerinin igerik, silireg, etkilesim, beceri
gelistirme, elestirel diisiinme gibi odaklarinin bulundugunu belirtir. Bu odaklar arasinda
ozellikle etkilesim odakli etkinlikler, iki veya daha fazla kisinin katilimin1 gerektiren ve
Ogrencinin alanda yeterlik kazanmasina ve diger insanlarla etkilesim siirecinde tutum,
bakis agis1 ve sosyal beklentilerinin gelismesine hizmet eden etkinliklerdir. Garrison ve
Vaughan (2008) ise arastirma-yoluyla harmanlanmis 6grenme siirecinde gergeklesen
etkinlikler i¢in birbiriyle baglantili dort agamali bir yaklagim sunmaktadir. Bu dort
asamal1 yaklasim gercekte kendi i¢cinde bir dongii halindedir ve bu dongii Sekil 2°deki
gibi gosterilebilir.

O &

Yiiz-Yiize Ders Oncesi Yiiz-Yiize Ders

Cevrimici Etkinlikleri ’ ' Etkinlikleri

Harmanlanmg

Ogrenme
<> | Etkinlikleri | C
Bir Sonraki Yiiz-Yiize Yiiz-Yiize Ders Sonrasi

Derse Hazirhk Cevrimigci

Etkinlikleri

Cevrimici Etkinlikleri

Sekil 2. Harmanlanmis Ogrenme Etkinlikleri

Sekil 2’de gosterildigi gibi, harmanlanmis 6grenme siirecinde diizenlenebilecek
etkinlikler dort asamal1 bir siire¢ i¢inde 6grencilere sunulabilir. Garrison ve Vaughan’in
(2008) onerdigi bu dort asamali yaklasim kapsaminda, oncelikle yiiz-ylize ders Oncesi
etkinlikleri ~ diizenlenmektedir. ~Ardindan  yiiz-ylize ders siireci etkinlikleri
gerceklestirilmekte ve cevrimici 6grenme etkinlikleri ile 6grenme siireci yiiz-yiize ders

saatinden sonra da devam etmektedir. Dordiincii asamay1 olusturan bir sonraki yliz-ylize
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derse hazirlik etkinlikleri ise yine birinci agsamaya donmektedir. Baska bir deyisle, bir
sonraki yiiz-ylize derse hazirlik etkinlikleri ile yiiz-ylize ders Oncesi etkinlikleri birlikte
ele alinabilmektedir. Asagida, harmanlanmis O6grenme siirecine yonelik Sekil 2’de
gosterilen dort asamali siire¢ aciklanmis ve Orneklendirilmistir. Ozellikle iigiincii
asamaya doniik c¢evrimigi etkinliklerde, Mantyla’nin (2001) o6nerdigi etkilesimi

destekleyen etkinlik ornekleri secilmistir.

Yiiz-yiize ders dncesi ¢evrimigi etkinlikleri, 6grencilerin yeni konuya giris igin
yararlanabilecekleri on-orgiitleyici gorevi goren etkinliklerdir (Garrison ve Vaughan,
2008). Harmanlanmis 6grenme etkinliklerine yonelik alanyazin incelenmis ve yiiz-yiize
ders oncesi etkinlikleri kapsamina alinabilecek asagidaki etkinlikler belirlenmistir:
(Mantyla, 2001; Dawley, 2007; Littlejohn ve Pegler, 2007; Garrison ve Vaughan,
2008):

e Ogrencileri tanimaya ve beklentilerini 6grenmeye yonelik bir elektronik anket
sunulabilir veya ¢evrimici kisa sinavlar yapilabilir.

e Ogrencilerden beklenenler dersin web sitesinde metin dosyasi ve “podcast”
olarak sunulabilir, e-posta ve forumlarda duyurulabilir.

e Ogrencilere bir 6dev ve etkinligin baginda hatirlatici ve bilgilendirici e-posta
gonderilebilir.

e Dersin web sitesinde dersin 6gretim programi sunulabilir ve derse iliskin 6n
okumalara yonelik kaynakca verilebilir.

e Ogrencilerin islenecek konuda kaynak arastirmalari ve g¢evrimici ortamda
paylasmalar istenebilir.

e Islenecek konulara yonelik forumlarda hazirlayici tartismalar yapilabilir.

e Power Point sunumlart ile ders konusu Ogrencilere sunulabilir. Ayrica, bu
sunumlarin i¢ine 6z-degerlendirme sorular1 yerlestirilebilir.

e Ogrencilerin sinifin disindaki kaynak kisilerle e-posta veya video konferans ile
goriisme yaparak konu ile ilgili bilgi toplamalar1 ve bunlar1 blog sayfasinda,

forumlarda yayimlamalar1 istenebilir.

Yiiz-yiize ders siireci etkinlikleri kapsamindaki etkinlikler ise yiiz-yiize sinifta

gerceklesen etkinliklerdir. Harmanlanmis Ogrenme siirecinde yiiz-ylize ders
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etkinliklerine yonelik alanyazinda sunulan Oneriler asagida o6zetlenmistir (Mantyla,
2001; Gayle ve digerleri, 2006; Littlejohn ve Pegler, 2007; Garrison ve Vaughan, 2008):

e Yeni konu tanitilabilir ve Ogrencilerin dikkatini konuya c¢ekmeye yonelik
etkinlikler diizenlenebilir.

e Onceki ¢evrimigi etkinliklere iliskin doniit verilir.

o Ogrencilerin anlamadiklari yerlerin aciga ¢ikartilmasi saglanabilir.

e Ogrencilerin ders oncesi etkinlikler kapsaminda okuduklar1 bir metne iliskin
anahtar kavramlar1 ¢ikarmalari, bunlar tartismalar: saglanabilir.

e Anlatim, beyin firtinasi, rol yapma, miinazara gibi 6gretim yontem ve teknikleri
ile 6grencilerin konuyu anlamasina yardimci olunabilir.

e Akran 6gretimi gergeklestirilebilir.

e Bireysel ve grup projelerine iliskin duyurular ve agiklamalar yapilabilir, 6rnekler
gosterilebilir.

e Incelenen soruna ve duruma iligkin érnek olaylarin metin, ses veya video olarak
sunulmas1 ve dgrencilerin 6rnek olay lizerine tartismalari saglanabilir.

e Ogrencilerin iizerinde galistiklar1 6dev ve projelerini sunmalari istenebilir.

e Ogrencilerin smifa sorular yoneltmeleri ve bu sayede etkilesimlerini
geligtirmeleri saglanabilir.

e Izleyen dersin konusuna giris yapilabilir ve tanitilabilir.

e Derse ve 0grenilenlere iligkin anket uygulanabilir.

e Ders sonunda o6grencilerin ¢evrimigi 0grenme etkinliklerine iliskin goérevleri

konusunda tartigma yapilabilir.

Yiiz-yiize ders sonrast ¢evrimi¢i etkinlikleri,  6grencilerin ders ile ilgili
etkinlikler ve konularda ileri diizeyde arastirmasi, kesfetmesi ve 0Ogrendiklerini
yansitmasti i¢in gergeklestirilmektedir (Garrison ve Vaughan, 2008). Cevrimici 6grenme
ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklere iliskin alanyazinda cok g¢esitli etkinlikler
onerilmektedir. Bu etkinliklerden yiiz-yiize ders sonrasinda gerceklestirilebilecek
olanlar se¢ilmis ve asagida maddeler halinde sunulmustur (Mantyla, 2001; Bender,
2003; French ve Vardiman, 2003; Conrad ve Donaldson, 2004; Dawley, 2007;
Littlejohn ve Pegler, 2007; Garrison ve Vaughan, 2008; Lee ve McLoughlin, 2010;
Kalelioglu ve Giilbahar, 2010):



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

20

Yiiz-yiize ders siirecinin Ozetini igeren bir metin dersin web sitesinde
paylasilabilir ve 6grencilerin bu metni okumalari istenebilir.

Ogrencilerin isledikleri konulara yonelik eristikleri gorsel ve sdzel materyalleri,
bilgileri diizenli bi¢imde forum, blog veya viki gibi ortak bir sanal ortamda
yayimlamalar1 istenebilir.

Tartisma  forumunda gergeklestirilen degisik konulardaki tartigmalarla
ogrencilerin  birbirleriyle 0zgilirce iletisim kurmalar;; diislince, goris
paylasiminda esit s6z hakkina sahip olmalar1 saglanabilir.

Miinazara teknigi forum ve sanal smiflarda kullanilabilir ve bu siirecte
ogrencilerin konuya iligkin taraflarin1 se¢meleri ve gercek verilerle yasam
deneyimlerine gore tartigmalari istenebilir.

Ogrencilere sunulan bir makalenin elestirilmesi etkinligi sanal smif ve forum
ortaminda gerceklestirilebilir.

Ogrencilerle sanal sinif ve forumda soru-yanit etkinlikleri diizenlenebilir.
Tartisma forumlarinda ve es-zamanli video konferans ile rol yapma etkinlikleri
diizenlenebilir.

Blog ortamlarinda, tartisma forumlarinda ve sanal sinifta gercek yasam
orneklerini inceleme etkinlikleri diizenlenebilir.

Ornek olay incelemeleri rol yapma etkinlikleri ile birlikte kullanilabilir.

Tartisma forumlarina iligkin yapilan 6zetler ve ¢ikarimlar dersin viki ortaminda
veya blog sayfalarinda paylasilabilir.

Disaridan uzmanlar dersin konusunu gergek yasamla iliskilendirmek ve
ogrencilerle etkilesimde bulunmak iizere davet edilebilir, es-zamanl veya farkli-
zamanli 6grenme ortamlarina katilmalari istenebilir.

Ogrencilerin yiiz-yiize derste 6grendikleri konusunda kiigiik gruplarda sohbet
odalarinda goriismeler yapmalari istenebilir.

Olusturulan  blog ortamlart  Ggrencilerin  kendi  6z-degerlendirmelerini
yansitmalar1 ve ders ddevlerine iliskin akran degerlendirmeleri yapmalar: icin
kullanilabilir.

Ogrenciler birbirlerine inceledikleri konu hakkinda video konferans ortaminda
tartisma forumunda, blog sayfalarinda sunum yapabilirler ve sunumlarini

paylasabilirler.
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Ogrenciler sanal alan gezileri etkinligi kapsaminda, dersin web sitesi disinda
ders konulari ile ilgili bagka web sitelerini ziyaret edebilirler.

Ogrencilerin gercek yasamda karsilastiklar1 durumlara yonelik metin, video, ses,
fotograf temin etmeleri, bunlar1 diger 6grenciler ve Ogreticilerle paylagmalari
saglanabilir. Bunun i¢in ise blog sayfalar1 kullanilabilir.

Problem ¢6zme etkinlikleri sanal siiflarda, sohbet, ses, video konferans, beyaz
tahta ve ekran paylasimi gibi uygulamalar ile gergeklestirilebilir veya forum
araci kullanilabilir.

Es-zamanli etkinliklerin ana hatlarinin tartisma forumunda ve blog sayfalarinda
yayimlanmasi saglanabilir.

Ogrencilere bir kavram listesi verilebilir ve grup calismasi ile kavramlarimn
anlamlarim1 arastirmalart ve anlamlarin1 ¢evrimi¢i bir sozliige eklemeleri
istenebilir. Bu etkinlik icin viki araci kullanilabilir.

Ogrencilerin  dgrenme  siireglerine yonelik diisiincelerini ve kazanimlarmi
yazdiklar1 bir 6grenme gazetesi veya giinliigii, blog uygulamasi kullanilarak

hazirlanabilir.

Yiiz-yiize derse hazirlik ¢evrimigi etkinlikleri kapsaminda yiiz-yilize ders oncesi

etkinlikler asamasinda sunulanlara ek olarak asagidakilere de yer verilebilir (Mantyla,
2001; Gayle ve digerleri, 2006; Littlejohn ve Pegler, 2007; Dawley, 2007; Garrison ve
Vaughan, 2008):

Cevrimi¢i forum tartigmalari, es-zamanl sanal sif etkinlikleri, viki ve blog
etkinlikleri gibi etkinliklerin 6zetlenmesi saglanabilir.

Cevrimicgi ortamda anket, kisa smav gibi tekniklerle ¢evrimici etkinliklerde
ogrenilenler degerlendirilebilir. Bu degerlendirme siirecinde, 6z-degerlendirme,
akran degerlendirmeleri ve 6greticinin degerlendirmeleri alinabilir.

Izleyen yiiz yiize ders icin gerekli on okumalar, birinci asama olan yiiz-yiize
derse hazirlik etkinliklerindeki gibi gerceklestirilebilir.

Sanal ofis saatleri etkinligi ile 6grencilerin sorular1 yanitlanabilir.

Ogrencilerin dersin yeni konularina iliskin agik-uclu sorular iiretmeleri ve

sorularmi forum, blog gibi ortamlarda paylasmalar istenebilir.
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e Oprencilerin 6grenme siireclerine iliskin goriislerini, dgrendikleri yeni
kavramlari, c¢evrimi¢i etkinliklerde yasadiklarinm1 giinliiklerine yazmalari
istenebilir.  Ogrenciler yazdiklar1 giinliikleri kisisel blog sayfalarinda

yayimlayabilirler ve diger 6grencilerin de yorum yazmasina izin verebilirler.

Yukaridaki etkinlik ve Onerilerin sayisi ¢ok fazla artirilabilir olsa da, burada pek
cok ders i¢in kullanilabilen ve diizenlenmesi nispeten kolay olan etkinlik 6nerilerine yer
verilmigtir. Cevrimici olarak belirtilen ¢ogu etkinlik yliz-ylize smifta da
gerceklestirilebilir. Ancak, c¢evrimi¢i ortamda ogrencilerin tiimiiniin etkinliklere
katilmada esit sansa sahip olduklari, derinlemesine diisiinmeleri i¢in zamanlarinin
oldugu belirtilmekte ve O6grencilerin bilgiyi yapilandirmalari ve anlamalarii kontrol
etmeleri i¢in sunulan etkinliklerin en iyi ¢evrimici 6grenme ortamlarinda yapilabilecegi
vurgulanmaktadir (Garrison ve Vaughan, 2008). Ayrica, bu etkinliklerin degisik
gereksinimleri olan 6grencilerin gereksinimleri dikkate alinarak ¢ok dikkatli bigimde
secilmelerinin gerektigi de belirtilmektedir (Kalelioglu ve Giilbahar, 2010). Bu
baglamda, gergeklestirilebilecek ¢ok sayidaki g¢evrimi¢i O6grenme etkinligi ig¢inden
ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine uygun olan ve 6grencilerin 6grenmelerine en {ist
diizeyde katki saglayacak etkinliklerin dersin amaglarmin 6ngordiigli dogrultuda
secilmesi gerektigi sdylenebilir.

Cok cesitli cevrimici 6grenme etkinlikleri i¢inde farkli-zamanli 6grenme
etkinlikleri yer ve zaman agisindan sundugu esneklik ve &grencilerin yansitict
diistinmelerine zaman tanimasi nedeniyle es-zamanl etkinliklere gore daha ¢ok tercih
edilebilir. Ancak, es-zamanli ¢evrimigi etkinliklerin de ise kosulabilecegi pek ¢ok
o0grenme durumu bulunabilir. Eg-zamanli etkinlikler diizenlendiginde en iist diizeyde
yarar saglamak i¢in Bender (2003) sunlar1 6nermektedir:

e S0z isteme sekli, mesajlarin igerikleri gibi konularda temel kurallar olusturma
e Ogrenci sayisinin besi gegmemesine Snem verme
e Yogun enerji gerektiren es-zamanl etkinlikler i¢in 30-45 dakika ayirma

Hofman (2004) de es-zamanl etkinlikler sirasinda 6grencilerin her {i¢ veya bes
dakikada bir katilim gostermesi ve etkilesim icinde olmalar1 i¢in olabildigince
ogrencileri yeniden harekete ge¢irmeyi ve Ogrencilerin halen es-zamanli sinifta

olduklarindan emin olmay1 6nermektedir.
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Ister es-zamanl, isterse farkli-zamanli olsun, tiim cevrimici etkinlikler ve yiiz-
yiize sinif etkinliklerinin iligkisinin kurulmasi 6nemli goriilmektedir (Stacey ve Gerbic,
2009b). Harmanlanmis siniflarda 6grenciler dersten sonra dersin ¢evrimig¢i ortamlarina
ulasabilir, buralarda yiiz-yiize dersin kaydini izleyebilir, okumalar yapabilirler. Bazi
harmanlanmis siniflarda ise yiiz-ylize dersin tekrarindan ¢ok daha fazlasi yapilmaktadir.
Bu tiir siniflarda bilgi farkli bicimde sunulabilir, konuyla ilgili yukarida da onerildigi
gibi degisik etkinlikler diizenlenebilir (Bender, 2003). Yukarida da 6nerilen etkinlikler
icinde yiiz-ylize ve cevrimig¢i ortamlarda degisik tekniklerle gergeklestirilen tartisma
etkinlikleri 6ne ¢ikmaktadir. Clinkii tartismanin 6grenme siirecindeki énemine iligkin
alanyazinda gii¢lii kuramsal destek bulunmaktadir (Gerbic, 2009). Bilginin tam olarak
kazanilmasinda, 6grenilen konularla ilgili tartismalarin yapilmasi ¢ok 6nemlidir ve bu
tartismalar c¢evrimic¢i ortamlarda c¢ok etkili yapilabilir (Bender, 2003). Cevrimigi
tartigmalara derste yer verildiginde, Ogrencilerin bakis agisiyla, tartigmalarin
ogrencilerin ilgilerini ve derse katilimlarini artirdigr ifade edilmistir (Gerbic, 2009).
Tartismalara 6grencilerin katilimlar1 diizenli bigimde izlendiginde ve onlara zamaninda
doniitler verildiginde, 6grencilerin tartismalara katilimlari artabilir ve daha nitelikli
tartismalar gerceklesebilir.

Ogrencilerin  dgrenme  siirecine katilmlarinin  sadece tartisma  temelli
etkinliklerde degil, tim Ogrenme silireci boyunca izlenmesi ve degerlendirilmesi
gerektigi belirtilmektedir (Stacey ve Gerbic, 2009b). Ogrenme-6gretme siirecinde
gerceklestirilen bi¢imlendirici degerlendirmeler, Ogreticinin, Ogrencilerin §grenme
siirecinde degerlendirme yapilan tarihe kadar kazandiklar1 bilgi ve beceriler hakkinda
bilgilenmesini saglayacaktir (Mantyla, 2001). Bununla birlikte, Garrison ve Vaughan’in
(2008)  belirttiklerine  gore, siregc boyunca  gerceklestirilen  bigimlendirici
degerlendirmeler izlenen 6gretim yontemlerinin ve tekniklerinin basaris1 hakkinda da
doniit verecektir. Yeni sorunlar ve konular ortaya ¢iktikca da O6grenme-68retme
siirecinde gerekli diizenlemeler yapilmasi 6nerilmektedir (Garrison ve Vaughan, 2008).
Bu diizenlemeler i¢in de yapilacak bi¢imlendirici degerlendirmelerin sonuglarindan
yararlanabilecegi goriilmektedir. Harmanlanmig 6grenmede kullanilabilecek belli bash
degerlendirme teknikleri arasinda anketler, smavlar, 6grenme yonetim sistemleri
icindeki test araclari, dereceli puanlama anahtarlari, kisa sinavlar, 6devler, sinavlar,

elektronik 0grenci gelisim dosyalari, proje raporlari, uygulama testleri, akran
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degerlendirmeleri ve 0Oz-degerlendirmeler sayilabilir (Dawley, 2007; Garrison ve
Vaughan, 2008). Siire¢ sonunda gerceklestirilen degerlendirmeler ise diizey belirleyici
degerlendirmelerdir (Mantyla, 2001) ve dersin amaglarina ne diizeyde erisildigi
sorusuna yanit vermek icin diizenlenir (Dawley, 2007). Diizey belirleyici
degerlendirmeler harmanlanmis dersin giivenirligini, tasarimini iyilestirmek icin ¢ok
gerekli goriilmektedir (Garrison ve Vaughan, 2008). Harmanlanmis 6grenme siirecinde
Ogrencilerin  6grenme slireglerinin  dikkatli bi¢imde izlenmesi, bi¢imlendirici
degerlendirmelerle 6grenmelerine iliskin 6grencilere diizenli doniitler sunulmasi ve
diizey belirleyici degerlendirmelerle 6grencilerin dersin amaglarina erisme diizeylerinin
belirlenmesi ¢ok Onemli goriilmektedir. Degerlendirme siirecinde 6z-degerlendirme,
akran degerlendirmesi gibi tamamlayici1 degerlendirme tekniklerine bagvurulmasi ise
Ogrencilerin O0grenme siirecine etkin katilimlar1 konusunda onlar1 destekleyebilir,
giidiileyebilir. Ciinkii harmanlanmig 6grenme siirecinde 6grencinin bu boliimde Gnerilen
ders etkinliklerine etkin katilim gdstermesi beklenmektedir. Ogreticinin ise dgrencilerin
O0grenme-6gretme siirecine katilimlarini desteklemek ve onlar1 yonlendirmek icin ¢aba

harcamas1 gereklidir.

Harmanlanmis Ogrenmede Ogretici ve Ogrenci Gorevleri
Harmanlanmig 6grenmede es-zamanli ve farkli-zamanli ¢evrimici 6grenme ortamlarinin
ve etkinliklerinin yer almasi, Ogreticilerin ve &grenenlerin rollerini degistirmistir.
Ogretmen rehber roliinii {istlenmis, dgrenciyi 6grenme siirecinin merkezine almustir
(Akpmnar, 2005). Baska bir deyisle, Ogretici, harmanlanmis O6grenme siirecinde
o0grenmeyi kilavuzlama roliinii iistlenmistir. Clinkli 6grenmeyi gergeklestiren 6gretici
degil, 6grencinin kendisidir. Bu nedenle, harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grencinin
en temel sorumlulugunun 6grenme sorumlulugu oldugu ve bu dogrultuda roliiniin etkin
bicimde Ogrenmeyi ger¢eklestirmek oldugu soOylenebilir. Bu bdliimde oncelikle,
harmanlanmis 6grenme siirecini tasarlayan, uygulayan ve degerlendiren Ogreticinin
gorevleri aciklanmis, ardindan harmanlanmis O6grenmede Ogrencinin gorevlerine
deginilmistir.

Harmanlanmis 68renme siirecinde 0greticinin gergeklestirmesi gereken gorevler
sadece yiiz-yiize siif 6gretimi ile sinirli bir derse gore c¢ok daha fazladir. Ciinki

harmanlanmis 6grenmede ogretici, yiiz-yiize ve cevrimici ortamlardaki ogreticilik
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gorevlerini iistlenmistir. Alanyazin incelemesi sonucunda, harmanlanmig 6grenme ve
cevrimici 6grenme siirecinde bir 6greticinin gergeklestirmesi beklenen ¢ok sayida gorev
oldugu belirlenmistir (Sims ve Sims, 1995a; Bender, 2003; Garrison ve Anderson,
2003; Conrad ve Donaldson, 2004; Hofmann, 2004; Giilbahar, 2009; Stacey ve Gerbic,
2009b). Bu gorevler konularma gore gruplandirilmis ve arastirmaci tarafindan

olusturulan Cizelge 1°de 6zetlenmistir.
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Cizelge 1.

Harmanlanmis Ogrenmede Ogreticinin Gorevleri

26

Ogrenme ortamlarini ve etkinliklerini hazirlamak

Ogrencilerin gereksinimlerini tahmin etme
Dersinin 6grenme ¢iktilarini diigiinme
Ogrenme ¢iktilarmin gerceklestirilebilecegi 6grenme ortamlarini ve araglarini segme

Secilen 6grenme ortamlarini diizenleme

Ogrenme ortamlarinda gergeklesecek etkinlikleri, 5grenme ¢iktilarini dikkate alarak planlama

Ogrencilerin etkilesimlerini destekleyen ve ilgilerini cekebilecek etkinlikler tasarlama

Ders planlarint yapma

Es-zamanl etkinlikler i¢in temel birtakim kurallarin olusturulmasini saglama

Ogrencileri harmanlanmis ogrenme siirecine hazirlamak

Ogrencilere ¢evrimici 6grenmeyi aciklama

Beklenen 6grenme ¢iktilarini agiklama

Ogrencilerden beklenenleri ve dgrencilerin sorumluluklarini agiklama

Ogrenme ortamlarinin kullanimina yonelik grencilere hazirlayici egitimler verme
Yiiz-yiize sinifta ¢evrimigi etkinliklerin temelini olugturma

Es-zamanl etkinlik kurallarim1 6grencilere hatirlatma

Harmanlanmuis 6grenme ortamlarinda ogrenme etkinliklerini yiiriitmek

Yiiz-ylize 6grenmeye ayrilan ders saatlerini bir miktar azaltma

Cevrimigi ve yiiz-ylize ders etkinliklerinin birbirlerini desteklemesini saglama
Cevrimigi ve yiiz-ylize ders etkinliklerinin iliskisini kurma

Es-zamanl etkinliklerde zamam etkili kullanma

Tartigmalar1 yonlendirme

Cevrimigi tartigmalarin sentezlenmesini saglama

Ogrenci etkilesimlerini desteklemek

Ogrencilerin sorularmi yamtlama
Ogrencileri yonlendirme
Her 6grenci ile 6zel olarak ilgilenmek ve dgretimi bireysellestirme

Ogrencilerin birbirleri arasinda iyi iliskiler gelistirmelerine yardime1 olma

Harmanlanmus 6grenme siirecini izlemek ve gelistirmek

Ogrencileri 6grenme siirecinde gozlemleme

Ogrencilere gerektiginde ve zamaninda déniit verme

Bigimlendirici degerlendirmeler yapma

Sorunlara hizl ve iglevsel ¢oziimler getirme

Ogrencilerin gereksinimlerine gére 6grenme siirecini yeniden tasarlama, gelistirme

Diizey belirleyici degerlendirmeler yapma
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Cizelge 1’de sunulan gorevler incelendiginde, dgreticinin gdrevlerinin; 6grenme
ortamlarin1 ve etkinliklerini hazirlamak, 6grencileri harmanlanmig 6grenme siirecine
hazirlamak, harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6grenme etkinliklerini yiiriitmek,
O0grenci etkilesimlerini desteklemek, harmanlanmis Ogrenme silirecini izlemek ve
gelistirmek olmak {izere bes konuda degisik gorevlerinin oldugu gorilmektedir.  Bu
gorevler ise en genel ifade ile harmanlanmig 6grenme siirecini planlama, uygulama ve
degerlendirme gorevleri olarak Ozetlenebilir. Bu temel gorevlerin altinda 6greticinin
gerceklestirmesi beklenen ¢ok sayida islem bulunmaktadir. Stiphesiz 6greticinin varligi
her 6grenme ortami i¢in oldukca Onemlidir. Cilinkii Ogreticinin dgrenme siirecinin
sekillendirmesi ve Ogrenme yasantilarini degerlendirmesi, 6grenme isini ansa
birakmamayi saglar (Garrison ve Anderson, 2003). Harmanlanmis 6grenme siirecinde
Ogrencilerin O0grenmeleri de sansa birakilmayacak kadar degerlidir. Bu nedenle,
harmanlanmis 6grenme-6gretme siireci gerceklestirmek isteyen bir dgreticinin Cizelge
1’de 6zetlenen gorevleri ¢ok iyi anlamasi ve yerine getirmesi beklenmektedir.

Ogrenme-gretme siirecinde 6greticinin hangi ortamda ne kadar etkin olacag ise
ogretim yaklasimmna gore degisebilir. Ogretici, 6grenme ortamlarinda merkezi bir
konumda bulunabilir veya daha 6grenci merkezli bir yaklagim izleyebilir. Her iki
durumda da harmanlanmis 6grenmede Ogreticinin gorevleri ¢ok fazladir. Yiiz-yiize
ogrenme siireglerindeki Ogreticinin  gorevlerine ¢evrimigi 6grenme  siireglerindeki
ogretici gorevleri de eklenmektedir. Ogreticinin tiim bu gorevleri benimsemesi ise
zaman almaktadir. Bu nedenle, Ogreticilerin harmanlanmis 6grenmede deneyim
kazanmalar1 gerekmektedir. Hofmann (2006), harmanlanmis 6grenmeye yonelik
Ogreticilerin ¢esitli deneyimler yasamasini, harmanlanmis Ogrenmede kullanilan
teknolojileri 6grenmesini ve deneme (pilot) uygulamalarinin yapilmasini Onerir.
Deneme c¢alismalarda ogreticinin, kullanacagi tiim teknoloji ve materyallerle ve
ornekleyici hedef kitlesi ile programini uygulamasi, degerlendirmesi beklenir.

Harmanlanmis 6grenmede Ogrencinin gerceklestirmesi beklenen gorevler ise

Cizelge 2’de 6zetlenmistir (Garrison ve Vaughan, 2008; Giilbahar, 2009):
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Cizelge 2.

Harmanlanmis Ogrenmede Ogrencinin Gorevleri

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda yasanan teknik sorunlar1 6greticiye veya ilgili birime iletmek

Es-zamanl ve farkli-zamanli ders etkinliklerini takip etmek

Ogrenme siirecinde kendisinden beklenenleri gerceklestirmek

Etkinliklerde agik katilim sergilemek

Cevrimigi tartismalarda deneyim kazandiktan sonra tartigmalar1 yonetmek

Kendi 6grenme siirecini yonetmek

Cizelge 2’de oOzetlenen Ogrenci gorevleri, Ogrencilerden 6grenme siirecinde
katilmalar1 beklenen etkinliklere gore ¢esitlenebilir. Ciinkii harmanlanmis 6grenme
etkinliklerinde Ogrencinin etkin olmasi, O0grenme siirecini yonlendirmesi, degisik
sorumluluklar1 yerine getirmesi beklenmektedir. Bu durumda, O6grencilerin gorev
listesine derse ve etkinliklere gére yeni gorev ve sorumluluklar eklenebilmektedir.
Ancak, harmanlanmis Ogrenme siirecinde ogrencinin temel roliiniin 6grenmeyi
gerceklestirmek, temel gorevinin ise kendi o6grenme siirecini yonetmek oldugu
sOylenebilir. Harmanlanmis 6grenme stirecinden en st diizeyde yarar saglamak icin
Ogreticilerin ve Ogrencilerin rollerinin ve goérevlerinin bilincinde olmalari, 6grenme-
Ogretme siirecinde ortaya ¢ikan sorunlart ve harmanlanmis 6grenmenin sinirhiliklarini
asmak i¢in ¢aba harcamalar1 beklenmektedir. Bunun igin ise 6gretici ve 6grencilerin
harmanlanmis 6grenmenin O6grenme-0gretme siirecine katkilarinin ve harmanlanmig

ogrenmenin eksik yonlerinin bilincinde olmalar1 6nemlidir.

Harmanlanmis Ogrenmenin Katkilar1 ve Eksik Yénleri

Ogretici ve dgrencilerin harmanlanmis dgrenmenin saglayacagi katkilarin ve eksik
yonlerinin farkinda olmalari, 6grenme-0gretme siirecini daha etkili hale getirmelerinde
olduk¢a yararli olabilir. Bu nedenle, bu alt bolimde harmanlanmis &grenmenin,
0grenme-0gretme siirecine olan katkilar1 ve eksik yonleri sunulmustur.

Oncelikle, harmanlanmis 6grenmenin 6grenme-dgretme siirecine katkilarina yer
verilmistir. Harmanlanmig 6grenmenin katkilari, gii¢lii yonleri konusunda alanyazinda
pek cok Onemli goriis yer almaktadir (Bender, 2003; Garrison ve Anderson, 2003;
Conrad ve Donaldson, 2004; Hofmann, 2004; Ko ve Rossen, 2004; Ross ve Gage, 2006;
Littlejohn ve Pegler, 2007; Giilbahar, 2009; Karaman, 2009). Harmanlanmis
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ogrenmenin katkilar1 konusunda alanyazin incelemesinde belirlenen goriisler

arastirmaci tarafindan gruplandirilarak Cizelge 3’te 6zetlenmistir.

Cizelge 3.

Harmanlanmis Ogrenmenin Katkilar:

Ogrenme stirecinde esnekligin saglanmasi

Cevrimigi etkinliklere 6grencilerin istedikleri yerden katilabilmeleri

Farkli-zamanl: etkinliklere 6grencilerin istedikleri zaman katilabilmeleri

Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarinda ilerleyebilmeleri

Es-zamanli ¢cevrimici etkinlikler sayesinde fiziksel bir mekana duyulan gereksinimin azalmasi
Ogrencilerin dgrenme dzelliklerine uygun etkinliklere katilabilmeleri

Basili materyal yerine elektronik materyallerin kullanilabilmesi

Ogrencilerin degisik dosya uzantili (.doc, .pdf, .gif, .jpeg, vb.) belgelerini paylasabilmeleri

Etkilesim olanaklarinin artmast

Yiiz-yiize ders saatleri disinda da 6grenci ve Ogreticilerin yedi giin 24 saat etkilesimde
bulunabilmesi

Cevrimigi danigsma saatleri ile dgretici ve 6grencilerin daha kolay goriisebilmesi

Derse katilimda her 6grencinin esit sansa sahip olmasi

Yiiz-yiize 6grenme etkinliklerinin topluluk olma hissinin olugsmasina yardimc1 olmasi
Yiiz-yiize sinifta kendini ifade edemeyen 6grencilerin ¢evrimici ortamlarda ifade edebilmesi
Etkilesim igin yiiz-yiize sinifi tercih eden dgrencilerin bu gereksinimlerinin karsilanmasi
Ogrencilere isbirlikli calisma olanaklarinin saglanmasi

Farkli-zamanl 6grenme etkinliklerinde tim 6grencilerin mesajlarinin fark edilebilmesi

Ogrenme stirecinin kolaylasmasi

Etkilesim ortam ve olanaklarinin gogalmasi

Ogrenme siirecinin ¢ok sayida materyal ve etkinlikle desteklenmesi

Ogrencilerin derse dikkatinin ¢ekilmesi igin ¢ok degisik yollarn kullanilabilmesi
Ogretimin bireysellestirilebilmesi

Ogrencilerin kendileri i¢in en anlamli olan yollarla grenebilmesi

Daha derinlemesine diisiinme iiriinlerinin paylasilabilmesi

Ogrenme stirecinin kayit altina alinmasi ve degerlendirilmesi

Cevrimigi 6grenme siirecinin kayit altinda olmasi
Ogrenme siirecinin kayitlarinin istenildigi zaman izlenebilmesi
Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin grenme siirecinde takip edilebilmesi

Degisik degerlendirme yontem ve araglart ile degisik tiirde degerlendirmelerin yapilabilmesi




IVERSITESI

@) ANADOLU UN

30

Cizelge 3’te goriildiigli gibi, harmanlanmis Ogrenmenin katkilarina iliskin
alanyazinda belirtilen goriisler; Ogrenme siirecinde esnekligin saglanmasi, etkilesim
olanaklarmin artmasi, 6grenme siirecinin kolaylasmasi ve 6grenme siirecinin kayit
altina alinmasi ve degerlendirilmesi olmak iizere dort grupta 6zetlenmistir. Cevrimigi ve
yiiz-ylize Ogrenme siireclerinin  0grenme-0gretme siirecine katkilar1 bir araya
getirildiginde, Cizelge 3’teki katkilara yenileri de eklenebilir. Ornegin, Hofmann (2006)
harmanlanmis 6grenmenin sagladigi yararlara farkli-zamanli ¢evrimi¢i O6grenme
ortamlarinda gergeklesen isbirlikli ¢alismalarin 6grenciler arasinda uzun stireli iliskiler
kurulmasini sagladigini belirtir. Harmanlanmis 6grenmeye iliskin belirtilen yararlar
Ozetlendiginde, Ogrencilerin  etkilesimlerini  artirabilecegi, degisik G6grenme
gereksinimlerine ve stillerine sahip Ogrenciler i¢cin zengin Ogrenme yasantilarinin
sunulabilecegi ve bu sayede 6grenme siirecini kolaylastirabilecegi belirtilebilir.

Harmanlanmis 6grenme, ¢evrimigi ve yliz-yiize 6grenme siireclerinin katkilarini
icerdigi gibi olast sorunlarint ve eksikliklerini de igermektedir. Harmanlanmig
ogrenmenin eksik yonlerine, sinirliliklarina ve yol agabilecegi sorunlara iliskin olarak
da alanyazinda ¢ok sayida goriis yer almaktadir (Bender, 2003; Conrad ve Donaldson,
2004; Hofmann, 2004; Littlejohn ve Pegler, 2007; Giilbahar, 2009; Karaman, 2009;
Gerbic, 2009). Bu gorisler arastirmaci tarafindan gruplandirilarak Cizelge 4’te

Ozetlenmistir.
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Cizelge 4.

Harmanlanmis Ogrenmenin Eksik Yonleri

Farkli-zamanl 6grenme siirecine yonelik eksiklikler

- Ogrencinin sorusuna verilen yanitin gecikebilmesi
- Baslangig ve bitis zamanlarinin belirgin olmamasi

- Etkili zaman y6netimi yapilmadiginda karmasanin olugabilmesi

Es-zamanli 6grenme siirecine yonelik eksiklikler

- Hizin 6n plana ¢ikmasi
- Derinlemesine ve yansitici diiglinmeye yeterince zaman taninmamasi
- Konusma ve yazma sirasinin ne zaman gelecegi konusunda karmaganin olusabilmesi

- Konugulanlarin ger¢ekten dinlenip dinlenilmediginin bilinememesi

Ogrenme etkinliklerine yonelik eksiklikler

- Yiiz-yiize ve ¢evrimigi 6grenme etkinliklerinin iligkisinin kurulmamasi

- Cevrimici 6grenme etkinlikleri i¢in 6grencinin daha fazla zamana gereksinim duymasi
- Cevrimici 6grenme etkinliklerinin ytiiz-yiize etkinlikler kadar 6Gnemsenmemesi

- Cevrimigi 6grenme etkinliklerine 6grencilerin katilmamasi

- Oprenme sorumlulugu tasimayan dgrencilerin etkinliklere yeterince katiimamasi

Teknik konulardaki eksiklikler

- Ses ve goriintii iletim hizinda sorunlar yasanabilmesi
- Kaullanici ad1 ve sifrelerinin ¢alinma riskinin olmasi
- Internetten yayilan bilgisayar viriisleri nedeniyle sistem ve belgelerin zarar gorebilmesi

- Ogrenme yonetim sistemlerinde teknik sorunlarin olusabilmesi

Diger eksiklikler

- Ogrencilerin ¢evrimici 6grenme deneyimlerinin ve kisisel bilgisayarlarinin olmamasi
- Daginik 6grenme topluluklarinin olusabilmesi
- Internet ortaminda siddet gibi istenmeyen igerikle karsilasilabilmesi

- Internetten erisilen bilgilerin kaynag1 belirtilmeden kullanilmasi

- Uzun siireli bilgisayar kullanimi nedeniyle fiziksel rahatsizliklarin olugsmasi

Cizelge 4’te gosterildigi gibi, harmanlanmis 6grenmenin eksik yonleri; farkli-

IVERSITESI

zamanli 6grenme siirecine yonelik eksik yonleri, es-zamanli 6grenme siirecine yonelik

eksik yonleri, 6grenme etkinliklerine yonelik eksik yonleri, teknik konulardaki eksik
yonleri, diger eksik yonleri olmak {izere bes grupta ozetlenmistir. Cizelge 4’te bes
grupta belirtilen harmanlanmis 6grenmenin eksik yonleri, harmanlanmis 6grenme
siirecinde dikkate alinmasi gereken boyutlar1 géstermesi agisindan ¢ok dnemlidir.
Harmanlanmis 6grenme siirecinde Cizelge 4’de Ozetlenen boyutlardaki cesitli

sorunlarla ve eksikliklerle basa ¢ikabilmek i¢in degisik 6nlemler almabilir. Ornegin; es-
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zamanli 6grenme siireglerinde yasanabilecek sorunlara yonelik “el kaldirma” simgesinin
etkin hale getirilip kime s6z hakki verildiginin belirlenmesi saglanabilir (Littlejohn ve
Pegler, 2007) ve es-zamanli etkinlik i¢in birtakim konusma ve yanit yazma kurallar
olusturulabilir. Es-zamanl etkinliklerde 6grenci sayida 3-5 6grenci ile sinirlandirilabilir
(Dawley, 2007). Teknik konularda olusabilecek sinirhiliklar ve sorunlar icin ise,
cevrimi¢i Ogrenme siirecine iligkin Ogretici ve Ogrencilerin teknik egitim almalarini
saglamal1 ve yeterli teknik destek sunulmalidir. Bu sayede, d6grencilerin etkili bir sekilde
birlikte ¢alismalarina teknik sorunlarin engel olusturmamasi saglanabilir (Palloff ve
Pratt, 2005). Internet kaynaklarinin giivenirliginin ve giincelliginin sorgulanmasi, bilgi
hirsizhigindan ~ kaginilmasi, Internette dolasan  viriislere karst  virlis koruma
programlarinin kullanilmasi, ders etkinliklerinin ¢ok dikkatli bicimde planlanmasi ve
Ogrencilerin 6grenme siirecinde onlara gerekli ilgi, doniit ve diizeltmelerin sunulmasi,
ogrencilerin etkinliklere katilmalari konusunda giidiillenmeleri ve zengin 6grenme
etkinliklerinin saglanmasi1 yukarida belirtilen eksik yonlerle basa ¢ikmada yardimeci
olabilir.

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik bir diger 6nemli sorun ise 6grencilerin daha
once Internet kullanmadiklar1 ve kolaylikla erisebilecekleri internet baglantili bir
bilgisayar bulamadiklar1 durumlarda gergeklesmektedir. Boyle durumlarda 6grenciler,
bigisayar ve Internet kullanim1 konusundaki temel bilgileri ve becerileri kazanmak igin
uygulamalara ve bilgisayar erisimlerine yonelik ¢oziimlere gereksinim duymaktadirlar
(Littlejohn ve Pegler, 2007). Daha 6nce harmanlanmis 68renme yasantilar1 konusunda
deneyim kazanmamis 6grencilere dersin veya programin basinda sunulacak hazirlayici
egitimler (Garrison ve Vaughan, 2008) ve fakiiltelerde O6grencilerin kullanimina
acilabilecek Dbilgisayar laboratuvarlari ile Ogrencilerin belirtilen gereksinimleri
karsilanabilir.

Harmanlanmis o6grenme siirecinde yasanabilecek sorunlarin ¢oziimlenmesi
konusunda ogreticileri en ¢ok giidiileyen unsur ise, harmanlanmig Ogrenmenin
o0grenme-ogretme siireclerine katabilecegi degerin farkindaligidir. Ciink{i harmanlanmis
o0grenmede cevrimi¢i ve Ogrenci merkezli O0grenme siireci, Ogrencilerin ilgi ve
gereksinimlerine uygun etkilesimli etkinlikler sunmayi, anlamayi, diisinmeyi ve

O0grenmeyi gelistirmeyi saglar (Hannafin ve Land, 1997). Hofmann’in (2004) belirttigi
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gibi, harmanlanmis 6grenme pek ¢ok uygulayici tarafindan dersin amaglarina ulagsmada
ve degisik 6grenme stillerini desteklemede en iyi yol olarak goriilmektedir.
Harmanlanmis o6grenmenin O08renme-ogretme siirecine katkilarindan birinin,
Ogrenenlerin bireysel farkliliklarina, 6zellikle de 6grenme stillerine yonelik zengin
O0grenme yasantilar1 sunmayr olanakli hale getirmesi, kolaylagtirmast oldugu

sOylenebilir.

Harmanlanms Ogrenme Siirecinde Ogrenme Stili

Insanlar dogalar1 geregi birbirlerinden farkli pek cok 6zellige sahiptirler. Bireylerin
biligsel, psikolojik, toplumsal ve kiiltiirel acidan birbirlerinden farkli olduklar
vurgulanmaktadir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004). Insanlar arasindaki bu farkliliklar
onlarin egitim ve Ogrenme yasantilarini etkilemektedir. Cilinkii Ogrenciler nasil
diistindiikleri, algiladiklari, bilgiyi nasil diizenledikleri, hatirladiklar1 ve problem
cozdiiklerine gore birbirlerinden farklilagirlar (Bender, 2003). Ekici (2003), egitimde
bireysel farkliliklar kavraminin zeka, yetenek ve beceriler, 6grenme stilleri, vb. gibi
kisisel ozellikler ile ifade edildigini belirtmektedir. Jonassen ve Grabowski (1993)
O0grenme konusunda bireysel farkliliklari olusturan 6zellikleri zihinsel yetiler, bilissel
Kontrol, kisilik, 6n 6grenmeler ve 6grenme stili olarak ifade etmektedir. Ogrenme
stilinin 6grenme siirecine yonelik 6nemli bir bireysel 6zellik oldugu sdylenebilir.

Ogrenme stili, bir kisinin baska bir kisiden neden farkli 6grendigi konusunda
bilgi vermekte (Giiven, 2004) ve insanlar arasinda ogrenme agisindan farkliliklara
yonelik tanimlamalar ve 6grenme yollarin gelistirmeye yonelik girisimler i¢in 6ncelikle
neyin 6grenme olarak sayilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Marton, 1988). Buna gore;
O0grenmenin birbirinden ayrilamaz iki boyutu; neyin 6grenildigini gosteren Ogrenme
iiriinleri ve sonuglari ile nasil 6grenildigini igeren eylem ve siireglerdir. Ogrenmeye
yonelik bu iki boyut her bireyde farklilik gosterir. Ekici de (2003) bireylerin farklh
yollarla o6grendiklerini, degisik 6grenme stillerinin oldugunu belirtir. Kolb’a gore
ogrenme stili, bilginin alinmasinda ve islenmesinde Kkisinin tercih ettigi yollardir
(Jonassen ve Grabowski, 1993, s. 249). Honey ve Mumford’a gore (1995) 6grenme stili,
kullanilan bir kavramdir. Ogrenme stili, 6grencilerin 6grenilecek materyali nasil

kazanacaklarma iliskin tercihleri ve izledikleri siirecleri ifade eden ve egitsel
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konulardaki bireysel farkliklarina karsilik gelen bir kavramdir (Allen ve digerleri,
2006). Ogrenme stiline iliskin bu tanimlamalar ve agiklamalara gore, 6grenme stilinin
bir bireyin 6grenme siirecinin tiim asamalarini sekillendiren ve Ogrenme silirecinde
kisiye yol gosteren kisisel tercihler ve 6zellikler oldugu belirtilebilir.

Ogrenenlerin  dgrenme  stillerini smiflandirmaya yonelik cesitli modeller
gelistirilmistir. Bu modellerde 6grenme stili algi, alma, diizenleme, isleme ve
anlamlandirma boyutlar1 kapsaminda (Anderson, 1995) ve temel olarak biligsel,
duyussal ve fizyolojik boyutlarda incelenebilir (Ekici, 2003; Giiven, 2004). Ogrenme
stili modellerinin bazilar1 ¢ok genel anlamda o6grenme davranisi ve boyutlarini
incelerken bazilar1 daha 6zel boyutlar1 6n plana ¢ikarip odaklanmaktadirlar (Anderson,
1995). Alanyazinda pek ¢ok d6grenme stili modeli tanimlanmistir. Bu modeller arasinda;
Kolb Ogrenme Stili Modeli, Felder-Silverman Ogrenme Stilleri Modeli, Witkin Alan
Bagimli-Alan Bagimsiz Ogrenme Stilleri Modeli, Gregorc Ogrenme Stili Modeli,
Hanson-Silver Ogrenme Tercihleri Modeli, Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Modeli,
Canfield Ogrenme Stilleri Modeli, Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Honey ve
Mumfort Ogrenme Tercihleri sayilabilir (Felder ve Silverman, 1988; Claxton ve
Murrell, 1987; Silver, Strong ve Perini, 2000; Honey ve Mumford, 1995).

Yapilan c¢alismalar, herkesin ayn1 oOgrenme hizinda ve aym sekilde
O0grenemeyecegini ortaya koymustur. Degisik tiirde ve yolda 6grenmeye iligkin bilgi,
ogrenenlerin gereksinimlerini anlamaya katki saglar, 6gretim hizmetinin etkililigini ve
yararliligimi da biiytik dlciide etkiler (Hewitt, 1995). Ciinkii bir kisi i¢in uygun olan bir
O0grenme ve 6gretme yontemi digeri i¢in uygun olmayabilir. Bu nedenle, ¢esitli 6gretme
ve O0grenme olanaklarinin Ogrencilere sunulmasi daha ileri diizey O6grenmeyi saglar
(Sims ve Sims, 1995b). Degisik kuramcilar tarafindan degisik boyutlarinin dikkate
alindig1 6grenme stilleri, 6gretme siirecinde dgreticiye dgrencilerine uygun bir 6gretim
gerceklestirmesine yardim ederken; ogrencilere de Ogrenme siirecinde yardimci olur
(Giiven, 2004). Bu nedenlerle, istenilen 6grenmelerin gerceklesmesi icin degisik
gereksinimlere ve ozelliklere sahip Ogrencilere ayni konuyu 6gretmek amaciyla ¢ok
sayida yol bulunmasi énemlidir (Bender, 2003). Bir dersin egitsel yapisi bireysel olarak
ogrencilerin 6grenme stillerine karsilik geliyorsa, derse iliskin 6grenme ¢iktilar en tist

diizeyde saglanabilir (Allen ve digerleri, 2006). Bu baglamda, 6grenme silirecinde
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Ogrenenlerin 6grenme stillerine yonelik zengin &grenme etkinlikleri ve materyalleri
sunmanin onlarin 6grenmelerine dnemli katkilar saglayabilecegi sdylenebilir.

Yiiz-yiize 6grenme ortamlarinda oldugu gibi, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda da
Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun ogretim etkinlikleri ve materyalleri gelistirilip
onlara sunulabilir. Ciinkii 6grencilerin bireysel farkliliklarina ydnelmek i¢in onlarin
gereksinim duydugu her tiirli materyal ve etkinliklere ¢evrimici ortamda da yer
verilmelidir (Gtilbahar, 2005). Yiiz-yiize bir derse cevrimi¢i Ogrenme siiregleri
eklendiginde, Ogrenme-O0gretme  silirecinin  bireylestirilmesine  doniik  6geler
saglanabilmektedir (Littlejohn ve Pegler, 2007). Baska bir deyisle, 6gretici ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda, 6grencilerin 6grenme stil ve tercihlerine uygun degisik tiirde
bireysel ve grup etkinlikleri gelistirerek, her 6grencinin 6grenme stiline uygun en az bir
materyal ve etkinligi derste sunmalidir (Porter, 2003). Bu agidan bakildiginda,
harmanlanmis 6grenmede, 6grenciye bireysellestirilmis 6grenme yasantilari igin gesitli
yollarin sunulmakta oldugu; icerdigi degisik 6gretim uygulamalari ile degisik 6grenme
stillerine gore Ogretimin uyarlanabildigi sdylenebilir (Ross ve Gage, 2006). Bu
baglamda, harmanlanmis 68renmenin Ogrencilerin bireysel farkliliklarina, 6grenme
gereksinimlerine ve ozellikle de 6grenme stillerine yonelik zengin 6grenme yasantilari
sunma konusunda oldukga yararl olabilecegi soylenebilir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarina, ilgi ve gereksinimlerine uygun egitim
uygulamalar1 ise Ogrenci-merkezli program tasarimini gerektirir (Demirel, 2004;
Hannafin ve Land, 1997; APA, 1997). Teknoloji, 6grenci-merkezli bir 6grenme siireci
icin yeni araglar kiimesi sunmakta ve O8renene ne zaman ve nerede Ogrenecegi,
O0grenmeye ne kadar zaman harcayacagi, nereye odaklanacagi, ne kadar derinlemesine
calisacagi, 6grenme hizi, kaynak se¢imi gibi konularda kontrol olanagi sunmaktadir
(French ve Vardiman, 2003). Ogrenci merkezli egitim uygulamalarinda 6grencilerin
bireysel 6grenme farkliliklarinin dikkate alinmasinin geregini vurgulamak igin ise
O0grenme stiline dayali/uygun/uyarlanmis ve bireysellestirilmis O6grenme-6gretme
kavramlar: tizerinde durulmaktadir (Ekici, 2003). Jonassen ve Grabowski (1993),
uyarlanmis Ogretimi, Ogretim bigimlerini, bireylerin isteklerine ve gereksinimlerine
uymasi i¢in degistirme ydntemleri olarak tanimlamustir. Ogrenme stiline uygun 6gretim
ile egitim-6gretim etkinlikleri 6grencilerin ilgi ve yetenekleri yoniinde sunulmaktadir

(Ekici, 2003). Bu sekilde bireysellestirilen Ogrenme siirecinde, Ogretim siireci
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Ogrencilerin 0grenme stillerine gore sekillendirilmektedir (Gilbert ve Han, 2002).
Ogrenci-merkezli egitime dayali bu tir uygulamalarda &grenciler Ogrenme
gereksinimlerine iliskin neyi sececeklerini ve nasil kararlar verebileceklerini bilirler
(Lee ve McLoughlin, 2010). Bunun igin Ogrenme-6gretme siirecinin  tim
basamaklarinda 6grenci Ozellikleri ve gereksinimleri dikkate alinmali ve egitim
programlarinin gelistirilmesi silirecinde bireylerde ortak davranislarin gelistirilmesiyle
birlikte 6zel yeteneklerin de kesfedilip gelistirilmesine 6zen gosterilmelidir (Kuzgun ve
Deryakulu, 2004). Bu nedenle, 6grencilerin bireysel farkliliklarmma ve ozellikle de
O0grenme stillerine yonelik, uygun onlemler alinarak, uyarlanmig 6grenme yasantilari
teknolojinin de destegi ile hazirlanmaktadir.

Teknoloji tabanli ve destekli uyarlanmis 6grenme siirecinde 6grenenin 6grenme
siirecindeki etkinlikleri izlenmekte, yorumlanmakta ve bu sekilde 06grencilerin
gereksinimleri ve tercihleri belirlenerek Ogrenme siireci dinamik bigimde
gerceklestirilmektedir (Paramythis ve Loidl-Reisinger, 2004). Bir diger ifade ile
uyarlanmis 6grenmeye yonelik dersler, 6§renme materyal ve etkinliklerini 6grenenin
ozelliklerine ve gereksinimlerine goére uyarlamaktadirlar (Graf ve digerleri, 2010).
Uyarlanmis 6grenmeye yonelik gelistirilen sistemlerinin bazilarinda 6grenme stili
modelleri teknolojik 6grenme ortamlarina uyarlanmis ve 6grencilerin 6grenme stillerine
uygun O0grenme materyalleri 6grencilere sunulmustur (Sun, Joy ve Griffiths, 2007).
Teknoloji kullanim1 ile gergeklesen Ogrenme siireglerinde ve Ozellikle 6grenme
stillerine gdre uyarlanmis bu tiir sistemlerde zellikle Felder-Silverman Ogrenme Stili
Modelinin kullanildig: belirtilmektedir (Graf ve digerleri, 2009; Ortigosa ve digerleri,
2010). Ogrenme stillerine gdre uyarlanmis ¢evrimici 6grenmede, alanyazindaki pek ¢ok
ogrenme stili modeli icinden 6zelikle Felder-Silverman Ogrenme Stili Modelinin 6ne
cikmasi (Akbulut ve Cardak, 2012), bu modele gore 6grenme oOzelliklerinin nasil
aciklandigini 6nemli hale getirmektedir. Alanyazinda ¢evrimigi Ogrenmeye yonelik
cesitli calismalarda bu Ogrenme stili modelinin kullanilmasi ve basarili sonuglar
alinmasi, modelin yiiz-ylize 6grenme ile birlikte ¢evrimigi 6grenme siireci icin de
kullanilabilir oldugunu da gostermektedir. Bu nedenle, bu c¢alismada Ogrencilere
sunulan ders etkinliklerinin gelistirilmesinde Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli
tercih edilmis ve asagida bu 6grenme stili modeli tanitilmig, modele gore Ogrenen

Ozellikleri sunulmustur.
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Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli

Richard Felder ve Linda Silverman, 1988’de miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin en
onemli oOgrenme stili farkliliklarin1 ortaya koymak ve 0&grencilerinin 6grenme
gereksinimlerine en uygun Ogretim yaklasimlarini sunmak tizere bir 6grenme stili
modeli gelistirmislerdir (Felder ve Spurlin, 2005). Bu 6grenme stili modeli miithendislik
fakdiltesi 6grencileri icin gelistirilmis olsa da, modelin 6zellikleri incelendiginde, egitim
fakiiltesi de dahil olmak iizere ¢ogu alanda ¢alisan dgrenenlerin 6grenme ozelliklerine
uygun olabilecegini sdylemek olanaklidir. Felder-Silverman Ogrenme Stili Modelinin
alt boyutlar1 Cizelge 5°te belirtilen bes soru ile aciklanmistir (Felder ve Silverman,

1988). Her soruya yonelik iki farkli kutupta iki 6grenme 6zelligi bulunmaktadir.

Cizelge 5.
Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli Boyutlar:

Soru Boyutlar Ogrenme Ozellikleri
Ogrenciler ne tiir bilgili algilamayi tercih ederler? Algilama Duyusal Sezgisel
Hangi duyusal kanal araciligi ile digsal bilgi en etkili Girig/Bilginin Gorsel Isitsel
bi¢imde algilanir? Alinmast
Ogrenciler bilginin en iyi hangi sekilde Diizenleme Timevarim  Timdengelim

diizenlenmesi ile rahat ederler?

Ogrenciler bilgiyi nasil islemeyi tercih ederler? Islem Etkin Yansitici
Sunulan bilgiye iliskin ne tiir bakis agist Anlamlandirma Ardisik Biitiinciil
sunulmaktadir?

Kaynak: Felder ve Silverman’dan (1988) uyarlanmustir.

Cizelge 5’te gosterilen bes boyuta iliskin yeniden diizenlemeler yapilmis ve
bilginin alinmas1 boyutundaki isitsel O6grenme oOzelligi “sozel” olarak degistirilmis,
bununla birlikte diizenleme asamas1 6grenme stili boyutlar1 iginden ¢ikartilmistir. Yeni
diizenlemeler ile Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli dért alt boyut ve dort alt
boyuta iliskin sekiz 6grenme 6zelligi ile tamtilmistir (Felder, 2002). Ogrenenler dort alt
boyutun her biri i¢in bir 6grenme 6zelligi tercihine gore siniflandirilmaktadirlar (Felder
ve Spurlin, 2005). Gergekte, her 6grenen belirtilen 6grenme 6zelliklerine az veya cok
sahip olmakla birlikte, her bir boyut i¢in bir 6grenme 6zelligine daha baskin bigimde
sahiptir (Felder ve Silverman, 1988).
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Elektronik ve 6zellikle ¢evrimici 6grenme siireclerinde neden 6zellikle Felder-
Silverman Ogrenme Stili Modeli’nin 6n plana ¢iktig1 agiktir. Ciinkii Felder-Silverman
O0grenme stili modeli 6grenme stillerini daha detayli olarak tanimlamakta ve her
O0grenenin 6grenme stilini dort boyuta gore aciklamaktadir (Graf ve digerleri, 2009).

Cizelge 6°da ise Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli Boyutlar1 ve iliskili
o0grenme Ozellikleri 6zetlenmistir (Felder ve Silverman, 1988, Felder ve Spurlin, 2005;

Graf ve digerleri, 2010).
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Cizelge 6.
Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli Ogrenme Ozellikleri
Algilama Boyutu
Duyusal Sezgisel
Gozlemler ve somut diisiiniir. e Onsezi, hayalgiicii gibi dolayh algisini kullanir
Duyular araciligr ile veri toplar. ve soyut diigiiniir.
Uygulayicidir. e Yenilik¢idir.

Gergek-yasam Ornek ve uygulamalarini tercih @ Teori ve anlamlari tercih ederler ve yeni

eder. kavramlar bulmada iyidir.
Sorunlari bilindik yontemlerle ¢ozer. e Tekrarlardan hoslanmaz.
Detaylarla ugrasmakta sabirlidir ancak o Detaylarla ugrasirken sikilir ancak zorluklarla
zorluklardan hoslanmaz. bas edebilir.
Yavas ¢alisabilir ama dikkatlidir. e Hizli ¢alisir ve dikkatsiz olabilir.
Alma/Giris Boyutu
Gorsel Sozel
Resim, grafik, akis semas1 gibi gorsel e Yazili veya sesli agiklamalar tercih eder.
sunumlari tercih eder. e En iyi duyduklarimi ve soylediklerini,
En iyi gordiiklerini hatirlar. yazdiklarini ve okuduklarini hatirlar.
islem Boyutu
Etkin Yansitict

Etkin bicimde deneyerek 6grenir. Uzerinde diisiinerek 6grenir.
Deneyselci olma egilimindedir. o Teorisyen/kuramci olma egilimindedir.

Grup c¢alismasindan hoslanir. e Bireysel veya ikili grup ¢alismasindan hoslanir.

Edilgen konumda kaldig1 durumlarda ¢okK iyi Sunulan bilgi tizerinde diisiinme firsati
Ogrenemez. saglanmadigi durumlarda ¢ok iyi 6grenemez.

Tartisarak dgrenir.

Anlamlandirma Boyutu

Ardisik Biitiinciil
Dogrusal diisiinme siireglerini izler. e Biitiinciil diistinme stireclerini izler.
Giderek zorlasan kiigiik adimlarla dgrenir. e Biiyiik adimlarla dgrenir, biranda zor
Problem ¢6zme siirecinde dogrusal sorgulama konularla ugrasabilir.
ile sonuca ulasir. e Problem ¢dzme siirecinde sezgilerini daha gok
Ders konusunu tam anlamiyla kullanir.
kavrayamadiklarinda da ¢esitli problemleri e Biiyiik resmi gorene kadar kiigiik problemleri
¢ozebilir veya 6devlerini yapabilir. ¢ozmekte veya O6devlerini yapmakta sorunlar
Yonlendirmeleri sever. yasayabilir.

e Biiyiik resmi gosteren ornekleri sever.
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Cizelge 6’da da goriildiigii gibi, Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli’nde
belirtilen dgrenme oOzellikleri, Kolb Ogrenme Stili Modeli ve Jung Psikolojik Tip
Kurami ile Myers-Briggs Tip Belirleyicisi’nden alinmistir. (Felder ve Silverman, 1988;
Felder ve Spurlin, 2005). Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli’ne gére, dgrenenlerin
ogrenme Ozelliklerinin ve tercihlerinin belirlenmesinde ise Richard Felder ve Barbara
Soloman tarafindan 1991 yilinda gelistirilen Ogrenme Stili Olgegi (Index of Learning
Style) kullanilmaktadir (Felder ve Spurlin, 2005). 44 maddelik 6lgek 1997°de ficretsiz
olarak web ortaminda sunulmaya baglanmistir (Felder ve Spurlin, 2005).

Cizelge 6°da 6zetlenen dgrenme 6zelliklerine yonelik 6greticilerin alabilecekleri
onlemler de soyle siralanabilir (Felder ve Silverman (1988):

e Ders konular1 6nceden Ggrenilenlerle, ileride 6grenileceklerle ve 6grencilerin
geemis yasantilari ile iligkilendirilmeli

e Somut ve soyut; uygulamaya ve teoriye doniik bilgilerin dengesi saglanmali

e Sozel bilginin sunumundan Once, silirecinde veya sonrasinda gorsel bilgi
sunulmal

o Bilgisayar-destekli 6gretime yer verilmeli

e Ders siirecinde dgrencilere diisiinmeleri i¢in serbest zamanlar saglanmali

e Ogrencileri etkin hale getirecek etkinlikler diizenlenmeli

e Uygulamaya doniik caligsmalarla birlikte agik-uglu sorularla diisiinmeye yonelik
analiz ve sentez gerektiren ¢aligmalar yapilmali

e Grup calismalarina yer verilmeli

e Yaratici ¢cozlimleri desteklemeli, cesaretlendirmeli

e Ogrencilere 6grenme stilleri ile ilgili bilgi verilmeli

e Ogrencilerin degisik 6grenme dzelliklerini ve yukaridaki onerileri dikkate almak
igin ¢ok ¢esitli 6grenme etkinlikleri diizenlemek gerekir.

Ogrencilerin degisik 6grenme stillerinin olmas1 nedeniyle, derslerinde degisik
etkinliklerinin de olmas1 onlarin daha rahat hissetmelerini saglayabilir (Bender, 2003).
Bu durumda, harmanlanmis &grenme siirecinde, yiiz-ylize ve c¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarinda degisik o6grenme etkinlikleri ile degisik Ogrenme stillerine sahip
ogrencilerin ilgi ve gereksinimleri karsilanabilir. Ancak, harmanlanmis 6grenme sadece
yiiz-yiize veya sadece c¢evrimici Ogrenme siireclerinden daha karmasiktir. Her

Ogrencinin degisik 6grenme stillerine hitap eden tiim etkinliklere katilmasini beklemek
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ogrenciler i¢in ¢ok agir bir yiik olabilir. Bu nedenle, degisik 6grenme stiline sahip
ogrencilerin gereksinimlerinin kargilanmasinda ogrencilere ¢evrimigi etkinliklerin
seciminde esneklik saglanmasi iyi bir yoldur (Porter, 2003). Littlejohn ve Pegler (2007)
de, ozellikle tist-diizey ¢alismalar gerceklestiren 6grencilere, nasil etkilesim kuracaklari
konusunda se¢im yapma hakkinin saglanmasinin 6nemli oldugunu belirtirler. Cesitli
etkinlikler 6grencilere degisik etkilesim yollar1 sunmakta oldugundan, G6grencilerin
kendilerine sunulan etkinliklerden kendi Ogrenme siireclerine uygun olanlarini
se¢meleri konusunda onlara se¢im hakki, baska bir deyisle, “esneklik™ tanimak oldukca
yararli olabilir.

Ogrencilere harmanlanmis 6grenme siirecinde sunulan esneklik dért boyutta
diistiniilmelidir:

e Ogrenme ozelliklerine uygun etkinlik se¢iminde esneklik

e Farkli-zamanli etkinliklere katilacaklar1 saatleri segmede esneklik

e (evrimigi etkinlikleri gerceklestirebilecekleri mekani segmede esneklik
e (evrimigi etkinlikleri yliriitebilecekleri araclar1 segcmede esneklik

Etkinlik ve gorevlerin esneklik boyutunun saglanmasi ile 6grencilerin kendi ilgi
ve gereksinimleri dogrultusunda 6grenme deneyimlerini se¢melerine belirli bir diizeyde
olanak da saglanabilir (Porter, 2003). Zaman konusunda esneklik ise iki boyutta
diisiiniilmelidir. Birincisi 6grencilerin 6grenme siirecini gerceklestirmek icin sectikleri
zaman dilimi, digeri ise diisiinme, yansitma ve yazma i¢in ayirdiklar: siire konusundaki
esnekliktir (Gerbic, 2009). Internete erisim saglamak icin secilecek fiziki ortam
konusundaki esneklik de 6zellikle mobil cihazlarin yayginlagsmasi ile birlikte oldukca
cesitlenmistir. Bununla birlikte, 6grenciler ¢evrimici etkinliklere, kisisel masatistii
bilgisayarlari, Internete bagh cep telefonlari, cep bilgisayarlari, diziistii bilgisayarlari
gibi degisik araglar1 kullanarak katilabilirler.

Cevrimici 6grenme ortamlarinda sunulan esneklik ile 6grencilerin kendi ilgi ve
gereksinimleri dogrultusunda kendi O6grenme yasantilarini planlamalarina olanak
saglanmaktadir. Cevrimigi Ogrenmede O6grenci basarisimi etkileyen onemli etkilerin
belirlenmesine yonelik yapilan bir arastirmada, esnekligin 6grenci memnuniyetine
yonelik giiclii bir belirleyici oldugu sonucuna ulagilmistir (Sun ve digerleri, 2007b).
Graham da (2006) harmanlanmigs Ogrenmede Ogrencilerin katilacaklari &grenme

stirecine iligkin nasil se¢imler yapabileceklerinin diigiiniilmesi gerektigini vurgular.
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Ogrencilere 6grenme ozelliklerine uygun degisik etkinlikler sunmak ve &grencilere
O0grenme siirecinde esneklik saglamak; harmanlanmis 6grenme igin vazgecilmez bir

Oneme sahip olan etkilesimin artmasina da yardimci olabilir.

Harmanlanms Ogrenme Siirecinde Etkilesim

Egitsel siireclerin ¢ok Onemli bir bileseni olan etkilesim; basari, kalicilik, keyifli
O0grenme siireci ve 6grenme yaklagimlart i¢in ¢ok uzun zamandan beri 6nemli bir
degisken olarak goriilmektedir (Anderson, 2006). Kerssen-Griep ve digerleri (2006) pek
cok egitimcinin smif i¢i etkilesimin egitsel girisimler i¢in ¢ok Onemli bir boyut
oldugunu savunduklarini belirtmektedirler. Bir dersin dgrenme-0gretme siirecindeki
tiim asamalarda etkilesim gereklidir (Payne, 1999). Etkilesimin sozlilk anlami ise; iki
unsurun birbirini karsilikli olarak etkileme isidir (Tiirk Dil Kurumu, 2008). Baska bir
deyisle etkilesim, en az iki nesne ve iki eylemi gerektiren karsilikli olaylardir (Wagner,
20006). Etkilesim, Ogrencilerin ve Ogreticinin belirli bir zaman siirecinde kendi
fikirlerini, goriislerini, duygularin1 ve bilgilerini ilettikleri ve karsisindakileri anladiklar
bir yol olarak da diisiiniilebilir (Sutton, 2001). Etkilesim; 6gretmenlerle, 6grencilerle,
icerikle, teknolojik aracglarla, ortamlarla, vb. etkilesim i¢inde olmak ve bu sayilanlarla
baglantili olmak, baglant1 kurmak olarak da ifade edilebilir (Wagner, 2006). Ogrenme-
Ogretme siirecinin niteligini artiran etkilesim; 6grenenin 6grenme-0gretme siirecindeki
Ogelerle iliski kurmasi, bu 6geleri etkilemesi ve bu 6gelerden etkilenmesi olarak da
tanimlanabilir.

Egitim ve oOgrenmeye iligkin tanimlarda da, etkilesimi “bireyin gecirdigi
yasantilar” kapsaminda veya dogrudan goérmek olanakhidir. Egitim “bireyde kendi
yasantis1 ve kasith kiiltiirlenme yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme
siireci”dir (Demirel, 2005, s. 6). Ogrenme, yasant: iiriinii olarak davranista meydana
gelen ve kalict izler birakan degismelerdir (Senemoglu, 2002). Egitimde ve 68renme
siirecinde kisinin gecirmesi beklenen yasanti “bireyin diger bireylerle ve g¢evresiyle
etkilesiminin bireyde biraktig1 izlenim” olarak goriilmektedir. (Demirel, 2005, s. 6).
Ogrenme “bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu tutum, &zellik, bilgi ve davranislarinda
meydana gelen kalic1 izli degisme” (Karacaoglu, 2011, s. 7) oldugundan 6grenmenin
gerceklesmesinde bireyin cevresi ile olan etkilesiminin rolii biiyiiktiir. Ciinkii 6grenme,

bireyin ¢evresi ve kendisi ile etkilesimi sonucunda olusur (Senemoglu, 2002; Bilen,
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2002; Simsek, 2000). Baska bir deyisle, bireyin Ogrenme siirecinde etkilesimde
bulundugu tiim 6geler ve bireyin bu 6gelerle etkilesim bigimi, bireyin 6grenmesinde
etkili olmaktadir.

Etkilesim pek ¢ok Ogrenme kurami iginde yer sahibi olsa da o&zellikle
yapilandirmacilik etkilesimi 6grenmenin merkezine almaktadir (Conrad ve Donaldson,
2004). Yapilandirmacit kurama gore bireyler ¢evreleriyle etkilesimleri araciligiyla
Ogrenirler ve bireysel olarak kesfetme yerine sosyal etkilesimle bilgiyi gelistirirler
(Palloff ve Pratt, 2005). Sosyal yapilandirmacilik etkilesimli bir 6grenmeyi ifade
etmektedir. Bu baglamda, insanlar 6grenme materyalleri ile etkilesimde olduklarinda,
digerleri i¢in yeni materyaller iirettiklerinde ve diger 6grencilerle bu materyallerle ilgili
etkilesimde bulunduklarinda Ogrenirler (Rice IV, 2006). Bireysel olarak bilginin
yapilandirilmas1 daha ¢ok sosyal ortam tarafindan sekillendirilmektedir (Garrison ve
Anderson, 2003). Sinif i¢indeki etkilesim, dgretim hizmetinin ve 6grencilerin grenme
yasantilarinin  niteliginin artmasina katki saglayan o©nemli bir etmen olarak
goriilmektedir (Memisoglu, 2005). Bu baglamda, 6grenme-6gretme siirecinin niteliginin
artmasi i¢in etkilesime gereksinim duyuldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin  6grenme yasantilarinin  niteliginin artmasiyla olusan kalict
ogrenmeler, bilginin bir birimden digerine transfer edilmesi ile degil; 6grencinin ders
kapsamindaki sosyal uygulamalara etkin katilimi ve paylasimi ile gergeklesmektedir
(Kumpulainen ve Mutanen, 2000). Ogrenciler égrenme siireclerinde kendilerine sunulan
etkilesim ortamlarinda etkin katiim sergilediklerinde 6grenme diizeylerinin arttig
belirtilmektedir (Ozgelik, 2010). Harmanlanmis &grenmenin, dgrenmenin niteligini ve
ogrenci katilmini artirdigi  belirtilmektedir (Stacey ve Gerbic, 2009). Ogrenme
stirecinde Ogrencilerin etkilesimleri dikkate alindiginda, &grencilerin birbirleri, dersin
Ogreticisi ve dersin igerigi ile etkilesimleri gercekte Ogrencilerin derse etkin
katilmalarmin birer gostergesidir. Ciinkii ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarina katilimin en
temel belirleyicisi 6grenciler arasindaki etkilesimin diizeyi ve niteligidir (Conrad ve
Donaldson, 2004). Bu baglamda, 6grenme-6gretme siirecinin niteligini artiran dgrenci
katilminin gergeklesebilmesi i¢in, 6grencilerin dgreticiyle, diger dgrencilerle ve dersin
icerigi ile olan etkilesimlerinin niteliginin ve niceliginin gelistirilmesi gerektigi

sOylenebilir.
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Ogrencilerin etkilesimlerinin ve bu sayede derse katilimlarmin gelistirilmesine
hizmet eden harmanlanmis 6grenmede, daha once de belirtildigi gibi, yiiz-ylize ve
cevrimi¢i 08renme birlikte yer almaktadir. Yiiz-ylize 6grenme siireglerinde oldugu gibi
cevrimi¢i 6grenme i¢in de etkilesim ¢ok Onemli bir degiskendir (Giilbahar, 2009).
Ozellikle ¢evrimigi egitimde etkilesim basar1 i¢in anahtar etmenlerden biri olarak
goriilmektedir (Conrad ve Donaldson, 2004; Juwah, 2006). Ancak, 6grenciler arasindaki
ve O0greticiyle 6grenciler arasinda gerceklesecek iist diizey etkilesim i¢in etkili iletisime
de gereksinim duyulmaktadir.

Etkili 6grenme ve 6gretme icin etkilesim gerekliyse; sinifta kisilerarasinda etkili
iletisim Orlintiilerinin saglanmasi da etkili 6gretme ve O0grenme i¢in ¢ok gereklidir.
Etkili iletisim stireci ¢ift yonlii bir silirectir ve bu siirecte mesaj kaynaktan aliciya
gonderildiginde, alict mesaji ¢ozlimler ve doniit verir, karsilikli goriis alig-verisi
gercgeklesir (Giiriiz ve Temel-Eginli, 2008). Bdyle bir siirecte 6grenci-ogretmen iletisimi
daha etkili olmaktadir (Celik, 2003). Oysa anlatim yoOntemiyle islenen derslerde
Ogreticinin bilgi aktardigi ve 6grencinin bu bilgiyi aldig1 kabul edilirse, bdyle bir siiregte
¢ift yonlii iletisimden bahsedilemez (French ve Vardiman, 2003). Ogretmen ve dgrenci
etkilesiminde de karsilikli mesaj aligverisi oldugundan (Altintag, 2003), etkilesimin
nitelikli bir iletisimi gerektirdigi sdylenebilir. Ogrencilere cok cesitli iletisim ortamlari
sunmay1 Oneren Bender (2003), ortam g¢esitliliginin, tek tiir iletisim ortamina gore
ogrencilere daha fazla ders etkinligi ile mesgul olmalarina yardimci olacagini belirtir.
Rowell (1999)’in belirttigine gore sinif ici etkilesim, iletisim yolu ile anlam yaratma
stireci olarak diistliniildiigiinde, 6grenciler verilen bilginin tekrarmin 6tesinde tiim dikkat
ve enerjilerini ayn1 bilginin yaraticis1 olmaya yoneltmislerdir (aktaran Ergin ve Birol,
2000). Bu nedenle, 6grenme siireglerinde ¢ift-yonlii iletisimi destekleyici bir 6grenme
ortaminin olusturulmasi beklenmelidir.

Yiiz-ylize Ogrenme ortamlarinda c¢ift yonli iletisim ¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarina gore daha kolay saglanabilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin birbirleri ve
Ogretici ile etkilesimini kapsayan sosyal etkilesim, yiiz-ylize sinifta daha kolay
saglanabilmektedir. Geer (2009)’e gore, sosyal etkilesim yiiz-yiize siniflarin en genel
Ozelliklerinden biriyken c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlart i¢in  bu bir sorun
olusturabilmektedir. Ancak, yiiz-yiize 6grenme ortamindaki etkilesim “gercek zamanli”

bir etkilesim oldugundan, derste bulunamayan veya kendini ifade edemeyen 6grenciler
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bilgi aligverisinde bulunma sanslarini da kaybederler (French ve Vardiman, 2003).
Harmanlanmis 6grenme siirecinde yiiz-yilize dersin bitmesi etkilesim olanaginin da ilgili
hafta i¢in sonlandigi anlamina gelmez. Aksine, izleyen hafta boyunca yedi giin yirmi
dort saat g¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grencilerin etkilesim olanaklar1 devam
etmektedir.

Yiiz-yiize 6grenme ortaminda oldugu gibi, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda da
Ogrencilerin fikirlerini paylasmalar1 ve diger katilimcilarla etkilesim iginde olmalari
zorunludur (French ve Vardiman, 2003). Ciinkii ¢evrimi¢i O0grenme yasantilariin
niteliginin ve degerinin belirlenmesinde etkilesimin 6nemli bir belirleyici oldugu
belirtilmektedir (Mantyla, 1999; Wagner, 2006). Bununla birlikte, ¢evrimigi bir derste
etkilesimi belirleyen pek ¢ok degisken oldugundan, ¢evrimic¢i 6grenmede etkilesim acgik
bir bi¢imde tanimlanamamis (Moore, 1989; Wagner, 1994; Soo ve Bonk, 1998); cesitli
siiflamalar altinda daha detayli olarak incelenmistir.

Elektronik 6grenme ortamlarindaki etkilesime yonelik sik kullanilan siniflama
Moore (1989) tarafindan yapilan etkilesim siniflamasidir. Moore uzaktan egitim sunan
egitimcilerin en azindan {i¢ tiir etkilesim tizerinde goriis birliginde olmalar1 gerektigini
belirtir. Bu etkilesim tiirleri sunlardir:

e Ogrenci-6grenci etkilesimi
e Ogrenci-dgretici etkilesimi
e Ogrenci-igerik etkilesimi

Moore’un siniflamasina, Hillman ve digerleri (1994) 68renci-arayiiz etkilesimini
eklemislerdir. Ogrencilerin dgrenci-6grenci ve ogrenci-ogretici etkilesimlerine &rtiik
katilimlar1 da ayr1 bir etkilesim tiirli olarak ele alinmistir (Devries ve Wheeler, 1996;
Sutton, 2001). Bununla birlikte, 6grencilerin igerik ile bireysel olarak ¢alismasi da yine
bir etkilesim tiiri olarak sunulmustur (Soo ve Bonk, 1998). Ogrencinin kendisi ile
etkilesimini ifade eden bu etkilesim tiirlinde, etkilesiminin Oziiniin kisi-i¢i iletisim
yine diisiinerek yanitlar tretir, diisiincelerini diizenler, konular1 degisik bakis agilariyla
irdeler ve bu siirecte igsel iletisimi gergeklestirir (Giliriiz ve Temel-Eginli, 2008). Bu
acidan, kisinin kendisi ile etkilesiminin 6grenme siireci i¢in vazgecilmez bir 6neme

sahip oldugu soylenebilir.
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Cevrimici derslerdeki etkilesimin diger yaygin siniflamasi ise kullanilan iletigim
araclarinin es-zamanli ve farkli-zamanli olma durumlarina gore yapilan es-zamanh
etkilesim ve farkli-zamanli etkilesim smiflamasidir (Lara ve digerleri, 2001). Bu
calismada ise Moore (1989)’un etkilesime yonelik smiflamasi olan 6grenci-6grenci,
Ogrenci-Ogretici ve dgrenci-igerik etkilesimi dikkate alinmistir. Bu etkilesim siniflamasi

Sekil 3’teki gibi gosterilebilir.

el ™~

Ogretici/Ogretici
Grubu

Ogrenci/Ogrenci Dersin Icerigi

Grubu

Sekil 3. Moore’un (1989) Etkilesim Siiflamasina Gére Ogrenci Etkilesimleri

Sekil 3’te gosterilen Ogrenci-Ogrenci ve Ogrenci-Ogretici ve Ogrenci-igerik
etkilesimleri, Ogrenme-6gretme siirecindeki en temel etkilesimleri gostermektedir.
Ogrencilerin dersin dgreticisi ve diger arkadaslar ile etkilesimleri ise sosyal
etkilesimler olarak bir grupta toplanabilir. Ogrencilerin birbirleriyle ve dgreticileriyle
gerceklestirdikleri sosyal etkilesimlerin 6grenciyi sadece sosyal yonden degil, duygusal
ve bilissel yonden de gelistirdigi belirtilmektedir (Memisoglu, 2005). Ogrencilerin
sosyal etkilesimlerinin yaninda, dersin igerigi ile olan etkilesimleri de 6grenme igin ¢ok
Oonemlidir.

Harmanlanmis 6grenmede 6grenci, yiiz-yiize ve ¢evrimig¢i 6grenme ortamlarinda
bulunan tiim geler ile etkilesim icinde olmak durumdadir. Ogrenci-6grenci, 6grenci-
Ogretici, Ogrenci-igerik gibi cesitli Ogelerle kurulan etkilesim, Ogrencilerin anlam
olusturma siireglerinin gelistirilmesine ve gliclendirilmesine, 6grenilen konuda amaglara
erismelerine, yansitict diisiinmenin desteklenmesine katki saglar (Juwah, 2006). Ciinkii
ogrencilerin etkilesimlerini ve fikir paylasimlarini destekleyen etkinlikler daha
derinlemesine diislinmeye yardimci olur (Conrad ve Donaldson, 2004). Sekil 4’te

derinlemesine ve anlamli 6grenme i¢in s6z konusu olan etkilesimler gdsterilmistir.
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Ogrenci-Ogrenci

T >
N2
Ogrenci
/ ] ] . e L.
Ogrenci-igerik Derinlemesine Ogrenci-Ogretici
ve Anlaml
Ogrenme
- J
i(;erik < > Ogretici
T Ogretmen-igerik S
N2 Q7>
Icerik-Tgerik Ogretici-Ogretici

Sekil 4. Derinlemesine ve Anlaml1 Ogrenme i¢in Gerekli Olan Etkilesim Siireci

Kaynak: Garrison ve Anderson (2003, s.43)’den uyarlanmustir.

Sekil 4’te gosterildigi gibi, 6grenci-Ogretici-igerik etkilesimleri derinlemesine ve
anlamli 6grenme icin gerekli goriilmektedir. Ogrenci-dgrenci, 6grenci-dgretici ve
ogrenci-igerik etkilesimleri disinda, Sekil 4’te icerik-icerik ve oOgretici-Ogretici ve
ogretici-igerik etkilesimlerine de yer verilmistir. Icerik-icerik etkilesimi akilli 6grenme
sistemlerinde s6z konusu olan bir etkilesimken, Ogretici-igerik etkilesimi &greticinin
dersin igerigini se¢mesi, dilizenlemesi, giincellemesi, sunmasi ve kullanmasi;
ogreticilerin birbirleri arasindaki etkilesim ise ogreticilerin kendi aralarinda bilgilerini,
deneyimlerini paylagmalari, birbirlerine 6nerilerde bulunmalaridir (Giilbahar, 2009).

Sekil 3 ve Sekil 4’te gosterilen etkilesimler degisik 6grenme ¢iktilarinin
olugmasint saglar (Geer, 2009). Ancak, Ogrencilere sunulan etkilesimin tiirii veya
olanaklar1 ne olursa olsun, 6grenme-6gretme siirecinde 6grencinin kendisine sunulan
tiim yasantilarla etkilesimi sonucunda 6grenme olusur (Bilen, 2002). Derinlemesine ve
anlamli 6grenmeler icin etkilesimin gelisiglizel gerceklesmesi ise beklenemez. Ciinki
ogretici-merkezli geleneksel anlatim yontemiyle yetismis Ogrenciler igin etkilesim ve
isbirligi i¢inde olmak kendiliginden olusmaz. Bunun i¢in 6grenciyi yonlendirmek ve
derse katilmasi i¢in olanaklar saglamak gerekmektedir (Conrad ve Donaldson, 2004).
Garrison ve Vaughan’in (2008) belirttiklerine gore, etkilesim belirli bir amaca doniik ve

yansitict olmaz ise kendi basina yeterli degildir; bu noktada egitsel yasantilarin tasarim,
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kolaylastirma ve yonlendirme &gelerini icermesi beklenmektedir. Bu baglamda, bir
dersin program gelistirme uzmanlarina ve uygulayicilarina etkili etkilesim siireclerini
tasarlama, yonetme, yonlendirme ve degerlendirme siirecinde 6nemli gorevler distiigii
sOylenebilir. Bu gorevlerin yerine getirilebilmesi i¢in en temel etkilesim tiirleri olan
Ogrenci-Ogrenci, 0grenci-ogretici ve 0grenci-igerik etkilesimlerinin ne oldugu ve nasil

gerceklestiginin anlagilmasi gerekmektedir.

Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi

Ogrenme igin 6nemli ve gerekli olan 6grenci-6grenci etkilesimi; dgrencilerin birbirleri
arasinda Ogreticinin gozetiminde veya Ogreticinin olmadigi durumda ger¢eklesen
etkilesimdir (Moore, 1989). Ogrencilerin dgreticinin olmadigi ortamlarda kendilerini
daha rahat ifade ettikleri gibi, 6greticinin kendilerini izleyebilecegini de bildiklerinden
diizeylerini koruduklar: belirtilmektedir (Giilbahar, 2009). Bu agidan, O6greticinin
diizenledigi cesitli etkinliklerle 6grencilerin birbirleri arasinda etkilesim kurmalarina
yardimc1 olmak onemlidir. Etkilesim &grencilerin bilgiyi yapilandirma siireglerine de
hizmet edebilir. Son yillarda 6grenme etkinlikleri konusunda yapilan ¢aligmalarda,
bilginin nasil yapilandirildigini  anlamanin  6n plana ¢iktig1 belirtilmektedir
(Kumpulainen ve Mutanen, 2000). Bilginin yapilandirilmasinda, 6grenenin akranlari ile
etkilesimini destekleyen grup calismalarinin 6nemli oldugu soylenebilir. Ciinkii iyi
yapilandirilmis grupla 6grenme ortamlarinin; soru ydneltmeyi, yapilandirict yonde
elestiriyi, bilginin yeniden yapilandirilmasini ve anlamay1 destekledigi belirtilmektedir
(Naylor ve Cowie, 2000). Ogrenme siirecinde oOgrencilerin kendi bilgilerini
yapilandirirken, isbirlikli 6grenme gruplarinda veya basgka etkinliklerde akranlari ile
etkilesim kurup onlarin diisiincelerinden yararlanmalarinin 6grenme siiregleri acisindan
¢ok dnemli oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin diisiincelerini birbirleriyle paylasmalarinin, akranlari ile etkilesim
saglamanin en etkili yollarindan birinin tartisma etkinlikleri oldugu soylenebilir.
Piaget’ye gore, etkili tartigmalarin ancak tartisanlar arasinda dengeli bir gii¢ oldugunda,
baska bir deyisle, tartisanlar bilissel agidan birbirlerine yakin diizeyde olduklarinda
gerceklesebildigi belirtilmektedir (aktaran: Conrad ve Donaldson, 2004). Buna gore,
Ogrencilerin birbirleriyle yaptiklar1 tartismalarin 6grenci-68retmen tartismasindan ¢ok

daha degerli oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin diger oOgrencilerle gerceklestirdikleri isbirlikli ¢alismalar da
ogrencilerin etkilesimlerinin artmasina katki saglayabilir. Friend ve Cook (2007),
kisilerarasi igbirliginin dogrudan etkilesim stili oldugunu ve bu siiregte birbirine denk
iki birim arasinda goniillii olarak ortak bir amag¢ dogrultusunda c¢alismalarin
gerceklestigini vurgular. Mantyla (2001), 6grenci-6grenci etkilesiminin tartigsmalarda ve
ekip ¢alismalarinda gergeklestigini belirtir. Ogrenci-6grenci etkilesimine hizmet eden
igbirlikli 6grenme c¢alismalar1 6grenme siirecine de katki saglamaktadir (Giilbahar,
2009). Ogrenme toplulugunda isbirlikli 6grenme siireciyle; 6grenciler kendi 6grenme
yasantilarin1 gelistirme, yeni fikirleri digerleri ile paylasarak test etme, elestirel ve
yapict doniitler alma olanaklarina sahip olurlar (Palloff ve Pratt, 2005). Isbirlikli
O0grenme calismalarina yonelik olusturulan grup calismasi etkinliklerinin, &grenci-
Ogrenci etkilesiminin saglanmasinda oldukg¢a yararl goriildiigii sdylenebilir.

Cevrimi¢i 0grenme ortamlarinda 6grencilerin dersin konusu ile ilgili olarak
birbirleri ile etkilesim kurmalar1 beklenir (French ve Vardiman, 2003). Ancak ¢evrimigi
ogrenme ortamlarinda da dgrenci-6grenci etkilesimi kendiliginden olugmaz. Ogrenci-
ogrenci etkilesimleri e-posta, forum gibi uygulamalarla farkli-zamanli veya video
konferans, sohbet gibi uygulamalarla es-zamanli olarak degisik bigimlerde
gerceklesebilir (Sabry ve Baldwin, 2003; Sun ve Zhan, 2006). Dersin tasarimcisinin
veya Ogreticinin bu tliir uygulamalart kullanarak etkilesimi gerektiren Ogrenme
etkinliklerini diizenlemesi gerekir. Bu diizenlemeler sayesinde dgrenciler birbirlerinin
mesajlarmi gorebilirler, doniit yazabilirler, kendilerine o6zgii fikirlerini tartisma
ortamlarinda paylasabilirler (French ve Vardiman, 2003). Bu baglamda, dersin
Ogreticinin O6g8renci-6grenci etkilesiminin gerceklesmesini sansa birakmamasi, bu
dogrultuda gerekli ders etkinliklerini planlamasi ve yiiriitmesi gerekmektedir. Ogretici
sadece 6grenci-O0grenci etkilesimini degil, 6grencilerin kendisiyle olan etkilesimlerini de

planlamak ve ger¢eklesmesine hizmet etmek durumundadir.

Ogrenci-Ogretici Etkilesimi

Ogrenci-ogretici etkilesimi pek cok egitimci ve dgrenciler tarafindan dnemsenen bir
etkilesim tiirii olarak belirtilmektedir (Moore, 1989). Ustelik 6grenci-dgretici etkilesimi,
bir ders veya Ogrenme ortami disiintildiiglinde, en yaygin olan etkilesim tiiriidiir

(Mantyla, 2001). Ogrenci-6gretici etkilesiminin 6grenmeyi hizlandirdigi konusunda da
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genel bir goriis birliginin oldugu belirtilmektedir (Kerssen-Griep ve digerleri, 2006).
Ogretici, dgrencilerle bireysel olarak veya grup bigiminde etkilesimde bulunabilir
(Sabry ve Baldwin, 2003). Ogrenci basarisinin artirilmasinda 6grencilerin dgreticileri ile
olan bire-bir veya grupla etkilesimlerinin Onemi nedeniyle; 06grenci-Ogretici
etkilesiminde sinif-i¢i ve sinif-dis1 tlim etkilesim siirecleri dikkate alinmalidir (Kerssen-
Griep ve digerleri, 2006). Ogreticinin, dgrenci-Ogretici etkilesiminin 6grencilerin
O0grenme siireclerine ve basarilarmma olan katkilarinin bilincinde olup, 6grencilerin
o0grenmelerine destek olmasi beklenmektedir.

Ogrencilerin kendilerine isimleriyle hitap eden ve kendilerine 6zel ilgi gdsteren
Ogreticilere daha c¢ok deger verdikleri belirtilmektedir (Kerssen-Griep ve digerleri,
2006). Moore (1989) da 6grenci-ogretici etkilesiminde Ogreticinin 6grenciye icerigin
sunumundan ¢ok daha fazlasini sunmasi, 6grenciye 6zellikle bilginin yeni durumlarda
kullanilmas: siirecinde doniit vermesi geregini vurgular. Bunlara ek olarak, 6grencilerin
ogreticilerle bir arada caligmayir tercih ettikleri belirtilmektedir (Kerssen-Griep ve
digerleri, 2006). @ Harmanlanmis  O6grenme,  Ogrenci-Ogretici  etkilesiminin
gelistirilmesinde Ogreticiye biiyiik destek olabilir. Es-zamanli ve farkli-zamanli ortam
ve uygulamalarla 6grenci-6gretici etkilesimi gerceklestirilebilir (Sun ve Zhan, 2006).
Degisik 6grenme ortam ve uygulamalarinda &grenci-Ogretici etkilesimini gerektiren
etkinlikler ile 6grenciler ve dersin Ogreticisi arasindaki etkilesim nitelik ve nicelik
agisindan artirilabilir.

Ogrenme etkinliklerde yiiksek diizeyde etkilesim icin dgreticinin dgrencilerden
gelen iletilere yanit vermesi, Ongoriillen siire i¢inde Ogrencilere doniit vermesi
gerekmektedir (French ve Vardiman, 2003). Ciinkii 6grenci-Ogretici etkilesimde
Ogreticinin tutumu, davraniglari, zamaninda verdigi doniitler, olumlu ve cesaretlendirici
yonlendirmeleri onemlidir (Giilbahar, 2009). Kerssen-Griep ve digerleri de (2006)
Ogrenci-ogretici etkilesiminde 6greticinin roliinii vurgularlar ve verimli ve olumlu sinif
etkilesimleri icin temel sorumlulugun 6greticide oldugunu belirtirler. Bradford ve
digerleri de (2006) 6grenci-ogretici etkilesiminin goz ardi edilmemesi gerektigini ¢iinkii
Ogreticinin 6grencinin degerini agiga vuran kisi oldugunu belirtirler. Bu baglamda,
Ogrenci-ogretici etkilesimlerinin gelistirilmesinde, 6greticinin etkilesimi destekleyici
etkinlikler diizenlemesinin yeterli olmadigi, 6grencilerle etkilesimini artirmak i¢in daha

fazla caba harcamasi gerektigi sOylenebilir.
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Ogreticinin, 6gretme siirecinde sadece &grenci-6grenci etkilesimlerini ve
ogrenci-igerik etkilesimlerini saglamak i¢in degil, 6grenci-igerik etkilesimini saglamak
icin de caba harcamasi beklenir. Ciinkii dersin amagclar1 dogrultusunda gereksinim
duyulan kavramlar, olgular, ilkeler, yaklasimlar, degerler, Ol¢iitler, kuramlar ve
genellemeler gibi bilgilerin kazanilmasinda O6grenci-igerik etkilesimi 6n plana

cikmaktadir.

Ogrenci-Icerik Etkilesimi
Moore (1989), ogrenci-igerik etkilesiminin egitimin tanimlayic1 6zelliklerinden biri
oldugunu, bu etkilesim olmadan egitimin de olamayacagini belirtir. Ciinkii 6grencinin
ogretim 1igerigi ile etkilesim kurarak Ogrenmesi beklenmektedir (Giilbahar, 2009).
Ogrencilerin dersin igerigi ile etkilesimde bulunmalari, dgrencilerin kavrayislarmin,
bakis agilarinin, zihinlerindeki biligsel yapilarin degismesine neden olur (Moore, 1989).
Ogrenci-igerik etkilesimi genelde tiim derslerde gerceklesen bir etkilesim tiiriidiir ve
ogrencilerle Internet, kitap, video veya veritabanlarindaki bilgiyi icerir (Mantyla, 2001).
Sabry ve Baldwin (2003) bu etkilesim tiiriinii 6grenci-ders igerigi etkilesimini de
kapsayan 6grenici-bilgi etkilesimi olarak daha genis bir bakis agisiyla ele almiglar ve
Ogrencinin ders ile dogrudan ilgili olan ve olmayan materyallerle olan etkilesimini
vurgulanuglardir. Ogrenciler icerik veya bilgi ile olan etkilesimleri sayesinde bilgi
dagarciklarini genisletir ve anlamli bilgi biitiinii ve bakis agis1 kazanirlar (Giilbahar,
2009). Ogrencilerin igerik ile olan etkilesimlerini artirmalar1 igin onlarin arastirmalari,
gbzlem yapmalari, okumalari, i¢sellestirmeleri, icerigi anlamalar1 ve boylece 6grenip
bilgileri ger¢cek yasam durumlarinda kullanmalar1 beklenir (Mantyla, 2001).
Ogrencilerin igerik ile olan etkilesimlerinin artirilmasinda metin, animasyon, video, ses
gibi ¢oklu ortamin kullanilmasinin da etkili olabilecegi belirtilmektedir (Sabry ve
Baldwin, 2003; Sun ve Zhan, 2006). Bu baglamda, 0grenci-igerik etkilesimi
kapsaminda, 6grencilerin dersin igerigine iliskin ¢ok c¢esitli kaynaklar1 ve gorsel-sozel
materyalleri incelemeleri gereklidir denilebilir.

Ogrencilerin dersin igerigi ile olan etkilesimleri kapsaminda dgrencilerin dersin
icerigine katkilar1 da disiintilmelidir. Ciinkii bilgi cagmin geregi bilgiye ulagmak,
kullanmak ve yeni bilgi iiretebilmektedir. Ogrencilerin de harmanlanmis &grenme

stirecinde dersin igerigine yonelik bilgi liretmeleri beklenmelidir. Lee ve McLoughlin
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(2010), oOgrencilerin igerige katkilar1 kapsaminda forum veya es-zamanli Sohbet
ortamlarina yazdiklar1 mesajlarin, blog ortamlarina yazdiklar1 yansitici yazilarinin,
bireysel veya takim calismasi ile yayimladiklar1 6zetlerin, yazilarin, paylasimlarinin,
Ogrencilerin kendi bulduklar1 web siteleri, dergi, makale gibi icerige iliskin kaynaklarin
sayilabilecegini belirtirler.

Bir dersteki etkilesimin diizeyinin, derse hangi 6grenme etkinliklerinin ara¢ ve
ortamlarinin eklenecegini belirlemeye yardimci oldugu belirtilmektedir (Mantyla,
2001). Sonug olarak, yiiksek diizeyde Ogrenci-Ogrenci, 6grenci-Og8retici ve Ogrenci-
icerik etkilesimlerinin saglanmasina hizmet eden ortam ve etkinliklerin diizenlenmesi,
Ogrencilerin Ogrenmesine katki saglayabilir. Cilinkii egitim siirecinde Ogrencinin
etkilesimlerinin artirilmasina yonelik ¢aligmalarin amaci nihayetinde 6grencilerin daha
etkili, daha derinlemesine Ogrenmeleri ve daha iist diizey Ogrenme ¢iktilarina
ulasmalaridir.

Ogrencilerin etkilesimlerinin artmas1 ve Bloom Taksonomisinde iist diizey
ogrenmeleri gerceklestirebilmeleri i¢in yiiz-yiize ve g¢evrimi¢i 6grenme siireclerinin
birlikte kullanim1 yararh olabilir. Ciinkii yiiz-ylize ve ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda
karmagik ve st diizey biligsel etkinliklerin = gergeklestirilmesi, degisik tiirde
etkilesimlerin gerceklesmesini de saglar (Bluemink and Ja'rvela®, 2004). O halde
harmanlanmis 0grenme siirecinde gergeklestirilen iist diizey 6grenme etkinliklerinin;
etkilesimin nitelik ve nicelik acgisindan artmasina katki saglayabilecegi ongortilebilir.
Yapilan pek ¢ok arastirmada da 6grenci etkilesimlerinin onlarin 6grenmeleri, basarilari,
memnuniyetleri ile iligkili oldugu ve 6grenmeye katki sagladigi bulunmustur (Arbaugh,
2000; Picciano, 2002; Rovai ve Barnum, 2003; LaPointe ve Gunawardena, 2004,
Farahani, 2003; Zereyak, 2006; Arbaugh ve Benbunan-Fish, 2007; Sher, 2009). Ancak
ogrencilerin etkilesimlerini artirmaya yonelik nasil etkinliklerin diizenlenebilecegi,
ogrencilerinin bu etkinliklere katilim siirecinde etkilesimlerinin ve 6grenmelerinin nasil
gerceklesecegi yanitlanmayi bekleyen sorulardir. Etkilesim konusunda Giilbahar (2009)
da arasgtirmacilarin daha fazla ve ayrintili caligmalar yapmalart gerektigini

belirtmektedir.
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Tlgili Arastirmalar
Ilgili arastirmalar alt béliimiinde dncelikle, harmanlanmis 6grenmeye yonelik cesitli
arastirmalara yer verilmis, ardindan e- 6grenme siireci ve 0grenme stilleri ile iligkili bazi
aragtirmalar Ozetlenmistir. Daha sonra ise etkilesim ve 6grenme ile iliskili ¢esitli

arastirmalarin 6zetleri sunulmustur.

Harmanlanms Ogrenme ile Ilgili Arastirmalar

Harmanlanmis 6grenmeye iliskin arastirmalardan ilki, Kistow’un (2011),
ogrencilerin harmanlanmis O6grenmeye iliskin deneyimlerini belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi calismadir. Bu arastirmada, Trinidad ve Tobago’da Isletme Lisansiistii
Okulu’ndaki dort yiiksek lisans programinda, ¢evrimigi 6grenme siirecini yasayan 150
ogrenciden anket ile veri toplandigi belirtilmistir. 2009-2010 6gretim yilinda, derslerin
ve calistaylarin ¢evrimici ve yliz-yiize Ogrenme siiregleriyle gerceklestirildigi ifade
edilen ¢alismada, ¢evrimigi bilesenlerin forumlar, ¢evrimici kisa sinavlar, ¢cokluortam
ders sunumlari ve ders ddevleri oldugu ve bu bilesenlerin derslerin %25’ini olusturdugu
vurgulanmigtir. Calismadan elde edilen sonuglara gére, 6grencilerin genelinin gevrimici
o0grenmeden hoslandiklari, ancak bunun Ogrencilerin ¢evrimi¢i materyali anlagilir
bulmalari, ¢evrimigi ortamlar1 kullanma egitimi almalar1 ve yaslari ile anlaml bir iligki
gosterdigi belirtilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin ¢ogunlugunun harmanlanmig
O0grenmeyi tercih ettikleri ifade edilmistir.

Akyol’un (2009) caligmasinin amaci, 6grencilerin algiladiklar1 §grenme ve
memnuniyetleri ile iligkili olarak ¢evrimici ve harmanlanmis 6grenme ortamlarinda
Arastirmaya Dayali Ogrenme Toplulugu Yapismin (Col) gelisimini incelemek olarak
belirtilmistir. Karma desenle gerceklestirilen bu c¢aligma kapsaminda Kanada’da
lisansiistii diizeyde okutulan ve g¢evrimi¢i ve harmanlanmis olarak verilen bir derste
sosyal, biligsel ve Ogretimsel bulunusluga iliskin dagilimlar ile 6grencilerin
O0grenmelerine, memnuniyetlerine ve bulunusluk durumlarima yoénelik algilarn ve
¢evrimici ve harmanlanmig 6grenme arasindaki farklarin incelendigi vurgulanmistir.
Toplamda 28 6grencinin katilimiyla gerceklestirilen arastirmada elde edilen sonucglara
gore, her iki 6grenme ortaminda da Col’nin olustugu ve Sosyal bulunusluk ve bilissel
bulunuslugun baz1 kategorilerinde fark bulundugu belirtilmistir. Bununla birlikte,

harmanlanmis ortamda biitiinlestirme asamasi ¢evrimi¢i ortama gore anlamli sekilde
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yiiksek bulunmustur. Harmanlanmis ortamda 6grencilerin {i¢ bulunuslugu da algilama
diizeylerinin daha yiiksek olarak bulundugu ve ogretimsel bulunusluk igin iki grup
arasinda anlaml bir fark oldugu ifade edilmistir.

Bir bagka harmanlanmis 6grenmeye iliskin arastirmada (Uluyol ve Karadeniz,
2009) ise, farkli ortamlarin harmanlanmasi ile gergeklestirilen bir harmanlanmig
O0grenme uygulamasinda ogrencilerin basarilarinin  hangi diizeyde oldugunun ve
Ogrencilerin goriislerinin belirlendigi ifade edilmistir. Durum ¢alismasi deseniyle
gerceklestirildigi belirtilen arastirmanin, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde lisans
diizeyinde teknik bir derse 14 haftalik uygulama siirecinde 39 6grencinin katilimiyla
gerceklestirildigi belirtilmistir. Ogrencilerin proje ¢alismalarini gerceklestirmeye doniik
derste, 6grencilerin goriislerinin anket, basarilarina iligskin verinin ise geleneksel ve
performans degerlendirme yontemleri ile toplandig: ifade edilmistir. Arastirmada elde
edilen sonuglara gore, harmanlanmis 6grenme siirecinden gegen Ogrencilerin ders
basarilarinin yiiksek oldugu ve kendilerine sunulan ortamin yararli olduguna iliskin
olumlu yonde goriislere sahip olduklar1 vurgulanmistir. Ayrica, 6grencilerin dersin yiiz-
yiize 6grenme siirecinin ¢evrimici 6grenmeyle desteklenmesini yararli bulduklari ifade
edilmistir.

Caner’in (2009) yaptig1 ¢alismasinin amaci ise, Anadolu Universitesi Ingilizce
Ogretmenligi Programi &gretmenlik uygulamasi dersi i¢in harmanlanmis &grenme
uygulamasi gelistirmek olarak ifade edilmistir. 14 haftalik ders siirecinde dersin web
ortaminda Ogrencilerin uygulama yapacaklari derse iliskin ders planlart ve ders
deneyimlerinin video kayitlarinin yayimlandigi, ogrencilerin ¢evrimigi tartigma
forumlarinda birbirlerine doniit vermelerinin saglandigi belirtilmistir. Pedagojik eylem
aragtirmas1 deseniyle gerceklestirildigi belirtilen arastirmaya, 2007-2008 Ogretim
Yilinda 18 dordiincii siif 6grencisinin katildigi ve anket ve gorlismeler ile veri
toplandig1 ifade edilmistir. Arastirmada elde edilen sonucglara goére, Ogrencilerin
harmanlanmis 6grenme uygulamasina yonelik goriislerinin olumlu yonde degistigi
bulunmustur. Ogrencilerin tiimiiniin dersin web sayfalarmin kullaniminda bir sorun
yasamadiklar1 ve farkli-zamanli tartigmalarda sunulan siirekli doniitlerin ve video
kayitlarinin  harmanlanmis 6grenmenin 6nemli bir basarist oldugu belirtilmistir.

Ogrencilerin tamaminin harmanlanmis dgrenmeyle islenen dersten memnun olduklar:
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ve Ogrencilerin genel memnuniyet diizeyleri ile tartigmalara katilim diizeyleri ve
okuduklart mesaj oranlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: belirtilmistir.

Yeni Zellanda’da gergeklestirilen bir harmanlanmis 6grenme galismasinda ise
Gerbic (2009), harmanlanmis 6grenme siirecinde yer alan ¢evrimigi tartismalarda lisans
diizeyindeki Ogrencilerin nasil o6grendiklerini incelemistir. Harmanlanmis 6grenme
stireciyle uygulanan isletme lisans programinda gergeklestirilen c¢alismanin nitel
karsilastirmali ¢oklu 6rnek durum calismasi deseninde oldugu, bu programda 2004
yilindan itibaren haftalik yiiz-ylize ders saatleri liger saatten ikiser saate diisiiriildiigii ve
derslerde cogunlukla tartisma temelli ¢evrimigi etkinliklere yer verildigi belirtilmistir.
Ogreticilerin yiiz-yiize derslerde daha fazla etkin olduklari, ¢evrimigi tartigmalarda ise
pek fazla bulunmadiklar1 vurgulanmistir. Ders dokiimanlari, ¢evrimigi tartigmalarin
kayitlari, 6grencilerle yapilan goriismeler ve dgrencilere iliskin diger akademik kayitlar
ile arastirma verisinin toplandig: belirtilmistir. 55 6grencinin katildigi ¢alismada dort
ornek durum grubu oldugu ve her bir gruptaki 6grenci sayisinin ise 8 ile 25 arasinda
degistigi belirtilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, incelenen dort 6rnek
durumdan ti¢iindeki 6grencilerin ¢evrimigi tartismalarin 6grenmelerine katki sagladigini
ifade ettikleri, tartisma dokiimlerinin incelenmesi sonucu Ogrencilerin st diizey
ogrenmeler gerceklestirdikleri ve 6grencilerin daha derin ve dikkatli diistinlip ve daha
uzun zaman harcayarak mesajlarint olusturduklar1 belirtilmistir. Ayrica, 6grencilerin
forum tartigmalarinda diger 6grencilerin bakis agilarini okumanin yararli oldugunu, pek
¢ok Ogrencinin, oOzellikle yiiz-yiize simifta konugsmaktan ¢ekinen Ogrencilerin,
forumlarda 6zgiir bigimde diistindiiklerini yazmaktan hoslandiklarin1 belirttikleri ifade
edilmistir. Cevrimi¢i tartismalarda en yiikksek diizeyde etkilesiminin tartismanin
miinazaralarda oldugu gibi yapilandirildiginda meydana geldigi, ¢cevrimigi tartigmalara
katilma konusunda zaman yoniinden saglanan esnekligin, tartismaya katilim goniillii
tutuldugunda az sayida katilima neden oldugu ve 6zellikle ¢evrimigi olmakla birlikte,
yliz-yiize ve c¢evrimig¢i tartisma etkinliginin 0grenme siirecini etkileyen bir etmen
oldugunun kanitlandig belirtilmistir.

Harmanlanmis Ogrenmeye yonelik bir baska c¢alismada Cuhadar (2008),
olusturmaciliga dayali 6gretimde etkilesimin blog araciligi ile nasil gelistirilebilecegini
belirlenmesini amaglamistir. Calismanin, Anadolu Universitesinde Egitimde Bilisim

Teknolojileri 11 dersinde 2006-2007 bahar déoneminde 18 dgrencinin katilimi ile eylem
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arastirmasi deseninde gergeklestirildigi ve ¢alismada blog teknolojisi ile web-destekli
olarak on hafta boyunca harmanlanmig 6grenme siirecinin uygulandigi belirtilmistir.
Calismada elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin tamamina yakininin kendilerine ait
Internet baglantili bilgisayarlarnin olmamasinin blog destekli derse katilmi ve
etkilesimi olumsuz yonde etkiledigi ve Ogrencilerin derse iliskin beklentileri blog
uygulamasi ile biiylik oranda karsilandigi belirtilmistir. Bunlara ek olarak, blog
ortaminin Ogrencilere demokratik bir ortam sundugu, blog ortaminin farkli-zamanl
yapisinin sagladigi esnekligin yararlhi goriildiigli, 6grencilerin blog ortaminda zaman
zaman yonlendiricilik yapmalarmin 6grencilerin  birbirleri arasinda ve igerikle
etkilesimlerini gelistirdigi, isbirlikli proje c¢aligmalarinin da &grenciler arasindaki
etkilesimi gelistirdigi ve d6gretmenin blog etkinligine etkin katilimi oldugu zamanlarda
Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmen ile etkilesim seviyeleri yiikseldigi belirlenmistir.
Blog ortaminin 6grencilerin 6gretmen ve diger arkadaslar ile etkilesimini gelistirdigi
ifade edilen calismada, 6gretmenin samimi ve igten yaklagiminin 6grenci etkilesimlerin
gelismesine katki sagladigi ve blog ortamina yonelik olumsuz goriislere sahip
Ogrencilerin  goriislerinin zamanla olumlu yonde degistigi belirtilmistir. Blog
etkinliklerinin 6grencilerin 6grenmelerine ve akademik basarilarina katki sagladig: ve
blogda sunulan gorsel materyallerin igerik ile olan etkilesimleri gelistirdigi, son olarak
da blog ortaminda paylasilan sosyal etkinliklerin 6grenci etkilesimlerine olumlu
katkilar1 oldugu belirtilmistir.

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik bagka bir calisma, Usta (2007)’nin
calismasidir. Bu calismanin amacinin, harmanlanmis 68renme ve ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinin akademik basar1 ve dgrencilerin doyumuna etkisinin belirlenmesi oldugu
belirtilmistir. On-test, son-test, izleme testli, kontrol gruplu yari-deneysel desenle
gerceklestirilen arastirmada, deney grubunda harmanlanmis 6grenme, kontrol grubunda
ise ¢evrimi¢i 6grenmenin uygulandigi ve her iki grupta da ayni 6grenme materyal ve
igeriklerinin kullanildigi, ancak harmanlanmig 6grenme grubunda es-zamanli ¢evrimigi
etkilesimin smirlandirldiglr vurgulanmigtir. Dort haftalik uygulama siireci bulunan
aragtirmaya, 2005-2006 Ogretim Yilinda Gazi Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesinden 73 6grencinin katildigi ve “Internet Temelli Uzaktan Egitim Ogrencileri
Doyum Olgegi” ve basari testi ile arastirma verisi toplandig1 belirtilmistir. Arastirmada

elde edilen sonuglara gore, her iki 0grenme siirecindeki Ogrencilerin genel olarak
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ortamlardan memnun olduklar1 belirlenmistir. Harmanlanmis 6grenme siirecine katilan
Ogrencilerin Ogretmen destegi, 0grenci-6gretmen etkilesimi, ders igerigi ve yapisi,
kurumsal destek konularinda daha fazla doyum elde ettikleri ve harmanlanmis 6grenme
siirecine katilan 6grencilerin daha basarili olduklarinin ve 6grenmelerinin daha kalici
oldugunun ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

Unsal’m (2007) ¢alismasinin ise temel amaci, harmanlanmis 6grenme etkinligini
Ogrenci basaris1 ve motivasyonu yoniinden incelemek olarak belirtilmistir. Web-destekli
ve yliz-yiize 6grenme ortamlariin kullanildigr bir derste 6n-test son-test kontrol gruplu
deneysel desenle arastirmanin gergeklestirildigi ve akademik basari, motivasyon ve
degerlendirme boyutlarinda harmanlanmig 6grenme ve yliz-ylize Ogrenme
yaklagimlarinin  karsilagtirildigi, Ogrencilerin tepkilerini belirlemek igin ise nitel
caligmanm yapildigi belirtilmistir. Arastirmaya, Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesinden 46 &grencinin deney ve kontrol gruplart olarak katildiklar1 ifade
edilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, dgrencilerin basari puanlar1 ve
motivasyon puanlari arasinda harmanlanmis ve yiiz-yiize 6grenme gruplar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmadig1 ancak kalicilik puanlar1 arasinda harmanlanmis 6grenme
lehine anlamli bir fark bulundugu, harmanlanmis &grenme grubunda o6grencilerin
kalicilik puanlari, son-test puanlarina gore arttigi ve bu artisin anlamli oldugu
belirtilmistir. Bunlara ek olarak, harmanlanmis 6grenme grubunun genel akademik
basar1 puanlarinin yiiz-yiize 6grenme grubuna gore anlamli bir artis gosterdigi ve yiiz-
yiize Ogrenme grubundaki Ogrencilerin genel degerlendirmelerinin harmanlanmis
o6grenme grubu 6grencilerine gore daha olumlu oldugu, 6gretim elemaninin yerinin ise
her iki 6grenme siireci igin de Onemli oldugu belirtilmistir. Ayrica, web destekli
O0grenme ortaminin bilgiye ulasma, kendi hizinda ilerleme, bireysel calisma gibi
alanlarda 6nemli oldugunun ortaya ¢iktig1 vurgulanmistir.

Taslact (2007) calismasmin amacini, Ingilizce hazirlhk ogrencilerinin karma
yazma becerileri dersine iliskin algilarin1 saptamak olarak belirtmistir. Web-blog
etkinligi ile desteklenen Yazma Becerileri dersine katilan 55 6grenciyle gerceklestirilen
calismanin verilerini, 6grencilerin agik-uglu sorular1 yanitlayarak {i¢ asamada yazdiklar
yansimalarin olusturdugu belirtilmistir. Birinci agsamada yazilanlarin 6grencilerin 6nceki
donemki yazma deneyimlerine iliskin oldugu, ikinci asamadaki yansimalarin

harmanlanmis 6grenme siirecinde yazilanlar oldugu, son asamadakilerin ise siire¢
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tamamlandiktan sonra yazilan yansimalar oldugu vurgulanmistir. Aragtirmadan elde
edilen sonuglara gore, 6grencilerin ¢ogunlugunun ilk yazilarinda derse iliskin olumsuz
gortsleri oldugu, blog uygulamasi sonrasi yazilarinda ise biliyiik ¢ogunlugunun olumlu
yonde goriisleri oldugu belirtilmistir. Yazma dersine destek olarak kullanilan ¢evrimigi
ortamin yansima odakli diisiinme, eglence, akademik gelisim, etkilesim gibi konularda
yarar sagladigi ifade edilmistir.

Kuzu (2005) calismasinda, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
dersinin ¢evrimigi Ogrenme ve olusturmact Ogrenme yaklasimma gore nasil
uygulanabilecegini belirlemek amaciyla, 20 6grencinin katilimiyla bir eylem aragtirmasi
gerceklestirdigini belirtmistir. Ogrencilerin her hafta yiiz-yiize ve cevrimici ders
etkinliklerine katildiklar1 ve arastirmaci giinliigii, goriismeler, web ortam kayitlar1 gibi
cesitli kaynaklardan 2003-2004 Ogretim Yilinda 15 haftalik uygulama siirecinde veri
toplandig1, betimsel analiz ile ¢oziimlendigi belirtilmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore, Ogrencilerin daha Once ¢evrimigi ders deneyimlerinin olmadigi ve
Internet erisimlerini okul ve Internet kafelerden sagladiklari, dgrencilerin tamamina
yakininin dersin yiiz-yiize boyutunun da olmasini ve ¢ogunlugu ¢evrimici derste farkli-
zamanlt etkilesim olanaklarin1 tercih ettikleri belirtilmistir. Ayrica, &grencilerin
kendilerine verilen gorevlerle iligkili web sayfalarina odaklandiklari, diger sayfalara
baglantilarnin  diisiik oldugu, forum tartigmalarinda Ogrencilerin yonetici gorevi
istlenmesi ve dgretim elemaninin gerekmedik¢e miidahale etmemesi 6zgiir bir tartisma
ortami yarattifi ve son olarak Ogrencilerin forum tartismalarina katiliminin notla
degerlendirilmesini istemedikleri ifade edilmistir.

Giilbahar (2002) calismasinin amacinin, web-destekli Ogretim ortaminda
ogrencilerin giris Ozelliklerinin ve 6grenme siirecinin 6grencilerin 6grenme ¢iktilar
tizerindeki etkisinin incelenmesi ve bu degiskenlerin web-destekli Ogretimin
tasarlanmasi, uygulanmasi1 ve degerlendirilmesi asamalarinda yaratabilecegi etkinin
arastirilmas1 oldugu belirtilmistir. Calismanin katilimlarmin ODTU’de Bilgisayar
Egitimi ve Ogretim Teknolojileri boliimiinde lisans ve lisansiistii diizeyde okutulan iki
dersin 6grencileri oldugu belirtilmis, nitel ve nicel veri toplama ve analiz yontemlerinin
birlikte kullanildig1 ac¢iklayict model ile arastirmanin gerceklestirildigi ifade edilmistir.
Veri toplama araclari olarak Matematik Yeterlik Testi, Ogrenme Stili Olgegi,

Ogretimsel ve Iletisimsel Tercihler Envanteri, Web-destekli dgretimin niteligi belirleyen
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bir anket ve 0grenci gorlismeleri ile 6grencilerden veri toplandigi ve arastirmada sz
konusu olan her iki dersin de yiiz-ylize dersleri destekleyici birer web sitelerinin oldugu
belirtilmistir. Arastirma elde edilen sonuglara gore, 6grencilere sunulan web sitesindeki
icerigin zenginlestirilmesinin ve o6grencilere yeterli yonlendirme saglamanin gerekli
oldugu, o6grencilerin O0grenme siireclerinin diizenlerken degisik tercihlere sahip
olduklari, zengin 6grenme yasantilarinin gercgeklestigi 6grenme siirecinde 6grencilerin
bireysel 6zelliklerinin 6grenme ¢iktilarinda fark yaratmadigi belirtilmistir.
Harmanlanmis 6grenmeye iliskin yapilan calismalar incelendiginde, bu tiir
calismalarin genel olarak yiiksekogretim diizeyinde gergeklestirildigi ve harmanlanmig
O0grenme uygulamalarina iliskin 6grencilerin goriislerinin toplanarak degerlendirmeler
yapildigr soylenebilir. Arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde ise, genel olarak
Ogrencilerin harmanlanmig 6grenme siirecine iliskin olumlu yonde goriislere sahip
olduklari, harmanlanmig 6grenmenin 6grencilerin 6grenme siireclerine katki sagladig
ve Ogrencilerin etkilesimlerini artirdigi sdylenebilir. Harmanlanmis 6grenme siirecini
yiiz-yiize Ogrenmeden farkli kilan ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlaridir. Bu nedenle,
harmanlanmis 6grenmeye iliskin calismalarda elde edilen olumlu sonuglara neden olan
etmenin biiyiikk Olglide zengin ¢evrimi¢i 6grenme etkinlikleri ve yasantilar1 oldugu
sOylenebilir. Bu c¢alismada, c¢evrimi¢i Ogrenme siirecinde oOgrenenlerin 6grenme
stillerine iligkin yapilan arastirmalar da Onemli goriilmiis ve asagida degisik

caligmalardan 6rnekler sunulmustur.

Cevrimici Ogrenme ve Ogrenme Stili ile Tlgili Arastirmalar

Cevrimi¢i Ogrenme ve Ogrenme stilleri ile ilgili bir arastirma olan Bachari ve
digerlerinin (2011) ¢alismasinda, bireysellestirilmis ¢evrimici 6grenme uygulamasinin,
ogrencilerin kisilik tiplerine ve tercihlerine gore gelistirildigi ve degerlendirildigi
belirtilmistir. Moodle 6grenme yonetim sistemine eklenti olarak gelistirilen uyarlanmis
Ogrenme sisteminin, ogrencilerin tercihlerine gore web-tabanli 6grenme yasantilar
sunmak amaciyla gelistirildigi ifade edilmistir. Sistemin etkililigini degerlendirmek i¢in;
2008-2009 giiz doneminde 48 yiiksek lisans Ogrencisinin katilimiyla deneysel bir
calismanin gergeklestirildigi ve sekiz haftalik uygulamanm ardindan 6grencilere son-
test uygulandigi vurgulanmistir. Arastirma sonucunda, gelistirilen sistemi kullanan

ogrencilerinin test puanlart anlamli sekilde yiliksek c¢iktig, {tstelik Ogrencilerin
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Ozelliklerine gore wuyarlanan Ogretme siirecinin  dgrencilerin  basarilarint  ve
ogrenmelerini artirdig belirtilmistir.

Popescu (2010), oOgrencilerin 6grenme stillerine gore uyarlanmis Ogrenme
sistemi modeli gelistirmeyi amaglamistir. 64 lisans 6grenicisinin katilimi ile gelistirilen
ve WELSA ismi verilen modelin degerlendirildigi ¢alismada, 6grencilerin 6ncelikle
uyarlanmig 6grenme 6zelligi olmayan WELSA sistemi ile iki saat ¢alistiklari, ardindan
O0grenme stillerine gére uyarlanmis 6zelligi bulunan WELSA ile de iki saat calistiklar
belirtilmistir. Uyarlanmis 6grenme O6zelligi bulunan ikinci durumda o6grencilerin iki
gruba ayrildig1 ve ilk gruba 6grenme tercihleri ile eslesen, digerine ise eslesmeyen
ogrenme materyallerinin sunuldugu ve 6grencilere hangi grupta yer aldiklar1 bilgisinin
verilmedigi belirtilmistir. Sistemi degerlendirmek i¢in 6grencilerin 6grenme siirecindeki
davraniglarina iliskin sistem kayitlarinin  ve anket bulgularinin  kullanildigi
vurgulanmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grenme tercihleri ile eslesen
O0grenme siirecinde Ogrencilerin daha az zaman harcadiklari, grencilerin 6grenme
tercihleri ile eslesen durumda ankete verdikleri yanitlarda eglence, memnuniyet ve
giidiilenmelerinde artis oldugu, 6grencilerin 6grenme tercihleri ile eslesmeyen durumda
O0grenme icin daha fazla ¢aba harcamalarina ragmen daha az eglence, memnuniyet ve
giidiillenme durumu belirtikleri ve Ogrencilerin ¢ogunlugunun kendilerine sunulan
O0grenme materyallerini 6grencilerin se¢cmeleri gerektigini, sistemin sadece Oneride
bulunmasini istedikleri ifade edilmistir. Ayrica, 6§renme tercihleri ile eslesen 6grenme
stirecine katilan Ogrencilerin genel anlamda memnuniyet diizeyleri ve tekrar WELSA
sistemini kullanmay1 isteme durumlarinin, eslesmeyen Ogrenme siirecine katilanlara
gore anlamli bicimde yiiksek ¢iktig1 ve galigmaya katilan tiim Ogrencilerin 6grenme
stilini 6nemli gordiikleri ifade edilmistir.

Kiigiik’iin (2010) ¢alismasinda ise, ¢evrimigi 6grenme ¢evrelerinde 6grenme
bigimi, Ogrenme stratejileri ve oOgrencilerin farkli-zamanli tartismalara katilimlar
arasindaki iliskilerin belirlendigi ifade edilmistir. Iliskisel tarama modelinde
gerceklestirilen galismaya Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans
Programinda 2006-2007 6gretim yilinda ¢evrimigi derslere devam eden 2767 iigiincii
smif dgrencisinin katildigi, arastirmada kavramsal c¢ergevenin olusturulmasi amaciyla
belge taramasmin yapildigi ve anket, goriisme ve igerik analizleri ile nitel ve nicel

verilerin toplandig1 belirtilmistir. Aragtirmada elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin
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cevrimigi tartigmalara katilma nedenlerinin egitsel, sosyal, yonetsel ve teknik destek
konularinda oldugu, en ¢ok da egitsel destek icin katildiklari; ancak bu
gereksinimlerinin yeterince karsilanmadigi, Ogrencilerin yazili iletisim siirecinde
sorunlar yasadiklar1 ve tartismaya katilmayan 6grencilerin yariya yakininin edilgen bir
katilmla sadece tartigma mesajlarin1 okuduklar1 belirtilmistir. Bunlarla birlikte,
ogrencilerin gonderdikleri iletilere nitelikli yanitlar gelmediginde veya ge¢ geldiginde
Ogrencilerin 6nemsenmediklerini diigiindiikleri ve 6grencilerin tartisma ortamlarindaki
sorularin onceden yanitlanmis olduklarimi gormelerinin  katilimlarin1  azalttigi
belirtilmistir. Genel olarak ise 6grencilerin 6grenme stillerine gore tartigsmalara katilma
ve katilmama nedenleri arasinda bir farklilik bulunmadigi ve 6grenme stratejilerinin
kullanimi ile 6grenme bigimleri arasinda herhangi bir iliski olmadig ifade edilmistir.

Wolf (2007) da doktora tez calismasinda 6grenme stillerine gore uyarlanir
gevrimi¢i 6grenme iizerinde calismistir. Cevrimigi O0grenme ortamlarinin §grenme
stillerine gore nasil uyarlandigimin belirlemesi ve dinamik ve duragan uyarlanir
sistemlerin karsilagtirllmas1 amaciyla gerceklestirildigi belirtilen c¢alismada, yetiskin
ogrenenlere yonelik iWeaver isimli bir sistem gelistirilmis ve degerlendirilmistir. Dunn
ve Dunn Ogrenme Stili Modeli'ne gore gelistirilen uyarlanir sistemin RMIT
Universitesi'nde 63 lisans dgrencisinin katilmryla degerlendirildigi ifade edilmistir.
Degerlendirme oncesinde dgrencilerin kisisel bilgileri ve 6grenme stillerini belirlemeye
yonelik anket ve dlcek uygulandigi, sistemdeki her ders modiilii 6ncesi ve sonrasinda
ogrencilere test sunuldugu ve ders bitiminde 6grencilerin doniitlerinin alindig: ifade
edilmistir. Calismanin sonucunda, 6grencilere 6grenme silirecinde ortam se¢imi olanagi
sunmaya karsilik gelen dinamik sistemle duragan sistem arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigi, buna karsin, 6grencilere sunulan ortam se¢me olanagiin 6grencilerin
gecmis yasanti, deneyim ve ilgileriyle iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bir baska ¢alismada Bajraktarevic ve digerleri (2003), farkli bi¢imlerde sunulan
web-tabanli 6grenme materyallerinin 6grencilerin bilgiyi kazanma siireglerine etkisini
incelediklerinin belirtmislerdir. Calismada, Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli’nin
ardisik ve biitiinciil 6grenme 6zellikleri kapsaminda hazirlanmig web-tabanli 6grenme
materyallerin ve calismaya katilan 22 ortadgretim Ogrencisinin Ogrenme stillerini
belirlemek i¢in 6grenme stili dlgeginin kullanildigi, ayrica 6grencilerin 6grenme stilleri

ile eslesen ve eslesmeyen derslerin kendilerine sunuldugu belirtilmistir. On-test, son-test
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kontrol gruplu deneysel desenle gerceklestirilen ¢aligmada 6grenme stili 6lgegi, on-test
ve son-test olarak sunulan basari testleri veri toplama araglarini olusturdugu ifade
edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin 6grenme stilleri ile
eslesen durumda 6grencilerin performanslar1 eslesmeyen duruma goére anlamli bigimde
daha yiiksek ¢iktig1, ayrica 6grencilerin 6grenme siirecinde gegirdikleri zaman 6grenme
stilleri ile eslesen durumda eslesmeyene gore anlamli bi¢imde daha az oldugu
belirtilmistir.

Cevrimigi 6grenme ve 6grenme stilleri ile iliski ¢alismalardan biri, Buck ve
Sena’nin (2001), Ogrenme stili teorisini Internet-temelli egitimin tasarim ve
uygulanmasina dahil etmek amaciyla gerceklestirdikleri ¢alismadir. Kolb’un 6grenme
stili modeli ilkelerinin Internet-temelli dgretim siirecine uyarlandig1 ve bu dgretimin
ogrencilerin 6grenme siireglerine iliskin algilarina etkisinin incelendigi ¢alismada, dort
ogrenme stiline yonelik dort ayri ders modiiliiniin gelistirildigi ve ¢alismaya 61 lisans
ogrencisinin katildig1 belirtilmistir. Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek {izere
ogrenme stili 6lgeginin kullanildig1 ve 6grencilerin yarisinin 6grenme stilleri ile eslesen
ders modiiliine, diger yarisinin ise eslesmeyen ders modiiliine yonlendirildigi
vurgulanmistir. Ogrenme  stillerine gore 6zel olarak tasarlanmis web sayfalarindan
olusan ders modiillerini tamamlayan 6grencilerin ¢oktan se¢cmeli bir test yanitladiklari
ve Ogrenme yasantilarina yoOnelik disilincelerini belirlemek iizere bir de anket
yanitladiklar1 belirtilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, 6grenme stilleri ile
eslesen ders modiiliine katilan &grencilerin dersi eglenceli bulma durumlarinin ve
o0grenme diizeylerine yonelik algilarinin, eslesmeyen gruptaki 6grencilere gore anlaml
bigimde yiiksek diizeyde oldugu ve 6grencilerin test-puanlart agisindan 6grenme stilleri
ile eslesen ve eslesmeyen ders gruplarinda anlamli bir farklilik bulunmadigi rapor
edilmistir.

Ford ve Chen’in (2001) ¢alismasinda ise bilgisayar-temelli 6grenme ortaminda
ogretim stilleri ile 6grencilerin bilissel stillerinin eslestigi ve eslesmedigi durumlarin
ogrenme ¢iktilarma etkisinin incelenmesi amagclanmustir. Sheffield Universitesinde
lisanstistii 6grenim goren 73 dgrencinin katilimiyla gercgeklestirilen deneysel ¢aligmada
Riding’in biligsel stil 6l¢egi, iki 6gretme stiline yonelik olarak hazirlanmis iki farkh
sirimden olusan Ogrenme materyalleri, anket, On-test, son-test ve odev kagidi

arastirmada kullanilan araclar olarak belirtilmektedir. Calismadan elde edilen sonuglara
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gore, erkek Ogrencilerin test puanlarinin ortalamasinin, biligsel stilleri ile eslesen
O0grenme programinda kiz &grencilerin puanlarindan anlamli bigimde yiiksek ¢iktigi,
eslesmeyen 6grenme programinda cinsiyete gore test puanlarinda anlamli bir fark
goriilmedigi ifade edilmistir. Ayrica, 6grencilerin bilissel stilleri ile eslesen 6grenme
programinda 6grencilerin eslesmeyen programa gore anlamli bi¢imde daha yiiksek test
puanlar1 aldiklar1 ve 6grencilerin ddeve iliskin performans puanlarinda, biligsel stilleri
ile eslesen ve eslesmeyen gruplarda anlamli bir farklilik olmadigi belirtilmistir.
Cevrimigi 6grenme siirecinde 6grenenlerin 6grenme stillerinin dikkate alindigi
calismalar incelendiginde, bu tir calismalarda genel olarak uyarlanir &grenme
sistemlerinin gelistirilmesi yoniinde caligmalar yapildigi ve gelistirilen sistemlerin
gercek Ogrenme siirecleriyle degerlendirildigi goriilmiistiir. Caligmalarda elde edilen
soniglara gore, bu tiir 6grenme siireglerinde genel anlamda Ggrencilerin memnuniyet
diizeylerinin yiliksek oldugu, bu siireglerin 6grenenlerin 6grenme siireclerini hizlandigi
ve katkilar sagladign sdylenebilir. Ogrencilerin dgrenme stillerinin oldugu kadar,
etkilesimlerinin de Ogrenmeleri agisindan Onemli oldugu alanyazin incelemesi
sonucunda ortaya konulmustur. Bu nedenle, bu calisma kapsaminda &grencilerin

etkilesimleri ve 6grenmeleri ile ilgili arastirma orneklerine asagida yer verilmistir.

Etkilesim ve Ogrenme ile Tlgili Aragtirmalar
Sher (2009) ¢alismasinda, web-tabanli 6grenme programlarinda etkilesimin 6grencilerin
ogrenmeleri agisindan Onemini gostermeye calismistir. Washington’da 6zel bir
tiniversitede ¢evrimigi programlara kayitli 6grencilerden 208’inin katildig1 ¢alismada,
ogrencilerin algiladiklart 6grenmelerine, memnuniyetlerine ve ogrenci-0grenci ve
Ogrenci-Ogretici etkilesimlerine iliskin web-tabanli 6lgme araglarinin kullanildig: ifade
edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, teknoloji tabanli &grenme
ortamlarinda Ogrenci-0grenci  ve Ogrenci-Ogretici  etkilesimlerinin  6grencilerin
ogrenmelerine ve memnuniyetlerine anlamli bigimde katki sagladigi, Ogrencilerin
cevrimici derslerde akranlar1 ve Ogreticilerle etkilesime onem verdikleri, dgrencilerin
yasi, ¢evrimici ders deneyimleri ve Internet deneyimleri ile 6grenci 6grenmeleri ve
memnuniyetleri arasinda anlamli bir iligki bulunmadigi rapor edilmistir.

Sun ve Zhan’in (2006) calismasinda ise web-tabanli derslerde 6grenme

etkilesimlerini etkileyen etmenlerin incelendigi belirtilmistir. 348 Modern Egitim
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Teknolojisi dersine kayithi lisans Ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilen ¢alismada
aragtirma verilerinin anket ile toplandigi, anketin gelistirilmesinde diinyada ve Cin’de
gerceklestirilen ¢alismalarin incelenerek iki boyuttan olusan anketin hazirlandigi
vurgulanmistir. Anketin ilk boyutunda, 6grencilere web-tabanli 6grenmeye yonelik
sorularin, ikinci boliimiinde ise Ogrenenlerin ogrenme Ozelliklerine, bilgisayar
uygulamalarindaki becerilerine yonelik sorularin yoneltildigi ve anketin 365 &grenciye
dersin sonunda uygulandigi belirtilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore,
ogrencilerin 6grenci-6grenci etkilesimlerine yonelik goériislerinin olumlu yonde oldugu,
Ogrencilerin en ¢ok isbirlikli grup ¢alismalarini sevdikleri ve en sik bu tiir ¢calismalar
yaptiklar1 ve Ogrencilerin 6dev calismalarinda bilgiyi arastirdiklart ve bulduklari
materyalleri siralayip nispeten derinlemesine analiz ettikleri belirtilmistir. Ayrica,
basarili web-tabanli 6grenmede Ogrencilerin dogal 6grenme yeteneklerinin ve bilgi
tekniklerinin dikkat ¢ekici yordayicilar oldugu; ancak gorsel stilin, duyma ve eyleme
iligskin algilarinin dikkat ¢ekici yordayicilar olmadigr ifade edilmistir.

LaPointe ve Gunawardena (2004) ¢aligmalarinin amacinin, bilgisayar-temelli
iletisim ortamlarinda akran etkilesimini etkileyen etmenleri ortaya koyan bir model test
etmek ve akran etkilesimleri ile Ogrenme ciktilar1 arasindaki iliskiyi incelemek
oldugunu belirtmislerdir. Bu c¢alismaya Kanada’da, 2002 yilinda, 30 ¢evrimigi derse
katilan 228 kolej ve iniversite Ogrencisinin katildigi ve o6grencilerin demografik
ozelliklerine ve akran etkilesimlerine, Ogretim stiline, Ogrenme ¢iktilarina ve
memnuniyetlerine iligkin goriislerini belirleyen iki anket ile veri toplandigi ifade
edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, Ogrencilerin algiladiklar1 akran
etkilesimlerinde 6gretim stilinin kiiciik; onceki ders deneyimlerinin orta derecede etkili
oldugu ve Ogrencilerin algiladiklar1 Ogrenme c¢iktilarinda algiladiklar1  akran
etkilesimlerinin gii¢lii ve dogrudan bir etkisinin oldugu belirtilmistir.

Bir baska calismada is Rovai ve Barnum (2003), 6grencilerin algiladiklar
o0grenmelerinin derslere gore nasil degistigini ve c¢evrimigi tartismalara agik ve ortiik
katilim ile iliskisini belirlemeye ¢aligmislardir. Lisansiistii diizeyde tamamen ¢evrimigi
olarak yiiriitiilen egitim ve yonetim ile iligkili 19 ¢evrimigi dersin incelendigi ¢alismaya
328 ogrencinin  katildigr  belirtilmistir.  Arastirma kapsamin alinan derslerin
Blackboard.com™  grenme  yonetim  sistemi ile yiiriitiildigi, 6grencilerin

ogrenmelerine iliskin algilarmin anket ile belirlenirken, &grencilerin etkilesimlerini
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belirlemek i¢in 6grenme yodnetim sisteminin kayitlarinin kullanildig ifade edilmistir.
Ayrica, bu kayitlar kapsaminda; O6grencilerin etkin katilimlarini gosteren tartigma
forumlarina goénderdikleri mesaj sayilarmin ve edilgen katilimi gdsteren tartisma
forumlarina erisim sayilarimin  alindigr  belirtilmistir. Calisma sonucunda, kiz
ogrencilerin erkeklere gore daha ¢ok 6grendikleri ve 6grencilerin ¢evrimici tartismalara
acik katilimlarinin algiladiklart 6grenmelerini anlamli sekilde yordadigi, 6grencilerin
tartismalara ortiik katilimlarinin ise anlamli bir yordayici olmadigi rapor edilmistir.

Picciano’nun (2002) c¢alismasinin amaci; Og8rencilerin - performanslarini
Ogrencilerin etkilesimleri ve sosyal bulunusluk algilari ile iligkili olarak incelemek
olarak belirtilmistir. New York’da lisansiistii diizeyde sunulan ¢evrimigi bir dersi alan
23 Ogrencinin bu calismaya katildigi ve O6grenme siirecinde Ogrencilerin haftalik
okumalar1 gerceklestirmeleri ve yine haftalik olarak forum tartismalarina katilmalari,
yazili 6devlerini tamamlamalari istendigi belirtilmistir. Ogrencilerin ¢evrimici tartisma
kayitlari, siav, ddevler ve anket ile veri toplandig1 ve betimsel analizlerle incelendigi
belirtilmistir. Aragtirmada elde edilen sonuglara gore, Ogrencilerin etkilesimlerine
yonelik algilari ile 6grenmelerinin niteligi ve niceligine yonelik algilar1 arasinda olumlu
yonde ve giiglii bir iliski bulundugu ifade edilmistir. Ayrica, 6grencilerin tartigmalara
gonderdikleri mesaj sayilarina bakildiginda, yiiksek diizeyde katilim ile yazili 6dev
performansi arasinda iliski bulunurken, dgrencilerin tartigmalara katilim diizeyleri ile
smav performanslar1 arasinda bir iligki bulunmadigi, bununla birlikte, 6grencilerin
sosyal bulunusluk algilar1 ile sinav performanslart arasinda anlamli bir iliski
bulunmazken, yazili 6dev performanslar1 arasinda olumlu yonde ve anlamli bir iligki
oldugu belirtilmistir.

Son olarak, Arbaugh (2000) calismasinda, internet temelli e-MBA derslerinde,
ogrenci Ozellikleri ile teknolojik ve pedagojik 6zelliklerin 6grencilerin 6grenmelerine
etkisini inceledigini belirtmistir. Tarama yontemiyle gerceklestirilen arastirmaya 97
ogrencinin katildigt ve Ogrencilerin 6grenmelerini, kullanilan teknolojiye, dersin
esnekligine iliskin goriislerini ve 6grenci-arayliz, 6grenci-ogrenci ile dgrenci-Ogretici
etkilesimlerini 6lgcmek i¢in degisik Slgekler kullanildig: belirtilmis, 6grencilerin dersin
Internet ortaminda harcadiklart zamanm da ayrica hesaplandigi vurgulanmustir.
Calismada ¢evrimici ortamda yas1 biiylik olan 6grencilerle kiz 68rencilerin algiladiklari

o0grenmelerinin daha ¢ok oldugu ve 6grencilerin 6grenmeleri ile anlamli bir bigcimde
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iligkili olan tek degiskenin etkilesim oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, dgreticinin
etkilesimi saglamaya yonelik ¢abasinin Ogrencilerin 6grenmelerinde 6nemli bir rol
oynadig1 rapor edilmistir.

Ogrencilerin etkilesimlerinin incelenmesine yénelik yapilan ¢alismalarda, genel
olarak, ¢evrimi¢i 6grenme siirecinde ¢esitli tiirde etkilesimlere yer verilmekle birlikte
ozellikle O6grenci-Ogrenci etkilesimlerine yer verildigi sdylenebilir. Bu c¢alismalarda
Ogrencilerin etkilesimleri ve ogrenmeleri ile iliskili sonuglar incelendiginde,
ogrencilerin  etkilesimlerini  artirmaya  yOnelik  caligmalarin ~ Ogrencilerin
memnuniyetlerine ve 6grenmelerine katkilar sagladigi goriilmistiir.

Sonug olarak, yurt-i¢i ve yurt-disindaki ilgili kuramsal ve arastirmalara dayali
alanyazin incelendiginde; harmanlanmis 6grenme silirecinde forum tartismalart gibi
etkilesimli ¢evrimici 6grenme etkinliklerine yer verildigi, harmanlanmis 6grenmenin
ogrencilerin O0grenme siirecine pek c¢ok katki sagladigi, Ogrenenlerin Ogrenme
ozelliklerinin uyarlanmig O0grenme sistemlerinde dikkate alindigi ve bu sistemlerin
oldukga etkili sonuglar firettigi, Ogrencilerin 6grenme siirecindeki etkilesimlerinin
niteligi ve niceliginin 6grenme siireclerini etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica yiiz-yiize
O0grenme ve ¢evrimig¢i 0grenmenin tiim olanaklariyla gliclenen harmanlanmig 6grenme
stirecinin egitsel yasantilara biiyiik 6l¢iide hakim olacagi goriilmektedir. Bu baglamda,
Ogrenenlerin  6grenme Ozelliklerini dikkate alan ve etkilesimlerini destekleyen
harmanlanmis 6grenme siirecinin Ogrencilerin daha etkili 6grenmeleri konusunda
yardimci olabilecegi sdylenebilir. Ancak bu 6ngoriiniin bilimsel arastirma bulgulartyla

daha fazla desteklenmesi gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci
Aragtirmanin temel amaci, harmanlanmis Ogrenme siirecinde Ogretim ilke ve
Yontemleri dersinde, oOgrencilerin etkilesimlerinin  ve Ogrenme diizeylerinin
incelenmesidir. Arastirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

Harmanlanmis 6grenme siirecinde;
1. Eylem arastirmasi ile ilgili olarak, 6grencilerin etkilesimlerine yonelik ortaya

c¢ikan sorunlar ve sorunlarin ¢oziimiine yonelik alinan eylem kararlar1 nelerdir?
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2. Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli ¢ercevesinde sunulan etkinliklere

ogrencilerin katilim durumlari nedir?

a.
b.

Ogrencilerin sanal sinif etkinliklerine katilim durumlari nedir?

Ogrencilerin tartisma forumlarinda diizenlenen etkinliklere katilim durumlari
nedir?

Ogrencilerin dersin blog sayfasinda diizenlenen etkinliklere katilim

durumlar1 nedir?

3. Ogrenci-6grenci etkilesimleri nasildir?

a.
b.
C.
d.
e.

Yiiz-yiize sinif etkinliklerinde 6grenci-6grenci etkilesimi nasildir?
Sanal sinif etkinliklerinde 6grenci-6grenci etkilesimi nasildir?
Tartisma forumlart etkinliklerinde 6grenci-6grenci etkilesimi nasildir?
Dersin blog sayfasi etkinliklerinde 6grenci-6grenci etkilesimi nasildir?

Ogrencilerin dgrenci-ogrenci etkilesimlerine yonelik goriisleri nelerdir?

4. Ogrenci-6gretim eleman etkilesimleri nasildir?

a.
b.
C.

Yiiz-yiize sinif etkinliklerinde 6grenci-0gretim elemani etkilesimi nasildir?
Sanal sinif etkinliklerinde dgrenci-6gretim elemani etkilesimi nasildir?
Tartigma forumlar1 etkinliklerinde ogrenci-6gretim elemant etkilesimi
nasildir?

Dersin blog sayfasi etkinliklerinde Ogrenci-6gretim elemani etkilesimi
nasildir?

Ogrencilerin  6grenci-ogretim elemam etkilesimlerine yonelik goriisleri

nelerdir?

5. Ogrenci-igerik etkilesimleri nasildir?

a.
b.

Yiiz-ylize sinif etkinliklerinde 6grenci-igerik etkilesimi nasildir?
Sanal sinif etkinliklerinde 6grenci-igerik etkilesimi nasildir?
Tartisma forumlart etkinliklerinde 6grenci-igerik etkilesimi nasildir?
Dersin blog sayfasi etkinliklerinde 6grenci-igerik etkilesimi nasildir?

Ogrencilerin 6grenci-igerik etkilesimlerine ydnelik goriisleri nelerdir?
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6. Ogrencilerin 6grenme diizeyleri nasil bir degisim gostermistir?

a. Ogrencilerin on-test son-test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

b. Ogrencilerin yiiz-yiize 6grenme ortaminda ifade ettikleri goriisler bilissel
alanda Bloom Taksonomisi’nin hangi diizeyine girmektedir?

c. Ogrencilerin sanal sinif etkinliklerinde gonderdikleri iletiler, biligsel alanda
Bloom Taksonomisi’nin hangi diizeyine girmektedir?

d. Ogrencilerin tartisma forumlar etkinliklerinde gonderdikleri iletiler bilissel
alanda Bloom Taksonomisi’nin hangi diizeyine girmektedir?

e. Ogrencilerin dersin blog sayfasina gonderdikleri iletiler, biligsel alanda
Bloom Taksonomisi’nin hangi diizeyine girmektedir?

f. Ogrencilerin ders etkinliklerine katilmlarma iliskin 6z-degerlendirmeleri
nasildir?

g. Ogrencilerin grenmelerine iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Cevrimici 6grenme ortam ve olanaklarinin hizla gelismesi, 6grenme-6gretme siireglerini
de derinden etkilemektedir. Oyle ki, egitimin geleceginin cevrimi¢i dgrenme oldugu ve
tim Ogrenme — Ogretme siireclerini kapsayacagi ve degistirecegi belirtilmektedir
(Garrison ve Anderson, 2003). Cevrimi¢i Ogrenme, yaygin egitim kapsamindaki
uzaktan O6grenme siireclerini halihazirda etkilemis, degistirmis; Orgiin egitimdeki
derslerin 6grenme-08retme siireglerinde de yer almaya baslamistir. Cilinkii ¢evrimici
O0grenme, sundugu yeni ara¢ ve uygulamalarla, icerik sunmaya yonelik yeni
teknolojilerle orgiin egitim kapsamindaki yliz-yiize derslerin etkililigini artirmaktadir
(Chorfi ve Jemni, 2004). Baska bir deyisle, yiiz-yiize ve ¢evrimi¢i dgrenme-0gretme
stireglerinin birlikte ise kosuldugu harmanlanmis 6grenme ile etkili 6grenme-0gretme
stirecleri gerceklestirilebilir.

Harmanlanmis 6grenmede etkili 6grenme-0gretme siirecinin gergeklesebilmesi
i¢in ise ¢evrimigi ve yiiz-ylize 6grenme ortam ve olanaklariin bir araya getirilmesinden
cok daha fazlasina gereksinim duyulmaktadir. Etkili 6grenme siirecinde 6grenenlerin
bireysel farkliliklarinin, o6zellikle de Ogrenme stillerinin 6nemli bir etmen olmasi;

Ogretme silirecinde de Ogrenme stillerinin dikkate alindigr ogretim etkinliklerinin
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tasarimin1 ~ gerektirmektedir. Bu baglamda, harmanlanmis Ogrenme siirecinde
Ogrenenlerin 0grenme stillerine yonelik zengin 6grenme yasantillarinin 6grenenlere
sunulmasi beklenmektedir. Zengin 6grenme yasantilarinda, 68renen diger 6grencilerle,
dersin Ogretim elemani ile dersin igerigi ile siirekli etkilesim halindedir. O halde,
harmanlanmis 6grenmede, 6grenenlerin 6grenme stillerine yonelik olan ve onlarin diger
Ogrencilerle, dersin Ogreticisi ve dersin igerigi ile etkilesimini destekleyen zengin
O0grenme yasantilari sunulmasinin, etkili bir 6grenme-6gretme siireci i¢in gerekli oldugu
soylenebilir. Bu ¢alisma kapsaminda ele alinan Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi,
harmanlanmis O6grenme-0gretme siireciyle gerceklestirilmis ve ornek bir uygulama
olarak sunulmustur. Ciinkii bu dersteki harmanlanmis 6grenme siirecinde, dgrencilerin
degisik Ogrenme stillerine yonelik olan ve Ogrencilerin diger 6grencilerle, dersin
ogretim elemaniyla ve dersin igerigiyle etkilesimini gerektiren etkinliklerle -etkili
O0grenme-6gretme siireci gergeklestirilmeye calisilmistir. Bu baglamda, ¢alismanin bir
dersin Ogrenme-6gretme siirecinin harmanlanmig 6grenmeyle nasil daha etkili hale
getirilebilecegi ve dersin programinin bu dogrultuda nasil gelistirilebilecegi konularinda
program gelistirme ve Ogretim alaninda c¢alisan uzmanlara yardimci olacagi
Oongoriilmektedir.

Ogrenenlerin  6grenme  stillerinin  ve etkilesimlerinin  dikkate alindig1
harmanlanmis Ogrenme-6gretme siireglerinde ¢esitli sorunlarla karsilagilmaktadir.
Uygulama siirecinde karsilasilan bu sorunlara aninda ve islevsel ¢oziimler getirilmesi
ise etkili harmanlanmig 6grenme siireci i¢in ¢ok Onemlidir. Harmanlanmig 6grenme
sirecinde  karsilasilan sorunlarin nasil ¢ozildiigii ve uygulamalarin nasil
gerceklestirildigi konularinda harmanlanmis 6grenmeye iligkin basarili 6rneklerin
gelistirilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismada, gerceklestirilen harmanlanmig
Ogrenme siirecinde yasanan sorunlar ve sorunlara iliskin iglevsel ¢éziimler sunulmustur.
Bu baglamda, bu calismanin uygulayicilara, harmanlanmis 6grenme-68retme siirecinde
yasayabilecekleri benzer sorunlarin ¢oziimii konusunda onemli katkilar saglayacagi
diistiniilmektedir.

Bu calisma ile katki saglanabilecegi diislinlilen bir baska konu ise Felder-
Silverman Ogrenme Stili Modeli'ne uygun zengin Ogrenme yasantilarinin
harmanlanmis 6grenme stlirecinde nasil gergeklestirilebilecegi konusudur. Ciinkii bu

calismada, Ogrencilerin degisik 6grenme stillerine yonelik olan ve 6grenci-6grenci,
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Ogrenci-Ogretim elemani, Ogrenci-igerik etkilesimlerini destekleyen etkinliklerin
gelistirilmesinde bu 6grenme stili modelinden yararlanilmistir. Bununla birlikte, bu
calismada gelistirilen etkinliklerin, 6grenme stili, harmanlanmis 6grenme ve uyarlanmis
O0grenme ¢alisan uygulayicilara ve arastirmacilara 151k tutacagi diisiiniilmektedir.

Bu calismanin, harmanlanmis Ogrenmeyi gelecekte uygulayacak olan
Ogretmenler icin de ¢ok onemli oldugu diisiiniilmektedir. Clinkii bugiliniin 6gretmen
adaylarinin yarmin 6gretmenleri olduklart ve yarmin 6grenme-6gretme siireclerinde
cevrimi¢i 6grenmenin 6nemli yer kaplayacagi diisliniildiiglinde; 6gretmen adaylarinin
harmanlanmis O0grenmeyi Ogrenmeleri olduk¢a Onemlidir. Bu calismanin, 6gretmen
olmayi hedefleyen katilimci 6grencilere, gelecekte kendi 6gretim siireclerini planlarken
harmanlanmis 6grenmeden yararlanmalar1 konusunda 6rnek olacagi timit edilmektedir.

Ogrenme ve oOgretim konusunda yapilan calismalarda; 6grenme g¢iktilarinin
olugmasinda rol oynayan bireysel siireglerin ve sosyal etkilesimin incelenmesinin
gerekli oldugu belirtilmektedir (Aalsvoort ve Harinck, 2000). Bu baglamda, ¢alismanin
etkilesim ve 6grenme konusunda calisan arastirmacilara 6nemli katkilar saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ciinkii bu c¢alismada, Aalsvoort ve Harinck’in dikkat c¢ektigi
dogrultuda o6grenenlerin 6grenme diizeyleri ve etkilesimleri harmanlanmig 6grenme
stirecinde dikkatli bigimde incelenmistir. Alanyazinda 6grenme siirecinde 6grencilerin
etkilesimlerine, etkilesimleri ve 6grenmeleri arasindaki iliskiye yonelik bazi ¢aligmalar
(Arbaugh, 2000; Picciano, 2002; LaPointe ve Gunawardena, 2004; Sun ve Zhen, 2006;
Cuhadar, 2008; Sher, 2009) yapilmis olsa da, harmanlanmis 6grenme siirecinde
ogrencilerin etkilesimlerinin ve 6grenmelerinin incelendigini kapsamli calismalara
rastlanmamistir. Bu ¢alismanin alanyazindaki bu eksikligi kapatmaya yonelik onemli
bir ¢alisma oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda, bu arastirmanin bilimsel alana en
onemli katkisinin, harmanlanmis 68renme siirecinde Ogrencilerin etkilesimlerinin ve

o0grenmelerinin nasil gerceklestigi konusunda olacagi timit edilmektedir.

Sayiltilar
Arastirmanin temel sayiltilart sunlardir:
e Arastirmada sunulan c¢evrimi¢i Ogrenme etkinlikleri icin &grencilere

ulagilabilir 6grenme ortamlar: sunulmustur.
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e Arastirmada sunulan g¢evrimi¢i Ogrenme etkinlikleri Felder-Silverman
Ogrenme Stili Modeli’ne uygun olarak hazirlanmistir.

e Oprencilere sunulan “Ogrenci Kitapgig1”, ogrencilerin  dgrenme
ozelliklerine uygun etkinlikleri se¢meleri ve teknik sorunlari ¢ézmeleri
konularinda ige yarar bir materyaldir.

e Oprencilerin kendi &grenme sitillerine uygun etkinlikleri segmelerini

saglayacak esnek bir yap1 olusturulmustur.

Siirhhklar
Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

e Arastirma 2010-2011 Ogretim Yili Giiz Dénemi’nde Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Programi’nda, Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde 12 hafta
icinde toplanan veri ile sinirlidir.

e Arastirma, uygulamaya katilan 30 6grenciden toplanan veri ile sinirlidir.

e Etkilesim ve 6grenme diizeylerine iliskin detayli analiz sonuclari, secgilen

dort uygulama haftasi i¢in elde edilen bulgularla sinirhidir.

Tanmmlar
Bu arastirmada gecen bazi kavramlarin tanimlar soyledir:

Ogrenme: Yasant iiriinii olarak davranista meydana gelen ve kalic1 izler birakan
degismeler (Senemoglu, 2002).

Ogrenme  diizeyleri:  Ogrenenlerin  gerceklestirebilecekleri  yeterlikler
(Edutechwiki, 2012). Bu ¢aligsmada, 6grencilerin biligsel alanda Bloom Taksonomisi’ne
gore gerceklestirdikleri bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmeden
olusan 6grenme diizeyleri.

Ogrenme stili: Bireyin tercih ettigi 6grenme yolunu belirleyen tutum ve
davraniglar (Honey ve Mumford, 1995).

Yiiz-yiize 6grenme: Ogrencilerle dgretmenin simif ortaminda ve c¢ogunlukla
O0gretmenin kontroliinde yapilan 6grenme-6gretme etkinlikleri ile ger¢eklesen 6§renme.

Uzaktan 6grenme: Ogrenenlerin ve ogreticilerin fiziksel olarak ayni yerde
bulunmasinin gerekli olmadigi (Johnson ve Steven, 2003) ve Ogrencinin Ogrenme

stirecinde kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu (Saglam, 1999) 6grenme siireci.
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Sanal 6grenme: Cevrimigi 6grenme siiregleri iginde yer alan ve sundugu ders
dokiimanlari, tartisma forumlari, iletisim ortamlar1 gibi ¢evrimigi 0grenme ortam ve
olanaklar1 ile Ogrencilerin bireysel calisma siireclerini destekleyen sanal 6grenme
ortamlarinda (Raaij, Schepers, 2008) ger¢eklesen 6grenme durumu.

E-6grenme: Ogrenme ve &gretme etkinliklerinin elektronik ortamlarda
yiirtitiilmesi (Giilbahar, 2009).

Cevrimi¢i 6grenme: Ogrenme etkinliklerinin Internet teknolojilerinin sagladig
ortamlardaki etkinliklerle gerceklestigi 6grenme durumu (Akpinar, 2005).

Es-zamanli cevrimici dgrenme: Ogrencilere yiiz-yiize smif ortaminda oldugu
gibi gercek zamanli bir 6grenme silireci sunan, tim katilimcilarin ayni zamanda
cevrimici olmalarini gerektiren, 6grencilerle 6greticinin icerigi veya dersi ayn1 zamanda
gordiikleri sohbet odalari gibi g¢evrimigi ortamlarda gergeklesen 6grenme durumu
(Gardner ve French, 2003; Hofmann, 2004; Giilbahar, 2009).

Farkli-zamanh ¢evrimici 6grenme: Ogrencilerin ve dgreticinin igerigi veya dersi
farkli zamanlarda gordiikleri, farkli zamanlarda iletisimde bulunduklar1 forum, blog gibi
¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda (Gardner ve French, 2003; Conrad ve Donaldson,
2004) gergeklesen 6grenme durumu.

Harmanlanmis 6grenme: Yiiz-yiize 6grenme yasantilart ile ¢evrimi¢i 6grenme
yasantilarinin, egitim ve Ogretim programinin amaglari dogrultusunda, &grencilere
zengin ve etkili bir 6grenme siireci sunmak iizere, birbirleriyle uyum icinde bir araya
getirilmesi.

Uyarlanmis ~ dgretim:  Ogretim  bigimlerini, bireylerin  isteklerine  ve
gereksinimlerine uyacak bi¢cimde degistirilmis O6gretim uygulamalar1 (Jonassen ve
Grabowski, 1993).

Etkilesim: Iki unsurun birbirini karsilikli olarak etkilemesi (Tiirk Dil Kurumu,
2008).

Ogrenci-ogrenci  etkilesimi: Ogrencilerin  birbirleri arasinda, greticinin
gbzetiminde veya Ogreticinin olmadigi durumda, etkilesimde bulunurken gerceklesen
etkilesim tiirti (Moore, 1989).

Ogrenci-ogretici etkilesimi: Ogreticinin dgrencilerle bireysel ve grup bigiminde

etkilesimde bulunmas1 (Sabry ve Baldwin, 2003) siirecinde ger¢eklesen etkilesim tiirti.
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Ogrenci-igerik  etkilesimi: Ogrencilerin  kavrayislarinin, bakis  acilarinin,
zihinlerindeki biligsel yapilarm degismesi igin Internet, kitap, video veya veri
tabanlarindaki bilgi ile etkilesimde bulunmalar1 siirecinde gergeklesen etkilesim tiirii
(Moore, 1989; Mantyla, 2001).

Yiiz-yiize Ogrenme Ortaminda etkilesim: Ogrencilerin yiiz-yiize 6grenme
stirecinde, diger 6grencilerle, dersin 6gretici ve dersin igerigi ile es-zamanli olarak bir
etkilesim i¢inde bulunmasi. Cesitli grup c¢alismalari, soru-yanit etkinlikleri, biiylik
grupla tartisma etkinlikleri, caligma kagitlar1 {izerinde yapilan bireysel veya grup
caligmalar1 gibi etkinliklerle yiiz-ylize Ogrenme ortaminda Ogrencilerin diger
ogrencilerle, 6gretici ve igerikle etkilesimlerinin gergeklesmesi.

Cevrimici dgrenme ortamlarinda etkilesim: Ogrencilerin, es-zamanli ve farkli-
zamanlt iletisim olanaglt sunan cevrimici ortamlarda diger Ogrencilerle ve dersin
Ogreticisi ile soru yoneltme, soru yanitlama, goriis onaylama, goriislere karsi ¢ikma gibi
degisik yollarla etkilesim i¢inde olmasi; dersin igerigine iliskin var olan gorsel ve sozel
materyalleri incelemesi ve dersin icerigine akademik bilgi, goriis, deneyim gibi degisik
tiirde paylasimlarla katkida bulunmasi.

Ogrenme yonetim sistemi: Cevrimici dgrencilere ve dgreticilere es-zamanli ve
farkli zamanl etkilesim ortamlarini, igerik olusturma, izleme ve degerlendirme araglari
Sunan ¢evrimi¢i 6grenme ortami.

Forum: Ogrencilerin tartisma etkinlikleri ve isbirlikli caligmalar1 igin mesaj
gonderip diger mesajlar1 yanitlayabilecekleri (Kalelioglu ve Giilbahar, 2010),
gerektiginde tartisma ortamina gonderdikleri mesajlarina ¢esitli tiirde dokiiman ekleyip
yayimlayabilecekleri farkli-zamanli ¢evrimi¢i 6grenme ortami.

Blog: Cogunlukla iicretsiz olarak sunulan ve dgrencilerle 6greticilerin hizli ve
kolay bicimde gorsel ve sozel igerik olusturmalarina, yayimladiklari igeriklerine
yorumlar yazmalarina izin veren ¢evrimici 6grenme ortami.

Viki: Cesitli konularda o6grencilerin bilgi ekleyebilecekleri, hizli bigimde
diistincelerini paylasabilecekleri ve isbirligi i¢inde igerik olusturabilecekleri ¢evrimici
O0grenme ortami.

Sanal smif: “Ogrenci ve Ogreticilerin ders etkinlikleri igin bilgisayarlarinin

baglantilar1 araciligiyla bir araya geldikleri herhangi bir ¢evrimig¢i ortam” (Ko ve
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Rossen, 2004, s. 3). Ogrencilerin ve dgretim elemaninin es-zamanli olarak bir araya
geldikleri ve goriis aligverisinde bulunduklari ¢evrimi¢i 6grenme ortami.

“Podcast™: Igerigi ses ve hareketli goriintiilerden olusabilen, internet ortaminda
kolaylikla yayimlanabilen ve tekrar dinlenilebilen, mobil cihazlara kaydedilebilen
uygulama.

Sohbet: Es-zamanli ve ¢ogunlukla metin tabanli iletisim i¢in kullanilan ¢evrimigi
O0grenme ortami.

Sesli ve video konferans/ ses ve video iletimi: Ogrencilerin ve Ogretim
elemaninin es-zamanli olarak ve cogunlukla sanal sinif ortamlarinda gergeklesen
tartigmalara ses ve goriintiileriyle katilmalari.

Beyaztahta: Cevrimigi 6grenme siirecinde Ogrencilerin ve Ogreticilerin es-
zamanl olarak grafik ara-ytiziinii birlikte kullanabilecekleri, iizerine metin veya gorsel
ekleyebilecekleri ve sekiller ¢izebilecekleri, sanal sinif ortamlarinda yer alan ¢evrimici

o6grenme ortami (Hofmann, 2004; Giilbahar, 2009).

Ozetle, bu galismanin birinci boliimiinde, bu arastirmanin gergeklestirilmesine
temel olusturan problem durumu belirtilmistir. Problem durumunda 6grencilerin
o0grenme Ozelliklerine uygun ve etkilesimlerini destekleyen zengin harmanlanmis
Ogrenme siirecinin nasil gerceklestirilebilecegi sorusuna yanit aranmasi gerektigi ve bu
sliregte dgrencilerin etkilesimlerinin ve 6grenmelerinin nasil oldugunun incelenmesinin
gerekliligi lizerinde durulmustur. Problem durumu ile iligkili olan kuramsal alanyazin
kapsaminda ise ilk olarak harmanlanmis 6grenme tanimlanmig, harmanlanmis 6grenme
ortamlari, etkinlikleri ve Ogrenci-Ogretici gorevlert sunulmustur. Ardindan,
harmanlanmig 6grenmede dgrenme stili konusuna yer verilmistir. Pek ¢ok 6grenme stili
modeli i¢inden Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli’ne ayrica yer verilmis ve bu
modelin c¢evrimi¢i O6grenmede yaygin kullanimi vurgulanmistir. Sonrasinda ise
harmanlanmis O6grenmede etkilesim konusuna deginilmis ve bu kapsamda oOgrenci-
Ogrenci, 0grenci-0gretim elemant ve 6grenci-igerik etkilesimleri agiklanmis, etkilesimin
ogrenme siirecindeki yeri vurgulanmistir. Kuramsal alanyazini, ilgili arastirmalar takip
etmistir. Ilgili arastirmalar {i¢ alt baslik altinda sunulmustur. Buna gére; ilk olarak
harmanlanmis O6grenme ile ilgili arastirmalar, ikinci sirada g¢evrimi¢i Ogrenme ve

ogrenme stili ile ilgili arastirmalara ve son olarak etkilesim ve O6grenme ile ilgili
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arastirmalara yer verilmistir. Ilgili arastirmalarmn sonuglarna goére harmanlanmis
O6grenmenin, etkilesimin ve 6grenme Ozelliklerinin dnemli konular oldugu vurgulanmis
ve hemen ardindan aragtirmanin amaci ve sorulart sunulmustur. Harmanlanmis 6grenme
siirecinde G6grencilerin  etkilesimlerinin  ve 6grenme  diizeylerinin  incelendigi
aragtirmanin 6nemi, sayiltilari, sinirliliklart verilmis, son olarak da arastirmada gegen

Onemli tanimlarin bu arastirmada hangi anlamlar i¢in kullanildig1 agiklanmastir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde oncelikle, arastirma siirecinde yapilan kapsamli ¢aligmalart gosteren Sekil
5’e yer verilmistir. Ardindan, arastirma modeline, uygulama ortamlari ve etkinliklerine,
arastirmacinin roliine, katilimcilara, veri toplama araglarina, verilerin analizi ve
yorumlanmasina, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarina, arastirmaci onyargisina yonelik

alinan onlemlere ve etik konulara yer verilmistir.
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Birinci Deneme Uygulamasi

2008-2009 Bahar Donemi

Uygulama ortamlarinin gelistirilmesi, etkinliklerin
planlanmasi, uygulama siireci ve sonrasi veri
toplanmasi, veri analizinin yapilmasi, deneme
uygulamasi raporunun yazilmasi

Felder-Soloman Ogrenme Stili Olcegi
Gegerlik ve Glivenirlik Caligmasi

2008-2009 Bahar Donemi

Egitim Fakiiltesi 6grencilerine Tiirk¢e’ye uyarlanmig
Oleegin  uygulanmasi, gegerlik ve giivenirlik
caligmasinin yapilmasi

Ikinci Deneme Uygulamasi

2009-2010 Giiz Donemi

Uygulama ortamlarinin  ve etkinlik planlarinin
geligtirilmesi, uygulama Oncesi, siireci ve sonrasi
veri toplanmasi, veri analizinin yapilmasi, deneme
uygulamasi raporunun yazilmasi

Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi
Basar1 Testinin Gelistirilmesi

2009-2010 Oiretim Yili

Belirtke tablosunun hazirlanmasi, birinci ve ikinci
deneme testleri i¢in uzman goriislerinin almmasi,
uygulamalarinin ve madde analizlerinin yapilmasi

Eylem Arastirmasi Uygulamast

2010-2011 Giiz Donemi

1l

Mikro Diizey Veri Analiz Formlarinin
Geligtirilmesi

2010-2011 Bahar Dénemi

1L

Uygulama ortamlarinin tasarlanmasi, etkinliklerin
gelistirilmesi, hazirlayici egitim verilmesi, uygulama
siireci veri toplanmast ve makro diizey veri
analizlerinin yapilmasi, uygulama sonrasi veri
toplanmasi

Eylem Arastirmast Uygulamasinin
Mikro Diizey Veri Analizi

2011-2012 Giiz Dénemi

Ogrenci-6grenci,  6grenci-ogretim  eleman1  ve
ogrenci-igerik etkilesimleri ile Ogrenme diizeyi
analizleri igin ayrintili betimsel analiz formlarmnin
geligtirilmesi, drnek analizlerin yapilmast

Arastirma Raporunun Tamamlanmasi
ve Sunulmasi

2011-2012 Bahar Donemi

Sekil 5. Arastirma Siireci

Uygulama siireci sonrast veri analizlerinin,
giivenirlik ¢aligmalarmin yapilmasi ve aragtirma
raporunun yazilmasi
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Arastirma Modeli
Bu arastirmanin arastirma modeli eylem aragtirmasidir. Eylem aragtirmasi alt
boliimiinde eylem arastirmasi tanimlarina, amaci ve tiiriine yer verilmis ve eylem
aragtirmas1  yonteminin uygulamasinin gerekgesi ile eylem arastirmasi siireci

aciklanmistir.

Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmasi nitel arastirma temellerine dayanir (Bogdan ve Biklen, 2007). Mills’e
(2003) gore, eylem arastirmasi; 6gretmenlerin, yoneticilerin ve diger paydaslarin okulun
nasil isledigi, nasil 6grettikleri veya 6grencilerinin nasil 6grendigi sorularina yanit igin
Ogretme-O0grenme ortamlarinda veri topladiklart sistematik bir sorgulamadir. Diger bir
tanimda ise eylem arastirmasi, insanlarin giinliikk yasantilarinda karsilastiklart 6zel
sorunlar1 ¢ézmek icin sistematik eylemlerde bulunma olanagi sunan isbirligine dayali
inceleme ve sorgulama yaklagimidir (Stringer, 2007; Berg, 2009). Johnson (2005)
eylem arastirmasini bir kisinin Ogretiminin planli bicimde gdzlemlendigi bir siireg
olarak belirtir ve bu siiregte ger¢ek okul sorunlarinin ve durumlarinin calisildigini
vurgular. Genel bir ifade ile eylem arastirmasi, gercek yasam uygulamalarindaki
sorunlarin ¢oziimiine ve uygulamalarin gelistirilmesine yonelik sistematik bigimde veri
toplamay1 ve veri analizi yapmay1 gerektiren bir arastirma yaklagimidir.

Eylem arastirmasimin amact uygulayicilarin giinlik uygulama ortamlarinda
mesleki gelisimlerini ve uygulamalarini gelistirmek, iyilestirmektir (Gall ve digerleri,
2010). Eylem arastirmasi siirecindeki 6gretmen, 6grencilerin dgrenmelerini artiracak
yollar1 ¢alisabilir veya kendi uyguladigi yontemlere odaklanabilir (Hendricks, 2006). Bu
acidan eylem arastirmasinin, Ogretmenlere ve diger egitimcilere Ogretmenlik
uygulamalarini iyilestirme, gelistirme olanagi saglayan ¢ok 6zel bir aragtirma tiirii olugu
sOylenebilir. Holly ve digerleri (2009) de uygulamali arastirmalarin bir tiirii olan eylem
arastirmasinda asil amacin uygulamalarin iyilestirilmesi oldugunu ifade etmislerdir.
Eylem arastirmasinda, sistematik sorgulama siirecinde anlayis kazanma, yansitict
uygulamalar yapma, okul ortaminda olumlu yonde degisimler olusturma, 6grencilerin

ogrenme c¢iktilarini iyilestirme gibi amaglarla veri toplanmaktadir (Mills, 2003).
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Burns (1999) eylem arastirmasi savunucularina gore, eylem arastirmasinin mesleki
gelisimden c¢ok daha fazlasi olduguna isaret etmektedir. Eylem arastirmasi,
uygulayicinin mesleki gelisimine, egitim arastirmalar1 alanyazinina, uygulama yapilan
okula ve eylem arastirmast ile ilgili tiim paydaslara yarar saglar (Altrichter ve digerleri,
1993; Gall ve digerleri, 2010). Ancak, eylem arastirmasindan saglanacak yarar; eylem
aragtirmas1 siirecinin egitimcilerin uygulamadaki gereksinimlerine zamaninda yanit
verebilme durumuna baglidir (Gall ve digerleri, 2010). Bu agidan, eylem arastirmasinin
tiim paydaslar i¢in yarar saglamasi i¢in uygulamadaki sorunlarin aninda tespit edilmesi
ve bilimsel bir yaklagimla ¢6ziimlenmesi gerekir denilebilir.

Eylem arastirmalar: tiirleri alanyazinda cesitlilik gostermektedir. Ornegin
Hendricks (2006) eylem aragtirmalarini, isbirligi ile ger¢eklestirilen eylem arastirmalart,
elestirel eylem arastirmalari, siniflarda Ogretmenlerin gerceklestirdikleri eylem
arastirmalart ve katilimer eylem aragtirmalari olmak {lizere dorde ayirmaktadir. Bogdan
ve Biklen (2007) ise eylem arastirmalarmi katilimci eylem arastirmalari ve politik
eylem arastirmalar1 olarak iki tiirde degerlendirmektedir. Hendricks (2006) ve Bogdan
ve Biklen’nin (2007) ifade ettikleri katilimci eylem arastirmasi tiirli bu g¢alismanin
eylem arastirmasi tiirinii olusturmaktadir.

James ve digerleri (2008) katilimci eylem aragtirmasini, kisisel ve mesleki
gelisim i¢in ¢esitli paydaslarin aragtirma siirecine dahil edildigi dinamik bir siire¢ olarak
aciklarlar. Katilimc1 eylem arastirmasi sosyal ve isbirlikli bir eylem arastirmasidir ve
arastirma siirecinde arastirmaci uygulamalar1 kesfeder, elestirel bir bakis acisiyla
verimsiz ve sorunlu isleyisleri belirler, teori ve uygulamayi degistirir, gelistirir
(Hendricks, 2006). James ve digerleri de (2008) katilimci1 eylem arastirmasi i¢in 6nemli
olan igbirligini vurgular ve arastirmacilar, uygulayicilar, 6grenciler, uzmanlar, vb.
kisilerin olusturdugu ¢esitli gruplarin arastirma siirecinde problem-¢ézme caligmalarina
katildiklarim1  belirtir. Bu tiir eylem arastirmasinda bir kurum veya programin
katilimcilar1 uygulamay1 olumlu yonde degistirmeye iliskin oneriler ortaya koyabilmek
i¢in birlikte calisir ve bir projeyi tasarlar, uygular (Bogdan ve Biklen, 2007). Ustelik
arastirmanin katilimcilarinin sorunun ¢éziimiinde esit sz haklar1 bulunmaktadir (James
ve digerleri, 2008). Katilimc1 eylem arastirmasi, uygulayicilarin kendi uygulamalar

incelemek, degerlendirmek ve gelistirmek icin onlara uygulamaya doniik ve etkili bir
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calisma yaklasimi sunar. Bu arastirma siireci boyunca arastirmacilar eylem dongiisiinii
izleyerek olumlu degisimler gerceklestirirler (James ve digerleri).

Bu calisma kapsaminda arastirmaci katilimer bir role sahip olmus ve 0gretim
siirecini kendisi gergeklestirmistir. Ciinkii McKernan (1996), eylem arastirmalarinda
uygulayicinin, 6gretmen veya arastirmact olsun, program arastirmasi siireci ve sonuglari
iizerinde kontrol sahibi olmas1 gerektigini vurgular. Ozellikle, arastirmaci olarak gorev
alan Ogreticinin genel anlamda uygulanan programin ve meslegin gelismesinde cok
onemli bir rolii vardir (McKernan, 1996). Arastirmaci disinda aragtirma siirecinin
planlanmasinda ve uygulanmasinda Gegerlik ve Giivenirlik Komitesinde gorev alan bes
ogretim elemani, arastirma siirecini izleyen ve degerlendiren Tez Izleme Komitesi
ogretim iiyeleri ve Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi ogrencileri calismaya
katilmislardir. Tiim katilimcilar isbirligi icinde Ogretim Ilke ve Y&ntemleri Dersinde
ogrencilerin etkilesimlerinin ve 6grenmelerinin incelenmesine yonelik yiiriitiilen bu
calismada rol almis ve galismasmin uygulanmasia katki saglamislardir. Ogrencilerin
ve diger katilimci 6gretim elemanlarinin calismaya katkilari, gecerlik ve giivenirlik

calismalar1 boliimiinde agiklanmustir.

Eylem Arastirmasinin Uygulanmasinin Gerekgeleri

Eylem arastirmas siirecinin “nasil?” sorusuna iliskin yanitlar tiretmesi beklenmektedir.
Bu yanitlar sayesinde uygulayicilar yeni kazanimlar veya ¢iktilar i¢in yeni stratejiler
planlayabilirler (Brown ve Jones, 2001). Bu arastirma siirecinin asil uygulamasinin
arastirma modelinin eylem arastirmasi olarak belirlenmesinde, arastirma sorularinda
“nasil?” sorusunun énemli dlglide yer almasi etkili olmustur. Ancak, arastirmayi eylem
aragtirmasina yonlendiren asil gerek¢e; harmanlanmig Ogrenme siirecine yonelik
etkinliklerinin ve ortamlarin gelistirilmesi i¢in gerceklestirilen iki deneme
uygulamasinda edinilen deneyimler ve erisilen sonuclardir.

Harmanlanmis  6grenme  siirecinde  Ogrencilerin  etkilesimlerinin  ve
ogrenmelerinin arastirildigr iki deneme uygulamasmin ilkinde, planlanan etkinliklerin
denenmesi igin Ornek durum ¢alismasi  gerceklestirilmistir. Ikinci deneme
uygulamasinda ise harmanlanmis 6grenme programi gelistirilerek tekrar uygulanmis, bu
uygulama ise iki grupla ve kaynastirilmis deneysel desen gergeklestirilmistir. Her ikKi

deneme  uygulamasi1  siireclerinde,  Ogrencilerin ~ Onceden  Ongoriilemeyen
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gereksinimlerinin olusmasi, uygulama siirecinde ¢esitli sorunlarin ortaya ¢ikmasi ve bu
sorunlara aninda ¢0ziim bulma gereksinimi arastirmanin asil uygulamasinin eylem
arastirmasi olarak desenlenmesini gerektirmistir. Ciinkii eylem arastirmasi ¢ogu zaman
bir sorun ¢6zme siireci olarak goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Ancak, eylem
arastirmasi sorun c¢ozme siirecinden ¢ok daha fazlasini, hangi degere ulasmak
istenildigini de igerir (McNiff ve digerleri, 2004). Eylem arastirmasinda bir 6gretim
siireci, uygulama, proje, vb. sistematik bir dongii i¢inde, siirekli olarak iyilestirilir,
gelistirilir (Mertler, 2006). Arastirmaci {izerinde c¢alistig1 uygulamaya odaklanir ve bu
stirecte daha yararli olana erismeye ugrasir (McMillan ve Wergin, 2006). Bu arastirma
kapsaminda gerceklestirilen deneme uygulamalari, 6grenci etkilesimleri ve 6grenmeleri
icin daha yararl olan harmanlanmis 6grenme siirecine erismeye biiyiik 6l¢iide hizmet

etmistir.

Birinci Deneme Uygulamasi
Aragtirma siirecinde, 2008-2009 Ogretim Yili Bahar Déneminde Egitim Programlari ve
Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programinda yer alan “Hizmeti¢i Egitim Programlarinin
Gelistirilmesi” isimli derste birinci deneme uygulamasi gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin etkilesimlerinin ve dersteki kazammlarmin incelendigi birinci deneme
uygulamasinda, yiiz-yiize smif ortami ile ¢evrimi¢i forum tartismalart ve es-zamanl
sanal smif etkinlikleri harmanlanarak oOgretim gerceklestirilmistir. Ornek durum
caligmas1 deseninde gergeklestirilen uygulamaya yedi yiiksek lisans Ogrencisi
katilmistir. Arastirmaya katilan yedi bayan o6grencinin altisi Egitim Programlar1 ve
Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programi, biri ise Ilkdgretim Simif Ogretmenligi Tezli
Yiiksek Lisans Programi dgrencisidir. Ogrencilerin yedisi de cesitli egitim kurumlarinda
Ogretmen veya okutman olarak gérev yapmaktadirlar.

Birinci deneme uygulamasinin §grenme-6gretme siirecinde dgrencilere Felder-
Silverman Ogrenme Stili Modeli’nin ii¢ boyutuna iliskin (ardisik-biitiinciil/etkin-
yansitic/duyusal-sezgisel) tasarlanan ¢evrimici ders etkinlikleri sunulmustur. Yiiz-yiize
ders saatleri ise sadece donem basinda, ortasinda ve sonunda gerceklestirilmis ve
yonlendirme — degerlendirme amaclar ile diizenlenmistir. Her hafta islenecek konulara
yonelik hazirlanan 6rnek durumlar dersin temel web ortamini olusturan WebCT

Ogrenme Yonetim Sistemi igeriginde sunulmustur. Ogrencilerle Adobe Connect Sanal
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Sinif ortaminda bu 6rnek durumlar es-zamanli bigimde tartisilmistir. Daha ¢ok biitiinciil
o6grenme Ozelliligine hizmet eden bu etkinlik siirecinde ele alinan konular1 ders konulari
ile 1iliskilendirip bir akis hazirlama etkinligi ardisik 6grenme O6zelligine glivenen
Ogrencilere sunulmustur. Farkli-zamanli forum tartismalarinda yeni fikirler ve gercek
yasam ornekleri tartistlmistir. Ogrencilerin gercek okul ortamlarina gidip hizmetici
egitim etkinliklerini gozlemlemeleri ve go6zlem sonuglarimi forum ortaminda
paylasmalar1 veya hizmeti¢i egitime iliskin yapilan ¢alismalar1 gézden gegirmeleri ve
sonuglar1 forumda paylasmalar1 gorevleri verilmistir. Ogrenciler kendi &grenme
ozelliklerine uygun etkinlikleri se¢mis ve siire¢ icinde bu etkinliklere katilmislardir.
Ayrica, dgrencilerin her birinin adina birer forum olusturulmus ve 6grenciler derse
iliskin ¢alismalarmni dénem boyunca bu forumlarda paylasmislardir. Ogrencilerin kendi
forumlari birer elektronik 6grenci gelisim dosyasi gorevi gérmiistiir.

Birinci deneme uygulamasinda elektronik 6grenci gelisim dosyalari, 6grenci 6z-
degerlendirmeleri, Ogrenci giinliikleri, oOgrencilerle yapilan goriismeler ve ders
etkinlikleri kayitlar1 ile veri cesitlemesi yapilmistir. Arastirma verileri derse devam
eden yedi oOgrenciden toplanan verilerle smirhdir. Cizelge 7°de birinci deneme
uygulamasinda elde edilen en 6nemli bulgular ve bulgulara yonelik gelistirilen 6neriler

sunulmustur.
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Birinci Deneme Uygulamasi Bulgulari ve Oneriler

Bulgular

Oneriler

Ogrenci-6grenci, ogrenci-6gretim  elemam  ve
ogrenci-igerik etkilesimleri hem nicelik ve nitelik

acisindan yiiksek diizeyde gergeklesmistir.

Ogrencilerin  goriislerine gére ogrenciler dersin

6grenme ¢iktilarina erigmislerdir.

Ogrencilerin goriislerine gore ders dénemi eglenceli

gecmistir.

Ogrencilerin goriislerine gore ders etkilesimli bir

derstir.

Ogrencilerin  goriislerine  gore  degisik  ders

etkinlikleri 6grenmelerine katki saglamistir.

Ogrenciler ders etkinliklerini basariliyla

tamamlamuslardir.

Harmanlanmis  6grenme  siirecinin  Felder-
Silverman Ogrenme Stili Modeli’'ne  gore
tasarlanmis degisik etkinliklerle

gergeklestirilmesi uygulamasina devam edilmesi

Ogrencilerin goriislerine gore istenilen yerde ve
zamanda ders etkinliklerine erisme konusunda

saglanan esneklik ¢ok yararli olmustur.

Ogrencilerin yedi giin 24 saat ders ortam ve

etkinliklerine erigebilmeleri olanaginin

gelistirilmesi

Sanal smifta Ornek olay inceleme etkinligi ve
forumda yeni fikir gelistirme etkinlikleri en ¢ok ilgi

goren etkinlikler olmustur.

Sanal smif tartismalarinin akis semasini olusturma

etkinligi en az tercih edilen etkinlik olmustur.

Forumda  gerceklesen meta-sentez  ¢aligmasi

ogrenciler i¢in zorlayici bir etkinlik olmustur.

Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeline iliskin

etkinliklerin tiimiimiin gézden gegirilmesi, lisans

diizeyindeki  6grencilerle  yapilacak  ileri
uygulamalar i¢in uygun etkinliklerin segilmesi,
calismayan  etkinlikler =~ yerine  yenilerinin
gelistirilmesi

Ogrenciler etkinliklerde kendilerinden beklenilenler
konusunda Ogretim elemanmna sik sik yiiz-yiize

ortamlarda danigmiglardir.

Ogrencilere  etkinliklerle  ilgili  aciklamalarin
donemin baginda yapilmamig olmasi, Ogrencileri

kaygilandirmustir.

Lisans  Ogrencileri  i¢in  yiiz-ylize  ders

etkinliklerinin 6neminin gézden gegirilmesi

Ogrencilere ders etkinliklerine iliskin detayli
aciklamalar iceren dokiimanlarin donemin ilk

haftalarinda sunulmasi

Cizelge 7°de sunulan birinci deneme uygulamasi bulgularina gore, Felder-

Silverman Ogrenme Stili Modeli kapsamindaki degisik etkinliklerin harmanlanmis

O0grenme siirecinde Ogrencilere  sunulmasinin  68rencilerin  etkilesimlerine  ve

Ogrenmelerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda, arastirma
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siirecinin asil uygulamasmin yapilacagi ders olan Ogretim ilke ve Y&ntemleri dersinde
ve asil ornekleme benzer bir drneklemde ikinci deneme uygulamasinin yapilmasina
karar verilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda, birinci deneme uygulamasi ortam ve

etkinlikleri ikinci deneme uygulamasi i¢in gelistirilmistir.

Ikinci Deneme Uygulamasi
Birinci deneme uygulamasindan elde edilen bulgular 1s5181nda, 2009-2010 Ogretim Yili
Giiz Doneminde Egitim Fakiiltesi 2. Siif diizeyinde okutulan “Ogretim Ilke ve
Yéntemleri” dersinde “Ogretim Yontem ve Teknikleri” konusu kapsaminda alt1 haftalik
siirede ikinci deneme uygulamasi gergeklestirilmistir. Ikinci deneme uygulamasina
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi 2. Smf
ogrencileri 27 ser kisilik iki grupta katilmislardir. Ogrencilerin etkilesimlerinin ve derse
iligkin kazanimlarimin incelendigi ikinci deneme uygulamasi, karma yOntem
desenlerinden kaynastirilmis deneysel desen ile yiiritilmistir. Felder-Silverman
Ogrenme Stilleri Modeli gercevesinde gelistirilen ders etkinlikleri, ¢evrimigi sanal
sinifta, kisisel blog sayfalarinda, tartisma forumlarinda ve yliz-ylize sinifta
gerceklesmistir. Gruplarin birinde Ogrencilerin katilmalart beklenen ders etkinlikleri
rastlantisal olarak belirlenmis (Grup 1), diger grupta ise Ogrencilerin 6grenme stili
ozelliklerine gore se¢im yapmalar1 istenmistir (Grup 2).

Grup 2°de 6grencilerin 6grenme stili 6zelliklerine gére secim yapabilmeleri i¢in
Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli yiiz-yiize smmifta tamtilmis, her bir 6grenme
ozelligi icin 6grencilere detayli bilgiler sunulmustur. Ardindan, 6grenme 6zellikleri ile
iliskili 6grenme etkinlikleri tamitilmistir. Ogrencilerin kendilerine uygun, kendi 6grenme
ozelliklerini yansitan etkinlikleri kendilerinin se¢meleri istenmistir. Grup 1’de de
ogrenme stili modeli ve 6grenme etkinlikleri ile ilgili bilgilendirme yapilmis, ancak
ogrencilerin katilacaklar1 etkinlikleri se¢gmelerine olanak sunulmamaistir.

Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik Felder-Soloman Ogrenme
Stili Olgegi ise kullanilmamustir. Felder-Soloman Ogrenme Stili Olgegi’nin egitim
fakiiltesi Ogrencileri icin gegerlik ve giivenirliginin belirlenmesi amaciyla yapilan
calismada, olgegin dort boyutlu yapisiyla Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ogrencilerinin 6grenme stillerini belirlemede kullanilamayacagi sonucuna ulasilmistir

(Selvi ve Cardak, 2011). Bu arastirmanin asil amaci, dgrencilere zengin Ggrenme
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yasantilar1 sunuldugunda onlarin etkilesimlerinin ve dgrenmelerinin incelenmesi oldugu
icin 6grenme stili 6l¢eginin kullanilamamasi bir sorun olarak goriilmemistir. Clinkii bu
caligmanin Ogrencileri O0grenme stillerine gore smiflama veya Ogrenme stili ile
etkilesimleri ve Ogrenme diizeyleri arasindaki iliskiyi belirleme gibi amaglar
bulunmamaktadir. Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli 6grencilere zengin 6grenme
yasantilar1 sunma konusunda gelistirilen etkinlikler i¢in bir rehber gorevi gormiistiir.

Ogrenme-dgretme siirecinde WebCT &grenme yonetim sistemi ile Adobe
Connect Sanal Sinif bir arada kullanilmistir. Bununla birlikte, iicretsiz blog hizmeti
sunan Tiirkce Blog servisinden (Turkceblog, 2007) destek alinmistir. Ogrencilerin her
birine blog sayfast olusturulmustur. Blog sayfalari, sanal sinif, WebCT forum araci ve
yiiz-yiize siif ortamlarinda tasarlanan etkinlikler 6grencilere sunulmustur.

Ikinci deneme uygulamas: katilimcilarinin lisans dgrencileri olmas1 ve hemen
hepsinin daha 6nce g¢evrimi¢i 0grenme deneyiminin olmamasi nedeniyle alti haftalik
yiiz-yiize ders saatlerinin %83’1 kullanilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin her birine
kisisel bir blog sayfasi hazirlanmig, degisik etkinliklere uygun degisik forumlar
sunulmus ve es-zamanli sanal sinifta dersi gozden gecirme etkinlikleri diizenlenmistir.
Toplamda 30 oOgrenci ile uygulama Oncesinde ve sonrasinda goriismeler
gerceklestirilmistir. Yine uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda dgrencilerin
tiimiine (54 6grenci) agik-uglu anketler uygulanmistir. Uygulama siirecine yonelik tim
ogrenme ortamlar1 kayitlar (yiiz-ylize sinif video kayitlari, forum tartigma dokiimleri,
sanal siif etkinlik kayitlari, blog sayfalar1) degerlendirilmistir.

Deneme uygulamasinda pek ¢cok onemli bulguya erisilmistir. Cizelge 8’de ikinci
deneme uygulamasinda erisilen olumlu, olumsuz yondeki en 6nemli bulgular ve asil

uygulamaya yonelik 6neriler sunulmustur.
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Ikinci Deneme Uygulamast Bulgular: ve Asil Uygulamaya Yonelik Oneriler

Olumsuz Yéndeki Onemli Bulgular

Oneri

Ogrencilerin bilgisayar ve Internet erisimleri ve
kullanim becerilerinin sinirli olmasi 6grencilerin

teknoloji ile ilgili sorunlar yagamasina neden olmustur.

Ogrencilere ¢evrimici 6grenme ortamlarini
kullanmaya yo6nelik donem basinda kapsamli

bir hazirlayici egitimin sunulmasi

Ogrencilerin yiiz-yiize smiftaki etkilesimleri daha fazla

olmustur.

Yiiz-yiize sinif etkinliklerinin asil
uygulamada da devam etmesi, yliz-yiize
smifta ¢evrimici 6grenme etkinliklerine

katilima iligkin diizenli doniit verilmesi

WebCT nin ingilizce olmasi sorun yaratmistir.

Ogrenme yonetim sistemi olarak Moodle

kullanilmasi

Her 6grencinin ayr1 blog sayfasi olmasi karigikliga

neden olmusgtur.

Tek bir blog sayfasinin “dersin blog sayfas1”

olarak ¢aligmasi

Ardisik ve biitiinciil 6grenenlere yonelik etkinlikler

digerlerine gore daha az begenilen etkinliklerdir.

Ardigik ve biitiinciil 6grenenlere yonelik daha

farkl etkinliklerin tasarlanmasi

Uygulama siireci boyunca 6gretim elemani 6grencilerin
cesitli isteklerine ve gereksinimlerine, sorunlarina
duyarli olmak ve uygulama planini gerektiginde

esnetmek durumunda kalmugtir.

Asil uygulamaya iligkin arastirma modelinin

eylem arastirmasi olmasi

Yiiz-yiize ders saatinin Cuma giinii olmasi nedeniyle

ogrenciler derse yorgun gelmislerdir.

Yiiz-yiize ders etkinliklerinin haftanin
ortasinda bir giinde gergeklesmesi i¢in fakiilte

yonetimi ile goriigiilmesi

Uciincii Tez Izleme Komitesi toplantisinda uygulama
oncesinde  Ogrencilere  uygulanan  anketten ve
Ogrencilerle  yapilan  goriislerden  6nemli  veri

saglanamadigi degerlendirmesi yapilmustir.

Ucgiincii Tez {zleme Komitesi karart ile asil
uygulamada veri toplama siirecinden
uygulama oncesi goriismelerinin ve uygulama

Oncesi anketinin gikarilmasi

Ders etkinliklerinin rastlantisal olarak belirlenmesinin
(Grup 1) veya se¢imi 6grencilerin yapmasinin (Grup 2)
ogrenci  etkilesimleri ve  kazanimlarina  etkisi
incelendiginde, Grup 1 daha iyi bir katilim sergilemistir.
Bunun nedenleri; Grup 1 6grencilerinin daha fazla
istekli ve daha basarili 6grencilerden olugmasi olabilir.
Ayrica, yiliz-ylize ders saatleri Grup 1 i¢in Cuma sabah,

Grup 2 i¢in Cuma 6gleden sonra olmustur. Bu durum da

Grup 2’yi olumsuz yonde etkilemistir.

Ogrenci-merkezli yaklasimlarm éneminin
artmast nedeniyle ders etkinliklerinin
ogrencilerin 6grenme tercihlerine gore
sunumunun asil uygulama i¢in daha uygun

olmasi.
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Cizelge 8. (Devami)

Olumlu Yéndeki Onemli Bulgular

Ogrencilerin ¢ogunlugu kendilerine sunulan 6gretim hizmetinden memnuniyet duymuslardir.

Ogrencilerin derse iliskin pek ¢ok kazamimlar1 olmustur. Duyussal alanda ise ozellikle dgretmenlik

mesleginin dnemine iligkin 6nemli kazanimlar1 olmustur.

Etkin ve yansitic1 6grenenlere yonelik hazirlanan, uygulama yapma ve agik-uglu soru olusturma etkinligi

ogrenciler tarafindan en begenilen etkinlikler olmustur.

Duyusal ve sezgisel 6grenenlere yonelik olarak sunulan somut 6rnekleri tartigma ve yeni fikir gelistirme

etkinlikleri oldukca begenilmistir.

Uygulama 6ncesi ve sonrasindaki 6grenci goriisleri karsilagtirildiginda, uygulama sonunda 6grencilerin

etkilesimlerinin ve 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin bilgi ve becerilerinin arttig1 ifade edilmistir.

Birinci ve ikinci deneme uygulamalari, asil uygulamanin yonteminin eylem
aragtirmasi olmasini gerektirmistir. Deneme uygulamalarinin diger énemli katkilar ise;
arastirma sorularinin ve asil uygulamada kullanilan veri toplama ve veri analiz
araglarmin (goriisme formlari, anket, veri analiz formlar1) ve ders etkinlik ve
ortamlarinin gelistirilmesine katki saglamalaridir. Ayrica, aragtirmaciya verilerin analiz
edilmesi ve kodlanmasi konularinda deneyim saglayarak asil uygulamaya katki
getirmistir. Herr ve Anderson da (2005) eylem aragtirmalarinda gerceklestirilebilecek
deneme uygulamalarinin yararlarina isaret eder ve deneme uygulamalarinin eylem
aragtirmas1 yontemini izleyen doktora dgrencisine aragtirma soru ve yontemleri ile veri
toplama ve analiz siireglerini denemeye ve arastirmanin gidisatini yonlendirmeye
yardimci oldugunu belirtir. Johnson (2005) ise eylem arastirmasi uygulamasinda veri
toplamaya baslamadan 6nce ¢alismanin yeterli diizeyde planlanmasi gerektigini belirtir.
Bu aragtirma siirecinin eylem arastirmasi uygulamasmin planlanmasinda 6nceki iki
deneme uygulamas i¢in gelistirilen planlarin ve edinilen deneyimlerin biiyilik katkisi

olmustur.

Eylem Arastirmasi Siireci

Bu ¢alismadaki eylem arastirmasi siirecinde, temel alinan kuramsal gerceve kapsaminda
Ogrencilerin etkilesimlerinin gelistirilmesine/artirilmasina engel olusturan sorunlar
belirlenmis ve bunlara etkili ¢oziimler iiretilmistir. Bu ¢alismanin uygulama siireci
aciklanmadan Once, eylem arastirmalar1 siireglerinin genel o6zelliklerine kisaca

deginilmistir.



@ ANADOLU UNIVERSITESI

88

Hendricks (2006) eylem arastirmasi siirecinin siirekli devam eden yansitmalar
tizerine kurulu sistematik bir sorgulama oldugunu ve bu sistematik sorgulama siirecinde
eylem arastirmacisinin bir dizi islemi takip ettigini ifade eder. Alanyazinda degisik
uzmanlarca tanimlanan ve birbiri iginde bir dongii olusturan eylem arastirmasi islem
strast sOyle belirtilebilir (Altrichter ve digerleri, 1993; Burns,1999; Sagor, 2000; Mills,
2003; McNiff ve digerleri, 2004; Johnson, 2005; Hendricks, 2006; Mertler, 2006; Holly
ve digerleri, 2009):

1. Merak edilen bir konu/soru veya sorun (¢alisma odagi) - bir baslangi¢ noktasi-
belirleme ve alanyazini tanimlama
Planlama
Veri toplama
Veriyi analiz etme ve yorumlama — durumu ag¢iklama
Yansitma
Tahminde bulunma
Eylem plan1 gelistirme ve eyleme ge¢me — fikirleri deneme

Eylem sonug¢larina iligskin gozlem yapma

© oo N o 0o B~ w D

Degerlendirme

10. Rapor etme, paylagma

Alanyazinda eylem arastirmasi siirecinin islem adimlari c¢esitli bicimlerde
tanimlansa da genel olarak gozlem, eylem ve eylem sonuglarini inceleme olmak iizere
dongiisel ti¢ adimin oldugu belirtilebilir. Stringer (2007), bu ¢ikarima benzer bigimde,
eylem arastirmasi siirecini bak-diisiin-eyleme geg (look-think-act) dongiisii ile 6zetler.

Stringer’in bak-diisiin-eyleme ge¢ dongiisti Sekil 6°daki gibi gosterilmektedir.
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BAK
(GOZLEM)

N

EYLEME GEC N
(EYLEM) DUSUN

\,\_—//(YANSWMA)

Sekil 6. Bak-Diisiin-Eyleme Geg Dongiisii
Kaynak: Stringer’den (2008, s. 37) uyarlanmustir.

Sekil 6°da gosterilen bak-diisiin-eyleme ge¢ dongiisii, eylem arastirmasinin
temel siirecini gostermektedir (Stringer, 2008). Bu siirecin “bak™ asamasinda,
arastirmact katilimcilarin deneyimlerini, bakis agilarin1 ve sorunu nasil algiladiklarini
O6grenmek icin veri toplar. Diislinme samasinda ise ilk asamada (bak) toplanan genis
verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi gerekmektedir. Analiz siirecinde katilimcilarin
yasamlarim etkileyen sorunlar acikliga kavusturulur. Ugiincii asama olan eyleme geg
asamasinda ise sorunlarin ¢6ziimlerine yonelik eylemler olusturulur (Stringer, 2007).
James ve digerleri (2008), bu eylemlerin arastirmacinin kontroliinde olan, durumu
olumlu yonde gelistirebilecek, kiiclik adimlarla ilerlemeyi saglayacak ve oSl¢iilebilecek
eylemler olmasini Onerirler. Sorunlara ¢éziim olarak Onerilen eylemlerin uygulanmasi
ise siireci tekrar “bak™ asamasina gotiirtir.

Mills (2003) ise eylem arastirmasi modellerinin ortak &gelerini; bir ¢aligma
odagi veya sorun belirleme, uygulamada soruna yonelik veri toplama ve uygulamayi
izleme, toplanan veriyi analiz etme ve yorumlama, eylem plani gelistirme ve tekrar ilk
asamaya donme olarak belirtir. James ve digerleri (2008) de katilimci eylem
arastirmasinin tanilama, eylem, dlgme ve yansitma asamalarindan olusan bir dongiiye
sahip oldugunu belirtir. Bu temel 6geleri en sade bigimde 6zetleyen modelin Stringer’in

(2008) bak-diisiin-eyleme ge¢ modeli oldugu sdylenebilir. Bu nedenle, bu arastirmanin
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bir haftalik eylem arastirmasi dongiisii i¢in Stringer’in (2008) “bak-diislin-eyleme ge¢’

dongiistinden uyarlanmis Sekil 7°deki dongii izlenmistir.

BAK
Carsamba’dan Sal1

EYLEME GEC

Carsamba Giinleri
Yiiz-Yiize Derste ve izleyen
Haftanin Cevrimigi
Etkinliklerinde

Gilintline Yiz-Yiize ve
Cevrimigi Ogrenme
Etkinliklerine

Doktora Tez
Calismasinin Haftalik
Eylem Arastirmasi

Dongiisii

DI"JSI"JN/ ™ DUSON

Pazartesi Giinleri Tez Danisman ile Sal1 Giinleri Gegerlik-Giivenirlik Komitesi
<—

[zleyen Haftanin Planlarmi —— Toplantisinda Bir Onceki Haftay1 Degerlendirip

Diizenlerken izleyen Hafta Igin Karar Alirken

Sekil 7. Haftalik Eylem Arastirmast Dongiisii

Sekil 7°de gosterilen dongli bu c¢aligmadaki eylem arastirmasinin haftalik
dongiistinii yansitmaktadir. Bu dongiiye gore, Carsamba giinleri yiiz-yiize ders saatinde
baslayan 6grenme etkinlikleri, izleyen haftaya kadar ¢evrimig¢i 6grenme etkinlikleri ile
devam etmistir. Bu bir haftalik siire¢ i¢inde veri toplanmis (Bak Asamasi), analiz
edilmis ve Sal1 giinleri gergeklestirilen Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantilarinda
(GGKT) degerlendirilmistir (Diisiin Asamasi). Pazartesi glinleri Tez Danisman ile
izleyen haftanin planlart gozden gegirilmistir. Sali giinii GGKT sonrasinda ise, GGKT
kararlar1 bu planlara vakit kaybetmeden yansitilmistir. Carsamba giinii yiiz-yiize dersle
baslayan yeni haftada, gelistirilmis planlarla eyleme gecilmistir (Eyleme Ge¢ Asamasi).
Sekil 7°de gosterilen haftalik eylem arastirmas1 dongiisii, James ve digerlerinin (2008)
katilimci eylem arastirmasi dongiisiine de uymaktadir. Ciinkii James ve digerlerinin
(2008) belirttigine gore, “tanilama” asamasinda calisilan konu ile ilgili alanyazin
incelenir, bilinenler ve varsayimlar ortaya konur. “Eylem” asamasinda ortaya konan
soruna iliskin eylemler ve veri toplama siireci planlanir ve uygulanir. “Olgme”
asamasinda eylemlerin Orneklemi nasil etkiledigini belirlemek icin veri toplanir.

“Yansitma” asamasinda ise uygulamalar {lizerinde bireysel ve grup olarak diisiiniiliir,
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ileriye yonelik olast durumlar ve asamalar i¢in beyin firtinast yapilir. Bu yansitma
stireci de katilimi eylem arastirmasinda siireci yonlendiren nitel bir veri kaynag: olarak
gortliir. Sekil 7°de gosterilen bak-diislin-eyleme gec haftalik donglisliniin James ve
digerlerinin (2008) belirttigi katilimci1 eylem arastirmasi asamalarini daha 6z bigimde
yansittig1 sdylenebilir.

Eylem arastirmalarinin 6zii aynm1 olsa da Altrichter ve digerlerinin (1993)
belirttigi gibi her eylem arastirmasinin kendine 6zgii bir karakteri vardir. Bu ¢aligmada
uygulanan eylem arastirmasinin da kendine 6zgii bir karakteri olmakla birlikte, eylem
arastirmasi temel asamalarini kapsamistir. Bu ¢aligmanin Sekil 7°de gosterilen haftalik
eylem arastirmast dongiisii uygulama siireci boyunca siirekli tekrarlamistir. Bu
arastirmadaki bir donemlik eylem arastirmasi siireci ise Sekil 9’da sunulmustur.

2010-2011 Ogretim Yili Giiz Doneminde Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Programinda Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde eylem arastirmasi uygulamasi
gerceklestirilmistir. Grup 1 ve Grup 2 olmak iizere iki grupla baglanan uygulama, bir
stire sonra Grup 1’in se¢imiyle tek grupta devam etmistir. 29 Eyliil 2010 — 28 Aralik
2011 tarihleri arasinda gerceklestirilen calismalar Sekil 8’de gosterilen Eylem

Arastirmast Uygulama Siireci Akis Semasi’nda sunulmustur.
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4. Felder-Silverman 6grenme stilleri modeline uygun ilk
{ 1 i etkinlik planlariin, 6grenme ortamlarinin, hazirlayici

ilk Eylem Planlarinin
Hazirlanmasi

egitim planlarinin olusturulmasi

.29 Eyliil 2010 tarihinde 6grencilerle tanisilmas ve ders

[ Tamsma — Ders Tanitim 2 ttanitimimin yapilmast. Ilk dersten itibaren simifta kamera
¢ ¥ kullanilmas
Hazirlayic1 Egitim ve 5-7 Ekim 2010 tarihlerinde yiiz-yiize sinifta ve

._Ebilgisayar laboratuvarinda hazirlayici egitimlerin
verilmesi, basart testinin (6n-test) uygulanmasi

Basar1 Testinin Uygulanmasi

. GGKT(1): Uygulamaya iliskin a¢iklamalarin yapilmasi,
sorun tespiti i¢in gelistirilen makro analiz formlarimin
incelenmesi

) 4
107

Haftal-3: P ve R Gruplarinda ilk Eylem
Planlarinin Etkin Bicimde Uygulanmaya
Baslanmasi

; 13 Ekim 2010 tarihinden itibaren Grup 1 ve
Grup 2’de eylem planlarinin uygulanmast

GGKT(2,3): Ik sorunlarm tespit edilmesi, ¢dziim

nerilerinin tartigilmasi, yeni eylem planlariin

) olusturulmasi, Grup 1’in odak grup olarak segilmesi

"

Hafta4-11: P Grubunda Gelistirilmis

7 Grup 1°de her hafta, sorunlar1 ¢6zmeye yonelik
Eylem Planlarinin Uygulanmasi fP—

“gelistirilen eylem planlarinin uygulanmasi

--:GGKT(4-8): Sorun tespiti, ¢6ziim 6nerilerini tartigma,
‘yeni eylem planlar

j

Bir onceki haftanin uygulamasinda sorun olmadigimin
... ve beklenilen/istenilen diizeye erisildiginin
gbelirtilmesi iizerine 12. haftanin izleme haftasi olarak
izlenmesi

[ Hafta12: P Grubunda izleme Haftas

.. GGKT(9): izleme haftasinda diizeyin korundugunun
belirtilmesi,

Eylem arastirmas: uygulamasinin Gegerlik ve
Giivenirlik Komitesi karari ile 28 Aralik 2010
tarihinde sonlandirilmasi,

Basari testinin (son-test) uygulanmasi, 6grencilerin

Eylem Arastirmasi
Uygulama Siirecinin
Tamamlanmasi

11 ¥ son 6z-degerlendirmelerin toplanmasi, dgrencilerle
uygulama sonasinda goriigmelerin yapilmasi, anket
uygulanmasi

Sekil 8. Eylem Arastirmasi Uygulama Siireci Akig Semasi
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Sekil 8’de gosterilen ¢caligmalar sirastyla asagida agiklanmustir.

1. [lk Eylem Planlarimn Olusturulmasi: 1lgili alanyazin taramasi ve deneme
uygulamalarinin sonuglari 1s18inda ve uzman goriislerine gore, ilk eylem planlar
“etkinlik planlar1” olarak hazirlanmistir.

2. Ogretim Ilke ve Yontemleri Ilk Dersi: Sekil 8°de gosterildigi gibi, 29 Eyliil 2010
tarihinde oOgrencilerle “ilk ders” yapilmistir. Bu derste Ogrencilerle tanigilmus,
aragtirma ile ilgili bilgi verilmis, arastirmaya goniillii katilmalar1 konusunda ilk sozlii
izinler alinmis ve 6grencilerin yine sozlii izinleri dogrultusunda yiiz-yiize sinifta
kamera ile deneme cekimleri yapilmistir. Ogrencilere Hazirlayic1 Egitim ile ilgili
duyuru yapilmis ve bu egitime katilmalarinin ¢ok dnemli oldugu vurgulanmaistir.

3. Hazirlayict Egitim ve Basart Testinin Uygulanmasi: Sekil 8’de de belirtildigi gibi, 5-
7 Ekim 2010 tarihlerinde Grup 1 ve Grup 2’deki Ogrencilere yiiz-yiize sinif ve
bilgisayar laboratuvarinda derse iliskin alti saatlik “Hazirlayici Egitim” (EK 1)
verilmistir. Hazirlayic1 egitimde kamera c¢ekimleri yapilmistir. Hazirlayici egitim

stireci Sekil 9’da sunulmustur.

GRUP 1 H GRUP 2
5 Ekim 2010 A 7 Ekim 2010
Birinci Yiiz-Yiize Z - Yiiz-Yiize Birinci
Asama D Simif FIQ G Simif Asama
L 1
L
6 Ekim 2010 Y I 7 Ekim 2010
M
Ikinci Bilgisayar (': Bilgisayar Ikinci
Asama Laboratuvari | Laboratuvari <ZAsama

‘/

===
1
1
I -~
v T
~ -
-~ -
-~ -

Cevrimigi Web Cevrimi¢i Forumun Cevrimici Blog Ce;rimigi Sanal
Sitesinin Tanitim1 Kullanimi Sayfasinin Kullanimi Sinifinin Kullanimi

Sekil 9. Hazirlayic1 Egitim Siireci

Sekil 9’da goriildiigii gibi, Grup 1 ve Grup 2’de verilen egitim iki asamadan

olusmustur:
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Hazirlayici egitimin birinci asamasinda, yiiz-yiize sinifta 0grencilere Felder-

Silverman Ogrenme Stili Modeli ve ders etkinlikleri konularinda bilgiler verilmis,
ogrencilerin sorulart yanitlanmustir. Ogrencilere dgrenme stilleri konusunda bilgiler
verilirken kendi Ogrenme Ozelliklerini tahmin etmeye ¢alismalar1 istenmistir.
Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik “Felder-Soloman Ogrenme Stili
Olgegi” ya da baska bir olgek kullanmilmanistir. Bunun temelde iki nedeni
bulunmaktadir. Bunlardan ilki, arastirmada, 6grencilere zengin 6grenme yasantilarinin
sunulmasinin ve Ogrencilerin kendi Ogrenme yasantilarini kendilerinin segmelerine
olanak taninmasinin s6z konusu olmasidir. Aragtirmada &grencilere zengin 6grenme
yasantilar1 sunabilmek igin daha 6nce de belirtildigi gibi, Felder-Silverman Ogrenme
Stili Modeli rehber olarak almmustir. Ikinci nedeni ise daha once de belirtildigi gibi,
Felder-Soloman Ogrenme Stili Olgegi’nin ardigik/biitiinciil alt boyutunun giivenirliginin
diisiik olmas1 nedeniyle dlgegin Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri igin
kullanimimin uygun olmayacaginin ortaya konmasidir (Selvi ve Cardak, 2011).
Ogrencilere 6grenme stili modeli ve ders etkinlikleri ile ilgili bilgilerin sunulmasinin
ardindan dersin ilk konusu olan “temel kavramlar” konusuna giris yapilmaistir.

Hazirlayic1 egitim birinci asamasinda ikinci ders saatinde 6grencilere Ogretim
flke ve Yontemleri Dersi Basari Testi (EK 2) uygulanmistir. Uciincii saat tekrar
hazirlayict egitim kapsaminda 6grenme stilleri modelli ve ders etkinlikleri konularina
devam edilmistir. Ilk derse ge¢ gelen &grencilerin olmast nedeni ile Bagar1 Testi
Hazirlayic1 Egitime baglamadan 6nce sunulamamustir.

Hazirlayici egitimin ikinci asamasinin genel amaci, 6grencilere temel kavramlar

konusu iizerinde diisiinlirken ve paylasimda bulunurken, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarini
kullanmay1 6grenmeleridir. Bu egitim, ders saatinde Egitim Fakiiltesi Bilgisayar
Laboratuvarinda gergeklestirilmistir.

Hazirlayic1 Egitimden sonraki hafta 6grencilere “Ogrenci Kitapgig1” iicretsiz
dagitilmistir. Ogrenci kitapciginda dgrencilere Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli
konusunda aciklamalar, ders etkinliklerinin tanitimi ve ¢evrimici 6grenme ortamlarinin
kullanimmna iligkin bilgiler sunulmustur. 66 sayfadan olusan 6grenci kitapgigindan
yalmzca ders etkinliklerine iliskin agiklamalardan bir 6rnek EK 3’te sunulmustur.
Hazirlayict egitim birinci agsamaya Grup 1°de 27, Grup 2’de 29 6grenci, ikinci asamaya

ise Grup 1°de 23, Grup 2°de 29 6grenci katilmistir. Egitimlere katilamayan 6grencilerle
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0zel olarak gorlsiilmiis ve Ogretim elemanmin ¢aligma odasinda gereksinim duyan

ogrencilere hazirlayici egitim verilmistir.

4. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantis1 1 — GGKT(1): Gegerlik ve Giivenirlik
Komitesi’nin bes {iyesi ve arastirmacinin katilimi ile 12.10.2010 tarihinde
gerceklesen ilk toplantida komite {iyelerine arastirma amaci, sorulari, ilk eylem
planlari, uygulama ortamlar ile ilgili bilgiler sunulmustur. Bununla birlikte donem
boyunca haftalik degerlendirmeler i¢in EK 4’te bir 6rnegi sunulan Haftalik
Degerlendirmeler i¢in Makro Analiz Formlar1 komite iiyelerinin incelemelerine
sunulmustur. Bu toplantida {iyelerin ikiserli gruplarda Grup 1 ve Grup 2 6grenme
ortamlarini izleyen iki hafta gézlemlemeleri, kayitlar1 incelemeleri ve makro analiz
formlarim1 kullanmalari kararlastirilmistir.

5. Ilk Eylem Planlarimin Uygulanmasy: 13.10.2010 tarihinden itibaren, gelistirilen
etkinlik planlar1 ilk eylem planlar1 olarak her iki grupta onceki haftaya goére daha
etkin bicimde uygulanmaya baslanmistir. Bu siirecte gruplardaki her bir 6grenme
ortami1 iki Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Uyesi ve arastirmaci tarafindan
incelenmis, makro analiz formlar1 kullanilarak degerlendirilmistir.

6. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantilar: 2 ve 3 (GGKT 2, 3) ve Odak Grubun
Secilmesi: Grup 1 ve Grup 2’de es zamanli uygulama iki hafta yapilmis ve her
haftanin sonunda Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi toplanmistir. Komite iiyeleri,
Grup 1 ve Grup 2’nin 6grenme ortamlar1 kayitlarini ilgili hafta i¢inde incelemis ve
makro analiz formlar1 ile degerlendirmislerdir. Bireysel degerlendirmeler
toplantilarda tartisilmis ve odak grubun Grup 1 olmasina karar verilmistir. Odak
grubun Grup 1 olarak belirlenmesinin gerekceleri sunlardir:

e Ders planlarin ilk olarak Grup 1’de uygulanmasi: Ders planlart Grup 1’de
Carsamba giinii, Grup 2’de ise Persembe giinii uygulanmaya baslanmistir. Grup
1 ve Grup 2 6grencilerinin aym1 programdaki dgrenciler olmas1 ve birbirlerini
tamimalari, Grup 2 Ogrencilerinin ders siirecine yoOnelik ©Onceden fikir
edinmelerine neden olmustur. Bu durum ise Grup 2 6grencilerinin ders siirecine
onyargili gelmelerine neden olabilir endisesini dogurmustur.

e Arastirmacinin planlar1 6ncelikle Grup 1’de oldugu gibi uygulamasi, Grup 2’de
ise ilk wuygulamadan edindigi deneyimleri uygulamasina yansimast:

Arastirmacinin Grup 1’de uygulamalara 6nce baglamasi, ilk grupta gozlemledigi
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sorunlar1 ikinci grupta tekrar etmemek icin planlarda &greticilik geregi kiiclik
diizeltmeler yapmasma neden olmustur. Bu durum arastirmacinin GGKT
kararlar1 disinda hareket etmesine neden olabilir endisesi dogurmustur.

e Grup 2 Ogrencilerinin 6grenci-6grenci, Ogrenci-Ogretim elemani ve Ogrenci-
icerik etkilesimlerinin Grup 1’e gore daha iyi olmasi: Eylem arastirmasinin
dogas1 geregi sorunlu gruba yonelmenin daha uygun olacagi konusunda komite
iiyeleri gorlis birligine varmistir. Bununla birlikte, Grup 2’nin ders etkinliklerine
katilmada daha fazla istekli olmalar1 arastirmacinin Grup 2’ye ilgi duymasina
neden olmustur. Arastirmacinin daha ¢ok ilgi duydugu grubu uygulama grubu
olarak segmek arastirmacinin yanli davranmasina neden olabilir endisesi Grup

2’nin se¢ilme olasiligini diistirmiistiir.

Yukarida belirtilen gerekgeler GGKT(3)’de tartisilmis ve Grup 1’in odak grup
olarak secilmesine karar verilmistir. GGKT(3)’de odak grup seciminin yani sira
makro analizlerin hangi komite {iyelerince hangi ortamlar i¢in yapilmasi karar1 da
alinmistir. Bu karara gore, yliz-ylize smif, sanal sinif, forumlar ve dersin blog
sayfasi olmak tlizere dort degisik 6§renme ortaminin her birinin arastirmaci ve bir
komite iiyesi tarafindan haftalik olarak degerlendirilmesine karar verilmistir.
Komite iiyeleri hangi 6grenme ortamini inceleyeceklerini belirlemek igin kura
cekmislerdir. Bu komite toplantisinda ayrica 6grenme diizeyi analizine yonelik
onemli bir karar alinmugtir. Ik iki haftanin uygulamasinda arastirmaci ve komite
iyeleri etkilesim ile birlikte &grencilerin 6grenme diizeylerini de incelemeye
calismiglardir. Ancak, 6grenme diizeyi incelemesinin makro analiz yerine mikro
analizlerle yapilabilecegi anlasilmistir. Uygulamada pek cok 6grenme ortaminin
olmas1 ve komite iiyelerinin ve arastirmacinin is yiikiiniin ¢ok fazla olmasi
nedenleri ile uygulama siirecinde haftalik dongiilerde 6grenme diizeyinin mikro
analizlerinin yapilabilmesi olanakli goriilmemis ve ortak karar ile sadece etkilesim

icin haftalik makro analizlerin yapilmasi karar1 alinmistir.

7. Grup 1'de Gelistirilmis Eylem Planlarimin Uygulanmast: Izleyen haftalarda Grup

1’de eylem planlar1 uygulanmistir. Carsamba giinleri yiiz-yiize ders etkinlikleri ile
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baslayan uygulama, daha once Sekil 7’de de gosterildigi gibi, bir sonraki haftaya
kadar ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda stirmiistiir.

8. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantilari 4-8 - GGKT(4-8): Grup 1’de
gergeklesen haftalik uygulamalarin ardindan, Sali giinleri Gegerlik ve Glivenirlik
Komitesi toplanmayi siirdiirmiis, bir 6nceki haftanin verilerine iliskin makro analiz
sonuclarint paylagmis, sorunlart ve yorumlarimi dile getirmis, ¢6ziim Onerilerini
tartismislardir. Arastirmaci, Pazartesi giinleri tez danismani ile gelistirdigi haftalik
ders planlarina, komite toplantisinda alinan kararlar1 toplantinin hemen ardindan
yansitmistir. Planlarda yapilacak onemli degisiklikler icin ise komite toplantisi
sonunda komite liyeleri ile birlikte plan1 gelistirmistir. Sekil 7’de gosterilen haftalik
eylem arastirmasit dongiisiinde planlar {izerine iki asamali bir diisiinme siirecinin
oldugu gosterilmistir.

9. Izleme Haftasi: Grup 1’e ait 11. haftanin (15 Aralik — 21 Aralik 2010) verilerinin
makro analizleri sonucunda, GGKT(8)’de ¢ok 6nemli bir sorun tespit edilmemistir.
Incelenen grup igin istenilen diizeye erisildiginin kararina varilmasimin ardindan bu
diizeyin bir hafta izlenmesine karar verilmistir. 12. uygulama haftasi (22 Aralik — 28
Aralik 2010) izleme haftas1 olarak belirlenmistir.

10. Gegerlik ve Giivenirlik Toplantisi 9 — GGKT(9): Izleme haftasmin verilerinin
analizi ve yorumlanmasinin ardindan, Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Uyeleri ve
arastirmaci, 11. hafta erisilen diizeyin korundugunu, 12. haftada da etkilesime iliskin
hicbir sorun olmadigm1 hatta Ogrencilerin  katiliminda artis  oldugunu
gozlemlemislerdir. Eylem aragtirmasinin doyum noktasina ulagmasi nedeniyle
GGKT(9)’de eylem arastirmast uygulamasinin 28 Aralik 2010 tarihi itibariyle
sonlandwrilmasi karar1 alinmistir.

11. Eylem Arastirmasi Uygulama Siirecinin Tamamlanmasi: Eylem arastirmasinin
uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan uygulama sonrasi verilerinin
toplanmasi ¢alismalar1 gerceklestirilmistir.

Sekil 8’de gosterilen bir donemlik eylem arastirmasi siirecinde haftalik olarak
islenen Ogretim Ilke ve Y&ntemleri dersi konulari ve uygulama haftalarinm tarihleri

Cizelge 9’da sunulmustur.
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Cizelge 9.
Eylem Arastirmas: Uygulama Siireci Haftalarina Iliskin Tarihler ve Konular
Hafta  Uygulama Tarihi Islenen Konu
Hazirlhik 29 Eyliil 2010 Tanisma
Haftas1  5-6 Ekim 2010 Hazirlayici Egitim
1.Hafta 7 Ekim— 12 Ekim 2010 Temel Kavramlar
2.Hafta 13 Ekim — 19 Ekim 2010 Egitim Programlari
3.Hafta 20 Ekim — 26 Ekim 2010 Program Gelistirme
4 Hafta 27 EKim — 2 Kasim 2010 Ogrenme Yaklagimlart
5.Hafta 3 Kasim — 9 Kasim 2010 Ogrenme Yaklagimlart
6.Hafta 10 Kasim — 16 Kasim 2010 Dersin Arasiavi
7.Hafta 17 Kasim — 23 Kasim 2010 Bayram Tatili
8.Hafta 24 Kasim — 30 Kasim 2010 Ara Smav Haftas
9.Hafta 1 Aralik — 7 Aralik 2010 Ogretim Stratejileri
10.Hafta 8 Aralik — 14 Aralik 2010 Ogretim Yéntem ve Teknikleri
11.Hafta 15 Aralik —21 Aralik 2010 Ogretim Yéntem ve Teknikleri
12.Hafta 22 Aralik — 28 Aralik 2010 Ogretim Yontemleri Se¢imi, Ogretim ilkeleri
Son 29 Aralik 2010 Ogretimin Planlanmasi
Ders

Cizelge 9’da goriildiigii gibi, hazirlayic1 egitimler ve son ders haftasi disinda
eylem arastirmasi siireci 12 hafta siirmiistiir. 10 Kasim-30 Kasim 2010 tarihleri arasinda
arasinavlar ve bayram tatili nedenleri ile sadece farkli-zamanli forum ve blog
etkinlikleri gerceklestirilmis, yiiz-yiize sinif ve es-zamanli sanal smif dersleri bu
tarthlerde yapilmamistir. Yiiz-yiize derste konunun iglenmesinin ardindan ilgili konuya
iliskin cevrimig¢i 6grenme etkinlikleri baslamistir. Bu nedenle yiiz-ylize ders giinii bir

konuya iliskin etkinliklerin basladig1 giin olarak alinmistir.

Uygulama Ortamlari ve Etkinlikleri
Eylem arastirmast uygulama siirecinde dort degisik 6grenme ortaminda degisik
o0grenme etkinlikleri diizenlenmistir.
Uygulama Ortamlari
Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde yiiz-yiize sinif ile birlikte sanal smif, forum ve
dersin blog sayfasindan olusan ii¢ ¢evrimig¢i 6grenme ortami bir arada kullanilmastir.

Sekil 10°da dersin O0grenme ortamlari gosterilmistir.
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Yiiz-Yiize Siif

1l

Ogrenci-Ogrenci
Etkilesimi

Ogrenci-Igerik
Etkilesimi

Ogrenci-Ogretim

Sanal Siiflar Elemam Etkilesimi

Forumlar

Ogrencilerin
Ogrenme Diizeyleri

1T

Dersin Blog Sayfasi

Sekil 10. Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrenme Ortamlari, Incelenen Etkilesimler ve Ogrenme Diizeyleri

99
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Sekil 10°da gosterildigi gibi, yiliz-ylize sinif etkinlikleri ile ¢evrimici forumlarda,
cevrimi¢i es-zamanli sanal smiflarda ve dersin blog sayfasinda gerceklestirilen
etkinliklerdeki 6grenci-6grenci, 6grenci-ogretim elemani, 6grenci-igerik etkilesimleri ve
O0grenme diizeyleri incelenmistir. Sekil 10’da da goriildiigli gibi, yiiz-yilize siif ortami
en Uste yer almaktadir. Bunun nedeni, haftalik uygulamalarin yiiz-yiize ders siirecinde

baslamas1 ve ¢evrimigi 6grenme etkinlikleri ile devam etmesidir.

Yiiz-Yiize Sinif Ortam
Dersin yiiz-yiize smif ortami Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi B Blok 313 nolu
dersliktir. Kolgakli sandalye, 6gretici masas1 ve sandalyesi, tahta, beyaz perde, projektor
ve bilgisayarin bulundugu derslikte bir donem boyunca Carsamba giinleri saat 15.00-
17.30 arasinda yiiz-yiize ders islenmistir. Cizelge 9°’de gosterilen 10 Kasim-30 Kasim
2011 tarihleri disindaki tiim haftalarda yiiz-ylize sinifta 6grencilerle bir araya
gelinmigtir. Sekil 11°de yliz-yiize sinifin kugbakist gériinimii yer almaktadir.

KOLCAKLI SANDALYELER

ASKILIKLAR

=

TAVANA ASILI

PROJEKTOR CIHAZI

[

OGRETICI BUY:UVK GRUI_’ TARTISMALARINDA
OGRETICININ SANDALYESI

MASASI

YAZI TAHTASI

Sekil 11. Yiiz-Yiize Sinif Ortami Kusbakis1 Goriintimii
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Yiiz-yiize sinif ortamindaki sandalyeler biiylik grup tartismalarinda U diizeninde
yerlestirilmistir. Kii¢iikk grup calismalarinda ise etkinlige uygun bigimde 4-6 sandalye

bir araya getirilip bir grup olusturulmustur.

Cevrimici Ogrenme Ortamlan
Arastirmaci dersin belirtilen ¢evrimici 6grenme ortamlar1 igin bir Internet alan1 ve ismi

almistir.  http://www.cigdemsuzan.net/moodle/ adresinden erisilen dersin ¢evrimici

O0grenme ortamlarmin timi Moodle 1.8.14 (Moodle, 2010) iizerinden erisilebilir
duruma  getirilmigtir.  Moodle, egitimcilerin  ¢evrimi¢i  6grenme  ortamlari
olusturmalarina olanak veren ticretsiz bir 6grenme yonetim sistemidir (Moodle, 2010).
PHP ve MySQL destegi bulunan Linux web sunucusuna Moodle 1.8.14 siiriimii
kurulmustur. Ogrencilerin dersin tiim gevrimigi grenme ortamlarina giris yapabilmeleri

i¢in her birine birer kullanici ad1 ve sifre atanmustir.

Sanal simif: Dersin ¢evrimici Ogrenme ortamlarindan biri olan sanal sinif,
Anadolu Universitesi tarafindan &gretim elemanlarina sunulan Adobe Connect Es-
zamanli Sanal Smif Ortamidir (Adobe Connect Enterprise Server, 2007). Sanal sinifa
dersin web sitesinden erisim olanagi saglanmistir. Es-zamanli etkilesim olanaginin
bulundugu sanal siifa 6gretim elemani sesli ve yazili ileti gonderirken, 6grenciler
sadece yazili ileti gondermislerdir. Ogrencilerin tiimiiniin sanal smf etkinliklerine
katilabilmeleri i¢in sanal sinifta gerceklesen iki degisik etkinlik i¢in iki ayr1 saat
belirlenmistir. Sanal sinif etkinlikleri ortalama 30 dakika siirmiistiir. Tiim sanal siif
etkinlikleri kayit altina alinmis ve kayitlar her sanal siif etkinliginin tamamlanmasinin
ardindan dersin web sitesinde Ogrencilere sunulmustur. Sekil 12’de sanal sif

ortamindan bir 6rnek goriilmektedir.


http://www.cigdemsuzan.net/moodle/
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Sekil 12. Sanal Smif Ortami

Ogrencilerin her hafta islenen konulara iliskin sanal smif etkinliklerinden en az
birine ilgili hafta i¢inde katilmasi istenmistir. Ogrenciler kendileri i¢in uygun olan
saatteki ve segtikleri sanal siif etkinligine katilmislardir. Sanal siif etkinlikleri 12
haftalik uygulama siirecinin 3 haftasinda arasinav ve bayram tatilleri nedeni ile iptal

edilmistir.

Forum ortami: Moodle Ogrenme Y&netim Sistemi’nin sundugu farkli-zamanl
forum ortami degisik konulardaki ders etkinlikleri i¢in kullanilmistir. Bu dogrultuda
dort ayr1 forum olusturulmus ve her biri ayri bir etkinlik i¢in kullanilmistir. Sekil 13’te

forum ortamindan bir 6rnek goriilmektedir.
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Sekil 13. Forum Ortamindan Bir Goriinlim

Ogrencilerin 12 haftalik uygulama siirecinde her hafta diizenli olarak sectikleri
forum etkinliklerine katilmalar1 istenmistir. Ogrencilere takip ettikleri forumlar1 haftada

en az li¢ kez kontrol etmelerinin gerektigi sik sik hatirlatilmistir.

Dersin blog sayfasi: Ucretsiz web-blog hizmeti sunan web yazilini
WordPress.org 3.0.1-tr siiriimii (Wordpress.org, 2010) dersin web-blog sayfasi olarak
kullanilmistir. WordPress 3.0.1-tr dersin ortak blog sayfasi olarak dersin web sitesine
yiiklenmis ve dgrencilerin dogrudan erisimine sunulmustur. Ogrencilerin dersin blog
sayfasinin yazart olmalar i¢in kendilerine birer kullanici adi ve sifre atanmistir. Bu
kullanici ad1 ve sifrelerin dersin ana sayfasi olan Moodle sistemine giris i¢in kullanilan
kullanict ad1 ve sifreleri ile ayn1 olmasina 6zen gosterilmistir. Dersin blog sayfasinda
ogrenciler gorsel ve sozel 6geler yayimlamislar, var olan 6gelere yorumlar yazip sosyal

etkilesimde bulunmuslardir. Sekil 14’te dersin blog sayfasindan ornekler yer almaktadir.
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Sekil 14. Dersin Blog Sayfasindan Ekran Goriintiileri

Uygulama stirecinde 6grencilerin her hafta en az bir gorsel veya sdzel materyali
blog sayfasinda yayimlamalar1 ve diger Ogrencilerin yayinlarina yorum yazmalari,

kendilerine gelen yorumlara da yanit yazmalari istenmistir.

Ogrenme Etkinlikleri

Ogrenme siirecinde diizenlenen etkinlikler i¢in Felder-Silverman Ogrenme Stili
Modeli’nin dort boyutuna yonelik sekiz degisik 0grenme Ozelligi temel alinmustir.
Bilginin alinmasi boyutuna yonelik gorsel ve sozel 6grenenler i¢in web-blog etkinlikleri
diizenlenmistir. Bilginin algilanmas1 boyutuna yonelik duyusal ve sezgisel 6grenenler
icin iki ayr1 tartisma forumu etkinlikleri diizenlenmis; bu kapsamda duyusal 6grenenlere
yonelik gercek yasam oOrnekleri, sezgisel Ogrenenlere yonelik yeni fikir gelistirme
konularinda forum tartismalar1 diizenlenmistir. Ogrenme stili modelinin iigiincii boyutu
olan bilginin islenmesi boyutuna yonelik etkin ve yansitict 6grenenler i¢in forum ve
yiiz-yiize sinifta katilabilecekleri etkinlikler diizenlenmistir. Son olarak bilginin
anlamlandirilmas1 boyutuna yonelik ardisik ve biitlinciil 6grenenler i¢in sanal siifta
ders konularimi sirasiyla gézden gecirme ve Ornek olay tartisma etkinlikleri
diizenlenmistir. EK 3’te sunulan 6rnekteki gibi, 6grencilere bu etkinliklerle ilgili detayl
aciklamalar Ogrenci Kitapgig1 Ders Etkinliklerine Iliskin Agiklamalar Boliimiinde
verilmistir. Cizelge 10°da ise Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli’nin dért boyutuna

yonelik gelistirilen etkinlikler 6zetlenmistir.
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Yiiz-yiize ders etkinliklerinde 6grenme stilinin sekiz degisik 6grenme 6zelligi
olan gorsel/sézel, duyusal/sezgisel, etkin/yansitict ve ardisik/biitiinciil 6grenenlerin
ozellikleri dikkate almmustir. Ornedin, derste sozel materyaller kadar gorsel
materyallere yer verilmis, Ogrencilerin sorular iiretmelerine, yeni bilgiler tizerinde
diistinmelerine yonelik etkinlikler ile Ogrencilerin derse etkin katilabilecekleri
etkinlikler gergeklestirilmis, ogrencilere somut Orneklerle birlikte teoriler de
sunulmustur. Ardisik 68renenler i¢in ders konular1 belirli bir sirada islenmis ve biitiinciil
Ogrenenlerin biiylik resmi ders oncesinde gormeleri i¢in dersin amaglar1 agiklanmis ve
konuya iligkin 6rnek durumlar sunulmustur. Yiiz-yiize derslerin baginda dnceki haftanin
cevrimici ders uygulamalarina katilima iligkin G6grencilere bilgi verilmis, sinifin
genelinin etkinliklere katilimlarina iliskin doéniit sunulmustur. Bu siiregte 6grencilerin
goriigleri, sorunlari, Onerileri dinlenmistir. Yiiz-ylize derslerde gerceklestirilen bu
etkinlik bir tiir “kisa doniit toplantis1” gérevi gérmiistiir. Robinson ve Lai (2006) bu tiir
doniit toplantilarinin iki yonlii elestiri ve 6grenme siireci oldugunu; nelerin neden
oldugu ve yeterligi konusunda katilimcilarla ortak bir anlayisa ulasmaya hizmet ettigini
belirtmektedirler. Bu nedenle bu c¢alismada yiiz-yiize ders etkinlikleri Oncesinde
Ogrenicilerle etkinliklere katilim durumlar1 paylasilmis, onlarin bu konudaki goriisleri
alinmistir.

Yiiz-yiize ve ¢evrimigi 6grenme etkinliklerinin birlikteligini saglamak i¢in yiiz-
yize derslerde tartisilan konular, Ogrencilerin yanitsiz kalan sorulari, paylagsmak
istedikleri 6rnekler, vb. ¢evrimigi 6grenme etkinliklerine taginmistir. Zaman zaman ise
tersi s6z konusu olmus ve cevrimici 6grenme etkinliklerindeki konular yiiz-yiize
derslerin konusunu olusturmustur. Bu agidan uygulamanin ilk haftalarinda her 6grenme
ortam1 i¢in ayri ayrit yapilan etkinlik ve ders planlarinin birlestirilmesinin geregi
hissedilmis ve bir haftanin tiim etkinlikleri haftalik ders planinda yer almistir.

Uygulama siirecindeki bir haftanin haftalik ders plani 6rnegi EK 5’de sunulmustur.
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Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli Cercevesindeki Ders Etkinlikleri Ozeti

1- Bilginin Alinmasi Boyutu

Gorsel Ogrenenler

- Dersin blog sayfasinda ders konularina iligkin
baska kaynaklardan erigilmis gorsel 6geleri
yayimlama ve diger yayinlara yorum yazma

- Dersin blog sayfasinda ders konularina iliskin

kendi olusturdugu gorsel 6geleri yayimlama

Sozel 6grenenler

- Dersin blog sayfasinda ders konularina iliskin
baska kaynaklardan erisilmis sdzel 6geleri
yayimlama ve diger yayinlara yorum yazma

- Dersin blog sayfasinda ders konularina iligkin

kendi olusturdugu sozel 6geleri yayimlama

Duvusal Ogrenenler

- Gergek yasam durumlarina iligkin 6rnek bulma
ve bu ornekleri gergek yasam orneklerini

paylagsma forumu alaninda paylasma

Sezgisel 6grenenler

- Ozgiin, kendine ait ve/veya baskasinin
gelistirdigi yeni bir fikir/teori/uygulamay1 yeni

fikirleri paylasma forumu alaninda paylasma

3- Bilginin islenmesi Boyutu

Etkin Ogrenenler

- Haftanin konusuna ydnelik belirlenen forum
tartismasina katilma
- Bir 6gretim yontemi veya teknigine iligkin yiiz-

yiize sinifta uygulama yapma

Yansitict Ogrenenler

- Tlgili forum alanina ders konularina iliskin agik
uglu soru yazma ve diger agik uglu sorulari
yanitlama

- Ders etkinlikleri arasindan segilen bir etkinligi ve
ogretim yontem ve teknikleri uygulamalarini

degerlendirme

4- Bilginin Anlaml

Ardisik Ogrenenler

- Sanal smifta yeni iglenen konulari yiiz-yiize

ders saatinden sonra gézden gegirme

andirilmasi Boyutu

Biitiinciil Ogrenenler

- Sanal sinifta 6nceden verilen bir rnek olay1 yiiz-

yiize ders saatinden Once inceleme

Cizelge 10°da goriildiigii gibi, Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli’nin dért

alt boyutunun sekiz degisik O6grenme oOzelligine yonelik etkinlikler 6grencilere
sunulmustur. Ogrenciler her bir grenme stili boyutu i¢in kendi 6grenme ozelliklerine
uygun oldugunu diisiindiikleri birer etkinlik grubunu se¢mis ve dénem boyunca ilgili
etkinlige katilmiglardir. Her uygulama haftasinda islenen ders konusu degistikce
etkinligin yapisi aymi kalmakla birlikte kapsami degismistir. Cogunlukla g¢evrimigi
O0grenme ortamlarma yonelik olan etkinlikler yiliz-ylize smif etkinliklerinde
ogrenilenlerin gelistirilmesi ve kaliciliginin saglanmasi igin tasarlanmistir. Ogrencilerin

yiiz-yiize siifta ve ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda nitelikli etkilesim saglamalari igin
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etkinlikler siire¢ i¢inde gelistirilmistir. Bununla birlikte, etkin ve yansitict 6grenenlere
yonelik; “bir 6gretim yontemi veya teknigine iliskin yiiz-yilize sinifta uygulama yapma”
ve “ders etkinlikleri arasindan segilen bir etkinligi ve Ogretim yontem ve teknikleri
uygulamalarini degerlendirme” etkinlikleri eylem arastirmasi uygulama siirecinin
tamamlanmasindan  sonraki haftada ve telafi dersinde yiiz-ylize smifta
gerceklestirilmistir. Bu nedenle, bu iki etkinlik, ders kapsaminda uygulanmasina karsin,
bu ¢alisma kapsaminda dikkate alinmamustir.

Ogrencilerin yiiz-yiize derse devam etme zorunluluklar1 olmas1 nedeniyle, yiiz-
yiize ders etkinliklerine katilim zorunlu goriilmiistiir. Buna karsin, c¢evrimici ders
etkinliklerine katilm konusunda Ogrenciler zorlanmamistir. Ancak, g¢evrimigi ders
etkinliklerine katilimin 6grencilerin ders basarilarina etki edecegi bilgisi 6grencilere
uygulama oOncesinde sunulmus, uygulama silirecinde de Ogrencilere bu bilgi
hatirlatilmistir. Cevrimici ders etkinliklerinin ders basarisina etkisi %34 oraninda
gerceklesmistir.  Ogrencilerin  ¢evrimigi  ders  etkinliklerindeki ~ basarilarinin
belirlenmesinde ise Ogrencilerin  6z-degerlendirmeleri (EK 11) ve &gretici

degerlendirmeleri (EK 12) esit oranda dikkate alinmigtir.

Arastirmacinin Rolii
Eylem arastirmasinda arastirmaci, arastirmanin bir katilimcist olarak diistiniiliir
(Hendricks, 2006). Altrichter ve digerleri (1993), eylem arastirmasinin
uygulayicilarinin, siniftaki sosyal durum diisiiniildiigiinde, siifta olup bitenlere iligkin
mesleki sorumlulugu en basta iistlenen 6gretmenler oldugunu belirtirler. Bu durumda,
eylem arastirmalarini uygulayicinin kendisi veya bir arastirmact ve uygulayici birlikte
yapabilir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu caligmada arastirmaci, uygulama oncesinde,
stirecinde ve sonrasinda veri toplamis ve analizini gergeklestirmis, hazirlayic1 egitim
planlarinin uygulayicis1 gorevini tstlenmis, uygulama siirecindeki yliz-yiize ve
cevrimi¢i Ogretim etkinliklerini yiirtitmiis, Gegerlik ve Glivenirlik Komitesi’nde yer
almistir. Bu dogrultuda arastirmaci, “arastirmaci 6gretim elemani” olarak “katilime1” bir

role sahip olmustur.
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Katimcilar

Bu calismanin katilimcilarim Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2010-2011
Ogretim Y1l Giiz Déneminde Ogretim Ilke ve Yontemleri dersini Grup 1’de alan ve
[Ikégretim Boliimiinde Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programina devam eden 30 ikinci
smif 6grencisi olusturmustur. Bu arastirmada, ikinci deneme uygulamasindan itibaren
Ogretim Ilke ve Yontemleri dersine katilan iki denk gruba gereksinim duyulmas: ve bu
gereksinimi  Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi ikinci smif &grencilerinin
karsilamasi nedeniyle, ikinci deneme uygulamasi ve eylem arastirmasi uygulamasinin
katilimcilar1 bu programm 6grencileri olmustur. Ogretim Ilke ve Y&ntemlerini ders
Ogrencilere iliskin kisisel bilgiler EK 6’da yer alan Kisisel Bilgiler Formu ile
toplanmistir. Ancak derse devam etmedigi icin EK 6’daki formu yanitlamayan bir
ogrenciden yeterli bilgi temin edilememistir.

Katilimcilar1 olusturan 30 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi &grencisinin
24’1 ikinci smif, 6’s1 iiglincii siif 6grencisidir. Ogrencilerin 11’1 (%36,67) kiz, 19°u
(9%63.33) ise erkektir. EK 6’da sunulan Kisisel Bilgiler Formu ile toplanan verilere gore
ogrenciler ile ilgili ¢esitli konularda erisilen bilgiler asagidaki gibi 6zetlenmistir:

e Ogrenciler yiiksekdgrenimleri i¢in  Eskisehir’e; Adana, Adiyaman,
Afyonkarahisar, Ankara, Aydin, Bilecik, Bing6l, Corum, Diyarbakir, Hatay,
Izmir, Konya, Manisa, Mardin, Tekirdag, Tokat illerinden gelmislerdir. Dért
ogrenci ise ortadgrenimlerini de Eskisehir’de tamamlamistir.

e Oprencilerin 14’ evde, 10’u devlet yurdunda, 6’s1 ise ozel yurtlarda
kalmislardir.

e Ogrencilerin mezun olduklar ortadgretim kurumlari ¢cogunlukla genel amagh
liseler olup 6grenim alanlari sozel niteliklidir.

e Ogrencilerin 16’s1 yasadig1 yerde ulasabilecegi Internet baglantili bir bilgisayar
oldugunu, bes 6grenci yasadigi yerde kullanabilecegi bir bilgisayar olmadigini,
sekiz Ogrenci ise kendine ait bilgisayarimin oldugunu belirtmistir.  Ancak
ogrencilerin ¢ogunlugu (23 dgrenci) yasadigi yerin yakinlarinda Internet salonu,
bilgisayar laboratuvar: gibi olanaklar oldugunu belirtmislerdir.

e Ogprenciler Interneti diger dersleri igin haftada ortalama 3saat; Ogretim Ilke ve
Yontemleri Dersi i¢in ise 2 saat kullandiklarii belirtmislerdir. Sosyal paylasim

amacli olarak ise Interneti haftada ortalama 4 saat kullandiklarin1 belirtmislerdir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

109

e Ogprenciler ortalama 5 yildir bilgisayar ve Internet kullanicis1 olduklarmni ifade
etmislerdir. Ancak bu ortalama iginde alt1 6grenci iki yildan daha az siiredir
bilgisayar ve Internet kullanicis1 olduklar1 belirtmislerdir.

e Ogrencilerin 4’ii bilgisayar ve Interneti temel diizeyde; 14’ii orta diizeyde; 10’u
iyi diizeyde ve 1’1 ¢ok iyi diizeyde kullandiklarini belirtmiglerdir.

e Ogrencilerin ¢ogunun (26 dgrenci) daha dnce cevrimici dgrenme ortamlarinda
ders deneyimi olmamustir.

e Ogrencilerin uygulama doneminde aldiklari ders sayis1 ders etkinliklerine
katilim i¢in ayirdiklar1 zamani1 degerlendirmek acisindan 6nemli goriilmistiir.
Ogrencilerin 15’inin uygulama déneminde aldiklar1 ders sayis1 10, 11 ve 12°dir.
Diger 14 6grencinin ise 9-8 ve 7 ders aldiklar1 6grenilmistir. Ogrencilerin 10’u

ust smiftan da ders alirken, 15’1 alt smiftan, 3’ ise hem {ist hem de alt

siiflardan ders aldiklarini belirtmislerdir.

Dersin ¢evrimi¢i Ogrenme etkinlikleri i¢in Ogrencilerin kolay bi¢imde
ulasabilecekleri Internet baglantili bilgisayarlarin olmasi gerekmektedir. Her ne kadar
ogrencilerin cogunun yasadigi yerde veya yasadigi yerin yakinlarinda Internet ve
bilgisayar erisimleri olsa da, dgrencilerin kullanabilecekler bir bilgisayar laboratuvari
temin edilmistir. Egitim Fakiiltesi B Blok 306 nolu bilgisayar laboratuvari, bilgisayar
dersleri disinda kalan zamanlarda, bu ¢aligmaya katilan Ogretim ilke ve Yontemleri
dersi d6grencilerinin dncelikli kullanimina fakiilte yonetiminin izniyle agilmistir.

Aragtirmada ozellikle Ogrencilerin etkilesimleri iizerinde duruldugu igin
ogrenme ortamlar1 kayitlarinin siire¢ boyunca yapilan makro analizlerinde ve sonrasinda
yapilan mikro analizlerinde tiim grup dikkate alinmistir. Bununla birlikte, uygulama
siireci sonunda uygulanan anket ve basari testinde de yine tiim Ogrencilerden veri
toplanmistir. Stringer (2007), eylem arastirmalarinda arastirmacilarin tanimlanan ve
incelenen problemden etkilenen tiim kisileri dikkate almalar1 gerektigini belirtmektedir.
Bunun olanaklt olmadigi durumlarda temsili orneklem se¢imine gidilmelidir. Bu
arastirmada, sadece uygulama siirecinin ortasinda yapilan 6grenci goriismeleri ve
uygulama sonrasinda gergeklestirilen Ogrenci goriismeleri igin temsili Orneklem

secimine gidilmistir. Temsili 6rneklem se¢iminde tiim 6grenme etkinlikleri ve ortamlari
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dikkate alinarak az, orta ve yliksek diizeyde etkilesim gosteren ogrenciler goriismeler

icin secilmistir.

Veri Toplama
Bu eylem arastirmasinda Ogrencilerin etkilesimlerinin ve 6grenme diizeylerinin siireg
icinde nasil oldugunun “anlasilmasi” amaciyla birden fazla veri toplama teknigi
kullanilmakla birlikte daha ¢ok nitel veri toplanmistir (Johnson 2005; Yildirim ve
Simsek, 2005; Baumfield ve digerleri, 2008). Bu arastirmadaki veri toplama teknikleri;
uygulama oOncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrast olmak iizere ii¢ grupta

toplanmakta olup Cizelge 11°de 6zetlenmistir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Cizelge 11.
Veri Toplama Teknikleri

111

Uygulama Oncesi

Uygulama Siireci

Uygulama Sonrasi

Ogretim ilke ve Yontemleri

dersi bagar testi

Cevrimi¢i 6grenme ortamlari

kayitlar

Ogretim ilke ve Yéntemleri

dersi basart testi

Etkinlik se¢im formu

Yiiz-yiize ders video kayitlar1

Ogrencilerin etkilesimleri ve
ogrenmeleri ile ilgili

goriislerini belirleme anketi

Hazirlayicr egitim kayitlar

Ogrenme-ogretme siirecinde
ogrencilerin etkinliklere ve
etkilesimlerine iliskin goriislerini
belirlemeye yonelik yari-

yapilandirilmis goriismeler

Ogrencilerin etkilesimleri ve
ogrenmeleri ile ilgili
goriislerini belirlemeye
yonelik yari-yapilandirtlmig

goriismeler

Hazirlayici egitim plani

Ogretim ilke ve yontemleri dersi
etkinlikleri 6z-

degerlendirmeleril ve 2

Ogretim ilke ve yontemleri
dersi etkinlikleri oz-

degerlendirmeleri 3

Ogretici etkinlik degerlendirmeleri

Yiiz-ylize dersi degerlendirme ve

cevrimigi etkinliklere

katilma/katilmama nedenleri anketi

Dilek/sikayet kutusu

Arastirmaci ginliigi ve alan notlar

GGKT ve haftalik ders planlarini
gbzden gegirme toplantilari

kayitlar

Ogrencilerin yiiz-yiize dersteki

calisma ornekleri

Harmanlanmig 6grenme siireci

haftalik ders planlari

Kisisel bilgiler formu

Cizelge 11°de yer alan veri toplama teknikleri uygulama 6ncesi, uygulama siireci

ve uygulama sonrasi veri toplama teknikleri olmak iizere ii¢ bashik altinda asagida

aciklanmustir.
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Uygulama Oncesi Veri Toplama Teknikleri

Arastirmanin asil uygulamasi olan eylem arastirmasi uygulamasinda deneme
uygulamalar1 sonuglarina ve ilgili alanyazina gore gelistirilen ilk eylem planlari
uygulanmadan o6nce, dgrencilere Ogretim ilke ve Yontemleri Dersi Basar1 Testi
uygulanmis, hazirlayict egitim verilmis ve etkinlik secimlerini yapmalart istenmistir.
Uygulama oncesi toplanan veriler ve iligkili veri toplama teknikleri asagida

agiklanmustir.

Ogretim Ilke ve Yéntemleri Dersi Basari Testi: Ogrencilerin  dgrenme
diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi (EK 2)
kullanilmistir.  2010-2011 Ogretim Yili Giiz Doénemi basinda 5-6 Ekim 2010
tarihlerinde gerceklestirilen hazirlayict egitim sirasinda Ogrencilere basart testi
uygulanmustir. Ogretim ilke ve Yéntemleri Dersi Grup 1°deki 30 6grencinin 29’u basari
testi uygulamasina katilmistir. Basari testinin gelistirilme siireci asagida 6zetlenmistir:

e Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinin ama¢ ve davranislari; dersin 6gretim
programi ve derse iliskin yazilmis kitaplardan yararlanilarak belirlenmis ve
uzman goriisii ile Basar1 Testi Gelistirme Siireci Belirtke Tablosu (EK 7)
olusturulmustur.

e Belirtke tablosundaki 20 6nemli davranis i¢in ikiser adet ¢oktan se¢meli test
maddesi hazirlanmis ve 10 uzmanin goriisiine sunulmustur.

e Uzman goriislerine gore gelistirilen ilk deneme testi lizerinde 10 egitim fakiiltesi
ogrencisi ile li¢ ayr1 grupta yaklasik iicer saat calisilmis, anlagilmayan ifadeler
diizeltilmistir.

e 39 maddelik ilk deneme testi 2009-2010 Ogretim Yili Bahar D&neminde
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde Ogretim ilke ve Yontemleri dersini
almig olan cesitli programlara devam eden Ogrenciler arasindan rastlantisal
olarak se¢ilen 400 ikinci smif 6grencisinin 381’ine uygulanmig; 353 test
degerlendirilmistir.

e Ilk deneme testi uygulamasi verileri ile dncelikle %27°lik alt ve iist gruplar igin
t-testleri yapilmistir. T-testi sonuglarina gore alt ve {ist gruplar arasinda anlamli
bir farklilik olusturmayan alt1 madde testten atilmistir. Ik deneme basar1 testi t-

testi sonuglar1 EK 8’de verilmistir.
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e Kalan 33 maddenin segenekleri ile birlikte analizi yapilmistir. Madde

istatistiklerinin belirlenmesinde basit yontem (Binbasioglu, 1983; Atilgan, 2007)
kullanilarak madde ayiricilik ve giigliik indeksleri hesaplanmistir. Bunlarin yani
sira, ¢ift serili korelasyon katsayilar1 (rjx) Fan Tablosundan (Yildirim, 1983;
Oncii, 1995; Atilgan, 2007) okunarak belirlenmistir. Ilk deneme basar1 testi
madde analizi bulgular1 EK 8’de aciklanmustir.

Secenekleri ile madde analizi sonuglarina gore calismayan maddeler kapsam
gegerligi gozetilerek testten atilmis, bazi maddelerin ise birer seceneklerinde
diizeltme yapilmaistir.

Ilk deneme testi uygulamasi1 bulgularina gére kapsam gecerligi korunmus 21
maddelik ikinci deneme testi temin edilmis ve maddelerin yerleri yeniden
diizenlenmistir. Ikinci deneme testi Anadolu Universitesi’nde ve Osmangazi
Universitesi'nde 2009-2010 Yaz Dénemi sonunda Ogretim Ilke ve Y&ntemleri
dersini almis olan 113 Ggrenciye uygulanmig, 102 adet basari testi iizerinde
madde analizleri yapilmis ve Cizelge 12°de sunulmustur.

21 maddelik testin li¢ maddesinde uzman goriislerine gore kiiciik diizeltmeler

yapilmis ve test, nihai test olarak kullanilmistir.

Cizelge 12.

Basar1 Testi Ikinci Deneme Uygulamas: Madde Istatistikleri
Madde Madde

No P Fix S R No P ™ S r
1 12 .62 449 278 12 37 A7 483 227
2 43 27 495 134 13 .59 .68 492 335
3 42 42 494 208 14 .69 74 463 .343
4 .29 .55 454 250 15 .61 44 488 214
5 41 .23 492 113 16 41 .39 492 192
6 .20 .28 400 112 17 .35 .36 477 171
7 41 .39 492 192 18 .48 .52 500  .260
8 .69 .48 463 222 19 .55 45 498 224
9 .35 45 477 215 20 .50 .48 500 240
10 .78 .65 414 269 21 46 .70 498  .349
11 .52 .52 500 .260
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Cizelge 12 incelendiginde, Madde 2, Madde 5, Madde 6, Madde 7, Madde 16 ve
Madde 17 disindaki maddelerin ayiricilik indekslerinin  (rjx) ¢ok 1iyi oldugu
gorilmektedir. Madde 7, Madde 16 ve Madde 17’nin ise ayiricilik indeksleri .40’a
yakin oldugu i¢in iyi kabul edilebilir. Diger iic madde (Madde 2, 5 ve 6) ise 20 ile. 30
arasinda ayiricilik indeksine (Tekin, 2008; Turgut, 1990; Oncii, 1995) sahip olduklar:
icin testte kullanilabilir maddelerdir. Bu ii¢ madde tekrar gézden gegirilmistir ve uzman
gorlisiine sunulmustur. Cizelge 12°de goriildiigii gibi, maddelerin standart sapmalari (s)
birbirlerine yakin olmak iizere .450 civarindadir. Maddelerin giivenirlik katsayilar1 (r)
(Atilgan, 2007) ise madde ayricilik indeksi ve madde standart sapmasinin garpimu ile
elde edilmistir.

21 maddelik testin ikinci deneme uygulamasindan elde dilen verilere gére testin
KR-20 giivenirlik katsayis1 0.832 olarak bulunmustur. Bu deger 21 maddeden
olusturulan testin giivenilir bir test oldugunu gostermektedir. Ogrenci basarisini
belirlemeye yonelik gelistirilen bir testin ortalama giigliigiiniin ise 0.50 civarinda olmasi
onerilmektedir (Turgut, 1990). Ikinci deneme uygulamasindan elde edilen verilere gore
nihai testin ortalama giicliigli 0.487 olarak bulunmustur. Bulunan gii¢liik diizeyi oldukca
uygundur. 39 maddelik ilk deneme formundan elde edilen 21 maddelik ikinci testteki
maddelerin daha iyi calistiklar1 gozlenmis ve 21 maddelik testin nihai test olarak

kullanilabilecegine karar verilmistir.

Etkinlik Se¢imi Formu: Harmanlanmig 6grenme siirecinde 6grencilere Felder-
Silverman Ogrenme Stilleri Modeline uygun gesitli etkinlikleri segmeleri i¢in onlara bir
form sunulmustur. 2010-2011 Ogretim Yili Giiz Dénemi basinda hazirlayic egitim ile
ogrencilere etkinliklerin tanitilmasinin ardindan 6grencilere bir hafta siire taninmis ve
bu siire i¢inde etkinlik se¢imlerini yapmalar1 ve sectikleri etkinlikleri Etkinlik Se¢imi
Formu iizerinde isaretleyerek bu formun bir kopyasimi O6gretim elemanmna teslim
etmeleri istenmistir. Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi Grup 1°de kayitli 30 6grencinin
28’inden etkinlik se¢cimi formu geri alinabilmistir. EK 9’da Etkinlik Se¢cim Formu

sunulmustur.

Hazirlayict Egitim Kayitlari: Ogrencilere uygulama dncesinde yiiz-yiize smif ve

bilgisayar laboratuvarinda iki asamada sunulan hazirlayici egitim siireci video kaydina
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alimmistir. Ayrica Ogrencilere uygulama Oncesinde sunulan hazirlayici egitim
kapsaminda gergeklestirilen ¢evrimi¢i 6grenme etkinlikleri (blog, forum ve sanal

siniflarda gerceklestirilen etkinlikler) kaydedilmistir.

Hazirlayicr Egitim Plani: Ogrencilere cevrimici ders etkinliklerine ve ders
sirecine hazirlik igin sunulan hazirlik egitime yonelik Hazirlayict Egitim Plani’ndan

kesitler EK 1’de sunulmustur.

Uygulama Siireci Veri Toplama Teknikleri
Eylem arastirmasi uygulamasi siirecinde ¢ogunlugu nitel olmak {iizere degisik veri

kaynaklar1 kullanilmis ve bunlar asagida a¢iklanmistir.

Cevrimi¢i Ogrenme Ortamlart Kayitlari: Harmanlanmis dgrenme siirecinde
ogrencilerin forum etkinliklerinde gonderdikleri mesajlar, dersin blog sayfasinda
yayimlanan yazilar ve yorumlari, es-zamanli sanal sinif ders kayitlar1 siire¢ icinde
kaydedilmis ve derlenmistir. Cevrimi¢i 6grenme ortami kayitlari nicel ve nitel veri
sunmaktadir. Ogrencilerin yazdiklar1 ve paylastiklari 6gelerin igerikleri nitel verileri
olustururken, Ogrencilerin 6grenme ortamlarma gonderdikleri ileti sayilari, 6grenme

ortamlarina girig yaptiklar1 tarih ve saatleri nicel verileri olusturmaktadir.

Yiiz-Yiize Ders Video Kayitlari: Uygulama siirecinde tanisma, hazirlayici egitim
haftas1 ve son ders haftasi disinda dokuz haftalik kamera ¢ekimi yapilmistir. Kamera
cekimlerini 6nceden bu amaca yonelik egitim almis, ikinci deneme uygulamasi yiiz-
yiize ders kamera ¢ekimlerini gergeklestirmis ve bu konuda deneyim kazanmis bir lisans

Ogrencisi gerceklestirmistir.

Osgrenme-Ogretme Siirecinde Ogrencilerin Etkinliklere ve Etkilesimlerine Iligkin
Goriislerini Belirlemeye Yonelik Yari-Yapilandirilmis Gériismeler: Uygulama stirecinde
ogrencilerin ders etkinliklerine katilimlarina iliskin degerlendirmelerini alma
gereksinimi ortaya cikmustir. Gegerlik ve Giivenilirlik Komitesinin karar1 ile ders
etkinliklerine diisiik, orta ve yiiksek diizeyde katilan 6grenciler arasindan rastlantisal

olarak segilen 15 6grencinin goriisleri alinmistir. Goriismeler i¢in EK 10°da sunulan
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“Ogrenme-Ogretme Siirecinde Ogrencilerin Etkinliklere ve Etkilesimlerine Iliskin
Gortislerini Belirlemeye Yonelik Goriisme Formu” kullanilmistir. Bu goériisme formu
onceki iki deneme uygulamasinda da kullanilmis ve asil uygulama i¢in uzman goriisleri
alinarak gelistirilmistir. Goriisiilen 15 6grencinin 6’si ile birebir gorlistilmiistiir. Diger 9
ogrenci ile 3 odak grup olusturulmus ve odak grup goriismeleri yapilmistir. Odak grup
goriigmelerinde arastirmaci goriisme formunu temel alarak daha az yapilandirilmig bir

gorlisme siireciyle goriismeleri gerceklestirmistir.

Osretim Ilke ve Yontemleri Dersi Etkinlikleri Oz-Degerlendirmeleri 1-2:
Ogrencilerin etkinlikleri iizerine yansitic1 diisiinmeleri ve &z-degerlendirme yapmalar
her tiir Ogrenci-merkezli 6grenme siirecinin giiciine ve etkiligine iliskin Onemli
bilesenlerdir (Conrad ve Donaldson, 2004). Bu nedenle 0&grencilerin segtikleri
etkinliklere katilma durumlarina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla, EK 11’de
verilen Ogretim ilke ve Yontemleri Dersi Etkinliklerine Iliskin Oz-Degerlendirme
Formu gelistirilmistir. Ogrenciler, hazirlayict egitimin ardindan ders etkinliklerine
katilimlarina iliskin {i¢ adet 6z-degerlendirme yapmislardir. Bu 6z-degerlendirmelerin
ikisi uygulama siirecinde yiiz-ytize sinifta yapilmis, dtekisi ise donem sonu sinavinin bir

boliimii olarak gerceklestirilmistir.

Ogretici Etkinlik Degerlendirmeleri 1-2: Arastirmaci dgrencilerin forumlarda,
sanal sinifta ve dersin blog sayfasinda gergeklesen etkinliklere katilimini uygulama
stireci i¢inde iki kez her 6grenci i¢in ayr1 ayr1 degerlendirmistir. Arastirmaci tarafindan
uzman goriislerine gore gelistirilen ve EK 12°de verilen “Ogretim Ilke ve Ydntemleri
Dersi Etkinliklerine Ogrenci Katilmma Iliskin Ogretici Degerlendirme Formlar1” ile
yapilan degerlendirmeler her 6grenciye tek tek elektronik mektup olarak génderilmistir.
Aragtirmact bu amag i¢in her 68renciye bir elektronik posta hesabi olusturmus ve
Ogrencileri bu konuda bilgilendirmistir. Arastirmacit 6grencilere degerlendirme
sonuglarm dgrencilerin 6z-degerlendirmelerini topladiktan sonra géndermistir. Ogretici
degerlendirmesi 6grencilerin etkinliklere katilimlarina yonelik bireysel bir doniit gorevi
gormiistiir. Arastirmanin katilimcilarina saglanan doniit egitsel acidan oldugu kadar
yontemsel ve etik acgilardan da onemli goriilmektedir (Robinson ve Lai, 2006). Bu

nedenle, 6gretici yliz-ylize derslerde 6grencilerin etkinliklere katilim durumlarini genel
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olarak aciklamistir. Ancak, bireysel degerlendirmeler ile her Ogrencinin kendi

ilerleyisine iligkin doniit saglamistir.

Yiiz-Yiize Dersi Degerlendirme ve Cevrimigi Etkinliklere Katilma/Katilmama
Nedenleri Anketi: Gegerlik ve Giivenilirlik Komitesi karar1 ile 01.12.2010 tarihli yiiz-
yiize ders sonrasinda dgrencilerin yiiz-yiize ders siirecine yonelik degerlendirmelerini ve
cevrimi¢i ders etkinliklerine katilma/katilmama nedenlerini belirlemek amaciyla
gelistirilen anket 6grencilere uygulanmistir. 01.12.2010 tarihli yliz-yiize derse sadece 19
ogrencinin katilmasi nedeniyle 19 6grenciden veri toplanmigtir. EK 13’te Yiiz-Yiize
Dersi Degerlendirme ve Cevrimigi Etkinliklere Katilma/Katilmama Nedenleri Anketi

verilmistir.

Dilek/Sikayet Kutusu: Gegerlik ve Giivenilirlik Komitesi karar1 geregince yiiz-
yiize sinifa bir kutu getirilmis ve kutu Ogrencilere “Dilek/Sikayet Kutusu” olarak
tamitilmistir. Ogrencilerin derse iliskin her tiir diisiincesini isimsiz olarak bir kagida
yazip kutuya atabilecekleri belirtilmistir. Her yiiz-ylize ders Oncesinde Ogrencilerin
dikkati bu kutuya ¢ekilmis ve kutu smifin bir kosesine konulmustur. EK 14°te
Dilek/Sikayet Kutusuna atilan goriisler yer almaktadir.

Arastirmact Giinliigii ve Alan Notlari: Arastirmaci arastirma siireci ¢aligsmalari
kapsaminda gergeklestirilen ilk deneme uygulamasinda giinliik yazmaya baslamistir.
Ikinci deneme uygulamasi i¢in de ayr1 bir giinliik tutan arastirmaci asil uygulama igin de
diizenli gilinlik yazmistir. Arastirmact giinligiinii bilgisayarda elektronik ortamda
yazmistir. Ayrica, arastirmact her uygulama siirecine ve veri toplama siirecine yonelik
Ozetleyici, betimleyici alan notlar1 yazmistir. Arastirmact elektronik ortama yazdigi
notlarinda gergeklestirilen uygulamanin tarith ve saatini, katilan 6grenci sayisini, genel
olarak uygulamanin nasil oldugunu agiklamistir. Arastirmact uygulamalart kendisi
yiriittiigli i¢in uygulamalar sirasinda defterine kisa notlar yazmis, uygulamanin hemen
sonrasinda ise defter notlarindan da yararlanarak 6zetleyici alan notlarmi yazmistir. EK

15’te arastirmaci giinliigiinden ve alan notlarindan kesitler gosterilmistir.
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Gegerlik ve Giivenilirlik Komitesi Toplantilart (GGKT) Ve Haftalik Ders
Planlarini Gozden Gegirme Toplantilar: Kayitlari: Uygulama siirecinde yapilan makro
analizlerden elde edilen bulgularin giivenirliginin saglanmasi, tespit edilen sorunlara
iliskin iglevsel ¢oziimlerin bulunmasi, uygulama siireci eylem planlarinin gelistirilmesi
ve tiim uygulama siirecinin yapilandirilmas: i¢in bes uzmandan olusan gegerlik ve
giivenirlik komitesi olusturulmustur. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi uygulama siireci
icinde Sali giinleri toplam dokuz kez toplant1 yapmustir. Toplantilar ses kaydina alinmig
ve toplant1 sirasinda aragtirmaci notlar yazmistir. Her toplanti sonrasinda ses kayitlari
arastirmaci tarafindan dinlenmis ve tespit edilen sorunlar ve alinan kararlar elektronik
ortamda yazilmis, Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Klasoriine kaydedilmistir. Her
GGKT’de, ilgili hafta 6grencilerin derse katilimlarina iligkin nicel veriler ve bir 6nceki
toplantida belirlenen sorunlar ve kararlar komite {iyelerine yazili olarak verilmistir. EK
16’da Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Klasoriinde yer alan ve komite iiyelerine
toplant1 6ncesinde sunulan belgelerden bir kesit verilmistir.

Ikinci deneme uygulamasindan sonra asil uygulama icin gelistirilen taslak
planlar her hafta Pazartesi giinii arastirmaci ve tez danismaninin bir araya gelip iizerinde
caligmasi ile gozden gegcirilmistir. Bu toplantilarin bazilarinda ses kayitlar1 yapilmistir.
Toplantilarin hepsinde arastirmaci notlar almistir. Toplanti sonrasinda arastirmaci alinan
kararlar1 yeni haftanin planina yansitmis ve Sali giinleri ger¢eklesen GGKT’ye planlari

getirmistir.

Oésrencilerin Yiiz-Yiize Dersteki Calisma Kagitlarr: Uygulama siirecinde yiiz-
yiize derslerde gerceklestirilen etkinliklerde 6grencilerin iirettikleri calisma kagitlar
toplanmis, fotokopileri alinmis ve izleyen hafta asil kagitlar Ogrencilere tekrar
dagitilmistir. Gergeklestirilen etkinliklere gore calisma kagitlarinin 6zellikleri de

degismekte olup EK 17’de bu ¢alismalardan bir 6rnek sunulmustur.

Harmanlanmis Ogrenme Siireci Haftalik Ders Planlari: Uygulama siirecinin
basinda, yiiz-ylize smif etkinlikleri ile agirlikli olarak ¢evrimici 6grenme ortamlarinda
diizenlenen ve Cizelge 4’de daha 6nce sunulan sekiz degisik etkinlik grubuna yonelik
planlar ayr1 ayr1 gelistirilmekteydi. Her hafta icin dokuz ayr1 plan gelistirmenin

ekonomik olmamas1 ve etkinliklerin birbirleri ile baglantilarinin ayr1 planlarda ¢ok iyi
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ortaya konamamasi nedenleri ile etkinlikler i¢in ayr1 planlar gelistirme yaklagimi terk
edilmistir. Bunun yerine yiiz-ylize ders etkinlikleri ile baslayan ve cevrimici ders
etkinlikleri ile devam eden haftalik ders planlar1 olusturulmustur. 12 haftalik uygulama

sirecinin planlarindan bir 6rnek EK 5’de verilmistir.

Kisisel Bilgiler Formu: Arastirmanin dgrenci katilimcilart ile ilgili daha detayli
bilgi edinmek i¢in arastirmaci tarafindan EK 6°da verilen Kisisel Bilgiler Formu
gelistirilmistir. Bu form 0Ogrencilere uygulama siirecinin sonlarinda uygulanmustir.
Bunun nedeni Ogretim Ilke ve Yéntemleri Dersi’nin yapisi nedeniyle bazi dgrencilerin
bilgisayar ve Internet erisimleri, derse ayirdiklar1 zaman gibi siire¢ icinde degisebilen

konularda siire¢ i¢indeki ortalama durumlarini yansitabilmelerine olanak saglamaktir.

Uygulama Sonrasi Veri Toplama Teknikleri

Uygulama sonrasinda, Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi Basar1 Testi, Ogrencilerin
Etkilesimleri ve Ogrenmeleri ile Ilgili Gériislerini Belirleme Anketi, Ogrencilerin
Etkilesimleri ve Ogrenmeleri ile Ilgili Goériiglerini Belirlemeye Yonelik Yari-
Yapilandirilmis Gériismeler ve Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi Etkinlikleri Oz-

Degerlendirmesi olmak tizere dort teknikle nicel ve nitel veri toplanmugtir.

Ogretim llke ve Yéontemleri Dersi Basar: Testi: Uygulama siireci sonunda 20
Ocak 2011 tarihinde 6grencilere dénem sonu sinavinda EK 2°de verilen Ogretim Ilke ve
Yontemleri Dersi Basar1 Testi son-test olarak uygulanmistir. Bir 6grencinin derse
devamsizlik yiiziinden donem sonu sinavina katilmamasi nedeniyle 30 Ogrencinin

29’undan veri toplanmustir.

Osrencilerin Etkilesimleri ve Ogrenmeleri ile Ilgili Goriislerini Belirleme
Anketi: Ogrencilerin etkilesimlerine ve 6grenmelerine iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla agik-uglu sorulardan olusan ve EK 18’de verilen Ogrencilerin Etkilesimleri ve
Ogrenmeleri ile Ilgili Goriislerini Belirleme Anketi” uygulama siireci sonunda
ogrencilere uygulanmistir. Anket 6nceki iki deneme uygulamasinda da kullanilmis ve
asil uygulama i¢in uzman goriigleri alinarak gelistirilmistir. Uygulamaya katilan 30

Ogrencinin tamami anketi yanitlamiglardir.
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Osrencilerin Etkilesimleri ve Ogrenmeleri ile Ilgili Goriislerini Belirlemeye
Yonelik Yari-Yapilandirilmis Goriigmeler: Uygulama siireci sonrasinda 04-20 Ocak
2011 tarihleri arasinda toplam 15 0&grenci ile yari-yapilandirilmis goriismeler
gergeklestirilmistir. Goriismeler i¢in ara-goriismelerde kullanilan ve gelistirilerek
Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi iiyelerinin goriisine sunulan Ogrencilerin
Etkilesimleri ve Ogrenmeleri ile Ilgili Gériislerini Belirlemeye Yénelik Goriisme Formu
(EK 19) kullanmilmustir. Goriisiilen o6grenciler Gegerlik ve Giivenilirlik Komitesi
Onerileri dogrultusunda arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Bu 6grencilerin 12’si ile
uygulama siirecinde de goriisme yapilmistir. Ogrencilerin ders etkinliklerine katilim
durumlart dikkate alinarak ders etkinliklerine digerlerine gore daha az katilan dort
ogrenci, ders etkinliklerine orta diizeyde katilan yedi 6grenci ve digerlerine gore derse

cok yiiksek diizeyde katilim gdsteren dort 6grenci gorlismeler i¢in secilmistir.

Osretim Ilke ve Yontemleri Dersi Etkinlikleri Oz-Degerlendirmeleri 3:
Ogrencilerin uygulama siirecinin son haftasim kapsayan iigiincii 6z-degerlendirmeleri
20 Ocak 2011 tarihinde dénem sonu smnavinda sunulan ve EK 11°de verilen Ogretim
[lke ve Yontemleri Dersi Etkinliklerine Iliskin Oz-Degerlendirme Formu ile

toplanmustir.

Veri Analizi ve Yorumlanmasi

Ogrenci-6grenci, ogrenci-ogretim eleman1 ve grenci-igerik etkilesimlerine ve
ogrencilerin 6grenme diizeylerine iligkin uygulama 6ncesinde, uygulama siirecinde ve
uygulama sonunda toplanan verinin (Cizelge 11) analizinde ¢esitli nicel ve nitel veri
analiz teknikleri kullanilmistir. Sagor (2000) veri analizinin veriyi sistematik bigimde
diizenleme ve benzer kategorilerde toplama isi oldugunu ifade eder. Bu ¢alismada da
toplanan nitel veriler arastirma sorularina gore ortak temalar altinda 6zetlenmis, nicel
verilerin analizinden elde edilen bulgular ile birlikte yorumlanmstir.

Bu boliimde, Cizelge 11°de belirtilen verinin analiz siirecleri, ilgili alt bagliklar
altinda sirasiyla agiklanmistir. Genel olarak belirtmek gerekirse, nicel verinin analizinde
yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi kullanilmistir. Nitel

verilerin analizinde ise betimsel analizler gerceklestirilmistir.
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Eylem arastirmasinda veri analizinin iirlinii, arastirma siirecinde incelenen
konuya veya soruna iligkin katilimcilarin olaylart agik bicimde anlamalaridir. Bu siirecte
insanlarin deneyimlerinin nasil oldugu ve eylemlere nasil tepkiler verdikleri anlasilmaya
calisilir (Stringer, 2008). Daha agik bir ifade ile eylem arastirmasinda asil amag
incelenen smif veya okulda neler oldugunu anlamak (Johnson, 2005) oldugundan bu
calismada eylem arastirmasi siirecinden etkilenen katilimcilarin yasadiklarini anlamak
icin toplanan verilerin betimsel analiz ile acik bi¢cimde betimlenmesi 6nemli
gorilmiistiir.

Yildirim ve Simsek (2005), betimsel analizde verilerin daha 6nceden belirlenen
temalara gore 6zetlendigini ve yorumlandigimi belirtirler. Bu ¢alismada ilgili alanyazin,
onceki iki deneme uygulamasi bulgulari, aragtirma sorular1 ve arastirmacinin gézlemleri
dogrultusunda; veri analizi Oncesinde temalar belirlenmis ve analizler i¢in tematik
cergeveler olusturulmustur. Mills de (2003) veri analizine alanyazin incelemesi ve veri
toplama siirecinde ortaya c¢ikan temalarin listelenmesi ile ise basglamayi Onerir.
Gelistirilen makro ve mikro diizeylerdeki analiz formlar1 ile yapilan betimsel
analizlerle, Yildirim ve Simsek’in (2005) belirttikleri gibi, toplanan verinin sistematik
ve acgik bicimde betimlenmesi, betimlemelerin agiklanmasi, yorumlanmasi ve neden-
sonug iligkileri irdelenerek sonuglara ulagilmasi amaglanmaistir.

Yildirrm ve Simsek’e (2005) gore nitel verilerin betimsel analizi siirecinde
oncelikle bir tematik cerceve diger bir ifade ile kategoriler olusturulur, ardindan veriler
bu cerceveye gore islenir. Elde edilen bulgular tanimlanir ve yorumlanir. Bu
calismadaki makro diizeyde yapilan veri analizinde Yildirrm ve Simsek’in 6nerdigi
siire¢ izlenmigtir. Detayli betimsel analiz silirecinde ise verilerin tematik g¢erceveye
islenmesi siirecine karsilik gelen “verinin kodlanmasi” konusunda Altrichter ve
digerlerinin (2008) ©6nerdigi iki yontem izlenmistir: ilk yontem tiimdengelimsel
yontemdir ve buna gore arastirma sorularina ve arastirmacinin teoriye iligkin bilgisine
gore veriden bagimsiz olarak kategoriler olusturulur ve veri incelenerek ilgili
kategoriler arastirilir. Ikinci yontem olan tiimevarimsal yontemde ise kategoriler verinin
dikkatli bigimde incelenmesi siirecinde ve sonunda belirlenir. Altrichter ve digerlerinin
belirttigine gore, eylem arastirmalarinda en uygun olanin bu iki yontemi birlikte
kullanmaktir ve veri analizinden once bilinenlere gore kategorilerin olusturulmasi ancak

veri incelenirken ortaya ¢ikabilecek kategoriler i¢in de agik alanlarin birakilmasi yararl
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olacaktir. Bu c¢alismada nitel verilerin mikro diizeydeki analizinde Altrichter ve
digerlerinin Onerisi dikkate alinmistir. Arastirma sorularina, alanyazin incelemesine,
veri toplama silirecinde elde edilen deneyimlere, Onceki deneme uygulamalari
bulgularina ve uzman goriislerine dayali olarak betimsel analiz i¢in verinin kodlanacagi
tematik ¢erceveler olusturulmustur. Tematik ¢ergevelerde veri analizi siirecinde ortaya
c¢ikabilecek yeni temalar i¢in ise bos alanlar birakilmis ve Johnson’in da (2005) 6nerdigi
gibi veri analizi sonuna kadar tematik ¢er¢eve yeni olusabilecek temalar i¢in esnek
tutulmustur. Mikro diizeyde analizlerde makro diizeydekilere gore ¢ok daha detayl bir
inceleme s6z konusudur. Strauss ve Corbin’in de (1998) ifade ettikleri gibi bu siireg
yapilandirilmis, keskin hatlar1 olan ve duragan bir analiz siireci degil, aksine verinin
detayina indikge sekillenen daha esnek bir analiz siirecidir.

Makro ve mikro diizeyde analizlerin nasil yapildigia iliskin daha detayh
aciklamalar ve nicel verilerin analizi bu boliimde uygulama 6ncesi, uygulama siireci ve
uygulama sonrasi toplanan veri analizi ve yorumlanmasi alt basliklar1 altinda

belirtilmistir.

Uygulama Oncesi Toplanan Verinin Analizi ve Yorumlanmasi

Uygulama o6ncesi verilerini Cizelge 11°de de gosterildigi gibi, Ogretim Ilke ve
Yontemleri Dersi Basari Testi ve Etkinlik Se¢im Formu ile toplanan nicel veri;
hazirlayict egitim kayitlarina iliskin veri ile hazirlayici egitim plani olusturmaktadir.

Her veri setinin analizi ve yorumlamast i¢in izlenen adimlar asagida agiklanmistir.

Osretim Ilke ve Yontemleri Dersi Basart Testi Veri Analizi ve Yorumlanmast:
Hazirlayic1 egitim sirasinda ogrencilere On-test olarak uygulanan basari testinden elde
edilen verilerin analizi uygulama 6ncesinde gerceklestirilmis ve bu siirecte asagidaki
asamalar izlenmistir:

1. Ogrencilerin testlerine birer Test No verilmistir.
2. Her testten alman puan hesaplanmistir. Dogru secenegin isaretli oldugu
maddelere 1 puan, yanlis secenegin isaretlendigi ve bos birakilan maddelere ise

0 puan verilmistir. Bu nedenle 21 maddelik testten alinabilecek en yiiksek puan

21°dir.

3. Test No:1’den itibaren sirayla 29 testtin puant SPSS ortamina girilmistir.
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4. On-test puanlarinin aritmetik ortalamasi ve standart sapmas1 hesaplanmustir.
5. On-test  puanlarmin  yorumlanmasi  son-test puanlart  ile  birlikte

gergeklestirilmistir.

Etkinlik Segim Formu Verisi Analizi ve Yorumlanmasi: Ogrencilerin Felder-
Silverman Ogrenme Stili Modeli temel almarak gelistirilen ve Cizelge 10°da dzetlenen
sekiz degisik etkinlik setinden yaptiklar1 se¢imler uygulama oncesinde incelenmistir.
Etkinlik Se¢im Formundan (EK 9) toplanan veriler iizerinde su islemler yapilmistir:

1. Her etkinligi hangi 6grencilerin sectigi belirlenmistir.
2. Uygulama oOncesinde en cok tercih edilen, en az tercih edilen etkinlikler

belirlenmistir.

Hazirlayicr Egitim Plam ve Kayitlarina Iliskin Verinin Analizi ve Yorumlanmast:
Iki asamadan olusan hazirlayic egitim siireci kayit altina alinmustir. Hazirlayici egitimin
birinci asamasinda gerceklestirilen yiiz-ylize ders video kayitlari, hazirlayici egitimin
ikinci asamasinda gergeklestirilen bilgisayar laboratuvar: egitimi video kayitlari ile
¢evrimic¢i 0grenme ortamlart kayitlari uygulama siirecinin basinda incelenmistir. Bu
stiregte asagida belirtilen islemler ger¢eklestirilmistir:

1. Video goriintiileri ve siif yoklama listeleri incelenmis, egitimlere katilan ve
katilmayan Ogrenciler belirlenmistir. Bunun nedeni egitime katilmayan
ogrencileri uygulama baslamadan Once belirlemek ve ders etkinlikleri ve
cevrimi¢i 6grenme ortamlarinin kullanimi konularinda bilgilendirmektedir.

2. Hazirlayict egitimin video kayitlari, ¢evrimici Ogrenme ortamlart kayitlar

incelenmis ve egitimin tamamlanip tamamlanmadig1 kontrol edilmistir.

Uygulama Siireci Toplanan Verinin Analizi ve Yorumlanmasi

Cizelge 11°de goriildiigii gibi uygulama siirecinde degisik kaynaklardan cogunlugu nitel
olmak tizere nitel ve nicel veri toplanmistir. Uygulama siirecinde toplanan verinin Sekil
7’de gosterilen haftalik eylem arastirmasi dongiisii geregince haftalik olarak analiz
edilmesi ve yorumlanmasi1 gerekmistir. Asagida toplanan degisik kaynakli veri i¢in

uygulama siirecinde gergeklestirilen makro diizeydeki analiz ¢alismalar1 ile uygulama
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stireci sonrasinda gergeklestirilmis olan mikro diizeydeki analiz c¢aligmalari ve
yorumlanmasi agiklanmigtir.

Cevrimici Ogrenme Ortamlart Kayitlar: ve Yiiz-Yiize Ders Video Kayitlar:
Analizi: Cevrimigi 6grenme ortamlar1 olan sanal siniflarin, forumlarin ve dersin blog
sayfasinin kayitlar ile yiiz-ylize 6grenme ortami video kayitlarinin analizleri uygulama
stirecinde ve uygulama sonrasinda olmak iizere iki asamali bir siiregte analiz edilmistir.

Uygulama Siireci Analizleri: Gegerlik ve Glivenirlik Komitesi (GGK) kararina

gore, uygulama siirecinde toplanan yiiz-yiize ve ¢evrimici ders kayitlarinin zamaninda
analiz edilebilmesi i¢in makro diizeyde betimsel analizler gerceklestirilmistir. EK 4’te
bir 6rnegi verilen “Haftalik Degerlendirmeler I¢in Makro Analiz Formlar” deneme
uygulamalarindan elde edilen bulgulara ve arastirma sorularina goére hazirlanmis ve
Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi iiyelerinin Onerileri dogrultusunda gelistirilerek
haftalik makro analizlerde kullanilmistir. Eylem arastirmasi uygulamasi siirecinde
sistematik bi¢cimde haftalik olarak makro analizler gerceklestirilmistir. Makro analiz
calismalarinda asagidaki islemler gerceklestirilmistir:

1. Her haftanin uygulamasina iliskin yiiz-yiize ve ¢evrimici ders kaydinin her biri
ilgili haftaya ait GGKT oOncesinde arastirmact ve en az bir Gegerlik ve
Gilivenirlik Komitesi uzmani tarafindan izlenmis ve bu sirada “Haftalik
Degerlendirmeler Ig¢in Makro Analiz Formu” iizerinde gdzlemlenen ogeler
isaretlenmistir.

2. Ders kayitlarinda tespit edilen ve formda yer almayan diger diisiinceler form
iizerinde ilgili alanlara yazilmistir.

3. Her hafta sonunda, ilgili haftada her bir 6grenme ortamina katilan 6grencilerin
sayilar1 belirlenmistir.

4. Arastirmaci ile Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi iiyelerinin birbirinden bagimsiz
olarak gergeklestirdikleri makro analizlerin bulgular1 ve etkinliklere katilan
ogrencilerin  sayillar1  GGKT’lerde paylasiimis ve eylem planlarinin
gelistirilmesinde kullanilmstir.

Uygulama siirecinde yukaridaki islemlerde sadece Ogrenci-O0grenci, Ogrenci-
Ogretim eleman1 ve 6grenci-igerik etkilesimleri {izerine odaklanilmistir.

Uygulama Sonras1 Analizleri: Uygulama siirecinden sonra, ¢evrimici ve yiiz-ylize

ders kayitlarmin betimsel analizi mikro diizeyde gerceklestirilmistir. Ogrenci-6grenci,
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Ogrenci-Ogretim elemani ve Ogrenci-igerik etkilesimlerinin ve 6grenme diizeylerinin
uygulama siireci boyunca nasil gelistiginin ve neden-sonug iliskilerinin daha detayl
bigimde ortaya konulabilmesi i¢in mikro diizeyde betimsel analizlere gereksinim
duyulmustur. 12 uygulama haftasina iliskin dort 6grenme ortaminda gerceklestirilen
tiim etkinlikler kayit altina alinmakla birlikte, Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi ve Tez
izleme Komitesi uzmanlari tarafindan, mikro analizlerin 12 haftalik uygulamanin tiim
haftalarinda ve ortamlarinda gerceklestirilmesi yerine 6grenci etkilesimlerinde onemli
diisiis ve cikislarin oldugu haftalarda yapilmasi karar1 alinmistir. Haftalik dongiiler
halinde eylem planlarimin gelistirilmesi nedeniyle, bu haftalar icinde Ogrenci
etkilesimlerinin diisiik oldugu, azaldigr ve ylikseldigi haftalar asagidakiler dikkate
alinarak belirlenmistir:

e GGKT kararlar1 ve makro analiz siireci bulgulari

e Arastirmaci giinliikleri ve alan notlari

e (evrimici 6grenme ortamlarina katilan ve yiiz-yiize derse gelen 6grenci sayilari

Yukarida belirtilenlere gore, uygulama siirecinin basindan iki hafta, sonlarindan
iki hafta olmak iizere; ikinci, li¢lincli, onuncu ve onbirinci uygulama haftalarinin
kayitlar1 detayli olarak analiz edilmek i¢in secilmistir. Her 6grenme ortami igin ayni
haftalarin segilmesine ise karsilagtirmalarin yapilabilmesi i¢in Ozellikle dikkat
edilmistir. Belirtilen dort haftanin yiiz-ylize ders kayitlarinin ilk birer saatlik boliimleri
ve sanal sinif etkinliklerine ilk 10 dakikada ge¢ gelen 6grencilerin olmasi nedeniyle
sanal sinif etkinlik kayitlarinin ise son 20 dakikalik boliimleri mikro diizey analize
alinmistir. Farkli-zamanli 68renme etkinlikleri i¢in ise blog sayfasina ve tartisma
forumlarina belirtilen haftalarda gonderilen tim iletiler analiz edilmistir. Boylece,
uygulama sonras1 mikro diizey analiz i¢in, uygulama siirecinde 6grenme etkinlikleri
kayitlarina iligkin toplanan tiim verinin %32’si detayl1 olarak incelenmistir.

Yiiz-ylize derslerin video kayitlari, sanal siif ve forum etkinlikleri kayitlari ile
blog sayfasi kayitlarinin mikro diizeydeki betimsel analizleri i1ki boyutta
gerceklestirmistir. Ilki 6grenci-6grenci, 6grenci-igerik ve oOgrenci-dgretim elemani
etkilesimlerinin analizidir. Bunun igin; Ogrencilerin Etkilesimlerini Belirlemeye
Yoénelik Analiz Formu (EK 20) kullanilmigtir. Ogrencilerin Etkilesimlerini Belirlemeye

Yonelik Analiz Formunun gelistirilmesinde;
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Ogrenci etkilesimlerine iliskin alanyazin
Toplanan nitel verilerin makro analizlerinde elde edilen bulgular

Onceki iki deneme uygulamasinin verilerinin analizlerinden elde edilen bulgular

> w0

Uzman goriisleri dikkate alinmistir.

Gelistirilen taslak analiz formu ile Ornek olarak alinan bir veri seti analiz
edilmistir. Ogrencilerin Etkilesimlerini Belirlemeye Yonelik Analiz Formu ile drnek
veri analizi siireci ve bulgular1 besinci Tez Izleme Komitesi Toplantisinda tartisiimis ve
onaylanmastir.

Incelenen haftalar icin yiiz-yiize ve ¢evrimici ders kayitlarmin mikro analizinin
ikinci boyutu ise &grenme diizeyi analizidir. Bunun igin “Ogrencilerin Ogrenme
Diizeylerini Belirlemeye Yénelik Analiz Formu” (EK 21) kullanilmgtir. “Ogrenme
Diizeylerini Belirlemeye Yonelik Analiz Formu” Bloom Taksonomisi Biligsel Alani
temel almaktadir. Formun gelistirilmesi siirecinde oOncelikle yerli ve yabanci
kaynaklarda biligsel alana yonelik davranislar incelenmis ve Bloom ve digerleri (1965)
kaynag1 esas alinarak bir taslak gelistirilmistir. Taslak form kullanilarak deneme
analizleri yapilmis ve sonrasinda uzman goriislerine sunulmustur. Deneme analizi siireci
ve bulgular1 besinci Tez Izleme Komitesi Toplantisinda tartisiimis ve Ogrenme
Diizeylerini Belirlemeye Yonelik Analiz Formu onaylanmaistir.

Cevrimici ve yiiz-ylize 6grenme ortamlart kayitlarinin mikro diizeyde betimsel
analizi siirecinde su islemler gergeklestirilmistir:

1. Verilerin Yaziya Dokiilmesi: Es-zamanl O6grenme etkinliklerinin gerceklestigi
yiiz-ylize ders ve sanal smif etkinlikleri kayitlarindan mikro analizlerin
yapilacagi haftalarin kayitlar1 segilmistir. Bu kayitlar dikkatli bigimde izlenip
yaziya dokiilmiistiir. Farkli-zamanli 6grenme etkinliklerinin gergeklestigi forum
ve blog sayfasi kayitlart her hafta i¢in ayri ayri bilgisayara kaydedilmistir. Mikro
analizlerin yapilacagi haftalarin dokiimleri kagida basilmistir.

2. Yaziya Ddkiilen Verilerin Kontrol Edilmesi: Sanal simf ve yiiz-ylize ders
kayitlarinin yaklasik %30’su ve ilgili verinin kdgida dokiimii incelenmek iizere
bir uzmana verilmistir. Incelemede sonunda ortaya ¢ikan hatalar diizeltilmistir.

3. Analiz Birimlerinin Belirlenmesi: Sanal sinif ve yiiz-yiize ders dokiimleri

tizerinde dgrencinin ve dgreticinin bir seferde ifade ettigi kelime, kelime grubu
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veya ciimle, forum mesajlar1 i¢in her bir bagimsiz mesaj, blog yazilari icin ise
her bir bagimsiz yazi veya yorum bir analiz birimi olarak isaretlenmistir.
Isaretlenen analiz birimleri teker teker Ogrenci kod isimleri ile
numaralandirilmistir.

4. Verilerin Kodlanmasi: Veri seti dikkatli bigimde okunmus ve EK 20 ve EK
21’deki analiz formlart iizerinde ilgili temalara gerekli kodlamalar yapilmistir.
Analiz formlarinda yer almayan temalar icin ayr1 tema ve alt temalar
olusturulmustur.

5. Kodlamalarin Karsilastirilmast ve Giivenirlik: Yiiz-ylize smif, sanal sinif, forum
ve blog sayfasi verisinin bir bolimii ve mikro analiz formlar1 bagimsiz
arastirmacilara sunulmus ve her birinin bir 6grenme ortami verisini analiz etmesi
istenmistir. Bagimsiz arastirmacilarla bulgular tizerinde goriis birligi oran1 Miles
ve Hubermen’a (1994) gore hesaplanmis ve bu calismalar giivenirlik konusu
kapsaminda agiklanmaistir.

6. Bulgularin Tanmimlanmasi: Bu asamada analiz formlarina kodlanan veriler
arastirma sorularina gére yeniden diizenlenmis ve gerekli yerlerde dogrudan
alintilar ile desteklenmistir.

7. Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgular arastirma sorulari, eylem
aragtirmasi siirecinde alinan eylem kararlari ve uygulanan eylem planlar ile

iliskilendirilerek aciklanmustir.

Yukarida islemlerle gerceklestirilen nitel verilerin mikro diizey analizi i¢in veri
setinin her biri dorder kez; 6grenci-6grenci, 6grenci-ogretim elemani, 6grenci-igerik ile
O0grenme diizeyi analizlerini gerceklestirmek iizere dikkatli bicimde okunmustur.
Bununla birlikte, analizlerde yiiz-yiize ve gevrimi¢i 6grenme ortamlarinda birden ¢ok
etkilesim bi¢imi ve ¢esitli konulardaki 6grenmeler yer aldiginda, iletinin kodu analiz
formlarinda birden ¢ok yere kodlanmistir. Ayrica, Ogrencilerin daha c¢ok biligsel
alandaki &grenmeleri incelenmistir. Ogrencilerin yiiz-yiize ve g¢evrimigi Ogrenme
ortamlarinda ifade ettikleri goriislerde, EK 7’de yer alan belirtke tablosundaki dersin
amaclarina yonelik 6grenmeler, baska bir deyisle 6grenme iirlinleri belirlenmistir.
Ancak, mikro diizey analizlerde duyussal alana yonelik 6grenmelerin de gergeklestigi

goriilmiis oldugundan, duyussal alana yonelik Ogrenmeler de analiz siirecinde
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isaretlenmistir. Bununla birlikte, duyussal alana yonelik 6grenmelerin hangi duyussal
ozellikle ilgili oldugu ve diizeyi incelenmemistir. Ogrenme etkinlikleri kayitlarina
iliskin nicel verileri olusturan katilan 6grenci sayisi ve gonderilen ileti sayilar ise
uygulama siirecinde Ogrencilerin etkinliklere katilim durumlarmi belirlemek igin
kullanilmistir. Nicel verilerle olusturulan grafikler GGKT kararlar1 dikkate alinarak

yorumlanmustir.

Ogrencilerin Etkinliklere ve Etkilesimlerine Iliskin Gériislerini Belirlemeye
Yonelik  Yari-Yapilandwilmis ~ Goriismeler:  Uygulama  silirecinde  0grencilerle
gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismelerin - gergeklestirildikleri hafta analiz
edilip, bulgularmin GGKT’de tartisilmast saglanmistir. Detayli bir betimsel analiz
calismasi i¢in yeterli zaman olmamasi nedeniyle, dgrencilerin genel olarak sorunlarini,
gorilis ve Onerilerini belirlemek i¢in makro diizeyde analizler i¢in asagidaki islemler
izlenerek gerceklestirilmistir:

1. Gorlismeler ses kaydina alinmistir.

2. Goriismelerin hemen ardindan arastirmaci goriisme ile ilgili alan notu ve giinliik
yazmistir.

3. Goriisme sirasinda alinan notlar incelenmis, goriisme ses kayitlari arastirmaci
tarafindan dinlenmis ve 6zetlenmistir.

4. Ozetlerde ortaya ¢ikan temalar Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Uyeleri ile

paylastlmistir.

Osretim Ilke ve Yontemleri Dersi Oz-Degerlendirmeleri 1-2: Uygulama siireci
icinde Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi Etkinliklerine Iliskin Oz-Degerlendirme
Formu (EK 11) ile grencilerin 6z-degerlendirmeleri toplanmistir. Ogrencilerin &z-
degerlendirmelerine iliskin toplanan nicel ve nitel veriler uygulama siireci iginde
incelenmistir. Uygulama siirecinde 06z-degerlendirmelerin toplanmasimin hemen
ardindan, 6grencilerin formda yer alan sorulara yazdiklari yanitlar degerlendirilmistir.
Oz-degerlendirmelerin  detayll betimsel analizi ise uygulama siireci sonrasinda
gerceklestirilmistir.  Oz-degerlendirmelerin  detayli betimsel analizinde asagidaki
islemler gerceklestirilmistir:

1. Ogrencilerin 6z-degerlendirme formlarma 6grencilerin kod adlar1 verilmistir.
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2. Oz-degerlendirme sorularina verilen yanmitlarda ortaya ¢ikan temalar oz-
degerlendirme formunun kod numarasi ve soru numarasi ile birlikte
kodlanmustir.

3. Ogrencilerin etkinliklere katilimlar1 i¢in verdiklerin puanlarm aritmetik
ortalamasi her etkinlik i¢in hesaplanmustir.

4. Ogrencilerin birinci, ikinci ve uygulama sonunda yamitladiklari iigiincii &z-

degerlendirme formuna iliskin bulgular karsilastirilarak yorumlanmustir.

Ogsretici Etkinlik Degerlendirmeleri: Uygulama siirecinde Ogretici olarak da
gbrev yapan arastirmaci, Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi Etkinliklerine Ogrenci
Katilmma Iliskin Ogretici Degerlendirme Formlar1 (EK 12) ile her &grencinin
etkinliklere katilimini1 degerlendirmis ve 6grencilere etkinliklerin tiimii i¢in bir katilim
puani vermistir. Ogreticinin uygulama siireci icinde yaptigi bu degerlendirmeler
uygulama siireci i¢inde yapilan ara-goriismeler i¢in ders etkinliklerine diisiik, orta ve
yiiksek diizeyde katilan Ogrencilerin belirlenmesinde arastirmacinin ve Gegerlik ve
Giivenirlik Komitesi Uyelerinin gozlemleri ile birlikte dikkate alinmistir. Bununla
birlikte, ogretici degerlendirmeleri Ogrencilere etkinliklere katilimlarina iliskin

uygulama siirecinde detayl1 bir doniit sunma araci olarak da kullanilmstir.

Yiiz-Yiize Dersi Degerlendirme ve Cevrimi¢i Etkinliklerine Katilma/Katilmama
Nedenleri Anketi Veri Analizi: Uygulama siirecinde yiiz-yiize ders saatinde derse katilan
19 6grenciye uygulanan Yiiz-Yiize Dersi Degerlendirme ve Cevrimigi Etkinliklerine
Katilma/Katilmama Nedenleri Anketi (EK 13) ile toplanan verinin analizi, uygulandigi
hafta i¢inde gerceklestirilmis ve bulgular GGKT’de sunulmustur. Gergeklestirilen
betimsel analiz calismasinda asagidaki islemler yapilmistir:

1. Anketlerin her birine birer anket numarasi verilmistir.

2. Anket sorularma o&grencilerin verdikleri yanitlar ilgili temalar altinda
gruplandirilmistir.

3. Elde edilen bulgular GGKT toplantisinda tartigilmig ve haftalik makro analiz

bulgularinin yorumlanmasinda kullanilmistir.
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Dilek ve Sikdyet Kutusu: Yiiz-ylze sinifta bulunan dilek ve sikdyet kutusuna
Ogrencilerin attiklar1 goriisler (EK 14) her hafta ders sonrasinda okunmus ve
GGKT’lerde tartisilmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 gériisler haftalik eylem planlarinin

olusturulmasinda dikkate alinmistir.

Arastirmact Giinliigii ve Alan Notlari: Uygulama siireci boyunca arastirmacinin
yazdig1 giinliik ve alan notlar1 haftalik eylem planlarinin olusturulmasinda ve arastirma

bulgularinin yorumlanmasinda kullanilmistir.

GGKT ve Haftalik Ders Planlarint Gozden Gegirme Toplantilart Kayitlari:
Uygulama siireci boyunca Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi ve tez damigman ile
gerceklestirilen toplantilarin kayitlar1 haftalik olarak incelenmis ve her hafta alinan
eylem kararlar1 uygulama siireci i¢inde diizenli olarak yazilmistir. Bu kararlar bulgular
boliimiinde  sunulmustur. Toplantilarin ~ kayitlari, alman eylem kararlarinin

gerekcelerinin yazilmasinda ve dogrudan alintilar ile desteklenmesinde kullanilmaistir.

Osrencilerin Yiiz-Yiize Dersteki Calisma Kdgitlari: Uygulama siireci boyunca,
Ogrencilerin yliz-yiize dersteki ¢alismalari toplanmistir. Bu ¢alismalar uygulama siireci
sonunda dgrencilerin 6grenme diizeylerinin tespit edilmesinde kullanilmistir. Ogrenme
diizeyine iliskin yapilan bu analizde “Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerini Belirlemeye
Yonelik Analiz Formu” (EK 21) kullanilmig ve yiiz-yiize video kayitlari bulgular ile

birlikte yorumlanmustir.

Harmanlanmis Ogrenme Siireci Haftalik Ders Planlari: Onceki iki deneme
uygulamasina gore sekillenen ve eylem arastirmasi uygulama siireci boyunca gelistirilen

haftalik ders planlar1 bulgularin yorumlanmasinda kullanilmistir.

Kisisel Bilgiler Formu: Kisisel Bilgiler Formu’na (EK 6) 6grencilerin verdikleri
yanitlarin frekanslart ve yiizdelikleri belirlenmis ve katilimcilara iliskin bilgiler

boliimiinde sunulmustur.
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Uygulama Sonrasi Toplanan Verinin Analizi ve Yorumlanmasi
Uygulama siirecinin sonunda toplanan verinin analiz ve yorumlanma siireci asagida

agiklanmustir.

Osretim Ilke ve Yontemleri Dersi Basar: Testi Veri Analizi ve Yorumlanmast:
Ogrencilere son-test olarak 20 Ocak 2011 tarihinde dénem sonu smavinda uygulanan
Ogretim Ilke ve Yéntemleri Dersi Basar1 Testi (EK 2) ile toplanan verinin analizinde ve
On-test puanlari ile karsilastirilmas siirecinde asagidaki islemler gergeklestirilmistir:

1. Ogrencilerin testlerine birer Test No verilmistir.

2. Her testten alinan puan hesaplanmistir. Dogru segenegin isaretli oldugu
maddelere 1 puan, yanlis secenegin isaretlendigi ve bos birakilan maddelere ise
0 puan verilmistir.

3. Test No:1’den baslamak {izere sirasiyla 29 testtin puani SPSS ortamina
girilmistir. Ancak, on-test ve son-testi birlikte alan 28 6grenci oldugundan, 28
Ogrencinin test puani lizerinden islem yapilmistir.

4. Son-test puanlariin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmaistir.

5. On-test ve son-testin puanlarinin normal dagilimlar sergilemesi nedeniyle, test
puanlart arasindaki fark, SPSS paket programinda bagimli érneklemler i¢in t-

testi (Altunigik ve digerleri, 2002; Biiytikoztiirk, 2011) ile ortaya konmustur.

Ogrencilerin Etkilesimleri ve Ogrenmeleri ile Iigili Goriislerini Belirleme Anketi
ile Toplanan Verinin Analizi ve Yorumlanmasi: Uygulama siireci sonunda uygulamaya
katilan 30 6grenciden toplanan anket verisi lizerinde gercgeklestirilen betimsel analiz i¢in
oncelikle “tematik ¢ergeve” olusturulmustur. “Tematik ¢ergeve”nin olusturulmasi
siirecinde;

e arastirma sorulari

e anket sorulari

e ilgili alanyazin

e ikinci deneme uygulamasinda kullanilan acik-uglu anketlerin verisinin
analizinden elde edilen bulgular

e asil uygulamada kullanilan anketlere oOgrencilerin verdikleri yanitlarin

arastirmaci tarafindan okunmasiyla elde edilen izlenimlerden yararlanilmistir.
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Tematik cerceve, Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi ve Tez izleme Komitesi
tiyeleri ile egitim programlar1 ve 0gretim alaninda calisan bagimsiz iki arastirmacinin
gorlslerine sunulmustur. Bu tematik c¢er¢eve kullanilarak gerceklestirilen analiz siireci
sOyledir:

1. Ogrencilerin yanitladiklar1 anketlere birer anket numaras1 verilmistir.

2. Ogrencilerin anketlerdeki sorulara verdikleri yanitlar dikkatli bicimde okunmus
ve tematik cercevedeki ilgili temalara anket numarasi ve soru numarasi verilerek
kodlanmustir.

3. Tematik g¢ercevede yer almayan yeni temalar tematik ¢erceveye anket ve soru
numarasi ile birlikte eklenmistir.

4. Elde edilen temalar, alt temalar ve temalara yapilan kodlamalarin giivenirliginin
belirlenmesi i¢in 30 anketin %30’u bir uzmana analiz igin verilmistir.
Aragtirmacinin ve uzmaninin bulgulart karsilastirilip goriis  birligi  orani
hesaplanmustir.

5. Tim anketlerin incelenmesinden sonra gerekli yerlerde dogrudan alintilar ile
ogrenci goriisleri olarak verilen temalar agiklanmstir.

Bu analizler i¢in olusturulan tematik cergeveye analizler sirasinda onceden
tahmin edilmemis olan yeni Ogrenci goriislerinin eklenmesi ile g¢erceve oldukca
genislemis ve yeniden ortak temalar altinda diizenlenmistir. Anketlerden elde edilen bu
ogrenci goriisleri bulgular boliimiinde detayli olarak sunuldugu icin tematik gerceveye

Ek’lerde yer verilmemistir.

Osrencilerin Etkilesimleri ve Ogrenmeleri Ile Ilgili Goriislerini Belirlemeye
Yonelik Yari-Yapilandirilmig Gériismeler: Uygulama siireci sonunda 15 §grencinin
katilimu ile gergeklesen yari-yapilandirilmisg goriismelerde ses kayitlart yapilmistir. Ses
kayitlarinin betimsel analizi siirecinde anket verisinin analizi siireci izlenmistir. Bu
amaca yonelik Oncelikle “tematik cerceve” olusturulmustur. Tematik cercevenin
olusturulmas stirecinde:

e arastirma sorulari
e gorlisme sorulari
e ilgili alanyazin

¢ birinci ve ikinci deneme uygulamalarinda goriismelerden elde edilen bulgular
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e goOriisme slireglerinde arastirmacinin aldigi notlar ve edindigi izlenimlerden

yararlanilmistir.

Gorlismelerin analizinde asagidaki islemler izlenmistir:

1. Goriisme desifrelerinin yapilmasi: Ekiz’in (2003) onerdigi gibi, arastirmaci
gorismeleri dikkatli bicimde dinleyerek yaziya dokmiis ve goriisme
desifrelerine birer satir numarasi vermistir. Sonrasinda goriisme ses kayitlarinin
yaklagik %10’u ve desifreleri bagimsiz bir arastirmaci tarafindan kontrol
edilmistir. Uzman kontroliinde desifrelerde biiyiik bir hata olmadig1 belirlenmis
ve yapilan desifreler analiz edilmistir.

2. Verilerin tematik ¢erceveye kodlanmasi: Yukarida bahsedilen tematik
cergevedeki ilgili temalara goriisme desifrelerindeki satir nolar1 yazilmustir.
Detayli okuma sirasinda onceden Ongoriilemeyen temalar icin yeni temalar
olusturulmustur.

3. Giivenirlik ¢alismasi: Gorigme desifrelerinin %30’u ve tematik c¢ercevede bir
uzmana analiz edilmek iizere sunulmus ve goriis birligi orant hesaplanmistir.

4. Verilerin Kodlama ve Temalara Gére Tammlanmasi: Erisilen tema ve alt
temalar dogrudan alintilar ile desteklenmistir.

5. Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgular arastirma sorulart ve diger
bulgular ile iligkilendirilerek aciklanmustir.

Uygulama sonrasi anketinin ve uygulama sonrasi goriigmelerinin analizi ile
ogrencilerin etkilesimlerine ve oOgrenmelerine iliskin bulgular elde edilmistir. Bu
bulgularda, 6grenci-igerik etkilesimi konusu oOgrencilerin ders etkinliklerine yonelik
goriisleri ile iliskilendirilmistir. Ciinkii Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde dgrencilere
ders igerigine yonelik bilgiler hazir big¢imde sunulmamistir. Bunun yerine, 6grencilerin
kendilerine yiiz-yiize ve g¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda sunulan gesitli etkinlikler
kapsaminda dersin igerigi ile etkilesimde bulunmalar1 saglanmistir. Bununla birlikte,
anketler icin olusturulan tematik cercevede oldugu gibi, goriismeler i¢in olusturulan
tematik ¢erceveye analiz siirecinde yeni temalar eklenmistir. Bulgular bdliimiinde bu
temalar “Ogrenci goriigleri” olarak sunuldugundan, Ek’lerde tematik cerceveye yer

verilmemistir.
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Osretim Ilke ve Yontemleri Dersi Etkinlikleri Oz-Degerlendirme -3:
Ogrencilerin iiciincii  6z-degerlendirmelerinden elde edilen nitel verinin analizi,
uygulama stirecindeki ilk iki 6z-degerlendirmede agiklandigi gibi gerceklestirilmistir.

Cizelge 13’te ise arastirma sorularma gore veri toplama ve analizine iliskin
bilgiler 6zetlenmistir. Cizelge 11°de yer alip da Cizelge 13°te yer verilmeyen veri
toplama teknikleri ile elde edilen veriler (arastirmaci giinliigli ve alan notlari, haftalik
ders planlari, uygulama siireci goériismeleri gibi), Cizelge 13’te yer alan verinin

yorumlanmasinda kullanilmstir.
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Veri . . .
Arastirma Sorusu Toplama Veri Toplama Teknigi veri Veri Analiz
Zamam Tiirii Teknigi
*Harmanlanmig 6grenme siirecinde, eylem arastirmasi ile ilgili olarak, 6grencilerin etkilesimlerine yonelik U. Siireci GGKT Kayitlari Nitel Betimsel Analiz
ortaya ¢ikan sorunlar ve sorunlarin ¢dziimiine yonelik alinan eylem kararlari nelerdir?
* Harmanlanmis 6grenme siirecinde, Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli ¢ercevesinde sunulan U. Siireci Ogrenme Y 6netim Nicel Frekans, Yiizde
etkinliklere dgrencilerin katilim durumlar1 nedir? Sistemi Kayitlar
* Ogrencilerin 6n-test son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var mudir? U.Oncesi On-Test Nicel t-testi
U.Sonrast Son-Test
*Yiiz-ylize sinif ortaminda 6grenci-6grenci, dgrenci-dgretim elemani, dgrenci-igerik etkilesimleri nasildir? U. Siireci Yiiz-Yiize Ders Video
*Ogrencilerin dersin yiiz-yiize 6grenme ortaminda ifade ettikleri goriisler ve calisma kagitlarinda yazilanlar Kayitlari Nitel Betimsel Analiz
Bloom taksonomisinin hangi diizeyine girmektedir? Calisma Kagitlar
*Cevrimi¢i 0grenme ortamlarinda 6grenci-Ogrenci, dgrenci-Ogretim elemani, dgrenci-igerik etkilesimleri U. Siireci Cevrimici Ogrenme
nasildir? Ortam1 Kayitlari Nitel Betimsel Analiz
*Qgrencilerin dersin cevrimici 6grenme ortamlarina génderdikleri iletiler, bilissel alanda Bloom
taksonomisinin hangi diizeyine girmektedir?
*Qgrencilerin 6grenci-dgrenci, ogrenci-ogretim elemani, ogrenci-igerik etkilesimlerine yonelik goriisleri U. Sonrasi Goriligmeler Nitel Betimsel Analiz
nelerdir? U. Siireci Etkinliklere Yonelik Oz-  Nitel Betimsel Analiz
*QOgrencilerin ders etkinliklerine katilimlarina iliskin 6z-degerlendirmeleri nasildir? U.Sonrasi Degerlendirmeler Nicel
*QOgrencilerin 6grenmelerine iliskin goriisleri nelerdir? U.Sonrast Anketler Nitel Betimsel Analiz




IVERSITESI

@) ANADOLU UN

136

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:
Uygulanan eylem arastirmasinin gecerlik ve giivenirligine iliskin agiklamalardan 6nce,
arastirmanin inandiriciligl ile gecgerlik ve gilivenirliginin artmasina katki saglayan

Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi ile ¢esitleme konular1 kisaca agiklanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi
Eylem arastirmasi siirecinde bir etkilesim ve yaklasima iliskin arastirmaci disinda,
arastirmacimin giivendigi baska bir uzmanin gorlsleri ve bakis acgist Gnem
kazanmaktadir. Boylece, uzmanligina giivenilen bagka bir arastirmacinin bilgi, beceri ve
deneyimlerinin arastirmaya renk kattig1 belirtilmektedir (Baumfield ve digerleri, 2008).
Arastirmactiya yol gostermek, calismalar1 degerlendirmek, verilerin toplanmasi ve analiz
edilmesi siirecinin gegerlik ve giivenirligini artirmak, bulgulara dayali islevsel eylemler
gelistirmek ve arastirma siirecinin daha nesnel hale gelmesine yardimci olmasi
amaciyla, bu ¢alismada Gegerlik ve Glivenirlik Komitesi diizenli olarak toplanmuistir.
Bu arastirmadaki Gegerlik ve Glivenilirlik Komitesi;
e Tez danigsmani
e Eylem aragtirmasi siireci ile doktora tez uygulamasini tamamlamis ilkogretim
siif 6gretmenligi alanindan bir uzman
e Eylem arastirmasi ile doktorasini tamamlamis 6gretim teknolojileri alanindan bir
uzman
e Egitim programlar1 ve d6gretim alanindan iki uzman olmak {izere bes uzmandan

olusmustur.

Bu arastirmadaki Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi, ilgili alanyazin (Miles ve
Huberman, 1994; Burns, 1999; Mills, 2003; Hendricks, 2006; Herr ve Anderson, 2005;
Baumfield ve digerleri, 2008) ve komite {iiyelerinin eylem arastirmasi deneyimleri
dogrultusunda, komitenin gorevlerine iliskin asagidakileri kararlagtirmig ve yerine
getirmistir:
e Toplanti Oncesinde uygulama haftalarimin etkinlik kayitlarini incelemek ve
Haftalik Degerlendirmeler I¢in Makro Analiz Formlarini kullanarak 6grencilerin

etkilesimlerini degerlendirmek, sorunlari tespit etmek
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e Uzerinde isaretleme yaptig1 ve varsa goriislerini yazdig1 Haftalik Degerlendirme
Formlarini toplantidan 6nce arastirmaciya teslim etmek

e Haftalik GGKT’ye katilmak

e GGKT’de 6nceden tespit ettigi sorunlar1 paylasmak, ¢6ziim onerilerini sunmak

e GGKT’de paylasilan diger sorunlara yonelik ¢oziimler 6nermek

e Aragtirmaciya yol gdstermek

e GGKT’de alinan kararlarin haftalik ders planlarina yansitilip yansitilmadigini
kontrol etmek

e Uygulama sonrasinda yapilan mikro analizden elde edilen bulgularinin

giivenirlik ¢aligmalarina katilmak

Yukarida belirtilen gorevlerden ilk gorev olan haftalik degerlendirmeler
konusunda, ilk iki hafta yiiz-yiize sinif, sanal sinif, blog ve forum ortamlarinin tiimii her
bir liye tarafindan degerlendirilmistir. Ancak, dort ayr1 ortamin degerlendirilmesi
tiyelere ¢ok fazla is ylikii getirmistir. Bu nedenle, her liye uygulama siireci sonuna kadar
kura ile secilen yalniz bir 6grenme ortamini degerlendirmistir. Uyelerin bir 6grenme
ortamini dikkatli bigimde izlemeleri, ortami daha iyi tanimalarina ve iizerinde daha ¢ok
fikir iiretmelerine yardimei olmustur. Bu siirecte her bir 6grenme ortami arastirmaci ve
en az bir komite iiyesi tarafindan haftalik olarak degerlendirilmistir. Bununla birlikte,
tim Ogrenme ortamlarina iliskin degerlendirme sonuglari, toplanti siirecinde tiim
tyelerle tartisilmistir.

Ogrencilere hazirlayici egitimin verilmesinin ardindan GGKT baslamistir ve
stire¢ icinde toplam dokuz GGKT yapilmistir. Arastirmaci ile birlikte her hafta Gegerlik
ve Gilivenirlik Komitesi iiyeleri bir Onceki hafta gergeklestirilen uygulamayi

tartismislardir. Gergeklestirilen GGKT tarihleri ve saatleri Cizelge 14’te sunulmustur.
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Cizelge 14.

Gegerlik ve Giivenilirlik Komitesi Toplanti Tarihleri ve Saatleri
Toplan No Tarih Toplan No Tarih
GGKT No:1 12.10.2010 Sal1 Saat: 10.00 GGKT No: 6  07.12.2010 Sal1 Saat: 10.00
GGKT No: 2 19.10.2010 Sal1 Saat: 10.00 GGKT No: 7 14.12.2010 Sal1 Saat: 10.00
GGKT No:3  26.10.2010 Sal1 Saat: 10.00 GGKT No:8  21.12.2010 Sal1 Saat: 10.00
GGKT No:4  02.11.2010 Sal1 Saat: 10.00 GGKT No: 9  28.12.2010 Sal1 Saat: 10.00
GGKT No:5  30.11.2010 Sali Saat: 10.00

GGKT’lerin tiimii ses kaydina alinmistir. Ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan
toplant1 sonrasinda dinlenmis ve 6nemli kararlar yazilmistir. Her toplantida, bir 6nceki
toplantida tespit edilen sorunlar, ¢oziim Onerileri, alinan kararlar ve toplantida
degerlendirilecek haftaya iliskin nicel bulgular yazili bicimde komite iiyelerine

sunulmustur.

Cesitleme

Cesitleme, calisilan konuya farkli acilardan bakmak icin degisik yOntemleri
kullanmaktir. Farkli agilardan bakan arastirmaci katilimeilarla ilgili daha nesnel ve daha
zengin bir resim ¢izebilir ve durumun tiim agilarini gorebilir, karsilagtirabilir (Elliott,
1991; Burns, 1999; Johnson, 2005). Cesitleme sadece veri toplamada degisik
yontemlerin kullaniminmi igermez. Veri cesitlemesi ile birlikte, kesfedici gesitlemesi,
kuram cesitlemesi, yontem cesitlemesi ve zaman cesitlemesi olmak iizere bes tiir
cesitlemeden bahsedilmektedir (Burns, 1999; Patton, 2002). Bu ¢alismada belirtilen bes
tiir cesitleme yer almistir. Cesitleme konusunda yapilan ¢aligmalar sunlardir:

e Veri Cesitlemesi-Yontem Cesitlemesi: Cizelge 11°de de goriildiigii gibi, bu

calisgmada ¢ok degisik kaynakli veri kullanilmistir. Veri toplamada yontem
cesitlemesi yapilarak veri ¢esitlemesi de saglanmistir.

e Zaman Cesitlemesi: Uygulama Oncesinde, uygulama siirecinde ve uygulama

sonrasinda veri toplanmistir. Uygulama stireci verisinin ¢ogu 12 haftalik siire¢
icinde her hafta toplanmistir. Bu ¢alismada zaman c¢esitlemesi uygulamanin her
asamasinda veri toplanmasi ile saglanmustir.

o Kesfedici Cesitlemesi: Uygulama siirecinde toplanan veriler, Haftalik

Degerlendirmeler Icin Makro Analiz Formlar1 (EK 4) ile arastirmaci disinda
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Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi iyeleri tarafindan da analiz edilmistir.
Kesfedici ¢esitlemesi eylem arastirmaci siirecinde sorunlarin tespit edilmesinde
oldugu kadar sorunlarin ¢oziimiine iliskin eylemlerin belirlenmesinde de
GGKT’de saglanmustir.

e Kuram Cesitlemesi: Bu g¢alisma kapsaminda toplanan veriler etkilesim ve

ogrenme diizeyi olmak tlizere iki degisik Ozelligin incelenmesi amaciyla analiz
edilmektedir. Bu degisik ozellik iki degisik kuramsal ¢ergeveyi dikkate almay1
gerektirir. Bu nedenle, toplanan veriler iki degisik bakis acisiyla analiz
edilmistir.

Cesitleme konusunda yapilan bu caligmalar arastirmaya daha fazla derinlik

kazandirilmig ve aragtirmanin gegerlik ve giivenirliginin artmasina katki saglanmistir.

Gegerlik Calismalar:

Nitel arastirmalarda degisik uzmanlarca tanimlanan pek cok gecerlik tiirii oldugu
belirtilmektedir (Hendricks, 2006). Ancak, eylem arastirmalar1 nitel aragtirmalar
arasinda sayilsa da, nitel arastirmalarin gecerlik ve giivenirligini saglamaya iliskin
standartlarin  eylem arastirmalart igin her zaman uygun olmayabilecegi
vurgulanmaktadir (Herr ve Anderson, 2005). Eylem arastirmalarinin gecerligini
artirmaya yonelik alanyazinda daha ¢ok Anderson, Herr ve Nihlen (1999) tarafindan
tanimlanan bes tiir gegerlik Olciitiine atif yapilmaktadir (Burns, 1999; Mills, 2003;
Hendricks, 2006; James ve digerleri, 2008). Bu gegerlik Olgiitleri ve bu arastirma
kapsaminda bu gegerlik dl¢iitlerinin nasil karsilandig1 asagida agiklanmistir:

Cikt1 (Uriin) Gecerligi: Eylem arastirmasinin gegerliginin belirlenmesindeki

Olctitlerden birisi uygulanan eylem planlarinin sorunlarin basarili bi¢imde ¢oziimiinde
ise yaraylp yaramadigima iliskindir (Anderson ve Herr, 1999; Herr ve Anderson 2005;
Mills, 2003). Daha 6z bir ifade ile ¢ikt1 (iiriin) gecerligi, eylem arastirmasinin “basarili”
olmasmin gostergesidir (Anderson ve Herr, 1999). Bu calismada uygulanan eylem
planlarinin basarili sonuclar verdigi arastirmaci ve Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi
tarafindan uygulama siireci boyunca yapilan haftalik makro analizlerde ortaya
konulmustur.

Stirec Gegerligi: Cikt1 (iirin) gegerliginin siire¢ gegerligine bagli oldugu, bu

acidan, eylem arastirmasi siirecinin niteliginin ¢iktilar1 da etkiledigi (Herr ve Anderson,
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2005) belirtilmektedir. Hendricks (2006), siire¢ gegerliginin belirlenen sorunlara iliskin
elde edilen bulgularin dogrulugu, dogru yorumlamalar1 ve dogru sonuglarin elde edilip
edilmedigi ile iliskili oldugunu vurgulamaktadir. Katilimcilarla nitelikli bir iliski kurma,
calisilan konuda eylem arastirmasi dongiilerini izleme de siire¢ gegerligine hizmet
etmektedir (Herr ve Anderson, 2005). Bunlara ek olarak, siire¢ gegerligi i¢in uzun siireli
veri toplama, veri ¢esitlemesi, dogru veri kaydi, 6nyargilarin agiga ¢ikarilmasi, akran
sorgulamasi gibi stratejiler de onerilmektedir (Hendricks, 2006). Bu ¢alismada 6nerilen
stratejiler uygulanmistir. Uygulama siirecinde eylem arastirmasi, haftalik bir sistematik
dongii icinde gerceklesmistir. Arastirmact katilimcilarla nitelikli bir etkilesim kurmaya
calismistir. Siirecin tiim asamalart Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi tarafindan hafta
hafta izlenmistir. Yontem cesitlemesi ile degisik tiirde veriler toplanmis, analiz
sonuglarinin  giivenirligi  Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi degerlendirmeleri ile
karsilastirilarak test edilmistir.

Demokratik Gegerlik: Demokratik gecerligin incelenen sorun ile iligkili tim

gruplarla isbirligi yapmaya karsilik geldigi (Herr ve Anderson, 2005) ve demokratik
gecerlik icin eylem aragtirmasinin tiim katilimcilarinin degisik bakis agilariin ortaya
konulmas1 ve temsil edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Mills, 2003). Hendricks (2006),
paydaslarin arastirma stirecine katilmalarina iligkin kanit sunmanin demokratik gegerligi
artirdigint ve meslektas sorgulamasi, katilimci kontrolii, siirecin denetlenmesi gibi
stratejilerin kullanilabilecegini belirtmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin siirece iliskin
diistinceleri dikkate alinmig ve alinan kararlarda Oncelikle 6grenci goriislerine 6nem
verilmistir. Sinifa getirilen dilek/sikayet kutusuna atilan gortisler, 6grencilerin yaptiklari
0z-degerlendirmeler, 6grencilerin ara-goriismelerde ve ankette dile getirdikleri istekler
ve sorunlar 6grencilerin siirece katilimina birer kanit olusturmaktadir. Bununla birlikte
yiiz-ylize ve ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grencilerin dersin igleyisine yonelik dile
getirdikleri goriisler de GGKT’de alinan kararlarda dikkate alinmistir. Alandan baska
arastirmacilar da Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi ve Tez Izleme Komitesinde yer alip
arastirma  siirecine  katilmiglardir. Komitelerdeki uzmanlar siireci sik  sik
denetlemislerdir. Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi uzmanlar1 ise bununla birlikte
verilerin yorumlanmast ve eylemlerin planlanmasi siire¢lerinde de etkin katilimcei

olmuslardir.
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Katalitik Gegerlik: Eylemsel gecerlik olarak da ifade edilebilen katalitik

gecerlik, eylem arastirmasi ile iligkili olan tiim bireylerin sosyal gerceklige iliskin
anlayislarinin gelismesi ve sorunun ¢oziimiine yonelik eylemlerde bulunmalaridir (Herr
ve Anderson, 2005). Hendricks (2006) katalitik gegerligi, arastirmanin incelenen
konunun anlasilmasi, sorunlarin ¢oziilmesi ve uygulamalarin baska oOrneklere
aktarilmast ile iliskilendirmektedir. Ayrica eylem arastirmasi siirecindeki siirekli devam
eden yansitic1 planlamanin katalitik gegerlik i¢in bir strateji oldugunu vurgulamaktadir.
Bu ¢alismada da haftalik dongiiler halinde 6grencilerin etkilesimlerini ve 6grenmelerini
artirmaya yonelik planlar bir 6nceki haftanin verilerinin analiz edilip yorumlanmasiyla
gelistirilmistir. Hem aragtirmact hem de katilimci 6grenciler siire¢ boyunca etkilesimi
artirmaya yonelik eylemlerde bulunmuslardir. Ogrenciler Cevrimici Etkinliklere
Katilma/Katilmama Nedenleri Anketini (EK 13) yanitlamisglar, dilek/sikayet kutusuna
dersin daha iglevsel olmasi konusundaki goriislerini yazip atmislar, 6z-degerlendirmeler
yapmiglar, siire¢ icinde yapilan ara-goriismelere katilmislardir. Bunlarla birlikte
ogrenciler sectikleri ders etkinliklerinde kendilerinden beklenen gorevleri yerine
getirmek icin ¢aba harcamislardir. Arastirmaci Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi iiyeleri
ile birlikte toplanan verilerin haftalik olarak makro analizlerini gergeklestirmis,
GGKT’de uygulama siireci derinlemesine tartigilmig, alinan eylem kararlar1 hayata
gecirilmis ve sonuglari izlenmistir. Tez Danigsmani ile birlikte gelistirilen haftalik ders
planlar1 da siirekli yenilenmis, GGKT kararlar1 planlara yansitilmigtir. Tiim bu
calismalar arastirmanin katilimcilarinin incelenen o6zelliklere iliskin kavrayislarinin
gelismesine ve eylemlerde bulunmalarina yardimci olmustur.

Diyalog Gecgerligi: Eylem arastirmalarinda meslektas gozden gecirmesi diyalog

gecerligine hizmet etmektedir (Herr ve Anderson, 2005). Bir diger ifade ile arastirma
bulgular1 ve uygulamalarla ilgili meslektaslarla elestirel gorligmeler yapilmasidir (Mills,
2003). Hendricks (2006) ise diyalog gegerligine iliskin arastirma bulgularinin
paylasilmasini ve yayginlastirilmasin1 6nermektedir. Bu arastirmanin her asamasinda
yapilan calismalar Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi ve Tez Izleme Komitesi ile
paylasilmistir. Uygulama siirecinde Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi ile gergeklestirilen
dokuz toplanti ve bu arastrmanin tiim siireglerinde Tez Izleme Komitesi ile
gerceklestirilen alti resmi toplanti diyalog gecerligine kanit teskil etmektedir.

Aragtirmaci gerek duydugu her asamada Tez Izleme Komitesi iiyelerine damismus,
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etkinlik planlarini, veri toplama araglarini ve veri analiz araglarin1 uygulamadan 6nce
komitelerin liyelerine sunmus, onlarin goriislerine gore gerekli diizeltmeleri yaptiktan

sonra uygulamistir.

Giivenirlik Calismalar:

Giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda, uygulama siirecindeki makro diizey analizler ve
uygulama siireci sonras1 mikro diizey analizlerde birden ¢ok arastirmacinin goriis birligi
oranlar1 dikkate alinmistir. Bu kapsamda yapilan ¢alismalarda, kodlayicilar aras1 goriis
birligi ve goriis ayriliklart sayisi belirlenmis ve giivenirlik oranlari hesaplanmistir
(Miles ve Huberman,1994).

Arastirma siirecinde gergeklestirilen makro analizlerin sonuglart GGKT’lerde
her hafta kargilagtirllmistir. Bir 6grenme ortaminda gerceklesen etkinliklerin kayitlari
arastirmact ve bir Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi {liyesi olmak tizere iki arastirmaci
tarafindan her hafta makro diizeyde analiz edildiginden, toplantilarda arastirmacinin ve
komite iiyelerinin birbirlerinden bagimsiz olarak belirledikleri sorunlar paylasilmis ve
sorunlu goriilen konularda goriis birligine varilmistir. Makro diizey analizlerde elde
edilen goriis birligine bir drnek olusturmasi amaciyla, analiz edilen verinin yaklasik
%15’1 i¢in elde edilen kodlayicilar aras1 goriis birligi oran1 Cizelge 15°te sunulmustur.

Bu ¢aligmadaki nitel veri setinin ¢ok genis olmasi nedeniyle, veri setinin detayl
incelemesine dayali uygulama sonrasi analizlerden elde edilen bulgularin giivenirlik
caligmasinda; uygulama sonrasi anketi, uygulama sonrasi goriismeleri ve 0z-
degerlendirmelerin yaklasik %30’u, 6grenme ortamlar1 kayitlarinin ise yaklasik %15°1
kullanilmistir. Giivenirlik ¢alismasina alinan veri Seti, licii Gegerlik ve Giivenirlik
Komitesi iiyesi olan, biri komite {iyesi olmayan ancak Egitim Programlar1 ve Ogretim
Alan1 uzmani olan dort bagimsiz arastirmaci tarafindan analiz edilmistir.  Analiz
oncesinde, glivenirlik calismasina katilan arastirmaciya, veri seti, bos analiz formlar1 ve
analizlerin nasil yapilacagi konusunda agiklamalar sunulmustur. Giivenirlik
caligmalarinda her bir veri toplama araciyla toplanan veri, aragtirmaci ve belirtilen
bagimsiz arastirmacilarin biri tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak analiz edilmistir.
Baska bir deyisle, gilivenirlik c¢alismalarima katilan bagimsiz arastirmacilar,
arastirmacinin yaptigi kodlamalar1 gérmeden 6nce, kendileri analiz formlarinda gerekli

kodlamalart yapmislardir. Sonrasinda, arasgtirmaci kendi kodlamasiyla giivenirlik
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calismasint yapan arastirmacinin kodlamasmi karsilastirmistir. Arastirmacilar arasi
goriis birligi orani, her bir veri toplama araciyla toplanan verinin analizinden elde edilen

bulgular i¢in ayr1 ayr1 hesaplanmis ve Cizelge 15°te sunulmustur.

Cizelge 15.
Mikro Analiz Bulgularinin Giivenirlik Oranlari
Makro Diizeyde Analiz Edilen Veri (Uygulama Siireci) Giivenirlik Orani (%)
Sanal sinif kayitlari 80,50
Forum tartismalar1 kayitlar 80,00
Blog sayfas1 kayitlart 80,00
Yiiz-yiize ders video kayitlar 94,66
Mikro Diizeyde Analiz Edilen Veri (Uygulama Sonrasi) Giivenirlik Orani (%)
Ogrencilerle gergeklestirilen yari-yapilandiriimig gériismeler 94,87
Agik uclu anketler 86,95
Oz-degerlendirme formlari 94,37
Etkilesim Ogrenme Diizeyi
(%) (%)
Sanal sinif kayitlari 85,90 94,29*
Forum tartigmalar kayitlart 90,48 91,30
Blog sayfasi kayitlart 92,68 88,88
Yiiz-yiize ders video kayitlart 87,21 96,91*
Ogrenci yiiz-yiize ders calisma kagitlar: 81, 48*

*ile igaretlenen oran, analiz sonrasi goriis birligine varma toplantist sonucu elde edilmistir.

Cizelge 15°te (*) ile isaretlenen sanal simif verisi, yiiz-ylize sinf verisi ve
calisma kagitlar1 verisi 6grenme diizeyi analizi i¢in yapilan giivenirlik ¢alismasinda
goriis birligi degeri ilk olarak 0.50-0.70 arasinda ¢ikmistir. Bu durumda belirtilen veri
seti i¢in arastirmaci ve glivenirlik ¢aligmasini yapan bagimsiz arastirmacilar bir araya
gelmis ve gorlis ayriliklarinin  bulundugu kodlamalar1 teker teker incelemis,
tartismiglardir. Tartismalar sonucunda yeniden goriis birligi ve goriis ayriliklar
belirlenmis ve goriis birligi orani tekrar hesaplanarak Cizelge 15°teki gibi bulunmustur.
Ancak bu ii¢ giivenirlik ¢alismasit disinda diger giivenirlik ¢aligmalarinda arastirmaci ve
giivenirlik calismasini yapan bagimsiz arastirmacinin bir araya gelip goriis ayriliklar

tizerinde tartigmasina gerek kalmaksizin Cizelge 15°te sunulan degerlere ulasilmistir.
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Cizelge 15’te sunuldugu gibi, makro diizey analizler i¢in giivenirlik oranlar
¢evrimici 6grenme ortamlart i¢in yaklasik %80, yiiz-yiize smif i¢in ise %94, 66°dir.
Mikro diizey analizlerde ise; Cizelge 15°te gorildigi gibi, 6grenci goriislerine iligskin
bulgularin giivenirlik oranlar1 % 86,95 ile % 94,87 arasinda degismektedir. Ogrenme
ortamlar1 kayitlarina iliskin mikro diizey analizlerle elde edilen etkilesim ve 0grenme
diizeyi bulgularinin giivenirlik oranlar1 da benzer bicimde %87,21 ile %96,91 arasinda
degismektedir. Yiiz-ylize ders c¢alisma kagitlar1 6grenme diizeyi bulgular igin ise
giivenirlik oran1 %81.48 olarak bulunmustur. Bu baglamda, bulunan kodlayicilar arasi

giivenirlik degerlerinin oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir.

Aragtirmaci Onyargisina Kars1 Alinan Onlemler
Aragtirmalardaki arastirmaci 6nyargisina iligkin neler yapildiginin agiklanmasi 6nemli
goriilmektedir (Herr ve Anderson, 2005). Eylem arastirmasi gibi arastirmacinin
katilimct oldugu arastirmalarda nesnel olmanin daha zor oldugu ve bulgularin kisisel
Onyargilart  yansitip yansitmadiginin elestirel bicimde incelenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Mills, 2003; Herr ve Anderson, 2005). Mills (2003) ise, bir arastirma
stirecinin sistematik ve disiplinli bir bigimde gerceklesmesinin aragtirmact dnyargisini
azaltma konusunda 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte, Burns (1999),
arastirmaci Onyargisini gézlemlemede yansitici giinliiklerin incelenmesini 6nermektedir.
Bu calismada aragtirmaci Onyargisini elestirel bi¢imde aciga ¢ikarmak igin birtakim
stratejiler izlenmistir. Bunlar sunlardir:
e Eylem aragtirmast siirecinin  sistematik ve disiplinli bir bigimde
gergeklestirilmesi
e GGKT’lerde aragtirmacinin kendi bakis acistyla ortaya koydugu durumun
elestirel bicimde tartisilmast ve komite Tlyelerinin degerlendirmeleri ile
karsilastirilmasi
e Arastirma siireci icindeki veri analizinin nesnelligini artirmaya yonelik
degerlendirme formlarinin gelistirilmesi ve bu formlarin slire¢ boyunca en az iki
uzman tarafindan kullanilarak verinin yorumlanmasi

e Arastirmacinin diizenli ve oldukc¢a detayl1 giinliik yazmasi
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Yukarida 6zet olarak belirtilen ¢alismalar, cesitleme caligmalari, GGKT’ler ve
yapilan diger gegerlik-giivenirlik caligsmalari ile arastirmaci Onyargisinin bulgulari ve

eylemleri etkilemesine engel olunmaya ¢alisilmistir.

Etik Konular

Hendricks (2006), arastirma igin gerekli izinlerin alinmasinin arastirmaciyi,
arastirmanin katilimcilarim1 ve {niversiteyi koruyacagini belirterek izin silirecinin
Oonemini vurgulamaktadir. Bu ¢alismadaki tiim uygulamalar i¢in fakiilte yonetiminden
ve katilimcilardan izin alinmistir. Eylem arastirmasi uygulamasi i¢in alinan resmi izin
belgesi EK 22’de sunulmustur. Eylem arastirmasi oncesindeki ilk tanisma dersinde,
Ogrencilerin arastirmaya katilimlarina yonelik ilk sozlii izinler alinmis, ardindan EK
23°de sunulan Ogrenci Izin Formu ile katilimcilardan gerekli izinler almmustir. Bununla
birlikte, 6grencilerle yapilan goriismeler i¢in ve uygulanan diger araglar igin de
ogrencilerden yazili ve sozlii izinler alinmustir.

Eylem arastirmasi siirecinde ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin kayitlari 6grenciler
tarafindan her zaman ulasilabilir olmustur. Boylece arastirma verilerinin dgrencilerle
paylasilmasina ve arastirmanin seffafliginin artmasima katki saglamistir. Ancak yiiz-
yiize ders kayitlar1 dersin web sitesinde yayimlanmamistir. Bunun nedeni 6grencilerin
kimilerinin yliz-yiize ders kayitlarinin yayimlanmasini istemediklerini arastirmaciya
bildirmeleridir.

Dersin web sitesine, kullanict ad1 ve sifresi olan derse kayitli katilimcilardan
bagskasinin erigsmesi engellenmistir. Bu dnlem sayesinde de katilimcilarin kendilerini
giivende hissetmeleri saglanmaya calisilmistir.  Ogrenme ortamlaridan verilen
orneklerde ise Ogrencilerin fotograflari ve isimleri gizlenmistir. Bununla birlikte,

bulgularn sunumunda da dgrencilerin gercek isimleri gizlenmistir.

Ozetle, arastirmanin ikinci boliimii olan yontem béliimiinde, ilk olarak arastirma
siirecinde gerceklestirilen kapsamli ¢alismalar1 gésteren akis semasina, ardindan eylem
aragtirmas1 modeline yer verilmistir. Arastirma modeli kapsaminda, eylem arastirmasi
tiirli, eylem arastirmasi uygulamasina neden gereksinim duyuldugu ve eylem arastirmasi
siireci agiklanmistir. Sonrasinda ise harmanlanmis 6grenme ortamlar1 ve etkinlikleri

belirtilmistir. Arastirmact roliiniin katilimeir oldugunun vurgulanmasinin ve 6grenci
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katilimcilar ile ilgili bilgilerin sunumunun ardindan, veri toplama ve analiz siireci
aciklanmistir. Veri toplama ve analiz siireci i¢in uygulama Oncesi, uygulama siireci ve
uygulama sonrasi toplanan veri ve analizi sunulmustur. Cok ¢esitli nitel ve nicel veri
toplama teknikleri ile toplanan arastirma verisinin analizinde frekans, yiizde, t-testi ve
betimsel analizlerin gercgeklestirildigi, betimsel analizlerin uygulama siirecinde makro
diizeyde, uygulama sonrasinda ise mikro diizeyde yapildigi vurgulanmistir. Veri
toplama ve analiz ile ilgili agiklamalarin ardindan gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarina
deginilmistir. Bu kapsamda, cesitleme yapilmasinin ve Gegerlik ve Giivenirlik
Komitesi’nin katkilar1 agiklanmistir. Yontem bdoliimiinde son olarak arastirmaci

Onyargisina karsi1 alinan 6nlemlere ve etik konulara yer verilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Eylem arastirmalar1 gibi uygulayici arastirmalarinda bulgular sunulurken 6ncelikle neler
oldugu sorusuna yanit verildigi belirtilmektedir (Robinson ve Lai, 2006). Bu ¢alismanin
bulgular boliimiinde de, eylem arastirmasi uygulama siireci boyunca neler oldugu,
Ozellikle ilk iki arastirma sorusuna yonelik bulgular kapsaminda yer almistir. Alti
aragtirma sorusuna yonelik bulgular Sekil 15°de gosterilen sira takip edilerek

sunulmustur.

Harmanlanms Ogrenme Siirecinde Eylem Arastirmasi ile flgili Olarak, Ogrencilerin Etkilesimlerine
Yonelik Ortaya Cikan Sorunlar ve Sorunlarin Coziimiine Yonelik Alinan Eylem Kararlari

.

Harmanlanms Ogrenme Siirecinde Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli Cercevesinde Sunulan
Etkinliklere Ogrencilerin Katiim Durumlar

-

Harmanlanms Ogrenme Siirecinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimleri

-

Harmanlanms Ogrenme Siirecinde Ogrenci-Ogretim Elemam Etkilesimleri

-

Harmanlanms Ogrenme Siirecinde Ogrenci-icerik Etkilesimleri

-

Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Ogrenme Diizeyleri

Sekil 15. Bulgularin Sunum Siras1

Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Eylem Arastirmasi ile lgili Olarak,
(")grencilerin Etkilesimlerine Yonelik Ortaya Cikan Sorunlar ve Sorunlarin
Coziimiine Yonelik Aliman Eylem Kararlar
Harmanlanmis 6grenme siirecinde Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde, dgrencilerin
etkilesimlerinin ve Ogrenme diizeylerinin incelenmesi temel amacini tasiyan

aragtirmanin birinCi sorusu soyledir:
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Birinci Arastirma Sorusu: Harmanlanmis 6grenme siirecinde eylem arastirmasi
ile ilgili olarak, 6grencilerin etkilesimlerine yonelik ortaya ¢ikan sorunlar ve

sorunlarin ¢éziimiine yonelik alinan eylem kararlari nelerdir?

Yukarida verilen birinci arastirma sorusuna yonelik bulgular kapsaminda,
uygulama haftalar: i¢in diizenlenen GGKT’lerde goriisiilen sorunlara ve alinan eylem
kararlarina yer verilmistir. Oniki haftalik uygulama siirecinde, etkin olan her uygulama
haftasinda bir GGKT olmak iizere toplam dokuz GGKT yapilmistir. Ancak, arasinav ve
bayram tatili haftalarinda ii¢ hafta Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi toplanamamustir.
Gegerlik ve Giivenirlik Komitesinin gorevleri ve komite toplantilarinda alinan nemli
kararlar caligmanin yontem boliimiinde 6zetlenmisti. Bu boliimde ise, her bir GGKT’de
goriigiilen sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimiine iliskin alinan eylem Kararlari, Cizelge
16’da sunulmustur. Uygulama siirecinde belirlenen sorunlar; dersin dort 6grenme
ortamini olusturan yiiz-yiize sinif, sanal sinif, tartisma forumlar1 ve dersin blog sayfasi
kayitlarinin, yontem boliimiinde de agiklandigi gibi, haftalik ve makro diizeyde
“Haftalik Degerlendirmeler Icin Makro Analiz Formlar1” (EK 4) kullanilarak analiz
edilmesiyle belirlenmistir. Bu baglamda, Cizelge 16’da sunulan, uygulama siirecinde
ogrencilerin etkilesimlerine yonelik ortaya ¢ikan sorunlar, makro diizey analizlerden
elde edilen bulgular1 da kapsamaktadir. Cizelge 16’da, GGKT’lerde haftalara gore
tartisilan sorunlar ve alinan kararlar ile birlikte, kararlarin alindigt GGKT nin kaginci
GGKT oldugunu gosteren GGKT no, GGKT ses kayitlarinin siiresi ve GGKT’ye

katilanlarin sayis1 da gosterilmistir.
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Cizelge 16. Uygulama Siirecinde Haftalara Gére Ortaya Cikan Sorunlar, Coziime Yonelik Alinan Kararlar ve Iigili GGKT Toplantilar:

Tlgili GGKT

Hafta Ortaya Cikan Sorunlar Sorunlarin Coziimiine Yonelik Alinan Eylem Kararlar: No Dk KS
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Iki grupla baslayan uygulamanin tek grubun secilmesi ile siirdiiriilmesinin

Iki hafta boyunca her iki grubun da gozlenip, bir grubun eylem arastirmasi grubu

% uygun olup olmadigi sorunu olarak segilmesi, secilen grubun yiiz-yiize derste dilek/sikayet kutusunun olmast 1 93
5 Grup 1 ve Grup 2’deki dorder 6grenme ortamini arastirmaci ile birlikte hangi ~ Her iki gruptaki her ortamin arastirmaci ve en az iki komite iiyesi tarafindan dk.

tyelerin izleyecegi izlenmesi

Sanal siniflara yeterli katilimin olmamasi Hafta sonu ve aksamlar1 sanal sinif etkinliklerinin ger¢eklestirilmesi
< Yiiz-yiize ders kayitlarinin yayimlanmasini bazi grencilerin istememesi Yiiz-yiize ders kayitlarinin yayimlanmamasi
E Blog sayfasindaki karikatiirlerin ders ile iliskisinin kurulmamasi Ogrencilere gevrimigi etkinliklere katilmalarinin énemi ve nasil katilacaklari 2 106
o Ogrencilerin baska kaynaklardan aldiklar1 bilginin kaynagii géstermemeleri ~ konusunda yiiz-yiize sinifta agiklamalar yapilmasi dhe

Ogrencilerin ¢evrimici etkinliklere katilimlarinin yetersiz olmasi

Ogrenme diizeylerinin arastirmaci ve Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Ogrenme diizeylerinin mikro diizeyde analiz edilmesi gerektigi ve mikro diizey

Uyeleri tarafindan makro diizeyde analiz edilememesi analizlerin uygulama sonrasinda yapilmasi

Grup 1 ve Grup 2’den birinin eylem arastirmasi grubu olarak se¢imi Grup 1’in uygulama grubu olmasi

Sanal siniflarda 6grenci-6grenci etkilesiminin olmamasi Sanal siniflarda dgreticinin biraz daha geri planda durmasi

Yiiz-ylize smif kamera goriintiilerinde grup calismalarindaki 6grencilerin  Yiiz-yiize sinifta daha dinamik kamera ¢ekimi yapilmasi

konustuklarinin duyulmamasi Yiiz-yiize sinifta sandalyelerin diizeninin etkinliklere gore degistirilmesi 3 83
q‘:; Yiiz-ylize sinifta 6grencilerin soru yoneltmemesi Yiiz-ylize ders planina 6grencilerin soru yazmasi igin etkinliklerin eklenmesi dk.
fi Yiiz-ylize dersin uzun ve konu anlatimlarmin yorucu bulunmasi Yiiz-ylize ders saatinin iki saate indirilmesi ve konu anlatiminin azaltilmasi

Blog sayfasi etkinliginde kaynak gdsterme ve yayimlanan materyallerin

dersle iliskisini belirtme konularinda sorun olmasi

Ogrencilerin blog sayfasina i1smmalari i¢in dersle dogrudan iliskisi olmayan

gorsel 6geler yayimlamalarina bir siire daha izin verilmesi

Forumlarda pek ¢ok yeni tartisma konusunun agilmasi

Ogrencilerin sadece acik-uclu sorularla ilgili forumda konu agmalar1 icin

uyarilmasi

Komite iiyelerinin arastirmaci ile birlikte segilen grubun dort 6grenme

ortamini makro diizeyde nasil degerlendirecekleri

Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi tiyelerinin her birinin bir §grenme ortamini kura

ile segmesi ve uygulama siireci boyunca aragtirmact ile birlikte izlemesi
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ilgili GGKT
Hafta One Cikan Sorunlar Sorunlarin Coziimiine Yonelik Alinan Eylem Kararlar: Dk.

Yeni fikirleri ve ger¢ek yasam drneklerini paylasma forumlarina katilimin az ~ Ogrencilerin yeni fikirleri paylasma ve gercek yasam drneklerini paylasma forum

olmasi etkinliklerine aligmalar1 i¢in onlara zaman taninmasi

Agik-uglu soru olusturma ve yanitlama forumunda, gelen yanitlara doniit Forum etkinliklerinde 6grencilerden beklenenlerin yiiz-yiize sinifta 6grencilere

verilmemesi hatirlatilmasi

101

= Forum ortaminda tartismaya iliskin 6greticinin sorularma yanit verilmemesi dk.
3 Cevrimigi etkinliklere genellikle ayn1 6grencilerin katilmalari Ogrencilerin ¢evrimi¢i ortamlarda haftada en az ii¢ kez katilmalari, giris
~ yapmalar1 konusunda yiiz-yiize sinifta uyarilmasi

Blog ortamina katilimin az olmasi ve blogda yayimlanan gorsel materyallerin ~ Ogrencilere, blog sayfasi etkinliklerinde kendilerinden beklenenler konusunda

ders ile iligkisinin kurulmamasi, kaynak gosterilmemesi yiiz-yiize sinifta uyarilarin yapilmasi

Ara smavlar ve bayram nedenleriyle ii¢ hafta boyunca derslerin olmamasi Uc haftalik ders tatilinde sadece farkli-zamanh forum ve blog etkinliklerinin

stirdiirtilmesi

Yeni fikirleri paylasma ve gergek yasam orneklerini paylasma forumlarina Yeni fikirleri paylasma ve gercek yasam Orneklerini paylasma forumlarinin

katilimin az olmast yerinin ders mentisiinii kapsamindaki listede tist siraya alinmasi

Dort 6grencinin ¢evrimici 6grenme ortamlarina hi¢ katilmamasi Ogrencilerin etkinliklere katilmama nedenleri ve yasadiklari sorunlar ile ilgili

Blog etkinliklerine katilimin olmamast goriislerinin uygulama siirecinde bir anket ve gériismelerle toplanmasi

Katilimin olmadig: etkinliklerde arastirmacinin ilk katilimi yapmasi

% Yiiz-ylize smifta biiyik grup tartigmalarinda Ogrencilerin birbirlerine  Yiiz-ylize sinifta 6grencilerin birbirlerine doniit vermeleri konusunda agiklama 67
E yeterince doniit vermemeleri yapilmasi, cesaret verilmesi, yonlendirmelerin yapilmasi dk.

Yiiz-yiize sinifta 6grencilerin olusturduklari sorularin, yanitlart gercekten

merak edilen sorular olmamasi

Ogrencilerin dzellikle merak ettikleri sorular1 yoneltmeleri konusunda yiiz-yiize

sinifta uyarilmasi

Sanal sinifta 6gretici yonlendirmesi olmadiginda &grencilerin birbirlerinin

goriislerine doniit vermemesi

Sanal sinifta 6greticinin yonlendiricilik roliine devam etmesi

Ogrencilere ara degerlendirmelerin nasil gonderileceginin belirsiz olmasi

Ogrencilere degerlendirmelerin e-posta ile 6zel olarak gonderilmesi
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ilgili GGKT
Hafta One Cikan Sorunlar Sorunlarin Coéziimiine Yonelik Alinan Eylem Kararlan No Dk. KS
Acik uglu soru olusturma ve yanitlama forumundaki sorulara verilen Yiiz-yiize smifta her forum etkinliginden beklenenlerin tekrar agiklanmasi
% §' yanitlarin 6grenciler tarafindan 6zetlenmemesi, nitelikli soru yazilmamasi 5 67 4
UI). § Ogrencilerin, &greticinin forumlarda yer alan 6nemli ve ydnlendirici dk.
sorularina yanit vermemeleri
o Altinct Haftada Arasinav Haftasi Nedeniyle Es-zamanl Etkinlikler ve GGKT Gergeklestirilmemistir. - - -
: :__E Yedinci Haftada Bayram Tatili Nedeniyle Es-zamanli Etkinlikler ve GGKT Gergeklestirilmemistir. - - -
© T Sekizinci Haftada Arasinav Haftast Nedeniyle Es-zamanl Etkinlikler ve GGKT Gergeklestirilmemigtir. - - -
Gergek yasam Orneklerini paylasma forumuna katilim artarken diger Yiiz-ylize sinifta ve sanal smifta, Ogrencilerin farkli-zamanli ¢evrimigi
. forumlara katilimin azalmasi etkinliklere de katilmalar1 konusunda hatirlatmalarim yapilmasi
% Yiiz-ylize sinifta 6grencilerin etkinliklere katilmada isteksiz goriinmesi Yiiz-ylize smif dersinde 1sinma etkinliklerinin yapilmast 6 & °
= Yiiz-ylize sinifta 6grencilerin birbirlerine yeterli doniit vermemeleri Ogrencilerin birbirlerine déniit vermeleri icin “doniit kutusu” yapilmasi dk.
Ogrencilerin sanal smnif etkinlik saatlerini unutmalart Her sanal sinif etkinligi i¢in dgrencilere kisa mesajlarinin gonderilmesi
Yeni fikirleri paylagma forumuna katilimin diger forumlara goére az olmasi Yiiz-ylize smifta yeni fikir gelistirmenin ve yaraticiligin dneminin vurgulanmast,
< yaratici diisiincenin dviilmesi, 6grencilerin bu konuda cesaretlendirilmesi
E Blog etkinligine az sayida dgrencinin katilmasi Blog etkinliginin kapsamimin gelistirilmesi, d6grenci giincesi, sinif gazetesi gibi ! & 6
S Blog etkinliginde 6grenci-6grenci etkilesiminin olmamast isletilmesi, yiiz-yiize sinifta blogun yeni iglevinin tanitilmasi dk.
Cevrimigi etkinliklerdeki etkilesimin yeterli goriilmemesi Ogrencilerin ¢evrimici etkinliklere katilmalar1 konusunda cesaretlendirilmeleri
= Ogrenci etkilesimlerine yonelik bir sorunun gériilmemesi nedenleri ile gelinen
< “FI‘: durumun bir hafta izlenmesi 8 10 5
dk.
_ [zleme haftasinda 6grencilerin etkilesimlerinin diizeyinin artmaya devam etmesi, 9 91 6
o q‘:I" one cikan bir sorun olmamasi nedeniyle uygulamanin tamamlanmasi dk.

GGKT: Gegerlik ve Giivenirlik Toplantisi, No: Toplanti No, DK.: Toplant: Siiresi (Dakika), KS: Katilimct Sayist
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Cizelge 16’da goriildiigii gibi, 12 haftalik uygulama siirecinde gerceklestirilen
dokuz GGKT’de pek cok sorun tartisilmis ve sorunlara iliskin eylem kararlari
alimmistir. Bu sorunlar ve sorunlarin ¢oziimiine yonelik alinan eylem kararlarinin
islevselligi de toplantilarda tartisilmistir. Her toplantida bir onceki haftanin eylem
kararlariin ise yarayip yaramadigi da ayrica tartisilmis olmakla birlikte, Cizelge 16°da
sadece one ¢ikan sorunlara ve bu sorunlara yonelik kararlara yer verilmistir. Kararlarin
islevselligi ise bulgularin yorumlanmasinda ele alinmistir.

Cizelge 16’da goriildiigii gibi, arasmav ve bayram tatillerinde GGKT
gerceklestirilememistir. Besinci GGKT ise besinci uygulama haftasinin hemen ardindan
degil, sekizinci haftanin sonunda toplanmigtir. Bunun nedeni ise, altinci, yedinci ve
sekizinci haftalarda siirdiirilmesi kararlastirilan farkli-zamanli etkinliklerin de besinci
GGKT’de degerlendirilmesidir. Cizelge 16’da GGKT No’lar1 ile birlikte toplanti
stireleri ve katilimci sayilart da verilmistir. Buna gore, toplamda 796 dakikalik GGKT
ses kaydi incelenmis ve bulgularina 6zet bigimde yer verilmistir. En az dort, en fazla alt1
katilimer ile gergeklesen GGKT’lerde alinan kararlar, toplantilara katilamayan gecgerlik
ve giivenirlik komitesi tliyelerine toplanti sonrasinda sunulmus, goriisleri ayrica
alinmistir.

Cizelge 16’da gosterilen uygulama haftalarinda ortaya ¢ikan sorunlar ve
sorunlarin ¢oziimiine iliskin alinan kararlar ise asagida haftalara gore sirasiyla

aciklanmustir.

Birinci uygulama haftasi. Birinci uygulama haftasi, hazirlayici egitim haftasini
izleyen ilk haftadir ve bu haftanin i¢inde birinci GGKT gergeklestirilmistir. Birinci
GGKT’de iki grup ile baslayan uygulamanin iki grupla devam etmesinin uygun olup

olmadig1 konusu tartisilmistir. Bu konuda bir komite tiyesi konuyu soyle belirtmistir:

“Simdi bu sorun benim kafama takildi, niye bir sinif degil. Simdiye kadar yapilan eylem arastirmalarinda

ben hig iki, li¢ grup gérmedim.” (SD-GGKT No.1)
Bu konuya yonelik olarak bir grubun secilmesi ile uygulamaya devam edilmesi ancak

iki hafta boyunca her iki grubun da gézlenmesi karar1 alinmistir. Segilen grup yiiz-yiize
derslerine, Ogrencilerin derse iliskin goriislerini rahatlikla yazip atabilecekleri bir
“dilek/sikayet kutusu” ile gidilmesi, dersin basinda 6grencilere kutunun tanitilmasi,
kutunun ders siirecinde simifta bir kdsede tutulmasi karar1 da alinmistir. Bu kararlara ek

olarak, iki uygulama grubundaki dort ortamin arastirmaci ve en az iki komite iiyesi
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tarafindan izlenmesi ve makro diizey degerlendirme formlari ile degerlendirilmesi karari

alinmustir.

Ikinci uygulama haftasi. Arastirmaci ve gegerlik ve giivenirlik komitesi
uzmanlar tarafindan, birinci ve ikinci uygulama haftalar1 Grup 1 ve Grup 2 i¢in ayri
ayr1 izlenmis, degerlendirilmistir. Ikinci uygulama haftasi sonunda toplanan ikinci
GGKT’de, genel olarak ogrencilerin ¢evrimici ders etkinliklerine katilmadiklar1 ve
kendilerinden beklenen etkilesimleri sergilemedikleri tartisilmistir. Bu soruna yonelik
iki komite liyesinin goriisleri soyledir:

“Fazla etkilesim yok” (KS-GGKT No.2).

“Ogrenci sayilarina oranladim biraz da... Mesaj sayis1 bazinda ¢ok diisiik olmasa bile katilan 63renci sayisi

diisiik” (LS-GGKT No.2).

Cevrimigi etkinliklere katilimin 6nemi ve 6grencilerden beklenenlerin yliz-ylize derste
Ogrencilere aciklanmasi yoniinde bir karar alinmistir.

Uygulama siirecinde tiim yiiz-yiize ders saatleri video kaydina alinmistir. Ancak
arastirmaci, bazi O0grencilerin video kayitlarinin dersin web sitesinde yayimlanmasini
istemediklerini kendisine belirttiklerini GGKT’de ifade etmistir. Bunun iizerine video
kayitlarinin yayimlanmamasi karar1 alinmistir. Sanal siniflara katilimin az olmasi da
ikinci toplantida tartisilan konular arasindadir. Bu toplantida sanal siniflarin gerekli olup
olmadigr konusu da ayrica tartisilmis ve sanal smif etkinliklerinin uygulanmasina
devam edilmesi, ancak etkinlik saatlerinin 6grencilerin katilabilecekleri saatlere gore

ayarlanmasi karar1 alinmistir.

Uciincii uygulama haftasi. Grup 1 ve Grup 2, iigiincii uygulama haftasinda da
arastirmaci ve komite iiyeleri tarafindan izlenmis, liciinci GGKT’de 6ne ¢ikan sorunlar
tartisilmistir. Bu toplantida yontem bdliimiinde de agiklandigi gibi 6grenme diizeyinin
makro diizey analizlerle belirlenmesinin ¢ok zor oldugu tartisilmistir. Bir komite iiyesi

bu konuda soyle sdylemistir:

“Bu sekilde ¢ok olanaksiz oluyor. Onun orada bilgi diizeyinde mi, kavrama diizeyinde mi, uygulama

diizeyinde mi oldugunu, ... onun ben ayirdina varamiyorum incelerken.” (BCA-GGKT No.3)

Ucgiincii GGKT’de, 6grenme diizeyi analizlerinin igin mikro diizey analizlerin uygulama
sonrasinda daha genis zamanda yapilmasi karar1 alinmistir. Ugiincii GGKT’de tartisilan
bir diger sorun ise Grup 1 ve Grup 2’den hangisinin uygulama grubu olarak secilecegi

sorunu olmustur. Bu ¢alismanin yontem boliimiinde belirtilen gerekgeler toplantida
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tartistlmis ve Grup 1 uygulama grubu olarak secilmistir. Bu gerekgeler kisaca; ders
planlarm ilk olarak Grup 1’de uygulanmasi ve arastirmacinin ilk uygulamadan edindigi
deneyimleri Grup 2’deki uygulamasina yansimasi, Grup 2 Ogrencilerinin Ogrenci-
Ogrenci, 0grenci-Ogretim eleman1 ve 0grenci-igerik etkilesimlerinin Grup 1°e gore daha
iyi olmasidir. Bu gerekgelere gore yapilan secim konusunda bir komite {iyesi soyle
sOylemistir:

“Bence de Grup 1 daha mantikli.” (L$- GGKT No.3)

Sanal sinifta 6grenci-6grenci etkilesiminin olmamasi bagka bir énemli sorun olarak
belirtilmistir. Sanal siniflarda 6grenci-o6grenci etkilesiminin gelistirilmesine yonelik
olarak Ogreticinin biraz daha geri planda durmasi, 6grencilerin birbirlerine soru
yonetmeleri ve birbirlerine doniit vermeleri i¢in yonlendirmesi karari alinmistir. Bu

karara yonelik iiyelerden biri soyle sOylemistir:

“Opgretici olarak sen sadece konuyu ve tartigmay! baslatip, aralarda miidahale etsen. Yani soru-yamit
seklinde degil de. Sen sadece, evet arkadaslar, bu hafta 6rnek olayimiz bu, mesela Ornek olay
incelemesinde, burada program gelistirme ile ilgili kavramlari tartisicaz deyip baslatsan, 6grenciler tartigsa,
tartigirlarsa, aralarda sen aslinda bu bdyle degil, su sekilde de diisiinebilir, ya da yanhs yaptiklarinda aralara
girsen” (BCA-GGKT No.3)

Ugiincii GGKT’de ayrica yiiz-yiize smifta kamera ¢ekiminden kaynaklanan
sorunlara deginilmis, bu soruna yonelik olarak daha dinamik ¢ekimler yapilmasi ve
sandalye diizeninde esnekligin olmasi yoniinde karar alinmistir. Bu dogrultuda, biiyiik
grup tartismasina yonelik etkinliklerde sandalyelerin U diizeninde yerlestirilmesi, kii¢iik
grup calismalarinda ise grup iyelerinin birbirlerini gorebilecekleri bi¢imde
sandalyelerin diizenlenmesi karar1 alinmistir. Yiiz-yiize smiftaki diger sorun ise
Ogrencilerin birbirlerine soru yoneltmemeleri olarak belirlenmistir. Bu soruna yonelik
ders planlarinda 6grencilerin birbirlerine soru yoneltmelerini saglayici etkinliklere yer
verilmesi karari alinmigtir. Bu karara yonelik yapilan ¢aligmayi arastirmact soyle ifade
etmistir:

“Yiiz-yiize sinifta dgrencilerin de soru yoneltmesine yonelik dnlemler alinmasina karar verilmisti dnceki

hafta. Bu dogrultuda planda degisikliklere gittik ve Ogrenciler grup c¢alismalarinda kendileri soru

olusturdular ve sinifa yonelttiler. Dolayisiyla dgrencilerin sorulara da sinifta yer verildi.” (Arastirmaci —
GGKT No.4)

Arastirmact GGKT toplantilarina, birinci GGKT’de alinan karar geregi, yiiz-
yiize smifta yer alan dilek/sikAyet kutusuna atilan goriisleri de gétiirmektedir. Ugiincii
uygulama haftasinda yliz-yiize derste kutuya atilan ve ders siiresine ve dersteki konu

anlatimlarina iliskin olan asagidaki iki farkli goriis de GGKT de tartigilmistir:
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“Ders 6gleden sonra oldugu i¢in ¢ekilmiyor.”

“Ders gok harika, 6zellikle sanal simf. Ama teorik olarak dersi biraz kisa isleyelim. Ciinkii sikiliyoruz.”
Bu goriigler iiclincii GGKT’de degerlendirilmis ve 15.00-18.00 saatleri arasinda
gerceklestirilen yiiz-yiize etkinliklerin iki saate indirilmesi, dersteki etkin 6grenmeye
yonelik etkinliklerin yamisira yer verilen diizanlatim ile gerceklesen Ogretme
etkinliklerinin azaltilmas1 Kararlari alinmistir. Ugiincii GGKT’de forum ve blog
ortamlarinda One ¢ikan sorunlara da yer verilmis ve bunlarin ¢oziimiine iliskin
ogrencileri yonlendirmeye yonelik kararlar almmistir. Ugilincii GGKT’de en ¢ok
tartisilan konulardan biri ise Grup 1’in yliz-yiize siif, sanal sinif, tartisma forumlar1 ve
blog sayfasi ortamlarini kimin degerlendirecegi konusudur. Bu konuda asagidaki gibi
bir 6neri gelmis ve oy birligi ile kabul edilmistir:

“Soyle olsa, gorev dagilimi yapacaksak, herkes bir seye siirekli baksa, donem sonuna kadar, yani

paylasacaksak. Yani mesela ben her hafta yliz-yiize smifa bakacaksam, yiliz-ylize sinifta etkilesim artmis m1

artmamug mi1 onunla ilgili bir veri olur en azindan.” (LS- GGKT No.3)

Bu oOneri tartisilmis ve her 6grenme ortaminin arastirmaci ile birlikte bir Gegerlik ve
Giivenirlik Komitesi iiyesi tarafindan uygulama siireci sonuna kadar izlenmesi karari

alinmistir.

Dérdiincii uygulama haftasi. Bu haftada sadece Grup 1’in 6grenme etkinlikleri
izlenmis ve one ¢ikan sorunlar dordiincii GGKT’de tartisilmistir. Tartigilan sorunlardan
ilki, yeni fikir gelistirme ve gercek yasam oOrneklerini paylasmaya yonelik hazirlanan
tartisma forumlarina katilmim diger forumlara gore az olmasidir. Ogrencilerin bu
etkinliklere alismalar1 i¢in bir siire daha zaman taninmasi ¢linkii bu etkinliklerdeki
paylasimlarin ¢ok degerli paylasimlar olabilecegi ve bu siirede etkinliklerin izlenmesi

karar1 alinmistir. Bu konuda bir komite iiyesinin goriisleri soyledir:

“Malesef tiniversitede biz hep geleneksel yaklasima gore ders anlatiyoruz. Cok bambagka bir sistem ve bu
sisteme aligmalar1 da ¢ok zor. Daha iki hafta gegti... Bu nedenle de bence biraz daha bekleyelim.” (NT —
GGKT No. 4)

Tartisilan diger sorunlar ise forumlarda 6grencilerin birbirlerine yeterince dontit
vermemeleri ve dgretim elemaninin sorularina yanit yazmamalari, blog sayfasina yeterli
katilim ve etkilesimin olmamasi olarak belirlenmistir. Forum ve blog etkinliklerine
katilm ve Ogrencilerden beklenenler konusunda yiliz-yiize smifta Ggrencilere
hatirlatmalarin yapilmasi karar1 alinmistir. Dordiincii GGKT’de ele alinan sorunlardan

bir baskasi ise, ¢cevrimigi etkinliklere genelde ayn1 6grencilerin katilmasi sorunudur. Bu
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konuda Ogretim elemaninin yiiz-yiize derste Ogrencileri uyarmasi karart alinmistir.
Tartisilan konulardan bir digeri ise izleyen ii¢ hafta boyunca ara sinav haftalar1 ve
bayram tatili nedeniyle fakiiltede derslerin yapilmayacak olmasi sorunudur. Bu tatil
doneminde es-zamanl etkinliklerin iptal edilmesi, farkli-zamanl etkinliklere ise devam

edilmesi karart alinmistir.

Besinci uygulama haftast ve tatil haftalari. Eylem arastirmasi uygulama
siirecinde besinci hafta es-zamanh ve farkli-zamanl tiim etkinlikler gerceklestirilmis ve
arastirmact ile komite {iyeleri tarafindan izlenmistir. Ancak besinci haftanin hemen
ardindan arasmavlar ve bayram tatili nedeniyle ii¢ hafta boyunca es-zamanli etkinlikler
yapilamamis, yalnizca farkli-zamanli etkinlikler gergeklestirilmeye ¢alisiimistir.
Sekizinci haftanin sonunda besinci GGKT gergeklestirilmis ve besinci hafta ile tatil
haftalar1 degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede ¢esitli sorunlar 6ne ¢ikmistir. Ortaya
¢ikan sorunlardan ilki, dnceki GGKT’de de tespit edilen sorunlardan biri olup, yeni
fikirleri ve gergek yasam Orneklerini paylasma forumlarina katilimin az olmasi
sorunudur. Bu soruna yonelik olarak, tartisma forumlar1 listesinde bu iki forumun
yerinin degistirilmesi karart alinmigtir. Tartisma forumlari listesinde yer alan forumlarin
siralanigi en lstten en alta dogru; haftanin konularini tartisma forumu, agik-uglu soru
olusturma ve yanitlama forumu, ger¢ek yasam Orneklerini paylasma forumu, yeni
fikirleri gelistirme ve paylasma forumu bi¢iminde diizenlenmistir. Bu siralanista en
sonda yer alan forumlara katilimin az olabilecegi diisiiniilmiis ve en sondakilerin izleyen
hafta en {ist siraya yerlestirilmesi karar1 alinmastir.

Forumla ilgili soruna ek olarak, uygulamaya katilan 30 6grenciden dordiiniin
higbir ¢evrimigi etkinlige katilimlarinin olmamasi sorunu tartigilmistir. Bu durumun
anlagilabilir bir durum oldugu ciinkii 6grencilerin ara sinavlar ve bayram tatili
nedenleriyle derslerden uzaklastiklar1 belirtilmis, 6grencileri cesaretlendirmek i¢in blog
sayfasinda Ogretim elemanmin da paylasimda bulunmasi karari alinmistir. Ayrica
ogrencilerin bakis agilartyla sorunlara bakma gereksinimi giindeme getirilmistir. Bir
komite tiyesinin konu ile ilgili goriigleri asagida verilmistir:

“Ogrencilerden sikyetciyiz ama biz ideal olani diisiiniiyoruz, tezi diisiiniiyoruz. Her 6grencinin bir yiikii

vardir, galismasi yapmast gereken bir durumu vardir. Bu durumda da gergekten dgrenci zaman bulamiyor

olabilir ... Yani 6grenci agisindan biraz empati kurmak gerekiyor ki sorunu biraz daha dikkatli analiz
edebilelim.” (KS — GGKT No.5)



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

157

Ogrencilerin ¢evrimigi ders etkinliklerine katilmama nedenlerinin ve yasadiklari
sorunlarin belirlenmesinin gerekli oldugu besinci GGKT’de tartisilmis ve bu konuda
Ogrencilere acik uclu sorulardan olusan bir anket ve goriismeler diizenlenmesi karari
almmistir. Ozellikle 6grencilerle gerceklestirilecek yiiz-yiize goriismelerden dnemli veri

elde edilecegi asagidaki gibi bir komite iiyesi tarafindan dile getirilmistir:
“Ogrencilerle yiiz-yiize goriisiildiigii zaman cok etkiliyor, degistiriyor bazi seyleri. Hem de ¢ok saglam veri
toplanacagina da inantyorum yiiz-yiize goriismelerle” (LS — GGKT No.5)
Besinci GGKT’de yliz-yiize derse iliskin sorunlara da yer verilmistir. Yiiz-yiize

dersin genel anlamda iyi oldugu arastirmaci ile birlikte yiiz-yiize dersi haftalik olarak

inceleyen ve degerlendiren komite {iyesi tarafindan asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Bence durum iyi. Yiiz-yiize smifta ogrenciler canli, arkadagca bir iklim olusmus, sorular soruluyor,

cevaplar alimyor.” (LS-GGKT No.5)

Ancak, vyiiz-yiize sinifta Ogrencilerin birbirlerine doniit vermeleri sorunu
giindeme getirilmistir. Bu soruna yonelik Ogretim elemaninin yiliz-ylize derste
Ogrencilere gereken uyarilar1 yapmasi, Ogrencileri cesaretlendirip yOdnlendirmesi
konusunda karar alinmistir.

Yiiz-ylize derse iliskin diger sorun ise Ogrencilerin birbirlerine yonelttikleri
sorularin gercekten merak ettikleri sorular olup olmadigidir. Bu soruna yonelik
aragtirmacinin yiiz-yiize derste 6grencileri merak ettikleri sorular1 yoneltme konusunda
uyarmasit karart alimmigtir. Besinci GGKT konularindan birini de sanal simiflarda
Ogreticinin  yonlendirmesi olmadan &grencilerin  birbirlerinin  mesajlarina  doniit
vermeme konusu olusturmaktadir. Toplantida bu sorunun bu tiir ortamlara alismaya
calisan G6grenciler i¢in beklenen bir durum oldugu ve 6greticinin yonlendirici roliine
devam etmesi karar1 alinmistir. Besinci GGKT’de ayrica 6grencilerin ¢evrimigi ders
etkinliklerine katilimlarina yonelik Ogretici degerlendirmelerinin nasil ulastirilacag:
konusu tartisilmig ve e-posta ile her dgrenciye kisisel bir mektup olarak gonderilmesi

karar1 alinmstir.

Dokuzuncu uygulama haftasi. Tatil haftalarindan sonraki ilk uygulama
haftasin1 degerlendirmek iizere altinct GGKT gergeklestirilmistir. Dokuzuncu haftada
ortaya c¢ikan sorunlar arasinda tartisilan ilk sorun gercek yasam oOrneklerini paylasma
forumu disindaki forumlara katilimin azalmasi sorunu olmustur. Besinci GGKT’de

alinan karar geregi gercek yasam ornekleri ve yeni fikir gelistirme forumlarinin yerleri
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tartisma forumlari listesinde {ist siraya alinmig; ancak, bu uygulamanin sonucunda bu
kez de listenin altinda kalan tartisma forumlarina katilimin azaldigr gézlenmistir. Bu
konuda, 6grencilerin segtikleri iki tartisma forumuna katilmalari konusunda 6gretim
elemaninin yiiz-ylize sinifta hatirlatici agiklamalar yapmasi karar1 alinmistir.

Besinci GGKT’de alinan karar geregi, dokuzuncu haftanin yliz-yiize dersinin
hemen sonunda 6grencilerin etkinliklere katilma ve katilmama nedenlerine ve yiiz-yiize
derse yonelik agik uglu iki sorudan olusan “Yiiz-Yiize Dersi Degerlendirme ve
Cevrimi¢i Ders Etkinliklerine Katilma/Katilmama Nedenleri Anketi” (EK 13)
uygulanmistir. Arastirmaci anket bulgularini altinct GGKT’ye sunmustur. 19 6grencinin

yanitladig1 uygulama siireci anketinden elde edilen bulgular Sekil 16°da 6zetlenmistir:

Katilma Nedenleri Katilmama Nedenleri

- Eglenceli ve verimli bulma - Sanal sinif etkinliklerini unutma

- Fikir paylasma - Diger derslerin 6devlerini yapma
- Bilinmeyenleri 6grenme Cevrimici - Bilgisayar sahibi olmama
- Dersi tekrar ederek daha iyi kavrama Etkinlikler - Ozel sorunlari nedeniyle katilmama

- Cevrimigi etkinlikleri sevme

- Sanal sinif saatlerini uygun bulmama

Olumlu Olumsuz
- Degisik yontem ve tekniklerin - Derse yorgun girme
kullanilmasini yararli bulma - Uzun bir aradan sonra ders islemeyi
- Dersi eglenceli bulma Yiiz-Yiize sikict bulma
- Fikir paylagiminda bulunma Etkinlikleri | - Dersi uzun bulma
- Ogretim elemanim sevme
- Derste diigiinme

Sekil 16. Uygulama Siireci Anketi - Ogrenci Goriisleri (n=19)

Sekil 16°da goriildiigi gibi, uygulama siireci anketinden elde edilen bulgular
cevrimigi etkinliklere yonelik olanlar ve yliz-yiize derse yonelik olanlar olmak {izere
ikiye ayrilmigtir. Ogrencilerin gevrimigi etkinliklere katilma ve katilmama nedenleri
verilmis, yiiz-ylize derse iligkin olarak ise Sekil 16’da da goriildiigii gibi, olumlu ve
olumsuz diistinceleri sunulmustur. Bu bulgular, altinct GGKT’de tek tek ele alinmus,
ozellikle 6grencilerin ¢evrimigi etkinliklere katilmama nedenleri iizerinde durulmustur.

Uygulama stireci bulgularina gore, 6grencilerin ¢evrimigi etkinliklere katilmama

nedenleri arasinda unutma, ddevlerinin ¢oklugu, bilgisayar ve Internet erisimlerinin
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olmamasi gibi nedenler oldugu tartisilmistir. Bu konuda iki komite iiyesi soyle goriisler

belirtmiglerdir:

“Odev sorunu sistem sorunu, biz miidahale edemeyiz. Bizim miidahale edebilecegimiz sorunlara
odaklanalim” (NT-GGKT No.6)

“Su devirde artik kisisel bilgisayarinin olmamasi sorun olmamali” (LS — GGKT No. 6)

Anket ile belirlenen sorunlar arasinda sanal siif etkinlik saatlerini unutma sorununa
odaklanilmis ve 6grencilerin cep telefonlarina sanal sinif saatlerine yonelik kisa mesaj
gonderilmesi Onerisinin uygulanmasina altinct GGKT’de karar verilmistir. Kisa
mesajlarin 6grencilerin isimlerine hitaben ayr1 ayr1 gonderilmesinin daha etkili olacag:
da altinct GGKT’de vurgulanmastir.

Altinc1 GGKT’de yiiz-ylize sinifa yonelik sorunlar da giindeme getirilmistir. Bu
konuda arastirmaci tatil doniisii 6grencilerin yiiz-yilize dersteki durumuna iligkin soyle
goriis belirtmistir:

“Ug hafta aradan sonra ders yapmak dgrenciler iin ¢ok zor oldu.” (Arastirmact — GGKT No. 6)

Anket bulgularinda da 6grencilerin bu konudan sikayet ettikleri belirlenmistir. Yiiz-
yiize derste O6grencilerin etkinliklere katilmak konusunda isteksiz olduklar1 sorunu
tartisilmistir. Bu soruna yonelik yiiz-yiize dersin basinda ve gerektigi zamanlarda 1sinma
etkinliklerine yer verilmesi karart alinmistir. Yiiz-ylize ders ile ilgili olarak altinci
GGKT konularindan bir digeri de; 6nceki toplantilarda da giindeme gelen 6grencilerin
birbirlerinin goriislerine yeterince doniit vermemeleri sorunudur. Bu soruna yonelik
asagidaki oneri bir komite liyesi tarafindan giindeme getirilmis ve oy birligi ile altinci

GGKT’de kabul edilmistir:

“Bu sorunu sdyle ¢ozebilir miyiz? Biraz da heyecan katmak agisindan. Biitlin 6grencilerin isimlerinin yazil
oldugu bir kura kutusu, biri soru sordugu zaman, en azindan onun hakkinda ne sdyleyebilecegini merak
ettigimiz bir 6grenciyi rastgele secip, sen ne sOylersin arkadaginin sorusu veya goriist ile ilgili..” (LS.

GGKT No.6)
Bu 6neri dogrultusunda, arastirmaci “doniit kutusu” adini verdigi bir kutu hazirlamis ve
her 6grencinin ismini kii¢iik kagitlara yazip kutunun i¢ine atmis, kutuyu izleyen yiiz-
yiize derste kullanmistir. Onuncu hafta etkinleri ders planinda da yiliz-ylize simiftaki
biiyiik grup tartigmalarinda doniit kutusunun gerektiginde kullanilacag: asagidaki gibi
belirtilmistir.

“Etkinlik 2 — Biiylik Grupla Tartigma Etkinligi — Yiiz-Yiize Sinif:...Bu siiregte 6gretim elemani 6grencilerin

birbirlerine doniit vermeleri gerektigini, doniit vermedikleri durumlarda “doniit kutusu”nun kullanilacagin

belirtir. Tartismada en son s6z alan 6grenci, kutudan bir isim ¢eker ve secilen 6grenci son belirtilen goriise

iliskin kendi goriisiinii sdyler...” (Onuncu Haftanin Haftalik Ders Plani)
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Arastirmact  “doniit kutusu”nu onuncu haftanin yiiz-ylize dersinde kullandigim
giinliigiine asagidaki gibi yazmistir:

«...0Ozellikle ‘déniit kutusu’ ¢ok renk katt1. Ogrencilere kutuyu tanittim....Dikkatlerini ¢ekti. Kutuyu sadece
bir kez kullandim...” (Arastirmaci Glinltigii, 08.12.2010)

“Doniit kutusu” nu 6grencilerin birbirlerine doniit vermedikleri zaman kullanacagini

belirlen arastirmaci, kutunun sinifa getirilmesinin de ise yaradigini giinliigline yazmistir.

Onuncu uygulama haftasi. Besinci GGKT’de alinan karar geregi 6grencilerle
uygulama siirecinde, 6grencilerin ders etkinliklerine katilmama nedenleri ve yasadiklari
etkilesim sorunlart ile ilgili goériismelerin yapilmast gerekmistir. Gorliismeler igin
“Ogrenme-Ogretme Siirecinde Ogrencilerin Etkinliklere ve Etkilesimlerine iliskin
Goriislerini Belirlemeye Yonelik Goriisme Formu” (EK 10) kullanilmis ve bu siirecte
15 dgrencinin goriisleri alinmistir. Arastirmact gériismeleri onuncu uygulama haftasinda
ancak tamamlamis ve bulgular1 6zet bigimde yedinci GGKT’de sunmustur. Cizelge
17°de ogrencilerle gergeklestirilen uygulama siireci goriismelerinden elde edilen

bulgular gésterilmistir.
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Cizelge 17.

Uygulama Siireci Goriismeler — Ogrenci Goriigleri (n=15)

Olumlu Yondeki Goriisler

Tanimadig1 dgrencileri tanima ve yiiz-yiize sinifta farkli 6grencilerle grup caligmasi yapmayi sevime

Derste etkilesim sorunu yasgamama

Dersi farkli, giizel ve yararli bulma

Yiiz-yiize derste ¢ekinenlerin kendilerini ¢evrimigi ortamda daha rahat ifade ettiklerini gérme

Yiiz-yiize dersteki 1sinma etkinliklerini sevme

Kisa mesaj uygulamasinin etkili bulma

Yasanan Sorunlar

Bu donem ¢ok fazla ddevlerinin olmasi nedeniyle zaman sikintist yasama

Iyi bir bilgisayar ve Internet kullanicisi ve Internet erigimi olmamasi

Es-zamanli ders saatlerini uygun bulmama

Etkinliklere katilmay1 unutma

Harmanlanmis 6grenmeye aligkin olmama

Ogrencilerin derse emek harcamadiklarmi diisiinme

Ders i¢in Onerilen kitaplari okumama

Bu ders i¢in bir donemi yeterli gormeme

Bayram tatili nedeniyle planlarinin bozulmasi

Sosyal paylasim sitelerinin 6grencileri derslerden soguttugunu diisiinme

Genelde ayn1 6grencilerin etkinliklere katilmasi

Sanal sinifta on kisinin {izerinde katilim oldugunda karisiklik oldugunu gérme

Oneriler

Yiiz-yiize derste miizik olmast

Yiiz-yiize dersteki degisik etkinliklerden se¢im olanagi sunulmast

Yiiz-ylize sinifta diislinmek zaman taninmast

Cizelge 17°de sunulan uygulama sonrasi1 goriismelerinden elde edilen bulgulara
gore, Ogrencilerin goriisleri; olumlu yondeki goriisler, sorunlar ve Oneriler olarak {i¢
grupta toplanmigtir. Bu bulgular, yedinci GGKT’de komite iiyeleri ile paylasiimus,
Ozellikle yasanan sorunlara deginilmis ve ¢6ziim icin Oneriler tartisilmistir. Sorunlarin
yanisira, Ogrenciler derse iligkin olumlu yonde pek c¢ok goriis belirtmislerdir. Bu
goriisler arasinda Ogrencilerin  birbirleriyle etkilesim saglamasi, dersin yararl
bulunmasi, yiiz-yiize sinifta ¢ekinen 6grencilerin kendilerini ¢evrimigi ortamlarda daha
rahat ifade edebilmeleri goriisleri ortaya konmustur. Ayrica, yiiz-yiize smifta degisik
Ogrencilerle grup c¢alismalar1 yapmay1 sevmeye iliskin de bir goriis belirlenmistir. Oysa
bir yliz-yiize derste, dilek/sikayet kutusuna asagidaki zit yondeki goriis atilmigtir:

“Grup c¢aligmas1 yapmayalim” (Dilek/Sikayet Kutusu-Goriis No:4)
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Yiiz-yiize smif ders planlarinda, Ogrencilerin  hem grup c¢alismasi
yapabilecekleri, hem de bireysel calisabilecekleri etkinliklere yer verildiginde, her iki
goriisteki dgrencilere hitap eden bir ders siireci sunuldugu diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin
uygulama sonrasi goriismelerde ifade ettiklerine gore, 1sinma etkinlikleri ve kisa mesaj
uygulamasina yonelik alinan kararlardan memnun olduklar1 belirlenmistir. Bu olumlu
yondeki goriisler disinda 6grencilerle gergeklestirilen goriismelerde; 6gretim elemaninin
cabasmi gorme, forumlarda daha ¢ok etkilesim kurma, sanal smiflar1 sevme, yliz-yiize
siifi etkilesimli bulma, derste 6grenilenleri ge¢mis yasantilariyla iliskilendirme, ders
etkinliklerinin birbirini tamamladigin1 diistinme, ders etkinliklerini kolay bulma,
zihinlerindeki Ogretmen modelini degistirme, kendi Ogrenme Ozelliklerine uygun
etkinliklere katilma gibi baska olumlu yonde degisik goriisler de elde edilmistir.

Yedinci GGKT’de, oOgrencilerle uygulama siirecinde  gergeklestirilen
goriismelerden elde edilen bulgular i¢inde en ¢ok 6grencilerin bakis agistyla yasanan
sorunlarin  iizerinde durulmustur. Ogrenciler goriismelerde pek ¢ok sorun
belirtmislerdir. Bu sorunlar arasinda en 6ne ¢ikan sorun Ogrencilerin diger derslerden
cok fazla ddevlerinin olmast ve ¢evrimigi etkinlikleri gergeklestirmek i¢in zaman
ayrramamalar: sorunudur. Uygulama siireci anket bulgularinda da yer alan bu sorunu

belirten 6grencilerden biri uygulama siireci goriismesinde soyle sdylemistir:
“Ogrenciler bagka 6devlerle ugrastiklari icin ondan katihim olmuyor pek fazla”. (Katilimei 26)

Odev sorunu ile bilgisayar ve Internet konusundaki sorunlar altinct GGKT’de de
tartisilmistir. Es-zamanli dersleri olusturan yiiz-yiize ve sanal simif ders zamanlarini
uygun bulmama sorunu da onceden belirlenen ve ¢oziime yonelik eylem kararlarinin
alindig1 bir sorundur. Aym sekilde ¢evrimigi etkinlikleri unutma sorununa yonelik de
yiiz-ylize smiflarda yapilan yonlendirmeler ve kisa mesaj ile hatirlatma kararlar
GGKT’lerde alinmistir. Belirtilen sorunlar disindaki diger sorunlardan ise; genellikle
ayn1 Ogrencilerin ¢evrimici ders etkinliklerine katilmalar1 ve sanal sinifta on kisinin
tizerinde katilim oldugunda karigiklik olmasi sorunlari yedinci GGKT’de dikkate
alimmistir.  Yedinci GGKT’de 6grencilerin tim ¢evrimici etkinliklere katilmalari
konusunda cesaretlendirilmeleri yoniinde alinan bir kararla etkinliklere katilmayan
Ogrencilerin ilgisini ¢evrimi¢i ortamlara ¢ekmek amaglanmistir. Sanal siifta on kisinin
tizerinde katilim oldugunda karigiklik olmasi sorununa yonelik olarak ise, sanal

siniflarda on kisinin iizerinde bir katilim oldugunda sanal siif siirecinde islenen konu
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daha yavas bir hizla islenmis, bdylece tiim Ogrencilerin gonderilen iletileri takip
etmeleri kolaylastirilmistir.

Yedinci GGKT’de bu sorunlarin yanisira, makro analizlere gére belirlenen baska
sorunlar da tartisilmistir. Bu sorunlardan ilki, uygulama bagindan beri devam eden yeni
fikirleri paylasma forumuna katilimin diger forumlara goére az olmasi sorunudur. Bu
soruna yonelik yliz-ylize sinifta yaratici diisiincenin degerinin vurgulanmasi karari
alinmustir.

Blog etkinliklerinde de katilim ve etkilesim sorunlarinin devam ettigi yedinci
GGKT’de detayli bigimde tartisilmigtir. Bu konuda bir komite iiyesi su tespitlerde

bulunmustur:

“Ogrenciler hem gorsel hem de sozel 63elere yer vermisler ama yorum da yapmuyorlar aslinda. Veriyor, iste
sunus yoluyla dgretim stratejisi, ama yorum yapmuyorlar. Yani kaynaktan alip koymuslar, bir 6grenci

sadece sanirim okumus ve kendisi yazmig. Bu hafta ¢ok kétitydii blog.” (NT- GGKT. No.7)
Blog etkinliklerinin &grencilerin ilgisi ¢cekmedigi tartisilmis ve blog etkinliklerinin
kapsaminin genisletilmesi, dersin blog sayfasinin sinif gazetesi gibi isletilmesi karari
almmistir. Blog sayfasinda egitim ile ilgili duygu, diisiince, giincel haber, ilgi ¢ekici
video gibi pek ¢ok tiirde paylagim yapilabilecegi karari alinmistir. Bu karara yonelik
Onerilerden ikisi asagida verilmistir:

“Bu haftaki 6grenme ortamlarina Ogrencilerin katilimlart ile ilgili disiincelerimi, duygularimi blog

sayfasina yazsam ve bunu Ogrencilere de yiiz-yilize sinifta gostersem, sizlerden de bdyle paylasimlar

bekliyorum desem nasil olur?” (Arastirmaci —GGKT. No.7)

“Sinav tartigmalari olabilir, kendilerini ilgilendiren giincel seyler olabilir” (KS- GGKT No.7)

Sorunlarin yansira, yedinci GGKT’de c¢evrimigi etkinliklerde ogrencilerin
katilimlar1 ve etkilesimleri konusunda gelismenin sergilendigi belirtilmistir. Ozellikle
sanal smif etkinliklerini hatirlatici kisa mesaj gonderme uygulamasinin basarili sonuglar
rettigi, uygulama siireci goriismelerinde de vurgulanmis ve yedinci GGKT’de bir

komite tliyesi tarafindan soyle ifade edilmistir:

“Sanal smiflar1 inceledigimde daha fazla 6grencinin katildigini gérdiim ... Oncesinde en fazla bes 6grenci
katiliyordu. Bu hafta 10 6grenci 11 6grenci gibi sayilar vardi siifta. Karar olumlu etkiler yapmus, giizel.”

(BCA-GGKT No.7)
Altinct GGKT’de tartisilan, farkli-zamanli etkinliklere katilim konusunda
ogrencilerin yonlendirilmesi karar1 da olumlu etkiler yaratmistir. Bu konuda bir komite

tiyesi sunlar1 belirtmistir:

“Forumlardaki katilimlar, fikirler, tartigmalar, sorular, mesela birbirlerinin sorularina yanit vermisler, mesaj

yazmislar, olumlu elestiriler var, yapici elestiriler var, her seyden Once dgretim elemaninin mesajlarina
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doniit yaziyorlar, .. 6grencilerden 6greticiye bir doniit yoktu daha dnceki haftalarda. Ama bu haftakinde
bunu da gordiim. Cigdem’in sorulart mesajlari havada kalmamig, ona yanitlar verilmis. Art1 birbirlerinin

soru ve mesajlarina da 6grenciler yanit vermigler.” (SD-GGKT No.7)

Cevrimigi etkinliklere katilmda ve Ogrencilerin etkilesimlerinde 6nemli
gelismeler gozlenmis olmakla birlikte, bu konuda istenilen diizeye heniiz ulasilmadigi,
Ogrencileri tim ¢evrimigi etkinliklere katilim konusunda cesaretlendirmek gerektigi
yedinci GGKT’de alinan kararlar arasindadir.

Onuncu haftada yiiz-yiize sinifa iliskin bir sorun tespit edilmemistir. Altinca
GGKT’de alinan kararlar geregi onuncu haftada yiiz-yiize derste “doniit kutusu”
kullanilmis, 1sinma etkinlikleri gerceklestirilmistir ve olumlu sonuglar elde edilmistir.

Bu konuda bir komite {iyesi sdyle sdylemistir:

“Yiiz-ylize simif ortaminda neredeyse problem kalmadi. Smifta ¢ok giizel bir ortam olusturmus Cigdem.
Ogrenciler rahat ama bu dersin islenmesini de engelleyecek bir rahatlik degil. Rahatlikla diisiincelerini
sOyleyebiliyorlar, hem arkadaslariyla hem de 6gretim eleman ile ilgili herhangi bir sorun yok.” (LS. —

GGKT No.7)

Sorunlarin ardindan, uygulama siireci gorlismelerinde 6grencilerin sunduklari
onerilere de yedinci GGKT’de yer verilmistir. Bu Onerilerden ilki derste miizik
kullanimina yoneliktir. Bu Oneriyi sunan Ogrenci uygulama siireci goriismesinde bu
istegini soyle ifade etmistir:

“Ben hep sunu istemisimdir. Onu da sdyleyeyim, bir kenara koyayim...Herkesin miizikten az ¢ok

hoslandigim diisiiniiyorum ben. Hep hayalimde dyleydi. Ogrencinin dikkati dagiliyor mesela. Birazcik altta

ders islerken, imkan1 var m1 bilmiyorum ama, birazcik miizik olsa altta.” (Katilimer 1)

Bir bagka 0Ogrenci ise yiiz-ylize dersteki etkinliklerin her o6grenci i¢in keyifli
olmayabilecegini, bu nedenle 6grencilere yiiz-ylize ders etkinliklerinde de se¢cim yapma
olanaginin taninmasinin yararl olabilecegini belirtmistir. Bagka bir 6grenci ise derste
Ogreticinin yonelttigi sorulara hemen yanit veremediklerini, diislinmeleri i¢in 5-10
dakika siireye gereksinim duyduklarini belirtmistir. Ogrencilerin bu &nerileri dikkate
alimmig, 11. ve 12. haftalarin ders planlarinda bu konularda gerekli diizenlemeler
gerceklestirilmistir. Ornegin 12. haftanin ders planinda giris etkinlikleri kapsaminda su

ifadeler yer almaktadir:

“Ogretim elemami, dersin en bagsinda Ogrencilere rahatlatici bir miizik acar ve slight ile su mesaji
ogrencilerine gosterir: “Liitfen gozlerini kapat ve ¢ok sevilen, ¢ok etkili, ¢ok basarili bir 6gretmen oldugunu

hayal et?” (yiiz-yiize sinif)” (Onikinci Haftanin Haftalik Ders Plant)

Onuncu haftanin degerlendirmesine yonelik gergeklestirilen yedinci GGKT’ de
alinan kararlar, 11. ve 12. haftalara yansitilmis ve sonuglar1 sekizinci ve dokuzuncu

GGKT’lerde tartisilmastir.
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Onbirinci uygulama haftasi. Sekizinci GGKT’de on birinci uygulama haftasi
degerlendirilmistir. Arastirmaci bir Onceki toplantida aliman karar geregi yiiz-yiize
smifta yaratici diisiincenin 6nemine iliskin agiklamalar yapildigin1 ancak yeni fikirleri
paylasma forumu etkinligine katilan Ogrenci sayisinda oOnemli bir degisiklik
olusmadigin1 ¢iinkii yeni fikirleri paylasma etkinligini segen Ogrenci sayisinin az
oldugunu vurgulamistir. Diger ¢evrimici etkinliklere ve yiiz-yiize derse katilan 6grenci
sayisinin giderek arttigi belirtilmis ve arastirmacinin komite {iyelerine dort 6grenme
ortamina katilan O0g8renci sayisi ile ilgili verdigi bilgiler lizerine bir komite liyesi su
yorumu yapmistir:

“Su rakamlar ¢ok muazzam rakamlar web tabanli isler i¢in bu ulasilan rakamlar ¢ok iyi, bdyle bir ¢aligma

i¢in olaganiistii bence” (LS. -GGKT No.8)

Ogrenme etkinliklerine katilan dgrenci sayisiyla birlikte 6grenci etkilesimlerinin
de arttig1 belirtilmistir. Bu konuda arastirmact acik uglu soru-olusturma ve yanitlama

etkinligini 6rnek olarak vermis ve sunlart belirtmistir:

“Soru yazmay1 ve yanitlamay1 ¢ok seviyorlar. Hatta bu konuda soyle bir gelisme var, bu forumda iki
Ogrenci var, tesekkiir de ettim onlara, bu dgrenciler sorularim1 yazmislar, her giin kontrol edip doniit
vermisler yazanlara ve en sonunda toparlamislar. Cok giizel tam istedigimiz gibi” (Arastirmaci- GGKT
No.8)

Sekizinci GGKT’de, blog sayfasinin islevinin degigsmesi uygulamasinin olumlu
etkiler yarattig1 tartistimistir. Ogrencilerin blog sayfasinda ders konulari ile ilgili gorsel
ve sozel bilgi ile bir grup dgrencinin kendi tirettikleri ders senaryosunun yayimlandigi
belirtilmis, 6grencilerin birbirlerinin yayimlarina iligkin doniit yazdiklari, 6greticinin de
blogdaki paylagimlar konusunda 6rnek olusturdugu, 6greticinin paylasimda bulundugu

belirtilmistir. Bu konuda bir komite iiyesi sunlar1 belirtmistir:

“Ogrencilerin 6gretici ile de goriis paylasimlari olmus ama birbirleriyle etkilesimleri cok fazla bu hafta.”
(NT-GGKT No. 8)

On birinci haftada Felder-Silverman Ogrenme Stili Modelinin dort boyutuna
iliskin diizenlenen ¢evrimigi etkinliklere katilimin oldugu ve etkilesimlerin yiiksek
diizeyde saglandigi, bir diger ifade ile 6grenme stili modelinin dort alt boyutunda da en
az bir etkinlikte iist diizey etkilesimlerin saglandigi sekizinci GGKT’de tartigilmustir.
Yiiz-yiize sinifta onbirinci haftada da 6ne ¢ikan bir sorun goriilmemistir.

Sekizinci GGKT’de onbirinci haftada bir sorunun tespit edilememesi ve 6grenci

etkilesimleri konusunda dort 6grenme ortaminda da gelinen diizeyin tatmin edici
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bulunmasi nedeniyle, eylem arastirmasi siirecinin sonlandirilmasi asagida belirtildigi
gibi giindeme getirilmistir:
“Bu hafta da bir izleme yapip, gecen hafta alinan kararlari aynen uygulama devam edersek calismanin
sonlandigim sdyleyebilir miyiz acaba?...Eylem arastirmasi sonugta, ulagilan bir nokta varsa ve o istenen bir
yerse, ¢alisgmada sonlanir yani. Bu hafta da eger sonuglar ¢6ziildiiyse uygulama olarak ¢alisma bitebilir
mi?” (LS-GGKT No.8)
“Zaten 6devlerin birikmesi, donem sonu sinavlarinin yaklagmasi bu diizeyi diisiirebilir” (NT-GGKT No. 8)
Cizelge 1’de gosterildigi gibi, onbirinci hafta gelinen diizeyin onikinci uygulama
haftasinda bir hafta boyunca izlenmesi karar1 alimmistir. izleme haftasinin 6nemine
iliskin bir komite liyesi soyle sdylemistir:
“Bu hafta bizim i¢in kritik hafta. Eger bu hafta bir onceki hafta ile tutarli olursa sorunumuz yok

demektir...Bu haftay1 izleme haftasi yapabiliriz.” (KS-GGKT No.8)

Gegerlik ve giivenirlik komitesi liyeleri ve arastirmaci 12. uygulama haftasini
dikkatli bigimde izlemis ve degerlendirmis, degerlendirme sonuglarint son GGKT olan

dokuzuncu GGKT’de paylagmislardir.

Onikinci uygulama haftas:. Sekizinci GGKT’de alinan karar geregi, onikinci
uygulama haftasi izleme haftas1 olarak dikkatli bicimde incelenmis ve
degerlendirilmistir. Dokuzuncu GGKT’de izleme haftasina yonelik ortaya c¢ikan bir
sorun tespit edilememistir.

Yiiz-yiize sinifta onuncu haftadan baslayarak 12. hafta uygulamas: sonuna kadar
ogrenci etkilesimlerine ydnelik sorun tespit edilmemistir. Ustelik dénem basindan beri
cevrimigi etkinliklere katilmadig1 gibi yiiz-yiize ders etkinliklerine de katilmay1 tercih
etmeyen ve 6grenci-6grenci etkilesiminde bulunmaktan kaginan bir 6grencinin, izleme
haftasinda yiiz-ylize dersin tiim etkinliklerine goniilli ve etkin olarak katildig
dokuzuncu GGKT’de belirtilmistir.

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda da 6grenci katilimi ve etkilesimleri konusunda
onemli gelismeler kaydedilmistir. Forum etkinliklerindeki gelismeyi arastirmaci 6rnek
gostermis ve artik forumlarda Ogrencileri yoOnlendirmeye bile gerek duymadan
ogrencilerin kendi aralarinda tartismalari yiriittiiklerini belirtmistir. Forum ortamlarini
uygulama silirecinde arastirmaci ile birlikte izleyen komite iiyesi de bunu onaylamis ve

sunlar1 belirtmistir:
“Kesinlikle, ben onun farkindayim. Oncekilerde sen yonlendiriyordun. Sen iki hafta énce basladm aslinda
tamamen onlara birakmaya sorumlulugu, 6nceki haftalarda sen yonlendiriyordun, sen de bir soru atiyordun

forumu bir akisa sokmak igin ama iki haftadir onlar bu akis1 ok giizel yiiriitiiyorlar.. Ogrencilerin kendi
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aralarindaki etkilesimleri ya da igerikle etkilesimlerine baktigimiz zaman siirecin basinda, ortasinda ve
sonundaki etkilesim ¢ok farkli....Ben bugiin diyorum ki bugiin forum en {ist noktasina ulasti.” (SD-GGKT
No.9)

Katilan 6grenci sayisinin az oldugu forum etkinliklerinde ise az sayida 6grenci olmasina
ragmen nitelikli bir katilim oldugu yine ayn1 komite iiyesi tarafindan asagidaki gibi dile
getirilmistir:

“Yeni fikirleri paylasma forumuna katilim az ama kaliteli bir katilim var. Onceki haftalarda ¢ok sey boyle

hani katilim az ama i¢ine dolduracak bir sey de yoktu” (SD-GGKT No.9)

Izleme haftasinda forumlarda etkilesimin hem nitelik hem de nicelik agisindan en iist
diizeye ulastigi, 6grencilerin keyifle bu etkinlikleri katildiklar1 konusunda dokuzuncu
GGKT’de goriis birligine varilmastir.

Diger farkli-zamanli ¢evrimigi etkinliklerden olan dersin blog sayfasi etkinligine
de katilan 6grenci sayisi ve 6grenci etkilesimlerinin 6nemli dl¢lide arttigi, bu artisin da
blog sayfasinin kapsaminin degistirilmesi ve daha gilincel hale getirilmesiyle oldugu
konusunda goriis birligine varilmistir. Arastirmaci ile birlikte blog sayfasini uygulama

slireci boyunca izleyen komite {iyesi bu konuda su goriislerini ifade etmistir:

“Blog agliyordu, ama artik blog costu ve giiliimsiiyor. Asil egitimle ilgili glincel konulara gecildigi an, bana
da yansidi, o kadar ¢ok bdyle katilim var, mutlular, zevk aliyorlar, bize de yansiyor, ben de okurken zevk
alarak okuyorum.” (NT-GGKT No.9)

Es-zamanli ¢evrimigi etkinlikleri olusturan sanal siif etkinliklerine de katilimin
onemli dl¢lide arttig1 ve 6grenci etkilesimlerinde de gelismeler kaydedildigi konusunda
goriis birligine varilmistir. Sanal sinif etkinliklerindeki gelismelere iliskin arastirmaci
ile birlikte sanal siniflar1 uygulama siireci boyunca izleyen komite iyesi soyle
sOylemistir:

“Sanal smifta ilk baglarda sadece Cigdem soru soruyordu, onlar yanit veriyorlardi. Son ii¢ haftadir onlar da

gruba soru yoneltiyor ve birbirlerinin soylediklerini de elestiriyorlar” (BCA-GGKT No.9)

Sanal smiflarda izleme haftasinda da O6grenci etkilesimlerine yonelik bir sorun
belirlenememistir.

Yiiz-ylize smif ve ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarna katilan 6grenci sayilarinin
izleme haftasinda da artmasi, 6grenci-6grenci, 6grenci-o6gretim elemani, dgrenci-igerik
etkilesimlerine yonelik dort 6grenme ortaminda da bir sorun tespit edilmemesi
nedenleriyle, Cizelge 1°de gosterildigi gibi, dokuzuncu GGKT’de eylem arastirmasi
uygulama siirecinin tamamlanmasi karar1 alinmistir. Bir komite {iyesi gerceklestirilen
eylem arastirmasi uygulamasina iliskin asagidaki goriisii belirtmis komite {iyeleri de bu

goriisli onaylamiglardir.
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“Bir yerden alip bu diizeye getirmis olmamiz bence ¢ok giizel. Cok estetik duran, verileriyle, alinan

kararlariyla, tam bir eylem arastirmasi oldu.” (LS-GGKT No.9)

Eylem arastirmasi uygulama siirecinde GGKT’lerde hangi sorunlarin iizerinde
duruldugu ve bu sorunlarin ¢odziimiine yonelik hangi eylem kararlarinin alindigi
yukaridaki gibi Ozetlenmeye calisilmistir. GGKT’lerde ¢evrimigi ders etkinliklerine
katilan 6grenci sayilar1 ve dgrencilerin gonderdikleri ileti sayilar1 da ayrica sunulmus ve
bu dogrultuda da 6grencilerin g¢evrimici etkinliklere katilimlarini artirmaya yonelik
kararlar alinmistir. Bu baglamda, ikinci arastirma sorusuna iliskin bulgular kapsaminda

Ogrencilerin ¢evrimigi etkinliklere katilim durumlarina asagida yer verilmistir.

Harmanlanms Ogrenme Siirecinde Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli
Cercevesinde Sunulan Etkinliklere (")grencilerin Katillm Durumlari
Harmanlanmis dgrenme siirecinde Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde, 6grencilerin
etkilesimlerinin ve Ogrenme diizeylerinin incelenmesi temel amacini tasiyan

aragtirmanin ikinci sorusu ise soyledir:

Ikinci Arastirma Sorusu: Harmanlanmis dgrenme siirecinde Felder-Silverman
Ogrenme Stili Modeli gergevesinde sunulan etkinliklere dgrencilerin katilim

durumlar1 nedir?

Ikinci arastirma sorusunun alt sorularina yonelik olarak ise dgrencilerin sanal
simif etkinliklerine, dersin tartisma forumlarinda diizenlenen etkinliklere ve dersin blog
sayfasinda diizenlenen etkinliklere katilm durumlari incelenmistir. Ikinci arastirma
sorusuna yonelik nicel veriler her hafta GGKT’lerde tartisilmis ve 6grencilerin
cevrimigi ders etkinliklerine katilimlarini artirmaya ydnelik kararlar alinmistir. kinci
arastirma sorusuna iliskin nicel bulgular kapsaminda; ¢evrimici ders etkinliklerine 12
haftalik uygulama siirecinde ka¢ 6grencinin katildigi, etkinliklere katilan 6grencilerin
cevrimigi ortamlarda kag adet ileti gonderdikleri, etkinliklere ve ortamlara gore ayr1 ayri
agiklanmustir.

Ogrencilerin dersin ¢evrimici etkinliklerine katilim durumlarma iliskin bulgular
sunulmadan 6nce, 6grencilerin uygulama siireci basinda yaptiklar1 etkinlik segimlerine
yer verilmistir, ¢iinkii 6grenciler uygulama siirecinde ¢ogunlukla sectikleri etkinliklere

katilmislardir. Ogrencilere hazirlayici egitim haftasinda Felder-Silverman Ogrenme Stili
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Modeline uygun hazirlanan dort ayr1 grupta sekiz degisik etkinlik sunuldugu yontem
boliimiinde ele alimustir. Ogrencilerden uygulamanin ilk haftasinda bu etkinliklerden
dordiint “Etkinlik Se¢im Formu” nda (EK 9) isaretlemeleri ve segimlerini arastirmaciya
vermeleri istenmistir. Ogrencilerin Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli’nin dort
boyutunun herbiri igin sunulan iki ayri etkinlikten en az birini segmeleri gerekmistir.

Yontem bolimiinde de agiklanan bu etkinlikler, Cizelge 18’de bir kez daha kisaca

Ozetlenmistir.
Cizelge 18.
Osrencilerden Secilmesi Istenen Etkinlikler

Bilginin Alimmasi Boyutu Ogrenme Ozellikleri
Dersin blog sayfasinda gorsel materyal paylagsma ve yorum yazma Gorsel Ogrenenler
Dersin blog sayfasinda sézel materyal paylasma ve yorum yazma Sozel Ogrenenler

Bilginin Algilanmas: Boyutu

Gergek yasam durumlarina iliskin 6rnek bulma ve ilgili forum alaninda paylasma Duyusal Ogrenenler

Kendine ait ve/veya bagkasmin gelistirdigi yeni bir diisiinceyi ilgili forum alaninda paylasma  Sezgisel Ogrenenler

Bilginin Islenmesi Boyutu

Haftanin konusuna y6nelik belirlenen forum tartigsmasina katilma Etkin Ogrenenler

Ilgili forum alanina ders konularina iliskin acik uclu soru yazma ve yanitlama Yansitici Ogrenenler

Bilginin Anlamlandirilmas: Boyutu

Sanal sinifta yeni islenen konulan yiiz-yiize ders saatinden sonra gézden gegirme Ardisik Ogrenenler

Sanal sinifta 6nceden verilen drnek olay: yiiz-yiize ders saatinden once inceleme Biitiincii Ogrenenler

Ogrenciler, Cizelge 18’de ozetlenen ders etkinlikleri iginden, her boyutta
sunulan iki etkinlikten en az birini se¢mislerdir. Etkinlikleri segen 6grenci sayilari ise

Grafik 1°de verilmistir.
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Grafik 1. Etkinlikleri Segen Ogrenci Sayilar1 (n=28)

Grafik 1°de goriildiigii gibi, bilginin alinmasi boyutuna iliskin gorsel/sozel
ogrenme Ozelliklerine yonelik sunulan etkinlikler i¢cinde gorsel 6grenenlere yonelik olan
etkinligi 11, sozel Ogrenenlere yonelik olani ise 18 Ogrenci se¢mistir. Bilginin
algilanmast boyutunda duyusal Ogrenenlere yonelik etkinligi 21 Ogrenci segerken,
sezgisel 6grenenlere yonelik etkinligi sadece alt1 6grenci se¢cmistir. Bilginin islenmesi
boyutunda etkin 6grenenlere yonelik etkinligi 13 6grenci secerken, yansitict 68renenlere
yonelik etkinligi 15 6grenci segmistir. Son olarak, bilginin anlamlandirilmasi boyutunda
ardisik 6grenenlere yonelik etkinligi 15 6grenci secerken, biitiinciil 6grenenlere yonelik
etkinligi 13 dgrenci segmistir. Bu bulgulara gore, Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde,
gorsel, sozel, duyusal sezgisel, etkin, yansitict ve ardisik, biitiinciil 6grenme
ozelliklerine sahip 6grenciler oldugu sdylenebilir.

Cevrimigi etkinliklere katilan Ogrenci sayilari ve gonderilen ileti sayilar
ogrenme ortamlarindaki etkinliklere gore Cizelge 19°da bir arada sunulmus, ardindan,
ogrencilerin  uygulama siirecindeki etkinliklere katilim durumlart  grafiklerle
gosterilmistir. Cizelge 19’da sanal smif etkinliklerine katilan Ogrenci sayilari
gosterilmis olup, gonderilen ileti sayilarina ise yer verilmemistir. Bunun temel nedeni,
sanal siniflarda yazilan bir climlenin ¢ veya dort ileti halinde bdliinerek
gonderilebilmesidir. Tartigsma forumlar1 ve blog sayfasina gonderilen iletilerin sayilarina

ise bu ¢izelgede yer verilmistir.
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Cizelge 19.
Uygulama Siirecinde Cevrimici Etkinliklere Katilan Ogrenci Sayilar: ve Gonderilen Ileti Sayilar:
1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta 7.Hafta 8.Hafta 9.Hafta 10.Hafta 11.Hafta 12.Hafta
KS IS KS iS KS IS KS IS KS iS KS IS KS IS KS iS KS iS KS IS KS 1iS KS IS
S1 9 4 3 5 - - - - 12 8 8 -
S2 - - 2 3 - - - - 6 2 3 -
S3 - 3 4 - 0 - - - 2 6 10 5
S4 - - 4 - 6 - - - 0 10 7 9
F1 1 1 6 10 4 8 9 13 4 15 0 0 1 5 1 3 2 2 8 20 7 12 12 34
F2 2 2 6 14 5 13 11 58 7 34 3 4 4 8 3 6 4 6 8 27 11 56 18 111
F3 0 0 1 2 1 1 1 2 4 4 0 0 0 0 3 3 7 8 7 28 11 36 12 48
F4 0 0 2 2 0 0 1 1 2 0 0 0 0 0 0 2 2 2 3 3 3 6 16
Blog 6 7 3 5) 3 6 11 29 8 20 0 0 0 0 1 1 3 9 4 10 10 43 14 62

KS: Etkinlige katilan 6grenci sayist

is:
S1:
S2:
S3:
S4:
F1:
F2:
F3:
Fa:

Blog: Dersin blog sayfasinda gorsel ve s6zel materyal paylagma ve yorum yazma etkinligi

Etkinlik icin 6grencilerin gonderdikleri ileti sayist

Ornek olay inceleme sanal sinif etkinligi Sal giinii Saat: 17.30
Ornek olay inceleme sanal sinif etkinligi Sal1 giinii Saat: 19.00
Ders konularint gézden gegirme etkinligi Cuma giinii Saat: 16.30
Ders konularint gézden gegirme etkinligi Cuma giinii Saat: 19.00
Haftanin konularmi tartisma forumu

Acgik-uglu soru olusturma ve yanitlama forumu

Gergek yasam orneklerini paylagma forumu

Yeni fikirleri paylagma forumu
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Cizelge 19°da dersin sanal siniflarinda, tartisma forumlarinda ve blog sayfasinda
diizenlenen etkinliklere oniki haftanin her birinde katilan 6grenci sayilart gosterilmistir.
Cizelge 19°da (-) isareti bulunan haftalar etkinligin olmadig: haftalar1 gostermektedir.
Bu sayilara ek olarak, tartisma forumlarina ve dersin blog sayfasina gonderilen ileti
sayilar1 da gosterilmistir. Ogrencilerin cevrimici ders etkinliklerine katilim durumlarina
iliskin oniki haftalik siireci gosteren bulgulara ise asagida alt arastirma sorularina

yonelik bulgularda yer verilmistir.

Ogrencilerin Sanal Siif Etkinliklerine Katihm Durumlari
Ogrencilere Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli’nin ardisik/biitiinciil dgrenme
boyutuna uygun iki ayri sanal sinif etkinligi ve bu etkinliklere yonelik dort ayri sanal
siif etkinlik saati sunulmustur. Bunlar asagidaki gibidir:

e Ornek olay inceleme sanal simif etkinligi- Sal giinleri Saat: 17.30

e Ornek olay inceleme sanal simif etkinligi-Sali giinleri Saat: 19.00

e Ders konularini gézden gegirme etkinligi-Cuma giinleri Saat: 16.30

e Ders konularini gozden gecirme etkinligi-Cuma giinleri Saat: 19.00

Uygulama siirecinde ilk iki hafta, 6grencilere drnek olay inceleme ve gozden
gecirme etkinlikleri icin birer etkinlik saati Onerilmistir. Ancak, 6grencilerin ikinci
GGKT’de alman karar geregi her etkinlik i¢cin en uygun ikiser sanal siif saati
belirlenmistir. Bu diizenleme ile ti¢lincii haftadan itibaren iki ayr1 etkinlik i¢in haftada
ikiser kez olmak iizere dort kez sanal simf etkinlikleri diizenlenmistir. Ogrencilerden
kendilerine uygun olan segtikleri en az bir etkinlige katilmalar1 istenmistir. Bununla
birlikte, uygulama siirecinin ilk haftasinda, sanal simf etkinliklerine 6rnek olay
incelemesi etkinligi ile baslanmis, gozden gegirme etkinligi yapilmamistir. Dordiincii
haftada ise 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami Tatili yer almigtir. Tatil Cuma giiniine denk
geldigi i¢in, gbzden gegirme etkinlikleri tatil nedeniyle iptal edilmistir. Besinci hafta ise
ornek olay incelemesi etkinlikleri yapilmamistir. Bunun nedeni, izleyen altinci haftanin
arasinav haftas1 olmasidir. Ornek olay incelemesi etkinligi yiiz-yiize sinifta yeni bir
konuya ge¢meden dnce gerceklestirilen etkinlik oldugundan ve arasinav 6ncesi yeni bir
konuya gecilmediginden, besinci haftada bu etkinlikler iptal edilmistir. Altinci, yedinci

ve sekizinci haftalarda da dordiincii GGKT’de alinan karar geregi, es-zamanl tiim ders
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etkinlikleri iptal edilmistir. Onikinci haftada ise 6rnek olay incelemesi etkinliklerine yer
verilmemistir. Ciinkii 12. haftada uygulama siireci GGKT karar1 ile tamamlanmis, yeni
konu i¢in ise kosulan 6rnek olay incelemesi etkinlikleri de bu nedenle iptal edilmistir.
Iki ayr etkinlik i¢in diizenlenen sanal sinif saatlerine 6grencilerin katilim durumlarina
iliskin bulgular;

e Ornek olay incelemesi sanal sinif etkinliklerine katilim ve

e Ders konularini gozden gegirme sanal sinif etkinliklerine katilim

olmak iizere asagida iki alt baglik altinda sunulmustur.

Ornek Olay Inceleme Sanal Sumf Etkinliklerine Katilim. Uygulama siirecinde
toplam 12 adet 6rnek olay inceleme etkinligi gerceklestirilmistir. Yiiz-yiize dersten bir
onceki giin, Sali giinleri 17.30 ve 19.00 saatlerinde iki grupta diizenlenen 6rnek olay
incelemesi etkinlikleri i¢in Ogrencilerin ¢ogunlukla 17.30 saatini tercih ettikleri
belirlenmistir. Ciinkii on iki haftalik uygulama siirecinde 17.30 saatinde etkinlige
katilan Ogrenci sayist 49 olup, 19.00 saatinde etkinlige katilan 6grenci sayist 16°dir.
Grafik 2’de her hafta diizenlenen 6rnek olay inceleme sanal siif etkinliklerine katilan

toplam 6grencilerin sayilar1 gosterilmistir.
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Grafik 2. Ogrencilerin Ornek Olay Incelemesi Sanal Siif Etkinliklerine Katilim

Durumlari
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Grafik 2’de goriildiigii gibi, sekiz hafta ornek olay incelemesi etkinlikleri
diizenlenmis ve tiim etkinliklere katilim sergilenmistir. ilk hafta sanal sinifta sadece
ornek olay incelemesi etkinliginin diizenlenmesi nedeniyle, ilk hafta katilimin ikinci
haftaya gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Tkinci haftada sanal sinifta gdzden gegirme
etkinliklerine de baslanmistir. Bu nedenle, ikinci haftada sanal smiflara katilmay:
planlamig Ogrencilerin bir kisminin gézden gegirme etkinligine katilmasi nedeniyle
katilan 6grenci sayisinda bir miktar azalma goriilmiistiir. Ancak dokuzuncu haftaya
kadar 6grenci katilimlarinda artig gézlenmistir.

Dokuzuncu haftada etkinliklere katilan Ogrenci sayisinda Onemli bir artis
gozlenmistir. Bu artisin en temel nedeni, altinct GGKT’de gorisiilen, 6grencilere sanal
smiflar1 kisa mesaj ile hatirlatma kararidir. Ogrencilerin ¢evrimigi etkinliklere katilma
ve katilmama nedenlerine yonelik 01 Aralik 2010 tarihinde uygulanan anketten elde
edilen bulgulara gore, anketi yanitlayan 19 06grencinin yedisinin “sanal smif
etkinliklerini unuttuklari i¢in katilamadiklar1” goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Bu
bulgunun altinct GGKT’de tartisilmasiyla alman kisa mesaj kararina yonelik olarak
arastirmaci giinliigline sOyle yazmistir:

“Bugiin, 15.35-16-10 civarinda, sabah komitede alinan karar geregi, Ogrencilerin cep telefonlarina

gonderdigim kisa mesaj ile bugiinkii sanal siiflart hatirlattm. Ogrencilere mesajlart tek tek ve isimleri ile

hitap ederek gonderdim. Zor oldu ama degdi. Bugiin 17.30 grubuna 12 6grenci geldi.” (Arastirmaci
Giinliigii, 7 Aralik 2010)

[k kisa mesaj uygulamasmin dgrencilerin ilgisini ¢ektigi ve dokuzuncu hafta
gerceklestirilen 6rnek olay incelemesi etkinliklerine gelmelerini sagladigi sdylenebilir.
Grafik 2’de gorildiigi gibi, son iki haftada, ozellikle ilk dort haftaya gore daha fazla
sayida Ogrencinin Ornek olay incelemesi etkinliklerine katildiklari sdylenebilir. Bu
bulgulara gore, ornek olay incelemesi sanal smif etkinligine katilimin, 6grenci sayisi

bakimindan siire¢ boyunca arttigi goriilmiistiir.

Ders Konularini Gozden Gegirme Sanal Sinif Etkinliklerine Katilim. Uygulama
stirecinde toplam 11 adet ders konularmi goézden gecirme sanal simf etkinligi
diizenlenmigstir. Ders konularin1 gozden gegirme etkinlikleri, yiiz-ylize ders
etkinliginden sonraki Cuma giinleri 16.30 ve 19.00 saatlerinde olmak iizere iki grupta
diizenlenmistir. Ders konularin1 gézden ge¢irme etkinliklerine her iki saat i¢in on iki

haftalik uygulama siirecinde katilan toplam Ogrenci sayilarima bakildiginda, 16.30
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saatine gelen 6grenci sayisinin 30, 19.00 saatine gelen 6grenci sayisinin ise 36 oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda, 19.00 saatini tercih eden 6grenci sayisinin biraz daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Uygulama siirecinde gergeklestirilen her iki gbézden gegirme

etkinliklerine haftalara gore katilim durumu ise Grafik 3’te gosterilmistir.
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Grafik 3. Ogrencilerin Ders Konularini Gézden Gegirme Sanal Siif Etkinliklerine

Katilim Durumlarn

Grafik 3’te gosterildigi gibi, uygulama siirecinde her hafta goézden gecirme
etkinliklerine 6grencilerin katildiklar1 gériilmektedir. Cizgi grafik incelendiginde, ders
konularimi gozden gec¢irme etkinliklerine katilan 68renci sayisinda besinci hafta bir
miktar diisiis gdzlenmektedir. Dokuzuncu haftada ise 6grenci katiliminda daha belirgin
bir azalma sdz konusudur. Ozellikle dokuzuncu haftada meydana gelen bu azalmanin
nedeni, arasmnav ve bayram tatili nedeniyle Ogrencilerin ii¢ hafta derslerden
uzaklagsmalar1 olarak goriilebilir. Bu durum arastirmaci gilinliiglinde de soyle yer

bulmustur:

“Bugiin sanal smiflar var. 16.30 sanal sinifinda sadece iki 6grenci katildi. .. Keske digerleri de gelseydi. Ug
hafta ara verdikten sonra ilk sanal siuflar gézden gegime etkinlikleri ile bagsladi. Ogrencilerim bu
etkinliklere tam aligmigken ti¢ hafta es-zamanli etkinlikleri iptal etmek kotii oldu sanirim.” (Arastirmact

Giinliigi, 3 Aralik 2010)
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Arastirmacinin bu goriisiinii destekleyen bulgu, uygulama siireci anketi ve goriisme
bulgularinda da yer almaktadir. Ornegin, uygulama siirecinde kendilerine sunulan anketi
yanitlayan bir 6grenci soyle goriis belirtmistir:

“Uzun bir aradan sonra ders islemek biraz zor ve sikici oldu.” (Uygulama Siireci Anketi No:11)

Onuncu uygulama haftasinda ise, gdozden gecirme etkinliklerine katilan 6grenci
sayisinda 6nemli bir artis gozlenmistir. Bu artisin nedeni, altinct GGKT’de alinan kisa
mesaj ile hatirlatma kararidir. Bu kararin etkisi 6rnek olay inceleme etkinligi sanal
smiflar1 i¢in dokuzuncu haftada, gozden gegirme sanal siniflari i¢in ise onuncu haftada
gerceklesmistir. Ciinkii, bu karar 7 Aralik 2010 tarihinde toplanan gegerlik ve giivenirlik
komitesinde alinmis ve aymi giiniin aksami Ornek olay inceleme etkinlikleri igin
uygulanmistir. Oysa gozden gegirme etkinlikleri dokuzuncu haftada i¢in 3 Aralik
tarihinde gergeklestirilmistir. Bu nedenle, kisa mesajla hatirlatma karari, gozden
gecirme etkinlikleri igin 10. haftadan itibaren etkili olmustur. Ogrencilerin dersi gézden
gecirme etkinliklerine katilimlari, besinci ve dokuzuncu haftada gozlenen diistisler
disinda genelde bir artis gostermis ve uygulama sonlarina gelindiginde, uygulama
Oncesine gore etkinlige katilan 6grenci sayisinda onemli artiglarin oldugu belirlenmistir.

Uygulama siirecinde yedi hafta 6rnek olay incelemesi sanal smif etkinlikleri,
yedi hafta da ders konularin1 gézden gegirme sanal sinif etkinlikleri diizenlenmistir. Bu
etkinliklere uygulama siirecinde 6grencilerin toplamda kag¢ kez katildiklar1 belirlenmis
ve her iki tiir etkinlige uygulama siirecinde 6grencilerin katilim sayilar1 toplamlarinin

orani Grafik 4’te gosterilmistir.
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Grafik 4. Sanal Simif Etkinliklerine Ogrencilerin Katilim Oranlar
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Grafik 4’te goriildiigii gibi, Felder-Silverman Ogrenme Stili Modelinin bilginin
anlamlandirilmast alt boyutunda yer alan, ardisik ve biitliinciil 6grenenlere yonelik
diizenlenen iki tiir etkinlige uygulama siirecinde 6grencilerin esit oranda katildiklar

belirlenmistir.

Ogrencilerin Tartisma Forumlarinda Diizenlenen Etkinliklere Katiim Durumlari
Ogrencilere Felder-Silverman Ogrenme Stili Modelinin Etkin-Yansitici ve Duyusal-
Sezgisel 6grenme Ozelliklerine uygun, yontem boliimiinde agiklandigir gibi, dort ayri
forum etkinligi ve bu etkinliklere yonelik dort ayr1 forum sunulmustur. Ders siirecinde
diizenlenen tartigma forumlar etkinlikleri sunlardir:

e Forumda haftanin konularini tartigma etkinligi

e Forumda agik-uclu soru olusturma ve yanitlama etkinligi

e Forumda gercek yasam 6rneklerini paylagsma etkinligi

e Forumda yeni fikirleri paylasma etkinligi

Forum etkinliklerine 6grencilerin katilim durumlarina iliskin bulgular, yukarida

belirtilen forum etkinlikleri alt bagliklar1 altinda sunulmustur.

Forumda Haftanin Konularimi Tartisma Etkinligine Katilim. Etkin dgrenenlere
yonelik gelistirilen ve her hafta islenen konularla ilgili yiiz-yiize simifta veya diger
cevrimi¢i etkinliklerde one ¢ikan bir konu veya sorunun ilgili tartisma forumunda
tartisildigr “haftanin konularimi tartisma” etkinligine uygulama siireci boyunca katilan

ogrenci sayilar1 ve gonderilen ileti sayilar1 Grafik 5’te gosterilmistir.
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Grafik 5. Ogrencilerin Forumda Haftanin Konularin1 Tartisma Etkinligine Katilim

Durumlari

Grafik 5, 12 haftalik uygulama siirecinde Ogrencilerin haftanin konularini
tartigma etkinligine katilim durumlarindaki gelismeyi gostermektedir. Ogrenciler bir
hafta icinde ¢ogu zaman ikiden fazla kez etkinlige katildiklar i¢in, ileti sayilar1 katilan
Ogrenci sayilarina gore daha fazladir. Grafik incelendiginde ikinci hafta 6grencilerin
etkinlige katilmaya basladiklar1 goriilmekte, iiglincli haftada ise bir miktar sayilarda
azalma dikkati ¢ekmektedir. Bu diisilisiin temel nedeni, iiglincii hafta islenen “program
gelistirme” konusu olabilir. Ozellikle bu konunun diger konulara gore daha fazla
kuramsal bilgi igermesi ve bu nedenle 6grenciler igin daha zorlayic1 olmasi, 6grencilerin

etkinlige olan ilgilerini azaltma yoOniinde etki yaratabilir. Bu durum arastirmaci

giinliigiinde soyle yer almaktadir:
“Program gelistirme konusu &grencileri zorlayacak goriiniiyor. En azindan Ogrencilerin gerek yasam

ornekleri sunmalar1 veya soru olusturup yeni fikirler bulabilmeleri ve gelistirmeleri konusunda zor bir

konu.” -Arastirmact Giinligii, 20 Ekim 2010.
Grafikte 5’te goriildiigii gibi, doérdiincii hafta ve besinci haftalarda 6grencilerin

haftanin konularini tartisma forumuna daha fazla ileti gonderdikleri belirlenmistir. Bu
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artisin temel nedenleri arasinda; yiiz-ylize ders etkinliklerinde 6grencilerin ¢evrimigi
etkinliklere katilimlar1 ve kendilerinden beklenenler konusunda yapilan uyarilar,
Ogrencilerin ¢evrimig¢i 0grenme ortamlarina alismaya baglamalari, dordiincii ve besinci
hafta islenen “O6grenme yaklasimlar1” konusunun Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmesi

sayilabilir. Arastirmaci giinliigiinde bu konularda asagidaki ifadeler yer almaktadir:

“Dersin basinda, gegen haftadan bu yana etkinliklere katilim durumunu sunuda biraz da esprili bir dille
gosterdim. Hoslarma gitti. Belki bu hafta daha ¢ok katihm olur ... Dersteki etkinlikler bence iyiydi.
Ogrenciler ¢ok konustular, hepsi neredeyse goriislerini ifade ettiler. Ben eglendim. Ogrencilerin de

eglendigini diigtindiim.” (Arastirmaci Giinliigii, 27 Ekim 2010)

Altinc1 uygulama haftasinda ise etkinlige hicbir O6grencinin katilmadigi
goriilmektedir. Bu durumun en temel nedeni, Ogretim Ilke ve Yéntemleri Dersinin
oldugu gibi diger derslerin de arasinavlarinin yapilacagi hafta olmasidir. Arasinav
haftasinda dersler yapilmadigi igin Ogrencilerin forum etkinligine de katilmadiklari
goriilmektedir. Oysa dordiinci GGKT’de arasinav ve bayram tatili haftalarinda es-
zamanli yliz-yiize simif ve sanal sinif etkinliklerinin iptal edilmesi, farkli-zamanli forum
ve blog etkinliklerine ise devam edilmesi karar1 alinmis ve bu karar ogrencilere
duyurulmustur. Bu duyuru nedeniyle, bayram tatili haftasi olmasina karsin yedinci hafta
etkinlige katilm oldugu cizgi grafikte goriilmektedir. Bu konuda arastirmact

giinliigiinde soyle bir ifade yer almaktadir:

“Yine de, bayram tatili olmasina ragmen, foruma katilanlarin olmasi beni sevindirdi. Bu kadar da

beklemiyordum dogrusu.” (Arastirmaci Guinliigi, 18 Kasim 2010)

Sekizinci hafta yine arasmavlarin yer aldigi haftadir ve sinavlar nedeniyle
haftanin konularina tartisma etkinligine 6grencilerin katilimlarinda diisiis gézlenmistir.

Ug hafta sinavlar ve bayram tatili nedenleriyle derslerin yapilamamis olmast,
Ogrencilerin derslerden bir siire uzaklagsmasina neden olmus olabilir. Bu nedenle
etkinlige katilimda dokuzuncu haftada da kiigiik bir miktar diislis goriilmiistiir. Bu

durum arastirmaci glinliigiinde de sdyle yer bulmustur:

“Derste dgrenciler daha en bastan bezgin goriiniiyorlardi. Ug hafta ders olmayis1 kotii olmus. Ogrencilerde

¢ok fazla giidiilenme kayb1 var.” (Arastirmaci Gunligi, 1 Aralik 2010)
Dokuzuncu haftadaki diisiisiin bir diger nedeni de besinci GGKT’de bu

etkinligin yerinin en {istten {ligiincii siraya alinmasi olabilir. Son {i¢ uygulama haftasinda
ise, etkinlige katilim 6nceki haftalara gore 6nemli dlglide artmistir. Bu artisin temelinde
GGKT kararlar1 yer almaktadir. Onbirinci haftada goriilen bir miktar diislisiin nedeni ise

ogrencilerin diger derslerdeki odevlerinin artmasi olarak disiiniilebilir. Ciinki
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ogrencilerle uygulama siirecinde gergeklestirilen goriismelerden ve uygulanan anketten
elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin 6dev yiiklerinin onlar i¢in énemli bir sorun
oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin haftanin konularini tartisma etkinligine katilim durumuna iliskin
elde edilen bulgulara gore, arasinav ve tatil haftalar1 disinda genel anlamda bir gelisme
oldugu sdylenebilir. Ozellikle son ii¢ uygulama haftasinda etkinlige katilan grenci
sayisindaki artisa gore, gonderilen ileti sayisindaki artisin ¢ok daha belirgin oldugu
gozlenmistir. Bunun nedeni, etkinlige katilan Ogrencilerin tartismalart izleyip

gerektiginde doniit yazarak daha fazla etkilesimde bulunmalari olabilir.

Forumda A¢ik Uglu Soru Olusturma ve Yanmitlama Etkinligine Katilim. Yansitici
Ogrenenlere yonelik hazirlanan, her hafta islenen konularla ilgili 6grencilerin agik-uclu
sorular iiretmelerini ve birbirlerinin sorularina yanit vermelerini gerektiren etkinlik, bu
etkinlige ayrilan bir tartisma forumunda gergeklestirilmistir. Ogrencilerin 12 haftalik
uygulama siirecindeki agik-uglu soru olusturma ve yanitlama forumuna katilim

durumlar1 Grafik 6’da sunulmustur.
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Grafik 6. Ogrencilerin A¢ik-Uclu Soru Olusturma ve Yamitlama Etkinligine Katilim

Durumlari
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Grafik 6’da, uygulama siirecinde acgik-u¢lu soru olusturma ve yanitlama
etkinligine Ogrencilerin katilim durumunu gdsterilmistir. Haftanin konularini tartisma
forumuna katilama benzer bir gelisme Grafik 6’da da s6z konudur. Arasinavlar ve
bayram tatili haftalarinda 6grencilerin katilimlar1 6nemli 6l¢lide diismiistiir. Ancak son
lic hafta siirekli bir artis s6z konusudur. Bu artisin temel nedeni altinct ve yedinci
GGKT’lerde 6grencilerin ¢evrimigi etkinliklere katilimlar1 konusunda basta yiiz-yiize
sinif ortam1 olmak iizere es-zamanli ortamlarda yonlendirilmeleridir. Ogreticinin
Ogrencilere e-posta ile 6zel birer mektup olarak gonderdigi ara-degerlendirmelerin de bu
artigta yeri oldugu soylenebilir. Aragtirmaci 6grencilere gonderdigi 6zel e-postalar ile
ilgili giinliigiine sunlar1 yazmistir:

“Ogrencilere mektubumda bu etkinlikleri édev olarak gdrmemeleri gerektigini, derse yonelik sosyal

paylasim olarak degerlendirmelerini, hi¢ de zor olmadigin1 yazdim. Amacimizin paylasarak 6grenmek

oldugunu belittim.” (Arastirmaci Giinliigii, 13 Aralik 2010)

Arasiav ve bayram tatili haftalar1 disinda agik-uglu soru olusturma ve yanitlama
etkinligine katilmin gelisme gosterdigi, Ozellikle izleme haftas1 olan 12. Haftada

ogrencilerin etkinlige katilimlarinin 6nemli 6l¢iide arttigi goriilmiistiir.

Forumda Gergek Yasam Orneklerini Paylasma Etkinligine Katilhim. Duyusal
Ogrenenlere yonelik hazirlanan ger¢ek yasam 6rneklerini paylagsma etkinligi, bu etkinlik
i¢in ayrilan forum ortaminda gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 12 haftalik uygulama
stirecinde gercek yasam orneklerini paylasma etkinligine katilim durumlar1 Grafik 7°de

sunulmustur.
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Grafik 7. Ogrencilerin Gergek Yasam Orneklerini Paylagma Etkinligine Katilim

Durumlari

Grafik 7 incelendiginde, gercek yasam Orneklerini paylama forumuna katilan
ogrencilerin ilk dokuz hafta genellikle bir ileti gonderdikleri, ancak son {i¢ hafta katilan
ogrencilerin birden ¢ok ileti gondererek etkinlige katildiklar1 goriilmektedir. Haftanin
konularini tartisma etkinliginde oldugu gibi bu etkinlikte de dokuzuncu haftadan
itibaren Ggrencilerin katilimmin 6nemli dlglide arttigi gézlenmistir. Bunun en temel
nedeni, besinci GGKT’de alinan karardir. Bu karara gore, forum etkinliklerinin yerleri
degistirilmis ve gercek yasam orneklerini paylasma forumu, forumlar listesinde en iiste
alinmistir. Son {i¢ hafta yasanan artisin diger bir nedeni olarak ise, yine besinci
GGKT’de katilimm olmadigi durumlarda etkinliklere ilk katilimi arastirmacinin
yapmas1 yoniinde alinan karar diisiiniilebilir. Bu kararlara yonelik ¢aligmalar arastirmaci

giinliigline soyle yansimistir:

“Yeni fikirler ve gercek yasam ornekleri forumlarini forumlar bdliimiinde en iiste tagidim. Yine Onerildigi
gibi gercek yasam Orneklerine ilk mesaj1 ‘Ggretim stratejileri’ basligi altinda ben olusturdum ve ekli dosya
olarak bu mesaja biitiinciil dgrenenlere yonelik hazirladigim érnek olay ekledim. Ornek olaya yénelik

diisiincelerinin neler oldugu sorusunu yonelttim.” (Arastirmact Giinligii, 30 Kasim 2010)

Ogrencilerin gergek yasam drneklerini paylagma etkinligine katilim durumlarina

iligkin bulgulara gore, ger¢ek yasam Orneklerini paylagsma etkinligine 6grencilerin



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

183

uygulama basinda neredeyse hi¢ katilimlar1 yokken, uygulama sonlarina dogru 6grenci

katilimlarinin 6nemli 6l¢iide arttig1 gézlenmistir.

Forumda Yeni Fikirleri Paylasma Etkinligine Katilim. Sezgisel dgrenenlere
yonelik sunulan yeni fikir gelistirme ve paylama etkinligi, yeni fikirleri paylasma

forumunda gerceklestirilmistir. Bu foruma 12 haftalik uygulama siirecinde 6grencilerin

katilim durumlar1 Grafik 8’de gosterilmistir.
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Grafik 8. Ogrencilerin Yeni Fikirleri Paylasma Etkinligine Katilim Durumlar

Grafik 8’de goriildiigii gibi, onuncu haftaya kadar yeni fikirleri paylagma
etkinligine katilimda 6nemli bir artis olmamis, uygulama siirecinin sonlarina dogru bu
etkinlige katilimda bir miktar artis belirlenmistir. Bununla birlikte, onuncu ve onikinci
uygulama haftalar disindaki diger haftalarda, etkinlige katilan 6grenciler yalnizca birer
adet ileti gondermislerdir. Yeni fikirleri paylagsma etkinligi uygulama basindan itibaren
GGKT’de en ¢ok konusulan etkinliklerden biri olmustur. Etkinligi se¢en sadece alti
Ogrencinin olmasi, katilan Ogrencilerin bir hafta i¢inde c¢ogunlukla bir ileti ile

katilmalar etkilesimin de az olmasina neden olmustur. GGKT’lerde bu etkinlige iliskin
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durum sik sik giindeme gelmis, ¢esitli eylem kararlari ile bu etkinlige iliskin sorunlar
¢oziimlenmeye calisilmistir. Dokuzuncu haftadan itibaren, yeni fikir paylasma
etkinligine olan katilim oOnceki haftalara gore onemli Ol¢lide artmistir. Bu artisin
temelde iki nedeni oldugu sdylenebilir. Bunlardan ilki; besinci GGKT’de yeni fikirleri
paylagma ve gercek yasam Orneklerini paylasma forumlarinin yerlerinin degistirilmesi
ve Ust siralara alinmasidir. Bu karar olumlu etki yaratmis ve dokuzuncu haftada
etkinlige katilimda goézlenir bir artig sergilenmistir. Sonraki haftalardaki artisin bir diger
nedeni olarak yeni fikir gelistirme ve yaratic1 diisiinceye yonelik 6grencilere sunulan
aciklamalar ve cesaretlendirmelerdir. Yedinci GGKT’de bu dogrultuda yaratici
diisiinceyi 0n plana ¢ikarma konusunda karar alinmistir. Bu karar dogrultusunda yiiz-

yiize sinifta gerceklestirilen ¢alisma, arastirmaci alan notunda sdyle yer almistir:

“Gegen haftanin konularmi gézden gegirirken oncelikle yaratict drama ve beyin firtinasinda yaraticiliktan
bahsedildi. GGKT’de alinan karar geregince giiniimiizde yaraticiligi dneminden, tasarimcilik rolii Gistlenen
Ogretmenin yaratict da olmas1 gerektiginden s6z edildi. Sonra 6grencinin yaraticiliklarini gelistirmeye
caligmalar1 sOylendi. Yeni fikirleri paylagsma etkinligi ile bunu yapabilecekleri belirtildi. Sagma gibi
goriinse de her fikrin degerli oldugu belirtildi ...” (Arastirmaci Alan Notu, 15 Aralik, 2010).

Uygulama siirecinde dokuzuncu haftaya kadar Ogrencilerin yeterli katilim
sergilemedikleri yeni fikirleri paylasma etkinligi; dgreticinin yonlendirmeleri, etkinlik
icin ayrilan forumun yerinin degistirilmesi, yaratict diisiinceye verilen degerin
ogrencilere agiklanmasi gibi caligmalarla ilgi cekmeye baslamistir. Uygulama siirecinin
son dort haftasinda 6grencilerin yeni fikirleri paylagsma etkinligine katilimlariin arttig
gozlenmistir.

Dort forum etkinligine iliskin sunulan ¢izgi grafiklerde 6zellikle son haftalarda
yasanan artisin diger nedenleri arasinda, besinci GGKT’de goriisiilen, dgrencilerle
uygulama siirecinde goriigmelerin yapilmas: kararinin da oldugu soylenebilir. Bu
goriismelerde, Ogrencilere c¢evrimici ders etkinliklerinin amaglar1 bir kez daha
hatirlatilmis oldugundan, Ogrencilerin bu goriismelerden etkilenmis olabilecekleri
sOylenebilir. Grafik 9’da ise 6grencilerin dort forum etkinligine gonderdikleri iletilerin

oranlar1 gosterilmistir.
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F1: Haftanin konularini tartisma forumu, F2: A¢ik-uclu soru olusturma ve yanitlama forumu, F3:
Gergek yasam Orneklerini paylasma forumu, F4: Yeni fikirleri paylagsma forumu

Grafik 9. Dort Ayr1 Forum Etkinligine Gonderilen Ogrenci Iletileri Oranlar

Grafik 9’da gosterildigi gibi, 6grencilerin en ¢ok katildiklar1 forum etkinligi
acik-uclu soru olusturma ve yanitlama etkinligidir. Forumlara gonderilen iletilerin
%352’si agik-uglu soru olusturma ve yanitlama forumuna, %23’ haftanin konularini
tartisma forumuna, %20’si gercek yasam Orneklerini paylasma forumuna, %5°1 ise yeni
fikirleri paylasma forumuna gonderilmistir. Agik-ucglu soru olusturma ve yanitlama
etkinligine katilimin fazla olmasinin nedeni; etkinlik kapsaminda 6grencilerin konu ile
ilgili merak ettiklerini rahatlikla foruma soru olarak gondermeleri olarak sdylenebilir.
Ciinkii ogrenciler her hafta islenen konu ile ilgili ¢ok sayida degisik soru
olusturmuslardir. Ogrenciler birbirlerinin sorularina yanitlamis, kendi sorularma gelen
yanitlara doniitler de vermislerdir. Bu durum 6grencilerin etkinlige bir hafta icinde
birden cok ileti gobndermelerini saglamistir. Ayrica bu etkinligi se¢en 6grenci sayist 15
iken son hafta katilan 6grenci sayis1 18’e yiikselmistir. Bu baglamda, agik-uglu soru
olusturma ve yanitlama etkinliginin 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi ve sevdigi forum

etkinligi oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Dersin Blog Sayfasinda Diizenlenen Etkinliklere Katihm Durumlar:
Felder-Silverman Ogrenme Stili Modelinin gorsel ve s6zel 6grenme 6zelliklerine uygun
olarak derse ait bir blog sayfasi olusturulmus ve Ogrencilerin her hafta islenen ders

konularina yonelik kendi olusturduklar1 veya baska kaynaklardan bulduklar1 gorsel ve
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sozel materyalleri paylasmalar1 istenmistir. Ogrencilerin gorsel veya sézel materyal
paylasmalarmin yani sira, etkinlik kapsaminda birbirlerinin paylasimlarina yorum
yazmalar1 da istenmistir. Boylece, 6grencilerin dersin igerigiyle oldugu kadar diger
Ogrencilerle ve 6gretici ile de etkilesim kurmalarinin yolu agilmistir.

Ogrencilerin dersin blog sayfasi etkinliklerine katilimlarina iligkin olarak, 12
haftalik uygulama siirecinde blog sayfasi etkinligine katilan 6grenci sayist ve gonderilen
ileti sayis1 incelenmistir. Ogrencilerin gonderdikleri ileti sayilar;;  &grencilerin
paylastiklar1 gorsel ve s6zel materyaller ile yorumlarin toplamindan olusmustur. Grafik
10’da, 12 haftalik uygulama siirecinde, blog sayfasi etkinligine katilan Ogrenci

sayilarindaki ve 6grencilerin gonderdikleri ileti sayilarindaki gelisim gosterilmistir.
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Grafik 10. Ogrencilerin Dersin Blog Sayfasi Etkinligine Katilim Durumlari

Grafik 10°da, 12 haftalik uygulama siirecinde 6g8rencilerin dersin blog sayfasi
etkinligine katilimlar1 gosterilmistir. Grafikte goriildiigii gibi, dordiincii haftada
ogrencilerin katilimlarinda 6nemli bir artis gdzlenmistir. Bu artisin nedeni tiglincii

GGKT’de alinan karar geregi 6grencilerin ders ile dogrudan iliskili olmayan karikatiir
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veya siir gibi gorsel ve sozel materyalleri yayimlamalarma izin verilmis olmasidir
denilebilir. Bununla birlikte, 6grencilerin blog sayfasini kullanmay1 6grenmelerinin de
bu artisa neden olabilecegi soylenebilir. Ayrica, dordiincii haftada “6gretme-6grenme
yaklasimlar1” konusu iglenmistir. Bu konunun 6grencilerin ilgilerini ¢cekmesi ve gegmis
yasantilariyla iliskilendirmeleri sonucu daha fazla paylasimda bulunabilmeleri de
dordiincti haftada ¢izgi grafikte gozlemlenen artisi agiklayabilmektedir. Bunlara ek
olarak, ilk hafta hi¢ yorum yazmayan, ikinci ve tgiincii haftalarda sadece tiger adet
yorum yazan Ogreticinin, dordiincii haftada dersin blog sayfasinda Ogrencilerin
yayimladiklar1 materyallere 16 adet yorum yazdigi goriilmiistiir. Ogreticinin etkinlige
yorum yazarak katilmasi, Ogreticinin Ogrencilerin paylasimlarini izledigini ve
degerlendirdigini gostermesi acisindan dgrenciler i¢in giidiileyici olabilir. Bu baglamda,
Ogreticinin dordiincii hafta blog sayfasina katilimimin artmasinin, 6grencileri de
katilmaya tesvik ettigi diisiiniilmektedir. Besinci haftada ise 6greticinin blog sayfasini
sadece izledigi, acik bir katilim sergilemedigi belirlenmistir. Bu baglamda, besinci
haftada yasanan bir miktar diisiiniin nedeni 6greticinin besinci haftada agik katiliminin
olmamasi ile iliskilendirilebilmektedir.

Forum etkinliklerine katilimlarina iligskin sunulan grafiklerde oldugu gibi, blog
etkinligine katilima iligkin grafikte de altinci, yedinci ve sekizinci haftalarda
ogrencilerin etkinlige katilimlarinin hi¢ olmadigi ya da ¢ok az oldugu goriilmektedir.
Her ne kadar, farkli-zamanli ders etkinligi olarak goriilen blog sayfasi etkinliklerinin
arasinav ve tatil haftalarinda da siirdiiriilmesi karar1 dordiincii GGKT’de alinmis olsa
da, 6grencilerin sinavlar ve tatil nedeniyle etkinlige katilmadiklar1 gozlenmistir.

Dokuzuncu haftadan itibaren gerek blog sayfasina katilan 6grenci sayisinda,
gerekse gonderilen ileti sayisinda siirekli bir gelisim gozlenmektedir. Dokuzuncu ve
onuncu haftalarda gozlenen artig, derslerin yeniden baglamasi ile iligkili olabilecegi gibi,
besinci ve altinct GGKT’de alinan kararlar ile de iligkilidir. Besinci ve altinci
GGKT’lerde o6grencilerle uygulama siirecinde goriismeler yapilmasi, 6grencilerin
katilmadiklar1 etkinliklerde 6greticinin ilk katilimi sergilemesi, 6grencilerin etkinliklere
katilim konusunda yliz-yiize sinifta hatirlamalarin yapilmasi ve 6grencilerin etkinliklere
katilimlarina 1iliskin ilk degerlendirmelerin e-posta ile 6zel birer mektup olarak
gonderilmesi gibi kararlar alinmistir. Bu kararlar dogrultusunda 6grencilerle dokuzuncu

haftadan itibaren goriismeler yapilmaya baslanmis, ozellikle etkinliklere katilmayan
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Ogrencilere etkinliklerin amaglar1 anlatilmistir. Bu goriismelerin blog etkinliklerine
katilim konusunda da etkili olabilecegi sdylenebilir. Bununla birlikte 6greticinin yeterli
katilimin olmadig1 durumlarda ilk katilimi sergilemesi yoniinde alinan karar da etkili
olmustur. Ogretici dokuzuncu haftada {i¢c yorum yazmis olmakla birlikte, dersin blog
sayfasinda bir materyal yayimlayarak 6grencilere 6rnek olmustur. Onuncu haftada ise
Ogretici blog sayfasina 14 yorum gondermis, dort de materyal yayimmlamistir.
Ogreticinin blog sayfasmi izledigini ve katildigin1 géren 6grencinin bu katilimdan
etkilenmis olabilecegi goriilmektedir. Ayrica, Ogrencilere yliz-ylize smifta farkli-
zamanl etkinliklere katilimlar1 konusunda yapilan hatirlamalar ve yonlendirmelerin de
bu artista payr oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilere onuncu uygulama haftas1 icinde
gonderilen ara-degerlendirmelerin de bu artisa neden olabilecegi sdylenebilir.

Onbirinci ve onikinci uygulama haftalarinda ise dersin blog sayfasi etkinligine
katilan ogrenci sayisinda Onemli bir artis gozlenmistir. Blog sayfasina katilan
ogrencilerin gonderdikleri ileti sayisinda ise ¢ok daha belirgin bir artis ¢izgi grafikte
g6ze carpmaktadir. Bu artigin temel nedeni, yedinci GGKT’de alinan karar geregi blog
sayfasi etkinliginin kapsaminin genisletilmesi ve bir gazete havasina biirlinmesidir.
Arastirmact bu konuda yiiz-yiize smifta yaptigt acgiklamayr giinliigiine soyle

yansitmigtir:

“Yiiz-ylize dersimde blog etkinliginden bahsettim. Blog’un sikici olmaya basladigini, bilgi paylasgiminin
¢ok onemli olmakla birlikte bloga farkli bir boyut da kazandirmak gerektigini sdyledim. Blog sayfasini
acarak yenilikleri gosterdim...Blog artik bir gazete gibi olsun, sizler de kdse yazarlari olun; duygu,
diisiince, goriis, bilgi, eglence, ders ile ilgili her tiir paylagim olsun dedim. Haftanin konusu smirlamasini da

kaldirdigim belirttim.” (Arastirmaci giinligii, 15 Aralik 2010)

Dersin blog sayfasinin biraz daha samimi, giincel, giince bi¢imini almasi ve
ogretim elemaninin bu konuda 6rnek olmasi; uygulama siirecinin son iki haftasinda blog
sayfasi etkinligine 6grencilerin ¢ok daha fazla katilmalarin1 saglamis olabilir. Arasinav
ve tatil haftalar1 gozoniinde bulundurulmadiginda, blog sayfasi etkinligine katilan
ogrenci sayisinda ve gonderilen ileti sayisinda uygulama siireci boyunca bir artis oldugu
gozlenmis, katilan 6grencilerin katildiklart hafta birden ¢ok kez ileti gonderdikleri
belirlenmistir. Grafik 11°de ise, 6grencilerin 12 haftalik siire¢te dersin blog sayfasinda
yayimladiklar1 materyaller ve gonderdikleri yorumlar ayr1 ayri siitun grafikte

gosterilmistir.
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Grafik 11. Dersin Blog Sayfasinda Yayimlanan Materyallerin ve Gonderilen

Yorumlarin Haftalara Gére Dagilimi

Grafik 11°’de goriildiigi gibi, dersin blog sayfasina katki saglayan dgrencilerin
gorsel ve sozel materyal yayimlamakla birlikte yayimlanan 6gelere daha ¢ok yorum
yazdiklar1 gdzlenmektedir. Ozellikle son iki uygulama haftasinda &grencilerin
yazdiklar1 yorum sayisinda onemli 6l¢iide artis oldugu gozlenmistir. Grafik 12°de ise,
12 haftalik uygulama siirecinde dersin blog sayfasina yazilan tiim yorumlar ve

yayimlaman tiim materyallerin oran1 Grafik 12’de gosterilmistir.

Grafik 12. Dersin Blog Sayfasina Gonderilen Yorumlar ve Yayimlanan Materyallerin

Orant
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Grafik 12°de gorildiigi gibi, 6grencilerin dersin blog sayfasina katilimlarinin
daha ¢ok yayimlanan materyallere yorum yazma seklinde oldugu belirlenmistir. Dersin
blog sayfasinda yorum yazmanin yeni bir materyal yayimlamaya gore daha kolay bir
etkinlik olmasi nedeniyle yorumlarin daha baskin oldugu séylenebilir. Ciinkii dersin
blog sayfasinda yayimlamak {izere, ders konusuna iliskin gorsel veya sozel bir materyal
bulmak, ¢ogu zaman halihazirda yayimlanmis olan materyallere yorum yazmaktan daha
cok caba gerektirebilir. Bu durumun da o6grencileri yorum yazmaya yonlendirdigi
sOylenebilir. Ancak, dgrencilerin yazdiklar1 yorumlar 6grenci-igerik etkilesimine katki
sagladigi kadar Ogrenci-Ogrenci, Ogrenci-Ogretim elemani etkilesimine de katki
saglamaktadir. Bu baglamda, blog sayfalarina gonderilen yorumlarin 6grenci-6grenci ve
Ogrenci-Ogretim elemani etkilesimini gelistirmesi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.
Son uygulama haftalarinda hizla artan yorum sayisinin 6grenci-6grenci, 6grenci-ogretim
elemani etkilesimlerini de artirdigi, etkilesime iliskin yapilan analizlerde belirlenmis ve
daha sonra ilgili arastirma sorulari altinda sunulmustur.

Yiiz-yiize ve ¢evrimi¢i 6grenme etkinliklerinde Moore’un (1989) tanimladig ¢
tir etkilesim olan; 6grenci-6grenci, Ogrenci-Ogretim elemant ve &grenci-igerik
etkilesimlerinin, harmanlanmis 6grenme siirecinde nasil olduguna iligkin bulgular ise
liclincti, dordiincli ve besinci arastirma sorularma yonelik bulgular olarak asagida

sunulmustur.

Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimleri
Harmanlanmis 6grenme siirecinde Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde, dgrencilerin
etkilesimlerinin ve Ogrenme diizeylerinin incelenmesi temel amacim tasiyan
arastirmada, Moore’un (1989) tanimladig: etkilesim tiirleri incelenmistir. Bu kapsamda
oncelikle, Moore’un Ggrencilerin birbirleri arasinda gergeklesen etkilesim tiirii olarak
etkilesim siniflamasi i¢inde yer verdigi, 6grenci-ogrenci etkilesimine yonelik asagida

yer alan {i¢ilincii arastirma sorusuna yanit aranmistir:

Ugtincii Arastirma Sorusu: Harmanlanmis 6grenme silirecinde 6grenci-ogrenci

etkilesimleri nasildir?
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Aragtirmanin {i¢iincii sorusuna yonelik bulgularin sunumunda, {i¢iincii sorunun
alt sorularia bagli kalinarak oncelikle, yiiz-yiize sinif, sanal sinif, tartisma forumlar1 ve
dersin blog sayfasindaki etkinliklerde 6grenci-0grenci etkilesiminin nasil olduguna
iliskin bulgular sirasiyla sunulmustur. Ardindan, {igiincli aragtirma sorusunun son alt
sorusu olan Ogrencilerin 0grenci-Ogrenci etkilesimine yonelik goriisleri nelerdir
sorusuna yonelik bulgulara yer verilmis ve bu kapsamda uygulama sonrasi anketi ve
gorismelerinden elde edilen bulgular sunulmustur. Sekil 17°de {igilincii arastirma

sorusuna iliskin bulgularin sunum siras1 gosterilmistir.

Uciincii Arastirma Sorusu: Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimleri Nasildir?

Yiiz-yiize sinif etkinliklerinde 6grenci-ogrenci etkilesimi

Sanal sinif etkinliklerinde 6grenci-6grenci etkilesimi

Tartisma forumlari etkinliklerinde 6grenci-6grenci etkilesimi

Dersin blog sayfasi etkinliklerinde 6grenci-ogrenci etkilesimi

Ogrencilerin 63renci-63renci etkilesimlerine yonelik goriisleri

— T~

IVERSITESI

Uygulama sonrasi anketinden
elde edilen bulgular

Uygulama sonrasi goriismelerinden
elde edilen bulgular

v

v

Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimde
bulunduklar ortamlar ve
etkilesimde bulunma gerekgeleri

Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimde
bulunduklar1 ortamlar ve
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Sekil 17. Ogrenci-Ogrenci Etkilesimlerine Yo6nelik Bulgularin Sunumunu Gdsteren

Sema

Sekil 17°de gosterilen akisa baglh kalinarak {i¢iincli arastirma sorusuna yonelik

bulgular sunulmustur. Bu kapsamda ilk olarak, yiiz-yiize smif, sanal simiflar, tartisma
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forumlart ve dersin blog sayfasi etkinliklerinin uygulama siirecinde tutulan
kayitlarindan ikinci, {igiincli, onuncu ve onbirinci haftalara iliskin olanlar yontem
boliimiinde agiklandigr gibi segilmis ve analiz edilmistir. Analiz siireci sonucunda elde
edilen bulgular, Cizelge 20°de bir arada gosterilmistir. Bununla birlikte, Cizelge 21-
24’te her 6grenme ortami igin 6Zrenci-0grenci etkilesiminin nasil oldugu, Sekil 17°deki

akisa gore, ayr1 ayr1 gosterilmis ve agiklanmistir.
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Harmanlanmis Ogrenme Siireci Etkinliklerinde Gerceklesen Ogrenci-Ogrenci Etkilesiminin Haftalara Gére Dagilimi
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Y1 5 4 1 1 2 - 11292 10 5 - 3 - - 14 26 6 12| 10 5 < = 28l 23 |18 7 4 9 10 2 ¢ 189
Y2 11 - 2 2 2 - - -0 2 7 3 - - - 1429 |11 11§ 7 5 9 - 19 27 |12 13| 6 3 9 2 6 183
Y3 = = = 7 GRS 10 -0- 2 = 3 4 - = 1 2 1 4 6 12 1 = = 1 8 11} 2 28 5 = 2 107
Y4 2 3 - - 1 - - -1 - 2 - - -1 - - 10 8 9 3 2 3 - - 13 9 12| 3 10 4 1 3 99
Y5 = 4 = 3 1 - = == 6 3 1 i = = = = 9 15| 3 4 8 = = = 9 2 4 3 9 = 6 86
Y6 | 2 1 - - - - - - | 1 4 5 - - - - - | 8 11 10 1 - - - 1 | 12 |12 5 1 1 7 - 2 | 84
Y7 - - - 4 7 - - -0 - 1 - 1 2 - - 1 3 2 3 3 6 6 - 2 1 6 8 3 11 4 1 2 77
Y8 | 14 - - - - - - - | 13 - - - - - - - | 28 - - - - - - - | 11 - - - - - - | 66
Y9 = = = = 2 = = 2 = = = = = = = 2 = = = = = = = 5 = = = = = = = 9 18
Y10 2 1 - - - - - - - - - - - - - - 5 - - - - 1 - 3 - 1 1 - 2 - - - 16
Y11 - - - - - - - - - - - 1 - - - - 1 1 8 1 - - - - - 1 - - 1 1 3 13
Y12 - - - - - - - - - - - 1 - - - 1 - - 2 - - - - 2 - - - 1 1 1 - 2 11
Top. §| 36 | 13 3 |17 19 O 2 | 418 (32 16| 7 12 1 O | 711149 6736 35 32 0 (164 88 |75 60| 24 68 50 7 | 44| 949

Y: Gozlenen etkilesim yollar

Y1:
Y2:
Y3:
Y4:
YS:
Yé6:
Y7:
YS8:
Y9:

Diger 6grencilerin ortaya koydugu fikri/goriisii onaylama

Diger 6grencilerin ortaya koydugu fikri/goriisii gelistirme

Diger 6grencilerin sorularina yanit verme

Ogrencilerin ortaya koydugu fikre/goriise kars ¢ikma

Diger dgrencilere yiiz ifadeleri (©, ® gibi) ginderme

Diger 6grencilere saka yapma

Diger 6grencilere soru yoneltme

Kii¢iik gruplarda sohbet etme, tartisma (yiiz-yiize simf goriintiilerinde gézlenen)

Diger 6grencilerin yayimladiklar1 materyallere yorum yazma (blog sayfasinda gézlenen)

Y12: Diger 6grencilere tesekkiir etme

YY: Yiiz-Yiize siif etkinlikleri

F4: Forumda yeni fikirleri paylasma etkinligi

F1: Forumda haftanin konularini tartisma etkinligi

F3: Forumda gergek yasam 6rneklerini paylasma etkinligi

F2: Forumda agik-uglu soru olusturma ve yanitlama etkinligi

Y11: Diger 6grencilerin paylasimimi 6vme, tebrik etme, yildiz verme

Y10: Diger 6grencilere 6neride bulunma, onlar1 yonlendirme ve uyarma

S1 - 82: Ornek olay inceleme ve ders konularini gdzden gecirme sanal sif etkinlikleri

B: Dersin blog sayfasinda gorsel ve sdzel materyal yayimlama ve yorum yazma etkinligi
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Cizelge 20°de, harmanlanmis 6grenme stireci etkinliklerinde gézlenen dgrenci-
ogrenci etkilesimine iligkin yollar ve bu yollarin gézlenme sayisinin etkinliklere yonelik
O0grenme ortamlar1 ve haftalara gore dagilimi goriilmektedir. Cizelge 20’de gosterildigi
gibi, 6grenci-0grenci etkilesimine iliskin on iki degisik yol gozlenmistir. Bu etkilesim
yollariin sekizi biligsel 6zelliklerine yonelik olup, dordii ise 6grencilerin duyussal
ozellikleri ile ilgilidir. Ornegin, 6grencinin diger dgrencilere soru ydneltmesi veya diger
Ogrencilerin goriislerini onaylamasi bilissel 6zelliklere yonelik etkilesim yollar1 olarak
degerlendirilmis, 6grencilerin birbirlerine saka yapmalari, tesekkiir etmeleri gibi yollar
ise Ogrencilerin duyussal 6zelliklerine yonelik olan yollar olarak degerlendirilmistir.
Sunulan bulgular, bu aragtirmanin {igiincii arastirma sorusuna iligkin alt bagliklarda
yorumlanmistir. Bu bulgularin yorumlanmasinda, etkilesimin uygulama siirecinde
nitelik ve nicelik acisindan artis gosterip gostermedigi de acgiklanmistir. Bu
aciklamalarda etkilesimin nitelik acisindan artmasi, gozlenen degisik etkilesim
yollarina; nicelik agisindan artmasi ise etkilesim yollarinin toplam gézlenme sayilarina

baglanmustir.

Yiiz-Yiize Stmf Etkinliklerinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi

Uygulama siirecinin ikinci, {iglincii, onuncu ve onbirinci haftalarinda gergeklestirilen
yiiz-yiize smif etkinliklerinin ilk bir saatlik boliimleri detayli bigimde incelenmis ve
Cizelge 20’de de gosterildigi gibi, 6grenci-ogrenci etkilesimine iligkin yollar ve bu
yollarin gézlenme sayilart belirlenmistir. Sunulan bu bulgulardan sadece yiiz-yiize sinif
etkinlikleri i¢in olanlara, Cizelge 21°de yer verilmistir. Bu ¢izelgede, gozlenen 6grenci-
ogrenci etkilesim yollari, Cizelge 20°deki kodlar1 (6rnegin Y2) ile birlikte, incelenen
dort haftanin toplam frekanslarina bakilarak, frekansi en yiiksek olandan en diisiik olana

dogru sirali sunulmustur.
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Cizelge 21.
Yiiz-yiize Stmif Etkinliklerindeki Ogrenci-Ogrenci Etkilesiminin Haftalara Gore
Dagilimi

Haftalar
Gozlenen Etkilesim Yollar: 2. 3. 10. 11.  Top.
Y2: Diger 6grencilerin ortaya koydugu fikri/goriisii gelistirme 11 2 29 27 69
Y8: Kiiciik gruplarda sohbet etme, tartigma 14 13 28 11 66
Y1: Diger 6grencilerin ortaya koydugu fikri/goriisii onaylama 5 2 26 23 56
Y4: Diger Ogrencilerin ortaya koydugu fikre/goriise karsi ¢ikma 2 - 10 13 25
Y6: Diger 6grencilere saka yapma 2 1 8 12 23
Y10: Diger dgrencilere 6neride bulunma, onlar1 yonlendirme ve uyarma 2 - 5 - 7
Y7: Diger dgrencilere soru yoneltme - - 3 1 4
Y3: Diger 6grencilerin sorularina yanit verme - - 2 1 3

Toplam: 36 18 111 88 253

Cizelge 21°de gosterildigi gibi, yiliz-yiize smif etkinliklerinde gerceklesen
Ogrenci-Ogrenci etkilesim yollarinin gézlenme sayist; ikinci uygulama haftasinda 36,
liclincli uygulama haftasinda 18, onuncu haftada 111 ve onbirinci haftada 88’dir. Bu
bulgulara gore, onuncu ve onbirinci uygulama haftalarinda gozlenen 6grenci-6grenci
etkilesiminin, ikinci ve lglincii haftalara gore onemli Sl¢lide arttigt bulunmustur. Bu
baglamda, onbirinci uygulama haftasinda gerceklesen Ogrenci-Ogrenci etkilesiminin,
ikinci uygulama haftasina gore yaklasik iki buguk kat arttigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte, iiglincii uygulama haftasindaki 6grenci-6grenci etkilesiminin, ikinci haftaya
gore yar1 yartya azaldigi belirlenmistir. Bu azalmanin temel nedeninin ii¢lincli haftanin
ders konusu olan “program gelistirme” konusunun 6grenciler i¢in yeni bir konu olmasi
ve 6grencilerin bilgi eksiklerini tamamlamak igin ders planinda ilk saat diizanlatima yer
verilmesidir. Cizelge 21°de de goriildiigii gibi, yiz-ylize simf etkinliklerinde ti¢ilincii
uygulama haftasinda Ogrenci-0grenci etkilesimindeki azalmaya karsin, onuncu
uygulama haftasinda 6grenci-6grenci etkilesiminin 6nemli 6l¢iide arttig1 belirlenmistir.
Yedinci GGKT’de de, onuncu haftada yiiz-ylize sinifta bir sorun belirlenmedigi
vurgulanmistir. Onbirinci haftada gozlenen bir miktar diisiisiin nedeni ise incelenen ilk
bir saatte gerceklesen etkinliklerle iliskilidir.

Yiiz-ylize smifta gerceklesen Ogrenci-O6grenci etkilesimlerinin  en ¢ok
ogrencilerin Dbirbirlerinin goriislerini gelistirmesi, kiigiik gruplarda sohbet etmesi,

tartismasi ve birbirlerinin goriislerini onaylamasi yollariyla gerceklestigi bulunmustur.
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Asagida, yiiz-yiize sinifta gezi-gézlem senaryosu gelistirme etkinliginde, 6grencilerinin
birbirlerinin belirttikleri goriisleri gelistirmesine iligkin bir 6rnek sunulmustur:

“Ogretici: Okul miidiiriine gidip ne diyeceksiniz?

Katilimer 27: Gezi diizenlenecegini.

Katilimer 2: Hocam konumuz bu, bu iinitedeyiz ve ¢ocuga boyle bdyle kazanimlar asilamak

istiyoruz. Bunun i¢in de bdyle bir gezi diizenlemek istiyoruz.” (15.12.2010- yiiz-yiize ders)

Yukaridaki Ornekteki Ogrenci-6grenci etkilesimine ek olarak, onuncu ve
onbirinci haftalarda 6grencilerin birbirlerine soru yonelttikleri ve sorularina yanitlar
verdikleri de belirlenmistir. Yiiz-ylize simf etkinliklerinde 6grenci-0grenci etkilesim
yollarinin ve gozlenme sayilarinin uygulama silirecinde artmasi, yliz-ylize siif
etkinligindeki 6grenci-6grenci etkilesiminin nitelik ve nicelik bakimindan da arttiginin

gostergesidir denilebilir.

Sanal Simif Etkinliklerinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi
Sanal sinif etkinliklerinden ikinci, iiglincii, onuncu ve onbirinci haftalar i¢in segilen
sekiz etkinligin son yirmi dakikalikk bolimleri 6grenci-6grenci etkilesimlerini
belirlemek i¢in detayli bicimde incelenmistir. Sanal sinif etkinliklerinde 6grenci-6grenci
etkilesiminin nasil olduguna iliskin bulgular daha 6nce Cizelge 20°de diger 6grenme
ortamlar1 etkinliklerine iliskin bulgularla birarada sunulmustur. Bu bulgular i¢cinden
sanal smif etkinliklerine iliskin olanlar, incelenen dort hafta igin toplam frekanslarina
gore siralanmis bigimde Cizelge 22°de gosterilmistir. Asagidaki iki sanal simif
etkinligindeki 6grenci-ogrenci etkilesimine iliskin gézlenen yollar birlikte sunulmus ve
bu iki etkinlige iliskin Cizelge 22°de verilenler agiklanmistir:

e Ornek olay inceleme sanal sinif etkinliginde dgrenci-dgrenci etkilesimi

e Ders konularmmi goézden ge¢irme sanal simif etkinli§inde ogrenci-6grenci

etkilesimi
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Cizelge 22.
Sanal Sinif Etkinliklerinde Ogrenci-Ogrenci Etkilegiminin Haftalara Gére Dagilimi
Ornek Olay inceleme Ders Konularim1 Gézden Gegirme
Sanal Sinif Etkinligi Sanal Sinif Etkinligi
Haftalar Haftalar

Gozlenen Etkilesim Yollar: 2. 3. 10. 11.  Top. 2. 3. 10. 11.  Top.
Y1: Diger 6grencilerin ortaya 4 10 6 18 38 1 5 12 7 25
koydugu fikri/goriisii onaylama
Y2: Diger 6grencilerin ortaya - 7 11 12 30 2 3 11 13 29
koydugu fikri/goriisii gelistirme
Y5: Diger 6grencilere yiiz ifadeleri 4 6 9 9 28 - 3 15 2 20
(©, ® gibi) gobnderme
Y6: Diger 6grencilere saka yapma 1 4 11 12 28 - 5 10 5 20
Y4: Ogrencilerin ortaya koydugu 3 2 8 9 22 - - 9 12 21
fikre/goriise karsi ¢ikma
Y3: Diger 6grencilerin sorularina - 2 1 8 11 - - 4 11 15
yanit verme
Y7: Diger 6grencilere soru yoneltme - 1 2 6 9 - - 3 8 11
Y10: Diger 6grencilere 6neride 1 - - 1 2 - - - 1 1
bulunma, onlar1 yonlendirme ve
uyarma
Y11: Diger &grencilerin - - 1 - 1 - - 1 1 2
paylasimlarini 6vme, tebrik etme,
yildiz verme
Y12: Diger &grencilere tegekkiir - - - - - - - 2 - 2
etme

Toplam: 13 32 49 75 169 3 16 67 60 146

Ornek Olay Inceleme Sanal Sinif Etkinliginde Ogrenci-Ogrenci Etkilegimi.
Cizelge 22’de goriildiigii gibi, drnek olay incelemesi sanal siif etkinliginde ikinci
uygulama haftasinda 6grenci-6grenci etkilesimine iliskin yollarin gézlenme sayisi 13,
iclincli uygulama haftasinda 32, onuncu haftada 49 ve onbirinci haftada 74°dir. Bu
bulgulara gore, onbirinci haftada belirlenen 6grenci-6grenci etkilesiminin, ikinci haftaya
gore yaklasik bes bucuk Kat arttigi bulunmustur. Ornek olay incelemesi etkinliginde
ogrenci-0grenci etkilesiminin en ¢ok diger &grencilerin ortaya koydugu fikri/goriisii
onaylama ve gelistirme yollariyla gerceklestigi goriilmiistiir. Ornegin, dgretim ilkelerine
yonelik bir 6rnek olayin incelendigi bir sanal sinif etkinliginde, 6grenciler 6rnek olayda

izlenen Ogretim ilkelerini belirlemislerdir. Yakindan uzaga ilkesini belirledigini belirten
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bir dgrencinin goriisiinii onaylayan ve gelistiren baska bir 6grencinin sdylediklerine
iliskin agagidaki 6rnek verilmistir:
“Katilimei 19: Yakindan uzaga... ¢evrelerini inceleyerek geneli agiklayabilme.

Katilime1 20: Once oradaki eserleri inceleyip genel bir degerlendirme yapiyor... Yakin-uzak.” (21 Aralik

2010 — Ornek olay incelemesi sanal smif etkinligi 17.30 grubu)
Ogrenci-6grenci etkilesimine iliskin yukarida 6rnek verilen goriisleri onaylama ile
birlikte gozlenen diger etkilesim yollarinin, son uygulama haftalarinda arttigi

belirlenmistir.

Ders Konularim Gézden Gegirme Sanal Sinif Etkinliginde Ogrenci-Ogrenci
Etkilesimi. Cizelge 22°de gosterildigi gibi, sanal sinifta ders konularini gézen gecirme
etkinliginde 6grenci-6grenci etkilesimine iligkin yollarin gézlenme sayilarinin ikinci
uygulama haftasinda 3, {iglincii uygulama haftasinda 16, onuncu uygulama haftasinda
67 ve onbirinci haftada 60 oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore, ders konularini
gbzden gecirme sanal smif etkinliginde onbirinci uygulama haftasinda gergeklesen
Ogrenci-Ogrenci etkilesiminin ikinci hafta gerceklesenin 20 katina ¢iktigi belirlenmistir.
Ormek olay incelemesi etkinliginde oldugu gibi, ders konularin1 gézden gecirme
etkinliginde de en ¢ok gozlenen 6grenci-6grenci etkilesim yollarinin; diger 6grencilerin
ortaya koyduklar1 goriisleri onaylama ve gelistirme oldugu bulunmustur. Bu etkinlikte
de son uygulama haftalarinda gozlenen etkilesim yollarimin daha fazla oldugu
belirlenmistir.

Cizelge 22’de goriildiigii gibi, incelenen dort hafta boyunca, ornek olay
incelemesi sanal smif etkinliginde gozlenen etkilesim yollar1 toplam sayisinin, ders
konularmi gozden gecirme etkinligindekinin yaklasik 1,2 kati oldugu belirlenmistir.
Buna gore, ornek olay incelemesi etkinliginde 6grencilerin birbirleriyle daha ¢ok goriis
alig-verisinde bulunduklar1 sdylenebilir.

Incelenen her iki sanal siif etkinlik 6rneklerinden dgrenci-6grenci etkilesimine
iliskin elde edilen bulgulara gore, her iki sanal siif etkinligi i¢in de dgrenci-6grenci
etkilesiminin zamanla arttig1, ornek olay incelemesi etkinliginde goézlenen 6grenci-
ogrenci etkilesiminin ders konularmi gozden gecirme etkinligine gore daha fazla
oldugu, en ¢ok gozlenen etkilesim yollarinin ise diger 6grencilerin goriislerini onaylama

ve gelistirme oldugu bulunmustur. Bu baglamda, sanal sinif etkinliklerine uygulama
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stirecinde katilan 6grenci sayisindaki artmayla birlikte, 6grenci-6grenci etkilesiminin de

nitelik ve nicelik agisindan arttig1 sdylenebilir.

Tartisma Forumlar: Etkinliklerinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi
Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi tartisma forumlarinda ikinci, {igiincii, onuncu ve
onbirinci haftalarda gerceklesen Ogrenci-ogrenci etkilesiminin nasil olduguna iliskin
bulgular daha once Cizelge 20’de diger etkinliklerle birlikte sunulmustur. Sunulan
bulgular i¢inden asagidaki dort forum etkinligine yonelik olanlar se¢ilmis ve Cizelge
23’te birarada gosterilmistir:
e Forumda haftanin konularini tartisma etkinliginde 6grenci-6grenci etkilesimi
e Forumda acik-u¢lu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde 6grenci-dgrenci
etkilesimi
e Forumda gercek yasam Orneklerini paylagsma etkinliginde Ogrenci-6grenci
etkilesimi

e Forumda yeni fikirleri paylasma etkinliginde 6grenci-6grenci etkilesimi

Yukaridaki forum etkinliklerinde Ogrenci-6grenci etkilesimine iliskin Cizelge
23’te sunulan etkilesim yollari, Cizelge 20’de belirtilen kodlar ile birlikte verilmis ve
bu etkilesim bigimlerinin siralanisinda incelenen dort haftaya yonelik toplam frekanslar

dikkate alinmistir.
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Forumda Haftanin Konularim

Forumda A¢ik-Uclu- Soru

Olusturma ve Yanmitlama

Forumda Gercek Yasam

Forumda Yeni Fikirleri

Tartisma Etkinligi Etkinligi Orneklerini Paylasma Etkinligi Paylasma Etkinligi
Haftalar Haftalar Haftalar Haftalar

Gozlenen Etkilesim Yollar: 2. 3. 10. 11. Top. | 2. 3. 10. 11.  Top. | 2. 3. 10. 11.  Top. 3. 10. 11. Top.
Y3: Diger 6grencilerin sorularina 7 3 6 2 18 6 4 12 28 50 - - 1 5 6 - - - 1
yanit verme
Y1: Diger 6grencilerin ortaya 1 - 10 4 15 2 3 5 9 19 - - 9 10 19 - - 2 3
koydugu fikri/goriisii onaylama
Y7: Diger 6grencilere soru 4 1 3 3 11 7 2 6 11 26 - - 6 4 10 - - 1 1
yoneltme
Y2: Diger 6grencilerin ortaya 2 - 7 6 15 2 2 5 3 12 - - 9 9 18 - - 2 2
koydugu fikri/goriisii gelistirme
Y5: Diger 6grencilere yiiz 3 1 3 4 11 1 1 4 3 9 - - 3 9 12 - - - -
ifadeleri (©, ® gibi) génderme
Y4: Ogrencilerin ortaya koydugu - - 3 3 6 1 - 2 10 13 - 1 3 4 7 - - 1 1
fikre/goriise karsi ¢ikma
Y6: Diger 6grencilere saka yapma - - 1 1 - - - 1 1 - - - 7 7 - - - -
Y11: Diger &grencilerin - 1 3 - 4 - - 1 - 1 - - - 1 1 - - 1 1
paylasimlarini dvme, tebrik etme,
yildiz verme
Y12: Diger &grencilere tesekkiir - 1 - 1 2 - - - 1 1 - - - 1 1 - - - -
etme
Y10: Diger 6grencilere dneride - - - - 0 - - - 2 2 - - 1 - 1 - - - -
bulunma, yénlendirme ve uyarma

Toplam: | 17 7 36 24 84 19 12 35 68 134 0 1 32 50 82 0 0 7 9
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Forumda Haftamin Konularini Tartisma — Etkinliginde — Ogrenci-Ogrenci
Etkilesimi. Cizelge 23’te gorildiigii gibi, forum ortaminda gerceklestirilen haftanin
konularimi1 tartisma etkinliginde ikinci, {gilincli, onuncu ve onbirinci uygulama
haftalarinda gergeklesen Ogrenci-O6grenci etkilesimlerinin nasil olduguna iliskin elde
edilen bulgulara gore, ikinci uygulama haftasinda 6grenci-6grenci etkilesimine iligkin
gozlenen yollarin toplam sayisi1 17, {iglincii haftada 7, onunu haftada 36 ve onbirinci
haftada 24’tiir. Bu bulgulara goére, onbirinci haftada gergeklesen 6grenci-6grenci
etkilesiminin, ikinci haftanin yaklasik bir buguk katina ¢iktigi bulunmustur. Bununla
birlikte, haftanin konularini tartisma forumda gergeklesen 6grenci-6grenci etkilesiminin
liciincli ve onbirinci haftalarda, bir Onceki haftalara gore bir miktar azaldig:
goriilmiistiir. Ugiincii ve onbirinci haftalarda bu etkinlige katilan dgrenci sayisinda da
bir miktar azalma belirlenmistir. Etkinlige katilan 6grenci sayisindaki azalma nedeniyle,
ticiincli ve onbirinci haftalarda 6grenci-6grenci etkilesimine yonelik yollarin gézlenme
sayilarinin bir miktar diistigii sOylenebilir.

Haftanin konularmi tartisma forumunda en fazla gerceklesen Ggrenci-Ogrenci
etkilesimlerinin; diger 6grencilerin sorularina yanit verme, diger 6grencilerin goriislerini
onaylama ve gelistirme yollaryla saglandigi belirlenmistir. Ornegin, asagidaki ornek
iletide, kendisinden once goriis belirten bir 6grencinin goriisiinii destekleyen bagka bir
Ogrenci gorligiine yer verilmistir:

“Evet buna katiliyorum. Ben gahsen diizanlatimla &grendiklerimi ¢ok ¢abuk unutuyorum akilda kalict

olmuyor, ¢cok ¢abuk unutuluyor.” (Katilimer 11- 10 Aralik 2010)

Forumda haftanin konularini tartisma etkinliginde gerceklesen 6grenci-6grenci
etkilesimine iliskin yollarin ve bu yollarin gézlenme sayilarinin onuncu ve onbirinci
uygulama haftalarinda arttig1 belirlenmistir. Bu bulgulara gore, haftanin konularini
tartisma etkinliginde Ogrenci-6grenci etkilesimlerinin nitelik ve nicelik agisindan

zamanla artt1g1 soylenebilir.

Forumda Acik-Uclu Soru Olusturma Ve Yamitlama Etkinliginde Ogrenci-
Ogrenci Etkilesimi. Cizelge 23’te goriildiigii gibi, tartisma forumunda agik-uglu soru
olusturma ve yanitlama etkinliginde, incelenen dort uygulama haftasinda gerceklesen
ogrenci-O0grenci etkilesimine iliskin bulgulara gore, bu etkinlikteki 6grenci-6grenci
etkilesiminin onuncu ve onbirinci haftalarda 6nemli dl¢lide arttigi goriilmiistiir. Ciinkdi,

bu etkinlikte ikinci uygulama haftasinda gergeklesen Ogrenci-6grenci etkilesim
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yollarinin toplam gozlenme sayist 19, igiincii uygulama haftasinda 12, onuncu
uygulama haftasinda 35, onbirinci uygulama haftasinda ise 68’dir. Bu bulguya gore,
onbirinci uygulama haftasindaki Ogrenci-6grenci etkilesiminin, ikinci uygulama
haftasindaki  6grenci-0grenci etkilesiminin yaklagik ¢ buguk katmma ¢iktig
belirlenmistir. Ogrencilerin forumda agik-uclu soru olusturma ve yanitlama etkinligine
katilim durumlarina iliskin bulgularda da yer verildigi gibi, bu etkinli§e 6grencilerin
katilimlarinin da onuncu ve onbirinci uygulama haftalarinda arttig1 gézlenmistir. Buna
gore, Ogrenciler bir hafta icinde birden ¢ok kez etkinlige katildiklarinda diger
ogrencilerle etkilesimlerinin de arttig1 soylenebilir.

Agik-uglu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde gerceklesen 6grenci-0grenci
etkilesiminin en ¢ok; diger 6grencilere soru yoneltme ve forumda yer alan sorulara yanit
verme yollartyla gerceklestigi goriilmiistiir. Bu etkinlikten beklenen de, 6grencilerin
ders konularina iligkin degisik sorular iiretmeleri ve birbirlerinin sorularina yanitlar
vermeleridir. Bununla birlikte, onuncu ve onbirinci uygulama haftalarinda, sorulara
yanit veren ve soruyu yazan dgrenciler arasindaki etkilesimin de gelistigi gozlenmistir.
Ciinkii onuncu ve onbirinci uygulama haftalarinda, 6grencilerin birbirlerinin goriislerini
daha fazla onayladiklari, gelistirdikleri ve kars1 ¢iktiklar1 gdzlenmistir. Ornegin, asagida
bir dgrenci sorusu olan “diizanlatimin olumlu ydnleri var mi, varsa nelerdir?”” sorusuna
verilen yanitlarda; bir 6grencinin kendisinden once ileti gonderen baska bir 6grencinin
goriisiine kars1 ¢iktig1 goriilmektedir:

“Katihimer 23: .....aym anda tim ogrencilere hitap etmez ¢iinkii Ggrencinin ilgisini cekemeden Ggretim

yapmak zordur. ...(18 Aralik 2010)

Katilime1 20: T. arkadasim ayni anda herkese hitap etmez diyorsun. Bence yanlis diisiinliyorsun herkese

hitap eder ama ne kadar ilgi alir o 6grencilere kalmis bir sey...” (18 Aralik 2010)

Forumda agik-ug¢lu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde gerceklesen
ogrenci-0grenci etkilesimine iligkin bulgulara gore, uygulama sonlaria dogru 6zellikle
onbirinci haftada 06grenci-6grenci etkilesiminin gerek nitelik, gerekse nicelik

bakimindan 6nemli 6l¢iide arttig1 belirlenmistir.

Forumda Gercek Yasam Orneklerini Paylasma Etkinliginde Ogrenci-Ogrenci
Etkilesimi. Cizelge 23’te verilenlere gore, forum ortaminda gergek yasam oOrneklerini
paylasma etkinliginde ikinci uygulama haftasinda 6grenci-O6grenci etkilesiminin hig

olmadigy, liglincii haftada ise sadece bir 6grencinin baska bir 6grencinin goriisiine karst
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cikmasiyla gerceklesen bir etkilesim oldugu belirlenmistir. Bu etkinlikte, uygulama
stirecinde alinan GGKT kararlar1 sayesinde onuncu ve onbirinci uygulama haftalarinda
Ogrenci-ogrenci etkilesimi nitelik ve nicelik agisindan onemli 6l¢lide gergeklesmistir.
Ciinkii onuncu uygulama haftasinda 6grenci-68renci etkilesimine iliskin yollarin
gbozlenme sayisinin 32’ye, onbirinci haftada ise 50’ye ¢iktig1 belirlenmistir. Bu
bulgulara gore, onbirinci haftada gozlenen ogrenci-6grenci etkilesimi, onuncu hafta
gbzlenenin yaklasik bir buguk katina bir hafta i¢cinde ¢ikmistir. Onuncu ve onbirinci
haftalarda gozlenen Ogrenci-Ogrenci etkilesim yollarina bakildiginda ise, 6grenci-
ogrenci etkilesiminin en ¢ok diger Ogrencilerin goriiglerini onaylama ve gelistirme
yollariyla saglandig1 belirlenmistir. Ogrencilerin birbirlerinin goriislerine karsi ¢ikma,
duygularini belirten yiiz ifadeleri gonderme gibi yollarla da diger 6grencilerle etkilesim

kurduklar1 ortaya konmustur.

Forumda Yeni Fikirleri Paylasma Etkinliginde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi.
Forum ortaminda gerceklestirilen etkinlikler i¢inde uygulama siirecinin basindan beri
Ogrenci katilimi agisindan sorun yasanan etkinlik yeni fikirleri paylasma etkinligi
olmustur. Ogrenci katiliminin yeterince saglanamadigi bu etkinlikte dgrenci-6grenci
etkilesimi de yeterince gerceklesmemistir. Cizelge 23’te gorildiigii tizere, ancak
onbirinci uygulama haftasinda, 6grencilerin birbirlerinin goriislerini onaylamasi,
gelistirmesi, karsi ¢ikmasi, soru yoneltmesi ve tebrik etmesiyle gozlenen Ogrenci-
ogrenci etkilesim yolu toplam sayisinin 7°ye ulastig1 goriilmiistiir. Bu artisin temelinde,
yedinci GGKT’de alinan yiiz-yiize sinifta yaratict diisiincenin 6neminin agiklanmasi
karar1 oldugu sdylenebilir.

Cizelge 23’te de sunuldugu gibi, tartigma forumlarinda gerceklesen dort tiir
etkinlikte 0grenci-0grenci etkilesiminin genel anlamda onuncu ve onbirinci haftalarda
arttigr belirlenmistir. Ayrica, Ogrenci-6grenci etkilesiminin en ¢ok agik-uclu soru
olusturma ve yanitlama etkinliginde, en az etkilesimin ise yeni fikirleri paylasma
etkinliginde gerceklestigi bulunmustur. Agik-ug¢lu soru olusturma ve yanitlama
etkinliginde gbzlenen 6grenci-6grenci etkilesim yollar1 toplam sayisinin, yeni fikirleri
paylasma etkinliginin yaklagik 15 kati oldugu belirlenmistir. Haftanin konularimi

tartisma ve gercek yasam Ornekleri etkinlikleri paylasma etkinliklerinde go6zlenen
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etkilesim yollar1 toplam sayisinin ise birbirlerine yakin olmakla birlikte, yeni fikirleri
paylagma etkinliginin yaklasik dokuz kati oldugu goriilmiistiir.

Tartisma forumlar1 etkinliklerinde gergeklesen Ogrenci-6grenci etkilesimine
iliskin bulgulara gore, uygulama siireci basinda en fazla sayida Ogrencinin sectigi
etkinlik olmamasina karsin, agik-uglu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde 6grenci-
ogrenci etkilesiminin diger forum etkinliklerine gore daha fazla oldugu belirlenmistir.
Bu nedenle, agik-uglu soru olusturma ve yanitlama etkinliginin en ¢ok sevilen forum
etkinligi oldugu soOylenebilir. Bunun bir nedeni de, O6grencilerin soru olusturmayi
sevmeleri olabilir. Ciinkli uygulama siirecinde her hafta islenen konu ile ilgili bu
etkinlige &grenciler tarafindan pek cok soru gonderilmistir. Ustelik 6grenciler kimi
zaman sorularint diger forum etkinliklerine de gondermislerdir. Bu durum da
Ogrencilerin soru olusturmaktan hoslandiklarinin gostergesi olabilir. Bu baglamda,
ogrencilere, ders konular1 ile ilgili 6zgilir bigimde soru olusturmalarina olanak
verildiginde, birbirleri arasindaki etkilesimin gelistigini sdylemek de olanaklidir.
Bununla birlikte, 6grenci-o6grenci etkilesimlerine iliskin elde edilen tiim bulgularn,
uygulama silirecinin son haftalarinda dort forum etkinliginde de 0Ogrenci-6grenci
etkilesiminin hem nitelik hem de nicelik bakimindan arttigini gésterdigi sdylenebilir.
Dersin Blog Sayfasi Etkinliklerinde Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi
Dersin blog sayfasinda ikinci, tigiincli, onuncu ve onbirinci haftalarda gerceklesen
ogrenci-0grenci  etkilesimine iliskin bulgular, Cizelge 20’de diger Ogrenme
etkinliklerine iligkin bulgularla birlikte sunulmustur. Sunulan bulgular i¢inden dersin
blog sayfasi etkinliklerine yonelik olanlar Cizelge 24’te tekrar gosterilmistir. Bu
gosterimde, 6grenci-6grenci etkilesimine iligskin yollar Cizelge 20°de verilen kodlar1 ile
birlikte agik yazilarak sunulmustur. Ayrica, gézlenen etkilesim yollarmin siralanisinda,

incelenen dort haftaya iliskin toplam frekanslara bakilmistir.
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Cizelge 24.

Dersin Blog Sayfasi Etkinliklerindeki Ogrenci-Ogrenci Etkilesiminin Haftalara Gére

Dagilimi

Haftalar
Gozlenen Etkilesim Yollari 2. 3. 10. 11 Top
Y9: Diger 6grencilerin yayimladiklar: materyallere yorum yazma 2 2 5 9 18
Y1: Diger 6grencilerin ortaya koydugu fikri/goriisii onaylama 2 1 2 9 14
Y2: Diger 6grencilerin ortaya koydugu fikri/goriisii gelistirme - 1 1 6 8
Y5: Diger 6grencilere yiiz ifadeleri (©, ® gibi) génderme - - - 6 6
Y7: Diger 6grencilere soru yoneltme - 1 2 2 5
Y12: Diger 6grencilere tesekkiir etme - 1 2 2 5
Y3: Diger 6grencilerin sorularina yanit verme - 1 - 2 3
Y4: Ogrencilerin ortaya koydugu fikre/gdriise kars1 ¢ikma - - - 3 3
Y6: Diger 6grencilere saka yapma - - 1 2 3
Y10:Diger 6grencilere dneride bulunma, onlar1 yénlendirme ve uyarma - - 3 - 3
Y11: Diger dgrencilerin paylasimlarini 6vme, tebrik etme, y1ldiz verme - - - 3 3
Toplam: 4 7 16 44 71

Cizelge 24’te sunulan, dersin blog sayfasi etkinliklerinde gergeklesen Ggrenci-
ogrenci etkilesimlerine iligkin elde edilen bulgulara gore, 6grenci-6grenci etkilesimine
iligkin yollarin toplam gozlenme sayilarinin ikinci uygulama haftasinda 4, tgiincii
haftada 7, onuncu haftada 16 ve onbirinci haftada 44 oldugu belirlenmistir. Bu
bulgulara gore, onbirinci haftada blog etkinliklerindeki 6grenci-6grenci etkilesiminin
ikinci haftaya gore 11 kat arttig1 goriilmuistiir.

Dersin blog sayfasinda gergeklesen Ogrenci-ogrenci etkilesiminde en ¢ok
ogrencilerin birbirlerinin yayimladiklar1 materyallere yorum yazma yolunun tercih
edildigi belirlenmistir. Ogrencilerin en fazla onbirinci uygulama haftasinda birbirlerinin
paylasimlarina yorum yazdiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin blog sayfasi etkinligine
katilimlarina iliskin bulgulara gore de, 6grencilerin paylastiklari materyal sayisi arttikca,
bu materyallere yazilan yorum sayismin da arttidl belirlenmistir. Ogrencilerin
yayimladiklar1 materyaller ve yazdiklar1 yorumlar incelendiginde, 6grenci-o6grenci
etkilesiminin en ¢ok birbirlerinin ortaya koyduklar1 goriisleri onaylama bigiminde
gerceklestigi, daha sonra ise onayladiklar1 diislinceyi gelistirme ve birbirlerine

duygularin1 ifade eden yiiz sekilleri gonderme big¢iminde gergeklestigi bulunmustur.
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Omegin, asagida arkadasinin ortaya koydugu goriisii onaylayan ve gelistiren bir
Ogrencinin yazdig1 yorum sunulmustur.

“Ben de A.’ya katiliyorum. Bu y&ntemi sosyal bilgilerde en iyi sekilde kullanabiliriz. Ogrencinin en yiiksek
sekilde etkin olmasi saglanabilir bu yontemle kalici, unutulmayan bilgiler edinmis olur 6grenci.” (Katilimet

26 ’nin yorumu-21.12.2010)

Dersin blog sayfasi etkinliklerinde gerceklesen Ogrenci-ogrenci etkilesimine
iliskin bulgulara gore, bu etkinlikte 6grenci-ogrenci etkilesiminin nitelik ve nicelik
bakimindan zamanla arttig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, blog sayfas1 etkinliginde en
fazla 6grenci-6grenci etkilesiminin onbirinci haftada gergeklestigi bulunmustur. Bunun
nedeninin, yedinci GGKT’de alinan, blog sayfasinin kapsaminin genisletilmesi karari
oldugu ve dgrencilerin dersin blog sayfasinda daha 6zgiir paylasimlarda bulunmaktan
hoslandiklar1 sylenebilir.

Dersin  yliz-ylize ve ¢evrimici Ogrenme ortamlarinda 6grenci-6grenci
etkilesimlerinin nasil oldugu sorusuna yonelik elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin
derse katilan diger Ogrencilerle etkilesimlerinin uygulama siirecinde gelistigi ortaya
konmustur. Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmalarina yonelik 12 degisik yol
belirlenmis olmakla birlikte, bunlar i¢inde en ¢ok, birbirlerinin goriislerini onaylama,
gelistirme, soru yoneltme ve yanitlama yollar1 ile 6grenci-0grenci etkilesiminin
gerceklestigi goriilmiistiir. Bunlara ek olarak, duyussal boyutta da O6grenci-0grenci
etkilesimlerinin zamanla arttig1 belirlenmistir. Buna gore, onuncu ve onbirinci
uygulama haftalarinda 6grencilerin birbirlerine daha ¢ok saka yaptiklari, duygularini
belirten yiiz ifadelerini ¢evrimigi ortamlarda daha ¢ok paylastiklar1 ortaya konmustur.
Bu baglamda, GGKT kararlarinin, dersin yiiz-ylize ve ¢evrimigi 6grenme etkinliklerinde
gerceklesen Ogrenci-ogrenci etkilesimini gelistirmede islevsel oldugu sdylenebilir.
Ayrica, ogrenci-O0grenci etkilesimine iligkin gozlenen yollara iliskin olarak; yiiz-yiize
smifta, diger 6grencilerin ortaya koydugu goriisleri gelistirme; sanal siniflarda, diger
ogrencilerin ortaya koydugu goriisleri onaylama; forumlarda, diger ogrencilerin
sorularina yanit verme; blog sayfasinda, paylasimlara yorum yazma yollarinin en ¢ok
gozlemlendigi belirlenmistir. Tiim bu bulgulara goére, 6grencilere sunulan yiiz-yiize ve
cevrimi¢i ortamlardaki degisik 6grenme etkinliklerinin 6grenci-6grenci etkilesiminin
degisik boyutlarin1 destekledigi ve 6grenci-6grenci etkilesimini nicelik agisindan oldugu

kadar nitelik agisindan da artirdig1 sdylenebilir.
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Ogrenci-6grenci  etkilesimlerine yonelik 6grenme ortamlarmin  detayl

analizinden elde edilen bulgular, 6grencilerin goriisleri ile de desteklenmistir.

Ogrencilerin Ogrenci-Ogrenci Etkilesimlerine Yonelik Goriisleri

Ogrencilerin  6grenci-ogrenci etkilesimine iliskin goriisleri konusunda, 6ncelikle
uygulama sonrasi anketinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Uygulama sonunda
sunulan “Ogrencilerin Etkilesimleri ve Ogrenmeleri ile Ilgili Goriislerini Belirleme
Anketi” (EK 18) ile uygulamaya katilan 30 6grencinin tamamindan veri toplanmustir.
Anket bulgularinin sunulmasmin ardindan, yine uygulama sonrasinda “Ogrencilerin
Etkilesimleri ve Ogrenmeleri Ile ilgili Gériislerini Belirlemeye Yonelik Goriisme
Formu” (EK 19) kullanilarak 15 Ogrenciyle gergeklestirilen yari-yapilandirilmis
goriisme bulgulari, anket bulgularin1 desteklemek ve gelistirmek amaciyla sunulmustur.
Ogrencilerin 6grenci-6grenci etkilesimlerine yonelik goriisleri, daha once Sekil 17°de
gosterildigi iizere; 6grencilere uygulama sonrasinda uygulanan anketten 6grenci-ogrenci
etkilesimlerine yonelik elde edilen bulgular ve Ogrencilerle uygulama sonrasinda
gerceklestirilen goriismelerden Ogrenci-Ogrenci etkilesimlerine yonelik elde edilen

bulgular olarak asagida agiklanmustir.

Osrencilere Uygulama Sonrasinda Uygulanan Anketten Ogrenci-Ogrenci
Etkilesimlerine Yonelik Elde Edilen Bulgular. Eylem arastirmasi uygulama siirecinin
sonunda sunulan anket verilerinin analizinden 6grenci-6grenci etkilesimine iligkin elde
edilen bulgular, iki anket sorusuna yonelik olarak asagidaki gibi ele alinmistir:

e Ogrencilerin ders konular1 ile ilgili olarak birbirleriyle etkilesimde

bulunduklar1 ortamlar ve etkilesimde bulunma gerekceleri

e Ogrencilerin birbirlerinin grenme siirecine katkilar:

Osrencilerin ders konulari ile ilgili olarak birbirlerivle etkilesimde bulunduklar

ortamlar ve etkilesimde bulunma gerekeeleri ile ilgili olarak, uygulama sonrasi anketi

verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular, Sekil 18’de gosterilmistir.
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Anketlerden Elde Edilen Bulgulara Gore Ogrencilerin
Birbirleri ile Etkilesimde Bulunduklari Ortamlar ve

Etkilesimde Bulunma Gerekgeleri

| 4 ¥ %

Yiiz-Yiize Simf (n=18) Cevrimi¢i Ders Ortamlari Diger Ortamlar (n=3)
- A?lnfla donut alabilme N Sanal Simf (n=19) N Facebook
- Sozsiiz iletisimde bulunma
- Smif arkadaglari ile yliz-ylize sinifta - Aninda doniit alabilme Samimi k )
goriisme - Rahatca fikir belirtilebilme ) a a:nn;ml onusmatat
- Grup caligsmalar1 yapma - Katilim saglama yap
- Samimi bir 6grenme ortami sunma - Yiiz-yiize sinif gibi gérme
- Katilimi saglama - Ipucu ve pekistirec alma N Ev
- Yiiz-ylize sinifta daha verimli olma - Sohbet gibi gorme

- Sanal smifta daha verimli olma N (")grenci Kantini

- Okul disinda biraraya gelme

> Forumlar (n=12)

- Forumda etkilesim iginde olmay1 sevme

- Rahatga fikir belirtilebilme

- Yiiz-ylize sinifta konusmayanlarin forumda goriislerini yazabildigini
gorme

- Degisik goriisleri 6grenilebilme

- Sorunlara tartigarak ¢dziim bulabilme

> Blog Sayfasi (n=5)

- Blog sayfasinda etkilesim i¢inde olmay1 sevme

Sekil 18. Uygulama Sonrasi Anketi - Ogrencilerin Ders Konulari ile Tlgili Olarak
Birbirleriyle Etkilesimde Bulunduklari Ortamlar ve Etkilesimde Bulunma Gerekgeleri

Sekil 18’de goriildiigii gibi, 6grenciler birbirleri ile etkilesimde bulunduklar
ortamlara yonelik olarak dersin yiiz-ylize smnifini, ¢evrimici ortamlarini ve &grenci
kantini gibi diger ortamlar1 belirtmislerdir.

Uygulama sonrasi anketini yanitlayan 30 6grencinin 18’1, simiflarindaki diger
ogrenciler ile yiiz-yiize sinifta etkilesimde bulunduklarini vurgulamislardir. Ogrenciler,
yliz-ylize smifta diger 6grencilerle etkilesimde bulunma gerekgeleri arasinda; doniit
alabilme, sozsiiz iletisimden yararlanabilme gibi gerekgeleri ifade etmislerdir. Ornegin
bir 6grenci yliz-yiize sinifta 6grenciler arasinda gergeklesen etkilesim konusunda sunlari
belirtmistir:

“Daha ¢ok smifimizda yiiz-yilize yaptigimiz derslerde etkilesim fazlaydi. Bunun nedeni smifta olunca

herkes birbirinin diisiincesine aninda doniit verebilme imkanina sahipti. ...” (Anket No:1)
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Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunduklar1 ¢evrimici 6grenme ortamlari
arasinda yer alan sanal smif, 19 6grenci tarafindan belirtilmistir. Ogrencilerin sanal
siniflarda birbirleriyle etkilesimde bulunma gerekgeleri arasinda; aninda doniit
olanagimin olmasi, fikirlerin rahatga ifade edilebilmesi gibi gerekcelere yer verilmistir.
Sanal siniflarla ilgili olarak goriislerini belirten O6grencilerden biri ankete sOyle

yazmigtir:
“Yiiz-ylize anlatamadigimiz konulari sanal sinifta rahatlikla s6yleme imkani bulduk.” (Anket No:19)

Sanal siniflardan sonra, 12 6grenci forum etkinliklerinde de &grenci-6grenci
etkilesiminin oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, forumlardaki etkilesimin sevilmesi,
rahatlikla fikir belirtilebilmesi gibi gerekcelerle forumlarda diger 6grencilerle etkilesim
sagladiklarini belirtmislerdir. Dersin blog sayfasi da dgrencilerin birbirleri ile etkilesim
sagladiklar1 6grenme ortamlari arasinda yer almig ve bes Ogrenci tarafindan
vurgulanmigtir. Bunlara ek olarak, ii¢ 6grenci dersin herhangi bir ¢evrimi¢i 6grenme
ortamini belirtmeksizin, dersin ¢evrimig¢i ortamlarinda diger Ogrencilerle etkilesim
sagladiklarini ifade etmislerdir. Dersin 6grenme ortamlart disinda, 6grenci kantini, ev ve
sosyal paylasim sitesi de Ogrencilerin birbirleri ile etkilesim kurduklari ortamlar
arasinda yer almistir. Bu bulgulara gore, harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grencilerin
birbirleri dersin tiim 6grenme ortamlarinda birbirleri ile etkilesim i¢inde olduklari
sdylenebilir. Ote yandan, es-zamanli 6grenme ortamlar1 olan yiiz-yiize sinif ve sanal
siniflarda aninda doniit alabilme olanaginin, 6grenci-6grenci etkilesimi i¢in dnemli bir
etmen oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonras1 anketinden, Ogrencilerin dersin yliz-ylize ve ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda etkilesim icinde olduklar1 siirecte birbirlerinin 6grenmelerine

katkilar sagladiklar1 da belirlenmistir.

Ogrencilerin birbirlerinin &grenmelerine katkilari ile iliskili olarak, uygulama

sonras1 anketini yanitlayan ogrencilerin tamami, diger Ogrencilerin kendi O6grenme
stireclerine katkilar1 oldugunu belirtmiglerdir. Bu konuda anket verilerinin analizinden
elde edilen bulgular Cizelge 25°de sunulmustur.

Anketlerde bir 6grencinin konuyla ilgili birden ¢ok goriis belirtmesi nedeniyle,
Cizelge 25°teki toplam goriis sayisi, konu ile ilgili ankette belirtilen toplam goriis

sayisin1 ifade etmektedir. Baska bir anlatimla, toplam goriis sayisi, Ggrencilerin
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birbirlerinin 6grenmelerine katkilar1 konusunda Cizelge 25°te verilen goriislerin

toplamda kag kez ifade edildigini belirtmektedir.

Cizelge 25.

Uygulama Sonrasi Anketi - Ogrencilerin Birbirlerinin Ogrenmelerine Katkilari
Ogrenci Goriisleri n
Ogrencilerin bilgi ve gériislerini paylasmalari 17
Tartismalarda &grencilerin birbirlerinin fikirlerini dgrenmeleri 7
Cevrimigi ortamlara gonderilen dgrenci yorumlar: ve doniitleri 5
Acik-uglu soru olusturma ve yanitlama forumundaki etkilesimleri 4
Ogrencilerin dersin blog sayfasidaki paylagimlari 4

Toplam Belirtilen Gériis Sayisi: 37

Ankete verilen yanitlarda dgrencilerin birbirlerini 6grenme siireglerine katkilar
konusunda Cizelge 25’te verilenlere yonelik toplam 37 goriis belirtilmistir. Bu goriislere
gore, Ogrencilerin birbirlerinin 6grenme siireglerine katkilarinin; 6grencilerin ders
etkinlikleri kapsaminda bilgi ve goriislerini paylasmalari, tartismalar1 gibi yollarla
gerceklestigi belirlenmistir. Ornegin anketi yamtlayan bir dgrenci bu konuda ankete

sunlar1 yazmistir:

“Katkilar1 azimsanamayacak kadar ¢ok oldu. Dersin web sitesinde ve yiiz-yiize sinifta tartisma ortamlari

yaratildi. Birbirimizin fikirlerinden yararlandik. Goriislerimizi paylastik. “ Anket No: 10

Ogrenciler, birbirlerinin dgrenme siireglerine katkilari konusunda ayrica, yiiz-yiize
sinifta 6grencilerin paylastiklar1 6rneklerin, her diisiinceye saygi gosterilmesinin, gercek
yasam Ornekleri forumundaki paylasimlarin ve daha Once iletisim kurulmayan
ogrencilerin goriiglerinin de 6grenmelerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Uygulama sonras1 anketinden 6grenci-0grenci etkilesimine iliskin elde edilen
bulgular 6zetlendiginde; anketi yanitlayan 30 6grencinin ¢ogunlugunun 6grenci-6grenci
etkilesimleri konusunda olumlu goriislere sahip olduklari, dersin yiliz-ylize ve ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda etkilesim iginde olduklar1 ve tamaminin birbirlerinin 6grenme
siirecine  katki sagladiklarim1 ~ diisiindiikleri ortaya konmustur. Ogrenci-6grenci
etkilesimlerine yoOnelik uygulama sonrasi anketinden elde edilen bulgular, uygulama
sonrasinda Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgularla

desteklenmistir.
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Osrencilerle Uygulama Sonrasinda Gergeklestirilen Gériismelerden Ogrenci-
Osrenci Etkilesimlerine Yonelik Elde Edilen Bulgular. Eylem arastirmasi uygulamasi
stireci sonundaki go6riisme Verilerinin analizinden elde edilen bulgular, goriisme
sorularina yonelik olarak asagidaki sirada agiklanmistir:

e Ogrencilerin ders konular1 ile ilgili olarak birbirleriyle etkilesimde

bulunduklar1 ortamlar ve etkilesimde bulunma gerekgeleri

e Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmelerine katkilart

e Ogrencilerin 6grenci-dgrenci etkilesimine iliskin diger goriisleri

Osrencilerin ders konulari ile ilgili olarak birbirleriyle etkilesimde bulunduklari

ortamlar ve etkilesimde bulunma gerekceleri konusundaki bulgular, Sekil 19’da

sunulmustur.
Goriismelerden Elde Edilen Bulgulara Gore Ogrencilerin
Birbirleri ile Etkilesimde Bulunduklar1 Ortamlar ve
Etkilesimde Bulunma Gerekgeleri
Yiiz-Yiize Simf (n=10) Cevrimici Ders Ortamlari

- Yiiz-ylize sinifta farkli 6grencilerle Sanal Simf (n=11)
grup caligmasi yapma
- Yiiz-yiize sinif etkinlikleri geregi - Sanal smfta siirekli tartigma yapma ve goriisleri paylasma
etkilesim kurma - Rahatlikla goriis belirtilebilme
- Yiiz-ytize sinifta etkin olma - Aninda doniit alabilme

- Sanal smifin yiiz-ylize sinif gibi oldugunu diistinme

- Ayn1 anda sanal smnifta bulunma olanagi

Forumlar (n=9)

- Forumda birbirlerine doniit verme

- Rahatlikla goriis belirtilebilme

-Istenilen zamanda katilma olanagia sahip olma

- Forumda paylasimi eglenceli gorme

- Forumda tartisma ortaminda olma

- Diger 6grencilere ve kendine katki saglamak icin forumlara katilma

.
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Blog Sayfas1 (n=2)

- Blog ortaminda gériisleri ve materyalleri paylasma

Sekil 19. Uygulama Sonras1 Gériismeler - Ogrencilerin Birbirleri ile Ders Konular

Kapsaminda Etkilesimde Bulunduklari1 Ortamlar ve Etkilesimde Bulunma Gerekgeleri

@) ANADOLU UN
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Sekil 19°da, 6grencilerin uygulamaya katilan diger 6grenciler ile ders konulari
kapsaminda etkilesimde bulunduklar1 ortamlar ve etkilesimde bulunma gerekgeleri
gosterilmistir. Buna gore, ogrencilerin yliz-yiize sinif ve c¢evrimig¢i ders ortamlarinda
diger Ogrencilerle etkilesimde bulunduklar1 belirlenmistir. Uygulama sonrasinda
goriigiilen 15 Ogrencinin tamami dersin yiiz-yiize ve ¢evrimici 6grenme ortamlarinda
cesitli gerekgelerle etkilesimde bulunduklarini belirtmislerdir.

Goriisme yapilan 15 6grencinin 10°u, 6grenci-0grenci etkilesiminde yiiz-yiize
sinif ortaminin &nemine deginmislerdir. Ogrencilerin  yiiz-yiize smifta degisik
Ogrencilerle bir araya gelerek grup calismalar1 yapmalari, yiiz-ylize sinif etkinliklerinin
etkilesimi gerektirmesi ve Ogrencilerin derste etkin olmalar1 gerekgeleriyle 6grenci-
ogrenci etkilesiminin yiiz-ylize sinifta saglandig1 belirlenmistir.

Yiiz-ylize sinifta saglanan Ogrenci-Ogrenci etkilesimine ek olarak, goériisme
yapilan 30 Ogrenciden 11°1 sanal simf etkinliklerinin &grenci-6grenci etkilesimi
acisindan 6nemine deginmislerdir. Sanal sinifta siirekli bir tartisma, bilgi ve goriis
paylagma olanaginin olmasi ve aninda doniit alinabilmesi gibi gerekgelerle sanal sinif
etkinliklerinde 6grenci-6grenci etkilesiminin saglandigi belirtilmistir. Sanal sinifla ilgili
olarak, bir 6grenci goriislerini soyle ifade etmistir:

“Sanal sinif bence ¢ok yararliydi ¢iinkii benim bakis agim hi¢ bu kadar genislememisti..Siirekli bir seyler

paylastyorsunuz, siirekli hani yeni fikirler ediniyorsun. Oradan senin paylastigin fikirlere yorumlar geliyor.

Beyin firtinasi oluyor. Sanal sinifta da dyle siirekli bir tartisma ortamu iginde ... ” (Katilimer 6)

Bununla birlikte, 06grencilerin dokuzu ise ogrenci-6grenci etkilesiminde
forumlarin 6nemine deginmislerdir. Ayrica, goriisiilen 6grencilerden ikisi dersin blog
sayfasinda egitimle ilgili giincel konularda yapilan paylasimlara yorumlar yazarak
birbirleriyle etkilesimde bulunduklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunduklari ortamlar ve gerekcelerinin
uygulama sonrasi anketi bulgularini destekledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin es-zamanli
iletisim saglama olanag1 sunan yiiz-ylize ve sanal sinif ortamlarinda daha etkin olduklari
sdylenebilir. Ozellikle yiiz-yiize smftaki grup ¢aligmalarmin  dgrenci-6grenci

etkilesiminin artmasina énemli dl¢ilide katki sagladig belirtilebilir.

Ogrencilerin _birbirlerinin _grenmelerine katkilarina yonelik &grencilerin

goriisleri Cizelge 26°da gosterilmistir.
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Cizelge 26.

Uygulama Sonrasi Goriismeler - Ogrencilerin Birbirlerinin Ogrenmelerine Katkilar:

Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler arasinda bilgi, goriis ve deneyim alisverisini yararli bulma

Ogrencilerin birbirlerini iizmeden tartistiklarmi gérme

Ogrencilerin birbirlerinden esinlendiklerini diisiinme

= N N o S

Derse katilim konusunda 6grenciler arasinda tatli bir rekabet oldugunu diisiinme

Toplam Belirtilen Goriis Sayisi: 11

Cizelge 26’da belirtilen goriiglere yonelik goriismelerde 11 ifade belirlenmistir.
Ogrencilerin ifadelerinden, dgrenciler dersin dgrenme ortamlarinda birbirleriyle bilgi,
goriis ve deneyim alig-verisinde bulunurken 6grendiklerini belirtmektedirler. Uygulama
sonrasi anketinden elde edilen bulgularda da 6grencilerin bilgi ve goriis paylasimlarinin
ogrenmelerine katki sagladigi ortaya konulmustur. Bu konuda bir 6grenci kendisiyle
yapilan goriismede soyle goriis belirtmistir:

“...Herkes mesela bir grup olusturdugunuz zaman herkes kendi fikirlerini soyliiyor, goriis alis-verisi oluyor.

Mesela bir gezi senaryosu vardi, bunu nasil devam ettirebiliriz diye sordunuz. Herkes oradaki eksikleri

sOyledi...” (Katilime1 4)

Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmelerine katkilar1 konusunda ayrica, 6grencilerin
tartismalarda birbirlerine karst kirict olmamalari, birbirlerinin paylasimlarindan
esinlenmeleri gibi bulgulara da erisilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin birbirleri ile
bilgi, goriis ve deneyimlerini paylagsmalarinin birbirlerinden 6grenmeleri i¢in dnemli
oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada 6grencilere yiiz-ylize ve c¢evrimi¢i O68renme
ortamlarinda sunulan ¢esitli etkinlikler, ogrencilerin bilgi, goriis ve deneyim
paylasmalarmma olanak saglamistir. Bu olanagin ise Ogrencilerin birbirlerinden

ogrenmelerine katkida bulundugu belirtilebilir.

Ogrencilerin _dgrenci-6grenci _etkilesimine iliskin _diger goriislerine iliskin

uygulama sonrasi goriismelerinde dgrencilerin ifade ettikleri goriislerine Cizelge 27°de

yer verilmistir.
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Cizelge 27.
Uygulama Sonrasi: Goriismeler - Ogrenci-Ogrenci Etkilesimine Iliskin Diger Goriisler

Olumlu Yondeki Goriisler n Toplam Belirtilen

Goriis Sayist

Yiiz-yiize sinifta paylasilamayanlari ¢evrimici ortamlarda paylasabilme

Dersteki 6grenci-6grenci etkilesiminin diger derslere gore iyi diizeyde gérme

Etkilesime yiiz-yiize ders sonrasinda da devam etme 19

N| w| o o

Tartigmalarla etkilesimi saglama

Sorunlar

Cevrimigi ortamlarda diger 6grencilere yeterince doniit vermeme

Sanal sinifta diger 6grencilerin ileti gonderme hizina yetisememe

Cevrimigi etkinliklere katilan 6grenci sayisinin az oldugunu gérme 12

N N w| o

Yiiz-ylize sinifta kendi arkadaslari ile daha ¢ok iletisim saglama

Oneriler

Ogrencileri degisik 6grencilerle grup ¢aligmalari yapmalart igin zorlama 1

Cevrimigi etkinlikler i¢in 6grenci gruplari olusturma 1

Cizelge 27°de goriildiigii gibi, 6grenci-ogrenci etkilesimine iliskin diger gortisler
kapsaminda 19 olumlu ifade, 12 sorun, 2 de oOnerilere iliskin ifade belirlenmistir.
Ogrenciler, ogrenci-ogrenci etkilesimine iliskin olarak yiiz-yiize sinifta cesitli
nedenlerle paylasilamayan bilgi, goriis, deneyimlerin, ¢cevrimici 6grenme etkinliklerinde
paylasilabilmesi, Ogretim Ilke ve Yontemleri dersindeki 6grenci-6grenci etkilesiminin
diger derslere gore daha iyi diizeyde olmasi gibi olumlu yondeki goriislere yer
vermislerdir. Ornegin yiiz-yiize smifta konusmaktan cekinen 6grencilerin sanal smifta
kendini ifade etmesine iligskin bir 6grenci gorlismede asagidakileri sdylemistir:

“_.Mesela M. smifta cok konusmuyor, sanal sinifta konusuyor. H. Mesela oyle, birka kisi daha var &yle. ..

T. var mesela hocam, T.’nin sinifta hi¢ sesini duyamazsiniz. Ama onu mesela sanal sinifta duyuyorsunuz.

Derste yansitamadigini sanal sinifta yansitiyor...” (Katilimer 27)

Yukarida verilen 6grenci goriisiine gore, yliz-yiize sinifta kendini ifade etmekten
¢ekinen Ogrenciler i¢in ¢evrimi¢i 0grenme etkinliklerinin, kendilerini ifade etmeleri
acisindan onemli bir olanak olarak goriildiigii soylenebilir. Uygulama sonrasi yapilan
goriismelerde Ogrenci-6grenci etkilesimine iliskin olarak, ¢evrimici etkinliklerde diger
ogrencilerin neler yazdiklarinin merak edilmesi, dersteki dgrenci-6grenci etkilesiminin
sosyal aglardaki gibi olmasi gibi degisik goriisler de elde edilmistir.

Goriismelerde elde edilen olumlu yondeki tiim bu bulgularla birlikte, 6grenci-

Ogrenci etkilesiminde yasanan sorunlar da ifade edilmistir. Bu sorunlar arasinda ise en
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one cikan sorun, dgrencilerin ¢evrimici 0grenme ortamlarinda birbirlerine yeterince

doniit vermemeleri sorunudur. Bu konuda bir 6grenci soyle goriis belirtmistir:
“..Diger arkadaglarimiz olsun bir fikir atar ortaya .. ama yani cevap veren yoktu...” ( Katilimci 8)

Ozellikle farkli-zamanli &grenme etkinliklerinde &grencilerin ifade ettiklere
goriislere aninda doniit alamamalarinin bu soruna neden oldugu sdylenebilir. Ogrenci-
Ogrenci etkilesimine iliskin O6grencilerin ifade ettikleri diger sorunlar ise 6grencilerin
sanal sinif etkinliklerinde diger Ogrencilerin ileti gonderme hizina yetisememeleri,
cevrimigi etkinliklere katilan 6grenci sayisinin az olmasi, yiiz-ylize sinifta kendi
arkadaslar1 ile iletisim kurmalar1 sorunlaridir. Bu sorunlara ek olarak, yalnizca birer
Ogrenci tarafindan ifade edilen degisik sorunlar da belirlenmistir. Bu sorunlar arasinda
tartismalarda bazen Ogrencilerin birbirlerine darilmalari, Ogrencilerin birbirlerini
dinlememeleri, sanal smifa katilan Ogrenci sayisinin etkilesimi etkilemesi ve
tartismalarin ders-dis1 konulara yonelmesi yer almistir. Bu sorunlar iginde sanal sinif
etkinliklerine iliskin olan; ileti gonderme hizina yetisememe ve Ogrenci sayisinin
etkilesimi etkilemesi sorunlarinin birbiriyle iliskili oldugu sdylenebilir. Ciinkii sanal
simifa katilm 7-8 6grencinin iizerinde oldugunda, gonderilen ileti sayis1 artmakta, bu
nedenle iletileri takip etmek de zorlagsmaktadir. Bu nedenle, sanal sinif etkinliklerine
katilan 6grenci sayisinin sinirlandirilmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler 6grenci-6grenci etkilesimini artirmaya yonelik de iki &neride
bulunmuslardir. Bunlar, grup c¢alismalarinda degisik 6grencilerin bir araya gelmesi i¢in
ogrencileri zorlama ve g¢evrimigi etkinlikler i¢in 6grenci gruplari olusturma onerileridir.
Ogretim elemani dgrencileri yiiz-yiize sinifta degisik ogrencilerle grup calismalar
yapmalar1 konusunda yonlendirmis ancak zorlamamistir. Bununla birlikte, 6grenciler
sectikleri cevrimici etkinlikler nedeniyle dogal olarak ¢evrimigi Ogrenci gruplar
olusturmuslardir. Ciinkii her etkinlige her 6grenci katilmamis, 6grenciler uygulama
basinda sectikleri etkinliklere uygulama siirecinde katilmaya ¢aligmislardir.

Uygulama sonrasi goriismelerinden 6grenci-6grenci etkilesimine iliskin elde
edilen bulgulara gore, Ogrenci-0grenci etkilesimleri konusunda degisik sorunlar
yasanmis olsa da oOgrencilerin hemen hepsinin olumlu goriislere sahip oldugu
belirlenmis, goriisme bulgularimin uygulama sonrasi anketi bulgularmi destekledigi
gOrilmiistiir.

Tiim bunlara dayali olarak; ogrencilerin goriislerine gore, Ogretim Ilke ve

Yontemleri dersinde gerceklestirilen harmanlanmis 6grenme uygulamasmin 6grenci-
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Ogrenci etkilesimi agisindan basarilt bir uygulama oldugu sdylenebilir. Bu baglamda,
Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgularin, 6grenci-0grenci etkilesimine iliskin
O0grenme ortamlarinin analizinden elde edilen bulgular1 da destekledigi goriilmiis,
ogrenci-6grenci etkilesiminin nitelik ve nicelik agisindan zamanla arttig1 belirlenmistir.
Harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grenci-dgrenci etkilesiminin nasil olduguna iliskin
elde edilen bulgulara gore; Ogrencilere harmanlanmig 6grenme siirecinde sunulan
zengin Ogrenme etkinliklerinin ve ogrencilerin 6grenme siirecinde karsilastiklar
sorunlarin zamaninda ¢dziimlenmesinin Ogrenci-6grenci etkilesiminin niteliginin ve

niceliginin artmasina katki sagladigi sdylenebilir.

Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrenci-Ogretim Elemam Etkilesimleri
Harmanlanmis 6grenme siirecinde Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde, dgrencilerin
etkilesimlerinin ve Ogrenme diizeylerinin incelenmesi temel amacini tasiyan
aragtirmanin  dordiincii aragtirma soru kapsaminda, Moore’un (1989) etkilesim
siiflamas1 i¢inde yer verdigi Ogrenci-Ogretim elemani etkilesimi incelenmistir. Bu

kapsamda asagidaki dordiincii arastirma sorusuna yanit aranmistir.

Dérdiincii Aragtirma Sorusu: Harmanlanmis 6grenme siirecinde dgrenci-6gretim

elemant etkilesimleri nasildir?

Aragtirmanin dordiincli sorusuna yonelik bulgularin sunumunda, dordiincii
sorunun alt sorularina bagli kalinarak oncelikle yliz-ylize smif, sanal simif, tartisma
forumlar1 ve dersin blog sayfasindaki etkinliklerde Ogrenci-6gretim elemani
etkilesiminin nasil olduguna iligskin bulgular sirasiyla sunulmustur. Ardindan, dordiincii
aragtirma sorusunun son alt sorusu olan Ogrencilerin G&grenci-6gretim elemant
etkilesimine yonelik goriisleri nelerdir sorusuna yonelik bulgulara yer verilmis ve bu
kapsamda uygulama sonrast anketi ve goriismelerinden elde edilen bulgular
sunulmustur. Sekil 20°de dordiincii arastirma sorusuna iligkin bulgularin sunum sirast

gosterilmistir.
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Dérdiincii Arastirma Sorusu: Harmanlanms Ogrenme Siirecinde Ogrenci-Ogretim Elemam Etkilesimleri

Nasildir?

Yiiz-yiize sinif etkinliklerinde 6grenci-6gretim elemam etkilesimi

Sanal sinif etkinliklerinde 6grenci-6gretim elemam etkilesimi

Tartisma forumlari etkinliklerinde 6grenci-6gretim elemam etkilesimi

Dersin blog sayfasi etkinliklerinde 6grenci-ogretim elemani etkilesimi

Ogrencilerin 63renci- 6gretim elemam etkilesimlerine yonelik goriisleri

—

Uygulama sonras1 anketinden Uygulama sonrasi goriismelerinden
elde edilen bulgular elde edilen bulgular
Ogrencilerin dersin dgretim eleman ile Ogrencilerin dersin 6gretim elemant ile
etkilesimde bulunduklari ¢evrimigi ortamlar ve etkilesimde bulunduklar1 ortamlar ve
etkilesimde bulunma gerekgeleri etkilesimde bulunma gerekgeleri
Ogretim elemaninin dgrencilerin Ogretim elemaninin 6grencilerin
ogrenmelerine katkilar ogrenmelerine katkilar

Sekil 20. Ogrenci-Ogretim Eleman1 Etkilesimlerine Y&nelik Bulgularin Sunumunu

Gosteren Sema

Sekil 20’ye gore, oncelikle, yiiz-ylize sinif, sanal simif, tartigma forumlar1 ve
blog sayfasindaki etkinliklerinin ikinci, tiglincii, onuncu ve onbirinci haftalarina iligkin
kayitlarinin analizinden elde edilen bulgular Cizelge 28’de birarada sunulmustur.
Ardindan, sunulan bulgular, Cizelge 29-32’de her O6grenme ortami igin ayri ayri

gosterilmis ve ilgili alt basliklarda agiklanmistir.
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Cizelge 28. Harmanlanmis Ogrenme Siireci Etkinliklerinde Gergeklesen Ogrenci-Ogretim Eleman Etkilesiminin Haftalara Gére Dagilimi

H1_1413_1._2112__________“_.ﬂ
7

s

=
mm11618322_135_____1____1_wm
£
aH__5634331344____3_2_____A”_.
=

=

S
UH2_212_21__22____________“_.u_.
o

5

S I19 (L IQ YD o v | oo | (s o |9 | o[ fo [ [ [ 110
=

=

S

ﬂ%m79438921.11425_121___ 109
WM%%%G44.H..6W_2_26_12____Hmm
—_— Y ——— —— ——— |
522222332_431________741_wm
P £ O KV T SV T U - O I - Y v T [N A (NN I U (N AT AT B AU B )
=

wn

ElR x|~ o || fo [a | o | = [ [ o[ fr = e || 37
]

==
mH321311...21..___________”_.b
=

E

B0 [T [ [N | e e | [ [ e e | [ e e [ e e e e e | 24
>

=)
w&%ﬂm7ﬂ64w21211753_431____me
c

S

c
Olm9ﬁm455w621_4_721523__l_“_.“_.”_.
)
WHMMU728.3..123746_32____NHN
- ——— —— —— —— |
o' I I T I T U ' TN U N Y T T = N I TN O TN I S T S T ) I I S e o T I S (Y} HH
P IR U € T o T T (T VI U (NN T AU (AT T A (NI I AU (R T IO U B A 3
-

w
n.‘ﬁmﬁ1.21.31211_1_11____________”_.m
5]

=
mﬁ348973...411__l_________h”_.
s

=
WBH124243_1_411_1__________Nh
>

-
.mﬁnﬂﬂ772751_224_1_2241_____“_.om
=

S
QIUMN4H__32162152_31___4_____“_.om
SIBIBIS (DD | | [~ o | fefe few [ f e fe | e [ [ | e | 183
- ———— ————————— ———————————————————— |
8151211_______________1__HN
P e R s T T U I R O VT T T VI (A VRN VA R VT AV (AR VI VR I B I 9
=

v

B F (SN K (AR (VIR VT AU T VIR (A VTN VT (AU T VT A VT VI (AN U AV A AT R O 5
ol

=

H2
mF_12313_._41.___________“Hm
s

=

S b £ T S T T T R U (VR (VIR (VAN Y SNV R U (VI N AT VRN A AT AU AU (R
>

-
.ﬂyﬂm_nﬂ__d.auro_z__/llz_ﬁo_lll____@N
=

=
ﬂ%mmm736651223111_1_1____“_.“_.b

Y10
Y11

Y1 I 47
i
Y12 |

Y18
Y19
Y20
Y21
Y22
Y23
Y24

Y13
Y14
Y15
Y16
Y17

Top

IS3LISYIAING NTOAVNY @D)



@D ANADOLU UNIVERSITES]

Cizelge 28°de yer alan kodlar:

Y:Gozlenen Etkilesim Yollar:

Y1:
Y2:
Y3:
Y4
Y5:
YG6:
Y7:
Y8:
YO:

Y10:
Y11:
Y12:
Y13:
Y14:
Y15:
Y16:
Y17:
Y18:
Y19:
Y20:

Ogrencinin, 6gretim elemaninin sorularma yanit vermesi
Ogretim elemaninin dgrenciye soru yoneltmesi

Ogretim elemamnin 6grencinin ortaya koydugu fikri/goriisii onaylamasi

: Ogretim elemaninin dgrencilere 6neride bulunmasi, onlar1 yonlendirmesi ve uyarmasi

Ogretim elemaninin dgrencinin ortaya koydugu fikri/goriisii gelistirmesi

Ogretim elemanin 6grencilerin paylasimini dvmesi, tebrik etmesi, yildiz vermesi

Ogrencinin, 6gretim elemaninin ortaya koydugu fikri/goriisii onaylamasi
Ogrencinin 6gretim elemanina yiiz ifadeleri (©, ® gibi) géndermesi
Ogrencinin 6gretim elemanina soru yoneltmesi

Ogretim elemaninin grencilere tesekkiir etmesi

Ogretim elemaninin dgrencilere yiiz ifadeleri gondermesi (©, ® gibi)
Ogrencinin, dgretim elemaniin ortaya koydugu fikri/gériisii gelistirmesi
Ogretim elemaninin grencilerin sorularma yanit vermesi

Ogrencinin bir gereksinimini ve istegini 6gretim elemanina sdylemesi
Ogretim elemaninin dgrencilere saka yapmasi

Ogrencinin 6gretim elemanina dneride bulunmasi, ydnlendirmesi ve uyarmasi
Ogrencinin, 6gretim elemaninin ortaya koydugu fikre/gériise karsi cikmasi
Ogrencinin, 6gretim elemanina tesekkiir etmesi

Ogrencinin, 6gretim elemanina saka yapmasi

Ogretim elemaninin 6grencinin ortaya koydugu fikre/goriise kars1 gikmasi
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Y21: Ogrencinin, 6gretim elemaninin yayimladigi materyallere yorum yazmasi
Y22: Ogretim elemaninin dgrencilerin yayrmladiklar materyallere yorum yazmasi
Y23: Ogrencinin, dgretim elemaninin paylagimin1 dvmesi, tebrik etmesi, y1ldiz vermesi

Y24: Ogrencinin, 6gretim elemanina yardimci olmasi

YY: Yiiz-Yiize siuf etkinlikleri

S1: Ornek olay inceleme sanal siif etkinligi

S2: Ders konularini gézden gecirme sanal sinif etkinligi
F1: Haftanin konularini tartigma forumu etkinligi

F2: Agik-uglu soru olugturma ve yanitlama etkinligi
F3: Gergek yagsam 6rneklerini paylagsma etkinligi

F4: Yeni fikirleri paylasma etkinligi

B: Dersin blog sayfasinda gorsel ve sdzel materyal yayimlama ve yorum yazma etkinligi
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Cizelge 28’de harmanlanmis Ogrenme siireci etkinliklerinde gozlemlenen
ogrenci-ogretim elemani etkilesimi yollari ve bu yollarin gézlenme sayisinin 6grenme
ortamlar1 etkinliklerine ve haftalara gore dagilimi sunulmustur. Buna gore, 6grenci ve
O0gretim eleman1 arasinda gerceklesen 24 ayri etkilesim bigimi gézlenmistir. Bunlarin
11’1 6gretim elemani kaynakli olan; 6gretim elemaninin 6grencilere sorular yoneltmesi,
ogrencilerin goriislerini onaylamasi gibi etkilesimlerdir. Belirlenen 13 etkilesim yolu ise
0grenci kaynakli olan; 6grencinin Ogretim elemaninin goriisiinii onaylamasi, 6gretim
elemanina tesekkiir etmesi gibi etkilesimlerdir. Ogrenci-6grenci etkilesimde oldugu
gibi, dgrenci-ogretim elemani etkilesimi de bilissel ve duyussal ozelliklere yonelik
olmak iizere iki grupta incelenebilir. Cizelge 28’de verilen bulgular, dordiincii arastirma

sorusuna iligkin alt basliklarda yorumlanmaistir.

Yiiz-Yiize Simf Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Elemam Etkilesimi

Yiiz-ylize smifta gerceklesen etkinliklerin ikinci, {i¢lincii, onuncu ve onbirinci hafta
video kayitlarinin birer saatlik ilk boliimlerinin analizinden, 6grenci-0gretim elemani
etkilesimine iligkin elde edilen bulgular daha 6nce Cizelge 28’de sunulmustur. Cizelge
29°da ise, Cizelge 28’de sunulan bulgular i¢inden yliz-yiize sinif etkinliklerine iliskin
olan bulgular gosterilmis ve bu gosterimde etkilesim yollar1 belirtilen kodlari ile birlikte
verilmigtir. Cizelge 29°daki bulgularin sunumunda, dort haftaya iligskin yiiz-yiize sinifta
belirlenen 6grenci-6gretim elemanina iligkin etkilesim yollarinin toplam gdzlenme
sayist dikkate alinmis ve etkilesim yollari, toplam gozlenme sayisina gore biiylikten

kiigtige dogru siralanmistir.
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Yiiz-Yiize Sumf Etkinliklerindeki Ogrenci-Ogretim Elemani Etkilesiminin

Haftalara Gére Dagilimi
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Haftalar

Gozlenen Etkilesim Yollar: 2. 3. 10. 11. Top.
Y1: Ogrencinin, 6gretim elemaninin sorularma yanit vermesi 47 50 71 41 209
Y2: Ogretim elemaninin Sgrenciye soru yoneltmesi 47 53 54 45 199
Y3: Ogretim elemaninin dgrencinin ortaya koydugu fikri/goriisii onaylamasi 17 17 22 26 82
Y4: Ogretim elemaninin dgrencilere dneride bulunmasi, onlari yonlendirmesi 19 13 17 20 69
ve uyarmast
Y5:Ogretim elemaninin grencinin ortaya koydugu fikri/goriisii gelistirmesi 20 19 7 6 52
Y9: Ogrencinin 6gretim elemanina soru yoneltmesi 9 7 3 11 30
Y13: Ogretim elemaninin 6grencilerin sorularina yanit vermesi 9 8 2 10 29
Y7: Ogrencinin, 6gretim elemaninin ortaya koydugu fikri/gdriisii onaylamasi 10 2 8 4 24
Y6: Ogretim elemanin dgrencilerin paylasimini dvmesi, tebrik etmesi, yildiz 13 2 2 4 21
vermesi
Y17: Ogrencinin, 6gretim elemaninin ortaya koydugu fikre/goriise karsi 1 - 6 6 13
¢ikmast
Y14: Ogrencinin bir gereksinimini ve istegini 6gretim elemanina sdylemesi 4 2 3 2 11
Y12: Ogrencinin, 6gretim elemaninin ortaya koydugu fikri/goriisii gelistirmesi - 2 1 6 9
Y20: Ogretim elemaninin dgrencinin ortaya koydugu fikre/goriise kars1 ¢ikmasi 2 3 2 2 9
Y16: Ogrencinin dgretim elemanina éneride bulunmasi, yonlendirmesi ve 2 - 4 2 8
uyarmast
Y15: Ogretim elemanimn dgrencilere saka yapmasi 1 - 7 - 8
Y19: Ogrencinin dgretim elemanina saka yapmasi - - 3 1 4
Y10: Ogretim elemaninin dgrencilere tesekkiir etmesi 2 2 - - 4
Y24: Ogrenci, 6gretim elemanina yardimei olmasi 1 3 - - 4

Toplam: 204 183 212 186 785

Cizelge 29’da sunuldugu gibi, yiiz-yiize siif etkinliklerinde &grenci-6gretim

eleman etkilesimine iligkin gozlenen etkilesim yollarinin ikinci uygulama haftasindaki

toplam gozlenme sayist 204, igiincii haftada 183, onuncu haftada 212 ve onbirinci

haftada 186°dir. Bu bulgulara gore, yliz-yiize simif etkinliklerinde 6grenci-6gretim

eleman etkilesiminin uygulamanin ilk haftalarinda da son haftalarindaki gibi yiiksek

oldugu soylenebilir. GGKT kararlarinda, yiiz-yiize siiftaki 6grenci-6gretim elemani

etkilesimine iligskin bir soruna yer verilmemesinin bu bulguyu destekledigi belirtilebilir.

Yiiz-yiize sinif etkinliklerinde 6grenci-ogretim elemani etkilesiminin en ¢ok

Ogretim elemaninin G6grencilere sorular yoneltmesi, &grencilerin bu sorulara yanit
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vermeleri ve Ogretim elemaninin Ogrencilerin gorlislerini onaylamast yollariyla
gerceklestigi belirlenmistir. Bununla birlikte, Ogretim elemani kaynakli etkilesim
yollarinin gézlenme sayisinin, 6grenci kaynakli etkilesim yollarin toplam goézlenme
sayisinin bir buguk kat1 oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore, 6grenci-6gretim elemani
etkilesiminde Ogretim elemaninin Ogrencilere gore daha fazla ¢aba harcadig:
sOylenebilir. Bunun nedeninin, derste Ogrencilere her ne kadar ogrenci-merkezli
O0grenme olanag sunulmaya c¢alisilsa da, 6grencilerin 6gretici-merkezli 6grenme
siireclerine aliskin olmalar1 olabilir. Ciinkii 6grenciler, yiiz-ylize sinifta daha ¢ok
Ogretim elemaninin dersi yonlendirmesini, sorular yoneltmesini beklemislerdir.
Ogrenci-merkezli 6grenme siireclerine 6grencilerin alismalar1 i¢in daha fazla zaman
gerektigi sdylenebilir.

Cizelge 29’da yer alan bulgular icinde, yiiz-yiize siif etkinliklerinde 6grenci-
ogretim elemani etkilesim yollarindan olan, §gretim elemaninin 6grenci goriislerini
onaylamasi ve gelistirmesi konularindaki bulgu ise dikkat ¢ekici bulunmustur. Ciinkii,
Ogretim elemaninin 6grencilerin goriislerini onuncu ve on birinci haftalarda ilk haftalara
gore daha cok onayladigi, buna karsin daha az bu goriisleri gelistirmeye calistig
goriilmustiir. Bu bulgu, 6grencilerin dgretim elemani karsisinda kendilerini zamanla
daha rahat ifade edebilmeleri ve goriislerini daha kapsamli olarak belirtmeleri ile iligkili
olabilecegi gibi, 6grencilerin dersteki 6grenmelerinin, bilgi birikimlerinin artmasiyla da
iligkili olabilir. Bagka bir ilgi ¢ekici bulgu ise, dgretim elemaninin ikinci uygulama
haftasinda, Ogrencilerin paylagimlarini sonraki haftalara gére daha fazla dvmesi ve
tebrik etmesidir. Bunun nedeni, Ogretim elemaninin Ogrencileri, derse katilim
konusunda giidiilendirmek i¢in bilingli olarak daha fazla pekistire¢ kullanmas1 olabilir.
Dikkat ¢ekici bagka bir bulgu ise; Ogrencilerin Ogretim elemaninin goriiglerine
katilmadiklarinda, onuncu ve onbirinci haftalarda karst ¢ikmalar1 bulgusudur. Bu
bulguya yonelik bir 6rnekte; 6gretim elemani derste gezi-gézlem yontemi islenirken,
geziyl diizenleyecek Ogretmenin kiiciik bir grupla gezi yerine onceden gidip kesif
yapmasinin uygun olabilecegini belirtmis, bir 6grenci bu goriise asagidaki gibi karsi
¢ikmuistir:

“Katilimer 3: Hocam bunlar1 Tiirkiye sartlara uyarlayalim. Bu biraz {itopik olur.” (15.12.2010-yiiz-yiize
ders)

Yukarida bir oOrnegi verilen ogrencilerin  dgretim elemanmnin ortaya koydugu

fikre/goriise karst ¢ikmalari bulgusu da, Ogrencilerin Ogretim elemani karsisinda
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goriislerini daha rahat ifade edebildiklerini, dstelik goriis birliginde olmadiklar
durumda karsi goriis belirtebildiklerini gdstermektedir. Ogrenci-6gretim elemant
etkilesimi i¢in ¢ok O6nemli olabilecek bu bulgu, uygulama siirecinde 6grenci-6gretim
eleman etkilesiminin niteliginin yiikseldiginin bir gostergesi olarak da diisiiniilebilir.
Ogrenci-6gretim eleman1 etkilesiminin genel anlamda uygulama siirecinde nicel
acidan ¢ok degismedigi, ikinci ve iiclincii uygulama haftalarinda da son haftalarda
oldugu gibi, Ogrenci-ogretim elemani etkilesimine iliskin gozlenen yollarin toplam
sayllarinin oldukca yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, 6grenci-6gretim
elemant etkilesiminin niteliginin ise onuncu ve onbirinci haftalarda arttig1 sdylenebilir.
Ayrica, yiiz-ylize smif etkinliklerinde incelenen dort uygulama haftasinda gozlenen
Ogrenci-Ogrenci etkilesimi toplam sayis1 253 iken, O&grenci-Ogretim elemamn
etkilesiminde bu sayr 785°tir. Buna gore, analiz edilen yiiz-yiize sinf etkinliklerinde
Ogrenci-Ogretim eleman1 etkilesiminin, 6grenci-0grenci etkilesiminin yaklagik {li¢ kati
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin yiiz-yiize sinifta, siniftaki diger
arkadaslarina gore, dersin Ogretim elemani ile daha fazla etkilesim sagladiklar
goriilmektedir. Bununla birlikte, 6gretim elemanmin 6grencilere yaklagiminin ve
ogrencilerle etkilesimde bulunmak i¢in caba harcamasinin, yliz-yiize sinifta 6grenci-
ogretim elemani etkilesimi icin, Ozellikle ogretici-merkezli 6grenme siiregleriyle

yetismis 0grenciler s6z konusu oldugunda, oldukca dnemli oldugu sdylenebilir.

Sanal Simif Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Elemam Etkilesimi

Sanal sinif etkinlikleri kayitlar1 iginden ikinci, tiglincii, onuncu ve onbirinci haftalara
iliskin olan sekiz kayitin son 20 dakikalik bdliimleri, Ogrenci-6gretim elemani
etkilesimini belirlemek i¢in detayli bicimde incelenmistir. Sanal smif etkinliklerinde
ogrenci-0gretim elemani etkilesiminin nasil olduguna iliskin bulgular Cizelge 28’de
gosterilmistir. Cizelge 30’da ise, Cizelge 28’de sunulan bulgular i¢inden sanal smif
etkinliklerine iliskin olanlara yer verilmistir. Cizelge 30’da, dgrenci-6gretim elemani
etkilesimine iligkin gozlenen yollar, daha once belirtilen kodlart ile birlikte toplam
gbzlenme sayilarina goére biiyiikten kiiclige siralanmis olarak verilmis asagidaki iki
etkinlik i¢in agiklanmistir:

e Ornek olay inceleme sanal smif etkinliginde 6grenci-6gretim eleman etkilesimi
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e Ders konularin1 gozden gegirme sanal sinif etkinliginde 6grenci- 6gretim

eleman etkilesimi

Cizelge 30.
Sanal Sumif Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Elemani Etkilesiminin Haftalara Gore
Dagilimi
Ornek Olay inceleme Ders Konularini Gézden Ge¢irme
Sanal Simif Etkinligi Sanal Sinif Etkinligi
Haftalar Haftalar
Gozlenen Etkilesim Yollar 2. 3. 10. 11, Top. | 2. 3. 10. 11.  Top.
Y1: Ogrencinin, 6gretim elemaninin 28 34 13 33 108 21 37 65 11 134
sorularina yanit vermesi
Y2: Ogretim elemaninin d3renciye soru 20 27 9 16 72 14 22 27 15 78
yoneltmesi
Y3: Ogretim elemanimin d3rencinin 16 4 15 7 42 11 7 29 19 66
ortaya koydugu fikri/goériisii onaylamasi
Y4: Ogretim elemanimin dgrencilere 10 11 10 9 40 11 7 7 12 37
oneride bulunmasi, yonlendirmesi ve
uyarmast
Y8: Ogrencinin, 6gretim elemanina yiiz 6 6 16 9 37 - 1 16 2 19
ifadeleri gondermesi (©, ® gibi)
Y6: Ogretim elemanmn 6grencilerin 3 2 5 3 13 6 7 6 8 27
paylasimini 6vmesi, tebrik etmesi, yildiz
vermesi
Y7: Ogrencinin, 6gretim elemaninin 6 1 5 8 20 6 5 4 5 20
ortaya koydugu fikri/goériisii onaylamasi
Y5: Ogretim elemaninin d3rencinin 7 3 4 4 18 4 2 11 11 28
ortaya koydugu fikri/goriisii gelistirmesi
Y9: Ogrencinin, dgretim elemanina soru 5 2 6 2 15 2 - 2 8 12
yoneltmesi
Y14: Ogrencinin, bir gereksinimini ve 1 3 - 4 8 2 1 7 3 13
istegini 6gretim elemanina sdylemesi
Y11: Ogretim elemaninin 6grencilere 2 5 1 - 8 7 2 2 - 11
yliz ifadeleri gondermesi (©, ® gibi)
Y18: Ogrencinin, Ogretim elemania 1 - 5 1 7 1 4 4 2 11
tesekkiir etmesi
Y16: Ogrencinin, Ogretim elemania 1 - 2 5 8 3 2 3 1 9
Oneride bulunmasi, yonlendirmesi ve
uyarmast
Y15: Ogretim elemaninin 6grencilere 1 1 7 2 11 - - 5 - 5
saka yapmasi
Y12: Ogrencinin, 6gretim elemaniin 2 2 - 1 5 1 4 1 4 10
ortaya koydugu fikri/goriisii gelistirmesi
Y19: Ogrencinin, Ogretim elemanima - 4 2 2 8 1 1 3 - 5

saka yapmasi
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Cizelge 30 (Devami)

Y10: Ogretim elemaninin Sgrencilere 1 1 2 1 5 - 2 1 3 6

tesekkiir etmesi

Y20: Ogretim elemaninin dgrencinin 1 - 3 1 5 1 - 1 3 5
ortaya koydugu fikre/goriise kars:

¢tkmast

Y13: Ogretim elemanimn d3rencilerin 3 - 4 1 8 1 - 1 - 2

sorularina yanit vermesi

Y17: Ogrencinin, gretim elemanimin - - 1 - 1 - 2 - 2 4
ortaya koydugu fikre/goriise karsi

¢ikmasi

Y23: Ogrencinin, 6gretim elemanimin - - 1 - 1 - - - 1 1
paylagimini 6vmesi, tebrik etmesi, yildiz

vermesi

Toplam: 114 106 111 109 440 92 106 195 110 503

Ornek Olay Inceleme Sanal Sumf Etkinliginde Ogrenci-Ogretim Eleman:
Etkilesimi. Cizelge 30°da sunuldugu gibi, 6rnek olay incelemesi etkinliginde belirlenen
ogrenci-0gretim elemani etkilesimine iligkin yollarin toplam gdzlenme sayisi ikinci
uygulama haftasinda 114, {igiincii haftada 106, onuncu haftada 111 ve onbirinci haftada
ise 109 olarak belirlenmistir. Bu bulguya gore, 6grenci-6gretim elemani etkilesiminin
uygulama siirecinde biiyiik bir degisiklik gostermemekle birlikte ilk haftalardan itibaren
yiiksek oldugu soylenebilir. GGKT’lerde de, sanal siniflarda 6grenci-6gretim elemani
etkilesimine iligkin bir sorun belirlenmemesi, yapilan bu yorumu desteklemektedir.
Bununla birlikte, O6rnek olay incelemesi etkinliginde Ogrenci-0gretim eleman
etkilesiminin en ¢ok Ogretim elemaninin sorularina yanit verme, 6gretim elemaninin
soru yoneltmesi ile 6grencilere oneride bulunmasi, yonlendirmesi ve uyarmasi yollari
ile gergeklestigi belirlenmistir. Asagida, 6gretim elemaninin bir ders plani 6rnegindeki
eksikleri tamamlama konusunda Ggrencilere yonelttigi soru ve soruya iliskin 6grenci

yanitlarindan iki 6rnek verilmistir:

“Ogretim elemani: Doniitii verebilmek icin yaptiginiz dlgme ve degerlendirme ¢aligmalari neler olabilir?
Katilimei 5: Caligma kagitlari verilebilir.
Katilimer 16:Konuyla ilgili ¢oktan secmeli sorular.” (26 Ekim 2010 — Ornek olay incelemesi sanal simf

etkinligi 17.30 grubu)

Ogretim elemaninin dgrencilere soru ydneltmesine iliskin olarak; onuncu ve
onbirinci haftalarda, Ogretim elemaninin Ogrencilere daha az soru yonelttigi

goriilmiistiir. Bu bulgu, 06grenci-6grenci etkilesimine iliskin bulgularla birlikte
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degerlendirildiginde; Ogrencilerin son haftalarda 6rnek olay tizerinde birbirleriyle
etkilesim sagladiklari, birbirlerinin goriislerini onaylamaya veya gelistirmeye
calistiklari, bu nedenle de 6gretim elemaninin soru sayisinin azaldigr sOylenebilir.
Dikkat ¢ekici bir bagka bulgu ise, 6grencilerin onuncu ve onbirinci haftalarda, 6gretim
elemanina duygularimi ifade eden yiliz ifadelerini Onceki haftalara gore daha g¢ok
gondermeleri ve oOgretim elemaninin 6grencilere daha cok saka yapmasidir. Bu
bulgunun, 6rnek olay incelemesi etkinligindeki duyussal 6zelliklere iliskin 6grenci-
Ogretim elemani etkilesiminin gelistigini gosterdigi soylenebilir.

Ornek olay incelemesi etkinliginde dgrenci-6gretim eleman etkilesimi incelenen
dort uygulama haftasinda nicel a¢idan ¢ok degisiklik gostermemekle birlikte, onuncu ve
onbirinci haftalarda duyussal ozelliklere iligskin etkilesim yollarmin daha fazla

gbzlendigi belirlenmistir.

Ders Konularimi Gozden Gecirme Sanal Sumif Etkinliginde Ogrenci-Ogretim
Elemamn Etkilesimi. Cizelge 30°da goriildiigli gibi, ders konularini gézden gecgirme sanal
siif etkinliginde, 6grenci-6gretim elemani etkilesimine iliskin gézlenen yollarin toplam
gozlenme sayilarinin; ikinci haftada 92, iiglincli haftada 106, onuncu haftada 195 ve
onbirinci haftada 110 oldugu belirlenmistir. Onuncu hafta disindaki diger haftalarda
gozlenen 6grenci-6gretim elemani etkilesiminin 6rnek olay incelemesi etkinligindekine
benzer bir durum ortaya koydugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore, onuncu hafta
disinda ders konularmi gbézden gegirme etkinligindeki ogrenci-0gretim elemani
etkilesiminin uygulama bagindan itibaren yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogrenci-
Ogretim elemani etkilesiminde onuncu haftada izlenen ¢ikisa neden olan ise; Cizelge
30°da da gortildiigt gibi, 6grencilerin 6gretim elemaninin sorularina diger haftalara gore
daha ¢ok yanit vermeleridir. Bu durumun nedeninin; islenen konunun &grencilerin
geemis yasantilari ile daha ¢ok iliski kurabilecekleri ve daha fazla yanit tiretebilecekleri
O0gretim yontemleri konusu oldugu sdylenebilir. Bu bulgulara ek olarak, 6rnek olay
incelemesi etkinliginde oldugu gibi, ders konularin1 gézden gecirme etkinliginde de
onuncu ve onbirinci haftalarda, Ogrencinin 06gretim elemanina yiliz ifadeleri
gondermeleri, 6gretim elemaninin 6grencilere saka yapmasi gibi duyussal 6zelliklere
yonelik etkilesimin arttigr goriilmiistiir. Ayrica, son haftalarda 6gretim elemaninin

ogrencilerin goriislerini daha c¢ok onayladigi ve gelistirdigi, Ggrencilerin 6gretim
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elemanina daha ¢ok soru yonelttigi ve gereksinimlerini, isteklerini daha ¢ok soyledikleri
belirlenmistir. Bu bulgular gore, ders konularini gézden gecirme etkinligindeki 6grenci-
Ogretim eleman1 etkilesiminin uygulama siireci boyunca yiiksek diizeyde olmasiyla
birlikte, uygulamanin son haftalarinda ilk haftalara gére gelistigi sOylenebilir.

Cizelge 30°da goriildiigii gibi, sanal smif etkinliklerinde o6grenci-6gretim
eleman1 etkilesiminin, yliz-yiize smif etkinliklerinde oldugu gibi, incelenen ikinci,
ticlincli, onuncu ve onbirinci haftalarda ¢ok degismedigi belirlenmistir. Ancak, sanal
sinifta ders konularim1i gozden gecirme etkinliginde onuncu haftada 6grenci-ogretim
elemant etkilesiminin diger haftalara gére daha c¢ok oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte, ders konularin1 gézden gegirme sanal sinif etkinliginde Ogrenci-6gretim
elemani etkilesiminin, 6rnek olay inceleme etkinligindeki Ogrenci-6gretim eleman
etkilesiminden biraz daha fazla oldugu belirlenmistir. Bunun nedeninin, gézden gegirme
etkinliginde 6gretim elemaninin daha fazla soru yoneltmesi, 6grencilerin de daha ¢ok
yanit tiretmeleri olabilir. Bununla birlikte, ders konularint gézden gegirme etkinliginin
daha ¢ok akademik bilgi gerektiren bir etkinlik olmasi da Ogretim elemaninin alan
uzmani olmasi nedeniyle 6grenci-6gretim elemani etkilesimini desteklemis olabilir.

Sanal sinif etkinliklerinde 6grenci-6gretim elemani etkilesiminin nasil olduguna
iliskin elde edilen bulgulara gore, her iki sanal sinif etkinliginde de 6grenci-6gretim
elemant etkilesiminin oldukca yiiksek diizeyde gerceklestigi, ders konularini gozden
gecirme etkinliginde ise drnek olay inceleme etkinligine gore daha ¢ok dgrenci-0gretim
eleman1 etkilesiminin oldugu goriilmektedir. Ayrica, uygulamanin ilk haftalarindan
itibaren yiiksek diizeyde gerceklesen Ogrenci-Ogretim elemani  etkilesiminin

uygulamanin son haftalarinda nitelik agisindan da gelismis oldugu sdylenebilir.

Tartisma Forumlari Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Elemam Etkilesimi
Ogretim ilke ve Yontemleri dersi tartisma forumlarinda ikinci, iigiincii, onuncu ve
onbirinci haftalarda gerceklesen 6grenci-6gretim eleman: etkilesiminin nasil olduguna
iligkin bulgular, Cizelge 28’de sunulmustur. Cizelge 31’de ise, daha Once sunulan
bulgular i¢inden asagidaki dort forum etkinligine yonelik olanlara yer verilmistir:

e Forumda haftanin konularin1 tartisma etkinliginde Ogrenci-0gretim elemani

etkilesimi
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e Forumda agik-uglu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde Ogrenci-ogretim
eleman etkilesimi

e Forumda gercek yasam Orneklerini paylasma etkinliginde ogrenci-ogretim
elemant etkilesimi

e Forumda yeni fikirleri paylasma etkinliginde 6grenci-6gretim elemani etkilesimi

Yukaridaki forum etkinliklerinde gerceklesen Ogrenci-Ogretim  elemani
etkilesimine iligkin Cizelge 31’da sunulan bulgulardaki etkilesim yollar1, Cizelge 28’de

belirtilen kodlar ile birlikte verilmis ve toplam gozlenme sayilarina gore siralanmastir.
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Forumda Haftanin Konularini

Forumda Ag¢ik-Uglu- Soru

Forumda Ger¢ek Yasam

Forumda Yeni Fikirleri Paylagsma

Tartisma Etkinligi Olusturma ve Yamitlama Etkinligi Orneklerini Paylasma Etkinligi Etkinligi
Haftalar Haftalar Haftalar Haftalar

Géozlenen Etkilesim Yollar 2. 3. 10. 11. Top. 2. 3. 10. 11. Top. 2. 3. 10. 11. Top. 2. 3. 10. 11.  Top.
Y4: Ogretim elemanimin d3rencilere 1 2 3 1 7 3 9 3 6 21 2 3 5 1 11 3 1 2 4 10
6neride bulunmasi, onlar1 yonlendirmesi
ve uyarmast
Y3: Ogretim elemanimn 63rencinin 3 4 2 2 11 2 8 1 5 16 - 1 3 6 10 1 1 1 1 4
ortaya koydugu fikri/goriisii onaylamasi
Y5: Ogretim elemaninin d3rencinin 1 4 2 2 9 1 7 1 3 12 - 1 2 8 11 - 1 1 1 3
ortaya koydugu fikri/goriisii gelistirmesi
Y6: Ogretim elemanin dgrencilerin 1 3 3 - 7 3 3 1 4 11 - 2 4 3 9 1 - - 3 4
paylasimini 6vmesi, tebrik etmesi, yildiz
vermesi
Y2: Ogretim elemaninin dgrenciye soru 3 2 2 - 7 1 4 2 - 7 1 2 7 1 11 1 - 2 - 3
yoneltmesi
Y10: Ogretim elemaninin dgrencilere 2 4 2 - 8 4 4 2 3 13 - 1 2 1 4 1 - 1 - 2
tesekkiir etmesi
Y1: Ogrencinin, dgretim elemaninin 2 1 3 2 8 - 3 3 - 6 2 1 4 1 8 1 - 2 1 4
sorularina yanit vermesi
Y11: Ogretim elemaninin dgrencilere 2 1 2 2 7 1 1 1 4 7 - - 1 3 4 - - 1 2 3
yiiz ifadeleri géndermesi (©, ® gibi)
Y12: Ogrencinin, dgretim elemanimin - 1 - 2 3 - 1 - 4 5 - 1 1 5 7 - - 1 1 2
ortaya koydugu fikri/goriisii gelistirmesi
Y7: Ogrencinin, dgretim elemaninin - - 1 2 3 - - - 3 3 - 1 6 2 9 - - 1 - 1
ortaya koydugu fikri/goriisii onaylamasi
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Y8: Ogrencinin dgretim elemanina yiiz - 1 1 1 3 - - - 3 3 1 1 2 4 - 1 2
ifadeleri gondermesi (©, ® gibi)
Y14: Ogrencinin bir gereksinimini ve - 1 1 - 2 - - - - - - - - - - 2 2
istegini dgretim elemanina sdylemesi
Y17: Ogrencinin, dgretim elemanimin - - - - - - - - 3 3 - - - - - - -
ortaya koydugu fikre/goriise karsi
¢ikmast
Y19: Ogrencinin dgretim elemanina saka - - 1 - 1 - - - 2 2 - - - - - - -
yapmast
Y18: Ogrencinin 6gretim elemanina - - - - - - - - - - - 1 1 2 - - -
tesekkdir etmesi

Diger etkilesim yollari: - - 1 - 1 - 1 - 1 2 1 - 1 2 - 1 1

Toplam: 15 24 24 14 77 15 41 14 41 111 15 37 35 92 12 17 41
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Forumda Haftamin Konularini Tartisma Etkinliginde Ogrenci-Ogretim Elemant
Etkilesimi. Cizelge 31°de goriildiigii gibi, haftanin konularimi tartisma forumunda
gerceklesen Ogrenci-ogretim elemani etkilesim yollarinin toplam goézlenme sayisinin
ikinci uygulama haftasinda 15, tigiincii haftada 24, onuncu haftada 24, onbirinci haftada
ise 14’tiir. Buna gore, haftanin konularini tartigma etkinliginde uygulamanimn ilk
haftalarindaki o6grenci-6gretim elemani etkilesiminin son haftalardaki gibi oldugu
sOylenebilir. Onbirinci haftada 6grenci-0gretim elemani etkilesimi neredeyse ikinci
hafta goézlenen ogrenci-6gretim elemani etkilesimine yakindir. Onbirinci haftada
gozlenen bu diisiisiin nedeninin 6grenci-6grenci etkilesiminde oldugu gibi, bu forum
etkinligine katilan 6grenci sayisinin azalmasi olabilir.

Haftanin konularini tartisma etkinliginde 6grenci-6gretim elemani etkilesiminin
en ¢ok 0gretim elemaninin 6grencilerin gorlislerini onaylamasi ve gelistirmesi yollari ile
Ogretim elemaninin gabasiyla gerceklestigi soylenebilir. Bununla birlikte, uygulamanin
ilk haftalart ve son haftalar1 karsilastirildiginda; haftanin  konularint tartisma
etkinligindeki 6grenci-O6gretim eleman:i etkilesiminin gerek nitelik gerekse nicelik

acisindan ¢ok degismedigi goriilmiistiir.

Forumda Acik-Uclu Soru Olusturma ve Yamtlama Etkinliginde Ogrenci-
Ogretim Eleman: Etkilesimi. Haftanin konularini tartisma etkinliginde oldugu gibi, acik-
uclu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde de uygulamanin son haftalarindaki
ogrenci-0gretim eleman etkilesiminin, ilk haftalardakine benzer bir dagilim sergiledigi
belirlenmistir. Bu etkinlikteki etkilesim yollarinin toplam gozlenme sayisi; ikinci
haftada 15, tigiincii haftada 41, onuncu haftada 14 ve onbirinci haftada yine 41 olarak
belirlenmigtir. Cizelge 31 incelendiginde, liglincii haftada gozlenen artisin nedeninin
ogretim eleman1 kaynakli oldugu anlasilmaktadir. Ciinkii 6gretim elemani {igiincii
haftada 6grencileri daha ¢ok yonlendirmis, onlarin goriislerini daha ¢ok onaylamis ve
gelistirmistir. Bu baglamda, iiglincii hafta 6grenci-0gretim elemani etkilesiminde
gozlenen artigin nedeninin Ogretim elemanmin etkinlige daha ¢ok katilmasi oldugu
sdylenebilir. Ogretim elemaninin iiciincii haftada bu etkinlige daha ¢ok katilmasinin
nedeni ise 6grencilerin bu etkinlige katilimlarinin artmasi i¢in onlar1 cesaretlendirmek

ve katilimlarimi tegvik etmektir.
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Ogrenci-6gretim eleman: etkilesiminde onbirinci haftada gozlenen artis ise
Cizelge 31°de de goriildiigii gibi, onceki ii¢ haftada gozlenmeyen yeni etkilesim
yollarmin gergeklesmesidir. Ornegin; onbirinci uygulama haftasinda, &grencilerin
O0gretim elemaninin goriisiinii onayladiklari, kars1 ¢iktiklar1 ve 68retim elemanina yiiz
ifadeleri gonderdikleri goriilmiistiir. Ustelik onbirinci uygulama haftasinda gdzlenen
ogrenci-0gretim elemani etkilesiminin ikinci uygulama haftasinda gozlenenin yaklagik
tic kat1 oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, acik uclu soru olusturma ve yanitlama
etkinliginde gergeklesen Ogrenci-6gretim elemani etkilesiminin ozellikle nitelik

acisindan zamanla arttig1 sdylenebilir.

Forumda Gergek Yasam Orneklerini Paylasma Etkinliginde Ogrenci-Ogretim
Elemam Etkilesimi. Gergek yasam orneklerini paylasma etkinliginde ikinci uygulama
haftasinda go6zlenen Ogrenci-0gretim elemani etkilesimine iliskin yollarin toplam
gbzlenme sayisinin 5, ticlincii haftada 15, onuncu haftada 37 ve onbirinci haftada 35’tir.
Gergek yasam Orneklerini paylagsma etkinliginde gozlenen 6grenci Ogretim elemani
etkilesimi zamanla artmis, onbirinci hafta gergeklesen 6grenci-6grenci etkilesimi, ikinci
haftanin yedi katina ¢ikmistir. Bu artisin nedeni, bu etkinlik i¢in olusturulan forumun
isminin, forum listesinde st siraya alinmasi nedeniyle, 6grencilerin son haftalarda bu
etkinlige daha fazla katilmalar1 olabilir. Cizelge 31°de goriildiigii gibi, bu etkinlikte en
cok gozlenen O6grenci-O6gretim elemant etkilesim yollarimin &gretim elemani kaynakli
olan ogretim elemanin oOgrencileri yonlendirmesi, gorislerinin gelistirmesi, soru
yoneltmesi gibi etkilesimler oldugu belirlenmistir. Onuncu ve onbirinci uygulama
haftalarinda ise 6grenci kaynakl etkilesim yollari artmigtir. Ornegin, 6grencinin 6gretim
elemaninin ortaya koydugu fikri, goériisii onaylamasi ve gelistirmesi konusundaki
etkilesim yollar1 son haftalarda daha ¢ok gozlenmistir. Bu etkilesim yollarina 6rnek
olarak; gergek yasam Orneklerini paylasma etkinligine yaratici drama ile ilgili bir 6rnek
olay yazan Ogrencinin baslattig1 tartismada, derse katilim igin yapilan etkinligin
amacina ulasip ulasamayacag tartisilmistir. Bu tartigmaya katilan 6gretim elemaninin

goriisii ve bu goriise doniit veren bir 6grencinin yazdiklar: asagida verilmistir:

“Ogretim elemant: ..gogu dgretmenin yaptig1 gibi dersi sadece agik katilim gdsteren dgrencilerle degil, tiim
dgrencilerle birlikte yiiriitmeliyiz. Ogrenciniz sessiz kalmayi tercih ediyorsa, onun da ilgi duyabilecegi, kendini
ifade edebilecegi etkinlikler diizenleyebilmelisiniz. Sinifta s6z almiyorsa, bizim dersimizdeki gibi etkilesim

ortamlar1 kurun, belki oralarda ¢ok etkin olur.”(20 Aralik 2010)
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Katilimei 1: Ogretmen her sekilde etkilesim kurup herkese hitap edebilmeli.” (21 Aralik 2010)

Yukarida verilen Ornekte, O0grenci Ogretim elemanmin goriisiinii onaylamistir.
Gergek yasam Orneklerini paylasma etkinliginde 6grenci-6gretim elemani etkilesimini
nicelik yoniinden artig1 gibi, yukarida verilen ornektekine benzer etkilesimlerin daha

cok gozlenmesiyle nitelik yoniinden de artig1 sdylenebilir.

Forumda Yeni Fikirleri Paylasma Etkinliginde Ogrenci-Ogretim Eleman
Etkilesimi. Forum etkinlikleri i¢cinde 6grenci-0gretim eleman: etkilesiminde yasanan en
dikkat ¢ekici gelismenin yeni fikirleri paylasma etkinliginde oldugu sdylenebilir. Cilinkii
Cizelge 31°de goriildiigii gibi, yeni fikirleri paylasma etkinliginde gozlenen etkilesim
yollarimin toplam gézlenme sayilari ikinci haftada sadece 9, ti¢iincii haftada 3, onuncu
haftada 12, onbirinci haftada ise 17’dir. Bu artisin nedeninin 6grenci-6grenci
etkilesimine iligkin bulgularda da belirtildigi gibi, yaratic1 diisiincenin dneminin yiiz-
yiize sinifta agiklanmasi, yaratici diisiinmeye Ogrencilerin yonlendirilmesi oldugu
sOylenebilir. Yeni fikirleri paylasma etkinliginde 6grenci-6gretim elemani etkilesimi
nicelik yoniinden arttig1 gibi nitelik yoniinden de artmistir. Cilinkii onuncu ve onbirinci
uygulama haftalarinda bu etkinlikte gozlenen 6grenci-6gretim elemani etkilesimine
iliskin yollarin gesitlendigi gériilmiistiir. Ornegin, dgrencinin gretim elemaninin ortaya
koydugu goriisii onaylamasi, gelistirmesi, dgrencinin gereksinimlerini ve isteklerini
Ogretim elemanina sOylemesi gibi etkilesim yollar1 son haftalarda goézlenmistir.
Asagidaki Ornekte, 6gretim yontem ve teknikleri konusuna yonelik yeni fikirleri
paylasma etkinliginde, Ogretim elemaninin ortaya attigi bir goriise ve bu goriisii
onaylayan ve gelistiren bir 6grencinin iletisine yer verilmistir:

“Ogretim elemanr: ...Tasarimc1 &gretmen yaraticidir da. Liitfen bu becerilerinizi simdiden gelistirin.

Boylece ileride hi¢ unutulmayan ve hep seveiyle, saygryla anilan bir 3gretmen olabilirsiniz... Yaraticihga

derslerimizde deger verelim...”.(12 Aralik 2010)

“Katilime1 26: Cok dogru hocam haklisiniz. Dedigimiz gibi yarati olmamiz gerekir. Dersimizde yaraticilik

kavramindan faydalanirsak unutulmayan Ogretmenler olma yolunda hizla ilerleriz. Bu da zaten

ogretmenlerin en biiyiik istekleri arasindadir.” (14 Aralik 2010)

Yukarida verilen ornekte de goriildiigii gibi, 6grencilerin de 6grenci-ogretim
elemani etkilesimine katki saglamasiyla yeni fikirleri paylasma etkinliginde 6grenci-
ogretim elemani etkilesiminin zamanla gerek nitelik gerekse nicelik agisindan arttig1

sOylenebilir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

234

Cizelge 31°de goriildiigii gibi, onuncu ve onbirinci uygulama haftalarinda,
haftanin konularimni tartisma ve agik-uglu soru olusturma ve yanitlama etkinliklerindeki
etkilesim yollariin toplam goézlenme sayilarinin, ikinci ve tgiincii haftalardakine ¢ok
benzer oldugu goriilmiistiir. Buna karsin; gercek yasam orneklerini paylasma etkinligi
ile yeni fikirleri paylagsma etkinligindeki Ogrenci-6gretim elemani etkilesiminin ise
zamanla artti§1 belirlenmistir. Ayrica, en ¢ok Ogrenci-6gretim elemani etkilesiminin
acik-uglu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde gergeklestigi, bu etkinlikteki
ogrenci-6gretim elemani etkilesiminin yeni fikirleri paylasma etkinligindeki etkilesimin
yaklagik ii¢ kat1 oldugu bulunmustur. Bunun nedenini, agik-uglu soru olusturma ve
yanitlama etkinligine katilimin diger forum etkinliklerine gore fazla olmasi olabilir.

Tartisma forumlar1 etkinliklerinde gergeklesen Ogrenci-6gretim elemamn
etkilesimine iliskin elde edilen bulgulara gore, 6grenci dgretim elemani etkilesiminin
Ogrenci-Ogrenci etkilesiminde oldugu gibi en ¢ok agik-uglu soru olusturma ve yanitlama
etkinliginde oldugu, en az ise yeni fikirleri paylagsma etkinliginde gerceklesmistir.
Haftanin konularini tartisma etkinligi disindaki diger etkinliklerde onbirinci haftada
gbzlenen Ogrenci-Ogretim elemani etkilesiminin ikinci haftaya gore onemli olgiide
arttigl goriilmiistiir. Ayrica, 0grenci-Ogretim elemani etkilesiminde 6grenci kaynakli
etkilesim yollarinin son haftalarda daha fazla gbzlenmesiyle, 6grenci-6gretim elmani

etkilesiminin nitelik yoniinden de arttig1 sdylenebilir.

Dersin Blog Sayfasi Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Elemam Etkilesimi

Dersin blog sayfasi etkinliklerinde incelenen ikinci, tliglincii, onuncu ve onbirinci
uygulama haftalarindaki 6grenci-6gretim elemani etkilesimine iliskin bulgular daha
once Cizelge 28’de verilmistir. Cizelge 32’de ise, daha 6nce sunulan bulgular iginden
sadece dersin blog sayfasi etkinliklerine iliskin olanlar sunulmus ve etkilesim yollari,
Cizelge 28 i¢in belirtilen kodlart ile birlikte toplam gozlenme sayisina gore biiyiikten

kiigtige dogru siralanmistir.
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Cizelge 32.
Dersin Blog Sayfas: Etkinliklerindeki Ogrenci-Ogretim Elemam Etkilesiminin
Haftalara Gére Dagilimi

Haftalar
Gozlenen Etkilesim Yollar: 2. 3. 10. 11 Top.
Y21: Ogrencinin, dgretim elemanimimn yayrmladigi materyallere yorum yazmasi - - 7 12 19
Y22: Ogretim elemaninin, dgrencilerin yayimladiklart materyallere yorum yazmasi 1 3 4 9 17
Y2: Ogretim elemanimin d3renciye soru ydneltmesi 5 1 2 5 13
Y1: Ogrencinin, 6gretim elemaninin sorularia yanit vermesi 1 1 2 6 10
Y4: Ogretim elemanimin dgrencilere dneride bulunmasi, onlar1 yonlendirmesi ve uyarmasi 2 3 2 3 10
Y10: Ogretim elemaninin d3rencilere tesekkiir etmesi 1 4 4 9
Y11: Ogretim elemaninin dgrencilere yiiz ifadeleri (©, ®) géndermesi - 1 3 6 10
Y6: Ogretim elemanin dgrencilerin paylasimini vmesi, tebrik etmesi, yildiz vermesi 1 1 3 4 9
Y3: Ogretim elemanimin d3rencinin ortaya koydugu fikri/goriisii onaylamasi 1 2 5 8
Y5: Ogretim elemanimin 63rencinin ortaya koydugu fikri/goriisii gelistirmesi 1 - 2 4 7
Y8: Ogrencinin, 6gretim elemanina yiiz ifadeleri (©, ®) gondermesi - - 2 3 5
Y7: Ogrencinin, 6gretim elemaninin ortaya koydugu fikri/gériisii onaylamasi - - 3 1 4
Y12: Ogrencinin, dgretim elemanini ortaya koydugu fikri/goriisii gelistirmesi - - 1 - 1
Y20: Ogretim elemaninin 6grencinin ortaya koydugu fikre/goriise kars1 ¢ikmasi - - - 1 1
Y18: Ogrencinin, gretim elemanina tesekkiir etmesi - - - 1 1
Y23: Ogrencinin, 6gretim elemaniin paylasimini $vmesi, tebrik etmesi, yildiz vermesi - - 1 - 1
Y19: Ogrencinin, dgretim elemanina saka yapmasi - - - 1 1

Toplam: 12 11 38 65 126

Cizelge 32°de goriildiigii gibi, dersin blog sayfasi etkinliklerinde 6grenci-
ogretim elemani etkilesimine iligkin yollarin toplam gézlenme sayilar ikinci haftada 12,
ticlincii haftada 11, onunu haftada 38, onbirinci haftada ise 65 olmustur. Buna gore,
onbirinci haftada gozlenen G6grenci-6gretim elemani etkilesimi ikinci haftaya gore
yaklagik bes buguk kat artmistir. Bu baglamda, dersin blog sayfasi etkinliklerinde
Ogrenci-0gretim elemani etkilesiminin zamanla arttig1 sOylenebilir. Bu artisin temelinde,
blog sayfasinin kapsaminin genisletilmesiyle 6grencilerin daha ¢ok paylasiminin olmasi
ve 0gretim elemaninin da blog sayfasinda son haftalarda daha ¢ok materyal paylasmasi
olabilir.

Dersin blog sayfasi etkinliklerinde gergeklesen Ogrenci-Ogretim elemani
etkilesiminin en ¢ok Ogrencilerin ve 0gretim elemaninin yayimladiklar1 materyallere
yorum yazma yoluyla gergeklestigi goriilmiistiir. Yazilan yorumlar incelendiginde ise
ogrenci-0gretim elemani etkilesimine iliskin Ogretim elemaninin Ogrencilere soru

yoneltmesi, 6grencilerin bu sorular1 yanitlamasi gibi etkilesim yollar1 gozlenmistir.
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Ormegin asagida verilen yorum iletilerinde, 6gretim elemaninin bir dgrencinin gezi-
gozlem yontemi ile ilgili paylastigi bilgiye iliskin yonelttigi soruya ve bu dgrencinin
soruya iligkin yanitina yer verilmistir:

“Ogretim elemani: ..sen nasil yorumluyorsunuz bu paylasiminda yazilanlar1?”” (19 Aralik 2010)

Katilimer 24: Gezi-gozlem yontemi belki de diger yontemler iginde en etkili olanidir diye diisiiniiyorum.

...Dogru kullanildiginda konularin anlagilmasinda ¢ok etkili olabilecek bir yontem...” (20 Aralik 2010)

Dersin blog sayfasinda onuncu ve onbirinci haftalarda 6grencilerin 6gretim
elemaninin sorularina daha ¢ok yanit verdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte, 6grenci-
Ogretim eleman1 etkilesimine iligkin Ogrencinin 6gretim elemanmin goriislini
onaylamasi ve gelistirmesi gibi degisik etkilesim yollarinin son haftalarda gerceklestigi
goriilmiistiir. Bu bulgulara dayali olarak, dersin blog sayfasi etkinliklerinde 6grenci-
ogretim eleman1 etkilesiminin gerek nitelik, gerekse nicelik bakimindan arttig1
sOylenebilir.

Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinin yiiz-ylize ve cevrimici Ogrenme
ortamlarinda gerceklesen 6grenci-6gretim elemani etkilesimine iligkin bulgular 15181nda,
ogrenci-Ogretim elemani etkilesiminin genel anlamda wuygulama siirecinin ilk
haftalarinda da son haftalarindaki gibi yiiksek diizeyde gergeklestigi belirtilebilir.
Bununla birlikte, 6grenci-6gretim eleman: etkilesimine iliskin son haftalarda yiiz-yiize
ve g¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda gozlenen etkilesim yollarna iliskin etkilesimi
gelistirici bagka yollar ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda, ogrencilere sunulan degisik
ogrenme etkinlikleri sayesinde, uygulama siirecinde Ogrenci-6gretim  elemani
etkilesiminin gelistigi sdylenebilir. ~ Ogrenci-dgretim eleman1 etkilesiminin nasil
olduguna iliskin 6grenme ortamlari kayitlariin detayli analizinden elde edilen bulgular

Ogrenci goriisleriyle de desteklenmistir.

Ogrencilerin Ogrenci-Ogretim Elemam Etkilesimlerine Yonelik Goriisleri

Ogrencilerin 6grenci-ogretim eleman: etkilesimine iliskin goriisleri; uygulama sonunda
sunulan “Ogrencilerin Etkilesimleri ve Ogrenmeleri ile ilgili Goriislerini Belirleme
Anketi” (EK 18) ve yine uygulama sonrasinda “Ogrencilerin Etkilesimleri ve
Ogrenmeleri Ile Ilgili Gériiglerini Belirlemeye Yonelik Goriisme Formu” (EK 19)
kullanilarak ~ gerceklestirilen  yari-yapilandirilmis  goriismelerle  toplanmustir.
Ogrencilerin 6grenci-ogretim eleman: etkilesimlerine yonelik goriisleri, Sekil 20’da

sunulan akis semasinda da gosterildigi iizere; Ogrencilere uygulama sonrasinda
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uygulanan anketten &grenci-6gretim elemani etkilesimlerine yonelik elde edilen
bulgular ve 6grencilerle uygulama sonrasinda gerceklestirilen goriismelerden 6grenci-
Ogretim elemani etkilesimlerine yonelik elde edilen bulgular olmak iizere iki bashk

altinda agiklanmustir.

Osrencilere Uygulama Sonrasinda Uygulanan Anketten Ogrenci-Ogretim
Elemani Etkilegsimine Yoénelik Elde Edilen Bulgular. Uygulama sonrasi anketinden
O0grenci-ogretim elemani etkilesimine iliskin elde edilen bulgular, iki anket sorusuna
yonelik agagidaki alt bagliklarda verilmistir:

e Ogrencilerin dersin 6gretim elemani ile etkilesimde bulunduklar1 ¢evrimigi
ortamlar ve etkilesimde bulunma gerekgeleri

e Ogretim elemaninin dgrencilerin dgrenmelerine katkilary

Ogrencilerin dersin Ogretim elemani ile etkilesimde bulunduklari cevrimici

ortamlar ve etkilesimde bulunma gerekcelerine iliskin olarak, uygulama sonrasi

anketinden elde edilen bulgular, Sekil 21°de gésterilmistir.
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Sanal Simif (n=21)

- Yiiz-ylize siuf gibi gérme

- Ders saatinin belirli olmadigini
diisiinme

- Ogretici tarafindan yonetilme

- Aninda doniit alabilme

- Sanal smifta kendini rahat ifade etme
- Sanal smifta 6grenmeyi pekistirme
- Degisik fikirlerin ortaya ¢iktigini
gorme

- Diger ortamlarin ilgi ¢ekmedigini
diisiinme

- Sanal sinifta tartigmalar eglenceli
bulma

- Ozgiirce tartigma

Forum ve Blog Sayfasi

Diger Ortamlar ve Goriisler

Forum (n=8)

9

Calisma Ofisi (n=7)

-Forumda kendini rahat ifade edebilme

- Degisik fikirlerin ortaya ¢iktigin1 gérme
- Ogreticinin tartigmalar1 yonlendirdigini

gorme
- Kolay erisilebilme

Blog (n=1)

- Kolay erisilebilme

- Ojretici tarafindan
geri gevrilmeme
- Yonlendirme isteme

Telefon (n=7)

-Ogrencilerin soru ve
sorunlar1 i¢in goriigme
- Cevrimigi
etkinliklere ¢agri igin

- Grup halinde etkilesimde olma .. . goriisme
- Her hafta diizenli goriigme Cevrimici Ortamlarin Tiimii (n=11)
- En ¢ok sanal sinifi kullanma > Diger Goriisler (n=4)

Sekil 21. Uygulama Sonrast Anketi- Ogrencilerin Dersin Ogretim Elemani ile

Etkilesimde Bulunduklar1 Cevrimici Ortamlar ve Etkilesimde Bulunma Gerekgeleri

Sekil 21°de goriildiigii gibi, 6grencilerin dersin 0gretim elemani ile g¢evrimigi
ders ortamlarinin tiimiinde ve bunlarin disinda ¢alisma ofisinde ve telefon ile etkilesim
sagladiklar1 belirtilmistir. Uygulama sonrasi anketini yanitlayan 30 6grencinin 21°1,
ogretim eleman ile yliz-yiize siif disinda sanal siniflarda etkilesim sagladiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin dersin 6gretim eleman: ile sanal siniflarda etkilesim saglama
gerekcgeleri arasinda ise sanal smifin yiiz-yiize simif gibi olmasi, ders saatinin belirli
olmasi, aninda doniit alinabilmesi, 0grencinin kendini rahat ifade edebilmesi gibi
gerekceler ifade edilmistir. Asagida sanal siniflara deginen bir 6grencinin goriislerine

yer verilmistir:

“Sanal smifta bulundum... Sanal simif aynmi yiiz-ylize sinif gibiydi. Karsilikli 6zgiirce tartisabiliyorduk,
fikirlerimizi rahatca sdyleyebiliyorduk. Insanlar okul disindaydi belki ama yine de hep birlikteymisiz gibi
diistindiim.” (Anket No. 25)

Ogrencilerin goriislerine gore, ogrencilerin dersin diger ¢evrimici 6grenme
ortamlarini olusturan forum ve blog sayfasinda da 6gretim elemant ile etkilesim iginde
olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin 8’1 6grenci-6gretim elemam etkilesiminde

forumlar1 vurgularken yalnizca bir 68renci 6grenci-6gretim elemani etkilesimine iliskin
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goriisleri icinde blog sayfasina yer vermistir. Ogrenciler dersin dgretim elemam ile
tartigma forumlarinda etkilesim saglama gerekgeleri arasinda ise forumlarda kendilerini
rahatca ifade edebilmeleri, degisik fikirlerin ortaya ¢ikmasi, dgreticinin yonlendirmesi,
gibi gorusler belirlenmistir.

Anketi yanitlayan 11 6grenci ise dersin dgretim elemani ile ¢evrimici 6grenme
ortamlarinin tiimiinde etkilesim sagladiklarint ¢iinkii 6greticiden her ortamda doniit
alinabildigini, web ortamlarmin da yiiz-yilize ders kadar etkili oldugunu, derste 24 saat
etkilesim olanaginin oldugunu, 6grencinin sorularini ¢evrimigi ortamlara tagiyabildigini
belirtmislerdir. Bunlarin disinda dort o6grenci ise herhangi bir ortami ozellikle
belirtmeksizin, dersin dgreticisi ile her ortamda etkilesimde olduklarini, herhangi bir
sorunla karsilagtiklarinda 6gretim elemaniyla iletisime gectiklerini ve derste etkilesimin
on planda tutuldugunu ifade etmislerdir.

Uygulama sonras1 anketiyle toplanan &grenci goriislerine gore, g¢evrimigi
ogrenme ortamlari iginde Ogrencilerin en ¢ok sanal siniflarda dgretici ile etkilesimde
bulunduklari, ancak 6gretim elemaninin dersin diger 6grenme ortamlarinda ve telefon,
calisma ofisi gibi ortamlarda da Ogrencileri ile etkilesim sagladigi ortaya konmustur.
Buna gore, 6gretim elemanimin 6grencilere sundugu O0grenme ortamlarinin tiimiinde
bulundugu ve Ogrencilerin 6gretim elemanina gereksinim duyduklart zamanlarda
kolayca wulagabildikleri sdylenebilir. Ayrica, Ogrencilerin anketten elde edilen
goriislerine gore, oOgrenci-ogretim elemani etkilesiminin yliz-yiize simf disinda
¢evrimici 6grenme ortamlarinda da devam etmesinin, 6grencilerin 6grenmelerine katki

sagladig1 da belirlenmistir.

Ogretim elemanmin_dgrencilerindgrenmelerine katkilar1 ile iliskili olarak,

uygulama sonrasi anketinden elde edilen bulgular, Cizelge 33’te sunulmustur.
Cizelge 33.

Uygulama Sonrast Anketi - Ogretim Elemanimin Ogrencilerin Ogrenmelerine Katkilar:

Ogrenci Goriisleri n
Ogrencilerin dgrenmelerine yardimci olmast 21
Ogretim elemaninin dgrencilere yaklagiminin olumlu olmasi 11
Degisik 6gretim yontem ve teknikleri kullanmasi 5
Ogrenciyi etkin hale getirmesi 3

Toplam Belirtilen Goriig Sayisi: 40




IVERSITESI

@) ANADOLU UN

240

Cizelge 33’te goriildiigii gibi, Ogretim elemanmin &grencilerin  §grenme
stireglerine degisik yollarla katki sagladigi anketlerde belirtilen 40 ifade ile ortaya
cikmistir.  Anketi yamitlayan 30 Ogrencinin 21’1, Ogretim elemanmin Ggrenme

stireglerine yardimci oldugunu asagidaki gibi dogrudan ifade etmislerdir:
“Ogretici konular1 6grenmemize yardimei oldu. Bu katkilar degisik sekillerde oldu. ” (Anket No. 13)

Ogrencilerin 11 ise; 6gretim elemanmin &grencilere yaklasimmnim olumlu olmasina
iliskin degisik goriigler belirtmislerdir. Bu goriisler arasinda; ogretim elemaninin
ogretmeye istekli ve yaratict olmasi, giilerylizlii, anlayigh ve sabirli olmasi, 6grencilerin
fikirlerine deger vermesi gibi goriisler yer almaktadir. Bunlara ek olarak, 6gretim
elemaninin degisik 0gretim yontem ve tekniklerini kullanmasmin ve 6grenciyi etkin
hale getirmesinin de 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladigi goriilmiistiir. Ankette,
ogretim elemaninin 6grencilerin 6grenmelerine katkilart konusunda az sayida 6grenci
tarafindan ifade edilen bagka goriisler de belirlenmistir. Bu goriisler arasinda ise;
yapilandirmacilig1 smifta yasatmasi, dersi eglenceli hale getirmesi, dgrencileri derse
giidiilemesi gibi goriisler ifade edilmistir.

Ogrencilerin 6gretim elemanina yonelik uygulama sonras1 anketinde belirttikleri
goriislerden elde edilen bulgular, 6grenci-6gretim elemam etkilesiminin Ogretim Ilke ve
Yontemleri dersinin ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda da gergeklestigini, Ggretim
elemaninin yiiz-ylize ve ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda gerceklestirdigi etkinliklerin
ve Ozelliklerinin Ogrencilerin  dgrenmelerine olumlu yonde katkilar sagladigini
gostermektedir. Ogrenci-ogretim elemani etkilesimine iliskin uygulama sonrasi anketi
bulgulari, 6grencilerle uygulama sonrasinda gergeklestirilen goriismelerden elde edilen

bulgularla desteklenmistir.

Osrencilerle Uygulama Sonrasinda Gergeklestirilen Gériismelerden Ogrenci-
Ogretim Eleman Etkilesimlerine Yonelik Elde Edilen Bulgular. Ogrencilerle uygulama
sonrasinda  gergeklestirilen yari-yapilandirilmis  gorligmelerden, 6grenci-0gretim
eleman1 etkilesimine iligkin elde edilen bulgular, iki goriisme sorusuna yonelik alt
basliklarda asagida sunulmustur:

e Ogprencilerin 6gretim eleman ile etkilesimde bulunduklar1 dgrenme ortamlar1 ve
etkilesimde bulunma gerekgeleri

e Ogretim elemaninin dgrencilerin §grenmelerine katkilari
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Osrencilerin 68retim elemani ile etkilesimde bulunduklari 6§renme ortamlari ve

etkilesimde bulunma gerekgeleri ile ilgili, Ogrencilerin  uygulama sonrasi

goriismelerinde ifade ettikleri gortislerden elde edilen bulgular, Sekil 22’de

gosterilmistir.
Ogrencilerin Ogretim Elemam ile Etkilesimde
Bulunduklar1 Ortamlar ve
Etkilesimde Bulunma Gerekgeleri
Yiiz-Yiize Simf (n=4) Cevrimici Ders Ortamlar: Diger Goriisler (n=6)
:En 9_01_( .yﬁz-yi.ize .s1n1fta Sanal Simif (n=4) -Tiim ortam ve etkinliklerde
ogretici ile etkilesimde

ogretim elemanu ile yiiksek

bulunma -Aninda déniit alabilme diizeyde etkilesim saglama
- Yiiz-yiize sinifta istenildigi - Ogreticiden déniit alma - Ogretim elemaninin 6grencilerle
zaman dgretici ile etkilesim -Ogreticinin tartismay siirekli etkilesim halinde oldugunu
saglama stirdiirdigiinii gdérme gbrme
- Mesgj ile haberdar edilme - Cevrimigi 6grenme ortamlarinin
Ogrenci-ogretim elemani
Forum (n=3) etkilesimine katki saglamadigini

gorme

-Opgreticinin tartigmalar1 gerektiginde

yonlendirdigini gorme
-Ogreticiden doniit alma

Sekil 22. Uygulama Sonrasi Gériismeler- Ogrencilerin Dersin Ogretim Elemant ile

Etkilesimde Bulunduklar1 Ortamlar ve Etkilesimde Bulunma Gerekgeleri

Sekil 22°de goriildiigli gibi, 6grencilerin dersin 6gretim elemant ile etkilesimde
bulunduklar1 ortamlar konusunda, uygulama sonrasit anketi bulgularindan farkli olarak,
ogrenciler gdriismelerde yiiz-yiize smifa da yer vermislerdir. Ogrencilerin goriislerine
gore, Ogrencilerin, dersin 6gretim elemam ile yiiz-ylize sinifta, sanal smiflarda ve
tartisma forumlarda etkilesim iginde olduklar1 belirlenmistir. Goriisiilen onbes
ogrencinin dordi, dersin 6gretim ile en ¢ok yliz-yiize sinifta etkilesimde bulunduklarinm

belirtmislerdir. Bu konuda bir 6grenci goriismede soyle sOylemistir:

“Ortamlara gore diisiindiiglimiiz zaman daha c¢ok yliz-ylize smf yani yiiz-yiize sinifta oldugunu

diisiiniiyorum.” (Katilime1 20)

Gortigiilen o6grencilerin dordii ise dersin Ogretim elemani ile etkilesimde
bulunduklari ortamlar i¢inde sanal siniflar1 vurgulamiglardir. Ogrenciler, sanal siiflarda

aninda doniit alabilme olanaginin olmasi, 6grencilerin en ¢cok dgreticiden doniit almalari
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ve Ogreticinin sanal siniflardaki tartismalart kesintisiz olarak siirdiirmesi nedenleri ile
ogrenci-6gretim elemani etkilesiminin sanal siniflarda gergeklestigi belirtilmistir. Yiiz-
yiize siif ve sanal siniflara ek olarak tartisma forumlarinda da 6grenciler 6gretim
eleman ile etkilesim sagladiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin altis1 ise Ogrenci-6gretim elemaninin gerceklestigi ortam ve
etkinlikler konusunda bir ayrima gitmemis, dersin tiim etkinliklerinde 6gretim elemani
ile etkilesiminin yiiksek diizeyde olmasi, 6gretim elemanmin ogrencilerle siirekli
etkilesim i¢inde olmasi gibi daha genel ifadelerde bulunmuslardir.

Uygulama sonrasi goriismelerinden 6grenci-0gretim eleman1 etkilesiminin
edilen bulgular1 destekledigi, O0grenci goriislerine gore, Ogrenci-Ogretim elemani
etkilesiminin Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinin yiiz-yiize ve cevrimigi 6grenme

ortamlarinda gerceklestigi belirlenmistir.

Ogretim elemaninin ddrencilerin 6grenmelerine katkilar1 konusunda ise dersin

uygulama sonrasi goriismelerinden elde edilen bulgular Cizelge 34’te sunulmustur.

Cizelge 34.
Uygulama Sonrast Goriismeler - Ogretim Elemanmnin Ogrencilerin Ogrenmelerine

Katkilar

Ogrenci Goriisleri n
Dersi etkili iglemesi 10
Ogrencilere doniit vermesi 9
Olumlu &zellikleri 6grencilere yansitmasi 9
Ogrencileri giidiilemesi ve yonlendirmesi 8

Toplam Belirtilen Goriis Sayisi: 36

Ogretim elemaninin dgrencilerin dgrenme siirecine katkilarma yonelik olarak,
uygulama sonrasi goriismelerinde 6grencilerin ifade ettikleri gortislerden 36’s1, Cizelge
19°da gosterilen gorislerdir. Bu goriisler; dersini etkili islemesi, 6grencilere doniit
vermesi, olumlu o&zellikleri Ogrencilere yansitmasi ile Ogrencileri giidillemesi ve
yonlendirmesidir.

Uygulama sonrasi goriismelerinde goriisiilen on 6grenciye gore, 68retim elemant

dersi etkili islemektedir. Bu dogrultuda goriis belirten 6grenciler; 6gretim elemaninin
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dersi etkili islemek i¢in ¢aba harcadigini, 6gretme etkinliklerinin yararli oldugunu,
derste 6dev yerine keyifli etkinliklere yer verdigini, derste islenen dgretim yontemlerini
kullandigini, dersin amaglar1 dogrultusunda etkinlikler diizenledigini ve 6§retme amaci
tasidigin1 ifade etmislerdir. Ogretim elemaninin dersi etkili hale getirmek igin gosterdigi
caba Ogrenciler tarafindan goriilmis, asagida verilen 6grenci goriisiinde de yer aldigi

gibi, 6grenme siirecinde dgrencileri cesaretlendirmistir:

“...Bir de ¢ok cabaladniz. ... Aksamleyin, geceleyin bile, kagta dokuzda mi1 yaptiniz sanal sinifi, bes ve
yedide, o zamanlarda bile sanal sinif yaptiginiz1 hatirliyorum. ...Masallah. Derste yiiz-yiize goriismede bile

bayag aktiftiniz...Bu da bize cesaret verdi bence.” (Katilimci 10)

Ogrencilerin, 6gretim elemanmin dersini etkili hale getirmek igin yaptiklarinin
ve harcadigi ¢abanin farkinda olduklari, gerek uygulama sonrasi anketinde gerekse
uygulama sonras1 goriismelerinde ifade ettikleri goriislerden anlagilmaktadir. Bununla
birlikte, 03.11.2010 tarihli yiiz-yiize derste dilek/sikayet kutusuna atilan goriiste de (EK
14) 6gretim elemaninin 6grencileri i¢in ¢aba harcadigi yoniinde ifadeler yazilmistir.

Uygulama sonras1  gorlismelerinde, Ogretim  elemaninin  6grencilerin
ogrenmelerine bir diger katkisinin ise 6grencilere sundugu doniitler oldugu ifade
edilmistir. Goriisiilen onbes 6grenciden dokuzu, d6gretim elemaninin kendilerine diizenli
doniit verdigini vurgulamislardir. Ogretim elemam yiiz-yiize ve gevrimigi dgrenme
ortamlarinda 6grencilere diizenli doniit vermistir. Arastirmaci giinliigiinden elde edilen

bulgulara gore, 6gretim elemaninin dgrencilere verdigi doniit bigcimleri Sekil 23’te

Ozetlenmistir.
Ogrenciye Sunulan Déniitler
Yiiz-Yiize Ortamlarda Verilen Doniitler Cevrimici Ortamlarda Verilen Doniitler
1.Yiiz-ylize simifta cevrimici etkinliklere katilimla 1. Cevrimici 6grenme etkinliklerinde dgrencilerin
ilgili verilen sozlii doniitler gonderdikleri iletilere sunulan yazili doniitler
2.Yliz-yiize sinifta 6grenci goriislerine sunulan sozlii 2. Sanal simiflarda dgrenci iletilerine verilen sozlii
doniitler doniitler
3.Yiiz-yiize sinifta arasiav yanitlarima iligkin verilen 3. Cevrimigi ders etkinliklerine katilima yonelik
sozlii doniitler ogrencilere EK L’deki degerlendirme formlari
4. Arasinav ile ilgili detayli doniit almak isteyen ile sunulan ve e-posta ile gonderilen doniitler
ogrencilere ¢alisma ofisinde verilen s6zlii doniitler

Sekil 23. Ogretim Elemanimin Ogrenciye Sundugu Déniit Bigimleri
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Sekil 23°te gosterildigi gibi, 0gretim elemani dgrencilere yiiz-yiize ve ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda, Ogrencilerin ders etkinliklerine katilimlarina, belirttikleri
gorlslere ve sinav sonuglarina iliskin yedi degisik bigimde doniit sunmustur.

Ogretim elemaninin dgrencilere diizenli déniitler vermesi 6nemli goriiliirken,
ogretim elemaninin Ogrenciye yaklagimi, olumlu o&zellikleri dgrencilere yansitmasi
uygulama sonrast goriismelerinde yine dokuz ogrenci tarafindan vurgulanmustir.
Goriismelerde, 6gretim elemaninin sabirh, giiler yiizlii, hosgoriilii ve samimi oldugu,
ogrenciyle iyi iletisim kurdugu, 6grenciye sevgiyle yaklastigi ve 6grencilerin 6gretim
elemant karsisinda kendilerini rahat hissettikleri belirtilmistir.

Ogretim elemanmin dgrencilerin dgrenme siireglerine bir bagka katkisinin ise
ogrencileri giidiilendirmesi ve yonlendirmesidir. Uygulama sonrasi gorlismelerinde
sekiz ogrenci bu dogrultuda goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin gériislerine gore,
ogretim elemaninin derse katilim konusunda Ogrencileri yonlendirdigi ve
giidiilendirdigi, tartismalar1 yonlendirdigi belirlenmistir. Bunlara ek olarak, dgreticinin
uygulama siireci goriismeleriyle de 6grencileri derse katilim konusunda giidiilendirdigi
belirlenmistir. Ogretim elemanmin uygulama siireci goriismelerinde dgrenciyi
giidiilendirebilecegi besinci GGKT’ de tartisilmistir. Uygulama sonrast goriismeleri veri
analizinde bu dogrultuda bir bulguya erisilmesi, GGKT kararlarinin islevselligine bir
kamit olarak degerlendirilebilir. Ogretim elemani uygulama siirecinde dgrencileri derse
katilim konusunda giidiilendirmeye ¢alistig1 gibi, ders etkinliklerine katilim konusunda
gerekli yonlendirmeleri de yapmaya ¢aligmistir.

Yukarida belirtilen bulgular disinda, 6gretim elemaninin 6grencilerin 6grenme
slirecine katkilarina yonelik bir veya iki 6grenci tarafindan belirtilen baska bulgulara da
erisilmistir. Bu bulgular arasinda; ogreticinin sanal smif etkinliklerinde sesli ileti
gondermesinin yararli olmasi, 6gretim elemaninin 6grencilere 6gretmenlik konusunda
ornek olmasi ve 6gretim elemaninin varligin ders etkinliklerin tiimiinde hissettirmesi
yer almaktadir. Ogrencilerin 6gretim elemanini rnek olarak gdérmeleri konusunda,
03.11.2010 tarihli yiiz-yiize derste Dilek/Sikayet Kutusuna atilan bir goriis de bu
bulguyu desteklemektedir.
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Uygulama sonrasi goriismelerinde Ogretim elemanina iliskin olarak olumlu
yondeki goriislerin yani sira iki degisik sorun ifade edilmistir. Bu sorunlardan ilki, iki
Ogrenci tarafindan belirtilen, 6gretim elemaninin yeterince otoriter olmamasi sorunudur.
Bu sorunu, 27.10.2011 tarihli yiiz-yiize ders sirasinda da bir 6grenci ifade etmistir. Bu

olaya iliskin olarak arastirmaci, giinliigiine sunlar1 yazmistir:

“Ders sirasinda bir dgrenci biraz disiplin ve zorlamanin gerekli oldugunu soéyledi. ...Bizim dersi 6rnek
verdi, siz zorlamadiginmz i¢in katilim olmuyor dedi. Ben de onlarin yetigskin olduklarini, hi¢ kimseyi
zorlamayacagimi, etkinliklere katilanin ise kazangli ¢ikacagini sdyledim.” (Arastirmaci Giinliigii, 27 Ekim
2010)

Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde &gretim elemanmin dgrencileri yonlendirdigi,
uygulama sonrasi anketi ve goriismelerinden elde edilen bulgularda ortaya konmustur.
Bununla birlikte, uygulama sonras1 goriismelerinde bir 68renci, 6gretim elemaninin ders

etkinliklerinde varligini hissettirdigini s6yle vurgulamastir:

“Bunu gordiim yani, ister yiiz-ylize ister sanal smifta olsun, 6grencilerin unutmadig: tek sey vardi. Bir
hocayla ders isledigiydi. Yiiz-yilize smifta da bunu gordiim... Ogretmenin oldugu gergegini goz ardi

etmedigimizi digiiniiyorum.” (Katilimei 14)

Bu baglamda, 6gretim elemaninin 6grencilere giiler yiizlii ve hosgoriilii yaklagsmasinin
ve Ogrencileri ders etkinliklerine katilmalari  konusunda zorlamak yerine
yonlendirmesinin, iki 6grenci tarafindan otorite eksikligi olarak anlasildigi sdylenebilir.
Uygulama sonrasi goériismelerinde belirtilen ikinci sorun ise bir 6grenci tarafindan
belirtilen, dgretim elemaninin iyi niyetinin bazen kdotiiye kullanilmasi sorunudur. Bu
sorun ise dgrencilerin derslere yonelik aligkanliklar ile ilgili bir sorun olabilir.
Uygulama sonrast goriigmelerinden 6grenci-6gretim elemant etkilesimine
yonelik elde edilen bulgular Ozetlendiginde, ogrencilerin Ggretim elemant ile
etkilesimde bulunmaktan c¢ekinmedikleri ve hemen her ortamda 6gretim elemani ile
etkilesimde olduklari, 6gretim elemaninin Ogrencilerin 68renme slirecine ¢esitli
bicimlerde katki sagladigi belirlenmistir. Bununla birlikte, 6grenci-6gretim elemani
etkilesimi sirasinda ogrencilerin, 6gretim elemaninin dersi etkili hale getirmek i¢in
harcadig1 ¢abanin, verdigi doniitlerin ve yonlendirmelerin farkinda olduklari, 6gretim
elemanmin Ogrenciye yaklasgiminin Ogrenciler tarafindan begenildigi sdylenebilir.
Uygulama sonrasi goriismelerinden 0grenci-0gretim elemani etkilesimine iliskin elde
edilen biiylik ¢ogunlugu olumlu yonde olan bulgular, uygulama sonrasi anketinden elde
edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Bu baglamda, 6grencilerin gériismelerde 6gretim

elemaniyla etkilesimlerine iliskin diisiincelerini, goriismeleri gergeklestiren Ogretim
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elemant roliine sahip olan aragtirmacidan c¢ekinmeden, ictenlikle belirttikleri
sOylenebilir.

Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde Ogrenci-ogretim elemani etkilesimine
iliskin elde edilen tiim bulgulara dayali olarak, 6grenci-0gretim elemani etkilesiminin
uygulama siirecinde dersin yiiz-yiize ve ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda yiiksek
diizeyde saglandigi, Ogrenci-Ogretim elemani etkilesiminin niteliginin ise zamanla
arttig1 sdylenebilir. Bununla birlikte, elde edilen bulgulara gore, 6grencilere sunulan
degisik Ogrenme ortamlarina yonelik etkinliklerde 0Ogrenci-0gretim elemaninin
etkilesimin yiiz-ylize ders saati dncesinde ve sonrasinda da devam ettigi belirlenmistir.
Ayrica, 6gretim eleman1 kaynakl etkilesim yollariin daha fazla gozlenmesi nedeniyle,
Ogretim elemaninin 6grenci-o6gretim elemant etkilesiminde dgrencilere gore daha fazla
caba harcadig1 belirlenmistir. Bu baglamda, Ogrencilere harmanlanmis &grenme
siireciyle sunulan zengin 6grenme yasantilari ve 6greticinin gosterdigi caba ile dogru
orantili olarak, dgrenci-6gretim elemani etkilesiminin nitelik ve niceliginin zamanla

artt1g1 sdylenebilir.

Harmanlanms Ogrenme Siirecinde Ogrenci-icerik Etkilesimleri
Harmanlanmis &grenme siirecinde Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde, dgrencilerin
etkilesimlerinin ve O&grenme diizeylerinin incelenmesi temel amacini tasiyan

arastirmanin besinci sorusu kapsaminda, Moore’un (1989) etkilesim siniflamasi i¢inde

-----

Begsinci Arastirma Sorusu: Harmanlanmis 68renme siirecinde Ogrenci-igerik

etkilesimleri nasildir?

Arastirmanin besinci sorusuna yonelik bulgularin sunumunda, besinci sorunun
alt sorularina bagl kalinarak dncelikle yliz-ylize sinif, sanal sinif, tartisma forumlar1 ve
dersin blog sayfasindaki etkinliklerde 6grenci-igerik etkilesiminin nasil olduguna iliskin
bulgular sirasiyla sunulmustur. Ardindan, besinci arastirma sorusunun son alt sorusu
olan 6grencilerin 6grenci-igerik etkilesimine yonelik goriisleri nelerdir sorusuna yonelik

bulgulara yer verilmis ve bu kapsamda uygulama sonrasi anketi ve goriismelerinden
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elde edilen bulgular sunulmustur. Sekil 24’te besinci arastirma sorusuna iligkin

bulgularin sunum siras1 gosterilmistir.

Besinci Arastirma Sorusu: Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Ogrenci-icerik Etkilesimleri Nasildir?

Yiiz-yiize sinif etkinliklerinde 6grenci-icerik etkilesimi

Sanal sinif etkinliklerinde 6grenci-icerik etkilesimi

Tartisma forumlari etkinliklerinde 6grenci-icerik etkilesimi

Dersin blog sayfasi etkinliklerinde 6@renci-icerik etkilesimi

Ogrencilerin 63renci-icerik etkilesimlerine yonelik goriisleri

/

~

Uygulama sonrasi anketinden
elde edilen bulgular

Uygulama sonrasi goriismelerinden
elde edilen bulgular
[l

-

= =

N v .
Ogrencilerin ders etkinliklerini
secim Olgiitleri

. v
Ogrencilerin ders igin
yararlandiklar1 kaynaklar
]

Ogrencilerin katildiklar:
etkinliklerin 6grenmelerine
katkilar1

w

L

.. v
Ogrencilerin 6grenci-igerik
etkilesimine iligkin
diger goriisleri

v

Ogrencilerin ders etkinliklerini secim
Olgiitleri nelerdir ve segilen etkinliklerin

ogrenme Ozelliklerine uygunlugu
l

¥

Ogrencilerin katildiklar: etkinliklerin

ogrenmelerine katkilari
I

L Z

Ogrencilerin 6grenci-igerik etkilesimine
iligkin diger goriisleri

Sekil 24. Ogrenci-icerik Etkilesimlerine Yonelik Bulgularin Sunumunu Gdsteren Sema

Besinci aragtirma sorusuna yonelik bulgular kapsaminda, Sekil 24’te sunulan
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siralanis izlenerek oOncelikle, yliz-yilize sinif, sanal sinif, tartisma forumlar1 ve dersin
blog sayfasi etkinliklerinin ikinci, {¢ilincli, onuncu ve onbirinci haftalara iliskin
kayitlarinin analizlerinden elde edilen bulgular Cizelge 35’te sunulmustur. Ayrica, bu

bulgular, Cizelge 36-39’da her 6grenme ortami i¢in daha detayl olarak verilmistir.
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ikinci Uygulama Haftast Uciincii Uygulama Haftasi Onuncu Uygulama Haftas: Onbirinci Uygulama Haftas
Y I YY st s2]|F1 F2 F3 F4 BI Y [s1 s2|F1 F2 F3 F4 BI Yy [s1 | s2 |[FL F2 F3 F4|B | Y [s1 s2[F1 F2 F3 F4]B ITop.
Yi 232 9|8 7 - 141820 23] 5 4 1 - 2[99 [32 48 |18 13 15 2 |11 74 |55 41|10 37 16 - | 21(N 645
Y2 | 35 |11 155 - 2 1 - | 1917 2002 3 - - 3| 21 - 405 6 2 -6 | 8 [ 1 9of - 1 -] 4 | 244
Y3 3t 15| - - - - -He [ 4 12 3 - -lalf22 5 29 - - - -] -WNof2r 13- 4 - - | -8
Y4|1 6 | 3 6 - - -|2 5 2011 1 - - 1|4 8 5|3 5 4 - 2|9 g8 121 8 3 - 1|102
yvsh 14 -]- 2 - -1 -H2 9 20 - 1 - -l 2(- - - -[1T-Ws|s3s 7- - 7 -3 7
Y6|1 - - - - - | - - - - - -|1 12 - - -2 - -|2 - 20 - 5 2 - 1|28
Y7|1 - == = = 1 -|2 5 11 - 1 - I - - - - 1 - 1|2 - 101 1 1 - 1|21
Y8 - -1 - - - -1 -W1 - 1) - - - - - 1 3 - - - -1 -Wva4s4l{s -7- - - - 14
Y9 | - - - - - - 2| - - == = - - 2| - - - - - 2 -4 | - - - - - - -T2 | 12
Yioll - -1 - - - - -N- 1 -1 - - -1 -Y 1 - - 1 - 4 - - - - -1 - - - - - 9
Yii | - - - - - - - -N- - - - - -1 -W - - 1 - 1 - -3l - - -1 - - - -171s3s 8
izl - - -1 - - - 11 -0- - -1 - - - -1 -V - - - - - - 1 - - - - - - -2 - 4
Top. J| 93 [ 58 47| 16 15 2 4 |eflls3|61 49|12 12 2 0 |9off151 |76 12827 25 30 3 |27f123|91 85] 12 63 30 2 | 37([f1349

Y: Gozlenen Etkilesim Yollar

Y1: Kisisel goriis/yorum paylasma

Y2: Akademik bilgi paylasma

Y3: Etkinlige iliskin sorun/goriis/6neri paylasma
Y4: Konuya iligkin soru paylasma

Y5: Konu ile iliskisiz paylasimda bulunma

Y6 Kisisel deneyim-yasant1 paylasma

Y7 Gergek yasama iligkin 6rnek ve giincel haber paylasma

Y8: Komik, eglenceli gorsel ve sozel materyal paylasma
Y9: Hareketsiz goriintii paylasma (resim/fotograf gibi)
Y10: Ozlii s6z paylasma

Y11: Kaynak gosterme ve paylasma

Y12: Yeni bir fikir ve diisiince paylasma

Y13: Odev paylasma

Y8: Komik, eglenceli gorsel ve sozel materyal paylasma

Y9: Hareketsiz goriintii paylasma (resim/fotograf gibi)

YY: Yiiz-Yiize sinmif etkinlikleri

S1: Ornek olay inceleme sanal simif etkinligi

S2: Ders konularini gozden gegirme sanal simif etkinligi

F1: Haftanin konularini tartigma forumu etkinligi

F2: Ag¢ik-uglu soru olusturma ve yanitlama etkinligi

F3: Gergek yasam 6rneklerini paylasma etkinligi

F4: Yeni fikirleri paylagma etkinligi

B: Dersin blog sayfasi etkinligi
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Cizelge 35°te, harmanlanmis 6grenme siirecinde Ogrenci-igerik etkilesimine
iliskin gdézlemlenen etkilesim yollarinin 6grenme ortamlar1 etkinliklerine ve incelenen
haftalara gore dagilimi sunulmustur. Ogrenci-igerik etkilesimine iliskin incelenen ikinci,
iclinci, onuncu ve onbirinci haftalarin kayitlarinda 11 degisik etkilesim yolu
belirlenmistir. Bu yollara ek olarak, 6grencilerin ders etkinliklerine iligkin paylasimlari
ve konu ile dogrudan iligkili olmayan paylasimlari da Cizelge 35°te yer almustir.
Belirlenen etkilesim yollarinin 6grenme ortamlar1 etkinliklerinde incelenen haftalara

gore nasil bir dagilim gosterdigi, besinci arastirma sorusuna iliskin alt basliklarda

aciklanmistir.

Yiiz-Yiize Simf Etkinliklerinde Ogrenci-I¢erik Etkilesimi

Uygulama siirecinde gerceklestirilen yiiz-yiize sinif etkinlikleri video kayitlariin ikinci,
liclincii, onuncu ve onbirinci haftalara iliskin olanlarin ilk birer saatlik boliimlerinin
analizinden Ogrenci-igerik etkilesimine iliskin elde edilen bulgular, Cizelge 35°te
gosterilmistir. Cizelge 36’da ise, yiiz-ylize ders etkinliklerinde 0Ogrenci-igerik
etkilesimine iliskin bulgular, daha 6nce gosterilen etkilesim kodlari ile birlikte toplam

gbzlenme sayilarina gore siralanarak sunulmustur.

Cizelge 36.
Yiiz-Yiize Sumif Etkinliklerindeki Ogrenci-Igerik Etkilesiminin
Haftalara Goére Dagilimi

Haftalar
Gozlenen Etkilesim Yollar 2. 3. 10. 11. Top.
Y1: Kisisel goriig/yorum paylagsma 23 18 99 74 214
Y2: Akademik bilgi paylagsma 35 19 21 8 83
Y3: Etkinlige iliskin sorun/goriis/6neri paylasma 31 9 12 19 71
Y5: Konu ile iligkisiz paylasimda bulunma 1 2 13 5 21
Y4: Konuya iligkin soru paylasma 1 2 4 9 16
Y7 Gergek yasama iligkin 6rnek ve giincel haber paylasma 1 2 - 2 5
Y8: Komik, eglenceli gorsel ve sozel materyal paylasma - 1 - 4 5
Y6: Kisisel deneyim-yasant1 paylasma 1 - 1 2 4
Y10: Ozlii s6z paylasma - - 1 - 1

Toplam: 93 53 151 123 420
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Cizelge 36°da goriildigi gibi, 6grenci-igerik etkilesimine iligkin yollarin toplam
gbzlenme sayisinin ikinci haftada 93, iiclincli haftada 53, onuncu haftada 151 ve
onbirinci haftada 123 oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gére, onbirinci uygulama
haftasinda gozlenen 6grenci-igerik etkilesiminin ikinci uygulama haftasinda gézlenenin
yaklagik 1,3 kat1 oldugu bulunmustur.

Incelenen yiiz-yiize sinif etkinliklerinde grencilerin dersin icerigine iliskin
olarak en ¢ok kisisel goriislerini/yorumlarimi ifade ettikleri, ikinci sirada ise akademik
bilgilerini paylastiklar1 belirlenmistir. Cizelge 36’daki bulgulara gore, 6grencilerin
uygulama siirecinde yiiz-yiize sinifta akademik bilgi paylagimlar1 azalirken, ders
konularina iliskin yorumlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, &grencilerin
ders konularina iliskin bilgileri kendi ge¢mis yasantilar1 ile daha ¢ok iliskilendirdikleri
sdylenebilir. Ornegin, asagida bir yiiz-yiize ders etkinliginde, soru yanit teknigini yanlis
kullanan bir 6gretmene iligkin 6rnek olayin degerlendirilmesi siirecinde, goriislerini bir
Ogrenci soOyle ifade etmistir:

Katilimer 16: ... Digerleri de biliyor ama onlarin dzgiivenleri yetersiz bence. Ayrica hoca da hemen direk

yamit verdigi i¢in. Ogrencilerde sey var zaten hazircilik var. Hazir bekliyor zaten cevabi.” (08.12.2010-yiiz-

yiize ders)
Bu bulgulara ek olarak, 6grencilerin uygulama siirecinin sonlarinda yiiz-yiize

ders etkinliklerinde ders konusuna iligkin daha ¢ok soru paylastiklari, dersin
icerigindeki konulara iliskin kisisel deneyimlerine daha c¢ok yer verdikleri
belirlenmistir. Biitiin bu bulgulara dayanarak; yiiz-yiize smif etkinliklerinde 6grenci-
icerik etkilesiminin nitelik ve nicelik bakimindan zamanla arttig1 sdylenebilir.

Yiiz-yiize sif etkinliklerinde 6grenci-igerik etkilesiminin, 6gretim elemaninin
sundugu gorsel ve sozel bilgiler izlenirken, ¢alisma kagitlari tizerinde c¢aligmalar
yapilirken ve ders kitaplar1 incelenirken de gerceklestigi sdylenebilir. Ogrenci-igerik
etkilesimine iliskin analizlerde belirtilen bu igerikle etkilesim yollarina yer verilmemis,
ancak, Ogrencilerin agik bicimde ifade ettikleri goriislerinde dgrenci-igerik etkilesimi

incelenmistir.

Sanal Simif Etkinliklerinde Ogrenci- Icerik Etkilesimi
Sanal sinif etkinliklerinde iliskin ikinci, i¢lincii, onuncu ve onbirinci haftalara iliskin
secilen kayitlar, Ogrenci-igerik etkilesimini belirlemek amaciyla detayli bigimde

incelenmistir. Sanal siif etkinliklerinde Ogrenci-igerik etkilesiminin nasil olduguna



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

251

iliskin bulgular, daha once Cizelge 35’te sunulmustur. Cizelge 37°de ise, daha once
sunulan bulgular i¢inden sanal simif etkinliklerine iliskin olanlara ayrintili bigimde
verilmis ve asagidaki iki etkinlik i¢in agiklanmistir:

e Ornek olay inceleme sanal smif etkinliginde 6grenci-igerik etkilesimi

e Ders konularini gézden gecirme sanal sinif etkinliginde 6grenci-igerik etkilesimi

Cizelge 37.
Sanal Sumif Etkinliklerinde Ogrenci-Ogretim Elemani Etkilesiminin Haftalara Gore
Dagilimi
Ornek Olay inceleme Ders Konularim1 Gézden Gegirme
Sanal Sinif Etkinligi Sanal Sinif Etkinligi
Haftalar Haftalar
Gozlenen Etkilesim Yollar 2. 3. 10. 11.  Top. 2. 3. 10. 11.  Top.
Y1: Kisisel goriis/yorum paylasma 29 20 32 55 136 9 23 48 41 121
Y2: Akademik bilgi paylagsma 11 17 - 1 29 15 20 40 9 84

Y3: Etkinlige iligskin
13 4 15 21 53 15 1 19 13 48
sorun/goriig/Oneri paylagsma

Y4: Konuya iliskin soru paylasma 1 5 8 8 22 6 2 5 12 25
Y5: Konu ile iligkisiz paylasimda
4 9 8 3 24 - 1 12 7 20
bulunma
Y6 Kisisel deneyim-yasanti
vy - - 12 - 12 - - - 2 2
paylasma
Y7 Gergek yasama iliskin 6rnek ve
geieyas ; - 5 - - 5 - 1 - 1 2
giincel haber paylasma
Y8: Komik, eglenceli gorsel ve
- - 1 3 4 1 1 3 - 5
s0zel materyal paylasma
Y10: Ozlii s6z paylasma - 1 - - 1 1 - - - 1
Y11: Kaynak gosterme ve 1 1

paylasma

Toplam | 58 61 76 91 286 47 49 128 85 309

Ornek Olay Incelemesi Sanal Simif Etkinliginde Ogrenci-Igerik Etkilegimi.
Cizelge 37°de goriildiigi gibi, 6grenci-igerik etkilesimine iliskin olarak Ornek olay
incelemesi etkinliginde belirlenen etkilesim yollarinin toplam gozlenme sayisi, ikinci
uygulama haftasinda 50, ii¢ilincii haftada 61, onuncu haftada 76 ve onbirinci haftada
91°dir. Bu bulgulara gore, ornek olay incelemesi etkinliginde onbirinci haftada

belirlenen Ogrenci-igerik etkilesiminin, ikinCi haftanin yaklasik iki kati oldugu
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goriilmistiir. Bu bulgulara gore, ornek olay incelemesi etkinligindeki 0grenci-igerik
etkilesiminin uygulama siirecinde arttig1 sdylenebilir. Bununla birlikte, 6rnek olay
incelemesi etkinliginde 6grencilerin dersin igerigine iliskin en ¢ok kisisel goriis/yorum
paylastiklar1 belirlenmistir. Bunlarin yani sira, 6grenciler ders etkinliklerine yo6nelik
sorun, goriis ve Oneri paylasimlar: da yapmislardir.

Omek olay incelemesi etkinliginde gerceklesen Ogrenci-igerik etkilesimine
iliskin elde edilen bulgular i¢inde, akademik bilgi paylagimina iliskin bulgu olduk¢a
dikkat ¢ekicidir. Ciinkii 6grenciler ikinci ve ti¢lincii uygulama haftalarinda 6rnek olay
incelemesi etkinliginde akademik bilgi paylasiminda bulunurken, onuncu ve onbirinci
uygulama haftalarinda daha ¢ok kisisel goriis, soru, deneyim ve komik/eglenceli sozel
ileti paylasmislardir. Ornek olay incelemesi etkinliklerinde her hafta islenen ders
konusuna yonelik, ger¢ek yasama iliskin bir 6rnek olay incelenmistir. Bu baglamda,
onuncu ve onbirinci haftalara gelindiginde, 6grencilerin islenen 6rnek olaylari, kendi
geemis yasantilar ile daha fazla iliskilendirdikleri ve dersin igerigine iliskin daha ¢ok
diisiindiikleri s6ylenebilir.

Ormek olay incelemesi etkinliginde ogrenci-igerik etkilesimine iliskin elden
edilen bulgulara gore, Ogrencilerin dersin igerigi ile etkilesimlerinin gerek nitelik

gerekse nicelik acisindan zamanla gelistigi belirtilebilir.

Ders Konularini Gozden Gegirme Sanal Simif Etkiliginde Ogrenci-Igerik
Etkilesimi. Cizelge 37°de sunuldugu gibi, ders konularin1 gézden gegirme sanal sinif
etkinliginde 6grenci-igerik etkilesimine iliskin belirlenen etkilesim yollarinin toplam
gozlenme sayilarinin; ikinci haftada 47, iglincii haftada 49, onuncu haftada 128,
onbirinci haftada ise 85 oldugu bulunmustur. Bu bulgulara gore, onbirinci haftada ders
konularmi gozden gecirme etkinliginde gerceklesen 6grenci-igerik etkilesiminin, ikinci
hafta gergeklesenin yaklasik iki katina ¢iktig1 ve genel olarak uygulama siirecinde arttig1
sOylenebilir. Bununla birlikte, ders konularin1 gézden gegirme etkinliginde 6grencilerin
daha ¢ok kisisel goriis/yorum ile akademik bilgi paylastiklari, sonrasinda ise ders
etkinliklerine iliskin sorun, goriis Oneri ile islenen konu ile ilgili soru paylastiklart
gorilmiistiir. Bu bulgular i¢inde soru paylasiminin 68renci-igerik etkilesimi agisindan
oldukga degerli bir paylasim oldugu ve Ogrencilerin islenen ders konusuna iliskin

irettikleri sorularin, onlarin dersin igeri iizerinde daha c¢ok diisiindiiklerini gosterdigi
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soylenebilir. Ornegin, gdsterip-yaptirma ydnteminin islendigi ders konularin1 gdzden
gecirme sanal smif etkinliginde, konuya iliskin iki 6grencinin trettigi sorulara asagida

yer verilmistir:

“Katilimei 20: Bize ne faydasi olur bu yontemin?

Katilimer 5: Sosyal bilgiler dersinde mi formal derslerde mi daha ¢ok kullanilir?” (17 Aralik 2010 — Ders

konularimi gézden gegirme sanal sinif etkinligi 16.30 grubu)

Ders konularini gézden gecirme etkinliginde 6grenci-igerik etkilesimine iligskin yukarida
sunulan bulgulara ek olarak, O6rnek olay inceleme etkinliginin aksine, onuncu ve
onbirinci haftalarda 6grencilerin akademik bilgi paylasimlarinin arttigi belirlenmistir.
Bu etkinlikte 6grencilerin yiiz-ylize smif ve farkli-zamanli 6grenme ortamlarinda
islenen ders konusuna iliskin &grendiklerini tekrar etmeleri ve eksiklerini
tamamlamalar1 saglanmistir. Bu baglamda, etkinlik kapsaminda 6grencilerin daha ¢ok
akademik bilgi paylagsmalar1 bu etkinlik igin beklenen bir durum olarak
degerlendirilebilir. Ogrencilerin akademik bilgi paylasimlarinda oldugu kadar, islenen
konuya yonelik kisisel gorlis ve deneyim paylagimlarinda da son haftalarda artis
gozlenmistir. Bu etkinlikte, 6grenci-igerik etkilesiminin nicel agidan oldugu kadar
niteliksel a¢idan da gelistigini gorilmiistiir.

Sanal smif etkinliklerinde gerceklesen Ogrenci-igerik etkilesimine iliskin elde
edilen bulgulara gore, Ornek olay inceleme ve ders konularmi goézden gegirme
etkinliklerinde gozlenen 6grenci-igerik etkilesimlerine iliskin yollarin toplam gozlenme
sayilarinin birbirine yakin olmakla birlikte, ders konularin1 goézden gegirme etkinliginde
daha fazla oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte, her iki etkinlikte de 6grenci-igerik
etkilesiminin zamanla gelistigi, uygulama sonlarina dogru 6grencilerin igerige iliskin

paylasimlarinin zenginlestigi belirtilebilir.

Tartisma Forumlan Etkinliklerinde Ogrenci-i¢erik Etkilesimi

Harmanlanmis 6grenme siirecinde tartisma forumlarinda ikinci, {i¢iincli, onuncu ve
onbirinci haftalarda gergeklesen 6grenci-igerik nasil olduguna iligkin bulgular daha dnce
Cizelge 35°te sunulmustur. Bu bulgular iginden asagidaki dort forum etkinligine yonelik
olanlara ise Cizelge 38’de tekrar yer verilmistir:

e Forumda haftanin konularini tartisma etkinliginde 6grenci-igerik etkilesimi
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e Forumda agik-u¢lu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde Ogrenci-igerik
etkilesimi

e Forumda ger¢cek yasam Orneklerini paylasma etkinliginde 0Ogrenci-igerik
etkilesimi

e Forumda yeni fikirleri paylasma etkinliginde 6grenci-igerik etkilesimi

Yukaridaki forum etkinliklerinde gergeklesen 6grenci-igerik etkilesimine iligkin
bulgular toplu olarak Cizelge 38’de toplam go6zlenme sayilarina gore siralanarak

verilmistir.



@D ANADOLU UNIVERSITES]

Cizelge 38. Tartisma Forumlar: Etkinliklerinde Ogrenci-Icerik Etkilesiminin Haftalara Gore Dagilimi

255

Forumda Haftanin Konularim

Forumda Ac¢ik-Uclu- Soru

Olusturma ve Yamitlama

Forumda Gerc¢ek Yasam

Forumda Yeni Fikirleri

Tartisma Etkinligi Orneklerini Paylasma Etkinligi Paylasma Etkinligi
Etkinligi
Gozlenen Etkilesim Yollar: Haftalar Haftalar Haftalar Haftalar
2. 3. 10. 11.  Top. | 2. 3. 10. 11. Top. | 2. 3. 10. 11.  Top. 3. 10. 11, Top.
Y1: Kisisel goriis/yorum
8 5 18 10 41 7 4 13 37 61 - 1 15 16 32 - 2 - 3
paylasma
Y4: Konuya iligkin soru paylasma 3 1 3 1 8 6 1 5 8 20 - - 4 3 7 - - - -
Y2: Akademik bilgi paylagsma 5 2 5 - 12 - 3 6 8 17 2 - 2 1 5 - - - 1
Y5: Konu ile iligkisiz paylagimda
; payies - - - - - 2 1 - - 3 - - - 7 7 - - - -
bulunma
Y3: Etkinlige iliskin
] - 2 - - 2 - 3 - 4 7 - - - - - - - - -
sorun/goriis/Oneri paylagsma
Y6 Kisisel deneyim-yasanti
yimy - - - - - - - - 5 5 - - 2 2 4 - - - -
paylasma
Y7 Gergek yasama iliskin 6rnek
- 1 - 1 2 - - - 1 1 - 1 1 1 3 - - - 1
ve giincel haber paylagsma
Y10: Ozlii s6z paylasma - 1 1 - 2 - - - - - - - 4 - 4 - - - -
Y12: Yeni bir fikir ve diigiince
- - - - - - - - - - - - - - - - 1 2 4
paylasma
Y9: Hareketsiz goriintii paylasma 5 5
(resim/fotograf gibi)
Y11: Kaynak gosterme ve 1 1
paylasma
Toplam: | 16 12 27 12 67 15 12 25 63 115 2 2 30 30 64 0 3 2 9
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Cizelge 38’de sunulan bulgulara yonelik olarak, tartisma forumlarinin her biri
icin 6grenci-igerik etkilesiminin nasil olduguna iligkin agiklamalara asagida forum

etkinliklerine yonelik alt basliklarda yer verilmistir.

Forumda Haftanin Konularim Tartisma Etkinliginde Ogrenci-Icerik Etkilesimi.
Haftanin konularimi tartigma etkinliginde Ogrenci-igerik etkilesimine iliskin yollarin
toplam gozlenme sayilarinin ikinci haftada 16, iigiincii haftada 12, onuncu haftada 27 ve
onikinci haftada 12 oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore, haftanin konularini
tartisma etkinliginde uygulama silirecinde 6grenci-igerik etkilesiminde biiylik bir artig
olmadigi saptanmistir. Bunun nedeninin, besinci GGKT’de alinan karar geregi, bu
etkinligine iliskin tartisma forumunun yerinin degistirilmesi ve forum listesinde en son
siraya alinmast olabilir. Bu karar sayesinde forum listesinde {ist siraya alinan
etkinliklere katilim artarken, haftanin konularini tartigma etkinligine katilim azalmis
olabilir. Ancak, onuncu ve onbirinci haftalarda, 6grencilerin haftanin konularimi
tartisma etkinliginde daha fazla kisisel goriislerine/yorumlarmma yer verdikleri
belirlenmigtir. Bu bulgunun ise, Ogrenci-igerik etkilesiminin niteliginin uygulama

stirecinde gelistigini gosterdigi soylenebilir.

Forumda Acik-Uclu Soru Olusturma ve Yanmitlama Etkinliginde Ogrenci-Igerik
Etkilesimi. Acik-uglu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde gerceklesen Ogrenci-
icerik etkilesimine iliskin elde edilen bulgulara gore, ikinci uygulama haftasinda
gozlenen etkilesim yollarinin toplam gozlenme sayisinin 15, li¢ilincii haftada 12, onuncu
haftada 25 ve onbirinci haftada 63 oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore, 6grenci-
icerik etkilesiminin uygulama siirecinde yaklasik dort kat arttigi belirlenmistir. Agik-
uclu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde Ogrencilerin dersin igerigine iliskin
paylasimlarinin en ¢ok kisisel yorum paylasma, soru paylasma ve akademik bilgi
paylasma ile gergeklestigi goriilmektedir. Bu paylasimlara ek olarak, Ogrencilerin
islenen ders konusuna iligskin kisisel deneyim paylasimlart da onbirinci haftada
gerceklesmistir. Bu tiir paylasimlar, O6grencilerin dersin konusunu kendi gec¢mis
yasantilar1 ile iliskilendirmesi agisindan onemli goriilmektedir. Bu nedenle, asagida

ilkogretimde birlestirilmis siniflarda 6gretim konusunda gerceklesen bir tartismaya, bir
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ogrencinin kisisel deneyimini paylasarak ve soru yonelterek yaptigi katki ornek olarak
verilmistir:
“Katilimer 4: ...Ben o sekilde bes yil egitim gordiim. Canli bir drnegi olarak giinde 6 saat dersimiz vardi.
Hoca bizimle maksimum giinde iki saat ders islerdi. Siirekli 6dev verirdi bu ders sonuna kadar bu 6devler

bitecek derdi. Ben ne dgrendiysem kitaptan 6grendim. Simdi kitaplarda bilgi de yok onlar nasil 6grensin?”

(18 Aralik 2010)

Ogrencilerin agik-uglu sorular olusturduklar1 ve birbirlerinin sorularina yanitlar
verdikleri bu etkinlikte, 6grenci-igerik etkilesimine iliskin elde edilen bulgulara gore,
uygulama siirecinde gerek nitelik gerekse nicelik agisindan 6grenci-igerik etkilesiminin

zamanla artt1g1 sOylenebilir.

Forumda Gergek Yasam Orneklerini Paylasma Etkinliginde Ogrenci-Igerik
Etkilesimi. Gergek yasam Orneklerini paylagsma etkinliginde 6grenci-igerik etkilesimine
iliskin belirlenen yollarin toplam gozlenme sayilarinin ikinci ve {igiincii haftalarda 2,
onuncu ve onbirinci haftalarda ise 30 oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore, gercek
yasam Orneklerini paylasma etkinliginde onbirinci haftada gergeklesen 6grenci-igerik
etkilesiminin ikinci hafta gergeklesen etkilesimin onbes kati oldugu ve uygulama
siirecinde arttig1  soylenebilir. Ogrencilerin gercek yasam Orneklerini paylasma
etkinliginde dersin igerigi ile etkilesimlerinin en ¢ok kisisel goriis paylasma yoluyla
gerceklestigi belirlenmistir. Bu etkinlikten beklenen, 6grencilerin ders konusu ile ilgili
gercek yasam oOrneklerini veya kisisel deneyimlerini paylagmalaridir. Bu baglamda,
ogrencilerin etkinlikten beklenenlere yonelik paylagimlarinin onuncu ve onbirinci
haftalarda gergeklestigi goriilmiistiir. Ogrenciler ikinci ve {i¢iincii uygulama haftalarinda
kisisel deneyim ve gercek yasam Orneklerine iliskin yalnizca bir kez paylasimda
bulunurken, onuncu ve onbirinci haftalarda alti kez bu tiir paylasimda bulunduklar
gozlenmistir. Gergek yasam Orneklerini paylagsma etkinligindeki Ogrenci-igerik
etkilesimine iliskin bulgulara gore, bu etkinlikteki 6grenci-igerik etkilesiminin nitelik ve

nicelik agisindan zamanla arttig1 sdylenebilir.

Forumda Yeni Fikirleri Paylasma Etkinliginde Ogrenci-Icerik Etkilesimi.
Uygulama siireci basinda en az tercih edilen etkinlik olan yeni fikirleri paylasma
etkinligine uygulama siirecinde katilan &grenci sayist da diger etkinliklere gore c¢ok

daha az olmustur. Katilimin az olmasi, &grenci-0grenci, Ogrenci-dgretim elemani
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etkilesimlerinde oldugu gibi, 6grenci-icerik etkilesiminin de diger etkinliklere gore ¢ok
daha az gergeklesmesine neden olmustur. Yeni fikirleri paylasma etkinliginde 6grenci-
icerik etkilesimine iligskin gozlenen yollarin toplam gézlenme sayilari; ikinci haftada 4,
ticlincii haftada 0, onuncu haftada 3 ve onbirinci haftada 2 olarak saptanmistir. Bu
baglamda, yeni fikirleri paylasma etkinliginde 6grenci-igerik etkilesiminde dnemli artis
olmadig1 gorilmektedir. Ancak, bu etkinlikten beklenen &grencilerin ders konularina
iliskin yeni fikirler iiretmeleri veya bagkalarina ait yeni fikirleri kaynak gdstererek
paylasmalaridir. Onuncu ve onbirinci haftalarda yeni fikir gelistirmeye yonelik ¢
degisik paylasim oldugu belirlenmistir. Ornegin, Ogretim yontem ve teknikleri
konusunda bir dgrencinin ortaya attig1 bir fikir asagida verilmistir:

“Katilimei 20: 11k 6nce ben derse girerken cocuklarla beyin firtinast yaptiririm. Daha sonra yaratic1 drama

uygularim. Ciinki ilk 6nce ¢ocuklarin ne bildigini 6grenmem gerekiyor...” (13 Aralik 2010)

Yukaridaki Ornekte, 6grencinin beyin firtinasini yaratict dramadan 6nce kullanmak
konusunda kendisi i¢in yeni olan bir diislinceyi paylasmasi, yeni fikirleri paylasma
etkinliginde Ogrenci-igerik etkilesimi kapsaminda amaglanan bir paylasimdir. Bu tiir
paylagimlarin son haftalarda az da olsa gergeklesmesiyle yeni fikirleri paylasma
etkinligindeki 6grenci-igerik etkilesiminin niteliginin arttig1 sdylenebilir.

Cizelge 38’de goriildiigii gibi, Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde
gercgeklestirilen dort forum etkinligi i¢inde, incelenen haftalar i¢in elde edilen bulgulara
gore, Ogrenci-icerik etkilesiminin en ¢ok agik-uglu soru olusturma ve yanitlama
etkinliginde gerceklestigi, ez az ise yeni fikirleri paylagsma etkinliginde gerceklestigi
belirlenmistir. A¢ik-uclu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde belirlenen 6grenci-
icerik etkilesiminin yeni fikirleri paylasma etkinli§inin neredeyse 13 kati oldugu
goriilmiistiir. Bu kadar ¢ok fark olmasinin temel nedeninin, her iki etkinlige katilan
ogrenci sayilar1 arasindaki farktir denilebilir. Haftanin konularini tartisma ve gercek
yasam Orneklerini paylasma etkinliklerinde ise 6grenci-icerik etkilesiminin esit diizeyde
oldugu soylenebilir. Tartisma forumlarma 0Ogrencilerin  gonderdikleri iletiler
incelendiginde Ogrencilerin islenen ders konusuna iliskin en c¢ok kigisel goriis/yorum
paylastiklari, sonrasinda ise konuya iliskin soru, akademik bilgi, konu ile iliskisiz
paylasim ile kisisel deneyim-yasant1 paylasiminda bulunduklar1 belirlenmistir.

Ogrencilere sunulan dort degisik tartisma forumu etkinliginde ikinci, {iiincii,
onuncu ve onbirinci haftalarda gergeklesen Ogrenci-icerik etkilesimine iliskin elde

edilen bulgulara gore, bu etkilesim tiiriinlin en ¢ok agik-u¢lu soru olusturma ve
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yanitlama etkinliginde gerceklestigi ancak diger etkinliklerde de &grenci-igerik
etkilesiminde niteliksel agidan 6nemli gelismeler sergilendigi sdylenebilir. Ayrica, ders
konularin1 degisik boyutlar1 ile ele alan tartisma etkinliklerinin gergeklestirilmesi
sayesinde, ogrenci-igerik etkilesimi kapsaminda degisik paylasimlarin oldugu ve

ogrenci-igerik etkilesiminin gelistigi belirtilebilir.

Dersin Blog Sayfasi Etkinliklerinde Ogrenci-Icerik Etkilesimi

Dersin blog sayfasi etkinliklerinde, ikinci, {li¢lincli, onuncu ve onbirinci uygulama
haftalarinda gergeklesen oOgrenci-igerik etkilesimine iligkin bulgular Cizelge 35°te
verilmistir. Cizelge 39°da ise, daha 6nce sunulan bulgular i¢inden sadece dersin blog

sayfasinda Ogrenci-igerik etkilesimine yonelik gerceklesmis olan etkilesimler yer

almaktadir.
Cizelge 39.
Dersin Blog Sayfas: Etkinliklerindeki Ogrenci-Igerik Etkilesiminin Haftalara Gore
Dagilimi

Haftalar
Gozlenen Etkilesim Yollar: 2. 3. 10. 11. Top.
Y1: Kisisel goriig/yorum paylagsma 4 1 11 21 37
Y2: Akademik bilgi paylasma - 3 6 4 13
Y9: Hareketsiz goriintii paylagma (resim/fotograf gibi) 2 2 4 2 10
Y11: Kaynak gosterme ve paylagsma - - 3 3 6
Y4: Konuya iligkin soru paylasma - 1 2 1 4
Y5: Konu ile iliskisiz paylasimda bulunma - 1 3 4
Y7 Gergek yasama iliskin 6rnek ve giincel haber paylasma - - 1 1 2
Y3: Etkinlige iliskin sorun/gériis/6neri paylasma - 1 1
Y6 Kisisel deneyim-yasanti paylasma - - - 1 1
Y13: Odev paylasma - - - 1 1
Toplam: 6 9 27 37 79

Cizelge 39°da goriildiigii gibi, dersin blog sayfasi etkinliklerinde gergeklesen
ogrenci-igerik etkilesimine iliskin yollarin toplam gézlenme sayilarmin ikinci haftada 6,
ticiincli haftada 9, onuncu haftada 27 ve onbirinci haftada 37 oldugu belirlenmistir. Bu
bulgulara gbre, onbirinci uygulama haftasinda gerceklesen 6grenci-igerik etkilesiminin

ikinci haftanin yaklasik alti katina c¢iktigi ve uygulama siirecinde Ogrenci-igerik
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etkilesiminin arttig1 goriilmektedir. Dersin blog sayfasinda 6grencilerin yayimladiklar
materyaller ve yazdiklart yorumlar incelendiginde, dersin icerigine iliskin olarak
Ogrencilerin en ¢ok kisisel goriis paylasiminda bulunduklar1 sdylenebilir. Bunun nedeni,
Ogrencilerin yazdiklar1 yorum sayisinin paylasilan gorsel/s6zel materyale goére daha
fazla olmasi ve yorumlarda daha cok kisisel goriislere yer verilmesi olabilir. Bununla
birlikte, dersin blog sayfasinda 6zellikle akademik bilgi paylasimi1 ve kaynak gdsterimi
konularinda son haftalarda gelisme oldugu goriilmiistiir. Ayrica, diger etkinliklerden
farkli olarak dersin blog sayfasinda gorsel paylasima da yer verildigi belirlenmistir.
Cizelge 39°da dordiincli hafta verilerine yonelik bulgular yer almamasi ragmen,
dordiincii uygulama haftasinda bir 6grencinin video goriintiisii paylastigi, onikinci
uygulama haftasinda ise bir &grencinin kendi hazirladigi power point sunumu, iki
ogrencinin kisa hikaye, bagka iki 6grencinin karikatiir ve bir 6grencinin de 6zli bir sz
paylastig1 goriilmistiir. Bu bulgulara gore, dersin blog sayfasi etkinliklerinde 6grenci-
icerik etkilesiminin zamanla gelistigi, Ozellikle blog sayfasinin kapsaminin
genisletilmesinin ardindan igerige iliskin paylasimlarin zenginlestigi sdylenebilir.
Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde yiiz-yiize ve c¢evrimigi &grenme
etkinliklerinde gerceklesen 6grenci-igerik etkilesimine iliskin elde edilen bulgulara
dayanarak, ogrenci-igerik etkilesiminin nitelik ve nicelik yoniinde tim Ogrenme
etkinliklerinde zamanla gelistigi sOylenebilir. Bununla birlikte, 6grencilerin dersin
icerigi ile etkilesimlerinin icerige degisik tlirde paylasimlarla katki saglamak bigimde
gerceklestigi ifade edilebilir. Ogrenci-icerik etkilesimine iliskin 6grenme ortamlarmnin

detayli analizinden elde edilen bulgular, 6grencilerin goriisleri ile desteklenmistir.

Ogrencilerin Ogrenci-icerik Etkilesimlerine Yonelik Goriisleri

Ogrencilerin 6grenci-igerik etkilesimine iliskin goriisleri; uygulama sonrasi anketinden
(EK 18) ve uygulama sonras1 goriismelerinden (EK 19) elde edilmistir. Ogrencilerin
ogrenci-igerik etkilesimlerine yonelik goriisleri, Ogrencilere uygulama sonrasinda
uygulanan anketten Ogrenci-igerik etkilesimlerine yonelik elde edilen bulgular ve
Ogrencilerle uygulama sonrasinda gerceklestirilen goriismelerden Ogrenci-igerik

etkilesimlerine yonelik elde edilen bulgular olmak tizere iki baslik altinda agiklanmustir.
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Osrencilere  Uygulama Sonrasinda Uygulanan Anketten Ogrenci-Icerik
Etkilesimine Yonelik Elde Edilen Bulgular. Uygulama sonrasi anketinden 6grenci-igerik
etkilesimlerine iliskin elde edilen bulgular, ti¢ anket sorusuna yonelik asagida yer alan
alt basliklarda incelenmistir:

e Ogrencilerin ders etkinliklerini se¢im &lgiitleri
e Ogrencilerin katildiklar: etkinliklerin 6grenmelerine katkilari

e Oprencilerin 6grenci-igerik etkilesimine iliskin diger goriisleri

Ogrencilerin _ders _etkinliklerini secim olgiitleri konusunda uygulama sonrasi

anketinden elde edilen bulgular, Grafik 13’te gosterilmistir.

Diger Olciitler
18%

s S SRS EEEEEEERSREESE!

Ogrenme
Ozellikleri
44%

ilgi Duyma
23%

Grafik 13. Ogrencilerin Etkinlik Secim Olgiitleri

Ogrenciler, uygulama oncesinde kendilerine sunulan Etkinlik Se¢cim Formu’nda
(EK 9) yaptiklart segimlerde, Grafik 13’te gosterildigi gibi, en ¢ok (%44) 6grenme
ozelliklerini dikkate almislardir. Sonra etkinliklerin Ogrenciler agisindan ilgi c¢ekici
olmast (%23), diger Ogrencilerle etkilesimi saglayici olmasi (%10) ve etkinliklerin
kazanimlar1 (%5) Olgiitleri dikkate alinmustir. Ogrenciler etkinlikleri segerken ayrica
Ogrenciyi etkin kilmasi, 6grencinin kendini rahat ifade edebilmesi, aninda doniit
ozelligi, ¢ocuk¢a olmamasi, es-zamanli sanal smif etkinlikleri icin etkinliklerin

zamanlar1 ve bilgisayar donanimlar1 gibi diger Olgiitleri (%18) dikkate almislardir. Bu
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bulgulara gore, dgrencilerin etkinlik se¢imlerini yaparken en ¢ok Ogretim elemaninin
hazirlayict egitim sirasinda yaptigi yonlendirmelere uyarak o6grenme ozelliklerini

dikkate aldiklar1 gériilmektedir.

Ogrencilerin _katildiklar1 _etkinliklerin _dgrenmelerine katkilari  konusunda,

dgrencilere uygulama sonrasi anketi ile bir soru y&neltilmistir. Ogrencilerin bu soruya
yanit verirken ¢ogunlukla ¢evrimigi ders etkinliklerini diisiindiikleri ancak bazen de
Ogrencilerin yliz-yiize ve cevrimig¢i ders etkinliklerini bir arada degerlendirdikleri
goriilmistiir. Anketi yanitlayan 30 Ogrencinin 29’u, ders etkinliklerinin 6grenme
stireglerine olumlu yonde katkilar sagladigini belirtirlerken, bir 6grenci etkinliklerin
ogrenme siirecine katkistnin olmadigini belirtmistir. Ogrencilerin katildiklar1 ders
etkinliklerinin 6grenme siireclerine katkilar1 konusundaki goriisleri Cizelge 40’da

sunulmustur.

Cizelge 40.

Uygulama Sonrasi Anketi- Ders Etkinliklerinin Ogrencilerin Ogrenmelerine Katkilar

Ogrenci Gériisleri

Ogrencilere degisik bakis acilar1 kazandirmasi

Islenen konularm daha iyi anlasiimasini saglamasi

Eglenerek 6grenmeyi saglamasi

gl o1l o oo| S

Ogrenciyi etkin hale getirmesi/yaparak-yasayarak dgrenmeyi desteklemesi

Toplam Belirtilen Goriis Sayisi: 24

Cizelge 40°da goriildiigli gibi, Ogrencilerin goriislerine gore, Ogrencilerin
katildiklar1 yiliz-yiize ve ¢evrimici ders etkinliklerinin 6grenme siireclerine katkilar
konusunda 6grencilerin cogunlugunun paylastigi ve anketlerde 24 kez ifade edilen dort
ayr1 goriis ortaya konmustur. Bunlardan ilki, uygulama sonrasi anketini yanitlayan 30
Ogrencinin sekizinin ifade ettigi, yiiz-ylize ve g¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda
gerceklestirilen etkinliklerinin  kendilerine degisik bakis acilart kazandirmasidir.
Ornegin bir 6grenci ankete sdyle yazmustir:

“Olumlu katkilar sagladi. Bir kere bir siirli paylasim, diisiince, yeni fikirler, yaptigim tartigmalar, beyin

firtinasi, bakis agim genisledi.” (Anket. No0.29)

Etkinliklerin 6grencilerin 6grenme siireclerine katkilar1 konusunda alt1 6grenci

ise, etkinliklerin islenen ders konularini daha iyi anlamayr sagladigini belirtmislerdir.
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Ogrencilerin  ankette ifade ettikleri goriislere gore, etkinliklerin  &grencilerin
ogrenmelerine diger iki katkisinin ise beser 6grenci tarafindan vurgulanan, 6grencilerin
eglenerek &grenmelerini saglamasi ve onlar1 etkin hale getirmesidir. Ogrencilerin bu
gorlslerine gore, Ogrencilere sunulan harmanlanmis 6grenme etkinliklerinin amacina
ulastig1 soylenebilir.

Etkinliklerin ogrencilerin 6grenme siirecine katkilar1 konusunda uygulama
sonrasi anketi veri analizi sonucunda, az sayida Ogrenci tarafindan ifade edilen
birbirinden farkli on bes adet goriis daha belirlenmistir. Bu goriisler arasinda;
etkinliklerin gercek yasamla iliskisinin kurulmasi, yiiz-yiize derste gozden kagan
konularin ¢evrimici 6grenme etkinliklerinde tamamlanmasi, 6grencilerin etkilesimlerini
artirmasi, Ogrencinin kendini ifade etmesinde degisik yollar sunmasi, Ogrenciyi
diisiindiirmesi gibi goriisler sayilabilir.

Ogrencilerin uygulama sonrasi anketinde ifade ettikleri &grenci-igerik
etkilesimine iliskin goriislerine ek olarak, 6grencilerin uygulama sonrasi anketinde ders
etkinliklerine ve derse iliskin bagka goriisleri de belirlenmis, asagida diger goriisler

olarak sunulmustur.

Ogrencilerin  6grenci-icerik etkilesimine iliskin diger goriisleri kapsaminda,

Ogrencilerin uygulama sonrasi anketinde yazdiklar1 goriislerden elde edilen yukarida
aciklanan goriislere ek olarak; ders etkinliklerine ve derse iliskin olumlu yondeki diger

goriigleri, sorunlar ve Onerileri de belirlenmis ve Cizelge 41°de gosterilmistir.
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Cizelge 41.
Uygulama Sonrasi Anketi - Ogrencilerin Ders Etkinliklerine ve Derse Iliskin Diger
Goriigleri
Olumlu Yondeki Goriisler n Toplam Belirtilen
Goriig Sayisi:
Harmanlanmig 6grenmeyi begenme 16
Dersin etkili ve verimli oldugunu diisiinme 14 41
Yiiz-yiize sinif disinda da 6grenmeyi gergeklestirme 11
Sorunlar
Cevrimigi etkinliklere katilimin bazen az olmast 5
Ogrencilerin diger derslerden 6devlerinin olmas1 4 16
Ders etkinliklerinin bazilarindan hoslanmama 4
Dersin yiikiiniin ¢ok olmasi 3
Oneriler
Ogrencilerin etkinliklere katilimin artirilmasi 2
Yiiz-ylize ders saatinin kisaltilmasi ve kisaltilan siire kadar sanal ders yapilmast 2
Harmanlanmis 6grenmeye bagka derslerde de yer verilmesi ve arastirmalara 2 6
devam edilmesi
Ogrencilerin sadece ilgili olduklari forum tartigmalarina katilmasi 1
Okullara gézlem yapmaya gidilmesi 1

Cizelge 41°de gorildiigii gibi, 6grencilerin ¢ogunlugu ders etkinliklerine ve
derse yonelik olumlu yonde degisik goriisler ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢cogunlugu
harmanlanmis 6grenme uygulamasimi begendiklerini, 6grenmelerine katki sagladigini,
etkili, verimli oldugunu ve yiiz-yiize sinif diginda da O6grenmenin gergeklestigini
diisiindiikleri belirtmislerdir. Ornegin bir 6grenci harmanlanmis 6grenmeyi begendigine

yonelik sunlar1 ifade etmistir:

“Oldukga eglenceli, basarili ve verimli gecti. Keske her derste uygulansa dedigim bir siire¢ oldu. Konuyu
derste kacirsam bile ¢evrimigi 6grenmede telafi ettim. Cok basarili bir yontem ve ¢ok basarili bir donemdi.

Sizinle ilgili tek bir sikayetim bile yok.” (Anket No. 2)
Uygulama sonrasi anketinde birer 6grenci tarafindan belirtilen olumlu yonde alt1 degisik
goriise daha erisilmistir. Bu goriisler arasinda, derste etkilesim iginde olma,
ogrendiklerini paylasma ve tartisma, en ¢cok Ogretim ilke ve Yontemleri dersini sevme
gibi goriisler yer almaktadir.

Ogrencilerin ankette ifade ettikleri olumlu yoéndeki goriislerin yanisira sorunlar
da tespit edilmistir. Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme siirecine yonelik belirledikleri

sorunlardan ilki ¢evrimigi etkinliklere bazen katilimin az olmasi sorunudur. Bes
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Ogrencinin vurguladigl bu sorun, uygulama siirecinde GGKT’lerde de goriigiilmiis ve
¢oziime yonelik eylem planlar1 gelistirilmistir. Uygulama sonrasi goriismelerinde dort
Ogrenci tarafindan belirtilen bir baska sorun ise Ogrencilerin 6devlerinin ¢ok fazla
olmas1 nedeniyle Ogretim ilke ve Yontemleri dersine gereken zamani ayiramamalari
sorunudur. Bu sorun uygulama siirecinde 6grencilerden toplanan verilerden elde edilen
bulgularda da 6ne g¢ikan bir sorun olmus ve GGKT’lerde giindeme getirilmistir. Bu
sorunun 0grenciler lizerinde yarattig1 etki ise 6grencilerin yukarida belirttikleri ilk sorun
i¢in onemli goriilmektedir. Ciinkii yiiz-yiize ders saatleri disinda kalan zamanlarini diger
derslerinin 6devleri igin kullanan 6grencilerin, ¢evrimigi ders etkinliklere katilmak igin
zaman ayirmakta zorlandiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin belirttigi bir baska sorun ise
bazi ders etkinliklerinden hoslanmamalar1 sorunudur. Ancak, 30 6grenci iginde yalnizca
dordii hoslanmadiklar1 ders etkinliklerinin de oldugunu ifade etmislerdir. Ornegin yiiz-
yiize simiftaki 1sinma etkinliklerine yonelik bir 6grenci tim ders siirecini sevdigini bir
tek 1stnma etkinliklerini sevmedigini belirtmistir. U¢ 6grenci ise dersin yiikiiniin ¢ok
oldugunu sdylemislerdir. Ogretim elemam uygulama siirecinde &grencilere haftada
yalnizca bir saatlerini bu derse ayirmalarinin yeterli olacagini vurgulamistir. Buna
karsin, katilimci {i¢ 6grencinin ders etkinliklerini fazla bulduklar1 soylenebilir.
Uygulama sonrasi anketini yanitlayan 6grencilerin bir veya ikisi tarafindan ifade edilen
diger sorunlar arasinda ise sanal smif etkinliklerinin unutulmasi, bilgisayar ve Internet
bilgi ve becerilerinin yetersizligi gibi sorunlardir ve bu sorunlar uygulama siirecinde de
belirlenen sorunlar olup, GGKT’lerde goriisiilmiistiir.

Ogrenciler uygulama sonrasi anketinde, ders etkinliklerine ve derse yonelik
cesitli oneriler de sunmuslardir. Ogrencilerin sunduklar1 dnerilerden ilki, ¢evrimici
etkinliklere 6grencilerin katilimlarinin artirilmasidir ve yine dgrencilerin ifade ettikleri
cevrimici etkinliklere katilim az olmasi sorununa yonelik bir 6neridir. Bu Oneride
bulunan o6grencilerden biri sanal siniflara katilan 6grenci sayisinin artmasina yonelik

olarak ankete sOyle yazmistir:

“Sanal sinifi kontrol eden kisinin sayist bence en az ii¢ olmali ki bir 6grenci iyi bir goriis attiginda ortaya
biri olmazsa digeri yakalasin. Bu ¢ok dnemli ¢iinkii ortaya atti1 bilgi dikkate alinmayan bir 6grenci daha

isteksiz hale gelecektir.” (Anket No. 1)

Sanal smif ekinliklerine ve diger cevrimigi etkinliklere katilan Ogrenci sayisini
uygulama siirecinde artirmaya yonelik siire¢ boyunca GGKT’lerde ¢esitli kararlar

almmistir. Ogrencilerin diger dnerilerinden biri de yiiz-yiize ders saatinin kisaltilmas1



@ ANADOLU UNIVERSITESI

266

onerisidir ki bu oneri de yine uygulama siirecinde giindeme gelen ve ti¢iincii GGKT’de
alinan kararlar arasindadir. Ogrenciler, harmanlanmis 6grenmeye baska derslerde yer
verilmesi ve arastirmalara devam edilmesi gibi degisik oneriler de sunmuslardir.
Ogrencilerin uygulama sonrasi anketi ile ifade ettikleri goriislerden dgrenci-
icerik etkilesimine yonelik olan bulgular 6zetlendiginde; Ogrencilerin kendilerine
sunulan ders etkinliklerini daha ¢ok Ogrenme Ozelliklerini dikkate alarak sectikleri,
sectikleri ve katildiklar1 etkinliklerin 6grenme stireglerine degisik bigimlerde katki
sagladigi, derse ve etkinliklere yonelik genellikle olumlu yonde goriislere sahip
olduklar1 ve dersi sevdikleri sdylenebilir. Bu olumlu ydndeki bulgulara ek olarak
ogrenciler ders etkinliklerine ve derse iligskin ¢esitli sorunlar da belirlemis ve ¢oziim

Onerileri sunmuslardir.

Osrencilerle Uygulama Sonrasinda Gergeklestirilen Gériismelerden Ogrenci-
Icerik Etkilesimlerine Yonelik Elde Edilen Bulgular. Uygulama sonrasi goriisme formu
ile 15 Ogrenciyle gergeklestirilen yari-yapilandirilmis goriismelerde 6grenci-igerik
etkilesimine iligkin goriisler, goriisme sorularina iliskin asagidaki alt bagliklarda
verilmistir:
e Ogrencilerin ders igin yararlandiklar1 kaynaklar
e Ogrencilerin ders etkinliklerini se¢im dlgiitleri ve secilen etkinliklerin 6grenme
ozelliklerine uygunlugu
e Ogrencilerin katildiklar1 etkinliklerin 6grenmelerine katkilari

e Ogrencilerin 6grenci-igerik etkilesimine iliskin diger goriisleri

Ogrencilerin ders icin yararlandiklar1 kaynaklara iliskin bulgular Grafik 14’te

sunulmustur.
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Grafik 14. Ogrencilerin Dersin Konularin1 Calisirken Yararlandiklart Kaynaklar (n=15)

Grafik 14’te goriildiigi gibi, 6grenciler ders konularini ¢alisirken bes degisik
kaynaktan yararlanmislardir. Goriiglilen 15 6grencinin 10’u, ders konulari ile ilgili
calismalarinda Internette yer alan cesitli web sitelerindeki kaynaklar1 kullandiklarini,
sekiz Ogrenci O6gretim elemaninin onerdigi ders kitaplarindan yararlandiklarini ifade
etmislerdir. Yedi dgrenci ise Ogretim Ilke ve Yéntemleri dersinin web sitesinde yer
alan; 0gretim elemaninin yayimladigi Power Point sunumlarini, forumlara, dersin blog
sayfasina gonderilen mesajlar1 ve sanal siif kayitlarin1 kaynak olarak kullandiklarini
ifade etmislerdir. Bunlarin yam sira, {i¢ 6grenci, 0grencilerin istegi lizerine Ogretim
elemaninin Egitim Fakiiltesi fotokopi birimine biraktig1 ¢esitli kaynaklardan derlenmis
ders notlarini kullandiklarini ifade etmislerdir. Iki dgrenci ise egitim bilimlerine y&nelik
KPSS hazirlik kitaplarindan yararlandiklarimi sdylemislerdir. Bu bulgulara gore, dersin
web sitesindeki ve diger web sitelerindeki icerigin dgrenciler tarafindan daha ¢ok tercih
edildigi soylenebilir.

Ogrencilerin dersin igerigi ile olan etkilesimlerinde Internet kaynaklari, ders
kitaplar1 6nemli bir yere sahip olsa da, 0grencilerin ders etkinlikleri sirasinda ders
konusunu diistinmeleri, icerige katki saglamalari da Ogrenci-igerik etkilesimi
kapsaminda ele alinmig, bu baglamda da &grencilerin ders etkinliklerine yonelik
goriislerine, Ogrenci-icerik etkilesimi boyutunda yer verilmistir. Ogrencilerin
kendilerine sunulan Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli ¢ercevesindeki ders

etkinliklerini hangi olg¢iitleri gozeterek sectikleri, secimlerinin kendilerine uygun olup
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olmadigi, etkinliklerin 6grenme siireglerine katkilar1 ve yasadiklart sorunlar asagida

sunulmustur.

Ogrencilerin ders etkinliklerini secim Olciitleri ve secilen etkinliklerin 6grenme

ozelliklerine uygunlugu konusunda 6grencilerin uygulama sonrasi goriismelerinde ifade

ettikleri goriislere gore, 6grenciler ders etkinliklerini segerken Grafik 15°te sunulan

Olgiitleri dikkate almislardir.

Olgut
gbzetmeme: 1

Aninda donit B
Etkinlik alabilme: 1 Oérenme

llikleri: 12

zamanlari: 1

Grafik 15. Uygulama Sonras1 Goriismeler — Ogrencilerin Etkinlik Se¢im Olgiitleri
(n=15)

Grafik 15°te goriildiigii gibi, goriisiilen 15 6grencinin 12’si etkinlik se¢imlerini
yaparken 6grenme Ozelliklerini diislindiiklerini ifade etmislerdir. Etkinlik se¢iminde
dikkate alinan diger Olclitler ise birer 6grenci tarafindan ifade edilen etkinlik zamanlari,
ilgi duyma ve aninda doniit alabilmedir. Bir 6grenci ise etkinlikleri segerken bir 6l¢iit
gbzetmedigini, bilingsizce sectigini ifade etmistir.

Uygulama sonrasi goriismelerinde 6grenciler sectikleri etkinliklerin dgrenme
ozelliklerine gercekten uygun olup olmadigi konusunda da goriis belirtmislerdir. Bu
gorlislere gore, O0grencilerin etkinlik se¢imlerinden genel anlamda memnun olduklari
belirlenmistir. Ciinkii goriisiilen 15 6grencinin 12’si etkinliklerin 6grenme 6zelliklerine
uygun oldugunu belirtirken, li¢ 6grenci katildiklar1 etkinliklerden sadece bir tanesinin

ogrenme 6zelliklerine uygun olmadigmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin gogunlugunun
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etkinlik secimlerinde Ogrenme Ozelliklerini dikkate aldiklar1 distintildiigiinde,
ogrencilerin memnuniyetleri konusunda, 6grenme ozellikleri dogrultusunda yapilan
tercihlerin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeline uygun olarak, yontem
boliimiinde de agiklandigi gibi, dort alt boyutta sunulan sekiz degisik etkinlikten
sectikleri en az dordiine katilmalar1 istenmistir. Ogrencilerin katildiklar1 etkinliklerin

O0grenme siireglerine katkilarina ise asagidaki Sekil 25°te yer verilmistir.

Ogrencilerin katildiklar etkinliklerin &grenmelerine katkilarina iliskin olarak,

Uygulama sonrasi goriismelerinde Ogrenciler degisik goriisler ifade etmislerdir. Bu
goriigler, ortamlarda gergeklestirilen etkinliklerle iligkilendirilmis ve Sekil 25
olusturulmustur. Ogrencilerin herhangi bir ¢evrimici 6grenme ortami ayirimi

yapmaksizin ifade ettikleri goriislerine de sekilde yer verilmistir.

Ders Etkinliklerinin Ogrencilerin Ogrenmelerine Katkilar:

Yiiz-Yiize Simf Etkinlikleri (n=10) Cevrimici Etkinlikler
-Aninda doniit &~ A 4 —
- Uygulama yapma Sanal Sinif (n=9) Forum (n=7) Blog (n=6)
-Az konu anlatimi =
- Yararli 1sima etkinlikleri -Ornek olaylar, -Gergek yagam -Egitimle ilgili giincel
- Grup calismalari -Biitiinciil bakis, ornekleri, konular,
- Sézsiiz iletisimle mesaji daha -Derse hazirlik, - Goriis paylagimi, - Tartigmalar,
iyi anlama - Bir konuya - Diistindiiriicii sorular, - Merak uyandiran
- Eglenerek 6renme odaklanma, - Sorulara yanitlar, paylasimlar
- Dersi diizenli takip edebilme - Aninda doniit, - llgi gekici tartisma
- Eglenceli etkinlik konulari

—

- Ders konulari ile ilgili goriis ve 6rnek paylagimi

- Bilgi eksiklerini tamamlama

- Yiiz-yiize derste ele alinamayan ve anlagilamayan konulari ele alma
- Sevilen etkinlikler olarak gorme

Sekil 25. Uygulama Sonras1 Gériismeler - Ders Etkinliklerinin Ogrencilerin

Ogrenmelerine Katkilar

Sekil 25°te goriildiigii gibi, 6grencilerin uygulama sonrasi goriigmelerinde ifade

ettikleri gorlislerden, dersin dort Ogrenme ortaminda gerceklesen etkinliklerin
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Ogrencilerin 0grenme siireglerine degisik bicimlerde katki sagladigi saptanmistir.
Gortisiilen 15 6grencinin 10’u, yiiz-yiize ders siireci etkinliklerinin 6grenme siireglerine
katk1 sagladigimi vurgulamislardir. Ogrenciler, yiiz-yiize ders etkinliklerinin neden
ogrenmelerine katki sagladigi konusunda; aninda doniit alabilmeleri, uygulamalar
yapabilmeleri, konu anlatimi yerine degisik ders etkinlikleriyle derse katilabilmeleri
gibi gerekgeler One siirmislerdir. Bu gerekgeleri belirten dgrencilerden birinin
gorlslerine asagida yer verilmistir:
“Siifta uygulama yaptigimiz igin yiiz-yiize smifin en ¢ok etkili oldugunu diisiiniiyorum. ..” (Katilime1 4)

Uygulama sonras1 goriismeleriyle alinan dgrenci goriislerine gore, Ogretim ilke
ve Yontemleri dersi ¢evrimigi etkinliklerinin de Ogrencilerin 6grenmelerine katki
sagladigi belirlenmistir. Es-zamanli ¢evrimigi ders etkinligi olan sanal smif
etkinliklerinin Ggrencilerin 6grenme siireglerine pek ¢ok katkisinin oldugu dokuz
ogrenci tarafindan ifade edilmistir. Ogrenciler dzellikle 6rnek olay incelemesi sanal
siif etkinligindeki 6rnek olaylarin yararli oldugunu, konuya biitiinciil bir bakis agisiyla
bakmay1 sagladigin1 ve yiiz-yiize dersin konusuna hazirlik oldugunu ifade etmislerdir.
Bunlara ek olarak, sanal siniflarda sadece bir konuya odaklanma, etkinlikte dikkatin
tartisilan konuya ¢ekilmesi, aninda doniit alinmasi gibi durumlar, sanal siniflarin
Ogrencilerin 6grenmelerine katkilar olarak degerlendirilmistir. Farkli-zamanl ¢evrimici
etkinliklerden ise tartigma forumu etkinliklerinin 6grencilerin 6grenme siireglerine
katkilar1 goriigiilen yedi ogrenci tarafindan vurgulanmustir. Ogrenciler, tartisma
forumlarinda Orneklerini, goriislerini, sorularmmi paylasmalari, sorulara yanitlar
bulmalart gibi gerekgelerle forum etkinliklerin 6grenme siireclerine katki sagladigini
ifade etmislerdir. Goriisiilen 15 6grencinin altist ise, dersin blog sayfasi etkinliklerinin
ogrenmelerine  katkilarina deginmis, Ozellikle blog sayfasinin  kapsaminin
genisletilmesinden sonraki durumu degerlendirilmistir. Ogrenciler blog sayfasinda
egitimle ilgili giincel konularin paylasilmasi ve tartisilmasi ile paylasimlarin merak
edilip izlenmesi lizerinde durmuslardir. Goriisiilen 6grencilerin yedisi ayrica, herhangi
bir ¢evrimigi etkinligi vurgulamaksizin, tiim g¢evrimici etkinliklerin 6grenme siirecine
katki sagladigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin  uygulama sonrast  goriismelerinde  belirttikleri  goriisler
incelendiginde, yiiz-ylize ve c¢evrimici ders etkinliklerinin Ogrencilerin §grenme

stireglerine olumlu katkilar sagladig belirlenmistir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

271

Ogrencilerin _6grenci-icerik etkilesimlerine iliskin diger goriisleri, uygulama

sonrast goriismelerinde, ders etkinliklerine ve derse yonelik ifade ettikleri olumlu
yondeki goriisleri, sorunlari ve onerileri ile ilgili goriisleri olmak {izere Cizelge 42’de

verilmistir.

Cizelge 42.
Uygulama Sonrasi Gériismeler - Ogrencilerin Ders Etkinliklerine ve Derse Iliskin

Diger Goriisleri

Olumlu Yondeki Goriisler n Toplam Belirtilen

Gortis Sayisi:

Etkinliklerin 6grenciye getirdigi ¢aligma yiikiiniin/agirliginin ¢ok olmamast

Dersin eglenceli olmast -

Dersin sevilmesi

| 01| 00| ©©

Yiiz-ylize ders siiresinin uygun olmasi

Sorunlar

Ogrencilerin diger derslerinin ve ddevlerinin ¢cok olmasi

Ogrencilerin ¢evrimici 6grenmeye aliskin olmamalari 19

Yiiz-yiize dersin 6gleden sonra olmasinin uygun olmamast

A o1l o O

Yiiz-yiize ders ii¢ saat yapildiginda yorucu olmasi

Oneriler

Dersin bir kitabinin olmasi ve kitabin izlenmesi

Yiiz-ylize simifta daha ¢ok 6gretim yontem ve tekniginin uygulanmasi

Ogrencilere gevrimici etkinliklerin dénem boyunca sirayla tanitilmasi

Yiiz-yiize dersin haftada iki gline boliinmesi

I I
ol

Dersin iki donemlik bir ders olmasi

Cizelge 42’de goriildiigii gibi, 6grencilerin uygulama sonrast goériismelerinde
ders etkinliklerine ve derse yonelik diger diigiinceleri ile ilgili, onceki olumlu yondeki
goriislere ek olarak, cogunlugu yine olumlu ydnde olan baska gorlisler de
belirtmislerdir. Bu goriisler iginde derse iligskin sorunlari da ifade etmisler ve ¢esitli
oneriler sunmuslardir. Gortislilen 15 06g8rencinin sekizi, Ogrencilere sunulan ders
etkinliklerinin kendileri i¢in agir olmadigimni, ¢alisma yilikiiniin fazla olmadig

konusunda goriis ifade etmislerdir. Bu konuda bir 6grenci goriismede sdyle sdylemistir:

“...Agirlig1 falan hi¢ yok, sabah aksam bilgisayar1 agtigimda, her bilgisayar bagina oturdugumda kesinlikle
giriyorum (dersin web sitesindeki etkinliklere)...” (Katilimc116)

Oysa, uygulama sonrasi anketi bulgularina gore, li¢ 0grenci bu goriisiin tam tersi

yoniinde goriis belirtmislerdir. Uygulama sonras1 goriismelerinde ise 6grencilerin ifade
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ettiklerine gore c¢evrimic¢i ders etkinlikleri onlara agir bir yiikk getirmemektedir.
Ogrencilerin bu etkinliklere keyifle katildiklar1 sdylenebilir. Ciinkii 6grencilerin sekizi
dersi eglenceli bulduklarini da ifade etmislerdir. Ogrenciler dersi eglenceli bulduklar:
gibi dersi sevdiklerini de ifade etmisler, yiiz-yiize ders siiresinin 6zellikle tigiincii
GGKT’de alinan karar geregi iki saate indirilmesinin uygun oldugu yoniinde de goriis
belirtmislerdir. Bu goriislere ek olarak, dersin etkili ve verimli olmasi, ilk bir ayinin
cevrimigi etkinliklere alismayla ge¢mesi, dersin dort O0grenme ortaminin birbirini
tamamlamasi, Ogrencide merak uyandirmasi gibi goriisler de uygulama sonrasi
goriismelerinde 6grenciler tarafindan ifade edilen goriisler arasindadir.

Ogrenciler uygulama sonundaki gériismelerde, olumlu yondeki goriisler yaninda
degisik sorunlar1 da ifade etmislerdir. Bu sorunlar; 6grencilerin diger ders 6devlerinin
cok olmasi, ¢evrimi¢i 6grenmeye aliskin olmamalar1 ve yliz-ylize dersin 6gleden sonra
tic saat olmasinin uygun olmamasi sorunlaridir. Bu sorunlar uygulama siirecinde
toplanan Ogrenci gorilislerinde de belirlenen ve GGKT’lerde tartisilan sorunlardandir.
Bu sorunlara ek olarak, uygulama sonrasi goriismelerinde birka¢ 6grenci, dersin blog
sayfasinda Ogrenciler tarafindan paylasilan yazilarin ¢ok uzun olmasi, program
gelistirme konusunun kalici olmamasi, dersin kapsaminin ¢ok genis olmasi, ders i¢in
Onerilen kitaplarin alinmamasi, yiiz-yiize derste defter not alamama, hazirlayici egitimin
¢cok yogun olmasi, 6grencilerin hazir bilgiye alismalari, etkinliklere katilimin puan
getirdiginin farkinda olmama, puan toplamak igin etkinliklere katilma ve forum
etkinliklerinde ¢ok fazla soru olusturulmasi gibi dersin igerigi ve etkinliklerine iliskin
sorunlar ifade etmislerdir.

Ogrenciler, uygulama sonras1 goriismelerinde sorunlarin ¢dziimiine ydnelik
degisik oOneriler de sunmuglardir. Hazir bilgiye alisma ve derste not tutamama
sorunlarinin ¢dziimiine yonelik olarak bir ders kitabinin takip edilmesi Onerisi
sunulmustur. Bu ¢alismada, dgrencilere Ogretim ilke ve Yontemleri konusunda birkag
kitap Onerilmis, tek bir kitaba bagli kalinmamistir. Cevrimici etkinliklerle ilgili
sorunlara yonelik olarak ¢evrimigi etkinliklerin tiimiiniin ayni anda tanitilmasi yerine
donem boyunca siire¢ iginde 6grencilere sunulmasi 6nerisi gelmistir. Ders etkinliklerine
alismama ve dersin kapsaminin genis olmasi sorunlarina yonelik olarak ise dersin iki

doneme yayilmasi 6nerisi gelmistir. Ogrencilerden biri de yiiz-yiize ders etkinliklerinin
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haftanin iki giiniine bdliinmesini 6nermistir. Bir bagka 6grenci ise yliz-yiiz-ylize sinifta
daha ¢ok uygulama yapilmasini 6nermistir.

Ogrencilerle uygulama sonrasinda gergeklestirilen goriismelerin analizlerinden
ogrenci-icerik etkilesimine yonelik elde edilen bulgular 6zetlendiginde, 6grencilerin
dersin igerigine yonelik bilgileri internette yer alan gesitli kaynaklardan, dersin web
sitesindeki bilgilerden ve derse yonelik kitaplardan edindikleri; ders igerigi ile
etkilesimde bulunmalarina aracilik eden ¢evrimigi etkinliklerini secerken ise en ¢ok
ogrenme Ozelliklerini dikkate aldiklar1 belirlenmistir. Bunlara ek olarak, ogrenciler
sectikleri ders etkinliklerinin c¢ogunlukla 6grenme o6zelliklerine uygun oldugunu,
katildiklar1 etkinliklerin 6grenmelerine degisik bi¢imlerde katkilar sagladigini, dersi
eglenceli, etkili, verimli bulduklarini ve dersi sevdiklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin ders etkinliklerine ve derse yonelik cogunlukla olumlu ydnde gériislere
sahip olduklar1 goriilmekle birlikte, Ogrenciler g¢esitli sorunlari da glindeme
getirmiglerdir. Ogrencilerin ifade ettikleri sorunlarm bir kismi uygulama siirecinde
toplanan 6grenci goriislerinde de yer alan sorunlar olup, bu sorunlarin disinda daha az
sayida dgrenci tarafinda belirtilen baska sorunlar da oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler
sorunlarin ¢oziimiine ve ders etkinliklerinin ve bu baglamda dersin daha etkili hale
getirilmesine yonelik c¢esitli  Oneriler sunmuslardir. Ayrica, uygulama sonrasi
goriismelerinden elde edilen bulgularin uygulama sonrasi anketinden elde edilen
bulgular1 biiyiik dl¢iide destekledigi belirlenmistir.

Ogrenci-igerik etkilesiminin nasil olduguna iliskin grenme ortamlart
kayitlarinin analizinden ve Ogrencilerin goriislerinden elde edilen bulgulara dayali
olarak, 6grencilerin dersin igerigi ile etkilesimlerinin daha ¢ok yiiz-yiize ve gevrimigi
ders etkinlikleriyle gergeklestigi, bununla birlikte dgrencilerin Internet kaynaklarmdan
ve ders kitabindan da yararlandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin goriislerine gore,
ogrencilerin ders etkinliklerini secerken cogunlukla o6grenme Ozelliklerini dikkate
aldiklar1 ve sectikleri etkinliklerin 6grenme 6zelliklerine uygun oldugunu, katildiklar
etkinliklerin dgrenmelerine cesitli agilardan katki sagladigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
ders etkinliklerine katilimlar1 siirecinde gergeklesen Ogrenci-igerik etkilesiminin
zamanla gelistigi ve bu siirecte daha ¢ok kisisel goriis/yorum paylagma, akademik bilgi
paylasma, soru paylasma gibi etkilesim yollarinin gergeklestigi gézlenmistir. Bunlara ek

olarak, ogrencilerin kisisel deneyimlerini, ger¢ek yasam Orneklerini, 6zl sozleri
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paylagma gibi igerige iliskin degisik paylagimlarda da bulunduklari belirlenmistir. Bu
tiir paylasimlarla 6grencilerin dersin igerigine iliskin bilgilere katki sagladiklar: ifade
edilebilir. Bu bulgular 1s131nda, Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde dgrencilere yiiz-
yilize ve ¢evrimici 6grenme ortamlarda g¢esitli 6grenme etkinliklerinin sunulmasinin ve
O0grenme siirecinde yasanan sorunlarin etkili bi¢imde ¢oziimlenmesinin, 6grenci-igerik
etkilesiminin nitelik ve nicelik agisindan zamanla gelismesine hizmet ettigi sOylenebilir.

Harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grenci-0grenci etkilesimi, 6grenci-ogretim
eleman1 etkilesimi ve Ogrenci-igerik etkilesimine iliskin elde edilen tiim bulgulara
dayali1 olarak; 6grencilerin ders etkinliklerine agik katilimlar arttik¢a etkilesimlerinin de
artt1g1 sdylenebilir. Bununla birlikte, Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde incelenen iig
tir etkilesimin de uygulama siirecinde artmasinin, bu {i¢ etkilesim tiiriiniin birbirini
tetikledigini gostermektedir. Ciinkii 6grencilerin derse katilan diger 6grencilerle ve
dersin Ogretim elemani ile etkilesimlerinin artmasinin, 0grencilerin dersin igerigine
iligkin daha ¢ok ve daha c¢esitli paylagimlarda bulunmalarina da hizmet ettigi
goriilmiistiir. Ayrica, 6grenci-0gretim elemani etkilesiminde oldugu kadar, &grenci-
Ogrenci ve dgrenci-icerik etkilesimlerinde de 6gretim elemaninin yonlendiriciliginin ve
gosterdigi cabanmn onemli oldugu sdylenebilir. Ogretim elemani Ogrencileri diger
ogrencilerle ve dersin igerigi ile etkilesimde bulunmak i¢in yonlendirirken 6grencilerle
de etkilesim i¢inde olmaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin etkilesimlerinin artmasinda
Ogretim elemaninin roliiniin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Ogrenciler, diger ogrencilerle, dersin oOgreticisi ile ve dersin icerigi ile
etkilesimlerinin ~ 6grenmelerine  katki  sagladigim  belirtmislerdir. ~ Ogrencilerin
kendilerine sunulan degisik etkinliklerde hangi diizeyde 6grenmeleri gerceklestirdikleri
ve O0grenmelerinin neler oldugu da 6nemli goriilmektedir. Bulgularin bundan sonraki

bolimiinde, 6grencilerin 6grenmelerine iligkin olan bulgulara yer verilmistir.

Harmanlanms Ogrenme Siirecinde
Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerindeki Degisim
Harmanlanmis dgrenme siirecinde Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde dgrencilerin
etkilesimlerinin ve Ogrenme diizeylerinin incelenmesi temel amacini tasiyan

arastirmanin altinci ve son sorusu sdyledir:
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Altinct  Arastirma Sorusu: Harmanlanmig Ogrenme siirecinde Ogrencilerin

O6grenme diizeyleri nasil bir degisim gostermistir?

Sekil 26°’da, altinc1 arastirma sorusuna bagli olarak sorulan alt sorular yer
almaktadir. Altinci arastirma sorusuna yonelik bulgularin sunumunda Sekil 26’da

sunulan siralanis izlenmistir.

Altinc1 Arastirma Sorusu: Harmanlanms Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Ogrenme Diizeyleri

Nasil Bir Degisim Gostermistir?

Ogrencilerin én-test son-test puanlari arasidaki fark

Ogrencilerin yiiz-yiize 63renme ortaminda ifade ettikleri goriislerde
ogrenme diizeyleri

Ogrencilerin tartisma forumlari etkinliklerinde gonderdikleri iletilerde
o0grenme diizeyleri

Ogrencilerin dersin blog sayfasina gonderdikleri iletilerde
ogrenme diizeyleri

Ogrencilerin ders etkinliklerine katihmlarina iliskin 6z-degerlendirmeleri

Ogrencilerin 6grenmelerine iliskin goriisleri

— ~

Uygulama sonrasi anketinden Uygulama sonrasi goriismelerinden
elde edilen bulgular elde edilen bulgular

Sekil 26. Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerine Yo6nelik Bulgularin Sunumunu Gésteren

Sema

Sekil 26’da gosterildigi gibi, altinci arastirma sorusuna yonelik ilk alt soru
kapsaminda, ogrencilere On-test ve son-test olarak uygulanan basari testinden elde
edilen bulgular sunulmustur. Daha sonra, 6grenme ortamlarini olusturan yiiz-yiize sinif,
sanal smif, tartisma forumlar1 ve blog sayfasindaki etkinliklerin uygulama siireci
boyunca tutulan kayitlar1 i¢cinden ikinci, ti¢lincii, onuncu ve onbirinci haftalara iliskin
kayitlar incelenmis ve ogrencilerin Ogrenme diizeyleri belirlenmistir. Ogrenme
diizeyleri sadece biligsel alandaki Ogrenmeler i¢in, Bloom Taksonomisine gore
belirlenmigtir. Ancak, analiz siirecinde duyussal alanda da 6grenmeler oldugunun

belirlenmesi ve bu 6grenmelerin ¢ok degerli goriilmesi nedeniyle, biligsel alanin yam
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sira duyugsal alandaki 6grenmelerin de sayilar1 belirlenmis, diizeyi ise incelenmemistir.
Bunlara ek olarak, altinci sorunun son iKi alt sorusuna yonelik Ogrenci 0z-

degerlendirmelerinden ve 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara da yer verilmistir.

Ogrencilerin On-Test Son-Test Puanlar1 Arasindaki Fark

Ogrencilere uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda 3,5 ay ara ile uygulanan
Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi Basar1 Testi (EK 2) puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadig1 sorusuna yonelik olarak oOncelikle on-test ve son-test igin

betimsel istatistikler Cizelge 43’te sunulmustur.

Cizelge 43.

Osrencilerin On-Test ve Son-Test Puanlarina Iligkin Betimsel Istatistikler

X N S SH
On-test oT 8,7143 28 2,86560 ,54155
Son-test ST 14,3929 28 1,95011 ,36854

Cizelge 43’te gosterildigi gibi, Ogrencilerin son-test puanlarmin aritmetik
ortalamasi ( X =14,3929) 6n-test puanlarindan (X = 8,7143) oldukga yiiksektir. Bu durum
yapilan uygulamanin 6grencilerin 6grenme diizeylerinin artmasina katki sagladiginm
gostermektedir. Ogrencilerin dn-test ve son-test puanlari arasindaki farkin anlamli olup

olmadigna iligskin yapilan t-testi sonuglarina ise Cizelge 44°te yer verilmistir.

Cizelge 44.

On-Test ve Son-Test Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuglari
T df p

On-test - Son-test -9,912 27 ,000

P<.05

Cizelge 44°te goriildiigli gibi, 6grencilerin on-test ve son-test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgular, 6grencilerin son-test puanlarinin ytliksek
oldugu diisiintildiiglinde, 6grencilerin 6grenme diizeylerinde anlamli bir artig oldugunu

gostermektedir.
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Ogrencilerin yiiz-yiize smf etkinlikleri, sanal smif etkinlikleri, tartisma
forumlar etkinlikleri ve dersin blog sayfasi etkinliklerinde, ikinci, iiglincli, onuncu ve
onbirinci haftalarda ifade ettikleri goriislerden belirtke tablosundaki (EK 7) dersin
amagclan ile tutarli olan 6grenmelerin, biligsel alanda Bloom taksonomisinin hangi
diizeyine girdikleri ve duyussal alana yonelik 6grenmelerin sayisi ise Cizelge 45°te tiim

etkinlikler i¢in bir arada gosterilmistir.
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Harmanlanmis Ogrenme Siireci Etkinliklerinde Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerinin Haftalara Gére Dagilimi
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ikinci Uygulama Haftast

Ugiincii Uygulama Haftas

Onuncu Uygulama Haftas: Onbirinci Uygulama Haftas:

OD.J[Yywvst s2[F1 F2 F3 Fa[BffY st s2[F1 F2 F3 Fa[BflY [s1 ‘ s2[F1 F2 F3 F4[B l[Y st s2[F1 F2 F3 Fa[B [ Top
B. I B8 81 - - - -|13 5 10 - 1 - =-J3l7 - 223 1 - -|sla41 a]- 1 - =-1]e6e |117
K. 3|18 1509 6 - 2|4aff26]28 28] 3 4 1 - 208 |20 56|17 13 13 2 |12[40|24 37| 6 21 9 1 |15(f 558
U. | == == = = -= | -4 -1 - - -I-N»|- -1 - 2 1|3 | 27 - -1 - 2 1|7 e5
A - -1 - - - -1-0-1- -1-"" = 5 | - - - - 1 - J2fl-1m -|- - 3 -[]1[2
D. - -1 - - - -1-0-1*r -1- - " “7J1-0*0- - - - 2N - -0 - - - 12
ps. 21 -2 - - -[1-N1]- -1 2 - =-|-Msele 123 1 4 -[slfa]2 31 2 6 2]4alf 72
Top.l[53 |28 23|12 6 o0 2 |4f40(38 38| 5 7 1 o0 |50 12226 9 |24 15 20 3 3207552 44| 8 24 20 4 |37[f 858

0.D.: Ogrenme Diizeyi
B.: Bilgi Diizeyi

K: Kavrama Diizeyi

U: Uygulama Diizeyi

A: Analiz Diizeyi

S: Sentez Diizeyi

D: Degerlendirme Diizeyi

DS. Duyussal Alanda Cesitli Diizeylerdeki Ogrenmeler

YY: Yiz-Yiize simuf etkinlikleri

S1: Ornek olay inceleme sanal smif etkinligi

S2: Ders konularini gézden gegirme sanal sinif etkinligi
F1: Haftanin konularini tartigma forumu etkinligi

F2: Agik-uglu soru olusturma ve yanitlama etkinligi

F3: Gergek yasam orneklerini paylagma etkinligi

F4: Yeni fikirleri paylasma etkinligi

B: Dersin blog sayfasinda gorsel ve sozel materyal yayimlama ve yorum yazma etkinligi
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Cizelge 45°te goruldiigi gibi, 6grenme etkinliklerinde dgrencilerin ifade ettikleri
goriiglerin en ¢ok kavrama diizeyinde oldugu, sonrasinda ise bilgi diizeyinde
O0grenmelerin gerceklestigi belirlenmistir. Bununla birlikte onuncu ve onbirinci
uygulama haftalarinda biligsel alanda daha iist diizeylerde 6grenmelerin gergeklestigi ve
duyussal alana yonelik Sgrenmelerin oldugu belirlenmistir. Ogrenme ortamlarinda
gerceklesen etkinliklerde Ogrencilerin ifade ettikleri goriislerdeki 6grenme diizeyine
iliskin diger agiklamalara ise asagida 6grenme oOrtamlarina iliskin alt basliklarda ve

Cizelge 46-49°da yer verilmistir.

Ogrencilerin Yiiz-Yiize Ogrenme Ortaminda ifade Ettikleri Goriislerde Ogrenme
Diizeyleri

Ogrencilerin dersin yiiz-yiize smf ortamimnda ikinci, iigiincii, onuncu ve onbirinci
uygulama haftalarinda ilk bir saat i¢inde ifade ettikleri goriisler incelenmis ve belirlenen
ogrenme diizeylerine iligkin bulgular, Cizelge 45’te diger 6grenme ortamlarina iligkin
bulgularla birlikte sunulmustur. Cizelge 46°da ise, sadece yliz-yilize sinif ortaminda
Ogrencilerin ifade ettikleri goriislerde belirlenen 6grenme diizeylerine iliskin bulgulara

yer verilmistir.

Cizelge 46.
Yiiz-Yiize Ogrenme Ortanminda Ifade Edilen Gériislerin

Ogrenme Diizeyinin Haftalara Gére Dagilimi

Ogrenme Diizeyleri 2H 3.H 10H 11.H Top.

— Bilgi 13 138 7 4 3
I
= Kavrama 38 26 88 40 192
)
= Uygulama - - 15 27 42
< A
m “E‘ Analiz - - 5 - 5
=
& Sentez - - - -
‘)NJ
©  "Degerlendirme - - 1 R 1
< Duyussal Alan 2 1 6 4
= yus 13

Toplam 53 40 122 75 290

B .A. : Biligsel Alan
D. A.: Duyussal Alan



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

280

Cizelge 46’da goriildiigii gibi, Ogrencilerin yiiz-ylize smnifta ifade ettikleri
goriislerde bilissel ve duyussal alana yonelik belirlenen 6grenmelerin toplam sayisi
ikinci haftada 53, tigiincii haftada 40, onuncu haftada 122 ve onbirinci haftada 75’tir. Bu
bulgulara gore, yliz-ylize derste onbirinci uygulama haftasinda, ikinci uygulama
haftasinin yaklagik bir buguk kat1 6grenmenin gerceklestigi sdylenebilir. Ayrica yiiz-
yiize smif etkinliklerinde en c¢ok biligsel alanda kavrama diizeyinde Ogrenmeler
belirlenmistir. Bununla birlikte, onuncu ve onbirinci uygulama haftalarinda biligsel
alanda uygulama, analiz ve degerlendirme diizeylerinde Ogrenmeler belirlenmis,
duyussal alana yonelik 6grenmelerin de arttigi gdozlenmistir. Ornegin, yiiz-yiize smifta
Ogrencilerin biiyilk grup tartismasiyla hep birlikte olusturduklari gezi senaryosuna
iliskin olarak, bir 6grenci bir sorun ortaya atmis, bagka bir 6grenci ise bu soruna yonelik
¢Oziimii asagidaki gibi onermistir:

“Katilimei 2: Bazi ¢ocuklar var duramiyor yerinde.”

Katilime1 27: Hocam aktif 6grenciler varya, sinifta gruplar olusturup 6grencilerin birbirlerinden sorumlu

olmalarini isterdim. Grup bagkanlar1 segilebilir.” (15.12.2010)

Yukarida uygulama diizeyine iliskin verilen 6rnekte goriildiigli gibi, dgrenci,
gercek yasama iliskin 6rnek bir durumda, daha 6nce derste diisiiniilmeyen bir sorunun
¢Oziimiine yonelik dneride bulunmustur.

Yiiz-yiize ders kayitlarinin analizi sonucunda 6grencilerin 6grenme diizeylerine
iliskin elde edilen bulgularin desteklenmesinde, yiiz-ylize ders ¢aligma kagitlarindan
yararlamilmistir.  Ogrencilerin yiiz-yiize ders etkinliklerinde kullandiklar1 calisma
kagitlar1 iginden ikinci, Gigilincli, onuncu ve onbirinci haftalara iligkin ¢alisma kagitlari
incelenmistir. Ogrencilerin calisma kagitlarinda belirlenen 6grenme diizeylerine iliskin
elde edilen bulgulara gore, biligsel alanda, ikinci uygulama haftasinda; 62 adet kavrama,
15 adet bilgi diizeyinde 6grenme belirlenmistir. Ugiincii haftada bilissel alanda, 57 adet
kavrama, bes adet uygulama ve 15 adet analiz diizeyinde 6grenme belirlenmistir.
Onuncu uygulama haftasina iliskin ¢aligma kagitlarinda ise bilissel alanda, 18 adet
kavrama diizeyinde, 3 adet analiz diizeyinde 3 adet de bilgi diizeyinde 6grenme
belirlenmistir. Son olarak, onbirinci uygulama haftasi ¢alisma kagitlarinda ise biligsel
alanda, 28 adet kavrama diizeyinde, 9 adet uygulama diizeyinde bir adet de bilgi
diizeyinde 6grenme belirlenmistir. Ayrica, iki adet duyussal alana yonelik 6§renme de

sadece onbirinci hafta g¢alisma kagitlarinda belirlenmistir. Calisma kagitlarinin
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analizinden elde edilen bulgularin, Cizelge 46’daki bulgular1 destekledigi sdylenebilir.
Bununla birlikte, Cizelge 46’da goriildiigii gibi tgilincii haftada kavrama diizeyinin
lizerinde O0grenmeler gozlenmemis olmasina karsin ¢alisma kagitlarinda uygulama ve
analiz diizeyinde 6grenmeler belirlenmistir. Cilinkii Cizelge 46’da sunulan bulgular
dersin ilk bir saatini yansitmaktadir. Ugiincii haftanin bu bir saatlik boliimde daha gok
Ogreticinin anlatim ve aciklamalar1 yer almaktadir. Ancak, iiglincli haftanin ders
planinda da yer verildigi gibi, ¢alisma kagitlar1 dersin ilerleyen saatlerinde sunulmustur.
Bu kagitlar ise 6grencilerin ilkégretim programlarini ve program gelistirme siireciyle
ilgili bir 6rnek olayr incelemelerine yonelik calisma kagitlar1 oldugundan uygulama ve
analiz dlizeyinde 6grenmeler belirlenmistir.

Yiiz-ylize sif etkinliklerinde 6grencilerin ifade ettikleri goriisler ve calisma
kagitlar1 incelendiginde, 6grencilerin daha c¢ok bilissel alanda ve kavrama diizeyinde
ogrenmeler gerceklestirdikleri, onuncu ve onbirinci haftalarda ise daha st diizeyde
ogrenmeleri oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, yiiz-ylize smf etkinliklerinde

Ogrencilerin 6grenmelerinin ve biligsel alandaki 6grenme diizeylerinin zamanla arttig1

ifade edilebilir.

Ogrencilerin Sanal Simf Etkinliklerinde Gonderdikleri Tletilerde Ogrenme
Diizeyleri

Sanal siniflarda diizenlenen 6rnek olay incelemesi etkinligi ve ders konularini gézden
gecirme etkinliginde secilen haftalara iligkin 6grenme diizeyi analizlerinden elde edilen
bulgulara Cizelge 45°te diger 6grenme ortamlarma iliskin bulgularla birlikte yer
verilmisti. Cizelge 47’de ise sadece sanal sinif etkinliklerinde belirlenen G6grenme

diizeylerine iliskin bulgular sunulmustur.
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Cizelge 47.
Sanal Simf Etkinliklerinde Gonderilen Iletilerdeki Ogrenme Diizeylerinin
Haftalara Gére Dagilimi

Ornek Olay inceleme Ders Konularim Gézden
Sanal Simif Etkinligi Gecirme Sanal Simif
Etkinligi
Haftalar Haftalar
2. 3. 10. 11. Top.| 2. 3. 10. 11. Top.
Bilgi 8 5 - 1 14 8 10 23 4 45
=
a Kavrama 18 28 20 24 90 15 28 56 37 136
Y
N
, B Uygulama - 4 - - 4
< A Y9
m E Analiz - - - 11 11
=
2 Sentez
.)OJJ
© Degerlendirme 1 1 - 14 16
< 1 6 2 9 11 3 14
&) Duyugsal Alan
Toplam 28 38 26 52 144 23 38 90 44 195

B .A. : Bilissel Alan
D. A.: Duyussal Alan

Cizelge 47°de goriildiigii gibi, her iki sanal smif etkinliginde de uygulamanin
son haftalarinda &grencilerin dgrenmelerinin  arti1r  belirlenmistir.  Ornek olay
incelemesi etkinliginde ikinci uygulama haftasinda belirlenen 6grenmelerin sayist 28
olup onbirinci haftada bu say1 52°ye yiikselmistir. Benzer bi¢cimde, ders konularini
gozden gecirme etkinliginde de ikinci uygulama haftasinda gozlenen O6grenmelerin
sayis1 23 olup onbirinci haftada 44’e yiikselmistir. Ustelik onuncu uygulama haftasinda
ders konularini gozden gecgirme etkinligindeki ogrenmelerin sayisinin ikinci hafta
gozlenen 6grenmelerin sayisinin yaklasik dort katina ¢iktigr goriilmiistiir.

Ogrencilerin sanal simf etkinliklerinde génderdikleri iletilerde en ¢ok bilissel
alanda kavrama diizeyinde 6grenmeler belirlenmistir. Ders konularin1 gozden gegirme
etkinliginde bilissel alana yonelik ¢ogunlugu kavrama olmak iizere bilgi ve kavrama
diizeylerinde 6grenmeler belirlenirken; 6rnek olay incelemesi etkinliginde uygulama,
analiz ve degerlendirme diizeyinde 6grenmeler de belirlenmistir. Ornek olay incelemesi
etkinliginde ozellikle son uygulama haftalarinda analiz ve degerlendirme diizeyinde
ogrenmelerin gerceklestigi goriilmiistiir. Ornek olay incelemesi etkinliklerinde daha {ist

diizeyde 6grenmelerin gerceklesmesinin nedeninin, bu etkinlikte ger¢ek yasama iligskin
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ornek olaylarin analiz edilmesi, sorunlarin belirlenerek ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesi
ve ornek olaylardaki durumlarin degerlendirilmesi oldugu sdylenebilir. Ornegin,
ogretim ilkelerine yonelik bir ders senaryosu, Ornek olay incelemesi etkinliginde
incelenmistir. Bu senaryodaki derse yonelik 6gretim elemaninin asagida verilen sorusu

ve dgrenci yanitlari, senaryodaki dersin etkililigini degerlendirmeye yoneliktir:

“Ogretim Elemani: Bu ders etkili mi sizce?

Katilimce1 26: Bence yeterince etkili.

..Katilime1 27: Ben bu uygulamay1 bagka bir konu i¢in yapardim.. Zaman agisindan kisitli.

Katilime1 5: Zor ama kalicilik bakimindan 6nemli. ..Bu tiir grenmeler kalici olacaktir.” (21 Aralik 2010 —

Ornek olay incelemesi sanal smif etkinligi-17.30 grubu)

Sanal smif etkinliklerindeki 6grenme diizeylerine yonelik elde edilen bulgulara
gore, Ozellikle 6rnek olay incelemesi etkinliginde Ogrencilerin biligsel alana yonelik
ogrenmelerinin daha ist diizeylerde gerceklestigi, her iki sanal sinif etkinliginde de

ogrencilerin biligsel ve duyussal alanlardaki 6grenmelerinin arttig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin Tartisma Forumlar1 Etkinliklerinde Gonderdikleri Iletilerde
Ogrenme Diizeyleri

Tartigma forumlart etkinliklerine Ogrencilerin gonderdikleri iletilerde belirlenen
O0grenme diizeylerine iliskin elde edilen bulgular, Cizelge 45’te diger O6grenme
ortamlarina iligskin bulgularla birlikte sunulmustur. Cizelge 48’de ise, sadece tartisma

forumlar etkinliklerindeki 6grenme diizeylerine iliskin bulgulara yer verilmistir.
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Forumda Haftanin Konularim

Forumda A¢ik-Uglu- Soru

Olusturma ve Yanitlama

Forumda Gercek Yasam

Forumda Yeni Fikirleri

Tartisma Etkinligi Orneklerini Paylasma Etkinligi Paylasma Etkinligi
Etkinligi
Haftalar Haftalar Haftalar Haftalar
2. 3. 10. 11.  Top. 3. 10. 11. Top. | 2. 3. 10. 11.  Top. 3. 10. 11.  Top.
— Bilgi 1 - 3 - 4 1 1 1 3 - - - - B - - - _
St
i Kavrama 9 3 17 6 35 4 13 21 44 - 1 13 9 23 - 2 1 5
5]
N
S - 1 1 1 - - - - - - 2 2 - 1 1
< B Uygulama 3 4 2
m g Analiz - - - - - - - - - - i 1 3 4 B B B B
=
2 Sentez - - - - - - - - - R R - - - - - - -
.)M
< Degerlendirme - - - - - - - R - - - _ _ - - - N
< DA || 2 1 3 1 7 2 1 2 5 - - 4 6 10 - - 2 2
o
Toplam: 12 5 24 8 49 7 15 24 52 0 1 20 20 41 0 3 4 9

B .A. : Biligsel Alan
D. A.: Duyussal Alan
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Cizelge 48’de gorildiigii gibi, dersin tartigma forumlar1 etkinliklerinde
ogrencilerin gonderdikleri iletilerde gozlenen 6grenme diizeylerinin ¢ogunlukla biligsel
alanda kavrama diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, genel olarak tiim
forum tartismasi etkinliklerinde belirlenen 6grenmelerin uygulama siirecinde arttigi
sOylenebilir. Ayrica, en ¢ok d6grenme iiriinliniin agik-uclu soru olusturma ve yanitlama
etkinliginde yer aldigi gozlenmistir. Buna karsin, uygulama diizeyindeki 6grenmeler
acik-uglu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde gozlenmezken diger forum
etkinlikleri olan haftanin konularini tartisma, ger¢ek yasam oOrneklerini paylasma ve
yeni fikirleri paylasma etkinliklerinde &zellikle onuncu ve onbirinci haftalarda
gbzlenmistir. Bunun nedeni, acik-uclu soru olusturma ve yanitlama etkinligini
yonlendiren 6grenci sorularinin  yanitlarinin - list  diizey Ogrenme {riinlerini
gerektirmemesi olabilir. Ote yandan, gercek yasam &rneklerini paylasma forumunda
onuncu ve onbirinci uygulama haftalarinda analiz diizeyinde 6grenmelerin de oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin katildiklar1 dort forum etkinliginin hicbirinde sentez ve
degerlendirme diizeyindeki 6grenmeler ise gozlenmemistir.

Duyussal alana yonelik o6grenmeler ise tiim forum etkinliklerinde tespit
edilmistir. Ayrica, duyugsal alana yonelik Ogrenmelerin de onuncu ve onbirinci
haftalarda arttig1 belirlenmistir. Ornegin, gercek yasam omeklerini paylasma
etkinliginde 6gretmenin sabirli olmasi gerektigi konusundaki tartismaya katki saglayan

bir 6grencinin duyussal alana yonelik olan iletisi asagida verilmistir:

“Katilimer 15: Sabir gercekten ¢ok onemli. Hele ki ilkogretimde. Cogu dgretmen sabredemiyor. Eminim
herkesin sabrinin tilkenecegi noktalar vardir. Mesela o 40 kisilik sinifta herkesin konustugunu diisiiniirsek,

dayanamam...Ama ben 6grencilerimi ddsvmem. Bu konuyla ilgili bir anim var.” (21 Aralik 2010)

Tartisma forumlar etkinliklerinde 6grencilerin gonderdikleri iletilerde belirlenen
o0grenme diizeylerine iliskin bulgulara gore, 6grenme diizeylerinin ¢ogunlukla biligsel
alanin kavrama diizeyinde oldugu, bununla birlikte bilgi, uygulama ve analiz
diizeylerinde de 6grenmelerin 6zellikle onuncu ve onbirinci haftalarda gergeklestigi,
sentez ve degerlendirme dilizeyinde Ogrenmelerin ise forum etkinliklerinde
gerceklesmedigi sOylenebilir. Ayrica, duyussal alana yonelik 6grenmeler dort forum
etkinliginde de 6zellikle uygulama siirecinin son haftalarinda daha ¢ok gézlenmistir. Bu
baglamda, tartisma forumlarina 6grencilerin gonderdikleri iletilerin analizi sonucunda,
ogrencilerin biligsel alandaki 6grenme diizeyleri ile biligssel ve duyussal alandaki

O0grenmelerinin uygulama siirecinde arttig1 soylenebilir.
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Ogrencilerin Dersin Blog Sayfasina Gonderdikleri Iletilerde Ogrenme Diizeyleri

Dersin blog sayfasina ikinci, Ugilincli, onuncu Ve onbirinci uygulama haftalarinda
gonderilen iletiler incelenmistir. Ogrencilerin dersin blog sayfasina génderdikleri
iletilerdeki 6grenme diizeylerine iliskin bulgular, daha once Cizelge 45°te diger
O0grenme ortamlarina iligkin bulgularla birlikte sunulmustur. Bu bulgular i¢inden dersin

blog sayfasina iligskin olanlar ise Cizelge 49°da verilmistir.

Cizelge 49.
Dersin Blog Sayfasina Gonderilen Iletilerdeki Ogrenme Diizeyinin Haftalara
Gore Dagilimi
Ogrenme Diizeyleri 2H 3H 10H 11.H Top.
— Bilgi - 3 5 6 14
S
=  Kavrama 4 2 12 15 33
[}
N
< E‘ Uygulama - - 3 7 10
g g Analiz - - 2 1 3
=
2 Sentez - - - 1 1
‘)bﬂ
© Degerlendirme - - 2 3 5
<: Duyugsal Alan = - 8 4 12
a)
Toplam 4 5 32 37 78

B .A. : Biligsel Alan
D. A.: Duyussal Alan

Ogrenciler, dersin blog sayfasinda ders konularina iliskin gorsel veya sozel
materyal paylasma ve paylasilan materyallere yorum yazma etkinligi kapsaminda pek
¢ok ileti gondermislerdir. Cizelge 49°da gosterildigi gibi, bu iletilerde biligsel alanin alti
diizeyinde ve duyussal alanda 6grenmeler belirlenmistir. Ikinci ve iigiincii uygulama
haftasinda gonderilen iletilerdeki 6grenme diizeylerinin ve sayilarinin diisiik oldugu,
ancak onuncu ve onbirinci uygulama haftalarinda gonderilen iletilerdeki 6grenme
diizeylerinin ve sayilarinin ise yiikseldigi gozlenmistir. Ogrencilerin incelenen dort
uygulama haftasinda gonderdikleri iletilerdeki 6grenme diizeylerinin en ¢ok bilissel
alanin kavrama diizeyinde oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte, bilgi diizeyinde,
uygulama diizeyinde Ogrenmeler ile duyussal alana yonelik Ogrenmeler de
belirlenmistir. Biligsel alanda analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki

ogrenmelerin sayisi ise bilgi ve kavramaya gore ¢ok daha az oldugu da belirlenmistir.
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Blog sayfasina gonderilen iletilerde, bilissel alanda daha st diizey O0grenmeler ve
duyussal alana yonelik 6grenmeler onuncu uygulama haftasindan itibaren gézlenmistir.
Ornegin, onbirinci uygulama haftasinda sentez diizeyinde bir 6grenme iiriinii
belirlenmistir. Bu 6grenme {iriinli, 6greticinin, Ogrencilerin derse etkin katilimlarinm
saglayabilecek bir ders senaryosu olusturmalart ve bu senaryoyu dersin web sitesinde
paylagmalar1 gorevi vermesi sonucunda gerceklesmistir. Grup calismasi ile
gerceklestirilen ders senaryosu yazma gorevini sadece bir grup blog sayfasinda
yayimlamustir.

Dersin  blog sayfasina gonderilen iletilerdeki 6grenme  diizeylerinin
belirlenmesine yonelik yapilan analizlerde, duyussal alana yonelik &grenmelerin de
oldukga fazla oldugu goriilmiistiir. Duyussal alana yonelik 6grenmelerin son uygulama
haftalarinda 6nemli 6l¢iide artmasinin nedeninin, &grencilerin ve Ogreticilerin dersin
blog sayfasinda paylastiklar1 giincel konular oldugu diistiniilmektedir. Dersin blog
sayfasinin kapsaminin onuncu GGKT’de alinan karar ile genisletilmesinin ve blog
sayfasinda egitim ile ilgili giincel konulara da yer verilmesinin, 6grencilerin biligsel
alanda daha iist diizey 6grenmeleri gostermelerine neden oldugu belirtilebilir.

Ogrencilerin dersin blog sayfasina gonderdikleri iletilerdeki bilissel ve duyussal
alandaki tiim Ogrenmelerin sayisi dikkate alindiginda, son uygulama haftalarinda
Ogrencilerin 6grenmelerinin ve 6grenme diizeylerinin 6nemli 6l¢iide arttigi goriilmiistiir.
Son uygulama haftalarinda, 6grencilerin dersin blog sayfasi etkinligindeki 6grenci-
Ogrenci, Ogrenci-Ogretim eleman1 ve Ogrenci-igerik etkilesimlerinin de arttigi goz
oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerin etkilesimlerinin artmasinin 6grenmelerinin
artmasina da katki sagladigi sdylenebilir.

Harmanlanmis 6grenme siirecinde Ogretim Ilke ve Yoéntemleri dersinde, yiiz-
yiize sinif etkinliklerinde, sanal sinif etkinliklerinde, tartisma forumlar1 ve dersin blog
sayfas1 etkinliklerinde belirlenen 6grenme diizeylerine iliskin bulgular 6zetlendiginde,
ogrencilerin dgrenmelerinin ¢ogunlukla biligsel alanda kavrama diizeyinde oldugu,
ancak, onuncu ve onbirinci haftalarda degisik etkinliklerde daha iist diizeylerde de
ogrenmelerin gerceklestigi sdylenebilir. Ayrica, duyussal alana yonelik 6grenmelerin de
neredeyse her etkinlikte ve 6zellikle son haftalarda daha cok gergeklestigi belirtilebilir.

Buna gore, 6grencilerin 6grenmelerinin ve 6grenme diizeylerinin uygulama siirecinde
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arttig1 sOylenebilir. Bu baglamda, 6grenme ortamlar1 analizinden elde edilen bulgularin

basar1 testinden elde edilen bulgular1 da destekledigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin Ders Etkinliklerine Katihmlarma iliskin Oz-Degerlendirmeleri
Altinc1  aragtirma  sorunun alt sorular1 i¢inde ayrica Ogrencilerin  6z-
degerlendirmelerinden (EK 11) elde edilen bulgulara yer verilmistir. Oz-
degerlendirmelerde 6grenciler etkinliklere katilim durumlarini kendi bakis agilariyla her
etkinlik i¢in ayr1 ayr1 olmak iizere, gerekcelendirerek degerlendirmislerdir. Ogrenciler
cevrimici ders etkinliklerine katilimlarina yonelik gerceklestirdikleri ii¢  0z-
degerlendirmede, katildiklar1 ¢evrimigi etkinliklerin her biri i¢in kendilerine bir puan
verip, verdikleri puanin gerekgelerini de belirtmiglerdir. Ogrencilerin uygulama
siirecinde sirasiyla gerceklestirdikleri iic 6z-degerlendirme incelenmis ve her etkinlik
icin O6grencilerin kendilerine verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasi Cizelge 50’de
sunulmustur. Cizelge 50°de her bir etkinlik i¢in kendisine puan veren dgrencinin puant
dikkate alinmis, etkinligi se¢medigi i¢in kendine puan vermeyen 6grenciler, puanlarin

aritmetik ortalamasinin hesaplanmasinda dikkate alinmamistir.

Cizelge 50.
Etkinliklere Katilima Iliskin Ogrencilerin Oz-Degerlendirmelerinde Verilen Puanlarin

Aritmetik Ortalamalart

Ogrenci

Oz-Degerlendirmeleri (X)

Etkinlikler 1. 2. 3.
Sanal Sinifta Ornek Olay Inceleme 68 79 86
Sanal Sinifta Ders Konularint Gézden Gegirme 71 84 81
Forumda Haftanin Konusunu Tartisma 71 69 69
Forumda Ag¢ik-uglu Soru Olusturma ve Yanitlama 67 71 67
Forumda Gercek Yasam Ornekleri Paylasma 54 51 61
Forumda Yeni Fikirleri Paylagsma 64 65 74
Blog Sayfasinda Materyal Yayimlama ve Yorum Yazma 50 60 62

Toplamx 64 68 71

Cizelge 50°de gorildigi gibi, Ogrencilerin gerceklestirdikleri {li¢ 06z-
degerlendirmede kendilerine verdikleri puanlarin aritmetik ortalamalarin ortalamas,

birinci 0z-degerlendirmede 64, ikincisinde 68, tgiinciisinde ise 71 olarak
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hesaplanmistir. Buna gore, 6grencilerin siire¢ i¢inde kendilerine verdikleri puanlarda bir
miktar artis oldugu goriilmiistiir. Etkinlikler ig¢in puan ortalamalart tek tek
incelendiginde ise, tartisma forumlarinda haftanin konularinmi tartisma ve agik-uglu soru
olusturma ve yanitlama etkinligi disindaki etkinlikler i¢in verilen puanlarin aritmetik
ortalamalarinda genel anlamda bir yiikselme oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin etkinliklere katilimlarina iliskin kendilerine verdikleri puanlarin
gerekgeleri de incelenmis ve Cizelge 51°de sunulmustur. Bu bulgular kapsaminda her
bir etkinlik i¢in kendisine puan veren oOgrencilerin yazdiklar1 gerekgeler dikkate
alinmistir. Bu baglamda, Cizelge 51°de sunulan bulgular, katilimci 6grenci sayisini

dikkate alarak degil, ii¢ 6z-degerlendirme i¢in karsilastirma yapilarak yorumlanmustir.
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Cizelge 51.

Osrencilerin Oz-Degerlendirmelerde Kendilerine Verdikleri Puanlarin Gerekceleri
Etkinliklere Katlim Icin Verilen Puanlara 1.0.D. 2.0.D. 3.0.D.
Yazilan Gerekgeler n n n

Sanal Snifta Ornek Olay Inceleme

Etkinlige katilma 10 12 14
Etkinligi se¢gmedigi halde katilma 1 2 2
Yeterince katilmama 3 2 4

Sanal Sinifta Ders Konularini Gozden Gegirme

Etkinlige katilma 10 15 17
Katilamadig: dersin kaydini izleme 6 - -
Yeterince katilmama 3 - 2

Forumda Haftanin Konusunu Tartisma

Etkinlige katilma 13 11 12
Sadece forumu izleme, mesajlar1 okuma - 3 4
Yeterince katilmama 6 6 5

Forumda Ag¢ik-uglu Soru Olusturma ve Yanitlama

Etkinlige katilma 13 15 18
Yeterince katilmama 3 3 3
Hig katilmama 2 3 -

Forumda Gercek Yasam Ornekleri Paylasma

Etkinlige katilma 2 10 11
Sadece forumu izleme, mesajlar1 okuma 1 2 2
Yeterince katilmama 3 8 6

Forumda Yeni Fikirleri Paylasma

Etkinlige katilma 3 4 5
Sadece forumu izleme, mesajlar1 okuma - 1 1
Yeni fikir gelistirmeye ¢alisma 1 2 -

Blog Sayfasinda Materyal Yayimlama ve Yorum Yazma

Etkinlige katilma 8 7 10
Paylasilan materyallere yorum yazarak katilma 5 9 10
Blog sayfasini sadece izleme 1 9 5
Yeterince katilmama 8 7 -
Hig katilmama 1 6 4

1.0.D.: Birinci 6z-degerlendirme
2.0.D.: Ikinci 6z-degerlendirme

3.0.D.: Ugiincii 6z-degerlendirme

Cizelge 51°de goriildiigi gibi, 6grencilerin kendilerine sunulan etkinliklere
katilimlar1 yonelik 6z-degerlendirmelerde verdikleri puanlarin gerekgeleri benzerlik

gostermektedir. Ogrenciler etkinlige katildiklarini, yeterince katilmadiklarmi, hig
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katilmadiklarin1 veya sadece izlediklerini belirtmislerdir. Etkinliklere katildigini belirten
Ogrenci sayilarinda li¢ 6z-degerlendirmede genel anlamda bir artis gézlenirken, haftanin
konularini tartisma etkinliginde boyle bir artis gézlenmemistir. Bunun nedeni bu forum
etkinliginin yerinin forum listesinde en alt siraya alinmasi olabilir. Bununla birlikte,
etkinlige katildigin1 belirten Ogrenci sayisinda gozlenen artisin en fazla oldugu
etkinligin, forumda gercek yasam orneklerini paylasma etkinligi oldugu belirlenmistir.
Bu hizli artisin da nedeninin de yine forum listesinde besinci GGKT’de yapilan
degisiklik oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin birkag1, Cizelge 51°de yer verilmeyen
baska gerekgeleri de 6z-degerlendirme formlarina yazmislardir. Bu gerekceler arasinda;
etkinligi sevme, etkinligi sonradan anlama, kendisiyle ilgili bir sey paylagsmak
istememe, ger¢ek yasamda tartigmayi tercih etme, yeni fikirler gelistirmeye calisma,
etkinlikte yildiz kazanma gibi gerekceler yer almaktadir.

Ogrencilerin 6z-degerlendirmelerinden elde edilen bulgular 6zetlendiginde;
ogrencilerin sectikleri etkinliklere katilma ve yeterince katilmama gibi gerekceler
disinda bagka gerekgeler de 6ne siirdiikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte, genel olarak,
ogrencilerin kendilerine verdikleri puanlarin aritmetik ortalamalarinin ise iiglincii 6z-
degerlendirmeye dogru artig sergiledigi belirlenmistir. Bu baglamda, 6grencilerin bakis
acistyla etkinliklere katilimlarinin zamanla gelistigi ve verilen puanlara bakilarak

etkinliklerdeki basarilarinin zamanla arttig1 soylenebilir.

Ogrencilerin Ogrenmelerine iliskin Géoriisleri

Ogrencilerin  6grenmelerine iliskin goriisleri; dgrencilere uygulama sonrasinda
uygulanan anketten Ogrencilerin O0grenmelerine yonelik elde edilen bulgular ve
ogrencilerle uygulama sonrasinda gerceklestirilen goriismelerden  Ogrencilerin
ogrenmelerine yonelik elde edilen bulgular olmak tizere iki alt baslik altinda asagida

sunulmustur.

Ogrencilere  Uygulama Sonrasinda  Uygulanan — Anketten — Ogrencilerin
Ogrenmelerine Yonelik Elde Edilen Bulgular. Uygulamaya katilan 30 &grenciye
uygulama sonunda uygulanan anketten, Ogrencilerin Ogretim Ilke ve Yontemleri

dersinde 6grendiklerine iliskin bulgular Cizelge 52’de sunulmustur.
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Cizelge 52.
Uygulama Sonrasi Anketi - Ogrencilerin Ogrenmelerine Iliskin Goriisleri
Ogrenci Goriisleri n
Ogretmenlik ile ilgili bilgi ve beceriler, etkili 6gretmenlik 19
Ogretim yontem ve tekniklerini uygulama becerisi 12
Yeni fikirlere agik olma 5
Sosyal etkilesimde bulunma, grup ¢alismasi yapma, tartisma becerisi 5
Ogrenci-6gretmen iliskisini anlama 4
Ozgiivenin artmas1, kendini rahat ifade edebilme 4
Toplam Belirtilen Gériis Sayisi: 49

Cizelge 52°de goriildiigii gibi, Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersinde dgrencilerin
cogunlugu tarafinda belirtilen 6grenmelerin dgretmenlik meslegine yonelik oldugu
belirlenmistir. Bu konularda uygulama sonrasi ankette toplam 49 goriis belirtilmistir.
Ogrencilerin goriiglerine gore, dgretmenlik bilgi ve becerileri, etkili 6gretmenlik,
Ogretim yontem ve tekniklerini uygulama becerisi konularinda 6grencilerin 6grenmeler

gerceklestirdikleri belirtilmistir. Bu konularda bir 6grenci ankete sdyle yazmaistir:

“Bize dgretmenlik yasantimizda lazim olacak seyler hakkinda bilgiye sahip olmamizi sagladi. Ayrica ¢ok
degisik yontem ve teknikleri Ogreterek ileride Ogretmen oldugumuzda derslerde degisik teknikleri

uygulamamizi sagladi diyebilirim.” (Anket No. 28)
Ogrenciler, yeni fikirlere agik olmay1 ve sosyal etkilesimde bulunmayi, grup

caligmas1 yapmayi, Ogretmen-0grenci iligkisini, kendini rahat ifade etmeyi de
ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu 6grenmelerin disinda, anket verilerinden, birkag
Ogrenci tarafindan vurgulanan baska konulardaki ogrenmeler de belirlenmistir. Bu
O0grenmeler; yaratic1 ve elestirel diistinme, nasil bir 6gretmen olacagina karar verme,
eglenceli 6grenme siireci tasarlama, 0grenme siirecini bireysellestirme, 6gretmenlik
mesleginin  zorluklari, ilkeli yasama, c¢aligkanlik, hosgorii, gozlem yapma,
yardimseverlik ve arastirma-inceleme gibi konulardaki o6grenmelerdir.  Bu tiir
Ogrenmelerin 0grencilerin kisisel gelisimleri i¢in olduk¢a onemli kazanimlar oldugu
belirtilebilir.

Ogrencilerin uygulama sonras1 anketinde belirttikleri goriislere gore, dgrenciler
ogretmenlik meslek bilgi ve becerileri ile kisisel gelisim konularinda 6nemli 6grenmeler

gergeklestirmislerdir.
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Osrencilerle  Uygulama — Sonrasinda  Gergeklestirilen — Goriismelerden
Osrencilerin Ogrenmelerine Yonelik Elde Edilen Bulgular. 15 6grenciyle uygulama
sonrasinda gercgeklestirilen goriismelerde &grencilerin Ogretim Ilke ve Yontemleri
dersinde neler &grendikleri de sorgulanmistir. Ogrenci goriismelerinden elde edilen
verilerin analizi sonucunda, o6grencilerin derste Ogrendiklerine iligkin goriislerine

Cizelge 53’de yer verilmistir.

Cizelge 53.

Uygulama Sonrasi Goriismeler- Ogrencilerin Ogrenmelerine Iliskin Goriigleri

Ogrenci Goriisleri

Ogretmenlik meslegi konusunda bilgi ve beceriler

Ogretim ydntem ve tekniklerini uygulama becerisi

Bakis agisinin genislemesi

Ogretmen modeli olusturma

Ogretmen olacagmin bilincine varma

Al B B O] O N O

Yapilandirmacilik

Toplam Belirtilen Goriis Sayisi: 30

Gortstlilen 15 6grencinin goriismelerde ifade ettikleri 30 goriis, Cizelge 53°te
sunulan &grenmelere yoneliktir. Ogrencilerin uygulama sonras1 goriismelerinde ifade
ettikleri goriislere gore, ogrenciler Ogretim Ilke ve Ydontemleri dersinde degisik
konularda &grenmeler gerceklesmislerdir. Ogrencilerin yedisi 6gretmenlik meslegi
konusunda Ogrenmeler gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Bu goriisii  paylasan
Ogrencilerden biri gériismede sOyle sOylemistir:

“...nasil profesyonel yapacagim, hangi yoldan gidecegim, 6grencilere nasil hangi yoldan yaklagacagim, ...,

ben profesyonel bir 6gretmen olacak, nasil olacagim, iste bu derste gordiik. Birincisi dgrenciye nasil

yaklasacaksin, girigin, durusun, veya bir sorun oldu mu veya sen dersi gelistirmek istiyorsan, 6grencilere
birseyi kazandirmak istiyorsan, bunu nasil yapacaksin...ben burada multi performans sagladim.” (Katilime1

3)

Ogretmenlik mesleginin gereklerinden birisi de 6gretmenlerin degisik dgretim ydntem
ve tekniklerini uygulayabilmeleridir. Alt1 6grenci Ozellikle Ogretim yontem ve
tekniklerini  uygulayabilme konusunda Ogrenmeler gerceklestirdiklerini ifade
etmislerdir. Ogrenciler ayrica, bu derste bakis agilarinin genisledigini de belirtmislerdir.

Bunlara ek olarak, 6grencilerin goriislerine gore, Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde

Ogrencilerin  kendi O6gretmen modellerini  olusturmaya bagladiklari, 6gretmen
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olacaklarinin bilincine vardiklart ve yapilandirmaciligi 6grendikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin bu derste dgrendiklerine iliskin olarak az sayida &grencinin belirttigi,
ancak Cizelge 53’de yer almayan diger goriisler ise; etkilesim saglama, etkin 6grenme
ve dgretme, harmanlanmis 6frenme, arastirmaci dgretmen olma, Interneti kullanma,
ogretmenlige sicak bakma, 6grenci-merkezli 6grenme, grup ¢aligmasi yapma, 6grenme
stilleri, Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikleri ile
Ozgiiven konularinda 6grenmelere iliskin goriislerdir.

Ogrencilerin uygulama sonrasi goriismelerde belirttikleri goriislerden derste
ogrendiklerine iliskin elde edilen bulgularin, uygulama sonrasi anketinden elde edilen
bulgularla benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Bu baglamda, goriisme bulgulari, anket
bulgularini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin dgrenmelerine iliskin goriisleri konusunda elde edilen bulgular
Ozetlendiginde, 6grencilerin 6gretmenlik meslek bilgi ve becerileri kapsaminda énemli
bir yere sahip olan 6gretim ilkeleri ve 6gretim yontemleri konularindaki 6grenmeleri
gerceklestirdikleri belirlenmistir. Bu bulgular basar1 testi bulgularmi da destekler
niteliktedir. Dersin belirtke tablosunda (EK 7) da belirtilen amaglarina yonelik bu
onemli konulardaki 6grenmelere ek olarak, dgrencilerin goriislerine gore, dgrencilerin
kisisel gelisim konularinda da Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde énemli kazanimlar
elde ettikleri goriilmiistiir. Bu baglamda, gerek basar1 testinden, gerekse Ogrenci
goriislerinden elde edilen bulgulara goére, 6grencilerin Ogretim Ilke ve Yontemleri
dersinin amaglarina eristikleri sdylenebilir. Ogrenci gériislerinden elde edilen bulgular,
dersin amaglarinin otesinde Ogrencilerin ¢ok daha fazla kazanima ulastigini da
gostermektedir.  Ogrencilerin goriisleri 6grenme ortamlarina gonderilen iletilerdeki
ogrenme diizeylerine iliskin elde edilen bulgular1 da desteklemektedir. Cilinkii 6grenme
ortamlar1 analizlerine gore, 6grencilerin 6grenmelerin zamanla artti1 belirlenmistir. Bu
baglamda, 6grencilerin 6grenmelerine ve O6grenme diizeylerine iliskin olarak; basari
testinden, Ogrenme ortamlar1 analizinden, 6z-degerlendirmelerden ve Ogrencilerin
goriislerinden elde edilen bulgularin birbiriyle tutarli oldugu ve birbirini destekledigi
sOylenebilir.

Harmanlanmis &grenme  siirecinde Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde,
ogrencilerin etkilesimlerinin ve Ogrenme diizeylerinin incelenmesi temel amacini

tasiyan arastirmada elde edilen tiim bulgulara dayali olarak; Ogrencilerin Ogrenci-
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Ogrenci, O0grenci-Ogretim eleman1 ve 6grenci-igerik etkilesimleri ile 6grenme diizeyleri
ve dgrenmelerinin uygulama siirecinde gelisme gosterdigi belirlenmistir. Bu baglamda,
Ogrencilerin etkilesimlerini artmaya yonelik bu ¢calismada gerceklestirilen harmanlanmig
O0grenme uygulamasinin, Ogrencilerin etkilesimlerinin ve Ogrenme diizeylerinin

artmasinda oldukga etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ozetle, arastirmanin iigiincii bdliimiinii olusturan bulgular béliimiinde ilk olarak,
bulgularin sunum sirasina gosteren akis semasina yer verilmis, ardindan arastirma
sorularma bagli kalinarak arasgtirma bulgulari her soru i¢in ayri ayri1 sunulmustur ve
yorumlanmustir. ilk arastirma sorusuna yonelik olarak uygulama siirecinde yasanan
sorunlar ve alinan eylem kararlar1 hafta hafta agiklanmis, ardindan ikinci sorunun
yanitint olusturan c¢evrimigi etkinliklere Ogrencilerin katilim durumlart verilmistir.
Ogrencilerin ~ 6grenci-dgrenci,  Ogrenci-ogretim  elemam1  ve  grenci-igerik
etkilesimlerinin nasil olduguna iliskin sorulara yonelik bulgularin  sunumunu,
Ogrencilerin 6grenmelerine iliskin bulgular takip etmistir. Bulgular boliimiinde sunulan
benzer konulardaki bulgularin genel anlamda birbirini destekler nitelikte oldugu

belirlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, dncelikle aragtirma sorularina yonelik ortaya ¢ikan bulgulardan elde edilen
sonuglara yer verilmistir. Ardindan, arastirmada ortaya konulan bulgular ve sonuglar,
ilgili alanyazin dikkate alinarak tartisilmistir. Bunun yani sira, ¢alismanin kuramsal
boyutlari, yontemi ve bulgular ile ilgili ileride yapilacak benzer arastirmalara yonelik

Onerilere iligskin agiklamalara yer verilmistir

Sonuc¢
Yiiz-ylize ve ¢evrimi¢i Ogrenme ortam ve olanaklarinin birlikte ise kosulmasiyla
gerceklestirilen harmanlanmis 6grenmenin  ozellikle yiiksekogretimde kullanildigi
belirtilmektedir (Carvalho ve digerleri, 2009). Yiiksekogretimde, 0gretmen egitimi
programlarinin amaglar ile birlikte ise kosuldugunda, harmanlanmis 6grenmenin pek
cok acidan yarar saglayabilecegi; 0grencilere, zengin, bireysellestirilmis ve etkilesimli
ogrenme ortamlart sunulabilecegi de ongoriilmektedir (Simpson ve Anderson, 2009).
Ogrencilerin bireysellestirilmis ve zengin Ogrenme yasantilariyla Ogrenmelerinin
saglanmas1 i¢in ise onlara Ogrenme oOzelliklerine uygun olabilecek cesitli 6grenme
etkinliklerinin sunulmasi oldukca yararli olabilir. Bu tir 6grenme etkinlikleriyle,
Ogrencilerin 6grenme slireclerinde cevrelerindeki 6gelerle etkilesim iginde olmalar
saglanabilir. Ancak, 6grencilerin etkilesimlerine yonelik bu etkinliklerin neler olacagi,
nasil tasarlanacagi, uygulanacagr ve degerlendirilecedi, etkinliklerde 6grencilerin
etkilesimlerinin ve 6grenme diizeylerinin nasil olacagi yanitlanmasi 6nemli goriilen
sorulardir. Bu ¢alisma, harmanlanmis 6grenme siirecine yonelik belirtilen bu sorulara
yanit verebilmek amaciyla gergeklestirilmistir.

Bu calismada, harmanlanmis 6grenme siirecinde Ogretim ilke ve Yontemleri
dersinde, Ogrencilerin etkilesimlerinin  ve Ogrenme diizeylerinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, o6grencilerin etkilesimleri, Moore (1989)
tarafindan tanimlanan O6grenci-6grenci, Ogrenci-ogretim elemani ve &grenci-igerik

etkilesimi olmak iizere ii¢ etkilesim tiirii i¢in ayr1 ayri incelenmistir. Ogrenme
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diizeylerinin incelenmesinde ise Bloom ve arkadaslarmin (1965) biligsel alan
taksonomisi temel alinmistir.

Calismada, Ogretim Ilke ve Yontemleri dersine yonelik zengin Ogrenme
yasantilarindan olusan harmanlanmis 6grenme-dgretme siireci gelistirilmistir. Ogrenme-
Ogretme slirecinde 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun olabilecek harmanlanmig
ogrenme etkinliklerinin tasarlanmasinda ise; Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli
(1988) ile tanimlanan gorsel, isitsel, duyusal, sezgisel, etkin, yansitici, ardisik ve
biitlinciil 6grenme Ozellikleri temel alinmistir. Bu ¢alismaya 6zgiin olan harmanlanmais
ogrenme etkinliklerinin  gelistirilmesi siirecinde; arastirmact alanyazina, kendi
ogreticilik deneyimlerine ve uzman goriislerine dayali olarak Felder-Silverman
Ogrenme Stili Modeli’nin sekiz degisik 6grenme zelligi igin tasarladigi etkinlikleri
2008-2009 ve 2009-2010 Ogretim Yillarinda gergeklestirilen iki ayr1 deneme
uygulamasiyla gelistirmistir. Deneme uygulamalarinda ders etkinliklerinin yani sira,
etkinliklerin ~ gerceklestirilecegi harmanlanmis O6grenme ortamlari, dgrencilerin
gereksinim duydugu hazirlayici egitim planlar1 ve haftalik ders planlari, veri toplama ve
analiz araclar1 ile 6grenci basarisini degerlendirmeye doniik 6lgme ve degerlendirme
araglar1 da gelistirilmistir.

Deneme uygulamalarinda erisilen sonuglar dikkate alinarak, 2010-2011 Ogretim
Y1ili Giiz Déneminde bu arastirmanim asil uygulamasi, Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programma devam eden 30 ikinci smif
ogrencisinin katilmiyla Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde gergeklestirilmistir.
Eylem aragtirmasi yontemiyle gerceklestirilen uygulamanin 12 haftalik uygulama siireci
dikkatli bigimde izlenmis, &grenci-6grenci, 6grenci-Ogretim elemani, 6grenci-igerik
etkilesimleri konusunda yasanan sorunlar uygulama siirecinde belirlenip, Gegerlik ve
Gilivenirlik Komitesi’nde alinan kararlar dogrultusunda coziimlenmeye ¢aligiimistir.
Uygulama 6ncesinde, uygulama siirecinde ve uygulama sonrasinda; basar testi, anket,
goriisme, 0grenme etkinlikleri kayitlar1 gibi degisik veri toplama araglar ile toplanan
verilerin analizinden elde edilen bulgulara dayali olarak erisilen sonuglar asagida

sunulmustur:

Harmanlanmis 6grenme siirecinde, eylem arastirmasi ile ilgili olarak,

ogrencilerin etkilesimlerine yonelik ortaya ¢ikan sorunlar ve sorunlarin ¢6ziimiine
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yonelik alinan eylem kararlarina iliskin sonug¢lar. On iki haftalik uygulama siirecinde
etkin her uygulama haftasini degerlendirmek iizere dokuz adet Gegerlik ve Giivenirlik
Komitesi Toplantis1 (GGKT) yapilmistir. Uygulama siirecinde arasinav ve tatil haftalar
nedeniyle ii¢ hafta GGKT toplanamamistir. Bu haftalarda es-zamanli 6grenme
etkinlikleri yapilmamis ancak farkli-zamanli 6grenme etkinliklerine araliksiz devam
edilmistir. Uygulama siirecinde haftalik degerlendirmelerle ¢esitli sorunlar belirlenmis,
bu sorunlar ve ¢6zlim onerileri ilgili haftanin GGKT’sinde tartisilmis ve ¢éziime iliskin
eylem Kkararlari almmistir. Izleyen haftanin GGKT’sinde ise onceki hafta
gerceklestirilen eylem planlarinin sonuglari, yeni ortaya c¢ikan sorunlarla birlikte
tartisilmagtir.

Diizenli bir haftalik dongii ile isletilen eylem arastirmasi siirecinde, d8rencilerin
etkilesimlerine yonelik makro diizey analizler yapilirken, 6grenme diizeylerine iliskin
makro diizey analizler yapilamamistir. Clinkii GGKT’lerde 6grenme diizeyine iliskin
analizlerin makro diizeyde yapildiginda gergek¢i olmadigi, ancak mikro diizey
analizlerle belirlenebilecegi karar1 alinmistir. Bu nedenle, eylem arastirmasi siirecinde
Ogrencilerin yliz-ylize sinif, sanal sinif, tartisma forumu ve dersin blog sayfasinda
gerceklestirilen etkinliklerdeki 6grenci-6grenci, dgrenci-6gretim elemani ve Ogrenci-
icerik etkilesimleri makro diizey analizlerle haftalik olarak en az iki arastirmaci
tarafindan, 12 haftalik siire¢ icin incelenmistir. Ogrenme diizeyi ve ogrenci
etkilesimlerine iliskin mikro diizey analizler ise segilen dort uygulama haftas: icin
gerceklestirilmistir.

Eylem arastirmasi siirecinde 6grenme ortamlar1 kayitlarinin makro diizey
analizlerinden, uygulama siirecinde toplanan 6grenci goriislerinden, arastirmaci giinliigii
ve alan notlarindan elde edilen bulgulara gore belirlenen sorunlarin daha ¢ok 6grenci-
ogrenci ve ogrenci-igerik etkilesimleri ile 6grencilerin derse katilimlarina iliskin oldugu
gorilmistiir. Uygulama siirecinde Ogrencilerin ders etkinliklerine katilimlarina ve
etkilesimlerine iliskin giderek daha az sorun belirlenmesi ve son iki GGKT’de bu
konularda bir sorun belirlenmemesi, GGKT’lerde sorunlarin ¢éziimiine yonelik haftalik
olarak alinan eylem kararlarinin islevsel oldugunu gostermistir. Ogrencilerin ders
etkinliklerine katilimlarima ve etkilesimlerine iliskin bulgularin da bu sonucu

destekledigi goriilmiistiir.
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Harmanlanmis 6grenme siirecinde Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli
cercevesinde sunulan etkinliklere oOgrencilerin katim durumlarmma iliskin
sonuclar. Ogrencilere Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli’nin bilginin alinmas,
algilanmasi, islenmesi ve anlamlandirilmasi boyutlarindaki 6grenme 6zelliklerine
yonelik sekiz degisik etkinlik sunulmustur. Ogrencilerin her alt boyut icin sunulan
etkinliklerden en az birini se¢meleri ve uygulama siireci boyunca her hafta segtikleri
cevrimici 6grenme etkinliklerine katilmalar1 istenmistir. Ogrenme stili modelinin dort
boyutuna yonelik sunulan sekiz etkinlik i¢inde hig¢bir 6grencinin tercih etmedigi bir
etkinlik olmamistir. Sadece, bilginin algilanmasi boyutunda sezgisel Ogrenenlere
yonelik etkinlik digerlerine gore daha az 6grenci tarafindan segilmistir. Bu sonuglara
gore, uygulamaya katillan 6grencilerin degisik 6grenme Ozelliklerine ve tercihlerine
sahip olduklar1 ve kendi O6grenme oOzelliklerine uygun olan etkinlikleri sectikleri
sOylenebilir.

Sanal siifta es-zamanli ders etkinlikleri olarak diizenlenen biitiinciil 6grenenlere
yonelik 0rnek olay incelemesi sanal siif etkinligi ile ardisik 6grenenlere yonelik ders
konularii gézden gecirme sanal sinif etkinligine katilan 6grenci sayilar1 incelendiginde,
uygulama siirecinde son haftalarda etkinliklere katilan 6grenci sayisinin 6nemli 6l¢iide
arttig1 belirlenmistir. Bu artisin temelinde ise 6grencilerin cep telefonlarina kisa mesaj
ile gonderilen hatirlatmalar oldugu sdylenebilir. Ogrencilere gonderilen hatirlatma
mesajlar1 onlarmn giidillenmesi ve katilim saglamasinda etkili olmustur. Bununla birlikte
her iki etkinlige katilan 6grenci sayisinin dengeli bir dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Tartisma forumlarinda gergeklestirilen etkinlikler ise 6grenme stili modelinin
bilginin algilanmasi ve bilginin islenmesi boyutlarina yonelik etkinliklerden olusmustur.
Bu kapsamda, duyusal Ogrenenlere yonelik gercek yasam Orneklerini paylasma
etkinligi, sezgisel Ogrenenlere yonelik yeni fikirleri paylasma etkinligi, etkin
ogrenenlere yonelik haftanin konularini tartisma etkinligi ve yansitict Ogrenenlere
yonelik agik-uglu soru olusturma ve yanitlama etkinligi diizenlenmistir. Her etkinlik i¢in
ayr1 olarak olusturulan tartisma forumlarma katilan 68renci sayilart ile gonderdikleri
ileti sayilar1 haftalik olarak incelenmistir. Bu inceleme sonucunda, uygulamanin altinci,
yedinci ve sekizinci haftalarinda smavlar ve tatiller nedeniyle katilan 6grenci
sayisindaki Onemli azalmaya karsin, uygulamanin son ii¢ haftasinda Ogrencilerin

tartisma etkinliklerine katilimlarinin arttigi gozlenmistir. Bununla birlikte, tartisma
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forumlarma gonderilen ileti sayisinin katilan 6grenci sayisina gore daha fazla artis
sergiledigi goriilmiistiir. Bu baglamda, 6grencilerin tartisma forumlarinda gerceklesen
tartismalar1 takip ettikleri ve gerektiginde bir hafta i¢inde birden ¢ok ileti gondererek
tartismalara katildiklar1 sdylenebilir. Ayrica, 6grencilerin dort forum etkinligine katilim
durumlar1 gonderilen ileti sayilarina gore karsilastirildiginda, acik-uclu soru olusturma
ve yanitlama etkinligine olan katilimin digerlerine goére ¢ok daha fazla oldugu
saptanmistir. En az katillmin oldugu etkinlik ise sezgisel 0grenenlere yonelik yeni
fikirleri paylasma etkinligi olmustur. Diger iki forum etkinligine katilimin ise birbirine
yakin oldugu belirlenmistir.

Son olarak, dersin blog sayfasinda ise bilginin alinmasi boyutuna yonelik gorsel
ve sozel materyal paylasma ve paylasimlara yorum yazma etkinligi diizenlenmistir. Bu
etkinlige katilan 6grenci sayilar1 ve gonderilen ileti sayilari incelendiginde; dokuzuncu
haftadan itibaren 6grencilerin katilimlarinin artis sergiledigi, ancak son iki uygulama
haftasinda bu artisin ¢ok daha fazla oldugu belirlenmistir. Forum etkinliklerinde oldugu
gibi blog sayfasi etkinliklerinde de gonderilen ileti sayisindaki artisin katilan 6grenci
sayisindaki artisa gore daha belirgin oldugu goriilmiistiir. Bu artisin temelinde dersin
blog sayfasi etkinliginin kapsaminin genigletilmesi karari oldugu sdylenebilir.

Uygulama siirecinde ogrencilerin Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli’ne
uygun gelistirilen g¢evrimici ders etkinliklere katilimlarimin genel olarak, iic¢lincii
uygulama haftas1 ile arasinav ve tatil haftalarinda dusiis sergiledigi, ancak diger
haftalarda ve ozellikle son iki uygulama haftasinda onemli Olclide arttigi sonucuna

ulasilmastir.

Harmanlanmis 6grenme siirecinde ogrenci-ogrenci etkilesimlerine iliskin
sonuclar. Uygulama siirecinde ikinci, iiclincli, onuncu ve onbirinci haftalarda
gerceklesen yliz-ylize ve c¢evrimicgi ders etkinliklerinin kayitlarinin mikro diizey
analizleri sonucunda, 6grenci-6grenci etkilesimlerine iliskin elde edilen bulgular,
Ogrencilerin uygulama sonrasi anketi ve goriismeleri ile toplanan goriisleri ile
desteklenmistir.

Yiiz-yiize sinif, sanal sinif, tartigma forumu ve dersin blog sayfasi etkinliklerinde
incelenen dort uygulama haftasinda gerceklesen Ogrenci-O0grenci etkilesimine iliskin

bulgulara gore, 6grenci-6grenci etkilesimine iligskin 6grenciler tarafindan 12 degisik yol
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kullanilmigtir. Bu yollar arasinda en sik gozlenenler sirasiyla; birbirlerinin goriislerini
onaylama, gelistirme, birbirlerinin sorularina yanit verme, birbirlerinin goriiglerine karsi
c¢ikma bicimindedir. Belirtilen bu etkilesim yollarina ek olarak, duyussal 6zelliklere
yonelik olan; ¢evrimici ortamlarda duygularini belirten yliz ifadeleri gonderme, saka
yapma gibi yollar da belirlenmistir. Ayrica, yiliz-yiize ve ¢evrimici ders etkinliklerinde
ogrencilerin derse katilan diger 6grencilerle etkilesimlerine iligkin belirlenen yollarin
toplam gdzlenme sayilarinin, onuncu ve onbirinci haftalarda, ikinci ve tigiincii haftalara
gore onemli Ol¢lide arttigi saptanmustir. Bununla birlikte, son haftalarda, ilk haftalara
gore gozlenen Ogrenci-ogrenci etkilesimine iliskin yollarmin da ¢esitlendigi ve her
O0grenme ortaminda en sik gozlenen Ogrenci-6grenci etkilesimine iligkin yollarn
farklilastigi saptanmigtir. Bu sonug¢ baglaminda, 6grencilere sunulan degisik 6grenme
ortamlarinda gerceklesen etkinliklerin, 6grenci-6grenci etkilesimine iligskin yollarin
cesitlenmesine hizmet ettigi sdylenebilir.

Ogrencilerin dgrenci-6grenci etkilesimine iliskin goriisleri incelendiginde ise;
Ogrencilerin uygulamaya katilan diger 6grencilerle kendilerine sunulan yiiz-yiize ve
cevrimici Ogrenme ortamlarinda ders konulari ile ilgili etkilesim sagladiklari
belirlenmistir. Ayrica, uygulamaya katilan Ogrencilerin tamami, diger Ogrencilerin
ogrenmelerine katki sagladiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin birbirlerinin 6grenme
stireclerine katkilarinin ise daha cok, yiiz-ylize ve cevrimic¢i 6grenme etkinlikleri
kapsaminda bilgi, goriis ve deneyim paylasimi ve tartismalarla gerceklestigi
belirtilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin goriislerine gore, 6grenci-6grenci etkilesiminin
ogrencilerin 6grenmelerine katki sagladigi belirtilebilir. Ogrenciler ayrica, yiiz-yiize
sinifta diger Ogrencilerle paylasamadiklarini ¢evrimi¢i Ogrenme etkinliklerinde
paylastiklarmi ve diger dersleriyle karsilastirdiklarinda Ogretim Ilke ve Yontemleri
dersinde diger dgrencilerle etkilesimlerini daha iyi diizeyde gordiiklerini belirtmislerdir.
Ogrenciler, dgrenci-6grenci etkilesimine iliskin ¢ogunlugu olumlu olan goriislerinin
yant sira, gézlemledikleri ¢esitli sorunlar1 ve onerilerini de ifade etmislerdir.

Ogrenme ortami kayitlarinin ve 6grenci goriislerinin analizi sonucunda elde
edilen bulgulara dayanarak, Ogretim Ilke ve Yéntemleri dersi harmanlanmis 6grenme
siirecinde 6grenci-0grenci etkilesimlerinin nitelik ve nicelik agisindan zamanla arttigi,
ogrencilerin dersin tiim 6grenme ortamlarinda diger dgrencilerle etkilesim sagladiklari

ve bu etkilesimlerinin 6grenmelerine katki sagladigi sonucuna ulagilmigtir.
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Harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grenci-6gretim elemani etkilesimlerine
iliskin sonuclar. Ogrenci-ogretim eleman: etkilesiminin nasil olduguna iliskin yapilan
calismalarda, dersin O6grenme ortamlarinda gergeklesen etkinliklerin segilen dort
uygulama haftasia iliskin kayitlar1 iizerinde mikro diizey analizler yapilmis ve bu
analizlerden elde edilen bulgular 6grenci goriisleriyle desteklenmistir.

Ogrenci-6gretim eleman etkilesimlerine iliskin yapilan analiz calismalarinda 24
degisik etkilesim yolu belirlenmistir. Bu yollarin yaklasik yarisinin 6gretim elemaninin
sorularina yanit verme, 0gretim elemaninin goriislerini onaylama, gelistirme ve karsi
cikma gibi Ogrencilerden kaynaklanan etkilesim yollar1 oldugu, diger yarisinin ise
Ogretim eleman1 kaynakli olan; Ogrencilere soru yoneltme, 6grencilerin goriislerini
gelistirme gibi yollar oldugu saptanmistir. Belirlenen bu etkilesim yollarinin yani sira,
duyussal 6zelliklere yonelik saka yapma, tebrik etme gibi yollarla da 6grenci-6gretim
eleman1 etkilesiminin  saglandigi  gorilmistiir. Ayrica, es-zamanli  Ogrenme
etkinliklerinde 6grenci-6gretim elemani etkilesimine iligkin en ¢ok gozlenen etkilesim
yollar1 benzerlik gostermistir. Es-zamanli 6grenme etkinliklerinde &6grenci-6gretim
elemant etkilesiminin daha ¢ok Ogretim elemaninin soru ydneltmesi ve 6grencilerin
yanit vermesi yollariyla gerceklestigi goriilmistiir. Farkli-zamanli etkinlikler i¢inde
ozellikle tartisma forumlar1 etkinliklerinde ise; 6grenci-6gretim elemani etkilesiminin
daha c¢ok Ogretim elemaninin Ogrenciyi yonlendirmesi, &grencinin goriislerini
onaylamasi gibi yollarla gergeklestigi belirlenmistir. Ogrenci-6gretim elemani
etkilesimine iliskin belirlenen yollarin toplam gozlenme sayilari incelendiginde ise, es-
zamanli ders etkinliklerinde bu konuda 6nemli bir artis olmadig1 ve uygulamanin ilk
haftalarinda da son haftalarinda oldugu gibi 6grenci-ogretim elemani etkilesiminin
oldukca fazla oldugu saptanmistir. Farkli-zamanli etkinliklerde ise etkinlige katilan
Ogrenci sayisi arttikga 6grenci-o6gretim elemani etkilesiminin de arttig1 gézlenmistir.

Ogrencilerin goriislerine gore ise; dgrenci-dgretim eleman etkilesiminin dersin
tim Ogrenme ortamlarinda gerceklesmekle birlikte en fazla es-zamanli ders
etkinliklerinde saglandigi, ayrica 6gretim elemani ile ders ortamlar1 disginda da gerek
duyuldugunda etkilesimde bulunuldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, 6gretim
elemaninin 6grencilerin 6grenmelerine yardimci olmasi, 6grencilerin fikirlerine deger

vermesi, sabirli olmas1 gibi 6zelliklerinin ve dersi etkili hale getirmek i¢in harcadig
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cabanin, dgrencilere verdigi diizenli doniitlerin ve yaptig1 yonlendirmelerin 6grencilerin
ogrenmelerine katki sagladigi 6grenciler tarafindan ifade edilmistir.

Ogrenme ortamlar1 kayitlarindan ve dgrenci gériislerinden elde edilen bulgulara
dayanarak, Ogretim ilke ve Yontemleri dersi harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grenci-
Ogretim elemani etkilesimlerinin; uygulamanin basindan itibaren 6zellikle es-zamanl
ogrenme etkinliklerinde yiliksek diizeyde saglandigi, 6grencilerin dersin tim 0grenme
ortamlarinda 6gretim elemani ile ¢ekinmeden etkilesimde bulunduklar1 ve 6grenci-
Ogretim elemani etkilesiminin O6g8rencilerin 68renmelerine katki sagladigi sonucuna

ulastlmistir.

Harmanlanmis 6grenme siirecinde ogrenci-igerik etkilesimlerine iliskin
sonuclar. Ogrencilerin dersin icerigi ile olan etkilesimlerinin nasil oldugunun
belirlenmesi i¢in segilen dort uygulama haftasina iligkin 6grenme etkinlikleri kayitlar:
incelenmis ve 6grencilerin goriisleri alinmustir.

Ogrenci-igerik  etkilesimini  belirlemeye yonelik yapilan incelemelerde,
Ogrencilerin dersin igerigi ile olan etkilesimlerinin daha cok icerige katki saglamaya
yonelik 11 degisik yolla gerceklestigi goriilmiistiir. Ogrenci-igerik etkilesimine iliskin
bu etkilesim yollar1 arasinda en fazla gozlenenlerin ise; ders konusuna iligskin kisisel
goriis, akademik bilgi, soru, kisisel deneyim paylasma gibi etkilesim yollar1 oldugu
belirlenmistir. Bu etkilesim yollarinin toplam gdzlenme sayilarina bakilarak, 6grenci-
icerik etkilesiminin genel olarak arttif1 ve degisik etkinliklerde igerige iliskin degisik
paylasimlarin 6ne ¢iktig1 gorilmiistiir.

Ogrenci-igerik etkilesimlerine yonelik 6grenci goriislerinin analizi sonucunda
ise; dgrencilerin ders igerigine iliskin bilgilere daha ¢ok dersin web sitesi de dahil olmak
lizere cesitli Internet kaynaklarindan ve ders igin ©nerilen kitaplardan ulastiklart
belirlenmistir. Ders etkinliklerine iligskin olarak ise, dgrenciler ders etkinliklerini daha
cok ogrenme Ozelliklerini dikkate alarak sectiklerini ve sectikleri etkinliklerin 6§renme
ozelliklerine uygun oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler ayrica, her ders etkinliginin
ogrenmelerine degisik yollarla katki sagladigini, bu etkinlikleri eglenceli bulduklari
ve sevdiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler ders etkinliklerine iliskin ¢ogunlugu olumlu

olan goriislerinin yani sira ¢esitli sorunlar ve 6neriler de 6ne stirmiislerdir.
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Ogrenme ortamlar1 kayitlarindan ve dgrenci goriislerinden elde edilen bulgulara
dayanarak, 6grenci-igerik etkilesiminin dersin uygulama siirecinde hem nitelik ve hem
de nicelik olarak arttigi, ogrencilerin ders etkinlikleri kapsaminda igerige iliskin

paylasimlarinin 6grenmelerine katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grencilerin 6grenme diizeylerine iliskin
sonuclar. Ogrencilerin  dgrenme  diizeylerinin  belirlenmesinde  basar1  testi
sonuglarindan, 6grenme etkinliklerinin secilen haftalara iliskin kayitlarinin analizinden,
Ogrenci 6z-degerlendirmelerinden ve 6grenci goriislerinden yararlanilmistir.

Ogrencilere 6n-test ve son-test olarak uygulanan basari testinden elde edilen
sonuclara gore, uygulama sonunda 6grencilerin 6grenme diizeylerinin anlamli bi¢imde
arttig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin yiiz-yiize ders etkinliklerinde ifade ettikleri goriislerdeki, yiiz-yiize
ders caligma kagitlarina yazdiklart ve ¢evrimici ders etkinliklerinde gonderdikleri
iletilerdeki o6grenmelerin Bloom Taksonomisinin (1965) hangi diizeyine girdigi
incelenmistir.  Yapilan incelemeler sonucunda, Ogrencilerin  dgrenmelerinin
¢ogunlugunun biligsel alanda ve en ¢ok kavrama diizeyinde oldugu, sonrasinda ise
sirasiyla, bilgi, uygulama, analiz ve degerlendirme diizeyinde O6grenmelerin
gerceklestigi  belirlenmistir. Sentez diizeyinde ise sadece bir 6grenme iirlini
goriilmiistiir. Bunlarla birlikte, biligsel alanda gozlenen 6grenme diizeylerinin
ogrencilere sunulan etkinliklere gore de degisiklik gosterdigi gortilmiistiir. Duyusgsal
alandaki 6grenmelerin ise ozellikle son uygulama haftalarinda oldugu belirlenmistir.
Genel olarak ise, yiiz-yiize smnif, sanal simif, tartisma forumlar1 ve dersin blog
sayfasindaki etkinliklerde kavrama ve lizerindeki diizeylerde gézlemlenen 6grenmelerin
ve duyussal alandaki 6grenmelerin sayist son uygulama haftalarinda artmistir.

Ogrencilerin etkinliklere katilimlarina iliskin yaptiklari {ic 6z-degerlendirmeden
elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin etkinliklere katilma, yeterince katilmama veya
sadece izleme gibi nedenleri dikkate alarak tii¢ 06z-degerlendirmede kendilerine
verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasinin, O6grenme-6gretme siirecinde giderek
yiikseldigi goriilmiustiir.

Ogrencilerin Ogretim Ilke ve Yontemleri dersindeki &grenmelerine iliskin

goriisleri incelendiginde ise, &grencilerin 6grenmelerinin en ¢ok Ogretim Ilke ve



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

305

Yontemleri dersi amaglarina yonelik olan; etkili 0gretmenlik, 6gretim yoOntem ve
tekniklerini uygulama bilgi ve becerisi gibi genel olarak dgretmenlik meslegi bilgi ve
becerilerine yonelik Ogrenmeler oldugu belirtilmistir. Ayrica, bakis agilarinin
genislemesi, 6gretmen modeli olusturma, yapilandirmacilik, kendini ifade edebilme,
tartisma, grup calismasi yapma, etkin 6grenme ve Ogretme gibi konularda da yeni
ogrenmeler gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemeye yonelik basari testinden, 6grenme
ortamlar1 analizinden, 6z-degerlendirmelerden ve Ogrenci goriislerinden elde edilen
bulgularin birbirini destekledigi ve bu bulgulara dayanarak, 6grencilerin dgrenmelerinin

ve 6grenme diizeylerinin uygulama siirecinde arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Sonug¢ olarak; Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde yiiz-yiize sinif, sanal sinif,
tartisma forumu ve blog sayfasi ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin harmanlanmasi ile
gerceklestirilen Ogrenme-O0gretme  slirecinde, Ogrencilerin  derse katilimlart  ve
etkilesimleri konusunda cesitli sorunlar yasandigi ve bu sorunlarin islevsel kararlarla
¢coziimlendigi; bu baglamda, dgrencilerin derse katilimlarinin, diger 6grencilerle, dersin
Ogretim elemaniyla ve dersin igerigi ile etkilesimlerinin zamanla nitelik ve nicelik;
ogrenmelerinin de diizey ve nicelik agilarindan arttig1 sdylenebilir. Ayrica, dgrencilerin
derse katilimlar1 arttik¢a etkilesimlerinin de arttigi ve li¢ etkilesim tiirliniin birlikte
gelisme gosterdigi, 6grencilerin etkilesimlerinin artmasiyla 6grenmelerinin ve 6grenme
diizeylerinin de arttig1 ifade edilebilir. Tiim bunlara ek olarak, harmanlanmis 6grenme
siirecinde Ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun degisik 6grenme etkinliklerinin
esnek bir yaklagimla Ogrencilere sunulmasinin, &grencilerin etkilesimlerini ve
ogrenmelerini artirdid1, Ogrencilerin bdyle bir Ogrenme siirecinden memnuniyet
duyduklar1 saptanmistir. Bu sonuglara dayanarak, bu calismada gergeklestirilen
harmanlanmis 6grenme uygulamasmin 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretim elemani ve
ogrenci-igerik etkilesimlerinin ve o6grenme diizeylerinin artmasinda oldukca etkili

oldugu soylenebilir.

Tartisma
Arastirma bulgularinin ilgili alanyazin dikkate alinarak tartisildigi bu bdliimde,

oncelikle c¢alismanin smirliliklart  kisaca agiklanmistir. Daha sonra sirasiyla;
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harmanlanmis 6grenme ve eylem arastirmasi siireci, harmanlanmig 6grenmede 6grenci
memnuniyeti, harmanlanmis ve ¢evrimigi derslerde 6grenci etkilesimleri ve 6grenme ile
o0grenme Ozelliklerine uygun Ogrenme siirecinin tasarlanmasi konular1 kisaca
tartisilmastir.

Bu ¢alismada elde edilen bulgulara iligkin en 6nemli simirlilik, ¢alismada elde
edilen bulgularin ¢aligma baglaminda yorumlanmis olmasidir. Ciinkii eylem arastirmasi
incelenen baglam i¢in gecerli olup, ilerideki benzer arastirmalara sadece Ornek
olusturabilir. Bu baglamda, bu g¢alismada elde edilen bulgular, arastirmaya katilan
Ogrenciler i¢in 12 haftalik uygulama siirecini ve sonucunu yansitmaktadir. Calismanin
diger sinirhiliklar1 ise 6grenci etkilesimleri ve 6grenme diizeyleri ile ilgili yapilan mikro
diizey analizlerin uygulamanin secilen dort haftasi icin yapilmis olmasidir. Bununla
birlikte, se¢ilen haftalardaki es-zamanli etkinliklerin tiim kayitlar1 incelenmemistir.
Farkli-zamanli etkinlikler i¢in ise secilen dort haftada gonderilen tim iletiler
incelenmistir. Yiiz-yiize simif etkinliklerinin kayitlarinda kamera ¢ekimlerinin
kaydedebildigi dl¢iide 6grenci ve dgretim elemani ifadeleri incelenebilmistir. Yiiz-yiize
smiftaki kiiclik grup caligmalarinda ise kamera ile uzaktan ¢ekim yapmis ve gruplarda
calisan Ogrenciler gozlenmistir. Ancak, grup calismasi siirecinde Ggrencilerin grup
tiyeleri ile yaptiklart konusmalar kaydedilememistir. Cevrimici etkinliklerde ise
Ogrencilerin ve 6gretim elemaninin tiim iletileri kayit altina alinabilmistir. Tiim bunlara
ek olarak, Ogrencilerin Ogrenme ortamlarinda ifade ettikleri goriislerde belirtke
tablosunda yer alan amaclarla tutarli 6grenmelerin biligsel alandaki 6grenme diizeyi
belirlenmis olup, bu kazanimlarm hangi konularda olduguna iliskin bir inceleme
yaptlmamistir. Bununla birlikte, 6grencilerin 6grenme diizeylerine yonelik yapilan
incelemede duyussal alana yonelik ilgi, tutum gibi Ozelliklerle iliskili goriilen

ogrenmeler de belirlenmis, diizeyi ise degerlendirilmemistir.

Harmanlanmis 6grenme ve eylem arastirmasi siireci. Harmanlanmis
ogrenme, Tiirk Yiiksekogretim Sistemi’nde heniiz gelisme doneminde oldugundan,
Ogrencilerin ve 0greticilerin ¢ogunlugunun boyle bir 6grenme-6gretme siirecine aliskin
olmadiklart sdylenebilir. Oysa harmanlanmis 6grenme sundugu olanaklarla, 6grenme-
O0gretme siirecinin etkililigini artirma konusunda olduk¢a Onemli goriilmektedir. Bu

baglamda, Ogrenci ve Ogreticilere yeni roller ve gorevler yiikleyen harmanlanmis
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O6grenme uygulamalarinin yayginlagmasi ve bu yeni rol ve gorevlerin benimsenebilmesi
icin harmanlanmis 6grenmenin derslerde denenmesi gerekmektedir. Yapilan her
denemeyle harmanlanmis 6grenme siirecinden elde edilen deneyimler bir sonraki
uygulamaya yansitilmali ve giderek daha etkili harmanlanmis Ogrenme-6gretme
stirecleri gergeklestirilmeye calisilmalidir. Bu c¢alismada gergeklestirilen iki deneme
uygulamasi ve asil uygulama degisik 6grencilerle gergeklestirildiginden, 6grenciden ¢ok
aragtirmaci rolii iistlenen 6greticinin harmanlanmis 6grenmede deneyim kazanmasina,
yasanabilecek degisik sorunlar1 O08renmesine, Ogrencilerin etkilesimlerini  ve
O0grenmelerini izlemeye doniik veri toplama ve analiz araglari gelistirmesine ve ders
planlarini iyilestirmesine katki saglamistir. Oysa Ogrencilerin de harmanlanmis
ogrenmeye alismalart i¢in kiigiik uygulamalarin ayni 6grencilerin degisik derslerinde
yer almast oldukga yararl olabilir.

Harmanlanmis 6grenmeye aliskin olmayan dgrenciler, harmanlanmis 6grenmeyi
yasadiklart pek ¢ok durumda ¢esitli sorunla karsilasabilmektedirler. Bu sorunlarin
zamaninda belirlenip gerceke¢i kararlarla ¢oziimlenmesi, harmanlanmis 6grenme
siirecinin Ongoriilen amaclarina erismesi i¢in ¢ok onemlidir. Harmanlanmis 6grenme
stirecinde, 6grencilerin Onceden tahmin edilemeyen Sorunlarina ve gereksinimlerine
gore Ogrenme siirecinde gerekli diizenlemelerin yapilmasi oOnerilmektedir (Bender,
2003; Garrison ve Anderson, 2003). Bu durumda, harmanlanmig 6grenme siirecinin
dikkatli bi¢imde izlenmesi, siire¢ iginde karsilasilabilecek sorunlarin etkili bigimde
coziimlenmesi ve dersin planlarinda gerekli diizenlemelerin de bu dogrultuda yapilmasi
cok onemlidir. Ogretmen arastirmasi olarak da gorillen eylem arastirmast,
harmanlanmis 6grenme siireci i¢in gerekli goriilen bu tasarim ve tekrar tasarim siireci
icin en islevsel yontem olabilir.

Eylem arastirmasi siireciyle gelistirilmek istenen harmanlanmis 6grenmede,
eylem arastirmasinin islevsel bir yontem olarak calismasi i¢in, alanyazinda Onerildigi
gibi sistematik ve diizenli veri toplama, analiz etme, karar verme dongiisiinii izlemesi
gerekmektedir. Bu dongiiniin ise arastirmaci tarafindan tek basina gerceklestirilmesi
bilimsel olmadigi gibi ¢ok olanakli da degildir. Ciinkii eylem arastirmasi bir ekip
calismasin1 gerektirmektedir. Bu ekip calismasinda uygulama siirecindeki sorunlarin
belirlenmesi ve coziimlenmesi beklenmektedir. Bu baglamda, eylem arastirmalari

uygulamalarinda sorun belirleme ve ¢d6zme konularinda kurulacak ekibin gorevlerinin
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¢ok Onemli oldugu soylenebilir. Bu ¢alismada, belirtilen ekip calismasi Gegerlik ve
Giivenirlik Komitesi ile gerceklestirilmistir. Aragtirmaci ile birlikte alt1 kisilik ekip,
uygulama siirecindeki sorunlar1 belirlemis ve ¢oziime iliskin kararlar almiglardir. Eylem
arastirmas1 ¢alismalarinin ¢ogunda da bu ¢alismada oldugu gibi, diizenli bi¢imde
isletilen boyle bir ekip g¢alismasmin varligindan bahsedilmektedir. Ancak, bu tiir
caligmalarda sorunlarin arastirmacinin kendisi tarafindan belirlenmesi ve komite
tiyelerine sadece alinacak kararlar konusunda danigilmasi durumunda, belirtilen ekip
caligmasmin yeterli olmadigi sodylenebilir. Ciinkii uygulama siireci sorunlarinin
belirlenmesinde de komitede iiyelerinin arastirmaci ile birlikte sorumluluk almasi,
uygulama siireci veri analizi bulgularinin giivenirligini artirmaktadir. Bu nedenle, bu
calisma i¢in kurulan ekibin ismi “Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi” olarak
belirlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi, uygulama siirecinde belirlenen sorunlara
yonelik eylem kararlar1 alinmasi konusunda gecerlik ¢alismalarini, uygulama dncesinde,
siirecinde ve sonrasinda gergeklestirilen veri analizi konusunda ise gilivenirlik
calismalarin1 gerceklestirmektedir. Bu calismada da, Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi
gecerlik  calismalarinin  yansira, glivenirlik c¢aligmalarimi  da  gergeklestirmistir.
Givenirlik ¢alismalarinda; uygulama siirecinde arastirmaci ile birlikte makro diizey
analizleri yapan komite iiyeleri, uygulama siireci sonundaki mikro diizey analizlerde de
giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda, yontem boliimiinde agiklandigi gibi gérev almigstir.
Uygulama sonrasi1 giivenirlik c¢aligmalarinda, analiz siireci Oncesinde, arastirmaci
komite iiyelerine analiz formlarini, veri setini ve nasil analiz yapilacagi konusunda
aciklamalar1 sunmustur. Ancak, bazi mikro diizey analizlerde arastirmaci ve komite
liyelerinin analiz siireci sonunda goriis ayriligma diistiikleri olmus, bulgular iizerinde
tartigmak igin ikinci bir toplanti daha yapmalari gerekmistir. Oysa analiz siirecinin
basinda, komite iiyelerinin arastirmaci ile birlikte kiigiik bir veri seti ilizerinde birlikte
analiz ¢aligmalar1 yapmalarinin, sonrasinda ise genis veri iizerinde birbirlerinden
bagimsiz olarak analizleri gerceklestirmelerinin daha yararli olacag: sdylenebilir. Cilinkii
“On analiz calismasi1 toplantis1” olarak isimlendirilebilecek bu toplanti, analiz siirecinin
detaylar1 konusunda aragtirmacilarin goriis birligine varmalarina hizmet edebilir. Ancak,
bu calismada mikro diizey analizler i¢in “On analiz calismasi toplantisi” yapilmamais,

analiz siirecinde ortaya g¢ikan goriis ayriliklarina iliskin gerekli goriildiigiinde analiz
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sonrasi toplantilarla goriis birligine varilmaya ¢ahisilmistir. Ote yandan, “6n analiz
caligmasi toplantis1” gergeklestirilmis olsa da, gerek duyuldugunda komite iiyeleri ile
analiz sonras1 goriis birligine varmak tizere toplantilar gerceklestirilebilir.
Harmanlanmis Ogrenme siirecinde eylem arastirmasi gereklerinin yerine
getirilmesi durumunda, 6grencilerin sorunlart etkili bicimde g¢oziimlenebilecegi igin,

ogrencilerin memnuniyetlerinin de yiikselebilecegi sdylenebilir.

Harmanlanmis 68renmede 68renci memnuniyeti. Bu calismada, uygulama
stirecinde ve sonrasinda anket ve goriismelerle toplanan 6grenci goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, Ogrencilerin goriislerinin ¢ogunlukla olumlu yoénde oldugu
goriilmiistiir. Buna gore, 6grencilerin harmanlanmis 6grenme siirecinden memnun
olduklar1 sdylenebilir. Caner (2009), Cuhadar (2008) ve Taslact (2007) da
gerceklestirdikleri harmanlanmis 6grenme uygulamalarinda 6grencilerin goriiglerinin
olumlu yonde degistigini belirtmislerdir. Harmanlanmis 6grenmeye iliskin baska
calismalarda da, 6grencilerin harmanlanmis 6grenmeye iliskin olumlu goriisleri oldugu,
harmanlanmis 6grenmeyi yararli bulduklar1 ve tercih ettikleri belirlenmistir (Uluyol ve
Karadeniz, 2009; Kistow, 2011). Bu baglamda, 6grencilerin yiiz-yiize ders ekinlikleri
ile harmanlanan ¢evrimigi 6grenme siirecine yonelik genel olarak olumlu diistincelere
sahip olduklar1 belirtilebilir.

Harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grencilerin yasadiklari sorunlarin, onlarin
bakis acilariyla belirlenmesinin ve bu sorunlarin ¢6ziimlenmesi yoniinde c¢aba
harcanmasinin,  0grenci goriislerini olumlu yonde degistirdigi sdylenebilir. Bu
calismada, uygulama siirecinde yasanan sorunlar1 68renci bakis acisiyla belirlemeye
yonelik ¢esitli ¢aligmalar yapilmistir. Bunlar arasinda; yliz-yiize sif etkinliklerine
getirilen dilek/sikayet kutusu, uygulama siireci anketi, uygulama siireci gortismeleri, 6z-
degerlendirmeler ile toplanan 6grenci goriisleri sayilabilir. Ornegin, dgrencilerin sanal
siif etkinlik giinlerini ve saatlerini unutmalar1 konusundaki sorun 6grenci goriisleriyle
belirlenen bir sorundur. Bu sorunun c¢oziimiine yonelik uygulanan kisa mesaj ile
hatirlatma karari, 6grencilerin sanal sif etkinliklerine katilimlarint 6nemli Olciide
artirmistir. Bu baglamda, 6grencilerin ifade ettikleri sorunlarin dikkate alinmasinin ve

¢coziimlenmesinin, Ogrencilerin derse yonelik goriislerini olumlu yonde gelistirecegi
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gibi, derse katilimlarini, etkilesimlerini ve Ogrenmelerini de olumlu yo6nde

etkileyebilecegi soylenebilir.

Harmanlanmis ve cevrimi¢i derslerde ogrenci etkilesimleri ve O6grenme.
Harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu yonde katkilar sagladigi,
yiiz-yiize veya c¢evrimi¢i Ogrenme silireciyle harmanlanmig Ogrenme siirecinin
karsilastirildig1 deneysel ¢alismalarla ortaya konulmustur (Usta, 2007; Unsal, 2007;
Akyol, 2009). Bu ¢alismada, harmanlanmis 68renmenin 6g8rencilerin 6grenmelerine
katkis1 deneysel bir calismayla belirlenmis olmamakla birlikte, eylem arastirmasi
uygulamasi sonunda 6grencilerin 6grenmelerinde anlamli bir artig oldugu belirlenmistir.
Ogrenme etkinliklerinin kayitlarinin ve 6grenci goriislerinin analizi sonucunda elde
edilen bulgular da bu bulguyu desteklemistir. Bu baglamda, bu ¢alismanin,
harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu yonde katki saglamasi
konusunda ilgili alanyazin1 destekledigi sdylenebilir.

Ogrenme siirecinde 6grenenin kendisiyle ve ¢evresindeki dgelerle etkilesiminin
ise onun dgrenmesine katki sagladigi belirtilmektedir (Senemoglu, 2002; Bilen, 2002;
Simsek, 2000). Bu goriis, etkilesim ve 6grenmeye iliskin yapilan gesitli aragtirmalarla
da desteklenmektedir (Arbaugh, 2000; Picciano, 2002; Rovai ve Barnum, 2003;
LaPointe ve Gunawardena, 2004; Sher, 2009). Bu calismada da, &grencilerin diger
ogrencilerle, dersin 6gretim elemani ve dersin igerigi ile etkilesimlerinin uygulama
stirecinde artmasina paralel olarak, 6grencilerin 6grenmelerinin de arttig1 goriilmustiir.
Bu baglamda, bu ¢alismanin da 6grenme ve etkilesim arasindaki yakin iligkiye bir katki
olusturdugu sdylenebilir.

Yiiz-yiize 6grenme ortamlarinda oldugu kadar ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda
da dgrencilerin etkilesimlerinin saglanmasi beklenmektedir. Ogrencilerin etkilesimleri
konusunda alanyazinda tanimlanan degisik etkilesim tiirleri i¢inde Ogrenci-6grenci
etkilesimi, akran Ogrenmesine hizmet eden Onemli bir etkilesim tiiri olarak
goriilmektedir. LaPointe ve Gunawardena’nin (2004), bilgisayar temelli iletisim
ortamlarindaki akran etkilesimine yonelik c¢aligmalarinda, Ogrencilerin algiladiklar
ogrenme ciktilar1 ilizerinde algiladiklar1 akran etkilesiminin giliclii ve dogrudan bir
etkisinin oldugu belirtilmistir. Bu ¢alismada da, Ogrencilerin goriiglerine gore,

ogrencilerin birbirleriyle etkilesimlerinin onlarmin 6grenmelerine katki sagladigi
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belirlenmistir. Ozellikle, dgrencilerin bilgi, goriis, deneyim alisverisinde olmalarinin ve
tartismalarinin 6grenmelerine katki sagladig belirtilmistir. Bu bulgu, Gerbic’in (2009)
harmanlanmis Ogrenmeye iliskin yaptig1 calismasinda elde ettigi bulgularla da
ortiismektedir. Gerbic de, 6grencilerin forum tartismalarinda diger 6grencilerin bakis
acilarin1 6grenmelerinin ve dgrenciler arasinda gergeklesen tartismalarin 6grenmelerini
etkiledigini belirtmistir.

Forum tartigmalari, farkli-zamanli olma o6zelliginin sagladigi esneklikler
sayesinde pek ¢ok harmanlanmis 6grenme siirecinde yer almaktadir. Gerbic’in (2009)
calismasinda oldugu gibi, Kuzu’nun (2005) ve Caner’in (2009) ¢alismalarinda da farkli-
zamanlt ¢evrimigi tartismalarin 6grenme siirecine kattigi degere iliskin bulgular yer
almaktadir. Bu baglamda, farkli-zamanli forum tartismalarimin O6grenme siirecinde
ogrencilerin daha derinlemesine diisiinmesine olanak verdigi, 6grenme siireclerine katki
sagladig1 soylenebilir. Bu ¢alismada gergeklestirilen tartisma forumu etkinliklerinde,
biligsel alana yonelik uygulama ve analiz diizeyinde 6grenmelerin belirlenmis
olmasinin, forum tartismalarimin 6grenme siirecine katkis1 konusunda alanyazini
destekledigi soylenebilir. Bu calismanin alanyazina bir baska katkisi ise, tartisma
forumlarinda diizenlenebilecek degisik etkinlikler konusundadir. Ciinkii bu c¢alismayla
dort degisik forum etkinligi uygulanmis ve her etkinlikte 6grencilerin igerige iliskin
degisik paylasimlarinin olmasi saglanmustir. Ornegin, dersin igerigine iliskin sorularin
ve yanitlarin en ¢ok agik-uclu soru olusturma ve yanitlama etkinliginde paylasiimasi
istenmis ve bu dogrultuda bir sonuca erisilmistir. Ogrenciler kendileri icin en uygun
forum etkinliklerine katilarak goriislerini 6zgilir bigimde ifade etmislerdir. Bununla
birlikte, 0grenci goriiglerine gore, yiiz-ylize sinifta goriislerini ifade etmekten ¢ekinen
Ogrencilerin tartigma forumlarinda rahatlikla goriis belirttikleri bulgusu elde edilmistir.
Bu bulgu, Gerbic’in (2009) ¢alismasinda da ortaya konulmustur. Bu baglamda, tartisma
forumlarinin harmanlanmis 6grenme stireci i¢in dnemli bir bilesen oldugu sdylenebilir.

Harmanlanmis 6grenme siirecinde tartisma forumlarindan en iist diizeyde yarar
saglamak i¢in ise 6grencilerin tartigmalara agik katilim sergilemelerinin gerekli oldugu
belirtilebilir. Bu g¢alismada, tartisma forumlarinda gergeklesen etkilesimlerinin nasil
oldugunun belirlenmesinde, dgrencilerin agik katilimlar dikkate alinmistir. Baska bir
deyisle, Ogrencilerin tartismalara katilmis olmalar1 i¢in tartisma forumlarina ileti

gondermeleri gerekli goriilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme etkinliklere acik katilim
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sergilemelerinin 0grenme siirecinin niteligini artirdig1 bilinmektedir. Rovai ve Barnum
(2003) da calismalarinda, Ogrencilerin ¢evrimigi tartismalara acik katilm
sergilemelerinin ~ 0grenmelerini  anlamli  sekilde yordadigim1i  belirtmislerdir.
Picciano’nun caligmasinda (2002) ise, 6grencilerin forum tartismalarina katilimlarini
belirlemek i¢in gonderdikleri ileti sayisi belirlenmis ve dgrencilerin tartigmalara ytliksek
diizeye katilimlari ile 6dev performanslart arasinda iliski bulunmustur. Bu baglamda, bu
calismada, tartismalara ileti gondererek acik bigimde katilmak, tartisma forumlarinda
etkilesimde bulunmak i¢in 6nkosul olarak degerlendirilmistir.

Etkilesime yonelik analizlerin yapildigi bu caligmada ise tartisma forumlarina
gonderilen ileti sayilarindan cok, iletilerin hangi iletilere yanit olarak gonderildigi ve
iletilerin igerikleri dikkate almmustir. Ancak, Rovai ve Barnum (2003) ise
calismalarinda, 6grencilerin etkilesimlerini belirlemek i¢in 6grenme yonetim sisteminin
kayitlarin1 dikkate aldiklarmi, bu kayitlar kapsaminda tartismalara agik katilimi,
tartisma forumuna gonderilen ileti sayisi ile ortiikk katilimi ise tartisma forumuna erigim
sayist ile belirlediklerini ifade etmislerdir. Gergekte, 6grencilerin 6grenme etkinliklerine
ortiikk katilimlar1 da bir etkilesim tiiri olarak degerlendirilse de (Devries ve Wheeler,
1996; Sutton, 2001), ozellikle 6grenci-Ogrenci ve 0grenci-ogretim elemani etkilesimi
icin yeterli bir kanit teskil etmeyebilir. Bu kapsamda, 6grencilerin 6zellikle 6grenci-
Ogrenci ve Ogrenci-Ogretim elemani etkilesimlerinin belirlenmesinde agik katilima
bakilmasmin ve ileti sayilar1 ile birlikte iletilerin igeriginin incelenmesinin 6nemli
oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin tartisma forumu etkinliklerine ileti gdndererek acik katilim
sergilemelerinin,  Ogrencilerin  tartismaya  katilim  konusunda  birbirlerini
giidiileyebilecegi belirtilebilir ya da tersi durumda &grencilerin katilma isteklerinin
azalabilecegi ongoriilebilir. Bu ¢aligmada, 6grencilerden bazilar1 ¢evrimigi etkinliklerde
bazen diger 6grencilerden doniit almamalarinit 6nemli bir sorun olarak ifade etmislerdir.
Kiigiik (2010) de ¢alismasinda, farkli-zamanl tartismalarda 6grencilere zamaninda ve
nitelikli yanitlar gelmediginde 6nemsenmediklerini diislindiiklerini ifade etmistir. Bu
baglamda, farkli-zamanli tartigma etkinliklerinde aninda doniit alma olanaginin sinirh
olmasmin kimi zaman sorun olusturabilmesi nedeniyle, Ogrencilerin tartismalara
zamaninda ve acik katilim sergileyerek katilmalari konusunda yonlendirilmeleri

Onemlidir.
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Farkli-zamanli ¢evrimi¢i 0grenme ortamlar1 arasinda tartisma forumlart kadar
cok tercih edilen bir 6grenme ortami olmasa da, blog sayfalarin1 da belirtmekte yarar
goriilmektedir. Internet kullanicilar1 arasinda hizla yayginlasan blog sayfalar, iicretsiz
olmalar1 nedeniyle de pek ¢ok egitimci tarafindan tercih edilmektedir. Cuhadar (2008)
ve Taslact (2007) de tez calismalarinda harmanlanmis O0grenme siirecinde blog
etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu ¢aligmalarda blog etkinligine iliskin
Ogrencilerin olumlu goriislere sahip oldugu (Taslact 2007) ve bu etkinliklerin
Ogrencilerin 6grenmelerine, akademik basarilarina, etkilesimlerine ve 6zellikle gorsel
materyal paylasimiyla 6grenci-igerik etkilesimine katki sagladigi (Cuhadar, 2008) ifade
edilmistir. Bu ¢alismada, blog etkinliklerine iliskin elde edilen bulgularin da belirtilen
diger arastirmalarin bulgularini destekledigi sdylenebilir. Ayrica, bu c¢alismada blog
etkinliginin kapsaminin genisletilmesiyle 6grenciler igin simif gazetesi gibi bir
goriiniime biiriinmesinin dgrencilerin etkilesimlerini artirdig1 gorilmiistiir.

Harmanlanmis 6grenme siirecinde farkli-zamanli etkinlikler oldugu gibi, es-
zamanlt etkinlikler de yer almaktadir. Es-zamanl etkinlikler i¢inde ise yiiz-yiize sinif
etkinlikleri ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Bu calismada gerceklestirilen yliz-yiize sinif
etkinlikleri, 6zellikle 6grencileri ¢evrimigi etkinliklere yonlendirme, giidiilendirme ve
ogretim yontem ve tekniklerine iliskin uygulamalar yapma konularinda ¢ok yararli
olmustur. Bu c¢alismada, ii¢ saatlik yliz-ylize ders saati iki saate indirilmis ve
ogrencilerin arta kalan bir saatlerini es-zamanli ve farkli-zamanli gevrimigi etkinlikler
icin harcamalar1 istenmistir. Bu nedenle de, 6grencilere ¢evrimici etkinliklerin getirdigi
yiik azaltilmistir. Ancak, yiiz-yiize dersin saat 15.00°de baslatilmas1 6nemli bir sorun
olmustur. Ciinkii 6grenciler derse yorgun gelmislerdir. Bu soruna ¢6ziim olmasi i¢in
yiiz-ylize ders etkinliklerine 1sinma etkinlikleri eklenmis ve ders anlatim siireci
kisaltilmistir. Bu sayede daha keyifli hale gelen 6grenme siirecinde, 6zellikle 1sinma
etkinliklerinin Ogrencileri derse katilmaya istekli hale getirdigi gozlenmistir. Bu
calismada, 1sinma etkinlikleri, 6rnek olay incelemeleri, kiiciik grup ¢aligmalari, biiyiik
grup tartigmalari, beyin firtinasi, yaratict drama gibi yontem ve teknikler ile
gerceklestirilen yiiz-yiize sinif derslerinin dgrencilerin etkilesimlerine ve 6grenmelerine
onemli katkilar sagladig1 da goriilmiistiir.

Es-zamanli etkinliklerin g¢evrimigi boyutunda ise es-zamanli sesli konferans,

video konferans, sohbet gibi etkinliklere yer verilmektedir. Bu ¢alismada ise, es-zamanl
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cevrimigi etkinlikler kapsaminda sanal sinif etkinlikleri gerceklestirilmis ve Ogretim
eleman1 sanal siniflarda G6grencilere cogunlukla sesli ileti gonderirken Ogrenciler
ogrenme siirecine yazili iletilerle katilmislardir. Ogretim elemaninin sesli ileti
gondermesi ogrenciler tarafindan da yararhh bulunmustur. Ogrencilerin yazili ileti
gondermesi konusunda ise zaman zaman sorunlar yasandigi gozlenmistir. Etkinlige
katilan 6grenci sayist ile iligkili olan bu sorunla, 6zellikle katilimin 7-8 kisinin tizerinde
oldugu zamanlarda karsilasilmistir. Gergekten de sanal sinifta tartismalarin oldukga
canli ve 6grencilerin ¢ok etkin olduklari, ard1 arkasina pek ¢ok yazili ileti gonderdikleri
gozlenmistir. Tartigmalar1 yoneten 6gretim elemani, yazilan her iletiye doniit vermeye
calismis ve yazilan iletileri sesli olarak Ogrencilere tekrar etmistir. Gerek ogrenciler,
gerekse Ogretim elemani i¢in olduk¢a yorucu olan sanal siif etkinliklerinin 20-30
dakikada tamamlanmasima calisilmistir. Ogrenci sayisinin 7-8’i astigi durumlarda ise
etkinligin siiresinin 40 dakikay1 buldugu olmustur. 40 dakika ise bdylesine yorucu bir
etkinlik i¢in olduk¢a uzun bir siiredir denilebilir. Bu nedenle, sanal smifa katilan
ogrenci sayisinin ve etkinlik siiresinin sinirlandirilmanda yarar gériilmektedir. Bender
de (2003), es-zamanli g¢evrimigi etkinliklere katilanlarin sayisinin besi ge¢memesini
Onermistir.

Es-zamanli ve farkli-zamanl tim 6grenme etkinliklerinde &grencilerin diger
ogrencilerle, dersin igerigiyle ve dersin Ogretim elemani ile etkilesim siire¢lerini
planlayan, yoneten ve yonlendirenin 6gretim elemani oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Kearsley’e gore (2000), ¢evrimigi siniflarda bir greticinin en 6nemli gorevi yiiksek
diizeyde 6grenci katilimi ve etkilesimini saglamaktir (aktaran: Conrad ve Donaldson,
2004). Ogretim elemaninin yerinin gerek yiiz-yiize gerekse harmanlanmis 6grenme
siirecleri i¢in 6nemli oldugu Unsal’in (2007) calismasinda da ortaya konulmustur. Bu
calismada da, dersin 6gretim elemaninin ogrencilerin etkilesimlerini artirmaya doniik
harcadig1 ¢cabanin, verdigi diizenli doniitlerin ve 6grencilere sundugu yonlendirmelerin,
sadece dgrenci-ogretim elemani etkilesimlerini degil, 6grenci-6grenci ve 6grenci-igerik
etkilesimlerini ve Ogrenmelerini de artirdigi sOylenebilir. Giilbahar’n (2002)
caligmasinda da, web-destekli Ogretim ortaminda &grencilere yonlendirmelerin
yapilmasinin 6nemli oldugu belirtilmis; Arbaugh’un (2000) calismasinda ise 6greticinin
etkilesimi saglamaya doniik harcadigi c¢abanin, Ogrencilerin 6grenmesi i¢in 6nemli

oldugunu ortaya konulmustur. Bu baglamda, O0gretim elemanimin Ggrencilerin
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etkilesimlerini artirmaya ve dersini etkili hale getirmeye yonelik harcadigi ¢abanin ve
yonlendirmelerinin daha st diizey etkilesimlerin ve 6grenmelerin gergeklesmesi igin
onemli oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin dersin igerigi ile olan etkilesimlerinin ise 6grenmeleri icin gerekli
goriildiigli ve dersin igerigi iizerinde diigiiniilmeyen bir 6grenme siirecinde kalict
O0grenmelerin ger¢eklesmeyecegi soylenebilir. Dersin igerigi kapsaminda ele alinan
konularin  6grencilerin  gegmis yasantilariyla iliskisi oraninda Ggrencilerin
etkilesimlerinin artabilecegi ifade edilebilir. Cilinkii bu c¢alismada 6grenciler kendi
yasantilar1 ile iliskilendirdikleri ders konularinda harmanlanmis 6grenme siireci
etkinliklerine daha ¢ok katilmislar ve paylastiklart akademik bilgilerle, kisisel
goriisleriyle ve deneyimleriyle, olusturduklar1 6rnek olaylarla dersin icerigine daha ¢ok
katki getirmislerdir. Bu baglamda, ders konular i¢inde 6zellikle kuramsal olanlarin
miimkiin oldugunca somutlastirilarak 6grencilere sunulmasi ve gercek yasamla iligki
kurulmas1 6grenci-igerik etkilesimlerini oldugu kadar 6grenci-6grenci ve Ogrenci-
ogretim elemani etkilesimlerini de artirabilir. Bunun gerg¢eklesmedigi durumda ise;
ogrencilerin ders etkinliklerine katilimlari ve bu dogrultuda da etkilesim diizeyleri
azalabilir. Ogrencilerin dersin icerigine katkilarinin artmasi ve etkinliklere daha fazla
acik katilim sergilemeleri igin ders kapsaminda islenen konularin ¢ok dikkatli bigimde
diizenlenmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin  6grenci-6grenci, oOgrenci-6gretim eleman1 ve Ogrenci-igerik
etkilesimlerinin saglanmasi, bu dogrultuda diizenlenecek ders etkinlikleri ile
gergeklesebilir. Ogrencilere sunulan etkinlikler ise dgrenciler icin keyifli ve 6grenme

Ozelliklerine uygun bir 6grenme siireci tasarlanarak sunulmalidir.

Ogrenme 6zelliklerine uygun 6grenme siirecinin tasarlanmasi. Ogrencilerin
o0grenme siirecinde degisik 6grenme tercihleri oldugu ve bu tercihleri dogrultusunda
o0grenme siireclerinde izledikleri yollarin da degistigi bilinmektedir. Bu caligmada da,
ogrenme siirecinde dgrencilerin degisik 6grenme 6zelliklerinin olabilecegi ongdriilmiis
ve dgrencilere Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli ¢ergevesinde degisik etkinlikler
sunulmustur. Ogrencilerin kendilerine sunulan etkinlikleri 68renme o6zelliklerini
gozeterek segmeleri istendiginde, etkinliklerin degisik 0grenciler tarafindan se¢ildigi,

secilmeyen bir etkinligin olmadigr goriilmiistir. Bununla birlikte, 6grencilerin
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goriiglerine gore, etkinlik se¢imlerinde en ¢ok 6grenme Ozelliklerinin dikkate alindigi
belirlenmistir. Bu kapsamda, ogrencilerin degisik 6grenme o6zellikleri olabilecegi
Ongoriisii de desteklenmistir. Giilhabar’in (2002) ¢alismasinda da, 6grencilerin 6grenme
stireclerini diizenlerken degisik tercihlerinin oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, bu
calismada, 6grenciler sectikleri etkinliklerin kendilerinin 6grenme 6zelliklerine biiyiik
Olgiide uygun oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgulara goére, 6grenciler 6grenme
siirecinde degisik 6grenme tercihlerine sahip olup, Ogrenme Ozelliklerine uygun
etkinlikler 6nerildiginde kendi 6grenme siireclerini diizenleyebilmektedirler.

Bu c¢alismada, Ogrencilerin kendilerine sunulan ders etkinlikleri konusunda
cogunlukla olumlu y6nde goriis belirtmelerinin ve etkinliklerin 6grenme siireglerine
katkilarinin oldugunu ifade etmelerinin, ogrencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun
ogrenme etkinlikleri diizenlemenin Onemini gosterdigi sdylenebilir. Allen ve
digerlerinin (2006), yiiz-yiize ve uzaktan 6grenme siireglerine iliskin yaptiklart meta-
analiz ¢alismasinda, &grencilerin memnuniyetlerinin kendi tercih ettikleri 6grenme
stillerine uygun egitsel yapilarda daha iist diizeyde oldugu belirtilmistir. Ogrenme
stilleri ile eslesen Ogrenme siireclerinin  dgrencilerin  memnuniyetlerine ve
ogrenmelerine katki sagladigi baska arastirmalarla da ortaya konulmustur (Buck ve
Sena, 2001; Ford ve Chen, 2001; Bajraktarevic ve digerleri, 2003; Popescu, 2010;
Bachari ve digerleri, 2011).

Tiim bu tartigmalara dayali olarak, 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun ve
etkilesimlerini gelistirmeye yonelik harmanlanmis 6grenme etkinliklerinin 6grencilere
sunulmasiin ve Ogrencilerin kendi 6grenme yasantilarim1 diizenlemeleri konusunda
onlara gerekli yonlendirmelerin yapilmasinin, onlarin &grenmelerinin ve Ogrenme
diizeylerinin gelistirilmesinde yararli olabilecegi sdylenebilir. Ustelik bu siiregte eylem
aragtirmasiyla tasarim ve tekrar tasarima gidilmesinin, uygulanan programin etkililigini
artirmaya da hizmet ettigi belirtilebilir. Bu nedenle, bu calismada gerceklestirilen
harmanlanmis G6grenme-6gretme siirecinin, arastirma bulgulari ve sonuglariin,
harmanlanmis o6grenme ile gerceklestirilmesi planlanan egitim ve Ogretim
programlarinin  gelistirilmesinde program gelistirme uzmanlarina 151k tutmasi

beklenmektedir.
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Oneriler

Bu c¢alismada sunulan Oneriler; arastirma bulgulari ve sonuclarina dayali olarak

uygulamaya dontiik gelistirilen Oneriler ile ileri arastirmalar ig¢in gelistirilen Oneriler

olmak tizere iki grupta toplanmistir:

Arastirma bulgular1 ve sonuclarina dayalh olarak wuygulamaya doniik

gelistirilen oneriler:

Harmanlanmis oOgrenme siirecine dgrencileri  hazirlamak igin verilen
egitimlerin en az iki haftaya yayilmast. Bu ¢alismada hazirlayici egitimler bir
hafta icinde tamamlanmistir. Bu durum, Ogrenciler i¢in c¢ok yeni olan
uygulamalarin daha zor anlasilmasina neden olmustur. Bu nedenle, 6grencilere
sunulacak hazirlayict egitimlerin bu calismada oldugu gibi bilgisayar
laboratuvarinda ogretim elemani gozetiminde ve en az iki haftalik siiregte
gerceklestirilmesi Onerilebilir.

Ogrencilere dgrenme stilleri ve dgrenme ézellikleri ile ilgili  yapilan
actklamalarin ve yonlendirmelerin hazirlayict egitimlerle ve hazirlanan
kitapciklarla égrencilere sunulmast: Ogrencilerin 6grenme zelliklerine uygun
olarak kendi Ogrenme siireclerini planlamalarinin istendigi durumlarda,
Ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine iliskin bilgiler bu c¢alismadaki gibi
Ogrencilere sunulabilir. Bu ¢alismada 6grenciler i¢in bir kitapcik hazirlanmistir.
Hazirlayicr egitimlerin de bir boliimiinti 6grenme 6zelliklerine yonelik egitimler
olusturmustur. Bu baglamda, Ogrencilere i1yi yapilandirilmis bir siiregte ve
materyal destegi ile 6grenme stilleri ve 6zellikleri agiklanabilir.

Harmanlanmis ogrenmeyle ilk kez karsilasan ogrenci ve oOgretim
elemanlarimin  degisik derslerde harmanlanmis égrenmeyi  denemeleri:
Harmanlanmis 6grenmeyle ilk kez karsilasan bir 6grenci grubuyla yapilacak
egitsel ve bilimsel calismalarin Oncesinde en az bir ay Ogrencilerin
harmanlanmis 6grenmeyi denemeleri saglanabilir. Bu denemelerde daha ¢ok
sosyal konulardaki paylagimlara agirlik verilerek 6grencilerin ¢evrimici 6grenme
etkinliklerine 1sinmalar1 saglanabilir.

Uygulama siireci icinde es-zamanli ders etkinliklerinin cesitli nedenlerle

kesintiye ugramasi durumunda, farkli-zamanh etkinliklerin sayisinin
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azaltilmasi: Es-zamanli 6grenme-6gretme siirecinin arasiav ve tatil haftalar
nedeniyle Kkesintiye ugradigi bu ¢alismada, farkli-zamanli c¢evrimigi ders
etkinliklerinin kesintisiz devam edilmesi karar1 alinmis, ancak 6grencilerin bu
siirede etkinliklere katilimlar1 ¢ok az olmustur. Bu nedenle, boyle kesintilerin
olmast durumunda farkli-zamanli ders etkinliklerinin sayisinin azaltilmasi ve
katilan 6grencilerin bir etkinlikte toplanmas1 uygun olacaktir.

Es-zamanl tiim ders etkinlikleri icin égrencilere hatirlatma mesajlarinin
gonderilmesi: Bu calismada yiiz-ylize ders etkinliklerinde pek c¢ok kez
hatirlatilmasina ve Ogrencilere uygun dort etkinlik saati belirlenmesine karsin
Ogrencilerin sanal siif etkinliklerini unuttuklar1 belirlenmistir. Bu durumun
baska uygulamalarda da gerceklesebilecegi diistintildiigiinde, Ogrenci cep
telefonlarina kisa mesaj gonderme, dersin ¢evrimici duyurular boliimiine her
hafta yeni bir duyuru olarak yazma, Ogrencilerin sik kullandiklar1 sosyal
paylagsim sitelerine duyuru yazma gibi degisik yollarla 6grencilerin her sanal
smif etkinligine davet edilmesi onerilebilir.

Yiiz-yiize swnifta oldugu gibi, cevrimici ogrenme ortamlarinda da i1sitnma
etkinliklerine yer verilmesi: Ogrencilerin cevrimici 6grenme etkinliklerine
alismalar1 i¢in ders ile ilgili etkinliklere ge¢meden Once kiiclik 1sinma
etkinliklerine yer verilebilir.

Sanal siniflara katilan dgrenci sayisinin 6-7 ile, siiresinin ise 20-30 dakika ile
stmirlandirilmast ve her dOgrencinin haftada bir kez bu tiir bir etkinlige
katilmasi: Sanal simif etkinliklerindeki hizli iletisim siireci ve her &grenciye
doniit verme gereksinimi nedenleriyle, katilan 6grenci sayisinin ve uygulama
sirecinin ~ sinirlandirilmast  Onerilebilir.  Bununla  birlikte, 6grencilerin
katilabilecekleri zamanlara gore birden ¢ok etkinlik saati belirlenerek her
ogrenci bu etkinlige haftada bir kez katilmaya yonlendirilmelidir. Ancak, bir
ogreticinin sorumlulugundaki harmanlanmis derste, 6greticinin is yiikiiniin de
dikkate alinmasi1 ve gerektiginde ekiple 6gretimin gerceklestirilmesi onerilebilir.
Ekiple égretimin gerceklestirilmesi: Ogrencilerin 6grenme dzelliklerine uygun
cesitli harmanlanmis 6grenme etkinlikleri sunmak bir 6gretici i¢in oldukga fazla

is yiikii getirebilmektedir. Bu nedenle, 6greticilerin is yliklerinin azaltilmas1 ve
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Ogrenci-Ogretim elemani etkilesiminin daha etkili bigimde gerceklesmesi icin
ekiple 6gretim yontemi Onerilebilir.

Sanal sinif etkinliklerinde rol yapma gibi degisik ogretim yontemlerine de yer
verilmesi: Sanal sinif etkinliklerinde bu arastirmada oldugu gibi, 6rnek olay
incelemesi, soru-yanit gibi yontem ve tekniklerle birlikte rol yapma, miinazara
gibi etkinliklere de yer verilebilir. Ayrica, Ogrencilerin de sanal sif
etkinliklerini yonetmelerine izin verilebilir.

Blog uygulamasiyla yapilacak ders etkinliklerinde ogrencilerin ders konusu
ile iliskili olan giincel konularda paylasimlarda bulunmalari: Blog
uygulamasinin sagladig1 olanaklar dikkate alindiginda, &grenciler resim,
fotograf, karikatiir, video, yazi, siir gibi ¢ok cesitli tiirde gorsel ve sozel
materyalleri paylasabilirler. Ogrencilerin bu olanaklar1 kullanmalar1 blog
sayfasini renklendirebilecegi gibi, 6grencilerin ilgilerini de ¢ekebilir. Bununla
birlikte, dersin blog etkinliklerinde ders konulari ile ilgili giincel konularin
paylasilmasi konusunda 6grencilerin yonlendirilmesi gerekmektedir.

Birden ¢ok tartisma forumunun kullanilmast durumunda, forum listesindeki
stralamanin  zaman zaman degistirilmesi: BuU arasgtirmada oldugu gibi,
Ogrencilere degisik konularda tartigmalari i¢in birden ¢ok tartisma forumu
sunuldugunda ve bu forumlar bir liste olarak 6grencinin karsisina ¢iktiginda
genellikle 6grenciler en lstteki forumlara girebilirler. Bu nedenle, forumlarin
siralanigt zaman zaman degistirilerek en alttakiler tist siralara getirilmelidir. Bu
aragtirmadaki gibi, 0grencilerin 0grenme tercihlerine uygun forum etkinligi
se¢cmeleri durumunda ise, 6grencilerin tercih ettikleri forumlarin daha goriiniir
hale getirilmesi Onerilebilir.

Ogrencilerin  farkli-zamanli  etkinliklere zamaminda ve agik katilim
sergileyerek katilmalart konusunda yénlendirilmeleri: Farkli-zamanli ders
etkinliklerinde ogrenciler gonderdikleri iletilere ¢ogu zaman aninda doniit
alamamaktadirlar. Bu durum, farkli-zamanli 6grenmenin sundugu esnekligin
getirdigi bir sinirlilik olarak diistiniilebilir. Bu nedenle 6grenciler, farkli-zamanl
etkinliklere zamaninda katilmalar1 ve etkinlikler i¢in sunulan ortamlarda sadece
iletileri okumakla kalmayip etkinlige agik katilim sergilemeleri konusunda

yonlendirilmeleri onerilebilir.
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Yiiz-yiize swif etkinlik kayitlart igin sinifta birden c¢ok kayit cihazi
bulundurulmasi: Cevrimi¢i  O6grenme  etkinliklerinde gergeklesen tiim
etkilesimler kayit altina alinabilmektedir. Ancak, yiliz-yiize simif etkinliklerinde
ozellikle grup ¢aligmalarinin yapildig: siireclerde, sinifta hareket halindeki bir
adet kameranin her grup calismasin1 ayni anda kayit altina almasi ¢ok olanakl
degildir. Bu nedenle, siifin degisik koselerine ses ve goriintii kayit cihazlarinin

Ogrencilerin yazili izinleri alinarak yerlestirilmesi onerilebilir.

Ileri arastirmalar icin gelistirilen oneriler:

Eylem arastirmast siirecini izleyen bir komitenin olmasi: ileride yapilacak
eylem arastirmalarinda, uygulama siirecinde belirlenen sorunlarin ve sorunlarin
¢Oziimiine iligkin eylem kararlarinin gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalarini birlikte
yiirlitebilecek bir komiteyle gergeklestirilmesi uygun olacaktir. Bu komitenin
iIsminin ise bu aragtirmada oldugu gibi “Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi”
olmasi 6nerilebilir.

Nitel veriler iizerinde mikro diizey analizler icin yapilacak giivenirlik
calismalart icin “6n analiz ¢calismas: toplantist” yapimasu: Ileride yapilacak
nitel aragtirmalarda, detayli analiz bulgularma yonelik yapilacak giivenirlik
calismasinda, kii¢iik bir veri seti lizerinde arastirmacilarin Oncelikle birlikte
analiz yapmalari, analiz siirecini kavradiktan sonra bagimsiz analizlerini daha
genis veri seti ile stirdiirmeleri daha etkili olacaktir.

Ogrenci  etkilesimlerinin analizi icin ¢evrimi¢i ogrenme ortamlarina
gonderilen ileti saylari disinda iletilerin iceriginin de incelenmesi:
Ogrencilerin gevrimici dgrenme etkinliklerine acik katilim  sergilemeleri
etkilesim i¢in O6nemli bir kanit olusturmakla birlikte, etkilesimin nasil
gerceklestiginin  belirlenebilmesi i¢in &grencilerin  gdnderdikleri 1iletilerin
iceriginin bagka arastirmalarda da incelenmesi olduk¢a Onemlidir. Bu
incelemelerde Ogrencilerin etkilesimlerinin “nasil?” oldugu sorusuyla birlikte
“kiminle?” sorusuna da yanit aranarak daha detayli etkilesim analizleri
yapilabilir.

Ogrencilerin ogrenme diizeylerine iliskin analizlerde, 6grenmelerinin hangi

konularda oldugunun incelenmesi: Bu c¢alismada, oOgrenme etkinlikleri
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kayitlarinin analizinde ogrencilerin 6grenme diizeyleri belirlenmis, ancak
ogrenmelerin hangi konularda gerceklestigi belirlenmemistir. ileride yapilacak
arastirmalarda 6grencilerin 6grenme konulari da incelenerek belirtke tablosu
lizerinde isaretlemeler yapilabilir, basar1 testi bulgular1 ile daha detayl
karsilastirmalar gergeklestirilebilir.

Ogrencilerin ¢evrimici etkinliklere acik ve ortitk kattimlart ile égrenme
diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi: Ogrencilerin ¢evrimici ders
etkinliklerine ac¢ik katilimlarmi gosteren ileti sayilari ile Ortiik katilimlarimi
gosteren erisim sayilar1 kayit altina alinabilmektedir. Bu nicel veri ile
Ogrencilerin 6grenme diizeyleri arasindaki iligki incelenerek c¢evrimigci
etkinliklere acik katilim sergilemenin Ogrenme siirecindeki yeri istatistiksel
olarak arastirilabilir.

Ogrencilerin  harmanlanmis égrenmeye yonelik tutumlarimin  uygulama
oncesinde, siirecinde ve sonrasinda nasil degistiginin belirlenmesi i¢in tutum
olceklerinin  kullanimast: Ogrencilerin  harmanlanmis dgrenmeye yonelik
tutumlarinin, bu amag¢ dogrultusunda gelistirilmis tutum 6lcekleri ile uygulama
oncesinde, siirecinde ve sonunda belirlenmesi ileri aragtirmalar i¢in Onerilebilir.
Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli cercevesinde bu calismada gelistirilen
ders etkinliklerinin, Ogretim Ilke ve Yintemleri dersi disindaki baska
derslerde kullanimina yonelik ¢alismalar yapiimasr: Bu ders icin gelistirilen
etkinliklerin baska derslere de uyarlanabilecegi Ongoriilmekle birlikte bunun
bilimsel ¢alismalarla incelenmesi 6nerilebilir.

Bu ¢alismada uygulanan etkinliklerin uyarlanabilir 6grenme sistemleri icinde
kullaniminin  incelenmesi: ~ Ogrencilerin ~ 6grenme  6zelliklerine — gore
uyarlanabilir ¢evrimigi 6grenme igin gelistirilen sistemlerde, bu g¢alisma igin
gelistirilen ¢evrimi¢i ders etkinliklerinin kullanilmas1 ve bu uygulamanin
bilimsel yontemlerle degerlendirilmesi Onerilebilir. Bununla birlikte,
Ogrencilerin 6grenme Ozelliklerini otomatik olarak belirleyen sistemlerle
biitiinlesik bigimde kullanimi da arastirilabilir. Boylece 6grencilerin 6grenme
stirecindeki davraniglar1 incelenerek kendi Ogrenme 6zelliklerine uygun
etkinlikler otomatik olarak belirlenebilir ve dgrencilere onerilebilir. Ogrenciler

sistem tarafindan kendilerine onerilen etkinlikleri segebilir veya kendi tercihleri
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dogrultusunda O6grenme  Ozelliklerine uygun olmayan etkinliklere de
yonelebilirler. Bu siirecin detayli bicimde incelenmesi ise ¢evrimici 6grenmede
o0grenme Ozelikleri ve tercihleri konusunda alanyazina o©Onemli katkilar
getirebilir.

e Ogrencilerin etkilesim ve égrenme diizeylerinin 6grenme stillerine gore detayl
olarak incelenmesi: Ogrencilerin 6grenme stilleri gegerli ve giivenilir bir dlcek
ile belirlenebilir ve 6grenci etkilesimleri ile 6grenme diizeylerinin harmanlanmig
ogrenme siirecinde 6grenme stillerine gore nasil degistigi incelenebilir.

e Ogrencilerin égrenme tercihleri ile ogrenme stili olcegi sonuclarinin
karsilastiridmasi: Temel alinan bir O6grenme stili modeli ¢ercevesinde
harmanlanmis 6grenme etkinliklerinin gelistirilmesi ve bu arastirmadaki gibi
ogrencilerin tercihlerine sunulmasi durumunda, O6grencilerin tercihleri ile
O0grenme stili 6l¢egi sonuglart karsilastirilabilir. Boyle bir karsilagtirma, Slgegin
gecerlik ve giivenirlik caligmalarina katki getirebilir.

o Harmanlanmis ogrenme siirecinde dgrencilerin etkilesimlerini olcmeye
yonelik olcek gelistirme calismasimin yapimasi: Harmanlanmig Ogrenme
siirecinde Ogrencilerin 0grenme diizeylerinin Olciildiigli gibi etkilesim
diizeylerinin de Olclilmesi, etkilesim ve Ogrenme iliskisinin daha 1iyi
anlagilmasina katki saglayabilir. Ancak alanyazinda harmanlanmig Ogrenme
stirecinde ~ Ogrencilerin  etkilesimlerini  0lgmeye  yonelik  bir  Olgcege
rastlanmamistir. Bu nedenle, Tiirkiye’de harmanlanmis 6grenme siirecinde
Ogrenci etkilesimlerini 6l¢cemeye yonelik bir Olcek gelistirme caligsmasi
yapilabilir.

e Ogrencilerin ogrenme ozellikleri ile birlikte baska bireysel farklhiliklarin da
dikkate alan harmanlannmig ogrenme arastirmalari gerceklestirilebilir:
Ogrencilerin 6grenme stilleri ile birlikte 6grenme diizeyleri, ilgileri, coklu zeka
alanlar1 gibi degisik bireysel farkliliklar1 da dikkate alinabilir ve daha etkili

harmanlanmis 6grenme uygulamalar: arastirilabilir.

Ozetle, arastirmanin son boliimiinii olusturan sonug, tartisma ve oneriler boliimiinde
ilk olarak, arastirmada elde edilen sonuglar, aragtirma sorularinin her biri igin ayr1 ayri

verilmistir. Arastirmada, 6grencilerin derse katilimlar1 ve etkilesimleri konusunda ¢esitli
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sorunlar yasandigi ve bu sorunlarin islevsel kararlarla ¢oziimlendigi, &grencilerin
etkilesimlerinin ve 6grenme diizeyleri ile 6grenmelerinin uygulama siirecinde gelisme
gosterdigi, Ogrencilerin derse katilimlar1 arttikca etkilesimlerinin de arttigi ve ii¢
etkilesim tiirlinlin  birlikte gelisme gosterdigi  belirlenmistir. Bu  c¢alismada
gerceklestirilen harmanlanmig 6grenme uygulamasinin, 6grencilerin etkilesimlerinin ve
O0grenme diizeylerinin artmasinda oldukga etkili olabilecegi sonucuna ulagilmistir.
Aragtirma yontemi, bulgular1 ve sonuglart ile iligkili tartisma ise dort konuda
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda ilk olarak harmanlanmis Ogrenme ve eylem
arastirmasi, ikinci sirada harmanlanmis 6grenmede 0grenci memnuniyeti, ligiincii olarak
ogrenci etkilesimleri ile 6grenme ve son olarak 6grenme Ozelliklerine uygun 6grenme
siirecinin tasarlanmas1 konularina yer verilmistir. Bu arastirmanin harmanlanmis
O0grenmeye iliskin egitim ve Ogretim programlarinin  gelistirilmesine katki
saglayabilecegi vurgulanmistir. Son olarak da aragtirmanin yontemi, bulgulari ve
sonuclart ile iligkili olarak uygulamaya ve ileri aragtirmalara yonelik gesitli Oneriler

sunulmustur.
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EK 1 - HAZIRLAYICI EGITiM PLANINDAN ORNEK

HAZIRLAYICI EGITIM - 1

Birinci Boliim

Bu boéliimde ders planina iligkin genel bilgilere yer verilmistir.

Okul Anadolu Universitesi

Dersin Ad1 . Ogretim ilke ve Yontemleri Dersi

Sube-Simf . Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi Ogrencileri
Ders Siiresi : 50+50+50 Dakika (3 Ders Saati)

Ders Tarihi ve : 29 Eyliil 2010 Saat 15.00-18.00 (Grup 1),

Saati 30 Eylil 2010 Saat 15.00- 18.00 (Grup 2)

ikinci Boliim

Dersin Amag ve Davranislar:

Dersin amaglari ve her bir amaca iliskin davranislart sunlardir:

1.

Amag: Ogretim ilke ve yontemleri ile ilgili temel kavramlar bilgisi
- Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi icin énemli olan kavramlar1 sdyleme/
- Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi ile ilgili kavramlar1 gdsteren bir liste

hazirlama

. Amag¢: Ogretim ilke ve yontemleri ile ilgili temel kavramlarm birbiri ile

iligkisini kavrayabilme

- Verilen kavramlarin birbiri ile iligkisini yazma

- Verilen kavramlarin birbiri ile iliskisini bir kavram haritasi lizerine gésterme

Amag: Ders etkinliklerini 6grenme stili modeli ve kendi 6grenme 6zellikleri ile

iliskilendirebilme

- Felder-Silverman Ogrenme Stilleri Modelinde 6grenme siirecinin nasil
tanimlandigini aciklama

- Felder-Silverman Ogrenme Stilleri Modeline gore dgrenme siirecini sekil

cizerek agiklama
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- Felder-Silverman Ogrenme Stilleri Modelindeki her bir boyuta iliskin
ogrenme 6zelliklerini kendi 6grenme Ozellikleri ile karsilagtirma

- Ders etkinliklerinin 6grenme stili modelinin hangi 6grenme O6zelliklerine
karsilik geldigini bulma

- Ders etkinliklerinin hangilerinin kendi 06grenme oOzelliklerine uygun
oldugunu belirleme

4. Amag: Dersin ¢evrimic¢i 0grenme ortaminin genel 6zelliklerini kavrayabilme
- Dersin web sitesine nasil giris yapilabilecegini sdyleme
- Dersin web sitesinde ne tiir araglarin oldugunu sdyleme

- Dersin web sitesindeki araglarin hangi amaclarla kullanilacagini agiklama

Dersin Kapsami
Hazirlayic1 egitimin kapsaminda su konular yer almaktadir:
1. Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersine Iligskin Temel Kavramlar
- Cevrimigi Ogrenme Ortamlarina iliskin Terimler
- Giincel Yasamda Egitime Iliskin Kullanilan Kavramlar
- Ogretim Ilke ve Yéntemleri Dersinde Gegen Temel Kavramlar
2. Felder-Silverman Ogrenme Stilleri Modeli
3. Felder-Silverman Ogrenme Stilleri Modeline Uygun Ders Etkinlikleri

4. Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi Cevrimici Ogrenme Ortami
Dersle ile Tlgili Temel Kavramlar
Ogretme-Ogrenme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri
Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, bulug yoluyla 6gretim stratejisi, diizanlatim, beyin

firtinasi, tartisma yontemi (biiyiik ve kiiciik grup tartigsmasi)

Kullanilan Kaynak, Ara¢ ve Gerecler
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HAZIRLAYICI EGITiM - 2

Birinci Boliim

Bu boliimde hazirlayict ders planina iliskin genel bilgilere yer verilmistir.

Okul Anadolu Universitesi

Dersin Ad1 . Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi

Sube-Smif : Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi Ogrencileri P ve R
Gruplari

Ders Siiresi : 50+50+50 Dakika (3 Ders Saati)

Ders Tarihi ve Saati  : 6 Ekim 2010 Saat 15.00-18.00 (Grup 1),

7 Ekim 2010 Saat 15.00- 18.00 (Grup 2)

ikinci Boliim

Dersin Amac ve Davranislari

Dersin amaglari ve her bir amaca iliskin davranislart sunlardir:

1.

Amag: Ogretim ilke ve yontemleri ile ilgili temel kavramlar bilgisi

- Verilen bir kavramin tanimini sdyleme

Amag: Ogretim ilke ve yontemleri ile ilgili temel kavramlari kullanabilme
- Verilen kavramlar1 dogru bi¢cimde kullanarak tartigma

Amag: Felder-Silverman Ogrenme Stilleri Modelinde gore hazirlanan etkinlikler
arasindan se¢im yapabilme

- Hangi etkinliklerin 6grenme 6zelliklerine en uygun oldugunu belirleme
- Ogrenme 6zelliklerine uygun etkinlikleri segip isaretleme

Amag: Dersin ¢evrimi¢i 6grenme ortamini kullanabilme

- Dersin web sitesine giris yapma

- Dersin forum aracina yonergelere uygun olarak mesaj gonderme

- Dersin forum aracina gonderilen mesaj1 yanitlama

- Dersin blog sayfasina kullanici ad1 ve sifresi ile giris yapma

- Dersin blog sayfasinda gorsel 6ge yayimlama

- Dersin blog sayfasinda sozel 6ge yayimlama

- Dersin blog sayfasinda yayimlanan bir 6geye yorum yazma

- Dersin sanal siifina giris yapma

- Sanal sinifa mesaj gonderme

- Dersin igerigine iligkin web sayfalarina ulasma
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Bilgisayar Laboratuvar: Etkinlikleri

Tekrar Giidiileme: (~ 2 dk.) Ogrenciler bilgisayar laboratuvarinda bilgisayarlarin
basina yerlestikten sonra 6gretim elemani sunlar1 soyler:

“Cagimizin, bilgi ve iletisim teknolojilerini en iyi sekilde kullanan bireylere gereksinimi
oldugunu biliyorsunuz. Bizler sizin bu dogrultuda yetismenize yardimei olmaliyiz ki,
ileride 6gretmen de olsaniz, baska isler de yapsaniz, cagin gereklerini yerine getirebilen
bireyler olabilin. Bununla birlikte, 3 saatlik yiiz-yiize ders, dort duvar arasinda egitim
cok zor artik, 6grenme ise yetersiz. Cevrimici 0grenme etkinliklerini kullanmaktaki
amacimiz, sizi zor durumda birakmak degil. Amacimiz, hem sizin bu tiir ortamlari
kullanmayr O0grenmeniz, hem dersimizdeki etkilesimleri artirarak kalici 6grenmeler
gerceklestirmenize yardimer olmak, hem de dersi daha keyifli hale getirmektir.
Bilgisayar kullanmakta giicliik ¢eken arkadaslar, bugiin bilgisayar kullanma konusunda
daha iyi olan arkadaslarla ikili grup olusturarak bir bilgisayarda ¢alisabilirler. Ancak
hepinizin benim sdylediklerimi dikkatlice takip etmenizi istiyorum. Anlagildi m1?”

Ara Gecis: (~ 5 dk.) Ogretim eleman bilgisayar kullanmakta kendini yetersiz géren

ogrencileri bu konuda kendini daha yeterli goren 6grencilerin yanina yerlestirir.

Etkinlik 4: Dersin Forum Ortamini Tanima (~ 20 dk.)
Ogretim eleman1 bes degisik amag igin bes farkli forum aracinin oldugunu belirtir.
Bunlarin isimlerini belirtir ve 6grencilere bu forumlarin yerini gosterir. Forumlarin
isimlerini sdyle belirtir:

- Haftanin konularini tartisma

- Yeni fikirleri paylasma

- Gergek yasam Orneklerini paylasma

- Acik uglu sorular ve yanitlari

- Duyurular
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EK 2 - OGRETIM IiLKE VE YONTEMLERI DERSi BASARI
TESTINDEN ORNEK

Degerli Ogretmen Adayu,

Ogretim ilke ve Yéntemleri dersine yonelik gelistirilen bu testte 21 adet coktan
secmeli soru bulunmaktadir. Yanitlanma siiresi yaklagik 40 dakika olan testteki
sorularin yalnizca bir adet dogru yamiti vardir. Liitfen dogru oldugunu
distindiigiiniiz secenegi belirleyiniz ve soru kitapgigi lizerine belirgin bigimde
isaretleyiniz. Yalnizca bir se¢enegi isaretleyiniz ve yanitlayamadiginiz sorulari
liitfen bos birakiniz.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Ars.Gor. Cigdem Suzan CARDAK
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
csbelikusakli@anadolu.edu.tr
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Coktan Se¢cmeli Sorular - Liitfen dogru oldugunu diistindiigiiniiz yalnizca bir
secenegi soru lizerine isaretleyiniz.

1. MEB tarafindan hazirlanan 2004 ilkoégretim Programinda, &grencilerin
ulagmasi istenen bilgi, beceri, tutum gibi dzellikleri ifade eden kavram
asagidakilerin hangisidir?

moow>

Davranig

Ogrenme Ciktist
Ortak Beceri

Kazanim

Performans Gostergesi

2. Ogrencilerine “Vatan Sevgisi” konulu 6zgiin bir kompozisyon yazma
gorevi veren Ogretmen biligsel alanin asagida verilen hangi diizeyindeki
davraniglarini 6l¢mek istemektedir?

moom>

. Degerlendirme

Kavrama

. Sentez
. Analiz

Uygulama

3. Asagidakilerden hangisi yapilandirilmis bir 6grenme ortaminda davranig
kazanimina yonelik verilen en uygun durumdur?

A
B.

C.
D

m

Alt1 yasindaki Mehmet’in evlerinin bahgesindeki yiizme havuzunda
oyun oynarken yiizmeyi 6grenmesi

Asli’'nin ilk kek yapimi denemesinde annesini izleyerek kendisinin de
kek yapabilir duruma geldigini fark etmesi

Ev hanimi Ayse Hanim’m gittigi ev oturmalarinda arkadaslarindan
6grendigi yemek tariflerini evinde denemesi

. Tayfun’un Almanya’daki yaz tatilinden dondiikten sonra kendini

tanitacak kadar Almanca konusabilmesi
Fatma Hanim’in Halk Egitim Merkezi kursunda, iki aylik siirede ebru
sanatinin temel becerilerini kazanmasi
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EK 3 - OGRENCI KiTAPCIGI DERS ETKINLIKLERINE ILISKIN
ACIKLAMALARDAN BIR ORNEK

1. Biitiinciil Ogrenenlere Yonelik Etkinliklere Tliskin Genel Aciklamalar
Biitiinciil 6grenenlere yonelik haftalik gerceklestirilecek olan bir etkinlik planlanmaistir.

Burada ise bu etkinlige iligskin genel aciklamalar verilmistir.

Etkinlik - Sanal smifta yeni islenecek konularla ilgili sunulan 6rnek olaylar:
inceleme: Yeni islenecek konulardan 6nce sanal sinifta haftanin konusuna iligkin bir
ornek olay incelenecektir. Ornek olay, dgrencilerin gegmis yasantilartyla, énceden
ogrendikleriyle iliskili olan ve kolay kavrayabilecegi bir durumu icerecektir.
Ogrencilerin 6rnek olayda bulunan problemlere yaratict ¢dziimler diisiinmeleri ve
bunlari sanal smifta paylasmalari gerekmektedir. Ornek olayin incelenmesi siirecinde
soru-yanit teknigi kullanilarak 6grencilerin olaya iliskin goriisleri, degerlendirmeleri ve
¢Oziim Onerileri ele alinacaktir. Bu etkinligin 15-30 dakika siirmesi beklenmektedir.

Sanal sinif tarih ve saatleri dersin web sitesinde “Duyurular” forumunda yer almaktadir.

2. Biitiinciil Ogrenenlere Yonelik Etkinliklerin Amaclari

Biitiinciil 6grenenlere yonelik etkinliklerin genel amaclar1 6grencilerin birbirleri, dersin
Ogretim eleman1 ve dersin igeridi ile etkilesimde bulunmalarini saglamaktir. Bununla
birlikte, haftalik islenen konulara 6zel olarak biitiinciil 6grenenlere yonelik etkinlik
ama¢ ve davraniglar1 degismektedir. Konulara 6zel etkinlik planlarinda, etkinliklerin

islenen konular ile iliskili olan amag ve davranislar1 belirtilmektedir.

3. Etkinliklere iliskin Arac ve Gerecler
Biitlinciil 6grenen 6grencilere su arag ve gerecler sunulacaktir:
- Dersin web sitesinde ve yliz-yiize sinifta her hafta islenecek konularin 6zel
amaglarmin ve bir 6rnek olayin sunulmasi

- Adobe Connect Sanal Sinif uygulamasi

4. Biitiinciil Ogrenenlere Yonelik Etkinliklerin Ortamlari

Biitiinciil 6grenenlere yonelik etkinliklerde temel 6grenme ortamlari sirasiyla sunlardir:
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- Sanal Smf: Her hafta islenen konularla ilgili yapilacak o6rnek olay
incelemesi Adobe Connect Sanal Sinifinda yiiz-yiize ders saatinden onceki
giinlerde 6grencilerle birlikte belirlenen ortak bir saatte es-zamanli olarak
gergeklestirilecektir.

- Yiiz- Yiize Simf: Sanal smifta incelen 6rnek olaydan yola ¢ikilarak haftanin
konusu yliz-yiize derste ele alinacaktir. Yiiz-ylize smifta islenen ders, sanal
sinifta ele alinan 6rnek olayin konusuyla iligskilendirilmesinde rol aldig1 i¢in

yiiz-ylize siif ortami etkinlik i¢in 6nemli bir ortamdir.

5. Biitiinciil Ogrenenlere Yonelik Etkinliklerin Siireci
Biitlinciil 6grenenlere sunulan olanaklar ve 6grencilerin yiirlitmeleri beklenen etkinlik

donem basindan sonuna kadar siirecektir.

6. Biitiinciil Ogrenenlere Yonelik Etkinlikleri Degerlendirme Siireci
Biitlinciil 6grenenlere yonelik sunulan etkinligin degerlendirilmesi siire¢ boyunca
gerceklestirilecektir. Bigimlendirici degerlendirme kapsaminda her hafta 6grencilerin
sanal smiftaki katilimlari izlenecektir. Diizey belirleyici degerlendirme kapsaminda ise
bu etkinlige iliskin haftalik degerlendirmeler dikkate alinacaktir.
Sanal sinifa katilimin degerlendirilmesinde sunlar dikkate alinacaktir:

- Her haftanin konusuna yonelik dersin web sitesinde sunulan 6rnek olay1

sanal smifa gelmeden 6nce okumus olmak
- Ornek olay1 degerlendirmeye yonelik yoneltilen sorular1 yanitlayabilmek
- Sanal sinif tartigmasi siirecinde stirekli bir katilim sergilemek

- Gruba konu ile iligkili soru yoneltmek
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DERSIN BLOG SAYFASI

Liitfen asagida yer alan 10 adet énermeye iliskin goriisiiniizii ilgili alana X igareti ile

isaretleyerek belirtiniz. TARIH ARALIGI: ...........ceeevvvvrneeeaeannnnn.

Evet

Kismen

Hayir

Gozlenmedi

Sorun/Goriis/Oneri

Ogrenci- Ogrenci Etkilesimleri

1 Ogrenciler birbirlerinin yazilarina yorum yazmaktadirlar.

2 Ogrenciler kendilerine gelen yorumlara yanit yazmaktadirlar.

3 Ogrenciler birbirlerine olumlu/yapici elestiriler igeren yorumlar yazmaktadirlar.

Ogrenci — Ogretim Elemani Etkilesimleri

4 Ogretim eleman1 dgrencilerin yazilarina yorum yazmaktadir.

5 Ogrenciler 6gretim elemaninin yazdig1 yorumlara yanit yazmaktadirlar.

Ogrenci- Icerik Etkilesimleri

6 Blog sayfasina eklenen yazilar ilgili haftanin konusu ile iliskilidir.

7 Bagka yerlerden alinan igerik i¢in yazilarda referans gosterilmektedir.

8 Ogrencilerin ekledikleri yazilar genellikle gorsel 6ge icermektedir.

9 Ogrencilerin ekledikleri yazilar genellikle sozel 6ge icermektedir.

10 | Ogrenciler baska yerlerden aldiklar1 gorsel veya sdzel dgeler icin kendi agiklamalarini
yazmaktadirlar.
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HAFTANIN KONULARINI TARTISMA FORUMU

* Jlk Mesaj Tarih: ............

* Son Mesaj Tarihi:

Liitfen asagida yer alan 10 adet 6nermeye iliskin goriigiiniizii ilgili alana X isareti ile igaretleyerek

belirtiniz. sl §
S Sorun/Goriis/Oneri
Ogrenci- Ogrenci Etkilesimleri
1 | Ogrenciler birbirlerinin goriislerine déniit vermektedirler.
2 | Ogrenciler birbirlerine olumlu/yapici elestirilerde bulunmaktadirlar.
3 | Ogrenciler birbirlerinin goriislerine kars1 ¢iktiklarinda gerekcelerini agiklamaktadirlar.
Ogrenci — Ogretim Elemani Etkilesimleri
4 | Ogrenciler 6gretim elemaninin sorularina yanit yazmaktadirlar.
5 | Ogretim elmam dgrencilerin dogrudan kendisine yonelttigi sorulara yanit yazmaktadar.
6 | Ogrenciler 6gretim elemaninin mesajlarma déniit yazmaktadirlar.
7 | Ogretim elemam grencilerin mesajlarma déniit yazmaktadir.
Ogrenci- Igerik Etkilesimleri
8 | Ogrencilerin yazdiklart mesajlar ilgili haftanin konusu ile iliskilidir.
9 | Ogrencilerin yazdiklart mesajlar katildiklar etkinligin kapsamu ile iliskilidir.
10 | Ogrenciler baska kaynaklardan alint1 yaptiklarinda referans yazmaktadirlar.

334
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EK 5 - HAFTALIK DERS PLANLARINDAN ORNEK

Ders Tanitimi

Bu boéliimde ders planina iligkin genel bilgilere yer verilmistir.

Okul
Dersin Adi
Sube-Simif

Ders Ortamlar:

Ders Tarihi ve
Saati

Anadolu Universitesi
Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi1 Ogrencileri Grup 1
Yiiz-yiize sinif, es-zamanli sanal siif, farkli-zamanli forum
ve farkli-zamanli blog sayfasi
- 7 - 15 Aralik 2010 tarihleri arasinda farkli-zamanl
etkinlikler
- 7 Aralik 2010 Saat: 17.30-18.00 ve 19.00-19.30 sanal
smiflar
- 8 Aralik 2010 Saat: 15.00-17.15 yiiz-yiize siif
- 10 Aralik 2010 Saat: 16.30 ve 19.00 sanal siniflar

Dersin Amac ve Davranislari

Dersin amagclar1 ve davraniglar sunlardir:

Amacgl: Alanyazinda gecen degisik Ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili gorsel ve

sozel bilgileri paylasabilme (blog sayfas: etkinlikleri)

- Ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili internet-kiitiiphane arastirmasi1 yapma

- Ogretim ydntem ve teknikleri ile ilgili erisilen veya olusturulan gorsel ve sozel

materyalleri blog sayfasinda yayimlama

- Dersin blog sayfasinda incelenen Ogretim yontem ve tekniklerine yonelik

materyallere yorum yazma

Amag2: Ogretim ydntem ve teknikleri konusunu tartisabilme (yiiz-yiize simif, sanal

sinif, forum)

- Ogretim ydntem ve teknikleri konusu ile ilgili soru sorma

- Ogretim yontem ve teknikleri konu ile ilgili yoneltilen sorulari yanitlama

- Ogretim yontem ve teknikleri konu ile ilgili tartisilan konuda goriisiinii sdyleme
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Amag 3: Ogretme-6grenme siirecine yonelik verilen bir 6rnek dgretim durumunda

Ogretim yontem ve tekniklerini kullanabilme

Dersin web sitesinde sunulan 6rnek problem durumunu okuma (dersin web
sitesi ana sayfast)

“Ornek olay incelemesi sanal smifi’nda ele alnan &rnek problem durumu
aciklama (sanal sinif)

“Ornek olay incelemesi sanal smifi’nda ele alinan &rnek problem durumunda
hangi O0gretim yoOntemlerinin veya tekniklerinin kullanilabilecegini sdyleme
(sanal sintf)

“Ornek olay incelemesi sanal sinifi”’nda ele alinan &rnek problem durumunda
Ogretim yontem veya tekniklerinin nasil kullanilabilecegini soyleme (sanal
sinif)

“Gergek yasam Ornekleri forumunda sunulan 6rnek problem durumda 6gretim

yontem veya tekniklerinin nasil kullanilabilecegini sdyleme (forum)

Amag 4: Ornek bir 6gretim yontemi ve teknigi uygulamasini analiz edebilme

Beyin firtinas1 etkinlik uygulamasi silirecinde beyin firtinas1 tekniginin
ozelliklerini bulma (yiiz-yiize sinif)
Yaratict drama etkinlik uygulamasi siirecinde yaratici drama ydnteminin

ozelliklerini bulma (yiiz-yiize sinif)

Giris Etkinlikleri

Gelisme Etkinlikleri

Etkinlik 1 — Sanal Simifta Ornek Olay Incelemesi Etkinligi — Sanal Sinif: Ogretim

yontem ve teknikleri konusunda dersin web sitesinde ana sayfada ilgili konu baslig

altinda yer alan 6rnek olay ogrenciler tarafindan incelenir ve 7 Aralik 2010 Sali giinii

saat 17.30 ve 19.00°da iki grupta yarim saat tartisilir. Ogrenciler kendilerine uygun olan

gruptaki tartismaya katilirlar.

Etkinlik 3 — Forumda Tartisma Etkinligi — Haftanin Konularini Tartisma Forumu:
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Etkinlik 5 — “Yaratict Dramay1 Kesfetme” Etkinligi — Yiiz-Yiize Sinif: Dort asamada
gerceklesecek yaratict drama uygulamasi soyle yiiriitiliir:

1. Isinma: (5 dk.) Ogrenciler smifin ortasinda dolasir ve su iki soruya yanit arar:
“Gelecekte nasil bir 6gretmen olmak istiyorum? Simdi nasil bir 68renciyim?”
Ogretmen “simdi” dedigi zaman dgrenciler durur ve en yakinlarindaki 6grenciye
donerek o anda sorularla ilgili dislindiigiinii soyler, karsisindaki 6grenci de
digerine soyler. Ogretmen tekrar “simdi” der ve yine ogrenciler diisiinerek
dolasmaya baslarlar. Ogretmen bir siire sonra (yaklasik 1 dk.) tekrar “simdi” der
ve yine dgrenciler durup paylasirlar.

2. Oyun — Sozciik Cemberi: (6 dk.) Ogrenciler U seklinde oturur. Etkili 6gretmen
icin birer sozciik sirayla sag bastan baslayarak sdylenecektir. Ancak bir dnceki
sOzciigiin ilk veya son harfi ile baslayan sozciikk sdylemek gerekir. Aklina
sOzciik gelmeyen 6grenci “pas” der. Sonra sol bastan baslanarak etkili 6grenci
ile ilgili sozciikler ayn1 oyun ile sdylenir.

3. Dogaglama: (20 dk.) Dogaglama “bir smifin halleri” konusundadir. Ogrenciler
4-5 kisilik kiiciik gruplar olustururlar. Her grup iginde bir 6gretmen segilir.
Diger grup tyeleri degisik Ozelliklerdeki Ogrencileri temsil ederler. 5 dakika
hazirhik yapilir. Hazirliklar bitince gruplar yerlerine gecer. Ogretim elemani bir
gruba “bagla” deyince ilgili grup dogaclamaya baglar. Bir siire sonra dgretim
eleman1 oynayan gruba “dur ve izle” der ve baska bir gruba “basla” der. Bu
sekilde Ogretim elemani tiim gruplara en az bir kez dogaglama yapma sandi
Verir.

4. Degerlendirme (10 dk.) Ogretim elemam o6grencilerin yine U diizeninde
sandalyeleri diizenlemelerini ve yerlerine oturmalarini sdyler. “Bu etkinlik
stirecinde neler hissettiniz?” Sorusunu Ogrencilere yonelten 6gretim elemant,
ardindan yaratict drama yonteminin ne gibi ozellikleri ve siireci oldugunu

Ogrencilerle tartisir.

Etkinlik 6 — Ger¢ek Yasam Orneklerini veya Yeni Fikirleri Paylasma Etkinligi —
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EK 6 - KiSISEL BILGILER FORMU

Degerli Ogrenci,

Bildiginiz gibi 2010-2011 Giiz Déneminde tarafimdan yiiriitilen Ogretim Ilke ve
Yoéntemleri  dersinde, dersin  dgretim  iiyesinin  (Dog¢.Dr. Kiymet SELVI)
danmismanliginda harmanlanmis 6grenme-0gretme  siireci  uygulanmistir.  Dersin
konularinin islenmesi siirecinde 6grenme stillerine yonelik degisik etkinlikler sunulmus
ve bu etkinliklere sizin katilmaniz beklenmistir. Bu siirecte sizin etkilesimlerinizin ve
O0grenmelerinizin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca erismek icin sizlerin kisisel
birtakim bilgilerinizin dikkate alinmas1 ve bu bilgiler 1s18inda bulgularin yorumlanmasi
onemlidir. Bu ankette ders icin Onemli goriilen kisisel bilgileriniz 15 soru ile
belirlenmeye caligilmistir.  Anketin  yanitlanma siiresi yaklasitk 5  dakikadir.
Kimliginiz her tiirlii yazil metinde gizli tutulacaktir.

Tesekkiir ederim.
Saygilarimla

Ars.Gor. Cigdem Suzan CARDAK
cshelikusakli@anadolu.edu.tr

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
Tel: 0222 3350580 (3457) — 0505 6313658
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. Sinif diizeyiniz:

[ ]2 [ ]2 13 [ 14

. Cinsiyetiniz:

[ ] Kz [ ] Erkek

. Universite i¢in Eskisehir’de yasamadan 6nce hangi il/ilgede yasiyordunuz (Liitfen

Yazimiz) ...

. Mezun oldugunuz ortadgretim kurumunun ad1 (Liitfen Yaziniz):
. Mezun oldugunuz ortadgretim alani (Liitfen Yaziniz):
. Simdi nerede yasiyorsunuz (devlet yurdu, 6zel yurt, ev, vb.) (Liitfen Yaziniz):

. Yasadiginiz yerde (liitfen asagidakilerden birini se¢iniz);

Kendinize ait Internet baglantisi olan bilgisayarmiz vardir.

Kolaylikla ulasabileceginiz baskasina ait Internet baglantis1 olan bilgisayar vardir.
Kimi zaman ulasabileceginiz Internet baglantis olan bilgisayar vardir.
Ulasabileceginiz Internet baglantis1 olan bilgisayar yoktur.

. Yasadigmiz yerin yakinlarinda Internet kafe, bilgisayar laboratuvari, vb. yer var m1?

D Evet |:| Hayir

Haftada ortalama kag saat;

a. Diger dersleriniz ile ilgili ¢alismalar icin Interneti kullandimz: ................
b. Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi i¢in Interneti kullandiniz: ................

c. Sosyal paylasim amagl olarak Interneti kullandimz: .....................

Kag yildir bilgisayar ve Internet kullanicisisimiz? .........................
Bilgisayar ve Internet kullanim becerileriniz nasil?

| | Temel [ ]oOrta [ ] yi || Cok 1yi

Baska derslerinizde ¢evrimigi (online) 6grenme ortamlarini (blog, sanal sinif,
forum, vb.) kullandiniz mi1?

D Evet |:| Hayir

Bu doénem toplam kag ders aldin1z? .....................
Ust smiftan kag ders aldiniz? .................
Alt simiftan kag ders aldiniz? .......................
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EK 8 — ILK DENEME BASARI TESTI T-TESTI SONUCLARI VE MADDE
ANALIiZI BULGULARI

Ik Deneme Basar1 Testi T-Testi Sonuclari
Her bir test maddesinin {ist ve alt gruplardaki madde puanlar1 ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz orneklemler igin t-testi

analizleri gergeklestirilmistir.

Cizelge 1. Deneme uygulamasit %27°lik iist ve alt gruplar arasi t-test sonuglari

Madde

No df t p Madde No  df t p

1 175.7 2.793 .006 21 186 2.280 .004
2 171.6 2.625 .009 22 188 4.738 .000
3 180.8 4912 .000 23 185.9 5.659 .000
4 184.7 4.485 .000 24 141.9 6.708 .000
5 186 3.335 .001 25 182.2 2.730 .007
6 181.5 3.188 .002 26 175.8 6.787 .000
7 162 3.825 .000 27 184.7 6.052 .000
8* 188 451 .652 28 174.9 4.110 .000
9 181 3.494 .001 29 186.5 7.190 .000
10* 187.6 1.768 .079 30 187.8 2.503 .013
11 167.7 4.581 .000 31* 183.5 1.309 192
12 188 2.046 .042 32 188 3.429 .001
13 181.8 3.928 .000 33 185.8 2.447 .015
14 188 6.567 .000 34 103.2 6.058 .000
15* 188 -.230 .818 35 150.1 4.951 .000
16 187.3 3.753 .000 36 182.1 2.452 .015
17 164.9 4.642 .000 37* 172.3 1.487 139
18 186.8 5.283 .000 38* 188 547 .585
19 188 5.812 .000 39 185.9 5.659 .000
20 186.4 4.273 .000

Cizelge 1’de goriildiigi gibi (¥) isareti olan Madde 8, 10, 15, 31, 37 ve 38’in t-testi
sonuglarina gore iist ve alt grup arasinda anlamli bir farklilik olusturmadiklari tespit
edilmistir. Bu maddelerin nihai teste alinmamasina karar verilmistir. Diger maddelerde

ise p<.05 oldugu i¢in maddeler ayirt edici bulunmustur. Buna karsin maddelerin
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secenekleri ile birlikte tekrar analizi gergeklestirilmis ve maddelerin gii¢liik ve ayiricilik

indeksleri hesaplanmistir.

Ik Deneme Basar1 Testi Madde Analizi Bulgular

Ust ve alt gruplardaki testlerde, her bir maddede hangi segenegin isaretlendigi ayr1 birer
veri dosyasina iglenmistir. Her bir test maddesi i¢in “madde ¢izelgesi” olusturulmustur.
Cizelge 2’de, 36 maddenin her biri i¢in ayri ayr1 olusturulan madde analiz

cizelgelerinden bir 6rnek gosterilmektedir.

Cizelge 2. Madde 26’a ait seceneklere gore dagilimi gosteren madde analiz cizelgesi

Secenekler Maddeyi
Madde 26 A Bos
B* C D E Toplam
Birakan
UstGrup 7 58 11 5 12 2 95
Alt Grup 19 16 19 12 22 7 95

Cizelge 2’de goriildiigii gibi 36 maddenin her biri i¢in ayr1 ayri ¢izelgeler
olusturulmus ve {ist ve alt gruplarda Ogrencilerin kagmin hangi secenekleri
isaretledikleri incelenmistir. inceleme siirecinde alt grupta celdiricilerin frekanslarinin
iist gruptan fazla olmasi ve celdiricilere dagilimin dengeli olmasi sartlar1 gozetilmistir.
Madde analiz ¢izelgelerinde yer alan verilerden yararlanilarak her bir maddenin giigliik
indeksleri ve ayiricilik indeksleri hesaplanmustir. Cizelge 3°te 36 test maddesinin madde
giicliik indeksleri ve madde ayiricilik indeksleri sunulmustur. Maddelere iliskin basit

yontem ile belirlenen madde ayicilik indekslerinin (d) yani sira cift serili korelasyon

katsayilari (rjx) Fan Tablosundan okunarak Cizelge 3’te verilmistir.
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Cizelge 3. Maddelerin Istatistikleri

Madde Madde

No p d Iix No P d Iix
1 76 .18 .24 21 .38 .20 21
2 .81 15 21 22 48 .33 .33
3 .63 .33 .35 23 .54 .28 .40
4 41 .32 .32 24 74 .39 48
5 .39 .22 .23 25 .30 .18 21
6 .68 22 .26 26 .39 44 48
7 .22 .23 .33 27 43 .38 .39
9 31 21 .25 28 .70 .26 31
11 .28 31 .38 29 .54 46 46
12 47 14 14 30 A4 .20 21
13 .35 .23 .26 32 AT .28 .29
14 .48 42 43 33 .63 14 15
16 A4 27 .29 34 .86 .28 .55
17 75 .28 .34 35 .79 .28 41
18 .52 37 37 36 .27 14 .16
19 .54 .38 .38 39 .56 .38 .39
20 44 .30 .30

Cizelge 3’te goriildigli gibi maddelerin giigliikk indeksleri (p) ¢esitlilik
gostermekte, Fan Tablosundan okunan gift serili korelasyon katsayilar1 (rjx ise basit
yontem ile belirlenen madde ayiricilik indekslerinden (d) daha yiiksek ¢ikma
egilimindedir. Madde seciminde t-testi sonuglarindan sonra maddelerin ayiricilik
indeksleri ve madde ile test puanlar1 arasindaki ¢ift serili korelasyon katsayilar1 dikkate
alimmistir. Her iki deger de madde ayiricilik indeksi olarak kullanilmaktadir. Cizelge 2
incelendiginde Madde 1 (d= .18, rjx= .24), Madde 2 (d= .15, rj= .21), Madde 12 (d= .14,
rx=.14), Madde 25 (d= .18, rj= .21), Madde 33 (d= .14, rjx= .15), Madde 36 (d= .14,
Iy=.16) aymricilik indeksleri diisiik olan maddelerdir. Bu maddelerden Madde 2, 12, 25
ve 33 testten ¢ikarilmistir. Ancak Madde 1 ve Madde 36’nin testte alinmamasi kapsam
gecerligi acisindan sorun olusturacakti. Bununla birlikte, bu iki madde t-test sonuclarina
gore st ve alt gruplarda anlaml bir farklilik yarattigi i¢in test kapsamina alinmasinda
bir sorun olusturmayabilir. Bu nedenle, bu iki madde teste diizeltilerek ikinci deneme

testine alinmustir.
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EK 9 - ETKINLIK SECIM FORMU

Sevgili Ogrenci,
Cizelge 1’de Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi siirecinde yiiriitiilecek olan ve sizlerin
katilmas1 beklenen etkinlikler yer almaktadir. Ogrenme stilleri ile ilgili bilgileri dikkate

alarak kendi 6grenme 6zelliklerinize uygun etkinlikleri segmeniz gerekmektedir.

Cizelge 1’de O6grenme siirecine iliskin dort boyut yer almaktadir. Bunlar; bilginin
alinmasi, algilanmasi, islenmesi ve anlamlandirilmas1 boyutlaridir. Ogrenme siirecinde
bu dort boyutun her birine iliskin iki degisik 6grenme 6zelligi bulunmaktadir. Cizelgede
bu o0grenme Ozellikleri ve etkinlik Onerileri sunulmaktadir. Sizden beklenen her bir

boyutta yonelik onerilen etkinlikten birini segmenizdir.

Se¢iminizi yaparken oOncelikle etkinlik planlarini incelemeniz kendiniz i¢in en uygun
secimi yapabilmeniz acisindan ¢ok Onemlidir. Cizelge 1°de her bir boyuttaki iki
ogrenme ozelligine iliskin etkinlikler A ve B olarak tanimlanmigtir. Her bir boyut i¢in A
veya B’den birini se¢gmeniz gerekmektedir. Toplamda ise dort 6grenme oOzelligi ile
iligkili olan dort etkinlik grubu se¢cmis olmalisiniz. Eger istenirse dort boyutun her biri

icin A ve B’den birini se¢mek yerine her iki etkinlik birlikte segcilebilir.

Ilginiz icin tesekkiir ederim.

Ars.Gor. Cigdem Suzan Cardak
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1- Bilginin Alinmasi Boyutu

Gorsel Ogrenenler — A

- Dersin blog sayfasinda ders konularina
iligkin baska kaynaklardan erisilmis gorsel
Ogeleri yayimlama

- Dersin blog sayfasinda ders konularina
iliskin kendi olusturdugu gorsel 6geleri

yayimlama

Sozel 68renenler - B

- Dersin blog sayfasinda ders konularina
iliskin baska kaynaklardan erisilmis s6zel
Ogeleri yayimlama

- Dersin blog sayfasinda ders konularina
iliskin kendi olusturdugu s6zel 6geleri

yayimlama

Duvusal Ogrenenler — A

- Gergek yasam durumlarina iliskin 6rnek

bulma ve paylagsma

Sezgisel 6grenenler - B

- Ozgiin, kendine ait ve/veya baskasimnin
gelistirdigi yeni bir fikir/teori/uygulama
paylagma

Etkin Ogrenenler — A

- Haftalik forum tartigmalarina katilma
- Bir 6gretim yontemi veya teknigine iliskin

yliz-ylize sinifta uygulama yapma

Yansitici Ogrenenler - B

- Ders konularina iligkin a¢ik uclu soru yazma
ve diger acik uglu sorulart yanitlama

- Ders etkinlikleri arasindan segilen bir
etkinligi ve 6gretim yontem ve teknikleri

uygulamalarini degerlendirme

Ardisik Odrenenler — A

- Sanal sinifta yeni islenen konularn yiiz-

yiize ders saatinden sonra gézden gegirme

Biitiinciil Ogrenenler - B

- Sanal sinifta 6rnek olay1 yiiz-yiize ders

saatinden Once inceleme
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EK 10 - OGRENME-OGRETME SURECINDE OGRENCILERIN ETKINLIKLERE
VE ETKILESIMLERINE ILISKIN GORUSLERINI BELIRLEMEYE YONELIK
GORUSME FORMU

Sevgili Ogrencimiz,

Bildiginiz gibi, 2010-2011 Giiz Déneminde tarafimdan vyiiriitiilmekte olan Ogretim Ilke
ve Yontemleri dersinde, dersin &gretim iiyesinin (Dog¢.Dr. Kiymet SELVI)
danmismanliginda harmanlanmis Ogrenme-0gretme silireci uygulanmaktadir. Dersin
konularinin islenmesi siirecinde sizlere degisik etkinlikler sunulmakta ve bu etkinliklere
sizin katilmaniz beklenmektedir. Bu siirecte sizin etkilesimlerinizin ve 6grenmelerinizin
incelenmesi amaclanmistir. Bu amaca erismek igin sizlerin gorlisleri biiyilk 6nem
tagimaktadir.

Yapilacak goriismeler kayit edilecektir. Sizin aragtirmanin herhangi bir yerinde kayitlari
dinlemek/gozden ge¢irmek hakkiniz vardir. Kimliginiz her tiirlii yazili metinde gizli
tutulacaktir. Ses kayitlarinda isimlerinizi silemiyoruz. Ancak ses kayitlari sizin yazili
izniniz olmadan hicbir sekilde baskalarina gosterilmeyecektir. Arastirmaya katildiginiz
takdirde sonuglar bildiren yazili bir rapor size sunulacaktir.

Gortismede 10 adet soruya yer verilmesi planlanmistir. Gorlismenin yaklasik 30 dakika
siirmesi beklenmektedir. Goriismeden elde edilecek veriler bilimsel amaglar disinda
kesinlikle kullanilmayacak ve sizin donem sonundaki ders notunuza higbir etkisi
olmayacaktir. Aragtirmaya katilmaniz1 ve degerli gortislerinizi igtenlikle arastirmaci ile
paylasmanizi rica ederim. Gériismede Ogretim ilke ve Yontemleri dersini ve ders
konularinin tamamin diisiinerek size yoneltecegim sorular1 yanitlamanizi rica ederim.

Sonu¢ olarak bu formu okudugunuz ve arastirmaya katilip katilmama konusunda
diisiindiigiiniiz i¢in tesekkiir ederim. Arastirma hakkinda baska sorularimiz varsa
yanitlamaktan memnun olurum.

Emeginiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim. Saygilarimla

Ars.Gor. Cigdem Suzan CARDAK
csbelikusakli@anadolu.edu.tr
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii

Tel: 0222 3350580 (3457) — 0505 6313658

Asagida imzasi olan ben ... yukaridaki agiklamalarr anlamis ve
arastirmaya goniillii olarak katildigimi bildirmis bulunmaktayim.

Tarih: Imza:
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Goriisme No e ———

Gériisiilen Ogrenci R
Goriisme Tarihi e ———
Goriisme Yeri N
Goriisme Baslangic Saati @ ......cooiinviinnnnn.
Goriisme Bitis Saati N

GORUSME SORULARI
1. Ders konular1 kapsamindaki ¢alismalarinizi yiiriitiirken hangi kaynaklardan
(kiitiiphane, Internet, kaynak kitaplar, veritabanlari, fotokopiye birakilan ders notlari,

vb) daha ¢ok yararlaniyorsunuz?

2. Smifimizdaki diger 6grencilerle ders konular1 kapsamindaki etkinliklerin hangilerinde
daha fazla paylasimda/etkilesimde bulunuyorsunuz? Neden?

3. Derste dgrenciler arasindaki etkilesim diizeyini nasil degerlendirebilirsiniz?

4. Dersin O6gretim elemani ile ders konularinin islenmesi silirecinde (yliz-ylize ve
cevrimigi etkinlikleri diisiindiigiiniizde) sizin ne tiir paylagimlariniz oluyor?

5. Dersin Ogretim elemani ile ders konularinin iglenmesi siirecinde sizce diger
ogrencilerin ne tiir paylasimlari oldugunu diisiiniiyorsunuz?

6. Ders kapsaminda katildiginiz etkinlikleri segerken neleri dikkate aldiniz? Neden?

7. Ders kapsaminda katilmakta oldugunuz etkinliklerin sizin 6grenme 6zelliklerinize,
ilgilerinize, beklentilerinize uygunlugu konusundaki goriisleriniz nelerdir?

8. Ders kapsaminda katildigimiz etkinliklerin disindaki diger etkinliklere katilmay1
ister misiniz? Neden?

9. Bu derste dersin c¢evrimi¢i ve yiiz-ylize etkinlikleri ile ilgili ne tiir
etkilesim/paylasim sorunlar1 yasiyorsunuz? Sizce bunlarin nedenleri nelerdir?

10. Sizin bu dersin daha etkili ve etkilesimli olmasi konusundaki Onerileriniz neler
olabilir?
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EK 11- OGRETIM ILKE VE YONTEMLERI DERSI ETKINLIKLERINE ILISKIN
OZ-DEGERLENDIRME FORMU

| 1 111111V 3 PPN

eeeele../2010 — .../.../2010 tarihleri arasi katihminizi diisiinerek degerlendirme yapimz. Eger bir grup
etkinlikten her ikisine de katilyyorsaniz, iki etkinlik puaninin ortalamast alinacaktir.

Asagidaki dort grup etkinlikten A veya B etkinligini donemin basinda se¢mistiniz. Bu etkinliklerden
sectiklerinizin ve/veya katildiklarmizin sol tarafindaki alana X igareti koyunuz.

Sectiginiz ve/veya katildiginiz etkinliklerin her biri i¢in kendinize 10 puan iizerinden bir puan veriniz
(ders kapsaminda her gruptan en az bir etkinlige katilmaniz bekleniyor.) Verdiginiz puanin gerekcesini
yine etkinlik altindaki bog alana yaziniz.

1A- Dersin Blog Sayfasinda (Simif Gazetesi ©) Gorsel Materyal | Puan (10 puan iizerinden)
Yayimlama ve Yorum Yazma Etkinligi = | ...

Verilen Puanin Gerekcesi:

1B- Dersin Blog Sayfasinda (Simf Gazetesi ©) Sozel Materyal Puan (10 puan iizerinden)
Yayimlama ve Yorum Yazma Etkinligi | ...

Verilen Puanin Gerekcesi:

2A- Gerg¢ek Yasam Orneklerini Tartisma Forumu Etkinligi Puan (10 puan iizerinden)

Verilen Puanin Gerekcesi:

2B - | Yeni Fikir Paylasma Forumu Etkinligi Puan (10 puan iizerinden)

Verilen Puanin Gerekcesi:
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3A — | Haftanin Konularim Tartisma Forumu Etkinligi

Puan (10 puan iizerinden)

Verilen Puanin Gerekcesi:

3B - | Acik-Uclu Soru Olusturma ve Yamitlama Forumu
Etkinligi

Puan (10 puan tizerinden)

Verilen Puanin Gerekcesi:

4A— | Sanal Smif: Ornek Olay inceleme (Sali Giinii)

Puan (10 puan iizerinden)

Verilen Puanin Gerekcesi:

4B- Sanal Simif: Ders Konularimi Gézden Gecirme (Cuma
Giinii)

Puan (10 puan iizerinden)

Verilen Puanin Gerekcesi:

Varsa Ek Aciklama:
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KATILIMINA ILISKIN OGRETICIi DEGERLENDIRME FORMLARI

Ogrenci Ad1ve Soyad1 : ...............

Katilim Tarih Arahg:

$eed/en2010 - .../.../2010

FORUMLARA KATILMA DURUMU

Yeni Fikir/Teori

Paylagsma

Acik Uclu Soru
Olusturma ve
Yanitlama

Katilm Durumu

Evet

Hayir

Kismen

Evet

Hayir

Kismen

Her haftanin konusuna yonelik tartigma
konusu/sorusu énerme

Haftanin tartigsma sorusuna/konusuna yonelik
akademik bilgi iceren mesaj gonderme

Haftanin tartisma sorusuna/konusuna yonelik kendi
goriisiinil ve/veya deneyimini igeren mesaj
gonderme

Diger 6grencilerin paylastiklarina yanit/doniit verme

Kendi mesajlarina gelen doniitlere yanit verme

Bir konuya yonelik yapilan tartismay: takip ederek
birden fazla mesaj génderme

[lgili konuda yapilan tartismaya zamaninda katilma

Etik kurallara uygun igerikli mesaj gonderme

Toplam Mesaj Sayilar

Ek Ac¢iklama:
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SANAL SINIF ETKINLIKLERINE KATILMA DURUMU
g
£l
W =
1 Etkinlik baglamadan 6nce sanal sinifta hazir bulunmaktadir.
2 Ogretim elemaninin ydnelttigi sorulara yanit yazmaktadir.
3 Diger 6grencilerin yazdiklarina yonelik goriigiinii yazmaktadir.
4 Etkinlik stirecinde siirekli katilim sergilemektedir.
5 Gruba ders konusu ile ilgili soru yoneltmektedir.
6 Yazdig1 mesajlar sanal sinifta tartisilan konu ile iliskilidir.
7 Baska kaynaklardan alint1 yaptiginda kaynagin ismini belirtmektedir.
Nicel Veriler
Ornek Olay Incelemesi Etkinligi Gozden Gecirme Etkinligi
Sah 17.30 Sah 19.00 Cuma 16.30 Cuma 19.00
Yapilan Katildigt Yapilan Katildigt Yapilan Katildigt Yapilan Katildig1
Etkinlik Etkinlik Etkinlik Etkinlik Etkinlik Etkinlik Etkinlik Etkinlik
Sayisi Say1st Sayist Sayist Sayist Sayist Sayist Sayist
Ek Ac¢iklama:
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BLOG SAYFASI ETKINLIGINE KATILIM
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EK 13 - YUZ-YUZE DERSI DEGERLENDIRME VE CEVRIMICI ETKINLIKLERE
KATILMA/KATILMAMA NEDENLERI ANKETI

Tarih: ..../..../2010
Sevgili Ogrenci,

Dersimizin bu haftaki yliz-yiize etkinligini degerlendirmenize ve dersin g¢evrimigi
etkinliklerine katilma/katilmama nedenlerinizi belirtmenize gereksinim duymaktayiz.
Sizin vereceginiz bilgiler ders siirecinin sizin gereksinimlerinize uygun hale
getirilmesinde dikkate alinacaktir. Katkiniz i¢in tesekkiir ederim.

Cigdem Suzan Cardak

1. Bu hafta isledigimiz yiiz-yilize derse yonelik diisiinceleriniz nelerdir?

2. Online (¢evrimigi) ders etkinliklerine katilma veya katilamama nedenleriniz
nelerdir?

@ ANADOLU UNIVERSITESI
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EK 14 -DILEK/SIKAYET KUTUSUNA ATILAN GORUSLER
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EK 15 — ARASTIRMA GUNLUGU VE ALAN NOTLARINDAN ORNEKLER

Arastirmaci Giinliigiinden:
27 Ekim 2010 — Carsamba

Sabah o6grenciler igin gorsel dgeler igeren sunum hazirladim. Sunumda bilgi yiliklemesi yok, ancak
ogrencilerin dikkatini gekecek ogeler yer aliyor. Ozellikle gorsel dgrenenler igin Srnegin program
gelistirme kavramini sekille agikladim. Dikkat ¢ekmek i¢in goérsellerden yararlandim. Etkili oldugunu
diisliniiyorum. Ciinkii 6grenciler piir dikkat bu gorsellere bakiyorlardi.

Dersteki etkinlikler bence iyiydi. Ogrenciler ¢ok konustular, hepsi neredeyse gériislerini ifade ettiler. Ben
eglendim. Ogrencilerin de eglendigini diisiindiim. Ders sirasinda bir &grenci biraz disiplin ve zorlamanin
gerekli oldugunu soyledi. Yapilandirmacilikta 6gretmen rollerini tartisirken sdyledi bu ciimleyi. Bizim
dersi 6rnek verdi, siz zorlamadiginiz i¢in ¢evrimigi ders etkinliklerime yeterince katilim olmuyor dedi.
Ben de onlarin yetiskin olduklarini, hi¢ kimseyi zorlamayacagimi, etkinliklere katilanin ise kazangli
¢ikacagini sdyledim.

Arastirmaci Alan Notlarindan:

P Grubuyla Yiiz-Yiize Ders
08 Aralik 2010 Carsamba 15.00-17.30 Saatleri Arasi
Katilan Ogrenci Saygisi: 22

Uygulama Siireci: Derste sandalyeleri U seklinde diizenlemelerini sdyledim. Sonra hal-hatir sorma
siireci oldu. Ilk yarim saat énceden tasarladigim “degisik bi¢imlerde yiiriiyiis” isimli 1stnma oyununu
oynadik. Sonra Dale’in yasant1 konisini konustuk dikkat ¢ekmek igin kullandigim sirada. Ardindan dersin
amaglarint slight ile gésterdim ve okudum. Derse gegis igin dersteki 6grenme yasantilarin tiiriiniin
hatirlanma oranlarini verdim ve ardindan “6grenciyi ne kadar etkin hale getirirseniz o kadar ¢ok hatirda
kalicih@r artinrsimiz” dedim. Ancak, etkin 6grenme siireci i¢in degisik 6gretim yontem ve tekniklerini
bilmeleri ve se¢meleri gerektigi konusunda uyardim. “Bu dersin iste bu konuda ilerideki 6gretmenlik

~ 9

yasantilarinda kendilerine yardime1 olacagi”ni sdyledim.

Dersten 6nce 6grencilerin her birinin ismini teker teker kiiciik kagitlara yazdim, katladim ve kii¢iik beyaz
bir kutu olan “déniit verecekleri belirleme amagli kura kutusu” koymustum. Sinifta da tartisma sirasinda
Ogrencilere birbirlerine doniit vermeleri gerektigini sdyledim. Web ortamlarinda da bunun 6nemli
oldugunu belirttim. Eger doniit vermezlerse hazirladigim kutuyu kullanacagimi séyledim. Tartigmanin ilk
zamanlarinda kutuyu kullanmadim. Ciinkii 6grenciler birbirlerine doniit verdiler. Ancak sonradan bir ara
sessizlik oldu, bir 6grencinin goriisiinden sonra. Ben de dgrenciye kutuyu attim. O da kutuyu baska bir
Ogrenciye att1, kafasina geldi. Kutu hafif oldugu i¢in zarar vermedi. Sinif giildii bu olaya. Ben de i¢inden
bir isim gekmesini istedim. Ismini ¢ektigi kisi yorum yaptu. ...
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EK 16 — GGKT KLASORUNDEN BiR DOSYA ORNEGI

GECERLIK VE GUVENIRLiK TOPLANTISI NO: 7
14 Aralik 2010 Sah Saat: 10.00 Yer: Proje Odas1

Altinc1 Gecgerlik ve Giivenilirlik Toplantisinda Alinan Kararlar (7 Aralik 2010)

Sorun 1. Bu hafta sadece bir adet sanal simf yapilabildi. Bu etkinlige de iki dgrenci katildi. Ogrenciler
sanal siniflara katilmiyorlar.

Coziim Onerisi/ Karar: Ogrencilere uygulanan degerlendirme formunda, 6grencilerden iicii sanal sinif
saatlerini unuttuklarini belirtmislerdir. Bu nedenle 6grencilere sanal siniflardan 6nce cep telefonlarina
kisa mesaj gonderilerek hatirlatma yapilabilir. Ogrencilerin isimlerine yonelik teker teker mesaj
gondermek daha etkili olabilir.

Sonug: 7 Aralik Sali giinii 16.30 ve 19.00°da gergeklestirilen 6rnek olay inceleme amacli sanal sinif
uygulamalarint dgrencilere hatirlatmak icin &grencilerin her birine isimleri ile hitap edilerek sms
gonderilmistir. Bu uygulama sonucunda katilim soyledir:

Ornek Olay inceleme Gozden Gecirme
17.30 19.00 16.30 19.00
11 &grenci katilmistir. 6 0grenci katilmustir. 6 6grenci katilmustir. 10 &grenci katilmustir.

07.12.2010 ve 10.12.2010 tarihlerinde diizenlenen sanal sinif etkinliklerine 24 farkli 6grenci katilmistir.
Bu ogrencilerden 8°i 6rnek olay inceleme ve gozden gecirme etkinliklerinden birer etkinlige katilarak iki
kez sanal sinif uygulamasina katilmigtir.

Sorun 2. Forumda yeni fikirler etkinligine ve haftanin konularimi tartisma etkinligine sadece bir —iki
ogrenci katildu.

Coziim Onerisi/Karar: Etkinliklere katiim oldugu kadar katilim olmamasi da bir bulgu olarak
goriilmelidir. Grubun o6zelligine goére katilm durumu degisebilmektedir. Birinci ve ikinci deneme
uygulamalarinda Yeni Fikirleri Paylasma etkinligine katilim olmustu. Bu grupta ise olmamasi bu grubun
ozelliginden de kaynaklaniyor olabilir. Katilimin diisiik oldugu etkinliklere de devam edilmesi karari
almmigstir. Haftanin konularini tartisma etkinligi ise onceki haftalarda ilgi gérmekteydi. Bu hafta ilgi
gormemesinin nedeni forumlar bolimiinde alt siralara alinmasi olabilir. Yiiz-yiize sinifta forumlara
katilim konusunda &grencilere yonlendirme yapilmasi karari alinmustir.

Sonug¢: 8 Aralik 2010 Carsamba giinii yiiz-yiize derste tartisilmaya firsat bulunamayan kimi konularin
forumlarda, sanal sinifta ve blogda tartisilacagi konusunda 6gretim eleman: agiklamalar yapmustir. Ayrica
her foruma konu ile ilgili ilk mesajlar1 yazmstir. 7 Aralik — 13 Aralik tarihleri arasinda forumlara katilim
durumu soyledir:
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EK 18 - OGRENCILERIN ETKILESIMLERI VE OGRENMELERI ILE iLGILI
GORUSLERINI BELIRLEME ANKETI

Degerli Ogrenci,

2010-2011 Giiz Déneminde tarafimdan vyiiriitiilen Ogretim Ilke ve Yéntemleri dersinde,
dersin ogretim iiyesinin (Dog. Dr. Kiymet SELVI) danismanlhiginda harmanlanmis
O0grenme-6gretme siireci uygulanmistir. Dersin  konularmin islenmesi siirecinde
O0grenme stillerine yonelik degisik etkinlikler sunulmus ve bu etkinliklere sizin
katilmaniz  beklenmistir. Bu wuygulama siirecinde sizin etkilesimlerinizin ve
O0grenmelerinizin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca erismek i¢in sizlerin goriisleri
bliyiik 6nem tagimaktadir.

Gortiglerinizin bu ankette yer alan acik uc¢lu sorular ile belirlenmesi planlanmistir.
Ankette sekiz adet agik uglu soru yer almaktadir. Sizden beklenen, ankette yer alan her
bir soruya yonelik diisiincelerinizi yazili olarak ig¢tenlikle belirtmenizdir. Sorulara
yonelik yanitlarinizi istediginiz uzunlukta yazabilirsiniz. Her bir sorunun arastirma
acisindan ayr1 bir 6nemi oldugu i¢in tiim sorulara yanit vermeniz oldukca onemlidir.
Anketin yanitlanmasi, kisiye gore degismekle birlikte ortalama 15 dakika siirmektedir.
Vereceginiz bilgiler sizin Ogretim ilke ve Yontemleri ders notunuza kesinlikle etki
etmeyecektir ve tamami yalnizca bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir.

Emmeginiz ve katkilariz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ars.Gor. Cigdem Suzan CARDAK

csbelikusakli@anadolu.edu.tr

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
Tel: 0222 3350580

SORULAR

Liitfen asagidaki sekiz adet soruya yonelik yanitlarinizi sorularin hemen altindaki bog
alanlara yazimiz. Yamit icin sorularin altinda birakilan bos alanlarin yetmedigi
durumlarda, liitfen anketin en son sayfasindaki bos alani kullaniniz.

1. Smifinmzdaki arkadaslarinizla dersimiz ile ilgili konularda hangi ortamlarda (dersin
web sitesindeki tartisma forumlari, dersin blog sayfasi, sanal sinif, yiiz-yiize sintf,
kantin, yurt, MSN, Facebook, vb.) daha ¢ok etkilesimde bulundunuz? Liitfen
nedenini de aciklayimz.
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Smifinizdaki diger arkadaslarinizin dersimizin konularin1 6grenmenize katkilari
konusundaki diistinceleriniz nelerdir?

Dersin Ogreticisi ile ders saatleri disinda hangi ortamlarda (sanal sinif, tartisma
forumu, blog sayfasi, telefon, ¢alisma ofisi, vb.) ve dersin hangi etkinliklerinde
daha ¢ok etkilesimde bulundunuz? Neden?

Dersin  Ogreticisinin  ders konularmm1  6grenmenize katkilar1  konusundaki
diistinceleriniz nelerdir?

Ders kapsaminda katildiginiz etkinlikleri secerken neleri dikkate aldiniz?

Katildiginiz etkinlikler, sizin 6grenme stirecinize nasil katkilar sagladi?

Ogretim Ilke ve Yontemleri dersine iliskin kazammlarimizin neler oldugunu
diistinliyorsunuz?

Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi siirecinde uygulanan “harmanlanmis 63renme”
slirecine (¢evrimici ogrenme etkinlikleri ve yiiz-yiize ogrenme etkinliklerinin birlikte
kullanimi) yonelik belirtmek istediginiz diger goriis, sorun ve Onerileriniz nelerdir?
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EK 19 - OGRENCILERIN ETKILESIMLERI VE OGRENMELERI ILE
ILGILI GORUSLERINI BELIRLEMEYE YONELIK GORUSME FORMU

Degerli Ogrenci,

2010-2011 Giiz Déneminde tarafimdan yiiriitiilen Ogretim Ilke ve Y&ntemleri dersinde,
dersin dgretim iiyesinin (Dog. Dr. Kiymet SELVI) damismanliginda harmanlanmis
O0grenme-6gretme siireci uygulanmistir. Dersin  konularmin islenmesi siirecinde
O0grenme stillerine yonelik degisik etkinlikler sunulmus ve bu etkinliklere sizin
katilmaniz beklenmistir. Aragtirmada bu uygulama siirecinde sizin etkilesimlerinizin ve
O0grenmelerinizin incelenmesi amaclanmistir. Bu amaca erismek igin sizlerin goriisleri
bliyiik 6nem tagimaktadir.

Goriismede 12 adet soruya yer verilmesi planlanmistir. Goriismenin yaklasik 40 dakika
siirmesi beklenmektedir. Goriismeden elde edilecek veriler bilimsel amaglar disinda
kesinlikle kullanilmayacak ve sizin donem sonundaki ders notunuza higbir etkisi
olmayacaktir.

Arastirmaya katilmanizi ve degerli goriislerinizi ictenlikle arastirmaci ile paylagsmanizi
rica ederim. Gorligmenin ses kaydina alinmasi verilerinin tiimiiniin kaydedilebilmesi ve
detayli inceleme yapilabilmesi igin biiylik Oonem tagimaktadir. Bu nedenle sizinle
yapacagim goriismeyi de ses kaydina almak isterim. Goriisme siirecinde ses kaydi
yapilmasina izin verir misiniz?

Gortismede Ogretim Ilke ve Yontemleri dersini ve ders konularinin tamamini diisiinerek
size yoneltecegim sorular1 yanitlamanizi rica ederim.

Emeginiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ars.Gor. Cigdem Suzan CARDAK
csbelikusakli@anadolu.edu.tr

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
Tel: 0222 3350580 — 0505 6313658

Goriisme No e ——

Goriisiilen Ogrenci R
Goriisme Tarihi e ———
Goriisme Yeri N
Goriisme Baslangic Saati @ .....coooiiiniiinnin
Goriisme Bitis Saati D eeeiereestctenetcennns
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GORUSME SORULARI

Ders konularina ¢alisirken yararlandiginiz kaynaklar nelerdir?

Ders kapsaminda katildigimiz etkinlikleri segerken neleri dikkate aldiniz?
Neden?

Ders kapsaminda katildigimiz etkinlikleri diisiindiigliniizde en ¢ok hangilerinin
O0grenmenize daha ¢ok katki sagladigini diisiiniiyorsunuz? Neden?

Dersi kapsaminda katildiginiz etkinliklerin disindaki diger etkinliklere katilmay1
ister miydiniz? Neden?

Smifinizdaki diger Ogrencilerle ders konular1 kapsamindaki etkinliklerin
hangilerinde daha fazla paylasimda/etkilesimde bulundunuz? Neden?
Smifimzdaki diger 6grencilerin Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi konularini
O0grenme slirecinize olan katkilar1 konusundaki goriisleriniz nelerdir?

Dersin 0gretim elemani ile ders konular1 kapsamindaki etkinliklerin hangilerinde
daha fazla paylasimda/etkilesimde bulundunuz? Neden?

Dersin 6gretim elemaninin ders konularim1 6grenmenize katkilar1 konusundaki
diistinceleriniz nelerdir?

Ders konular1 kapsamindaki kazanimlariniz ile ilgili neler sdylersiniz?

. Bu derste ne tiir etkilesim/paylasim sorunlar1 yasadiniz? Sizce bunlarin nedenleri

nelerdir?
Sizin bu dersin daha etkili ve etkilesimli olmas1 konusundaki Onerileriniz neler
olabilir?
Eklemek istediginiz baska goriis, sorun veya onerileriniz var mi1? Varsa nelerdir?
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EK 20 - OGRENCILERIN ETKILESIMLERINI BELIRLEMEYE YONELIK

ANALIZ FORMUNDAN BiR ORNEK

Analiz Birimi

Forum mesajlar1 i¢in her bir bagimsiz mesaj bir analiz birimidir.

Blog yazilari i¢in her bir bagimsiz yazi veya yorum bir analiz birimidir.

Sanal smif tartigmalar i¢in 0grencinin bir seferde ifade ettigi anlamli ciimle
veya kelime grubu bir analiz birimidir.

Yiiz-yiize smifta 6grencinin bir seferde ifade ettigi anlamli ciimle veya kelime
grubu bir analiz birimidir.

Analiz Siirecinde Dikkat Edilecek Noktalar

Arastirmacinin veri setinde yaptigi kodlama esas alinarak Cizelgedeki forma
iligkili kodlar yazilacaktir.

Bir analiz birimi birden fazla tema igerebilir. Her bir temanin igerigindeki
etkilesimler i¢in Cizelge ’de ilgili diizeye analiz biriminin kodu yazilacaktir.

Bir analiz biriminde farkli temalar yer aliyor ise, bir analiz biriminin kodu
birden fazla kez Cizelgede yer alabilir.

Ortam

() Forum () Sanal Simif () Blog () Yliz-Yiize Simf

Ogrenci-icerik Etkilesimi Mesaj Kodu

Akademik bilgi paylasimi

Kisisel goriis paylasimi

Kisisel deneyim paylasimi

Gergek yasama iligkin 6rnek paylagimi

Kaynak/referans paylasimi

Yeni bir fikir/diisiince paylasimi

Odev paylasimi

Etkinlige iliskin sorun/goriis/6neri paylasimi

Resim/fotograf/karikatiir paylasimi

Plan, akis semasi, grafik, harita paylasimi

Video/animasyon paylasimi

Konu ile ilgili ses paylagim

Konu ile iligkisiz so6zel-gorsel 6ge ifade
paylasimi
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EK 21 - OGRENCILERIN OGRENME DUZEYLERINI BELIRLEMEYE YONELIK

ANALIZ FORMU

Analiz Birimi

Forum mesajlari1 i¢in her bir bagimsiz mesaj bir analiz birimidir.

Blog yazilar1 igin her bir bagimsiz yazi veya yorum bir analiz birimidir.

Sanal sinif tartismalar1 i¢in 0grencinin bir seferde ifade ettigi anlamli ciimle
veya kelime grubu bir analiz birimidir.

Yiiz-yiize sinifta 6grencinin bir seferde ifade ettigi anlamli ciimle veya kelime
grubu bir analiz birimidir.

Yiiz-yiize sinifta uygulanan c¢alisma kagitlarinda bagimsiz bir gorev/soruya
yanit/agiklama/6rnek bir analiz birimidir.

Analiz Siirecinde Dikkat Edilecek Noktalar

Arastirmacinin veri setinde yaptigi kodlama esas alinarak Cizelge 1’deki forma
iligkili kodlar yazilacaktir.

Bir analiz birimi birden fazla tema igerebilir. Her bir temanin i¢erigindeki en iist
ogrenme diizeyi belirlenecek ve Cizelge 1’de ilgili diizeye analiz biriminin kodu
yazilacaktir. Diger bir ifade ile tematik yap1 igerisindeki en iist 6grenme diizeyi
dikkate alinacaktir.

Bir analiz biriminde farkli temalar yer aliyor ise, bir analiz biriminin kodu
bir¢ok kez Cizelge 1’°de yer alabilir.

Kaynak

Cizelge 1’de yer alan Ogrenme diizeyleri analizi formunun gelistirilmesinde
Bloom Taksonomisi Biligsel Alan (1965) temel alinmistir.

Bloom, B. Englehard, M., Furst, E. ,Hill, W. & Krathwohl, D. (1965). Taxonomy of

Educational Obijectives: The Classification of Educational Goals. Handbook I:
Cognitive Domain. Dokuzuncu Basim. New York: David McKay Company, Inc.
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Ortam () Forum () Sanal Stuf ( )Blog () Yiiz-Yiize Simf

() Calisma Kagidi

Biligsel Alanda Ogrenme Diizeyi

Mesaj Kodu

Bir bilgi biriminin hatirlanmasi:
e Terim/kavram bilgisi

o Olgularin bilgisi

o Ortak kabul/ilke/genelleme bilgisi
e Islem/siirec/yontem bilgisi

o Smiflama bilgisi

o
S | o Oliit bilgisi
2 | ® Teori ve soyut yapi bilgisi
Davranislari:
Tarif eder, ayirt eder, betimler, secer, belirtir,
ezberden sozler, tekrar eder, listeler, isimlendirir,
altini ¢izer, isaret eder.
Bilginin anlasilmasi:
o Bagska bir bigime/forma ¢evirme
¢ Yorumlama
e Bilinenlere dayali kestirimde bulunma
<
<§E Davranislari:
g Cevirir, graﬁgini g:i.zer, agiklar, ozetler, y.eniden
< | diizenler, yeniden ifade eder, 6rnek verir, ana
X | diisiinceyi soyler, ayirt eder, kendi
fikir/deneyimleri ile iliskilendirir, tahmin eder,
sonug¢ ¢ikarir, sonuclari hesap eder, kestirimde
bulunur.
Soyut bilgilerin somut durumlarda kullanilmas:
Kavranilan bilginin;
o Kurgusal bir problem durumunda kullanilmasi
o Oprencini daha dnce karsilasmadig1 bir problem
<§E durumunda kullanilmast
< | o Bilinen bir problemin 6nceden diisiiniillmeyen
5' bir boyutunun ¢6ziimiinde kullanilmasi
S .
5 | Davranislari:

Uygular, en uygun ilkeyi seger, ¢oziimil
yazar/soyler, ¢ozer, hesaplar, bir ¢dziimiin olasi
sonuglarini tahmin eder.




IVERSITESI

@) ANADOLU UN

365

Parcalar arasindaki iligki acik hale gelinceye dek
biitiiniin bilesenlerine (6geler, iliskileri, ilkeler)
ayristirilmast:

e Ogelerin analizi

o Ogeler aras: iliskilerin/orgiitsel

N esaslarin/orgiitsel ilkelerin analizi

-]

<ZE Davranislari:

< | Analiz eder, belirtilmemis varsayimlari tespit
eder, ayirt eder, ortaya ¢ikarir, nedensellik
iligkilerini ortaya koyar, anlam g¢ikarir, ana-
hatlarini ¢ikarir, yapitaslarina ayirir, bilesenlerine
ayirir.
Ayrt bilesenlerden yeni yapi insasi, yeni bir
biitine veya yeni c¢oziimlere erismek igin
parcalarin bir araya getirilmesi
e Ozgiin bir iletisim Oriintiisii ortaya koyma
¢ Bir plan veya islem kiimesi ortaya koyma

N . ..

E o Teori/kuram/yontem ortaya koyma

Z

5 | Davranislar:
Orgiitler, yaratict  bi¢cimde yazar, kisisel
deneyimlerini etkili bi¢imde anlatir, bir hipotezi
test etmek icin yollar Onerir, planlar, tasarlar,
formiile eder, icat eder (bulus yapar).
Materyal ve yonteme iliskin verilen amaglar
dogrultusunda yargida bulunulmast

; e icsel kanitlara dayali yargiya varma

ez | ® Daissal dlgiitlere dayal1 yargrya varma

o

Q

Z | Davranslart:

= | Degerlendirir, deger biger, verilen bir Olgiitii

5 uygular, bir yapidaki/tartismadaki mantiksal

’g hatalar1 belirler, bir isi alandaki yiiksek nitelikli is

A | ile karsilastirir, digsal olgiitlere gore karar verir,

dogrular.

DUYUSSAL ALAN

Duygu ve hisler ile ilgili 6zellikler.

ALANI VE/VEYA DUZEYi
BELIRLENEMEYENLER.
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Fakiiltemiz Egitim Bilimleri Béliimii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dah 6gretim
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EK 23 - OGRENCI iZIN FORMU
Degerli Ogrenci, ver..0/2010

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’'nda doktora tez ¢alismalarim kapsaminda 2008-
2009 Ogretim Yili Bahar Dénemi’nden bu yana harmanlanmis 6grenme siirecinde
Ogrenci etkilesimleri ve 6grenmelerinin incelenmesi amacina yonelik ¢esitli calismalar
yapmaktayim. Bu ¢alismalardan biri 2010-2011 Ogretim Y1l1 Giiz Déneminde okutulan
Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde gereklestirilecek olan calismadir. Bu calisma
kapsaminda sizin de katildiginiz Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi1 Ogretim Ilke ve
Yontemleri dersinde harmanlanmis 6grenme uygulamasi gergeklestirmeyi planliyorum.

Bu uygulamada yliz-yiize ders saatleri ile birlikte ¢evrimici Ogrenme
ortamlarinin (forum, blog, sanal sinif) cesitli ders etkinlikleri kapsaminda bir arada
kullanilmasi planlanmaktadir. Donem sonuna kadar siirecek uygulamada, yliz-ylize ders
saatlerinde video kamerayla ¢ekim yapilacaktir. Bununla birlikte ¢evrimigi 6grenme
ortamlarindaki veriler donem boyunca incelenecektir. Sizlerin 6grenme diizeylerinizi
belirlemek icin ise uygulama oncesi ve sonrasinda basari testi kullanilacaktir. Donem
sonunda bir anket ile sizlerin derse iliskin degerlendirmeleriniz alinacak ve yine donem
sonunda secilen 6grenciler ile goriismeler gerceklestirilecektir. Toplanan tiim veriler
doktora tezi kapsamindaki bilimsel amaglarla kullanilacak ve gizli tutulacaktir.

Toplanan verilerin doktora tezi kapsamindaki bilimsel ¢alismalarda (doktora tez
raporu, kitap, makale ile kongre, konferans ve sempozyumlar icin bildiri, poster,
calistay, proje ¢alismalar1) kullanilmasi i¢in izninize gereksinim duymaktayim. Liitfen
sizin verilerinizin bilimsel c¢aligmalar kapsamina alinmast ya da alinmamasi
konusundaki goriistintizii asagida ilgili alanin karsisina X isareti yazarak belirtiniz.
Ilginiz i¢cin tesekkiir ederim.

Cigdem Suzan CARDAK

Izin veriyorum.

Izin vermiyorum.

Ogrenci Ad1 ve Soyadi:

Imza:
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