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OZET

ORTAOKUL SOSYAL BILGILER DERSINDE UYGULANAN COCUKTAN
COCUGA OGRETIM YAKLASIMININ OGRENCILERIN
SOSYAL SORUMLULUK DUZEYINE ETKIiSi

Onder ERYILMAZ
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Aralik 2019
Danisman: Prof. Dr. Handan DEVECI

Bu arastirmanin temel amaci ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan ¢ocuktan
cocuga Ogretim yaklasimmin Ogrencilerin sosyal sorumluluk diizeyine etkisinin
aragtirtlmasidir. Arastirmada deneysel (miidahale) karma yontem arastirma deseni
benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018 2019 egitim o6gretim yili giiz
déneminde bir devlet ortaokulunda 6grenim géren 5. simif Ogrencileri, 6grencilerin
velileri ve sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak ortaokul 6grencilerine yonelik sosyal sorumluluk dl¢egi, kisisel bilgi formu, yari
yapilandirilmis goriisme formlari, yapilandirilmamis gozlem, kontrol listesi, video
kayzitlart, 6grenci iriinleri, anekdotlar ve aragtirmaci giinliigii kullanilmistir. Arastirmada
deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin sosyal sorumluluk dl¢eginden aldigi 6n test ve
son test puanlari igin t testleri ve tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmastir.
Arastirmada elde edilen nitel veriler tiimevarimsal analiz yaklagimi benimsenerek
¢ozimlenmistir. Arastirmada ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan cocuktan
¢ocuga dgretim yaklagiminin 6grencilerin sosyal sorumluluk diizeyine istatistiksel olarak
anlaml etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda katilimcilarin ¢ocuktan
cocuga Ogretim yaklagiminin 6grencilerin sosyal sorumluluk gelisimine katki sagladigi
goriistinde oldugu belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin  ¢ocuktan ¢ocuga Ogretim
yaklagima iliskin olumlu goriis gelistirdikleri goriilmiistiir. Arastirma sonunda sonuglara

dayali olarak uygulamaya ve gelecek arastirmalara yonelik bazi oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler, Sosyal sorumluluk, Cocuktan g¢ocuga Ggretim

yaklagimi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF CHILD-TO-CHILD TEACHING APPROACH ON STUDENTS’
SOCIAL RESPONSIBILITY LEVEL IN SECONDARY SOCIAL STUDIES COURSE

Onder ERYILMAZ
Department of Turkish and Social Sciences Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, December 2019
Supervisor: Prof. Dr. Handan DEVECI

The main aim of this study is to investigate the effect of child-to-child teaching
approach on students’ social responsibility level in secondary social studies course. The
experimental (intervention) mixed method research was adopted in this research. The
participants of the study are 5th grade students who study at a govermental secondary
school in the fall semester of 2018-2019 academic year, students’ parents and social
studies teacher. The social responsibility scale for secondary school students which was
developed by researcher, personal information form, semi structered interview forms,
unstructured observation, control list, video records, students artifacts, anecdotes and
researcher diary were used as data collection tools. T tests and one-way covariance
analysis (ANCOVA) were employed for experimental and control group students’ pre
and post test scores which were obtained through social responsibility scale for secondary
school students. Inductive analysis approach was adopted to analyze quantitative data
which were obtained from students, students’ parents and social studies teacher. In the
study, it was revelaed that the child-to-child teaching approach which was applied in
social studies course has statistically significant effect on secondary school students’
social responsibility level. In addition, it was determined that the child-to-child teaching
approach contributed the students’ social responsbility development according to
students’, students’ parents’ and social studies teacher’s view. It was determined that
participants had positive insights about the child-to-child teaching approach and thought
that the approach is useful and enjoyable. Various suggestions were developed based on

the results for the future research and practice.

Key words: Social studies, Social responsibility, Child-to-child teaching approach.



ONSOZ

Son yiizyil igerisinde teknolojik gelismelerin hiz kazanmasi ile birlikte her alanda
yasanan hizli degisimler bircok sosyal problemin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Sosyal problemler yalnizca bolgedeki insanlart degil, ayn1 zamanda diinyanin baska
bolgelerinde yasayan insanlar1 ve canlilar etkileyebilmektedir. Yeryiiziinde bolgesel,
ulusal veya kiiresel 6lgekte yasanan sosyal problemlerin ¢oziimii i¢in biitiin toplumsal
kurumlara 6nemli gorevler diismektedir. Yasanan sosyal problemlerin ¢dziimii igin
onemli yeri olan kurumlardan birisi okullardir.

Okullar bireylerin kisisel ve sosyal gelisimlerini destekleyerek bireyleri etkili
vatandasglar olarak yetistirmeyi amaglar. Ortaokul seviyesinde bireylerin etkin bigimde
toplumsallagmalarini saglayarak vatandas yetistirmeyi amaglayan en 6nemli derslerin
basinda sosyal bilgiler dersi gelmektedir. Sosyal bilgiler dersinin temel amaglarindan biri
bireyleri yasadig1 toplumdaki ve diinyadaki sosyal problemlere karsi duyarli, sosyal
problemlerin ¢6ziimii i¢in kararlar alabilen ve bu dogrultuda davranis sergileyebilen
vatandaglar olarak yetistirmektir. Bu amaca yonelik olarak sosyal bilgiler dersinde
bireylere sosyal sorumluluk kazandirmak ve sosyal sorumluluk gelisimlerine katki
saglamak amagclanir. Sosyal bilgiler Ogretmenleri Ogrencilere sosyal sorumluluk
kazandirmak amaciyla bazi 6gretim yaklasimlarindan, yontemlerden ve tekniklerden
yararlanir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilere sosyal sorumluluk kazandirmak
icin uygulayabilecekleri etkili 6gretim yaklasimlarindan birisi de ¢ocuktan g¢ocuga
ogretim yaklagimidir. Cocuktan ¢ocuga 6gretim yaklagimi 6grencilerin derste edindigi
kazanimlar1 sosyal yasamlarinda uygulayabilecekleri; arkadaglari, aileleri ve toplumdaki
kisiler ile etkilesime girebilecekleri; sosyal sorumlulugu merkezine alan bir 6gretim
yaklasimidir. Bu baglamda ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan ¢ocuktan ¢ocuga
Ogretim yaklagiminin 6grencilerin sosyal sorumluluk diizeyine etkisinin arastirildigi bu
aragtirmanin 6grencilerinin sosyal sorumluluk gelisimleri i¢in ¢gocuktan ¢ocuga dgretim
yaklasimindan yararlanmak isteyen 6gretmenlere katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ayrica ¢ocuktan ¢ocuga 6gretim yaklagiminin 6gretim programi olan bir ders kapsaminda
uygulamak isteyen farkli alanlardaki 6gretmenlere yardimci olacagi umulmaktadir.
Bunlarin yaninda ¢ocuktan ¢ocuga 6gretim yaklagiminin ilk defa bu arastirmada bir
Ogretim programi kapsaminda uygulanmasinin gelecek arastirmalara fikir verecegi

umulmaktadir.



Arastirmanin gerceklesmesinde bir¢cok kisinin degerli katkilart bulunmaktadir.
Yalnizca arastirma siirecinde degil, ayn1 zamanda lisansiistii 6grenim siirecim boyunca
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1. GIRIS

Giiniimiizde c¢ocuklar her giin farkli iletisim kanallari araciligiyla bir¢ok sosyal
problem ile karsilasmaktadir. Cocuklar giinliik yasamlar1 i¢inde haber programlarinda,
akranlar1 ile oynadiklar1 oyunlarda, filmlerde, videolarda, kitaplarda, dergilerde, ¢izgi
filmlerde veya akranlari ve aileleri ile olan yasantilarinda bu problemler ile
karsilagmaktadirlar. Bunlarin yaninda diinyadaki milyonlarca ¢ocuk ne yazik ki giinliik
yasamlarinda korku, siddet ve baski ile karsilasmakta, hatta savas bolgelerindeki cocuklar
her giin 6liim korkusu ile yasamak zorunda kalmaktadir.

Gilin gectikce karmasik bir hal alan sosyal problemler ile miicadele etmek gii¢
duruma gelmeye baslamigtir. Cevresel sorunlar artik iilkelerin sinirlarini asmis ve
yalmzca bir ulusun basa cikabilecegi bir durum olmaktan cikmistir. Icilebilir su
kaynaklar gittikce azalmaya ve su fakiri olarak nitelendirilen bdlge sayisi artig
gostermeye baslamistir. Birgok bolgede hava kirliligi insanlarin yasamlarini tehdit edecek
seviyelere ¢ikmustir. Ozellikle gelismemis ve gelismekte olan iilkelerde sanayilesmenin
bir sonucu olarak kdylerden kentlere goglerin orani artmis ve bunun sonucunda bir¢ok
kiiltiirel ve sosyal problem meydana gelmistir. Diger yandan teknoloji insanlarin iletisim,
O0grenme ve bilgiye ulasma bigimlerini degistirmistir. Teknolojinin getirdigi degisimler
ile olusan hizli bilgi akisi, elde edilen bilginin giivenligi konusunda endiseleri
arttirmaktadir. Yasanan sosyal problemlerin 6niine gecilememesi, bu problemlerin her
gecen giin etkisinin daha fazla yasanmasina neden olmaktadir. Sosyal problemlerin 6niine
gecmek ve siirdiirtilebilir bir diinya olusturmak i¢in oncelikle gelecegimiz olan ¢ocuklara
farkindalik kazandirmak gerekmektedir. Eger cocuklara yasadiklari toplumdaki, iilkedeki
ve diinyadaki sosyal problemlere iligkin farkindalik kazandirilabilirse diinya barist ve
adalet i¢in onemli adimlar atilmis olunacak, insanlar siirdiiriilebilir bir diinyanin tesis
edilmesi i¢in daha umutlu olacaktir. Bunun i¢in ¢ocuklar yeryiiziinde yasanan sosyal
problemlerin farkina vararak bir sosyal sorumluluk anlayisi ile yetistirilebilirse istenen
sosyal degisimler saglanabilir, birgok sosyal problemlerin ¢oziilerek oniine gegilebilir
(Churchill, 2005; Honeyman, 2010, s. 61).

Sosyal problemlerin 6niine gegmek icin toplumun tiim kurumlar gibi okullar da
sosyal sorumluluk sahibi c¢ocuklarin yetismesi konusunda iizerine diisen gorev ve
sorumluluklart yerine getirmelidir. Okullar 6grencilere sosyal sorumluluk bilinci

kazandirabilecekleri 6grenme ortamlar1 sunmal1 ve 6grencileri gelecege hazirlamalidir.



Ogrencilerin bir parcasi olduklar1 toplumun kalkinmasi igin sosyal sorumluluk sahibi
bireyler olarak yetismesi, sosyal yasamlarinda kullanamayacaklari bir¢ok konunun
Ogretilmesinden daha ¢ok onemli oldugu i¢in okullarin 6grencilere ekonomi, cografya,
hukuk, sosyoloji, okuryazarlik gibi birgok alanla ilgili bilgi ve beceri kazandirmasi ve
ogrencilerin istendik yonde toplumsallagsmalarini saglamasi gerekir (Churchill, 2005;
Zaleskiene ve Daly, 2014).

Bireylerin etkin bigimde toplumsallagsmasini saglamak amaciyla okutulan derslerin
basinda sosyal bilgiler dersi gelmektedir. Sosyal bilgiler dersinde 06grencilere
yasamlarinda kullanabilecekleri, daha mutlu yasamalari i¢in gerekli ve toplumsal yasami

diizenleyen bilgi, beceri ve degerler kazandirilmaya ¢alisilir (Sonmez, 2010).

1.1. Sosyal Bilgilerin Tanimi, Kapsami ve Amaclari

Sosyal bilgiler dersinde bireyler yasadiklar: toplumsal ¢evreyi, gegmisi, bugiinii ve
gelecegi yakindan tanima olanagi bulur. Sosyal bilgiler dersinde bireyler sosyal
problemler ile karsilastirilarak, onlarin toplumsal gergekler ile yiiz yiize gelmesi saglanir.
Bu bakimdan bireylerin toplumsal kisiliginin olusturulmasi ve gelistirilmesinde sosyal
bilgiler dersinin 6nemli bir gorevi vardir. Ayrica bireylerin ¢agdas ve demokratik
degerleri 6grenmeleri saglanarak, i¢inde yasadiklari topluma yararl bir vatandas olarak
yetismeleri sosyal bilgiler dersinin dnemli gdrevleri arasinda yer almaktadir. Kisaca,
sosyal bilgiler dersi, yasamsal deger agisindan olduk¢a Onemli bir ders olarak
gorilmektedir (Sozer, 1998a).

Sosyal bilgileri tanimlama girisimleri XX. ylizyilin baglarindan itibaren baglanmus,
ancak sosyal bilgilerin amacinin, igeriginin ve yonteminin ne oldugu ya da ne olmasi
gerektigine iliskin yapilan tartismalardan dolay1 sosyal bilgiler kavramina iligkin tizerinde
fikir birligine varilmis bir tanimlama yapilamamstir. ilk kez 1970 yilinda Barth ve
Shermis tarafindan tizerinde goriis birligi saglanan bir tanimlama yapilabilmis olsa da
sonraki yillarda yasanan politik gelismelerin getirdigi degisimlerden dolay1 tanim ile ilgili
tartismalar devam etmistir (Oztiirk, 2012). Ancak sosyal bilgilerin odaklandig1 konularin
sosyal bilimler oldugu ve sosyal bilimlerin 6zellikle son yillarda olduk¢a hizli degisime
ugradig, yeni kavramlarin tiretildigi, yeni teorilerin ortaya konuldugu ve bunun yaninda
paradigmatik degisimlerin yasandigina iligkin tartismalarin oldugu gilinlimiizde goriis

birligine varilmig bir tanimin olmamasi oldukca dogal goriilmektedir.



Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS), sosyal bilgileri vatandaslik
becerilerinin gelistirilmesi i¢in sosyal ve beseri bilimlerin birlestirildigi bir ¢alisma alani
olarak tanimlamistir. NCSS’e gore sosyal bilgiler antropoloji, arkeoloji, ekonomi,
cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi bilimlerin
yani sira beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerinden uygun konulari uyumlu ve
sistematik hale getirerek O0gretim programi icerisinde sunar. Sosyal bilgilerin en temel
amac1 6grencileri birbirine karsilikli olarak bagimli olan diinyada, kiiltiirel olarak c¢esitli
ve demokratik toplumun birer vatandasi olarak kamu yarari dogrultusunda mantikli
kararlar alabilen ve bilgi ile donatilmis bireyler olarak yetistirmektir (NCSS, 2019).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi (MEB) sosyal bilgileri (MEB, 2005);

Bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimeci olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarmin bir {inite ya
da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin

geemis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle

olusturulmus bir ilkdgretim dersi

olarak tanimlamustir.

Bunlarin yaninda alan yazinda sosyal bilgilere iliskin farkli tanimlarin oldugu
goriilmektedir. Sozer (2008) sosyal bilgileri “temel kiiltiir 6gelerini, bir¢ok alandaki
caligmalardan saglanan bulgulardan, disiplinler arasi bir yaklasimla biitiinlestiren,
ilkogretim diizeyine ve kendi yapisi ile dogasina 6zgilin bir anlayis ile varligini
biitiinlestiren bir ders” olarak tanimlamustir. Oztiirk (2012), sosyal bilgilerin “hemen her
bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen
etkin vatandaslar yetistirmek i¢in sosyal ve beseri bilimlerden aldig: bilgi ve yontemleri
kaynastirarak kullanan bir 6gretim programi” oldugunu belirtmistir. Doganay (2005)
sosyal bilgilerin insan ve toplum ile ilgili bilimlerden yararlanarak, insanin gevresiyle
girdigi etkilesimini zamansal boyut i¢inde disiplinler arasi bir yaklagimla degerlendiren
ve kiiresellesen diinyada yasam ile ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen
ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alani oldugunu
belirtmistir. Sonmez (2010)’e gore ise sosyal bilgiler “toplumsal gergekle kanitlamaya
dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler”dir. Erden (Tarihsiz)
sosyal bilgilerin “ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
sosyal bilimlerden secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili

temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir caligma alani” oldugunu



belirtmistir. Sosyal bilgilere iliskin yapilan tanimlar incelendiginde sosyal bilgilerin
odagmda vatandaslik egitimi oldugu, konusunu sosyal bilimlerden aldigi, hedeflenen
bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmaya calisildigi ve demokrasiye 6nem veren
bireylerin yetistirilmesinin hedeflendigi bir calisma alan1 oldugu vurgularinin yapildigi
goriilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi konularini felsefe, tarih, cografya, psikoloji, antropoloji,
sosyoloji, egitim, hukuk ve ekonomi gibi ¢esitli sosyal bilimlerden alarak, 6grencilerin
seviyesine uygun bir bi¢imde daha somut ve yalin olarak sunar (S6zer, 1998a). Sosyal
bilgiler dersinde ayrica sanat ve medya gibi diger bir¢ok alandan yararlanilir (Martorella,

1998). Sosyal bilgiler dersinin ilgili oldugu alanlar Sekil 1.1°de gosterilmistir.

Sekil 1. 1. Sosyal bilgilerin kapsami (Sozer, 1998a, $.7)

Sosyal bilgiler dersinin temel islevlerinden biri bireyin toplumsallasmasi oldugu
icin sosyal olgularin ve sosyal problemlerin sosyal bilgiler dersi i¢erisinde dnemli bir yeri
vardir. Sosyal olgularin birbiriyle iliskili olmasi ve sosyal problemlerin nedenleri ile
sonuglarinin agiklanmasinda yalniz bir disiplinin yetersiz kalmasi disiplinler aras1 bakisa
olan ihtiyact dogurmaktadir (Doganay, 2005). Bu nedenle sosyal bilgiler dersinde
cocugun toplumsallagsmasini, etkin bir vatandas olmasini, sosyal olay ve olgular1 biitiinciil
bicimde kavramasini saglamak amaciyla konular sosyal bilimlerden segilmis ve
ilkdgretim Ogrencilerinin diizeyine uygun bir bi¢cimde sadelestirerek disiplinler arasi

bakis a¢istyla sunulmustur (Erden, Tarihsiz).



Bireyler sosyal bilgiler dersinde iginde bulundugu toplumsal yasamin gegmisini ve
bugiiniinii yakindan tanimakta, gelecege iliskin fikir sahibi olmaktadir. Ayrica bireyler
kendisine, ailesine, ¢evresindeki insanlara ve devlete karsi 6dev ve sorumluluklarini
anlayarak toplumsal g¢evresine etkin bir bicimde nasil uyum saglayacagini Ogrenir
(Deveci, 2002). Bunlarin yaninda bu derste bireylerin demokratik degerleri benimseyen,
tilkesini ve diinyay: ilgilendiren sosyal problemlere duyarli olan, problem ¢ozebilen,
problemlerin ¢6zlimii i¢in etkili kararlar veren ve bu dogrultuda sosyal katilim
saglayabilen etkili vatandaslar olarak yetistirilmesi amaglanir (Yasar, 2008).

Sosyal bilgiler dersinin temel amaglart arasinda bireylerin ge¢mis, bugiin ve
gelecek hakkinda bilgi edinme becerilerini gelistirme, edindikleri bilgiyi yagamlarinda
kullanmalar1 i¢in gerekli olan becerileri kazandirma, inan¢ ve degerleri yorumlama
becerilerini gelistirme ve etkin bigimde sosyal katilimini saglamak bulunmaktadir (Barth,
1991°den akt. Oztiirk, 2012). Kisakiirek (1987) sosyal bilgilerin temel amaglarini su
sekilde aciklamustir:

e Cocugun diistinme becerilerini gelistirmek.

e Cocuklarin toplumdaki diger kisiler ile arasindaki iligkileri gelistirmek.
e Cocuklara temel hak ve sorumluluklarini kavratmak.

e Cocuklara ekonomik bir bakis agis1 kazandirmak.

Michealis ve Garcia (1996) sosyal bilgiler dersinin amaglarinin 6grencilere tarihsel,
cografi, kiiltiirel, ekonomik ve sosyopolitik diisiinme becerisi kazandirmak, 6grencilerin
sosyal katilimlarini saglamak, vatandaslik haklari, degerleri ve sosyal sorumluluga dayali
demokratik anlayis kazandirmak oldugunu belirtmistir. Sosyal bilgiler dersinin amaglari
incelendiginde dersin temel amaglar1 arasinda Ogrencilere baskalarinin ihtiyaglarina,
sorunlarina ve duygularina kars1 duyarli olmak ve sosyal sorumluluk bilinci kazandirmak

oldugu goriilmektedir.

1.2. Sosyal Bilgiler Egitiminde Sosyal Sorumluluk

Bu derste 6grencilerin okul i¢inde ve disinda kendilerine giivenmeleri saglanarak
onlarin ahlaki, kiiltiirel ve sosyal bakimdan gelisimleri desteklenir. Ayrica 6grencilerin
yasadiklar1 topluma ve diinyaya yararli bireyler olmalari dogrultusunda biling
kazandirilmaya c¢alisilir (Yasar, 2008). Bunlarin yaninda bu derste 6grencilere sosyal
gruplar igerisinde nasil davranmalar1 gerektigine iliskin bilgi, beceri ve tutumlar

kazandirilarak onlarin bu gruplara gorev, sorumluluk ve sosyal katilim bilinciyle bagh
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olmalar1 6gretilir (McAulay, 1966). Bu bakimdan sosyal bilgiler dersinde 6grencilere
toplumsal kisilik kazandirilmaya calisilir. Toplumsal kisiligin en Onemli gostergesi
kisinin gorev ve sorumluluklarini bilmesi, ¢cevresine ve ¢cevresindeki olaylara karsi sosyal
sorumluluk bilinci ile hareket etmesidir. Birey sosyal bilgiler dersinde yasalara ve devlete
kars1 gorev ve sorumluluklarinin yaninda hem kendisine hem ailesine hem de
cevresindeki diger insanlara karsi gérev ve sorumluluklarinin neler oldugunu, 6zellikle
toplumsal c¢evresine etkili bir bicimde nasil uyum saglayabilecegini 6grenir (Sozer,
1998D).

Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde devlet kurumlarinin isleyisini anlayarak
bireylerin devlete karsi sahip olduklart yasal hak ve sorumluluklarini 6grenir, yasal hak
ve sorumluluklar ¢er¢evesinde toplumda yasanan sosyal problemlere iligkin farkindalik
kazanir, bu problemlerin ¢oziimiine iliskin fikirler tretir ve irettikleri fikirler
dogrultusunda yasanan sosyal problemlerin ¢oziimii i¢in toplumsal katilim gostermeye
caligir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler 6gretmenleri sinif i¢i ve sinif dis1 uygulamalar ile
ogrencilerin sosyal sorumluluk gelisimi i¢in ¢aba gosterir (Michaelis ve Garcia, 1996).

Ulkemizde sosyal bilgiler dersinin genel amaglari, tiim derslerin genel amaglarinda
oldugu gibi 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun birinci bdliimiinde yer alan
“Turk Milli Egitiminin Amaglar” bagligi altindaki {i¢ genel amaca yonelik olarak

olusturulmustur (MEB, 2018). Tiirk Milli Egitiminin Amaglart sunlardir (MEB, 1973):
Madde 2 — Tiirk Milli Egitiminin genel amaci milletinin biitiin fertlerini,

1. (Degisik: 16/6/1983 - 2842/1 md.) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatiirk milliyet¢iligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gorme
aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece bir yandan Tirk vatandaslarinin ve Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu

artirmak; ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1



desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢cagdas uygarli§in yapici, yaratici,

seckin bir ortag1 yapmaktir.

Tirk Milli Egitiminin Amaglari incelendiginde vatandaslarin sosyal sorumluluk
bilinci ile yetistirilmesinin 6nemli bir yeri oldugu gériilmektedir. Ozellikle genel
amagclarin ilk iki maddesinde yer alan bireyin yalnizca kendisine ve devletine karsi degil
yasadig1 topluma kars1 da hissetmesi gereken sorumluluklar ve bunun igin sahip olmasi
gereken tutum ve davranislara iliskin ifadeler yetistirilmek istenen vatandasin sosyal
sorumluluk bilincine sahip olmas1 gerektigini gostermektedir.

Tiirk Milli Egitiminin Amaglari’nda énemli bir yeri olan sosyal sorumlulugun 2018
yilinda hazirlanan ve giiniimiizde MEB’e bagli ilkokullarin 4. ve ortaokullarin 5, 6 ve 7.
smiflarinda okutulan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin (SBDOP) temel
felsefesinde olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. SBDOP nin temel
felsefesinde su ifadeler yer almaktadir (MEB, 2018, s.1):

Sosyal beceriler bagkalar1 ve ¢evreyle olumlu etkilesimi destekleyen davranislardir. Bu
beceriler igerisinde baskalarinin duygularini anlama, grup etkinliklerinde yer alma,
comertlik, yardimseverlik, bagkalarryla iletisimde bulunma, miizakere etme, sorun ¢zme
ve benzerleri yer alir. Burada 6nemli olan, kendisiyle ve toplumuyla uyum iginde,
sorumluluklarini bilen ve geregini yerine getirebilen, bir yandan milli, diger yandan da
evrensel degerleri igsellestirmis 6z giiven sahibi bireyler yetistirmektir.

SBDOP’nin temel felsefesindeki bireyin baskalariyla ve gevresi ile olan iliskileri
ve bu iliskilerin gelistirilmesi igin sahip olmasi gereken anlayisa iliskin ifadeler sosyal
bilgiler dersinde sosyal sorumlulugun yerini ve 6nemini agik bir sekilde gostermektedir.
Nitekim SBDOP’nin genel amaglarina bakildiginda, sosyal sorumluluk ile dogrudan
iligkili birgok genel amacin yer aldigi goriilmektedir. Sosyal sorumluluk ile ilgili

programda yer alan bu genel amaglar su sekilde siralanabilir (MEB, 2018):

SBDOP ile ogrencilerin;

e Tiirkiye Cumhuriyeti vatandagi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve kullanan,
sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak yetismeleri,

e Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligr igerisinde dogal
kaynaklar1 korumaya caligmalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalart,

o Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastig1 sorunlar1 ¢ozmek i¢in temel iletigim becerileri
ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

e Katilmin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢dziimil i¢in goriisler
belirtmeleri,

e Ulkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri

amaglanmaktir.



SBDOP’deki amaglar incelendiginde sosyal bilgiler dersinde iilkesine kars1 gorev
ve sorumluluklarin1 bilen, dogal ¢evreye ve sosyal problemlere duyarl, iilkesini ve
diinyayi ilgilendiren konulara ilgi gosteren ve etkin bicimde sosyal katilim saglayabilen
vatandaslarin  yetistirilmesi amaglanmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin  genel
amaclarindaki bu bilgiler sosyal sorumluluk anlayisinin sosyal bilgiler dersinde dnemli
bir yerinin oldugunu gostermektedir. Baska bir ifadeyle SBDOP bireylere sosyal
sorumluluk kazandirma bakimindan incelendiginde, programin temel felsefesinin ve
amagclarinin sosyal sorumluluk kazandirmaya yonelik oldugu sdylenebilir (Eryilmaz ve
Deveci, 2017).

Sosyal bilgiler dersinde 6grencilere sosyal sorumlulugun kazandirilmasinda sosyal
bilgiler dersi tek basina yeterli degildir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde sosyal
sorumluluk ile ilgili edindigi kazanimlarin kalici ve etkili olmasi i¢in oncelikle aile
tiyelerinin ¢ocuklaria sosyal sorumluluk konusunda model olmasi gerekir (Oberst,
2009). Ciinkii ¢ocugun etkin bigimde toplumsallasmasi igin sahip olmasi gereken
ozelliklerin kazandirildigi ilk ve en 6nemli kurum ailedir. Aile iiyelerinin sergilemis
olduklar1 davraniglar ve sahip oldugu ahlaki degerler cocuklarmmin gelisimlerini
etkilemektedir. Bundan dolay1 aile iiyelerinin iyi birer vatandas olmasi, ¢ocuklarin da iyi
birer vatandas olarak yetisiyor olduklari anlamina gelebilir (Aktepe, 2014). Aile
tiyelerinin ¢ocuklarina model olarak kazandiracagi ahlaki degerler, toplumsal refahin
saglanmasi1 ve cocuklarin insanlara yardim etme duygusu kazanmalart bakimindan
oldukca dnemlidir. Dolayistyla ¢cocuklarin sosyal sorumluluk duygularinin gelisimi i¢in
aileler ¢cocuklarina model olmali ve bunun bilinci ile hareket ederek ¢ocuklarina ahlaki
ilkeler kazandirmalidir (Flanagan ve digerleri, 1998).

Yalnizca ailenin degil, ayn1 zamanda sosyal bilgiler Ogretmenlerinin sosyal
sorumlulugun kazandirilmas: igin dgrencilere model olmalar1 gerekir. Ogretmenler
kendilerinin sahip olmadig1 6zellikleri 6grencilerine etkili bir sekilde kazandiramazlar.
Eger O6gretmenler ogrencilerine saygili bireyler olmayr ogretmek istiyorsa oncelikle
kendisi saygili bir birey olmali ya da 6grencilerine empatiyi kazandirmay1 amagliyorsa,
oncelikle kendisinin diinyaya baskalarinin goziinden bakabilme becerisine sahip olmasi
gerekir (Oberst, 2009).

Sosyal bilgiler Ogretmenleri Ogrencilerinin daha yasanabilir bir diinyanin
olusmasina katki saglayabilmesi i¢in onlara vizyon kazandirmalidir. Ogrencilerin daha

yasanabilir bir diinya yaratmaya iliskin vizyona sahip olmasi igin &gretmenlerine



ihtiyaglar1 vardir. Bu bakimdan sosyal bilgiler 0gretmenleri 6grencilere vatandasi
olduklar tlkelerin diinyadaki diger iilkeler ile olan iliskilerini anlamalari konusunda
yardimc1 olmali ve bir lilkede yasanan sosyal problemlerin baska {ilkeleri nasil
etkileyebilecegini anlamalarini saglayarak sosyal sorumluluk gelisimlerini destekleyecek
nitelikte calismalar yapmalidir. Bunun icin sosyal bilgiler 6gretmenleri Ogrencilere
toplumsal yasant1 saglamak i¢in olanaklar sunmali, temel sosyal becerilerinin gelisimi
i¢in onlar1 cesaretlendirmeli, bagkalarinin yarari i¢in bir seyler yapma konusunda onlara
uygun ortamlar olusturmali ve gercek diinyayr kesfederek toplumsallagsmalarini
saglamalidir (Berman, 1993). Diger yandan sosyal bilgiler 6gretmenleri kendilerini
gelistirmek i¢in ¢aba gostermelidir. Sosyal sorumlulugun kazandirilmasi yalnizca biligsel
bir siire¢ degil, ayn1 zamanda duyussal bir siire¢ oldugu i¢in hem 6grencilerin hem de
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin duygusal zekalarinin gelismis olmasi gerekir (Oberst,
2009).

Egitim arastirmacilar1 Ogrencilerin sosyal sorumluluk sahibi bireyler olarak
yetismesi i¢in yalnizca sinif i¢inde 6grendikleri akademik bilgilerin yeterli olmadigini,
bunun yaninda topluma hizmet uygulamalarinin ise kosulmasi gerektigini belirtmistir
(McAulay, 1966; Kennemer, 2002). Birgok iilkede ders kapsaminda &grenciler sosyal
sorumluluk bilinci kazanmalari i¢in topluma hizmet etmeye yonlendirilmektedir. Bu
uygulamalar 6grencilerin sosyal sorumluluk gelisimlerine katki saglayacak 6zsaygilarini
ve Ozyeterliliklerini gelistirmek igin yapilmaktadir (Luo ve digerleri, 2011). Sosyal
bilgiler 6gretmenleri 6grencilerin 6zsaygilari ile 6z yeterliliklerini gelistirmek ve sosyal
sorumluluk gelisimlerine katki saglamak amaciyla ders kapsaminda 6grencilerin aileleri
ve toplumdaki kisiler ile etkilesime gecebilecekleri topluma hizmet uygulamalari igeren
sosyal sorumluluk projeleri diizenleyebilirler.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri siire¢ igerisinde Ogrencilerin sosyal sorumluluk
gelisimlerini olumsuz etkileyebilecek bir¢ok durumu g6z 6niinde bulundurmalidir.
Toplumlarin tiiketim toplumuna doniligsmesi, gittikge artan bireysellik anlayis1 ve egitim
sisteminin 6nem verdigi konularin bireylerin sosyal sorumluluk gelisiminden oldukga
uzak olmasi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilere sosyal sorumluluk kazandirma
siireci igerisinde karsilasacaklart olumsuz durumlar arasinda gosterilebilir. Bunlarin
yaninda toplumda Ornek olarak gosterilen Ogretmenlerden, bilim insanlarindan,
siyaset¢ilerden, gazetecilerden ya da yazarlardan olusan entelektiiel sinifin sosyal

sorumluluk bilinci ile hareket etmemesi 6grencilerin sosyal sorumluluk gelisimlerini



olumsuz etkileyebilir (Trainer, 2005). Bu etmenlerin bireylerin sosyal sorumluluk
gelisimi iizerindeki etkilerini azaltmak i¢in sosyal bilgiler dersinde 6grencileri sosyal
problemlere kars1 bilinglendirmek, onlara sosyal sorumluluk ile ilgili deneyim
kazanabilecekleri simif i¢i ya da sinif dis1 6grenme ortamlar1 saglamak ve popiiler
kiiltiiriin olumsuz yonlerinin farkina varmalarini saglamak oldukc¢a 6nemlidir. Ayrica
Ogrencilere sosyal sorumluluk sahibi entelektiiel kisileri 6rnek gostermek, sosyal katilim,
empati, elestirel diisiinme, iletigim, is birligi yapma gibi sosyal beceriler kazandirmak ve
boylece etkin bi¢imde toplumsallagmalari igin gayret gostermek gerekmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin amaclarina ulagsmasi bakimindan 6grencilerin sosyal
sorumluluk sahibi olarak yetismeleri onemli goriilmektedir. Sosyal sorumluluk bir¢ok

alanda farkl bicimlerde kullanildig1 i¢in ¢ok boyutlu olarak ele alinmaktadir.

1.2.1. Sosyal sorumlulugun tanim ve kapsam

Sosyal sorumluluk kavrami zamandan zamana, toplumdan topluma ve kisiden
kisiye gore farkli anlamlarda kullanilmaktadir (Ercan, 2009; Tongo, 2015). Son yillarda
ise sosyal girisimcilik, siirdiiriilebilirlik, topluma hizmet, liderlik ve karakter gelisimi
programlari adlariyla kullanilan sosyal sorumluluk ozellikle egitim, isletme ve kamu
yonetimi alanlarinda ilgi gérmektedir (Sosik, Koul ve Cameron, 2017).

Berman (1990) sosyal sorumlulugu o6ziinde vatandashik egitiminin yeniden
yorumlanmis hali olarak agiklamis ve sosyal sorumlulugu kisaca “diinya ve baskalarinin
refahi i¢in yapilan kisisel yatirim” olarak tanimlamistir. Tyler Viola ve digerleri (2009)
sosyal sorumlulugun en genis anlamiyla bireylerin ve toplumsal olusumlarin sosyal
problemlerden etkilenenlerin ihtiyaglarini karsilamak igin birtakim eylemlerde bulunmasi
oldugunu ifade etmistir. Faulkner ve McCurdy (2000) sosyal sorumlugu bireyin,
toplumsal refah igin gergeklestirilen etkinliklere etkin olarak katilmasi olarak agiklamaya
calismustir. Sosik, Koul ve Cameron (2017) sosyal sorumlulugu bireyin higbir karsilik
beklemeden tamamen kendi istegiyle kamu yarari dogrultusunda, kendisi disindaki
canlilara yardim etmesi ve bunu bir 6dev olarak hissetmesi olarak agiklamistir. Hopkins
(2000) benzer sekilde sosyal sorumlulugu bireyin kisisel ve toplumsal degerler tarafindan
motive edilen ve higbir ¢ikar iligkisinin olmadig, toplumun her kesimindeki insanlarin
refahi i¢in endiselendigi ve bu yonde sergiledigi bir davranis bi¢imi olarak tanimlamistir.
Celik (2014) sosyal sorumlulugu kisinin kendi cikarlarim1 diisiinmeksizin ic¢inde

bulundugu sosyal kurumlarin yararini diistinerek gerceklestirdigi davranis olarak
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aciklamistir. Sosyal sorumluluga iliskin yapilan tanimlar géz 6niinde bulundurularak,
sosyal sorumluluk bireylerin higbir ¢ikar gz etmeksizin kendisinden baska canlilarin
huzurunu diisiinmesi ve bu dogrultuda davranislar sergilemesi olarak ifade edilebilir.

21. ylizyilda hikiimetler tarafindan yayinlanan egitim raporlarina ve
gerceklestirilen akademik caligsmalara bakildiginda sosyal sorumluluk ile ilgili ortaya
koyulan amaglarin 6grencilerin akademik becerilerinin gelisimi ile ilgili belirlenen
amaclardan daha fazla onemsendigi goriilmektedir (Wentzel, 1991). Bundan dolay1
egitimciler igin sosyal sorumluluk, yalnizca bir kavram olmanmn ya da bir dersin
amaclarindan birisi olmanin Otesinde ogrencilerin okul performanslarmin ¢esitli
gostergeleri ile iliskilendirilmistir. Genel olarak vatandaslik becerileri ile bireyin sahip
olmasi gereken kisisel ve sosyal degerleri kapsaminda degerlendirilen sosyal sorumluluk
gelisimi okulun temel gorevleri arasinda kabul edilir. Buna gore, okullarda verilen egitim
sosyal sorumlulugun gelisimine katki saglamaktadir (Wentzel, 1991). Bireylerin sosyal
sorumluluklarinin gelisimi i¢in ilkogretim diizeyindeki en etkili derslerden biri dogrudan
vatandaslik egitimi lizerine odaklanmig ders olan sosyal bilgiler dersidir. Berman (1993)
sosyal bilgiler dersinin igerigi géz Oniinde bulunduruldugunda Ogrencilerin sosyal
sorumluluk gelisimi i¢in sosyal bilgiler dersinin etkili olabilecegini belirtmistir.

Sosyal sorumluluk bir yandan bilis, yaraticilik, kisilik, ahlak ve adalet gibi
psikolojik siireglerle, diger yandan sosyal bilgiler dersinin amaglari ile iligkili olan aidiyet
duygusu, baglilik, katilim ve memnuniyet gibi tutum ve davranislar ile iliskilendirilmistir
(Secchi ve Bui, 2018). Sosyal sorumluluk sahibi bireyler genel olarak etik ve ahlaki
problemlere kars1 duyarli, akademik basar1 diizeyleri yiiksek, kendilerine gliveni olan ve
daha akilc1 tavirlar1 olan Kkisilerdir. Sosyal sorumlu yetiskinler etkin vatandasligin
ozelliklerini tasiyan, sosyal iligkileri iyi, ozgiivenleri yliksek, insan dogasina uygun
davranan bireylerdir (Sosik, Koul ve Cameron, 2017).

Sosyal sorumluluk sahibi bireyler yasadigi toplumdaki bir¢ok sosyal problemin
farkindadir. Sosyal sorumluluk sahibi bir bireyin sosyal problemlerin ¢oziimii i¢in
oncelikle yasadig: iilkenin yasalarini ve idari seklini iyi bilmesi gerekir (Wolk, 2009).
Bundan dolay1 sosyal sorumluluk, sosyal bilgiler dersinin en temel bilesenleri arasinda
yer alan insan haklari, sosyal adalet ve toplumsal katilim gibi konularla yakindan ilgilidir
(Kelly ve Salmon, 2008).

Sosyal sorumluluk sahibi bireyler kamu yararini diisiinerek hareket ederken aym

zamanda toplumun refahini diisiinmiis olur. Bu bireyler kamu yararinin temelinde sosyal
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bilgiler dersi ile kazandirilmak istenen temel degerler ve bir takim ahlaki ilkelerin
olduguna inanirlar. Sosyal sorumluluk sahibi bireyler hem bireysel olarak hem de
baskalar1 ile birlikte hareket ederek sosyal problemlere ¢6ziim aramaya calisirlar. Bu
bireyler ayn1 zamanda demokratik yagami destekleyerek demokratik siirece etkin olarak
katilir, demokratik olmayan politikalara kars1 ¢ikarak tiim vatandaslarin esit s6z sdyleme
hakkina sahip olduguna inanirlar (Beane, 1990’dan akt. Bogle 1994). Baska bir ifadeyle
sosyal sorumluluk sahibi bireyler etkin vatandas olma egilimi gosterirler ve kendilerini
kiiresel toplumun bir pargasi olarak hissederler (Kennemer, 2002). Sosyal bilgiler
dersinde kazandirilmaya caligilan sosyal sorumluluk bir¢ok deger, tutum, inang ve

davranis ile iligkilendirilmektedir.

1.2.2. Sosyal sorumlulugun felsefi temelleri

Sosyal bilgiler dersinde d6grencilerden dersin amaglarinda belirtildigi gibi toplumun
gelisimine katkida bulunmalar1 beklenir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinin toplumun
gelisimine katki bulunabilecek sosyal sorumluluk sahibi bireylerin yetismesinde rolii
onemlidir. Ayn1 zamanda sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilmesi beklenen deger
egitiminin sosyal sorumluluk egitimini desteklemesi sosyal sorumlulugun sosyal bilgiler
dersi igerisindeki 6nemini arttirmaktadir (Eryilmaz ve Deveci, 2018).

Sosyal sorumluluk sahibi bireyler verdigi kararlarin ve sergiledigi davranislarin
tim sosyal sistem lizerindeki etkisini diisiinerek hareket ederler (Davis ve Blomstron,
1966). Doganay (2005) sosyal bilgiler dersinin temel amacglar1 arasinda bireylere
demokratik deger, tutum ve inanglar gelistirme ve sahip olduklar: degerlerin tiim sosyal
sistemi nasil etkilediginin bilincine varmalarin1 saglama oldugunu belirtmistir. Bu durum
sosyal bilgiler dersi, sosyal sorumluluk ve degerler arasinda yakin bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Ciinkii sosyal sorumluluk bireylerin ahlaki degerleri, inanglari ve
varsayimlari ile dogrudan iliskilidir (Secchi, 2009).

Sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi amaclanan sosyal sorumlulugun ahlaki
degerler ile ilgili olmasi etik ile sosyal sorumluluk arasindaki iligkiye dikkat ¢ekmektedir.
Etik, insanlarin kisisel ve sosyal iliskilerinin temelini olusturan degerleri, normlar1 ve
kurallar1, dogru-yanlis veya iyi-kotii gibi ahlaki agidan tartisan bir felsefi alandir (Kilig,
2017). Sosyal bilgiler dersinin temelinde insan ve toplum iligkilerinin olmasi (Sozer,
1998a) sosyal bilgiler dersi, sosyal sorumluluk ve etik arasindaki iliskiyi

desteklemektedir.
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Etik, insan davraniglarina ahlaki bir boyut ekler. Etik bir “sey” in en iyi, dolayisiyla
en ahlakli olarak nasil olmasi gerektigi ile ilgili bir tartigma alaniyken, ahlak bu davranigin
sergilenmesi ile ilgilidir. Baska bir deyisle etik bir davranisin kuramsal boyutunu, ahlak
ise uygulama boyutunu olusturur (Cevizci, 2018).

Etik ile ilgili olarak Antik Yunan’dan gilinlimiize kadar bir¢ok filozof cesitli
goriisleri savunmus, insan i¢in ahlakli olanin ne olduguna ya da ne olmasi gerektigine
iliskin bir¢cok goriis ortaya atmistir. Sokrates’ten Aristoteles’e, Gazali’den Kant’a,
Hegel’den Marks’a kadar birgok diisiiniir etigi olduk¢a 6nemli bir alan olarak goérmiis, bu
felsefi alan ile ilgili birtakim savlar ortaya koymuslardir.

Antik Yunan’da filozoflar en iyi olanin ya da baska bir deyisle en ahlakli olanin
erdem oldugunu savunmuslardir. Erdem etigi olarak isimlendirilen bu goriisiin
merkezinde insanin maddi varligi olan bedeni degil, manevi varlig1 olan ruhu vardir.
Erdem etiginde iyi olanin ne oldugu ile ilgili tartigmalar yapilmaktadir. Buna gore iyi
olmanin tek yolu erdemli olmaktir. Sokrates’e gore insanin iyiye ulagmasi ancak bilgelik,
adalet, olciiliiliik, cesaret ve dindarlik gibi erdemlere sahip olmasi ile ger¢eklesir. Erdemli
olarak iyiye ulagsmak insanin mutlu olmasini saglar. Erdem etigindeki mutluluk yalnizca
kisisel mutlulugu degil, 6zellikle Sokrates’in 6grencisi olan Platon i¢in olduk¢a 6nemli
olan ayn1 zamanda toplumsal mutlulugu ifade eder. Erdem etigine gore erdemli insan ayni
zamanda toplumsal mutluluk i¢in ¢aba gosteren erdemli bir vatandastir. Erdemli vatandas
her zaman toplum i¢in iyi olana ulasmalidir (Ocak, 2011). Erdem etigine gore sosyal
sorumluluk aslinda erdemli olmanin bir yansimasidir. Erdemli bireyler, ayn1 zamanda
erdemli vatandas ise ve erdemli vatandaslar her zaman toplum i¢in 1yi olan1 diisiinmeye
calisiyorsa, sosyal sorumluluk erdemli vatandasin sahip olmasi gereken 6zelliklerden biri
olmalidir. Sosyal sorumluluk anlayisinin kazandirilmasinda 6nemli yeri olan sosyal
bilgiler dersinin genel amaglarinda yetistirilmesi amaglanan vatandasin ozellikleri
arasinda erdemli olmanin vurgulandig goriilmektedir (MEB, 1995°den akt. S6zer, 1998b,
s. 23). Dolayisiyla erdem etiginin sekillendirdigi sosyal sorumluluk anlayisi ile sosyal
bilgiler dersinde kazandirilmasi amaglanan sosyal sorumluluk arasinda benzerlik oldugu
sOylenebilir.

Etik ile ilgili olarak goriisler sunan 6nemli diisliniirlerden birisi Immanuel Kant’dir.
Immanuel Kant etigi, Antik Yunan filozoflarindan farkli olarak bir 6dev olarak kabul
etmektedir. O evrensel bir ahlak yasasinin varligini1 kabul eder ve bu yasalarin insanlar

tarafindan kendi akli iradeleriyle olusturuldugunu ileri siirer. Kant’in ddev etiginde iyi
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irade oldukg¢a 6nemli bir yer tutar. Bunun yaninda Kant 6dev etiginde insanin pozitif ve
negatif 6devlerinden s6z eder. Kant’a gore pozitif 6devlerimiz arasinda baskalarina saygi
duyma, insanligin refahi i¢in ¢aba gdsterme, baskalarinin mutlulugu i¢in onlara yardimci
olma ve adil davranma vardir. Diger yandan negatif 6devler arasinda kibir ve kendini
begenmislik, alay etme, kisinin ahlaki ve entelektiiel yoniinii zedeleyecek alkol tiiketimi,
yalan sOyleme, kisinin kendisini kandirmasi gibi davranislar vardir. O’na gore akilla
ulasilabilecek olan iyi irade bizi pozitif ve negatif 6devlerimiz oldugu anlayisina ulastirir.
Insan iyi irade sonucu ulasilan pozitif ve negatif 6dev anlayisina gore hareket eder.
(Cevizci, 2018). Kant’in pozitif 6devleri incelendiginde, bu ddevlerin sosyal sorumluluk
ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu bilgilerden hareketle Kant’in 6dev etigine gore
sosyal sorumluluk insanin aslinda sergilemekte zorunlu olmadigi ancak sergilemesinin
iyi oldugu bir anlayis degil, insanin sosyal yasaminda bir 6dev olarak sergilemek ile
yiikiimlii oldugu davranislar arasinda yer almaktadir. Buna gore sosyal bilgiler dersinde
kazandirilmasi amacglanan sosyal sorumlulugun bireylerin gerceklestirmek ile yiikiimlii
olduklar1 toplumsal 6devler cergevesinde aktarilmasi gerekmektedir. Bu goriise benzer
bigimde Deveci (2002) sosyal bilgiler dersinin en 6nemli amaglardan birinin toplumsal
kisilik kazanmig iyi vatandas yetistirmek oldugunu, iyi vatandasin kisinin odev ve
sorumluluklarini bilmesi, g¢evresine ve c¢evresindeki olaylara karsi bilingli olmast
anlamina geldigini belirtmistir.

Bu goriislerin yaninda etik ile ilgili bireyi merkeze alan goriislerin oldugu
goriilmektedir. Bu goriislerden yararciligin en dnemli temsilcisi olan John Stuart Mill’e
gore birey i¢in en 1yi olan sey, onu en mutlu eden seydir. Birey yasami boyunca mutlu
oldugu hazlara ulasmak icin ¢aba gosterir. Insanin bu dogrultudaki ¢abasi onun bencil
olmasina neden olur. Bencil olan bu haz merkezli yap1 her zaman kendi yararin1 ya da
kendi ¢ikarini diigiiniir. Ancak bireyin kendi ¢ikarini diisiinmesi baskalarini diistinmedigi
anlamina gelmez. Birey baskalariin iyiligini karsilikli ¢ikar iliskisine dayali diisiiniir.
Buna gore birey kendi 1yiligi i¢in ayni zamanda bagskalarinin iyiligini disiintr.
Dolayisiyla ileride ac1 duymamak i¢in zaman zaman kendisinden ¢ok baskalarinin
tyiligini diistinmelidir (Mongii, 2015). Bu goriislere gore insan acidan korunmak i¢in
baskalarinin da iyiligini istemelidir. Ciinkii sosyal bir varlik olarak insanin mutlu olmasi,
toplumun mutlu olmasi ile dogrudan iligkilidir. Bu anlayisa gore sosyal bilgiler dersinde
kazandirilmas1 amaglanan sosyal sorumlulugun temelinde 6ncelikle bireyin mutlulugu

vardir. Ancak bireyin mutlu olmasi i¢in bireyin yasadigi toplumun mutlu olmasi gerekir.
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Dolayisiyla birey mutluluk duymak istiyorsa oncelikle sosyal sorumluluk bilinciyle
hareket ederek toplumsal mutlulugu olusturmak igin ¢aba gostermelidir.

Etik ile ilgili bu temel goriislerin yaninda, ayn1 zamanda bu goriisleri elestiren
diisiiniirlerin oldugu goriilmektedir. Elestirel etikcilerin en 6nemli temsilcilerinden birisi
Karl Marks’tir. Bilindigi gibi Karl Marks yararcilik ya da bireysellik tizerine kurulmus
kapitalist ekonomilerdeki sinifli toplum yapisini elestirerek, smifli toplum yasaminin
insan dogasina uygun olmadigini ve sosyal yasami yozlastirdigini savunur. Marks’a gore
bir alt yap1 bir de list yap1 vardir. Alt yapida ekonomi, iist yapida ise toplumu diizenleyen
kurallar, ahlaki degerler ve normlar bulunmaktadir. Ust yap1 tamamen alt yapiya gore
sekillenir. Diger yandan st yapidaki unsurlar alt yapmin devamimi saglamak igin
olugsmustur. Dolayisiyla Karl Marks kapitalist ekonomiyi reddettigi icin, kapitalist
ekonominin trettigi kavramlar1 ve anlayislar1 da reddeder. Ciinkii bu anlayislar, degerler
veya normlar devlet tarafindan toplumun sosyal bilincine kodlanmis, empoze edilmis ve
yasallastirilmis seylerdir (Gogmen, 2003). Bu anlayisa gore giinlimiiz sosyal sorumluluk
anlayisinin hizmet ettigi sey oziinde toplumsal refahin saglanmasi degil, kapitalist
ekonominin devaminin saglanmasidir.

Gortildiigii gibi etik ile ilgili tarihsel siire¢ igerisinde ¢ok farkli goriisler, ¢ok farkli
yaklasimlar ortaya atilmistir. Bu goriislere gore ahlakli olana ulagmanin yollari
birbirinden farklidir. Ancak etik ile ilgili tim bu goriislerin en belirgin ortak 6zelligi
toplumsal mutluluktur. Etik ile ilgili tiim goriislerde bireyin toplumsal mutluluga katk:
saglamasi icin ¢aba gostermesi gerektigi belirtilmektedir. Toplumsal mutluluga katk:
saglamak icin bireyin toplumun ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket etmesi, toplumu huzursuz
eden problemlerin ¢6ziimii i¢in caba gdstermesi gerekir. Bu anlayis sosyal bilgiler
dersinde kazandirilmasi amaglanan sosyal sorumluluga dikkat c¢ekmektedir. Birey
toplumsal mutluluga katki saglamak icin sosyal sorumluluk anlayisi ile hareket etmeli ve
bu yonde davranislar sergilemelidir. Dolayisiyla etik ile ilgili yaklagimlara gore ahlakl
olana ulagmak i¢in bireyin sosyal sorumluluk sahibi olmasi gerekir.

Sosyal bilgiler dersinin amaci bireyin etkin bigimde toplumsallasmasini saglayarak
toplumsal mutluluga katki getirmesini saglamaktir. Bireyin toplumsal mutluluga katki
saglamasi i¢in sosyal bilgiler dersinde sosyal sorumluluk anlayisini olusturmak amaciyla
birtakim beceriler ve degerler kazandirilmaya calisilir. Buna gore sosyal bilgiler dersinde

kazandirilmasi amaglanan sosyal sorumluluk anlayisinin temelinde toplumsal mutlulugu
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olusturmak i¢in ¢esitli goriislerin ortaya atildigi felsefi alan olan etigin oldugu
sOylenebilir.

Sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi amaglanan sosyal sorumluluk bireyin
toplumsal mutlugu saglamak i¢in nasil diistinmesi, hissetmesi ve davranmasi gerektigi ile
ilgilidir. Bu bakimdan sosyal sorumlulugun ayni zamanda psikolojik yonii vardir.
Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi amaglanan sosyal sorumlulugu

anlamak i¢in sosyal sorumlulugun psikolojik temellerini incelemek gerekir (Secchi,

2009).

1.2.3. Sosyal sorumlulugun psikolojik temelleri

Sosyal sorumluluk psikolojide prososyal davranis olarak degerlendirilmektedir
(Secchi, 2009). Prososyal davranig empati becerisi, yardim etme hissi ve digerkamlik
duygusu tarafindan motive edilen, bagkalarinin “iyi-olusu” i¢in sergilenen davranis olarak
ifade edilebilir (Stevenson, 1997°den akt. Beck, Hastings, Daley ve Stevenson, 2004).
Lindenberg (2006)’e gore prososyal davranig baskalarma yararli olma egilimi ve
baskalar i¢in fedakarlik icermektedir. Bar-Tal (1976) prososyal davranist digaridan bir
odiillendirme beklemeden baska kisilere yarar saglamanin amaclandigi goniilliiliik
esasina dayali bir davranis olarak tanimlamistir (akt. Karadag ve Muthafcilar, 2009).
Yardimseverlik, bagis yapma, is birligi yapma ve goniilliiliik gibi davraniglar prososyal
davranig olarak degerlendirilmektedir. Prososyal davraniglar baskalarinin refahini
saglamak ve siirdiirmek i¢in gergeklestirilen davraniglardir (Brief ve Motowildo, 1986).
Prososyal davranisin igerdigi yardimseverlik, goniilliiliik, is birligi yapma, yararli olma,
fedakarlik, empati, digerkamlik gibi deger ve beceriler ile MEB (2018)’in SBDOP’de
ogrencilere kazandirilmasi beklenen degerler ve beceriler arasinda benzerlik oldugu
goriilmektedir. Bu durum sosyal bilgiler dersi ile prososyal davranis olarak sosyal
sorumlulugun arasinda yakin bir iligki oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle sosyal
bilgiler dersinde kazandirilmasi amaglanan sosyal sorumlulugun prososyal davraniglar
icerdigi sOylenebilir.

Prososyal davranis en ¢ok baskalarina yardim etme ve digerkdmlik ile birlikte
kullanilmais, hatta bazen birbirlerinin yerine kullanilmistir (Secchi, 2009). Yardim etme,
prososyal davranis ve digerkdmlik arasinda oldukg¢a yakin bir iliski olmasia karsin
birbirleri arasinda bazi farkliliklar bulunmaktadir. Yardim etme, prososyal davranis ve

digerkamlik arasindaki iligki Sekil 1.2’de gosterilmistir.
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Yardim etme

Prososyal
davranig

Digerkamlik

Sekil 1. 2. Yardimseverlik, prososyal davranis ve digerkamlik iliskisi (Bierhoff, 2002)

Sekil 1.2°de gorildiigi gibi “Yardim etme” kigileraras: destegin tiim anlamlarini
iceren en genis terimdir. Yardim etme bir birey tarafindan gergeklestirilebildigi gibi bir
organizasyon, kurum ya da kurulus tarafindan da gerceklestirilebilir. Prososyal davranisin
anlami, yardim etmeye gore daha dardir. Prososyal davranis yardima ihtiyaci olan kiginin
icinde bulundugu durumu iyilestirme amaciyla sergilenir ve burada bir birey soz
konusudur. Digerkdmligin kapsami ise prososyal davranisa gore biraz daha dardir.
Digerkamlik, yardim etme istegi duyan kisinin sergiledigi prososyal davranigin, sahip
oldugu yasama bakis agis1 ve empati becerisinin sekillendirdigi motivasyon anlamina
gelmektedir (Bierhoff, 2002).

Ayrica sosyal sorumluluk psikologlar tarafindan bireylerin ahlaki gelisimleri ile
iliskilendirilmistir (Wentzel, 1991; Berman, 1993; Sosul, Koul ve Cameron, 2017).
Sosyal sorumluluk sahibi bireylerin ahlaki gelisim diizeylerinin yiiksek oldugu
sOylenebilir (Sosik, Koul ve Cameron, 2017).

Sosyal sorumlulugu Sigmund Freud tarafindan ortaya atilan psikanalitik kuram ile
aciklamak olanaklidir. Psikanalitik kuramda belirtilen siiperegonun goérev ve islevleri
dogrudan bireyin ahlaki gelisimi ile ilgilidir (Cam, Cavdar, Seydoogullar1 ve Cok, 2012).
Freud’a gore kisilik ya da benlik id, ego ve siiperego olmak iizere {i¢ boliimden olusur.
Id, bilingdisinda yer alir ve i¢ giidiiler dahil kalittm yoluyla gelen psikolojik dzelliklerin
tiimiinii kapsar. Haz ilkesi ile ¢alisan id, isteklerin hemen doyurulmasini ister. Ego ise id
ve sliperego arasinda denge kurmaya calisan, kisiligin karar verme boliimiidiir ve idin
isteklerini gerceklik ilkesine gore karsilamaya calisir (Ozer, 2008). Siiperego, ego icin bir
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ideali temsil etmektedir. Dolayisiyla ego, sliperegoya benzeme egilimi gosterir (Merkit,
2016).

Stiperego bes yasindan sonra egodan ayrisip gelismeye baslar ve kisiligin ahlaki
yanini temsil eder. Siiperego toplumun ahlaki degerlerine ters diisen istekleri kisitlayarak
kisinin erdemli davranislar sergilemesini ve bunlar1 degerlendirmesini saglar. Ornegin,
elindeki ¢opten rahatsiz olan birisi eger toplumsal deger yargilari yeterince gelismemisse
¢cOpii yere atmak isteyecektir. Ancak toplumsal deger yargilar1 yeterince gelismisse
stiperegosu kisiye ¢opiinii yere atmanin dogru bir davranis olmadigini séyleyecektir ve
¢cOplinii ¢op kutusuna atmaya calisacaktir (Oktug, 2007). Bu acgiklamalara gore sosyal
bilgiler dersinde kazandirilmasi amaclanan sosyal sorumlulugun, kisiligi olusturan
sliperego boliimii ile ilgili oldugu sdylenebilir. Ciinkii sosyal sorumluluk bireyin iiyesi
oldugu toplumun deger yargilari ile dogrudan iliskilidir (White, 2008). Sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin toplum yasamina iyi bir vatandas olarak katilmalari i¢in toplum
tarafindan benimsenen degerleri kazanmasi gerekmektedir (Cengelci, 2010).

Dogrudan ahlaki gelisim ile ilgili ortaya atilan ilk kuram Jean Piaget’nin ahlak
gelisimi kuramidir. Piaget bireylerin ahlaki gelisimini sirasiyla “disa bagimli evre” ve
“Ozerk evre” olmak tizere iki agsamali olarak agiklamistir (Cam, Cavdar, Seydoogullari ve
Cok, 2012). Disa bagimli evre ya da digsal kurallara baglilik doneminde ¢ocuklar kayitsiz
sartsiz ailesine baghdir. Cocuklar ne yapmas1 gerektigini ebeveynlerinden ve diger
yetiskinlerden 6grenir. Bu donemde ¢ocuklar kurallarin kesin ve degismez olduguna
inanir (Senemoglu, 2012). Ahlaki 6zerklik doneminde ise ¢ocuklarin sosyal g¢evresi ile
etkilesimi artar ve yavas yavas bir¢ok seyi sorgulamaya baslar. Bu donemde ¢ocuklar
gruplarina karsi daha duyarli héale gelmektedir. Cocuklar kendilerini ait hissettikleri
grubun degerlerini benimse egilimi gostererek bu degerleri igsellestirirler (Oztiirk ve
Akbaba, 2008). Piaget’nin ahlak gelisimi kuramina gore bireylerin sosyal sorumluluk
gelisimi ahlaki 6zerklik doneminde saglanir. Ciinkii bu dénemde birey, baskalar1 ile daha
cok etkilesime girerek sosyal ¢evreyi yakindan tanir, deneyimler ve igsellestirir. Bunun
bir sonucu olarak sosyal sorumluluk ile ilgili deger ve beceriler kazanir. Dolayistyla
Piaget’nin ahlak gelisim kuramina gore sosyal bilgiler dersi kapsaminda kazandirilmasi
amaglanan sosyal sorumluluk anlayisinin bireyin ahlaki gelisim diizeyinin artmasina
katki saglayabilecegi sdylenebilir.

Lawrance Kohlberg, Jean Piaget gibi ahlaki gelisimi agamalara ayirmis, ancak

Piaget’nin ahlaki gelisim kuramini yetersiz ve sinirli bularak bireyin ahlaki gelisimini ii¢
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diizey ve bu li¢ diizey altinda alt1 asama olarak siniflandirmistir (Senemoglu, 2012). Bu
diizey ve asamalar su sekildedir:
A. Gelenek Oncesi Diizey
> Ceza ve Itaat Egilimi
> Aragsal Iliskiler Egilimi
B. Geleneksel Diizey
» Kisileraras1t Uyum Egilimi
» Kanun ve Diizen Egilimi
C. Gelenek Sonrasi Diizey
» Sosyal Sozlesme Egilimi
> Evrensel Ahlak Ilkeleri Egilimi
Kohlberg’e gore birey gelenek oncesi diizeyde daha ¢cok benmerkezci bir tutum
sergilemektedir. Bu diizeyde bireyin heniiz dogru ve yanlist ayirt edecek biligsel gelisimi
olugsmamuistir. Bu diizeyde birey i¢in ahlaki ve dogru olan biiylikleri tarafindan konulan
kurallara uymaktir. Bir sonraki diizey olan geleneksel diizeyde 6zgecilik anlayisi 6ne
cikmaya baslamakta ve birey ait oldugu gruplarda kendilerinden baskalarinin oldugunu
fark etmeye ve anlamaya baslamaktadir. Bazen grubun cikarlari, bireyin kendi
cikarlarmin Oniine ge¢mektedir. Geleneksel diizeyin kisilerarast uyum egilimi
asamasinda bireyin akran gruplariyla is birligi yaptig1 gozlemlenir. Bireye gore artik 1yi
davranig bagkalarima yardim etmek, onlart mutlu etmektir. Birey bu donemde
benmerkezcilikten uzaklagmaya basladigi icin empati becerisi gelisir, durumlarn
baskalarinin géziinden degerlendirebilme becerisi kazanir. Bu dénemde birey i¢in kendisi
disinda bagskalarinin da ne hissettigi oldukca onemlidir. Geleneksel diizeyin kanun ve
diizen egilimi asamasinda bireyin akran gruplarinin sahip oldugu norm ve kurallarin
yerini toplumun norm ve kurallar1 almistir. Bu donemde birey toplumu diizenleyen
kurallar1 elestirmez ve baglilik gosterir. Son diizey olan gelenek sonrasi diizeyde birey
bagimsiz bir kisi olarak benimsemek istedigi ahlaki degerleri kendisi segerek igsellestirir.
Gelenek sonrasi diizeyin sosyal s6zlesme asamasinda birey toplumdaki norm ve kurallar
elestirerek degerlendirir. Gelenek sonrasi diizeyin evrensel ahlak ilkeleri egilimi
asamasinda birey adalet, esitlik, insan haklar1 gibi ahlaki ilkeleri kendisi se¢ip olusturur
(Oztiirk ve Akbaba, 2008; Cam, Cavdar, Seydoogullar1 ve Cok, 2012; Senemoglu, 2012).
Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gore bireyin sosyal sorumluluk gelisimi geleneksel

diizeyde baglar ve gelenek sonrasi diizeyde devam eder. Ciinkii birey bu diizeylerde
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sosyal sorumluluk ile ilgili olan bagkalarina saygi gosterme, 6nem verme gibi toplumsal
degerlerler ve empati, iletisim, elestirel diisiinme gibi beceriler edinmeye baslar. Bu
toplumsal degerler ve beceriler ayn1 zamanda SBDOP’de yer alan deger ve beceriler
arasinda yer almaktadir (MEB, 2018). Dolayisiyla Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina
gore sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi amaglanan sosyal sorumlulugun bireyin
ahlaki gelisim diizeyini arttirmaya yonelik oldugu sdylenebilir.

Kohlberg’in olusturdugu ahlaki gelisim kurami sonraki yillarda bazi arastirmacilar
tarafindan elestirilmistir. Kohlberg’in kuramini elestiren arastirmacilardan olan
Gilligan’a gore Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramini gelistirdigi aragtirmasi yalnizca
erkek bireyler ile gergeklestirildigi icin cinsiyet farkliligi goz ardi edilmistir. Gilligan,
kadinlarin toplumda siirekli Gtelendigi ve erkeklerden farkli konumlandirildigr igin
kendilerinden beklenen ahlaki davranislarin erkeklerden farkli oldugunu belirtmistir
(Goldberg, 2000). O’na gore erkeklerin ve kadinlarin deger tercihleri birbirlerine gore
farklilik gostermektedir. Ornegin; ahlaki karar alma konusunda erkekler icin adalet degeri
diger degerlere gore daha ¢cok 6n plana ¢ikarken, kadinlar i¢in 6nem verme daha ¢ok 6n
plana ¢ikmaktadir (Sosik, Koul ve Cameron, 2017).

Gilligan’in goriisleri dogrultusunda kadinlarin ve erkeklerin sosyal sorumluluk
gelisimlerinin farklilik gosterdigi sOylenebilir. Erkekler sosyal sorumluluga farkli
anlamlar yiiklerken, kadinlar i¢in sosyal sorumluluk farkli anlamlar tasiyabilir. Nitekim
yapilan aragtirmalar cinsiyet gibi kalitimsal 6zelliklerin sosyal sorumluluk gelisimi
tizerinde etkisi oldugunu ortaya koymustur (Ridenour, 2007; White, 2008). Kohlberg’in
ahlaki gelisim kuramina getirilen bir diger elestiri ise kuramin etnik merkezci oldugudur.
Kohlberg ahlaki gelisim kuramini yalnizca Amerikali beyaz erkekler ile gerceklestirdigi
calismanin sonuglart dogrultusunda olusturmustur. Ancak bireylerin sosyokiiltiirel
cevreleri tercih ettikleri ahlaki ilkeleri sekillendirmektedir (Cinemre, 2014). Bu elestiriler
dikkate alindiginda sosyal sorumluluk gelisiminde ayn1 zamanda kiiltiiriin 6nemli rol
oynadig1 sdylenebilir. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinde sosyal sorumluluk kazandirma
amaciyla gerceklestirilen uygulamalarda bireylerin cinsiyeti ve bulunduklar
sosyokiiltiirel ¢gevre gdz 6niinde bulundurulmasi 6nemli goriilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda kazandirilmasi amaclanan sosyal sorumlulugun
ayni zamanda bir duyussal 6zellik oldugu sdylenebilir. Duyus, duygularin harekete
gecirilmesi ve yansimasidir (Duman ve Yakar, 2017). Sosyal sorumluluk ise bireyin

topluma kars1 hissettigi sorumluluk duygusudur. Sosyal bilgiler dersinde kazandirilmaya
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calisilan sosyal sorumluluk anlayisinda bireyin sahip oldugu ahldki degerler ve bu
degerlerin bireyde hissettirdigi duygularin harekete gecirilmesi s6z konusudur.

Sosyal sorumlulugun duyussal bir 6zellik oldugunu daha iyi agiklamak ig¢in
Krathwohl ve arkadaglari tarafindan gelistirilen duyugsal alan taksonomisindeki
basamaklar1 incelemek yararl olabilir. Duyussal alan taksonomisi sirastyla alma, tepkide
bulunma, deger verme, orgiitleme ve kisilik haline getirme olmak iizere bes basamaktan
olusmaktadir. Alma basamag1 farkinda olma, ilgi duyma, merak etme, se¢me gibi
davraniglari; tepkide bulunma basamagi onaylama, kabul etme, sorumluluk hissetme,
gorev alma, goniillii olma gibi davranislari; deger verme basamagi kendini adama, takdir
etme, onemseme, katki getirme, listiin tutma, destekleme gibi davraniglari; orgilitleme
basamagi yasama gecirmeye calisma, denetleme, kararli olma gibi davranislari ve son
olarak kisilik haline getirme basamag: aligkanlik héline getirme, yasam felsefesi haline
getirme, diinya goriisii gelistirme gibi davranislar1 igermektedir (Duman ve Yakar, 2017).
Duyussal alan basamaklarinda oldugu gibi sosyal sorumluluk sahibi bir birey oncelikle
karsilastig1 ve rahatsizlik duydugu sosyal probleme iliskin bir farkindalik kazanir. Birey
sahip oldugu ahlaki degerlerden dolay1 rahatsizlik duydugu sosyal problemlerin ¢oziimii
igin girisimde bulunma istegi duyarak tepkide bulunmaya calisir ve zamanla bunu
Oonemsemeye baslar. Birey sonrasinda bu tutumunu davranisa doniistiirerek yasaminda
siklikla uygulamaya calisir ve bunu aligkanlik haline getirerek yasama bakisinin bir
parcas1 héline getirir. Dolayisiyla sosyal sorumlulugun duyus ile ilgili, baska bir deyisle
duyussal oldugu sdylenebilir. Sosyal bilgiler dersinde Ogrencilere kazandirilmasi
amaclanan sosyal sorumluluk bireyin yasadigi ¢evrede gozlemledigi ve sahip oldugu
ahlaki degerlerden dolay1 rahatsizlik duydugu sosyal problemlerin ¢oziimii i¢in higbir
cikar gozetmeksizin, tamamen goniillii olarak sergiledigi duyussal davranmis olarak
tanimlanabilir.

Sosyal bilgiler dersinde sosyal bilgiler dersinin amaclari dogrultusunda
kazandirilmaya calisilan sosyal sorumluluk anlayisinin felsefi yoniiyle etik ile iliskili
oldugu, psikolojik yoniiyle ise bireyin ahlaki gelisimi ile iligkili oldugu anlasilmaktadir.
Bunun yaninda psikoloji alaninda gergeklestirilen ¢aligmalarda sosyal sorumlulugun ve
sosyal sorumluluk iceren davraniglarin prososyal davranis olarak ele alindigi
gorilmektedir.

Ogrencilere sosyal sorumluluk kazandirilmasi igin okullarda uygulanan etkili

derslerden birisi sosyal bilgiler dersidir (Berman, 1993). Sosyal bilgiler dersinin tanimi,
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kapsami1 ve amaglari incelendiginde sosyal sorumluluk ile sosyal bilgiler dersi arasinda
yakin bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri 6grencilere sosyal
sorumluluk kazandirmak i¢in 6gretme O6grenme siirecinde ¢esitli yaklagim, yontem ve
tekniklerden yararlanmaya calisirlar.

Sosyal bilgiler dersinde Ogrencilere sosyal sorumluluk kazandirmak igin
ogrencilerin yasadiklar1 ¢evredeki sosyal problemlere iliskin deneyim kazanabilecegi ve
sosyal sorumluluk ile ilgili olan sosyal katilim, empati, iletisim, is birligi, dogal ¢evreye
duyarhilik, yardimseverlik gibi becerilerinin gelisimi i¢in toplum ile etkilesime
girebilecegi 6grenme ortamlarmin olusturulmas: gerekir. Ogrencilere toplumsal yasam
ile ilgili olarak derste 6grendikleri kuramsal bilgileri uygulamaya doniistiirebilecekleri ve
ayn1 zamanda etkili bir bicimde toplumsallasmalarina katki saglayabilecek 6gretim
yaklasimlarmin ise kosulmasi gerekir. Ogrenciler yalnizca derste dgrendikleriyle degil
bunun yaninda derste Ogrendiklerini toplumsal yasamda kullanarak gelisim
saglayabilirler.

Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin derste 6grendigi kuramsal bilgileri sosyal
yasamlarinda uygulayabilecekleri, sosyal sorumluluk ile ilgili becerilerinin gelisimine
katk1 saglayabilecek ve etkin bigimde toplumsallasmalari igin gerekli 6grenme ortami
saglayabilecek ogretim yaklasimlarindan birisi Cocuktan Cocuga Ogretim Yaklasimi
(CCOY)’ dir. CCOY cocuklarm 6grenme siirecine etkin olarak katilabildikleri ve
edindikleri bilgileri gercek yasama uygulayabilecekleri bir 6gretim yaklagimidir. Bu
bakimdan CCOY ¢ocugu merkeze alan ve daha ¢ok okul-toplum iliskisine agirlik veren
etkilesimli bir yaklasimdir (Erden, Tarihsiz; Breslin, Madrid ve Mkhize, 1998). Bu
stiregte cocuklarin 6grenme alanlari ile yasam alanlar1 arasinda yakin bir iliski kurulmaya
calisilir (Ozyiirek ve digerleri, 2016). Bu iliski sirasinda cocuk, dgrenme alanlarinda
edindigi bilgileri yasam alanlarinda kullanma olanagi bulur ve edindigi bilgiyi yasaminda

uygulayarak 6grendigi i¢in daha kalic1 6§renmeler gerceklesir.

1.3. Sosyal Bilgiler Egitiminde Sosyal Sorumluluk Kazandirilmasinda CCOY
CCOY, sosyal bilgiler gretmenlerinin 6grencilere sosyal sorumluluk kazandirarak
onlarin etkili bir bigimde toplumsallagmalar1 i¢in yararlanabilecekleri etkili 6gretim
yaklagimlarindan biridir. CCOY c¢ocuklarin sosyal sorumluluk bilincini arttirmay:
merkeze alan bir yaklasimdir (Serpell, 2011). CCOY’de &grenciler sosyal bilgiler

derslerinde edindikleri bilgileri arkadaslarina, ailelerine ya da topluma aktarabilmek i¢in

22



caba gosterirler. Baska bir deyisle bu yaklasimda 6grenciler, kendilerinden baska kisi ya
da Kkisilerin yararini diisiinerek onlara edindikleri bilgileri aktarmaya ¢alisirlar. Bu siiregte
Ogrencilerden, kendileri disindaki kisilere karsi sorumluluk duygusu hissetmeleri,
farkindalik kazanmalari, sorumluluklar1 ve farkindaliklar1 dogrultusunda kararlar
almalar1 ve aldiklar1 kararlar dogrultusunda eyleme gegmeleri beklenir (Pradhan, 2007).
Tiim bu siire¢ diisiiniildiigiinde CCOY nin dgrencilere sosyal bilgiler derslerinde sosyal
sorumluluga yonelik edindikleri kuramsal bilgileri toplumsal yasamlarinda
kullanmalarina olanak saglayabilecek ve etkili bir bicimde toplumsallagsmalarina katk1
saglayabilecek bir yaklasim oldugu sdylenebilir.

CCOY ilk defa 1978 yilinda Ingiliz Hiikiimeti ve Diinya Saglik Orgiitii’niin (WHO)
caligmalari ile “Alma Ata ilkokullarmin Saglik Koruma Bildirisi” nde yer almis ve bir yil
sonra ilk kez Uluslararas1 Cocuk Y1li’'nda (1979) Londra Universitesi gorev yapan egitim
uzmanlarinin ve doktorlarin oldugu bir grup tarafindan uygulanmistir (Pradhan, 2007,
Madeley, 1986°dan akt. Ataman, 2009). CCOY 1979 yilindan itibaren egitim, halk saglig
ve ¢esitli toplumsal gelisim programlarinda kullanilmis, dogrudan ya da dolayli olarak
70’den fazla iilkedeki 1,5 milyon ¢ocuga ulasmustir. 2003 yilindan beri CCOY temelinde
gerceklestirilen egitim programlar1 Hindistan, Kenya, Liibnan, Pakistan ve Ingiltere’deki
arastirma ekipleri tarafindan bir¢ok iilkede planli bir bi¢imde uygulanmaktadir (Babul,
2007). Ik yillarda 6zel olarak saglik egitimi iizerine odaklanarak gelistirilen CCOY,
giiniimiizde 6zel egitim, okul Oncesi egitim, kaynastirma egitimi, gdgmenlerin egitimi
gibi alanlarda kullanilarak uygulanabilirlik alanin1 genisletmistir (Child to child, 2017).
Bu durum CCOY ’nin belli bir egitim alani ile sinirli kalmadigini, sosyal bilgiler dersi gibi
cesitli derslerde uygulanabilecegini gostermektedir.

CCOY kalict 6grenmelerin kisilerin kuramsal olarak edindigi bilgilerin sosyal
yasamlarinda eylemlere doniistiiriilebildikleri zaman gergeklestigi varsayimina
dayanmaktadir. Baska bir deyisle CCOY bireyin kalic1 6grenmelerinin, bireyin edindigi
bilgileri sosyal yasaminda ise vuruk bicimde kullanabildigi zaman gerceklestigi
varsayimma dayanir. CCOY’ye gére cocugun bilgi edinme ve aktarma yetenegi
yetiskinlerin diislindiiglinden daha fazla gelismistir (Pradhan, 2007).

CCOY’de cocuk ve toplum birbirinden ayri degil, birbiri ile bagl ve birbirini
tamamlayan 6geler olarak goriiliir. Bu 6gretim yaklasimi toplumun ihtiyaglar ile sosyal

bilgiler dersi arasinda iligki kurarak hem Ogrenmenin siirdiiriilebilirligine hem de
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ogrencilere sosyal sorumluluk ile ilgili bilgi, beceri ve deger kazandirarak onlarin etkin
olarak toplumsallagmasina katk1 saglayabilir (Pradhan, 2007).

CCOY birtakim varsayimlara dayanmaktadir. CCOY’nin dayandig1 varsayimlar
asagidaki bigimde aciklanmistir (Hawes, 1988):

e Ilk ve ortaokullarda yer alan derslerin 6gretim programinda gocuk, aile ve
toplum igin O6nemli konulara yer verilmesi Ogretimi daha etkili bigime
getirmektedir.

e [lk ve ortaokullarda okul i¢i ve okul dis1 etkinlikler yasamin bir parcasi olarak
goriilmektedir.

e Cocuklar birbirine bir seyler 6gretebilecek ve yardimci olabilecek beceri ve
motivasyona sahiptir.

CCOY ¢ok yonlii bir dgretim yaklagimidir. Bu yaklasimda dgrenciler birden fazla

hedef kitleye edindikleri bilgi ve deneyimleri aktarabilme olanagina sahiptirler.
CCOY’de 6grencilerin edindikleri bilgileri aktarabilecekleri hedef kisi ya da kisiler Sekil

1.3’te gosterilmistir.

4 )

/Aynl yastaki cocuga ya da \
cocuklara

Kendisinden daha biiyiik bir
Cocuk cocuga ya da cocuklara

veya Kendisinden daha kiiciik bir
¢ocuga ya da cocuklara

Cocuklar . . .
Aile bireyi ya da bireylerine

Topluma

\_ Y, \ /

Sekil 1. 3. Cocuktan ¢ocuga 6gretim yaklagimmin yonii (Beiley, Hawes and Bonati, 1994)

Sekil 1.3’te goriildiigii gibi CCOY de bir ¢ocuk veya cocuklar, kendi akranlarina
edindikleri bilgileri aktarabildikleri gibi kendilerinden daha kiiclik ya da daha biiyiik
cocuklara da bilgilerini aktarabilme olanagma sahiptir. CCOY zaman igerisinde gesitli

iilkelerdeki farkli egitim alanlarinda kullanilarak 6grencilerin edindikleri bilgileri kendi
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ailelerine ve toplumdaki kisi ya da kisilere aktarabilecekleri bir yaklagim olarak

uygulanmaya baglanmistir (Bailey, Hawes and Bonati, 1992).

Alt1 asamadan olusan CCOY cocuklarin siirece etkin olarak katildiklar1 ve karar

alma stireglerinde hep birlikte hareket ettikleri bir 6grenme siirecini savunur (Pridmore

ve Stephens, 2000). Sosyal bilgiler dersinde sosyal sorumluluk kazandirmak i¢in sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin izlemesi gereken asamalar asagidaki gibi birbirini takip ederek
siralanmaktadir (Erden, Tarihsiz; Hanbury, 1993; Gibbs, Mann ve Matters, 2002;
Ataman, 2009; Deveci ve Selanik Ay, 2014):

1.

Anlama: Bu agamada 6grencilere ele alinacak konuyu anlamalar igin bilgi
verilir. Anlama asamasinda 6grenciler ele alinacak konuya karsi giidiilenir,
konuya iliskin 6grencilerde merak uyandirilir ve 6grenmeye hazir hale getirilir.
Bu agsamada 6grencilerle ip oyunu, parasiit oyunu, model yapma gibi is birligini
gelistirebilecek ve beden dili, yer degistirme, kisisel poster gibi hislerini dile
getirebilecekleri etkinlikler ise kosulabilir.

Ogrenme: Bu asamada 6grenciler aktaracaklar1 konuya iliskin gerekli bilgileri
toplar ve neyi nasil anlatacagina iliskin hazirlik yapar. Diger bir deyisle,
ogrenciler konuyla ilgili temel bilgi, beceri ve degerleri kazanirlar.

Planlama: Bu asamada 6grenciler edindikleri bilgileri kime ya da kimlere
anlatacaklarina karar verir ve ele alacaklar1 konuyu nasil anlatacaklarina iliskin
planlamalar yapar. Ogrenciler konuyu gerek grup olarak gerekse bireysel
olarak belirledikleri kisi ya da kisilere aktarabilirler.

Uygulama: Bu asamada Ogrenciler planladiklari etkinlikleri belirledikleri
hedef kitleye uygularlar. Uygulama sirasinda ogrenciler poster, mektup,
gazete, televizyon, radyo, karikatiir ve brosiir gibi materyaller kullanabilirler.
Degerlendirme: Bu asamada Ogrenciler gercgeklestirdikleri uygulamalar
degerlendirerek hem kendilerini hem de grup arkadaslarini elestirirler.
Ogrenciler gerceklestirebildikleri ve gerceklestiremedikleri planlamalarina,
stireg icerisinde yasadiklart olumsuz durumlara ve hangi konularda eksiklerinin
olduguna iligkin tartigmalar yaparlar.

Genisletme: Bu asamada 6grenciler gerceklestirdikleri etkinlikleri daha iyi
nasil uygulayabilecekleri veya amaclarina ulasmak i¢in baska hangi

etkinliklerin gergeklestirilebilecegine yonelik fikirler 6ne siirerler. Bu asamada
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sosyal bilgiler 6gretmenleri 6grencilerin fikirlerini arkadaslari ile paylagsmalari

icin fikir kutusu ve fikir ipi gibi etkinliklerden yararlanabilir.

CCOY de izlenebilecek alt1 asama Sekil 1.4’te gosterilmektedir.

Yasam Alani 001 enme Cevriesi
(Koy, kasaba, sehir veya cadde) (Okul, saghk merkezi) 1

i ” ADIM '
I Kom.x)u incele, arasar ‘

& 4ADIM “““ 3. ADIM

6 ADIM
Uygulamay gelistir. 5. ADIM

Sekil 1. 4. Cocuktan ¢ocuga ogretim yaklasimunin asamalart (Bailey, Hawes ve Bonati, 1992, Deveci ve
Selanik Ay, 2014)

Sekil 1.4’te goriildiigii gibi alt1 asamadan olusan CCOY’de siire¢ genel olarak
ogrencinin 6grenme ¢evresi ile yasam alam arasinda gergeklesir. Bundan dolay1 CCOY
ayni zamanda 68rencinin 6grenme ¢evresi ile yasam alani arasinda gerceklesen etkinlikler
ya da adimlar serisi olarak tamimlanmaktadir. Ogrencilerine sosyal sorumluluk
kazandirmak i¢in CCOY’yi uygulamak isteyen sosyal bilgiler 6gretmenleri alt1 asamadan
olusan bu modeli kullanabilir ya da sahip olduklar1 olanaklar ve kosullara gore Sekil
1.5’te goriilen Meksika ornegindeki gibi kendi modellerini gelistirebilirler (Bailey,
Hawes ve Bonati, 1992).

Sekil 1.5’teki Meksika 6rneginde goriildiigii gibi ¢ocuklarin saglik egitiminde
kullanilan CCOY ye iliskin bir model bulunmaktadir. Otobiisiin iizerinde yaraticilik, bilgi
paylagimi, katilim, toplumsal biitiinliik, 6nleyici tedbirler ve eglence etiketli valizler
bulunmaktadir. Bu modelin sirasiyla fark etme, calisma, harekete gecme ve

degerlendirme asamalarindan olustugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri
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Meksika Orneginde gorildiigii gibi Ogrencilerine sosyal sorumluluk kazandirmak
amaciyla var olan durum ve kosullara gore CCOY *nin varsayim ve ilkeleri dogrultusunda

kendi modellerini gelistirip uygulayabilirler.

TOPLUMSAL ;2" lm
PLUMSAL IGNLEYiCT |
- BIRUK  TERBIRLER EGLENCE

= (D)

{E TP

Sekil 1. 5. Dért adimdan olusan ¢cocuktan ¢ocuga 6gretim yaklasimi modeli (Meksika Ornegi) (Bailey,
Hawes ve Bonati, 1992)

CCOY c¢ocuklarm toplum ile biitiinlesmesini destekleyerek sosyal problemler ile
daha ¢ok ilgilenmelerini saglar ve toplumu ¢ocuklarin katilimma agik hale getirir.
CCOY’de ¢ocuklarin dzgiiven duygulart gelisir ve kendilerini toplumun bir pargasi
oldugunu hissederler. Bu yaklasimda ¢ocuklar yetiskinler ile daha yakin iliskiler kurdugu
i¢cin ¢ocuklarm iletisim becerileri gelisir. Ayrica CCOY toplumdaki kisilere ve
ogrencilerin ailelerine, cocuklarinin yeteneklerini kesfetme olanagi saglar (Hawes,
Nicholson ve Bonati, 1991; Gibbs, Mann ve Mathers, 2002; Freeman ve Bunting, 2003,
s. 18; Pradhan, 2007). Bu yaklasimda gocuklar baskalarinin iyiligi i¢cin hem bireysel hem
de isbirligi ile bir seyler yapma konusunda desteklenirler (Bailey, Hawes ve Bonati, 1992;
Breslin, Madrid ve Mkhize, 1998). Bunlarm yaninda CCOY ¢ocuklarm sorumluluk
duygular ile karar verme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirir (Hanbury, 1993).
CCOY ogrencilere yaparak yasayarak sosyal sorumluluk ile ilgili bilgi, beceri, deger ve
deneyim kazandirir ve 6grencilerin toplumsal katilimina olanak saglayarak etkin bigimde
toplumsallagmalari i¢in uygun 6grenme ortamlar1 olusturma olanagi sunar.

Erden (Tarihsiz), sosyal bilgiler dersinde uygulanabilecek CCOY nin islevlerini
asagida yer aldig1 bi¢imde agiklamaktadir:
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Cocuga yeni bilgi, beceri ve tutum kazandirmak: Bu yaklasimda ¢ocuk, 6grenme
stirecine etkin bi¢cimde katilarak, aragtirma yaparak, sorunlara ¢oziim Yyollari
onererek, ¢Oziim yollarmi tartigarak, yaptigi planlar1 uygulayarak ve
cevresindekilerle is birligi yaparak konu ile ilgili yeni bilgiler edinir. Diger
yandan bu yaklasimda 6grencilerin gevreleri ile iliski kurma, arkadaslar ile is
birligi yapma, kendine giivenme gibi tutum ve becerileri gelisir.

Orgiin egitimden yararlanamayan ¢ocuklarin ve yetiskinlerin onemli bazi bilgi
ve becerileri kazanmalarini saglamak: Ozellikle diisiik sosyoekonomik
diizeydeki bolgelerde bu yaklasim araciligiyla cocuklar, 6rgiin egitimden yeteri
kadar ya da hi¢ yararlanamayan ¢ocuklarin egitimine katkida bulunabilirler.
Ayrica CCOY ile ¢ocuklar, dezavantajli cocuklarin bilissel, duyussal ve
psikomotor gelisimine katki saglayabilirler.

Osrencilerin yasadiklar: ¢evredeki olumsuz davranis ve uygulamalar ortaya
cikarmalarina yardimcr olmak: CCOY’de ¢ocuklar toplumda kimsenin farkinda
olmadigi, 6rnegin halk sagligini veya ailedeki kisilerin giiven ve sagligini tehdit

eden durum ve uygulamalari ortaya ¢ikarabilirler.

CCOY cocuklarin kisisel, fiziksel, sosyal, duygusal, ahlaki ve entelektiiel
gelisimlerine katkida bulunur (Babul, 2007). Sosyal bilgiler dersinde CCOY’nin

uygulanmasi ¢ocuklara asagida belirtilen yararlar1 saglamaktadir (Gilkes, 1997):

Cocuklarin ilgi ve merak duygularini gelistirir, motivasyonlarint arttirir ve
yaraticilik becerilerini gelistirir.

Cocuklara bagarilarini sergileme olanag: saglar.

Cocuklarin 6zgliven duygularinin gelisimini saglar.

Cocuklar ile yetiskinlerin arasinda yeni iliskiler gelistirme olanag: saglar.
Cocuklar arasindaki dayanismayi arttirir.

Cocuklarin okulun yalnizca akademik programlarin uygulandigi bir yer

olmadigin1 anlamasini saglar.

Sosyal bilgiler dersinde oOgrencilere sosyal sorumluluk kazandirmak igin

uygulanabilecek CCOY’de yaklasimin etkili bir bi¢cimde uygulanabilmesi icin

ogrencilere daha cok sorumluluk diismesi ile birlikte sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

stirecteki rolii olduk¢a dnemlidir. Bu siiregte sosyal bilgiler 6gretmenlerinden beklenen

tutum ve davranislar su sekilde siralanabilir (Gibbs, Mann ve Mathers, 2002; Demir ve

digerleri, 2009):
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e Cocuklar dikkatle dinlenmeli ve belirttikleri fikirlere dnem gosterilmelidir.

e Cocuklarin birlikte uyumlu bigcimde galisabilmesi i¢in uygun 6grenme ortamlari
saglanmalidir.

e Cocuklara esneklik gosterilmelidir.

e Cocuklara ¢alismalar i¢in yeterli siire taninmalidir.

e Cocuklar ¢alismalarinda cesaretlendirilmelidir.

e Cocuklarin ihtiyaclar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.

e Siirec eglenceli hale getirilmelidir.

e Siirecte sabirli, yaratici ve demokratik olmaya 6zen gosterilmelidir.

e Ogretmen ve dgrenciler elestiriye acik olmali ve olusabilecek sorunlardan yeni
deneyimler edinebilmelidir.

e (Cocuklara somut 6grenme yasantilari saglanmalidir.

e (Cocuklara ¢alismalarinda diizenli doniit verilmelidir.

Bu yaklasimda sosyal bilgiler 6gretmenleri sinifin otoritesi ve bilgi dagiticiligi rolii
yerine danismanlik rolil iistlenmelidir. Sosyal bilgiler derslerinde olusturulacak bu iliski,
Ogretmen O0grenci is birligini arttirarak etkili bir egitim siireci saglayacaktir. Ayrica sosyal
bilgiler 6gretmeni hicbir 6grenciyi diger dgrenciler ile karsilagtirmamali, herkesi siirece
etkin olarak katma yoniinde ¢caba gostermelidir. Ayrica aileler cocuklarinin 6grenen degil,
Ogreten roliinde oldugunu kabul etmeli ve ¢cocuklarini siirece etkin olarak katilmalari i¢in
cesaretlendirmelidir. Diger yandan toplumdaki bireylerde ¢ocuklarin iistlendigi bu role
sayg1 gostermeli ve cocuklarin CCOY kapsaminda gerceklestirdikleri etkinliklere 5nem

gostererek onlarin siirece etkin katilimini desteklemelidir (Pradhan, 2007).

1.4. Tigili Arastirmalar

Bu béliimde sosyal sorumluluk ve CCOY ile ilgili gergeklestirilen arastirmalar,
Tirkiye’de ve yurtdisinda yapilan arastirmalar olmak iizere iki ayr1 baslik altinda

sunulmustur.

1.4.1. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar

Sosyal sorumluluk basta isletme ve kamu yonetimi olmak iizere bir¢cok alanda ¢ok

farkli sekillerde ele alinmis ve cesitli anlamlarda kullanilmistir. Bu boéliimde yalnizca
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Tiirkiye’de egitim bilimleri alaninda sosyal sorumluluk ile ilgili gergeklestirilen
aragtirmalara yer verilmistir.

Ercan (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenlerin sosyal sorumluluga iliskin goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir.  Arastirma nicel arastirma yontemlerinden tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Aragtirmaya Anadolu ve Genel Liselerde gérev yapan 560 6gretmen
katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve anket formu
kullanilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin  sosyal sorumlulugun Onemine iliskin
goriislerinin cinsiyet, yas, kidem ve sivil toplum kurulusu tyeligi degiskenlerine gore
anlamli olarak farklilagtigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica aragtirmada katilimcilara gore
sosyal sorumlulugun onem diizeyinin, uygulama diizeyinden daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Diger yandan 6gretmenlerin sosyal sorumlulugun 6nemine iliskin goriisleri
arasinda gorev yaptiklari okul tiiri, medeni durum, 6grenim durumu, ¢ocuk sayisi,
Ogrencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeyi ve brang degiskenlerine gore anlamli bir
farkliligin olmadigi goriilmiistiir.

Ozen (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 8. simif grencilerinin bireysel
ve sosyal sorumluluk diizeylerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi amaglanmustir.
Arastirma nicel arastirma yontemlerinden tarama modelinde gergeklestirilmistir.
Aragtirmaya Erzincan’daki ilkégretim okullarinin 8. siniflarinda 6grenim goren 4356
ogrenci katilmigtir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formunun yani sira bireysel ve
sosyal sorumluluk 6l¢cegi, ahlaki olgunluk 6l¢egi ve deneyim odagi 6l¢egi kullanilmastir.
Arastirma sonucunda 8. smf Ogrencilerinin bireysel ve sosyal sorumluluk puanlar
arasinda baba 6grenim diizeyi, anne 6grenim diizeyi ve kardes sayis1 degiskenine gore
anlaml farkliligin oldugu goriilmiistiir. Diger yandan cinsiyet ve aile gelir diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir. Ayrica kardes sayisi, baba
ogrenim durumu, anne 6grenim durumu ve cinsiyet degiskenlerinin 6grencilerin bireysel
ve sosyal sorumlulugunu yordadigi sonucuna ulagilmistir.

Toker ve Merba (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada iiniversite
Ogrencilerinin sosyal sorumluluk ve kurumsal sosyal sorumluluk kavramlarina iliskin
bilgi diizeyleri, biling diizeyleri ve algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica sosyal
sorumluluk dersinin &grencilerin  kavramsal bilgi ve biling diizeyine etkisinin
arastirilmast  amaglanmistir.  Arastirmada karma yoOntem arastirma yaklasimi

benimsenmistir. Aragtirmaya iki vakif ve iki devlet {iniversitesinde 6grenim goéren 238
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tiniversite 6grencisi katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak acik ve kapali uglu
sorulardan olusan anket formu kullanilmistir. Arastirmada {iniversitede verilen kurumsal
sosyal sorumluluk derslerinin d6grencilerin kurumsal sosyal sorumluluk konusunda bilgi
ve algi diizeyini 6nemli ol¢iide arttirdigi, ancak sosyal sorumluluk bilinci konusunda
etkisinin sinirlt oldugu sonucuna ulasilmistir.

Duman (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmada okullarin sosyal sorumluluk
gorevlerini yerine getirebilme yeterliliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma
nicel aragtirma yontemlerinden tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmaya
Istanbul ilinin Uskiidar ilgesindeki ortadgretim kurumlarinin 11. ve 12. smiflarinda
Ogrenim goren 325 dgrenci katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu
kullanilmistir. Arastirma sonucunda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore, 11. simif
ogrencilerinin 12. sinif 6grencilerine gére ve Anadolu Lisesi’nde okuyan 6grencilerin
Meslek Lisesi’nde okuyan dgrencilere gore sosyal sorumluluga iliskin daha fazla olumlu
gorilis belirttigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica anne ve babasi ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin anne ve babasinin 6grenim durumu diger diizeylerde olan 6grencilere gore
ve annesi ¢alismayan Ogrencilerin annesi ¢alisan dgrencilere gore sosyal sorumluluga
iligkin daha fazla olumlu goriis belirttigi goriilmiistiir.

Erglil ve Kurtulmus (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Ogretmen
adaylarinin kalic1 sosyal sorumluluk bilinci kazanmalar1 ve gelistirmeleri noktasinda
topluma hizmet uygulamasi dersine iliskin Ogretim elemanlarinin goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasina
gore gergeklestirilmistir. Aragtirmaya 10 6gretim elemani katilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak agik ug¢lu sorulardan olusan anket formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda katilimcilarin egitim fakiiltelerinde 6grenim goéren ogrencilerin sosyal
sorumluluklarinin gelisimi i¢in misyon ve vizyona sahip olmas1 gerektigi diisiincesinde
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica katilimcilarin topluma hizmet uygulamalari dersinin
sosyal sorumluluk anlayisin1 kazandirma konusunda yeterli olmadig1 goriistinde oldugu
belirlenmistir.

Keske Aksoy ve Giirsel (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 9. smif
Ogrencilerinin adil oyun davranislarina yonelik ihtiyaclarinin belirlenmesi amaglanmastir.
Aragtirma nitel aragtirma yontemi desenlerinden eylem arastirmasi olarak tasarlanmaistir.
Arastirmada ayrica bireysel sosyal sorumluluk modeli araciligiyla miidahale edilmesi ile

ogrencilerin ahlaki gelisimlerine iliskin ortaya ¢ikabilecek etkilerin Kohlberg’in ahlaki
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gelisim kurami ¢ergevesinde incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden eylem aragtirmasi benimsenmistir. Arastirmaya Ankara’da bulunan bir
Saglik Meslek Lisesi’nin 9. smiflarinda 6grenim goéren 30 ogrenci katilmustir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak video kayitlari, 6grenci yansitma raporlar1 ve
bireysel yart yapilandirilmig goriigme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin adil oyun tanimlar1 ve davraniglarinin Kohlberg’in gelenek Oncesi
diizeyinden geleneksel ve gelenek sonrasi diizeye yiikseldigi goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin adil oyun kavramin igsellestirerek kendi ahlak ilkelerine uygun Kkararlar
alabildikleri gorilmustiir.

Baser (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin kiiresel sosyal sorumluluk diizeylerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi
amaclanmistir.  Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
benimsenmistir. Arastirmaya 2014-2015 egitim 6gretim yilinda dort farkli iniversitenin
sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda O0grenim goren 463 6gretmen adayi
katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
kiiresel sosyal sorumluluk o6lgegi ile kisisel bilgi formu kullanilmistir. Aragtirmada
katilimcilarin kiiresel sosyal sorumluluk oOlceginden aldigt puanlarin anne Ogrenim
durumu degiskenine gore ekolojik sorumluluk boyutunda anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin 6lgekten aldiklari puanlarin sivil toplum kurulusu
tiyeligi degiskenine gore eyleme doniik sorumluluk, ekolojik sorumluluk ve &6zgeci
sorumluluk boyutlarinda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bunun yaninda
katilimcilarin puanlarinin iniversite 6ncesi yasanilan sehrin niifus bakimindan biiytikligi
degiskenine gore eyleme doniik sorumluluk boyutunda anlamli farklhilik gdsterdigi
sonucuna ulagilmistir.

Ozkan ve digerleri (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada sosyal hizmet
boliimiinde 6grenim goren 6grencilerin sosyal sorumluluk diizeylerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden tarama modeline gore
gerceklestirilmistir. Arastirmaya {i¢ devlet ve bir vakif iiniversitesinin sosyal hizmet
lisans programinda 6grenim goéren 419 tiniversite 6grencisi katilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak bireysel sosyal sorumluluk o6lcegi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda ailesinden maddi destek almayan 6grencilerin sosyal sorumluluk diizeylerinin,

maddi destek alan 6grencilerin sosyal sorumluluk diizeylerine gore daha yiiksek oldugu

32



goriilmistiir. Ayrica cinsiyetin sosyal sorumluluk {izerinde belirleyici bir etken olmadigi
sonucuna ulasilmistir.

Deveci ve Eryillmaz (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarmin Let’s do it! World isimli sosyal sorumluluk projesine katilimina
iliskin  gorlislerinin  belirlenmesi amaglanmistir.  Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden ornek olay arastirmasi benimsenmistir. Arastirmaya 19 sosyal bilgiler
O0gretmen aday1 katilmis, veri toplama araci olarak agik ucglu sorulardan olusan anket
formu ve 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylariin
etkin katilm gosterdigi sosyal sorumluluk projesinin kisisel gelisimleri ve mesleki
gelisimleri agisindan dnemli yararlar sagladig1 ve 6gretmen adaylarinin sonraki siiregte
sosyal sorumluluk projelerine katilmaya devam etmek istedikleri goriilmiistiir.

Donmez (2016) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada sosyal bilgiler
ogretmenlerinin 6grencilere sosyal sorumluluk bilinci kazandirmada belirli giin ve
haftalarda yararlanmaya iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma nicel
arastirma yontemlerinden tarama modelinde gergeklestirilmistir. Aragtirmaya 338 sosyal
bilgiler 6gretmeni katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu
kullanilmistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler dersinde belirli giin ve haftalardan
yararlanmanin Ogrencilere sosyal sorumluluk bilinci kazandirmada yararli oldugu
belirlenmistir. Bunun yaninda konuya iligkin 6gretmen goriislerinin cinsiyet, hizmet yili,
gorev yeri degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastig1 goriilmiistiir.

Sengel (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada saglik egitimi alaninda
uygulanan sosyal sorumluluk programiin ergenlerin saglik algisi, 6zgeci ve empatik
becerilerine etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirma 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel arastirma olarak gergeklestirilmistir. Arastirmaya Ozel bir
ortadgretim kurumunda 6grenim goren 116 6grenci katilmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak anket formu, saglik algis1 6lgegi, empatik egilim olgegi ve 6zgecilik dlcegi
kullanilmistir. Arastirma sonunda uygulanan sosyal sorumluluk programinin 6grencilerin
saglik algisi, saglhigin 6nemi ve 6z farkindalik alt boyutlar ile 6zgecilik, yardimseverlik
ve sosyal alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarini arttirdigr goriilmiistiir. Ayrica sosyal
sorumluluk programinin 6grencilerin empatik egilim puan ortalamalarini arttirdigi
belirlenmistir.

Tas (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada sosyal sorumluluk projelerine

katilmanin Ggrencilerin duygu, diisiince ve davranmiglart lizerindeki etkilerine iliskin
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tiniversite 6grencilerinin goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Aragtirmada nitel
arastirma yontemi benimsenmistir. Aragtirmaya sekiz liniversitede 0grenim goren 56
Ogrenci katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda ¢ogu katilimcinin daha once herhangi bir
sosyal sorumluluk faaliyetine katilmadigr goriilmistiir. Ayrica katilimcilarin biiyilik
cogunlugunun sosyal sorumluluk projelerine katilmanin kendilerinin duygu, diisiince ve
davraniglarina katki sagladigi goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda
katilimcilarin sosyal sorumluluk projelerine katilarak bir takim toplumsal deger ve beceri
edindikleri sonucuna ulasilmstir.

Faiz ve Karasu Avi (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmada sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin kiiresel sosyal sorumluluk diizeylerinin bazi degiskenlere gore
incelenmesi amaclanmistir. Aragtirmada karma ydntem arastirma yaklagimi
benimsenmistir. Arastirmaya 283 sosyal bilgiler 6gretmeni aday1 katilmistir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak Baser ve Kiling (2015) tarafindan gelistirilen kiiresel sosyal
sorumluluk 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmada katilimcilarin ¢evresel sorumluluklar ile
eyleme doniik sorumluluklar1 arasinda diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Aragtirmada katilimcilarin ¢evresel sorumluluklari ile 6zgeci sorumluluklari
arasinda orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Bunlarin yaninda aragtirmada
katilimcilarin ¢evresel sorumluluklart ile ulusal sorumluluklar arasinda diisiik diizeyde
bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

Paksoy, Ozbezek ve Giil (2019) arastirmalarinda kisilik 6zellikleri ve sosyal
sorumluluk  bilincinin  sosyal  girisimcilik  lizerindeki etkilerini  incelemeyi
amaclamislardir. Arastirmaya 1ki farkli {niversiteden 692 0Ogrenci katilmigtir.
Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma modeli kullanilmigtir.
Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu, kisisel bilgi formu, sosyal girisimcilik
Olcegi, bes faktor kisilik oOzellikleri Olgegi ve bireysel sosyal sorumluluk olcegi
kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin kisilik 6zelliklerinin ve sosyal sorumluluk
bilincinin sosyal girisimcilik 06zellikleri iizerinde anlamli etkisi oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Tirkiye’de egitim bilimleri alaninda gerceklestirilen sosyal sorumluluk ile ilgili
yapilan arastirmalarin ¢ogunlukla yiiksekdgretimdeki Ogrenciler ile gerceklestirildigi
goriilmektedir.  Arastirmalarin  biiylik  ¢ogunlugunda  katilmecilarin  goriisleri

degerlendirilmis, bunun yaninda sinirli sayida deneysel arastirmalar gerceklestirilmistir.
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Ortaokul 6grencileri ile yiiriitiilen ¢alismalarin ise oldukga sinirli oldugu goriilmistiir.
Ayrica egitim bilimleri alaninda gerceklestirilen sosyal sorumluluk ile ilgili arastirmalar
arasinda ortaokul Ogrencilerinin katilimci olarak yer aldigi deneysel arastirmalarin
bulunmadigi goriilmektedir. Bunlarin yaninda ilgili arastirmalar arasinda sosyal bilgiler
egitimi ile ilgili aragtirmalarin olduk¢a sinirli oldugu belirlenmistir. Sosyal bilgiler
egitimi alaninda sosyal sorumluluk ile ilgili gerceklestirilen aragtirmalarin 6gretmen
adaylar1 ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ile gergeklestirildigi, arastirmalarda yalnizca nicel
arastirma yontemlerinden yararlanildig1 goriilmiistiir. Ilgili arastirmalar arasinda ortaokul
sosyal bilgiler dersi kapsaminda gergeklestirilen sosyal sorumluluk ile ilgili
aragtirmalarin bulunmadig: belirlenmistir.

Alan yazin incelemesi sonucunda Tiirkiye’de CCOY ile ilgili gergeklestirilen
arastirmalarin oldugu goriilmiistiir. Ancak CCOY ile ilgili gerceklestirilen arastirmalarin
oldukga sinirl sayida oldugu goriilmiistiir.

Batak (1997) tarafindan gerceklestirilen arastirmada CCOY’nin okul &ncesi
cocuklarinin ¢evre bilincine etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirma nicel
arastirma yontemlerinden deneme modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya 10’u
deney, 10’u kontrol ve 10’u ana kontrol grubunda olmak tizere 30 ¢ocuk katilmistir.
Arastirma On test son test kontrol gruplu deneysel desende gerceklestirilmistir. Veri
toplama arac1 olarak yapilandirilmis gézlem formu kullanilmis ve birinci gézlem verileri
On test olarak sonraki gozlem verileri ise son test olarak kullanilmistir. Arastirma
sonucunda CCOY uygulanarak verilen gevre egitimi programinin ¢cocuklarin ¢evre bilinci
puanlarini arttirdig goriilmiistiir.

Sahingdz Akar (2002) tarafindan gergeklestirilen arastirmada CCOY’nin
Ogrencilerin beslenme konusundaki akademik basarilarina etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 7. sif 6grencilerine verilen
beslenme egitimi arastirmaci tarafindan verilmis, 5. sinif 6grencilerine verilen beslenme
egitimi ise 7. smuf Ogrencileri tarafindan verilmistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak bilgi testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda CCOY nin hem 5. siniflarin hem 7.
siniflarin akademik basarilarina anlamli etkisi oldugu goriilmiistiir.

Ataman (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada okul oncesine devam eden
alti yas grubu c¢ocuklara verilen beslenme egitiminin etkisinin belirlenmesi

amaglanmistir. Arastirma On test son test kontrol gruplu deneysel desende
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gerceklestirilmistir. Aragtirmaya bir anaokulunda 6grenim goéren 20 kontrol grubunda ve
20 deney grubunda olmak iizere alt1 yag grubu 40 ¢ocuk katilmistir. Arastirmada veri
toplama aracit olarak beslenme tutum Olg¢egi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
CCOY nin beslenme egitiminde etkili oldugu ve cocuklarin beslenme aliskanliklarini
olumlu olarak etkiledigi gortilmistiir.

Demir ve digerleri (2009) gerceklestirdikleri arastirmalarinda uyguladiklar
CCOY nin 6grencilerin demokrasi ve insan haklar1 ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve
degerleri lizerindeki etkisini 68rencilerin goriislerine gore degerlendirmeyi amaglamastir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden ¢oklu vaka aragtirma deseni kullanilmistir.
Arastirmaya 8. sinif 6grencileri katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak odak
grup goriismesi ve bireysel yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Ayrica
siire¢ icerisinde elde edilen 6grenci iirlinleri analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
CCOY dogrultusunda gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin demokrasi ve insan
haklar ile ilgili konulara iligkin bilgi, beceri, tutum ve degerlerinin gelisimine katki
sagladigi belirlenmistir. Ayrica CCOY nin 6grencilerin demokrasi ve insan haklar ile
ilgili belirledikleri sorunlara ¢oziim iiretmelerine katki sagladigi sonucuna ulasilmaistir.

Ozyiirek ve digerleri (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada CCOY
uygulanarak gerceklestirilen dis saghg egitiminin etkililiginin  incelenmesi
amaclanmigtir.  Arastirmada karma yontem arastirma yaklagimi benimsenmistir.
Aragtirmaya CCOY’nin uygulandign smiftaki 30 gocuktan dokuzu, sekiz veli ve alti
ogretmen katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak odak grup goriismesi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda uygulamanin ¢ocuklarin kisisel gelisimine katkilar
sagladigl, cocuklarin edindigi bilgileri baskalar1 ile paylasmaktan zevk aldig1 ve
ogretmenlerin CCOY ’ye iliskin olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica CCOY ’nin
ag1z ve dis sagligi konusunda yerel dlgekte sosyal farkindalik olusturdugu goriilmustiir.

Tiirkiye’de CCOY ile ilgili simirli sayida gergeklestirilen arastirmalarin daha ¢ok
okuloncesi egitimde saglik ve beslenme ile ilgili konularin 6gretiminde kullanildig:
goriilmektedir. CCOY ile ilgili alan yazin incelendiginde deneysel arastirmalarin yaninda
bireysel yart yapilandirilmis ve odak grup goriigmelerin kullanildigi nitel aragtirma
yaklasimi benimsenerek gerceklestirilen arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Ancak
CCOY’nin MEB tarafindan hazirlanan bir 6gretim programinda uygulandig arastirmanin

olmadig1 gorilmektedir. Ayrica alan yazinda gerek ortaokul diizeyinde gerekse
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yiikksekdgretim diizeyinde sosyal bilgiler egitimi alaninda gerceklestirilmis aragtirmaya

rastlanmamuistir.

1.4.2. Yurtdisinda yapilan arastirmalar

Bu bélimde oncelikle yurtdisinda gergeklestirilmis olan sosyal sorumluluk,
ardindan CCOY ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

Della Vecchia (1990) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 5. siif 6grencilerinin
sosyal sorumluluk anlayislarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden fenomenolojiye gore gergeklestirilmistir. Aragtirmaya 5. sinifta 6grenim
goren 12 6grenci katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak anket formu, diyalog
defterleri ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin sosyal sorumluluk anlayislarin1 siiper kahramanlarin davraniglar ile
iliskilendirdigi goriilmiistiir. Katilimcilarin sosyal sorumlulugu iiyesi olduklar1 sosyal
gruplarin sekillendirdigi goriisiinde oldugu belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin sosyal
sorumluluk sahibi bireylerin kibar olma ve iyi niyet gibi ahlaki ilkelere sahip oldugu
goriisiinde olduklar1 goriilmiistir.

Bogle (1994) tarafindan gerceklestirilen arastirmada topluma hizmet uygulamalari
dersinin lise 6grencilerinin bireysel ve sosyal sorumluluk diizeyine etkisinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Aragtirmada karma arastirma yaklasimi benimsenmistir. Aragtirmaya 66
lise 6grencisi katilmistir. Aragtirmada iki kontrol grubu ve iki deney grubu yer almigtir.
Deney gruplariin birinde toplumsal refaha iligkin egitim verilirirken, digerinde kariyer
gelistirmeye iliskin egitim verilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak bireysel ve
sosyal sorumluluk 6lcegi ile acgik uglu sorulardan olusan anket formu kullanilmagstir.
Arastirma sonunda topluma hizmet uygulamalar1 dersinin Ogrencilerin bireysel ve
sorumluluk diizeylerine anlamli bir etkisinin olmadig: belirlenmistir.

McKenna ve Rizzo (1999) tarafindan gerceklestirilen arastirmada topluma hizmet
uygulamalar1 dersinin 6grencilerin akademik, bireysel ve sosyal gelisimlerine etkisine
iligkin  algillarimin  belirlenmesi  amacglanmigtir.  Aragtirmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmaya 202 iiniversite Ogrencisi
katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi ile acik ve kapali

uclu sorulardan olusan anket formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda katilimecilarin
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topluma hizmet uygulamalari dersinin 6z biling ve 6z saygilarina katki sagladigi ve kisiler
aras1 farkliliklara iliskin farkindalik kazandirdig: diisiincesinde oldugu belirlenmistir.

Hopkins (2000) tarafindan gerceklestirilen arastirmada hizmet bakanlig1 tarafindan
diizenlenen kisa stireli egitim gezilerinin 6grencilerin sosyal sorumluluk gelisimlerine
etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden deneme
modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya 64 deney grubunda ve 36 kontrol grubunda
olmak tizere toplam 100 {iniversite 6grencisi katilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak kiiresel sosyal sorumluluk 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 4 hafta
olarak diizenlenen gezilerin 6grencilerin sosyal sorumluluk duygular {izerinde anlamli
etkisi oldugu goriilmiistiir. Ayrica dezavantajli gruplarla ikili etkilesimlere girdikleri
gezilerin diger gezilere gore 6grencilerin sosyal sorumluluklarina daha fazla etkisi oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Kennemer (2002) tarafindan gergeklestirilen arastirmada {liniversite 6grencilerinin
sosyal sorumluluklarini yordayan degiskenlerin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma
nicel arastirma yontemlerinden tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmaya 31
erkek ve 69 kiz olmak tizere toplam 100 iiniversite 6grencisi katilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak kiiresel sosyal sorumluluk 6lgegi, insanlara kars1 sorumluluk dlgegi
ve sosyal muhafazakarlik Olgeklerinden olusan kiiresel sosyal sorumluluk envanteri
kullanilmistir. Arastirmada sosyal 6§renmenin, kisiler arasi ve motivasyonel faktorlerin,
cinsiyetin ve aile gelir diizeyinin sosyal sorumlulugu yordadig: ancak aralarinda gii¢lii bir
iligkinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Gordon (2003) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada aile yasam big¢imlerinin
sosyal sorumlulugun gelisimi iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma
nicel aragtirma yontemlerinden statik grup karsilastirmasi deseninde gergeklestirilmistir.
Arastirmaya 104 erkek ve kadin katilimer katilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak kiiresel sosyal sorumluluk envanteri ile anne baba otoritesi anketi ve kisisel bilgi
formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda yalnizca otoriter anne babalarin, babalik
sorumlulugunun ve annelik sorumlulugunun katilimecilarin  sosyal sorumluluk
gelisimlerine etki eden faktorler oldugu belirlenmistir.

Wang (2003) tarafindan gerceklestirilen arastirmada topluma hizmet uygulamalari
dersinin 6grencilerin sosyal sorumluluk ve entelektiiel gelisimlerine katkisinin ve
Ogrencilerin sosyal sorumluluk gelisimi ile entelektiiel gelisimi arasindaki iliskinin
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benimsenmistir. Arastirmaya sosyal adalet odakli dersler ile sosyal adalet odakli olmayan
derslere katilan 72 tiniversite 6grencisi katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
topluma hizmet katilimi 6lgegi ve epistemolojik yansitma envanterinin yani sira yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. Ayrica siire¢ igerisinde 6grencilerin
tirettigi trlinler analiz edilmistir. Arastirma sonucunda sosyal adalet odakli topluma
hizmet uygulamalar1 dersinin Ogrencilerinin sosyal sorumluluk ve entelektiiel
gelisimlerine katkisinin oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin sosyal sorumluluk
gelisim diizeyleri ile entelektiiel becerileri arasinda anlamli ve olumlu bir iliskinin oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Baghei (2005) tarafindan gergeklestirilen arastirmada velilerin sosyal sorumluluk
kavramu ile sosyal sorumluluk egitimine iligskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir.
Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden durum c¢alismasi benimsenmistir.
Arastirmaya 14 veli katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yapilandirilmamis
goriisme kullanilmistir. Arastirmada velilerin sosyal sorumluluk kavramina iligkin
diistincelerinin birbirlerinden oldukga farkli oldugu belirlenmistir. Ayrica velilerin sosyal
sorumlulugun 6gretiminde ailenin énemli bir rolii oldugu, okulun bu konudaki roliiniin
ailede ogretilenleri pekistirmek oldugu ve sosyal sorumluluk egitiminde ¢ocuklarin pasif
konumda oldugu goriisiinde olduklar1 belirlenmistir.

Ridenour (2007) tarafindan gergeklestirilen arastirmada {iniversite 6grencilerinin
sosyal sorumluluk duygularinin dini tercih ve dine baghilik hissi degiskenlerine gore
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel
arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmaya 136 {niversite 6grencisi katilmistir.
Aragtirmada veri toplama aract olarak sosyal sorumluluk 6l¢egi ve dini e8ilim Olgegi
kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin sosyal sorumluluk puanlart arasinda dini tercih
ve dine baglilik degiskenlerine gore anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir.

Weidong, Wright, Rukavina ve Pickering (2008) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada beden egitimi dersinde 68rencilerin bireysel ve sosyal sorumluluklar ile igsel
motivasyonlar1 arasindaki iligskinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma modeli benimsenmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmacilarin Watson (2003) tarafindan gelistirilen baglamsal 6z-
sorumluluk 6l¢eginden yararlanarak gelistirdigi bireysel ve sosyal sorumluluk 6l¢egi ile
egzersizde davranigsal diizenlemeler Olcegi kullanilmistir. Arastirmaya 253 ortaokul

Ogrencisi katilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin beden egitimi dersindeki

39



bireysel ve sosyal sorumluluk diizeyleri ile igsel motivasyonlari arasinda anlamli ve
olumlu bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

White (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Afro-Amerikan iiniversite
Ogrencilerinin sosyal sorumluluklarinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel arastirma modeli
kullanilmistir. Aragtirmaya beyaz tenli 6grencilerin yogunlukta oldugu bir iiniversitede
ve Afro-Amerikan 6grencilerin yogunlukta oldugu iki iiniversitede okuyan 303 Afro-
Amerikan 6grenci katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu,
sosyal sorumluluk tutum o6lcegi, sosyal sorumlu davranig 6l¢egi, grup etkisi Olgegi,
irkeilik ve yasam deneyimi Olcegi, Rosenberg 6z saygi Olcegi, depresyon dlgegi,
psikolojik iyi olus 6l¢egi, yasam doyum 6l¢egi ve ¢ok boyutlu siyahi irk aidiyet envanteri
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda Ogrencilerin  sosyal sorumluluklarinin  dini
etkinliklere katilima, c¢alisma durumu ve iiniversitedeki etnik yapilarin yogunlugu
degiskenlerine gore farklilik gdsterdigi belirlenmistir. Ayrica sosyal sorumluluk
tutumunun toplumsal baski, insanlarin yaklasimi ve milliyetci ideolojiler ile iliskili
oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda sosyal sorumluluk ile 6z-saygi, psikolojik 1yi olus
ve yasam doyumu arasinda anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Lee (2009) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada Onceki yillarda ortadgretim
kurumlarinda atlet olan bireylerin sosyal sorumluluk diizeylerini yordayan faktorlerin
belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel
arastirma modeli benimsenmistir. Arastirmaya 79 erkek ve 125 kiz olmak iizere 204 birey
katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak sporda liderlik 6lgegi ile bireysel ve
sosyal sorumluluk 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmada antrendrlerin yaptirdigl idmanlarin
ve vermis olduklari talimatlarin katilimcilarin sosyal sorumluluklarini olumlu olarak
yordadigi, diger yandan otokratik davranisin ise olumsuz olarak yordadigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu sonug¢ ile baglantili olarak antrendrleri tarafindan ¢ok antrenman
yaptirilan ve antrenorleri daha az otokratik davranis sergileyen katilimeilarin digerlerine
gore sosyal sorumluluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Honeyman (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Honduras’ta uygulanan
bir program kapsaminda Ogrencilerin sosyal sorumluluk gelisimlerinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada karma arastirma yontemlerinden karma durum caligsmasi
benimsenmistir. Arastirmaya bu programa katilan 93 6grenci ve programa katilmayan 88
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40



olarak acik ve kapali uglu sorulardan olusan anket formu, gézlem ve yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada ayrica 6grencileri triinleri analiz edilerek
raporlagtirilmistir. Arastirma sonucunda bu programa katilan Ogrencilerin sosyal
sorumluluk duygularinin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Arastirmada bu programa katilan 6grencilerin kisilerarasi ve grup iliskilerinde olumlu ve
destekleyici iligkilerin 6nemine vurgu yaptig1, baskalari i¢in bir seyler yapma ve yardimet
olma konularia ilgi gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.

Wright, Li, Ding ve Pickering (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmada lise
ogrencilerinin saglik egitiminde kullanilan bireysel ve sosyal sorumluluk programinin
etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden
deneme modeli kullanilmistir. Arastirmaya 57 erkek ve 65 kiz olmak iizere 122 lise
ogrencisi katilmistir. Ogrenciler seckisiz olarak iki deney ve iki kontrol grubu olmak
tizere dort gruba ayrilmistir. Arastirma sonucunda bireysel ve sosyal sorumluluk
programinin hedeflerine ulasildigi belirlenmistir. Ayrica programin Ogrencilerin geg
kalma ile okuldan kagma aliskanliklarin1 degistirme ve akademik basarilari {izerinde
anlamli bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Luo ve digerleri (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Cin’in Shaanxi
eyaletinde bir burs programinin parcasi olarak uygulanan topluma hizmet uygulamasinin
lise 6grencilerinin egitim performansi, 6zsaygisi, 6zyeterlilikleri ve sosyal sorumluluklar
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.  Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel arastirma modeli benimsenmistir. Arastirmaya 11635 lise
Ogrencisi katilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu kullanilmistir.
Arastirmada burs programinin bir parcast olan topluma hizmet uygulamalarinin
ogrencilerin ozyeterlilikleri ve sosyal sorumluluk duygular: tizerinde anlamli bir etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada Ogrencilerin topluma hizmet kapsaminda
zorunlu olarak katildiklar etkinliklere zamanlarinin 6nemli bir boliimiinii ayirmalarina
ragmen sosyal sorumluluga karsi olumsuz tutum gelistirmedikleri goriilmiistiir.

Mowling, Brock ve Hastie (2011) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada 5. sinif
ogrencilerinin beden egitimi dersinde bireysel ve sosyal sorumluluga iligkin sergiledikleri
davraniglarin ve inanglariin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden etnografik durum calismasi benimsenmistir. Arastirmaya 5. sinifta
Ogrenim goren 47 Ogrenci katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak 6grenci
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kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin sosyal sorumluluga iliskin tutum ve inanglarin
ailenin sekillendirdigi, ailenin etnik kdkeninden kaynaklanan gelenek ve goreneklerin
Ogrencilerin sosyal sorumluluk anlayislarina yansidigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
arastirmada 6grencilerin, 6gretmenlerin farkli etnik kdkene sahip 6grencilerin durumunu
g0z ard1 ettigini ve yaklagimlarinin farkli oldugunu diisiindiigli belirlenmistir.

Santiago Tosado (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada sosyal sorumluluk
konusunda gelisme saglamis bir devlet iiniversitesinin, 6grencilerin sosyal sorumluluk
gelisimindeki roliiniin incelenmesi amaglanmistir.  Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum g¢alismasi kullanilmistir. Aragtirmaya yedi {iniversite 6grencisi ve
dokuz 6gretim elemani katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak kontrol listesi,
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve odak grup goriismesi kullanilmis, 6grencilerin
slireg igerisinde ortaya koyduklari diriinler analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin sosyal sorumluluga iligskin farkindaliklarini gelistirmek igin iiniversitenin
sosyal sorumlulugu bir egitim felsefesi olarak kabul ettigi, tiim {iniversite 6grencilerinin
ve personelinin etkin katiliminin saglandigr ve topluma hizmet uygulamalar1 gibi
toplumsal katilimi giiclendirecek derslere dnem verildigi goriilmiistiir. Bunun yaninda
Ogrencilerin iiniversitenin sagladigi bu egitim ortaminin bir sonucu olarak sosyal
sorumluluk i¢in gerekli olan temel deger ve beceriler edindikleri sonucuna ulagilmstir.

Glass ve O’Neill (2012) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada 6grencilerin
bireysel ve sosyal sorumluluk anlayiglarinin gelistirilmesi i¢in tasarlanan egitim
ortamlarinin ayirt edici niteliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi desenine uygun olarak gergeklestirilmistir.
Arastirma kapsaminda yedi kurum incelenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
yar1 yapilandirilmis gériigme formu, agik uclu sorulardan olusan anket formu, bireysel ve
sosyal sorumluluk envanteri ile kurumlarin web siteleri, eylem planlar1 ve dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Arastirma sonucunda O&grencilerin  bireysel ve sosyal
sorumluluk anlayislarinin gelistirilmesi i¢in yalnizca egitim ortamlarini olusturmanin
yeterli olmadigi, ayn1 zamanda kurumun tiim {yelerinin bu ¢alismalara katiliminin
saglanmasi gerektigi belirlenmistir. Bunun yaninda katilimcilarin, 6grencilerin bireysel
ve sosyal sorumluluk anlayisinin gelisimi i¢in {iniversitelerin bu konuyu bir akademik
misyon olarak gormesi gerektigi goriisiinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Rodrigo Gonzales ve Caballer Tarazona (2015) tarafindan gergeklestirilen

arastirmada ekonomi dersinde oyun temelli olarak gelistirilen tartisma etkinliklerinin
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Ogrencilerin sosyal sorumluluklarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma
nicel arastirma yontemlerinden deneme modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya
ekonomi fakiiltesinde 6§renim goren 79 6grenci katilmistir. Aragtirmada veri toplama
arac1 olarak anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda ekonomi dersinde uygulanan
tartisma etkinliklerinde erkek ve kiz 6grencilerin sosyal sorumluluk ile ilgili karar verme
bi¢imlerinin farkli oldugu belirlenmistir.

Zaleskiene, Vamvakidou ve Petrucijova (2013) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada Yunanistan, Cekya ve Litvanya’daki ortadgretim kurumlarinda 6grenim
goren 6grencilerin sosyal sorumluluga iligkin bakis agilarinin belirlenmesi amaglanmastir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden iki asamali eylem arastirmasi deseni
kullanilmistir. Arastirmaya yaslart 15 ile 17 arasinda degisen Yunanistan’dan 46,
Cekya’dan 50 ve Litvanya’dan 50 olmak iizere toplam 146 lise 6grencisi katilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda
tic farkli iilkedeki 6grencilerin sosyal sorumluluga iliskin bakis agilarinin birbirine
olduk¢a benzer oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda katilimcilar sosyal egilimlerini
liyesi olarak hissettikleri sosyal gruplarin sekillendirdigini diislindiigli sonucuna
ulasiimistir.

Horton (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada tarihi romanlarin sosyal
sorumluluk acisindan incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi benimsenmistir. Arastirma kapsaminda 7 tarihi
roman Wolk (2009) tarafindan belirlenen sosyal sorumluluk ile ilgili temalara gore
incelenmistir. Arastirmada sosyal sorumluluk ile ilgili temalarin incelenen tarihi
romanlarda belirgin bicimde goriildiigii sonucuna ulasilmis ve tarihi romanlarin sosyal
bilgiler dersi i¢in uygun oldugu belirlenmistir. Ayrica incelenen tarihi romanlarin
ozellikle sosyal bilgiler derslerinde 6grencilere sosyal sorumluluk kazandirmak i¢in etkili
birer arag olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Clark (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ortaokulda okutulan derslerin
Ogretim programlarinin bireysel sorumluluk, sosyal sorumluluk ve sosyal adalet
acisindan incelenmesi amaglanmigtir. Aragtirmada nitel aragtirma yaklagimi
benimsenmistir. Arastirmaya alt1 8. siif 6gretmeni katilmistir. Arastirma kapsaminda
ortaokul matematik, fen bilgisi, dil sanati ve sosyal bilgiler derslerinin 6gretim
programlarinin yani sira resmi dokiimanlar incelenmistir. Arastirmaya 6gretim programi

gelistirme caligmalarinda bulunan sekiz 6gretmen katilmigtir. Aragtirmada veri toplama
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araci olarak dokiiman incelemesi ve yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Arastirma sonucunda sosyal bilgiler ve dil sanatlar1 dersinde sosyal sorumluluga yer
verildigi goriilmiis ancak bu derslerin 6grencilerin sosyal sorumluluk gelisimine katki
saglamak i¢in yeterli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Howells, Fitzallen ve Adams (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
degerlendirme gorevlerinin Ogrencilerin sosyal sorumluluk gelisimlerine katkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi
benimsenmistir. Aragtirmaya 80 {tiniversite O6grencisi katilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak 6grenci tirlinleri ve anket formu kullanilmistir. Aragtirma sonucunda
degerlendirme gorevlerinin 6grencilerin sosyal sorumluluga iliskin algilarinda anlamli
degisimler olusturdugu goriilmiistiir. Ayrica dgrencilerin degerlendirme gorevlerinde
yansitma yaptigindan dolay1 degerlendirme goérevlerinin 6grencilerin sosyal sorumluluk
gelisimlerine katki sagladigi belirlenmistir.

Martin ve digerleri (2016) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada okul sonrasi
fiziksel aktivite programina katilan ¢ocuklarin motivasyonel iklim algilarinin, aidiyet ve
sosyal sorumluluk duygularinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmaya alt sosyo ekonomik
cevrede yasayan 304 ilkogretim 6grencisi katilmigtir. Arastirmada veri toplama aract
olarak kisisel bilgi formu, motivasyonel iklim 6lgegi, iklimi 6nemseme 6lgegi, kosullu
rekabet benlik saygist Olgegi, aidiyet Olgegi ve sosyal spor deneyimleri Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda alt sosyoekonomik ¢evrede yasayan ilkogretim
ogrencilerinin sosyal sorumluluk duygularini yordayan degiskenlerin basinda iklimi
onemsemenin geldigi, aidiyet duygularini yordayan degiskenlerin basinda ise duygusal
liderlik desteginin ve gorev iklimin geldigi belirlenmistir.

Carbonero, Martin Anton, Otero ve Monsalvo (2017) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada 0grencilerin bireysel ve sosyal sorumluluklarini gelistirmek i¢in uygulanan
programin etkililiginin boylamsal olarak incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma nicel
arastirma yontemlerinden deneme modelinde gerceklestirilmistir. Aragtirmaya deney
grubunda yer alan 132 &grenci ve kontrol grubunda yer alan 139 dgrenci olmak iizere
toplam 271 lise 6grencisi katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ortadgretimde
sosyal sorumluluk tutumlarmi degerlendirme 06lgegi ve aile-ergen iletisim Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda bireysel ve sosyal sorumluluk ile ilgili olarak deney

grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha iyi performans
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sergiledigi belirlenmistir. Ayrica sosyal sorumlulugun sadakat, 6z disiplin ve azim ile
arasinda anlamli iliskinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda erkek
Ogrencilerin terbiyeli olma, arkadas canlis1 olma ve diizenli olma boyutlarinda aldiklar
puanlarin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sosik, Koul ve Cameron (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
Tayland’daki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin sosyal sorumluluk
diizeylerinin bazi1 degiskenlere gore incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma modeli benimsenmistir. Arastirmaya 1132
lise oOgrencisi katilmistir. Aragtirmada veri toplama aract olarak anket formu
kullanilmistir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin sosyal sorumluluk diizeylerinin
erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ve aradaki farkin genel liselerde daha az,
meslek liselerinde daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica erkek Ogrenciler arasinda
sosyal sorumluluk diizeyi en yiiksek olan 6grencilerin saglik meslek liselerinde, en diisiik
olanlarin ise glizel sanatlar liselerinde 6grenim gordiikleri belirlenmistir. Bunun yaninda
kiz 6grenciler arasinda sosyal sorumluluk diizeyi en yliksek olan 6grencilerin 6gretmen
meslek liselerinde, en diisiik olan 6grencilerin ise giizel sanatlar liselerinde 6grenim
gordiikleri sonucuna ulagilmistir.

Tran ve Vu (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada uluslararasi 6grencilerin
sosyal sorumluluklarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada
nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir. Arastirmaya 105 uluslararasi 6grenci
katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastirma sonucunda egitim amacgli gergeklestirilen uluslararasi
hareketliliklerin, 6grencilerin gittikleri iilkeye kars1 sosyal sorumluluk bilinci ile hareket
etmelerine katki sagladigi belirlenmistir. Bu siirecin bir sonucu olarak uluslararasi
ogrencilerin, kendi anavatanlarina kars1 diisiincelerini yeniden gdézden gecirerek kendi
iilkelerine kars1 daha fazla sosyal sorumluluk bilinci ile hareket ettikleri sonucuna
ulasilmistir. Diger yandan gittikleri iilkede kendisini disaridan gelen biri olarak
tanimlayan Ogrencilerin bu {ilkenin kendilerini asimile etmeye ¢alistigini diistindiikleri,
kendisini toplumun bir pargasi olarak tanimlayan 6grencilerin ise gittikleri iilkede i¢inde
bulunduklar1 topluma katki saglama dogrultusunda hareket ettikleri sonucuna
ulasilmistir.

Roofe (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Jamaika’daki 6gretmenlerin

toplum igindeki sosyal sorumluluk rollerine iliskin algilarinin belirlenmesi
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amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir. Arastirmaya 16
Ogretmen katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin sosyal sorumluluk rollerinin
farkinda oldugu ve bu role yeteri kadar hazirlandiklar1 belirlenmistir.

Sanchez Hernandez ve Maldonado Briegas (2019) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmada Ispanya’nin Extremadura Ozerk Bolgesi’nde sosyal sorumluluk anlayisinin
yayginlastirilmast i¢in uygulanan bir programinin incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirmaya bu programa katilan 630 lise 6grencisi katilmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak kisisel yeterlilik, entelektiiel yeterlilik, siire¢ ve ¢ikt1 yeterliligi, sosyal
yeterlilik ve sosyal sorumluluk yeterliligi 6l¢ekleri kullanilmistir. Arastirmada yiiriitiilen
bu programin 6grencilerin sosyal sorumluluk tutumlari iizerinde olumlu etkilerinin
oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmada 6grencilerin kigisel, entelektiiel, stire¢ ve ¢ikti
ile sosyal yeterliliginin sosyal sorumluluk yeterliligini yordadigi sonucuna ulagilmistir.

Yurtdisinda sosyal sorumluluk ile ilgili gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde
arastirmalarin daha cok ortadgretim ve yiiksekdgretim 6grencileri ile gerceklestirildigi,
ilkokul ve ortaokul 6grencileri ile gerceklestirilen arastirmalarin sinirli sayida oldugu
goriilmektedir. Aragtirmalarda genel olarak katilimcilarin sosyal sorumluluklarini
etkileyen ve yordayan faktorler belirlenmistir. Ayrica alan yazindaki ilgili arastirmalar
arasinda durum calismast ve eylem arastirmasi benimsenerek gergeklestirilen
aragtirmalarin bulundugu, bunlarin yaninda sinirl sayida deneysel arastirmalarin oldugu
gorilmektedir. Arastirmalarda veri toplama araci olarak en ¢ok anket ve yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis, Ogrencilerin sosyal sorumluluklarini
etkileyen ya da yordayan faktorlerin belirlendigi arastirmalarda ise 6lgek kullanilmigtir.
Video kamera kayitlarinin ve 6grenci iriinlerinin veri toplama araci olarak kullanildig:
arastirmalarin oldukc¢a smirlt sayida oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmalarda veri
toplama araci olarak anekdotlarin kullanildig1 arastirmaya rastlanilmamistir. Bunlarin
yaninda siurlt sayidaki sosyal sorumluluk ile ilgili sosyal bilgiler egitimi kapsaminda
gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde, arastirmalarda nitel arastirma yaklagiminin
benimsendigi, nicel arastirma yaklagimi ile gergeklestirilen arastirmanin bulunmadig:
gorilmistiir. Ayrica bu aragtirmalar Ogretmenler ve dokiimanlar incelenerek
gerceklestirilmistir. Ancak sosyal sorumluluk ile ilgili olarak sosyal bilgiler kapsaminda

ortaokul dgrencileri ile gerceklestirilen aragtirmaya rastlanilmamastir.
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Alan yazmn incelendiginde yurtdisinda CCOY ile ilgili arastirmalara ulagilmistir.
Yurtdisinda CCOY ile ilgili sinirli sayida ulasilan arastirmalar asagida verilmistir.

Knight, Grantham McGregor, Ismail ve Ashley (1991) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada Jamaika’da alt sosyo ekonomik ¢evredeki bir ilkokulda uygulanan CCOY
programinin etkililiginin belirlenmesi amaclanmigtir. Arastirmada nicel aragtirma
yontemlerinden deneme modeli kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 6grenciler derste
saglik egitimi ile ilgili 6grendikleri bilgileri ailelerine ya da kendilerinden yasca daha
kiiciik kardeslerine anlatmiglardir. Arastirmaya deney grubundaki 4. ve 5. smiflarda
Ogrenim goren 423 6grenci, 90 anne ve koruyucu anne ile kontrol grubundaki 199 6grenci
ve 47 veli katilmigtir. Aragtirmada veri toplama araci olarak anket formu kullanilmis,
ancak On test uygulamasinda ¢ogu 6grencinin anketi okumada ve anlamada giicliik ¢ektigi
belirlendikten sonra anket basitlestirerek yalnizca son test olarak kullanilmistir.
Arastirmada 6grencilerin konu ile ilgili bilgi diizeylerinde artis oldugu belirlenmistir.
Ayrica konuyu anlattiklar kisilerin bilgi diizeylerinde artig gortilmiis, ancak bu kisilerin
sosyal yasamlarinda saglik ile ilgili aliskanliklarinda bir degisi§imin olmadigi
belirlenmistir.

Ahmad (1997) tarafindan gerceklestirilen arastirmada miilteci kampinda uygulanan
CCOY’nin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
durum calismast benimsenmistir. Arastirmaya ¢ocuklar, Ogretmenler ve saglik
merkezlerinde gorev yapan saglik ¢alisanlart katilmigtir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak yapilandirilmamis gozlem formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin
CCOY’yi sevdigi, bu yaklasim sayesinde saglik merkezi ile 6gretmenler arasindaki
iliskilerin gelistigi sonucuna ulasilmis ve CCOY nin ¢ocuk-toplum etkilesimine katki
sagladig belirlenmigtir.

Chalker (1997) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Birlesmis Milletler
Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) nun girisimleriyle baslatilan gocuktan ¢ocuga egitim
programinin katkilarina iliskin degerlendirme yapmak amaglanmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden durum calismasi benimsenmistir. Arastirmaya belli zaman
dilimlerinde CCOY ile ilgili diizenlenen galistaylara katilan 6gretmenler, idareciler ve
ogrenciler katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yapilandirilmamis goriisme
kullanilmistir. Arastirma sonucunda CCOY ’nin grencilerin ¢evre ve saglik sorunlaria
iliskin farkindaliklarina katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica CCOY  siirecinde

Ogrencilerin birtakim sosyal beceri ve degerler kazandiklari sonucuna ulagilmistir. Bunun
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yaninda CCOY’nin &grencilere yaparak yasayarak dgrenme olanag sagladigi igin daha
kalic1 6grenmeler gergeklestigi belirlenmistir.

Gilkes (1997) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Gazze ve Bati Seria’da
CCOY nin uygulandig1 bir projenin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasina gore tasarlanmistir. Arastirmaya proje
kapsaminda egitilen 6grenciler, 6gretmenler ve danismanlar katilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak odak grup goriismesi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin
CCOY’yi sevdigi, siire¢ icerisinde yaraticiliklarini sergiledikleri ve etkinliklere katilim
ile ilgili motivasyonlarimin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica projede Ogrencilerin
ozgiivenlerinin ve dzsaygilarinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Bunlarin yaninda CCOY
stirecinde okul ve toplum iligkisinin gelistigi belirlenmistir.

Hanbury (1997) tarafindan gerceklestirilen arastirmada CCOY’nin uygulandig
“saglik elgileri” adli bir sivil toplum kurulusunun uygulamalarinin degerlendirilmesi
amagclanmustir. Arastirmaya CCOY siirecine etkin olarak katilan 120 &grenci katilmustir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligsmasi kullanilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak agik uglu anket formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda
saglik elgileri adli sivil toplum kurulusunun gerceklestirdigi etkinliklere katilan
Ogrencilerin bir takim sosyal beceri ve deger kazandig1 sonucuna ulasilmistir.

Kattel ve Carniege (1997) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Bhutan’daki
miilteci kamplarinda yasayan ¢ocuklara yonelik uygulanan CCOY *nin degerlendirilmesi
amaglanmistir.  Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden durum ¢aligmasi
benimsenmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak odak grup goriismesi
kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin saglik ile ilgili farkindaliklarinin arttig1, kendi
yeteneklerinin farkina vardiklari, 6grencilerin CCOY’ye 6nem verdigi ve dgrenciler ile
aileleri arasinda daha giiclii iliskilerin kuruldugu sonucuna ulasilmistir. Diger yandan
ogretmenlerin CCOY nin saglik ile ilgili konularin dgretimi i¢in oldukca uygun bir
yaklasim oldugu goriisiinde oldugu belirlenmistir.

Freeman ve Bunting (2003) tarafindan gergeklestirilen arastirmada CCOY’nin
ilkokul Ogrencilerinin “saglikli atistirma” aligkanliklarina etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma nicel aragtirma yoOntemlerinden deneme modelinde
gerceklestirilmistir. Arastirmaya 482 ilkokul Ogrencisi katilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak anket formu kullanilmistir. Ayrica arastirmada 6grencilere dagitilan

calisma yapraklar1 analiz edilmis ve smif igerisindeki ¢Op kutusu incelenmistir.
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Arastirmacilar ¢op kutusunu Ogrencilerin teneffiislerde yedikleri atistirmaliklarin
niteliginin degisip degigsmedigini kontrol etmek i¢in kullanmislardir. Arastirma sonunda
kendilerinden yasc¢a daha kiigiik ¢ocuklara edindikleri bilgileri 6greten ¢ocuklarin daha
saglikli atistirmaliklar tiikettikleri belirlenmistir. Ayrica arastirmada 6greten ve 68renen
roliindeki ¢ocuklarin dis sagligina iligskin farkindaliklarinin arttig1, ancak edindigi bilgileri
kendisinden kiiclik yastaki cocuklara aktaran ¢ocuklarin farkindalik diizeylerinin daha
fazla artt1ig1 sonucuna ulagilmistir.

Mwebi (2005) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Kenya’da bulunan bir
ilkokuldaki 6gretmen ve dgrencilerin CCOY araciligiyla HIV/AIDS hastalig1 konusunda
edindigi bilgi ve deneyimlerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden anlati arastirmasi olarak tasarlanmistir. Arastirmaya bir
Ogretmen ve sekiz Ogrenci katilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada CCOY ’nin 6gretmen, dgrenci
ve ailelere HIV/AIDS hastaliginin anlagilmasinda katki sagladigi belirlenmistir.

Babul (2007) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 1995-2007 tarihleri arasinda
alan yazinda CCOY ile ilgili yapilan arastirmalarin ve c¢alismalarm incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
benimsenmistir. Arastirma kapsaminda ¢esitli makaleler, tezler ve raporlar incelenmistir.
Arastirma sonucunda CCOY ile ilgili arastirmalarin cinsiyet, catisma, okul sagligi, HIV
ve AIDS, saglik egitimi ve egitimin diger alanlan ile iligkilendirildigi goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda CCOY ile ilgili etnografik calismalara ihtiyag duyuldugu
belirtilmistir. Ayrica arastirmada CCOY ile ilgili ¢alismalarin gelismemis ya da
gelismekte olan tilkelerde gerceklestirildigi goriilmiistiir.

Alazab, Elsheikh ve Kamal (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada kus gribi
egitiminde uygulanan CCOY ’nin etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden deneme modeli kullanilmistir. Arastirmaya devlet okullarinda
O0grenim goren 650 6grenci katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak bilgi testi
kullanilmistir. Arastirmada CCOY ’nin 6grencilerin kus gribine iliskin bilgi diizeylerini
arttirdigr belirlenmis ancak bu etkinin anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogrencilerin gilinliik yasamlarindaki saglik ile ilgili aligkanliklarinda degisimlerin oldugu
belirlenmistir.

Leena ve D’Souza (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ilkokuldaki saglik

egitiminde uygulanan CCOY ’nin bagirsak kurdu istilas1 hastaligin1 6nleme konusundaki
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etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma yart deneysel ¢alisma olarak
tasarlanmistir. Arastirmaya 100 ilkokul 6grencisi katilmistir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak anket formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda CCOY’nin cocuklarin
bagirsak kurdu hastaligina iliskin farkindalik diizeylerine anlamli etkisi oldugu
belirlenmistir. Ayrica ailelerin egitim durumu ile 6grencilerin bagirsak kurdu hastaligina
iliskin farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir iligski oldugu sonucuna ulasgilmistir.

Serpell, Mumba ve Chansa-Kabali (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
17 y1l énce Zambia’da uygulanan CCOY ’nin 6grencilere kazandirdiklarinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Arastirmaya 17
once Zambia’da CCOY’nin uygulandig1 smiflarda dgrenim goren geng yetiskinler
katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin 17 yil 6nce CCOY kapsaminda yaptiklari
uygulamalar1 hatirladigi  belirlenmistir. Ayrica katihmcilarin - CCOY  sayesinde
edindikleri sosyal beceri ve ahlaki degerleri sonraki yasamlarinda etkili bigimde
benimsedikleri ve uyguladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Bhutta ve Sylva (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Pakistan’daki
okullarda uygulanan CCOY’nin degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma deseni kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda
sehir merkezindeki 32 smif ve sehir merkezine uzak yerlesim yerlerindeki 35 simif
incelenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
yapilandirilmis gozlem formu kullanilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin teorik bilgileri
anlatirken gosterdikleri performansi, CCOY kapsaminda gerceklestirilen uygulamalarda
gosteremedikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmada sehir merkezine uzak yerlesim
yerlerindeki okullarda gérev yapan ogretmenlerin CCOY kapsaminda sergiledikleri
performanslarin, sehir merkezindeki okullarda gorev yapan 6gretmenlere gore daha etkili
oldugu belirlenmistir.

CCOY ile ilgili yurtdisinda gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde,
arastirmalarin tiimiinlin gelismemis ya da gelismekte olan iilkelerde yapildigi ve
dezavantajli gruplara yonelik gergeklestirildigi goriilmektedir. Ayrica CCOY nin genel
olarak saglik egitiminde uygulandigi arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Bunlarin
yaninda arastirmalarin  biiyiik c¢ogunlugu durum degerlendirmesi niteligindedir.
Arastirmalara konu olan CCOY c¢ogunlukla bir proje kapsaminda uygulanmistir.

Arastirmalarda kullanilan arastirma yaklagimlarina bakildiginda genellikle nitel arastirma
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yontemlerinin benimsendigi goriilmektedir. Ayrica arastirmanin katilimcilarin daha ¢ok
kiiclik yas gruplarinin oldugu goriilmektedir. Alan yazindaki arastirmalar incelendiginde
CCOY’nin sosyal bilgiler dersi kapsaminda uygulandigi arastirmanin bulunmadig
goriilmektedir. Ayrica CCOY ile ilgili arastirmalar arasinda veri toplama araci olarak

video kamera kaydi ve anekdotlarin kullanildigi arastirma bulunmamaktadir.

1.5. Problem Durumu

Etkilesimin artarak devam ettigi giiniimiizde bir iilkede yasanan c¢evre felaketi
baska bir iilkede yasayan kisilerde kaygi uyandirabilmektedir. Atlas Okyanusu’nda
yasanan kirlilik yalnizca birkag tilkeyi degil Kuzey Amerika, Giiney Amerika, Avrupa,
Afrika hatta Asya kitalarinda bulunan iilkelerde yasayan insanlarin yasamlarin
etkilemektedir. Sanayisi gelismis lilkelerdeki karbondioksit salinim1 yeryiiziinde yagsayan
tim canlilarin yasamlarini tehdit etmektedir. Bagka bir deyisle diinyanin herhangi bir
yerinde meydana gelen bir sosyal problem yalnizca o bolgedeki insanlar1 degil, diinyanin
bir¢ok yerinde yasayan insanlarin ve diger canlilarin yasamlarii etkilemektedir.

Meydana gelen sosyal problemlerin 6niine gegmek i¢in bireylerin birlikte hareket
etmesi ve sosyal degisim yaratmasi gerekir. Okullar istenen degisimi saglayabilen ve
etkin bicimde toplumsallagarak sosyal problemlere duyarlilik gosterebilen vatandaslar
yetistirmelidir. Okullarda 6grencilerin etkin vatandas yetistirilmesine odaklanan derslerin
basinda sosyal bilgiler dersi gelmektedir (Oztiirk, 2012). Sosyal bilgiler dersinde
ogrencilere birtakim beceri ve degerler kazandirilarak onlarin etkin olarak nasil
toplumsallasacaklarinin 6gretilmesi amaglanir (S6zer, 1998a; Deveci, 2002). Sosyal
bilgiler dersinin temel amagclarindan biri demokratik degerler ile donatilmis, sosyal
problemlere duyarli ve bu problemlerin ¢ozlimiinde etkin olarak sorumluluk alabilen,
sosyal sorumluluk sahibi vatandaslarin yetistirilmesidir (Michaelis ve Garcia, 1996).

SBDOP’nin temel felsefesi ve genel amaglar1 incelendiginde 6grencilerin sosyal
sorumluluk sahibi vatandaglar olarak yetistirilmesinin 6nemli oldugu goriilmektedir.
Sosyal bilgiler Ogretmenleri 6gretme Ogrenme siirecinde sosyal bilgiler dersinin
amagclarina ulagsmak i¢in ¢esitli 6gretim yaklasimlari, stratejileri, yontemler, teknikler ve
etkinlikler ise kosarlar. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilere sosyal sorumluluk
kazandirmak amaciyla ise kosabilecegi etkili dgretim yaklasimlaridan birisi CCOY dir.
CCOY cocuklarin sosyal sorumluluk anlayislarmi gelistirmeyi merkeze alan bir

yaklagimdir (Serpell, 2011).
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Anlama, 6grenme, planlama, uygulama, degerlendirme ve genisletme olarak alti
basamaktan olusan CCOY’de dgrenciler sosyal bilgiler dersinde edindikleri bilgi ve
deneyimleri arkadaslarina, ailelerine ya da toplumdaki bireylere aktarmak igin ¢aba
gosterirler (Deveci ve Selanik Ay, 2014). CCOY, égrencilerin SBDOP’de yer alan sosyal
sorumluluk ile ilgili deger ve becerilerinin gelisimine katki saglar (Pradhan, 2007).
CCOY’de o&grenciler ele aldiklart konuyu belirledikleri kisi ya da kisilere nasil
anlatacaklarin1 kendileri planladig1 ve konuyu kendileri anlattig1 i¢in 6zgiiven duygulari
gelisir. Ayrica bu yaklasim kapsaminda 6grenciler edindiklerini baskalarina aktarmak
amactyla ¢aba gosterdigi i¢in toplumsal aidiyet duygular gelisir (Hawes, Nicholson ve
Bonati, 1991; Gibbs, Mann ve Mathers, 2002).

Alan yazin incelendiginde Ogrencilerin sosyal sorumluluk gelisimleri ile ilgili
Tiirkiye’de ve yurtdisinda gergeklestirilmis bircok arastirmanin oldugu goriilmektedir.
Arastirmalarin ¢ogunlukla ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyinde ve topluma hizmet
uygulamalar ile iligkili olarak gerceklestirildigi goriilmektedir. Sosyal sorumluluk ile
ilgili olarak ilk ve ortaokul diizeyinde gergeklestirilmis sinirli sayida arastirma
bulunmaktadir. Ancak ortaokul sosyal bilgiler dersi kapsaminda sosyal sorumlulugu ele
alan bir arastirmaya rastlanmamustir.

Diger yandan CCOY’ye iliskin Tiirkiye’de ve yurtdisinda oldukca simirli sayida
arastirmanin oldugu goriilmektedir. CCOY ile ilgili yurtdisindaki arastirmalarin tiimii
gelismemis ya da gelismekte olan iilkelerde gerceklestirilmistir. Ayrica aragtirmalarin
biiyiikk bir ¢ogunlugunun bir proje kapsaminda ve daha ¢ok kiiciik yas gruplariyla
gerceklestirildigi goriilmektedir. Babul (2007) CCOY ile ilgili nitel arastirma yaklasimi
ile gergeklestirilmis calismalarin bulundugunu ancak nicel arastirma yaklasimi ile
gerceklestirilmis arastirmalarin  oldukca sinirli sayida oldugunu ve alan yazinda
CCOY’nin dgrencilerin bilgi, tutum ve davranislari iizerindeki etkilerinin dlgiilecegi
arastirmalara ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir. Tiirkiye’de ise CCOY ile ilgili
arastirmalarin genel olarak okul dncesi egitiminde saglik ile ilgili konularin 6gretiminde
gerceklestirildigi goriilmektedir. CCOY ile ilgili ortaokul diizeyinde gerceklestirilmis
siirli sayida arastirma bulunmaktadir. Ancak yalniz sosyal bilgiler dersinde degil, MEB
tarafindan hazirlanan dgretim programinin uygulanmasi sirasinda CCOY uygulanarak
gerceklestirilmis arastirma bulunmamaktadir. Ayrica ortaokul diizeyinde CCOY’nin
uygulandig1 ve etkilerinin arastirildigi arastirmaya rastlanilamamistir. Tiim bunlarin

yaninda gerek sosyal sorumluluk ile ilgili Tirkiye’deki ve yurtdisindaki ilgili
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aragtirmalarda gerekse CCOY ile ilgili Tiirkiye’deki ve yurtdigindaki arastirmalar
arasinda ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin 6grencilerin sosyal
sorumluluk diizeyine etkisinin arastirildig1 arastirma bulunmamaktadir. Bu arastirma ile
alan yazindaki bu gereksinimlerin karsilanmasi ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin MEB
tarafindan hazirlanmis ve uygulanmakta olan bir 6gretim programinda CCOY’den nasil
yararlanabileceklerine iligkin uygulama Ornegi ortaya koyan bir aragtirma

gergeklestirilmeye calisilmistir.

1.6. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, “Ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan
CCOY’nin 6grencilerin sosyal sorumluluk diizeyine etkisini” belirlemektir.

Belirtilen bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin deney grubundaki
Ogrencilerin sosyal sorumluluk diizeyine etkisi var midir?

e Ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’ye ve CCOY’nin
ogrencilerin sosyal sorumluluk diizeyine etkisine iliskin;
» Ogrencilerin,
> velilerin,
» sosyal bilgiler 6gretmeninin

goriisleri nelerdir?

1.7. Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgilerin temel amaci 6grencilerin sosyal gruplarda nasil davranmasi
gerektigine iligkin bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasinin yani sira bireylerin sosyal
gruplara sosyal sorumluluk bilinciyle bagli olmasimin dgretilmesidir (McAulay, 1966).
Bu ama¢ dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenleri 6grencilere demokratik degerler ve
sosyal beceriler kazandirmaya ve onlarin sosyal sorumluluk bilinci ile etkin olarak
toplumsallagmasin1 saglamaya caligir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden dgrencilerine
SBDOP icerisinde 6nemli yeri olan sosyal sorumluluk anlayis1 kazandirmak igin 6gretme
O0grenme siirecinde uygun 6gretim yaklasimi, yontemi veya teknigi uygulamasi beklenir.
Sosyal bilgiler 0gretmenlerinin 6grencilerine sosyal sorumluluk kazandirmak ig¢in
uygulayabilecekleri etkili 6gretim yaklasimlarindan birisi CCOY’dir. CCOY’de

ogrenciler edindikleri bilgi ve deneyimleri arkadaslarina, ailelerine ya da topluma en
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etkili sekilde aktarabilmek, onlarin bilinglenmesine yardimci olabilmek igin g¢aba
gosterirler. CCOY’de dgrenciler kendileri disindaki kisi ya da kisileri diisiinerek bir
seyler yapma ¢abasinda bulunduklari i¢in, yaklasimin 6grencilerin sosyal sorumluluk
gelisimine katki saglayabilecegi soylenebilir. Bu arastirma alan yazindaki bu teorik
bilgilerin bilimsel bir arastirma ile smnanmasi ve CCOY’nin 6grencilerin sosyal
sorumluluk gelisimlerine katkilarinin bilimsel bir arastirma gergevesinde incelenmesi
bakimindan énemli goriilmektedir.

CCOY ile ilgili yurtdisinda gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde CCOY ’nin
gelismemis ya da gelismekte olan iilkelerde ¢ogunlukla saglik ile ilgili bir proje
kapsaminda hazirlanan egitim programi ¢ercevesinde uygulandig goriilmektedir. Ancak
CCOY nin ilkdgretim ya da ortadgretim diizeyindeki bir ders kapsaminda uygulandig: ve
etkilerinin incelendigi arastirma bulunmamaktadir. Tiirkiye’de ise CCOY ile ilgili
arastirmalarin  olduk¢a smirli sayida oldugu ve bu arasgtirmalarin g¢ogunlukla
anaokulundaki 6grencilerin saglikli olma ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirmeye
yonelik gerceklestirildigi goriilmektedir. Ortaokul diizeyinde gergeklestirilen arastirmalar
arasinda ise bir dersin Ogretim programi kapsaminda gergeklestirilen arastirmaya
rastlanilamamistir. Ayrica CCOY "nin sosyal bilgiler dersinde uygulandig: ve etkilerinin
arastirlldiglr arastirmanin  bulunmadigr belirlenmistir. Diger yandan Tiirkiye’de ve
yurtdisindaki alan yazin incelendiginde ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan bir
ogretim yaklasiminin, yontemin ya da teknigin 6grencilerin sosyal sorumluluk gelisimi
tizerinde etkilerinin arastirildigi aragtirmanm bulunmadigi goriilmektedir. Ortaokul
sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY 'nin dgrencilerin sosyal sorumluluk diizeyine
etkisinin arastirildig1 bu arastirmanin CCOY, sosyal sorumluluk ve sosyal bilgiler egitimi
ile ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazin igerisinde daha once ele alinmis olmamasi
arastirmanin dnemini arttirmaktadir. Ayrica bu arastirma CCOY *nin yalniz sosyal bilgiler
dersinde degil, bagka bir dersin bir iinite ya da O6grenme alan1 boyunca nasil
uygulanabilecegi ve yaklasimin 6gretim programi ile nasil biitiinlestirilebilecegine iligkin
ornek olusturmasi bakimindan 6énemli goriilmektedir.

Bunlarin yaninda arastirma kapsaminda ortaokul Ogrencilerine yonelik sosyal
sorumluluk olgegi gelistirilmistir. Alan yazin incelendiginde ortaokul &grencilerinin
sosyal sorumluluk diizeylerini belirlemek amaciyla Filiz ve Demirhan (2015) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanan bireysel ve sosyal sorumluluk 6lgeginin oldugu goriilmekte ancak

Tiirk¢e’ye uyarlanan bu dlgegin yalnizca sosyal sorumlulugu degil, bireysel ve sosyal

54



sorumlulugu ol¢tigli goriilmiistiir. Ayrica bu 6lgegin dogrudan Tiirk 6grencilerden elde
edilen veriler ile gelistirilmemistir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan
ve arastirma kapsaminda gelistirilen ortaokul 6grencilerine yonelik sosyal sorumluluk
Olceginin hem Gl¢tiigli yapinin sinirlarit hem de dogrudan Tiirk 6grencilerden elde edilen

veriler ile gelistirilmesi bakimindan 6zgilin olmasi arastirmanin 6nemini arttirmaktadir.

1.8. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma;

e besinci smif sosyal bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” ile “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alanlari siiresince gergeklestirilen uygulamalar,

e arastirma kapsaminda yer alan veri toplama araclari ile elde edilen veriler,

e 2018-2019 egitim ogretim yilinda bir devlet ortaokulunun 5. simniflarinda
Ogrenim goren dgrencilerden elde edilen veriler

ile sinirhidir.

1.9. Tanmimlar

Sosyal bilgiler: Hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye
dayal1 karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaglar yetistirmek i¢in sosyal ve beseri
bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programi

(Oztiirk, 2012).

Sosyal sorumluluk: Bireyin kisisel ve toplumsal degerler tarafindan motive edilen,
higbir ¢ikar gézetmeksizin toplumun her kesimindeki insanlarin refahi i¢in endiselendigi

ve bu yonde sergiledigi bir davranig bi¢cimi (Hopkins, 2000).

Cocuktan cocuga 6gretim yaklasimi: Cocugun 6grenme siirecine etkin bi¢imde
katildig1, ¢cocugun cevresindeki bireylerle etkilesim i¢ine girerek bilgi aktardigr ve bilgi
edindigi alt1 asamadan olusan bir 6gretim yaklagimi (Deveci ve Selanik Ay, 2014).
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2. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, arastirma ortami, veri toplama
araglari, pilot uygulama siireci, denel islem siireci, verilerin analizi, inandiricilik,
arastirmacimin rolii ve arastirma siirecinde yasanan giicliiklere iliskin bilgiler

sunulmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin &grencilerin sosyal
sorumluluk diizeyine etkisinin arastirildigi bu arastirma karma yontem arastirmasina gore
tasarlanmigtir. Karma yontem arastirmasi nicel ve nitel arastirma yaklasimlarinin tek bir
arastirma ya da aragtirma dizisinde bir arada kullanildig1, pragmatizm felsefesine dayanan
bir arastirma yaklagimidir (Johnson, Onweugbuzie ve Turner, 2007, s. 113; Christiensen,
Johnson ve Turner, 2015, 423; Creswell, 2017, s. 2). Greene, Caracelli ve Graham (1989)
arastirmacilarin genel olarak ¢esitleme tamamlayicilik, gelisim, baglangic ve genisletme
amaglartyla karma ydntem arastirmasini benimsedigini belirtmistir. Bu arastirmada
karma yOntem arastirmasinin benimsenmesinin temel nedeni ortaokul sosyal bilgiler
dersinde uygulanan CCOY’nin 6grencilerin sosyal sorumluluk diizeyine etkisini farkli
acilardan acgiklamaya ve derinlemesine anlamaya calismak i¢in nicel ile nitel verilerin
birbirini tamamlayacak bi¢cimde analiz edilerek yorumlanmasi anlaminda kullanilan
tamamlayiciliktir. Arastirmada ayni zamanda veri kaynaklarinin ve veri toplama

araglariin ¢esitlenmesi amaciyla karma yontem arastirma yaklasimi benimsenmistir.

Karma yontem arastirma desenlerine iligskin olarak zaman igerisinde birbirlerinden
farkli desen ya da tipolojiler ortaya konmus ancak nicel ve nitel arastirma yaklasimlarinda
oldugu gibi lizerinde genis bir kesimin fikir birligine vardigi desen ya da tipolojilere
heniiz ulagilamamistir (Johnson, Onweugbuzie ve Turner, 2007, s. 128; Baki ve Gokeek,
2011, s. 18). Creswell ve Plano Clark (2018) alan yazindaki karma yontem arastirma
desenlerini derleyerek ve onceki yillarda dnerdikleri karma yontem arastirma desenlerini
giincelleyerek yakinsak, aciklayici sirali ve kesfedici sirali karma yontem arastirma
deseni olmak iizere li¢ temel karma yontem arastirma deseni gelistirmistir. Bunlarin
yaninda arastirmacilar temel karma yontem arastirma desenlerini esas alinarak deneysel
(miidahale) karma yontem, durum calismasi karma yontem, katilimci-sosyal adalet

temelli karma yontem ve degerlendirici karma yontem arastirma desenleri olmak iizere
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toplam dort kompleks karma yontem aragtirma deseni onermistir (Creswell ve Plano
Clark, 2018).

Bu arastirmada aciklayici sirali karma yontem arastirma deseni esas alinarak
gelistirilen deneysel (miidahale) karma yontem arastirma deseni kullanilmistir. Bu
desenin temelinde denel isleme iliskin nicel veriler ve analizleri olup, denel islemin
sonuclarint zenginlestirmek ve derinlemesine anlamak i¢in nitel veriler ikinci bilesen
olarak analiz edilir. Nitel veriler denel islem Oncesinde, esnasinda ya da sonrasinda
toplanabilir ve analiz edilebilir. Bu arastirmada benimsenen deneysel (miidahale) karma

yontem deseni Sekil 2.1°de gosterilmistir.

Denevsel Nicel Desen

Nicel
Veri Toplama ve Analizi

Nitel
Veri Toplama ve Analizi
(miidahale 6ncesinde, sirasinda ya da
sonrasinda)

Sekil 2. 1. Deneysel (miidahdle)karma yontem deseni (Creswell ve Plano Clark, 2018)

Bu arastirmada denel islem esnasinda ve sonrasinda elde edilen nitel veriler, deney
ve kontrol gruplarindan elde edilen nicel verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgulari
desteklemek, agiklamak, tamamlamak ve daha derinlemesine bilgiler edinerek anlamak
icin kullanildigindan, arastirma kompleks karma yontem arastirma desenlerinden
deneysel (miidahale) karma yontem desenine gore tasarlanmistir. Deneysel (miidahale)

desenine gore tasarlanan bu arastirmanin siireci Sekil 2.2°de gosterilmistir.
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Sosyal sorumluluk 6l¢eginin uygulanmasi
(On test)

b ¥

Video kayds »
Yapllaqdlrllmamls Kontrol listesi
gozlem Deney Kontrol « ile gozlem
grubu grubu
Anekdotlar »

Ogrenci iiriinleri *
Y ¥

Sosyal sorumluluk 6lgeginin uygulanmasi
(Son test)

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen 6n test ve son test
puanlarinin analizi

Deney grubundaki d6grenciler, 6grencilerin velileri ve sosyal
bilgiler 6gretmeni ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig
goriismeler

¥

Denel islem sonuglarmin nitel veriler ile desteklenerek
anlamlandirilmasi ve agiklanmasi

Sekil 2. 2. Deneysel (miidahdle) karma yontem desenine gére tasarlanmis arastirma stireci
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Sekil 2.2°de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarina 6ncelikle arastirmaci ve tez
damigsmani tarafindan gelistirilen sosyal sorumluluk 6lcegi (SSO), 6n test olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin on test puanlari elde edildikten
sonra sosyal bilgiler 6gretmeni arastirmaci tarafindan CCOY’ye gore hazirlanan etkinlik
planlarin1 deney grubuna uygulamistir. Deney grubundaki uygulamalar esnasinda video
kayitlart alinmis, aragtirmaci tarafindan yapilandirilmamis goézlem gergeklestirilmis,
Ogrencilerin siire¢ icerisinde ortaya koydugu iirtinler elde edilmistir. Ayrica 6grencilerin
uygulamalara iliskin yazdiklar1 anekdotlarin bulundugu anekdot defterleri denel islem
sonunda sosyal bilgiler &gretmeni tarafindan toplanilmistir. Diger yandan deney
grubunda Ogretim yapan sosyal bilgiler 6gretmeni kontrol grubunda kendi etkinlik
planlar1 dogrultusunda sosyal bilgiler derslerini yiiriitmeye devam etmistir. Aragtirmaci
kontrol grubunda CCOY ’ye iliskin alan yazin dogrultusunda hazirlanan CCOY kontrol
listesi araciligiyla gozlemler gerceklestirerek kontrol grubunda CCOY’ye iliskin
dogrudan ya da dolayli uygulamalarin yapilip yapilmadigini goézlemlemistir. Siireg
sonunda deney ve kontrol gruplarma SSO tekrar uygulanarak &grencilerin son test
puanlar1 elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarina iliskin
uygun istatistiksel islemler gerceklestirilmis ve istatistiksel islemlerin sonuglari
yorumlanmustir.

Arastirmanin nicel sonuglarina dayali olarak deney grubundaki ogrenciler,
aragtirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden deney grubundaki 6grencilerin velileri
ve sosyal bilgiler 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin nicel sonuglarint daha detayli agiklamak ve derinlemesine anlamak i¢in
video kayitlari, 6grencilerin anekdotlari, 6grenci iriinleri, yapilandirilmamis gozlem,
kontrol listesi araciliiyla gergeklestirilen gozlemler ve yar1 yapilandirilmis goériisme

aracilifiyla elde edilen tiim nitel veriler analiz edilerek raporlagtirilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 5. smif
ogrencileri, deney grubundaki ogrencilerin velileri ve sosyal bilgiler Ogretmeni
olusturmaktadir. Bu boliimde dncelikle deney ve kontrol gruplarinda bulunan 5. siif
ogrencilerine, sonrasinda deney grubundaki ogrencilerin velilerine ve sosyal bilgiler

Ogretmenine iliskin bilgiler verilmistir.
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2.2.1. Deney ve kontrol grubu

Aragtirmanin temelini olusturan ¢alisma grubunu deney ve kontrol grubundaki
ogrenciler ile denel islem sonrasinda kendileri ile yari1 yapilandirilmig goriigmeler
gerceklestirilen veliler ve sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Denel islemde yer
alan katilimcilar1 belirlemek i¢in karma yontem ornekleme stratejilerinden olan ¢ok
diizeyli karma yontem Ornekleme stratejisinden yararlanilmistir. Cok diizeyli karma
yontem drnekleme stratejisine bagvuran aragtirmaci, ¢alisma grubunu ya da 6rneklemini
belirlemek i¢in birden ¢ok asama izler ve her bir agsamada nicel ya da nitel verilerden
yararlanir (Teddlie ve Yu, 2007). Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarini belirlemek
icin bir dizi asama izlenmis ve her asamada nicel ya da nitel verilerden yararlanilmistir.

Arastirmada CCOY’nin uygulanacagi deney grubunu ve kontrol grubunu
belirlemek i¢in Oncelikle denel islemin hangi sinif diizeyinde gergeklestirilecegine karar
verilmigtir. Denel islemin gergeklestirilecegi simif diizeyini belirlemek i¢in alan
uzmanlarindan ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinden goriis alinmistir. Alinan goriisler
dogrultusunda 5. siif 6grencilerinin etkinliklere katilim konusunda sahip olduklar
motivasyonun diger siif diizeylerindeki o6grencilere gore yiliksek olmasi, 5. sinif
SBDOP’deki konu yogunlugunun diger sinif diizeylerine gore daha az olmasi ve boylece
Ogretim programinda yer alan konularin egitim 6gretim yili sonuna kadar yetistirilme
kaygisinin daha az olmasi nedeniyle denel islemin 5. sinif diizeyinde gergeklestirilmesine
karar verilmistir.

Arastirma igin Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yaym Egitimi izni (EK-2) ve MEB (EK-1) ile 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden (EK-
3) gerekli izinler alindiktan sonra denel islemin gergeklestirilecegi ortaokul belirlenmeye
calistimistir. Bu amagla oncelikle yabanci uyruklu 6grenci sayisi en az olan okul
belirlenmeye calisilmistir. Ciinkii arastirmanin bagimsiz degiskeni olan CCOY’ye gore
ogrenciler derste edindiklerini arkadaslarina, ailelerine veya topluma aktaracagi icin
deney ve kontrol grubunda Tiirk¢e okuma, anlama, yazma ve iletisim kurma konusunda
sorun yasamayan Ogrencilerin olmasi gerekmektedir. Ayrica deney ve kontrol grubu
olmak tizere iki smif belirleneceginden en az iki 5. smif subesi bulunan bir ortaokul
belirlenmeye calisilmistir. Bu olgiitler gdz oniinde bulundurularak 11 Milli Egitim
Miidiirliigli’niin Ar-Ge biriminde gbrev yapan uzmanlarin goriisleri dogrultusunda sehir
merkezinde yer alan, yabanci uyruklu 6grenci sayisi en az ve en az iki 5. sinif subesi olan

bir ortaokul belirlenmistir.
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Arastirmanin gergeklestirilecegi okul belirlendikten sonra biri deney, digeri kontrol
grubu olmak iizere iki sinif belirlenmeye ¢alisilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrenciler segkisiz atama yoluyla belirlenemedigi i¢in denel islem yar1 deneysel ¢calisma
olarak  tasarlanmistir.  Yar1  deneysel ¢alismalarda  katilmcilar  secgkisiz
belirlenemediginden gercek deneysel calismalara gore sonuglari daha az giicliidiir fakat
kontrol grubu ve her iki gruba 6n test ve son test uygulanarak karsilastirma olanagi oldugu
icin tek gruplu ve tek faktorlii deneysel ¢alismalara gore sonuglar1 daha ¢ok giigliidiir.
Baska bir deyisle yar1 deneysel calismalar, ger¢cek deneysel ¢alismalara gore daha az,
zayif deneysel calismalar olarak nitelendirilen tek gruplu veya tek faktorlii deneysel
calismalara gore daha ¢ok gii¢liidiir (Christensen, Johnson veTurner, 2015). Deney ve
kontrol gruplarini belirlemek i¢in ise dncelikle denel islemin gerceklestirilecegi okuldaki
tiim 5. siniflara aragtirma kapsaminda gelistirilen SSO uygulanmustir. Belirlenen okuldaki

5. smiflarin SSO’den aldiklar1 ortalama puanlar Tablo 2.1°de gdsterilmistir.

Tablo 2.1. Arastirma okulundaki 5. sumiflarin toplam mevcut sayisi, cinsiyet dagilimi, sosyal sorumluluk

olceginden aldiklari puanlarin ortalamalart ve puanlarin normallik dagilimlar

Puanlarin
Sube Erkek Kiz Toplam Normallik X
Dagilim
5A 9 12 21 Normal 56,88
5B 13 13 26 Normal 56,37
5C 11 12 23 Normal 55,58
5D 11 14 25 Normal 55,91
5E 14 13 27 Normal 54,03
5F 13 13 26 Normal 58,61

Deney ve kontrol grubu SSO’den birbirlerine en yakin ortalama puana sahip iki
sinif olarak belirlenmeye c¢alisilmistir. Bunun yaninda deneysel arastirmalarda karistirici
degisken olarak nitelendirilen rosenthal etkisi (Demirtas, 2004), deneyci/arastirmaci
etkisi, deutero/ikilem problemi ve John Henry etkisi (Kocakaya, 2012) gibi durumlarin
oniine gecebilmek i¢in deney ve kontrol grubu 6gretmeninin ayni1 6gretmen olmasi uygun
gorilmistiir. Okulda 5. smiflarin sosyal bilgiler derslerinden sorumlu ii¢ sosyal bilgiler
ogretmeninden biri 5D ve SE smiflarindan, biri 5B, 5C ve 5F siniflarindan, digeri ise SA
simifindan sorumludur. Olasi asiri/ug degerlerin denel islem i¢in karistirict degisken
olabilecegi diisiiniildiiginden (Kocakaya, 2012) deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesinde gruplarin SSO’den aldiklar1 ortalama puanlarin normallik dagilimlari da

incelenmistir. Boylece deney ve kontrol gruplari olarak kabul edilen siniflar1 belirlemede
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hem nitel hem de nicel verilerden yararlanilmistir. Arastirma igin goz Oniinde
bulundurulan tiim bu olgiitler 1518inda 5B ve 5C simiflarindan birinin deney grubu
digerinin ise kontrol grubu olarak belirlenmesine karar verilmistir. Deney ve kontrol
grubunu belirleme asamasinda sosyal bilgiler 6gretmeni ile fikir aligverisi yapilmus,
sosyal bilgiler 6gretmeninin siiregte 6grencilerin velileri ile ilgili olarak karsilasilabilecek
olas1 durumlara iliskin verdigi bilgiler goz dnlinde bulundurularak 5C simifi deney grubu,
5B simifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ancak farkli nedenlerden dolay:
yaptiklar1 devamsizlik nedeniyle deney grubundan bir 6grenci, kontrol grubundan iig
Ogrenci analizlerin disinda tutulmustur. Sonug olarak denel islem i¢in ¢aligma grubunu
deney grubundan 22 6grenci, kontrol grubundan ise 23 6grenci olugturmustur. Deney ve
kontrol grubunun ¢oklu diizey karma yontem Ornekleme stratejisi dogrultusunda

belirlenmesine iliskin siire¢ Sekil 2.3 te gdsterilmistir.

/—‘ Nitel veri ,—' Nitel veri ]
- ~ ]K )

*Denel islemin ’ Eg&?éve
gerceklestiri- . . .o
Tl astats *Denel islemin gruplarini +CCOY'nin
diizeyini g.erc;elfl.estl- belirleme uygulanacagi
s e rilecegi okulu asamasi deney
agamas belirleme grubunu
asamasl belirleme

f . . asamasi
N———| Nitel veri ]\ ) \ ‘ Nicel veri ]\ J

Sekil 2. 3. Coklu diizey karma yontem ornekleme stratejisine gore deney ve kontrol gruplarinin

belirlenmesi

Deney ve kontrol grubunu belirlemek iizere uygulanan SSO’den alinan puanlar,
Olctim sikligindan (Kocakaya, 2012) kaynaklanabilecek manipiilasyonun oniine gegmek
i¢cin ayn1 zamanda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari olarak kabul
edilmistir. Belirlenen deney ve kontrol gruplarina daha sonradan kisisel bilgi formu

uygulanmis ve 6grencilerin demografik bilgileri edinilmistir. Calisma grubunu olusturan
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deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin demografik bilgileri Tablo 2.2°de

gosterilmistir.

Tablo 2.2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin demografik bilgileri

Demografik Bilgiler Kontrol Grubu Deney Grubu
f % f %
Kiz 13 56,5 11 50
Cinsiyet Erkek 10 43,5 11 50
Toplam 23 100 22 100
Koy 1 4,34 0 0
Sehir 22 95,6 22 100
Yasamilan Yer Toplam 23 100 22 100
Tek 1 3,8 0 0
2 kardes 9 39,1 13 59,1
3 kardes 9 39,1 6 27,3
4 kardes 1 4.3 3 13,6
Kardes Sayisi 5 kardes 3 13 0 0
Toplam 23 100 22 100
Amasya 15 65,2 15 68,2
Istanbul 2 8,7 1 4,5
Ordu 2 8,7 2 8,3
Ankara 1 4,3 0 0
izmir 1 43 1 45
Yozgat 1 4.3 0 0
Dogum Yeri Antalya 1 4,3 0 0
Bursa 0 0 0 0
Bartin 0 0 1 4,5
Corum 0 0 1 45
Tekirdag 0 0 1 4,5
Toplam 23 100 22 100
Emekli 3 13,0 1 4,5
Serbest 5 21,7 5 22,7
Meslek
Esnaf 2 4,3 3 13,6
Baba Meslegi isci 2 43 7 31,8
Memur 9 39,1 6 27,3
Ciftci 2 8,7 0 0
Toplam 23 100 22 100
Ev Hanim 20 87 11 50
isci 1 43 2 9,1
Memur 2 8,7 7 31,8
Anne Meslegi Serbest 0 0 2 9,1
Meslek
Toplam 23 100 22 100
Okur vyazar 0 0 0 0
degil
Baba Ogrenim Durumu Okur yazar 1 0 1 4,2
ilkokul 5 17,4 2 4,5
Ortaokul 3 13 0 0
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Lise 9 39,1 10 40,9
Universite 3 13 8 36,4
Y. Lisans 2 8,7 1 4,5
Toplam 23 100 22 100
Okur yazar 1 4,3 1 4,5
degil
Okur yazar 2 8,7 0 0
Tlkokul 6 26,1 3 13,6
A Osrenim D Ortaokul 6 26,1 6 27,3
nne Ogrenim Durumu Lise 8 34.8 5 182
Universite 0 0 7 31,8
Y. Lisans 0 0 0 0
Toplam 23 100 22 100
2000-3000 TL 4 13 2 4,5
3000-4000 TL 3 13 6 27,3
4000-5000TL 10 39,1 7 31,8
Ailenin Ayhk Ortalama Geliri 5000TL’den 6 26,1 7 31,8
fazla
Toplam 23 100 22 100
Her giin 13 56,3 9 40,9
Birka¢ giinde 7 30,4 7 31,8
bir
Haftada bir 1 4,3 1 4,5
Ogrencinin Haber Takip Sikhig1 iki haftada bir 1 43 2 91
Ayda bir 0 0 0 0
Hig 1 4,3 3 13,6
Toplam 23 100 22 100
Evet 0 0 0 0
. . . e Hayir 23 100 22 100
Ogrencinin STK Uyeligi Toplam 23 100 22 100
Evet 0 0 0 0
g . . . Hayir 23 100 22 100
Aile Uyelerinin STK Uyeligi Toplam 23 100 29 100
Sosyal Sorumluluk Projelerine Evet 0 0 0 0
katilmig/katiliyor olma durumu Hayir 23 100 22 100

Tablo 2.2°ye gore deney grubunda 11 kiz ve 11 erkek olmak iizere toplam 22,
kontrol grubunda ise 13 kiz ve 10 erkek olmak tizere toplam 23 6grenci bulunmaktadir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tamami sehir merkezinde, yalnizca deney
grubundan bir 6grenci sehir merkezine oldukga yakin bir kdyde yasamaktadir. Deney
grubundaki oOgrenciler arasinda iki kardes olan Ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu
goriliirken, kontrol grubunda iki ve {ii¢ kardes olan Ogrencilerin fazla oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin dogduklari yerlere iliskin bilgiler incelendiginde hem deney
hem de kontrol grubundaki 15’er 6grencinin yasadiklari sehirde dogduklari, digerlerinin

ise farkli sehirlerde dogduklar1 goriilmektedir. Deney grubundaki yedi &grencinin
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babasinin is¢i, alt1 6grencinin babasinin memur, bes 6grencinin babasinin serbest meslek
calisani, li¢ 6grencinin babasinin esnaf ve bir 6grencinin babasinin ise emekli oldugu
belirlenmistir. Diger yandan kontrol grubunda dokuz 6grencinin babasinin memur, bes
O0grencinin babasmin serbest meslek calisani, ii¢ Ogrencinin babasinin emekli, iki
Ogrencinin babasinin esnaf, iki 6grencinin babasinin is¢i ve iki 6grencinin babasinin ¢iftgi
oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 11 &grencinin annesi ev hanimi, yedi
O0grencinin annesi memur, iki 0grencinin annesi is¢i ve iki Ogrencinin annesi serbest
meslek calisani iken kontrol grubundaki 20 6grencinin annesi ev hanimi, iki 6grencinin
annesi memur ve bir 6grencinin annesi ig¢idir. Deney grubundaki 10 6grencinin babasinin
lise, sekiz 6grencinin babasiin iiniversite, iki 6grencinin babasinin ilkokul mezunu
oldugu bir d6grencinin babasinin okur yazar oldugu ve bir 6grencinin babasinin ise okur
yazar olmadig1 goriilmektedir. Diger yandan kontrol grubundaki dokuz 6grencinin
babasinin lise, bes 6grencinin babasinin ilkokul, li¢ 6grencinin babasinin iiniversite, ii¢
Ogrencinin babasinin ortaokul, iki 6grencinin babasinin yiiksek lisans mezunu oldugu ve
bir dgrencinin babasinin okur yazar oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin anne 6grenim
durumlar incelendiginde ise deney grubundaki yedi 6grencinin annesinin iiniversite, alti
Ogrencinin annesinin ortaokul, bes dgrencinin annesinin lise, i¢ dgrencinin annesinin
ilkokul mezunu oldugu ve bir 6grencinin annesinin okur yazar olmadig1 goriillmektedir.
Diger yandan kontrol grubundaki sekiz o6grencinin annesinin lise, alti dgrencinin
annesinin ortaokul, alt1 §grencinin annesinin ilkokul mezunu oldugu, bunun yaninda iki
Ogrencinin annesinin okur yazar oldugu ve bir 6grencinin annesinin okur yazar olmadigi
belirlenmistir. Ogrencilerin ailelerinin aylik ortalama gelirlerine iliskin bilgiler
incelendiginde deney grubundaki yedi Ogrencinin ailesinin ortalama gelirinin
5000TL’den fazla, yedi 6grencinin ailesinin ortalama gelirinin 4000-5000TL arasinda,
alti1 Ogrencinin ailesinin ortalama gelirinin 3000-4000TL arasinda oldugu ve iki
Ogrencinin ailesinin ortalama gelirinin 2000-3000TL arasinda oldugu belirlenmistir.
Diger yandan kontrol grubundaki 10 6grencinin ailesinin ortalama gelirinin 4000-5000TL
arasinda, alt1 6grencinin ailesinin ortalama gelirinin 5000TL’den fazla, dort 6grencinin
ailesinin ortalama gelirinin 2000-3000TL arasinda ve ii¢ 6grencinin ailesinin ortalama
gelirinin  3000-4000TL arasinda oldugu goriilmektedir. Bunlarin yaninda deney
grubundaki dokuz 6grencinin her giin, yedi 6grencinin birkag¢ giinde bir, iki 6grencinin
ise iki haftada bir haberleri takip ettigi, li¢ 6grencinin ise hi¢ haber takip etmedigi

belirlenmistir. Diger yandan kontrol grubundaki 13 6grencinin her giin, yedi 6grencinin
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birkag¢ giinde bir, bir 6grencinin haftada bir, bir 6grencinin iki haftada bir haber takip
ettigi ve bir 6grencinin hi¢ haber takip etmedigi goriilmektedir. Ayrica deney ve kontrol
grubundaki biitiin 6grencilerin ve aile iiyelerinin herhangi bir STK {iyeliginin olmadigi

ve bugiine kadar herhangi bir sosyal sorumluluk projesine katilmadiklar1 belirlenmistir.

2.2.2. Deney grubundaki 6grencilerin velileri

Calisma grubunda deney grubundaki o&grencilerin velileri bulunmaktadir.
Arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden ve kendilerinden elde edilen verilerin
arastirma kapsaminda kullanilmasina yazili olarak izin veren deney grubundaki dokuz

Ogrenci velisi ile denel islem sonunda yar1 yapilandirilmis gériismeler gerceklestirilmistir.

2.2.2. Sosyal bilgiler 6gretmeni

Calisma grubunda deney ve kontrol grubunda o6gretim yapan sosyal bilgiler
Ogretmeni bulunmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmeni, 2005 yilinda bir devlet
tiniversitesinin sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programindan mezunu olmustur. 2008
yilindan itibaren MEB’e bagli devlet okullarinda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gérev

yapmaktadir.

2.3. Arastirma Ortamm

Denel isleme ge¢ilmeden Once, deney ve kontrol grubu olarak belirlenen siniflarin
fiziki ortamlar1 ile siniflarin sahip oldugu olanaklara iliskin degerlendirme yapmak
amaciyla siniflar incelenmistir. Deney grubu olarak belirlenen 5C sinifinin krokisi Sekil

2.4’te gosterilmistir.
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Sekil 2. 4. 5C sinifinin krokisi

Sekil 2.4’te goriildiigii gibi dort katli okul binasinin {i¢iincii katinda bulunan 5C
siifi okulun kuzey cephesinde yer almaktadir. Sinifta bir adet 6gretmen masasi, 14 adet
Ogrenci sirast ve masast, iki adet askilik, iki adet pano ve bir adet kitaplik bulunmaktadir.
Genellikle 6grencilerin oturduklar1 yerler sabittir ancak siire¢ igerisinde zaman zaman
baz1 6grenciler farkli yerlerde oturmuslardir. Sinifta tek video kamera ile video kaydi
alinmistir. Video kamera, gergeklestirilen etkinligin durumuna goére en genis ac1 ile gekim
yapilabilen yere konumlandirilmistir. Bu nedenle bazi etkinliklerde sinifin arkasindan,
baz1 etkinliklerde ise Ogretmen masasinin arkasindan video kamera c¢ekimi
gergeklestirilmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen 5B siifinin ise krokisi Sekil 2.5°te
gosterilmistir.

Kontrol grubu olarak belirlenen 5B sinifi okul binasinin dordiincii katinda ve
okulun giiney cephesinde yer almaktadir. Sinifta Sekil 2.5’te goriildiigii lizere bir adet
O0gretmen masasi, 15 adet 6grenci siras1 ve masasi, iki adet askilik, iki adet pano ve bir
adet kitaplik bulunmaktadir. Arastirmaci genellikle kitapligin 6niindeki 6grenci sirasinda

kontrol listesi araciligiyla gozlemlerini yapmustir.
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Sekil 2. 5. 5B sinifinin krokisi

2.4. Veri Toplama Araclar

Bu boliimde arastirmada veri toplama araci olarak kullamlan SSO, kisisel bilgi
formu, Ogrenci, 6gretmen ve veli goriisme formu, video kayitlari, yapilandirilmamis
gbzlem, anekdot, 6grenci trlinleri, kontrol listesi ve arastirmact giinliigii hakkinda bilgi

verilmistir.

2.4.1. Sosyal sorumluluk dl¢egi

Bu aragtirma kapsaminda Ogrencilerin sosyal sorumluluk diizeylerini 6lgmek
amactyla ortaokul 6grencilerine yonelik SSO gelistirilmistir. SSO’niin gelistirilmesinde

izlenen siire¢ Sekil 2.6’ da gosterilmistir.
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Resmi kurumlardan

Olgegin formatinin Ornek maddelerin .
belirlenmesi olusturulmasi gerealﬂlulrzllgllerm
Taslagin deneme Olgegin kapsam

o Madde havuzunun
grubuna gecerliginin olusturulmast
uygulanmasi saglanmasi
Olgegin yap1 Olgegin
gecerliginin giivenirliginin
saglanmast hesaplanmast

Sekil 2. 6. SSO 'niin gelistirilme siireci

Arastirmada veri toplama aract olarak kullanilan SSO’niin gelistirilmesinde
oncelikle hangi yontemin benimsenecegine karar verilmistir. Olgiilmesi hedeflenen yap1
duyussal bir 6zellik oldugu i¢in Likert Yontemi’nin kullanilmasina karar verilmistir.
Likert Yontemi kolay olusturulmasi ve birgok duyussal 6zelligin 6lglilmesinde basari ile
kullanilmasi gibi nedenlerle siklikla kullanilan bir yontemdir (Tekindal, 2015, s. 90).
Likert Yontemi ile gelistirilen 6lgme araglarinda Olciilmesi istenen yapr ile iligkili
olusturulan maddeler ve bu maddelere iliskin yanit kategorileri bulunmaktadir. Alan
yazindaki arastirmalar Likert Yontemi ile gelistirilen Olceklerde ¢ift rakamli yanit
kategorilerinin bireylerin konu ile ilgili olumlu ya da olumsuz karar vermeye
yonlendirdigini, dolayisiyla yiliksek gilivenirlik ve gecerligin elde edildigini ortaya
koymaktadir (Garland, 1991; Chomeya, 2010). Baska bir deyisle ¢ift rakamli yanit
kategorilerinin bulundugu bir dlgme araci, tek rakamli yanit kategorilerinin bulundugu
bir dlgme aracina gore daha saglikli Ol¢timler yapmaktadir. Bu bilgi dogrultusunda
gelistirilen SSO’de ¢ift rakaml1 yanit kategorisinin bulunmasina karar verilmistir. Bunun
yaninda SSO’de bulunacak yanit kategori sayis1 ve kategorilerdeki ifadeler belirlenmistir.
Tekindal (2015)’mn belirttigi gibi katilimcilarin yasi, egilimleri, egitim seviyeleri,
motivasyonlari ve bilissel seviyeleri gibi degiskenler gz dniinde bulundurularak SSO’de
“Her zaman”, “Genellikle”, “Bazen” ve “Hicbir zaman” olmak iizere dort yanit

kategorisinin olusturulmasina karar verilmistir.
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SSO’niin format1 belirlendikten sonra &rnek maddeler olusturulmus ve dlgegin
gelistirilmesi amaciyla ilgili resmi kurumlardan aragtirma iznine iliskin basvuruda
bulunulmustur. Ilgili resmi kurumlardan alinan izinlerden sonra SSO’niin madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzu olusturulurken sosyal sorumluluk ile ilgili alan yazindaki
bilgilerden, sosyal sorumluluk konusu ile dogrudan ya da dolayl olarak ilgili farkli yas
gruplaria yonelik olarak farkli sekillerde gelistirilen 6lgme araclarindan (Wang, 2003;
Gordon, 2003; Bora ve Baysan, 2007; Sengiin ve Kaya, 2007; Aktepe, 2010; Erarslan,
2011; Cevik, 2012; TEGV, 2012; Bolat, 2013; Ozen, 2013; Kaya ve Dogan, 2014; Baser
ve Kiling, 2015; Filiz ve Demirhan, 2015; Kaya ve Colakoglu, 2015; Argon ve Demirer,
2017; Liu, Liu ve Chen, 2017; Soetanto, Mullins ve Achour, 2017) ve sekiz ortaokul
ogrencisi ve iki sosyal bilgiler 6gretmenleri ile gergeklestirilen yari yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen verilerden yararlanilmistir.

Madde havuzunda yer alan maddeler asagidaki ilkeler dogrultusunda yazilmaya
calisilmistir (Seker ve Gengdogan, 2014, s. 7; Tavsancil, 2015, s. 35). Buna gore:

e Maddelerdeki ifadeler dlciilmek istenen 6zellige yonelik olmalidir.

¢ Bir madde yalnizca bir 6zellik 6l¢gmelidir.

e Maddeler agik, sade ve anlasilir yazilmalidir.

e Maddelerde giiniimiizde kullanim siklig1 az olan kelimeler olmamalidir.

e Maddeler Tiirkge dil bilgisine uygun bi¢imde yazilmalidir.

e Maddelerin yaziminda noktalama isaretlerine dikkat edilmelidir.

e Olgekte yer alan yanit kategorilerinin maddelerde bulunmamasina dikkat
edilmelidir.

e Maddelerde ¢ift olumsuz ifadelerden kagiilmalidir.

e Maddelerde bilinmeyen ve genellikle, kimi zaman gibi farkli anlamlar
verebilecek kelimelere yer verilmemelidir.

Siire¢ sonunda madde havuzunda 124 adet madde yer almistir. Ayni Gzellige
yonelik yazildigi belirlenen, ayirt ediciliginin diisiik olabilece§i diisiiniilen ve
Ogrencilerin toplumsal yagsamdaki genel egilime gore yanitlayabilecegi maddeler tekrar
degerlendirilmistir. Baz1 maddelerin yeniden yazilmasi ve madde havuzundan ¢ikarilmasi
sonucunda madde havuzunda toplam 93 madde kalmistir. Madde havuzunda geriye kalan
maddeler 6lgme ve degerlendirme alaninda doktora derecesine sahip ve bu alanda
akademik caligmalar yapan iki 6gretim eleman: ile tekrar degerlendirilmistir. Ayrica

maddelerin ifade edilis bigimleri, Tiirk¢e dil bilgisine ve imla kurallarina uygunlugunun
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degerlendirilmesi amaciyla Tiirkge egitimi alaninda doktora derecesine sahip bir 6gretim
elemant ile tartigitlmistir. Gergeklestirilen tartismalar sonucunda maddelerin bazilari
birlestirilerek ve bazilar1 ise tamamen yeniden yazilmistir. Ayrica baz1 maddeler madde
havuzundan ¢ikarilmistir. Gergeklestirilen bu siire¢ sonucunda madde havuzunda 50
madde kalmistir.

Madde havuzunda kalan 50 maddeye iliskin uzman goriisii almak amaciyla
“Uzman Degerlendirme Formu” olusturulmustur. Madde havuzundaki 50 madde uzman
degerlendirme formuna karisik bigimde yerlestirilmistir. Her bir maddenin karsisina “Her
zaman”, “Genellikle”, “Bazen” ve “Hi¢bir zaman” ifadelerinin bulundugu yanit
kategorileri olusturulmustur. Ayni zamanda her bir maddenin karsisina uzmanlarin
gortslerini belirtmesi i¢in “Uygun”, “Uygun degil”, “Uygun ancak diizeltilmeli” ve
“Oneri/Agiklamalar” boliimleri olusturulmustur. Ayrica uzmanlarm maddeleri nasil
degerlendirecegi ve formu nasil kullanacagina iligkin yonerge hazirlanarak uzman
degerlendirme formu son bi¢imini almistir. Hazirlanan uzman degerlendirme formu EK-
4’te sunulmustur.

SSO’niin kapsam gegerligi i¢in sosyal bilgiler egitimi alaninda dogentlik derecesine
sahip bir 6gretim tiyesi, sosyal bilgiler egitimi alaninda doktora egitimlerine devam eden
lic 6gretim elemani, egitim programlari ve 6gretim alaninda doktora yapmig bir 6gretim
tiyesi, Tiirkge egitimi alaninda yiiksek lisans derecesine sahip ve ayni alanda doktora
egitimini siirdiiren bir 6gretim elemani ile 6lgme ve degerlendirme alaninda doktora
derecesine sahip bir 6gretim elemani uzman degerlendirme formu araciligiyla taslak
halindeki SSO’yii degerlendirmistir. Bunlarm yaninda devlet okullarinda gérev yapan iki
sosyal bilgiler 6gretmeni ile 6zel bir okulda gorev yapan bir sosyal 6gretmeni benzer
sekilde uzman degerlendirme formu araciligryla SSO’niin taslak halini degerlendirmistir.

Uzman degerlendirme formu araciligiyla aliman uzmanlarin goériisleri Lawshe
Teknigi ile analiz edilmistir. Uzmanlarin uzman degerlendirme formu aracilifiyla goriis
ve Onerilerinin alinmasmin ardindan her bir maddeye iliskin maddelerin kapsam
gecerlilik oranlar1 (KGO) elde edilmistir. Elde edilen KGO’lardan taslak 6l¢egin kapsam
gecerlik indeksi (KGI) hesaplanarak kapsam gecerligi calismasi sonlandirilmistir
(Yurdugiil, 2005).

Her bir maddeye iliskin KGO degerleri “G” “uygun” bicimde goriis bildiren ve “N”
toplam uzman sayis1 olmak iizere KGO = [G/N/2)-1] formiilii ile elde edilir (Alpar, 2012,
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5.509). Tablo 2.3’te uzmanlarin goriislerine sunulan 50 maddeye iliskin KGO degerleri

gosterilmistir.

Tablo 2.3. Maddelere iliskin uzmanlarin goriisleri ve KGO degerleri

é g c c 3 § c c 5 § c c

SE 3 2% 3 TE > oS 3 TE > 2B I

*2 3 38 ¢ 5235 32%¢ £2 35 32 ¢
1 10 0 1,00 18 10 0 1,00 35 10 0 1,00
2 10 0 1,00 19 10 0 1,00 36 10 0 1,00
3 20 10 0 1,00 37 10 0 1,00
4 10 0 1,00 21 10 0 1,00 38 10 0 1,00
5 10 0 1,00 22 10 0 1,00 39 9 1 0,80
6 23 10 0 1,00 40 10 0 1,00
7 9 1 0,80 24 10 0 1,00 41 10 0 1,00
8 10 0 1,00 25 10 0 1,00 42 10 0 1,00
9 10 0 1,00 26 9 1 0,80 43 10 0 1,00
10 10 0 1,00 27 9 1 0,80 44 9 1 0,80
11 9 1 0,80 28 10 0 1,00 45 10 0 1,00
12 10 0 1,00 29 10 0 1,00 46 10 0 1,00
13 10 0 1,00 30 10 0 1,00 47 10 0 1,00
14 31 10 0 1,00 48 9 1 0,80
15 10 0 1,00 32 9 1 0,80 49 10 0 0,80
16 10 0 1,00 33 9 1 0,80 50 10 0 0,80
17 10 0 1,00 34 10 0 1,00

Tablo 2.3’te goriildiigii gibi maddelerin KGO degerleri 0,80 ile 1,00 arasinda
degismektedir. 3, 6 ve 14. maddeler ile ilgili olarak uzmanlarin bazilar1 “Uygun”, bazilar1
ise “Uygun ancak diizeltilmeli” bi¢iminde goriis bildirmistir. Ancak uzmanlarin bu
maddelere iliskin yaptiklar1 aciklamalar ve oneriler dikkate alinarak, bu {ic maddenin
taslak lgekten cikarilmasina karar verilmis ve KGI’nin hesaplanmasinda bu maddeler
disarida tutulmustur.

Lawshe (1975) maddelerin seg¢ilmesi ve ¢ikarilmasi i¢in uzman goriislerine gore
KGO’lar1 hesaplanan maddelerin, sahip olmas1 gereken KGO degerlerini belirlemistir.
Lawshe (1975) tarafindan gelistirilen maddelerin sahip olmas1 gereken minimum KGO

degerleri Tablo 2.4’te gosterilmistir.

Tablo 2.4. Maddelerin sahip olmasi gereken minimum KGO degerleri (Lawshe, 1975)

Toplam Uzman Minimum KGO Toplam Uzman Minimum KGO
Sayisi Degeri Sayisi Degeri

5 0,99 13 0,54
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6 0,99 14 0,51
7 0,99 15 0,49
8 0,78 20 0,42
9 0,75 25 0,37
10 0,62 30 0,33
11 0,59 35 0,31
12 0,56 40+ 0,29

Tablo 2.4’e gore uzman degerlendirme formu araciligiyla goriislerini bildiren
uzman sayisi 10 oldugu i¢in maddelerin sahip olmas1 gereken minimum KGO degerinin
0,62 olmasi gerekmektedir (Lawshe, 1975). Taslak olgekteki tiim maddelerin KGO
degerleri 0,80 ile 1,00 arasinda oldugu i¢in 6lgekten herhangi bir madde ¢ikarilmamastir.
Maddelerin KGO degerleri hesaplandiktan sonra taslak olgegin KGI degeri
hesaplanmustir. Lawshe Teknigi’ne gore 6lgegin KGI degeri, kalan maddelerin KGO
degerlerinin toplaminin kalan madde sayisina boliinmesi ile elde edilir. Onceden
belirtildigi tlizere uzman degerlendirme formlar1 gonderildikten sonra uzmanlarin
“Uygundur” ya da “Uygundur ancak diizeltilmelidir” bi¢iminde goriis bildirdikleri ve bir
takim agiklama yaptiklar1 3, 6 ve 14. maddelerin taslak olgekten ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Ornegin 6. maddede yer alan “daha yasanabilir bir diinya i¢in elimden geleni
yapmaya calisirim” ifadesine iliskin olarak uzmanlar hedef kitlenin “daha yaganabilir bir
diinya” ifadesini anlamakta zorluk cekebileceklerini ve bu maddenin gerekli oldugu
ancak diizeltilmesi gerektigini bildirmistir. Arastirmacilar bu dogrultuda bu maddeyi
madde havuzundan ¢ikarma karar1 almistir. Dolayisiyla taslak dlgegin KGI degeri, geriye
kalan 47 maddenin sahip oldugu KGO degerlerinden yola ¢ikarak hesaplanmistir. Bu
bilgiler dogrultusunda 38 maddenin KGO degeri 1,00, kalan 9 maddenin KGO degeri
0,80 olarak hesaplanmig ve KGO degerlerinin toplaminin, toplam madde sayisi olan
47’ye boliimiiniin 0,88 oldugu sonucuna ulasilmistir. Lawshe Teknigine gore Slgme
aracinin KGI degeri 0,67’ den biiyiik olmas1 gerekmektedir (Alpar, 2012). Bu bilgiye gore
Olcegin kapsam gegerliginin saglanmis oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kapsam gegerligi saglanan SSO’niin yap1 gecerligi calismasima gegilmeden énce
6l¢egin taslak halinde bigimsel diizenlemeler yapilmis ve hedef kitle igin bir yonerge
eklenmistir. Taslak 6l¢egin okunabilirligi, anlasilabilirligi ve tamamlanma siiresinin
degerlendirilmesi i¢in orta sosyoekonomik diizeydeki bir ortaokulun 5. sinifinda 6grenim
goren 21 ogrenci, 6. siifinda 6grenim goren 30 dgrenci, 7. sinifinda 6grenim goren 24

ogrenci ve 8. sinifinda dgrenim goren 25 6grenci olmak iizere toplam 100 ortaokul
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ogrencisine deneme uygulamasi yapilmistir. Gergeklestirilen deneme uygulamasinda
taslak oOlgcek Ogrenciler tarafindan ortalama yaklasik alti dakikada tamamlanmistir.
Deneme grubundaki bazi Ogrenciler bazi maddelere iliskin goriis ve Onerilerde
bulunmustur. Ogrencilerin goriis ve dnerileri dogrultusunda bir maddede yer alan bazi
ifadeler parantez icine alinmis ve baska bir maddenin karigiklik olusturmamasi igin
cikarilmasina karar verilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucu taslak dl¢ekte 46 madde
kalmustir.

Taslak oOl¢ek deneme grubuna uygulandiktan sonra Olgegin yap1 gegerligi
belirlemek icin elde edilen verilerden hareketle faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi
ayni yapiyl veya niteligi olgen degiskenlerin bir araya gelerek, az sayida faktor ile
aciklama yapmayi amaglayan bir analizdir (Biiyiikoztiirk, 2014). SSO’niin yapi
gecerligini belirlemek i¢in Oncelikle A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA
degiskenler arasindaki iligskilerden yola c¢ikarak faktér bulmak amaciyla yapilan bir
analizdir. AFA’da faktorlerin her bir degisken lizerinde agikladigi ortak varyansin veya
ortak faktér varyansinin en c¢ok hangi yapida saglanabilecegi goriilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2014). Bu dogrultuda AFA icin ortaokul 6grencilerinden olusan bir gruba
46 maddelik taslak 6l¢ek uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS 21 paket programi

-----

bilgiler Tablo 2.5°de gosterilmistir.

Tablo 2. 5. AFA igin verilerin elde edildigi 6grenci grubu

Ekonomik Diizey S5.smif  6.simf  7.simf 8. simf  Toplam
Alt sosyoekonomik diizey 25 25 28 24 102
Orta sosyoekonomik diizey 22 29 25 18 94
Ust sosyoekonomik diizey 23 31 30 32 116
Toplam 70 85 78 74 312

Tablo 2.5°de goriildiigii gibi farkli sosyoekonomik diizeydeki ortaokullarin 5.
siiflarinda 6grenim goren toplam 70, 6. siniflarinda 6grenim goren toplam 85, 7.
siniflarinda 6grenim goren toplam 78 ve 8. siniflarinda 6grenim goéren toplam 74 kisi
olmak tizere 312 ortaokul 6grencisinden AFA i¢in veriler elde edilmistir. AFA icin 347
ortaokul 6grencisinden veri elde edilmis ancak 35 dgrencinin dlgeginde bir veya birden
fazla maddenin bos birakildigi ya da bir madde i¢in iki segenegin isaretlendigi
belirlendiginden bu Ogrencilerin verileri analize dahil edilmeyip veri setinden

¢ikarilmistir.
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Elde edilen veri setinin AFA icin uygun olup olmadigint gérmek icin Keiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik Testi sonuglar1 incelenmistir. AFA i¢in elde

edilen veri setinin KMO ve Barlett Kiiresellik Testi sonuglar1 Tablo 2.6’da gésterilmistir.

Tablo 2.6. KMO ve Barlett Kiiresellik Testi Sonuglart

KMO Orneklem Yeterliligi (")lg:iimii ,912
Yaklasik Ki-kare 4806,429

Barlett Kiiresellik Testi Sd 1035

Sig. ,000

Tablo 2.6’da goriildiigii gibi AFA i¢in elde edilen veri setinin KMO degerinin ,912
oldugu belirlenmistir. Ayrica Barlett Kiiresellik Testi sonucunun ,01 diizeyinde anlamli
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuclara gére AFA icin elde edilen veri setinin
orneklem biiyilikliigiinin “miikemmel” diizeyde oldugu ve AFA i¢in uygun oldugu
belirlenmistir (Pallant, 2005; Tavsancil, 2005; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2018). Veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu belirlendikten sonra asagidaki
Olciitler dogrultusunda AFA uygulanmistir (Biiytikoztirk, 2014; Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2018):

e Ozdegeri 1,000°den biiyiik olanlar faktor olarak kabul edilmistir.

e Herhangi bir maddenin bir faktdr altinda gosterebilmesi i¢in maddenin sahip

olmas1 gereken faktor ytikii en az ,32 olarak belirlenmistir.

e ki ya da daha fazla faktoriin altinda yer alan ve faktdr yiikii degerleri arasinda
,10’dan daha az fark bulunan maddeler bulanik madde olarak nitelendirilerek
Olcekten ¢ikarilmistir.

AFA’da yaygin olarak tercih edilen temel bilesenler analizi teknigi kullanilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2014). Bunun yaninda sosyal bilimlerde yer alan tiim degiskenler, dogasi
geregi dogrudan ya da dolayli olarak baska degiskenler ile iligkili oldugu varsayildigi i¢in
veriler lizerinde bu varsayimi goz Oniinde bulunduran oblimin dondiirme yoOntemi
uygulanmistir (Coklu, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2018, s. 204). Temel bilesenler
analizi ve oblimin dondiirme yontemi ile gergeklestirilen AFA sonucu ortaya ¢ikan yapi,
maddelerin toplam korelasyon degerleri, olusan faktorlerin sahip oldugu 6zdegerler ve
acikladigi varyans oranlari ile yapinin biitiin olarak agikladig1 toplam varyans orani Tablo

2.7°de gosterilmistir.
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Tablo 2.7. SSO 'niin AFA sonuglar: ve maddelerin toplam korelasyon degerleri

Faktorler
F1 F2 F3 F4 Madde Toplam
Madde No (Yardimlasma) (Birlikte  (Cevresel (Sosyal Korelasyon
hareket Duyarhihik) Duyarhlk) Degerleri
etme)
Maddel3 ,720 ,518
Madde32 ,707 ,463
Madde39 ,701 ,604
Madde36 ,670 ,592
Madde41 ,495 412
Madde7 ,838 ,395
Maddel2 ,826 414
Madde43 ,437 ,550
Madde5 739 437
Maddell 721 ,360
Madde33 ,653 ,603
Madde37 ,620 421
Madde40 ,343 547 ,663
Madde38 ,542 ,587
Madde6 ,716 372
Madde20 ,665 411
Madde31 511 ,326
Faktorlerin sahip oldugu 6z degerler (eigenvalue)
5,242 1,551 1,340 1,204
Faktorlerin acikladiklar: varyans oranlari
Aciklanan Varyans %31,904 %9,124 %7,884 %7,082
Aciklanan Toplam 9%55.994
Varyans '

Tablo 2.7°de goriildigii gibi AFA i¢in belirlenen Oolgiitler g6z Oniinde
bulundurularak olgekte 17 maddeli bir yapr ortaya cikmustir. Ayrica Olcekteki 17
maddenin dort faktor altinda toplandig: belirlenmistir. Buna gore madde 13, madde 32,
madde 36, madde 39 ve madde 41’in birinci faktor (F1); madde 7, madde 12 ve madde
43’1in ikinci faktor (F2); madde 5, madde 11, madde 33, madde 37, madde 38 ve madde
40’1n tglinci faktor (F3); madde 6, madde 20 ve madde 31’in dordiincii faktor (F4) ile
iligkili oldugu goriilmektedir. Maddelerin sahip oldugu faktor yiikii degerlerinin ise ,437
ile ,838 arasinda ve maddelerin toplam korelasyon degerlerinin ,326 ile ,664 arasinda
oldugu belirlenmistir. Ayrica F1’in agikladig1 varyans oraninin %31,904 ve sahip oldugu
0z degerin 5,242, F2’nin agikladig1 varyans oraninin %9,124 ve sahip oldugu 6z degerin
1,551, F3’lin agikladig1 varyans oranin %7,884 ve sahip oldugu 6z degerin 7,884 ve son
olarak F4’in agikladig1 varyans oraninin %7,082 ve sahip oldugu 6z degerin 1,204 oldugu
sonucuna ulasiimistir. Olgegin agikladig: toplam varyans oraninin ise %55,994 oldugu
goriilmektedir. Sosyal bilimlerde ¢ok faktorlii dlgeklerde agiklanan toplam varyans

oraninin %40 ile %60 arasinda olmas1 yeterli olarak kabul edilmektedir (Tavsancil, 2014;
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Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2018). SSO’niin faktor sayisina karar vermek igin
bu bilgilerin yaninda AFA sonucunda olusan yamag-birikinti grafiginden yararlanilmistir.

AFA sonucu olusan yamag-birikinti grafigi Sekil 2.7°de gosterilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
il

=

T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 S (5] 7 8 a 10 11 12 13 14 15 16 17

Component Number

Sekil 2. 7. AFA sonucu olusan yamag-birikinti grafigi

Yamag-birikinti grafiginde iki nokta arasindaki her bir aralik bir faktér anlamina
gelmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2018). Sekil 2.7°deki yamag-birikinti
grafigi incelendiginde ortaya ¢ikan yapinin dort faktorlii olmasinin en uygun segenek
olabilecegi goriilmektedir. AFA sonucu elde edilen yamac-birikinti grafigi ile maddelerin
faktor yiikii, olusan her bir faktoriin agikladigl varyans orani, tiim faktorlerin birlikte
acikladig1 varyans orani, faktorlerin sahip oldugu 6z deger ve maddelerin toplam
korelasyon degerleri incelendiginde SSO’niin dort faktdrlii olmasina karar verilmistir.

AFA sonucu olusan faktorlerin isimleri sosyal sorumluluk alan yazinindaki
kuramsal bilgiler ve iliskili oldugu maddelerdeki ifadeler goz 6niinde bulundurularak
belirlenmistir. Buna gore birinci faktor (F1) “Yardimlasma”, ikinci faktor (F2) “Birlikte
Hareket Etme”, tgiincii faktor (F3) “Cevresel Duyarlilik” ve dordiincii faktor (F4)
“Sosyal Duyarlilik” olarak isimlendirilmistir.

AFA sonucunda Kkarar verilen yapiyr dogrulamak i¢in DFA uygulanmistir. Bu
dogrultuda DFA i¢in ortaokul 6grencilerinden olusan bir gruptan 17 maddeden olusan

SSO araciligiyla veriler elde edilmis ve elde edilen veriler IBM AMOS 21.0 Paket
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grubuna iliskin bilgiler Tablo 2.8’de gosterilmistir.

Tablo 2.8. DFA i¢in verilerin elde edildigi ogrenci grubuna iliskin bilgiler

Sosyoekonomik diizey 5. simif 6. simif 7. simif 8. simf Toplam
Alt sosyoekonomik diizey 28 18 28 23 97
Orta sosyoekonomik diizey 26 26 22 26 100
Ust sosyoekonomik diizey 26 30 42 18 116
Toplam 80 74 92 67 313

Tablo 2.8’de gorildiigli gibi farkli sosyoekonomik diizeydeki okullarin 5.
smiflarinda 6grenim goren toplam 80, 6. smiflarinda 6grenim goren toplam 74, 7.
siiflarinda 6grenim goéren toplam 92 ve 8. siniflarinda 6grenim goren toplam 67 olmak
tizere 313 6grenciden DFA igin veri elde edilmistir. DFA i¢in dncelikle toplam 323
ortaokul 6grencisinden veri elde edilmis ancak 11 6grencinin dlgeginde bir veya birden
fazla maddenin bos birakildigi ya da bir madde i¢in iki segenegin isaretlendigi
belirlendiginden bu Ogrencilerin verileri analize dahil edilmeyip veri setinden
cikartlmistir.

Gergeklestirilen DFA sonucunda veri setinden elde edilen uyum indekslerinden
x?/sd, RMSEA, CFI, GFI, RMR, AGFI, IFI ve TLI degerleri incelenmistir. X*> degeri
gozlenen ile beklenen sonuclarin kovaryans matrisi asindaki fark ile ilgilidir, ancak
orneklem biiyiikliigiinden ¢ok etkilendigi icin X? degerinin serbestlik derecesine
boliimiine bakilmasi Onerilmektedir. Yaklasik hatalarin ortalama karekokii anlamina
gelen RMSEA, merkezi olmayan x? dagiliminda, popiilasyon kovaryanslarini kestirmek
amactyla kullanilir ve O ile 1 arasinda deger almaktadir. CFI, karsilastirmali uyum indeksi
anlamina gelir ve modelin uyumunu veya degiskenler arasinda higbir iligkinin olmadigini
varsayan yokluk ya da bagimsizlik modeli olarak adlandirilan model ile karsilastirarak
verir. Bu deger 0 ile 1 arasinda degismektedir. Iyilik uyum indeksi anlamina gelen GFI,
test edilen modelin 6rneklemdeki varyans kovaryans matrisini ne oranda ol¢tiiglinii
gosterir ve modelin agikladigi 6rneklem varyansi olarak kabul edilir. Diizenlenmis 1yilik
uyumu anlamina gelen AGFI, GFI'nin diizenlenmis bir tiiriidiir. AGFI parametre
tahminlerinin sayist i¢in kullanilir. Artik ortalamalarin karekokii anlamina gelen RMR,
korelasyonlar arasindaki farklarin karelerinin aritmetik ortalamasinin karekoki ile elde
edilir. Tucker-Lewis Indeksi olan TLI &rneklem sayisinin etkisini azaltir ve iyi uyum

gosteren kiigiik 6rneklemeli modellerin reddedilmesini engeller. Arttirmali uyum indeksi
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anlamina gelen IFI, TLI indeksinin genis degiskenliginin ortaya ¢ikardigi problemleri
ortadan kaldirmak icin gelistirmistir. Bu indeks tiirlinde TLI’dan farkli olarak serbestlik
derecesi hesaba katilmamaktadir (Dogan, 2013; Capik, 2014; Karagoz, 2017; Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2018). Incelenen uyum indeksleri arasinda CFI, IFI ve TLI
indekslerinin kabul edilebilir degerde olmadigi goriilmiistiir. Bundan dolay1 yapida
modifikasyon gerceklestirilmistir. Modifikasyon olarak cevresel duyarlilik faktorii ile
iliskili olan madde 6 ile madde 11 arasinda, birlikte hareket etme faktorii ile iliskili olan
madde 10 ile madde 15 arasinda ve son olarak yardimseverlik faktorii ile iligkili olan
madde 6 ile madde 11 arasinda kovaryanslar olusturulmustur. Olusturulan kovaryanslar
neticesinde yapinin uyum indekslerinin kabul edilebilir degerleri sagladigi goriilmiistiir.
Olgegin modifikasyon oncesi ve sonrasinda gdzlenen uyum indeksleri Tablo 2.9°da

gosterilmistir.

Tablo 2.9. Sosyal sorumiluluk dlgeginin DFA sonucundaki uyum indeksleri

Uyum Indeksi Modifikasyon Oncesi Modifikasyon Sonrasi Olgiitler
Gozlenen Uyum Gozlenen Uyum
indeksleri indeksleri
X3/sd 2,312 1,689 <2,5= miikemmel
uyum,
RMSEA .065 .047 <.05= miikemmel
uyum, <.06= iyi uyum
CFI .87 93 >.90=iyi uyum
GFI .90 .93 >.90= iyi uyum
RMR .049 .037 <0.05= miilkemmel
uyum
AGFI .87 .90 >.85=iyi uyum
IFI .87 .93 >.90= kabul edilebilir
uyum
TLI .84 91 >.90= kabul edilebilir
uyum

Tablo 2.9 incelendiginde modifikasyon sonrasinda x%/sd, RMSEA ve RMR
indekslerinin miikemmel uyum gosterdigi, CFI, GFI ve AGFI indekslerinin iyi uyum
gosterdigi, IFI ve TLI indekslerinin kabul edilebilir uyum degerlerini sagladigi
goriilmektedir (Hu ve Bentler, 1999; Stimer, 2000; Tabachnick ve Fidel, 2001; Cokluk,
Sekercioglu ve Biliyiikoztiirk, 2016; Karagoz, 2017). Gergeklestirilen DFA sonucu elde
edilen DFA diyagrami Sekil 2.8’de gosterilmistir.
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Sekil 2. 8. DFA diyagrami

SSO’niin AFA sonrasinda ortaya ¢ikan yapist DFA ile dogruladiktan sonra 6lgegin
giivenirlik galigmalarma baslanmustir. SSO’deki her bir maddenin alabilecegi deger sayisi
ikiden fazla oldugu i¢in, dlgegin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 incelenmistir.
SSO’de yer alan boyutlarin ve dlgegin toplam Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayilar
Tablo 2.10’da gosterilmistir.

Tablo 2.10. Sosyal sorumluluk 6l¢eginin ve boyutlarmmin Cronbach's Alpha i¢ tutarlilik katsayilar

Boyut I¢ Tutarhlik Katsayis
(Cronbach’s Alpha)
Cevresel Duyarhhk ,718
Yardimseverlik ,685
Birlikte Hareket Etme ,541
Sosyal Duyarhhk ,633
Toplam ,828

Tablo 2.10 incelendiginde SSO’niin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin
,828 oldugu goriilmektedir. Cronbach’s Alpha i¢ tutarhilik katsayisinin 0,00 ile 0,40

arasinda olmasi 6lgme aracinin giivenilir olmadigini, 0,40 ile 0,60 arasinda olmasi diisiik
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diizeyde gilivenilir oldugunu, 0,6 ile 0,8 arasinda olmasi oldukea giivenilir oldugunu ve
0,80 ile 1,00 arasinda olmas: yliksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir (Yasar,
2014; Alpar, 2016; Karagoz, 2017; Yildiz ve Uzunsakal, 2018). Bu bilgilerden hareketle
SSO’niin yiiksek derecede giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger yandan
SSO’niin boyutlari olan gevresel duyarlilik, yardimseverlik ve sosyal duyarlilik boyutlar:
oldukga giivenilir diizeydeyken, birlikte hareket etme boyutunun diistik diizeyde glivenilir
oldugu goriilmektedir. Ancak Akbulut (2011) Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
degerinin madde sayisina olduk¢a duyarli oldugunu belirtmistir. Madde sayis1 az olan
yapilarin ayn1 zamanda maddeler arasi korelasyon degerlerine bakilmasini dnermistir.
Maddeler arasi korelasyon degerlerinin en az ,20 olmasi gerekmektedir. Maddeler arasi
korelasyon degerlerinin ,20 ile ,29 arasinda olmasi kapsamli olarak, ,30 ve iizerinde
olmasi ise ¢ok yetkin diizeyde i¢ tutarlilik saglandigin1 géstermektedir (Robinson, Shaver
ve Wrightsman, 1991°den akt. Demirel ve Sungur, 2018). Her boyuttaki maddelerin,
maddeler aras1 korelasyon degerleri incelendiginde, tiim maddelerin maddeler arasi
korelasyon degerlerinin ,20’nin {izerinde oldugu gériilmiistiir. Sonug olarak SSO’niin
toplaminin ve boyutlarinin i¢ tutarlik katsayilarina gére giivenilir oldugu belirlenmistir.
Ayrica SSO’niin giivenirligi icin test tekrar test yonteminden yararlanilmistir. SSO
oncelikle 14.12.2018 tarihinde orta sosyoekonomik diizeydeki bir ortaokulun 5. sinifinda
ogrenim goren 32, 6. sinifinda 6grenim goren 31, 7. smifinda 6grenim goren 30 ve 8.
simifinda 6grenim goren 25 olmak iizere toplam 118 ortaokul 6grencisine uygulanmustir.
13.01.2019 tarihinde, bagka bir deyisle 31 giin sonra ayn1 6grencilere tekrar uygulanarak
iki 6l¢lim arasindaki Pearson Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir (Biiyiikoztiirk, 2014).
Iki 6lgiim arasindaki Pearson Korelasyon Katsayisini hesaplamak igin éncelikle verilerin
normallik dagilimlar incelenmigstir. Verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten
sonra iki 6l¢iim arasindaki korelasyon katsayisi belirlenmistir. SSOniin giivenirlik
calismast i¢in yararlanilan test tekrar test yontemi sonucunda elde edilen Pearson
Korelasyon Katsayisi’'nin ,764 oldugu sonucuna ulasilmistir. Pearson Korelasyon
Katsayis1 0 ile +1 arasinda deger almakta ve degerin 0’a yakin olmasi giivenirligin diisiik,
1’e yakin olmasi ise gilivenirligin yliksek oldugu anlamina gelmektedir. Ayrica 6l¢egin
yiiksek giivenirlige sahip olmasi i¢in bu degerin en az ,70 olmas1 gerekmektedir (Alpar,
2016). Bu bilgiler gdz oniinde bulunduruldugunda SSO’niin giivenirligi igin
gerceklestirilen test tekrar test yontemi sonucunda Olgegin yliksek gilivenirlige sahip

oldugu belirlenmistir.
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Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubuna uygulanmak tizere 4 faktoérden ve
4 faktor ile iligkili 17 maddeden olusan, kapsam ve yap1 gegerligi saglanmis, yiiksek
diizeyde giivenilir oldugu belirlenen ortaokul dgrencilerine yonelik SSO gelistirilmistir.
SSO’niin gelistirilme siireci uluslararas1 hakemli bir dergide makale olarak yaymlanmstir

(Eryi1lmaz ve Deveci, 2019).

2.4.2. Kisisel bilgi formu

Arastirmada ¢alisma grubuna iliskin detayl bilgiler alabilmek amaciyla deney ve
kontrol grubuna kisisel bilgi formu gelistirilmistir. Kisisel bilgi formunda cinsiyet,
yasanilan yer, kardes sayisi, dogum yeri, baba ve anne meslegi, baba ve anne 6grenim
durumu ile ailelerinin aylik ortalama gelir bilgilerinin yani sira arastirmanin bagimli
degiskeni ile ilgili olabilecegi diisiiniilen 6grencilerin haber takip sikligi, dgrencilerin
STK tiyeligi, aile tiyelerinin STK {iyeligi ve sosyal sorumluluk projelerine katilmis ya da
katiliyor olma durumlarina iliskin soru yer almaktadir. Kisisel bilgi formu arastirmaci
tarafindan olusturulmus ve daha sonra uzman goriisii alinarak son bigimi verilmistir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan kisisel bilgi formu EK-5’te sunulmustur.

2.4.3. Yan yapilandirilmis goriisme formu

Arastirmada 6grenciler, veliler ve sosyal bilgiler 6gretmeni ile gerceklestirilen yari
yapilandirilmis gorlismeler icin birbirinden farkli olmak iizere ii¢ yar1 yapilandirilmig
goriisme formu hazirlanmastir.

Ogrenci yar1 yapilandirilmis goriisme formu igin hazirlanan sorular sosyal bilgiler
egitimi alaninda ¢esitli bilimsel arastirmalar yapmis ve bazi aragtirmalarinda veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmis gériismelerden yararlanmis bir alan uzmani tarafindan
degerlendirilmis, uzmanin goriis ve onerileri dogrultusunda sorular gézden gegirilmistir.
Hazirlanan sorular araciligiyla deney grubunda analizlere dahil edilmeyen iki 68renci ile
pilot goriisme yapilmistir. Pilot goériismede sorularin yeterince anlasilip anlagilmadigi,
birbirine benzer yanitlarin verildigi sorularin olup olmadigina dikkat edilmis ve 6n
goriilemeyen bir sorunun olup olmadig1 degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Pilot gériismeden
sonra yar1 yapilandirilmig gériisme sorulart yeniden gozden gecirilerek diizenlemis ve
toplam sekiz sorudan olusan goriisme formu son bigimini almustir. Ogrenciler igin

hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu EK-6’da sunulmustur.
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Veliler i¢in ise ayr1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu sosyal bilgiler egitimi alaninda
cesitli bilimsel arastirmalar yapmis ve bazi arastirmalarinda veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanmis bir alan uzmani tarafindan incelenmistir. Alan
uzmaninin gorilis ve Onerileri dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriigme sorular tekrar
gozden gecirilerek diizenlenmis ve toplam yedi sorudan olusan veli yar1 yapilandirilmis
goriisme formu son bigimini almistir. Pilot goriisme yapilabilmesi i¢in goriisiilen velinin
ogrencisinin CCOY’ye iliskin deneyim sahibi olmasi, velinin CCOY kapsaminda
ogrencisi ile birlikte etkilesime girmesi ve velinin kendisinden elde edilen verilerin
analize dahil edilmemesi gerekmektedir. Bu nedenle veli yar1 yapilandirilmis goriisme
formu i¢in pilot goriisme yapilamamistir. Veli yar1 yapilandirilmis goriisme formu EK-
7’de sunulmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmeni igin iki ayri goriisme formlar1 hazirlanmigtir. Sosyal
bilgiler 6gretmeni ile gergeklestirilen goriisme sorulari arastirmaci tarafindan hazirlanmig
ve sosyal bilgiler egitimi alaninda cesitli bilimsel arastirmalar yapmis, bazi
arastirmalarinda veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanmis
bir alan uzmani tarafindan incelenmistir. Alan uzmaninin gorlis ve Onerileri
dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmeni yari yapilandirilmis goriisme formu tekrar
gozden gecirilerek son bigimini almistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari
igin CCOY’yi daha 6nce uygulamis ya da uygulamakta olan baska bir &gretmen
olmadigindan pilot goriisme yapilamamustir. Sosyal bilgiler 6gretmeni ile gergeklestirilen
ilk yar1 yapilandirilmis goriismede kullanilan goériigme formunda sekiz soru
bulunmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmeni ile gerceklestirilen ikinci yar1 yapilandirilmig
goriismede kullanilan gériisme formunda ise yedi soru bulunmaktadir. Sosyal bilgiler
ogretmeni ile gergeklestirilen ilk ve ikinci yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari sirastyla
EK-8 ve EK-9’da sunulmustur.

Goriismelerde esas olarak CCOY benimsenerek islenen sosyal bilgiler dersinin
ogrencilerin sosyal sorumluluk diizeylerine etkisine odaklanilmis ve bu dogrultuda
derinlemesine veriler elde etmeye yoOnelik sorular hazirlanmistir. Bunun yaninda
ogrencilerin CCOY’ye iliskin farkindaliklar1 ve siirece iliskin diisiinceleri ile ilgili
derinlemesine veri toplanmaya calisilarak siireci nasil igsellestirdikleri anlasilmaya

calistimistir. Ogrenciler, veliler ve sosyal bilgiler dgretmeni ile gergeklestirilen yari
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yapilandirilmis goriisme siireleri ve goriismelerin gergeklestigi ortamlar Tablo 2.11°de

gosterilmistir.

Tablo 2.11. Goriismelerin gergeklestigi ortamlar ve goriisme siireleri

Katilimcl Katilima Tiirii Goriisiilen Yer Goriigme Siiresi
Gokay Ogrenci Ziimre Toplant1 Odas1 12°58”
Oznur Ogrenci Ziimre Toplant1 Odas1 14°01
Fulya Ogrenci Ziimre Toplant1 Odas1 09°00
Eda Ogrenci Zimre Toplant1 Odasi1 10’51
Yagmur Ogrenci Zimre Toplant1 Odasi1 19°37”
Cansu Ogrenci Ziumre Toplant1 Odasi1 12°04”
Ramazan Ogrenci Ziumre Toplant1 Odasi1 14°20°
Emir Ogrenci Zimre Toplant1 Odasi1 10°24”
Merve Ogrenci Zimre Toplant1 Odasi1 20’46’
Akif Ogrenci Ziimre Toplant1 Odas1 09°29”
Didem Ogrenci Zimre Toplant1 Odas1 12°44>
Tolga Ogrenci Zimre Toplant1 Odas1 15°35”
Ecem Ogrenci Ziimre Toplant1 Odas1 12°38”
Ozgiir Ogrenci Ziimre Toplant1 Odas1 10°24>
Burak Ogrenci Zimre Toplant1 Odasi1 13733
Selen Ogrenci Zimre Toplant1 Odasi1 11°18”
Omer Ogrenci Zimre Toplant1 Odasi1 15°25”
Yagmur Ogrenci Zimre Toplant1 Odasi1 16’33
Yasemin Ogrenci Zimre Toplant1 Odasi1 11°43”
Ozan Ogrenci Zimre Toplant1 Odasi1 17°49
Tamer Ogrenci Ziimre Toplant1 Odas1 11’33
Yasin Bey Veli Ziimre Toplant1 Odas1 21°50”
Halil Bey Veli Calistign Yer 22°06”
Serdar Bey Veli Ziimre Toplant1 Odas1 28°04”
Sebnem Hanim Veli Miidiir Yardimcisi 20°01”
Odas1
Yasemin Hanim Veli Ziimre Toplant1 Odas1 26°29”
Hakan Bey Veli Ziimre Toplant1 Odas1 22°26”
Kerem Bey Veli Ziimre Toplant1 Odas1 34°41”
Hande Hanim Veli Rehberlik Odasi 33°03”
Erdogan Bey Veli Calistig1 Yer 28°06”’
Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ogretmen Zimre Toplant1 Odas1 30°45”
Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ogretmen Rehberlik Odasi 47°47”

Tablo 2.11°de goriildigii gibi 6grenciler ile gergeklestirilen goriismeler 9700 ile
20’46’ araliginda siirmiistiir. Ogrenciler ile toplam goriisme siiresi 282’45 olarak
gerceklesmistir. Ogrenciler ile ziimre toplant1 odasinda goriismeler gerceklestirilmistir.
Ziimre toplanti odas1 yaklasik olarak 12m? genisligindedir. Odada uzun bir toplanti
masast ve masanin etrafinda bulunan 10 adet sandalye mevcuttur. Ayrica odanin bir
duvari tamamen kitaplik ile kaplhdir.

Veliler ile gergeklestirilen goriismeler ise 20’01’ ile 34’41 araliginda stirmiistiir.
Veliler ile toplam 236’46’ goriisme yapilmistir. Velilerin bir¢ogu ile ziimre toplanti

odasinda goriisiilmiis, bir veli ile miidiir yardimcisi odasi ve bir veli ile rehberlik odasinda
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goriigiilmustiir. Veliler ile cocuklart araciligiyla randevu saati alinmig ve arastirmanin
gerceklestirildigi okulda goriisme yapilmasi karar1 almmustir. Iki veli arastirmaya goniillii
olarak katilmay1 kabul etmis fakat islerinden dolay1 arastirmanin gergeklestirildigi okula
gelememistir. Okula gelemeyen velilerden kendileri i¢in uygun saatte randevu alinmis ve
calistiklar1 yerde goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismelerden Once velilere goriisme
verilerinin nasil saklanacagina, analiz edilecegine ve raporlastirilacagina iligkin bilgiler
verilmistir. Velilerden elde edilen verilerin arastirmada kullanilabilecegine iliskin sozlii
onaylar1 alinmis ve goriisme ses kayit cihazina kaydedilmistir. Gorlisme bitiminde
kendilerine siire¢ ile ilgili sorulari olabilecegi diisiiniilerek arastirmacinin iletisim
bilgilerinin bulundugu kartvizitler verilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni ile 10.12.2018 tarihinde gergeklestirilen ilk goriisme
30°45”, 14.02.2019 tarihinde gerceklestirilen ikinci ise 47°47°’ siirmiistiir. Sosyal bilgiler
Ogretmeni ile ilk goriisme ziimre toplant1 odasinda, ikinci goriisme ise rehberlik odasinda
gerceklestirilmistir. Ilk goriisme denel islemin ortasinda gergeklestirilmis, ikinci goriisme
ise 0grenciler ve veliler ile yapilan goriismeler bittikten sonra gergeklestirilmistir.

Tiim goriismeler iki adet ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ziimre toplanti
odasinda gergeklestirilen veli goriismelerinden bazilari, toplanti odasina gelen iicilincii
kisilerden dolay1 kesintiye ugramis ve ilgili yerlerde durdurulmustur. Velilerin i¢iincii
kisiler ile gergeklestirdikleri kisa siireli diyaloglar ses kayit cihazi durdurularak kayit
edilmemistir. Ugiincii kisiler goriisme yapilan yerden giktiktan sonra gériismeler kaldig

yerden devam ederek kayit altina alinmigtir.

2.4.4. Video kayitlan

Arastirmada deney grubunda CCOY dogrultusunda gerceklestirilen uygulamalar
video kamera araciligiyla kayit altina alinmistir. Arastirmada bir adet video kamera
kullanilmistir. CCOY’nin anlama ve dgrenme basamaklarinda ¢ogunlukla dgretmen
masasmnin arkasindan video ¢ekimi yapilirken, degerlendirme ve genisletme
basamaklarinda gerceklestirilen etkinlikleri miimkiin oldugu kadar genis acidan kayit
altina almak i¢in etkinliklere gore genellikle sinifin arkasindan ve zaman zaman siif
kapisinin yanindan video kamera ¢ekimi yapilmistir. Video kamera ¢ekimi yapilirken
cihaz, ayaklik ile sabitlenmistir. Video ¢ekimleri 32 GB’lik hafiza kart1 araciligiyla video

kamera tarafindan kaydedilmis, video ¢ekiminden sonra hafiza kartina kayitli olan video
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kayitlar1 bilgisayar ortamina aktarilmistir. Video cekimleri cihazin yiiksek kalite

ozelligiyle kaydedilmistir. Video kayitlarina iligkin bilgiler Tablo 2.12’de gosterilmistir.

Tablo 2.12. Video kayitlarina iliskin bilgiler

Ogrenme Kazanim Tarih Kayit Siiresi
Alam
S.B.5.2.1. Somut kalintilardan yola 26.10.2018 29’11
¢ikarak kadim uygarliklarin insanlik 30.10.2018 28°01”°
tarihine katkilarini fark eder. 02.11.2018 28’09’
06.11.2018 38’107
09.11.2018 29°39”
S.B.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar 13.11.2018 54’37
b ile tarihi mekanlari, nesneleri ve
é eserleri tanir. 16.11.2018 29°03”
=
E S.B.5.2.3. Ulkemizin gesitli yerlerinin
o kiiltiirel 6zellikleri ile yasadig1
= cevrenin kiiltiirel 5zelliklerini
= karsilagtirarak bunlar arasindaki 19.11.2018 67°02”
a benzer ve farkli unsurlar belirler.

S.B. 5.2.4. Kiiltiirel dgelerin,
insanlarin bir arada yasamasindaki
roliinii analiz eder.

S.B. 5.2.5. Giinliik yagamdaki kiiltiirel

unsurlarin tarihi gelisimini 23.11.2018 32°15”
degerlendirir.
S.B. 5.3.1. Haritalar iizerinde yasadig1 30.11.2018 33°05”
bolgenin yeryiizii sekillerini genel 04.12.2018 35°40”
olarak aciklar. o
5 07.12.2018 70’13
[
E S.B. 5.3.2. Yasadig1 bolgede goriilen 11.12.2018 33’46
> iklimin, insan faaliyetlerine etkisini,
8 giinliik yasantisindan 6rnekler vererek 14.12.2018 3221
= aciklar.
; S.B. 5.3.3. Bolgesindeki dogal 14.12.2018 35°07”
= ozellikler ile beseri 6zelliklerin niifus
é ve yerlesim iizerindeki etkilerini 18.12.2018 32°00’
E iliskilendirir.
=
3 S.B. 5.3.4. Yasadig1 ¢evredeki 21.12.2018 7324
Z afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum
g nedenlerini sorgular. 25.12.2018 -
o
S.B. 5.3.5. Dogal afetlerin toplum
hayati lizerine etkilerini rneklerle 28.12.2018 36’56
agiklar.
Toplam 717°39”

Tablo 2.12°de goriildiigii gibi deney grubunda “Kiiltiir ve Miras” ile “Insanlar,

Yerler ve Cevreler” 6grenme alanlar1 boyunca toplam 26 ders saatinde 717°39” video
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cekimi yapilmistir. Video c¢ekimleri 26.10.2018 ile 28.12.2018 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. 25.12.2018 tarihinde okul dis1 etkinlik gergeklestirildigi i¢in video
cekimi yapilamamustir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmeni 26.11.2018 tarihinde deney
grubuna yazili sinav yaptigi i¢in ders islenmemis, dolayisiyla video ¢ekimi yapilmamustir.

Elde edilen video kayitlar1 daha sonra sosyal bilgiler 6gretmeni ile paylasilmistir.

2.4.5. Yapilandirilmamis gozlem

Arastirmada deney grubunda &zellikle CCOY nin degerlendirme ve genisletme
basamaklarinda gergeklestirilen etkinliklerle ilgili derinlemesine veri elde etmek
amaciyla yapilandirilmamis gozlem yapilmistir. Gozlemlerde Ogrencilerin siirecteki
tutum ve davranislari, siiregteki degisimleri, birbirleriyle ve 6gretmenleri ile olan iliskileri
ile planlama ve uygulama basamaklarinda yaptiklari etkinliklere iliskin yaptiklari
degerlendirmelere odaklanilmistir. Arastirmact yapilandirilmamis gbézlemlerini sinifin
arka boliimiinde bulunan sirada tek basina oturarak ve arastirmanin amacit dogrultusunda

notlar alarak gergeklestirmistir.

2.4.6. Anekdot

Arastirmada deney grubundaki o6grencilerin siirece iliskin deneyimleri ile ilgili
diisincelerini yazili olarak elde etmek amaciyla kendilerinden anekdot tutmalari
istenmistir. Denel igslemin baglangicinda her bir 6grenciye anekdotlarin1 yazmalari igin
defter dagitilmistir. Anekdot defterlerinin ilk sayfasina anekdotlarin nasil yazilacagina
iliskin bir yonerge ve sablon bulunan anekdot kayit formu yapistirilmistir. Arastirmact
tarafindan hazirlanan anekdot kayit formu daha Once arastirmalarinda anekdot
kayitlarindan yararlanan bir alan uzmanina inceletilmistir. Uzman tarafindan yapilan
degerlendirmeden sonra forma son bigimi verilmistir. Anekdot kayit formu EK-10’da
sunulmustur. Sosyal bilgiler 6gretmeni, 6grencilere anekdot kayit formuna dayal1 olarak
anekdotlarin nasil yazilacagma iliskin bilgilendirmeler yapmistir. Deney grubuna
uygulanan son testlerden sonra anekdot defterleri toplanmig ve 6grencilerin anekdotlari

analiz edilmistir.

2.4.7. Ogrenci iiriinleri

Denel islem siiresince dgrenciler dzellikle CCOY *nin uygulama, degerlendirme ve

genisletme asamalarinda iiriinler ortaya koymuslardir. Ogrenciler CCOY ’nin uygulama
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asamasinda gergeklestirdikleri etkinlikleri video kamera ile kayit altina almus,
degerlendirme agamasinda gergeklestirilen his adami; his zari; bas, kalp ve ayak etkinligi
gibi etkinliklerde diisiincelerini ve hislerini yazili olarak ifade etmis ve degerlendirme
asamasinda gerceklestirdikleri etkinlikleri nasil daha iyi ve etkili bir sekilde
yapabileceklerine iliskin iirettikleri fikirleri yazili olarak ifade etmistir. Ogrencilerin
denel islem siiresince ortaya koyduklari iiriinler arsivlenmis ve denel islemden sonra

analiz edilerek arastirmada kullanilmistir.

2.4.8. Kontrol listesi

Kontrol listesi, kontrol grubunda CCOY ile dogrudan ya da dolayl olarak ilgili
uygulamalarin  gerceklestirilip  gerceklestirilmedigini  gozlemlemek  amaciyla
hazirlanmustir. Kontrol listesinde CCOYye iliskin birtakim gostergeler bulunmaktadir.
Gostergeler, CCOY’nin asamalarindan olan anlama, 6grenme, planlama, uygulama,
degerlendirme ve genisletme basliklar altinda toplanmistir. Her bir ifadenin karsisinda
“Gergeklesti” ve “Gergeklesmedi” bigiminde ikili yanit kategorisi olusturulmustur.
Ayrica her bir ifadenin karsisina “Aciklama” boliimi eklenmistir. Alan uzmanindan
kontrol listesine iliskin degerlendirmeler alinmis, alan uzmaninin goriis ve Onerileri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler ve diizenlemeler yapilarak 23 maddeden olusan
kontrol listesi son bi¢imini almistir. Kontrol listesi EK-11’de sunulmustur.
Aragtirmacinin kontrol grubunda kontrol listesi aracilig1 ile gerceklestirdigi gézlemler
deney grubundaki denel islem siireci ile beraber baslamis ve denel igslemin sonlanmasiyla

sona ermistir.

2.4.9. Arastirmaci giinliigii

Arastirmaci, aragtirmanin tiim siirecinde diizenli olarak arastirmaci glinliigii
tutmustur. Arastirmaci, arastirma giinliigiinden veri toplama aracglarimi gelistirme ve veri
toplama araglarimin raporlastirilmast siirecinde yararlanmistir. Bunlarin  yaninda
arastirmada pilot uygulamalar dncesinde, sirasinda ve sonrasinda, denel iglem 6ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda yasanan gelismeler arastirmact giinliigline kaydedilmistir. Ayrica
arastirmaci, nicel ve nitel verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve arastirma bulgularinin

raporlastirilmasi siirecinde arastirmaci giinliigiinden yararlanmistir.
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2.5. Pilot Uygulama Siireci

Arastirmada denel isleme gecilmeden once pilot uygulama gerceklestirilmistir.
Pilot uygulamada denel islemde kullanilmasi planlanan etkinliklerin bir kismi
uygulanmig ve siireg igerisinde gozlemlenen eksiklikler belirlenmeye ¢alisarak gerekli
diizenlemelerin yapilmasi amaglanmistir. Pilot uygulama denel islemin gerceklestirildigi
il merkezindeki ayni sosyoekonomik ¢evrede bulunan baska bir ortaokulun 5. siiflarinin
bir subesinde uygulanmistir. Pilot uygulama icin 5. stnif SBDOP’deki ilk 6grenme alani
olan “Birey ve Toplum” 6grenme alani belirlenmistir. CCOY dogrultusunda Birey ve
Toplum 6grenme alanindaki kazanimlara yonelik olarak arastirmaci tarafindan etkinlik
planlar1 gelistirilmistir. Gelistirilen etkinlik planlar1 CCOY ile ilgili bilgiye sahip ve
akademik calisma yapmis bir alan uzmani tarafindan incelenmis, alan uzmaninin yaptigi
degerlendirmeler dogrultusunda etkinlik planlar1 son bigimini almistir. Etkinlik
planlarimin uygulanmasinda kullanilan 6gretim materyalleri arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Pilot uygulamadan once pilot uygulamanin gercgeklestirilecegi okulun
miidirii ve belirlenen sinifin sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriigiilmiis ve kendilerinden
izin alimmistir. Ayrica belirlenen siniftaki 6grencilerden ve velilerinden yazili izin
alinmistir. Pilot uygulama 27.09.2018 ile 19.10.2018 tarihleri arasinda dokuz ders
saatinde gerceklestirilmistir. Pilot uygulamadaki etkinlik planlar1 arastirmaci tarafindan
uygulanmis, sinifin sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan gézlemlenmistir. Siire¢ ayni
zamanda video kamera araciligiyla kaydedilmistir. Uygulamaya toplam 32 o6grenci
katilmistir. Pilot uygulamada 6grenciler derste 6grendiklerini bir hafta arkadaslarina, bir
hafta ailelerine ve bir hafta toplumdaki bireylere aktarmaya c¢aligmak i¢in kendilerinin
planladig1 uygulamalar gerceklestirmistir.

Pilot uygulamada, hazirlanan etkinlik planlarinda 6grenme basamagina fazla zaman
ayrildigi, bundan dolay1 degerlendirme ve genisletme basamaklarinda zaman yonetimi
konusunda zorluk yasandigi belirlenmistir. Bunun yaninda degerlendirme basamaginda
kullanilan “i¢ ice geg¢mis c¢emberler” etkinliginin sinifin diizeninden dolayr etkili
uygulanamadigi goriilmiistiir. Ayrica siire¢ igerisinde dgrencilerden anekdot yazmalari
istenmistir. Ancak 6grencilerin yazdigi anekdotlarin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Pilot uygulamanin bitiminde uygulamalar1 gozlemleyen sosyal bilgiler 6gretmeni
ile bir goriisme gerceklestirilerek fikir aligverisinde bulunulmustur. Sosyal bilgiler
ogretmeni ise kosulacak yaklagimin oldukca yararli olabilecegini ve uygulanabilir

oldugunu, ancak O6grenciler siire¢ icerisinde arkadaslari ve toplumdaki bireyler ile
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etkilesime girecegi i¢in velilerden gelebilecek tepkilerin gdz Oniinde bulundurulmasi
gerektigini ifade etmistir.

Pilot uygulamada edinilen deneyimler dogrultusunda denel islem i¢in hazirlanan
etkinlik planlari tekrar gozden gegirilmis ve birtakim diizenlemeler yapilmistir. Ayrica
“i¢ ice geemis cemberler” etkinliginin denel islemde kullanilmamasina karar verilmistir.
Bunlarin yaninda denel igslemden Once, deney grubundaki 6grencilerin aragtirmanin
amacina yonelik anekdot yazmalar1 i¢in bir anekdot kayit formu hazirlanmis ve igerisinde
anekdotlarin1 nasil yazacaklarma iliskin bir yonerge yazilmistir. Denel islemden once
deney grubundaki Ogrencilerin velileri ile veli toplantisinin planlanmasia pilot

uygulamada edinilen deneyimlerden sonra karar verilmistir.

2.6. Denel islem Siireci

Denel isleme gecilmeden 6nce denel islemin gergeklestirilecegi okulun miidiirii ve
deney ve kontrol grubunun sosyal bilgiler 6gretmeni ile uygulamalara iliskin toplantilar
gerceklestirilmigtir. Gergeklestirilen toplantida sosyal bilgiler 6gretmeni, velilerinden
gelebilecek tepkilerin arastirma i¢in engel olusturabilecegini dile getirmis ve bu goriis
dogrultusunda 22.10.2018 tarihinde deney grubundaki 6grencilerin velileri i¢in bir veli
toplantis1  gerceklestirilmistir.  Veli toplantisinda  velilere arastirma siirecinde
gerceklestirilecek etkinliklere iliskin bilgiler verilmis, elde edilen verilerin nasil
kaydedilecegi, arsivlenecegi, analiz edilecegi ve raporlastirilacagina iliskin agiklamalar
yapilmistir. Ayrica veli toplantisinin son boliimiinde velilerin sorulart yanitlanmis ve
toplantiya katilan tiim velilere aragtirmacinin imzasinin bulundugu “veli onay formlar1”
dagitilmistir. Veli onay formlarinin biri arastirmacida, digeri ise velilerde kalmistir. Veli
onay formu EK-14’te sunulmustur. Ayrica 6grencilerden arastirmaya goniillii olarak
katilmay1 kabul ettiklerine iligkin yazili onaylar alinmistir. Bunun i¢in “68renci goniillii
katilim formu” verilmis ve dgrenciler aile iiyeleri ile imzalamislardir. Ogrenci goniillii
katihm formu EK-13’te sunulmustur. Velilerden ve 6grencilerden yazili olarak onay
alindiktan sonra ve denel islem baslamadan 6nce deney grubundaki 6grencilere sosyal
bilgiler 6gretmeni tarafindan anekdotlarini yazmalari i¢cin anekdot defterleri dagitilmis ve
anekdotlar1 nasil yazacaklarima iligkin bilgilendirme sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan
yapilmustir. Ayrica 68rencilere anekdotlarint yazarken 6rnek olusturmasi i¢cin Anekdot
Kayit Formu verilmistir. “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninin ilk kazaniminin ele alindig

oldugu sosyal bilgiler dersi ile denel islem baglamistir.
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Denel islem siirecinde her bir sosyal bilgiler dersinden 6nce arastirmaci ile sosyal
bilgiler 6gretmeni dersin nasil islenecegi, materyallerin nasil ve hangi zamanlarda
kullanilacagina iliskin toplantilar gergeklestirmistir. Sosyal bilgiler 6gretmeni deney
grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik planlarini uygularken, kontrol
grubunda kendi planlar1 dogrultusunda Ogretime devam etmistir. Deney grubunda

gerceklestirilen 0gretim siireci Sekil 2.9’da gosterilmistir.

Ogrencilerin konu

ile ilgili bilgi
toplamasi
/ (Anlama) \
Ogretmenin bir Ogretmenin derste
sonraki dersin ogrencilerin farkl
konusunu kaynaklardan edindigi
ogrencilere bilgiler ¢ercevesinde
aciklamast konuyu islemesi
(Ogrenme)
Ggﬁ?ﬁﬁgﬁ:}en Ogrencilerin derste
< L . ogrendiklerini nasil
degerlendirilmesi ve anlatacaklarmi
genisletilmesi planlamast
(Degerlendirme ve (Planlama)

Genisletme)

\ Ogrencilerin /

planladiklarini
uygulamasi

(Uygulama)

Sekil 2. 9. Deney grubunda gergeklestirilen ogretim siireci

Sekil 2.9°da  goriildiigii gibi deney grubundaki CCOY dogrultusunda
gerceklestirilen sosyal bilgiler dersine iligkin siire¢ alti asamadan olusmaktadir.
Ogrenciler CCOY’nin anlama asamasinda sosyal bilgiler dersine gelmeden 6nce ele
alman kazanim ile ilgili ders kitaplarindan, internetten ve aile liyelerinden bilgiler
edinmistir. Ogrenme asamasinda sosyal bilgiler 6gretmeni 6grencilerin derse gelmeden

once edindikleri bilgileri arkadaglari ile paylagmasi i¢in olanaklar tanimis ve 6grenciler
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bilgi kartlar1 ve yazdiklar1 notlar araciligiyla simnif arkadaslari ile edindikleri bilgileri
paylagmislardir. Ayrica bu asamada sosyal bilgiler 6gretmeni, dgrencilerde ele alinan
kazanimin konusuna iligkin farkindalik olusturmak amaciyla 6grencilerin derse gelmeden
once edindikleri bilgilerden yola ¢ikarak daha kapsamli ve anlagilir bilgiler aktarmistir.
Planlama asamasinda 6grenciler, ailelerine, arkadaglarina ya da toplumdan birilerine ele
aldiklart konuyu aktarmak i¢in gercgeklestirilecekleri uygulamalara iliskin planlama
yapmistir. Uygulama basamaginda ise 6grenciler planladiklar1 etkinlikleri uygulamistir.
Degerlendirme basamaginda Ogrenciler sosyal bilgiler 6gretmeni rehberliginde
gerceklestirilen ¢esitli etkinlikler ile yapmis olduklar1 uygulamalar1 degerlendirmistir.
Son olarak ise genisletme basamaginda Ogrenciler sosyal bilgiler &gretmeninin
uyguladigr c¢esitli etkinlikler araciligiyla konuyu daha iyi ve etkili bir sekilde
hedefledikleri kisilere nasil aktarabileceklerine iliskin fikir yliriitmiistiir.

Anlama basamagi 6grenciler derse gelmeden 6nce okul disinda, 6grenme basamagi
ise Ogretmen rehberliginde smif igerisinde gergeklestirilmistir. Sosyal bilgiler dersi
haftada ti¢ ders saati oldugu icin dersler bir giin iki ders saati, bir bagka giin ise bir ders
saati olarak uygulanmistir. Bu yiizden 6grenme basamagi iki ders saatinin oldugu giin
gerceklestirilmistir. Planlama ve uygulama basamaklart 6grenciler tarafindan okul
disinda belirledikleri yerde, belirledikleri zamanda ve belirledikleri kisiler ile
gerceklestirilmistir.  Degerlendirme ve genisletme basamaklar1 ise O8retmen
rehberliginde etkilesimli etkinlikler araciliiyla bir ders saatinin oldugu giin

gerceklestirilmistir. Arastirmada uygulanan CCOY siireci Sekil 2.10°da gosterilmistir.

/~ O\

*Uygulama * Genisletme

+Ogrenme J *Planlama w * Degerlendirme

Sekil 2. 10. Arastirmada uygulanan CCOY siireci



Denel islem sonunda ve gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig goriigsmelerden sonra
okul miidiirii ile toplant1 gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen toplantida arastirma
stirecinin etkili bir sekilde isledigi ve tamamlandigi bilgisi verilerek denel islem

sonlandirilmstir.

2.7. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi i¢in ¢esitli nicel ve nitel veri
analizi yontemleri uygulanmistir. Denel isleme baslamadan o6nce deney ve kontrol
grubunun SSO’den aldig1 6n test puanlari arasinda bagimsiz rneklemler igin t testi
uygulanmistir. Bu kapsamda 6ncelikle 6n test puanlarinin bagimsiz érneklemler icin t
testi i¢in gerekli olan varsayimlar1 karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Deney ve
kontrol grubunun SSO’den aldig1 6n test puanlarin normallik dagilimlarini incelemek igin
puanlarin basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmis ve denel islemdeki ¢caligma grubunun
sayist 50°den az oldugu i¢in Shapiro-Wilk Testi’nden yararlanilmistir. Varyanslarin
homojenligini incelemek icin ise Levene Homojenlik Testi’nden yararlanilmistir
(Biiytikoztiirk, 2014). Gergeklestirilen analizlerin sonuglarinda verilerin normal dagilim
gdsterdigi belirlendikten sonra deney ve kontrol grubunun SSO’den aldig1 6n test puanlari
arasinda bagimsiz orneklemler icin t testi uygulanmistir.

Deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda ise her iki grubun 6n test
puanlari ortak degisken olarak kabul edilerek tek yonlii Kovaryans Analizi (ANCOVA)
uygulanmistir. Katilimeilarin 6n test ile son test puanlarinin elde edildigi ve kontrol
grubunun oldugu bir arastirmada denel islemin etkililigini belirlemek igin
kullanilabilecek en uygun istatistiksel islem, on testin ortak degisken olarak kontrol
edildigi tek yonli ANCOVA’dir. Parametrik bir test olan tek yonli ANCOVA’nin
uygulanabilmesi i¢in gruplarin her biri i¢in bagimli degiskene ait puanlarin normal
dagilim gostermesi ve varyanslarinin esit olmasi, bagimli degisken ile ortak degisken
arasinda dogrusal bir iligskinin olmasi, gruplar ici regresyon egrilerinin esit olmasi ve
ortalama puanlarinin karsilastirilacagi  gruplarin iliskisiz olmasi gerekmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2014). Deney ve kontrol grubunun SSO’den aldig1 6n test ve son test
puanlart arasinda tek yonli ANCOVA’nin uygulanip uygulanamayacagini belirlemek
icin elde edilen puanlarin normallik analizleri yapilmis, varyanslarinin esitligi kontrol
edilmis, bagimli degisken olan deney ve kontrol grubunun SSO’den aldig1 son test

puanlar ile ortak degisken olan deney ve kontrol grubunun SSO’den aldig1 on test
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puanlar1 arasindaki dogrusallik iliskisi ve gruplar i¢i regresyon egrilerinin esitligi
incelenmistir. Elde edilen verilerin belirtilen varsayimlari karsiladig: belirlendikten sonra
denel islemin etkililigini gérmek icin tek yonlii ANCOVA uygulanmustir.

Aragtirmada ayrica denel islemin etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Etki biiytikligi
aragtirmalarda en az anlamlilik kadar g6z 6niinde bulundurulmasi gereken bir 6zelliktir.
Bunun i¢in arastirmanin etki biiyiikliigiiniin raporlastiriimasi gerekir (Ozsoy ve Ozsoy,
2013; Kilig, 2014). Arastirmanin etki biiyiiklii i¢in tek yonli ANCOVA sonucunda
hesaplanan kismi n? degeri incelenmistir.

Bunlarin yaninda gergeklestirilen denel islemin gilicii raporlastiriimistir.
Christensen, Johnson ve Turner (2015) arastirmada Ho hipotezinin en az %80 oraninda
reddedilmesi beklendigini belirtmistir. Bunun igin gergeklestirilen tek yonliit ANCOVA
sonucunda elde edilen gii¢ degeri raporlastirilmistir.

Deney ve kontrol grubunun denel islem siirecinde sosyal sorumluluk diizeylerinde
gerceklesen kendi icindeki degisimleri gérmek amaciyla gruplarin SSO’den aldiklari
kendi 6n test ve son test puanlari arasinda iliskili 6rneklemler i¢in t testi uygulanmaistir.
Denel islem kapsaminda elde edilen tim veriler SPSS 21.0 Paket Programi’na
kaydedilmig ve tiim analizler bu program araciligryla gerceklestirilmistir.

Denel islem esnasinda ve sonrasinda elde edilen nitel veriler timevarimsal analiz
yaklasimi benimsenerek analiz edilmigstir. Tlimevarimsal analiz yaklagiminda parcalardan
biitiine dogru bir seyir s6z konusudur. Bu dogrultuda elde edilen veriler tiimevarimsal
analiz yaklasimi dogrultusunda analiz edilerek kodlar olusturulmus, olusturulan
kodlardan temalara, temalardan yola ¢ikilarak ise bulgulara ulasiimistir. Oncelikle yari
yapilandirilmis gériismelerin tiimii ve video kayitlarinin ilgili yerleri bilgisayar ortaminda
yazili metinler haline getirilmistir. Ayrica denel iglem siirecinde 6grencilerin siirece
iliskin yazdiklar1 anekdotlarinin bulundugu defterler ile 6grenci iirlinlerinin fotograflar
cekilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bilgisayar ortaminda yazili metinler haline
getirilen veriler ve fotograflari ¢ekilerek bilgisayar ortamina aktarilan tiim veriler NVIVO
12 Pro Paket Programi’na aktarilmis ve timevarimsal analiz yaklagimi dogrultusunda
analiz edilmistir. Bunlarin yaninda arastirmaci giinliigli ve yapilandirilmamis gézlemlere
iliskin veriler tiimevarimsal analiz yaklagimi dogrultusunda analiz edilmistir. Deney
grubundaki Ogrencilerden ve Ogrencilerin velilerinden elde edilen nitel verilerin

sunumunda arastirmanin gizlilik ilkesi geregince takma isimler kullanilmistir.
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2.8. inandiricilik

Aragtirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin ve analizlerin inandiriciligl i¢in
oncelikle goriisiilen kisilerin aktardiklar ile yazili metin héline getirilen goriismelerin
tutarliligint saglamak amaciyla katilimcilardan “katilimet onayr” alinmistir. Bunun igin
deney grubundaki 6grenciler, arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden veliler ve
sosyal bilgiler 6gretmeni ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler yazili
metinler haline getirilmistir. Yazili metinler haline getirilen goriismeler katilimcilara
verilmis ve katilimcilar metinlerdeki aciklamalarin kendilerine ait olup olmadigim
kontrol etmistir. Katilimcilar kontrol ettikleri metinleri yazili olarak onaylayip
arastirmactya iletmistir.

Arastirmanin inandiriciligini arttirmak i¢in arastirma kapsaminda elde edilen nitel
verilerin yaklasik %20’lik bir bolimi nitel arastirma yontemlerine iliskin bilgi ve
deneyim sahibi olan ve doktora egitimine devam etmekte olan bagimsiz bir arastirmaci
tarafindan arastirmanin amaci dogrultusunda yeniden analiz edilmistir. Bagimsiz
arastirmact ile arastirmaci yaptiklar analizleri karsilastirmis ve tiim analizlerde fikir
birligine varana kadar tartismiglardir. Bu siirecte bazi kodlarin isimleri degismis, bazi
kodlar birlestirilmis, bazi kodlar farkli temalar altina alinmis ve bazi temalar
birlestirilmistir. Arastirmact daha sonra bagimsiz arastirmaci ile gerceklestirdigi
tartismalarda fark ettigi durumlar ¢ergevesinde 6nceden gergeklestirdigi tiim analizleri
tekrar degerlendirmistir.

Aragtirmanin inandiriciligint arttirmak i¢in ayrica uzman degerlendirmesine
basvurulmustur. Bu kapsamda arastirmaci siire¢ igerisinde belli zaman araliklar ile
arastirma boyunca gerceklestirdigi tiim c¢aligmalar1 doktora tez izleme komitesine
sunmustur. Aragtirmaci farkli alan uzmanliklarina sahip tez izleme komitesi tiyelerinin
gorlis ve onerileri dogrultusunda galismalarini stirdiirmiistiir.

Arastirmanin inandiriciliini arttirmak i¢in bunlarin yaninda veri kaynaklari ve veri
toplama araglar1 cesitlendirilmistir. Arastirmada Ogrencilerden, velilerden ve sosyal
bilgiler O6gretmeninden veriler elde edilerek veri kaynaklari cesitlendirilmis, ayni
zamanda yar1 yapilandirilmis goriisme, gézlem, arastirmaci giinliigii, anekdotlar, 6grenci
iriinleri, video kayitlar1 ve kontrol listesi olmak iizere cesitli veri toplama araclar
araciligi ile veriler elde edilmistir.

Arastirmanin inandiriciligini arttirmak igin arastirmaci, arastirma sahasinda uzun

siireli etkilesimde bulunmustur. Arastirmaci arastirma sahasinda uzun siire kalarak deney
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ve kontrol grubundaki &grencilerin arastirmaciya karsi olusturduklart 6n yargilarin
giderilmesini saglamis ve bunun sonucunda nesnel veriler elde etmistir. Ornegin, video
kameranin c¢alismasi deney grubundaki ogrencilerin bir kisminin dikkatlerini ¢ekerek
zaman zaman derse odaklanmalarini engellemistir. Ancak denel islem siireci igerisinde
video kameranin varligina tim smif alismis ve katilimeilarin dogal héllerine iliskin
goriintiiler ve diyaloglar elde edilmistir. Arastirmaci, deney ve kontrol gruplarinin sosyal
bilgiler dersleri farkli giinlerde oldugundan yaklasik ii¢ ay boyunca haftanin dort gilinii
arastirmanin gerceklestirildigi okulda bulunmustur.

Arastirmanin inandiriciligini arttirmak i¢in bunlarin yaninda arastirma siiresince
tutulan arastirmaci giinliigiinden yararlanilmistir. Arastirmaci diizenli olarak arastirmanin
her asamasina iligkin gerceklestirdiklerini, siiregte yasadiklarini ve hissettiklerini, ayrica
stirecte edindigi fikirleri arastirmaci giinliigline yansitmistir. Ayrica verilerin analizinde
yapmis oldugu yansitmalar1 g6z 6niinde bulundurmustur.

Arastirmanin inandiriciligint arttirmak i¢in arastirmanin gergeklestigi alan ve
katilimcilar ile ilgili derinlemesine ve detayli bilgiler verilmistir. Bunun yaninda
arastirma kapsaminda katilimcilardan elde edilen verilere iliskin aragtirmanin bulgular

boliimiinde dogrudan alintilara yer verilmeye caligilmistir.

2.9. Arastirmacinin Rolii

Arastirmact lisans ve yiiksek lisans egitimini sosyal bilgiler 6gretmenligi
programinda tamamlamistir. Lisans egitimi sirasinda egitim ve saglik alanlarinda gesitli
sosyal sorumluluk projelerinde bulunmustur. Yiiksek lisans egitimi esnasinda g¢esitli
sosyal sorumluluk projelerinde yer almig ve ayrica ¢evre kirliligine kars1 farkindalik
olusturma amaciyla baslatilan kiiresel bir sosyal sorumluluk projesi olan Let’s do it!
World isimli ¢evre hareketini Tirkiye’de ilk kez gergeklestiren calisma grubunun
icerisinde yerel paydaslar iletisim koordinatorliigli ve bir donem genel koordinatorliik
yapmustir. Bunlarin yaninda sosyal bilgiler egitiminde sosyal sorumluluk ile ilgili bilimsel
caligmalar gergeklestirmistir. Diger yandan arastirmaci sosyal bilgiler egitimi alaninda
cesitli bilimsel makaleler, bildiriler, kitap boliimleri ve proje ¢alismalarinin icerisinde yer
almigtir. Aragtirmaci halen bir devlet iiniversitesinin sosyal bilgiler egitimi anabilim
dalinda arastirma gorevlisi olarak caligsmaktadir.

Aragtirmaci nicel aragtirma yontemleri ve istatistik ile ilgili birtakim dersler almas,

yiiksek lisans tezinde nicel arastirma yontem ve tekniklerini uygulamistir. Ayrica
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arastirmaci lisansiistii egitimi esnasinda regresyon, 0l¢ek gelistirme, 6lgek uyarlama ve
yapisal esitlik modellemesi gibi nicel arastirma yoOntemleri ve istatistik ile ilgili
diizenlenen seminerlere ve Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) projelerine katilmistir. Diger yandan lisansiistii egitimi esnasinda nitel
arastirma yontemleri ile ilgili dersler alan arastirmaci, nitel arastirma yontem ve
tekniklerini uygulayarak cesitli arastirmalar gergeklestirmistir. Arastirmaci istatistik ile
ilgili olarak SPSS, AMOS, Mplus ve HLM paket programlarini yeterli derecede, R paket
programini ise giris derecesinde kullanabilmektedir. Nitel aragtirma ile ilgili olarak ise
NVIVO paket programini yeterli derecede kullanabilmektedir.

Arastirmaci denel islemde uygulanan etkinlik planlarini hem CCOY’yi hem dersin
ilgili kazanimlarin1 g6z 6niinde bulundurarak hazirlamaya 6zen gostermistir. Denel islem
siiresince deney ve kontrol grubunda gozlemler gerceklestiren arastirmaci, gozlem
yaparken sinifin diizenini bozmamaya dikkat etmeye c¢aligmistir. Arastirmaci ders
oncesinde veya sonrasinda 6grenciler ile etkilesime girerken arastirmayi etkileyecek
aciklamalar yapmaktan kaginmistir. Diger yandan arastirmaci siire¢ igerisinde dgrenci
velilerinin sorularini ayrintili bir sekilde yanitlamaya ¢aba gostermis, gerektiginde yiiz
yiize goriismeler ve toplantilar gergeklestirerek bilgilendirmeler yapmustir.

Arastirmac1 siire¢ icerisinde CCOY’ye iliskin hazirlanan etkinlik planlarini
uygulayan sosyal bilgiler 6gretment ile yazili ve sozlii olarak iletisim halinde olmustur.
Arastirmact derslerin 6ncesinde, ders aralarinda ve derslerin sonrasinda sosyal bilgiler
Ogretmeni ile uygulamalara iligskin fikir aligverisinde bulunmus ve sosyal bilgiler
O0gretmenine doniitler vermistir. Ayrica arastirmaci ders materyallerinin hangi asamada
ve nasil kullanilacagma iliskin bilgilendirmeler yapmistir. Arastirmaci, arastirma
kapsaminda elde edilen video kamera kayitlarim1 sosyal bilgiler Ogretmeni ile
paylasmugtir.

Aragtirmaci okul yonetimi ile olan iliskilerini formal bir diizeyde gerceklestirmis
ve arastirmanin her asamasinda okul yonetimini bilgilendirmeye dikkat etmistir.
Arastirmact gerceklestirdigi tiim ¢aligmalari resmi kurumlardan izin ve katilimcilardan
yazili onaylar alarak gerceklestirmistir.

Aragtirmaci, deney grubundaki Ogrenciler, arastirmaya goniillii olarak katilmay1
kabul etmis veliler ve sosyal bilgiler 6gretmeni ile gerceklestirdigi yar1 yapilandirilmis
goriismelerde, katilimcilar yonlendirebilecek veya etkileyebilecek sorular sormamaya ve

aciklamalar yapmamaya dikkat etmistir. Arastirmaci tim goriismelerin Oncesinde
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katilimcilara verilerin nasil arsivlenecegi, kisisel bilgilerin nasil korunacagi ve kisisel
bilgilerin nasil gizli tutularak raporlastirilacagi hakkinda bilgilendirmeler yaparak
katilimcilardan sozlii onaylar almis ve goriismeleri ses kayit cihazi ile kaydetmistir.
Arastirmaci katilimcilardan daha samimi ve derinlemesine veri elde etmek igin
goriigmeleri sohbet diizeyinde gerceklestirmeye Ozen gostermistir. Arastirmaci
katilimcilarin etkilenmemesi i¢in goriismelerin gergeklestirildigi ortamda katilimcilardan

basgka kimsenin bulunmamasina dikkat etmistir.

2.10. Arastirma Siirecinde Yasanan Giicliikler

Aragtirma siirecinin farkli asamalarinda birtakim giigliikler ile karsilagilmastir.
MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'nden alinan arastirma izin
belgesinde, arastirma izninin farkli iller i¢in verildigi goriilmiistiir. Arastirmact MEB
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii ile iletisime gegerek konuya iliskin
yazdig1 dilekgeyi ilgili birime ulastirmis, ilgili birim dilek¢e dogrultusunda gerekli
diizeltmeleri yaparak arastirma iznini tekrar arastirmaciya ulagtirmistir.

Ayrica denel islem siirecinde bazi giigliiklerle karsilasilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerden gerceklestirdikleri etkinliklere iliskin goriintiiler gekmeleri ve goriintiileri
arastirmactya tiicretsiz bir akilli telefon yazilim olan “whatsapp” uygulamasi araciliiyla
iletilmeleri istenmistir. Baz1 6grenciler ailelerinin telefonlarinda bu uygulama olmadig:
icin video goriintiilerini iletememistir.

Denel islem siirecinde yasanan bir diger giigliik ise uygulama asamasinda
yasanmustir. Bazi  Ogrenciler farkli nedenlerden dolayr derste 6grendiklerini
aktarabilecekleri arkadaglarinin olmadigini belirtmistir. Bunun {izerine bu 6grencilere
farkli bir secenek olarak Ogrendiklerini ailelerine ya da toplumdan birilerine
aktarabilecekleri soylenmistir.

Ayrica arastirmanin inandiriciligl ig¢in gerceklestirilen c¢aligmalarda giicliik ile
karsilagilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirildikten sonra yazili metinler
haline getirilen gorlisme metinleri, arastirmanin inandiricihi@ini - arttirmak  igin
katilimcilarin onayina sunulmustur. Ancak bazi veliler goriismelerde ifade ettikleri bazi
durumlardan dolay1 onay vermekte tereddiit etmistir. Bu veliler ile okulda yiiz yiize
goriisme yapilmis ve goriigmelerde hangi verilerin kullanilacagi, verilerin nasil analiz

edilecegi ve raporlastirilacagina iligkin bilgiler detayli olarak agiklanmistir. Bilgilendirme
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sonunda bu velilerden, goriismelerinin aragtirma kapsaminda kullanilmasina iligkin yazili

onaylar alinmustir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma amaglart dogrultusunda elde edilen verilerin analizi
sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmistir. Bu baglamda oncelikle ortaokul sosyal
bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin 6grencilerin sosyal sorumluluk diizeylerine
etkisini belirlemek i¢in gerceklestirilen deneysel uygulamanin bulgularina yer verilmistir.
Gergeklestirilen deneysel uygulamaya iliskin olarak deney ve kontrol gruplarmin
SSO’den aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda uygulanan t testi sonuglarima iliskin bulgulara,
deney ve kontrol gruplarinin SSO’den aldiklar1 son test puanlar1 arasinda uygulanan tek
yonliit ANCOVA sonuglarma iliskin bulgulara, deney grubunun SSO’den aldig1 én test
ve son test puanlar1 arasinda uygulanan t testi sonuglarina iliskin bulgular ile kontrol
grubunun SSO’den aldig1 6n test ve son test puanlari arasinda uygulanan t testi
sonuglarina iligkin bulgulara yer verilmistir. Denel islem kapsaminda deney ve kontrol
gruplarmin SSO’den aldiklar1 puanlar arasinda gerceklestirilen istatistiksel islemlerin
sonucunda ulasilan bulgular1 daha derinlemesine anlamak ve agiklamak i¢in deney
grubundaki 6grencilerden, velilerden ve sosyal bilgiler 6gretmeninden arastirmanin
amagclar1 dogrultusunda elde edilen nitel verilerin analizi sonucu ulagilan bulgulara yer

verilmistir.

3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin SSO’den Aldiklar1 On Test Puanlar1 Arasinda
Uygulanan T Testi Sonuclari

Deneysel uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarindan SSO
araciligiyla on test puanlari elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinmm SSO’den

aldiklar1 6n test puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 3.1’de verilmistir.

Tablo 3. 1. Deney ve kontrol gruplarinin SSO’den aldigi on test puanlarinin betimsel istatistikleri

Gruplar N X SS
Deney 22 55,13 1,553
Kontrol 23 57,60 1,182

* Olgekten en fazla 68 puan almnabilir.

Tablo 3.1 incelendiginde deney grubunda bulunan 22 6grencinin SSO’den aldiklari
On test puanlariin akademik ortalamasinin 55,13; puanlarin standart saplamasinin 1,553

oldugu gériilmektedir. Diger yandan kontrol grubunda bulunan 23 6grencinin SSO’den
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aldiklar1 6n test puanlarinin akademik ortalamasinin 57,60; puanlarin standart sapmasinin
1,182 oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarindan deneysel uygulama sonunda SSO araciliiyla elde
edilecek son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek icin
oncelikle SSO’den aldiklar1 6n test puanlar arasinda anlamli bir farkin bulunmamasi
gerekir. Bagka bir deyisle deneysel uygulamanin etkili olup olmadigini belirlemek icin
deney ve kontrol grubunun SSO’den aldiklar1 6n test puanlarmin benzer olmasi
gerekmektedir. Bu durumu gérmek icin gruplarin aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz
orneklemler i¢in t testi yapilmistir.

Bagimsiz 6rneklemler igin t testi bir dizi varsayim igerdigi i¢in analizden dnce elde
edilen verilerin varsayimlari karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle
iki bagimsiz gruptan esit aralik Olcegi diizeyinde oOlciilerek elde edilen puanlarin
normallik dagilimlar1 incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarmin SSO’den aldiklar1 6n

test puanlarinin normallik analizleri Tablo 3.2’de gosterilmistir.

Tablo 3. 2. Deney ve kontrol gruplarimin SSO'den aldiklar: 6n test puanlarinin normallik analizleri

sonuclart

Gruplar . Shapiro - Wilk ) Carpiklik Basikhik
Deney 22 ,247 -,326 -1,026
Kontrol 23 ,644 -,252 -,407

Deney ve kontrol gruplarinin SSO’den aldiklar1 &n test puanlarinin normallik
dagilimlarin1 degerlendirmek i¢in Oncelikle puanlarin basiklik ve c¢arpiklik degerleri
incelenmigtir. Tablo 3.2’de goriildiigli lizere deney grubundan elde edilen on test
puanlarinin ¢arpiklik degerinin -,326 ve basiklik degerinin -1,026 oldugu, kontrol
grubundan elde edilen 6n test puanlarinin ¢arpiklik degerinin -,252 ve basiklik degerinin
-,407 oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlardan elde edilen
carpiklik ve basiklik degerlerinin 1 ile +1 degerleri arasinda olmasi bu verilerin normal
dagilimdan asir1 bir sapma gostermedigini gostermektedir. Ayrica puanlarin normal
dagilimdan asir1 bir sapma gosterip gostermedigini gormek icin Tablo 3.2’de bulunan
Shapiro-Wilk Testi’nden yararlanilmistir. Grup biyiikliigi kii¢iik oldugu i¢in Shapiro-
Wilk Testi tercih edilmis ve test sonucunda hem deney grubunun hem de kontrol

grubunun puanlarinin ,05 diizeyinde anlamli ¢ikmadig goriilmiistiir. Bagka bir deyisle
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Shapiro-Wilk Testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarmimn SSO’den aldiklar1 6n test
puanlarinin normal dagilimdan asir1 bir sapma gostermedigi goriilmiistiir.

Bagimsiz orneklemler i¢in t testinin varsayimlarindan olan varyanslarin
homojenligini belirlemek i¢in Levene Homojenlik Testi’nden yararlanilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 varyanslarinin homojenligini belirlemek igin

gerceklestirilen Levene Homojenlik Testi sonuglart Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3. 3. Deney ve kontrol gruplarinin SSO’den aldiklar: 6n test puanlarinin Levene Homojenlik Testi

sonuglart

Levene Istatistik sdl sd2 P
2,236 1 23 142

Tablo 3.3 incelendiginde Levene Homojenlik Testi sonucunun 0,5 diizeyinde
anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug¢ deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
varyanslarinin homojen oldugu anlamina gelmektedir. Deney ve kontrol gruplarindan
SSO aracihigiyla elde edilen 6n test puanlarimin normal dagilim gosterdigi ve
varyanslarmin homojen oldugu goriildiikten sonra deney ve kontrol gruplarinin SSO’den
aldig1 6n test puanlar1 arasinda bagimsiz 6rneklemler igin t testi uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin SSO’den aldiklar1 &n test puanlar arasinda uygulanan bagimsiz

orneklem icin t testi sonuglar1 Tablo 3.4’te gosterilmistir.

Tablo 3. 4. Deney ve kontrol gruplarimin SSO’den aldiklar: én test puanlart arasinda uygulanan bagimsiz

orneklem icin t testi sonuclart

Grup N X ss Sd T p
Deney 22 55,134 7,28 43 1,274 ,210
Kontrol 23 57,608 5,67

Tablo 3.4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin SSO’den aldiklar 6n test
puanlar arasinda uygulanan bagimsiz orneklemler icin t testi sonucunda serbestlik
derecesinin 43, t degerinin 1,274 ve p degerinin ,210 oldugu goriilmektedir. Elde edilen
bu degerler deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin SSO’den aldiklar1 6n test puanlar
arasinda .05 anlamhilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farkin bulunmadigini
gostermektedir (t@s)= 1,274: p>0,05). Elde edilen bu sonuca gore deney ve kontrol
grubundaki &grencilerin sosyal sorumluluk diizeylerinin birbirine benzer oldugu

sOylenebilmektedir.
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3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin SSO’den Aldiklar1 Son Test Puanlar1 Arasinda
Uygulanan Tek Yonlii ANCOVA Sonuc¢lari

Deney ve kontrol gruplarinin SSO’den aldiklar1 son test puanlarina iliskin betimsel

istatistikler Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3. 5. Deney ve kontrol gruplarinin SSO ’den aldiklar: son test puanlarina iliskin betimsel istatistikler

Gruplar N X SS
Deney 22 60,22 1,204
Kontrol 23 57,08 1,351

* Olgekten en fazla 68 puan almabilir.

Tablo 3.5 incelendiginde deney grubundaki 22 &grencinin SSO’den aldiklar1 son
test puanlarinin akademik ortalamasinin 60,22 oldugu ve puanlarin standart sapmasinin
1,204 oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger yandan kontrol grubundaki 23 6grencini
SSO’den aldiklar1 son test puanlarinin akademik ortalamasinin 57,08 oldugu, puanlarin
standart sapmasinin 1,351 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda, 6n test puanlarini da goz
oniinde bulundurarak anlaml bir farklilik olup olmadigini stnamak amaciyla tek yonlii
kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmistir. Tek yonliit ANCOVA uygulanmadan 6nce
deney ve kontrol gruplarmin SSO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlarmin tek yonlii
ANCOVA i¢in uygun olup olmadig1 degerlendirilmistir. Bunun i¢in dncelikle birbirinden
bagimsiz iki grup olan deney ve kontrol gruplarinin SSO’den aldiklar1 son test puanlarinin
normallik dagilimlar1 incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarmin SSO’den aldiklar1 son

test puanlarinin normallik analizleri sonuglar1 Tablo 3.6’da gdsterilmistir.

Tablo 3. 6. Deney ve kontrol gruplarinin SSO 'den aldiklari son test puanlarinin normallik analizi sonuglar

Gruplar . Shapiro - Wilk ) Carpiklik Basikhik
Deney 22 070 ~623 ~715
Kontrol 23 593 147 580

Deney ve kontrol gruplarinin SSO’den aldiklar1 son test puanlarmin normallik
dagilimlarin1 incelemek icin Oncelikle puanlarin basiklik ve c¢arpiklik degerlerine
bakilmistir. Tablo 3.6’da goriildiigli iizere deney grubundan elde edilen son test

puanlarmin carpiklik degerinin -,623 ve basiklik degerinin -715 oldugu, kontrol
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grubundan elde edilen son test puanlarinin ¢arpiklik degerinin -,147 ve basiklik degerinin
-,580 oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubunun SSO’den aldiklari son test
puanlarmin carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile +1 degerleri arasinda oldugu igin bu
verilerin normal dagilimdan asir1 bir sapma gostermedigi goriilmiistiir. Ayrica puanlarin
normal dagilimdan asir1 bir sapma gosterip gostermedigini gérmek igin Shapiro-Wilk
Testi’nden yararlanilmistir. Tablo 3.6’da goriildiigii tizere Shapiro-Wilk Testi sonucunda
hem deney grubunun hem de kontrol grubunun SSO’den aldiklar1 son test puanlarmnin ,05
diizeyinde anlamli ¢ikmadigi goriilmiistiir. Baska bir deyisle Shapiro-Wilk Testi
sonucuna gore deney ve kontrol gruplarmim SSO’den aldiklar1 son test puanlariin normal
dagilimdan asir1 bir sapma gostermedigi goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarmin SSO’den aldiklart son test puanlarinin varyanslarinin
homojen olup olmadigini gérmek i¢in Levene Homojenlik Testi uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin SSO’den aldiklar1 son test puanlarinin varyanslarmin homojenligini
belirlemek i¢in uygulanan Levene Homojenlik Testi Sonuglar1 Tablo 3.7’de

gosterilmistir.

Tablo 3. 7. Deney ve kontrol gruplarinin SSO’den aldiklar: son test puanlarimin Levene Homojenlik Testi
sonuclart

Levene Istatistik Sd1 Sd2 p
,320 1 43 ,575

Tek yonlii ANCOVA’nin uygulanabilmesi ic¢in gerekli olan bir diger varsayim
arastirmanin bagimli degiskeni ile ortak degiskeni arasinda dogrusal bir iligkisinin
olmasidir. Bunun i¢in aragtirmanin bagimh degiskeni olan deney ve kontrol gruplarinin
son test puanlar ile ortak degisken olan deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
arasindaki iliskiyi gormek icin sagilma grafiginden yararlanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarm SSO’den aldiklar1 son test puanlari ile deney ve kontrol gruplarinin SSO’den
aldiklar1 6n test puanlart arasindaki iliskiyi gosteren sagilma grafigi Sekil 3.1°de
gosterilmistir.

Sekil 3.1°de goriildiigii lizere arastirmanin bagimli degiskeni olan deney ve kontrol
gruplarinin SSO’den aldiklar1 son test puanlari ile arastirmanin ortak degiskeni olan
deney ve kontrol gruplarinin SSO’den aldiklar1 én test puanlar1 arasinda dogrusal bir

iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Sekil 3. 1. Deney ve kontrol gruplarinin SSO den aldiklar: 6n test ile son test puanlart arasindaki iligkiye

iliskin sa¢ilma grafigi

Elde edilen puanlarin tek yonlii ANCOVA i¢in uygun olup olmadigini gérmek igin
son olarak regresyon egrilerinin esitligine bakilmistir. Bunun i¢in arastirmanin ortak
degiskeni ile grup degiskeni arasindaki etkilesim incelenmistir. Bagka bir deyisle deney
ve kontrol gruplarmimn SSO’den aldiklari én test puanlari ile simf degiskeninin anlamli
olup olmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari lizerinde
SmifxOntest etkilesimine iliskin gerceklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 3.8’de

gosterilmistir.

Tablo 3. 8. SinifxOntest etkilegimine iliskin sonuclar

Varyansin Kaynag Kareler Toplam Sd Kareler Ortalamasi F p
Diizeltilmis Model 674,649° 31 224,883 8,952 ,000
Siif 28,343 1 28,343 1,128 ,294
Ontest 561,108 1 561,108 22,337  ,000
Smif*Ontest 13,726 1 13,726 ,546 464
Hata 1030 41 25,120

Toplam 156350 45
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Tablo 3.8 incelendiginde SinifxOntest etkilesiminin ,05 diizeyinde anlamsiz oldugu
goriilmektedir (F1-41=,546; p>.05). Bu sonug¢ gruplar i¢i regresyon dogrularinin
egimlerinin esit oldugunu gostermektedir. Elde edilen puanlarin tek yonliit ANCOVA igin
uygun oldugu goriildiikten sonra deney ve kontrol gruplarinin SSO’den aldiklar1 son test
puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigini sinamak amaciyla tek yonli ANCOVA
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin SSO’den aldiklar1 son test puanlaria iliskin

uygulanan tek yonlii ANCOVA sonuglar1 Tablo 3.9°da gosterilmistir.

Tablo 3. 9. Deney ve kontrol gruplarinin SSO den aldiklar: son test puanlarina iliskin uygulanan tek yonlii
ANCOVA sonuglart

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Kismi Giig
Kaynag Toplam Ortalamasi n’
Diizeltilmis Model 660,9242 2 330,462 13,299 ,000 ,388 ,996
Ontest 550,036 1 550,036 22,135 ,000 ,345 996
Grup 219,295 1 219,295 8,825 ,005 ,174 827
Hata 1043,654 42 243849

Toplam 156350 45

Tablo 3.9’da goriildiigi lizere gerceklestirilen ANCOVA sonuglarina gore, deney
ve kontrol gruplarmin SSO’den aldiklar1 6n test puanlarina gére diizeltilmis son test
puanlari arasinda .05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulasilmistir (F1-42=8,825; p<.05). Baska bir deyisle gerceklestirilen deneysel uygulamanin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.

Gergeklestirilen tek yonlii ANCOVA ile elde edilen sonucun ne kadar etkili
olduguna iliskin sonuglara ulagilmistir. Bunun i¢in deneysel uygulamanin etki biiytikliigi
incelenmistir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen deneysel islemin etki biiyiikliigiinii
gérmek igin tek yonli ANCOVA sonucunda elde edilen kismi n? degerinden
yararlanilmistir. Green ve Salkind (2004)’e gore ,01 ile ,06 arasinda olan kismi n? degeri
icin etki biiyiikliigii kiigiik; ,06 ile ,14 arasinda olan kismi n? degeri icin etki biiyiikliigii
orta ve ,14’den biiyiik olan kismi n? degeri igin ise etki biiyiikliigii biiyiiktiir. Tablo 3. 9
incelendiginde tek yonlii ANCOVA sonucu elde edilen kismi n? degerinin ,174 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen n? degerine gore gerceklestirilen deneysel islemin hem anlamli
oldugu hem de “biiyiik” etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Gergeklestirilen tek yonlii ANCOVA sonucunda deneysel uygulamanin giicii de
hesaplanmistir. Arastirmalarda deneysel uygulamanin en az ,80 giice sahip olmasi

beklenmektedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Bagka bir deyisle reddedilmesi
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gereken “ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin 6grencilerin sosyal
sorumluluk diizeyine etkisi yoktur” iddiasinin en az %80 oranla reddedilmesi
beklenmektedir. Tablo 3.9° incelendiginde elde edilen giic degerinin ,80’den biiylik
oldugu goriilmektedir. Bu deger arastirma sonucunda CCOY ’nin ortaokul dgrencilerinin
sosyal sorumluluk diizeyine etkisi yoktur iddiasinin %82 oraninda red edildigini yani

deneysel uygulamanin giiciiniin beklenen degerinin iistiinde oldugunu gostermektedir.

3.3. Deney Grubunun SSO’den Aldig1 On Test ve Son Test Puanlar1 Arasinda
Uygulanan T Testi Sonuclar

Tablo 3.2, Tablo 3.3, Tablo 3.6 ve Tablo 3.7 incelendiginde deney grubunun
SSO’den aldig1 6n test ve son test puanlarmin normal dagilimdan asir1 bir sapma
gostermedigi ve varyanslarinin homojen oldugu goriilmektedir. Gerekli varsayimlarin
karsilandig1 belirlendikten sonra deney grubunun SSO’den aldigi 6n test ve son test
puanlar arasinda iligkili rneklemler igin t testi uygulanmustir. Deney grubunun SSO’den
aldig1 on test ve son test puanlari arasinda uygulanan iligkili érneklemler igin t testi

sonuglar1 Tablo 3.10°da gosterilmistir.

Tablo 3. 10. Deney grubunun SSO’den aldigi én test ve son test puanlar: arasinda uygulanan iliskili

orneklemler icin t testi sonuglar

Test N X ss Sd T p
On Test 22 55,136 7,28 21 -4,096 ,001
Son Test 22 60,227 5,64

Tablo 3.10 incelendiginde deney grubunun SSO’den aldig1 6n test ve son test
puanlar1 arasinda uygulanan iliskili O6rneklemler i¢in t testi sonucunda serbestlik
derecesinin 21, t degerinin -4,096 ve p degerinin ,001 oldugu goriilmektedir.
Gergeklestirilen iligkili 6rneklemler i¢in t testi sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
SSO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda ,05 anlamhilik diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu goriilmistiir (t21)= -4,096: p<0.05). Baska bir
deyisle deney grubundaki sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin &grencilerin

sosyal sorumluluk diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulagilmaistir.
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3.4. Kontrol Grubunun SSO’den Aldig1 On Test ve Son Test Puanlar1 Arasinda
Uygulanan T Testi Sonuclar

Tablo 3.2, Tablo 3.3, Tablo 3.6 ve Tablo 3.7 incelendiginde kontrol grubunun
SSO’den aldig1 6n test ve son test puanlarmin normal dagilimdan asir1 bir sapma
gostermedigi ve varyanslarimin homojen oldugu goriilmektedir. T testi i¢in gerekli
varsayimlarin karsilandig1 goriildiikten sonra kontrol grubundaki 6grencilerin SSO’den
aldig1 On test ve son test puanlar arasinda iliskili 6rneklemler igin t testi uygulanmistir.
Kontrol grubunun SSO’den aldig1 6n test ve son test puanlar1 arasinda uygulanan iliskili

orneklemler i¢in t testi sonuglar1 Tablo 3.11°de gosterilmistir.

Tablo 3. 11. Kontrol grubunun SSO’den aldigi én test ve son test puanlart arasinda uygulanan iliskili

orneklemler icin t testi sonuglari

Test N X ss Sd T p
On Test 23 57,608 5,67 22 444 ,662
Son Test 23 57,087 5,48

Tablo 3.11 incelendiginde kontrol grubunun SSO’den aldig1 6n test ve son test
puanlar1 arasinda uygulanan iliskili 6rneklemler i¢in t testi sonucunda serbestlik
derecesinin 22, t degerinin ,444 ve p degerinin ,662 oldugu goriilmektedir.
Gergeklestirilen iligkili Orneklemler icin t testi sonucunda kontrol grubundaki
ogrencilerin SSO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda .05 anlamlilik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farkin olmadig1 goriilmistiir (t2)= ,444: p>0.05).

Gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler icin t testi, ANCOVA ve iligkili 6rneklemler
i¢in t testi sonuglarinda uygulanan deneysel uygulamanin istatistiksel olarak deney grubu
tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu, deneysel uygulamanin biiyiik etki biiyiikliigline
sahip ve yeterince giiclii oldugu sonucuna ulasilmistir. Baska bir deyisle, CCOY
dogrultusunda uygulanan sosyal bilgiler dersinin, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin sosyal
sorumluluk diizeylerini arttirdigi, sosyal sorumluluk diizeyleri iizerinde istatistiksel
olarak anlaml bir etki yarattig1 sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin &grencilerin sosyal
sorumluluk diizeyine istatistiksel olarak anlamli bir etkisi oldugu belirlendikten sonra bu
etkiyi daha derinlemesine anlamak ve agiklamak i¢in deney grubundaki 6grencilerden,

aragtirmaya katilmayr goniillii olarak kabul eden deney grubundaki Ogrencilerin
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velilerinden ve sosyal bilgiler 6gretmeninden elde edilen veriler analiz edilerek bulgulara
ulasilmistir.

Elde edilen bulgular “Ogrencilerin CCOY Siirecine Iliskin Goriis ve Deneyimleri”,
“Velilerin CCOY Siirecine iliskin Goriis ve Deneyimleri ve “Sosyal Bilgiler
Ogretmeninin CCOY Siirecine Iliskin Gériis ve Deneyimleri” olmak iizere ii¢ ana baslik

altinda sunulmustur.

3.5. Ogrencilerin CCOY Siirecine iliskin Goriis ve Deneyimleri

Elde edilen verilerin analizi sonucunda dgrencilerin CCOY siirecine iliskin goriis
ve deneyimleri ile ilgili birtakim temalara ulasilmistir. Ulasilan temalar Sekil 3.2°de

gosterilmistir.

CCOY'nin
Ogrencilerin
Geligimine Katkilan

[,

Ogrencilerin Ogrencilenin CCOY Odrencilerin
CCOY'de Surecine lliskin CCOY've iliskin
Yasadiklan Gorug ve Goruslen
Guglikler Deneyimlen

Odrencilenn CCOY
Kapsaminda
Etkilesime Girdigi
Kigilerden Aldigi
Tepkiler

Sekil 3. 2. Ogrencilerin CCOY siirecine iliskin goriis ve deneyimleri

Sekil 3.2°de goriildiigii iizere ogrencilerin CCOY siirecine iligkin goriis ve
deneyimleri ile ilgili bulgular “CCOY’nin &grencilerin gelisimine katkilar”,
“Ogrencilerin CCOY ye iliskin goriisleri”, “Ogrencilerin CCOY kapsaminda etkilesime
girdigi kisilerden aldig1 tepkiler” ve “Ogrencilerin CCOY’de yasadiklari giigliikler”

olmak iizere dort tema altinda toplanmistir.
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3.5.1. CCOY’nin dgrencilerin gelisimine katkilar
Ogrencilerden elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan temalardan birisi
CCOY’nin dgrencilerin gelisimine katkilar1 olmustur. CCOY *nin 6grencilerin gelisimine

katkilarma iliskin bulgular Sekil 3.3’te gdsterilmistir.

Sosyal Bilgiler Baskalanna
Dersine Kargi Anlatmanln Kallcu

DOQDal Cﬁ\:’fye Olumlu Tutum o Ogrenmeler
Geul:,:tlr:ne Goke UShiRas Akademik Ba$any|
Arﬁ1m1a5|
Yaragl Birey Olma / A
uygusu Becerisini
Hissettirme Gellstmne
CCOY'mn
Ogrencilerin \
Sosyallegme Gel s el Yaratict Duginme
Becerisini
Geligtirme
I:)Ozgﬂven
éjeyl?sl':lsnl:r:gj Arkadaslan ile ilgili
Olumsuz
Disuncelen
Sorumluluk ’ Degigtirme
Duygusunu lletisim Becerisini
Gelistirme Farkindalik Geligtirme
Olustum\a\
Cevresel
Oz Farlandahk Farlindalik
Olusturma  Sosyal Farlundahk  Olusturma
Qlusturma

Sekil 3. 3. CCOY'nin 6grencilerin gelisimine katkilart

Baz1 dgrenciler CCOY kapsaminda gerceklestirdikleri etkinliklerde edindikleri
bilgileri baskalarina anlatmanin kendilerinde kalict  6grenmeler sagladiginm
diisiinmektedir. CCOY kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin kalici 6grenmeler

sagladigini belirten 6grencilerden Merve,
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Insanlara ¢ok giizel bilgiler dgrettim. Bir de dnce derste dgreniyorsun, sonra da anlatinca
pekistirmis oluyorsun. Video da gektigimiz igin ¢ok anlatiyoruz. Siirekli o sozciikler
agzimizdan ¢ikinca daha iyi oluyor. Ezberlemis oluyoruz. Ornegin sosyal bilgilerde smavda
bir soru ¢tkmustr. Hangisi el sanatlarindan degildir diye soru sormustu dgretmenimiz. Ben de
bebegime el sanatlarii anlatmistim. 5-6 tane video ¢ekmistim o zaman. Bastonculuk,
cinicilik derken bayagi pekistirdim. O soruyu bilebildim (Ogrenci Goriismesi (OG),
11.01.2019).
bi¢imindeki ifadesiyle CCOY kapsaminda gerceklestirdigi etkinlikler sayesinde derste
ogrendikleri bilgilerinin hem tekrar ederek, hem de 6gretmeye calisarak kalici héale
geldigini belirtmistir. Burak “Cok aklimda kalmiyordu. Ama artik daha iyi kaliyor...
Anneme ve babama anlattikca ben de unutmuyorum (OG, 11.01.2019).” bicimindeki
ifadesiyle ve “Anlatirken dersi daha iyi anladigimi fark ettim. Bu beni ¢ok sevindirdi
(Burak, Anekdot Kaydi (AK), 20.10.2018).” bigcimde yazdigi anekdotunda derste
ogrendiklerini CCOY kapsaminda ailesine anlatarak daha iyi dgrendigini agiklamistir.
Hiilya “Biz anlattigimizda daha giizel oluyor. Hem biz 6greniyoruz hem de bilgimiz kalict
oluyor (OG, 10.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle CCOY *nin 6grendikleri bilgileri kalic1
hale getirdigini belirtmistir. Didem “Béyle daha iyi anladim. Oyunlarla yaptigimiz icin
hi¢ sikilmadim. Cok giizel oldu (OG, 10.01.2019).” bi¢imindeki ifadesiyle siirecin
O0grenme acisindan daha etkili oldugunu belirtmeye calismistir. Benzer sekilde Ozan
CCOY’nin degerlendirme asamasinda gerceklestirilen bir etkinlikteki “Zevkliydi. Ciinkii
ben de kendim anlatirken bir seyler 6greniyorum. Bir de anlattigim kisiler bir seyler
ogreniyor (Video Kaydi (VK), 18.12.2018)” bi¢imindeki ifadesiyle siirecin &gretici
olduguna dikkat cekmeye calismistir.

Bir 6grenci sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY nin kendisinin akademik
basarisini arttirdigim diisiinmektedir. CCOY ’nin sosyal bilgiler dersinde tarih ile iliskili
konular ile ilgili akademik basarisina katki sagladigini belirten Burak “Bence iyi oldu.
Ctinkii gegen sene tarihte ¢ok iyi degildim. Ama simdi biraz daha iyiyim... Genelde diisiik
aliyordum. Simdi daha iyi oldu (OG, 11.01.2019).” bicimindeki ifadesiyle goriisiinii
aciklamistir.

Baz1 dgrenciler sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin hem yeteneklerini
kesfederek 6z farkindalik olusturdugunu, hem de sosyal ve cevresel farkindalik

olusturdugunu diisiinmektedir. Bu 6grencilerden olan Omer,

Daha 6nceden boyle degildim. Aslinda ben sosyal bilgiler dersinde kendimi genel olarak kot

zannediyordum. Bazen konuyu tam anlayamadigim zaman geriliyordum. Anlayamadigimi
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zannediyordum. Ama smnavlarda hep dogru yapiyordum. Kendimi yapamiyor

zannediyordum. Ama simdi bu bir derece daha azald1 (OG, 10.01.2019).

bicimindeki ifadesiyle CCOY’nin kendi yetenegi ile ilgili bir 6z farkindalik
olusturdugunu belirtmistir. Diger yandan CCOY ’nin sosyal farkindalik olusturdugunu
belirten Ogrencilerden Tamer “Bana yalniz kendimizi diigiinmememiz gerektigini
hissettirdi. Boyle yalniz kendimizi diistinmeyip baska insanlart da diistinebiliyormusuz ...
Tek biz yasamiyoruz diinyada (OG, 10.01.2019).” bigimindeki goriisiiyle yasamlarinda
aynit zamanda baskalarinin olduguna iliskin bir farkindalik kazandigini ifade etmeye
calismistir. Cevresel farkindalik ile ilgili olarak Ozan “Benim diisiincem degisti. Ben tabi
cevrenin bu kadar kirli oldugunu fazla diisiinmemistim. Az kirlidir diye diigiinmiistiim.
Ama fazla olunca sasirdim. Biz daha once béyle umursamiyorduk (OG, 10.01.2019).”
bigimindeki ifadesiyle CCOY kapsaminda gergeklestirdikleri etkinliklerin kendilerinde
cevreye karsi farkindalik olusturdugunu agiklamistir.

Ogrencilerden bazilar1 sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin kendilerinin
ifade etme becerilerinin gelisimine katki sagladigi yoniinde goriis belirtmistir. Bu
ogrencilerden olan Yagmur “Annem ¢ok mutlu oldu. Daha ag¢ik sézlii olabilmemi saglad.
Ben genellikle pek kalabalik ortamlarda konusmuyorum... Dedigim gibi acgik sozlii
olmami sagladi (OG, 10.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle CCOY ’nin kendisini ifade
edebilme konusunda katki sagladigin1 agiklamistir. Benzer sekilde Tamer “Birilerine
kars1 kendimi daha iyi tanitamryordum. Simdi kendimi (kendimi ifade etme konusunda)
daha iyi hissetmeye bagladim (OG, 10.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle CCOY
kapsaminda gerceklestirdigi etkinliklerden dolay: kendisini daha iyi ifade edebildigini
belirtmeye calismistir. Bu 6grenciler arasinda olan bir diger dgrenci Gokay CCOY ’nin
degerlendirme asamasinda gerceklestirilen bir etkinlikte “Eskiden ¢ok konusmuyordum.
Ancak simdi daha etkin bir yurttas oldugumu diisiiniiyorum. Kendimi daha iyi ifade
edebiliyorum (VK, 18.12.2018)” bigimindeki ifadesiyle CCOY kapsaminda planladig1 ve
uyguladig etkinligin kendisinin ifade etme becerisine yaptig1 katkiy1 agiklamistir.

Bir &grenci sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin yaratict diisiinme
becerisinin gelisimine katki sagladigin1 dile getirmistir. Selen sosyal bilgiler dersinde
uygulanan CCOY siirecinin kendisinin yaratici diisiinme becerisinin gelisimine katki
sagladigini “Ben bir sey diistinmiistiim. Servis icin béyle ¢op kovasi gibi bir sey
getirecektim. Copleri oraya atacaktim (OG, 10.01.2019).” bigiminde verdigi 6rnekle

aciklamistir.
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Ogrencilerden bazilar sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin kendilerinin
iletisim becerilerinin gelisimine katki sagladigmi diisiinmektedir. CCOY ’nin iletisim
becerisine katki yaptigini belirten Ogrencilerin daha ¢ok smif arkadaslar1 ve sosyal
yasamdaki bireyler ile olan iletisimleri {izerinde durduklar1 goriilmiistiir. Tamer “Siz
gelmeden once arkadaslarimla daha konusamiyordum. Sosyal bilgiler ogretmenimiz
boyle evet hayir gibi oyunlar oynatti zaman birbirimizle tamstik. Orada daha ¢ok
arkadasimla konustum (OG, 10.01.2019).” bicimindeki ifadesiyle CCOY’nin smif
arkadaslar1 ile olan iletisimini giiclendirdigini belirtirken, baska bir 6grenci olan Omer
“Insanlar ile olan sosyal iletisimim gelisti. Insanlar ile zaten iyi konusabiliyordum. Zaten
oyleydim. Burada daha da arttwdim (OG, 10.01.2019).” bigimindeki agiklamasiyla
CCOY ’nin iletisim becerisine katki sagladigini ifade etmistir.

Bazi dgrenciler sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin arkadaslari ile ilgili
olumsuz diisiincelerinin degismesini sagladigini ifade etmistir. CCOY *nin arkadaslar1 ile
ilgili olumsuz diisiincelerinin degismesine katki sagladigim1 diisiinen Tamer “[lk
geldigimde ...."y1 hi¢ sevmiyordum ama etkinliklerden sonra ....’y1 tanimaya basladim.
Iyi yonleri oldugunu diisiindiim. Birbirimizi daha iyi tamdik (OG, 10.01.2019).”
bicimindeki goriisiiyle siire¢ icerisinde yapilan etkinlikler sayesinde arkadaslari ile daha
¢ok etkilesime girdigi i¢in birbirlerini daha iyi tanidigin1 ve bundan dolayr 6nceden
arkadas ile 1lgili olumsuz diistincelerinin degistigini agiklamistir.

Bazi ogrenciler sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin sorumluluk
duygularinin  gelisimine katki sagladigin1  diisiinmektedir. Ozellikle CCOY’nin
degerlendirme asamasinda gerceklestirilen etkinliklerdeki 6grencilerin ortaya koymus
oldugu {irtinlerinde 6grencilerin sorumluluk duygusuna iligkin ifadeler yer almaktadir.
Omegin CCOY’nin degerlendirme asamasinda gergeklestirilen etkinlikte Ecem’in
yazdigy kagitta “Onemli, giizel ve saglkli bir is yaptigimiz icin sorumluluk duygusu
hissettim (Ogrenci Uriinii (OU), tarihsiz) ” biciminde ifade yer almaktadir.

Cogu ogrenci sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin  6zgiiven duygularmin gelisimine katki sagladigini
diisiinmektedir. Ogrenciler CCOY kapsaminda planladiklari ve uyguladiklar
etkinliklerin kendilerine &zgiiven kazandirdigimi belirtmisti. Omer CCOY’nin
Ozgiivenini arttirdigini su sozleriyle agiklamistir: “Aslinda ben biriyle konusacakken ¢ok
heyecanlaniyordum. Konusamiyordum. Ama simdi konusabiliyorum. Ozgiivenim geldi

(OG, 10.01.2019).”. Benzer sekilde Gokay “Giizel gecti. Kendime giivenim artt1. Eskiden
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baskalarina utanarak soyliiyordum. Artik utanmadan soyliiyorum (OG, 10.01.2019).”
bigimindeki ifadesiyle CCOY’nin 6zgiivenini arttirdigini dile getirmistir. CCOY ’nin
degerlendirme asamasinda gergeklestirilen bir etkinlik sirasinda 6grenciler ile 6gretmen
arasindaki diyaloglarda CCOY kapsaminda planladiklar1 ve uyguladiklar: etkinliklerin
kendilerine 6zgiiven kazandirdigini belirten dgrencilerden olan Oznur “Sonucta kendime
giivenim artti. Daha onceden yalniz kendi kendime ders anlatmaya ¢alistyordum. Simdi
arkadagslarima da anlattim. Cok giizel oldu (VK, 09.11.2018).” bigimindeki ifadesiyle
CCOY nin &zgiivenine katki sagladigimi belirtmistir. CCOY’nin kendisine 6zgiiven
kazandirdigini belirten Merve su goriisii ile kendini ifade etmeye ¢alismistir:

Kendimi dgretmen gibi hissediyorum. Ondan sonra ben de kendimle ok gurur duyuyorum. ..

Bende degisiklik yaratti. Ciinkii ben higbir sey anlatmazdim. Derste dgrendigim hicbir seyi

anneme babama anlatmazdim. Ama boyle anlatinca bazen heyecanlandim tabi. O yiizden

boyle dzgiiven verdi (OG, 11.01.2019).

Ecem “Kendime pek giivenim olmadigi i¢in sadece aileme anlatryordum. Ama
simdi arkadaslarima anlatinca biraz daha iyi oldu (VK, 09.11.2018).” bi¢imindeki
aciklamastyla CCOY *nin kendisine 6zgiiven kazandirdigini agiklamistir. Arkadaslari gibi
Burak “Hic¢bir yerde zorlanmadim. Derste ogrendiklerimizi unutmamak igin iyi bir yol.
Ozgiivenimizi kazanmak icin giizel bir aktivite (AK, 22.11.2018).” bigiminde yazdig
anekdotuyla CCOY kapsaminda gergeklestirdigi etkinli§in dzgiivenini arttirdigmi
belirtmistir. Ozgiir “Ben en basta utaniyordum kameraya ¢ikinca. Arkadaslarima
anlatinca insana oz giiven geliyor (VK, 09.11.2018).” bi¢cimindeki ifadesiyle diger
arkadaslarinda oldugu gibi CCOY’nin kendisine 6zgiiven kazandirdigini belirtmistir.
Biisra “Bugiin karsi komsumuza anlattim ve kendime giivenimin arttigini fark ettim.
Clinkii eskiden birisine bir sey anlatirken heyecanlaniyyordum. Ama artik daha iyi
oldugumu fark ettim (AK, 05.10.2018).” bigimindeki ifadesiyle CCOY kapsaminda
gerceklestirdigi etkinlikte 6zgiliveninin arttigini ifade etmistir. Benzer sekilde Gokay
planlayip uyguladig1 etkinlige iliskin olarak hissettiklerini “Mutlu oldum. Kendime
giivenim artti. (OU, tarihsiz).” bigiminde a¢iklamistir.

Arastirmada bazi 6grenciler CCOY nin sosyallesmelerine katki sagladigini dile
getirmistir. Ogrenciler arasinda CCOY ’nin gerek simf arkadaslar ile gerekse baskalar:
ile sosyallesmeleri konusunda olumlu katkis1 oldugunu belirten 6grencilerin oldugu
goriilmiistiir. Ornegin Tamer “Eskiden tanimadigim birine boyle hi¢ yaklasamiyordum
bile. Giinaydin bile demiyordum. Ama boyle etkinlikler yapinca insanlar da beni

tammaya basladi. Giinaydin diyorlar artik (OG, 10.01.2019).” bicimindeki ifadesiyle
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CCOY’nin sosyallesme konusunda yarar sagladigmi aciklamistir. Gokay “Tiim
derslerden daha sosyal olduk. Her giin goriisiiyoruz okulda, arkadaslarimla. Onlarla
sosyallesiyoruz (Gokay, OG, 10.01.2019).” bi¢imindeki ifadesiyle CCOY 'nin &zellikle
sinif arkadaglari ile sosyallesme konusunda yarar sagladigini agiklamistir.

Cogu ogrenci CCOY kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin kendilerinde
yasadiklar1 toplumda yararli bir birey olma duygusu hissettirdigini ifade etmistir.
Ogrenciler 6zellikle gerceklestirdikleri ¢evre temizligi etkinliginin bu konuda oldukca
etkili oldugunu vurgulamistir. Ogrenciler cevre temizligi etkinligi sirasinda hem
cevredeki ¢copleri toplayarak hem de dnceden derste ¢evre kirliligi ile ilgili hazirladiklar:
brostirleri karsilastiklar1 vatandaglara dagitarak kendilerini topluma yararli bir birey
olarak diisiindiiklerini belirtmistir. Ornegin Oznur “Cép toplamayr sevdim. Ciinkii en
azindan ¢evreye bir yararimiz oldu. Cok mutlu oldum. (OG, 10.01.2019).” bigimindeki
ifadesiyle CCOY kapsaminda gergeklestirdikleri ¢evre temizligi etkinliginin olusturdugu
duyguyu dile getirmistir. Benzer sekilde Ramazan “Cok iyi bir sey yaptik. Insanlara
yararl olduk. Cevremizi temiz tutmalyiz (OG, 11.01.2019).” bicimindeki ifadesiyle
diisiincesini belirtmistir. Yalnizca ¢evre temizligi etkinliginin degil biitiinciil bir siireg
olarak CCOY’nin kendilerine topluma yararli bir birey olma diisiincesi kazandirdigini
belirten Tolga buna iliskin goriisiinii “Insanlara bir seyler 6gretmek her zaman giizel bir
seydir. Topluma katkida bulunmak. Bence giizel bir duyguydu (OG, 11.01.2019).”
bigimindeki ifadesiyle agiklamistir. Ozan da Tolga gibi CCOY ’nin kendilerine topluma
yararli bir birey olma diisiincesi kazandirdigini su ifadeleriyle agiklamigtir: “Toplumda
onemli bir faktor olusturacagiz. Cogu kiginin oniinde, arkadaglarima anlatmak daha
iyiydi. Zaten arkadaglarimiz da bizimle aymi yasta. Bizimle aymi bilgileri bilmeyen
arkadagimiza bilgilerimizi anlattik. Yeni bilgiler olusturduk (OG, 10.01.2019).” Emir’in
CCOY nin degerlendirme asamasinda yapilan bir etkinlikte yazdig1 “Kendimi ¢ok iyi bir
birey olarak gérdiim (OU, tarihsiz)” bigimindeki ifadesinden CCOY nin 6grencilerde
topluma yararl bir birey olma duygusu hissettirdigi anlasilmaktadir.

Bazi dgrenciler CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin sosyal bilgiler
dersine kars1 olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigim diisiinmektedir. Ogrenciler
CCOY dogrultusunda islenen sosyal bilgiler dersinin daha eglenceli oldugunu ve
dolayisiyla dersi daha ¢ok sevmeye basladiklarini belirtmistir. Ornegin Didem “Sosyal
bilgileri dordiincii sinifta sevmiyordum. Cok sikiyordu beni. Ama besinci sinifa gelince

mutlu oldum. Artik cok seviyorum sosyal bilgiler dersini (OG, 10.01.2019).” bicimindeki
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ifadesiyle sosyal bilgiler dersine karsi olumlu tutum gelistirdigini belirtmistir. Sosyal
bilgiler dersine kars1 olumlu tutum gelistirdigini belirten bir baska dgrenci olan Oznur
“... hoca (sosyal bilgiler 6gretmeni) dersi daha eglenceli hdile getirdi. Diger derslere
gore daha cok sevmeye basladim sosyal bilgileri (OG, 10.01.2019).” bigimindeki
goriisiiyle kendisini ifade etmistir.

Baz1 6grenciler CCOY’nin dogal cevreye karsi olan duyarliliklarina katki
sagladigini ifade etmistir. Bu durum ile ilgili olarak Gokay’in “Eskiden kardesim sakiz
alryordu, ambalajini yere atiyordu. Eskiden neyse diyordum. Kiigiik bir sey olmaz
diyordum. Ama simdi uyariyorum (OG, 10.01.2019).” bicimindeki agiklamasindan
CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin dogal cevreye duyarliligini arttirdigin,
bundan dolay1 kardesinin bu davranisindan rahatsizlik duyarak onu uyarma geregi
duydugu anlagilmaktadir. Benzer sekilde Eda CCOY *nin dogal ¢evreye olan duyarliligimi
artirdigin1 “Dogaya daha fazla duyarli oldum. (OG, 10.01.2019).” bigimindeki
ifadesiyle aciklamistir. Ecem CCOY ’nin dogal cevreye olan duyarliligima yaptig1 katkiy
“Cevreye kars1 degistirdi ... Ben kiiciikken boyle pek onemsemiyordum dogayr. Ama
béyle etkinlikler yaptikca doganin hélini anladim. Cok kétii durumda (OG, 10.01.2019).”
bicimindeki ifadesiyle agiklamistir. Benzer sekilde Selen

Ciinkii 6grendik. Bir siirii ¢op vard1 disarida. Gergekten kotii olmus. Doga hep kirleniyormus.
Bir de plastikler hi¢ karismiyormus dogaya. Hep kaliyormus. Gordik. O ylizden
atmiyorum... Eskiden atiyordum. Aslinda eskiden de ¢ok 6nemserdim dogayr ama bazen
atabiliyordum. O yiizden artik ¢6p atmiyorum (OG, 10.01.2019).
ifadesiyle CCOY nin dogal gevreye duyarlilik kazandirma konusunda yararli oldugunu
belirtmistir. Tamer’in CCOY’nin degerlendirme asamasindaki etkinlikte yazdig1 “Cok
mutlu oldum ve ¢evreye karsi daha ¢ok saygim oldu (OU, tarihsiz).” bigimindeki ifadeden
CCOY nin dgrencilerin dogal ¢evreye duyarliliklarina katk: sagladig1 anlasiimaktadar.
Ogrencilerden elde edilen verilerin analizi sonucunda sosyal bilgiler dersinde
uygulanan CCOY 'nin dgrencilerin gelisimine yaptigi katkilarin biiyiik bir béliimiiniin
sosyal sorumluluk ile dogrudan iliskili oldugu belirlenmistir. Ozellikle CCOY ’nin
ogrencilerin 6zgiliven, sorumluluk ve yararli birey olma duygulariin gelisimine,
kendilerini ifade etme ve iletisim becerilerinin gelisimine, dogal ¢evreye duyarliliklarinin

gelisimine ve sosyallesmelerine yaptig1 katkilar dogrudan 6grencilerin sosyal sorumluluk

gelisimleri ile ilgilidir.
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3.5.2. Ogrencilerin CCOY’ye iliskin goriisleri
Ogrencilerin CCOY ’ye iliskin goriisleri ile ilgili bulgular Sekil 3.4’te gosterilmistir.

Eglenceli
Yorucu eyecanl
Ogrencilerin
COY'ye iligkin
Gom$len \
Gun:-Vend Diger Derslerden
Farkh
O o™ Muﬂuluk Vencl \ O
Ogretmenin / Ogrenmenin
Yarathgr Mutluluk ¥ Yarathg Mutluluk
Birlikte Birgeyler
iyilik Yapmanin Yapmanin Yarattgi
Yarathd Mutluluk Mutluluk
Bagkalannin Mutlu
Etmenin Yarathd
Mutluluk

Sekil 3. 4. Ogrencilerin CCOY ye iliskin goriisleri

Ogrencilerin birgogu CCOY siirecinin genel olarak olduk¢a eglenceli gectigini,
eglendikleri i¢in sikilmadiklarini ifade etmistir. Bu Ogrencilerden olan Didem “Ben
sosyal bilgiler dersinin ¢ok sikici gececegini, sosyal bilgiler dersinde ti¢iincii ve dordiincii
siniftaki gibi ¢ok sikilacagimi diistiniiyordum ama siz gelince daha eglenceli oldu. Daha
aktif oldum gibime geliyor (OG, 10.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle CCOY nin dersi
eglenceli hale getirdigi icin Onceki yillarda oldugu gibi sosyal bilgiler dersinden
sikilmadigini agiklamistir. Eda “Bence eglenceli geciyor. Arkadaslarimiz ile birlikte
olunca daha da eglenceli oluyor (OG, 10.01.2019).” bicimindeki goriisiiyle siirecte
arkadaslari ile birlikte etkinlikler gergeklestirdigi icin eglendigini aciklamigtir. Ozgiir

CCOY’nin yalnizca dersi eglenceli hale getirmedigini, aym1 zamanda eglenceli hale
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getirerek 6gretici oldugunu “Her zaman béyle olsa giizel olur. Ciinkii hem o6greniyoruz
hem de egleniyoruz (OG, 10.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle aciklamistir. Ecem CCOY
kapsaminda gergeklestirilen bazi etkinliklerin simif disinda olmasindan dolay1 siirecin
eglenceli gectigini “Cevre temizliginde ¢ok eglendim... Ciinkii derste disart ¢iktik.
Disarida ¢opleri temizledik. Giizel oldu (OG, 10.01.2019).” bicimindeki ifadesiyle
aciklamistir.

Ogrencilerin bir bolimii CCOY’nin farkli nedenlerden dolayr kendilerinde
heyecan yarattigimi belirtmistir. Bu 6grencilerden olan Eda CCOY’nin degerlendirme
asamasindaki etkinlikte “Ailemi bilgilendirmek ¢cok hosuma gitti ve ¢ok heyecanlandim.
Basarili bir sonug elde ettim (OU, tarihsiz).” biciminde yazdig1 ifadesiyle yasadig
heyecan: belirtmistir. Benzer sekilde Ozan CCOY’nin degerlendirme asamasinda
gerceklestirilen etkinlikte “Ben anlatirken ¢ok heyecanlandim. Cok video ¢ektim. Ancak
yine de heyecanimi yenemedim (OU, tarihsiz)” biciminde yazdigi ifadesiyle yaptigi
uygulama esnasinda heyecan yasadigini ancak bunu heniiz yenemedigini belirtmistir.
Merve “Tabi biraz heyecan duydum ama bunu yapmak hosuma gitti (AK, 26.10.2018).”
bigiminde yazdigi anekdotunda siiregte duydugu heyecanmi agiklamigtir. Ozgiir baska
birine bir seyler 6gretmenin hissettirdigi heyecan1 “Insan birilerine bir sey dgretince hem
mutlu hissediyor hem de heyecan duyuyor (OG, 10.01.2019).” bicimindeki gériisiiyle
aciklamistir.

Bazi grenciler sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin diger derslerden
farkl1 oldugunu diisiinmektedir. Sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin diger
derslerden farkli oldugunu belirten Tolga “Onceki sosyal bilgiler dersi gibi olmadi. En
azindan sikict degildi... Daha odnceden yaptigimiz derslerde sadece projeksiyon
kullamliyordu ya da 6gretmeni dinliyordum. O kadar (OG 11.01.2019).” bigimindeki
ifadesiyle goriisiinii aciklamistir. Benzer sekilde Ecem CCOY’ye gore islenen sosyal
bilgiler dersinin diger derslerden farkli oldugunu “Matematikte béoyle seyler olmuyor.
Ornegin sosyal bilgiler dersinde disari ¢ikip ¢op topladik. Ama diger derslerde boyle
seyler yaptirmadilar... Onlar normal anlatiyorlar (OG, 11.01.2019).” bigimindeki
ifadesiyle aciklamistir.

Ogrencilerin bir boliimii sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin kendilerini mutlu ettigini dile getirmistir. Ogrenciler
CCOY’ye gore islenen sosyal bilgiler dersinden farkli nedenlerden dolayr mutluluk

duyduklarin1  belirtmistir. Ornegin Tamer, CCOY’nin degerlendirme asamasinda
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gerceklestirilen etkinlik esnasinda “Karsimizdakini 6grenci olarak, kendimizi de
ogretmen olarak diisiiniiyoruz. Sen bilgi veriyorsun. Béyle daha giizel oluyor. Insanin
icinde bir his hissediyor (VK, 18.12.2018).” bigimindeki ifadesiyle baskalarina bir sey
anlatmanin kendisinde hissettirdigi mutlulugu agiklamistir. Benzer sekilde Ozgiir ayn1
etkinlikte “Insanlar: bilgilendirerek, insanlara bir seyler 6greterek mutlu oluyorsun (VK,
18.12.2018).” bigimindeki ifadesiyle bagkalarina bir seyler 6gretmenin kendisinde
hissettirdigi mutlulugu belirtmistir. Eda CCOY’nin degerlendirme asamasinda
gerceklestirilen etkinlikte yazdigr “Ailemi bilgilendirmek ¢ok hosuma gitti ve
heyecanlandim (OU, tarihsiz).” bigimindeki ifadesiyle ailesine dgrendiklerini anlatmanin
kendisinde hissettirdigi mutlulugu agiklamistir.

Bazi ogrenciler sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerde baskalarmma yaptiklart iyilikten dolayr mutluluk
duyduklarin1 ifade etmistir. Ornegin Selen “Bagkalar: icin bir sey yapinca
heyecanlaniyor insan. Mutluluk duyuyor (OG, 10.01.2018).” bigimindeki ifadesiyle
baskalar1 i¢in bir seyler yapmanin hissettirdigi mutlulugu agiklamistir. Benzer sekilde
Ozan “Cevreyi temizledigimiz i¢in sevindik. Biz bu diinyada yastyoruz. Kirletmememiz
gerekiyor. Bizim insanlara karsi bir yardimimiz oldugundan dolayr sevindik (Ozan,
OG,10.01.2019).” bigimindeki ve “Her konuda insanlara yardimimiz dokunuyor. Mesela
arkadaglarimiza bilgi verdik. Ona da bir yardimimiz dokundu... Cevrede ailemize,
arkadaglarimiza bir etki yarattiysam ne mutlu bana (OG, 10.01.2019).” bigimindeki
ifadeleriyle bagkalarina iyilik yapmanin kendisinde hissettirdigi mutlulugu agiklamistir.
CCOY nin degerlendirme asamasindaki etkinlikte yazdig1 “Temiz bir ¢evre oldugu icin
mutluluk hissettim (OU, tarihsiz).” bigimindeki ifadesiyle Akif gerceklestirdikleri ¢evre
temizligi etkinliginden sonra temiz bir c¢evrenin olugmasindan dolayr mutluluk
duydugunu belirtirken, Burak “Mutlu oldum. Ciinkii ¢6p toplarken etrafi temizledik (OU,
tarihsiz).” bigimindeki ifadesiyle c¢evre igin bir ¢aba igerisinde olmanin kendisinde
hissettirdigi mutlulugu belirtmistir. Biisra “Mutlu oldum. Ciinkii etrafi temizleyip
yasanabilir bir cevre olusturduk (OU, tarihsiz).” bigimindeki diisiincesiyle arkadaslari
gibi yasanabilir bir ¢evre igin ¢aba gdstermekten duydugu mutlulugu ifade etmistir.

Bazi Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY kapsaminda
gerceklestirilen etkinlikler sayesinde baskalarini mutlu etmenin kendilerinde hissettirdigi
mutlulugu dile getirmistir. Bu 6grencilerden olan Gokay “Bence yaptiklarimizdan onlar

da mutlu olmuslardir... Bu giizel bir duygu. Insani mutlu ediyor (VK, 18.12.2018).”
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bicimindeki ifadesiyle baskalarini mutlu etmekten dolayr mutlu oldugunu belirtmistir.
Benzer sekilde Eda “Bence (vaptiklarimizdan) onlar da mutlu oldular... Ciinkii
birilerinin sevinmesi énemli bir sey. Onlari mutlu etmek... (OG, 10.01.2019).”
bigimindeki ifadesiyle baskalarin1 mutlu etmenin mutluluk verici oldugunu agiklamaistir.

Ogrencilerin  bir bélimii CCOY kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerde
arkadaglariyla birlikte bir seyler yapmanin kendilerinde hissettirdigi mutlulugu dile
getirmistir. Bu  ogrencilerden Ecem CCOY’nin degerlendirme asamasinda
gerceklestirilen etkinlikteki “Ben heyecanlandim ve arkadaslarimla birlikte oldugum i¢in
cok mutlu oldum (VK, 09.11.2018).” bi¢imindeki ifadesiyle planladiklar1 ve uyguladiklar
etkinlikte arkadaglariyla birlikte oldugu i¢in duydugu mutlulugu belirtmistir.

Bazi ogrenciler sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY kapsaminda
gerceklestirilen etkinlerde, baska birilerine ele aldiklari konuyu anlatirken kendilerinin
de konuyu daha iyi 6grenmis olmalarindan dolay1 duyduklart mutlulugu dile getirmistir.
Bu oOgrencilerden Yagmur, CCOY’nin degerlendirme asamasinda gerceklestirilen
etkinlikte “Cok mutlu oldum. Hem benim bilmediklerimi onlar biliyordu hem de benim
bildiklerimi onlar bilmedigi icin bilgi ahgsverisi yaparak bir seyler ogrendik (OG,
16.11.2018).” bicimindeki ifadesiyle planlayip uyguladigi etkinlik esnasinda yaptiklari
bilgi aligverisinin kendisinde hissettirdigi mutlulugu agiklamistir.

Baz1 ogrenciler gergeklestirdikleri uygulamalardan dolayr kendileriyle gurur
duydugunu ifade etmistir. Gergeklestirdikleri ¢evre temizliginden sonra Merve yasadigi
gurur duygusunu anekdotundaki “Once dgretmenimizi dinledik. Brosiir hazirladik. Bizim
gruptan .... Beni ¢ok heyecanlandirdi ve panik oldum. Sonra brogiirleri okuyunca
kendimle ve grubumla gurur duydum (AK, tarihsiz). ” bigimindeki ifadesiyle agiklamistir.
Benzer sekilde Ozan “Gururlandim kendimle. Onunla ilgili de uzun bir metin yazdim
(OG, 10.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle yasadigi gurur duygusunu belirtmistir. Ozan
yalnizca gergeklestirdigi etkinlikten dolay degil, ayn1 zamanda babasinin kendisini takdir
etmesinden dolay1 gurur duygusu yasadigin1 “Etkinligi anlattiktan sonra babamin bana
aferin demesi beni gururlandirdi. Kendimi sanki biiyiik bir doktor ya da is adami gibi
hissettim (AK, tarihsiz).” bigimindeki anekdot ile ifade etmeye galismistir.

Ayrica bazi 6grenciler sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’ye gore islenen
sosyal bilgiler dersi siirecinin yorucu gectigini diisinmektedir. Gokay siire¢ icerisinde
gerceklestirdigi etkinligi kaydederken zaman zaman yoruldugunu “Biraz yorucuydu...

Simdi ses kaydi yaparken veya video c¢ekerken bir yere takildigimiz zaman oray
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kesemiyoruz. En bastan aliyoruz (OG, 10.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle aciklamistir.
Oznur zaman zaman derste edindigi bilgileri hedefledigi kisi ya da kisilere anlatmaktan
yoruldugunu “Ben bazen anlatmaktan yoruldum... Konulari anlattiktan sonra etkinlik
yapiyorduk. Iste o konular: anlatmaktan yorulmustum (OG, 10.01.2019).” bigimindeki
ifadesiyle belirtmistir.

Ogrencilerin CCOY siirecine iliskin goriisleri ile ilgili bulgular incelendiginde
ogrencilerin CCOY’nin eglenceli ve diger derslerden farkli olduguna iliskin goriis
gelistirdigi goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin siire¢ icerisinde baskalarina bir seyler
ogretmekten, baskalarina iyilik yapmaktan, bagkalarini mutlu etmekten, birlikte bir seyler
yapmaktan ve yeni bir seyler 6grenmekten dolayr mutluluk duyduklart goriilmektedir.
Bunun yaninda dgrenciler CCOY siirecinde kendileri ile gurur duyduklarmi belirtmistir.
Aym zamanda dgrencilerin CCOY kapsaminda gerceklestirdikleri etkinliklerde oldukca
heyecanli olduklari belirlenmistir. Diger yandan bazi &grenciler ise CCOY siirecinde

zaman zaman yorulduklarini dile getirmistir.

3.5.3. Ogrencilerin CCOY kapsaminda etkilesime girdigi kisilerden aldig: tepkiler

Arastirma kapsaminda Ogrenciler arkadaglari, aile {iyeleri ve toplumdaki
vatandaglar ile etkilesime girmislerdir. CCOY kapsaminda 6grencilerin etkilesime
girdikleri kisilerden aldig1 tepkilere iliskin ulasilan bulgular Sekil 3.5’te gosterilmistir.

Arastirmada 6grencilerin bir boliimii derste edindikleri bilgileri aile liyelerine
anlatirken aile iiyelerinin gerceklestirdikleri etkinlige ilgi gosterdiklerini belirtmistir. Bu
ogrencilerden olan Oznur gergeklestirdigi etkinlik esnasinda velisinin kendisini ilgi ile
dinledigini “Velimin beni bir seyle ugrasmadan, dikkatli ve merak iginde dinlemesini
sevdim (AK, 27.10.2018).” bigimindeki anekdotuyla belirtmistir. Benzer sekilde Biisra
“Bugtin ogrendiklerimizi ailemize anlatirken ¢ok mutlu oldum. Kendimi bir 6gretmenin
verine koyarak bilgilerimi aileme anlatmaya c¢alistim. Ailem beni 6nemseyerek ¢ok
dikkatli bir sekilde dinledigi icin onlara c¢ok tesekkiir ederim (AK, 30.10.2018).”
biciminde yazdigi anekdotuyla ailesinin kendisini ilgiyle izledigini ifade etmeye

caligmustir.
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Sekil 3. 5. Ogrencilerin CCOY kapsaminda etkilesime girdikleri kisilerden aldig: tepkiler

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY kapsamindaki etkinliklerde aile
tiyeleriyle etkilesime giren 6grencilerin bir boliimii planlayip uyguladiklar etkinlikten
dolay1 aile iiyelerinin mutlu oldugunu belirtmistir. Gergeklestirdigi etkinlikten dolay: aile
tiyelerinin mutlu oldugunu ifade eden Burak “Onlarin (aile iiyelerinin) da hosuna gitti.
Once biraz gariplerine gitti tabi. Ciinkii daha dnce hi¢ video ¢ekimi yapmadigimiz icin.
Ama hogslarina gittigini diisiiniiyorum. Ciinkii 6grendigimi goriince mutlu oldular (OG,
11.01.2019).” bigimindeki agiklamasiyla goriisiinii belirtmistir. Benzer sekilde Yagmur
gerceklestirdigi etkinlikten dolay1 aile liyelerinin mutlu oldugunu su agiklamalariyla ifade
etmistir:

Onlar (aile iiyeleri) da ¢ok begendiler. Once anlattim. Dinlediler mi dinlemediler mi diye
soru sordum. Onlar da dinlemisler. Biitiin sorulara dogru cevap verdiler. Sonra onlar da yeni
bir seyler dgrendikleri i¢in ¢ok mutlu oldular. Bir de benim 6grendiklerimi onlar da bildigi

i¢in mutlu oldum (OG, 10.01.2019).

122



Ayrica baz1 6grenciler aile liyelerinin gergeklestirdikleri etkinlikleri takdir ettigini
belirtmistir. Didem c¢evre temizligi etkinligini gergeklestirdikten sonra annesinin
kendilerini takdir ettigini “Annem bir de ¢evreyi temizliyorsunuz, ne giizel dedi. Keske
aileler de boyle yapsaydi, aileler de katilsaydi dedi. Bir taraftan ¢ocuklar toplasayd, bir
taraftan da aileler dedi. Hem aileler de brogiir yapardi. Insanlar daha ¢ok bilinglenirdi
dedi (OG, 10.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle belirtmistir. Ozan ailesi ile
gerceklestirdigi etkinlikten sonra babasinin kendisini takdir ettigini “Etkinligi anlattiktan
sonra babamin bana aferin demesi beni gururlandirdi (AK, tarihsiz).” bigimindeki
anekdotuyla agiklamistir. Omer planlayip uyguladigi etkinlikten sonra hem babasinin
hem de abisinin kendisini takdir ettigini “Babam etkinligin sonunda tebrik ediyorum,
seninle gurur duyuyorum dedi. Abim de tesekkiir ediyorum dedi (OG, 10.01.2019).”
bicimindeki ifadesiyle aciklamistir.

Ogrencilerin bir béliimii planlayp uyguladiklari etkinligi arkadaslari ile birlikte
gerceklestirirken etkinligin kendilerinin oldugu gibi ayni zamanda arkadaslarinin
hoslarina gittigini diistinmektedir. Ozan derste edindigi bilgileri planlayip uyguladig:
etkinlik ¢ergevesinde arkadasina anlattiktan sonra gerceklestirdigi bu etkinligin
arkadasinin hosuna gittigini “Arkadasimin hosuna gitti. Simdiye kadar benimle hi¢ béyle
bir sey yapan olmadi dedi. Bizim okulumuzda hi¢ boyle bir ddev verilmedi dedi. Ondan
dolay: ¢ok giizel yaklasti. Bir daha olursa yine gelebilirsiniz dedi. Cok hosuma gitti dedi
(OG, 10.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle aciklamustir.

Arastirmada bir 6grenci derste edindiklerini arkadaslarina anlatmak igin
gerceklestirdigi etkinlikte arkadaslarinin konu ile ilgili kendisine sorular sorarak anlatilan
konuya ilgi gosterdiklerini dile getirmistir. Tolga arkadaslarinin etkinlik esnasinda
kendisine sorular sorarak ele alinan konuya ilgi gostermesini “Arkadaslarima
anlattigimda arkadaslarimin hepsi beni dinlemisti ve onlar da bu yerleri merak etmisti.
Bana bu sembollerin ne anlama geldigini sormuslardi ve ben de onlara cevap verdim.
Bunu yaparken her zamanki gibi bir seyler ogrettigim icin ¢ok mutlu oldum (AK
tarihsiz).” bigimindeki ifadesiyle belirtmistir.

Bazi ogrenciler toplumdaki vatandaslar ile etkilesime girdikleri etkinliklerde
karsilastiklar1 vatandaslarin kendilerine tesekkiir ettiklerini belirtmistir. Omer g¢evre
kirliligine dikkat ¢ekmek i¢in gergeklestirdikleri ¢evre temizligi etkinligi esnasinda bazi
kisilerin kendilerine tesekkiir ettiklerini “Ben iki tanesine rastladim. Aferin size dediler.

Sizinle gurur duyuyoruz dediler. Tesekkiir ediyorum, c¢evreyi temizliyorsunuz dediler

123



(OG, 10.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle agiklamistir. Tamer dogal afetler ve gevre
kirliligi konusunda farkindalig1 arttirmak icin derste hazirladiklart brosiirleri toplumda
karsilastiklar kisilere verirken bazi kisilerin kendisine tesekkiir ettigini “Bize sasirdilar.
Kagidi (brogiirii) verirken tesekkiirler dediler (OG, 10.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle
belirtmistir.

Bir 6grenci toplumdaki kisilerin dagitilan brosiirleri ilgi ile okudugunu belirtmistir.
Ecem “Hepimiz ¢evre ile ilgili kiiciik kagitlar (brogiirler) hazirladik. Sonra ogretmenimiz
onlart bastirdi ve gevre temizligine basladik. Kagitlar: arabalarin camlarina koyduk ve
cevreyi temizledik. Bu etkinlikte ¢ok eglendim ve astigimiz kagitlar: gegenler okudular
(AK, tarihsiz).” bigimindeki ifadesiyle derste hazirladiklari brosiirleri toplumdaki
kisilerin ilgi gdsterip okudugunu agiklamistir.

Bunlarin yaninda bazi 6grenciler ¢evre temizligi etkinliginde vatandaslarin
kendilerine giiliimseyerek yaptiklarini takdir ettiklerini belirtmistir. Bu 6grencilerden
olan Gokay vatandaslarin kendilerine giiliimseyerek yaptiklarini takdir ettiklerini “Giizel
tepkiler aldik. Pankartlara bakarken herkes giiler yiizliiydii (OG, 10.01.2019).”
bicimindeki ifadesiyle belirtmistir.

Arastirmada CCOY kapsaminda gergeklestirdikleri etkinliklerde 6grencilerin genel
olarak olumlu tepkilerle karsilastiklart bulgusuna ulasilmistir. Kisilerin genellikle
ogrencilerin  gerceklestirdikleri etkinliklere 1ilgi gosterdigi ve takdir ettikleri
goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin etkilesime girdikleri kisilerin gosterdigi tepkilerin

onlar1 motive ve mutlu ettigi bulgusuna ulasilmistir.

3.5.4. Ogrencilerin CCOY’ de yasadiklan giicliikler

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinlikler
esnasinda bazi 6grencilerin birtakim giicliikler yasadigina iligkin bulgulara ulasilmistir.
Ogrencilerin CCOY’de yasadiklar giigliiklere iliskin bulgular Sekil 3.6’da gdsterilmistir.

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY siirecinde giicliik yasadigini diisiinen
ogrencilerden bir boliimi, aile iiyelerinin ve arkadaslarinin ilgisiz tavirlarindan dolay1
giicliik yasadiklarini ifade etmistir. Bu 6grencilerden olan Didem “Ben anneme anlattim.
Annem bana hi¢ bakmiyor. Hep kardesimle ilgileniyor. Daha sonra sorular sordugumda
da bana oyle bakiyordu (VK, 09.11.2018).” bigimindeki ifadesiyle derste edindiklerini

annesine anlatirken annesinin tavirlarindan rahatsiz oldugunu, dolayisiyla giicliik

yasadigin1 agiklamistir. Benzer sekilde Betlil “Ben abim “he he, tamam” dedigi icin
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sinirlendim (VK, 09.11.2018).” bigimindeki goriisiiyle abisinin tavirlarinin kendisine
giicliik yasattigini agiklamistir. Diger yandan gerceklestirdigi etkinlikte arkadaslarinin
ilgisizliginin giiclik yasattigini belirten Emir “Ben ¢alismistim ama arkadaslarim beni
dinlememek icin ellerinden geleni yapti. Ben de her seyi soyleyemedim (VK,
09.11.2018).” bigimindeki ifadesiyle kendisini agiklamistir.

ilgisizlik
A
Ogrencilerin
CCOY'de .
Yasadiklan
Guglikler
. : Video Cekerken
Cekingenlik Zorlanma

Sekil 3. 6. Ogrencilerin CCOY de yasadiklar: giicliikler

CCOY siirecinde giigliik yasadigim belirten dgrencilerin bir boliimii ise planlayip
uygulamaya calistig1 etkinlikler esnasinda video c¢ekimi yaparken zorlandiklarini dile
getirmistir. Gergeklestirdigi etkinligi video kaydi olarak kaydetmeye calisirken giigliik
yasadigini belirten Yagmur “Biz o videoyu 23 defa ¢ektik. Belki de 23 ’ten de fazlayd:. Ya
bir sey diistiyor arkadan ya onlarin evinde ¢ektigimiz i¢in annesi bagiriyor ya da video
cekerken birisi diisiiyordu (OG, 10.01.2019)” bigimindeki ifadesiyle yasadig1 giicliigii
aciklamistir. Benzer sekilde Gokay “Video ¢ekerken bir yere takildigimiz zaman orayi
kesemiyoruz. En bastan almak zorunda kaliyoruz (OG, 10.01.2019).” bigimindeki
ifadesiyle video kaydi yaparken gii¢liik yasadigini agiklamistir.

Bunun yaninda gii¢liik yasadigini belirten bir 6grenci kisilik 6zelliklerinden dolay:
giiclik yasadigin1 diistinmektedir. Cekingen oldugunu ve bundan dolay1 giigliik
yasadigini belirten Betiil “Bugiin okulda ogrendigimiz seyleri anneme ve babama
anlattim. Babam arka tarafta hem beni dinledi hem de telefona ¢ekti. Ben o zaman biraz
utandim ama sonra alistim. Biraz da kekeleyerek konustum (AK, 04.11.2018).” bigiminde

yazdig1 anekdot ile kendisini ifade etmeye ¢alismistir.
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Ogrencilerin  CCOY  siirecinde  yasadiklar1  giicliiklere iliskin  bulgular
incelendiginde siiregte giigliik yasadigini belirten 6grencilerin zaman zaman kendi
kisiliginden dolay1, zaman zaman ise derste edindigi bilgiyi aktarmay1 hedefledigi kisi ya

da kisilerin ilgisizliginden dolay1 giigliik yasadiklar1 anlasilmaktadir.

3.6. Velilerin CCOY Siirecine iliskin Gériis ve Deneyimleri
Velilerin CCOY siirecine iliskin goriis ve deneyimleri ile ilgili bulgular Sekil 3.7 de

gosterilmistir.

Velilerin CCOY'ye
iligkin Gortigleri

< = - >
LB Velilerin CCOY— Velilerin CCOY'nin
Velilerin CCOY'ye Surecine lligkin Katkalanna iligkin
iligkin Onerileri Gorug ve Goriisleri
Deneyimlen

Velilerin CCOY
Sirecinde
Yasadiklan
Guglukler

Sekil 3. 7. Velilerin CCOY siirecine iligkin goriis ve deneyimleri

Sekil 3.7°de goriildiigii gibi velilerin CCOY siirecine iliskin goriis ve deneyimlerine
iliskin “Velilerin CCOY ye iliskin goriisleri”, “Velilerin CCOY nin katkilarma iliskin
goriisleri”, “Velilerin CCOY siirecinde yasadiklar giicliikler” ve “Velilerin CCOY’ye

iliskin Onerileri” temalarina ulasilmstir.
3.6.1. Velilerin CCOY’ye iligkin goriisleri

Velilerin CCOY siirecine iliskin goriisleri ile ilgili bulgular Sekil 3.8’de

gosterilmistir.
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Sekil 3. 8. Velilerin CCOY ye iliskin goriisleri

Tiim veliler sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY *nin 6grenciler igin yararl
oldugunu diisiinmektedir. Kerem Bey 06zellikle cocuklarinin gercgeklestirdikleri ¢evre
temizligi etkinliginin oldukea yararli oldugunu “Cevre temizliginin ¢ok faydast oldu (Veli
Goriigmesi (VG), 15.01.2019).” bi¢gimindeki goriisli ile ifade etmistir. Hakan Bey
“Sizlerden bir seyler alip karsi tarafa yansitabiliyorsa ne mutlu bize. Bir seyleri baskalart
ile paylasmasi, baskalarina bir seyler ogretebilmesi... Bu tarz etkinliklerin ¢ok ¢ok
faydast oldugunu diisiiniiyorum (VG, 11.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle sosyal bilgiler
dersinde uygulanan CCOY kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin yararli oldugunu
belirtmistir.

Velilerin bir boliimii sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY *nin ¢ocuklari i¢in
eglenceli oldugunu diisiinmektedir. Kerem Bey siirecin eglenceli oldugunu “Bu derste
hi¢bir sey yapmasa da en azindan eglendigini diisiiniiyorum (VG, 15.01.2019).”
bicimindeki diisiincesiyle agiklamistir. Hakan Bey ¢ocugunun kendisine aktardiklari ve
gozlemledigi kadariyla siirecin eglenceli gectigini “(Ders) Giizel oluyor diyor. Eglenceli
geciyor diyor. Ogretmenimiz bayagi bir sey yapiyor diyor (VG, 11.01.2019).”
bicimindeki ifadesiyle aciklamistir.

Baz1 veliler CCOY nin uygulandig1 sosyal bilgiler dersinin diger derslerden farkli
oldugunu diistinmektedir. Halil Bey ilk defa boyle bir uygulamanin gerceklestirildigini
“Béyle etkinlikler yapmiyorlar... Ilk defa béyle konu anlatimli etkinlikler yaptilar (VG,
14.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle belirtmistir. Benzer sekilde Yasin Bey “Daha dnce
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konu anlatimli olmadi. Ik defa karsilasti (VG, 16.01.2019).” bigimindeki goriisiiyle
cocugunun ilk defa boyle bir uygulamayla karsilagtigini agiklamistir.

Bir veli sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin toplumun ihtiyacin
karsilamaya yonelik bir 6gretim yaklasimi oldugunu diistinmektedir. Serdar Bey yasanan
sosyal problemleri ¢dzecek bilince sahip olan insanlara ihtiyac¢ oldugunu ve CCOY ’nin
bu ihtiyac1 gidermeye yonelik oldugunu su sozleriyle agik bir sekilde dile getirmistir;

Zaten bizim toplumumuzun en ¢ok ihtiyaci olan sey bu degil mi? Baskalari i¢in bir seyler
yapmak degil mi? Bizim toplumumuzun en ¢ok ihtiyaci olan sey tam da bu. Ozellikle cevreye
duyarlilik acisindan. Biz toplum olarak yardimsever toplumuz. Bunu hepimiz biliyoruz.
Elimizde bir sey oldugunda cebimizde ne varsa paylasiriz. Bunu biliyoruz ama mesele
yalnizca bu degil. Ornegin gevre icin ne yapabiliriz? Yere atilan bir ¢dpiin meydana getirdigi
bir sikint1 i¢in ne yapabiliriz? Ya da agik unutulan bir lambanin ¢evreye verdigi zarar nedir?
Cocuklarin bunlar1 bilmeleri ve bunlar1 velilerine de anlatmalar1 ¢ok onemli. Clinkii surada

yasanilan sorunlarin ylizde sekseni, yiizde doksani zaten veliden kaynaklaniyor (VG,
10.01.2019).

Bir veli sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin yaparak yasayarak 6gretici
bir siire¢ oldugunu diisiinmektedir. Serdar Bey CCOY’nin o6grencilerin yaparak
yasayarak Ogrenmelerine olanak sagladigini ve bunun Onemini su ifadeleriyle
aciklamistir:

Derste 6grencinin kendi bir seyler yapmasi, ¢cocugun kendi yaptigini 6grenmesi, kendi
yaptigina sahip ¢ikmasi 6nemli. Mesela ¢ocuk kendisi suraya fidan dikse o fidana kimsenin

dokunmasini istemez. Bunun gibi kendi yaptigi bir etkinlige ya da kendi yaptig1 bir seye 6zen

gosterir (VG, 10.01.2019).

Velilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY siirecine iliskin goriisleri ile
ilgili bulgular incelendiginde velilerin CCOY’ye kars1 olumlu tutum gelistirdikleri ve
cocuklart i¢in yararli bir 6gretim yaklasimi oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Ayrica
velilerin CCOY nin cocuklarin sosyal yasamlar1 i¢in oldukca yararli bir yaklagim

oldugunu diistindiikleri goriilmektedir.

3.6.2. Velilerin CCOY’nin katkilarina iliskin goriisleri

Velilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin katkilarina iliskin gériisleri

ilgili bulgular Sekil 3.9’da gosterilmistir.
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Sekil 3. 9. Velilerin CCOY 'nin katkilarina iliskin goriisleri

Sekil 3.9°da goriildiigii gibi velilerden elde edilen verilerin analizi sonucunda

Velilerin CCOY’nin katkilarina iliskin degerlendirmeleri temasma iliskin bulgular

velilere gore CCOY’nin aileye katkilari ve velilere gore CCOY’nin ogrencilerin

gelisimine katkilar1 bagliklar altinda sunulmustur.

3.6.2.1. Velilere gire CCOY’nin aileye katkilart

Sekil 3.10°da goriildiigii gibi arastirmada velilerin CCOY’nin aileye yaptig
katkilara iliskin gortsleri ile ilgili bulgulara ulasilmistir. Baz1 veliler sosyal bilgiler
dersinde uygulanan CCOY kapsaminda gerceklestirilen bazi etkinliklerin planlama
asamasinda birlikte zaman gegirdiklerini belirtmistir. Halil Bey ¢ocugunun uygulayacagi

etkinligin planlama agamasinda ¢ocugu ile birlikte etkinlige katilim sagladigim1 “EBA i¢in
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video ¢ekmeden once surasini soyle vurgula, burasint boyle yap seklinde birka¢ deneme
yaptik. Ondan sonra da kayda aldik (VG, 14.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle
aciklamistir. Benzer sekilde Yasin Bey “Ornegin cevre temizligine gittiler. Onu
arastirdik beraber. Gokay baba ne yapabiliriz dedi. Hem komik bir slogan olsun hem de
dikkat ¢ekici olsun dedik. Giizel bir slogan bulduk. VG, 16.01.2019).” bigimindeki
ifadesiyle CCOY siirecinde birlikte zaman gegirdiklerini belirtmistir.

Bir veli sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY sayesinde cocuklarinin
yeteneklerini fark etmeye basladiklarini belirtmistir. Isil Hanim ¢ocugunun yeteneklerine

iliskin farkindalik kazandigini su ifadesiyle aciklamistir:

Bu onun biraz biiylidiigiinii de bize gostermis ve hissettirmis oldu. Bir geyleri biliyor ve ilk
kez anlatiyor. Genelde anne ve baba anlatici roliindedir. Cocuk ise dinleyen, pasif rolde olur.
Onun anlatmast, bir seyleri bilmesi, bir bilgiyi bana anlatmasi giizeldi. Lezzet vericiydi (VG,

16.01.2019).

Bunun yaninda bazi veliler arastirmaya iliskin olan olumsuz diisiincelerinin CCOY
kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler sayesinde degistigini ifade etmistir. Yasin Bey
arastirmaya iligkin olumsuz diisiincesinin degistigini “Ben kendi agimdan séyleyeyim,
basta ¢ocuklarin rahatsiz olacagini diisiindiim. Ders islenir mi acaba, nasil gegecek.
Sonra bir baktim ki Gokay hig¢ etkilenmemis. Hatta hosuna gitmis (VG, 16.01.2019).”
bicimindeki ifadesiyle aciklamistir. Benzer sekilde Sebnem Hanim arastirmaya iliskin
olumsuz diisiincesinin degistigini su sozleri ile ifade etmeye calismistir:

Evet. Basta 6n yargiliydim. Benim ¢ocugum zaten dzen gostermiyor, ikinci bir ders agir gelir
mi acaba diye diigiindiim. Acaba 6nem gosterir mi diye diisiindiim ama Didem’de dyle bir
sey yasamadim. Zaman zaman iste sosyal bilgiler dersi i¢in video ¢ekiyorum, beni kameraya

¢ekiyorlar, dersimi dinleyecekler, annemi ¢agiracaklar, rdportaj yapacaklar diyordu (VG,

16.01.2019).
Ayrica bir veli ¢ocugunun sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY sayesinde
kardeslerine derslerinde yardimci olmaya basladigini belirtmistir. Gokay’in velisi olan
Yasin Bey su sozleriyle cocugunun CCOY sayesinde kardesine derslerinde yardimci

olmaya bagladigini agiklamistir;
Gokay, kardesine ders anlatma yoniinden daha ¢ok yardim etmeye basladi. Kardesi ikinci
smifa gidiyor. Bunlarin ¢alisma masalar1 yan yana. Bizim ¢ocuklar da kendi 6devlerini
kendileri yaparlar. Takildiklar1 zaman bizi ¢agirirlar. Gokay’da su olmaya bagladi. Sosyal
bilgiler dersini anlattiktan sonra kardesi anlamadig1 yerlerde bizi ¢agiriyordu. Gokay bizden
once hemen gidip bak burasi boyle olacak, burasi boyle olacak seklinde kardesine konu
anlatmaya basladi. Gokay daha dnceden 6devini yapip kalkiyordu. Bu siire¢ olduktan sonra

yavas yavas kardesine daha ¢ok yardim etmeye basladi. Tabi bu anlatim kardesine de yansidi.
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Evde birbirlerine ders anlatmaya basladilar. Kardesi de ona anlatmaya bagladi. Pozitif yonde

gelisme oldu (VG, 16.01.2019).

Velilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY nin aileye katkilarina iliskin
goriisleri ile ilgili bulgular incelendiginde CCOY’nin cocuklarm yalnizca anne ve
babalar ile degil, ayn1 zamanda kardesleri ile olumlu iliskiler gelistirmelerine katkilar
sagladig1 goriilmektedir. Ayrica CCOY siirecinin ailelerin velisi oldugu cocuklarmin

yeteneklerini kesfetmelerine olanak sagladigi gortilmustiir.

3.6.2.2. Velilere gire CCOY’nin dgrencilerin gelisimine katkilart

Sekil 3.10°da goriildiigii gibi arastirmada velilerin CCOY’nin &grencilerin
gelisimine katkilari ile ilgili goriislerine iliskin bulgulara ulasilmistir. Bazi veliler sosyal
bilgiler dersinde uygulanan CCOY sayesinde dgrencilerin kalici bilgiler edindigini ifade
etmislerdir. Serdar Bey CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin g¢ocuklarin
bilgilerini kalic1 hale getirdigini “Tabi ki ogretici bir seydi. Egitimde etkinlik yaparak
ogrenme daha kalict 6grenmeler meydana getiriyor. Ornegin o Karagéz oyununda
ogrenci sakayla karisik ogreniyor. Cocuklar daha kalici bilgiler ediniyorlar. Bence ¢ok
Sfaydalydi (VG, 16.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle dile getirmistir. Benzer sekilde Isil
Hanim da CCOY kapsaminda ¢ocuklarin gergeklestirdikleri etkinlikler sayesinde

cocuklarin bilgilerinin daha kalic1 hale geldigini su agiklamalariyla anlatmaya ¢alismistir:

Video cektigi zaman anlattiklarini hi¢ unutmuyor. Ornegin iyonlar1 anlatmist. Onun
videosunu cekmisti. Iyonlar1 asla unutmadigim fark ediyorum. Iyonlar ile ilgili soru
ciktiginda hi¢ kagirmiyor. Iyonlar1 hi¢ unutmuyoruz. Ornegin keske 3-4 tanesini birden
anlatsaydi daha m1 iyi olurdu diye aklima geliyor (VG, 15.01.2019).

Bazi veliler sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY sayesinde gocuklarinin
daha verimli ders ¢alisma aliskanliklarina sahip olduklarini diisiinmektedir. Hakan Bey
cocugunun CCOY kapsaminda gerceklestirdigi etkinliklerden sonra artik derslerine farkls
sekilde calistigint “Daha dncesinde ¢ok sik ders ¢alisan bir cocuk degildi. Gelip hemen
cantasini agardl, tistiinden bir gegerdi. Simdi ise ablasini ¢cagirryor, takildigi yerde bana
geliyor. Simdi derslere ¢alismast biraz degisti (VG, 11.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle
aciklamistir. Benzer sekilde Yasin Bey cocugunun ders calisma aliskanligindaki
degisikligini su ifadeleriyle agiklamistir:

Bence Gokay ders ¢aligmay1 6grendi. Gokay’da komple ezberleme olay1 vardi. Biz de onu

dogru mu yaptik bilmiyorum. Simdi ise anlatacagi zaman nereleri g¢aligmasi gerekiyor,
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nereleri vurgulamasi gerekiyor, dnemli olan yerler nereler, asil anlatilmak istenen nereler

sorguluyor. Bence o noktada faydast oldu (VG, 16.01.2019).

Arastirmada ¢ogu veli sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin dgrencileri
mutlu ettigini diisiinmektedir. Is1l Hanim ¢ocugunun CCOY siiresince gegen zamandan
mutluluk duydugunu “Yorulduklarini zannetmiyorum. Eglendiklerini diistintiyorum.
Ders ile ilgili yaptiklarimi giinii giiniine anlatiyordu. Bugiin su aktiviteyi yaptik gibi.
Konusmalarindan mutlu oldugunu diistiniiyorum (VG, 15.01.2019).” big¢imindeki
goriisiiyle belirtmistir. Benzer sekilde Kerem Bey de “O kameranin karsisina gegip artik
kendisini haber spikeri gibi mi diigiindii bilemiyorum ama ¢ok hosuna gitti onun. Omer
hakikaten keyif aldi bundan. Benim bunu isteme sebebim de buydu. (NG, 15.01.2019).”
bigimindeki agiklamastyla gocugunun sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’den
mutlu oldugunu belirtmistir.

Velilerin ¢ogu sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY *nin 6grencilerin dzgiiven
duygularmin gelisimine katki sagladigim diisiinmektedir. Hakan Bey ¢ocugunun CCOY
kapsaminda gerceklestirdigi etkinliklerin 6zgliven duygusuna gelisiminde katkisi

oldugunu diisiindiiglinii su ifadeleriyle belirtmistir:

Etkinliklerin faydasi oldugunu diisiiniiyorum. Daha 6nce boyle bir sey olmamusti. Simdi
onlar1 yapinca dzgiiveni daha da gelismis oldu. Bazen boyle anlatmali seylerden ¢ekiniyordu.
Ben geleli 3-4 giin oldu. Gegen aksam da kendisine sdyledim zaten. Sen daha 6nce
anlatmiyordun bdyle dedim. Simdi anlatiyorum baba dedi. Onceden biraz ¢ekingenligi vardi

(VG, 11.01.2019).

Benzer sekilde Hande Hanim cocugunun CCOY kapsaminda gerceklestirdikleri
etkinlikler sayesinde Ozgiiven duygusunun gelistigini  “Simdi hayw1 daha net
soyleyebiliyor. Bazi seylere daha rahat bir sekilde itiraz edebiliyor (NG, 17.01.2019).”
bicimindeki ifadesiyle agiklamistir. Istl Hamim CCOY kapsaminda gerceklestirilen
etkinliklerin ¢gocugunun 6zgiliven duygusunun gelisimine katki sagladigini diistindiiglinti
su sozleriyle dile getirmistir:

Gayet verimli oldugunu diisiiniiyorum. Iste son yapilan etkinlik cok giizeldi. Cevreyi
toplamalari, pankart hazirlamalar1 gayet giizeldi. Eglendiler bu agamada. Bir de bu isleri
yavag yavag 0grendiklerini diisiiniiyorum. Bir 6zgiiven gelistirdiklerini diigiiniiyorum. Ben
bir seyleri yapabilirim. Ben en azindan pankart hazirlayabilirim, kendime bir pano

hazirlayabilirim. Neler yazabilirim iizerine. Iste 6zet olarak basliklar1 toplayabilirim, ayirt

edebilirim. Bunlar1 6grenmesi bile bence ¢ok 6nemli (VG, 15.01.2019).
Velilerin ¢ogu sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY 'nin ¢ocuklarmin dogal

cevreye duyarliliklarini arttirdigini diistinmektedir. Halil Bey siire¢ igerisinde ¢cocugunun
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dogal cevreye duyarliliginin arttiginm1 “Simdi siz anlatinca dikkatimi ¢ekti. Cope karst
biraz daha ilgili (duyarli) olmaya basladi. Ornegin baba arabadan giderken bir sey
atmayalim diyor. Bazen ufak tefek de olsa birkag kez bir sey atmistik ya, onlart atmayalim
diyor (VG, 14.01.2019).” bigimindeki agiklamalariyla belirtmistir. Kerem Bey 6zellikle
CCOY kapsaminda gerceklestirilen gevre temizligi etkinliginin gocugunun dogal gevreye
duyarliligimn arttirdigini “Her sey hazir oldugu igin ¢opii oradan alayim da atayim diye
diistinemiyorlar. Bu etkinlik onun oyle yapmasi gerektiginin farkina vardirdi (VG,
15.01.2019).” bicimindeki ifadesiyle agiklamistir. Benzer sekilde Isil Hanim sosyal
bilgiler dersinde uygulanan CCOY *nin ¢ocugunun dogal ¢evreye duyarliligin arttirdigin
“Onceden bencilce fikirleri vardi. Simdi hi¢ degilse yolda giderken ¢opiinii yere
atmayacagin diigiintiyor. Atmiyor ve soyliiyor (VG, 15.01.2019).” bi¢imindeki ifadesiyle
aciklamstir.

Bazi veliler sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin gocuklarinin sosyal
bilgiler dersine kars1 olan tutumlarini degistirdigini diisiinmektedir. Yasin Bey daha ¢ok
sayisal derslerden hoslanan ¢cocugunun sosyal bilgiler dersine karsi olan tutumundaki
degisikligi “Sosyal bilgilerde olumlu gelismeler oldu tabi. Gékay sozel derslerden pek
hoslanmaz. Yapar ama aile sayisal agirlikli olunca, matematik favori dersidir. Bence
sosyal bilgiler dersine ilgisi artti. Ozellikle tarihe ilgisi (VG, 16.01.2019).” bigimindeki
diistincesiyle agiklamistir.

Bunun yaninda bazi veliler sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY nin
ogrencilerin sorumluluk duygularinin gelisimine katki sagladigini belirtmistir. Is1l Hanim
cocugundaki sorumluluk duygusunun gelisimini “Siirekli ben édevi oldugunu soylerim.
Sanki kendim égrenciymisim gibi takip ediyorum. Ben hep konularini takip ederim. Ilk
kez ben soylemeden bilingli bir sekilde ben bunu yapacagim dedi ve yapti (VG,
15.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle aciklamistir.

Velilerin bir boliimii sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin &grencilerin
kendini ifade etme becerisine katkisinin oldugunu belirtmistir. Sebnem Hanim
cocugunun siire¢ icerisinde kelime dagarciginin gelistigini ve bundan dolayr kendisini
daha iyi ifade ettigini “Konusmasi ilerledi. Kelime dagarcigi gelisti. Kelime dagarcigi
gelistigi icin diisiincelerini daha kolay ifade edebiliyor (VG, 16.01.2019).” bi¢imindeki
ifadesiyle agiklamistir. Hande Hanim CCOY siirecinden sonra ¢ocugunun daha diizgiin
climleler kurmaya bagladigini1 ve kendini daha iyi ifade ettigini “Artik diizgiin ciimleler

kullanmaya basladi. Ben hep kendisini daha iyi ifade edebilsin diye diizgiin ctimleler
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kurmasini istiyordum. Hep kizima kitap oku diyordum... Sonug olarak kizim bunu severek
vapti. Kendini anlatma yetenegi gelisti. Ciinkii ortama giriyor (NG, 17.01.2019).”
bi¢imindeki ifadesiyle agiklamistir.

Velilerden elde edilen CCOY’nin 6grencilerin gelisimine katkilarmna iliskin
bulgular incelendiginde siirecin §grencilerin 6zgliven duygusu, dogal ¢cevreye duyarliligi,
sorumluluk duygusu gibi sosyal sorumluluk ile ilgili duyussal 6zelliklerine katkilarinin
oldugu goriilmektedir. Ayrica siirecin 6grencilere daha verimli ders ¢alisma aligkanligi
kazandirma, kalic1 bilgiler edinme, sosyal bilgiler dersine olan tutum degisikligi gibi

katkilarinin oldugu goriilmektedir.

3.6.3. Velilerin CCOY’de yasadiklan giicliikler
Velilerin CCOY’de yasadiklar1 giicliiklere iliskin ulasilan bulgular Sekil 3.10°da

O

Ogrencinin
Arkadas Cevresinin
Az Olmasi

gosterilmistir.

Velilerin CCOY
Surecinde
Yasadiklan
/ Guglikler
O : Ogrencilerin
Ogrencilerin Aileyi Okulda Yeni
Zorlamasi Olmasi

Sekil 3. 10. Velilerin CCOY siirecinde yasadiklar: giigliikler

Aragtirmada bir veli sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY siirecinde
cocugunun arkadas ¢evresinin az olmasindan kaynakl giigliikkler yasadigini belirtmistir.
Yasin Bey ¢ocugunun sahip oldugu arkadas ¢evresinin az olmasinin siireci az da olsa
etkiledigini “Biraz daha arkadas ¢evremiz olsaydi daha giizel gegebilirdi ama elimizden

geleni yapmaya ¢alistik (VG, 16.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle aciklamistir.
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Bunun yaninda bir veli ¢ocugunun okulda yeni oldugundan dolayi siirecte giigliik
yasadigini belirtmistir. Yasin Bey ¢cocugunun yakin ¢evrede yer alan okullardan birinde
okumadigini ve dolayisiyla okulda olduk¢a yeni olmasindan dolay1 6zellikle gocugunun
ele aldig1 konuyu arkadaslarina anlatma konusunda giigliik yasadiklarin1 “Simdi biz 6zel
bir egitim kurumundan geldik. Buradakiler civar okullardan geldiler. Herkes birbirini
taniyor. Biz hi¢birini tanmimiyoruz. Simdi tamimadigimiz kisiye de gitmek olmaz dedik. O
zaman bize anlat dedik (VG, 16.01.2019).” bigimindeki ifadesiyle a¢iklamistir.

Ayrica baska bir veli sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY kapsamindaki
etkinliklerde bazen ¢ocugunun kendilerini zorladigini belirtmistir. Hande Hanim 6zellikle
video ¢ekiminde yasadig1 gicligii “Bu video ¢ekimleri siwrasinda Yagmur beni ¢ok
bunaltti. Ciinkii arkadaslariyla beraber anne ¢ekmemiz ldzim, anne benim de katilmam
lazim diyordu. Ben de kendim 12 saat ¢alisiyorum ve yoruluyorum (NG, 17.01.2019).”
bicimindeki ifadesiyle dile getirmistir.

CCOY siirecinde giicliik yasadigim belirten veliler daha ¢ok ¢ocugunun yasadigi
ve yasattig1 giicliikler ile ilgili goriis bildirmistir. Cocuklarinin yasadiklar1 giicliiklerin
cocuklarin kendisinden degil, arkadas cevrelerinin az olmasindan ve okulda yeni
olmalarindan kaynaklandig1 goriilmektedir. Bunun yaninda cocuklarm CCOY
kapsaminda gerceklestirmeleri gereken etkinlikler i¢in zaman zaman ailelerini

zorlamalar siirecte giicliik olusturan baska bir durum olarak goriilmektedir.

3.6.4. Velilerin CCOY’ye iliskin 6nerileri

Velilerin CCOY ile ilgili sundugu énerilere iligkin ulasilan bulgular Sekil 3.11°de
gosterilmistir.

Arastirmada bir veli CCOY’nin diger derslerde de uygulanmasinin daha yararli
olabilecegini diisinmektedir. Serdar Bey “Sosyal bilgiler daha basit bir ders.
Ogrencilerin genelde yapabildikleri bir ders. Matematik, fen bilimleri gibi daha zor
sayisal derslerde veya yabanci dil, Ingilizce gibi daha zor derslerde denenmesi
gerektigini diistintiyorum (VG, 16.01.2019).” bi¢imindeki ifadesiyle diger derslerde
CCOY nin uygulanabilecegini belirtmistir.
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Diger Derslerde de
Uygulanmah

Velilerin CCOY'ye
iligkin Onerilen

Dramadan
4 Yil Boyunca
Yararlaniimah Uygulanmah

Sekil 3. 11. Velilerin CCOY'ye iliskin énerileri

Bunun yanmda bir veli CCOY’nin dért yil boyunca uygulanabilecegi ve
uygulamanin basarili olup olmayacaginin Olgiilebilecegine iliskin bir Oneride
bulunmustur. Serdar Bey bu 6nerisini “Sadece sosyal bilgiler dersinde degil de béyle bir
smif olup biitiin siire¢ icerisinde dort yil boyunca takip edilse, acaba o smif diger
smiflardan basarii olur mu, olmaz mi diye élgiilse... (VG, 16.01.2019).” bigimindeki
ifadesiyle aciklamistir.

Ayrica bagka bir veli sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY kapsaminda
dramadan yararlanilabilecegini diistinmektedir. Isil Hanim Onerisini “Elestirilerim
genelde olumlu yonde. Gayet iyi. Dedigim gibi sadece drama uygulamalarini
ekleyebilirim (VG, 15.01.2019).” bigimindeki goriisiiyle belirtmistir.

CCOY ile ilgili 6neri sunan veliler genel olarak CCOY 'nin yalnizca sosyal bilgiler
dersinde degil, ayn1 zamanda diger derslerde uygulanmasini ve siirecin 4 yil boyunca
siirdiiriilmesini 6nermistir. Ayrica CCOY siirecinde drama ydnteminin uygulanmasini

onermislerdir.
3.7. Sosyal Bilgiler Ogretmeninin CCOY’ye Iliskin Gériis ve Deneyimleri

Sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY siirecine iliskin goriis ve deneyimleri ile ilgili

bulgular Sekil 3.12°de gosterilmistir
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Sosyal Bilglier

Ogretmeninin
CCOY've liligkin
GérTIeri
Sosyal Bilgiler
Ogretmeninin
CCOY Sirecine
ligkin Gorug ve
Deneyimlen
Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler
Ogretmeninin Ogretmeninin
CCOY'de CCOY'nin
Gozlemledigi Katkilanna
Olumsuz Durumlar Goruglen

Sekil 3. 12. Sosyal bilgiler égretmeninin CCOY ’ye iliskin goriis ve deneyimleri

Sekil 3.12°de goriildiigii gibi sosyal bilgiler gretmeninin CCOY siirecine iligkin
goriis ve deneyimlerine iliskin “Sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY ’ye iliskin goriisleri”,
“Sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY ’nin katkilaria iliskin goriisleri” ve “Sosyal bilgiler

dgretmeninin CCOY’de gozlemledigi olumsuz durumlar” temalarina ulasilmistir.

3.7.1. Sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY’ye iliskin goriisleri

Sosyal bilgiler dgretmeninin CCOY’ye iliskin goriisleri ile ilgili bulgular Sekil
3.13’te gosterilmistir.

Sosyal bilgiler dgretmeni sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY 'nin dgrenciler
i¢in oldukca eglenceli oldugunu diisiinmektedir. Sosyal bilgiler 8gretmeni CCOY
stirecinin genel olarak 6grenciler i¢in eglenceli gectigini “Cocuklarin zevk aldiklarin,
eglendiklerini gordiim. Hatta okulda bulunan 6gretmen arkadaslarim niye yalnizca o
sinifta uygulaniyor, niye baska sinifta uygulanmiyor dediler. Ciinkii yapilan igin
ciddiyetini, kalitesini ve velilerin de istegini gordiiler. Ciinkii cocuklar eglendi. Gergekten
eglendi (Sosyal Bilgiler Ogretmeni Gériismesi (SBOG), 14.02.2019).” bicimindeki
ifadesiyle aciklamistir.
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CC Y'nip :

Ogrenciler igin
Eglenceli Olmasi
’ CCOY'de
CCOY'nin 5. Odrencilerin
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Performanslar
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Sosyal Bilglier
Ogretmeninin
CCOY've iliskin
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CCOY'nin
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CCOE;:;nw \S/Ierlmll Tarahedan
Benimsenmesi

Sekil 3. 13. Sosyal bilgiler égretmeninin CCOY ’ye iliskin goriisleri

Sosyal bilgiler 6gretmeni derste uygulanan CCOY kapsaminda 6grencilerin
gerceklestirdikleri etkinliklerde gosterdikleri performanslarin etkileyici oldugunu
belirtmistir. Sosyal bilgiler 6gretmeni 6zellikle 6grenciler i¢in soyut ve zor oldugunu
diisiindiigii konularda ogrencilerinin CCOY kapsaminda gosterdikleri performansi
etkileyici buldugunu “Ozellikle bu Anadolu Medeniyetleri, Mezopotamya Medeniyetleri
gibi konularin soyut ve agir konularda ¢ocuklarin donamml bir kisi gibi Frig, Hiti, Iyon,
Urartu, Lidya, Siimer Medeniyetlerini béyle anlatmali benim ¢ok hosuma gitti. Beni
etkiledi (SBOG, 10.12.2018).” bicimindeki ifadesiyle belirtmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni siire¢ igerisinde dgrencilerin CCOY’yi benimsedigini
diisiinmektedir. Sosyal bilgiler dgretmeni 6grencilerinin CCOY siirecini benimsediklerini
“Benimsediler. Farkindalar. Ne yapmalar: gerektigini ¢ok iyi biliyorlar. Nerede ne
vapilmasi gerektigini biliyordular ve siireci de daha ¢ok o sekilde degerlendirdiler
(SBOG, 14.02.2019).” ve “Siirecte ¢ocuklar bence tikanmadilar. Siireci de gercekten
giizel bir sekilde gétiirdiiler ve alistilar da zaten. Siireci kavradilar (SBOG, 14.02.2019).”
bi¢imindeki ifadeleriyle agiklamistir.

Ayrica sosyal bilgiler 6gretmeni dersinde uyguladigit CCOY’nin etkili oldugunu
diisiinmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni CCOY siirecinin Ogrenciler ve kendisi

acisindan oldukga verimli gectigini “Sunu soéyleyeyim. Gerek ogrenci agisindan gerek
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benim ag¢imdan gerekse tiim siireci diistindiigiimiiz zaman gergekten de verimli bir
yaklasim oldugunu  diisiiniiyorum (SBOG, 14.02.2019).” bicimindeki ifadesiyle
acgiklamstir.

Bunun yaninda sosyal bilgiler 6gretmeni CCOY 'nin 5. siiflarin diizeyine olduk¢a
uygun oldugunu diisiinmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni “Zaten 5. sinif ogretim
programi da buna ¢ok miisait. Sarmal bir sekilde ilerledigi icin ilk konular hafif oluyor.
Belki 6. Sinifta zorlanabilirdik (SBOG, 10.12.2018).” big¢imindeki goriisiiyle 5. smif
sosyal bilgiler ders konularmim CCOY ’nin uygulanmasi i¢in diger sinif diizeylerine gore
daha uygun oldugunu belirtmistir.

Sosyal bilgiler dgretmeninin sosyal bilgiler dersinde uyguladigi CCOY ’ye iliskin
goriisleri ile ilgili bulgular incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmeninin siireci genel olarak
etkili, 6gretici, ogrencilerin bulundugu smifin diizeyine uygun oldugunu diisiindiigii
goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin CCOY siirecine alistiklarini ve benimsediklerini ifade

etmistir.

3.7.2. Sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY’nin katkilarina iliskin goriisleri

Sosyal bilgiler dgretmeninin CCOY’nin katkilarina iliskin goriisleri ile ilgili
bulgular Sekil 3.14’te gosterilmistir.

Sekil 3.14’te goriildiigii gibi sosyal bilgiler égretmeninin CCOY nin katkilarma
iliskin goriisleri ile ilgili “CCOY’ nin dgrencilerin gelisimine katkilar”, “CCOY ’nin
sosyal bilgiler dgretmenine katkilar” ve CCOY’nin sosyal bilgiler dersinin isleyisine

katkilar1” temalarina ulagilmistir.

3.7.2.1. Sosyal bilgiler 6gretmeninin goriiglerine gore CCOY’nin égrencilerin
gelisimine katkilart

Arastirmada sosyal bilgiler &gretmeni CCOY kapsaminda gergeklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin kendilerini ifade etme becerilerinin gelisimine katki yaptigini
belirtmistir. Sosyal bilgiler 6gretmeni CCOY’nin uygulanmaya baslamasindan sonra
ogrencilerin kendilerine ifade etmelerinde yasanan gelisimi “Normalde iste girdigim
deney sinifi siz gelmeden once ¢ok sakin bir sinifti. Stire¢ baslamadan énce ¢ok sakinlerdi
ama su an stirecin etkisiyle ¢ocuklarin ifadeleri olumlu yonde degiskenlik gosterdi
(SBOG, 10.12.2018).” ve “Diger simflar ile uygulamayr yaptigimiz simf arasinda

cocuklarin olumlu davranisi olarak, kendilerini ifade etmeleri olarak, derse katilim
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olarak fark var. Ornegin daha énce zorla konusturdugum Cansu bugiin teknolojinin
olumsuz yonleriyle ilgili belki de ii¢ dakika konustu (SBOG, 14.02.2019).” bicimindeki

ifadeleriyle agiklamistir.

Yaratici Diglinme Ogretmenin
Becerisi Geligtirme  Kalici Ogrenmeler Mesleki Geligimine
Kendini ifade Etme Kazandirma Katki Saglama
Becerisi Geligtirme /4
Sosyal Farkindalik
Olugturma

<’—’—’_(.:C Yhin  —g,cal Bil I|e,-~"“'(;c0Y|"'"l Sosyal ¢ Ogrencilerin

Farkindalik Odgrencilerin srftmen?mn Ogretrgnlee;me Yeteneklerinin

Olusturma Gelisimine Katkilan CCOY'mﬂ K atialon Kesfedilmesi

Katkilanna
Bilginin mine Goruglen
lligkin Farkindalik
Olusturma
Dogal Cevreye Ogretmenin
Duyarliik Motivasyonunu
Geligtirme Sosyallesme CCOY'nin Sosyal Arthrma
Bilgiler Dersinin
I$ley|sme Katkﬂan
Olumlu Sinif Ortamu
Saglama
Ognenctlenn Sosyal
Bilgiler Dersinden
Beklentilerinin
Farklilagmasi

Ogrenctlenn Sosyal Yaparak Yagayarak

Bilgiler Dersine Ogrenme Olanag:

Etkin Katihmlanni Saglama
Sadlama

Sekil 3. 14. Sosyal bilgiler égretmeninin CCOY 'nin katkilarina iliskin gériisleri

Sosyal bilgiler ogretmeni CCOY’nin ayni zamanda &grencilerin sosyal
farkindaliklarmi  arttirdigini - diisiinmektedir.  Sosyal bilgiler 6gretmeni CCOY’nin

ogrencilerin sosyal farkindaliklarini arttirdigini su ifadesiyle agiklamigtir:
Soyle soyleyeyim; oOgrencilerin  belki %10- %15’inin bunun bilincine vardigmi
diistiniiyorum. Sosyal yoniinii vurgulayan, baskalar1 i¢in, baska insanlar i¢in ki onun farkina
varan ogrenciler var bir sekilde. Tabi bunu kendileri kesfettikleri zaman daha anlamli olacak.
Ancak aralarinda kesfeden dgrencilerin oldugunu gordiim. O genisletme etkinliklerinde
bunun bilincinde olduklarini goérdiim. Etkinlikteki sdylemleri, yazmalar1 bunu ifade ediyordu

zaten (SBOG, 10.12.2018).
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Sosyal bilgiler 6gretmeni CCOY’nin bilginin 6nemine iliskin farkindaligi da
arttirdigini diistinmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni “Burada ¢ocuk bilginin nasil ise
varadigimi yahut da bilgi sayesinde neler yapabilecegini, bilginin bir yerde onemini
kavradi. Bilgiyi kullanirken sosyal hayatta kendi c¢evresine nasil etki yapabilecegini
gordiigiinii - diisiiniiyorum ki bence bu cocuklarda olumlu bir etki yapti (SBOG,
10.12.2018).” bigimindeki ifadesiyle 6grencilerin derste edindikleri bilgilerin yasamlari
i¢in ne kadar 6nemli olduguna iliskin farkindaliklarinin arttigini agiklamistir.

Sosyal bilgiler dgretmeni derste uygulanan CCOY’nin &grencilerin yaratic
diistinme becerilerinin gelisimine katki sagladigin1 diigiinmektedir. Sosyal bilgiler
ogretmeni  ozellikle CCOY’nin degerlendirme ve genisletme basamaklarinda
gerceklestirilen etkinliklerde dgrencilerin yaratici disiindiiklerini “Bu degerlendirme ve
genisletme basamaklarinda ¢ocuklarin siireci degerlendirmesi, ozellikle genisletmede
farkli fikirlerin ¢ikmast beni mutlu etti (SBOG, 10.12.2018)” ve “Tabi yine yaptigimiz
etkinlikler olumlu yénde katki yapti. Giizel fikirler, 6zgiin fikirler ortaya ¢iktigini
diistiniiyorum (SBOG, 14.02.2019).” bigimindeki ifadeleriyle aciklamistir.

Bunun yaninda sosyal bilgiler &gretmeni ogrencilerin CCOY kapsaminda
gerceklestirdikleri etkinlikler sayesinde kalici 6grenmeler edindigini dile getirmistir.
Sosyal bilgiler &gretmeni ogrencilerin CCOY’nin 6grencilerin kalict dgrenmeler
edinmesine katki sagladigim1 ve Ogrencilere yaparak yasayarak Ogrenme olanagi
sagladigimi  “Cocuklar eglenerek, yaparak, yasayarak ogrendikleri igin onlarda
kazammlar daha kalct hdle geldi (SBOG, 14.02.2019).” bicimindeki ifadesiyle
belirtmistir.

Bunun yaninda sosyal bilgiler 6gretmeni derste uygulanan CCOY kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin dgrencilerin dogal ¢evreye olan duyarliliklarini arttirdigini
diistinmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni 6zellikle brosiir hazirlama ve ¢evre temizligi
etkinliklerinin &grencilerin dogal cevreye duyarliliklarini arttirdigini su ifadeleriyle

aciklamistir:
Cop toplama etkinliginin 6ncesindeki hazirlik siirecinde bir etkinlik vardi. Bir sekilde biz o
¢ocuklari siirece motive ettik. Onlar1 zihinsel olarak, ruhsal olarak hazirladik zaten. Konu
geregi ¢evre sorunlart ve doganin, ¢evrenin yasanmaz hale geldigini, bizim de dogaya sayg1
duymamiz gerektigini 6grendiler. Bunun sonucunda da ¢ocuklar bence bu bilince de ulagarak
doga igin, gevre icin ya da canlilar i¢in bir seyler yapma sorumlulugu hissettiler (SBOG,
14.02.2019).
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Ayrica sosyal bilgiler 6gretmeni CCOY *nin 6grencilerin sosyallesmelerine katk1
sagladigini diistinmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni “Burada kendileri de siirece dahil
olunca, kendileri de bir seyler katti. Sosyallesme agisindan da olumlu katkist oldugunu
diisiiniiyorum. (SBOG, 10.12.2018).” bigimindeki ifadesiyle CCOY’nin 6grencilerin
sosyallesmelerine katki sagladigini belirtmistir.

Sosyal bilgiler égretmeninin belirttigi CCOY ’nin dgrencilerin gelisimine yaptig
katkilara iliskin bulgular incelendiginde CCOY nin 6grencilere sosyal sorumluluk ile
ilgili katkilarinin oldugu goriilmektedir. Ozellikle sosyal bilgiler 6gretmeninin
CCOY’nin o6grencilerin  dogal ¢evreye duyarliligma katkisinin, sosyallesmesine
katkisinin, kendilerini ifade etme becerisine katkisinin ve yaratici diistinme becerisine

katkisinin oldugunu belirtmesi bu durumun en dikkat ¢ekici gostergeleridir.

3.7.2.2. Sosyal bilgiler 6gretmeninin goriislerine gore CCOY’nin kendisine katkilart
Sosyal bilgiler 6gretmeni CCOY nin 6grencilerin gelisimine yaptigi katkilarin
yaninda kendisine de birtakim katkilar sagladigini belirtmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmeni
CCOY’nin o6zellikle kendi mesleki gelisimine katkis1 oldugunu belirtmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmeni siirecin kendi mesleki gelisimine yaptig1 katkiy1 su s6zleriyle agik bir

sekilde ifade etmistir:

En azindan kendime de bir kazanim oldu. Universitede yontem, teknik, yaklasim hep bunlart
duyduk ki ben de KPSS siirecinden gectim. Hep havada kaldi. Hep dediginiz gibi ezberci,
diiz anlatim, 6rnek yoluyla anlatim uyguladik. Burada siirecte ben de yaparak yasayarak
Ogrendigim igin siirecin bana da mesleki gelisimim agisindan olumlu etki yaptigini

diisiiniiyorum (SBOG, 10.12.2018).

Sosyal bilgiler dgretmeni CCOY’nin &grencilerinin yeteneklerini anlamalari
noktasinda katki sagladigini belirtmistir. Sosyal bilgiler 6gretmeni “Ilk basta (5. sinifia)
biz ¢ocuklar: tamimada giicliik ¢ekiyoruz. Ancak 7. sinifa geldiklerinde ¢ocuk kisiligini
ortaya koyuyor. Bu siire¢ sayesinde ¢ocuklarin ne yapip ne yapamayacaklarint da
ogrendik (SBOG, 14.02.2019).” bigimindeki ifadesiyle CCOY’nin dgrencilerin neler
yapip neler yapamayacaklarina iligkin yeteneklerini anlama konusunda katki sagladigini
agiklamistir.

Ayrica sosyal bilgiler 6gretmeni siirecin ¢ocuklarda oldugu gibi kendisinin
motivasyonunu arttirdigin1 dile getirmistir. Sosyal bilgiler 6gretmeni siire¢ igerisinde

yasadig1 motivasyon degisikligini su ifadeleriyle aciklamistir:
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Benim sevmedigim bir 6zelligim var. Hani edebiyattaki romantik akim var ya, doga gibi. Ben
Oyle basit seylerle mutlu olan bir adamim. Benim de 6yle bir karakterim var ki yurtta da
ogrenciyken bile boyleydim. Iste az malzeme, az sorumluluk. Isimi yaparim. Boyleydi. Iste
bu yiizden diyorum ya, ben bile bir yerde siiregte kendi sevmedigim 6zelligimi bir kenara
biraktim gibi geldi. Diisiiniiyordum. Okula gelmeden 6nce ertesi giinii diisiiniiyorsunuz
planlama asamasinda. Bazen sunu soyliiyordum; bugiin Onder Hoca gelecek. Ben bile mutlu
oluyordum ¢ocuklar gibi (SBOG, 14.02.2019).

Sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY ’nin kendisine katkilarma iliskin belirttikleri
incelendiginde genel olarak CCOY nin mesleki gelisimi ve motivasyonuna katkismin
oldugu, bunun yaninda CCOY’nin olumlu siif ortami olusturmada yarar sagladig1 ve

ogrencilerinin yeteneklerini kesfetme noktasinda yarar sagladigi goriilmektedir.

3.7.2.3. Sosyal bilgiler 6gretmeninin goriislerine gore CCOY’nin sosyal bilgiler
dersinin isleyigine katkilar

Sosyal bilgiler 6gretmeni CCOY 'nin dgrencilere ve kendisine yaptig1 katkilarin
yani sira sosyal bilgiler dersinin isleyisine katkilar sagladigini belirtmistir. Sosyal bilgiler
ogretmeni dersinde CCOY kapsaminda gergeklestirdigi etkinliklerden sonra
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinden beklentilerinin farklilagtigini diistinmektedir.
Sosyal bilgiler 6gretmeni “Cocuklar muhtemelen benden o siirekli genisletme
etkinliginde yaptigimiz seyleri bekleyecekler (SBOG, 14.02.2019).” bigimindeki
ifadesiyle 6grencilerin beklentilerinin farklilagtigini agiklamistir.

Sosyal bilgiler dgretmeni CCOY sayesinde dgrencilerin sosyal bilgiler dersine
etkin olarak katilimlarinin arttigimi diistinmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni “Siirecin
etkisiyle cocuklarin derse katilimlar: olumlu yonde degiskenlik gosterdi (10.12.2018).”,
“Daha once de fark ettiyseniz surf etkinliklere katilmak icin odev yapan, bir seyler
hazirlayan cocuklar da oldu. Bu da olumlu yénde etkiledi diye diisiiniiyorum (SBOG,
10.12.2018).” ve “Beni .... nin imkansizliklara ragmen bir seyler yapmaya ¢aligsmast -Ki
o ¢ocugun yasi bence begsinci sinif bile degil- beni etkilemistir mesela. Kendi ¢apinda bir
seyler yapmasi benim hosuma gitti (SBOG, 14.02.2018).” bigimindeki ifadeleri ile
CCOY’nin dgrencilerin derse etkin olarak katilim saglama konusunda katki sagladigini
belirtmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni ayrica CCOY’nin sosyal bilgiler dersinde 6grencilere
yaparak yasayarak 0grenme firsat1 sagladigini diistinmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni

“Kiiltiir ve Miras 6grenme alani daha renkli hale geldi diyebilirim. Cocuklar siiregte
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yaparak yasayarak ogrendiler (SBOG, 10.12.2018).” bigimindeki ifadesiyle sosyal
bilgiler dersinde uygulanan CCOY sayesinde 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenme
firsat1 yakaladigini belirtmistir.

Bunun yaninda sosyal bilgiler dgretmeni CCOY’nin ayn1 zamanda olumlu smif
ortam1 olusturma konusunda katki sagladigini belirtmistir. Sosyal bilgiler 6gretmeni
CCOY nin kendisinin istedigi gibi olumlu bir simf ortami olusturdugunu “Aslhinda tam
da benim anlayisima uygun bir 6grenme ortami olustu. Simf iklimi olustu. Ogrenciler
aktif oldu (SBOG, 14.02.2019).” bigimindeki ifadesiyle belirtmistir.

Sosyal bilgiler dgretmeni genel olarak CCOY ’nin sosyal bilgiler dersinin isleyisine
olumlu yonde katkilar sagladigimi diisiinmektedir. CCOY siireci sonunda 6grencilerin
sosyal bilgiler dersinden beklentilerinin olumlu yonde degistigi goriilmektedir. Bunun
yaninda sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY ’nin 6grencilerin derse etkin katilimlarmna
katki sagladig1 diisiincesinde oldugu belirlenmistir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmeninin

CCOY’nin egitim 6gretim yili igerisinde olusturmaya calistign olumlu sinif ortami

konusunda katki sagladigini diisiindiigli goriilmektedir.

3.7.3. Sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY’de gozlemledigi olumsuz durumlar

Elde edilen verilerin analizi sonucunda sosyal bilgiler dgretmeninin CCOY
stirecinde gozlemledigi olumsuz durumlara iliskin bulgulara ulagilmistir. Sosyal bilgiler
ogretmeninin CCOY’de gozlemledigi olumsuz durumlara iliskin bulgular Sekil 3.15°te
gosterilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni bazi1 6grencilerin CCOY siireci icerisinde aile desteginden
yoksun olmasini bu ogrencileri olumsuz etkiledigini belirtmistir. Sosyal bilgiler
dgretmeni bu olumsuz durumu “Ornegin... (6grenci) O da iyiydi ama daha iyi olabilirdi.
Iste ... (Ogrenci). O da mesela daha iyi olabilirdi. Onun ailevi sikintilarimin oldugu
soyleniyor (SBOG, 14.02.2019).” bigimindeki ifadesiyle agiklamistir. Bunun yaninda
sosyal bilgiler 6gretmeni 6grencilerin ailelerinin sosyoekonomik durumunun 6grencinin
CCOY siirecine katilimini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Sosyal bilgiler dgretmeni
bu durum ile ilgili goriistinii “Ailenin sosyoekonomik gelismislik diizeyi bu stireci olumlu
ya da olumsuz etkileyebiliyor. Milli Egitim’in geneli béyle. Egitim sisteminde aileyi
stirece dahil ettiginiz zaman hangi yaklasim, hangi anlayis olursa olsun basar: belirgin

bir sekilde ortaya ¢ikiyor (SBOG, 10.12.2018).” ve “Cocuk agisindan diisiindiigiim icin
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soyliiyorum. Ailenin sosyoekonomik diizeyinin diisiik olmasi, ¢ocuklart olumsuz etkiliyor

(SBOG, 10.12.2018).” bigimindeki ifadeleriyle agiklamistir.

Bazi Ogrencilerin Bgzll gﬁ_rgncsilerinin
Aile Desteginden™ elennin Sosyo
Yoksunlugu \ / Ekonomik Durumu
Firsat
Esitsizliginden
Kaynaklanan

Olumsuzluklar

Sosyal Bilgiler

Odretmeninin
CCOY'de
/ Gozlemledigi
Olumsuz Durumlar
. CCOYye
Genisletme Katlmakta Guglik
Basamadindaki Yasayan
Tekrarlar Odrencilerin
Pasiflegmesi

Sekil 3. 15. Sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY 'de gozlemledigi olumsuz durumlar

Ayrica sosyal bilgiler 6gretmeni CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinliklere
katilmakta giicliik yagsayan dgrencilerin siireg icerisinde pasiflestigini belirtmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmeni bu gézlemini “Sunu da séyleyeyim; simirlilik olarak da siirece dahil
olamayan ogrencilerin de biraz pasif kaldigini gordiim (SBOG, 10.12.2018).”
bicimindeki ifadeleriyle agiklamistir.

Bunlarm yaninda CCOY "nin genisletme basamaginda gerceklestirilen etkinliklerin
tekrar etmesi sosyal bilgiler 6gretmenin CCOY siirecine iliskin belirttigi baska bir
olumsuz durumdur. Sosyal bilgiler 6gretmeni “Genisletme etkinliklerinde birbirini takip
eden durumlar var (SBOG, 10.12.2018).” bigimindeki ifadesiyle genisletme asamasinda
gerceklestirilen etkinliklerin tekrar ettigini belirtmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni CCOY siireci igerisinde baz1 dgrencilerin sahip oldugu
firsatlarin esitsizliginden kaynaklanan nedenlerden dolayr bazi olumsuz durumlar
gbzlemledigini belirtmistir. Bunun yaninda CCOY ’nin genisletme basamaginda yasanan

tekrarlar ile CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinliklere katilmakta zorlanan
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ogrencilerin pasiflesmesi sosyal bilgiler 6gretmeninin gozlemledigi olumsuz durumlar

arasidadir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan ulasilan sonuglara, arastirma sonuglarinin alan
yazindaki ilgili arastirmalarin sonuglari ile iliskilendirilerek tartigilmasina ve arastirma

sonuclarindan yola ¢ikarak gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

4.1. Sonuc¢

Ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin &grencilerin sosyal
sorumluluk diizeyine etkisinin arastirildigi bu arastirma karma yontem arastirma
desenlerinden karma yontem deneysel (miidahale) desenine gore gergeklestirilmistir.
Arastirma kapsaminda gergeklestirilen deneysel uygulamaya 2018-2019 egitim 6gretim
yiliin birinci déneminde bir ortaokulun 5B ve 5C siniflarinda 6grenim goéren 6grenciler
katilmistir. Arastirmaya deney grubu olarak belirlenen 5C sinifindan 22, kontrol grubu
olarak belirlenen 5B siifindan ise 23 6grenci katilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ortaokul
ogrencilerine yonelik SSO’nin yani sira dgrenciler, veliler ve sosyal bilgiler 6gretmeni
icin olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, anekdot, yapilandirilmamis
gbzlem, video kayitlari, 6grenci lirtinleri ve kontrol listesi kullanilmigtir. Arastirmada veri
toplama araglar araciligryla nicel ve nitel veriler elde edilmis, verilerin analizi sonucunda
bulgulara ulasilmistir. Arastirmada ulasilan bulgular 15181nda asagidaki sonuglar elde
edilmistir:

e Sosyal bilgiler dersinde CCOY’nin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin
SSO’den aldiklarr son test puanlari ile kontrol grubundaki dgrencilerin SSO’den
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmaktadir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin SSO’den aldiklar1 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu, kontrol grubundaki 6grencilerin
SSO’den aldiklar1 &n test ve son test puanlari arasinda ise anlamli farkin olmadig
belirlenmistir. Baska bir deyisle sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin
ortaokul 6grencilerinin sosyal sorumluluk diizeyini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

e  Arastirmada &grencilerden elde edilen nitel verilerin analizi sonucunda CCOY *nin
Ogrencilerin gelisimine katkilarina iliskin sonuglara ulagilmistir. Arastirmada
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin ifade etme, yaratict
diisiinme ile iletisim becerilerinin gelisimine ve sorumluluk, 6zgiiven ve kendilerini

topluma yararli bir birey olarak hissetme duygularinin gelisimine katki sagladigi
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goriisiinde olduklari belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
uygulanan CCOY’nin dogal ¢evreye olan duyarhiliklarinin gelisimi ile sosyal
farkindalik ve ¢evresel farkindalik olusturma konusunda katki sagladig1 goriisiinde
olduklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde
uygulanan CCOY’nin derste edindikleri bilgileri baskalarma anlatirken kalict
O0grenmeler olusturdugu, akademik basariya, arkadaslari ile ilgili olumsuz
diisiincelerin degisimine, sosyallesmelerine ve sosyal bilgiler dersine karsi olumlu
tutum gelistirmeye katki sagladigi goriisiinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin CCOY’nin gelisimlerine katkilarina iliskin goriislerinin sosyal
sorumluluk gelisimi ile dogrudan ilgili oldugu goriilmektedir. Bagka bir deyisle,
sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin &grencilerin kendilerini ifade etme,
yaratict diislinme ve iletisim becerilerinin gelisimi ile dogal cevreye karsi
duyarlilik, sorumluluk, 6zgiiven ve kendilerini topluma yararli bir birey olarak
hissetme duygularinin gelisimine yaptig1 katkilar dogrudan sosyal sorumluluk ile
ilgili oldugu igin arastirmada sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin
Ogrencilerin sosyal sorumluluk gelisimine katki sagladigi belirlemistir.

Arastirma sonucunda dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’ye
iligskin gorisleri ile ilgili sonuglar elde edilmistir. Arastirmada 6grencilerin genel
olarak CCOY’ye iliskin olumlu goriis gelistirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
CCOY’nin eglenceli bir yaklasim oldugu ve gerceklestirdikleri etkinliklerden
dolay1 hem kendileri ile gurur duyduklari hem de aile iiyelerinin kendileriyle gurur
duydugu gortisiinde olduklari sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
CCOY siireci igerisinde baskalarma bir seyler dgretmekten, iyilik yapmaktan,
bagkalarint mutlu etmekten, birlikte bir seyler yapmaktan ve 6grenmekten mutluluk
duyduklar1 sonucu elde edilmistir. Ayrica égrencilerin CCOY’nin uygulandig
sosyal bilgiler dersinin diger derslerden olduk¢a farkli oldugunu diislindiigii
belirlenmigtir. Bunlarin yaninda 6grencilerin siire¢ icerisinde heyecanlandiklari
goriilmiistiir. Diger yandan o6grencilerin  CCOY’nin uygulama asamasinda
gerceklestirdikleri etkinliklerin zaman zaman yorucu oldugunu diistindiikleri
sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmada dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY kapsaminda
gerceklestirdikleri etkinliklerde etkilesime girdikleri kisilerden aldiklar tepkilere

iliskin sonuglara ulasilmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan
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CCOY’nin uygulama asamasinda gerceklestikleri etkinliklerin arkadaslar
tarafindan sevildigi ve arkadaslarimin anlatilan konuya ilgi gosterdikleri
gorilmiistiir. Bunun yaninda aile iiyelerinin Ogrencilerin gergeklestirdikleri
etkinliklere ilgi gosterdigi, mutlu olduklar1 ve kendilerini takdir ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica toplumdaki bireylerin 6grencilere tesekkiir ettigi, kendilerine
dagittiklar1 materyalleri ilgi ile inceledikleri ve kendilerine giiliimseyerek
gerceklestirdikleri etkinlikleri takdir ettikleri belirlenmistir.

Arastirmada 6grencilerin CCOY siirecinde yasadiklar1 giigliiklere iliskin sonuglar
elde edilmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin
uygulama asamasinda bazi aile iiyelerinin géstermis oldugu ilgisizligin kendilerine
giicliik yasattig1 goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Ayrica égrencilerin CCOY
kapsaminda gerceklestirdikleri etkinliklere iliskin ¢ekmeye ¢alistiklart video
kayitlarinda giiclik yasadiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Diger yandan bazi
ogrencilerin kisisel ozellikleri nedeniyle ¢ekingenlik gésterdikleri icin CCOY
stirecinde gii¢liik yasadiklar1 goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada veliler ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerin analizi
sonucunda velilerin CCOY’ye iliskin goriisleri ile ilgili sonuglara ulasilmustir.
Aragtirmada velilerin tamamimin sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin
yararli ve eglenceli oldugunu diisiindiigii goriilmiistiir. Velilerin CCOY
uygulanarak islenen sosyal bilgiler dersinin diger derslerden farkli oldugu dair
goriis gelistirdikleri belirlenmistir. Bunun yaninda velilerin CCOY’yi yaparak
yasayarak Ogretici bir slire¢ ve toplumun ihtiyaglarini karsilamaya yonelik bir
yaklasim olarak gordiigli sonucuna ulagilmstir.

Aragtirmada velilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin hem aile
tiyelerine hem de ¢ocuklarimin gelisimsel Ozelliklerine katkilarinin oldugu
goriisiinde olduklar1 sonucuna ulasiimistir. Velilerin CCOY sayesinde ¢ocuklarinin
kardeslerine derslerinde yardimci olmaya basladigi, cocuklar: ile daha fazla vakit
gecirdikleri ve cocuklarinin CCOY kapsaminda kendilerinin planlayip kendilerinin
uyguladiklar: etkinliklerde yeni yeteneklerini kesfettikleri goriisiinde olduklari
belirlenmistir. Bunun yaninda velilerin CCOY’nin ¢ocuklarinin kendilerini ifade
etme becerisi ile sorumluluk ve 6zgiiven duygularimi gelistirdigi, dogal ¢evreye
duyarlhiliklarinin artmasina katki sagladigi, gocuklarinin sosyal bilgiler dersine kars1

tutumlarmin olumlu yonde degistirdigi ve kalici bilgiler olusturdugu goriistinde
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olduklar1 sonucu elde edilmistir. Ayrica velilerin ¢ocuklarinin CCOY *nin sosyal
bilgiler dersinde uygulanmasindan dolayr mutlu olduklarin1 diisiindiigii sonucuna
ulasilmistir. Velilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin katkilarina
iliskin goriislerine gére CCOY g¢ocuklarmin sosyal sorumluluklarinin gelisimine
katk1 saglamaktadir.

Arastirmada velilerin CCOY siirecinde ¢cocuklarinin baz1 giigliikler ile karsilastigini
diisiindiikleri belirlenmistir. Velilerin ¢ocuklarinin arkadag ¢evresinin az olmasi ve
besinci sinif olduklart i¢in okulda yeni olmalarindan dolay1 giigliikler yasadiklarini
diisindiigli sonucuna ulasilmistir. Ayrica velilerin  ¢ocuklarinin  kisisel
ozelliklerinin kendilerine giicliik olusturdugu goriisiinde olduklar1 belirlenmistir.
Aragtirmanin  bu sonuglarindan hareketle wvelilerin ¢ocuklarimin ¢ogunlukla
cocuklarinin ve kendilerinin kontrolii disindaki durumlardan kaynaklanan
giicliikler ile karsilastiklar1 goriisiinde olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmada velilerin CCOY *nin uygulanmasina iliskin cesitli dneriler getirdikleri
belirlenmistir. Velilerin CCOY’nin diger derslerde ve ortaokul siiresince
uygulanmasi gerektigine iliskin Oneri getirdikleri gériilmiistiir. Ayrica bir velinin
CCOY’de drama yonteminden yararlanabilecegine iliskin oneri getirdikleri
gorilmiustir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmeni ile gergeklestirilen yari yapilandirilmis
gdriismelerin analizi sonucunda sosyal bilgiler dgretmeninin CCOY’ye iliskin
olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir. Sosyal bilgiler &gretmeninin
CCOY’nin dgrenciler icin eglenceli ve verimli oldugunu, dgrencilerin siireg
ierisinde etkileyici performanslar sergiledigini ve CCOY ’nin dgrenciler tarafindan
benimsendigini diislindligli sonucuna ulasilmistir. Ayrica sosyal bilgiler
ogretmeninin 5. siif SBDOP’nin CCOY igin uygun oldugunu diisiindiigii
belirlenmistir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmeninin sosyal bilgiler dersinde uyguladigi
CCOY ’nin hem 6grencilerinin gelisimsel 6zelliklerine hem kendisinin gelisimine
hem de sosyal bilgiler dersinin isleyisine katki sagladigimi diisiindiigii sonucuna
ulasilmistir. ~ Sosyal  bilgiler  dgretmeninin - CCOY’nin  dgrencilerin
sosyallesmelerine, dogal cevreye duyarliliklarinin artmasina, bilginin 6nemine
iliskin farkindaliklarinin ve sosyal farkindaliklarinin artmasina, kendilerini ifade

etme ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladig1 goriisiinde oldugu
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belirlenmistir. Ayrica CCOY sayesinde 6grencilerin kalict dgrenmeler edindigini
diisiindiigii goriilmiistiir. Bunun yaninda &gretmenin CCOY’nin kendi mesleki
gelisimine, 6grencilerinin yeteneklerinin kesfedilmesine ve 6gretmenlik meslegine
iliskin motivasyonuna katki sagladigi goriisiinde oldugu belirlenmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmeninin ayn1 zamanda CCOY’den dolay1 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersinden beklentilerinin farklilastigini ve 6grencilerin derse etkin katilimlarinin
arttigimi diisiindiigii goriilmistiir. Bunlarin yaninda sosyal bilgiler 6gretmeninin
CCOY nin &grencilere yaparak yasayarak dgrenme olanagi sundugu ve olumlu
siif ortami olugturmaya katki sagladig goriisiinde oldugu belirlenmistir.

e Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY siireci igerisinde bazi olumsuz
durumlar ile karsilastig1 sonucu elde edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmeninin bazi
Ogrencilerinin aile desteginden yoksun olmasinin ve diger bazi &grencilerin
ailelerinin ekonomik durumlarindan kaynaklanan firsat esitsizliginin 6grencilerin
stirece etkin bigimde katilimina iligskin olumsuz durumlar olusturdugu goriisiinde
oldugu belirlenmistir. Ayrica sosyal bilgiler dgretmeninin CCOY kapsaminda
gerceklestirilen sinif igi etkinliklere katilmakta giicliik yasayan dgrencilerin zaman
zaman pasiflestigini diisiindiigii sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda sosyal
bilgiler 6gretmeninin CCOY’nin genisletme asamalarinda yasanan tekrarlari

olumsuz bir durum olarak diisiindiigii belirlenmistir.

4.2. Tartisma

Bu boliimde oncelikle ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin
ogrencilerin sosyal sorumluluk diizeyine etkisine iligkin sonuclar, daha sonra sirasiyla
CCOY’nin dgrencilerin gelisimsel ozelliklerine, velilere, sosyal bilgiler 6gretmenine ve
sosyal bilgiler dersinin islenisine yaptig1 katkilar; 6grencilerin, velilerin ve sosyal bilgiler
ogretmeninin CCOY’ye iliskin goriisleri ile ilgili sonuglar; 6grencilerin CCOY
kapsaminda etkilesime girdikleri kisilerin tepkilerine iliskin sonuglar; 6grencilerin ve
velilerin CCOY siirecinde yasadigi giigliiklere iliskin sonuglar;  sosyal bilgiler
ogretmeninin CCOY siirecinde karsilastigi olumsuz durumlara iliskin sonuglar ve
velilerin CCOY’ye iliskin onerileri ile ilgili sonuglar ilgili alan yazin kapsaminda
tartisilmistir.

Aragtirmada sonucunda ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin

ogrencilerin sosyal sorumluluk diizeyini arttirdigt sonucuna ulasilmistir. Demir ve
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digerleri (2009) tarafindan 8. sinif &grencileriyle ve 6gretmenleriyle gerceklestirilen
arastirmada ortaokul Ogrencilerinin CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinlikler
sayesinde sosyal problemlere kars1 farkindalik kazandig1 ve sosyal problemleri anlamaya
iliskin motivasyonlarinin arttig1 belirlenmistir. Serpell, Mumba ve Chansa-Kabali (2011)
aragtirmalarinda, CCOY’den yararlanilarak gergeklestirilen saghk egitiminin
ogrencilerin sosyal sorumluluklarini arttirdig1 sonucuna ulasmstir. Ozyiirek ve digerleri
(2016) tarafindan 4. sinif 6grencileriyle gergeklestirilen arastirmada CCOY kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerden sonra cocuklarin sosyal sorumluluk bilincinin arttigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica alan yazinda bu arastirmalarin sonuglarin1 destekleyen
bilgilerin yer aldig1 calismalarin oldugu goriilmektedir. Gibbs, Mann ve Mathers (2002)
CCOY’nin égrencilerin daha yasanabilir bir diinya olusturmak icin gerekli olan anlayis
ve yasam becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Serpell (2011) CCOY’nin sosyal
sorumluluk bilincini merkeze alan bir yaklasim oldugunu belirtmistir. Arastirmanin bu
sonucunun ilgili alan yazindaki arastirma sonuglar1 ve ¢aligmalardaki bilgiler ile tutarli
oldugu goriilmiistiir. Buna gére CCOY nin 6grencilerin sosyal sorumluluk gelisimine
katki sagladigi soylenebilir.

Arastirmada 6grencilerden, velilerden ve sosyal bilgiler 6gretmeninin elde edilen
verilerin analizi sonucunda CCOY’nin 6grencilerin iletisim ve kendini ifade etme
becerisinin gelisimine katki sagladigi belirlenmistir. Arastirmanin bu sonucunun alan
yazindaki diger arastirmalarin sonuglariyla Ortlistiigii goriilmektedir (Somerset, 1988;
Eunson, 1997; Gilkes, 1997; Hanbury, 1997; Kattel ve Carniege, 1997; Demir ve
digerleri, 2009). Ayrica Freedman ve Hunting (2003) CCOY ’nin dgrencilerin yasam ve
iletisim becerilerini gelistirme olanagi sagladigini belirtmistir. Arastirmanin bu sonucuna
ve ilgili alan yazindaki arastirmalarin sonuclarma gére CCOY ’nin &grencilerin iletisim
ve kendilerini ifade etme becerilerinin gelisimine katki sagladig: sdylenebilir.

Aragtirmada ogrencilerden, velilerden ve sosyal bilgiler 6gretmeninden elde edilen
verilerin analizi sonucunda CCOY ’nin 6grencilerin dogal ¢evreye olan farkindaliklarmin
ve duyarliliklarinin gelisimine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Somerset (1988)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada bazi katilimcilar CCOY ’nin yalnizca 6grencilerin
farkindaliklarina katki saglamadigi, aynm1 zamanda oOgrencilerin etkilesime girdikleri
kisilerinin farkindaliklarinin artmasina katki sagladigi belirtilmistir. Knight, Grantham-
McGregor, Ismail ve Ashley (1991) deneme modelinde ger¢eklestirdikleri aragtirmada

CCOY nin dgrencilerin korunakli ve saglikli gevre konusundaki test puanlari iizerinde
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deney grubu lehine anlamli etkisinin oldugu sonucunu elde etmistir. Hanbury (1997)
gerceklestirdigi arastirmada ¢ocuklarin CCOY sayesinde ¢evreyi nasil koruyacaklarina
iliskin bilgiler edindikleri belirlenmistir. UNICEF (2012) tarafindan Banglades’te
gerceklestirilen arastirmada CCOY’den sonra deney grubundaki &grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore dogal c¢evreye duyarlilik konusunda daha fazla gelisim
gosterdigi goriilmiistiir. Bu arastirmalarin yaninda Bailey, Hawes ve Bonati (1992)
CCOY nin ¢evre ile ilgili konularin 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilabilecegini,
Gibbs, Mann ve Mathers (2002) CCOY nin 6grencilerin kendilerinin deneyimledigi
cevre sorunlari gibi sosyal problemlere odakli konularda kullanildiginda daha etkili
oldugunu belirtmistir. Aragtirmanin bu sonucuna ve ¢esitli arastirmalarin bulgularina
dayali olarak CCOY’nin gocuklarm dogal gevreye duyarliliklarinin artmasma katki
sagladigi sdylenebilir.

Aragtirmada &grencilerin ve sosyal bilgiler dgretmeninin CCOY ’nin dgrencilerin
yaratict  diislinme becerilerinin  gelisimine katki sagladigi  goriisiinde oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde Gilkes (1997), Demir ve digerleri (2009) ve UNICEF
(2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda CCOY’nin 6grencilerin yaratic
diistinme becerilerini gelistirdigi sonucu elde edilmistir. Ayrica Chalker (1997) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada bazi velilerin CCOY’nin etkisiyle dgrencilerinin yaratic
fikirler gelistirmeye basladig1 belirlenmistir. Bu arastirmalarin yaninda Pradhan (2007)
CCOY’nin c¢ocuklarm kendi yaraticilhk &zelliklerini fark etmelerini sagladigim
belirtmistir. Arastirmanin bu sonucu ve ilgili alan yazindaki arastirma sonuglari ve
calismalara dayali olarak CCOY’nin c¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerinin
gelisimine katki sagladig1 soylenebilir.

Arastirmada 6grencilerden ve velilerden elde edilen verilerin analizi sonucunda
sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin 6grencilerin sorumluluk duygularinin
gelisimine katki  sagladigt sonucuna ulasilmistir. Ahmad (1997) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada Ogretmen tarafindan planlanan CCOY etkinliklerinin
ogrencilerin sorumluluk duygularinin gelisimine katki sagladigi belirlenmistir. Demir ve
digerleri (2009) arastirmalarinda CCOY’nin &grencilerin  sorumluluk duygusunun
gelisimine katk1 sagladig1 sonucuna ulasmustir. Ozyiirek ve digerleri (2016) tarafindan
gerceklestirilen  arastirmada  dgrencilerin - CCOY  kapsaminda  gerceklestirilen
etkinliklerde sorumluluk almay1 6grendikleri belirlenmistir. Bu arastirmalarin yaninda

Gibbs, Mann ve Mathers (2002) CCOY nin &grencileri sorumluluk alma konusunda
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cesaretlendirdigini belirtmistir. Arastirmalarin  sonuglart ve ilgili alan yazindaki
calismalara dayali olarak CCOY’nin &grencilerin sorumluluk duygularmin gelisimine
katki sagladig1 sdylenebilir.

Arastirmada 6grencilerden ve sosyal bilgiler 6gretmeninden elde edilen verilerin
analizi sonucunda CCOY ’nin 6grencilerin sosyallesmelerine katki sagladig1 sonucu elde
edilmistir. Arastirmanin bu sonucuyla benzer olarak Gilkes (1997) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada ogrencilerin - CCOY  kapsaminda  gerceklestirdikleri
etkinliklerin 6grencilerin arkadaslar1 ve toplumdaki bireyler ile olan iliskilerini
gelistirdigi belirlenmistir. Hanbury (1997) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
CCOY nin 6grencilerin sosyallesmesine olanak sagladigi sonucu elde edilmistir. Ayrica
UNICEF (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada CCOY’nin &grencilerin sosyal
iligski diizeylerine anlamli etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmadan elde edilen sonug
ile ilgili alan yazindaki arastirma sonuclarinin birbiri ile tutarli oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla CCOY’nin &grencilerin sosyal iligkilerinin gelisimine katki sagladigi
sOylenebilir.

Bailey, Hawes ve Bonati (1992) ¢ocuklar CCOY kapsaminda gergeklestirdikleri
etkinlikleri kendileri planladiklar1 ve uyguladiklari i¢in CCOY’nin ¢ocuklarin
Ozglivenlerini gelistirdigini belirtmistir. Benzer sekilde Gibbs, Mann ve Mathers (2002)
cocuklarin etkin katilimlarmin saglandigi CCOY projelerinin onlarin dzgiivenlerini
gelistirdigini belirtmistir. Bu bilgiler alan yazindaki CCOY’ye iliskin yapilan gesitli
arastirmalarin sonuglari ile desteklenmektedir (Somerset, 1988; Gilkes, 1997; Mwebi,
2012; UNICEF, 2012; Demir ve digerleri, 2009; Ozyiirek ve digerleri, 2016). Bu
arastirmada ilgili arastirma sonuglarina benzer olarak dgrenciler ve veliler CCOY ’nin
ogrencilerin  Ozgliven duygularmin gelisimine katki sagladigim1  belirtmistir.
Arastirmalarin sonuglar1 ve ilgili alan yazindaki ¢aligsmalardaki bilgilere dayali olarak
CCOY ’nin 6grencilerin 6zgiiven duygularmin gelisimine katki sagladig1 sdylenebilir.

Arastirmada &grencilerin, velilerin ve sosyal bilgiler &gretmeninin CCOY
kapsaminda edinilen bilgilerin baskalarina aktarilmaya ¢alisilmasinin kalic1 6grenmeler
olusturdugu goriisiinde olduklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada bir 6grencinin
sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY ’nin akademik basarisini arttirdigini diisiindiigii
belirlenmistir. Ozyiirek ve digerleri (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada sinif
ogretmeni ve veliler 6grencilerin CCOY’nin tiim asamalarinda etkin rol aldiklar igin

etkili 6grenmelerin gerceklestigini belirtmistir. Amerikan Ulusal Egitim Laboratuvari
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(NTL) tarafindan gerceklestirilen arastirmada bireylerin baskalarina ogrettikleri ya da
yasamlarinda kisa siire igerisinde kullandiklar1 bilgilerin  %90’min zihinlerinde
tutuldugunu, dolayisiyla en etkili 6grenmelerin kisilerin 6grendikleri bilgileri bagkalarina
Ogreterek gerceklestigi sonucuna ulasilmistir (Letrund, 2012). Bu arastirmalarin yaninda
Pradhan (2007) etkinlik temelli gergeklestirilen CCOY’de dgrenciler edindikleri bilgileri
sosyal yasamlarinda kullandigi i¢in etkili 6grenmelerin gergeklestigini belirtmistir.
Bailey, Hawes ve Bonati (1992) dgrencilerin CCOY kapsaminda gerceklestirdikleri
etkinliklerde edindikleri bilgilerin daha etkili oldugunu belirtmistir. Bu aragtirmanin
sonucu ile ilgili alan yazindaki arastirmalara ve caligsmalara dayali olarak &grencilerin
CCOY kapsaminda gerceklestirdikleri etkinliklerin daha kalict 6grenmeler olusmasina
katki sagladig1 soylenebilir.

Aragtirmada bazi velilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’den dolay1
¢ocuklarmin mutlu oldugu ve yaklasimi sevdikleri goriisiinde oldugu sonucu elde
edilmistir. Ayrica Ogrencilerin 6gretmekten, iyilik yapmaktan, bagkalarini mutlu
etmekten, birlikte bir seyler yapmaktan ve yeni bir seyler 6grenmekten dolayr mutlu
olduklar1 belirlenmistir. Arastirmanin bu sonuglarina benzer sekilde Ahmad (1997)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada CCOY kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerde
Ogrencilerin yeni bilgiler 6grenmekten dolayr mutlu olduklari sonucuna ulagilmistir.
Chalker (1997) tarafindan gerceklestirilen arastirmada bazi cocuklar CCOY kapsaminda
baska aileleri bilgilendirmekten ve ailelerin kendilerine deger verdiginden dolayr mutlu
olduklar1 sonucu elde edilmistir. Gilkes (1997) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
cocuklarm CCOY’yi ¢ok sevdikleri sonucuna ulasilmistir. Hanbury (1997) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada dgrenciler CCOY de yasadiklari cevreye ve topluma yardim
etmekten, yeni ¢ocuklar ile tanigsmaktan ve yeni bir seyler 6grenmekten mutlu olduklarin
belirtmistir. Ozyiirek ve digerleri (2016) arastirmalarinda 6grencilerin baskalarina bilgi
ogretmekten dolayr mutlu olduklar1 ve velilerin de cocuklarinin CCOY kapsaminda
gerceklestirdikleri etkinliklerde mutlu olduklarimi gozlemledikleri sonucuna ulasmustir.
Bu arastirmadan elde edilen sonug ile ilgili alan yazindaki arastirmalarin sonuglarinin
birbiri ile tutarli oldugu goriilmektedir. Arastirmalardan elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerden dolayr mutlu olduklar:
sOylenebilir.

Aragtirmada 6grencilerin CCOY nin topluma yararli bir birey olma duygularinin

gelisimine katki sagladig: gortisiinde olduklart bulgusu elde edilmistir. Benzer sekilde
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Somerset (1988) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6grencilerin yasadiklari toplum
icin 6nemli bireyler olduklarinin farkina vardiklari belirlenmistir. Kattel ve Carniege
(1997) gergeklestirdikleri arastirmada CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerde
cocuklarin okullarina ve topluma yapmis olduklar1 katkinin degerli oldugunun farkinda
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmalarin yaninda Hanbury (1993) CCOY’de
cocuklar odaklandiklar1 sosyal problemin c¢oziimiine iliskin etkinlikler gelistirip,
sorumluluk aldigr i¢in kendilerini toplum i¢in 6nemli ve degerli hissettiklerini
belirtmistir. Gibbs, Mann ve Mathers (2002) CCOY’de cocuklar yasadiklar1 cevrede
yasanan sosyal problemlerin ¢dziimiine iliskin ¢aba harcayarak birtakim etkinlikler
gergeklestirdigi icin CCOY’nin ¢ocuklarin topluma aidiyet duygularinin gelismesine
olanak sagladigini belirtmistir. Bu arastirmanin sonucu ile ilgili alan yazindaki
arastirmalara ve calismalara dayali olarak CCOY’nin &grencilerin topluma yararli bir
birey olma duygularinin gelisimine katki sagladigi sdylenebilir.

Arastirmada sosyal bilgiler gretmeninin CCOY ’nin dgrencilerin bilginin dnemine
iliskin farkindaliklarmi arttirdigi goriisiinde oldugu bulgusu elde edilmistir. Somerset
(1988) tarafindan gergeklestirilen arastirmada bazi katilimeilar 6grendikleri bilgilerin ne
kadar onemli oldugunu daha iyi anladigini belirtmistir. Demir ve digerleri (2009)
gerceklestirdikleri arastirmada CCOY *nin dgrencilerin derste 6grendikleri demokrasi ve
insan haklan ile ilgili c¢esitli bilgilerin 6nemini kavrama konusunda farkindalik
kazandirdigi sonucuna ulasmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonug ile ilgili alan
yazindaki arastirma sonuglarinin genel olarak birbiri ile tutarli oldugu goriilmektedir.
Arastirmalardan elde edilen bu sonuglara gére CCOY ’nin dgrencilere derste edindikleri
bilgilerin 6nemine iliskin farkindalik kazandirdig1 sonucuna ulasilabilir.

Arastirmada velilerin ¢ocuklarinin CCOY sayesinde kardeslerine derslerinde
yardim etmeye ve aile lyeleriyle birlikte zaman gegirmeye basladiklar1 goriisiinde
olduklar1 bulgusu elde edilmistir. Benzer sekilde Ahmad (1997) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada bazi veliler CCOY sayesinde gocuklarinin kendilerinden
yasca kiiciik kardesleri ile daha fazla ilgilendiklerini belirtmistir. Kattel ve Carneige
(1997) tarafindan gerceklestirilen arastirmada CCOY *nin cocuklar ile aileleri arasindaki
iliskiyi giiclendirdigi sonucuna ulasilmistir. Mwebi (2012) arastirmasinda ¢ocuklarin
edindikleri bilgiler ile ailelerini saglik konusunda bilinglendirmeye calisirken aile
tiyeleriyle iyi iliskiler gelistirdikleri sonucuna ulagmistir. Bunun yaninda Gibbs, Mann

ve Mathers (2002) ailelerinin ¢ocuklariyla iligkilerini gelistirmeleri i¢in CCOY’den
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yararlanabileceklerini belirtmistir. Arastirmanin bu sonucu ve ilgili alan yazina dayali
olarak CCOY ’nin ¢ocuk ve aile arasindaki iliskiyi giiclendirdigi sdylenebilir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmeninin ve velilerin CCOY’nin kendilerine
cocuklarin yeteneklerini kesfetme konusunda katki yaptigi goriisiinde oldugu bulgusu
elde edilmistir. Arastirmanmn bu bulgusu ile Ozyiirek ve digerleri (2016) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada velilerin CCOY sonrasinda “gocuklarimin istediklerinde
neler yapabileceklerini gordiim” bi¢imindeki goriisii Ortiismektedir. Bunun yaninda
arastirma kapsamindaki oOgretmen ¢ocuklarin farkli 6zelliklerini tanima olanagi
yakaladigint belirtmistir. Bu aragtirmalarin yaninda Gibbs, Mann ve Mathers (2002)
CCOY’nin ailelere ve topluma Ogrencilerinin  yeteneklerini  kesfetme ve
yapabileceklerine saygt duyma olanagi sagladigini belirtmistir. Ancak diger aragtirmalara
ek olarak bu arastirmada Ogrenciler de yeteneklerinin farkina vardigina iliskin goriis
belirtmistir. Arastirmanin bu sonuca ve ilgili alan yazina dayali olarak CCOY ’nin sosyal
bilgiler 6gretmeninin ve velilerin 6grencilerinin yeteneklerini kesfetme ve dgrencilerin
de kendi yeteneklerine iliskin farkindalik kazandirma konusunda katki sagladigi
sOylenebilir.

Arastirmada  sosyal bilgiler 6gretmeninin  CCOY’nin  meslegine iliskin
motivasyonunu arttirdigi goriisiinde oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Knight,
Grantham-McGregor, Ismail ve Ashley (1991) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada
dgretmenlerin uyguladiklart CCOY siirecinde motivasyonlarinda artis oldugu sonucu
elde edilmistir. Chalker (1997) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada bazi 6gretmenler
CCOY ’nin kendilerini meslekleri ile ilgili motive ettigini belirtmistir. Bu arastirmanin ve
ilgili arastirmalarin sonuglarina dayali olarak CCOY’nin dgretmenlerin mesleklerine
iliskin motivasyonlarinin artmasina katki sagladigi sdylenebilir.

Aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY’nin mesleki gelisimine katk1
sagladig1 goriisiinde oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Ozyiirek ve digerleri (2016)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada CCOY’yi uygulayan 6gretmen siirec icerisinde
mesleki anlamda yeni kazanimlar edindigini belirtmistir. Buna gore arastirmalarin bu
sonuglarinin  Ortiistiigli  gortilmektedir. Arastirmalarin = sonuglarma dayali olarak
CCOY ’nin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki sagladig1 sdylenebilir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY sayesinde 6grencilerin derse etkin
katilimlarinda artis yasandigim1 ve bunun bir sonucu olarak CCOY’nin dgrencilere

yaparak yasayarak Ogrenme konusunda katki sagladigini diisiindiigii belirlenmistir.
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Veliler de CCOY ’nin dgrencilere yaparak yasayarak dgrenme olanagi sunan bir yaklagim
oldugunu vurgulamistir. Arastirmanin bu sonuglari ile benzer sekilde alan yazindaki
calismalarda dgrencilerin etkin katilimmin CCOY 'nin en temel ilkelerinden biri oldugu,
CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin dgrencilere siire¢ icerisinde etkin rol
alarak yaparak yasayarak 6grenme olanagi sundugu ve 6grencilerin yaparak yasayarak
O0grenmelerinin kendileri i¢in daha anlamli oldugu belirtilmistir (Bailey, Hawes ve
Bonati, 1992; Hanbury, 1993; Chalker, 1997; Gibbs, Mann ve Mathers, 2002, Pradhan,
2007; Ozyiirek ve digerleri, 2016). Bu arastirmanin ve ilgili arastirmalarin sonuglarina
dayali olarak CCOY’nin &grencilere yaparak yasayarak ogrenme olanagi sagladig
sOylenebilir.

Arastirmada sosyal bilgiler dgretmeninin CCOY *nin olumlu smif ortami olusturma
konusunda katki sagladigi goriisiinde oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Chalker
(1997) tarafindan gergeklestirilen arastirmada farkli alanlardaki bazi Ogretmenlerin
CCOY’nin olumlu smf ortami olusturma konusunda katki sagladigi belirtilmistir.
Arastirmalarin bu sonuglarinin birbiri ile tutarli oldugu goriilmektedir. Arastirmalarin bu
sonuglarina dayali olarak CCOY nin &gretmenler icin olumlu sinif ortami olusturma
konusunda katk1 sagladig1 soylenebilir.

Arastirmada diger arastirmalarin sonuglarma ek olarak CCOY’nin 6grencilerin
arkadaslarina karsi olan olumsuz disilincelerinin de§ismesi, verimli ders ¢alisma
aligkanliginin  kazanilmasi ve sosyal bilgiler dersinden beklentilerinin degismesi
konularinda katki sagladigi belirlenmistir. Bu arastirmanin sonuglarina ek olarak alan
yazindaki diger c¢alismalarda CCOY’nin o6grencilerin isbirligine dayali calisma,
sorgulama, arastirma, elestirel diislinme, problem ¢6zme, karar verme, 6z kontrol,
organizasyon, 06z degerlendirme, etkili sunum yapma, okuryazarlik, planlama ve zaman
yonetimi becerileri ile 6zsaygi ve toplumsal aidiyet duygusunun gelisimine katki
sagladig1 sonuglari elde edilmistir. Bunun yaninda CCOY ’nin 6grencilerin arkadaslari ile
birbirlerinin fikirlerini kabul etme, saglikli beslenme, temiz olma ve toplumun sahip
oldugu olanaklarin farkina varma konusunda katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica
CCOY nin aile, okul ve toplum isbirligini gelistirdigi, toplumsal bilincin artmasina katki
sagladig1 ve 6gretmenlerin yaraticiliklarimi gelistirdigi sonuglarina ulasiimistir (Knight,
Grantham-McGregor, Ismail ve Ashley, 1991; Bailey, Hawes ve Bonati, 1992; Hanbury,
1993; Ahmad, 1997; Chalker, 1997; Eunson, 1997; Gilkes, 1997; Hanbury, 1997; Kattel
ve Carniege, 1997; Breslin, Madrid ve Mhhize, 1998; Gibbs, Mann ve Mathers, 2002;
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Pradhan, 2007; Alazab, Elsheikh ve Kamal, 2008; Ataman, 2009; Demir ve digerleri,
2009; Serpell, Mumba ve Chansa-Kabali, 2011; Mwebi, 2012; UNICEF, 2012; Ozyiirek
ve digerleri, 2016). Bu arastirma ile diger arastirmalardan elde edilen sonuclara gore
CCOY’ nin dgrencilere bircok bilgi, beceri, deger, tutum, davrams ve farkindalik
kazandirma konusunda katki sagladigi sdylenebilir.

Arastirmada 6grencilerin CCOY nin eglenceli bir 6gretim yaklasim oldugunu
diisiindiikleri belirlenmistir. Ayrica veliler ile sosyal bilgiler dgretmeni de CCOY
siirecinde ¢ocuklarin eglendiklerini ve CCOY ’nin ¢ocuklar i¢in eglenceli bir yaklasim
oldugu goriisiinde oldugu bulgusuna ulasiimistir. Ozyiirek ve digerleri (2016) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada arastirmanin bu sonucu ile benzer sonuca ulagilmistir.
UNICEF (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada dgretmenler 6grencilerin okulda
uygulanan CCOY kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerde eglendikleri goriisiinde
olduklart sonucuna ulasilmistir. Hanbury (1997) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada
cocuklarin CCOY siirecinde gerceklestirdikleri etkinliklerde eglendikleri bulgusu elde
edilmistir. Chalker (1997) tarafindan gerceklestirilen arastirmada bazi dgretmenlerin
CCOY’nin 6grenme siirecini dgrenciler igin eglenceli hale getirdigi belirlenmistir.
Serpell, Mumba ve Chansa-Kabali (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
ogrencilerin CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerde eglendigi ve en cok
kendilerini 6zglir bir bicimde ifade etmenin eglenceli oldugu goriisiinde olduklari
sonucuna ulasgilmistir. Bu arastirmalarin yaninda Bailey, Hawes ve Bonati (1992) ve
Hawes (1993) CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin dgrenciler igin ilging ve
eglenceli olabilecegini belirtmistir. Bunlara ek olarak Gibbs, Mann ve Mathers (2002)
CCOY’nin yalmzca ¢ocuklarin degil ayn1 zamanda velilerin eglenebilecegi bir 6gretim
yaklagimi oldugunu belirtmistir. Arastirmanin bu sonucuna ve ilgili alan yazina dayal
olarak CCOY ’nin grenciler ve veliler i¢in eglenceli bir yaklasim oldugu sdylenebilir.

Arastirmada sosyal bilgiler dgretmeninin égrencilerin CCOY’yi benimsedikleri
gorlisiinde oldugu belirlenmistir. Arastirmanin bu sonucu alan yazindaki diger
aragtirmalarin  sonuglariyla ortiismektedir. Alan yazinda 6grencilerin  CCOY’yi
sevdikleri, ilgi gosterdikleri ve benimsediklerine iligkin sonuglara ulagilmistir (Gilkes,
1997; Kattel ve Carniege, 1997). Bu arastirmadan ve diger arastirmalardan elde edilen
sonuglara gére CCOY nin 6grencilerin sevecegi, ilgi gdsterecedi ve benimseyecegi bir

yaklasim oldugu sdylenebilir.
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Aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmeninin 6grencilerin CCOY siirecinde etkileyici
performanslar sergiledigi goriisiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Ahmad
(1997) tarafindan gergeklestirilen arastirmada bazi Ogretmenlerin  6grencilerden
beklenmedik performanslar gézlemledigi ve 6grencilerin siireg igerisinde gosterdikleri
calismalar etkileyici bulduklar1 sonucu elde edilmistir. Ozyiirek ve digerleri (2016)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmenlerin dgrencilerin CCOY kapsaminda
gerceklestirdikleri etkinlikleri etkileyici bulduklari sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma
ile ilgili alan yazindaki aragtirmalarin sonuglarinin Ortiistiigii  goriilmektedir.
Arastirmalarin bu sonuglara dayali olarak CCOY kapsaminda dgrencilerin etkileyici
performanslar sergileyebilecekleri sdylenebilir.

Arastirmada dgrencilerin CCOY kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler esnasinda
heyecanlandiklar1 belirlenmistir. Serpell, Mumba ve Chansa-Kabali (2011) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada benzer sekilde Ogrencilerin CCOY siirecinde oldukga
heyecanli goriindiikleri sonucuna ulasilmigtir. Mwebi (2012) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmada 6grencilerin CCOY kapsaminda yaptiklari sozlii yansitmalarinda heyecanl
olduklart sonucu elde edilmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonug ile ilgili alan
yazindaki arastirma sonuglarinin genel olarak birbiri ile tutarli oldugu goriilmektedir.
Arastirmalardan elde edilen bu sonuglara gore oOgrencilerin CCOY kapsaminda
gerceklestirdikleri etkinlikler esnasinda heyecanlanabilecekleri sdylenebilir.

Aragtirmada velilerin CCOY’nin toplumun ihtiyacini karsilamaya yoénelik bir
yaklagim oldugu goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin bu sonucu alan
yazindaki ¢aligsmalarda yer alan bilgiler ve arastirmalar ile ortiismektedir (Hanbury, 1993;
Gilkes, 1997; Freeman ve Bunting, 2003; Serpell, Mumba ve Chansa-Kabali, 2012).
Aragtirmanin bu sonucuna ve ilgili alan yazina dayali olarak CCOY kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin toplumun ihtiyaclarmi karsilamaya yonelik oldugu
sOylenebilir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY’nin 5. smiflar icin uygun
oldugunu diisiindiigii belirlenmistir. Ancak alan yazin incelendiginde CCOY "nin yalmzca
5. smiflar i¢in degil, tim cocuklar i¢in uygun oldugu belirtilmistir (Bailey, Hawes ve
Bonati, 1992; Hanbury, 1993; Gibbs, Breslin, Madrid ve Mckhize, 1998; Pradhan, 2007).
Arastirmanin bu sonucu ve ilgili alan yazindaki ¢alismalara gére CCOY’nin tiim yas

grubundaki ¢ocuklar i¢in uygun oldugu sdylenebilir.
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Arastirmada &grencilerin CCOY kapsaminda etkilesime girdikleri kisilerin
tepkilerine iliskin olarak aile iiyelerinin CCOY kapsaminda gergeklestirilen etkinliklere
ilgi gosterdikleri, CCOY den dolayr mutlu olduklar1 ve CCOY kapsaminda gosterdikleri
cabay1 takdir ettikleri goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica Ogrenciler
toplumdaki bireyler ile etkilesime girdiklerinde vatandaslarin kendilerine yaptiklarindan
dolay1 tesekkiir ettigini, kendilerine dagitilan brosiirleri ilgiyle incelediklerini ve
giilimseyerek  gergeklestirdikleri  etkinlikleri takdir ettiklerini  belirtmislerdir.
Aragtirmanin bu sonucuna benzer sekilde Chalker (1997) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada baz1 velilerin CCOY kapsaminda ¢ocuklarinin gergeklestirdikleri etkinlikten
mutluluk duydugu, CCOY ’nin uygulanmasini saglayan 6gretmenlere tesekkiir ettikleri ve
toplumdaki vatandaslarin 6grencilerin gergeklestirdikleri etkinliklere ilgi gosterdikleri ve
memnuniyet duyduklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmalarin bu sonuglarina benzer
olarak Pradhan (2007) ailelerin, toplumun ve okulun CCOY siirecinde ¢ocuklara destek
olmasi ve uygulamalarimi gergeklestirmeleri icin cesaretlendirmesi gerektigini
belirtmistir. Bu arastirmada diger arastirmanin sonuglarima ek olarak dgrencilerin CCOY
kapsaminda gerceklestirdikleri etkinliklerin arkadaslar tarafindan sevildigi ve anlattiklari
konuyu arkadaslarinin ilgiyle takip ettigi belirlenmistir. Bu aragtirmanin sonuglarina ve
ilgili alan yazindaki arastirmalara ve calismalara dayali olarak &grencilerin CCOY
kapsaminda gercgeklestirdikleri etkinlikleri arkadaglari, aile iiyeleri ve toplumdaki
bireylerin olumlu karsilayabilecegi sdylenebilir.

Arastirmada baz1 dgrencilerin CCOY siirecinde etkilesime girdikleri aile iiyelerinin
ve arkadaglarmin ilgisizliginin kendilerine giicliik olusturdugu goriisiinde oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Benzer sekilde sosyal bilgiler gretmeninin baz ailelerinin CCOY
siireci ierisinde ¢ocuklaria yeterince destek olmamasimin CCOY nin saglikli bir sekilde
islenisi bakimindan giicliik olusturdugu goriisiinde oldugu belirlenmistir. Somerset
(1988) ve UNICEF (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda CCOY ’yi uygulayan
ogretmenlerin siire¢ icerisinde yasadiklar1 en biiylik giicliiklerden birinin 6grencilerinin
ailelerinin ve toplumun CCOY kapsaminda gerceklestirilen etkinliklere karsi olan
ilgisizliklerinin oldugunu diislindiigii sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmadan elde edilen
sonug ile ilgili alan yazindaki arastirma sonuglarinin genel olarak birbiri ile tutarli oldugu
goriilmektedir. Arastirmalarin bu sonuglarma gére CCOY siirecinde ogrencilerin

etkilesime girdikleri kigilerin ilgisizliginin birtakim giicliikler olusturabilecegi
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sOylenebilir. Nitekim Ahmad (1997) tarafindan gergeklestirilen arastirmada aile
tiyelerinin CCOY siirecinde ok dnemli yeri ve dnemi oldugu sonucuna ulasiimistir.

CCOY’de yasanan giicliiklere iliskin diger arastirmalarin sonuglarina ek olarak bu
arastirmada 6grenciler ¢ekingen kisiliklerinden ve video g¢ekerken zorlanmalarindan
dolay1 giicliik yasadiklarini, veliler ise 6grencilerin siire¢ igerisinde zaman zaman aile
tiyelerini fazla zorladiklarindan dolayr giigliik yasadiklarini belirtmistir. Ayrica sosyal
bilgiler 6gretmeni bazi 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumundan dolay1 yeterince
destek olamamasinin grencilere CCOY siirecinde gii¢liik olusturdugu belirtmistir.
Bunun yaninda sosyal bilgiler 6gretmeninin CCOY *nin genisletme basamaginda yasanan
tekrarlarin ve siirece katilmakta giigliik ceken 6grencilerin pasiflesmesinin CCOY ’nin
verimli bir bigimde isleyisi bakimindan gii¢liik olusturdugu goriisiinde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu aragtirmanin sonuglarma ek olarak Pradhan (2007) siire¢ igerisinde
ogrencilerin isteksiz olmalarinin ve ailelerinin zorlamasiyla siirece dahil olmaya
calismalarinin giliglik olusturdugunu belirtmistir. Ayrica ilgili alan yazindaki bazi
arastirmalarda dgretmenlerin gelirlerinin diisiik olmasinin ve CCOY’nin kendilerine
ekstra bir gelir getirmediginden dolay1 yaklasimi uygulamak istememelerinin, var olan
okul sisteminin CCOY nin asamalar1 ile uyumsuz olmasinin ve CCOY ’nin ¢ok zaman
almasiin siire¢ icerisinde giicliik olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda
Ogretmenlerin davranis¢1 yaklagimla yetismelerinin ve bunun sonucunda siire¢ igerisinde
davranig¢1 yaklasima iliskin yontem ve tekniklere bagvurmalarinin siire¢ igerisinde
karsilasilan giicliikler arasinda oldugu belirlenmistir (Chalker, 1987; Kattel ve Carniege,
1987; Somerset, 1988). UNICEF (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada CCOY
kapsaminda smif ve okul disinda gergeklestirilmesi planlanan etkinliklerin hava
olaylarindan dolay1 ertelenmesinin siire¢ igerisinde gili¢liik olusturdugu sonucuna
ulagilmistir. Bunlarin yaninda Chalker (1997) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
ogrencilerin  geleneksel egitimde edindikleri aligkanliklardan ve algilardan
vazgecememesinin CCOY’nin saglikli bir sekilde uygulanmasi bakimindan giicliik
olusturdugu belirlenmistir. Bu arastirmanin sonuglari ve ilgili alan yazindaki ¢aligsmalar
ile arastirmalarin sonuglarma goére CCOY siirecinde &grencilerden, ailelerden,
toplumdan, sosyal bilgiler 6gretmeninden ve egitim sisteminden kaynaklanan giicliiklerin
yasanabilecegi sOylenebilir.

Aragtirmada bir velinin sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’de drama

yonteminin kullanilabilecegine iliskin 6neride bulundugu belirlenmistir. Arasgtirmanin bu
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sonucuna benzer sekilde alan yazin incelendiginde dramanin CCOY kapsaminda
uygulanabilecek etkinlikler i¢in uygun ve etkili oldugunu belirten ¢alismalarin oldugu
goriilmektedir (Hawes, 1988; Bailey, Hawes ve Bonati, 1992; Hanbury, 1993; Gibbs,
Mann ve Mathers, 2002). Ayrica arastirmada bazi1 velilerin CCOY *nin baska derslerde ve
ortaokul boyunca uygulanmasi gerektigine iliskin onerilerde bulundugu goriilmiistiir.
Ozyiirek ve digerleri (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada benzer sekilde
CCOY’nin egitim tiim basamaklarinda uygulanabilecegine iliskin  dneride
bulunulmustur. Arastirmanin bu sonuclarina ek olarak Kattel ve Carniege (1997)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada CCOY ’nin yalmzca okulda degil hem okul hem
de toplumda ayni zaman igerisinde uygulanmasi gerektigine iligkin Oneride

bulunulmustur.

4.3. Oneriler
Bu boéliimde arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda gelistirilen Oneriler
uygulamaya yonelik dneriler ve yapilacak aragtirmalara yonelik oneriler olmak {izere iki

baslik altinda sunulmustur.

4.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Ogretmenler oOgrencilerine sosyal sorumluluk bilinci kazandirmak ve
ogrencilerinin sosyal sorumluluk diizeylerini arttirmak icin CCOY’den
yararlanabilir.

e Ogretmenler dgretim programlarinda yer alan birgok becerinin ve degerin
kazandirilmasi icin CCOY den yararlanabilir.

e Ogretmenler dgrencilerin kisisel, sosyal ve duygusal gelisimleri i¢in CCOY’den
yararlanabilir.

e Ogretmenler derslerini daha eglenceli duruma getirmek icin CCOY’den
yararlanabilir.

e Ogretmenler aileleri dgretme 6grenme siirecine dahil etmek icin CCOY den
yararlanabilir.

e Ogretmenler ve aileler ¢cocuklarn farkli yeteneklerini tanimaya calismak icin

CCOY’den yararlanabilir.
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Ogretmenler dgrenci, okul ve toplum iliskisini giiclendirmek i¢in CCOY’den
yararlanabilir.

Ogretmenler 6grencilerin derste dgrendikleri teorik bilgileri sosyal yasamlarinda
kullanmalarini saglamak icin CCOY ’den yararlanabilir.

Ogretmenler dgrencilerde kalict dgrenmeler olusturmak amaciyla CCOY’den
yararlanabilir.

Ogretmenler aile iiyelerinin Ogrencilerin Cccoy kapsaminda
gerceklestirecekleri etkinliklere ilgi gostermeleri icin kendilerine gerekli
bilgilendirmeler yapmali ve onlar1 motive etmelidir. Bu dogrultuda 6gretmenler
belli araliklarla veli toplantilari diizenleyebilir.

Ogretmenler  dgrencilerin ~ CCOY  kapsaminda  gergeklestirecekleri
uygulamalarda teknolojik ara¢ gere¢ kullanabileceklerini g6z Oniinde
bulundurmali ve bu arag¢ gereglerin kullanimina iligkin gerekli bilgilendirmeler
yapmalidir.

Ogretmenler CCOY’den yararlanirken tiim 6grencileri siirece dahil etmek icin
farkli yollar kullanmalidir.

Ogretmenler CCOY’den yararlanirken siire¢ igerisinde karsilasabilecekleri
giicliikleri g6z oniinde bulundurarak siireci esnek tutmalidir.

Ogretmenler Ogrencilerin  motivasyonlarin1 ~ diisiirmemek i¢in CCOY’nin
degerlendirme ve genisletme asamalarinda ayni etkinligi siklikla uygulamamaya

dikkat etmelidir.

4.3.2. Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

Ortaokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan CCOY’nin &grencilerin sosyal
sorumluluk diizeyine etkisinin kaliciligina iliskin yar1 deneysel veya gergek
deneysel desene gore tasarlanan arastirma gergeklestirilebilir.

CCOY’nin belirlenen bir bagimli degisken iizerindeki etkisine iliskin nicel
arastirma yontemlerinden yar1 deneysel veya gercek deneysel desene gore
tasarlanan arastirmalar gergeklestirilebilir.

Bir bagimli degiskenin ortaokul 6grencilerinin sosyal sorumluluk diizeyine
etkisine iligkin nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel veya gercek

deneysel desene gore tasarlanan aragtirmalar gerceklestirilebilir.
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CCOY siirecinde yasanan sorunlarin nasil asilacagina iliskin eylem arastirmalari
diizenlenebilir.

CCOY’nin farkli dersler kapsaminda uygulanmasina ve uygulamanin farkl
derslerdeki etkililigine iligkin c¢esitli arastirma desenlerinde aragtirmalar
gerceklestirilebilir.

Sosyal sorumluluk ile belirlenen ¢esitli degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek
icin nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma modelinde arastirmalar
gergeklestirilebilir.

Ortaokul 0Ogrencilerinin  sosyal sorumluluklarini yordayan degiskenleri
belirlemeye yonelik nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma
modelinde aragtirmalar gerceklestirilebilir.

Ortaokul 6grencilerinin ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal sorumluluk

algilarii belirlemeye yonelik arastirmalar gerceklestirilebilir.
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EK-4 Uzman Degerlendirme Formu

UZMAN DEGERLENDIRME FORMU

Degerli Uzman,

“Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocuktan ¢ocuga 6gretim yaklagiminin ortaokul 6grencilerinin sosyal sorumluluk diizeylerine etkisi” baslikli arastirma
kapsaminda gelistirecegimiz “Sosyal Sorumluluk Olgegi” i¢in degerli goriislerinize ihtiyag duymaktayiz. Arastirma kapsaminda gelistirecegimiz
sosyal sorumluluk 6l¢egi ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) 6grencilerine yonelik olup, onlarin sosyal sorumluluk diizeylerini belirlemek amaciyla
kullanilacaktir.

Olgek 4°1ii likert tipli olarak hazirlanmustir. Ogrencilerden her bir maddenin karsisinda yer alan “Her zaman”, “Genellikle”, “Bazen” ve “Higbir
zaman” se¢eneklerinden kendilerine gére en uygun olanini isaretlemesi beklenecektir. Ol¢ek ortaokul kademesinde 6grenim goren 5, 6, 7 ve 8.
siif 6grencilerine yonelik gelistirilecektir.

Sizden istedigimiz her bir maddenin, calismanin amacini dikkate alarak uygunluk durumu hakkinda goriisiiniizii belirtmenizdir. Her bir sorunun
karsisinda “Uygun”, “Uygun degil” ve “Uygun ancak diizeltilmelidir” seklinde 3 siitun bulunmaktadir. Bunun yaninda maddelere iliskin
getireceginiz Oneri veya aciklamalar i¢in de ayrica bir siitun bulunmaktadir. Sizden maddeleri inceleyerek, maddelerin arastirmanin amacina
uygunluguna iliskin degerlendirmelerinizi tablo icerisindeki alanlarda belirtmeniz beklenmektedir. “*” seklinde isaretli maddeler ters madde
olarak diisiinlilmiis ve hazirlanmustir.

Degerli katkilariniz ve zaman ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Prof. Dr. Handan DEVECI & Ars. Gér. Onder ERYILMAZ
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

[letisim Numaras1: 05316538121

Eposta adresi: onder.eryilmaz@anadolu.edu.tr
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EK-5 Kisisel Bilgi Formu
Degerli Ogrenci,

Bu form {izerinde c¢alistigimiz bir bilimsel arastirma ig¢in hazirlanmistir.
Yaptigimiz bu bilimsel arastirma igin sizlerin birtakim bilgilerine ihtiya¢ duymaktayiz.
Bu form araciligiyla vereceginiz yanitlar yalnizca bilimsel arastirma igin kullanilacak
olup higbir kisi, kurum veya kurulus ile paylasiimayacak ve arastirmacilar tarafindan gizli
tutulacaktir. Elde ettigimiz bilgiler arastirmamiz i¢in olduk¢a onemlidir. Dolayisiyla
sizlerden asagidaki sorulara dogru ve samimi bir sekilde cevap vermeniz beklenmektedir.
Liitfen asagidaki sorulara iligkin segeneklerden sizin i¢in en dogru olani isaretleyiniz.
Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Ars. Gor. Onder ERYILMAZ & Prof. Dr. Handan DEVECI

Cinsiyetiniz () Kz () Erkek

Yasadigimiz Yer : () Koy ( ) Kasaba ( ) Sehir

Kardes Sayis1 (Siz hari¢) : ( )Yok ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6

Dogdugunuz Yerin Ad1 :

Babamzin Meslegi

Annenizin Meslegi

Annenizin 6grenim durumu: Babanizin 6grenim durumu:
( ) Okuma yazma bilmiyor ( ) Okuma yazma bilmiyor
( ) Okur-yazar () Okur-yazar
() Tlkokul mezunu () Tlkokul mezunu
( ) Ortaokul mezunu (') Ortaokul mezunu
( ) Lise mezunu ( ) Lise mezunu
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() Fakiilte ya da yiiksekokul () Fakiilte ya da yiiksekokul

mezunu mezunu
( ) Yiksek lisans mezunu () Yiiksek lisans mezunu
( ) Doktora mezunu ( ) Doktora mezunu

Ailenizin ortalama ayhk geliri:

() 1000 TL’denaz ( ) 1000 — 2000 TL aras1 ( )2000—3000 TL aras1

() 3000 —4000 TL aras1 ( ) 4000 —5000 TL arast ( ) 5000 TL’den fazla

Hangi siklikla haberleri takip edersiniz?

( ) Herglin () Birkag giinde bir kez ( ) Haftadabirkez () Iki haftada

bir kez ( ) Ayda bir kez () Hig takip etmem

Herhangi bir dernek, vakif, sendika gibi Sivil Toplum Kurulusuna iiye misiniz?
( ) Evet (Yanitiniz evetse liitfen ismini yaziniz):

( ) Hayrr

Aile iiyelerinizden birinin Sivil Toplum Kurulusu iiyeligi var m?

() Evet (Yanitiniz evetse liitfen kimin tiye oldugunu ve iiye oldugu kurulusun adini

yazin):

( ) Hayir

Okul disinda goniillii olarak yaptiginiz veya ilgilendiginiz bir ugrasiniz var m?

(Huzurevi ziyaretine gitmek gibi)
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() Evet (Yanitiniz evetse liitfen ismini yaziniz):

( ) Hayir

Bugiine kadar hig¢ sosyal sorumluluk projelerine katildiniz nm?

() Evet (Yanitiniz evetse liitfen ne zaman oldugunu ve hangi proje katildiginizi

yaziniz):

( ) Hayir
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EK-6 Ogrenciler ile Gergeklestirilen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular

1. Kiiltir ve Miras ile Insanlar, Yerler ve Cevreler iiniteleri boyunca birtakim
etkinlikler gergeklestirdiniz. Bu siireci genel olarak nasil degerlendiriyorsun?
Nasil gecti sence bu siire¢?

Bu siirecte ne gibi etkinlikler yaptiniz? Bu etkinliklerden biraz bahseder misin?
En ¢ok hosuna giden etkinlikler hangileri oldu? Neden?

En ¢ok hosuna giden etkinliklerde neler hissettin? Ornek vererek agiklar misin?

En az hosuna giden etkinlikler hangileri oldu? Neden?

o g~ w DN

Siire¢ igerisinde ya arkadaglarina ya ailene ya da topluma 6grendiklerinizi

anlatmak icin caligmalar yaptiniz. Baskalari i¢in bir seyler yapmak nasil bir

duygu? Biraz bahseder misin?

7. Ogretmeninizin yaptirdig1 etkinlikler baskalarma karsi olan bakis agini degistirdi
mi? Degistirdiyse nasil degistirdi? Ornek vererek agiklayabilir misin?

8. Bunlarin disinda sdylemek istedigin, eklemek istedigin goriis veya Onerilerin var

m1? Varsa nelerdir?
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EK-7 Veliler ile Gergeklestirilen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yaptifimiz uygulamalari genel olarak nasil
degerlendiriyorsunuz?

2. Bu siiregte cocugunuzun hangi etkinliklerini yaptigin1 gozlemlediniz? Bu
etkinliklerden biraz bahseder misiniz?

3. Cocugunuz derste neler yaptiklarina iliskin size neler anlatt1? Biraz bahseder
misiniz?

4. Sizce uygulanan etkinliklerin ¢cocugunuzun iizerinde nasil bir etkisi oldu? Sizce

uygulanan etkinlikler cocugunuza neler kazandirdi1?
e Bu siiregte cocugunuzda gozlemlediginiz duygu ve diislince degisimleri oldu

mu? Olduysa 6rnek vererek agiklar misiniz?
e Bu siirecte ¢ocugunuzun davranislarinda bir degisim gozlemlediniz mi?
Ornek vererek agiklayabilir misiniz?
5. Cocugunuzun 6grendiklerini bagkalarina anlatma c¢abasi igerisinde olmasini nasil
degerlendiriyorsunuz? Sizin bu konudaki duygu ve diislinceleriniz nelerdir?
6. Sizce ¢cocugunuzun bu siiregte gergeklestirdigi etkinlikler baskalarina kars1 bakis
acisini degistirdi mi? Degistirdiyse nasil degistirdi?
7. Bunlarin disinda s6ylemek istediginiz, eklemek istediginiz goriis veya Onerileriniz

var m1? Varsa nelerdir?
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EK-8

Sosyal Bilgiler Ogretmeni ile Gergeklestirilen Ik Yar1 Yapilandirilmis

Goriisme Sorulari

Biliyorsunuz gecen hafta “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanini bitirdik. Cocuktan

¢ocuga Ogretim yaklasimi ile gerceklestirdigimiz uygulamalar1 genel olarak nasil

degerlendiriyorsunuz hocam?

Sizce “Kiiltir ve Miras” 6grenme alani 6zelinde, gocuktan ¢ocuga Ogretim

yaklasimi 6grencilerde nasil bir etki yaratt1?

e Gecmis senelerde nasildi ve bu sene farkli olarak gozlemlediginiz seyler neler
oldu?

“Kiiltlir ve Miras” 0grenme alani siirecinde sizi sasirtan ya da beklemediginiz

olumlu ya da olumsuz herhangi bir sey gozlemlediniz mi? Goézlemlediyseniz

gbzlemlerinizi bize anlatir misiniz?

“Kiiltir ve Miras” Ogrenme alani siirecinde oOgrencilerin “planlama” ve

“uygulama” basamaklarinda gosterdikleri performanslari nasil

degerlendiriyorsunuz?

“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alami siirecinde Ogrencilerin “degerlendirme” ve

“genisletme” basamaklarinda gosterdikleri performanslari nasil

degerlendiriyorsunuz?

Sizce “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alani boyunca gerceklestirilen uygulamalarin

aksayan yonleri oldu mu? Olduysa bu aksakliklar1 anlatir misiniz?

Diger yandan 5B sinifinda ¢ocuktan cocuga 6gretim yaklagimina benzer herhangi

bir uygulama ya da etkinlik gerceklestirdiniz mi? Gergeklestirdiyseniz

uygulamanizi agiklar misiniz?

Bunlarin diginda “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani 6zelinde konumuz ile ilgili

olarak sdylemek istediginiz, eklemek istediginiz gorlis ya da Onerileriniz var

midir?
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EK-9 Sosyal Bilgiler Ogretmeni Yar1 Yapilandirilmus ikinci Goriisme Sorular

1. Cocuktan ¢ocuga 6gretim yaklasimi ile gergeklestirdiginiz uygulamalar ile ilgili
olarak diislinceleriniz nelerdir hocam? Bu siireci genel olarak nasil
degerlendiriyorsunuz?

e (Gegmis senelerde nasildi ve bu sene farkli olarak gozlemlediginiz seyler
neler oldu?

e Bu siirecte Ogrencilerinizin “planlama” ve “uygulama” basamaklarinda
gosterdikleri performanslari nasil degerlendiriyorsunuz?

e Busiirecte 6grencilerinizin “degerlendirme ve “genisletme” basamaklarinda
gosterdikleri performanslari nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Bu siirecte sizce Ogrencilerin en iyi yaptigi veya en basarili oldugu hususlar
nelerdi?

3. Busiirecte sizce 6grenciler en ¢ok hangi noktalarda zorland1? Neden?

4. Peki sizce, ¢ocuktan ¢ocuga Ogretim yaklasimi dogrultusunda islenen derslerin
aksayan yonleri oldu mu? Olduysa bunlardan biraz bahseder misiniz?

5. Sizce oOgrencilerin 6grendiklerini bagkalarina anlatma c¢abasi Ogrencileriniz
tizerinde nasil bir etki yaratmigtir?

e Bu siirecte ve siire¢ sonunda 6grencilerin duygu, diisiince, hal, tavir gibi
ozellikleri ile ilgili gozlemlerinizden biraz bahseder misiniz?

6. Diger yandan 5B smifinda ¢ocuktan ¢ocuga dgretim yaklasimina benzer herhangi
bir uygulama ya da etkinlik gergeklestirdiniz mi? Gergeklestirdiyseniz
uygulamanizi agiklar misiniz?

7. Bunlarin disinda konumuz ile ilgili olarak sdylemek istediginiz, eklemek

istediginiz goriis ya da Onerileriniz var midir? Varsa nelerdir?
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EK-10 Anekdot Kayit Formu

Sevgili Ogrenci,

Sizlerden gergeklestirdiginiz etkinlige iliskin anekdot kayitlar1 tutmaniz beklenmektedir.
Anekdot kayitlar1 bir duruma, olaya ya da kisiye iliskin diisiincelerin anlatildig1 kisa
yazilardir. Sizlerden de sosyal bilgiler dersinde gerceklestirdiginiz etkinliklerde sizi en
cok heyecanlandiran, etkileyen, lizen, sevindiren ya da sasirtan durumlari anlattiginiz kisa
yazilar yazmaniz beklenmektedir. Anekdot yazilarmizi sizlere dagitilan anekdot

defterlerine yazmaniz gerekmektedir. Gergeklestirdiginiz bir etkinlige iliskin birden fazla

anekdot yazabilirsiniz. Anekdotlariniz1 yazarken asagidaki formu kullanabilirsiniz.

Sevgilerimle...
ANEKDOT KAYIT FORMU
Tarih:
Gozleyen Kisi:

Gozlenen Olay
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EK-11 Cocuktan Cocuga Ogretim Yaklasimindan Yararlamlmasina iliskin Kontrol

Listesi

Gozleyenin adi ve soyadi :

Gozlenen Kkisi ya da kisiler:

Yer

Tarih ve saat:

Asagidaki etkinliklerin gergeklesme diizeyini belirlemek i¢in ilgili sdzciigiin altina (X)
isareti koyarak belirtiniz.

Gozlenen Etkinlikler

Gergeklesti

Gergeklesmedi

Aciklama

Anlama

Ogretmenin derste ele almacak konuya
dikkat cekmesi

Ogretmenin Ogrencilerde konuya karsi
merak uyandirmasi

Ogretmenin Ogrencileri konuyu
ogrenmeleri i¢in glidiilemesi

Ogretmenin  dgrencilere  konunun
Oonemini anlatmasi

Ogretmenin ogrencilere konuyu
Ogrenmis kisilerin gosterecekleri
davraniglar1 agiklamasi

Ogrenme

Ogrencilerin en az bir kaynaktan
yararlanarak konu ile ilgili bilgi toplamig
olmasi

Ogretmenin  ele alinan  konunun
ogretiminde Ogrencilerin konu ile ilgili
olarak topladigi bilgilerden yararlanmast

Planlam

Ogretmenin  dgrencilerden  derste
gordiikleri ~ konuyu arkadaglarina
anlatmalarini istemesi
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9.

Ogretmenin  dgrencilerden  derste
gordiikleri konuyu ailelerine
anlatmalarini istemesi

10.

Ogretmenin  &grencilerden  derste
gordiikleri  topluma  aktarmalarim
istemesi

11.

Ogrencilerin derste dgrendikleri konuyu
arkadaslarina anlatmalar1 icin planlar
yapmasi

12.

Ogrencilerin derste 6grendikleri konuyu
ailelerine anlatmalar1 i¢in  planlar
yapmasi

13.

Ogrencilerin derste dgrendikleri konuyu
topluma aktarmak icin planlar yapmasi

14.

Ogrencilerin derste dgrendikleri konuyu
planladiklar1  sekilde  arkadaslarina
anlatmasi

©
= y
‘_:‘: 15. Ogrencilerin derste 6grendikleri konuyu
=4 planladiklar sekilde ailelerine anlatmasi
-]
16. Ogrencilerin derste 6grendikleri konuyu
planladiklar1 sekilde topluma anlatmasi
17. Ogrencilerin aileleriyle birlikte
gerceklestirdikleri uygulamayr derste
degerlendirmesi
@ ;
E 18. Ogrencilerin sinif diginda arkadaglari ile
'-E birlikte gerceklestirdikleri uygulamay:
= derste degerlendirmesi
]
ga” 19. Ogrencilerin derste gordiikleri konuyu
topluma aktarmak icin
gerceklestirdikleri uygulamalarr derste
degerlendirmesi
20. Ogrencilerin sinif disinda arkadaslari ile
an birlikte gergeklestirdikleri etkinligin
> nasil daha iyi yapilabilecegine iliskin
E‘ fikirler iiretmesi
o pxy
O | 21. Ogrencilerin  aileleri ile  birlikte

gerceklestirdikleri etkinligin nasil daha
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iyi yapilabilecegine iliskin fikirler
tiretmesi

22.

Ogrencilerin  ele aldiklar1  konuyu
topluma aktarma i¢in gerceklestirdigi
uygulamanin nasil daha 1yl
yapilabilecegine iliskin fikirler tiretmesi

23.

Ogrencilerin gergeklestirdikleri
etkinlikleri bagka hangi konularin
ogretiminde kullanabileceklerine iliskin
fikir iiretmesi
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EK-12 Cocuktan Cocuga Ogretim Yaklasimina Gére Hazirlanan ve Uygulanan

Etkinlik Plam Ornegi

Dersin Adi: Sosyal Bilgiler
Smmf: 5
Siire: 80+40

Ogrenme Alam: Kiiltiir ve Miras

Kazanmim: Somut kalintilarindan yola ¢ikarak kadim uygarliklarin insanlik tarihine

katkilarmi fark eder.

Temel beceriler: Arastirma, iletisim, yaratici diistinme.

Ogretme-Ogrenme Siireci

Anlama

Ogrenciler derse gelmeden &nce farkli kaynaklardan Mezopotamya
Medeniyetleri’ ne iliskin bilgi toplar.

Ogrenciler Mezopotamya Medeniyetleri’ ne iliskin topladiklar1 bilgilere dayali

olarak bilgi kartlar1 hazirlar.

Ogrenme

Ogretmen 6grencilere Mezopotamya Medeniyetleri® ne iliskin neler bildiklerini
sorar.

Ogretmen bilgilerini arkadaslari ile paylasmak isteyen dgrencilere sz hakki verir
ve Ogrenciler Mezopotamya Medeniyetleri’ ne iliskin sahip olduklar bilgileri
arkadaslari ile paylasir.

Ogretmen Ogrencilerin paylasimlarii dinledikten sonra dgrencilere pekistireg
Verir.

Ogretmen Mezopotamya bolgesini gdsteren haritayr akilli tahta araciligiyla
Ogrencilere gostererek bolgeyi tanitir.

Ogretmen Siimerler’e iliskin bilgi verir.

Ogretmen Siimerler’in yaziyr nasil bulduklarini anlatmak icin ii¢ grenciyi

tahtaya kaldirir.
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EK-12 Devami

Ogretmen tahtadaki iki ©Ogrenciden Ziggurat’a bugday getiren Kkisileri
canlandirmasini, diger 0grenciden ise Ziggurat’taki gorevliyi canlandirmasini
ister.

Iki &grenci bugdaylarmi Ziggurat’taki gérevli dgrenciye getirir ve dgretmen
Ogrencilere Ziggurat’taki kisinin koyliilerin ne kadar bugday getirdigini ilerleyen
zamanlarda hatirlamak i¢in neye ihtiyaci oldugunu sorarak yazinin icadini agiklar.
Ogretmen Ziggurat’in islevini akill tahta araciligiyla yansittig1 gorsel iizerinden
aciklar.

Ogretmen Siimerler’in tekerlegi icat etmesini karikatiir iizerinden agiklar.
Ogretmen Babiller’e iliskin bilgi verir.

Ogretmen sinifta ailesinin asma bahgesi olan 8grencinin olup olmadigini sorar.
Ogretmen asma bahgeleri 6rneginden yola ¢ikarak akilli tahtada yansittig: gorsel
araciligiyla Babil’in Asma Bahgeleri’ni anlatir.

Ogretmen Babiller’in bagkentini ve Hammurabi Yasalari’mi anlatir.

Ogretmen Asurlar’a iliskin bilgi verir.

Ogretmen Ankara’ya ve Ankara’daki Karum Alisveris Merkezi’ni bilen
ogrencinin olup olmadigini sorar.

Ogretmen Ankara’daki aligveris veris merkezi ornegi ile Asurlar’in Karum adi
verilen ticaret merkezlerinin oldugunu agiklar.

Ogretmen dgrencilere sehirdeki kiitiiphaneye gidip gitmediklerini sorar.
Ogretmen sehirdeki kiitiiphane 6rnegi ile Asurlari’in ilk biiyiik kiitiiphaneyi
kurdugunu akilli tahta araciligiyla yansittig1 gorsel lizerinden agiklar.

Ogretmen dgrencilere Mezopotamya Medeniyetleri’ne iliskin hazirladigi ¢alisma
yapraklarini dagitir.

Ogrenciler kendilerine verilen ¢alisma yapraklarini doldurur.

Planlama

Ogretmen dgrencilerden derste edindikleri bilgileri bireysel ya da arkadas grubu

olarak belirleyecekleri ¢ocuk ya da ¢ocuklara 6gretmelerini ister.
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EK-12 Devami

Ogretmen oOgrencilere belirleyecekleri cocuk yada ¢ocuklara Mezopotamya
Medeniyetleri’ni nasil, nerede ve ne zaman anlatacaklarina kendilerinin karar
vermeleri gerektigini agiklar.

Ogrenciler Mezopotamya Medeniyetleri’ni kime anlatacaklarina karar verir.

Ogrenciler belirledikleri cocuk ya da ¢ocuklara Mezopotamya Medeniyetleri’ni

nasil, nerede ve ne zaman anlatacaklarina iligkin planlamalar yapar.

Uygulama

Ogrenciler planladiklar1 uygulamay1 belirledikleri arkadaslarina, planladiklari
sekilde, planladiklar1 yerde ve zamanda anlatir.
Ogrenciler gerceklestirdikleri etkinlige iliskin gektikleri fotograflari ya da kisa

goriintiileri aragtirmaciya whatsapp araciligryla iletir.

Degerlendirme

Ogrenciler gergeklestirdikleri etkinlikten sonra yasadiklarmni, gdzlemlerini ve
yorumlarini anekdot defterlerine yazar.

Ogretmen sinifin bir duvarina “Evet” yazan yaziyi, diger duvarmna ise “Hayir”
yazan yaz1yl asar.

Ogretmen dgrencilere sorular soracagmi ve sordugu sorulara iliskin yanitlar: evet
olan 6grencilerin “Evet” yazisinin bulundugu duvarda, “Hayir” olan 6grencilerin
ise “Hayir” yazisinin bulundugu duvarda durmalar: gerektigini agiklar.
Ogretmen dgrencileri tahtaya kaldirir.

Ogretmen &grencilerin  gerceklestirdikleri uygulamalara iliskin hisleri ve
degerlendirmeleri ile ilgili sorular sorar.

Ogrenciler dgretmenin sordugu soruya iliskin yanitlarina gore hareket eder.
Ogretmen dgrencilere verdikleri yamtlarinin neden evet ya da hayir olduguna
iliskin sorular sorar.

Ogretmen ogrencilerden gerceklestirilen etkinlikten sonra herkesin birbirini

alkislamasini ve yerlerine gegmesini ister.
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EK-12 Devami

Genisletme

Ogretmen derse gelmeden dnce hazirladig fikir kutusunu 6gretmen masasinin
tizerine koyar.

Ogretmen her 6grenciye ikiser adet not kagidi dagitir.

Ogretmen dgrencilerden ele aldiklar1 konuyu arkadaslarina baska hangi yollar ile
daha etkili anlatabileceklerine iliskin fikir gelistirmelerini ister.

Ogretmen o&grencilerden gelistirdikleri fikirleri kendilerine dagitilan not
kagitlarina yazmalarini ve not kagitlarini fikir kutusuna atmalarini ister.
Ogrenciler gelistirdikleri fikirleri fikir kutusunun igine atar.

Ogretmen dersin zamanini1 gdz oniinde bulundurarak kutudan rastgele cektigi
kagitlar1 okur ve yazan kisiye tesekkiir eder.

Ogretmen fikir kutusu etkinliginden sonra herkesi tebrik ederek herkesin birbirini
alkislamasini ister.

Ogretmen dersin sonunda grencilerden bir sonraki ders ele alacaklar1 dogal
varliklar, tarihi mekanlar, tarihi nesneler ve tarihi eserler konulart ile ilgili bilgi

toplamalarini ister.
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EK-13 Ogrenci Goniillii Katihm Formu

Bu ¢alisma, “Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Cocuktan Cocuga Ogretim

Yaklasimmin Ogrencilerin Sosyal Sorumluluk Becerisine Etkisi” baglikli bir arastirma

calismast olup cocuktan ¢ocuga Ogretim yaklasimina gore gerceklestirilecek Sosyal

Bilgiler dersinin ortaokul &grencilerinin  sosyal sorumluluk diizeyine etkisinin

arastirilmas1 amacini tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Handan DEVECI ve Ars. Gor.

Onder ERYILMAZ tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglar1 ile cocuktan cocuga gretim

yaklasimia uygun olarak gelistirilen Sosyal Bilgiler dersinin ortaokul 6grencilerinin

sosyal sorumluluk diizeylerine etki edip etmedigi ve nasil etki ettigi ortaya konacaktir.

Bu ¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda sizinle birlikte sinifimizda bir O6gretim
uygulamasi gerceklestirilecek ve gergeklestirilecek 6gretim uygulamasina iliskin
bireysel yar1 yapilandirilmis goriismeler, sosyal sorumluluk 6lgegi, uygulama
stiresinde gergeklestirilen etkinliklere iliskin anekdot kayitlar1 ve Ogretim
uygulamasi esnasinda ortaya koyacaginiz lriinler aracilifiyla sizden veriler
toplanacaktir. Ayrica smif i¢indeki etkinlikler ile aileniz ve arkadaslarimiz ile
gerceklestireceginiz etkinlikler i¢in goriintii kaydi alinacaktir.

Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci1 disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
Sizden toplanan veriler arastirmacinin arastirma kapsaminda elde edecegi
verilerin bulunacagi 2 adet harici bellekte arastirmaci tarafindan sifrelenerek
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz c¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak

ve imha edilecektir.
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EK-13 Devamm
Gontlli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularimizi Anadolu Universitesi Tiirk¢e ve Sosyal

Bilimler Egitimi béliimiinden Arastirma Gérevlisi Onder Eryilmaz’a ydneltebilirsiniz.
Arastirmaci Adt: Onder ERYILMAZ
Adres : Amasya

Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dekanligi Oda No:104 Merkez

AMASYA
Is Tel : 02223350580/3401
Cep Tel : 05316538121

Bu cahsmaya tamamen Kkendi rizamla, istedigim takdirde c¢ahsmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul
ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadz:

Imza:

Tarih:
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EK-14 Veli Onay Formu

Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman igin tesekkiir
ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve 6grencinizin bir katilimc1 olarak haklarini tanimlamay1
amaclamaktadir.

Bu arastirma Milli Egitim Bakanlig1 ve Amasya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alnis oldugum
resmi izinle gerceklestirilmektedir. Arastirma, Sosyal Bilgiler dersinde ¢cocuktan ¢ocuga 6gretim
yaklasiminin ortaokul 6grencilerinin sosyal sorumluluk becerisine etkisini ortaya koymay1
amaglayan doktora tez ¢alismasi i¢in yapilmaktadir.

Velisi bulundugunuz 6grencinin arastirmama goniillii olarak katiliminin, Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda gergeklestirilecek etkinliklere iliskin goriislerinin ve gerceklestirilecek etkinliklere
iliskin tutacagi anekdot kayitlarinin bu calismaya 1sik tutacagina inaniyorum. Ogrenciniz ile
gerceklestirilecek goriismeler ile ilgili olarak aragtirmamin gegerlik ve gilivenirligini saglamak,
ayrica goriisme sirasinda ortaya ¢ikabilecek olasi kesintileri onleyebilmek amaciyla gériismenin
ses kaydini almak istiyorum. Kayda alinacak bu goriisme, yalnizca bilimsel bir veri olarak bu
arastirma igin kullanilacak ve bunun disinda higbir amagla kullanilmayacaktir. Ogrencinizin ya
da sizin isteginiz dogrultusunda ses kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da size
teslim edilecektir. Ogrencinizden elde edilecek veriler, dgrencinize takma bir isim verilerek
arsivlenecek ve 6grencinizin ismi arastirma verilerinin analizi ve raporlastirma siirecleri basta
olmak iizere hicbir sekilde hicbir yerde kullanilmayacaktir. Ogrenci istedigi zaman goriismeyi
kesebilir ya da ¢aligmadan ayrilabilir. Bu durumda yaptigimiz kayitlar1 ve yazilan raporlar size
teslim edecegim. Ayrica dgrencinizin Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilecek etkinliklere
iligkin tutacagi anekdot kayitlar1 da benzer yontem ile arsivlenecektir. Bunlarin yaninda siireg
icerisinde Ogrencilerin yiizii goériinmeyecek bir sekilde video kamera kaydi gergeklestirilecektir.
Video kamera kayitlar1 yalnizca siirecin analizinde kullanilacak olup, 6grencinizin goriintiisii
herhangi bir yerde kullanilmayacaktir.

Bu sozlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii olarak katildigina
ve arastirma kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu imzalamanizi
rica ediyorum. Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladigimiz i¢in tesekkiir ederim.

Tarih Veli Adi Sovadi

Imza

Arastirmacinin iletisim Bilgileri
Ars. Gor. Onder ERYILMAZ, ondereryilmaz@anadolu.edu.tr, Telefon No:222 335 0580/3401
Anadolu Universitesi Yunus Emre Kampiisii Egitim Fakiiltesi C Blok Oda No: 327 Tepebasi Eskisehir
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