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Bu aragtirmada ilkokul 2. siif 6grencilerinin deyimleri 6grenme diizeylerini
gelistirmede artirilmig gergeklik uygulamalariin etkisi incelenmistir. Calisma 2017-
2018 egitim-6gretim yili bahar déneminde gergeklestirilmistir. Calismaya Eskisehir ili
Tepebasi ilgesinde yer alan bir ilkokulun 2. smifinda okuyan 29 6grenci katilmistir.
Belirlenen diizeyde bulunan bir siif deney, bir sinif kontrol grubunu olusturmustur.
Deney grubunda deyimler, artirilmis gerceklik uygulamalari ile islenmistir. Deney
grubu uygulamasi iki hafta stirmiis, her giin 2. Sinif Tirkge dersi kitabinda “Saglik,
Spor ve Oyun” temasinda gecen on adet deyim sirayla islenmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan; “Deyimler-Eslestirme
Formu”, “Deyimler-Bosluk Doldurma Formu”, “Deyimler-Ciimle Kurma Formu”
kullanilmistir. Arastirmada deneme oOncesi desenlerden statik grup On test-son test
deseni kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS 24 paket programi ile analiz edilmis ve
gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Ayrica 06grencilerinin deyimleri O6grenme diizeylerindeki degisimi
sergilemesi ve arastirma sonucunu desteklemesi agisindan Deyimler-Ciimle Kurma
Formu’na verilen cevaplar igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Bu bulgulara
dayanarak artirilmis gergeklik uygulamalarinin, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin deyimleri
ogrenme diizeylerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. S6z varligmin diger

bilesenlerinde de AG uygulamalarinin etkisinin belirlenmesi 6nerilmistir.

Anahtar Sézciikler: Ilkokul, Tiirkce oOgretimi, Soz varligi, Deyimler, Artirilmis

gerceklik.



ABSTRACT

THE EFFECT OF AUGMENTED REALITY PRACTICES ON THE
IMPROVEMENT OF PRIMARY SCHOOL 2ND GRADE STUDENTS’
VOCABULARY

Seda SAHIN
Department of Primary Education

Programme in Primary School Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, September 2019

Supervisor: Prof. Dr. Ali ERSOY

In this research, the effect of augmented reality applications on second graders’
level of learning of idioms was investigated. The research was conducted in the spring
semester of 2017-2018 educational year. 29 second graders in a state school in Tepebasi
district in Eskisehir province participated in the research. One class formed the control
group and another class formed the experimental group at this school grade. The idioms
for the experimental group were taught using augmented reality applications. The
experimental group application research lasted for two weeks and each day ten idioms
were taught in the order they were presented in the Turkish language course book for
second graders under the theme of “Health, Sports and Play”. In the research, “Idioms-
Matching Form”, Idioms-Gap Filling Form” and “Idioms-Sentence Construction Form”,
which were were developed by the researcher, were utilized. In the research, one of the
quasi-experimental designs, the static group pre-test and post-test was utilized. The data
obtained were analyzed using SPSS 24 software and a significant difference between
the groups in favor of the experimental group was found. Moreover, students’ answers
on the “Idioms-Sentence Construction Form” were analyzed using content analysis as a
proof of the change in the level of student learning and a support for research results.
Based on these findings, it can be claimed that augmented reality applications are
effective in developing second graders’ level of learning of idioms. The use of
augmented reality applications for the other components of vocabulary knowledge is

suggested.

Keywords: Primary school, Turkish education, VVocabulary, ldioms, Augmented reality.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zglin bir calisma oldugunu; c¢alismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler
icin kaynak gdsterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu ¢alismanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla
tarandigin1 ve hicbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, calismamla ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.
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1. GIRIS
Arastirmanin bu bdliimiinde aragtirmanin yapilmasini gerekli kilan problem,
aragtirmanin amaci, arasgtirmanin Onemi, sirliliklar, varsayimlar ve tanimlar yer

almaktadir.

1.1. Problem
1.1.1.S6z varhg

So6z varligt; deyimleri, atasozlerini, sozciikleri, baglaglari, fiilleri, sifatlar1, adillari,
iliski sozlerini, kaliplasmis soOzciikleri igine alan oldukga genis ve karmasik bir
kavramdir. S6z varlig, iletisim i¢in biiyiik 6nem tasir. Dil araciligiyla iletisim kurarken
kaynaktan gonderilen mesajin dogru ifade edilmesi ve alicinin mesajlar1 dogru
anlamlandirmasi igin sdz varligi anahtar rol tstlenmektedir. S6z varligi, bir dildeki
sozlerin tamamu seklinde ifade edilmesinin yani sira so6z hazinesi, sézciik hazinesi, s6z
dagarcigi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler seklinde isimlendirilebilir (Tirk
Dil Kurumu [TDK], 2016). So6z varliginin, insanlarin sdylenenleri kavramasinda ve
duygularini, diisiincelerini ifade etmesinde 6nemli bir islevi vardir. Hafizada iyi bilinen
sozctiklerin bulunmasi bir dili konusmak ve yazmak i¢in kosuldur (Calp, 2010, s. 193).
Bununla birlikte s6z varligi, okudugunu ve dinledigini anlamay1 saglar. Aksan (2002,
s.13) s6z varhigini, “sozciikler, ikilemeler, atasozleri, iliski sozleri, deyimler ve
kaliplasmis sozlerden meydana gelmis bir kavram” seklinde tanimlamaktadir. S6z
varligi, bahsedilen alt kavramlarin birlesiminden olusur, bu kavramlari i¢ine alir.

Cocuklarin dil kazanma siirecinin temelleri 5-6 yaslarinda atilmaktadir. Buna ek
olarak 5-10 yaslar1 arasinda dilin ustaca kullanilmaya baslandigi ve inceliklerinin
ogrenildigi kabul edilmektedir (Yapici, 2004, s.6). Buradan yola g¢ikarak ilkokul
doneminde Ogrencilerin  so6z varliklarina yapilacak katkilar, dil becerilerinin
gelismesinde 6nemli bir yere sahiptir.

“Sozciikler; duyma, diistinme, algilama, 06grenme, karsilastirma, anlamlar
olusturma gibi zihinsel siireglerin olusturulmasinda 6nemli bir aragtir (Karadiiz ve
Yildirim, 2011, $.964)”. S6z varlig1 sayesinde zihinde bulunan semalar araciligiyla
biligsel siirecler isler ve biligsel beceriler gelisim gosterir. Sozciik ve kavramlar
sayesinde durumlar, nesneler, duygular, diisiinceler zihinde tasarlanir. Bu bilissel

slirecin sonunda yine sozciik veya sdz obekleri ile kendini ifade etme gergeklesir. “Dort



temel dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinlemenin bireye kazandirilmasi ile
bireyin bu becerileri etkin bir bigimde kullanabilmesi, edinilmis zengin s6z varlig: ile
yakindan iligkilidir (Karatay, 2007, s.144)”. Calp (2010, s.193) soz varligini, ¢cocugun
sosyal ve duygusal gelisimi agisindan ele almistir. Cocugun toplumda etkin olmasini,
iletisim kurabilmesi ile bagdastirmis ve soz varliginin fakirliginin ¢ocugu toplum disina
itebilecegine vurgu yapmustir. Cocuk sozciik yetersizligi  sebebiyle derdini
anlatamadiginda hayal kirikligina ugrayabilir. Bu bakimdan séz varligi, sosyal ve
duygusal gelisim alanlar1 ile dogrudan etkilesim igerisindedir. Bununla birlikte s6z
varhiginin  zenginligi, oOgrencilerin derslerdeki basarilarim1  da  etkilemektedir.
“Ogrencilerin, okuduklarim veya dinlediklerini tam ve dogru olarak anlamasi;
anladiklarini, diisliniip tasarladiklarim1 s6z ve yaziyla etkili bigimde anlatmasi kelime
servetinin zenginligine baghdir (Sever, 2000, s.13)”.

Milli Egitim Bakanlhigi [MEB] (2017) tarafindan, Tirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ile 6grencilerin okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulasmalarimi amaglamistir. Bununla birlikte duygu, diistince ve

hayal diinyalarini1 gelistirmek hedeflenmistir.

1.1.2. Tiirkce derslerinde s6z varhgi

Dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinleme alanlarmin
gelisimi ile s6z varlig1 arasinda siki bir iliski vardir. Ogrencilerin sdzciikleri dogru
anlamlandirmalari, okuduklarin1 ve dinlediklerini anlamalarin1 saglar. S6z varligi
zengin bireyler konusma ve yazma becerilerini daha etkin kullanir (Pehlivan, 2003,
5.84). Bu noktada Ogrencilerin s6z varliginin hangi yollar ile zenginlestirildiginin
tizerinde durulmasi gerekir. Karadiiz ve Yildirim (2011) sozciik 6gretiminde ¢ok farkli
yaklagim ve teknikler kullanildigin1 ve bunun nedeninin 6gretmenlerin deneyim ve bilgi
birikiminin birbirinden ¢ok farklilasmasimin bir sonucu oldugunu belirtmislerdir.
Buradan hareketle sozciik 6gretiminde 6gretmenlerin farkli uygulamalar gerceklestirdigi
sOylenebilir.

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaclar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan 2017 Ilkokul ve Ortaokul 1,
2,3,4,5, 6, 7 ve 8. Smiflar Tiirk¢ce Dersi Ogretim Programi ile 6grencilerin okuma ve

dinleme/izleme beceri alanlar1 yoluyla s6z varligin1 zenginlestirmeleri ve bdylece dil



zevki ve bilincine ulagmalar1 ile duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi gelistirmeleri
amaglanmistir (MEB, 2017, s.10).

Tiirkce Ogretiminde dort beceri alani; dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazmadir. Bu beceri alanlari, alt 6grenme alanlarina ayrilmistir. Okuma beceri alani
kazanimlar1 ise akict okuma, s6z varligi ve anlama olarak ii¢ baslik altinda
siniflandirilmigtir. S6z varligi beceri alani igin [lkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve
8. Smuiflar Tiirkge Dersi Ogretim Programinda; szliik, resimli sozliik, kelime kartlar,
kelime haritas1 gibi araglardan yararlanilacagi belirtilmistir (MEB, 2017, s.27). Ayrica
es sesli, zit anlamli sozciikleri bulmalarinin; 6grenilen kelime ve kelime gruplarindan
ogrencilerin sozliik olusturmalarinin saglanacagi belirtilmistir.

Tiirkce Dersi 2. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabi (MEB, 2009) ve Tiirkce Dersi 2.
Smif Ogrenci Calisma Kitabi (MEB, 2016) incelenmis sdz varligi bashigi altinda

uygulayicilara 6nerilen etkinlikler su sekilde 6zetlenmistir:

1. Bilinmeyen Kelimeleri Belirleme

a. Okuma sirasinda belirledikleri anlamimi bilmedikleri kelimelerin yiiksek
sesle okumast,

b. Anlami bilinmeyen kelimelerin sorulmasi,

c. Sessiz okuma/okuma sirasinda belirlenen anlami bilinmeyen kelimelerin
tahtaya yazilmasi.

2. Kelimelerin Anlamin1 Tahmin Etme

a. Okuma swrasinda belirledikleri kelimelerin anlamlarinin, ciimlenin
iceriginden tahmin edilmesi,

b. Yapilan tahminlerin diger 6grencilerle paylasilmasit,

€. Anlami bilinmeyen kelimenin anlami {izerinde sinifta bir beyin firtinasi
olusturulmasi,

d. Anlammi bilmedikleri kelimelerin anlamlarmin, kendisinden Once veya
sonra gelen kelimelerden, metne ait gorsellerden yararlanilarak tahmin
edilmesi,

e. Tahmin ¢alismalarinda belirlenen kelimelerin i¢inde gectigi farkli ciimleler
verilmesi, dgretmen tarafindan kelimelerin anlamlarmin okunmasi ve hangi
kelimenin anlaminin okundugunun tahmin edilmesi.

3. Kelimelerin Anlamini Sozliikten Kontrol Etme



4. Kelimeleri Kullanma

a. Kelimelerin gectigi farkli ciimleler kurulmast,

b. Kelimelerin anlamlarini kavramalari i¢in 6grencilerin kelime haritalar
olusturmasi, anlammi bilmedikleri kelimelerin ve anlamlarinin
yazilmasi,

C. Anlammi yeni Ogrendikleri kelimelerle ilgili kelime Kkartlar
hazirlamalarinin saglanmasi ve hazirlarken sozliikten faydalanilmasi,

d. Kurduklart ciimlelerde, anlamini yeni 6grendikleri kelimelerin altini
¢izmelerinin istenmesi,

e. Ogrencilerin anlamimi yeni 6grendikleri kelimeleri kelime duvarma
eklemesi,

f. Kelimelerle ilgili akillarina gelen diger kelimeleri de kelime haritasi

kullanarak iligkilendirme.

Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smuflar Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda s6z varliginin bir unsuru olan deyimler ile ilgili kazanimlar 3.sinifta
baslamaktadir (MEB, 2017, s.30). Ancak bu zamana kadar 6grenciler deyimlerle birgok
kez karsilasmistir. Gerek karsilikli konusmalarda gerek okuma deneyimleri sayesinde
ogrenci, deyimler hakkinda 6n bilgiye sahip olmustur. 2. Simif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda
(MEB, 2016) da deyimlerle ilgili etkinlikler bulunmasa da metinlerde deyimler

kullanilmastir.

1.1.3.Deyimler

Deyimler bir duyguyu, kavrami ve olguyu anlatmak i¢in kullanilan 6zgiin anlatim
kaliplaridir. Genellikle gercek anlamlarindan farkli anlamlarda da kullanilir. Anlatima
ilgi ¢ekicilik katan sdzciik gruplaridir (Ozsahin vd., t.y.)

TDK (2017) deyim sozciigiinii, “genellikle gergek anlamindan az ¢ok ayri,
kendine 6zgli bir anlam tasiyan kaliplasmis s6z Obegi, tabir” olarak tanimlanmistir.
Deyimler, bir durumu ya da kavrami 6zel bir kalip i¢inde ilgi ¢ekici bir sekilde ifade
etmeyi amaglar. Deyimler kural veya yargi bildirmezler (Cakicioglu, 2014). Deyim
kullanmak, ilgi ¢ekiciligin yani sira anlam1 kuvvetlendirerek anlatimi daha etkili kilar.
Deyim ve s6z varligr iliskisini ele aldigimizda deyimlerin, s6z varligimin bir alt boyutu

oldugu sdylenebilir. “Bir dildeki deyimler de soz varlig1 ig¢inde yer alir; dili konusan



toplumun anlatimdaki giiciinii ve basarisini, benzetmeye, niikteye olan egilimini ortaya

koyan 6nemli 6gelerdir (Aksan, 2004, s.31)”.

1.1.3.1. Deyimlerde bicim ozellikleri
Deyimler de atasozleri gibi, kaliplasmis sozlerdir. Bir deyimin sézdizimi

bozulamaz ve ayni anlamda da olsa bir deyimin sozciikleri degistirilip yerlerine bagka
sozciikler konulamaz (Aksoy, 1993, s.16).
Ornegin;
o “Etekleri zil ¢ald1.” deyimi “Pacalari zil ¢aldi.” bigiminde sdylenemez.
e Ayni bicimde “Aklini basina almak.” deyimi “Basimmi aklina almak.” olarak
kullanilamaz (Ozsahin vd., t.y., 5.9).
e “Tut kelin perceminden.” deyimi, “Kelin perceminden tut.” seklinde kullanilamaz
(Aksoy, 1993, s.16).
Deyimler en az iki sozciikten olusur. Aksoy (1993), deyimleri bi¢im bakimindan
iki boliimde inceleyebilecegimizi belirtmistir:
a) Sozciik 6begi bi¢iminde bulunan deyimler
Obegi olusturan deyimler bitisik yazilmaz:

“Agir bagh”

o “Acik ytrekli”
e “Gel zaman git zaman”
e “Kasla g6z arasinda”
Unlem niteligindeki deyimler de bu béliimde incelenebilir.
e “Adam sen de!”
e “Cart kaba kagit!”
b)Tiimce durumundaki deyimler
Mastar eki alabilen, ¢gekimlenebilen deyimler de bu boliimde incelenebilir.
e “GoOzden diismek”
e “Kulagina kiipe olmak”
e “Ucuz atlatmak”
e “Ayikla pirincin tagini.”
e “Incir ¢ekirdegini doldurmaz.”

Yildiz’a (2017) gore deyimleri bigim 6zelliklerine gore soyle siralayabiliriz:



e Birlesik fiil yapisindaki deyimler:

“Boynuz takmak”, “Ses vermemek” ...gibi.

e Cekimlenebilen bir fiil ile timle¢ 6bekleri ile kurulan deyimler:
“Aba altindan sopa gostermek”, “Cir cir etmek”, “Can kulagiyla dinlemek”
...gibi.

e Ciimle yapisindaki deyimler:

“Buyurun cenaze namazina.”, “Yorgan gitti kavga bitti.” ...gibi.

e Ikileme tiiriindeki deyimler:

“Acik sacik”, “Bile bile”, “Bugline bugiin” ...gibi.
e Sifat tamlamasi bigimindeki deyimler:
“Soguk dus”, “Canli cenaze”, “Acemi ¢aylak™ ...gibi.
e Isim tamlamasi bicimindeki deyimler:
“El kapis1”, “Baba ocag1”, “Gece kusu” ...gibi.
e Edatlarla kurulan deyimler:
“Allah i¢in”, “Bacak kadar”, “Acik alinla” ...gibi.
e Cilimle basinda kullanilarak 6zel bir anlam katan deyimler:

“Gel gelelim, “Ne diye” ... gibi.

1.1.3.2. Deyimlerde anlam ozellikleri

Deyimler bir kavrami, durumu, olay1 6zel bir kalip i¢cinde dikkat cekici sekilde
anlatan soz Obekleridir. Ayn1 zamanda anlami ve anlatimi kuvvetlendirir. Deyimlerde

0giit ya da hiikiim anlam1 yoktur. Kural bildirici nitelikte degildir.

Deyimlerdeki sozciikler genellikle kendi anlamlari disinda kullamlir. Ornegin;
e Bagr yanik deyimi TDK (2019) tarafindan “Cok dert, aci, sikint1 ¢ekmis, bagri
kara.” olarak tanimlanmistir. Mecaz anlamdadir.
e Dili uzun deyimi Yildiz (2017) tarafindan “Kirici, incitici sozler soyleyen,
saygisiz kimse.” seklinde tanimlanmis ve mecaz anlamdadir.
Anlam bakimindan yarim birakilan deyimler de vardir. “Cat kap1” ... gibi. Ayni
zamanda deyimlerde hikaye unsurlar1 da bulunabilir:
¢ Deveye “Boynun egri.” demisler. “Nerem dogru ki?” diye cevap vermis.
Cekimlenerek atasdziine doniisen deyimler de vardir.

e “Dogmadik ¢cocuga don bigmek” bir deyim iken,



¢ “Dogmadik ¢ocuga don bicilmez” bir atasoziidiir.
Argo anlamda sdylenen deyimler de vardir: “Yag ¢cekmek”, “Tirag etmek” ...gibi.
Ayrica benzetmeler deyim sayilabilir: “Inci gibi”, “Ar1 kovani gibi islemek” ...gibi

(Yildiz 2017; Aksoy, 1993, Kuscu, 2016).

1.1.3.3. Deyimler ve atasizleri

Deyimler ile atasozlerini birbirinden ayirmak i¢in iki s6z varli§i unsurunun da
fark yaratan ozelliklerini ele almak gerekir (Yildiz, 2017):

e Atasozleri genel kural, yargi veya 0giit igerirken; deyimler bir olay, durum ya da
kavram belirtir.

e Atasozleri nesilden nesile olusan deneyimlerle pekiserek genel kurala
doniismiistiir. Inang ve geleneklere ait ipuglari ile dgiit verebilirken deyimlerin
bu tiir 6zelligi yoktur.

e Atasozleri ciimle seklinde kaliplasmis sozciikler iken deyimler genellikle mastar
eki alir. “Acele ise seytan karisir.”, “Ak koyunun kara kuzusu da olur.” ...gibi.

e AtasOzleri aldiklar1 ekler veya c¢ekimlenmeleri ile farklilik gostermezken bazi
deyimler hal ekleri, kisi ekleri, olumsuzluk ekleri veya yapim ekleri alabilir:
“Abay1 yakt1.”, “Actt agzin1 yumdu goziinii” ...gibi.

Deyim ve atasdzlerinin benzer yonleri de bulunmaktadir (Ozafsar, 2016, s.5):

e Kalip s6z olmalari,

e Topluma mal olmus olmalari,

e Ozlii s6z niteliginde olmalari,

e Ses, s0z ve anlatim sanatlari ile sekillenmis olmalari,

e Sozciikleri genellikle mecaz anlamiyla kullanmalari,

e Ulusal nitelikte olmalari.

Tirkgemizde anlatimi zor, ayrinti sayilabilecek durum ve olaylar, deyimler
yoluyla ¢ok ince benzetmelerle agiklanir. Bu anlam olayr “somutlastirma” olarak
adlandirilir (Aksan, 2004). Cocugun dil ile etkilesime ge¢meye baslamasiyla, ¢ocuk
deyimler ile karsilasmaktadir. MEB, 2017 yilinda yayimlamis oldugu Tiirkge Dersi
Ogretim Programida 2. simf diizeyinde deyim ve atasdzlerini kazanim olarak
vermemistir. Fakat 2. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’nda (2016) islenen metinlerin i¢inde
anlam1 kuvvetlendirmek amaciyla deyimler kullanilmistir. Cocugun yasadigi toplumun

degerlerinin aktarilmasinda, bireylerin sosyallesme stirecinde kendini etkin bir bicimde
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ifade etmesinde atasozleri ve deyimler biiyiik 6nem tasir. Ayrica atasdzleri ve deyimler,
ait oldugu toplumlara iligkin kiiltiirel dgeler tasidigindan egitim siirecinde iizerinde
durulmasi gereken alanlarindan biridir. “Bir kimligin, bir fotografin, bir yasam tarzinin,
bir toplumun betimlenmesinin, tasvir edilmesinin en 6nemli gostergesidir. Toplumlarda
belli bir deneyimin, yaganmislhigin sonucu ortaya ¢ikan atasozleri ve deyimler, didaktik
ozellikleriyle egitimde 6nemli bir yer kaplamaktadir (Aksoy, 1981, s.47)”.

Bu aragtirmada ogrencilerin artirilmis gerceklik uygulamalar: ile s6z varliginin,
deyimler yonii ile gelistirilmesi hedeflenmistir. Ogretim yil1 basinda hazirlanmis olan
yillik planlar incelenmis ve deneysel siirecin gergeklesecegi tarihlerde “Saglik, Spor ve
Oyun” temasi islenecegi belirlenmistir. Arastirmada Ogrenilecek deyimler, 2. Simf
Tiirk¢e Ders Kitabi’nda (2016) ‘Saglik, Spor ve Oyun’ temasinda bulunan metinlerde
gecen deyimlerdir. 2017-2018 egitim-6gretim doneminde islenen ders kitabinda
belirlenen temadaki metinler incelenmis, metinlerin ig¢inde verilen deyimler Tablo

1.1’de verilmistir (MEB, 2016).

Tablo 1.1. Sagiik, Spor ve Oyun temasinda bulunan metinler ve metinlerde bulunan deyimler

Metin adi Tema: Saghk, Spor ve Oyun

Hastane Giinlerim Midesi bulanmak s.74
Aldiris etmemek s.75

Bezirganbast Yadigar olmak s.76

Temizlik Malzemeleri Boynunu bitkmek s.79
Sekil vermek s. 80
Lafa (soze) atilmak s.80
Cekidiizen vermek s.81
Sesi kesilmek s.81
Gozden Kaybolmak s.82

Beslenme -
Disler Inci gibi s.84

Tablo 1.1°de verilen deyimler, belirlenen temada bulunduklar1 metinlerde anlatimi
kuvvetlendirmistir. Metinlerde deyimlerin kullanimi, 6grencilerin deyimler hakkinda 6n
bilgi sahibi olmalarini saglamistir. Gerek benzetme gerek mecaz anlamdaki deyimlerin

metinler araciligiyla 6grenciler ile karsilasmasi saglanmistir.



Elgin, (1986) deyimlerin gercek anlamlarindan uzaklasarak yeni kavramlar
meydana getiren kaliplasmis sozler oldugunu belirtmistir. Bir ¢esit dil ifadesi olan
deyimlerin iki veya daha ¢ok kelimeden olustugunu, duygu ve diisiincelerimizi dikkat
cekici bigimde anlatan isim, sifat, zarf goriintsli dil bilgisi 6geleri oldugunu
belirtmistir. Sosyal ve kiiltiirel degerlerin aktariminda deyimler 6nemli bir unsurdur.
Deyim 6gretimiyle bireyler, icinde bulundugu kiiltiire uygun olarak kendini daha iyi bir
bi¢imde ifade edebilir. Zengin deyim bilgisine sahip olmak konusma, yazma, okuma ve
dinleme becerilerini gelisimini etkiler. Deyimler, yazinin anlamini derinlestiren ve
samimilestiren kiiltiiriin 6nemli bir unsurudur.

Deyimler, kiiltiiriin bir pargast oldugundan giinlik hayatta birgok kez
kullanilmaktadir. Bu nedenle c¢ocuklar deyimler ile dogdugu andan itibaren
karsilasmaya baslamaktadir. Okul c¢aginda da gerek dinleme gerek okuma
etkinliklerinde maruz kaldiklar1 deyimlerin anlamlari dgrenilmektedir. Bu arastirmada
ogrenciler belirlenen deyimlerin anlamlarint 6grenecek, deyimi kullanacak ve kayit
altina alacaklardir. Bu kayitlar artirillmis gergeklik [AG] uygulamalari ile belirlenen
resimlere gomiilecek ve bu yolla diger 6grenciler de deyimin anlamimi ve kullanimim
ogreneceklerdir. S6z varliginin bir unsuru olan deyimlerin 6gretimine iliskin olarak bu
aragtirmanin,  eg8itimde  artirllmis  gergceklik  uygulamalarinin = kullanimim

yayginlagtiracagi diistiniilmektedir.

1.1.4. Artirllmus gerceklik [AG]

Ogrenmeyi kalic1 hale getirmek igin egitim ortamlarinm etkililigi artirilmalidir.
Ogretim materyali, bu amac1 gergeklestirmeye déniik dgretmenlerin kullandig bir
aractir. Bilisim teknolojilerindeki gelismeler egitim ortamlarinda kullanilan
materyallerin ¢esitliligini etkilemistir. Bu teknolojik gelismelerden biri de AG
uygulamalaridir. AG, gercek ve sanal ortamlar1 es zamanli olarak birlestirerek
kullaniciya sunar (Azuma, 1997). Bu baglamda arttirilmis gergeklik uygulamalar: ile
hazirlanan materyaller sanal ve gercek diinyay: biitiinlestirerek 6grenmeyi daha kalici
hale getirir. AG, gergek ve sanal diinyalarin ayni1 duyusal alanda gergek zamanli olarak
bir araya geldigi ve kullaniciya ulastig1 ortamlardir (Ozarslan, 2011). Buradan hareketle
AG’nin birden fazla duyuyu ise kosarak ger¢ek zamanli 6grenme ortamlari yarattigi ve
ogrenmeyi kalict hale getirdigi soylenebilir. AG, mobil cihazlar ya da bilgisayarlar

lizerinden goriintiilenen herhangi bir nesnenin, seklin veya resmin, belirli gorsellere
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cevrilerek ekran tizerinde gergekmis gibi yansimasidir. “Kisaca bu sistem sayesinde
avuclarin i¢indeki bilgisayar veya mobil cihazin ekrani araciligi ile gercek hayatta orada
olmayan bir nesne veya bir olay oluyor gibi goriilmektedir (Cakir, Solak ve Tan, 2015,
s.47)”.

Azuma (1997) gilinlimiiz teknolojisini gbz oniinde bulundurarak Sekil 1.1°de de

gosterildigi gibi AG’yi optik temelli ve video temelli olmak tlizere ikiye ayirmistir.

Optik Temelli Gergeklik

Artirilmis Gergeklik

Video Temelli Gergeklik

Sekil 1.1. Artirdmig gergeklik uygulamalarimin simflandirilmasi

Optik temelli ve video temelli gergeklik teknolojilerini birbirinden ayiran temel
fark, gerg¢ek ve sanal diinyanin biitiinlestirilmesi sonucunda olusan gorselin goriildiigii
yerdir. “Optik sistemlerde biitiinlestirilmis sahne gozlik araciligiyla ger¢ek diinyada
goriiliirken, video temelli sistemlerde biitiinlestirilmis sahne bilgisayar/tablet/mobil
cihaz iizerinde goriilmektedir (Somyiirek, 2014, s.68)”. Gergeklestirilen arastirmada
kullanilan video temelli artirilmis gergeklik uygulamasi Ornegi Gorsel 1.1.°de

verilmistir.

LAFA (SOZE)

AT MAK

Gorsel 1.1. Artirilmis gerceklik
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Gorsel 1.1°de goriildiigii gibi deney grubu uygulamasinda, deyimle ilgili
hazirlanan videolar, deyimlerin yazili oldugu gorseller ve AG uygulamasi yoluyla ekran
iizerine yansimigtir.

“AG teknolojisinin sunmus oldugu gercek diinya goriintiileri lizerine es zamanli
bir sekilde dijital bir katman ekleyerek ¢oklu ortam igerigi sunma ozelligi sayesinde
sanal 6grenme nesneleri ve ders kitaplar1 birlikte kullanilabilmektedir (Ibili ve Sahin,
2015, s.337)”. “AG teknolojilerine yonelik gelistirilen ¢oklu ortam materyalleriyle
duyusal, etkilesimli ve iyi tasarlanmis ¢oklu ortamlar; 6grencinin 6grenme siirecine
etkin olarak katilmasini saglamakta ve ayni1 zamanda kalict 6grenmelerin olusmasina da
yardimct olmaktadir (Kiigiik, Y1lmaz ve Goktas, 2014, 5.394)”. Son zamanlarda MEB,
ders kitaplarii etkilesimli hale getirmeyi amaclamaktadir. 2017-2018 egitim 6gretim
yilindan itibaren islenen konuyu pekistirici nitelikte iceriklere ulagsmayi saglayan
karekodlar ders kitaplarina eklenmistir. Buradan hareketle kalic1 ve etkili 6grenmeyi
saglamak i¢in AG teknolojisinin de egitim ortamlarinda kullanim oraninin artacagi
ongoriilebilir.

Alanyazindaki kimi arastirmalar 6grenme siirecinde kullanilan materyalin gergek
hayatla olan benzerliginin, etkili ve verimli 6grenme durumunu etkiledigini
belirtmektedir (Klopfer ve Squire, 2008). Yaparak yasayarak, deneyimleyerek
ogrenmenin gii¢ oldugu durumlarda artirilmis gergeklik uygulamalarini kullanmak,
egitimin etkililigini ve kaliciligin1 artirmada onemli rol oynayabilir. Ayrica 6grenme
icin giidiilenmeyi saglayarak O0grenmeyi daha keyifli hale getirecektir. Atasoy, Tosik
Giin, Kocaman ve Karoglu (2017), yaptigi arastirmada 8. simif 6grencilerinin AG
ortamlarina iligkin tutum ve gilidilenme durumlarinin yiiksek oldugunu ortaya

koymuslardir.

1.1.5. Egitimde artirilmis gerceklik (AG) teknolojisinin kullanimi

AG teknolojisi; reklamcilik, mimarlik, savunma, saghik gibi alanlarin yan sira
egitim alaninda da kullanilmaktadir (Chang, Morreale ve Medicherla, 2010; Lee, 2012).
Farkli alanlarda da somutlagtirmay1 saglayarak etkili 6grenme ve uygulama alanlar
sunmaktadir. AG, ger¢ek zamanli ve degisken ortamlara uyarlanabilen esnek bir

ogrenme ortami sunar (Barsom, Graafland ve Schijven, 2016).
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AG uygulamalar, egitimde farkli diizeylerde kullanilmaktadir. Okul oncesi
(Cevik vd., 2017), ilkokul (Onbasili, 2018), ortadgretim kademelerinden lisans egitimi
kademelerine dek uygulama 6rnekleri bulunmaktadir (Di Serio, Ibafiez ve Kloos, 2013;
Akkus, 2016). AG teknolojisinin birden fazla duyu organina hitap etmesi, etkilesimli
o0grenme ortamlar1 sunmasi sebebiyle egitimde ve diger alanlarda AG uygulamalari
bilimsel arastirmalara konu olmaktadir.

Kitaplara ti¢ boyutlu igerik eklenmesi; teknolojik arag, gere¢ veya dirlinlerin
bakimi ve tamiri; fizik, kimya, biyoloji, matematik ve geometri alanlarinin 6gretimi;
bilim miizelerinde ilgili konunun desteklenmesi, saglik, giivenlik, miihendislik ve
egitim sektorlerinde bilgilendirme ve beceri kazandirma AG teknolojisinin egitim
amacli uygulama alanlarindadir (Somyiirek, 2014).

AG uygulamalarinin bilissel, sosyal, duyussal gelisimi olumlu yonde etkiledigi ve
ogrenme ortamini gercekei kildigr (Yilmaz ve Batdi, 2016); 6grenmeyi ilgi ¢ekici hale
getirdigi (Hwang vd., 2016); kavram, olay ve nesnelerin 6grenilmesini somutlastirdigi
(Wu vd., 2013); dersi zevkli hale getirdigi ve etkin katilim1 sagladigi (Yilmaz ve Batdi,
2016; Bacca vd., 2014); ogrencilerin motivasyonlarin1i ve derse yonelik tutumlarimi
olumlu yonde etkiledigi (Singhal vd., 2012); gozlemlenmesi gii¢, tehlikeli durumlarin
ogretiminde etkili oldugu (Abdiisselam, 2014); yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigi
(Dunleavy ve Dede, 2014); informal 6grenmeyi destekledigi (Huang, Chan ve Chou,
2016) bilimsel arastirmalarla ortaya konmustur.

Deyimler, gercek anlamdan az ¢ok ya da tamamen uzaklasmis séz varligi
unsurlar1 oldugundan G&grencilerin deyimleri 6grenebilmeleri icin somutlastirilmasi
gerekmektedir. Bu amagla AG teknolojisinin deyimleri somutlagtirmak i¢in iyi bir yol
oldugu diisliniilmiistiir. Bu arastirmada AG uygulamalarinin 2. simif 6grencilerinin
deyimleri 6grenme diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirma, 2. smif 6grencilerinin
deyimleri 6grenme ve kullanabilme durumlarini da ortaya koymaktadir. Bu arastirmaya

kaynak tegkil eden ilgili arastirmalara asagida deginilmektedir.

1.2. Tlgili Arastirmalar

Bu bélimde ilgili alanyazin incelenmis, AG uygulamalarina, séz varligmin

belirlenmesine ve gelistirilmesine iliskin yapilan arastirmalar 6zetlenmistir.
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1.2.3. AG ile ilgili arastirmalar
Richard vd., (2007) calismalarinda bitkileri 2 boyutlu ve 3 boyutlu sekilde ele

almalarin1 saglayan egitimsel AG uygulamasi tasarlamistir. Uygulamada eslestirmeler
yapilmasi istenmekte ve karar verme siirecinde ¢ocuklara yardimci olacak gorsel ve
isitsel ipuclar1 verilmektedir. Aragtirmada 93 biligsel yetersizlik yasayan c¢ocuk ile
calisilmistir. Uygulama sirasinda ¢ocuklarin ¢ok hevesli olduklart ve diger gruplara gore
motivasyonlariin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Dahasi, otistik ve trisomik c¢ocuklar
uygulama ile karsilastiginda bazi olumlu duygular ifade ettiklerini gézlemlemistir.
Biligsel yetersizlik yasayan ¢ocuklar icin bu tiir araclarin yaygin bir sekilde kullanilmasi
onerilmistir.

Chiang, Yang ve Hwang (2014) calismalarinda, 57 6grenci ile gerceklestirdigi
sorgulamaya dayali 6grenme faaliyetlerini yiiriitmek igin “su bitkileri” konusunda
AG’ye dayali bir mobil 6grenme sistemi Onermislerdir. 4. sinifta gerceklestirilen bu
calisma ile, mobil AG uygulamalarinin 6grenme basarilarina ve giidiilenmelerine olan
etkilerini incelemislerdir. Calisma sonucunda uygulamanin 6grenci basarisimi artirdigi,
AG teknolojisini kullanan grubun dikkat, ilgi ve giiven diizeyinin daha yiiksek oldugunu
ortaya koymuslardir.

Estapa ve Nadolny (2015) c¢alismalarinda, lise matematik dersinde AG
kullannomina yonelik olarak Ggrencilerin  basar1 ve motivasyonunu Ol¢gmeyi
amaclamiglardir.  Yar1 deneysel desenle ve 61 Ogrenciyle yapilan bu arastirmada
matematik dersinde teknoloji kullaniminin 6grencinin basarisini artirdigin1 ve AG’nin
Ogrencilerin matematige karsi motivasyonunu arttirdigi belirtilmistir. Bununla birlikte,
teknoloji kullaniminin dgrencinin kavramsal ve teknik matematik kullanimi tizerindeki
etkisini analiz etmek, teknolojinin sadece genel matematiksel basari i¢in degil, ayni
zamanda matematiksel kavramlarin teknik kullanimi {izerine olan etkisini belirlemek
icin yeni arastirmalarin yapilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Cakir, Solak ve Tan (2015) caligmalarinda, lisans diizeyinde yar1 deneysel bir
calisma ile AG teknolojisinin sinif ortaminda uygulanmasinin ve dgrencilerin akademik
basarilart ve motivasyonlarina etkisini belirlemeyi amaclamistir. 60 iiniversite
ogrencisinin katildigi calismada, Ingilizce kelimeler kontrol grubunda geleneksel
yontemlerle, deney grubunda AG teknolojisi kullanilarak ders islenmistir. Calismada

AG teknolojisi ile ders isleyen deney grubu basarisinin, geleneksel yontemlerle ders
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isleyen kontrol grubu basarisi ile karsilastirildiginda, deney grubu basari puanlarinin
anlamli sekilde ytliksek oldugu belirlenmistir.

Solak ve Cakir (2015) calismalarinda, bir dil sinifindaki katilimcilarin, AG
teknolojisine uygun olarak tasarlanmis ders materyallerine yonelik motivasyon
diizeylerini belirlemek ve akademik basari ile motivasyon seviyelerinin korelasyonunu
belirlemeyi amaglamistir. Bu ¢alismanin sonuglari, AG teknolojisi materyalinin, lisans
ogrencilerinin kelime dersindeki kelime 6grenmesine yonelik motivasyonunu artirmada
olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Bu c¢alisma ayrica, dil teknolojisinde AG
teknolojisinin kullanimi ile ilgili motivasyon ve akademik basar1 arasinda da pozitif
yonde anlamli bir korelasyon bulunmustur.

Abdiisselam (2016), fizik dersi manyetizma konusunun O&gretiminde AG
kullanimina yonelik O6gretmen ve Ogrenci goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Ogretmenler; manyetik alanin gorsellestirilmesi, somutlastirilmasini sagladigi i¢in AG
ortamlarinin yararh olabilecegini belirtmislerdir. Ogrenciler ise; AG ortaminin
kavramlart somutlastirdigi, gorselligi sekillendirdigi, olaylar1 daha iyi anlama ve
kavramalarina yardimci oldugu, bu ortamin uygulamalarda daha gergekei bir ortam
sundugunu ifade etmislerdir. Arastirmaci, anlasilmasi, somutlastirilmast ve
gorsellestirilmesi gii¢ olan diger konular i¢in de AG ortamlar1 tasarlanmasini 6nermistir.

Korucu, Gengtiirk ve Sezer (2016), AG teknolojileri kullaniminin egitim
ortamlarinda etkililigini arastirilmistir. 5. ve 6. sinif 6grencileri ile bilisim teknolojileri
dersinde 6grencilerin basar1 ve tutumlar1 incelenmistir. Calisma grubu 6grencilerinin
AG tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin cinsiyet durumlarina gére anlamli bir farklilik
gostermemis, Ogrenim gordikleri sinif durumlarina goére anlamhi bir farklilik
gostermistir. Yapilan uygulama sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinin arttigi
belirlenmistir.

Atasoy vd., (2017) ilkdgretim 8. siif Ogrencilerinink AG uygulamalarimin
derslerde kullanimima yonelik tutumlarinin ve gilidiilenme durumlarinin cinsiyet ve
internete baglanma durumlarima gore belirlenmesini amaglamiglardir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin AG ortamlarinda kullandiklart materyallere iliskin giidiilenme
durumlarimin ve AG ortamlarina iliskin tutumlarmin yiiksek oldugu saptanmistir. Bu
durumun AG materyallerinin  derslerde kullannminin  faydali  olabilecegini

belirtmiglerdir. 38 6grenci ile gerceklestirilen ¢calismada, 6grencilerin AG materyaline
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iligkin glidillenme durumlarinin ve AG ortamina iligkin tutumlarinin cinsiyete ve
internete baglanma durumlarina gére anlamli bir farklilasma gostermedigi belirtilmistir.

Cevik vd., (2017) calismalarinda okuloncesinde geleneksel yontemle 6grenme ile
AG uygulamalariyla Ingilizce kelime &grenimi arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigim1 belirlemeyi amaglamustir. Ingilizce kelime 6grenme basarisi agisindan AG
teknolojisi destekli gercgeklestirilen 6gretimin, oyuncaklar ve resimler kullanilarak
gergeklestirilen 6gretime gore daha etkili oldugu saptanmaistir.

Ting-Chia Hsu (2017) calismasinda 3. simf &grencileri icin, Ingilizce kelime
ogrenmek i¢in iki adet AG Ogrenme sistemi gelistirip karsilastirmistir. Bu sistem,
ogrencilerin baglayabilecekleri herhangi bir kisitlama olmaksizin yedi gergeklik
hedefini toplamak zorunda olduklari, toplu oyun tabanli bir tasarima dayali olarak
gelistirmistir. Diger sistem, sirali gérev misyonu tasarimina dayanilarak gelistirilmistir
ve Ogrencilere sirayla tamamlamalar1 i¢in yedi asama sunulmustur. Sonuglar, iki sistemi
kullanan 6grencilerin benzer sekilde yliksek 6grenme etkinliklerine sahip olduklarim
gostermistir.

Tosik Giin ve Atasoy (2017), matematik dersinin AG uygulamalar ile
desteklenmesinin, dgrencilerin akademik basarilarina ve uzamsal yeteneklerine etkisini
incelemeyi amaglamigtir. Bunun yani sira AG ortamlarina iliskin 6grenci ve dgretmen
goriislerini  analiz etmistir. Deney grubu Ogrencileri gercek nesneler ve AG
uygulamalar1 ile calisirken, kontrol grubu Ogrencileri sadece gergek nesneler ile
calismistir. Arastirma Sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uzamsal
yeteneklerinde anlamli diizeyde bir artis gozlenirken, gruplar arasi son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Akademik basar1 agisindan kontrol
grubundaki artig anlamli degilken, deney grubu puanlarindaki artis anlamlidir.

Ozbek (2018) calismasinda ilkokul 4. simf noktalama isaretlerinin dgretiminde
kullanilan AG uygulamasinin 6grencilerinin bagarilarina ve 6gretim materyaline yonelik
motivasyonlarina etkisinin olup olmadigini ortaya koymayir amaglamistir. Calisma
sonucunda gruplarin kendi igerisinde On test ve son test puanlari arasinda anlamli
farklar olmasma ragmen AG kullanilan deney gruplari ile kontrol grubunun basar1 ve
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilagma olmadigi belirlenmistir.

Gortildugi gibi, AG uygulamalar1 egitim amaciyla ¢esitli alanlarda ele alinmustir.
Yine de alanyazindaki aragtirmalari inceledigimizde AG uygulamalarinin egitimde

cesitli disiplinlerde az sayida ¢alisilmasi, egitimde AG uygulamalarina yonelik boslugu
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gidererek egitimde teknoloji uygulamalarina farkli bir bakis acist katma ihtiyaci

dogurmaktadir.

1.2.4.S6z varh@ ile ilgili arastirmalar

Cegen (2002) calismasinda, ilkdgretim seviyesindeki Ogrencilerin  kelime
hazinelerinin gelistirilmesi i¢in yapilabilecekleri tespit etmeyi amaglamistir. Calismada,
kelime varliginin gelistirilmesinin gerekliligi ve kelime varlig1 gelistirme yontemleri ele
alimmistir. Okuma, oyun, ezber, gorsel basin, dramatizasyon ve sozliikk kullanimi gibi
kelime varligin1 gelistirici etkinlikler arastirmalarla desteklenerek verilmistir.

Karadag (2005) calismasinda, ilkogretim 1. kademe Ogrencilerinin ve ilgili
donemin Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin kelime hazinelerini belirlemeyi, 6grenci
kelime hazineleri ile Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin kelime hazinelerini sinif
diizeylerini dikkate alarak karsilastirmay1 amaclamistir. Tiirkiye genelinde yedi cografi
bolge esas alinarak, her bolgede iki nokta olmak iizere 14 noktada 1-5. sinif diizeyinden
toplam 3135 &grenciden veri toplanmistir. Ogrencilerin yaygin olarak kullandig
kelimelerin  %50-60 arasinda degisen oranlarda ders kitaplarinda yer almadigi
belirlenmistir.

Ozaslan (2006) calismasinda, kelime gretimi icin kelime oyunlarinin etkililik
diizeyini belirlemeye ¢alismistir. Bu amagla ¢alisma igin 7.smif 6grencilerinden kontrol
ve deney gruplar1 olusturulmus, kelimeler kontrol grubuna geleneksel yontemle deney
grubuna ise oyunlarla (tabu, kelime tiiretme oyunlar1) 6gretilmistir. Calisma sonucunda
kelimelerin oyunlarla 6gretildigi deney grubu herhangi bir yontemin uygulanmadigi
kontrol grubundan daha basarili olmustur.

Temur (2006) calismasinda, ilkogretim 4 ve 5. sinif Ogrencilerinin yazili
anlatimlarinda gegen kelimeleri ne siklikta kullandiklarini belirlemis ve yazih
anlatimlarinda kullandiklar1 kelimeleri ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir.
Calisma sonucunda, kelime tiirli agisindan Ogrencilerin sik kullanimdan aza dogru
sirastyla isim, fiil, sifat, zarf, bagla¢ ve edatlar1 kullandig1 belirlenmistir.

Kazic1 (2008) calismasinda, ilkogretim 6. smiflarda atasozleri ve deyimlerin
ogretiminde dramatizasyon yonteminin etkililik diizeyini belirlemistir. Arastirmaya 106
ogrenci katilmistir. On test uygulamasi sonrasinda deney grubunda dramatizasyon
yontemi, kontrol grubunda ise Oyki okuma teknigi uygulanmistir. Deyim ve

Atasozlerini Algilama Testi’nin deyim bdliimii i¢in deney grubunun son test puan
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ortalamalari, kontrol grubunun son test puan ortalamasina gore anlaml diizeyde yiiksek
oldugu belirtilmistir.

Liile Mert (2009) ¢alismasinda, sdzvarliginin baslica 6gelerden biri olan deyimleri
kazandirmaya yonelik uygulayicilara etkinlik 6rnekleri sunmus, anadili egitimi ve
ogretiminde sozvarligi belirleme ¢alismalarinin  6nemi  ve gerekliligi tlizerinde
durmustur. Sozciik 6gretimi calisma alaninin etkinlik, nitelik, uygulama agilarindan
gerekse olusturulmalari agisindan eksikliklerle dolu oldugunu, Tiirk¢e ders ve ¢alisma
kitaplarinda sozciik Ogretimine yoOnelik etkinliklerin sayica az oldugunu ve bu
etkinliklerin ¢ocuklarin ilgilerine, bilissel diizeyine, dilsel gelisimine, duyussal yapisina
uygun olmadigini belirtmistir.

Giilcan (2010) calismasinda, deyim Ogretiminde gosteri teknigi uygulamasinin
etkililigini belirlemistir. Deneysel yontemin kullanildign ¢aligmada, Istanbul ili
Gaziosmanpasa ilgesi Karlitepe Ilkogretim Okulu yedinci smiflarindan iki ¢alisma
grubu olusturulmustur. Deney ve kontrol grubundan olusan g¢alisma gruplarinda 80
ogrenci ile on hafta siireyle calisma yiirtitiilmiistiir. Ders kitaplarinda yer alan deyimler
kontrol grubunda kitapta yer alan etkinliklerle deney grubunda ise gosteri teknigiyle
islenmistir. Akademik Bagar1 Testi, On test ve son test olarak uygulanmis, veriler SPSS
paket programi ile ¢oziimlenmistir. Deney grubunun son test puan ortalamasinin,
kontrol grubu son test puan ortalamasina goére anlamli diizeyde yiiksek oldugu
belirtilmistir.

Varisoglu vd.’nin (2014) calismasinda ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin deyim ve
atasozlerinin anlamlarimi kavramada karikatiir kullanimimin basariya olan etkisini
belirlemeyi amaglanmistir. Yar1 deneysel desenin kullanildigi ¢alisma, Erzurum’daki bir
ilkogretim okulunda gergeklestirilmistir. Caligmada kontrol grubunda ise 15 kiz, 17
erkek Ogrenci; deney grubunda 21 erkek, 15 kiz 6grenci olmak iizere toplam 68
ogrenciden Atasozleri ve Deyimleri Ogrenme Basar1 Testi (ADOBT) ile elde toplanan
veriler SPSS 16.0 paket programinda ¢oziimlenmistir. Atasozleri ve deyimlerin
ogretiminde karikatiirlerle 6gretim tekniginin mevcut 6gretim programi yaklasimlarina
gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

Demirci ve Bas (2016) bir eylem arastirmasi yapmis, ilkokul 3. smif
ogrencilerinin s6z varligi unsurlarim yazili anlatimlarindan elde edilen verilerle tespit
etmeyi amaglamigtir. Bunun yani sira kelime 6grenme stratejilerine uygun gelistirilen

etkinliklerin 6grencilerin mevcut séz varligr kullanimlar1 iizerinde yarattig1 degisikligi
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ortaya koymayr amaglamistir. Kelime 6grenme stratejileri kullanilarak 10 etkinlik
gelistirilerek etkinlikler ders planlarina doniistiiriilmiistiir. Aragtirmada Ogrencilerin
slirecin basinda ve sonunda 4.535 kelimeye karsilik 5.579 kelime; 16 deyime karsilik 77
deyim ve 6 ikilemeye karsilik 51 ikilemeyi yazili anlatimlarinda kullanmiglardir. Buna
ek olarak 6grenimi gerceklesen hedef kelimelerden 23 tanesini, deyimlerden 4 tanesini,
ikilemelerden 5 tanesini ogrencilerin son test kompozisyon uygulamalarinda
kullandiklar: ve tiretici s6z varligina kattiklar: gbzlenmistir.

Kurudayioglu ve Soysal (2016) calismasinda, gegmisten
giiniimiize ilkokul Tirk¢e dersi Ogretim programlarini  dgrencilerin s6z varligini
gelistirmesi bakimindan incelenmeyi amaglamistir. Calismasinda 1924, 1926, 1930,
1936, 1948, 1968, 1981, 2005, 2015 yillarma ait ilkokul Tiirk¢e dersi Ogretim
programlarini incelemistir. Verileri dokiiman inceleme teknigi ile toplayarak icerik
analizi ile ¢oziimlemistir. Her bir programin, bir dnceki programa gore {istiin nitelikler
tasidign fakat olmasi gerektigi sekilde gelisim gostermedigini belirtmistir. Ilkokul
programlarinda ortak bir s6z varligr listesi bulunmasi Onerisinde bulunarak
programlarda ilkokul diizeyinde bir s6z varligi listesinin olmamasinin bir eksiklik
oldugunu belirtmistir.

Metinnam ve Erdogan (2016) ilkokul 4. simf ogrencilerinin s6z varligini,
atasozleri ve deyimler bakimindan gelistirmede bir yontem olarak yaratici dramayi
kullanmay1 amaglamistir. 17 6grenci ile gergeklestirilen ¢alismanin uygulamalari, 18
saat siiren toplam 6 oturum seklinde gerceklestirilmistir. Arastirmada zayif deneysel
desenlerden, tek grup On test-son test deseni kullanilmistir. Arastirmada nicel veri
toplama araci olarak ag¢ik uglu sorulardan olusan basari testinden ve nitel veri toplama
araci olarak ogrenci giinliiklerinden veriler toplanmustir. Nitel veriler ise betimsel
analiz, nicel veriler Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi ile ¢dziimlenmistir. Ilkokul
Ogrencilerinin sézvarligini deyimler ve atasozleri agisindan gelistirmede yaratict
dramanin etkili bir 6gretim yontemi oldugu ifade edilmistir.

Geng¢ Ersoy (2017) calismasinda, Tiirkce dersinde oyunlastirma yoluyla
gerceklestirilen sozciik 6gretiminin ilkokul dgrencilerinin séz varliginin gelisimine ve
sozciik O0grenmeye yonelik motivasyonlarina olan etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Karma yontemin kullanildig1 arastirmada ilkokul 4. simifa devam eden 34 G6grenci ile
calisilmistir. Deney grubunda oyunlastirma yoluyla sozciik 6gretimi gergeklesmisken ve

kontrol grubunda 6gretici merkezli sozciik 6gretimi gerceklesmistir. Katilimeilarla 68
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ders saati deneysel uygulama sonrasinda gruplarin sézciik 6grenme basarist On test ve
son test ortalama puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik belirlenmis,
motivasyon baglaminda ise anlamli bir farklilik bulunmamistir. Arastirmada nitel
veriler de ¢6ziimlenmis ve deney grubu lehine sonuglara ulagilmistir.

Alanyazindaki c¢alismalar incelendiginde s6z varligt alaninda yapilan
calismalarda AG uygulamalarina dair bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu arastirma AG
teknolojisinin egitim alaninda kullanilmasina yodnelik bir 6rnek teskil etmektedir. Bu
baglamda bu calismada ilkokul Ogrencilerinin s6z varliginin deyimler agisindan
geligtirilmesinde AG  uygulamalarmin  etkisini  belirlemenin  6nemli  oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica calismanin, AG teknolojisinin egitimde kullanimina yonelik

bir boslugu dolduracagi diisiiniilmektedir.

1.3. Amacg

Aragtirmanin amact, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin deyimleri 6grenme diizeylerini
gelistirmede artirilmis gerceklik uygulamalarinin etkisinin incelenmesidir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki soruya cevap aranacaktir:

1. Deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test sonuglar1 anlamli

farklilasma gostermekte midir?

1.4. Onem

Insanlar arasindaki etkilesim insanin ihtiyaclarmni karsilamasi ve mutlu bir yasam
siirdiirmesi icin gereklidir. Insanlar arasindaki etkilesim siirecini iletisim olarak ifade
edebiliriz. Iletisimde dil, c¢ok kullandigimiz yollardan biridir. “Dil insanlarin
meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir. Elle, bagla gozle
kasla isaretler yaparak da bazi duygularimizi, diisiince ve dileklerimizi anlatiriz. Fakat
en mitkkemmel anlatma (disavurum) vasitamiz dilimizdir (Banguoglu, 1986, s.9)”. Bir
milletin benligi dil ile yogurulmaktadir. Kiiltlire ait tiim ogeler dil sayesinde viicut
bulmakta ve kalici olmaktadir. Kiiltlirii olusturan tiim o6gelerin olusturulmasinda,
gelistirilmesinde ve yansitilmasinda dili harekete gegiren unsur s6z varligidir. Dilin
beslendigi kaynak olan kiiltiir ne kadar zenginse o dile ve kiiltiire ait s6z varlig1 da o
kadar zengin olacaktir.

Egitimin her basamaginda Tiirkge dersinin temel kazanimlarindan biri de

ogrencilerin s6z varliklarint genisletmelerine rehber olmaktir. Dil dersi programlari,
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dilin dort temel boyutu olan dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarini gelistirmeye
yonelik olarak hazirlanir. Bu dort temel alanin gelismesi i¢in de temel kosul sliphesiz
soz varligidir. S6z varligi zengin olan 6grenciler daha iyi iletisim kuracak ve gerek
akademik gerek sosyal olarak daha hizli gelisim gostereceklerdir. Boylece soz varligi
zengin olan birey, kendisini ve ¢evreyi daha iyi anlayacak, diisiinme becerileri daha iyi
gelisim gosterecek ve kendini gerceklestirmeye daha yakin olacaktir.

[lkokul dénemi, ¢ocuklarin ailelerinden kismen ayrildig1 ve dis diinyaya yoneldigi
ve ¢ocuk i¢in yagaminin 6nemli Ol¢lide farklilagtigi bir donemdir. Cocuk artik sadece
aile ortamindaki uyaricilara maruz kalmaz, okul ortaminda da farkli uyaricilarla
karsilagir ve s6z varligi dogal bir sekilde gelisme gosterir. Okul ortamindaki uyarici
zenginligi, soz varlig1 i¢in biiylik 6nem tasir. Okuma becerisinin gelistigi bu donemde
cocuklar, yazili kaynaklardan da s6z varligimi gelistirme firsati bulur. S6z varliginin
bilesenlerinden biri de deyimlerdir.

Deyimlerin gergek anlamdan uzak olusu, soyut anlam tasimasi G&grencilerin
deyimleri gercek hayata yansitmalarini zorlastirmaktadir. Ilkokul ¢aginda olan gocugun
bilissel olarak bulundugu dénem geregi 6grenme-Ogretme materyallerinin 6grenilen
konuyu somutlastirmast  gerekmektedir. AG uygulamalari gercek  hayatta
gozlemlenmesi zor ya da zaman alic1 durum, olay veya kavramlarin etkili ve ilgi ¢ekici
bigimde sunulmasima firsat vermektedir. Buradan hareketle AG uygulamalar1 somut
O0grenme ortamlar1 yaratacagindan bu arastirma sonuglarinin séz varligi alanina
deyimler boyutuyla teorik alanda, &gretmenler boyutuyla pratik alanda katki
saglayacagl umulmaktadir.

Teknoloji ile yogun ortamlar i¢inde biiyiiyen 21.yiizy1l cocuklarinin egitiminde de
teknoloji kullanmak gereklidir. Bu anlamda egitimin ¢aga uymasi ve geg¢mise
dayanmasi gerektigi sOylenebilir. AG uygulamalar1 da somut islemler dénemindeki
cocuga ihtiya¢ duydugu materyali saglayabilecek ve gelistirilmeye hazir bir egitim araci
olarak kullanilabilecektir. AG uygulamalar1 ¢ocuklarin teknolojiye olan ilgisine
dayanarak eglendirerek 6grenmeyi saglamaktadir. AG uygulamalarinin sundugu g¢ok
duyulu ortam 6grenmeyi daha etkili hale getirerek duyussal boyutta sagladig1 merak ve
heyecan duygularina bagl olarak daha etkili ve somut 6grenme ortamlari yaratmaktadir.

Bu arastirma, AG uygulamalar1 araciliiyla s6z varligin1 gelistirmenin yani sira

dil beceri alanlar1 olan dinleme, konusma, yazma beceri alanlarinin kullanimini
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saglamistir. Ogrencilerin birgok beceri alanma hitap etmesi bu arastirmanm onemli
noktalarindan biridir.

Arastirmada AG uygulamalar1 ile séz varhigr gelistirilitken 21. yiizyil
becerilerinden diistinme, problem ¢dzme, i birligi, iletisim, yaraticilik, iiretkenlik ve
sorumluluk becerilerinin gelistirilmesine 6rnek teskil etmistir.

Bu arastirmada Ogrencilerin daha o©nce karsilasmadiklart bir teknolojiyle
tanismalar1 saglanmis, temel teknoloji kullanimi becerilerinin de gelisimi saglanmistir.
Teknolojiyi genellikle hos vakit gegirme amagli kullanan 6grencilere, bu vakti egitim
amacl da gecirebileceklerini gostermistir.

Ogrencilerin teknolojiye olan ilgisinin AG uygulamalar1 aracihigiyla farkli bir
boyut kazandirilmasi saglanmig, bir alt O6grenme alan1 ile biitlinlestirilmistir.
Ogrenmenin etkili olmasinin yaninda dgrencilerin deyimlere olan ilgisini artirmistir.

Bu arastirmanin, AG uygulamalarinin egitimde kullanimina yonelik olarak
ogretmenlere bir 6rnek teskil edecegi diisiinlilmektedir. Arastirmanin ayni zamanda,
ilkokulda teknoloji kullanimi1 ve AG uygulamalarinin kullanimina yonelik egitimcileri
cesaretlendirecegi umulmaktadir.

S6z varhigr alaninda hazirlanan tezlerde deyimlere yonelik yapilan ¢alismalarin
sayica oldukca az oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma, AG ve deyim 6gretiminde bir
kesisme alani olusturarak soz varligi calismalarima ve konu ile ilgili yapilacak yeni

caligmalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.5. Smrhliklar
Bu arastirma asagida belirtilen sinirliliklar s6z konusudur:
1.  Arastirma bulgulari; 2017-2018 6gretim yilinda Eskisehir ilindeki 6zel bir
ilkokulun 2. sinif 6grencilerinden elde edilen verilerle,
2. Milli Egitim Bakanlig1 2. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda (2016) “Saglik, Spor

ve Oyun” temasinda bulunan deyimler ile sinirhidir.

1.6. Varsayimlar

Bu arastirmada asagida belirtilen varsayimlar s6z konusudur:
1.  Deney ve kontrol grubunda kontrol edilemeyen degiskenlerin her iki grubu
da benzer bigimde etkiledigi,
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2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Saglik, Spor ve Oyun” temasi

icin hazirbulunusluk diizeylerinin esit oldugu varsayilmaktadir.

1.7. Tammlar

S6z varhgi: S6z kavraminin genisligi i¢inde dilde kelime ve kelime iistii birimler olan
ikileme, deyim, atasozii vb. anlamli dil birimlerinin olusturdugu birikimin biitintidiir
(Karadag, 2013, s.8).

Deyim: Genellikle ger¢ek anlamindan az ¢ok ayri, kendine 6zgii bir anlam tasiyan
kaliplagmis s6z 6begi, tabir (TDK, 2017).

Artirilmis gerceklik: Artirilmis gergeklik, bilgisayar tarafindan {retilen sanal
gortintiilerin fiziksel nesneleri tizerine ger¢cek zamanl olarak yerlestirmesini saglayan

bir teknolojidir (Zhou, Duh ve Billinghurst, 2008, s.1).
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2.  YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, calisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

analizi ile bulgular ve yoruma yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Ilkokul 2. smif 6grencilerinin séz varligini, deyimler agisindan gelistirmede AG
uygulamalart kullaniminin bir yontem olarak etkisinin incelenmesi amaglanan bu
arastirmada nicel yontemlerden deneme dncesi desenlerden statik grup on test-son test
deseni kullanilmistir. On test-son test denklestirilmemis gruplu desen olarak bilinen bu
desende hazir olan gruplar kullanilir. Deneklerin gruplara seckisiz atanmasi ya da
eslestirilmesi s6z konusu degildir. Gruplardan biri deney (D), biri kontrol (K) grubu
olarak belirlenir. Gruplarin Olgiilen nitelikle ilgili baslangi¢ noktalarinin bilinmesi,
degisimin Olciilmesi ve test edilmesine olanak tanidigindan desenin kullanilabilirligi
artmaktadir (Biytikoztirk vd., 2016). Bu desenin simgesel goériiniimii Tablo 2.1°de

verilmistir.

Tablo 2.1. Statik grup ontest-sontest desen

Grup Ontest Islem Sontest
D 0O X S;
K 0, S

Bu arastirmanin ¢ikis noktasi; arastirmacinin 6gretmenlik tecriibesi esnasindaki
gbzlem ve ¢ikarimlari ile meslektas fikirleridir. Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve
8. Smiflar Tiirkge Ogretim Programi (2017) etkinliklerine ek olarak teknoloji tabanli bir
etkinligin etkili olup olmadigini belirlenmek istenmistir. Ayrica aragtirmacinin deney
grubu siif 6gretmeni olmasi, uygulama i¢in uygun bir ortam saglamistir. Bu amagcla

arastirma deseni, statik grup on test-son test desen olarak secilmistir.

2.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu Eskisehir ilindeki 6zel bir ilkokulda 2. sinifta
ogrenim goren 29 ogrenciden olusmaktadir. Deney grubunda 15 6grenci, kontrol

grubunda 14 6grenci bulunmaktadir. Arastirmacinin dgretmen olusu, arastirmacinin
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gorev yaptigit okulda her Ogrencinin tabletinin olmasi ve kullanilacak AG
uygulamasinin 6grenci tabletlerine yliklenmesine yonelik destek personelin mevcut
olmasi nedenleriyle uygun oOrnekleme yontemi kullanilmigtir. Belirlenen okulda
caligmay yiirlitmek ve veri toplama araglarint uygulamak i¢in gerekli izinler alinmistir
(EK-1, EK-2, EK-3, EK-4). Uygun 6rnekleme; zaman, para ve isgiicii kaybini1 6nlemeyi
temel amag edinmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin

anne egitim bilgileri Tablo 2.2°de gosterilmistir.

Tablo 2.2. Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin anne egitim bilgileri

f %
Deney Grubu Lise 5 33,3
Lisans 7 46,7
Lisansiistii 3 20,0
Toplam 15 100,0
Kontrol Grubu Lise 1 7,1
Lisans 9 64,3
Lisansusti 4 28,6
Toplam 14 100,0

Aragtirmaya katilan ogrencilere iliskin baba egitim bilgileri Tablo 2.3’te

gosterilmistir.

Tablo 2.3. Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin baba egitim bilgileri

f %

Deney grubu Lise 1 6,7
Lisans 14 93,3
Toplam 15 100,0
Kontrol grubu Lisans 5 35,7
Lisansiistii 9 64,3
Toplam 14 100,0
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Arastirmaya katilan Ogrencilere iliskin ailelerin ekonomik durumlar1 Tablo

2.4’te verilmistir.

Tablo 2.4. Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin ekonomik durumlar

f %
Deney grubu 5.001- 10.000 TL aras1 7 46,7
10.000 TL'den fazla 8 53,3
Toplam 15 100,0
Kontrol Grubu 5.001-10.000 TL arasi 3 21,4
10.000 TL'den fazla 11 78,6
Toplam 14 100,0

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin evlerinde bulunan bilgisayar/tablet sayilari

Tablo 2.5’te verilmistir.

Tablo 2.5. Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin evdeki bilgisayar/tablet sayilart

f %
Deney grubu 1 adet 4 26,7
2 adet 7 46,7
3 adet 3 20,0
4 adet 1 6,7
Toplam 15 100,0
Kontrol Grubu 1 adet 4 28,6
2 adet 8 57,1
3 adet 1 7,1
4 adet 1 7,1
Toplam 14 100,0

Tablo 2.2, Tablo 2.3, Tablo 2.4 ve Tablo 2.5’te verilen bilgiler ¢alisma grubu
hakkinda fikir edilmesi ve ¢alisma grubunun tanitilmasi agisindan 6nem tasimaktadir.
Tablo 2.2’ye gore Ogrencilerin anne egitim durumlari ele alindiginda deney grubu
ogrencilerinin 5’1 lise, 7’si lisans, 3’ lisansiistii mezunu iken; kontrol grubu

ogrencilerinin 1’1 lise, 9’u lisans, 4’ lisansiistii mezunudur. Tablo 2.3’e gore
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ogrencilerin baba egitim durumlar ele alindiginda deney grubu 6grencilerinin 1°1 lise,
14’14 lisans mezunu iken; kontrol grubu o&grencilerinin 5’1 lisans 9’u lisansiistii
mezunudur. Buradan hareketle kontrol grubunun anne ve baba egitim durumlarinin
deney grubuna gore daha yiiksek seviyede oldugu sdylenebilir. Tablo 2.4’e gore ailenin
ekonomik durumu ele alindiginda deney grubu &grencilerinin 7’si iyi, 8’i ¢ok iyi
ekonomik durumdayken; kontrol grubu 6grencilerinin 3’1 iyi, 11’1 ¢ok iyi ekonomik
durumdadir. Buradan hareketle kontrol grubu 6grenci ailelerinin ekonomik durumlari
deney grubuna gore daha yiiksek seviyede oldugu soylenebilir. Tablo 2.5’e gore
ogrencilerin evdeki bilgisayar/tablet sayilari ele alindiginda deney grubunda 1 adet olan
4 kisi, 2 adet olan 7 kisi, 3 adet ve daha fazla bilgisayar/tableti olan 4 kisi iken; kontrol
grubunda 1 adet olan 4 kisi, 2 adet olan 8 kisi, 3 adet ve daha fazla bilgisayar/tableti
olan 2 kisidir. Buradan hareketle deney grubu 6grencilerinin evinde kontrol grubuna
gore daha fazla bilgisayar/tablet bulundugu soylenebilir. Ayrica deney grubu

ogrencilerinin 9’u kiz, 6’s1 erkek; kontrol grubu 6grencilerinin 7’°si kiz, 8’1 erkektir.

2.3. Deneysel Siire¢

On test uygulamasmin ardindan, deney grubu igin 21 Mayis 2018 tarihinde
deneysel islem uygulanmaya baslanmistir. Tablo 2.6’da arastirmanin siiregleri tarihsel

olarak verilmistir.

Tablo 2.6. Deneysel siire¢ uygulamasi

. Ogrenci .
On test Uriin sergileme Son test
Gorevlendirme
21 Mayis-1 Haziran .
14 May1s 2018 15-18 Mayis 2018 2 Haziran 2018

2018

Tablo 2.6’da da verildigi gibi, 14 Mayis 2018 tarihinde 6n test uygulanmistir.
Arastirmaci, deney grubunun uygulayicisidir. Kontrol grubunun sinif 6gretmeninden de
uygulama izni alinmistir. Belirlenen deyimlere gore oOgrenciler, gorevlendirildikleri
deyime uygun diyaloglar hazirlamiglardir. Sonrasinda bu diyaloglari parmak kuklalar ile
canlandirmislar ve bu canlandirmalar goriintii kaydina alimmistir. Canlandirmalar,
deyimin anlaminin dogru bir sekilde sunulmasi ve AG uygulamasinda kullanilmasi

amaciyla planlanmistir. Canlandirmalar, yalnizca 2 ya da 3 kisilik gruplar ile
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gerceklestirilmis ve kayit altina alinmistir. Ogrencilerin AG uygulamasmi kullanarak
deyimlerin anlamina uygun kullanimina erigebilmeleri amaciyla canlandirma ve goriintii
kayitlart gerceklestirilmistir.  Gorlintli  kayitlari, AG uygulamasi ile arastirmaci
tarafindan hazirlanan, deyimlerin yazili oldugu gorsellere gomilmistiir. Her
canlandirma sonrasinda sinifa gorseller asilmig ve 6grenciler bu gorselleri kullanarak
AG uygulamasi araciligiyla tiim serbest zamanlarinda, gorselin igerisindeki gomiilii
videoya erisim saglamislardir. Bu siire¢te hem teknolojiyi kullanmislar hem de
deyimlerin anlamma uygun kullanimini ilgi ¢ekici sekilde tekrar tekrar gézlemleme
firsatt bulmuslardir. 2 Haziran 2018 tarihinde son testin uygulanmasi ile uygulama
sonlanmigtir. Gorsel 2.1, Gorsel 2.2 ve Gorsel 2.3’te uygulama siirecine iligkin gorseller

verilmistir.

Gorsel 2.1. Deney grubu uygulama siirecinden érnekler 1

Gorsel 2.2. Deney grubu uygulama siirecinden érnekler 2
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Gorsel 2.3. Deney grubu uygulama stirecinden érnekler 3

Gorsel 2.1°de dgrenciler tabletlerindeki AG uygulamasi araciligiyla, belirlenen
deyimleri igeren goriintii kayitlarina ulasmaktadirlar. Gorsel 2.2°de Ogrenci, AG
uygulamasi ile deyimin yazili oldugu gorseli tablet ekraninda goriintiilemektedir. Gorsel

2.3’te ise ilgili goriintii kaydina ulagim saglamstir.

Asilan gorsele AG uygulamasi aracilifiyla gomiilen canlandirmalarin ¢ekimi
yapilirken oOgrenciler parmak kukla kullanmislardir. AG uygulamasiyla goriintii

kayitlarinin gorsele gomiilmesi arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

2.4. Veri Toplama Araglari

Tiirkge dersinde aragtirma yapilmasina karar verilen “Saglik, Spor ve Oyun”
temasinda bulunan deyimlere yonelik, 6grencilerin saptanmis olan hedeflere ne diizeyde
ulagabildiklerini belirlemek amaciyla formlar gelistirilmistir. Bu arasgtirmada veri
toplama araglar1 olarak eslestirme, bosluk doldurma ve climle kurma formlari
kullanilmistir. Formlarin gelistirilmesinde kapsam gecerligi i¢in uzman kanisina
bagvurulmustur. Formlar; uygulama o6ncesinde 6n test, uygulama bitiminde son test
olarak kullanilmistir. Veli Bilgi Edinme Formu ise arastirma sorularina kaynak teskil
etmesi agisindan dgrencinin; anne-babasinin egitim diizeyi, ailesinin ekonomik durumu,
evindeki bilgisayar/tablet sayist ve gilinlik kullanim siiresini 6grenme amaciyla

kullanilmigtir. Bu testlere ve forma iliskin agiklamalar asagida verilmistir.
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2.4.1.Deyimler-eslestirme formu
Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu formda (EK-5), belirlenen deyimler ve

karsisinda bu deyimlerin anlamlar1 karisik olarak verilmistir. Ogrencinin her bir
deyimin anlamint bulup eslestirmesi beklenmistir. Formun puanlanmasi ise her bir
dogru eslestirme i¢in 1, bos birakma veya yanlis eslestirme i¢in 0 puan verilmistir.

Ogrenciler, formdan minimum 0, maksimum 10 puan alabilmektedir.

2.4.2.Deyimler- bosluk doldurma formu
Deyimler- Bosluk Doldurma Formu (EK-6) arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Olusturulan paragraflarda belirlenen deyimlerin anlamca uygun sekilde yerlesebilecegi
bosluklar verilmistir. Paragraflarin her birine bos birakilan yere verilen deyimlerden
uygun olanm yerlestirmeleri beklenmistir. Formun puanlanmasi; her bir dogru
eslestirme i¢cin 1, bos birakma veya yanlis eslestirme i¢in O puan seklinde
gerceklestirilmistir.  Ogrenciler; formdan minimum 0, maksimum 10 puan

alabilmektedir.

2.4.3.Deyimler-ciimle kurma formu
Deyimler- Ciimle Kurma Formu’nda (EK-7) 6grencilerin verilen deyimlerden her

biri i¢in anlamli bir ciimle kurmalar1 beklenmistir. Ogrenciler deyimin anlamina uygun
climleler kurulmugsa 1, deyimin anlamima uygun climleler kurulmamissa veya bos
birakilmissa 0 puan almislardir. Ogrenciler; formdan minimum 0, maksimum 10 puan
alabilmektedir. Ayrica bu formdan elde edilen veriler igerik analizi yoluyla
degerlendirilmistir.

Ogrenciler formlar: biitiinlesik bicimde, art arda yamtlanmislardir. Her formda
belirlenen her deyimle ilgili bir soru bulunmaktadir. Formlarin puanlamasi da

uygulamasinda oldugu gibi biitiinlesik bi¢imde yapilmistir.

2.4.4. Veli bilgi edinme formu

Veli Bilgi Edinme Formu (EK-8) ile velilerden galigma grubunu tanitmak amaci
ile ilgili bilgi toplanmgtir. Ogrencilerin anne-babanin egitim diizeyi, ailenin ekonomik
durumu, evdeki bilgisayar/tablet sayisina iliskin bilgiler Tablo 2.2, Tablo 2.3, Tablo 2.4

ve Tablo 2.5’te verilmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

On test ve son test olarak uygulanan Deyimler-Eslestirme Formu, Deyimler-
Bosluk Doldurma Formu ve Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndan elde edilen veriler
bilgisayara aktarilmistir. Formlarda onar soru bulunmaktadir. Dogru yapilan her soruya
1 puan verilmistir. Degerlendirmeler 10 puan iizerinden yapilmistir. Formlarda
deyimlerin hem anlam bilgisi hem de climle igerisinde uygun sekilde kullanimina
yonelik sorular bulunmaktadir. Ayrica arastirma sonucunun desteklenmesi ve veri
cesitlemesi yapmak amaciyla icerik analizi yontemi kullanmilmistir. Deney grubunun
Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki agik uglu sorulara verdikleri cevaplar igerik
analizi yontemi ile incelenerek 6grencilerin deyimleri 6grenme diizeylerindeki gelisimin
ortaya konmasi amaglanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlarinin elde edilmesinden sonra, gruplarin ortalama puanlar1 ve diger betimsel
istatistik degerleri hesaplanmistir. Elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadiginm
belirlemek icin normallik analizi yapilmistir. Grup biytkligi 50°den kiiclik
oldugundan Shapiro-Wilk Normallik Testi ile normallik incelemeleri yapilmistir.
Biiytikoztiirk (2017), hesaplanan p-degerinin p<.05’den kii¢iik ¢ikmasi durumunda,
puanlarin normal dagilimdan anlamli (asir1) sapma gosterdigi seklinde yorumlanacagini
ve bu durumda ‘“normallik” varsayimini gerektiren istatistiklerin kullanilmamasi

gerektigini belirtmistir. Normallik analizi tablolar1 ve sonuglar1 Tablo 2.7°de verilmistir.

Tablo 2.7. Deney grubuna iligkin verilerin Shapiro-Wilk Normallik Testi analiz sonuglar:

Shapiro-Wilk

Statistic df Sig.
On test ,891 15 ,070
Son test ,906 15 ,117

Tablo 2.7°de deney grubundan elde edilen verilerin Shapiro-Wilk Normallik Testi
analiz sonuglar1 verilmistir. Bu bulgulara gére 6n test ve son test puanlarma iligkin
kullanilacak istatistiklerde normallik varsaymmi gerektiren istatistiklerin kullaniimasi
gerekmektedir (p>.05).

Tablo 2.8’de kontrol grubundan elde edilen verilerin Shapiro-Wilk Normallik

Testi analiz sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 2.8. Kontrol grubuna iliskin verilerin Shapiro-Wilk Normallik Testi analiz sonu¢lar

Shapiro-Wilk
Statistic df Sig.
On test 971 14 ,894
Son test ,878 14 ,055

Tablo 2.8’¢ gore On test ve son test puanlarina iliskin kullanilacak istatistiklerde
normallik varsayimi gerektiren istatistiklerin kullanilmasi gerekmektedir (p>.05).

Bu sebeple parametrik testlerden Karisik Olgiimler igin ki Faktorli ANOVA
Testi kullanilmigtir. Toplanan verilerin kodlanmasi ve istatistiksel ¢6ziimlemeler SPSS

24 paket programi ile yapilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, ¢alisma grubunda yer alan 6grencilere ve velilere uygulanan test ve
formlardan alinan verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen bulgulara ve yorumlara yer

verilmigtir.

3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Sonuclarma iliskin
Bulgular ve Yorum
Aragtirmada “Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglari
farklilasma gostermekte midir?”” sorusuna cevap arandig ifade edilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin Deyimler-Eslestirme Formu, Deyimler-Bosluk Doldurma Formu ve

Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndan aldiklar1 6n test puanlar: Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Deney grubu dgrencilerinin on testte verdikleri dogru, yaniis ve bos cevap sayilari

Deyimler-Bosluk Doldurma Deyimler-Ciimle Kurma

Deyimler-Eslestirme Formu Formu Formu
Dogru Yanlis Bos Dogru  Yanlis Bos Dogru Yanlis  Bos
Ayse 5 1 4 7 3 0 3 5 2
Sevgi 10 0 0 6 3 1 6 4 0
Fatma 5 4 1 1 8 1 3 7 0
Melek 9 1 0 9 0 1 8 2 0
Ayten 2 0 8 3 2 5 2 1 7
Giil 2 0 8 3 7 0 3 1 6
Ahmet 3 0 7 3 1 6 5 0 0
Mehmet 5 0 5 4 0 6 3 1 6
Aysun 1 1 8 1 1 8 3 0 7
Veli 1 1 8 2 8 0 3 7 0
Cihan 5 2 3 6 3 1 3 1 6
Selim 3 2 5 5 5 0 3 6 1
Nuray 7 3 0 7 2 1 0 1 9
Emre 5 1 4 2 0 8 4 4 2
Merve 5 3 2 4 6 0 3 1 6

Tablo 3.1°de goriildigii gibi 6n test Deyimler-Eslestirme Formu’nda en yiiksek
puanlart Sevgi takma adli 6grenci tam puan ve Melek takma adli 6grenci 9 puan alarak
elde etmistir. En diisiik puanlar1 ise 1 puan ile Aysun ve Veli takma adli 6grenciler
almistir. Deyimler-Bosluk Doldurma Formu’nda en yiiksek puanlar1 9 puan ile Melek, 7
puan ile Ayse ve Nuray takma adli 6grenciler elde etmistir. En diisiikk puanlar1 ise 1
puan ile Fatma ve Aysun takma adli dgrenciler almistir. Deyimler-Ciimle Kurma

Formu’nda en yliksek puanlar1 8 puan ile Melek ve 6 puan ile Sevgi takma adh
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ogrenciler elde etmistir. En diisiik puanlari ise puan alamayarak Nuray takma adli
Ogrenci ve 2 puan alarak Ayten takma adli 6grenci elde etmistir.

Deney grubu ogrencilerinin Deyimler-Eslestirme Formu, Deyimler-Bosluk
Doldurma Formu ve Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndan aldiklart son test puanlari

Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Deney grubu 6grencilerinin son testte verdikleri dogru, yanlis ve bos cevap sayilart

Deyimler-Bosluk Doldurma  Deyimler-Ciimle Kurma

Deyimler-Eslestirme Formu Formu Formu
Dogru Yanlis Bos Dogru  Yanlig Bos Dogru Yanlis  Bos
Ayse 10 0 0 10 0 0 7 3 0
Sevgi 8 1 1 10 0 0 10 0 0
Fatma 10 0 0 5 0 5 6 4 0
Melek 10 0 0 10 0 0 10 0 0
Ayten 8 1 1 9 1 0 10 0 0
Giil 8 2 0 10 0 0 6 1 3
Ahmet 10 0 0 10 0 0 9 1 0
Mehmet 8 1 1 10 0 0 8 2 0
Aysun 10 0 0 10 0 0 9 1 0
Veli 10 0 0 10 0 0 9 1 0
Cihan 8 2 0 10 0 0 9 1 0
Selim 8 1 1 3 7 0 10 0 0
Nuray 10 0 0 10 0 0 10 0 0
Emre 7 0 3 9 1 0 9 1 0
Merve 8 2 0 10 0 0 7 3 0

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi son test Deyimler-Eslestirme Formu’nda en yiiksek
puanlar1 Ayse, Fatma, Melek, Ahmet, Aysun, Veli ve Nuray takma adli 6grenciler tam
puan alarak elde etmistir. En diisiik puani ise 7 puan ile Emre takma adli 6grenci
almistir. Deyimler-Bosluk Doldurma Formu’nda en yiiksek puanlari tam puan alarak
Ayse, Sevgi, Melek, Giil, Ahmet, Mehmet, Aysun, Veli, Cihan, Nuray ve Merve takma
adli 6grenciler elde etmistir. En diisiik puanlari ise 3 puan ile Selim ve 5 puan ile Fatma
takma adli 6grenciler almistir. Deyimler-Ciimle Kurma Formu’nda en yiiksek puanlari
ise tam puan alarak Sevgi, Melek, Ayten, Selim ve Nuray takma adli 6grenciler elde
etmistir. En diisiik puanlari ise 6 puan ile Giil takma adli 6grenci ve 7 puan alarak Ayse

takma adli 6grenciler elde etmistir.

Kontrol grubu o6grencilerinin Deyimler-Eslestirme Formu, Deyimler-Bosluk
Doldurma Formu ve Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndan aldiklar1 6n test puanlari

Tablo 3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3. Kontrol grubu 6grencilerinin én testte verdikleri dogru, yanlis ve bos cevap sayilari

Deyimler-Bosluk Doldurma  Deyimler-Ciimle Kurma

Deyimler-Eslestirme Formu Formu Formu
Dogru  Yanlig Bos Dogru  Yanlig Bos Dogru  Yanlis Bos
Sema 5 5 0 9 1 0 6 4 0
Yusuf 5 5 0 5 0 5 4 6 0
Serap 4 6 0 4 2 4 3 5 2
Veli 5 4 1 3 7 0 3 3 4
Ceren 1 6 3 3 7 0 4 5 1
Damla 5 5 0 5 0 5 6 3 1
Selin 7 3 0 5 0 5 5 4 1
Hacer 10 0 0 6 0 4 6 2 2
Ali 7 0 3 7 0 3 4 2 4
Hasan 7 1 2 7 1 2 2 4 4
Alper 5 0 5 4 2 4 6 0 4
Esra 8 2 0 7 1 2 10 0 0
Yigit 6 1 3 3 0 7 2 0 0
Cemil 4 4 2 6 1 3 4 3 3

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi 6n test Deyimler-Eglestirme Formu’nda en yiiksek
puanlar1 Hacer takma adli 6grenci tam puan ve Esra takma adli 68renci 8 puan alarak
elde etmistir. En diisiik puanlar1 ise 1 puan ile Ceren takma adli 6grenci almistir.
Deyimler-Bosluk Doldurma Formu’nda en yiiksek puanlar1 9 puan ile Sema, 7 puan ile
Ali ve Hasan takma adli 6grenciler elde etmistir. En diisiik puanlar ise 3 puan ile Veli,
Ceren ve Yigit takma adli 6grenciler almistir. Deyimler-Cliimle Kurma Formu’nda en
yliksek puani tam puan ile Esra takma adli 6grenci elde etmistir. En diisiik puanlari ise 2
puan ile Hasan ve Yigit takma adli 6grenciler elde etmistir.

Kontrol grubu 06grencilerinin Deyimler-Eslestirme Formu, Deyimler-Bosluk
Doldurma Formu ve Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndan aldiklari son test puanlari

Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Kontrol grubu ogrencilerinin son testte verdikleri dogru, yanlis ve bos cevap sayilart

Deyimler-Bosluk Doldurma  Deyimler-Ciimle Kurma

Deyimler-Eslestirme Formu Formu Formu
Dogru  Yanlis Bos Dogru  Yanlig Bos Dogru  Yanlis Bos
Sema 8 2 0 8 2 0 7 2 1
Yusuf 5 2 3 5 0 5 5 0 5
Serap 4 6 0 4 0 6 4 3 3
Veli 5 3 2 4 6 0 4 5 1
Ceren 5 4 1 3 4 3 4 4 2
Damla 3 7 0 10 0 0 3 0 7
Selin 5 5 0 6 0 4 6 3 1
Hacer 10 0 0 10 0 0 8 2 0
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Tablo 3.4. (Devam) Kontrol grubu égrencilerinin son testte verdikleri dogru, yanlis ve bos cevap sayilart

Ali 7 0 3 8 0 2 3 5 2
Hasan 7 0 3 9 1 0 7 1 2
Alper 6 0 4 4 2 4 3 2 5
Esra 7 2 1 10 0 0 10 0 0
Yigit 4 4 2 4 4 2 3 3 4
Cemil 6 3 1 5 1 4 3 3 4

Tablo 3.4°te goriildiigli gibi son test Deyimler-Eslestirme Formu’nda en yiiksek
puanlar1 tam puan alarak Hacer ve 8 puan ile Sema takma adli 6grenciler elde etmistir.
En diisiik puani ise 3 puan ile Damla ve 4 puan ile Yigit takma adli 6grenci almistir.
Deyimler-Bosluk Doldurma Formu’nda en yiiksek puanlari tam puan alarak Damla,
Hacer ve Esra takma adli 6grenciler elde etmistir. En diisiik puanlar1 ise 3 puan ile
Ceren ve 4 puan ile Serap, Veli, Alper ve Yigit takma adli &grenciler almistir.
Deyimler-Ciimle Kurma Formu’nda en yiiksek puanlari ise tam puan ile Esra ve 8 puan
ile Hacer takma adli 6grenciler elde etmistir. En diisiik puanlar1 ise 3 puan ile Damla,
Ali, Alper, Yigit ve Cemil takma adl1 6grenciler elde etmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlara ait ortalama

ve standart sapma degerleri Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Deney ve kontrol gruplarinin én test ve son testten aldiklari puanlara ait ortalama ve standart
sapma degerleri

Grup X S N
On test Deney grubu 12,2000 5,67199 15
Kontrol 15,5714 4,66928 14
Grubu
Toplam 13,8276 5,39887 29
Son test Deney Grubu 26,5333 2,89992 15
Kontrol 17,0714 5,92860 14
Grubu
Toplam 21,9655 6,60888 29

Tablo 3.5°te goriildiugii tizere, AG uygulamasi ile deyim 6gretimi gergeklestirilen
deney grubunun deney 6ncesi Deyimler-Eslestirme Formu, Deyimler-Bosluk Doldurma
Formu ve Deyimler-Ciimle Kurma Formu ortalama puani 12.20 iken, bu deger deney

sonrasinda  26.53 olmustur. AG uygulamast kullanmadan deyim Ogretimi
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gerceklestirilen kontrol grubunun deney Oncesi ortalama puani 15.57 iken, bu deger son
testte 17.07°dir. Buna gore her iki grubun son test puanlarinda bir artis gozlendigi
sOylenebilir.

On testten son teste deney ve kontrol grup ortalama puanlarindaki degisim Sekil

3.1°de verilmistir.

30,004
— Deney grubu
Fontrol grubu
P
25,00+ :‘f
/
/
20,00 /
'
/
g
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/S
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] T
On test Son test

Sekil 3.1. Deney ve kontrol gruplarinin on test ve son test ortalama puanlari
Sekil 3.1°de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari, 6n
test puanlarma gore daha yiiksektir. Deneysel isleme maruz kalan deney grubu
ogrencileri ile deneysel islemin uygulanmadigi kontrol grubu ogrencilerinin deney
Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigine iligkin iki faktorlii ANOVA sonuglar1 Tablo 3.6°da verilmistir.

Tablo 3.6. Deney ve kontrol gruplarinin ontest- Sontest puanlarinin ANOVA sonuglart

VaryansinKaynagi KT sd KO F p
Deneklerarasi 1176.380 28
Grup (Birey/Grup) 134.306 1 134.306 3.480 .073
Hata 1042.074 27 38.595

36



Tablo 3.6. (Devam) Deney ve kontrol gruplarimn éntest-sontest puanlarinin ANOVA sonuglar

Deneklerigi 1770.411 29
Olgiim (Ontest-Sontest) 907.687 1 907.687 91.990 .000
Grup*Ol¢iim 596.307 1 596.307 60.433 .000
Hata 266.417 27 9.867

Toplam 2946.791 57

Tablo 3.6’ya gore AG uygulamalari ile deyim Ogretimi gergeklestirilen deney
grubu test puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi
bulunmustur [F 27 = 60.433, p<.001]. Bu anlaml farklilik, farkli islem gruplarinda
olmaktan kaynaklanmaktadir. Bu bulgu, AG uygulamalan ile gerceklestirilen deyim
Ogretiminin, 6grencilerin 6grenme diizeylerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Deyimler-Eslestirme Formu, Deyimler-Bosluk Doldurma Formu ve
Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndan elde edilen puanlarda deney oncesine gore daha
fazla 6grenme diizeyine ulasan AG uygulamalari ile gergeklestirilen deyim 6gretiminin,
AG uygulamalar1 kullanilmayan o6gretime gore, Ogrencilerin 0grenme diizeylerini
artirmada daha etkili oldugu anlasilmaktadir.

Bu calismada, arastirmacinin ilgi odagi sadece farkli uygulamalar gerceklestirilen
iki ayr1 grubun 6grenme diizeylerini artirmadaki etkililigini test etmek oldugu i¢in, grup

ve Ol¢iim temel etki testlerinin sonuglar1 yorumlanmamastir.

3.2. Deyimler-Ciimle Kurma Formu’nun Degerlendirilmesinden Elde Edilen
Bulgular ve Yorum

Ciimle kurma etkinlikleri, 6gretimi gerceklesen deyimin Ogrenciler tarafindan
tam anlamiyla Ogrenilerek hayata gecirilip gegirilmedigini belirlemek amaciyla
aragtirmacit  tarafindan  olusturulmustur. Deyimler-Ciimle Kurma Formu’nun
degerlendirilmesi, deney grubu O&grencilerinin deyimleri Ogrenme diizeylerindeki
degisimi sergilemesi ve arastirma sonucunu desteklemesi acisindan dnem tagimaktadir.
Bu formda, belirlenen on adet deyim ve deyimlerin altinda uygun bosluklar verilmis ve
ogrencilerden deyimleri anlamina uygun sekilde kullanmalar1 beklenmistir. Formun
degerlendirilmesi sonucu deney grubundaki 6grencilerin formdaki on adet soruya iliskin

puanlar analiz edilmis ve degerlendirilmistir.
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Deney grubu ogrencilerinin 6n testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki
birinci soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.7°de

verilmigtir.

Tablo 3.7. Deney grubu 6grencilerinin on testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu'ndaki birinci soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanls cevap 2 13,3
Dogru cevap 13 86,7
Toplam 15 100,0

Deney grubu 6grencilerinin son testte Deyimler-Climle Kurma Formu’ndaki
birinci soruya verdikleri cevaplara iligskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.8°de

verilmistir.

Tablo 3.8. Deney grubu ogrencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki birinci soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %

Dogru cevap 15 100,0

Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki birinci soruda ogrencilerden “midesi
bulanmak™ deyiminin anlamin1 géz onilinde bulundurarak ciimle i¢inde kullanmalar
istenmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, Tablo 3.7 ve Tablo 3.8’de goriildiigii gibi
ogrencilerin genellikle dogru cevap verdigi goriilmektedir. Bu deyimin, giinliik hayatta
cok sik kullanilmasi, bu sonucun elde edilmesini saglamis olabilir. On testte
ogrencilerin %13,3’li soruya yanlis cevap vermistir. Yanlis cevaplar deyimin cilimle
icerisinde kullanilmamasindan kaynaklanmistir ve yanlis cevaplayan 6grenciler “Elif"in
burnuna kétii bir koku geldi.” seklinde deyimin anlamini cagristiran agiklamalar
yapmuslardir. On testten son teste verilen cevaplar karsilastirildiginda n testte “Bugiin
¢cok midem bulandi.” seklinde cevaplar ¢ogunluktayken son testte “Copiin kokusu
midemi bulandirdi.” seklinde ¢Op Ornegini kullanarak yapilan cevaplandirmalar
cogunluktadir. Aysun takma adli 6grencinin bu soruya son testte verdigi “Agzin agik
vemek yerken c¢ok midem bulaniyor.” seklindeki ciimlesi en c¢ok dikkat ceken ve

farklilasan cevaptir. AG uygulamasi araciligiyla Ogrencilerin erisim sagladiklar
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goriintli kaydinda da ¢op 6rnegi kullanilmistir. Buradan hareketle AG uygulamasinin;
Ogrencilerin belirlenen deyimin anlamii kavramalarina, daha nitelikli climleler
kurmalarina ve dolayisiyla deyimi Ogrenme diizeylerine olumlu etki ettigi
goriilmektedir.

Deney grubu ogrencilerinin 6n testte Deyimler-Cliimle Kurma Formu’ndaki
ikinci soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.9’da

verilmistir.

Tablo 3.9. Deney grubu 6grencilerinin on testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu'ndaki ikinci soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanlhs cevap 4 26,7
Dogru cevap 4 26,7
Bos 7 46,7
Toplam 15 100,0

Deney grubu 6grencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’nda ikinci

soruya verdikleri cevaplara iligkin frekans ve ylizde degerleri Tablo 3.10’da verilmistir.

Tablo 3.10. Deney grubu dgrencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'nda ikinci soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Dogru cevap 14 93,3
Bos 1 6,7
Toplam 15 100,0

Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki ikinci soruda ogrencilerden “aldiris
etmemek” deyiminin anlamimni g6z Oniinde bulundurarak ciimle iginde kullanmalari
istenmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, Tablo 3.9 ve Tablo 3.10°da goriildiigii gibi
dogru cevaplarin oran1 %26,7’den %93,3’¢ ¢ikmustir. Bos ve yanlis cevaplarin sayisi ise
gozle gorilir sekilde azalmistir. Bu durum on testten son teste dgrencilerin deyimin
anlamina ve kullanimina iliskin fikirlerinin olustugu seklinde yorumlanabilir. Yanlis
cevaplar, deyimin climle igerisinde kullanilmamasinin yani1 sira on testte “Bugiin

2

arkadasim aldiris etti.”, “Ayse artik sana aldiris edecegim.” Cevaplar1 gibi deyimin
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yapisinda bulunan olumsuzluk ekinin atilmas: seklinde verilmistir. On testten son teste
verilen cevaplar karsilastirildiginda on testte “Arkadasima aldiris etmedim.”, “O aldiris
etmedi.” seklinde dogru cevaplar verilmistir. Bu climleler anlam ve yap1 bakimindan
dogru climleler olsa da deyimin anlamma iliskin 6grenci bilgisinin tam anlamiyla
yorumlanamadigi cevaplardir. Son testte ise aldiris etmemek deyimini, bir kisi veya bir
davranigla birlikte ciimle i¢inde kullanmislardir. “Bugiin benimle dalga gectiler ama
ben onlara aldirig etmedim.”, “Onun dedigine aldiris etmedim.” seklinde daha nitelikli
cevaplar verilmistir. AG uygulamast aracilifiyla 6grencilerin erisim sagladiklar
goriintii kaydinda da alay igeren soze aldiris etmeme 6rnegi kullanilmistir. Buradan
hareketle AG uygulamasinin; 6grencilerin belirlenen deyimin anlamini kavramalarina,
daha nitelikli ctimleler kurmalarina ve dolayisiyla deyimi 6grenme diizeylerine olumlu
etki ettigi seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu oOgrencilerinin 6n testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki
ticlincli soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.11°de

verilmistir.

Tablo 3.11. Deney grubu 6grencilerinin én testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu'ndaki iigiincii soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanlis cevap 9 26,7
Dogru cevap 2 13,3
Bos 9 60,0
Toplam 15 100,0

Deney grubu 6grencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki
ticlincli soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo 3.12°de

verilmistir.

Tablo 3.12. Deney grubu 6grencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki ti¢tincii soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanlis cevap 1 6,7
Dogru cevap 14 93,3
Toplam 15 100,0
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Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki tigiincii soruda &grencilerden “yadigar
olmak” deyiminin anlamint g6z Onilinde bulundurarak ciimle iginde kullanmalari
istenmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, Tablo 3.11 ve Tablo 3.12’de goriildiigii
gibi dogru cevaplarin oram1 %13,3’ten %93,3’e ¢ikmistir. Bos ve yanlis cevaplarin
sayis1 ise Onemli Ol¢iide sekilde azalmistir. Bu durum on testten son teste d6grencilerin
deyimin anlamina ve kullanimia iliskin fikirlerinin olustugu seklinde yorumlanabilir.
On testte Sevgi ve Selim takma adli 6grenciler “Anneannem “Bu hirka benden sana
yadigar olsun.” dedi” ve “Portekiz’e gittim. Futbolcu bana formasini verdi ve “Sana
yadigdr olsun.” dedi.” dogru cevaplarin1 vermislerdir. On testte verilen yanlis cevaplar
ise deyimin kullanilmadigi ve deyimle ilgisi olmayan ciimlelerin yani sira “Baba ¢ok
vadigadr bir insansin.” seklinde yanlis anlamda kullanma seklinde verilmistir. Son testte
“Bu ¢ok giizel bir hatira, senden bana yadigdr oldu.”, “Bu toka sana yadigdr olsun.”,
“Cem buradan tasimacak. Topumu ona yadigar olsun diye verdim.” seklinde deyimin
anlamina ve yapisina uygun dogru cevaplar verilmistir. Son testte dogru cevaplarin
sayisinda 6nemli Olgiide artis goriilmiistiir. Buradan hareketle AG uygulamasinin;
ogrencilerin belirlenen deyimin anlamini kavramalarina, daha nitelikli ciimleler
kurmalarma ve dolayisiyla deyimi 6grenme diizeylerine olumlu etki ettigi seklinde
yorumlanabilir.

Deney grubu oOgrencilerinin 6n testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki
dordiincii soruya verdikleri cevaplara iligkin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.13’te

verilmistir.

Tablo 3.13. Deney grubu égrencilerinin on testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki dérdiincii soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanlis cevap 5 33,3
Dogru cevap 3 20,0
Bos 7 46,7
Toplam 15 100,0
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Deney grubu ogrencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki
dordiincii soruya verdikleri cevaplara iligkin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.14’te

verilmigtir.

Tablo 3.14. Deney grubu égrencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu ndaki dérdiincii
soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanlhs cevap 6 40,0
Dogru cevap 9 60,0
Toplam 15 100,0

Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki dérdiincii soruda 6grencilerden “boynunu
biikmek” deyiminin anlamim1 géz Oniinde bulundurarak ciimle i¢inde kullanmalar
istenmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, Tablo 3.13 ve Tablo 3.14’te gortldiigii gibi
dogru cevaplarin orant %20°den %60’a ¢ikmistir. Bos ve yanlis cevaplarin sayisi ise
onemli Olgiide azalmistir. Bu deyimin 6grencilere gercek anlamda boyun biikme
hareketini cagristirmasi, diger deyimlere goére anlamini kavramalarimi zorlastirmis
olabilir. On testte Melek takma adli 6grencinin “Kimse onunla oynamadi, boynu
biikiildii.” seklinde verdigi cevap deyimin anlaminin dogru kullanimi agisindan dikkat
cekmektedir. On testte yanlis cevaplar gercek anlamda boyun biikme hareketini
cagnistirarak “Diin ¢ok boynumu biiktiim.”, “Kizim, tablete bakarken boynunu biikme!”
seklinde verilmistir. Son testte “Cok caresiz bir durumda kaldim, boynum biikiildii.”,
“Bu kedi ag¢ kaldigi i¢in boynunu biiktii.”, “Dersin sonundaki soruyu ¢ézemedim,
boynum biikiildii.” seklinde acindirici, garesiz bir durumda kalindigina yonelik cevaplar
vermisglerdir. Yanlis cevaplar ise On testte oldugu gibi gercek anlamda kullaniminin yani
sira climle iginde kullanmayip deyimin anlamini yazma seklinde verilmistir. Climle
icinde kullanmayan Ogrenciler deyimin anlamimmi dogru yazmis fakat ciimle
kurmadiklart i¢in puan alamamiglardir. Buradan hareketle AG uygulamasinin;
ogrencilerin belirlenen deyimin anlamini kavramalarina, daha nitelikli climleler
kurmalarina ve dolayisiyla deyimi 68renme diizeylerine olumlu etki ettigi seklinde
yorumlanabilir.

Deney grubu ogrencilerinin 6n testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki
besinci soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yilizde degerleri Tablo 3.15°te

verilmistir.
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Tablo 3.15. Deney grubu égrencilerinin on testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki beginci soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanlis cevap 4 26,7
Dogru cevap 4 26,7
Bos 7 46,7
Toplam 15 100,0

Deney grubu Ogrencilerinin son testte Deyimler-Cliimle Kurma Formu’ndaki
besinci soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.16’da

verilmistir.

Tablo 3.16. Deney grubu 6grencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki besinci soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanlis cevap 1 6,7
Dogru cevap 14 93,3
Toplam 15 100,0

Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki besinci soruda &grencilerden “sekil
vermek” deyiminin anlamint géz Oniinde bulundurarak ciimle i¢inde kullanmalar1
istenmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, Tablo 3.15 ve Tablo 3.16’da goriildiigi
gibi dogru cevaplarin orant %26,7’den %93,3’e cikmistir. Bos ve yanlis cevaplarin
sayis1 ise onemli dlciide azalmustir. On testte “Kinetik kuma sekil verdim.”, “Oyun
hamuruna sekil verelim.”, “Kurabiyelere sekil verdim.” seklinde dogru cevaplar
verilmistir. On test ve son testte yanlis cevaplar “Arabama sekil verdim.” 6rnegindeki
gibi deyimin anlamina uygun olmayan kullanimi seklinde verilmistir. Son testte dogru
cevaplar genellikle, AG uygulamasi araciligiyla 6grencilerin erigsim sagladiklar gériintii
kaydinda da gegen, saca sekil verme seklinde verilmistir. “Okula gelmeden sagima sekil
verdim.”, “Ben senin sagina sekil verebilir miyim?”, “Arkadasimla hamura sekil
verdik.” seklindeki dogru cevaplar, deyimin dogru anlamda kullanilmasi bakimindan

dikkat cekmektedir. Buradan hareketle AG uygulamasinin; Ogrencilerin belirlenen
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deyimin anlamim1 kavramalarina, daha nitelikli ciimleler kurmalarina ve dolayisiyla
deyimi 6grenme diizeylerine olumlu etki ettigi seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu ogrencilerinin 6n testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki
altinct soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.17°de

verilmigtir.

Tablo 3.17. Deney grubu égrencilerinin on testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu'ndaki altinct soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanls cevap 4 26,7
Dogru cevap 7 46,7
Bos 4 26,7
Toplam 15 100,0

Deney grubu Ogrencilerinin son testte Deyimler-Cliimle Kurma Formu’ndaki
altinct soruya verdikleri cevaplara iligkin frekans ve yilizde degerleri Tablo 3.18’de

verilmistir.

Tablo 3.18. Deney grubu dgrencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki altinct soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %

Dogru cevap 15 100,0

Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki altinct soruda o6grencilerden “sekil
vermek” deyiminin anlamini g6z Oniinde bulundurarak ciimle i¢inde kullanmalari
istenmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, Tablo 3.17 ve Tablo 3.18’de goriildiigi
gibi dogru cevaplarm oran1 %46,7’den %100’e ¢ikmistir. On testte “Arkadasim bir sey
soyliiyordu, ben de lafa atildim.”, “Annem konusurken ben lafa atildim.”, “Elif, liitfen
lafa atilma.” seklinde dogru cevaplar dikkat ¢ekmektedir. Yanlis cevaplar ise, “lafa
atlamak” seklinde kullanimin yani sira sadece deyimi g¢ekimleyerek deyim bilgisine
yonelik fikir vermeyen “Lafa atildim.” seklinde verilmistir. Son testte tiim Ogrenciler
deyimi anlamina ve yapisina uygun kullanmiglardir. Aysun takma adli 6grencinin “Biz

burada konusuyoruz, lafa atilma.”, Veli takma adli 6grencinin “Erdem konusurken

44



Giilgin birden lafa atildi.”, Nuray takma adli 6grencinin “Ben ogretmenimle konusurken
Ayse lafa atildi.” ciimleleri deyimin anlamina ve yapisina uygun kullanimina yonelik
carpict Orneklerdir. Buradan hareketle AG uygulamasinin; 6grencilerin belirlenen
deyimin anlaminm1 kavramalarina, daha nitelikli ciimleler kurmalarina ve dolayisiyla
deyimi 6grenme diizeylerine olumlu etki ettigi seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu ogrencilerinin 6n testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki
yedinci soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo 3.19°da

verilmistir.

Tablo 3.19. Deney grubu égrencilerinin on testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki yedinci soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanhs cevap 4 26,7
Dogru cevap 6 40,0
Bos 5 33,3
Toplam 15 100,0

Deney grubu Ogrencilerinin son testte Deyimler-Cliimle Kurma Formu’ndaki
yedinci soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo 3.20°de

verilmistir.

Tablo 3.20. Deney grubu 6grencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki yedinci soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanlis cevap 2 13,3
Dogru cevap 12 80,0
Bos 1 6,7
Toplam 15 100,0

Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki yedinci soruda 6grencilerden “gekidiizen
vermek” deyiminin anlamint g6z onilinde bulundurarak climle i¢inde kullanmalar
istenmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, Tablo 3.19 ve Tablo 3.20’de goriildiigii
gibi dogru cevaplarin oran1 %40°tan %80’e ¢cikmistir. Bos ve yanlis cevaplarin sayisi ise

onemli 6l¢iide azalmistir. On testte “Kizim, su odana bir ¢ekidiizen ver.”, “Diistiim ama
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kalkip kendime ¢ekidiizen verdim.” cevaplar1 dikkat ¢ekmektedir. On testte verilen
yanlig cevaplar deyimin ciimlede kullanilmamasinin yani sira “diizenlemek” seklinde
kullanilarak verilmistir. Son testte ise “Ali, siramin altina ¢ekidiizen ver.”, “Sevgi
kiyafetlerine ¢ekidiizen verdi.”, “Derslerinin iyi olmast icin kendine c¢ekidiizen
vermelisin.” seklinde verilen dogru cevaplar dikkat ¢ekmektedir. Son testte verilen
yanlis cevaplar ise “Derse ¢ekidiizen verdim.” drnegindeki gibi anlama uygun olmayan,
diizgin duruma getirme yetkisi olmayan kisi tarafindan yapilmasi veya “Ali ¢ok
yaramazdi, 6gretmen ona ¢ekidiizen.” ornegindeki gibi yarim birakilmasiin yan sira
diizeltilmesi tek kisi tarafindan yapilmayan, birden ¢ok etkenin rol oynadigi durumlar
seklinde verilmistir. Buradan hareketle AG uygulamasinin; 6grencilerin belirlenen
deyimin anlamini kavramalarina, daha nitelikli climleler kurmalarina ve dolayisiyla
deyimi 6grenme diizeylerine olumlu etki ettigi seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu ogrencilerinin 6n testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki
sekizinci soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yilizde degerleri Tablo 3.21°de

verilmistir.

Tablo 3.21. Deney grubu 6grencilerinin on testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki sekizinci soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanlis cevap 7 46,7
Dogru cevap 1 6,7
Bos 7 46,7
Toplam 15 100,0

Deney grubu 6grencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki
sekizinci soruya verdikleri cevaplara iligkin frekans ve yilizde degerleri Tablo 3.22°de

verilmistir.

Tablo 3.22. Deney grubu égrencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki sekizinci soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanhs cevap 4 26,7
Dogru cevap 10 66,7
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Tablo 3.22. (Devam) Deney grubu ogrencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki
sekizinci soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

Bos 1 6,7

Toplam 15 100,0

Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki sekizinci soruda oOgrencilerden “sesi
kesilmek” deyiminin anlamimi géz Oniinde bulundurarak ciimle i¢inde kullanmalari
istenmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, Tablo 3.21 ve Tablo 3.22’de goriildiigii
gibi dogru cevaplarin orant %6,7’den %66,7’ye ¢ikmistir. Bos ve yanlis cevaplarin
sayis1 ise Onemli Ol¢lide azalmistir. Bu deyimin Ogrencilere ger¢ek anlamda sesin
kesilmesini, hi¢ ses ¢ikaramamay1 cagristirdigr i¢in diger deyimlere gore anlamini
kavramalarmi zorlastirmis olabilir. On testte Melek takma isimli &grencinin verdigi
“Korkudan sesim Kkesildi.” dogru cevabi dikkat ¢ekmektedir. Yanlis cevaplar ise,
deyimin gercek anlamda yorumlanarak hi¢ ses ¢ikaramama, sesin kisilmasi anlaminda
“Anne sesim kesildi.” seklinde kullanilmasinin yani sira sadece deyimi g¢ekimleyerek
deyim bilgisine yonelik fikir vermeyen “Sesim kesildi.” seklinde verilmistir. Son testte
ise Mehmet takma adli 6grencinin “Annem haberi duydugunda sesi kesildi.” ciimlesi,
Sevgi takma adli 6grencinin “Partideyken iinlii biri birden karsima ¢ikti, sesim kesildi.”
ciimlesi, Ayten takma adli 8grencinin “Ogretmen ddevleri yazmaya baslayinca herkesin
sesi kesildi.” ciimlesi garpic1 orneklerdir. Ogrencilerin 6n testten son teste kurduklari
climlelerin niteliginde artis gorilmektedir. Son testte verilen yanlis cevaplar ise,
deyimin ger¢ek anlamda yorumlanarak hi¢ ses ¢ikarmama, susma veya sesin kisilmasi
seklinde yanlig anlamda kullanilarak verilmistir. Buradan hareketle AG uygulamasinin;
Ogrencilerin belirlenen deyimin anlamini kavramalarina, daha nitelikli climleler
kurmalarina ve dolayisiyla deyimi 6grenme diizeylerine olumlu etki ettigi seklinde
yorumlanabilir.

Deney grubu Ogrencilerinin 6n testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki
dokuzuncu soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo 3.23’te

verilmistir.

Tablo 3.23. Deney grubu ogrencilerinin on testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu ndaki dokuzuncu
soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %

Yanhs cevap 4 26,7
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Tablo 3.23. (Devam) Deney grubu ogrencilerinin én testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki
dokuzuncu soruya verdikleri cevaplara iligkin frekans ve yiizde degerleri

Dogru cevap

8 53,3
Bos 3 20,0
Toplam 15 100.0

Deney grubu Ogrencilerinin son testte Deyimler-Cliimle Kurma Formu’ndaki
dokuzuncu soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo 3.24’te

verilmistir.

Tablo 3.24. Deney grubu dgrencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki dokuzuncu
soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanhs cevap 3 20,0
Dogru cevap 12 80,0
Toplam 15 100,0

Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki dokuzuncu soruda 6grencilerden “gézden
kaybolmak” deyiminin anlamin1 goz 6niinde bulundurarak ciimle i¢inde kullanmalar1
istenmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, Tablo 3.23 ve Tablo 3.24’°te goriildiigii gibi
dogru cevaplarin orant %53,3’ten %80’e ¢ikmistir. Bos ve yanlis cevaplarin sayisi ise
onemli 6l¢iide azalmistir. On testte dogru cevaplar genellikle “Kardesim aniden gézden
kayboldu.” ornegindeki gibi farkli Ogrenciler tarafindan farkli kisilerin gozden
kaybolmasi, ortadan gekilmesi seklinde verilmistir. Aysun takma isimli 6grencinin
“Elif “Ben arkadasima bakip geliyorum.” dedi. Selin “Tamam” dedi. Elif geldiginde
Selin’e “Elif gozden kayboldu.” dedi.” diyalogu ¢arpici bir 6rnektir. Son testte “Kara
kedi birden gozden kayboldu.” Ornegindeki gibi farkli Ogrenciler tarafindan farkli
kisilerin gézden kaybolmasi, ortadan ¢ekilmesi seklinde climleler kurulmasinin yani sira
Sevgi takma adli 6grencinin “Aaa! Sevilay nerede? Aniden gozden kayboldu.” climlesi,
Cihan takma adli 6grencinin “Arkadasim bana bir sey séyliiyordu, ondan sonra gozden
kayboldu.” ciimleleri dikkat ¢ekmektedir. On test ve son testte yanlis cevaplar ise
deyimin ciimle i¢inde kullanilmamasi veya anlaminin yazilmasi seklinde verilmistir.

Buradan hareketle AG uygulamasinin; Ogrencilerin belirlenen deyimin anlamini
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kavramalarina, daha nitelikli climleler kurmalarmma ve dolayisiyla deyimi Ogrenme
diizeylerine olumlu etki ettigi seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu ogrencilerinin 6n testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki
onuncu soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo 3.25’te

verilmigtir.

Tablo 3.25. Deney grubu égrencilerinin on testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu ndaki onuncu soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanls cevap 3 20,0
Dogru cevap 4 26,7
Bos 8 53,3
Toplam 15 100,0

Deney grubu Ogrencilerinin son testte Deyimler-Cliimle Kurma Formu’ndaki
onuncu soruya verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yilizde degerleri Tablo 3.26’da

verilmistir.

Tablo 3.26. Deney grubu dgrencilerinin son testte Deyimler-Ciimle Kurma Formu 'ndaki onuncu soruya
verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

f %
Yanlis cevap 1 6,7
Dogru cevap 14 93,3
Toplam 15 100,0

Deyimler-Ciimle Kurma Formu’ndaki onuncu soruda 6grencilerden “inci gibi”
deyiminin anlaminit g6z Oniinde bulundurarak climle i¢inde kullanmalar1 istenmistir.
Verilen cevaplar incelendiginde, Tablo 3.25 ve Tablo 3.26’da goriildiigi gibi dogru
cevaplarin oran1 %26,7’den %93,3’e ¢ikmistir. Bos ve yanlis cevaplarin sayisi ise
onemli 6lgiide azalmistir. On testte dogru cevaplar “Cocuk inci gibi yaziyormus.”,
“Dislerin inci gibi, hep béoyle fir¢ala. Olur mu?” seklinde verilmistir. Yanlis cevaplar
ise, “Prrlantast inci gibi parliyordu.” seklinde deyimin gercek anlamla yorumlanarak
deniz hayvanlarinin igerisinde olusan siis tanesini kastetme seklinde verilmistir. Son

testte ise dogru cevaplar AG uygulamasi araciligiyla dgrencilerin erisim sagladiklar
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goriintii kaydindaki gibi “Doktor dislerimin inci gibi oldugunu séyledi.” seklinde
verilmistir. Ogrenciler inci gibi deyimini kullanmak igin dis sézciigiinii kullanmislardir.
Emre takma adli 6grencinin “Ne giizel, inci gibi yazin var!” Ornegi son testte diger
ogrenci cevaplarindan farklilasmistir. Son testteki yanlis cevap ise, deyimin climle
icinde kullanilmamasi seklinde verilmistir. Buradan hareketle AG uygulamasinin;
Ogrencilerin belirlenen deyimin anlamini kavramalarina, daha nitelikli ctimleler
kurmalarina ve dolayisiyla deyimi 6grenme diizeylerine olumlu etki ettigi seklinde

yorumlanabilir.
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4.  SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde aragtirmaya iliskin sonug, tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonuc ve Tartisma

Arastirma kapsaminda “Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglari
farklilasma gdstermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir. Yapilan analizler
sonucunda deney grubu 6grencilerinin On test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir
farklilasma gozlemlenmisken, kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglar1 arasinda
anlamli bir farklilagma goriillmemistir. AG uygulamalari, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin
deyimleri 6grenme diizeylerinin gelistirilmesinde olumlu etkisinin  oldugunu
gostermistir. Elde edilen bu sonug; Chiang, Yang ve Hwang (2014), Cakir, Solak ve
Tan (2015), Estapa ve Nadolny (2015), Ersoy, Duman ve Oncii (2016), Kiigiik (2015),
Ozarslan (2013), Sirakaya (2015), Solak ve Cakir (2015), Sahin (2017), Ting-Chia Hsu
(2017), Tosik Giin ve Atasoy (2017), Korucu, Gengtiirk ve Sezer (2016), Cevik vd.
(2017) ile benzerlik gostermektedir. Bu arastirmalar, 6grenme ve basariy1 saglamada
AG uygulamalarinin anlaml bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte
alanyazinda AG uygulamalarinin 6grenme veya basari tizerinde anlamli bir etkisinin
olmadigina ulasan arastirmalar da bulunmaktadir (ibili, 2013; Yilmaz 2016).
Alanyazindaki bu farkliligin nedeni arastirmalarin farkl disiplinlerde uygulanmasindan
kaynaklanabilir. Ayrica farkli sinif diizeylerinde gergeklesmis olmasina da baglanabilir.
Sonug olarak AG uygulamalarinin egitim-6gretimde kullaniminin 6grenme ve basari
iizerinde anlaml farkliliklar olusturdugunu belirten arastirmalarin ¢cogunlukta oldugu
sOylenebilir. Ayrica dgretimi gerceklesen deyimin 6grenciler tarafindan tam anlamiyla
ogrenilerek hayata gecirilip gegirilmediginin belirlenmesi ig¢in Deyimler-Ciimle Kurma
Formu’nda 6grencilerden deyimleri anlamina uygun sekilde ciimle i¢inde kullanmalari
istenmistir. Arastirma sonucunun desteklemesi agisindan 6grencilerin Deyimler-Ciimle
Kurma Formu’na verdigi cevaplar degerlendirilmistir. Uygulama Oncesi ile
karsilastirildiginda uygulama sonrasinda 6grencilerin dogru cevap sayisi artig gostermis,
bos ve yanlis cevap sayilarmin énemli dlgiide azaldigi belirlenmistir. On testte dogru
cevap veren Ogrenciler ise, son testte deyimin anlamina yonelik daha nitelikli ctimleler
kurmustur. AG uygulamalari, &grencilerin deyimleri 6grenme diizeylerine olumlu

yonde etki etmistir.
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4.2. Oneriler

4.2.1.

4.2.2.

Uygulamaya yonelik oneriler

Arastirmada ilkokul 2. smif Ogrencilerinin séz varligini deyimler agisindan
gelistirmede artirilmis  gerceklik uygulamalarmin etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Tiirkge 6gretiminde s6z varliginin diger bilesenleri olan sozciikler,
ikilemeler, atasozleri, kaliplasmis sozler vb. somutlastirilmasi ve 6grenmenin
kalic1 hale getirilmesi i¢in AG uygulamalar1 kullanilabilir.

Uygulama siirecinde AG programinin kurulumundan kaynakli aksakliklar
yasanmistir. Belirlenen resimlerin ig¢ine gomiilen videolar bazi Ogrencilerin
ekranina yanstmamistir. AG uygulamasimin kullanimi esnasinda yasanan
aksakliklar1 en aza indirmek i¢in uygulama kurulumu arastirmaci tarafindan
yapilabilir.

Uygulama siirecinde AG uygulamasiyla izlenen videolar, tiim Ogrenciler
tarafindan ayni anda izlendigi icin videodaki konusmalar anlasilamamistir.
Uygulama devaminda da istendigi gibi videolar1 izlerken 6grencilerden kulaklik

kullanmalar1 istenebilir.

Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

Uygulama Eskisehir ilinde bir 06zel okulda gergeklestirilmistir. Farkli
sosyoekonomik diizeydeki devlet okullarinda ¢aligma yapilabilir.

Calisma, ilkokul 2. smif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Farkli simf
diizeylerinde ve daha fazla katilimci ile ¢alisilabilir.

Uygulama hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriisleri de alinarak aragtirmaya nitel
boyut katilabilir.

AG uygulamalarinin diger disiplinlerde kullanilabilirligine yonelik arastirmalar
yapilabilir.

S6z varliginin gelistirilmesi i¢in farkli teknolojilerin etkisi arastirilabilir.
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EK-2. Ogretmen izin Formu




EK-3. Veli Onay Formu

VELI ONAY FORMU

Sayin Veli,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkdgretim Anabilim Dalinda

Yiiksek Lisans dgrencisiyim. Ayni zamanda Koleji 2-A subesinde

smif 6gretmeni olarak calistyorum.

Bu form Artirilmis Gergeklik Uygulamasimin S6z Varligina Etkisinin belirlenmesini
amaglayan yiiksek lisans tez ¢aligmasi aragtirmasina ¢ocugunuzun katilabilmesi i¢in sizden
onay almak igin tarafimdan hazirlamistir. Oncelikle yapacagim bu calismaya gdstermis
oldugunuz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman i¢in tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin

amacini ve ¢ocugunuzun bir katilimei olarak haklarini tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve Kolejinin

kurumsal izni ile gerceklestirilecektir. Arastirmada, ilkokul 2. sinif 6grencilerine belirlenen
deyimlerin Artirilmis Gergeklik uygulamalari yoluyla 6gretilmesinin etkili olup olmadiginin
ortaya konmasi amaclamaktadir. Arastirmada ikinci sinif Ogrencilerine herhangi farkli
fiziksel, psikolojik vb. bir uygulama yapilmayacaktir. Sadece belirlenen deyimlerin
ogretilmesinde artirilmis gergeklik uygulamasina yer verilecek ve uygulama Oncesinde ve
sonrasinda dgrencilere kalem kagida dayali formlar uygulanacaktir. Bu testler 6n test ve son
test Ol¢iimler i¢in kullanilacaktir. Velisi bulundugunuz o6grencinin arastirmama goniillii
olarak katiimmin ve formlari uygulamasinin arastirmaya katkisi olacagi inancindayim.
Cocugunuzu istediginiz zaman arastirmadan cekebileceginizi de belirtmek isterim.

Bu testlerin sonuglari ¢ocugunuzun ve sizin isteginiz dogrultusunda veriler
yazildiktan sonra silinebilecek ya da size teslim edilebilecektir. Arastirma sonucunda

ogrencinizin ismi/kisisel bilgileri kesinlikle kullanilmayacaktir.

Bu formu okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii olarak
katildigina ve arastirma kapsaminda size verdigim gilivenceye iliskin olarak bu formu

imzalamanizi rica ediyorum. Bu formu okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.



Arastirma Sorumlusu Ogrenci Velisi

Seda SAHIN Ad-Soyad
Tel: 05.......... Imza:

E-posta: seda_sahin@anadolu.edu.tr
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EK-5. Deyimler- Eslestirme Formu

R

DEYIMLER- ESLESTIRME FORMU

Ogrenci No:

Sevgili 6grenciler,

Bu eslestirme formu, yiiksek lisans tez arastirmasi kapsaminda hazirlanmistir.

Asagida 10 adet deyim ve karsisinda bu deyimlerin anlamlar karigik olarak verilmistir.

Verilen deyimleri ve anlamlarini dikkatlice okuduktan sonra deyim ile anlamlarini

cizgiler cizerek eslestiriniz. Biitiin sorular1 cevaplayiniz.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederim.

SEDA SAHIN




Yadigar olmak

Inci gibi

Belirli bir bigime girmesini
saglamak, bicimlendirmek,

sekillendirmek.

Sesi kesilmek

Bir sey soylemeyerek

susmak.

Lafa atilmak

Ortadan ¢ekilmek veya

gorliinmez olmak, kaybolmak.

Boynunu biitkmek

Hatira olarak kalmak.

Aldiris etmemek

Diizgiin duruma getirmek,

diizeltmek.

Midesi bulanmak

Kiictik, temiz, giizel ve

diizgiin.

Sekil vermek

Kusacak gibi olmak;

igrenmek, tiksinmek.

Cekidiizen vermek

Bir konu konusulurken
birden araya girip konusmaya

baslamak.

Gozden kaybolmak

Acindirici, garesiz bir

durumda kalmak.

Ilgi gdstermemek,

ilgilenmemek, ilgisiz kalmak.




EK-6. Deyimler- Bosluk Doldurma Formu
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Ogrenci No:
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Sevgili 6grenciler,

Bu bosluk doldurma formu, yiiksek lisans tez arastirmasi kapsaminda hazirlanmstir.

Asagidaki kutucuk igerisinde verilen 10 adet deyimi dikkatlice okuyunuz. Asagida

bulunan paragraflardan her birinde bos birakilan yere kutucuk igerisinde verilen

deyimlerden uygun olanini yerlestiriniz. Biitiin sorular1 cevaplayiniz.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederim.

SEDA SAHIN




Yadigar olmak Aldins etmemek

Inci gibi Midesi bulanmak
Sesi kesilmek Sekil vermek
Lafa atilmak Cekidiizen vermek
Boynunu bitkmek Gozden kaybolmak

Melisa annesiyle c¢arsiya ¢ikmisti. Annesi ile yiiriirken Elif Teyze ile karsilast.
Annesi ve Elif Teyze konusurken Melisa birden .................... . Annesi
Melisa’y1 uyardi:

—Giizel kizim, insanlarin konugmalarini bolmemelisin.

Babas1 Ali’ye siirpriz yapmis, taraftar1 oldugu takimin magina bilet almusti.
Yarin yola ¢ikacaklardi. Ma¢ c¢ok giizel gecti ve rakip takim yenildi.
Gideceklerini zannetmisken babasi Ali’ye bir siirpriz daha oldugunu séyledi. Ali
en sevdigi futbolcu ile tanisti ve futbolcu Ali’ye formasini verdi. Futbolcu “Bu

formabendensana...................... ” dedi.

Okula saglik gorevlileri geldi ve kisisel temizlik hakkinda Ogrencileri
bilgilendirdi. Saghk gorevlilerinden biri ................... dislerinizin olmasi i¢in

dislerinizi glinde en az 2 kere fircalamamiz gerektigini soyledi.




Ahmet anaokuluna gidiyordu. Oyun hamuru ile oynamaktan ¢ok zevk aliyordu.
Minik arabalar yapiyor ve sonrasinda onlarla oynuyordu. Minicik elleriyle
arabalarinin tekerleklerine, aynalarina 6zenle .................. . Sonunda herkes

arabasini ¢ok begeniyor ve Ahmet kendisiyle gurur duyuyordu.

Sokakta yasayan sevimli, beyaz kedi ¢ok acikmisti. Yemek aramak ic¢in dolasip
duruyordu ama bir tiirli olmuyordu. Bir agacin altinda iki kedi, Onlerine
koyulmus tabaktan siit i¢iyorlardi. Kedi .......................... ,caresizdi. Onu
goren kediler sanki onu anlamislardi. Hemen ona yer agtilar ve birlikte

karinlarin1 doyurdular.

Mehmet yorgun argin okuldan eve geldi. Ne ¢ok yorulmustu. Biraz
dinlenmeliyim diye diislindii. Saatler ilerliyordu ama Mehmet 6devlerini
yapmamisti. Sanki 6devi yokmus gibi davraniyordu. Annesi onu ddevlerini
yapmasl i¢in uyardi. Mehmet annesinin sdylediklerine ................... . Saat cok
ge¢ olmus ve Mehmet’in uykusu gelmisti. Mehmet sorumlulugunu yerine

getirmedigi i¢in iizlildii ama artik ¢cok gegti.



e Asl, torende siir okuyacakti. Heyecanini saklayamiyor, eli ayagi titriyordu.
Sahneye c¢ikacakken birden kendini yerde buldu ama hemen ayaga kalkti.
Kendine ..................... ve sahneye yiirimeye devam etti. Siiri ¢ok giizel

okudu. Asli herkesin begenisini topladi.

e Anne kopek, yavrulariyla gezmeye ¢ikmisti. Bahar gelmisken yavrulari kirlarda
doya doya oynasin istiyordu. Hava cok giizeldi. Anne kopek, yavrulariyla
kovalamaca oynarken bir anda en kii¢ciik yavrusu .................... . Her yeri
aradi ama bir tiirlii yavrusunu bulamiyordu. Umutsuzluga kapildig1 anda
yavrusunun sesini duydu ve yanina gitti. Yavru kopek kelebegin pesine takilmig

ve uzaklagmisti. Neyse ki kelebek onu geri getirmisti.

e Cemil Bey misafiri ¢ok seviyordu. Bugiin de evine misafirler geldi. Evde herkes
sohbet ediyor, egleniyordu. Cemil Bey sarkilar soyliiyor, misafirler de ona eslik
ediyordu. Birden kap1 ¢ald1 ve herkesin ............. . Cemil Bey sessizlik i¢inde
kapiy1 act1. Cemil Bey giiliimsedi:

— Ne giizel! Bir misafirimiz daha var.



e Zeynep ve ailesi seyahate gidiyorlardi. Bu uzun bir yolculuktu. Birden arabanin
icini ¢ok kotii bir koku sardi. Zeynep bu kokudan c¢ok rahatsiz oldu,
......................... . Zeynep ailesine bu kokunun nereden geldigini sordu.
Annesi ona “Diinyay1 kirletiyoruz kizim.” dedi. Zeynep camdan baktiginda her

yerde ¢op oldugunu gordii.



EK-7. Deyimler- Ciimle Kurma Formu

R

DEYIMLER- CUMLE KURMA FORMU

R

Ogrenci No:

Sevgili 6grenciler,

Bu ciimle kurma formu, yiiksek lisans tez arastirmasi kapsaminda hazirlanmistir.
Asagidaki kutularda 10 adet deyim bulunmaktadir. Verilen deyimleri dikkatlice
okuduktan sonra anlamlarin1 g6z onilinde bulundurarak bir ciimle icerisinde kullaniniz.

Biitiin sorular1 cevaplayiniz.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederim.

SEDA SAHIN




Midesi bulanmak




Lafa atilmak

Cekidiizen vermek

Sesi kesilmek




EK-8. Veli Bilgi Edinme Formu

VELI BILGI EDINME FORMU

Bu form yiiksek lisans tez ¢aliymas: kapsaminda hazirlanmistir. Arashirma sonucunda
kizisel bilglenmiz/ismimz kesinhkle kullamlmayacaktir.

Annenin Egitim Diizevi

Babamm Egitim Diizevi

5.000 TL'den az
ve 5.000 TL

5.001-10.000 TL

Arasl

Avhk Ortalama Gelir

10.001 TL “den

fazla

Evdekd Bilgisavar ve Tablet Saynis1

Ogrencinin Bilgisavar ve Tableti

Ortalama Giinlik Kullamim Siiresi|






