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OZET

Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Meslek Lisesi

Kaynastirma Uygulamalarinin Fizik Dersi Baglaminda Incelenmesi

fhsan Evren AKTUREL
Isitme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Aralik, 2016
Danisman: Dog. Dr. Hasan GURGUR

Bu aragtirmanin amaci isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu meslek lisesi
kaynastirma uygulamalarinin fizik dersi baglaminda incelenmesidir. Arastirma durum
calismasi olarak desenlenmistir. Aragtirmaya katilanlar, ii¢ fizik dersi 6gretmeni, iki
rehber 6gretmen, bir okul yoneticisi, isitme yetersizligi olan ii¢ 6grenci ve ebeveynleri,
ic normal isiten 6grenci ve ikisinin ebeveynidir. Arastirma verileri saha gozlemleri, yari
yapilandirilmis goriismeler ve belge inceleme ile toplanmistir. Veriler arastirma siireci
sonunda c¢esitli analiz teknikleri Kullanilarak analiz edilmis olup, meslek lisesinin
ozellikleri, meslek lisesinde gerceklestirilen fizik Ogretimi, meslek lisesinde
gerceklestirilen kaynastirma egitimi ve meslek lisesinde isitme yetersizligi olan
ogrencilerin bulundugu kaynastirma siniflarinda fizik dersinin uygulanmasi temalarina
ulasilmustir.

Meslek lisesinin 6zelliklerine iliskin bulgular incelendiginde, siniflarda isitme
yetersizligi olan Ogrencilere uygun fiziksel ortamlarin saglanamadigi, okula TEOG
smnavi sonrasinda daha cok akademik diizeyi diisiik Ogrencilerin geldigi, isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin de buna dahil olduklari, psikolojik ve ailevi sorunlar
yasayan Ogrencilerin bulundugu sonucuna varilmistir. Ancak lise sonrasinda 6zellikle
isitme yetersizligi olan Ogrencilere iliskin isletmelerde 6zel gereksinimli personel
calistirma zorunlulugu, meslek yiiksekokullarina sinavsiz gegis ve E-KPSS ile devlet
memurluguna girme haklarinin bulundugu ifade edilmektedir.

Meslek lisesinde gerceklestirilen fizik Ogretimine iliskin elde edilen bulgular
incelendiginde 6gretmenlerin derslerini yonetmeliklere uygun bicimde planladiklar1 ve
haftalik ders saati sayisinin diisiik oldugunu diislindiikleri belirlenmistir. Ayrica

derslerini ¢cogunlukla dogrudan anlatim yontemi, soru-cevap ve ddev verme stratejileri



kullanarak ve problem ¢6zme etkinligi desenleyerek yiiriittiikleri sonucuna varilmaistir.
Diger taraftan okulda laboratuvar bulunmadigi, derslerde deney yapilmadigi, 6gretim
materyali olarak cogunlukla resmi ders kitabindan yararlandiklar ifade edilmektedir.
Degerlendirme siirecinde ise yine yonetmeliklerde yazili olan sayida siav yaptiklar1 ve
smavlarda farkli tiirde sorular sorduklari belirlenmistir. Son olarak o6gretmenler
tarafindan 6zellikle normal isiten 6grencilerin akademik diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu
ifade edilmistir.

Meslek lisesinde gerceklestirilen kaynastirma egitimine iliskin elde edilen
bulgular incelendiginde katilimcilarin genel olarak kaynastirma egitimine iliskin olumlu
tutum i¢inde olduklari ve okullarda belirli diizeyde kaynastirma ekibi olusturuldugu
belirlenmistir. Ancak katilimcilar teorik olarak kriterlerin belirlenmis olmasina ragmen
ozellikle siniflardaki 6zel gereksinimli 6grenci mevcudu, cihaz kontrolii ve bakimi, 6zel
gereksinime yonelik ortam diizenlenmesine iliskin sorunlar yasandigini vurgulamislar
ve Onerilerde bulunmuglardir. Katilimcilarin {izerinde durdugu diger sorunlar
kriterlerine uygun BEP desenlenmedigi ve destek egitim hizmetlerinin ise hig
saglanmadigr olmustur. Ayrica hem rehber hem de fizik 6gretmenlerinin isitme
yetersizligi olan cocuklarin egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve
konuya iliskin hizmeti¢i egitim ¢alismas1 yapilmadigi belirlenmistir.

Meslek lisesinde isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu kaynastirma
simiflarinda fizik dersinin uygulanmasina iligkin elde edilen bulgular incelendiginde
fizik 6gretiminin planlanma, uygulama ve degerlendirme siireglerinde isitme yetersizligi
olan 6grencilere 6zel bir ¢aligmanin yapilmadig, zaten 6gretmenlerin de konuya iliskin
bilgilerinin olmadigi, 6grencilerin derse katiliminin olmadigi belirlenmistir. Ayrica
isitme yetersizligi olan O6grencilere gore ise Ozellikle dgretmenlerin sdzel anlatimlar
sirasinda dersi takip etme konusunda zorluk yasadiklari, zaman zaman girtlti
nedeniyle duymakta zorlandiklari, sadece tahtaya yazilan bilgileri defterlerine
gecirebildikleri ifade edilmistir. Diger taraftan akranlar ile iletisim kurduklar1i ve

ozellikle derste kacirdiklar1 konulara iligkin isbirligi yaptiklari belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Isitme yetersizligi, Fizik 6gretimi, Kaynastirma, Mesleki egitim,

Durum ¢aligmas.



ABSTRACT
Examine the Physics Lesson In The Integration Applications at The Level of The
Vocational High School
fhsan Evren AKTUREL
Department of Hearing Impaired Students Anadolu University, Graduate School of
Education December, 2016
Supervisor: Asist. Prof. Hasan GURGUR

The aim of this research is to examine the application of physics classes in the
integration classes at the level of the vocational high school where students with hearing
impairment are present. Designed as a research case study. Participants were three
physics teachers, two guidance teachers, a school manager, three students with hearing
impairment and their parents, three normal hearing students, and two parents. The
survey data were collected through field observations, semi-structured interviews and
document review. The data were analyzed using various analysis techniques at the end
of the research process. The characteristics of vocational high school, physcis education
at vocational high scholl, inclusion at vocational high school and The subjects of
application of the physics course in the mainstreaming classes where the students with
hearing impairment in the vocational school were found.

When the findings of the characteristics of the profession are examined, it has
been determined that appropriate physical environments can not be provided to the
students with hearing impairment in the classroom. It has also been shown that students
with lower academic levels come to the school after the TEOG exam and students with
hearing impairment are included. It was the result of the students having psychological
and family problems especially in the school. However, the obligation to employ
specially qualified personnel in the enterprises related to the students with hearing
impairment especially after the high school, the transition without examination to the
vocational schools and it is stated that E-KPSS has the right to enter the civil service.

When the findings of the physics education carried out in the vocational school
were examined, it was determined that the teachers planned their lessons in accordance
with the regulations and the number of weekly lesson hours is low. It has also been the
result of many of their lessons being conducted using direct narrative methods,

question-answer and homework strategies and by designing problem solving activities.



On the other hand, it is stated that there are no laboratories in the school, that there is no
experiment in the lessons and that they mostly use the official textbook as teaching
material. During the evaluation process, it was determined that they had also performed
the number of examinations written in the regulations and asked different types of
questions during the examinations. Finally, it has been stated by the teachers that the
academic level of especially hearing students is very low.

When the findings of the integration training in the vocational high school were
examined, it was determined that the participants were in a positive attitude towards the
integration education in general and it has been determined that a certain level of
inclusion has been established in the schools. However, although the participants have
theoretically set the criteria, especially the students in the classroom are required to stay
in the room, device control and maintenance, problems with the regulation of the
environment for special needs, and they have made suggestions. Participants were not
assigned IEP in accordance with the criteria of other problems they were concerned
with, and support education services were never provided. In addition both guidance
and physics teachers were found not to have sufficient knowledge about the education
of children with hearing impairment and that there was no in-service training on the
subject.

When the findings about the application of the physics course are examined in
the integration classes in which the students with hearing impairment in vocational high
schools are present it has been stated that no special study has been done to students
with hearing impairment in the planning, implementation and evaluation processes of
physics education. It was determined that the teachers did not have information about
the topic and that the students did not attend the classes. In addition, according to the
students with hearing impairment, it was determined that especially the teachers had
difficulty in following the lesson during verbal expressions, from time to time it is
difficult to hear because of the noise, they can only read the books written on the board.
On the other side it was determined that they had communicated with their peers and

cooperated in particular with the issues that missed.

Keywords: Hearing impaired, Physics education, Inclusion, Vocational education,

Case study.
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ONSOZ

Bir mesleki ve teknik lisede bulunan kaynastirma smiflarinda uygulanan fizik 6gretimi
siirecinin tiim yonleriyle bir egitim-6gretim yili boyunca gozlenmesi, gorevli fizik
Ogretmenleri, rehber 6gretmenler, okul yoneticisi, igsitme yetersizligi olan 6grenciler ve
ebeveynleri ile normal gelisim gosteren akranlari ve ebeveynleri ile goriismeler
yapilmasi uzun ve titiz bir gegerlik giivenirlik siirecini gerektirir. Gézlem siirecinin
desenlenmesi ve goriisme sorularmmin hazirlanmasi i¢in alanda yogun uygulama
deneyimlerine ve aynm1 zamanda akademik bilgi birikimine sahip uzman bir ekip ile
calismak gereklidir. Isitme yetersizligi olan dgrencilerin bulundugu mesleki ve teknik
lise diizeyindeki kaynastirma siniflarinda fizik dersi uygulamalarinin incelendigi bu
calisma, gozlem siireci ve goriismeler olmak iizere iki boliimde gergeklestirilmistir. Bu
boliimlerin her birinde pek ¢ok kisinin katkisi ve emegi bulunmaktadir.

Oncelikle; arastirmanin basindaki ¢ok zor dénemde yanimda olan, devaminda
stirecin desenlenmesine, yiiriitiilmesinde ve sonuglandirilmasinda 6nemli katkilarda
bulunan danismanim Dog. Dr. Hasan Giirgiir’e tesekkiir etmek isterim. Onun katkilari
sayesinde bu ¢alismanin uygulamadaki ve alanyazindaki degeri artmistir.

Arastirmanin basindan sonuna kadar sagladiklar1 akademik katki ve destek i¢in
tez izleme komitesi iiyelerine tesekkiir ederim.

Hem goriisme sorularinin hem de toplanan goriisme verilerinin gecerlik ve
giivenlik caligmalarinda verdikleri destek ve oOnerileri i¢in Prof. Dr. Sema Batu, Dog.
Dr. Pelin Karasu, Yrd. Dog. Dr. Aysun Colak ve Hale Aktiirel’e sonsuz tesekkiirler.

Arastirma kapsaminda hem gozlemlerin hem de goriismelerin gerceklestirilmesi
siirecinde bana yardimci olan Aysun Saygideger’e, Gazi Kiz Teknik ve Meslek
Lisesi’nde gorev yapan fizik 6gretmenlerine, rehber 6gretmenlere, okul yoneticisine ve
Ogrenimlerine devam eden isitme yetersizligi olan O6grenci ve ebeveynlere, normal
gelisim gosteren 08renci ve ebeveynlere ¢cok tesekkiir ederim

Son olarak; her zaman beni destekleyen, anlayis gosteren, yanimda olan esim

Hale’ye, oglum Toprak’a ve kizim Ada’ya sonsuz tesekkdirler...

Thsan Evren AKTUREL
Aralik 2016
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak tiizere tiim agamalardan bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigmi ve
hicbir sekilde “intihal i¢ermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Thsan Evren AKTUREL
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Egitim ve Ogretim, hem bireye hem de topluma yol gosteren, onlar1 gelecege
yonelik hazirlayan siireglerin basinda gelmektedir. Ancak bu siirecin belirli bir amaca
yonelik bir sistemi, plant ve programi olmasi, bireyi ve toplumu yasamlart boyunca
hedeflediklerine tasimasi1 gerckmektedir. Egitim ve ogretimin dogru islemesi
durumunda; hem ulusun tiim bireylerinin egitim haklar1 gergeklestirilerek ihtiyaglari
karsilanabilir, hem de devletin egitimden bekledigi yararlarin saglanabilmesi i¢in tiim
tilke geneline yayilan egitim orgiitleri ve okullar bir biitiin olarak ¢alisabilir.

Ulkeler bahsedilen hedeflere ulasabilmek icin, uluslararasi boyutta farkli
sistemler gelistirmekte ve bu sistemler yardimiyla 6grencilerini yetistirmektedirler.
Ornegin bazi iilkelerde zorunlu egitim dokuz yil (Japonya), bazi iilkelerde 12 yil
(ABD), baz iilkelerde 10 y1l (Almanya) veya 11 yil (ingiltere) olabilmektedir (World
Data on Education, 20074, s. 14; World Data on Education, 2007b, s. 11; World Data on
Education, 2007c, s. 13; World Data on Education, 2011, s. 8; EP-Nuffic, 2015a, s. 8;
EP-Nuffic, 2015b, s. 7; EP-Nuffic, 2015c, s. 7; Altin, 20164, S. 7; Aykag, 2002, s. 156).
Bu konuda standart bir uygulama bulunmamakla birlikte ortak olan ortadgretim/lise
diizeyi kurumlarin zorunlu egitim siirecinin disinda birakilmasidir.

Diger yandan iilkelerin ortadgretim/lise diizeyinde hem ortak hem de farkl
uygulamalara ve okul tiirlerine sahip olduklart ortaya ¢ikmaktadir. Ancak iilkeler
genellikle ortadgretim/lise diizeyindeki 6grenim siirecini 15-18 yas arasina almakta, tam
zamanli 0grenim yapmakta, egitim kurumlarini ise genel ve meslek liseleri olarak
ayirmaktadirlar. Ogrencilerin ortadgretim/lise diizeyinde gérdiikleri dersler ise zorunlu
ve secmeli dersler olarak ayrilmaktadir (World Data on Education, 2007a, s. 14; World
Data on Education, 2007b, s. 11; World Data on Education, 2007c, s. 13; World Data on
Education, 2011, s. 8; EP-Nuffic, 2015a, s. 9; EP-Nuffic, 2015¢, s. 7; Altin, 2016a, s. 7;
Altin, 2016b, s. 31; Altin, 2016¢, s. 3; Altun, 2016d, s. 18; Eurydice, 2003, s. 2). Bunu
disinda iilkelerin kendi 6zelliklerine bagli olarak bazi farkliliklar da bulunmaktadir.
Ornegin Japonya’da yukarida ifade edilen liselerin yani sira teknoloji liseleri de
bulunmaktadir. Bunun yami sira ABD’ ve Ingiltere’de ortadgretim/lise diizeyinde
ozellikle kariyer planlamasi 6n plana ¢ikarilmaktadir. (Giiclii ve Bayrakei, 2004, s. 54;
World Data on Education, 2007b, s. 11; EP-Nuffic, 2015¢, s. 7; Altin, 2016c¢, S. 3).



Tiirkiye’de ise egitim sistemi; okuldncesi, ilkdgretim (ilkokul ve ortaokul), lise
ve yiiksekdgretim olarak temelde bes kademeden olusmaktadir. Bu kademelerden
okul6ncesi ile yiiksekégretim zorunlu egitim kapsaminda degildir. Diger taraftan on iki
yillik zorunlu egitim; birinci kademe dort yil siireli 1, 2, 3 ve 4. siniflar1 kapsayan
ilkokul, ikinci kademe dort yil siireli 5, 6, 7 ve 8. siniflar1 kapsayan ortaokul ve ti¢iincii
kademe 9, 10, 11 ve 12. Siniflar1 kapsayan dort yil siireli lise olarak diizenlenmistir
(Yiksek Planlama Kurulu, 2016, s. 16). Adi gegen bu sistemin kademelerinde;
okuloncesi (0-6 Yas), ilkogretim (7-14 Yas), ortadgretim/lise (15-18 Yas) ve
yiiksekdgretim olarak siralanmaktadir ve 2013-2014 Egitim-Ogretim Yili’ndan itibaren
son halini almistir (Demirkasimoglu, 2016, s. 6-9). Tirk Egitim Sistemi’nin yapisini

gosteren Sekil 1.1 asagida verilmistir.
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Sekil 1.1. Tiirk Egitim Sistemi (Kaynak: Yiiksek Planlama Kurulu, 2016, s. 16)



Tirk Egitim Sistemi i¢inde yer alan lise egitimi siireci ise 2005-2006 Egitim-
Ogretim Yili itibari ile 9, 10, 11, 12. simf olarak dért yila ¢ikarilmustir (Adigiizel ve
Berk, 2009, s. 223; Yiiksek Planlama Kurulu, 2014, s. 16). Diger yandan Tiirk Egitim
Sistemi igerisinde lise diizeyinde dort yillik egitim veren farkli okul tiirleri bulundugunu
belirtmek gerekir. Var olan lise dilizeyi okullar temel olarak “Genel Ortadgretim
Okullart” ve “Mesleki Teknik Ortadgretim Okullar1’” seklinde iki grupta
simiflandirilmaktadir (Yiiksek Planlama Kurulu, 2014, s. 16). Bu arastirmada mesleki
egitim i¢inde yer alan kaynastirma siireci incelenmekte oldugundan raporun bundan

sonraki kisminda sadece mesleki egitim ve 6zellikleri lizerine odaklanilmustir.

1.1. Mesleki Egitim

Mesleki egitim yetenek temelli 6grenme ve degerlendirme siireci olarak
tanimlanmaktadir. Bu baglamda adi gecen egitim ve degerlendirme siirecinin
profesyonel boyutta ve standartta gergeklesmesi beklenmektedir (Gavin Moodie, 2002:
S. 251). Diger bir tanima gore ise mesleki egitim, egitim sistemlerinin biitiinliigi iginde;
sanayi, tarim ve hizmet sektorleriyle birlikte her tiirlii mesleki ve teknik egitim
hizmetlerinin planlanmasi, arastirilmasi, gelistirilmesi, organizasyonu ve esgiidiimii ile
yonetim, denetim ve 6gretim etkinliklerinin biitiinii olarak da ifade edilmektedir (Altay
ve Ustiin, 2011, s. 2).

Ifade edilen bu tanimlar gercevesinde mesleki egitimin bireyleri; is hayatina
hazirlamasi, yeteneklerini gelistirmesi ve piyasa ekonomisinin ihtiyaglarini karsilamasi
bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir (OECD, 2010, s. 9). Boylesine dneme
sahip mesleki egitimin {i¢ unsuru bulunmaktadir. Bunlar birey, meslek ve egitim olarak
siralanmaktadir. Tk unsur olan birey, meslek koluna iliskin ilgi, istihdam ve siirekli
egitim gereksinimi icerisinde bulunan en temel 6gedir. Ikinci unsur olan meslek, bireyin
sistemli olarak yetistigi, o alanin gerektirdigi is ve gorevleri kapsayan genis anlamli
terimdir. Uciincii olan unsur ise birey ve meslek esliginde alinan uygun bir egitim
stirecidir (Tufan, Mizrak ve Celik; 2007, s. 32).

Bu baglamda alanyazinda mesleki egitimin amaci dgrencilerin; hem demokratik
toplum icinde etkin bireyler olmalarini saglamak hem de sanayi, ticaret ve hizmet
sektorii gibi profesyonel piyasada ihtiya¢ duyulan is giiclinii temin etmek, nitelikli is
giicii olarak egitmek ve yetistirmek olarak ifade edilmektedir. Bu nedenle mesleki

egitim siirecinde hedef sadece piyasanin ihtiya¢ duydugu is giicliniin teminini saglamak



degildir. Ayn1 zamanda 6grencilere nitelikli bir egitim verilerek diizglin birer vatandas
olmalarina yardimci olmaktir (Altay ve Ustiin, 2011, s. 2; ETUCE, 2012, s. 1;
Levesque, Lauen, Teitelbaum, Alt ve Librera, 2000, s. 7; The World Bank, 2007, s. 11).

Ortaya konulan amaglara ulasabilmek igin bireylerin ¢ocukluktan baslayarak
ergenligin sonuna kadar bir meslege yonelik hazirlik yapmalarina uygun egitim
ortamlarinin yapilandirildig1 belirtilmektedir (Dogan, 1997, s. 18; Kargin, 1992, s. 540).
Insanlar mesleklerine karar verirken ii¢ asamadan gegmektedirler. Buna gére ncelikle
birey genel egitim alarak meslek alanini seger. Bu alanlar; ofis hizmetleri, ev ekonomisi
ve farkli sanayi alanlart olabilmektedir. Bu siiregte bireye rehberlik hizmeti
sunulmaktadir. Ardindan birey karar verdigi mesleki alana iliskin hazirlanmaya baslar
ve bunun igin mesleki egitim alir. Son olarak birey mesleginde kendini siirekli
yenilemeye c¢alismaktadir ve bunun igin de ileri meslek egitimi almaktadir (Dogan,
1997, s. 19; Moodie, 2002, s. 252).

Bahsi gegen mesleki egitim siireci dogal olarak belirli bir sistem ¢ergevesinde
uygulanmaktadir. Alanyazin incelendiginde mesleki egitim sistemlerine iliskin hem
ortak hem de farkli uygulamalar, kurumlar ve alanlar bulunmaktadir. Bu noktada
oncelikli olarak iizerinde durulmasi gereken nokta Ogrencilerin mesleki egitime
yonelme siiregleri olmalidir. Ornegin Japonya’da mesleki egitime yonelme siirecinin
ortaokul sonunda baglamasi, Ogretmen ve ebeveynin Ogrencinin yetenekleri
dogrultusunda sonraki adima birlikte karar vermeleri onemlidir (World Data on
Education, 2011, s. 8; Altin, 20164, s. 27).

Diger bir nokta mesleki egitim verilen alanlardir. Bu alanlarin bazilar
uluslararas1 boyutta ortak, bazilar1 da farklidir. Ornegin cevre teknolojileri, besin
endiistrisi, tarim, yap1 ve ingaat, isletme, saglik ve sosyal hizmetler, ticaret ve ekonomi
gibi mesleki egitim alanlar1 Japonya, ABD, Almanya veya Ingiltere gibi birgok iilkede
ortaktir (Altin, 2016a, s. 28; Keating, Medrich, Volkoff ve Perry, 2002, s. 155;
Eurydice, 2010, s. 99-116; Altin, 2016b, s. 35-36; Altin, 2016¢, s. 17). Ancak iilkelere
6zel mesleki egitim alanlar1 da bulunmaktadir. Ornegin Japonya’da iilkenin fiziksel
kosullar1 da diisiiniildiigiinde denizcilik, balik¢ilik, besin endiistrisi alanlarinda mesleki
egitim verilmektedir (Altin, 2016a, s. 28). Diger bir 6rnek ise ABD olarak verilebilir.
Yine iilkenin 6zellikle ekonomik diizeni disiiniildiigiinde mesleki egitim kapsaminda
pazarlama ve dagitim, ev ekonomisi, i ve ofis gorevleri alanlarinda mesleki egitim

uygulamalar1 yapilmaktadir (Keating, Medrich, VVolkoff ve Perry, 2002, s. 155).



Ancak bahsi gegen mesleki egitim programlari ve bu baglamdaki derslerin yani
sira farkli alanlara iliskin kiiltiir derslerini mesleki egitim kapsamina alan uygulamalar
da bulunmaktadir. Ad1 gegen bu kiiltiir dersleri; fizik, kimya, biyoloji, matematik, dil
egitimi, sosyal bilimler, siyaset bilimi ve felsefe olarak siralanmaktadir (Carter ve
Simmons, 2010, s. 12). Ornegin Almanya’da mesleki egitim siirecinde; Almanca, sosyal
calismalar, fizik, kimya, biyoloji, yabanci dil ve spor gibi kiiltiir derslerine de yer
verilmektedir (Eurydice, 2010, s. 99; Altin, 2016b, s. 35).

Ifade edilen mesleki egitim alanlarina iliskin 6grencilerin devam edebilecekleri
egitim kurumu secenekleri de ayrica tizerinde durulmasi gereken bir noktadir. Bu
konuya iliskin en fazla segenek Japonya ve ABD biinyesinde bulunmaktadir. Ornegin
Japonya’da 2-3 aylik kurs programlarindan 5 yillik 6grenim programlarina kadar bircok
farkli segenek sunulmaktadir (World Data on Education, 2011, s. 8; Hsing Lin ve Tse,
2005, s. 15-16). ABD’de ise mesleki egitim gergevesinde kisiye is bulabilmek i¢in
nitelik kazandirmak ya da mevcut isiyle ilgili becerisini gelistirmek amaciyla dort
yiizden fazla egitim programi uygulanmaktadir (Giiglii ve Bayrakei, 2004, s. 5; World
Data on Education, 2007c, s. 13; Altin, 2016a, S. 5). Diger taraftan Avrupa’da ise
mesleki egitim siireci genellikle 3-4 yillik 6gretim programlarini kapsamaktadir (Giiglii
ve Bayrake1, 2004, s. 5; World Data on Education, 2007c, s. 13; Altin, 2016a, S. 5;
Altin, 2016¢, s. 13; MEB, 2007, s. 9; World Data on Education, 20073, s. 14; Germany
Trade and Invest, 2014, s. 2; World Data on Education, 2007b, s. 11; EP-Nuffic, 2015c,
s. 9; Cuddy ve Leney, 2005, s. 18). Ancak 6zellikle Almanya’da uygulanan ve isletme
ici egitimle birlikte bir meslek okulunda haftada 1-2 giin siireli teorik egitimin
yiiriitiildiigii “Ikili Sistem” sayesinde daha sonra siirdiiriilecek olan meslege yonelik
deneyim saglanmakta ve bu tiir egitimden gecen gengler acisindan istithdam imkanlarini
artirmaktadir (MEB, 2007, s. 9; World Data on Education, 20074, s. 14; Germany Trade
and Invest, 2014, s. 2).

Tiirkiye’de ise mesleki egitim; bireye is hayatinda belirli bir meslekle ilgili bilgi,
beceri ve is aliskanliklar1 kazandiran ve bireyin yeteneklerini ¢esitli yonleriyle gelistiren
egitim olarak tanimlanmaktadir. Diger taraftan mesleki egitimin hem egitim sistemi
hem de insan hayati i¢in biiyiik bir 6neme sahip oldugu belirtilmektedir. Ciinkii mesleki
egitim, insan yasaminda bireysel, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve ulusal gereksinimlerin

karsilanmasinda zorunlu olan bir egitim olarak ifade edilmektedir (Aktaslh, Kafadar ve



Tiiziin, 2012, s. 11-12; Akkaya, Ozcatalbas ve Arabaci, 2013, s. 127-128; Ozsoy, 2015,
s. 174).

Mesleki egitim, 6grencileri iyi vatandas olarak yetistirmenin yani sira esnek bir
yap1 i¢inde ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ortak bir genel kiiltiir vererek bir {ist
O0grenime ve/veya ig hayatina hazirlamayr amaglamaktadir (Yiiksek Planlama Kurulu,
2016, s. 18). ifade edilen bu amag¢ kanunlar ile de ortaya konulmus ve
maddelendirilmistir. Buna gore 05.06.1986 tarihli ve 19139 sayili resmi gazetede
yayimlanan 3308 sayili kanunda mesleki egitimin amaclar1 asagidaki gibi ifade

edilmektedir (Akkaya, Ozgatalbas ve Arabaci, 2013, s. 126):

1. Mecburi Ogretimden sonra ¢esitli sebeplerle orgiin 6gretim kurumlarina devam
etmeyen veya bu Ogretim kurumlarinin c¢esitli kademelerinden ayrilan gencleri
diizenli ¢iraklik egitiminden gecirmek,

2. Mesleki teknik okullardaki 6grencilerin  becerilerini  gergek is ortaminda
gelistirmelerine imkan vermek,

3. Istihdam igin gerekli mesleki yeterliliklere sahip olmayan geng ve yetiskinleri meslek
kurslari ile istthdama hazirlamak,

4. Mesleki teknik egitim hizmetlerinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmas: igin
finansman kaynaklar1 saglamak,

5. Mesleki teknik egitimi arastirmalarla siirekli destekleyip gelistirmek,

6. Is hayatinin Mesleki teknik egitimin planlama, gelistirme ve degerlendirme
stireclerine katilimini saglamak,

7. Mesleki teknik egitim kurumlarindaki egitim amach iiretim faaliyetlerini gelistirmek.

Yukarida ifade edilen amaclar dogrultusunda ogrenim goérmek isteyen
ogrencilerin mesleki egitime yonelebilmeleri i¢in belirli kosullar1 yerine getirmeleri
gerekmektedir. Ogrenciler 2013-2014 Egitim-Ogretim Yili’nda baslayan uygulamaya
gore degerlendirilmektedirler. Buna gore ikinci kademe alti, yedi ve sekizinci smif
yilsonu basart puanlar ile sekizinci sinifta yapilan ve alti temel dersi iceren Temel
Egitimden Ortadgretime Gecis (TEOG) sinavinin agirliklandirilmis ortak smav puam
dogrultusunda ortadgretime devam etmektedirler (Yiiksek Planlama Kurulu, 2016, s.

17).



TEOG sinavi sonrasinda dgrencilerin genel ortaggretim veya mesleki ve teknik
ortaggretim arasinda secim yapmalart gerekmektedir. Bu secim ne olursa olsun
dokuzuncu sinifta ortak genel egitim programini almaktadirlar. Mesleki ve teknik
ortadgretim secimi yapan Ogrenciler dokuzuncu smif sonrasinda alan tercihi
yapmaktadirlar. Meslek lisesi ve teknik liselerin 10. sinif 6grencileri meslek alanlarinda,
11. ve 12. smf Ogrencileri ise 6grenim gordiikleri alanin tercih ettikleri dalinda
egitimlerine devam etmektedirler (Yiiksek Planlama Kurulu, 2016, s. 18). Bu siireg

Sekil 1.2°de asagida verilmistir.
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Sekil 1.2. Ogrencinin Yonelimi ve Mesleki Egitim Siireci (Kaynak: Yiiksek Planlama
Kurulu, 2016, s. 19)

Yukarida kisaca verildigi sekliyle mesleki egitimi segen dgrencilerin 6niinde ise
farkli kurum ve alan secenekleri bulunmaktadir. Tirkiye’de mesleki egitim veren

kurumlar ve ¢alisma alanlar1 Tablo 1.1°de asagida verilmistir.



Tablo 1.1. Tiirkiye 'de Bulunan Mesleki Egitim Kurumlari (Kaynak: Yiiksek Planlama
Kurulu, 2016, s. 18)

TEKNIKVE ~ KIZTEKNIK  OTELCILIK TiCARET SAGLIK MESLEKI COK
ENDUSTRI VE MESLEK  VE TURIZM MESLEK MESLEK VE PROGRAMLI
MESLEK LiSESi MESLEK LiSESi LiSESi TEKNIiK LiSE
LiSESi LIiSESI EGIiTIiM
MERKEZI

Anadolu Anadolu Kiz Anadolu Ticaret Meslek  Anadolu Saglik ~ Mesleki ve Lise Programi
Teknik Lisesi Teknik Lisesi Otelcilik ve Lisesi Meslek Lisesi Teknik

Turizm Meslek Egitim

Lisesi Merkezi
Anadolu Anadolu Kiz Otelcilik ve Anadolu Saglik Meslek Meslek Lisesi
Meslek Lisesi Meslek Lisesi Turizm Meslek  Ticaret Meslek  Lisesi Programi

Lisesi Lisesi
Teknik Lise Kiz Teknik Adalet Meslek ImamHatip Lisesi

Lisesi Lisesi Programi
Endiistri Kiz Meslek Anadolu
Meslek Lisesi Lisesi fletisim Meslek
Lisesi

Denizcilik
Meslek Lisesi
Denizcilik
Anadolu
Meslek Lisesi
Tarim Meslek
Lisesi

Tarim Anadolu
Meslek Lisesi

Tapu Kadastro
Meslek Lisesi

Ogrencilerin yukarida adlar1 ile alanlar1 verilen mesleki ve teknik egitim
kurumlarin1 segmelerine iligskin bir¢ok gerekce mevcuttur. Bu baglamda 6ncelikle MEB
tarafindan 06.05.2010 tarihinde yayinlanan “Genel Liselerin Anadolu Liselerine
Dontistiirtilmesi” konulu ve “3669” sayili genelge ile iilke biinyesinde bulunan tiim
liseler 2012-2013 Ogretim Yili sonuna kadar kademeli olarak Anadolu Lisesi olarak
tanimlanmasina karar verilmistir. Bunun sonucu olarak sekizinci sinifi bitiren bir
Ogrencinin bir diiz liseye giderek dogrudan kayit yaptirmasi olanagi ortadan kalkmis ve
tim Ogrencilerin TEOG sinav puanina gore liselere yerlestirilmesi yolu agilmistir. Bu
durum normal gelisim gosteren 0grenciler gibi isitme yetersizligi olan O6grencileri de

etkilemistir. Ciinkii Anadolu Lisesi puanlar yiiksek olup, bu puani alamayan 6grenciler



puanlar1 diisiik olmasit nedeniyle mesleki ve teknik liselere yonelmek zorunda
kalmislardir (Yiiksek Planlama Kurulu, 2016, s. 17).

Ayrica mesleki ve teknik liselerinden mezun olanlarin isletmelerde “Teknisyen”
unvani ile istihdam edildigi veya dogrudan “Isyeri agma belgesi” sahibi olabilecegi hem
03.07.2002 tarihli ve 24804 sayili resmi gazetede hem de Agustos 2002 tarihli ve 2539
sayili Tebligler Dergisi’'nde “Mesleki ve Teknik Egitim Yonetmeligi” adiyla
yayimlanmistir. Diger taraftan kamuya ait isyerlerinde ¢alismalar1 durumunda ise genel
lise mezunlarina gore bir iist derece ile ise baglayabilecekleri diistiniilmektedir.

Diger taraftan 10.06.2003 tarihli ve 25134 sayili resmi gazetede yayimlanan
4857 sayili Is Kanununun 30. maddesine gore isverenlere, elli veya daha fazla isci
calistirdiklar1 6zel sektor isyerlerinde toplam is¢i sayisinin yiizde {i¢ii, kamu igyerlerinde
ise ylizde dordii kadar 6zel gereksinimli personel calistirma zorunlulugu getirilmistir.
Bu durumun 6zellikle mesleki ve teknik liselerinden mezun olup, fabrikalarda ¢alismay1
diisiinen 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in gecerli bir gerekge oldugu diistiniilmektedir.

Ayrica 6grenimlerine devam etmek isteyen Ogrencilerin tiniversite sinavlarini
(YGS ve LYS) kazandiklar1 takdirde OSYM tarafindan her yil yaymlanan Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Sistemi Kilavuzu dogrultusunda c¢esitli fakiilte ve
yiiksekokullarda 6grenimlerine devam edebilmeleridir.

Bunun disinda meslek liselerinden mezun olan 6grenciler sinavsiz olarak iki
yillik meslek yiiksekokullarina devam edebilmektedirler (Kelecioglu, 2006, s. 123). Bu
hak 10.07.2001 tarihli ve 24458 sayili resmi gazetede yayimlanan 4702 sayili kanunun
2. maddesi ile degistirilen, 06.11.1981 tarihli ve 17506 sayili resmi gazetede
yayimlanan 2547 sayili kanunun 45. maddesi ile diizenlenmistir. Ad1 gegen kanunlar;
mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarindan mezun olan Ogrencilerin istedikleri
takdirde bitirdikleri programin devami niteliginde veya buna yakin programlarin
uygulandigi, oncelikle kendi Mesleki ve Teknik Egitim Bolgesi (METEB) icindeki,
daha sonra da bolgesi disindaki meslek yiiksekokulu ve agik Ogretim on lisans
programlarina sinavsiz olarak yerlestirilebilecegi hiikkmiinii getirmektedir. Bu yasa
maddesiyle 6grenciler kendi alanlarindaki iki yillik 6n lisans programlarina sinavsiz
olarak yerlestirilmektedirler.

Yukarida yer alan gerekcelerle mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarini tercih
eden 6grencilerin egitimleri siirecinde birgok farkli ders ve alan ile karsilagmalarinin s6z

konusu oldugu belirtilmektedir. Ozellikle dokuzuncu sinifta ortak genel egitim programi



yiritildigl i¢in tim kiltiir dersleri bulunmaktadir (Yiiksek Planlama Kurulu, 2016, s.
18). Diger taraftan aragtirma kapsaminda yapilan saha gozlemlerinin bir mesleki ve
teknik ortadgretim kurumunun dokuzuncu sinifinda gergeklestirilmesi amaglanmistir.
Bu nedenle kiiltiir derslerine iligkin asagida verilen Ogretim programi bu temelde
diistiniilmiistiir. Buna gore dokuzuncu sinifta 6grenim gérmekte olan bir 6grencinin
karsilagacagi dersler ve haftalik ders saatleri asagida Tablo 1.2°de verilmistir (MEB,
2013Db, s. 90).

Tablo 1.2. Dokuzuncu Sinif Dersleri ve Haftalik Ders Saatleri (Kaynak: MEB, 2013b,
s. 90)

DERS ADI HAFTALIK DERS ADI HAFTALIK DERS ADI HAFTALIK
DERS SAATI DERS SAATI DERS SAATI
Dil ve Anlatim 2 Din Kiiltiirii ve 1 Saglik Bilgisi 2
Ahlak Bilgisi
Tiirk Edebiyati 3 Geometri 2 Yabanci Dil 3
Tarih 2 Biyoloji 2 Resim/Miizik/ 2
Beden Egitimi
Cografya 2 Fizik 2 Se¢meli Ders 5
Matematik 4 Kimya 2 Rehberlik 1

Tablo 1.2°de goriildiigii gibi dokuzuncu sinif kapsaminda birgok derse iliskin
Ogretim yapilmaktadir. Bu dersler ortak dersler olup Tiirkiye’de bulunan tiim
ortadgretim (lise) kurumlarinin dokuzuncu smiflarinda okutulmaktadir (Yiiksek
Planlama Kurulu, 2016, s. 18).

Yukarida verilen 6rneklerde de goriildiigii gibi ortadgretim (lise) sistemlerine
iliskin farkli iilkelerde farkli yaklasimlar uygulandigi goriilmektedir. Ancak ortak
yaklasim olarak 6grencilerin genel olarak akademik ve mesleki egitim arasinda seg¢im
yapmalar1 saglanmaktadir. Ancak yapilan bu secimlerin detaylar1 {ilkelere gore
degisiklik gostermektedir. Bunun yani sira dikkat c¢ekilmesi gereken nokta, iilkelerde
ortadgretim (lise) diizeyinde gerceklestirilen diger bir o6gretim tirii olan mesleki
egitimdir. Ek olarak bu noktada mesleki egitim kapsaminda dgrenim goren 15-18 yas
O0grenci grubunda isitme yetersizligi gibi yetersizlige sahip 0Ozel gereksinimli

Ogrencilerin de var olabilecegi diistiniilmelidir. Uluslararast boyutta bakildiginda,
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meslek egitim siirecinde ortaya ¢ikan dogal bir c¢esitlilik ve bu ¢esitliligin zenginlik
anlamina geldigi sOylemi ile tiim {lkelerin mesleki egitim yapilarin1 kurgulamis
olduklar1 vurgulanmaktadir (OECD, 2010: s. 3). Mesleki egitim siirecinde isitme
yetersizligi olan 6grenciler ve isiten akranlarinin bir arada egitim almalarinin sz
konusu oldugu bu yap1 “kaynastirma uygulamalar1” adin1 almaktadir (Salend, 2005, s.
6). Bu dogrultuda arastirmanin konusu olan isitme yetersizligi olan 6grenciler dahil
0zel gereksinimli Ogrencileri bulundurma olasilig1 yiiksek olan mesleki egitim
kurumlarinda, nitelikli egitim Ogretim siirecinin nasil yiiriitiilebilecegine iliskin bir
takim sorgulamalar, diizenlemeler ve Onerilerin siklikla dile getirildigi bilinmektedir
(Mastropieri ve Scruggs 2001, s. 268; Salend, 2005, s. 7). Arastirma raporunun ilerleyen
kisimlarinda mesleki egitim ve kaynastirma kavrami ele alinmis, ozellikle isitme
yetersizligi olan 6grenciler s6z konusu oldugunda egitim ortamlarinin daha nitelikli hale

nasil getirilebilecegi iizerinde durulmustur.

1.2. Kaynastirma Uygulamalari

Kaynastirma uygulamalari; 6rnegin isitme yetersizligi gibi 6zel gereksinimi olan
Ogrencilerin, en az kisitlayici ortam ilkesi dogrultusunda, tam ya da yar1 zamanli olarak
genel egitim smiflarinda, normal gelisim gosteren akranlar ile birlikte, 6gretmen ve
ogrencilerin gereksinim duyabilecekleri destek hizmetlerin saglanmasi yoluyla egitim
almalar seklinde tanimlanabilir (Mastropieri ve Scruggs, 2010, s. 7; Salend, 2005, s. 6;
Schulz, Carpenter ve Turnbull, 1991).

Ulusal ve uluslararasi alanyazinda kaynastirma uygulamalarinin okul 6ncesinden
baslayarak her o6gretim kademesinde yaygin olarak gerceklestirildigi goriilmektedir
(Luckner ve Muir 2001, s. 435; Mastropieri ve Scruggs 2010, s. 7; Stefanich ve
Norman, 1996, s. 1, Subban ve Sharma 2006, s. 42; Van Reusen, Shoho ve Barker,
2001, s. 7). Ornegin ABD Egitim Bakanligi’na bagh Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Servisi’nin yayinladig 2006 verilerine gére; ABD’de 6-21 yas aras1 okul cagindaki 6zel
gereksinimli 6grencilerin %94,9’u genel egitim siiflart biinyesinde egitimlerine devam
ederken, sadece % 5,1°1 6zel egitim siniflar1, rehabilitasyon merkezleri, hastaneler gibi
ayr1 egitim ortamlarinda egitim goérmektedirler. %94,9’luk orana sahip 6grenci grubu
incelendiginde ise %74,6’lik oran ile birden fazla engele sahip 6grencilerin genel egitim
simiflarina en az sayida katildigi goriilmektedir. Diger taraftan 6grenme giigliigii olan

ogrenciler %98’lik oran ile genel egitim siniflarina en fazla sayida dahil olan gruptur.

11



2006 verilerine gore isitme engelli 6grencilerin %86,4’linlin genel egitim siniflarinda
ogrenimlerine devam ettikleri belirtilmektedir (U.S. Department of Education, 2008, s.
18).

Alanyazinda kaynastirma uygulamalarinin ortaya ¢ikmasi ve bu kadar
yayginlagsmasinin ¢ok yonlii nedenleri oldugu tartisilmaktadir. Bunlardan birisi 6zel
gereksinimli 6grencilerin; ailelerinden, yakin ¢evrelerinden ve normal gelisim gosteren
akranlarindan ayrilmadan egitim alma haklarmin oldugu goriisiiniin agirhik kazanmis
olmasidir. Ozel gereksinimli &grencilerin ayristirilmis egitim ortamlarinda toplumsal
yasama uyum saglamaya iliskin smirli yasantilar ediniyor olmalari bu goriisiin en
onemli elestirilerinden birisidir. En az kisitlayici ortam kavrami ile somutlagtirilabilecek
olan bu goriisii savunanlar, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim gereksinimlerinin
miimkiin oldugunca yakin ¢evrelerinden uzaklastirilmadan karsilanmasi gerektigini 6ne
siirmektedirler (Friend ve Bursuck, 2002; Kircaali-iftar, 1998, s. 9; Salend, 2005, s. 6;
Mastropieri ve Scruggs 2010, s. 7; Stefanich, 2001, s. 2; Wood, 2006). Genel olarak
bakildiginda aile ve sivil toplum 6rgiitlerinin baskilar1 sonucu yasalarin, en az kisitlayici
ortam ilkesi dogrultusunda yeniden ele alinarak yapilandirilmis  oldugu
vurgulanmaktadir (Salend, 2005, s. 6; Sands, Kozleski ve French, 2000). Bu siirecte
Ogrenciye ihtiya¢ duyulan tiim yardim ve destek saglanarak normal bir sinifta tam
zamanl egitim alma firsat1 verilmektedir (Warnock, 2006, s. 22-23).

Diger yandan alanyazinda gergeklestirilen arastirmalardan elde edilen olumlu
sonuglarin da, kaynastirma uygulamalarinin niteliklerini arttirmaya yonelik, yasal
diizenlemelerin gergeklestirilmesine ve uygulamalarin yayginlagsmasina biiyiik oranda
katki sagladigindan bahsedilmektedir (Antia ve Levine, 2001, s. 370; Lewis ve Doorlag,
1999; Salend ve Duhaney, 1999, s. 115). Arastirmalarin sonuglari, Oncelikle
kaynastirma ortaminda gercgeklestirilen egitim 6gretim etkinliklerinin, 6zel gereksinimli
olan ve olmayan 6grencilere olumlu katkilarin1 géstermektedir (Eriks-Brophy, Durieux-
Smith, Olds, Fitzpatrick, Duquette ve Whittingham, 1991, s. 54; Lewis ve Doorlag,
1999; Luckner ve Muir, 2001, s. 435; Meijer, 2001, s. 19-31; Mickey, 2001; Fisher,
1999, s. 460; Walther-Thomas, 1997, s. 395-396). Bu arastirmalarin sonuglari; 6zel
gereksinimli Ggrencilerin akademik basarilarinin artmast ve sosyal becerilerinde
gozlenen gelismeler, normal gelisim gdsteren Ogrenciler agisindan ise akademik
basarida artig ve akranlarina karsi olumlu tutum gelistirme seklinde 6zetlenebilir. Hatta

bazi arastirmalarda kaynastirma sinifina devam eden tiim 6grencilerin ailelerine olumlu
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tutum gelistirme, farkliliklar1 kabul etme gibi katkilardan s6z edilmektedir (Fisher,
1999, s. 460; Kasari, Freemen, Bauminger ve Alkin, 1999, s. 297-298). Ayrica
kaynastirma uygulamalarinda gorev yapan genel ve 6zel egitim 6gretmenlerine 6zellikle
mesleki agidan yararlarini ortaya koyan arastirmalara da rastlanmistir (Antia, 1999, s.
214; Girgiir ve Uzuner, 2010, s. 309-310; Scruggs, Mastropieri ve McDuffie, 2007, s.
411-413; Subban ve Sharma, 2006, s. 51; Van Reusen, Shoho ve Barker, 2001, s. 13-15;
Walther-Thomas, 1997, s. 401-402; Turnbull, 2010, s. 16). Bu arastirmalara gore her iki
gruptan Ogretmenlerin ekip halinde calisma becerilerinde, dolayisiyla isbirligi ve
iletisim becerilerinde, gelismelerden s6z edilmektedir (Antia, 1999, s. 213-214; Meijer,
2001, s. 29-31; Van Reusen, Shoho ve Barker, 2001, s. 13-15). Ayrica dgretmenler
profesyonel deneyimlerini ve sahip olduklari bilgilerini paylastiklarini, bunun kendi
profesyonel gelisimlerine olumlu katki sagladigini ifade etmisler ve yeni bilgilerin
yapilandirilmasina olanak saglandigini vurgulamislardir (Rytivaara, 2012, s. 32-46).

Diger yandan genel egitim dgretmenlerinin, 6zel gereksinimli 6grencilere karst
olumlu tutum gelistirmeleri, siniflarda farkliliklar1 zenginlik olarak kabul edip farkl
diizeylere uygun, bireysellestirilmis egitim dgretim etkinliklerini planlama ve uygulama
boyutlarinda mesleki gelisimleri 6ne ¢ikan yararlar siralanmaktadir (Ghani ve Ahmad,
2012, s. 961-972; Giirgiir ve Uzuner, 2010, s. 321-322; Meijer, 2001, s. 20-29; Subban
ve Sharma, 2006, s. 48-49; Van Reusen, Shoho ve Barker, 2001, s. 13-15). Ancak
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina ve 6zel gereksinimli O6grencilere iliskin
gelistirdikleri olumlu tutumlarda kendi ailelerinde de benzer kisilerin bulunmasinin ve
0zel egitim alaninda egitim almis olmalarinin da ayrica etkili oldugu vurgulanmaktadir
(Subban ve Sharma, 2006, s. 42-52; Van Reusen, Shoho ve Barker, 2001, s. 7-20).
Kaynastirma uygulamalarinda goérevlendirilen 6zel egitim 6gretmenlerinin ise, 6zellikle
genel egitim sinif ortamlarinin isleyisleri, bliylik gruplarla egitim 6gretim etkinliklerini
planlama ve uygulama boyutlarinda gelismelerinden s6z edilmektedir (Antia, 1999, s.
213-214; Giirgiir ve Uzuner, 2010, s. 317-320; Scruggs, Mastropieri ve McDuffie, 2007,
S. 411-413).

Alanyazinda ayrica var olan arastirma sonuglarinin ortaya koydugu bu ¢ok yonlii
yararlar nedeniyle, hem genel hem de mesleki egitim kurumlarinda kaynastirma siireci
desenlenmektedir. Bu nedenle adi gecen tim kurumlarin &gretim programlar
kapsaminda yer alan hem kiiltir hem de mesleki derslerin, kaynastirma o6zellikleri

dikkate alinarak planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu
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ozellikler temel olarak genel egitim okulunda yapilacak tiim diizenlemelerden sorumlu
bir kaynastirma ekibinin varligi, okul ve sinif ortamlarinin diizenlenmesi, egitim
Ogretim siireclerinde uyarlamalar ve destek 06zel egitim hizmetlerinin sunulmasi
basliklar1 altinda toplanabilir (Friend ve Bursuck, 2002; Mastropieri ve Scruggs 2001, s.
270-271; Salend, 2005, s. 158; Mastropieri ve Scruggs 2010, s. 42-46; Wood, 2006).
Bahsi gecen silirece hem tiim iilkelerin kiiltiir dersleri hem de bazi iilkelerin mesleki
egitim programlar1 kapsaminda yer alan fizik dersi de dahildir.

Tiirkiye’de ise kaynastirma kavrami, okul uygulamalarinin, orta ve agir diizeyde
0zel gereksinime ihtiyact olan 6grencilerin de oOrglin egitime devam edebilmelerini
saglayacak sekilde degistirilmesini ifade etmektedir (MEB, 2013b, s. 118). Tiirkiye’de
kaynastirma uygulamalarina iliskin ¢aligmalar ve konuya iliskin diizenlemeler yaklasik
30 yillik bir gegmise dayanmaktadir. Gergeklestirilen diizenlemeler tarihsel sirasi ile
incelendiginde 1983 tarihli Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar Kanunu’yla ilk resmi
girisimlerden soz edilebilir. Daha sonra 1990 yilinda toplanan 13. Milli Egitim
Surasi’nda, Ozel gereksinimi olan bireylerin yaygin egitimden en iist diizeyde
yararlanmalar1 i¢in 6nlemler alinmasi kararlastirilmistir. 06.06.1997 yilinda ve 23011
sayill resmi gazetede yayimlanan 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname kapsaminda
ise “Kaynastirma Uygulamalari™na iligkin bir takim diizenlemelerin yapildigi
goriilmektedir. 07.07.2005 tarihinde ve 25868 sayili resmi gazetede yayimlanarak
yiiriirliige giren 5378 sayili Oziirliiler Hakkinda Kanun’un 15. maddesinde engellilerin
egitim almasimnin hicbir gerekgeyle engellenemeyecegi, engelli c¢ocuklara, ozel
durumlan ve farkliliklar1 dikkate alinarak, kaynastirma ortamlarinda ve engeli olmayan
cocuklarla esit egitim olanagi saglanacagi ifade edilmektedir.

Tarihsel siiregte gergeklestirilen bu diizenlemeler dogrultusunda Tiirkiye’de
kaynastirma uygulamalarinin uluslararasinda oldugu gibi olduk¢a yaygmn oldugu
sdylenebilir. Milli Egitim Bakanhig verilerine gére 2015-2016 Ogretim Yili'nda
kaynastirma siirecine dahil olan 6zel gereksinimli 6grencilerin sayisini gosteren Tablo

1.3 asagida sunulmustur.
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Tablo 1.3. 2015-2016 Ogretim Yili Kaynastirma Ogrencisi Sayis: (Kaynak: MEB,
2016, s. 32)

2015-2016 OGRETIM YILI KAYNASTIRMA OGRENCI SAYISI

OGRETIM DUZEYI OGRENCI SAYISI
flkokul 81.380
Ortaokul 92.032
Ortadgretim (Lise) 27.730
Toplam 201.142

Yukarida verilen sayisal degerler 1s1ginda Tirkiye’de 0©zel gereksinimli
Ogrencilerin yillar gectikce kaynastirmaya yoneldikleri goriilmekte olup, kaynastirma
uygulamalarinin durumu ortaya konulmasi gereken bir zorunluluk olusturmaktadir. Bu
baglamda Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalari; 6gretmen, yonetici ve normal gelisim
gosteren 6grencilerin tutumlari, kaynastirma ekibi, fiziksel kosullar, BEP, destek egitim
hizmetleri, 6gretim siirecinin degerlendirilmesi ve 0gretmen yeterligi basliklar1 altinda
incelenebilir. Ad1 gecen bu konulara iligkin bilgiler yapilan birgok arastirma ile ortaya
konulmustur.

Kaynastirma uygulamalarina iliskin egitim kurumlarinda 6grenim goren normal
gelisim gosteren Ogrenciler ile gérev yapan yoneticiler ve Ogretmenlerin tutumlari
tizerinde durulan bir konu olarak ifade edilmektedir. Arastirmalar 6gretmenlerin, okul
yonetimlerinin ve okuldaki normal gelisim gosteren Ogrencilerin  okullarinda
uygulanmakta olan kaynastirma programina iligkin olumlu tutum iginde olduklarini
ortaya koymaktadir (Batu, 1998, s. 4; Orel, Toret ve Zerey, 2004, s. 27-30). Ad1 gegen
olumlu tutum iizerinde etkili olan etmenler ise Ogretmenlerin lisans egitimleri,
yasantilari, deneyimleri ve konuya iliskin hizmetici egitim almis olmalar1 seklinde ifade
edilmektedir (Kayhan, Sengiil ve Akmese, 2012, s. 275-276; Orel, Toret ve Zerey,
2004, s. 27-30). Tirkiye’de kaynastirma uygulamalarma odaklanan arastirmalarin
sonuclari, okullarda bir kaynastirma ekibinin veya en azindan bir 6zel egitimcinin
bulunmadigini ortaya koymaktadir. Yapilan arastirmalarda okulda bir 6zel egitimcinin
bulunmamasinin énemli bir eksiklik oldugu ortaya konmustur (Batu, 1998, s. 4; Orel,
Toret ve Zerey, 2004, s. 30-31).
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Arastirmalar  kaynastirma uygulamalarmin  yiiriitildigi  egitim-6gretim
ortamlarinin fiziksel kosullart iizerinde de odaklanmaktadir. Tiirkiye’de kaynastirma
uygulamalarina iliskin yukarida Tablo 1.3.’de verilen 6grenci sayilar1 (MEB, 2016, s.
32) mesleki ve teknik egitim veren kurumlarin fiziksel kosullarinin durumunu gosteren
bir 6rnek olarak verilebilir. Ciinkli kaynagtirmanin 6n kosullarindan birisi de okul ve
sinif ortamlarinin diizenlenmesi olarak belirtilmektedir. Ayrica planlanan egitim-
Ogretim siirecinin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in okul ortamina iligkin; sinif
sayisi, Ogretmen-Ogrenci orani gibi fiziksel kosullarin da yeterli olmasi gerektigi
distiniilmektedir. Ancak Mesleki Teknik Ortadgretim de artan talebi karsilama
konusunda fiziksel altyapi yetersizliklerinin oldugu ve bu durumun Ko¢ Holding’in
hazirlamis oldugu “Mesleki ve Teknik Egitimde Giincellenmis Durum Analizi”
raporunda agikca ortaya konuldugu goriilmektedir (Aktasli, Kafadar ve Tiiziin; 2012, s.
21). Bu rapora gore; 2010-2011 oOgretim yili itibartyla, mesleki teknik ortadgretim
kurumlarinda 6gretmen basina 18, derslik basina ise 38 6grenci diigmektedir. 2012-2013
egitim Ogretim yili icin derslik basna diisen 6grenci sayisi; genel ortadgretimde 28,
mesleki ve teknik ortadgretimde 34 tiir. Goriildiigli gibi mesleki ve teknik ortadgretimde
derslik basina diisen ortalama 6grenci sayisi genel ortadgretimden fazladir. Bu durum,
mesleki ve teknik egitime daha fazla fiziki yatirnmin yapilmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir (Yiiksek Planlama Kurumu, 2016, s. 29). Giliniimiizde ise 2016-2017
Ogretim yili itibari ile bu rakamlarin daha da arttig1 diisiiniilebilir. Ciinki Ugar ve
Ozerbag’in, (2013, s. 246) 2008 “Egitim Izleme Raporu’ndan” aktardii gibi
ortadgretimde okullasma % 90’a ¢iktiginda derslik basina diisen 6grenci sayisinin her
ilde en ¢ok 30 olmasi i¢in 75-80 bin derslige gereksinim duyulmaktadir. Aradan gecen
bes yillik zaman siiresince bu dersliklerin yapilamadigi goz oniine alindiginda mesleki
teknik ortadgretim okullarinda var olan fiziksel kosullara iliskin sorunlarin devam ettigi
sonucuna varilabilir.

Yapilan arastirmalarin sonuglar1 baglaminda kaynastirma uygulamalarina dahil
olan Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik desenlenmesi gereken BEP konusuna da
odaklanilmistir. Buna gore okullarin ¢ogunda BEP desenlemek i¢in birim
olusturulmadigi dolayisiyla boyle bir programin hazirlanmadigi, hazirlanan simnirh
sayidaki programin eksiklerinin bulundugu ve programlarin hazirlanma siirecinde
digsaridan yardim alinmadigi vurgulanmaktadir (Akdemir Okta, 2008, s. 2-3). Ayrica

ogretmenlerin 6grencinin 6zel egitime ihtiyact oldugunu dénem iginde fark ettikleri ve
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Ogrenciye hazirlik yapmak i¢in donem ortasini sectikleri sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin  kendi yontemlerine gore yazili olmayan amagclar belirledikleri
saptanmistir. Ogrencilerin etkilesimini kolaylastirmak amaciyla yontem ve etkinliklerde
bir planlama yapmadiklar1 sonucuna ulagilmistir (Nizamoglu, 2006, s. 1-3).

Kaynastirma uygulamalarina iliskin ayrica okullarda destek egitim hizmetlerinin
saglanmast konusu lizerinde de ¢alismalar bulunmaktadir. Bu konuya iliskin olarak
Ogretmenler destek egitim hizmetleri kapsaminda yer alan isbirligi ile o6gretim
yaklasimina karsi olumlu goriislere sahip olduklarim1 ve 6zel gereksinimli 6grenciler
icin gerekli ve faydali bir yaklagim oldugunu disiindiiklerini ifade etmektedirler.
Ogrenciler acisindan bakildiginda ise akademik ve sosyal performanslarinda bir artistan
ve derslere daha aktif katilimlarindan s6z edilmektedir. Bu ogrencilerin dersleri
dinlemeleri, etkinliklere katilmalari, arkadaslariyla ve 6gretmenler ile etkili iletisim
kurmalarinda da gelismeler gosterdikleri sdylenebilir (Giirgiir, 2005, s. 3). Yine destek
egitim hizmeti kapsaminda yer alan bagka bir arastirmada destek odasi egitiminin
ozellikle ogrenciler ve destek odast Ogretmeninde olumlu gelismeler yarattigi,
ogrencilerin akademik, sosyal ve iletisimsel davranig ve becerilerinde gelisme gostermis
olduklar gozlenmistir (Akay, 2011, s. 1-2). Dolayisiyla yapilan bazi arastirmalar destek
egitim hizmetlerinin uygulanmasint ve dolayisiyla da saglanan yararlari, bazi
arastirmalar ise destek egitim hizmetlerinin saglanmadigi 6rnekleri ortaya koymaktadir.
Ornegin yapilan bir aragtirmada 6gretmenlerin destek egitim hizmeti adinda sadece
rehber dgretmenden yardim aldiklart vurgulanmaktadir (Nizamoglu, 2006, s. 1-3). Bu
durum okullarda destek egitim hizmetlerinin diizenli bir bigimde uygulanmadigi
yorumunu da birlikte getirmektedir.

Yapilan arastirmalarda Ogretim silirecinin  degerlendirilmesi konusu da
incelenmistir. Ogretim siirecinin yasandigi siniflarda 6zel gereksinimli &grencilerin
bulunmasi durumunun 6gretmenlerin degerlendirme ¢alismalar {izerinde etkili olacagi
diistiniilebilecek bir sonu¢ olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ancak bu sonucun olumlu
veya olumsuz oldugu tartisilabilecek bir konudur. Ciinkii 6gretmenler okullarinda 6zel
gereksinimli Ogrencilere Onceden sinav sorusu verilmesiyle kaynastirma siirecinin
yiriitiildiigiinii, bunun da sorunlara neden oldugunu belirtmektedirler (Batu, 1998, s. 4;
Orel, Toret ve Zerey, 2004, s. 30-31). Ancak 6zel gereksinimli 6grencilere 6nceden
sorularin verilmesine ragmen 6gretmenler diger 6grencilerle ayn1 sorular1 sorarak, sozli

degerlendirmeler yaparak, derecelendirme olgekleri ve gozlem formlart kullanarak
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degerlendirme yaptiklarini belirtmektedirler. Bu durum 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilere iligkin bireysel bir plan yapmadiklar1 sonucunu ortaya koymaktadir
(Nizamoglu, 2006, s. 1-3).

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarma iliskin  yapilan arastirmalarda
odaklanilmis olan son boyut gorevli Ogretmenlerin yeterligidir. Buna gore
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencinin olumsuz davraniglarini gordiikleri zaman
Ogrenciye ve yapilan davranisa uygun teknikler kullanmadiklart goézlenmistir
(Nizamoglu, 2006, s. 1-3). Bu durum Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinin
ozelliklerine iligkin bilgi eksikligini ortaya koyan bir sonug olarak ifade edilebilir.

Gelinen bu noktada hem uluslararast boyutta hem de Tiirkiye’de lise diizeyine
gelen bir Ogrencinin karsisina Ogrenimine devam edebilmesi icin iki secenek
cikmaktadir. Ogrenciler akademik agirlikli bir genel egitim veya yetenege dayal
mesleki ve teknik egitim arasinda se¢im yapmak durumunda kalmaktadirlar. Ancak
kisaca Ozetlenen sistem icinde isitme yetersizligi olanlar gibi 6zel gereksinimli
Ogrenciler de yer almaktadir. Bu durumda hem genel hem de mesleki ve teknik egitim
bilinyesinde yer alan kaynastirma uygulamalarindan bahsedilmesi gerekmektedir. Bunun
disinda hem genel hem de mesleki egitim veren kurumlarin ilk senesi olan dokuzuncu
siifta alinan derslerin ortak olma gibi bir 6zelligi bulunmaktadir. Bu durumda hem
genel hem de mesleki ve teknik egitim alan 6grenciler ayni derslere iliskin 6gretim
gormektedirler. Bu derslerden birisi de fizik olup, bu ders hem {iniversitede
miihendislik, mimarlik, fen bilimleri gibi alanlar i¢in, hem de mesleki ve teknik egitim
alanlar1 icin 6nemli bir temel olusturmaktadir. Bu temelin saglam atilabilmesi i¢in
Ogretim dongilisi siirecinde uygulanmasi gereken planlama, uygulama ve degerlendirme
caligmalarinin 6nemi artmaktadir. Bu baglamda sinifta isitme yetersizligi olan bir
ogrencinin bulunmasindan dolayr 6grenci ozellikleri ile oOrtiisen Ogretim dongiisiiniin
asamalarmin birlikte diistiniilmesi gerekmektedir. Clinkii dokuzuncu sinifta mesleki ve
teknik liselere yonelmek zorunda kalan isitme yetersizligi olan 6grenciler bu dersi diger
tiim Ogrenciler ile birlikte ortak alacaklardir. Bu baglamda kaynastirma uygulamalari
kapsaminda isitme yetersizligi olan Ogrencilerin dahil olduklart fizik dersine iliskin

bilgiler raporun izleyen boliimlerinde verilmistir.
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1.3. Kaynastirma Uygulamalar1 Kapsaminda Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin
Dahil Olduklar Fizik Dersi

Bu baglamda o6ncelikle kiiltiir derslerine iligkin 68retim programlarinda yer alan
fizik dersinin 6nemi tlizerinde durmak gerekmektedir. Fizik; bilginin dogasini1 diisiinme,
mevcut bilgi birikimini anlama, yeni bilgi iiretme ve gelecege yonelik kestirimlerde
bulunabilmek amactyla belirli bir sistem iginde diinyay1, dogay: ve farkli bakis acilarina
sahip insanlar1 anlayabilmek i¢in arastirmalar yapma siireci olarak ifade edilmektedir
(Kaptan, 1998, s. 1; Koch, 2010, s. 3). Diger taraftan Tirk Dil Kurumu Biiyilik
Sozliigii’nde “Maddenin kimyasal yapisindaki degisiklikler disinda genel veya gegici
yasalara bagli, deneysel olarak aragtirilabilen, Olgiilebilen, matematiksel olarak
tanimlanabilen madde ve enerji olgulariyla ugrasan bilim dali” olarak tanimlanmaktadir
(Tirk Dil Kurumu Sozligi, 1997). Fizik alaninin goézlem ve deney gibi yontemlerin
yani sira yine insanlar tarafindan iiretilen bilgi dagarcigini kullanarak fiziksel diinyay1
aciklamaya calistigl, buna iliskin kanunlar1 ortaya koydugu, canlilar, yasam, madde ve
degisimi, fiziksel olaylar, diinya ve evren konularina iligkin bilgileri igerdigi (Howard,
2010, s. 18; Koch, 2010, s. 3; MEB, 2013a, s. 1) ve elde edilen sonuglarin
yorumlanabilmesi i¢in insanliga yol gosterdigi belirtilmektedir (Yager, 2000, s. 44).

Dolayisiyla fizik alaninin bireylerin yasantisinda 6nemli bir yer tuttugu, kisisel
ve sosyal ihtiyaclarin karsilanmasina katki sagladigi belirtilmektedir. Diger taraftan
bireylere; hem gelecekteki fen ve teknolojiye bagimli yasam tarzina uyum saglamada,
hem buna yonelik akademik hayat ve kariyer beklentilerinde yardimci olmakta, hem de
bilimsel okuryazarlik diizeyi yliksek bireylerin yetistirilmesinde biiyiik dneme sahip
oldugu ifade edilmektedir (Cepni, Ayas, Johnson, Turgut, 1997, s. 19; Nelson, 1999, s.
14). Ayrica bugiiniin diinyasinda bireylerin diisinme ve sorgulama becerisine sahip
olmalari, bilimi ve bilimsel yontemleri anlamalari, kiiltiirel giic olusturmalar1 i¢in de
fizik 6gretiminin ¢ok 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (DeBoer, 2000, s. 590; Michaels
ve Bell, 2003, s. 36).

Fizik 6gretimi programi i¢inde yer alan kazanimlar, 68rencilerin bilimsel siireg
becerileri ¢ercevesinde analitik ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine, fizik
bilgisini gilinliik yasam ic¢inde kullanmasina, bilimi, teknoloji, toplum ve cevre ile
iliskilendirmesine yonelik olarak hazirlanmis oldugu belirtilmektedir. Bu g¢ergevede
fizik dersi Ogretim programinin amaglari su sekilde siralanmaktadir (Cepni, Ayas,

Johnson, Turgut, 1997, s. 16-18; Arslan, Ercan, Tekbiyik, 2012, s. 2; MEB, 20133, s. 1):
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1. Ogrencilerde merak olusturarak fizik bilimine y&nelik ilgi uyandirmak ve onlari
kesfetmeye tesvik etmek.

2. Bilimsel sorgulamanin dogasini anlamak, bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak
bilimsel bilgi tiretmek ve problem ¢6zmek.

3. Tarihi ve kiiltiirel siireglerin fizik bilimine katkisini anlamak.

4. Bilimsel bilgi ve yontemleri bir olay1 agiklamak ve yeni durumlara uygulamak icin
kullanmak.

5. Bilimin dogasi tizerine farkindalik kazanmak.

6. Delillere ve ispata dayanarak iddialar1 gerekgelendirmek, degerlendirmek ve bilimsel
bilgiyi paylagsmak.

7. Etik ve sosyal etkilerini diisiinerek fizigin uygulamalari ile ilgili bilimsel dayanaklar

olan kararlar vermek.

Lise diizeyi 6gretim programinda fizik dersi amaci dogrultusunda, Ornegin
dokuzuncu sinif; fizik bilimine giris, madde ve 6zellikleri, kuvvet ve hareket, enerji, 1s1
ve sicaklik konularimi i¢ermektedir (MEB, 20133, s. 1).

Fizik dersine iliskin unutulmamasi gereken diger bir nokta ise, hangi diizeyde ve
tiirde egitim uygulanirsa uygulansin, 6zellikle mesleki egitimin yiriitiildiigii ortamlarda
da isitme yetersizligi olanlar dahil 6zel gereksinimli 6grencilerin de adi1 gegen egitim
stireclerine dahil olduklar1 gergegidir. Dolayisiyla “kaynastirma uygulamalar’” adi
verilen silirecin genel ortadgretim (lise) kurumlar1 ile birlikte meslek liselerinde de
oldukca yayginlasmis oldugu vurgulanmalidir. Bu baglamda raporun bundan sonraki
kisminda isitme yetersizligi olanlar dahil 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim aldiklari
mesleki egitim ortamlari, kaynastirma uygulamalari ve fizik 6gretimi siireci kapsaminda
aktarilmistir.

Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda yer alan diger tiim dersler gibi fizik dersi
icin de Ogretim dongiisii lic boliimde incelenebilir. Buna gore; ilk boliim planlama
stirecidir. Planlama siireci kapsaminda; ekip calismasi, bireysellestirilmis egitim
programi (BEP) ile sinif ve okul ortaminda yapilmas1 gereken fiziksel diizenlemeler yer
almaktadir. Ikinci boliim uygulama siirecidir. Uygulama siireci igeriginde kullanilan;
yontem, teknik, stratejiler, 6gretim materyalleri ve saglanan destek egitim hizmetleri

bulunmaktadir. Son boélim ise tiim Ogretim siirecini kapsayan degerlendirme
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uygulamasidir. Raporun izleyen bolimiinde burada ifade edilen kaynastirma egitimi

kapsamindaki fizik 6gretimi dongiisiiniin boliimlerine iliskin bilgiler verilmistir.

1.3.1. Kaynastirma uygulamalar1 Kapsaminda isitme yetersizligi olan 6grencilerin
dahil olduklari fizik dersinin planlanmasi

Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda isitme yetersizligi olan 6grencilerin dahil
olduklar1 fizik dersinin amacina yonelik planlanma siireci dort boliimde incelenebilir.
Bu boliimler; kaynastirma ekibinin olusturulmasi, bireysellestirilmis egitim programinin
(BEP) gelistirilmesi, smif igindeki Ogretim siirecinin Ogrenci Ozelliklerine gore
planlanmasi ile simif ve okul biinyesinde fiziksel diizenlemelerin yapilmasi olarak
siralanabilir.

Buna gore fizik dersinin planlanabilmesi i¢in 6ncelikle amacinin ne oldugunun
belirlenmesi gerekmektedir, ¢iinkii planlama bu amaca yo6nelik yapilmalidir. Buna goére
oncelikle fizik dali kapsaminda yer alan bilgilerin bilinmesinin; diinyayi, evreni ve
yasami anlayabilmek gerekliliginden s6z edilebilir. Bu nedenle dgrencilerin 6grenim
hayatlar1 siiresince gorecekleri fizik Ogretiminin 6nemi ve Ozellikleri bakimindan
tizerinde durulmasi gereken bir konu oldugu ifade edilmektedir. Bu baglamda fizik
alaninda alinacak egitim yoluyla; bir olay, davranis veya kavramin anlasilabilecegi,
yorumlanabilecegi, kullanilabilecegi ve iizerinde konusulabilecegi belirtilmektedir
(Carin ve Bass, 2001, s. 8; Lee ve Fradd, 1998, s. 12). Koch (2010, s. 7) fizik dersinin
neden Ogretilmesi gerektigi ilic madde altinda toplanmistir. Koch’a gore fizik

ogretilmelidir ¢link{i;

1. Giiniimiiziin teknoloji odakli toplumu giiciinii fizikten almaktadir. Her tiirlii is
kolunda, hatta giinliik verilen kararlarda bile fizik kapsaminda yer alan bilgi
dagarcig kullanilmaktadir.

2. Ogrencilerin fizik dersi kapsaminda o&grendikleri beceriler bircok farkli alanda
kullanilabilmektedir. Ornegin problemleri ¢dzebilmek ve bilimsel sorunlara iliskin
diistiniip, karar verebilmek fizik kapsaminda 6grendikleri beceriler arasinda yer alir.

3. Fizik dersi kapsaminda bilimsel diisiinme becerisi edinen 6grenciler, karsilastiklari
problemlere farkl bakis agilari ile yaklasabilmekte, problemlerin ¢6ziimii ve bilimsel
aragtirma silireglerini 6gretmenleri ve yasitlart ile tartisabilmekte ve yeni bilgiler

tiretebilir diizeye gelebilmektedirler.
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1.3.1.1. Kaynastirma eKibinin olusturulmasi

Fizik dersinin yukarida ifade edilen amaglara uygun ve nitelikli bir sekilde
gerceklestirilebilmesi  i¢in  6gretmenlerin  planladiklart  6gretim  siirecinin  biitiin
Ogrencilere yonelik anlamli ve olabildigince diizeye uygun olmasini saglamalari
gerekmektedir (Colburn ve Echhevarria, 1999, s. 37). Bu dogrultuda ozellikle
kaynastirma uygulamasi da soz konusu ise bir ekibin olusturulmasi gerektigi
belirtilmektedir. Bu ekipte; kaynastirma fizik 6gretmenlerinin, okul yoneticilerinin,
ailelerin, okul psikologu/rehber 6gretmenlerin ve 6zel egitim uzmanlarinin yer almasi
gerektigi ifade edilmektedir (Friend ve Bursuck, 2002; D’ Amico ve Gallaway, 2010, s.
6-8; Mastropieri ve Scruggs 2010, s. 42-46; Salend, 2005, s. 158; Sands, Kozleski ve
French, 2000; Stefanich, 2001, s. 16; Wood, 2006). S6z konusu kaynastirma ekibinde
yer alan o0Ozel egitim uzmanlarmin Ozellikle 0©zel gereksinimli Ogrencilerin
gereksinimleri, gelisimleri ve yaslarina gore degisebilecegi belirtilmektedir (Wareham,
Clark ve Turner, 2006, s. 7). Ornegin 6grencinin isitme yetersizligi olmas1 durumunda
ekibe isitme kaybi konusunda uzman olan odyolog veya KBB uzmanlarinin dahil
edilmesi gerekebilir (Pottas, 2005, s. 204-205; Wareham, Clark ve Turner, 2006, s. 7-8).
Bu siiregte kaynastirma ekibinin sorumluluklari 6zel gereksinimli 6grencinin egitim
Ogretim siirecini planlamak seklinde ifade edilmektedir (Friend ve Bursuck, 2002;
D’Amico ve Gallaway, 2010, s. 6-8; Mastropieri ve Scruggs 2010, s. 42; Salend, 2005,
s. 158; Sands, Kozleski ve French, 2000; Stefanich, 2001, s. 16-17; Wood, 2006).

1.3.1.2. Bireysellestirilmis egitim programinin (BEP) gelistirilmesi

Kaynastirma ekibinin olusturacagi plan dogrultusunda 6gretim siirecinin devam
etmesi gerekmektedir. Ad1 gecen bu plan “Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)”
olarak adlandirilmaktadir. Bu siirecte dncelikle kaynastirma ekibinin 6zel gereksinimli
ogrenciye iliskin “Egitsel Performans Diizeyi Raporu” vermesi gerekmektedir (Salend,
2005, s. 60). BEP’den sorumlu ekip elemanlari; ebeveynler, brans ve siif 6gretmenleri
arasindan biri, hem genel hem de 6zel egitim konusunda deneyimli bir okul yoneticisi
ve okulun gorevlendirecegi kisiler olarak siralanmaktadir (Vermont Family Network,
2014, s. 2). Eger bir 6grenciye iliskin egitsel performans diizeyi raporu verilmisse
Ogrenci O6zel gereksinimine bagli olarak bir degerlendirmeden gecirilmektedir. Bu
stirecte Ogrenciye iliskin; egitim terapisti, psikolog, sosyal isler gorevlisi, dil ve

konusma terapisti, fizyoterapist, meslek 6gretmeni, okul hemsiresi, nérolog ve odyolog
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tarafindan egitimsel, psikolojik, 6grenci gelisimi, dil ve konusma diizeyi, fiziksel,
mesleki, gorme ve isitme diizeyi, norolojik, odyolojik ve teknolojik degerlendirme
yapilmaktadir (D’ Amico ve Gallaway, 2010, s. 10-11).

Sozii edilen bu sireg sonunda kaynastirma ekibi tarafindan BEP
gelistirilmektedir. Gelistirilen bu program genel olarak yedi bdliimden olusmaktadir.
Adi gegen programin igerigi asagida verilmistir.

BEP’in ilk bolimiinde 6grencinin adi-soyadi, dogum tarihi, sinifi ve ayrica
kaynastirma ekibinin ¢alisma programi, ekip elemanlarmin adlari, gorevleri ve yillik
degerlendirme raporu bulunmaktadir (Vermont Family Network, 2014, s. 2-4). ikinci
boliimde 6grencinin; akademik, iletisimsel, sosyal, 6z bakim, motor beceri, dil gelisimi
ve sOzcilk dagarciglr diizeyleri yer almaktadir. Bu bdliime hem ebeveynler hem
ogretmenler hem de kaynastirma ekibindeki diger personel katki saglamaktadir. Ayrica
engel durumunun genel egitim siirecini nasil etkiledigi ve O6grencinin katilabilecegi
etkinlikler de bu boélimde ifade edilmektedir (Salend, 2005, s. 60; Vermont Family
Network, 2014, s. 2-4). Ugiincii boliimde &grenciye iliskin genel hedefler, kisa dénemli
ogretimsel amaglar, uygulanacak yontemler ve degerlendirme siirecine iligkin bilgiler
yer almaktadir. Bu boliimde yer alan amag¢ ve hedeflerin hem okulun hedeflerine hem
de normal gelisim gosteren akranlara uygulanan 6gretim programi ve etkinliklere uygun
olmasi beklenmektedir (Salend, 2005, s. 64; Vermont Family Network, 2014, s. 2-4).
Dordiincii bolimde 6zellikle ortadgretim (lise) diizeyindeki Ogrencilere iligkin;
yiiksekogretim, bagimsiz yasam ve mesleki Ogretim hedefleri de bulunmaktadir
(Vermont Family Network, 2014, s. 2-4). Besinci boliimde 6zel egitim siirecine iliskin
bilgiler yer almaktadir. Burada 6grencinin; bireysel egitim, matematik, okuma, dil ve
konusma gelisimi, fiziksel terapi, ulasim gibi bireysel ihtiyaglarma iliskin bilgiler
bulunmaktadir. Ayrica bireysel ihtiya¢ ve egitimin hem siiresi hem de yeri bu bolimde
aciklanmaktadir (Salend, 2005, s. 65; Vermont Family Network, 2014, s. 2-4). Altinci
boliimde 6grencinin ulusal ve uluslararasi degerlendirme kriterleri yer almaktadir.
Ogrencinin alternatif veya genel, hangi degerlendirme siirecine dahil olacagi bu
boliimde belirtilmektedir (Salend, 2005, s. 65; Vermont Family Network, 2014, s. 2-4).
Yedinci boliimde program degisikliklerine ve yardimci materyallere iliskin bilgiler
bulunmaktadir. Bu materyaller hem egitime hem de iletisime destek olan teknolojik
araglar yani sira kitaplar ve CD’ler olarak siralanabilir (Vermont Family Network, 2014,
S. 2-4).
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Yukarida detayli bir sekilde hem igerigine hem de akademik siirece iligkin bilgi
verilen BEP’e iligkin lizerinde durulmasi gereken diger bir nokta ise toplantilar
yapilarak programin degerlendirilmesi ve Onerilen degisikliklerin uygulanmasidir.
Ciinkii alanyazinda kaynastirma egitiminin dinamik, ilerleyen ve ayrica karmasik bir
stireg oldugu belirtilmektedir. Basar1 igin oncelikle genel ve 6zel egitim okullari, genel
egitim smif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeni, yardimci destek personeli ve aileler
arasinda siirekli iletisim, isbirligi ve bilgi aligverisi olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir
(Antia ve Levine, 2001, s. 370; Janney, Snell ve Raynes, 1995, s. 430; Lewis ve
Doorlag, 1999; McLaughlin ve Warren, 1992, s. 15-18; Schulz, Carpenter ve Turnbull,
1991; Warger ve Pugach, 1996, s. 2-3). Buna gore bireysellestirilmis egitim programina
iliskin yerini ve zamanin1 belirten toplanti takvimini okul belirleyerek, hem velinin hem
de okul personelinin onaymi almaktadir. Toplantiya katilamayacak kisiler igin
konferans goriigme olanagi sunulabilmektedir. Ancak ebeveyn toplantiya kesinlikle
katilamiyorsa okul ebeveyn olmadan da toplantiy1 gergeklestirebilmektedir (Vermont
Family Network, 2014, s. 2-4). Diger taraftan toplanti ebeveynlerin talebi dogrultusunda
bir ihtiyaca veya degisiklige iliskin de gergeklestirilebilmektedir. Ancak okulun bu
toplant1 talebini kabul etme veya reddetme hakki bulunmaktadir. Eger okul reddederse
bunun gerekgelerini yazili olarak sunmasi gerekmektedir (Vermont Family Network,
2014, s. 2-4). Ad1 gegen bu toplantiya 6zel gereksinime iliskin alan uzmaninin yani sira
Ogretmen ve ebeveyn de katilmaktadir. Bu toplantida 6gretmen ve ebeveyn karsilikli
olarak beklentilerini dile getirmekte ve bunun yani sira karsilasilan problemlerin
coziilebilmesine ve siirecin 1ilerleyebilmesine iliskin planlar konusulmaktadir.
Toplantida; egitim, psikoloji, konusma ve dil, fiziksel durum, is, nérolojik, odyolojik ve
teknolojik raporlara iliskin degerlendirme de yapilmaktadir (Salend, 2005, s. 51-60;
D’Amico ve Gallaway, 2010, s. 13). Yer verilen agiklamalar dogrultusunda olusturulan
BEP’te Ogretimi yapilan dersin ve 6zel gereksinimli Ogrencinin 6zel gereksinim
durumuna bagh olarak dikkat edilmesi gereken bazi 6zellikler mevcuttur. Arastirma
kapsaminda fizik 6gretimi ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulunmasi nedeniyle

asagida bu baglamda bilgiler verilmistir.
1.3.1.3. Sinif icindeki 6gretim siirecinin 6grenci 6zelliklerine gore planlanmasi

Planma siirecinin basinda fizik dersinin &grenilebilmesi i¢in gerekli olan;

matematik altyapisi, gecmis bilgilerini transfer etme ve bilimsel dili edinme 6n
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kosullariin dikkate alinmasi gerekmektedir. Diger taraftan bu 6n kosullarin isitme
yetersizligi olan dgrenciler i¢in de gegerli oldugu, bu 6grencilerin de benzer 6grenme
basamaklarindan gegtikleri unutulmamalidir (Guzzetti, Williams, Skeels ve Wu, 1997,
s. 701-703). Ancak ozellikle isitme kaybindan dolayr ogrencilerin bilimsel dili
edinmekte, 6gretim etkinliklerine katilmada, izlemede sorun yasayabildikleri ve normal
gelisim gosteren akranlarindan geri olduklari 6nem kazanmaktadir (Donin, Doehring ve
Browns, 1991, s. 307; Fiedler, 2001, s. 55-56; Guzzetti, Williams, Skeels ve Wu, 1997,
s. 701-703).

Bu baglamda isitme yetersizligi olan ogrencilere iliskin uygulanan fizik
ogretiminde devam ettikleri okullara ait Ogretim programlart ve amaglarinin,
ogrencilerin o andaki hazir bulundugu dil seviyesine, deneyimlerine ve onbilgilerine
dayanilarak hazirlanmasi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir (Girgin, 1999, s. 4-7).
Boylece 0Ogrenciler kendi bilgilerini olusturabilir, tanimlayabilir, deneyebilir ve
deneyimlerini anlamlandirabilirler. Ogretmenler de 6grencilerin diisiincelerini anlamaya
calismali, onlara farkli bakis acilart sunmali ve O&gretim siirecini  bilginin
olusturulmasina olanak verecek bicimde desenlemelidirler.

Planlama siirecinde iizerinde durulabilecek bir diger konu ise, farkli derslerden
farkli brans 6gretmenleri ile igbirligi igerisinde egitim 6gretim siireglerinin uyarlanmasi
ve diizenlenmesi gerekliligidir (Kircaali-Iftar, 1998, s. 21-22; Mastropieri ve Scruggs
2010, s. 27; Salend, 2005, s. 83). Ciinkii fizik 6gretiminin 6n kosullarinda da belirtildigi
gibi matematik alt yapis1 ve bilimsel dilin edinilmesi 6nemlidir. Bu durumda da fizik
ogretmeninin hem matematik hem de Tirkce Ogretmenleri ile yapacagi isbirligi ve
disiplinlerarasi planlama anlamli olacaktir.

Diger taraftan yine planlama siirecinde 6zellikle bilimsel dilin dgrenilmesi igin
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu zengin bir iletisim ortaminin saglamasi (Fiedler, 2001, s.
55-56) ve Ogretim programmin bunu da kapsayacak bigcimde planlanmasi ayrica
onemlidir. Unutulmamalidir ki eger hem &gretim hem de degerlendirme siirecinde
kaynastirma sinifinda bulunan tiim Ogrencilere ayni standartlar ve esit firsatlar
verilebilirse sonug¢ basarili 6grenciler olarak geri donebilir (D’Amico ve Gallaway,

2010, s. 29).
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1.3.1.4. Sinif ve okul biinyesinde fiziksel diizenlemelerin yapilmasi

Basarili kaynastirma uygulamalari i¢in 6zellikle planlama asamasinda gerekli
Ozelliklerden bir digeri de egitim 6gretim etkinliklerinin gergeklestirilecegi okullarin ve
smiflarin fiziksel O6zelliklerinin uygun diizenlenmis olmasidir (Stefanich, Keller,
Davison ve Payne, 2001, s. 24-26; Wareham, Clark ve Turner, 2006, s. 20). Bu siirecte
yine kaynastirma ekibine gorev diismektedir. Cilinkii kaynastirma ekibinin
sorumluluklar1 arasinda 6zel gereksinimli 6grencilerin okula katiliminm1 kolaylastirmak
adma okul i¢inde gerekli fiziksel diizenlemeleri yapmak da bulunmaktadir (Friend ve
Bursuck, 2002; D’Amico ve Gallaway, 2010, s. 26-28; Mastropieri ve Scruggs 2010, s.
98; Salend, 2005, s. 324-325; Sands, Kozleski ve French, 2000; Stefanich, 2001, s. 9-
12; Wood, 2006). Bu diizenlemeler okullarda genel olarak girislerin ve ortak kullanim
alanlarmin, bos zaman etkinliklerinde akranlariyla birlikte tim 6zel gereksinimli
Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde yararlanabilecekleri sekilde yapilandirilmasi seklinde
olmalhidir (MEB, 2013b, s. 18-20). Diger taraftan smiflarda da 06zel gereksinimli
Ogrenciler ile birlikte tiim Ogrencilere uygun sekilde diizenlemeler olmalidir. Bu
diizenlemeler; 6grenci sayisini, yerlesim diizenini, sicakligi, rengi, aydinlatmayi, Ses
yalittmim1  veya akustik yalitimi, temizligi, goriiniimii, havalandirmayi, sinifin
biiylikliigiini ve smiflarin farkli 6gretim tekniklerinin uygulanabilecegi sekilde
diizenlenmesini kapsamalidir (Finn ve Achilles, 1999, s. 102-104; Grubaugh ve
Houston, 1990, s. 376-377; Harris, 1991, s. 156-157; Karagali, 2006, s. 146-147; Monk
ve Haller, 1993, s. 6-7).

Ancak gergeklestirilen diizenlemelerin igerigi dogrudan O6grencinin  Gzel
gereksinim durumuna baghdir. Ornegin bu arastirmanin kapsaminda yer alan isitme
yetersizligi olan Ogrencilere iliskin bazi dilizenlemeler oOnemlidir. Ciinki sinif
ortamlarina iligkin gerekli fiziksel diizenlemelerin yapilmasi durumunda isitme
yetersizligi olan 6grenciler hem 6gretmenlerinden kolaylikla bilgiyi alabilmekte hem de
akranlar1 ile iletisimi saglayabilmektedirler (Kaderavek ve Pakulski, 2002, s. 16;
Salend, 2005, s. 324-325). Boylece genel egitim smiflarinda devam eden 6gretim
siirecinden yararlanabilmektedirler (Mastropieri ve Scruggs, 2010, s. 95). Isitme
yetersizligi olan Ogrencilere iliskin diizenlemeler; oturma diizeni, aydinlatma ve
giirtiltii/ses yalitimina iliskin ¢alismalar olarak siralanmaktadir.

Isitme yetersizli§i olan ogrencilere yonelik sinif iginde &ncelikle oturma

diizeninin saglanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in farkli uygulamalar mevcuttur.
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Genellikle isitme yetersizligi olan 6grencinin masast dudak okuyabilecegi ve rahatlikla
duyabilecegi merkezi bir yerde ve onden iki sira arkada konuslandirilmalidir. Bunun
yan sira dudak okumaya ve duymaya yardimei olabilmek igin isitme yetersizligi olan
O0grenciye donerli bir koltuk da verilebilir. Boylece isitme yetersizligi olan Ogrenci
konusmacinin sesini duyamadigi zaman ona dogru donerek dudak okuyabilir. Diger
taraftan Ogretmen merkezli Ogretim siirecinin devam ettigi zamanlarda ise bu
Ogrencilerin 6gretmene yakin ve sinifin sag veya sol tarafinda oturmalarinin saglanmasi
yararli olabilir. Boylece hem 6gretmeni hem de akranlarini takip edebilirler (Mastropieri
ve Scruggs, 2010, s. 177; Mastropieri ve Scruggs, 2001, s. 266; Stefanich, Keller,
Davison ve Payne, 2001, s. 24-26; Wareham, Clark ve Turner, 2006, s. 20; Salend,
2005, s. 324-325). Uygulanabilecek bir diger oturma diizeni ise ozellikle kiiclik grup
calismalarina iliskindir. Buna gore yine benzer gerekgelerle kiiglik grup caligmalarinda
“U” diizeni oturma sistemi kullanilabilir (Salend, 2005, s. 324-325). Oturma diizeninde
dikkat edilecek bir diger konu ise akranlar1 ile isbirliginin saglanmasidir. Isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin yanma isiten bir akranlarmin oturtulmasi ozellikle
derslerin so6zel devam eden boliimlerinde 6nemlidir. Ciinkii bu 6grenciler isitme
yetersizligi olan akranlarina hem anlamadiklar1 noktalarda hem de duyamadiklari s6zel
ifadelerde yardimci olabilmektedirler (Salend, 2005, s. 238).

Isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu siniflarda yapilacak diger bir
uygulama aydinlatma diizeyine mutlaka dikkat edilmesidir. Cilinkii aydinlatmanin zay1f
olmast yukarida bahsi gegen isitme yetersizligi olan 6grencinin dudak okumasini
zorlastirabilmektedir (Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 24-26; Wareham,
Clark ve Turner, 2006, s. 20; Salend, 2005, s. 324-325).

Isitme yetersizligi olan &grencilerin bulundugu smiflarda gergeklestirilmesi
gereken tgiincli diizenleme ise giiriiltii sorununun ¢oziilmesi ve ses yalitimidir. Cilinkii
isitme yetersizligi olan Ogrencilerin isitme cihazlarin1 diizenli kullanmalari
onerilmektedir. Boylece isitme yetersizligi olan Ogrenciler konusma seslerini
duyabilmektedirler (Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 24-26; Wareham,
Clark ve Turner, 2006, s. 20). Bunun yani sira FM ses sistemleri de 6gretmenlerin
isitme yetersizligi olan 6grenciler ile iletisim kurmasina yardimeci olmaktadirlar. Bu
sistemlerde 6gretmenlerin kullandigr mikrofondan ses direk olarak dgrencilerin igitme
cihazlarma ulasmaktadir. Ogretim siirecinde dgretmende bulunan mikrofon konusan

Ogrenciye de aktarilarak isitme yetersizligi olan G6grencinin akranin sdylediklerini
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duymasina da yardimei olunabilmektedir (Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s.
24-26; Wareham, Clark ve Turner, 2006, s. 20; Mastropieri ve Scruggs, 2010, s. 182-
186).

Yukarida verilen bilgilerden yola ¢ikilarak, isitme cihazlar1 sese karsi ¢ok hassas
oldugundan siif ortaminda giiriiltii olmas1 engellenmelidir (Stefanich, Keller, Davison
ve Payne, 2001, s. 24-26; Wareham, Clark ve Turner, 2006, s. 20; Mastropieri ve
Scruggs, 2010, s. 95). Bu siirecte 1sitma sistemlerinden, mobilyalarin tasinmasindan ve
disardan gelen otomobil veya insaat gibi seslerden kaynaklanan giiriiltii meydana
gelmektedir. Gurtltii miktarini azaltmak igin; smiflarin hali désenmesi, duvarlara ses
yalittimi yapilmasi, ¢ift cam sistemlerinin kullanilmasi ve masa veya sira ayaklarina
kege yapistirilmasi gibi ¢ozlimler iretilebilir (Mastropieri ve Scruggs, 2010, s. 95;
Kaderavek ve Pakulski, 2002, s. 16; Salend, 2005, s. 323-325). Ayrica isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin bulundugu siniflar okulun daha sessiz boliimlerine

tagiilabilir (Mastropieri ve Scruggs, 2010, s. 95; Salend, 2005, s. 323-325).

1.3.2. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda isitme yetersizligi olan 6grencilerin
dahil olduklar fizik dersinin uygulanmasi
Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda isitme yetersizligi olan 6grencilerin dahil
olduklar fizik dersinin uygulanma siireci dort bdliimde incelenebilir. Bu bdliimler;
iletisim, yontem, teknik ve stratejiler, 6gretim materyalleri ve destek egitim hizmetleri

olarak siralanabilir.

1.3.2.1. Isitme yetersizligi olan 6grenciler ile iletisim

Fizik 6gretimi siirecinde Oncelikle isitme yetersizligi olan 6grenciler ile dogru
iletisimin saglanmas1 gerekmektedir. Bu siiregte Ogretim caligmalarinda isitme
yetersizligi olan 6grenciler ile hem sozel hem de isaret dili ile iletisim kurulabilmektedir
(Salend, 2005, 467-474). Ayrica ihtiya¢ halinde ¢evirmen ve not yazacak yardimcinin
da saglanmasi gerektigi belirtilmektedir (Mastropieri ve Scruggs, 2001, s. 266;
Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 27-29; Wareham, Clark ve Turner, 2006,
S. 7). Ayrica 6gretim siiresinin tamaminda isitme yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyag
duydugu zengin bir iletisim ortaminin saglanmasi da 6nemlidir (Fiedler, 2001, s. 55-56).
Bunun i¢in isitme yetersizligi olan &grencilerin mutlaka sinif i¢i ve dis1 etkinliklere

katilmalarinin saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Salend, 2005, s. 480; Mastropieri
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ve Scruggs, 2010, s. 362). Egitim siirecinde ek olarak dilin, bilginin olusturulmasindaki
oneminin gdz ardi edilmemesi gerektigi belirtilmektedir. Ogrencilerin fizik kavramlari
hakkinda konusup, paylasim gergeklestirdikge onlar1 anladiklar1  ve bilgiyi
olusturduklar ifade edilmektedir. Bu nedenle Ornegin; kavramlarin tartisilmasi, agik
uclu sorularin sorulmasi gibi ¢esitli dil etkinliklerinin 6grencilerin bilgiyi olusturma
stirecinde mutlaka kullanilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Guzzetti, Williams, Skeels
ve Wu, 1997, s. 702-703).

1.3.2.2. Kullanilan yontem, teknik ve stratejiler

Isitme yetersizligi olan dgrencilere uygulanan fizik 6gretimi isiten yasitlarmna
uygulanan 6gretim siirecine benzer Ozellikler tasimaktadir. Ancak 6gretim siireci i¢in
ogrencilerin farkli ihtiyag ve kosullarina uygun c¢esitli teknikler kullanilmasi
onerilmektedir. Bunlar fiziksel, akademik, psikolojik, sosyal, dil gelisimi ve yetersizlige
iliskin yontem, teknik ve stratejiler olabilir. Bu nedenle hangi sinifta olursa olsun
ogretim programi kapsaminda kullanilan her 6gretim tekniginin, kaynastirma sinifina
iligkin desenlenen 6gretim programini ve amaglar1 destekler nitelikte olmasinda yarar
vardir (D’ Amico ve Gallaway; 2010, s. 26-27).

Buna gore oncelikle dikkate alinmasi gereken strateji yeni konuya iliskin
bilgilerin isitme yetersizligi olan 6grencilerin ge¢mis bilgi diizeyleri ile iliskilendirilerek
verilmesidir (Salend, 2005, s. 467; Mastropieri ve Scruggs, 2010, s. 362). Boylesi bir
uygulamanin isitme yetersizligi olan oOgrencilerin 6grenmesini kolaylastiracagi
diisiiniilebilir. Ogretmenler fizik dersine iliskin bilgi, anlayis ve becerilerin gelismesi,
yeni ve eski bilgiler arasinda iliski kurulmasi, gbzlem ve diisiincelerin diizenlenmesi,
konulara iliskin acgiklama ve tahminler yapilmasi amaciyla farkli etkinlik, teknik ve
stratejiler kullanabilirler. Bu amaglar dogrultusunda; okumanin, s6zli anlatimin,
uygulamanin ve gézlem yapmanin, modellerin, diyagramlarin, gorsel materyallerin ve
metinlerin  kullanilmas1 gibi etkinlik, teknik ve stratejiler uygulayabilecekleri
belirtilmektedir (Carin ve Bass, 2001, s. 39).

Nitelikli fizik dersinin gergeklestirilmesinde kullanilan diger bir strateji ders
stirecinde deneylerin yapilmasidir (Salend, 2005, 480; Mastropieri ve Scruggs, 2010, s.
377). Ozellikle isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu smiflarda fizik dersine
iliskin uygulanacak 6gretim siirecinde; saha ¢aligmalarinin, yasantiya dayali laboratuvar

ve bir projeyi gerceklestirerek raporunu yazma etkinliklerinin gergeklestirilmesi,
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isbirligine dayali grup caligmalarinin desenlenmesi onerilmektedir (Stefanich, Keller,
Davison ve Payne, 2001, s. 27-29; Wareham, Clark ve Turner, 2006, s. 13). Diger
taraftan fizik dersini 6grenmenin On kosullar1 arasinda da gegen matematiksel icerigi
deneylerde, arastirmalarda ve her tiirlii nicel islemde siklikla kullandirarak 6grencilere
yasant1 saglanmasi1 gerekmektedir (Stefanich, 2001, s. 17-18). Konuya iliskin Sagban
(2000, s. 5-7), isitme yetersizligi olan Ogrencilere fen bilimleri 6gretimi amaciyla
uygulanan farkli 6gretim uygulamalarmi karsilastirmis ve uygulanan farkli 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin 6grenme durumlarina bir etkisi olup olmadigini arastirmistir.
Arastirma li¢ uygulama seklinde diisiiniilmiis ve her uygulamada fen bilimleri 6gretimi
icin farkli O0gretim yontemleri kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore; Ogretim
programi dogrultusunda, 6grencinin gercek bilgi ve dil diizeyinde desenlenmis 6gretim
materyaliyle ve yasanti ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamasinda, geleneksel diiz
anlatim ve Ogretim programina bagli ve Ogretim materyaliyle zenginlestirilmis diiz

anlatim yontemlerine gore daha fazla 6grenme oldugu bulunmustur.

1.3.2.3. Kullanilan 6gretim materyalleri

Isitme yetersizligi olan ogrencilerin dahil olduklar1 fizik dersinde Ogretim
stratejilerinin disinda 6nemli diger bir konu da kullanilan 6gretim materyalleridir. Bu
baglamda 6grenmenin aktif bir siire¢ olmasindan dolay1 etkisinin arttirilabilmesi i¢in
ogrencilerin anlaml {riinleri kigisel olarak yapilandirmalar gerekmektedir (Willis ve
Tucker, 2001, s. 5-6). Yapilan arastirmalarda cocuklarin yasantilart paylasip, ne
yaptiklarii diisinerek, 6gretim materyalleri ile en iyi 6grendikleri belirtilmistir (Gega,
1991, s. 99; Rowntree, 1998, s. 12-13; Fiedler, 2001, s. 55-56; Girgin, 1999, s. 4-7).
Ogretimi yapilan konuya iliskin kullanilan; bilgi verici metinler, resimler, fotograflar,
afisler, semalar, grafikler ve nesneler, laboratuvar etkinliklerine iligkin kullanilan arag-
geregler, televizyon, video ve bilgisayar Ogretim materyalleri olarak tanimlanabilir.
Ancak hangi sinifta olursa olsun Ogretim programi kapsaminda kullanilan her
materyalin, kaynastirma sinifina iliskin desenlenen Ogretim programini ve amaglari
destekler nitelikte olmasinda yarar vardir (D’ Amico ve Gallaway; 2010, s. 26-27).

Fizik dersi siirecinde kullanilabilecek Ogretim materyallerinden ilki yazili
materyallerdir. Unutulmamalidir ki ortaggretim (lise) diizeyindeki normal gelisim
gosteren 6grencilerin sadece %6’smin bilimsel-teknik igerikli metinleri okuyabildikleri

ve bu Ogrencilerin sadece %10’ nun okuduklar1 sorulara cevap verebildikleri ifade
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edilmistir (Sprague ve Cotturone, 2003, s. 24-29). Isitme yetersizligi olan dgrencilerin
dil gelisimi diizeylerine iliskin 6nceki boliimlerde verilen bilgiler goz 6niine alindiginda
bu oraninin yiikselecegi diistiniilebilir. Yine de isitme yetersizligi olan 6grencilere yazili
materyallerin verilmesi gerekmektedir. Boylece konu ile birlikte kullanilan dili de
okuyup anlamasina yardime1 olunabilir (Salend, 2005, s. 467-474). Ogrencilere verilen
yazili materyaller bilgi verici metinler, ders ve yardimei kitaplar olarak siralanmaktadir.

Eger Ogretmen yazili materyallerden ders ve yardimci kitaplar1 kullanmay1
planliyorsa, gerekli durumlarda ayni igerikte ancak isitme yetersizligi olan 6grencilerin
dil ve akademik diizeyine uygun, daha az bilimsel terim igeren kitaplar se¢cmesi
onerilmektedir. Hatta 6gretmen bununla da yetinmeyip, kitaplarda yer alan bilgileri
Ozetleyebilir (Stefanich, 2001, s. 14-15).

Ogretmenin yukarida ifade edildigi sekliyle kullandigi kitaplar1 yeterli
gormedigi yerlerde basilmis olan kitaplardan yararlanarak igitme yetersizligi olan
ogrencilerin dil ve akademik diizeylerine uygun bilgi verici metinleri kendisi de
yazabilir (Stefanich, 2001, s. 14-15). Fizik 6gretimi siirecinde isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin 6grenme diizeyine olumlu yonde katki saglayacag: diisiiniilen araclardan
biri olan bilgi verici metin bir konuyu anlasilir bir dil ve dogrudan bir anlatimla aktaran,
konuyu agiklamayi ve 6gretmeyi amaglayan metinler olarak tanimlanmaktadir (Girgin,
2001, s. 2). Bu materyal yardimiyla konuya iligskin teorik bilgiler Ogrencilere
ulastirilabilmektedir. Ancak okuma becerisinin  gelisimini etkileyen bireysel
ozelliklerden biri olarak isitme kaybz, isitsel girdiler ve konusma gelisimine bagli olarak
ogrencilerin sesbilgisel farkindaliklarinin, sozciik dagarciginin, sézdiziminin ve
anlamanin gelisiminde énemli bir etkendir (Karasu, 2011, s. 10). Bu nedenle okuma ve
anlamada yasanan problemler ve dolayisiyla da olas1 akademik seviyenin diisiikliigiine
iligkin sorununun ¢o6ziimlenebilmesi i¢in metinlerin 6grencilerin yasina, sozciik
dagarcigina, sozdizimi ve anlama gibi dile iliskin o6zelliklerine uygun, ilgi ve
ihtiyaglarmi karsilayacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir (Girgin, 2001, s. 5).
Diebold ve Waldron (1988, s. 34-35), yaptiklari arastirmada normal isiten ¢ocuklar ile
karsilagtirildiginda, isitme yetersizligi olan 6grencilerin bilgileri okuma ve 6grenme
diizeylerinin daha diisiik olmasina ragmen, isitme yetersizligi olan 6grencilere yonelik
dil diizeyi basitlestirilmis metinlerin kullanilmas1 durumunda daha 1yi diizeyde okuyup

anlayabildiklerini ifade etmislerdir.
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Fizik dersinde kullanilacak dgretim materyallerinden ikincisi ise gorsel nitelikte
olanlardir (Stefanich, 2001, s. 14-15; Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 24-
26; Wareham, Clark ve Turner, 2006, s. 20; Salend, 2005, s. 467-474). Bu materyaller
Ogrencilere iletilecek olan sozel bilgilerin resimlenmis hali olup, 6grenmeye iliskin
zihinsel etkinliklere destek olmaktadirlar (Diizgiin, 2000, s. 7-8). Bunlar 6grenmeyi
zenginlestirirken, hedef davraniglarin  kazandirilmasinda yardimeir  olmaktadirlar
(Namlu, 1998, s. 184-200). Bu tiir materyaller; detayli ¢izimler, posterler, bilgisayar
resimleri, video gosterileri, fotograflar, fotokopi resimler, dergilerden kesilen resimler
ve cesitli gergek esyalar olarak siralanmaktadirlar (Luckner, Bowen ve Carter, 2001, s.
38-40; Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 24-27; Wareham, Clark ve Turner,
2006, s. 20). Yapilan arastirmalar Ogrencilerin en fazla gorerek ogrendiklerini
belirtmektedir. Kili¢ (1997, s. 74), dgrenilenlerin %83 liniin gorme, %11’inin isitme,
%3,5’inin koklama, %1,5’inin dokunma ve %1’ inin tatma ile saglandigini ifade
etmistir. Diger taraftan, sadece igitme yolu ile alinan bilgilerin belli bir zaman sonra
ancak %20’sinin, hem gorme hem de isitme yolu ile almman bilgilerin ise en az
%50’sinin kaldig1 belirtilmektedir (Ekem, 1990, s. 492-493; Leonard, 2003, s. 27-28).

Gorsel nitelikteki materyallerin  6gretim siirecinde iki tiirlii kullanilacagi
belirtilmektedir. Bunlardan ilki bilgi verici metinler kapsaminda konuya iliskin grafik,
diyagram, kroki, ve resimlerin kullanilmasidir (Ekem, 1990, s. 492-493; Barton,
Heidema ve Jordan, 2002, s. 25-27). Ozellikle yeni sozciikler resimler ile desteklenebilir
(Salend, 2005, s. 467-474). Konuya iliskin yapilan bir aragtirmada Diebold ve Waldron
(1988, s. 34-35), “Fizik dgretimi sirasinda kullanilacak olan sozlii ve resimli unsurlar,
kavramlarin anlasiimasint nasil etkiliyor?” sorusunun cevabini isitme yetersizligi olan
Ogrencilere iliskin aramiglardir. Arastirmacilar ¢alismalarinin sonunda ogrencilere
verilen bilgi verici metinlerin dil diizeylerinin 6grencilerin diizeylerine uygun bi¢imde
basitlestirilmesi ve gorsel nitelikli diyagramlarin agiklamali bi¢gimde metinlere
yerlestirilmesi gerektigi sonucuna varmiglardir.

Gorsel nitelikte materyallere iliskin bir diger kullanim tiirii ise dersin anlatimi
sirasinda gerceklesmektedir. Burada 6zellikle 6gretim siirecinde gorselligi arttirilmig
Ogretim ortamlarinin desenlenmesi Onerilmektedir (Salend, 2005, s. 467-474). Ciinkii
diger duyular ile karsilastirildiginda gérme duyusu, iginde bulunulan ortamdan en fazla
veriyi toplayabilmektedir (Leonard, 2003, s. 27-28). Bu siirece yardimci olabilecegi

diisiiniilen; resim, afis, gercek esyalar, modeller, radyo, teyp, televizyon, video,
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bilgisayar gibi isitsel ve goOrsel Ogretim araglart Ogrencilere akademik dilin
kazandirilabilmesi igin, gorsel niteligi olan anlamli ve degisik yollar ile sunulmalidir
(Carlson, 2000, s. 49-52). Ornegin, “Elektrik Enerjisinin Isi Enerjisine Doniisiimii”
konusunun anlatildig1 bir derste 6gretmen elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine dontistimiini
gosteren resim ve sekillerin yani sira, siifa elektrigi 1siya donistiiren elektrikli soba,
utl, elektrikli su 1siticist gibi araglardan bazilar1 getirilebilir. Boylece Ogrenciler
Ogretimi yapilan konuya iligkin araglar1 gérme, c¢alismasini goézlemleme ve teorik
bilgiler ile birlestirme olanagi bulur. Elektrik enerjisinin araca ulasmasi ile birlikte
hissedilen 1s1, 6grenciler i¢in gercek bir yasantidir.

Diger taraftan gorsel nitelik tagiyan araglar yardimi ile biyoloji dersindeki hiicre
yapilarindan, fizik dersindeki vektor analizlerine kadar bir¢ok konu; tahta kullanilarak,
semalagtirilarak, grafikleri ve resimleri g¢izilerek bu resimler gercek malzemeler ile
eslenerek ve deney yapilarak gorsel hale sokulabilmektedir (Thompson ve MacDougall,
2002, s. 45-46).

Fizik 6gretimi siirecine gorsel nitelik kazandirilmasina iliskin kullanilacak diger
materyal de 6grencilerin kendi yaptiklar1 resimlerdir. Bu siirecte 0gretmen tarafindan
sunulan resimlerin disinda Ogrencilerin kendilerinin de resim yapmasi O6grenme
diizeylerine olumlu katki saglayabilir. Ozellikle gorsel olmasi bakimindan resim
cizerek, anladiklarim1i veya sorulari aciklamaya calistiklar etkinlikler, 6grencilerin
anlatilan konuyu dgrenmelerini kolaylagtirmaktadir (Carter, 1999, s. 44).

Son olarak fizik 6gretimi siirecinde kullanilacak diger bir materyal ise konuya
iliskin s6zciik dagarcigini igeren kartlardir. Ciinkii fizik hem dil hem de akademik diizey
bakimindan zor bir daldir ve isitme yetersizligi olan Ogrencilerin daha Once
karsilagmadiklar1 sozciikk dagarcigini ve yasantilari igermektedir. Bu kartlarda ilgili
terim, kavram veya simgenin tanimi yani sira, bunlar1 temsil eden resimler, fotograflar,
sekiller ve grafikler de yer almaktadir. Ancak hazirlanan bu kartlarin diger destek egitim
personeli ile de paylasilmasi 6nerilmektedir (Stefanich, 2001, s. 14-16).

1.3.2.4. Destek egitim hizmetlerinin saglanmasi

Kaynastirma uygulamalar1t s6z konusu oldugunda isitme yetersizligi olan
ogrencilerin dahil olduklar fizik 6gretimine iliskin iizerinde durulmasi gereken son
nokta destek egitim hizmetleridir. Diger tim kiiltiir derslerine iliskin oldugu gibi

yukarida Ogretim siirecine iligkin bilgi verilen fizik dersinin 6gretimi i¢in de isitme
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yetersizligi olan 6grencilere destek egitim hizmetlerinin sunulmasinda fayda vardir. Bu
siiregte yine kaynastirma ekibi devreye girmektedir. Kaynastirma ekibi isitme
yetersizligi olan Ogrencilere ve siif Ogretmenlerine egitim 6gretim etkinliklerinin
planlanmasi, hazirlanmasi ve uygulanmasi siireglerinde destek hizmetlerin sunulmasini
saglamak veya sunmakla gorevlidir (Friend ve Bursuck, 2002; D’ Amico ve Gallaway,
2010, s. 26-27; Mastropieri ve Scruggs 2010, s. 42-46; Salend, 2005, s. 164-167; Sands,
Kozleski ve French, 2000; Stefanich, 2001, s. 7-9; Wood, 2006). Burada adi gecen
destek egitim hizmetleri arastirmacilar tarafindan ti¢ boliimde incelenmekte olup bunlar;
siif i¢i yardim, 6zel egitim damismanligi ve destek egitim odasi hizmeti olarak
siralanmaktadir (Batu, 2000, s. 36; Batu ve Topsakal, 2003, s. 20; Giirgiir, 2005, s. 4-7).
Adi1 gecen bu hizmetlere iligkin bilgiler asagida verilmistir.

Isbirligi ile ogretim yaklasimi (Co-Teaching) son yillarda kaynastirma egitimi
ortamlarinda yayginlasarak uygulanmaktadir (Dieker ve Murawski, 2003, s. 1-13). Bu
yaklasim 6zel gereksinimli 6grenciye 6zel egitim uzmaninin siif i¢inde siif 6gretmeni
ile isbirligi yaparak destek sagladigi hizmet olarak tanimlanmaktadir (Mastropieri ve
Scruggs, 2010, s. 43-44; Sucuoglu ve Kargm, 2006; Cook ve Friend; 1995, s. 1). Bu
stiregte 1ki Ogretmen fiziksel olarak heterojen bir sinif i¢inde bulunarak ders planinin
hazirlanmasina, uygulanmasina, etkinliklere, 6gretim stratejilerinin belirlenmesine ve
degerlendirme siirecine iliskin esit sorumluluk ile 6gretim siirecini yiiriitmektedir (lowa
Department of Education, 2009, s. 2; Batu ve Kircaali-iftar, 2007; Giirgiir, 2005, s. 84-
85; Dieker ve Murawski, 2003, s. 2).

Bu yaklasimin uygulanmasindaki amaglar; biitlin 6grenciler igin G6gretim
seceneklerinin arttirillmasi, Ogretim programinin devamliliginin ve duyarliliginin
saglanmasi, 6zel gereksinimli d6grencilerin karsilagtiklar1 sorunlarin azaltilmasi ve hem
simif hem de 6zel egitim 6gretmenleri igin destegin arttirilmasi olarak siralanmaktadir
(Cook ve Friend; 1995, s. 3).

Isbirligi ile 6gretim yaklasimma iligskin kullanilan modeller farkli bigimlerde
siiflandirilmakla birlikte Cook ve Friend (1995, s. 2)’in yaptiklari siniflandirma genel
olarak kabul edilmistir. Buna gére modeller; (1) 6gretim yapan/yardimci 6gretmen, (2)
istasyon Ogretimi, (3) paralel 6gretim, (4) alternatif 6gretim ve (5) ekip Ogretimi
seklinde siniflandirilmaktadir.

Destek egitim hizmetlerine iliskin {lizerinde durulabilecek ikinci uygulama ozel

egitim damgmanlhigr (Collaborative Consultation) olarak ifade edilmektedir. Bu siireg
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0zel gereksinimli Ogrencilerin  akademik, sosyal ve davranigsal gelismelerini
desteklemek, 6gretim planlarini diizenlemek, etkili materyal ve stratejiler gelistirmek
icin Ogretim silirecinin esas sorumlusu olan genel egitim O0gretmenlerine 6zel egitim
ogretmeni tarafindan yardim edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Batu ve Kircaali-Iftar,
2007; Batu ve Topsakal, 2003, s. 20; lowa Department of Education, 2009, s. 2 ve
Dobson ve Gifford-Bryan, 2014, s. 12). Ozel egitim 6gretmeni simifta fiziksel olarak
bulunarak bir¢ok farkli bransin 6gretmenine destek olmaktadir (lowa Department of
Education, 2009, s. 2).

Destek egitim hizmetleri kapsaminda ifade edilebilecek son uygulama kaynak
oda-destek egitim odast (Resource Room) olarak belirtilmektedir. Genel egitim
smiflarinda 6grenim gormekte olan 6zel gereksinimli 6grencilerin, hem akademik
olarak geri kaldiklar1 derslere hem de iletisim becerileri gibi ek c¢alisma ihtiyaci
duyduklar1 alanlara iligkin siniftan alinarak verilen egitim olarak tanimlanmaktadir.
Burada amag¢ kaynastirma egitimi siirecinde 6grenciye dil becerilerinde ve akademik
yonde destek vererek, davranigsal ve sosyal problemlerini Onleyerek genel sinif
ortamina basariyla katilmasini saglamaktir (Glomb ve Morgan, 1991, s. 221-235).

Ozel gereksinimli 6grencilerinin ad1 gecen destek egitim odasinda (kaynak oda)
kalma stireleri genel egitim okul programinda yer alan toplam ders siiresinin % 21 ile %
60’1 arasinda olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Hocutt, 1996, s. 80). Bu siirecte 6zel
egitim Ogretmeni veya alan uzman: yetersizligi olan 6grenciye bireysel ya da kiigiik
grup egitimi vererek simif derslerini dogrudan 6gretim ile desteklemektedir (Kircaali-
Iftar, 1998, s. 22; Batu ve Topsakal, 2003, s. 20). Ancak destek egitim odasindaki
O0grenimin basarili olabilmesi i¢in burada yapilan ¢aligmalarin smiftaki konular ile
paralel olmasma ve smiftaki derse iliskin 6grencideki eksikleri giderecek diizeyde
olmasina dikkat edilmesi Onerilmektedir (Batu, 2000, s. 36-37; Batu ve Kircaali-Iftar,
2007). Diger taraftan ogrencilerin yetersizlik tiirii de destek egitimi odasina yonelik
yapilacak ¢alismalar i¢in onemlidir. Ornegin isitme yetersizligi olan bir 6grencinin
ozelliklerinin belirlenmesi (isitme kaybinin derecesi, isitme cihazi kullanim siiresi,
isitsel becerileri, konusma ve dil becerileri ile akademik diizeyi) 6grencinin dil diizeyine
ve performansina uygun egitim plant hazirlanmasin1 ve programda 6grenciye uygun

uyarlamalar yapilmasini kolaylastirir (Akay, 2011, s. 14).
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1.3.3. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda isitme yetersizligi olan 6grencilerin
dahil olduklari fizik dersinin degerlendirilmesi

Fizik Ogretimi siirecinde planlama ve uygulamanin ardindan o6grencilerin
O0grenme diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in degerlendirme calismalarinin yapilmasi
gerekmektedir. Bu siiregte yine kaynastirma ekibine gorev diismektedir. Kaynastirma
ekibinin sorumluluklarindan birisinin de &zel gereksinimli 6grencinin gelisim ve
gereksinimlerini izlemek oldugu ifade edilmektedir (Friend ve Bursuck, 2002; D’ Amico
ve Gallaway, 2010, s. 28-30; Mastropieri ve Scruggs 2010, s. 275-285; Salend, 2005, s.
466; Sands, Kozleski ve French, 2000; Stefanich, 2001, s. 15-16; Wood, 2006). Ancak
sinifta isitme yetersizligi olan 6grencilerin de bulundugu durumlarda 6zellikle dikkat
edilmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Oncelikle degerlendirme siirecinde kullanilan
yontemlerin isitme yetersizligi olan 6grencilerin bireysel gereksinimlerine uygun olmasi
gerekmektedir (Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 24-25; Wareham, Clark
ve Turner, 2006, s. 27). Bu konuya iliskin olarak kullanilabilecek belirli stratejiler
bulunmaktadir.

Buna gore oncelikle dgrencilerin 6grendikleri bilgileri sunabilecekleri ve fizik
dersi materyalleri ile etkilestikleri performansa dayali degerlendirme uygulamasi
gerceklestirilmelidir (Stefanich, 2001, s. 14-16). Ayrica degerlendirme stratejilerinin
planlanabilmesi i¢in brans 6gretmeni ile birlikte ¢alisilmalidir. Eger siifta bir gevirmen
bulunacaksa fizik alan1 sozciik dagarcigina iliskin isaretler {zerinde birlikte
calistimahdir (Stefanich, 2001, s. 14). Ugiincii olarak grencilere verilen sinavlarda
sorulan sorular mutlaka gorsel 6geler ile desteklenmelidir (Stefanich, 2001, s. 15).
Dordiincii  strateji olarak isitme yetersizligi olan Ogrencilere uygulanan olgme-
degerlendirme siirecinde bilgisayar kullanilmasinda biiyiik yarar vardir (Stefanich,
2001, s. 16; Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 26; Wareham, Clark ve
Turner, 2006, s. 20). Son olarak degerlendirme materyallerinin yazili bicimde yapilmasi
gerekmektedir (Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 28; Wareham, Clark ve
Turner, 2006, s. 20).

Yukarida ifade edilen stratejilerin uygulanma yeri dogaldir ki degerlendirme
araclar1 olacaktir. Bu siirecte kaynastirma siniflarinda farkli 6grencilere iliskin
kullanilabilecek farkli tiirlerde degerlendirme araclar1 bulunmaktadir. Bu araglar;
standart testler, klasik smavlar, 6lgme-degerlendirme stratejileri, 6grenci-6gretmen

goriismesi, kiiclik grup sunumlari, kendi kendini degerlendirme, gosteri ve sozlii
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sunumlar ve proje temelli degerlendirme olarak siralanmaktadir (Salend, 2005, 496-s.
522; Mastropieri ve Scruggs, 2010, s. 273-285; Stefanich, 2001, s. 81-97; D’Amico ve
Gallaway; 2010, s. 28). Adi gecen degerlendirme araglarinin ozellikleri asagida
verilmistir.

Standart Testler: Giintimiizde testlerden alinan puanlar herseyden 6nemli hale
gelmekte, 6grencilerin bulunduklart konumu ve gelecek kariyer planlarini etkilemeye
baslamaktadir. Bu durum hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin {izerinde stres
yaratmaktadir. Hatta 68retmenler derslerini ad1 gegen bu testlere gére desenlemeye ve
test tekniklerini 6gretmeye baslamiglardir. Ancak yine de bu tiir standart degerlendirme
yontemleri dogru kullanildiklar1 zaman yararl olabilmektedirler. Bu test sonuglart hem
Ogrencilerin ulusal ve uluslararast boyuttaki konumlarin1 belirlemekte hem de
ogrencilerin siiflara yerlestirilmeleri siirecinde yararli olabilmektedir (Salend, 2005, s.
496; Stefanich, 2001, s. 86; D’ Amico ve Gallaway, 2010, s. 28).

Geleneksel Sinaviar: Geleneksel smavlar 6grencilerin bilgi diizeyini 6lgme
konusunda yeterli ve popiilerdir. Bu tiir smnavlar genellikle 6gretmenler tarafindan
desenlenmekte ve belirli konulari kapsamaktadir. Bu siirecte 6gretmen; ¢oktan se¢meli,
dogru-yanlis ve yazili tiir sorular desenleyebilmektedir. Ogrenciler smav sorularini bir
ders boyunca yanitlamaktadirlar. Ancak bu smav tiirii popiilerligini biraz yitirmistir
¢linkii her 6grenci bilgiyi farkli bigimde 6ziimseyebilmektedir (Salend, 2005, s. 516-
519; Mastropieri ve Scruggs, 2010, s. 282; D’ Amico ve Gallaway, 2010, s. 28).

Olgme-Degerlendirme  Stratejileri: Bu tiir stratejiler hem dgretmenlerin
degerlendirme siirecini bireysellestirmesine hem de Ogrencilerin kendi akademik
diizeylerini geleneksel sinavlarla karsilastirildiginda daha iyi yansitmalarina yardime1
olmaktadir (Stefanich, 2001, s. 29; D’ Amico ve Gallaway, 2010, s. 29).

Ogrenci-Ogretmen Goriismesi: Ders veya {inite sonunda yapilan goriismeler
ogrencilerin 6grenme diizeylerinin degerlendirilebilmesi i¢in iyi bir yol olmaktadir.
Ogrenci ile yapilan bireysel goriismeler ile grencinin hem dil hem de dgrenme diizeyi
daha dogru degerlendirilebilmektedir (Salend, 2005, s. 521; Stefanich, 2001, s. 85-86;
D’Amico ve Gallaway, 2010, s. 29).

Kiiciik Grup Sunumlari: Ogrencilerin simf iginde birlikte ¢alismalarinin
degerlendirilmesi onlarin 6grenme diizeylerine iliskin bilgi edinmenin bir diger yolu

olabilmektedir. Bu siirecte Ogrencilerin birlikte nasil calistiklari, ne oranda katilimci
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olduklar1 ve kisisel becerileri gozlenebilmektedir (Salend, 2005, s. 519; D’Amico ve
Gallaway, 2010, s. 29).

Kendi Kendini Degerlendirme: Ogrenciler gerektigi zaman yaptiklar1 calismalari
kendileri de degerlendirebilmektedirler. Ogrenciler ¢alismalarini tamamladiktan sonra
soru sorarak ne Ogrendikleri degerlendirilmektedir. Verilen yanitlar bir kontrol
listesinden isaretlenmektedir (Salend, 2005: s. 521; D’ Amico ve Gallaway, 2010: s. 29).

Gosteri ve Sozlii Sunumlar: Bu tir degerlendirme araglart gorme, isitme
yetersizligi olan Ogrenciler i¢in  kullanilmaktadir. Degerlendirme siirecinde
ogrencilerden 6grendikleri bilgileri sinifin geri kalani ile paylagsmalari istenmektedir. Bu
tiir 6grencilerin dil diizeyleri yeterli olmadigi i¢in, onlara biiyiik bir firsat sunulmaktadir
(Salend, 2005: s. 521; Stefanich, 2001: s. 29; D’ Amico ve Gallaway, 2010: s. 29).

Proje Temelli Degerlendirme: Ozellikle fizik, kimya ve biyoloji derslerini
kapsayan fen bilimleri derslerinde bu tiir bir degerlendirme araci kullanilmaktadir. Bu
stirecte 6grenciler poster veya sunum gibi bir proje desenleyebilmekte, kavramlari bir
araya getirebilmekte ve ne kadar Ogrendiklerini gosterebilmektedirler. Ancak bu
degerlendirme aract kullanilmadan 6nce Ogrenciler ile kriterler {izerinde anlagilmasi

gerekmektedir (D’ Amico ve Gallaway, 2010: s. 30).

1.4. Tigili Arastirmalar

llgili arastirmalar genel olarak kaynastirma uygulamalarina, 6zel egitim
okullarinda isitme yetersizligi olan Ogrenciler ile uygulanan fen bilimleri ve fizik
ogretimine, kaynastirma siniflarinda uygulanan fen bilimleri ve fizik dgretimine iliskin

gerceklestirilen uluslararasi/ulusal calismalar temelinde siniflandirilmstir.

1.4.1. Ozel egitim okullarinda isitme yetersizligi olan 6grencilere uygulanan fen
bilgisi/fizik 6gretimine iliskin gerceklestirilen uluslararasi arastirmalar
Gergeklestirilen alanyazin taramasinda isitme yetersizligi olan 6grencilere
uygulanmasi diisiiniilen fizik 6gretimi yontemi, fen bilgisi dersine iliskin etkinlik kitab1
gelistirilmesi ve internet {izerinden fen bilimleri konularinin dgretilmesi noktalarina
odaklanmis aragtirmalara rastlanmistir. Bu dogrultuda asagida arastirmalar
detaylandirilmistir.
Harris ve Mustafa (1986, s. 159-164) tarafindan gergeklestirilen arastirmada bir

Ogretim yonteminin etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya Bagdat’ta
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bulunan altt okulda, dort, bes ve altinci siiflarda okuyan isitme yetersizligi olan
ogrenciler katilmistir ve deneysel bir ¢aligmadir. Deney grubuna uygulama yapmayzi,
Ogrencilerdeki gelismenin diizenli kontrol edilmesini, 6gretmen ile tartisma siirecini,
bireysel ve grup ¢alismalarini igeren yeni 6gretim yontemi, kontrol grubuna ise sozlii
anlatimi iceren dogrudan 6gretim yontemi uygulanmistir. Ayrica hem 6gretmenler hem
de ogrenciler ile goriismeler gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6gretim
yontemi uygulanan 6grencilerinin akademik diizeylerinde gelisme goriliirken, diger
grupta yer alan Ogrencilerinin akademik diizeyi 0Ozellikle matematik alaninda
gerilemistir. Dil diizeyine iliskin ¢alismada ise toplam sozciik, toplam ciimle, ciimle
basina sdzciik ve sdzdizimi oranlari bakimindan deney grubu Ogrencilerinin daha
basarili olduklar1 belirlenmistir. Ayrica yapilan gériismelerde 6gretmenler yeni 6gretim
yontemine iliskin olumlu goriis belirtmislerdir. Ozellikle kiiciik grup tartigmalari
sayesinde 6grencilerin konugsma miktarlarinda artis oldugunu ifade etmislerdir.

Barman ve Shedd (1991, s. 1-12) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
sekizinci smnif diizeyinde O6grenim goren isitme yetersizligi olan Ogrenciler igin
“Ogrenme Halkas1 Stratejisi ile Fen Bilgisi Ogretimi” adli etkinlikler kitab1
gelistirilmesi amaglanmistir. Calisma bir eylem arastirmasidir. Arastirma silirecinde
oncelikle Indiana Eyaleti’nde (ABD) ¢alisan ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin
egitimi alaninda uzman 10 6gretmen secilmistir. Bu 6gretmenler arastirmacilarin daha
onceki projesinde c¢aligmis olan 20 Ogretmen arasindan belirlenmis olup, materyal
gelistirmekle gorevlendirilmislerdir. Daha sonra yine ayni eyalet kapsaminda galisan ve
isitme yetersizligi olan 6grencilerin egitimi alaninda uzman 6gretmenlere birer mektup
gonderilmis ve workshop siirecine davet edilmislerdir. Bu workshoplar 6nceden
belirlenen 10 Ogretmen tarafindan verilmistir. Workshop silirecine 75 davetiye
gonderilmis ancak 36 kisilik katithm olmus ve “Ogrenme Halkasi Stratejisi” konulu
calisma yapilmistir. Adi1 gegen “Ogrenme Halkas1 Stratejisini” kullanarak dgretmenler
kendi derslerini desenleyebilmektedirler. Proje ii¢ bilesene iliskin degerlendirilmistir.
Buna gore oncelikle 6gretim stirecinde verilen bilginin ne diizeyde gelistigi ve yayildig
gbzlenmistir. Ikinci olarak gelistirilen kitabin niteligi ortaya konulmustur. Ugiincii
olarak ise 6gretmenlerin fen bilgisi 6gretiminde bu stratejinin kullanilmasina iliskin
gortsleri iizerinde durulmustur. Arastirma siirecinde elde edilen sonucglara gore
Ogretmenler, kitabin ve kendilerine sunulan hizmeti¢i egitimin, gergeklestirdikleri fen

bilgisi dgretimi siirecine olumlu yonde katki sagladigini ifade etmislerdir. Uygulanan
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yonteme iliskin olarak ise yaraticiligi tesvik ettigini ancak hazirlanma siirecinin
alistiklarindan uzun oldugunu belirtmislerdir.

Al-Bayati ve Hussein (2009, s. 189-198) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
isitme yetersizligi olan dgrencilere fen bilgisi konularina iliskin internet lizerinden 6zel
ders verilmis ve buna iligkin bir yazilim programinin gelistirilmesi amaclanmistir.
Calisma bir eylem arastirmasidir. Yazilim programinda iletisim igin parmak alfabesi
kullanilmistir. Ardindan isitme yetersizligi olan 6grenciler ile konuya iliskin goriismeler
yapilmistir. Bu aragtirmada elde edilen sonuglara gore; internet {izerinden verilen 6zel
dersler 6grenciler {izerinde olumlu bir etki birakmis ve konulara karsi motive etmistir.
Ancak yazilim programinin 6grencilerin bireysel kullanimi i¢in ¢ok uygun olmadigi
belirlenmis ve mutlaka Ogretmenlerinden yardim istemislerdir. Ayrica 6grencilerin
parmak alfabesi ile iletisimden hoslanmadiklar1 ortaya konulmustur. Son olarak isitme
yetersizligi olan 0grencilerin normal gelisim gosteren 6grenciler ile karsilastirildiginda

daha fazla destek egitime ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir.

1.4.2. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda 68renim goren isitme yetersizligi
olan égrencileri inceleyen uluslararasi arastirmalar

Gergeklestirilen alanyazin taramasinda kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda
O0grenim goren isitme yetersizligi olan Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ve
kaynastirma felsefesi noktalarina odaklanmig arastirmalara rastlanmistir. Bu dogrultuda
asagida arastirmalar detaylandirilmistir.

Luckner ve Muir (2001, s. 435-460) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda Ogrenim goren isitme yetersizli§i olan
Ogrencilerin akademik basarilarinin incelenmesi amaglanmistir. Belirlenen basari
kriterleri akranlar ile iligkileri, kendi basina kavrama becerisi ve akademik basar1 olarak
siralanmaktadir. Arastirma bir durum ¢alismasi olarak desenlenmis ve veriler
ogrencilerin sinif goézlemlerinden, Ogrencilerle, 6zel egitim Ogretmenleriyle, simif
Ogretmenleriyle, cevirmenlerle, ailelerle ve destek hizmet elemanlariyla yapilan
goriismelerden toplanmistir. Bu  siirecte ilkokuldan liseye kadar olan Ogrenim
araligindan 20 basarili isitme yetersizligi olan 6grenci secilmistir. Elde edilen sonuglara
gore akademik basariy1 etkileyen faktorler; 6grencilerin ¢ok calismasi, anlamadiklari
noktalart sorma imkan1 bulmalari, destek egitim hizmeti elemanlari, aile destegi, erken

tanilama ve teshis, etkinlik uygulamalari, okuma anlama diizeyi, bireysel/destek
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hizmetin saglanmas1 ve Ogrencilerin Ogretim siirecinde aktif olmalari olarak
siralanmaktadir.

Pottas (2005, s. 3-4) tarafindan yapilan arastirmada Giiney Afrika
Cumhuriyeti’nde bulunan isitme yetersizligi olan Ogrencilerin dahil olduklari
kaynastirma uygulamalarint incelemeyi amaglamistir. Arastirmada kaynastirma
felsefesinin gelisimine iliskin tarama c¢alismast yapilmistir. Arastirmaya hizmetigi
egitim ihtyaci olan 220 6gretmen ve 81 stajyer dgretmen katilmistir. Veriler anket
yoluyla toplanmistir.  Anket siirecinin ardindan odak grup tartismalari
gerceklestirilmistir.  Odak grup tartigsmalarma ise dort aile, bes konusma
terapisti/odyolog ve dort 6gretmen katilmistir. Odak grup tartismasinin sonuglari anket
sonuclarint kanitlamak i¢in kullanilmistir. Elde edilen sonuclara gére hem genel egitim
kurumlarinda goérevli olan 6gretmenlerin hem de stajyer dgretmenlerin kaynastirma
uygulamalarina iliskin yeterli bilgiye sahip olduklar1 ancak isitme yetersizligine iliskin
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin deneyimleri
arttikga isitme yetersizligine iliskin bilgi edinme istekleri azalmaktadir. Hem
Ogretmenlerin hem de stajyerlerin isitme yetersizligi olan 6grencilerin kaynastirilmasina
iliskin olumsuz tutum i¢inde olduklar1 ifade edilmistir. Bu durum ozellikle daha
deneyimli 6gretmenlerin isitme yetersizligine iliskin bilgi edinme isteksizligi ve bu
engel tirii ile yasadiklar1 deneyimleri ile agiklanmistir. Hem 6gretmenler hem de

stajyerler hizmetici egitim ihtiyaclarini belirtmislerdir.

1.43. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda fen bilgisi/fizik o6gretimi
gerceklestirilen simiflardaki o6gretmen goriislerini iceren uluslararasi
arastirmalar

Taramalarda kaynastirma uygulamalarinin &zellikleri, 6gretmen yeterlikleri ve
tutumlar1 noktalarina odaklanmis arastirmalara rastlanmistir. Bu dogrultuda asagida
arastirmalar detaylandirilmistir.

Scruggs ve Mastropieri (1994, s. 785-811) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci
fen bilgisi siniflarindaki kaynastirma uygulamalarmin basarisinin  incelenmesidir.
Aragtirma bir durum caligmasidir. Arastirmaya belirlenen {i¢ farkli okulda yer alan ii¢
sinif katilmistir. Arastirma verileri saha notlarindan, 6grenci ve 6gretmen iiriinlerinden,
video kayitlarindan, 6gretmen materyallerinden, Ogrenci, fen bilgisi ve o6zel egitim

ogretmenleri ve yoneticilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden yararlanilarak

41



toplanmistir. Elde edilen sonuglara gore; Ogretmenler genel olarak kaynastirma
uygulamalarinin basarili oldugunu, biitin smiflara iligkin yonetimsel destegin
saglandigim1 ve oOzellikle 6zel gereksinimli Ogrencilerin entegrasyonu konusunda
calisildigini ifade etmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenler 6zel egitim personeli ile
iletisim halinde olduklarin1 ve &zellikle 6gretim programina iliskin materyallerin
hazirlanmasina iliskin destek aldiklarin1 ve isaret dili konusunda yardim aldiklarimni
vurgulamiglardir. Biitiin 6gretmenler 6zel gereksinimli 6grencilerin  pozitif siif
ortamindan daha fazla yaralanacaklarini diisiindiiklerini, etkinlik temelli 6gretim
yontemlerinin daha uygun oldugunu ve 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma yazma
becerilerinin diizeyinin diisiik oldugunu ifade etmislerdir. Diger taraftan genel egitim
Ogretmenlerinin kullandiklar1 tiim 6gretim tekniklerinin etkili olmadigi ve simiflarda
normal geligsim gosteren dgrencilerin 6zel gereksinimli akranlarina destek olmalari igin
gorevlendirildikleri belirlenmistir.

Norman, Caseau ve Stefanich (1998, s. 127-145) fen bilgisi Ogretmeni
yetistirilmesine, Ogretim siirecine, ihtiyaclara ve 0zel gereksinimli 6grencilerin
egitimine iligkin tarama ¢alismas1 yapmislardir. Adi1 gegen tarama araci “Kaynastirma
Toplulugu Komitesi (AETS)” tarafindan hazirlanmis ve yapilan pilot calisma ile
gecerligi saglanmistir. Arag ilkokul, ortaokul, lise ve tniversite diizeyinde galisan
100’er 0gretmen ve profesore e-posta yoluyla gonderilmistir. Geri doniit saglayanlar
aragtirmaya katilmistir. Buna gore arastirmaya 43 ilkokul, 54 ortaokul, 46 lise ve 46 fen
bilimleri metodlar1 alaninda uzman profesor katilmistir. Elde edilen sonuglara gore;
ogretmenler 6grencilerin 6zel gereksinim durumlarina iligkin bilgi sahibi olmadiklarini,
0zel gereksinimli Ogrencilerin egitimine iliskin deneyimlerinin olmadigini, konuya
iliskin arastirma yapmadiklarini, smifta 6zel gereksinimli 6grenciye 6zel bir model
olusturmadiklarini, ogrencilere en uygun stratejileri kullanmadiklarin1 ve 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitimine iliskin hizmetici egitime ihtiya¢ duyduklarimi ifade
etmislerdir.

LaVergne, Larke, Jr., Elbert ve Jones (2011, s. 140-150) yaptiklar1 arastirmada
Teksas’ta ziraat egitimi veren ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin (n = 232) yine
ayni okullardaki kaynastirma uygulamalarina iliskin tutumlarinin incelenmesi
amaglanmigtir. Arastirma bir durum c¢alismasidir. Ogretmenler rastlantisal olarak
belirlenmis ve internet iizerinden anket uygulanmistir. Arastirmacilar betimsel istatistik

yontemleri kullanarak Ogretmenlerin demografik ve kisisel 6zelliklerinin yani sira
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kaynastirma siirecindeki ¢esitliligin yararlar1 ve karsilasilan sorunlara iligkin yanitlarini
degerlendirmislerdir. Elde edilen sonuglara gore; egitimcilerin, ailelerin ve
siyasetcilerin Ozellikle biitiin 6grencilere iliskin farkli 6grenme tiirleri gelistirmeleri
gerektigi diisiincesinde Ogretmenler goriis Dbirligine varmislardir. Ayrica yine
ogretmenler siiflarindaki cesitlilige aligmalar1 gerektigi konusunda da goriis birligine
varmiglardir. Son olarak yine dgretmenler ortaokul diizeyindeki hem ziraat egitimine
hem de kaynastirma siirecine iligkin iyilestirme calismalarinin arttirilmasi gerektigini

belirtmislerdir.

1.44. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda fen bilgisi/fizik o6gretimi
gerceklestirilen smiflardaki uygulama siirecini inceleyen uluslararasi
arastirmalar

Alanyazinda kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda isitme yetersizligi olan
ogrencilere uygulanan fen bilgisi/fizik 6gretim yontemleri, 6zel gereksinimli ve normal
gelisim gdsteren Ogrencilerin  davraniglarinin - karsilastirilmast ve akran destegi
noktalarina odaklanmis arastirmalara rastlanmistir. Bu dogrultuda asagida arastirmalar
detaylandirilmistir.

Mastropieri, Scruggs, Mantzicopoulos, Sturgeon, Goodwin ve Chung (1998, s.
163-179) yaptiklar1 arastirmada fen bilgisi 0gretimi yapilan kaynastirma siniflarini
incelemigler ve farkli dgretim yontemlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler {izerindeki
etkililigini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma deneysel bir ¢alismadir. Buna gore
arastirmaya aym okulda bulunan {i¢ smif katilmistir. Iki siniftaki dgretim siirecinde
“Ekosistem” konusu okullarin bulundugu bodlgeye gore uyarlanmis ders kitaplar1 ve
ogretim materyalleri kullanilarak verilmistir. Ugiincii smifta ise ayni konuya iliskin
etkinlik temelli yaklasim ile 6gretim yapilmistir. Her sinifta farkli 6zel gereksinim
gruplarindan beser 6zel gereksinimli 6grenci yer almistir. Veri toplam siirecinde 6zel
gereksinimli dgrencilere iligkin biitiin dokiimanlar toplanmistir. Ayrica her 6grencinin
fen bilgisi igerigine, kavramlarina ve yontemlerine iliskin Ontest ve sontest sonuglari
Ol¢iilmiistiir. Elde edilen nicel sonuglara gore kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda
uygulanan fen bilgisi 6gretiminde anlamli diizeyde O08renme gerceklesmistir. Nitel
sonuclara gore ise Onerilen etkinlik temelli 6gretim yonteminin uygulandigi siifta
kalict 6grenmenin basarildigi, 6grencilerde diisiinme becerilerinin gelistigi ve dil

gelisiminin saglandig1 belirlenmistir. Ayrica etkinlik temelli 6gretim uygulanan 6zel
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gereksinimli 6grencilerin, ders kitaplart ve gretim materyalleri ile 6gretim yapilan
normal gelisim gosteren akranlari ile esit diizeyde akademik gelisim sagladiklar1 ortaya
konulmustur.

Cawley, Hayden, Cade ve Baker-Kroczynski (2002, s. 423-435) tarafindan
yapilan arastirmada 0zel gereksinimli Ogrenciler ile normal gelisim gosteren
Ogrencilerin fen bilgisi siiflarindaki davranislarinin karsilastirilmast amaglanmastir.
Aragtirmaya 45 o6gretmen ve 114 ortaokul 6grencisi (yedinci ve sekizinci siniflar)
katilmistir. Ogretmenler bir yaz programi kapsaminda 100 saatlik bir egitim almislardir.
Bu egitim kapsaminda ortaokul programina uygun etkinlik temelli 6gretim programi
desenlemislerdir. Daha sonra o6gretmenler okullarina donmiigler ve bu programlari
uygulamislardir. Elde edilen sonuglara gore; 6zel gereksinimli dgrencilerin ortalama
final sinavi puanlar1 69,24 ve mezuniyet puanlari ise 71,52 olarak belirlenmistir. Ayrica
normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli akranlarimi ¢ok fazla kendi
aralarina almadiklar1 ve 6zel gereksinimli 6grencilerin genellikle kendileri gibi olan
ogrenciler ile oturduklar1 gdzlenmistir. Ancak Ogretmenler zaman zaman normal
gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli 6grencilerin birbirlerine fen bilgisi sinifi disinda
birseyler 1smarladiklarint gézlemlediklerini vurgulamislardir. Bunun yani sira giinliik
rutin sirasinda 6grencilerin ders malzemesi aligverisi yaptiklar1 gdzlenmistir.

Mastropieri, Scruggs, Norland, Berkeley, McDuffie, Tornquist ve Connors
(2006, s. 130-137) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada akran destegi alarak yapilan
etkinlik temelli Ogretim yontemi ile Ogretmen merkezli Ogretim yonteminin
karsilastirilmas1 amaglanmistir. Arastirma deneysel bir ¢alismadir. Arastirmaya 13
sinifta yer alan 44’1 6zel gereksinimli olan toplam 213 6grenci katilmis ve 12 haftalik
ogretim gerceklestirilmistir. Deney grubuna akran destegi alarak yapilan etkinlik temelli
ogretim yontemi ve kKontrol grubuna ise geleneksel fen bilgisi 6gretimi uygulanmistir.
Kaynastirma ortamindaki fen bilgisi siniflarinda akran 6greniminde etkinlik temelli
O0gretim yontemi ile 6gretmen temelli 6gretim yontemi karsilagtirilmistir. Elde edilen
sonuglara gore kaynastirma ortaminda 6zel gereksinimli Ogrencilere iliskin akran
destegi alarak yapilan etkinlik temelli 6gretim yonteminin kullanilmast durumunda
ogrencilerin akademik ac¢idan daha basarili olduklart ve dersleri daha eglenceli

bulduklar1 belirlenmistir.
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1.4.5. Ozel egitim okullarinda isitme yetersizligi olan 6grenciler ile fen bilgisi/fizik
ogretimine iliskin gerceklestirilen ulusal arastirmalar
Ayrica isitme yetersizligi olan Ogrencilere uygulanan fen bilgisi o6gretim
yontemleri ve 6grenme diizeyi tlizerinde etkili olan cihazlandirma yasi, engele iligkin
aile egitimi almis olmalar1 ve takvim yaslar1 noktalarina odaklanmisarastirmalara
rastlanmistir. Bu dogrultuda asagida aragtirmalar detaylandirilmigtir.

Sagban (2000, s. 5-7) isitme yetersizligi olan Ogrencilere fen bilgisi 6gretimi
amaciyla uygulanan farkli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme diizeylerine
bir etkisi olup olmadigini aragtirmistir. Arastirma {i¢ uygulama seklinde diisiiniilmiis ve
her uygulamada fen bilgisi 6gretimi i¢in farkli 6gretim yontemleri kullanilmistir. Birinci
yontem, Ogretim programina bagli geleneksel diizanlatimla; ikinci yontem, Ogretim
programina bagli ve Ogretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatimla; tiglincii
yontem, 0gretim programi dogrultusunda 6grencinin gercek diizeyinde sadelestirilerek
desenlenmis Ogretim materyali ve yasanti ile zenginlestirilmis 6gretimle Ogrencilere
uygulanmigtir. Uygulanan farkli 6gretim yontemlerine iliskin; Ogretim programi
dogrultusunda Ogrencinin gercek diizeyinde sadelestirilerek desenlenmis Ogretim
materyaliyle ve yasanti ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamasinda daha fazla 6grenme
oldugu bulunmustur. Ulagilan bir diger sonuca gore ise; 6grencilerin 6grenme durumlari
bakimindan, 6gretim programina bagl geleneksel diiz anlatim uygulamasi ile 6gretim
programina bagli Ogretim materyaliyle zenginlestirilmis diizanlatim uygulamasinda
o0grenme gerceklesmemistir.

Aktiirel (2004, s. 2-3) tarafindan yapilan arastirma isitme yetersizligi olan
Ogrencilere 11 hafta boyunca uygulanan olusturmaci temelli fizik 6gretimi sonucu
ogrencilerde 6grenme olusup olusmadigiin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Bunun
yani sira, meydana gelen Ogrenmeyi agiklayici nitelikte olabilecek degiskenlerden;
Ogrencilerin farkli 6grenme ortamlarindan gelmeleri, isitme kaybi teshis yaslari, igitme
kaybi diizeyleri, cihazlandirma yaslari, engele iliskin aile egitimi almis olmalari, takvim
yaslari, anne ve babalarin egitim diizeyleri ile 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda
bir iliski olup olmadiginin saptanmasi tlizerinde durulmustur. Uygulamaya katilan 31
ogrenci geldikleri 6gretim ortamlarina bagh olarak iki farkli grup olusturmustur. Birinci
grup isitme kaybi erken yasta teshis edilmis, uygun cihazlandirmasi yapilmis, devam
eden siirecte engele iliskin aldig1 aile egitimini takiben 6zel egitime baglanmig 12 isitme

yetersizligi olan 6grenciden meydana gelmistir. Ikinci grup ise isitme kaybiin teshisi
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ve uygun cihazlandirmasi zamaninda yapilmamis, cogunlukla aile egitimi almamis ve
Ozel egitime daha ge¢ baslanmis 19 isitme yetersizligi olan &grenciden meydana
gelmistir. Ogrencilerin 6grenme diizeylerine iliskin veriler, 6gretim dncesi ve sonrasi
uygulanan Ontest-sontest sonuglarindan elde edilmistir. Elde edilen sonuglara gore;
uygulanan olusturmaci temelli fizik 6gretimi sonucu 6grenme gerceklesmis ve dgretim
siireci sonunda hatirlanan bilgi miktar1 yeterli diizeyde bulunmustur. Gruplar sadece
sontest sonuc¢lari bakimindan karsilastirildiginda geldikleri egitim ortamlar1 farkli olan
birinci grup 6grenciler ile ikinci grup 6grenciler arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
gozlenmistir. Ayrica isitme yetersizligi olan Ogrencilerin cihazlandirma yaglarina,
engele iligkin aile egitimi almis olmalarina ve takvim yaslarma iliskin degiskenler ile
ogrenme diizeyleri arasinda iliski oldugu saptanmustir. Isitme kaybinin teshis edildigi
yas, isitme kaybi diizeyi, anne ve babanin egitim diizeyi ile Ogrencilerin 6grenme

diizeyleri arasinda iligki saptanmamustir.

1.4.6. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda bilgisayar destekli fen bilgisi/fizik
ogretimine iliskin gerceklestirilen ulusal arastirmalar

Taramalarda isitme yetersizligi olan 6grencilere web ortaminda saglanan destek
egitim hizmetleri ve interaktif egitim yazilimlar1 noktalarina odaklanmig arastirmalara
rastlanmistir. Bu dogrultuda asagida arastirmalar detaylandirilmistir.

Biber Kose (2009, s. 5-6) tarafindan gergeklestirilen arastirmada kaynastirma
uygulamalarina tabii 6grencilerin web ortaminda 6zel egitim destegi almalari saglanarak
Ogrencilerin egitim 6gretim slirecinde basarilarini arttirmak amaclanmistir. Arastirma
deneysel bir caligmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2007-2008 egitim-0gretim
yilinda izmir’in Konak ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunda &grenim géren ve
kaynastirma egitimi alan 22 tane yedinci simf dgrencisi olusturmaktadir. Ogrenciler
11er kisilik iki gruba ayrilmistir. Arastirma oOncesinde Ggrenciler, 10 saatlik bir 6n
egitime tabi tutulmuslardir. Calismanin uygulama asamasi 10 haftalik bir silirede
gerceklestirilmistir. Bu siliregte web ortaminda 6zel bir egitim destegi almalar
saglanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
Akademik Bagar1 Testi, Performans Diizeyi Belirleme Formu, Bilgisayara ve Fen
Bilgisine Yonelik Tutum Olgekleri ve Gozlem Formlari ile Ogrenci Memnuniyeti
Anketi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar genel olarak incelendiginde,

0zel gereksinimli 6grencilere web destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel egitim
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destegi, bu ogrencilerin akademik basarilarint ve performans diizeylerini arttirmis,
bilgisayara ve fen bilgisine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Ayrica
uygulama siiresince yapilan gézlemlerde Ogrencilerin fen bilgisi dersini bilgisayarla
calismaktan zevk aldiklari, uygulama ¢aligmalarina siirekli katilmaya 6zen gosterdikleri,
bdyle bir caligmaya tekrar katilmaya istekli davrandiklar1 ve memnuniyetlerinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Kocadag (2009, s. 2) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ilkokul dordiincii
sinif Fen ve Teknoloji dersinde interaktif egitim yazilimlart kullanimimnin 6zel
gereksinimli dgrencilerin basarisina ve kaliciliga etkisinin incelenmesi amaglanmaistir.
Arastirma deneysel bir ¢alismadir. Calisma grubu, Ankara Yenimahalle ilgesinden
secilen ii¢ okulun dordiincii sinifindaki kaynastirma 6grencilerinden, 6gretmen goriisleri
dogrultusunda 6n test uygulanarak belirlenmistir. Bu siirecte 6n test uygulanan 60
ogrenciden 40 6grenci secilmistir. Veri toplama araci olarak ilkdgretim 4. smif Fen ve
Teknoloji dersi programindan “Gezegenimiz” {initesine ait hedef ve davranislarla ilgili
belirtke tablosu hazirlanmistir. Bunun yani sira belirtke tablosundan yola ¢ikarak her bir
davranis1 olgen en az iki coktan se¢meli soru ders kitaplar1 ve Seviye Belirleme
sinavlarindan hazirlanmistir. Elde edilen sonuglara gore; interaktif egitim yazilimlari
kullanilan grup son test verilerine gore diger gruba nazaran anlamli bir basari elde etmis
ve interaktif egitim uygulamalariin 6grenci basarist iizerindeki olumlu etkisi

belirlenmistir.

1.47. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda fen bilgisi/fizik ogretimi
gerceklestirilen simiflarda ogretmen yeterliklerinin incelendigi ulusal
arastirmalar

Son olarak alanyazinda kaynastirma uygulamalarina iliskin 6gretmen
yeterliklerine ve oOgretmenlerin kaynastirmaya iliskin diisiincelerine odaklanmis
arastirmalara rastlanmistir. Bu dogrultuda asagida arastirmalar detaylandirilmistir.

Avcilar (2010, s. 3-5) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ilkogretim
okullarinda gorev yapan, siifinda 6zel gereksinimlli 6grenci bulunan Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin  kaynastirma egitimindeki yeterliklerini saptamak, yorumlamak ve
gerekli durumlarda oOnerilerde bulunmak amaglanmistir. Arastirma bir durum

caligmasidir. Bu amagla, 2008-2009 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Tekirdag ili

merkezinde bulunan 10 resmi ilkogretim okulunda gorev yapan, sinifinda kaynastirma

47



ogrencisi bulunan 12 Fen ve Teknoloji 6gretmeninin goriiglerini belirlemek {izere yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Smifinda 6zel gereksinimli 6grenci
bulunan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarindaki yeterliklerine
iliskin goriislerini belirlemek i¢in "Kaynastirma Becerilerini Oz Degerlendirme Arac1"
kullanilmistir.

Elde edilen sonuglara gore sosyal etkilesim siirecine iligkin &gretmenlerin
O0grencinin olumsuz davramiglarimi gordiikleri zaman 6grenciye ve yapilan davranisa
uygun teknikleri kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6grencinin  davraniglarini
kaydetmek ic¢in herhangi bir kayit aracit kullanmadiklari ve 6grencilerin etkilesimini
kolaylastirmak amaciyla yontem ve etkinliklerde bir planlama yapmadiklar1 ortaya
konulmustur. Diger Ogrencilerle yapilan etkinliklere katilimini, kaynasma olarak
degerlendirdikleri, &grenciye smif icinde verilen sorumluluklarin, &gretmenler
tarafindan kaynastirmada yeterli gorildigii ve diger Ogrencileri 6zel gereksinimli
ogrenci smifta yokken bu ogrenci hakkinda bilgilendirdikleri saptanmistir. Ayrica
Ogretim siirecinde uygulanan yontem, teknik ve stratejilere iliskin 6zel gereksinimli
Ogrencinin 0zel gereksinimlerini ve islevde bulunma diizeylerini belirlemeye yonelik
olarak yeterli ¢alismalar1 yaptiklari, amag¢ belirlemede sistemli bir ¢alisma igerisinde
olmadiklart ve kendi yontemlerine gore yazili olmayan amaglar belirledikleri
saptanmistir. Bunun yani sira bireysel/destek egitim siirecine iliskin 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalarinda okullarinda destek hizmet olarak sadece rehber
O0gretmenden yardim aldiklari, okul dis1 uzmanlarla yeteri kadar bilgi aligverisinde
bulunmadiklar1 ve 6grencinin egitimi i¢in, yontem ve etkinlik belirleme konusunda
yardim almadiklari, saptanmistir. Son olarak dlgme ve degerlendirme siirecine iliskin
diger Ogrencilerle aymi sorular1 sorduklari, sozli degerlendirmeler yaptiklari,
derecelendirme 6l¢ekleri ve gozlem formlar1 kullandiklari, tiim 6grencilere ayn1 sorulari
sorduklar1 halde, 6zel gereksinimli 6grencinin kiigiik bir agsama kaydetmesini, basari
olarak degerlendirdikleri saptanmistir.

Kargin, Giildenoglu ve Sahin (2010, s. 2433-2462) tarafindan yapilan
arastirmanin amaci, siif ogretmenlerinin kaynastirma siirecinde yapilmast gereken
uyarlamalara iliskin goriislerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesidir. Arastirma
bir durum c¢alismasidir. Calisma grubunu 126 smif Ogretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlerin siniflarinda kaynastirma egitimine iliskin yapilmasi gereken uyarlamalar

hakkindaki goriisleri Kaynastirmaya iliskin Diizenlemeler Olgegi (KIDO) kullanilarak
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degerlendirilmistir. KIDO, 2 alt dlgekten (fiziksel-6gretimsel diizenlemeler) ve her bir
alt olcege ait 39 maddeden olusmaktadir. Calisma sonunda sinif 6gretmenlerinin
KiDO’da yer alan maddelerin biiyiik bir ¢ogunlugunu 6nemli gordiikleri ve yapilmasi
gereken uyarlamalar olarak isaretledikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin verdikleri
yanitlarin dagilimma &gretimsel diizenlemeler ve fiziksel diizenlemeler boyutlarina
iliskin bakildiginda, fiziksel diizenlemeleri 6gretimsel diizenlemelere gore daha yiiksek
oranda isaretledikleri dikkati ¢cekmektedir.

Gelinen bu noktada uluslararas1 alanyazinda gergeklestirilen arastirmalarin
olumlu sonuglarina ragmen, Tirkiye’de gerceklestirilen arastirmalarin sonuglart bazi
olumsuzluklara isaret etmektedir. Diger yandan daha once de vurgulandigi gibi
Tiirkiye’de isitme yetersizligi olanlar dahil 6zel gereksinimli 6grencilerin hem mesleki
ve teknik hem de kaynastirma egitimine iligskin bir yénelim oldugu, hatta bir zorunluluk
haline geldigi yine raporun daha Onceki kisimlarinda belirtilmistir. Hatirlatmak
gerekirse 2012-2013 ogretim yili itibari ile puansiz girilen diiz liseler kaldirilmis ve
06.05.2010 tarihinde yayimlanan “Genel Liselerin Anadolu Liselerine Doniistiiriilmesi”
konulu ve “3669” sayili genelge ile tiim liseler TEOG smavindan alinan puan ile
girilebilecek hale doniistiiriilmiis bulunmaktadir. Bu baglamda konu o6zellikle isitme
yetersizligi olan 6grenciler bakimindan incelendiginde oOnlerinde ger¢ek anlamda iki
secenek kalmaktadir. Bu segeneklerden birisi sayilari az olan isitme engelliler
liseleridir. Bu liseler her sehirde bulunmamaktadir. Diger secenek ise sahip olduklari
akademik ve dil diizeyine paralel olarak TEOG sinavindan aldiklar1 puanlar ile mesleki
ve teknik liselere kayit yaptirmaktir. Ciinkii aldiklart puanlar Anadolu Liseleri’ne
yetmemektedir.

Isitme yetersizligi olan 6grencilerin mesleki ve teknik egitim veren liselere kayit
yaptirmaya baslamalart ile birlikte {izerinde durulmasi gereken iki konu bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi mesleki ve teknik liseler biinyesindeki kaynastirma uygulamalaridir.
Bu baglamda; kaynastirma uygulamalarini diizenleyen kanun ve yoOnetmeliklerin
tamamlanmis olmasina, o6gretmen, yonetici ve normal gelisim gosteren akranlarinin
olumlu tutumlarina ragmen uluslararasi arastirmalarin tersine uygulama siirecinde
yapilan arastirmalar gostermistir ki bazi 6nemli sorunlar bulunmaktadir. Bunlar;
okullarda kaynastirma ekibinin veya en azindan bir 6zel egitimcinin bulunmadigi,
yeterli derslik olmadigi, siiflarda bulunan 6grenci sayisinin fazla oldugu ve bulunmasi

gereken 0Ozel gereksinimli Ogrenci sayist oranma dikkat edilmedigi seklinde
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siralanmaktadir. Bunun yani sira; BEP desenlemek icin birim olusturulmadigi
dolayisiyla bdyle bir programin hazirlanmadigi, hazirlanan sinirli sayidaki programin
eksiklerinin bulundugu ve programlarin hazirlanma siirecinde disaridan yardim
alinmadig1r vurgulanmaktadir. Destek egitim hizmetlerine iliskin de bazi arastirmalar
yapilan Ornekleri ortaya koyarken bazi arastirmalar da bu hizmetlerin saglanmadigini
vurgulamaktadir. Bu durum okullarda destek egitim hizmetlerinin saglikli ve diizenli
bi¢imde saglanamadigimi gostermektedir. Zaten arastirmalar 6gretmenlerin 6zel egitim
alaninda yeterli bilgi donanimina sahip olmadiklarin1 gostermektedir.

Diger konu ise mesleki ve teknik egitim veren okullardaki kaynastirma
uygulamalar1 kapsaminda 6gretimi yapilan fizik dersidir. Mesleki ve teknik egitim
veren bir liseye kayit yaptiran isitme yetersizligi olan 6grencinin Tiirkiye’de var olan
diger tiim liselerde oldugu gibi dokuzuncu sinifta ortak kiiltiir derslerini almasi
gerekmektedir. Ad1 gecen fizik dersi de bunlardan birisidir. Fizik dersi amaci ve igerigi
bakimindan 6grencilerin tercih etmeleri durumunda ilerideki 6grenim hayatlart boyunca
karsilasacaklar1 tiim teknik egitimin temelini olusturmasi bakimindan 6énemlidir. Fizik,
hem lise diizeyindeki teknik bolimlerin hem de {iniverisitede secebilecekleri
miihendislik alanlarinin tamaminin temelini olusturan bir ders olarak ifade edilmektedir.
Boylesi bir 6neme sahip fizik dersinin de smifta var olan isitme yetersizligi olan
ogrencilerin 6zellikleri dikkate alinarak planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda isitme yetersizligi olan
ogrencilerin dahil olduklar1 fizik dersinin amacina ve isitme yetersizligi olan
ogrencilerin ~ Ozelliklerine  uygun  olarak  planlanmasi, uygulanmasi  ve
degerlendirilmesinin bir gereklilik oldugu sdylenebilir.

Bu gerekliligin bir gerekgesi Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarina odaklanan
arastirmalarin daha ¢ok okul oncesi, ilk ve ortaokul diizeyinde gerceklestirilmis olmasi
seklinde agiklanabilir. Gergeklestirilen alanyazin taramasinda lise diizeyinde 6zellikle
mesleki egitimin gerceklestirildigi kurumlarda var olan kaynastirma uygulamalarina
odaklanmis tek bir aragtirmaya (Batu, 1998) rastlanmis oldugunu belirtmenin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu gerekliliklere iliskin diislincelerden yola ¢ikilarak
yayginlasmis oldugu bilinen isitme yetersizligi olan Ogrencilerin  kaynastirma
uygulamalarina yerlestirilmeleri ve bu ortamlarda ozellikle fizik dersi siirecinin

incelenmesi bu aragtirmanin temel odagi olmustur.
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Son olarak arastirmacinin uzmanlik alan1t ve c¢alisma deneyimi de
gerceklestirilen aragtirmada ayrica onemlidir. Arastirmact 23 yildir lise diizeyinde

O0gretmenlik yapmakta olup, ¢alistig1 kurumda fizik derslerini yiirtitmektedir.

1.5. Arastirmanin Amaci
Bu arasgtirmanin temel amaci igitme yetersizligi olan G6grencilerin bulundugu
meslek lisesi kaynastirma uygulamalarinin fizik dersi baglaminda incelenmesidir. Bu

amac dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Mesleki ve teknik lisesinin 6zellikleri nelerdir?
a. Mesleki ve teknik liseye iliskin demografik bilgiler nelerdir?
b. Mesleki ve teknik liseye girme gerekgeleri nelerdir?
2. Ogretmen mesleki ve teknik lisede fizik 6gretimini nasil gergeklestirmektedir?
a. Ogretmen mesleki ve teknik lisede fizik 6gretimini nasil planlamaktadir?
b. Ogretmen mesleki ve teknik lisede fizik gretimini nasil uygulamaktadir?
c. Ogretmen mesleki ve teknik lisede fizik dgretimini nasil degerlendirmektedir?
3. Mesleki ve teknik lisede kaynastirma uygulamalari nasil ger¢eklestirilmektedir?
a. Mesleki ve teknik lisede bireysellestirilmis egitim programlari nasil
gelistirilmekte ve uygulanmaktadir?
b. Mesleki ve teknik lisede o&grencilere destek egitim hizmetleri nasil
saglanmaktadir?
c. Mesleki ve teknik lisede kaynastirma ekibi c¢alismasi ve isbirligi nasil
saglanmaktadir?
d. Mesleki ve teknik lisede 6gretmenlerin kaynastirma ve igitme yetersizligi olan
ogrencilerin egitimine iliskin mesleki yeterlilikleri ne diizeyde bulunmaktadir?
4. Mesleki ve teknik lisede isitme yetersizligi olan Ogrencilerin bulundugu
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda fizik dersi nasil uygulanmaktadir?
a. Mesleki ve teknik lisede fizik dersi planlanirken isitme yetersizligi olan
ogrenciler nasil dikkate alinmaktadir?
b. Mesleki ve teknik lisede fizik dersi uygulanirken isitme yetersizligi olan
ogrenciler nasil dikkate alinmaktadir?
c. Mesleki ve teknik lisede dgrenim goren isitme yetersizligi olan 6grencilerin

sosyal uyumlari nasildir?
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d. Mesleki ve teknik lisede fizik dersi degerlendirilirken isitme yetersizligi olan

ogrenciler nasil dikkate alinmaktadir?

1.6. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de uluslararasi boyutta oldugu gibi kaynastirma uygulamalarinin yaygin
olarak gerceklestirildigi  bilinmektedir. Bu baglamda alanyazinda var olan
arastirmalarda soz edilebilir. Bu arastirmalarda daha c¢ok kaynastirmaya yoneltme
hizmetleri (Ozhan, 2000), dgretmen tutumlar1 (Diken, 1998), hizmet ici egitimlerin
etkisi (Kayaoglu, 1999), sosyal becerilerin 6gretimi (Avcioglu, 2001), okuma-yazma
Ogretimi (Deretarla, 2000; Karasu, 2004), fen bilgisi 6gretimi (Biber, 2009; Kocadag,
2009), ozel egitim destek hizmetleri (Akay, 2011; Batu ve Topsakal, 2003; Giirgiir,
2005; Akdemir Okta, 2008) iizerinde durulmustur. Diger taraftan kaynastirma
uygulamalarina odaklanan arastirmalarin sonuglari, uygulamalarda yasanan O0gretmen
yeterlilikleri, 0gretimin uyarlanmasi ve yiirtitiilmesi ve destek 6zel egitim hizmetlerinin
sunulmayist gibi niteligi olumsuz etkileyebilecek bulgulart gostermektedir (Batu, 1998;
Orel, Toret ve Zerey, 2004; Akdemir Okta, 2008). Bu arastirmalarda kaynastirma
uygulamalarina dahil olan isitme yetersizligi olan Ogrencilerin  birtakim
gereksinimlerinden s6z edilmektedir. Bu noktada sozli gecen arastirmalarin daha ¢ok
okuloncesi, ilkokul ve ortaokul diizeylerinde gerceklestirilmis oldugunu belirtmek
gerekir. Ancak raporun giris kisminda da belirtildigi gibi Tirkiye’de lise ve o6zellikle
mesleki egitimin devam ettigi kurumlarda isitme yetersizligi olanlar dahil 06zel
gereksinimli 6grencilerin kaynastirma uygulamalar1 ad1 altinda olduk¢a yaygin sekilde
yerlestirildikleri bilinmektedir. Ancak gergeklestirilen alanyazin taramasi sonucunda
ulusal diizeyde mesleki egitim ve kaynastirma uygulamalarina odaklanilmamig oldugu
sonucuna varimistir. Bu agidan mesleki egitim kurumlarinda yiiriitiilen kaynastirma
uygulamalarina odaklanilacak bir arastirmanin gergeklestirilmesinin var olan durumun
betimlenmesini saglayabilmesi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Isitme yetersizligi olan &grencilerin bulundugu meslek lisesi diizeyindeki
kaynastirma uygulamalarinin fizik dersi baglaminda incelenmesinin amaclandigi bu
arastirmanin Oncelikle Tirkiye’de yaygin olan kaynastirma uygulamalarinin kosullarini
ve igleyisini ortaya koymasi agisindan onemli oldugu disiiniilmektedir. Dolayisiyla
arastirmanin sonunda Ozellikle fizik dersinin isleyisinin, isleyisin olumlu ydnleri ve

siiregte yasanan sorunlarin betimlenmesiyle, fizik dersi odakli 6nemli sonuglara
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varilabilecegi sOylenebilir. Bu bakimdan wulusal alanyazinda mesleki egitime
odaklanilmamis olmas: ile birlikte neredeyse hi¢c brans derslerine odaklanilmamis
oldugunu da hatirlamak gerekir. Onemli bir brans olan fizik dersinin brans
O0gretmenlerine ve bu 6gretmenlerin kaynastirma ortamlarindaki deneyimlerine yonelik
sonuclara ulasilmast bakimindan bdyle bir aragtirmanin ulusal ve uluslararasi alanyazina
da 6nemli katkilar sunacag diistiniilmektedir.

Diger yandan Tirkiye’de kaynastirma ortamlarinda egitim alan 06zel
gereksinimli 6grenciler arasinda 6nemli bir sayiy1 isitme yetersizligi olan Ogrenciler
olusturmaktadir. Bunun sebeplerinden birisi raporun kuramsal c¢ergeve kisminda
vurgulandig gibi 2012-2013 &gretim yili itibari ile tim liseler TEOG smav puani ile
girilebilecek bicimde diizenlenmistir. Isitme yetersizligi olan dgrencilerin adi gegen bu
sinavdan yeterli puan1 alarak Anadolu Liseleri’ne girebilme sans1 olmadigindan zorunlu
olarak meslek liselerine yonlendirildikleri bilinmektedir. Bu bakimdan zorunlu olarak
lise diizeyinde mesleki egitim kurumlarinda kaynastirma ortamlarinda egitim alan
isitme yetersizligi olan Ogrencilere odaklanilmasinin, 6grencilerin aldiklari egitimin
niteligi, var ise yasanan sorunlar ve bu sorunlarin nedenlerinin ortaya konabilecegi
diistiniilmektedir. Gergeklestirilecek boyle bir arastirmadan elde edilecek sonuglari
isitme yetersizligi olan Ogrencilerin kaynastirma ortamlarinda daha nitelikli egitim
almalarina yol gosterici olmasi bakimindan 6nemli oldugu ileri siiriilebilir.

Sonu¢ olarak ifade edilen diisiinceler ve c¢ikarimlar dogrultusunda;
gergeklestirilmis  olan  bu arastirmada isitme yetersizligi olan Ogrencilere
odaklanilmistir. Bu dogrultuda mesleki egitim kurumuna devam eden isitme yetersizligi

olan 6grencilerin bulundugu sinifta fizik dersinin isleyis siireci incelenmistir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma meslek lisesi diizeyinde genel egitim smiflarinda bulunan igitme
yetersizligi olan Ogrencilere uygulanan fizik Ogretiminin nasil gerceklestirildiginin
belirlenmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden gozleme dayali durum calismasi
(case study) olarak desenlenmistir. Bu siirecte durum caligmasina uygun olarak belirli
ortamdan ve bu ortamda bulunan insanlardan veri toplanmis, toplanan veriler
incelenmis, duruma iliskin kesifte bulunulmus ve arastirmanin hangi yone gidecegine
karar verilmistir (Bogdan ve Biklen, 1998, s. 55; Merriam, 2013, s. 39).

Durum ¢aligmasi iceriginde sinirlarin ¢ok fazla belirgin olmadigi; gergek yasama
iligkin giincel bir olgu, olay, durum ve gruplar lizerine odaklanarak, derinlemesine
inceleyen, bu siiregte birgok farkli kaynak kullanarak veri toplayan, analiz eden ve
bunlardan elde ettigi sonuglarla var olan durumun gelismesine katki saglamayi
amagclayan arastirma yontemi seklinde tanimlanmaktadir (Yin, 2009, s. 3). Bogdan ve
Biklen (1998, s. 55), durum calismasini bir ortam, kisi, dokiiman veya olayin ayrintil
incelenmesi seklinde kisaca tanimlamiglardir. Creswell (2012, s. 376), kapsamli veri
toplama yoluyla bir etkinlik, olay, siire¢ veya birey gibi bagl sistemlerin derinlemesine
incelenmesi olarak tanimlamigtir. Durum c¢aligmasinin genel isleyisi Yin (2009, s. 2)

tarafindan Sekil 2.1°de goriilebilecegi gibi betimlenmektedir.

HAZIRLIK
PLANLAMA . DESENLEME < / VERI
TOPLAMA
PAYLASIM ANALIZ

Sekil 2.1. Durum Calismast Isleme Semas: (Kaynak: Yin, 2009, s. 2)
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Sema incelendiginde bir durum calismasinin gergeklestirilebilmesi igin sirasiyla
planlama, desenleme, hazirlik, veri toplama, analiz ve paylasim asamalarindan
gecilmesi gerektigi goriilmektedir. Ancak bu siirecte kesin bir hiyerarsinin olmadigi
bilinmelidir. Sekilden de anlasilabilecegi gibi hazirlik asamasi gergeklestirilirken siirece
iliskin paylasimda bulunulabilir veya analiz siireci devam ederken tekrar verilere
doniilebilir. Ya da veri toplama ve analiz siireglerinde olusan durumlara bagli olarak
tekrar desenleme asamasina gegilebilir (Yin, 2009, s. 4-5). Bu asamalardan gegilirken
sirasiyla arastirma sorulart tanimlanir, kullanilacak olan durum c¢alismasi metoduna
karar verilir, calismanin genisligi ve sinirlart belirlenir, analiz birimi tanimlanir, teori ve
onermeler gelistirilir, durum ¢aligmasi deseni belirlenir, yonteme karar verilir,
arastirmaci ihtiya¢ duydugu egitim calismalarina katilir ve kendisini gelistirir, durum
calismasi protokolii hazirlanir, pilot ¢alisma uygulanir, ¢alismaya katilacak bireylerin
giivenligi saglanir goriisme, dokiiman, arsiv kayitlari, dogrudan gozlem ve gercek
materyal gibi araglar kullanilarak veri toplanir, kullanilacak olan analiz stratejileri ve
tekniklerine karar verilir ve sonunda gerceklestirilen arastirma raporlastirilir (Bogdan ve
Biklen, 1998, s. 60; Yildirim ve Simsek, 2011, s. 278; Yin, 2009, s. 2-3).

Yukarida tanimlanan durum g¢alismasi; psikoloji, sosyoloji, politika, antropoloji,
1 dilinyasi, egitim, tip ve toplumsal konulara iligkin bireylerin, gruplarin ve
organizasyonlarin Ozelliklerini incelemek ve aralarindaki iligkiyi ortaya koymak icin
kullanilabilen bir aragtirma yontemidir (Yin, 2009, s. 8). Bu tamimlar kapsaminda
durum caligmalarinda gergek olay ve gergeklesen yerin analiz edildigi goriilmektedir.
Bir durum calismasinda bu amaca hizmet edecek sorular “Kim?”, “Neden?”, “Nerede?”,
“Ne kadar?”, “Neden?” ve “Nasi1l?” seklinde siralanabilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.
77; Yin, 2009, s. 8).

Durum c¢alismasi tiirleri; ¢alisilan durum, birey ve kullanilan veri toplama
tekniklerine bagl olarak farklilik gdsterebilmektedir. Ornegin Bogdan ve Biklen (1998,
S. 62), durum calismasi ¢esitlerini; organizasyonlarin ge¢misini inceleyen, gozleme
dayali, yasam hikayesi, ¢coklu durum c¢alismalar1 ve karsilastirmali durum calismalari
seklinde siniflandirmistir. Bunlar i¢inden gozleme dayali durum g¢alismasi; bir okul veya
ogretmenin sinifi gibi belirli bir organizasyon kapsaminda yer alan 6grenci gibi kisilerin
belirli bir konuya iliskin, Ornegin Ogretim siireci, etkinliklerini incelemek i¢in
kullanilmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1998, s. 62). Gozleme dayali durum galigmasi

seklinde desenlenen bu arastirmada; organizasyon olarak MEB’e bagli Eskisehir Gazi
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Kiz Teknik ve Meslek Lisesi dokuzuncu sinifinda 6grenim gérmekte olan, grup veya
kisilerden isitme yetersizligi olan G&grencilere uygulanan fizik dersi etkinlik olarak

incelenmistir.

2.2. Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilart t¢ fizik O0gretmeni, iki rehber 6gretmen, bir okul
miidiird, ti¢ isitme yetersizligi olan 6grenci ve ebeveynleri, ii¢ isiten 6grenci ve ikisinin
ebeveyni olarak belirlenmistir. Bu siirecte tez danigmani ve alan uzmanai ile ortak goriis
dogrultusunda katilimeilarin gruplandirilmasina karar verilmistir. Buna gore okul
miudiird, fizik ve rehber 6gretmenler “Uzman grubu”, hem isiten hem igitme yetersizligi
olan dgrenciler “Ogrenci grubu” ve hem isiten hem de isitme yetersizligi olan dgrenci
velileri “Aile grubu” olarak adlandirilmistir. Okul miidiiri herhangi bir gruba dahil
edilmemis olup, buna iliskin agiklama “On gériismeler” béliimiinde yer almaktadir.
Katilimcilara iligkin kod adlart ve tinvanlar1i asagida Tablo 2.1°de verilmistir.

Devaminda adi gecen bu katilimeilara iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2.1. Katilimct Kod Adlar1 Tablosu

GRUP ADI KATILIMCI KOD ADI UNVANI

Ali Fizik Ogretmeni (Beril’in 6gretmeni)

Ahmet Fizik Ogretmeni (Giil’iin 6gretmeni)
UZMAN Mehmet Fizik Ogretmeni (Selin’in 6gretmeni)
GRUBU Hiilya Rehber Ogretmen

Ebru Rehber Ogretmen

Sedef Okul Midiirii

Beril Isitme Yetersizligi Olan Ogrenci

Giil Isitme Yetersizligi Olan Ogrenci
OGRENCI Selin Isitme Yetersizligi Olan Ogrenci
GRUBU Zehra Isiten Ogrenci (Selin’in Simf Arkadast)

Alev Isiten Ogrenci (Giil’iin Simf Arkadast)

Nesrin Isiten Ogrenci (Beril’in Sinif Arkadas1)
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GRUP ADI KATILIMCI KOD ADI UNVANI

Senay Isitme Yetersizligi Olan Ogrenci Beril’in Ebeveyni
Nur Isitme Yetersizligi Olan Ogrenci Giil’iin Ebeveyni
AILE
GRUBU Fatma Isitme Yetersizligi Olan Ogrenci Selin’in Ebeveyni
Secil Isiten Ogrenci Zehra’nin Ebeveyni
Merve Isiten Ogrenci Nesrin’in Ebeveyni

2.2.1. Okul miidiirii

Okul miidiirii Sedef Ogretmen, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi
biinyesinde yer alan hem Cocuk Gelisimi ve Egitimi hem de Egitim Yonetimi Planlama
Denetim ve Ekonomisi alanlarinda O0grenim gormiistiir. Ayrica MEB biinyesinde;
Egitim Yonetimi, Liderlik ve Girisimcilik Egitimi, Cer¢eve Programlarin Yeni Diizeye
Uyarlanmasi, Inceleme ve Sorusturma Teknikleri, TKY Formatorliik Uygulama ve
Denetimi, Stratejik Planlama Semineri ve Intel Yonetim Programi Liderlik konularina

iliskin hizmetici egitim almistir.

2.2.2. Fizik ogretmenleri

Fizik &gretmeni Ali yiiksekdgrenimini Anadolu Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi Fizik Bolimii’'nde tamamlamistir. 20 yildir MEB biinyesinde 6gretmenlik
yapmaktadir. Ayrica 6grenme ve Ogretme siirecleri ve bilisimde Ogrenim teknikleri
alanlarinda hizmeti¢i egitim almistir.

Fizik 6gretmeni Ahmet yiiksekdgrenimini Osmangazi Universitesi, Fen Edebiyat
Fakiiltesi, Biyoloji Boliimii’'nde tamamlamistir. Yiikseklisans derecesini ise Toros
Universitesi’nden Isletme alaninda almistir. 17 yildir MEB biinyesinde 6gretmenlik
yapmaktadir. Kendisi rotasyon nedeniyle ayrilan bir fizik 6gretmeninin yerine
gorevlendirilmistir.

Fizik 6gretmeni Mehmet yiiksekdgrenimini Anadolu Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi Fizik Bolimii'nde tamamlamistir. 18 yildir MEB biinyesinde 6gretmenlik
yapmaktadir. Ogretmenin kadro yeri Cumhuriyet Anadolu Lisesi olup, gérevlendirme

ile Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi’nde derslere girmektedir.
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2.2.3. Rehber 6gretmenler

Rehber oOgretmen Hiilya, yiiksekdgrenimini Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Psikolojik Danisma ve Rehberlik Boliimii’nde tamamlamistir. Yiikseklisans
derecesini ise Anadolu Universitesi’'nden Egitimde Psikolojik Hizmetler alaninda
almistir. 16 yildir MEB biinyesinde calismaktadir. Ayrica MEB biinyesinde Temel
Yetenekler Testleri, 7-19 Yas Aile Egitimi, Aile Danismanligi ve Psikolojik Testler
konularina iligskin hizmeti¢i egitim almustir.

Rehber ogretmen Ebru yiiksekdgrenimini ODTU Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik Boliimii’nde tamamlamistir. 22 yildir MEB biinyesinde c¢alismaktadir
ayrica MEB biinyesinde; Rehberlik Anlayisin1 Gelistirme, Temel Yetenek Testleri (5,
12, 6, 8, 9, 11), Haydi Kizlar Okula ve Psikososyal Egitim konularina iligkin hizmetigi

egitim almistir.

2.2.4. Isitme yetersizligi olan 6grenciler

Arastirmaya tamami dokuzuncu smifta 6grenim gérmekte olan {i¢ isitme
yetersizligi olan 6grenci katilmistir. Giil (EK-2), Beril (EK-3) ve Selin (EK-4) olarak
adlandirilan bu 6grencilerin isitme yetersizliklerine iliskin bilgiler asagidaki Tablo

2.2’de yer almaktadir.

Tablo 2.2. Ogrencilerin Isitme Yetersizligi Bilgileri

OGRENCI DOGUM ISITME KAYBI ISITME KAYBI TESHIS
TARIHI YASI NEDENI YASI
Giil 21.09.1998 Dogustan Bilinmiyor 8 Ay
Selin 13.11.1998 Dogustan Genetik 1,5 Yas
Beril 01.01.1999 Dogustan Hafif mor dogum 7 Ay
OGRENCI  ISITME KAYBI ISITME KAYBI CIiHAZ YASI KOKLEAR
DERECESI TURU IMPLANT YASI
Giil 103 dB Sensorineural 18 Ay 10 Yas
Selin 104 dB Sensorineural 22 Ay Yok
Beril 107 dB Sensorineural 13 Ay Bilinmiyor
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Giil (EK-5), Beril (EK-6) ve Selin (EK-7) olarak adlandirilan 6grencilerin egitim
geemislerine iliskin bilgiler asagidaki Tablo 2.3’de yer almaktadir.

Tablo 2.3. Ogrencilerin Egitim Bilgileri

OGRENCI  ERKEN OZEL EGITIM HIZMETIi ALMA DURUMU OKUL ONCESI
Giil Almadi ICEM
Selin ICEM ICEM
Beril ICEM ICEM
OGRENCI ILKOKUL ORTAOKUL LiSE
Giil ICEM ICEM Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
Selin Kaynastirma Kaynastirma Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
Beril Kaynagtirma Kaynagtirma Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi

2.2.5. Tsiten 6grenciler

Arastirmaya ii¢ isiten Ogrenci katilmistir. Ogrenciler isiten Ogrencilerin
siiflarinda bulunan akranlar1 arasindan seg¢ilmistir. Bu siirecte isitme yetersizligi olan
ogrencilerin gorisleri alinmis ve siif iginde daha fazla iletisim halinde bulunduklar1 ve
kendilerini tanmiyan Ogrenciler arasindan secim yapilmistir. Bu siiregte isiten
Ogrencilerden Selin’in akranina Zehra, Giil’iin akranina Alev ve Beril’in akranina

Nesrin adlar1 verilmistir.

2.2.6. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin ebeveynleri

Arastirmaya isitme yetersizligi olan {i¢ Ogrencinin ebeveyni (anne) de
katilmistir. Bu 6grencilerden Beril’in hem annesi (Senay hanim) hem de babasi
tiniversite dlizeyinde egitim gérmiis ve devlet memurudurlar. Ayrica 6grencinin bir
kardesi bulunmakta ve ailede 6zel gereksinimli baska bir ¢ocuk bulunmamaktadir.
Diger 6grenci Giil’tin hem annesi (Nur hanim) hem de babasi lise diizeyinde egitim
gormiislerdir. Annesi ev hanim1 ve jandarma astsubay olarak gorev yapmaktadir. Ayrica
Ogrencinin bir kardesi bulunmakta ve ailede 0Ozel gereksinimli bagka bir c¢ocuk
bulunmamaktadir. Ugiiniicii 6grenci Selin’in annesi (Fatma hanim) ilkokul diizeyinde

egitim gérmiis ve ev hanimidir. Babasi ise lise diizeyinde egitim gormiis ve iscidir.
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Ayrica 6grencinin bir kardesi bulunmakta ve ailede 6zel gereksinimli bagka bir ¢ocuk

bulunmamaktadir.

2.2.7. Isiten 6grencilerin ebeveynleri

Aragtirma iki isiten 68renci ebeveyni katilmistir. Bu siiregte Zehra’nin ebeveyni
Secil ve Nesrin’in ebeveyni Merve olarak adlandirilmistir. Diger taraftan iiclincii isiten
Ogrenci Alev yurtta kaldig1 ve ebeveyni de sehir disinda yasadigi i¢in Alev’in ebeveyni

arastirmaya katilamamustir.

2.2.8. Tez izleme/gecerlik komitesi iiyeleri

Tez izleme/gegerlik komitesi tiyeleri ile birlikte yiiriitiilen arastirma siirecinin
degerlendirilmesine yonelik toplantilar gerceklestirilmistir. Bu toplantilarda devam eden
stirece iligkin bilgi verilmis ve komitenin onayr alinmistir. Gergeklestirilen toplantilara
iligkin ses kaydi alinmistir. Adi gegen bu toplantilar alti aylik periyodlarda yedi defa

diizenlenmis olup, tarihleri asagida Tablo 2.4°de yer almaktadir.

Tablo 2.4. Tez Izleme/Gegerlik Komitesi Toplant: Tarihleri Tablosu

NO TARIH NO TARIH
1 23.09.2013 5 16.06.2015
2 09.01.2014 6 30.12.2015
3 26.06.2014 7 22.06.2016
4 24.12.2014

Arastirmanin tez izleme/gegerlik komitesinde yer alan komite iiyeleri ve tez
danismaninin 6zge¢mis bilgileri agagida yer almaktadir.

[k komite iiyesi isitme yetersizligi olan ¢cocuklar ve odyoloji konularmda uzman
olup, alaninda 30 yillik deneyime sahiptir. Aile egitimi, koklear implant, nitel
arastirmalar, erken miidahale alanlarinda arastirmalarina devam etmektedir.

Ikinci komite iiyesi egitim programlari ve &gretimi konusunda uzman olup,

alaninda 17 yillik deneyime sahiptir. Fen 6gretimi ve Ogrenimi, ilkogretim fen ve
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teknoloji Ogretim programi, Ogrenme halkasi alanlarinda arastirmalarina devam
etmektedir.

Tez danmismani Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii, Isitme Engelliler
Ogretmenligi ABD’dan 1997 yilinda mezun olmustur. Yiikseklisans ve doktorasini ayni
alanda Ankara Universitesi’nde tamamlamustir. Ozel Egitim Anabilim dalinda 6gretim
iiyesidir. Isitme Engelli Cocuklar ve Kaynastirma Egitimi, Okul Deneyimi ve
Kaynastirma Uygulamalari, Ozel Egitim, Isitme Engelliler igcin Ogretim Teknolojileri,
Isitme Engellilerin Egitiminde Ders Plani, Isitme Engelliler i¢in Egitim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme ve Topluma Hizmet Uygulamalar1 derslerini yiiriitmektedir.
Arastirma alani isitme engellilerin egitimi, kaynastirma uygulamalari, nitel aragtirmalar

ve eylem arastirmasidir.

2.2.9. Arastirmaci

Aragtirmay1 yiiriitecek olan arastirmact Ogretmen lisans egitimini Anadolu
Universitesi Fen Fakiiltesi Fizik Béliimii’nde tamamlamistir. Yiikseklisans egitimini ise
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii-Ozel Egitim ABD-Isitme Engelliler
Ogretmenligi Programi’nda tamamlamis bir alan uzmamdir. Diger taraftan yiikseklisans
egitimi siirecinde “Nitel Arastirmalar” dersini almis ve bu arastirma yontemine iligkin

temel bilgilerini tamamlamastir.

2.2.10. Alan uzmam

Alan uzmani/bagimsiz degerlendirmeci lisans egitimini Ozel Egitim Boliimii
Isitme Engelliler Ogretmenligi alaninda tamamlamis olup, bu alanda 23 yillik deneyime
ve ylikseklisans derecesine sahiptir. Diger taraftan gerceklestirdigi ylikseklisans

calismasi nitel bir aragtirma olup, bu alanda da deneyimi bulunmaktadir.

2.3. Veri toplama teknikleri

Nitel aragtirmalarda dokiiman inceleme, gorlisme ve saha gozlemleri gibi
teknikler kullanilarak veri toplanabilir (Bogdan ve Biklen, 1998: 55-60; Meriam, 2013:
46-49). Bu arastirmada da adi gecen bu ii¢ teknik kullanilarak veri toplanmigtir. Bu
baglamda adi gecen teknikler ile veri toplama siireci asagida detaylandirilarak

verilmigtir.
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2.3.1. Goriismeler

Gortigme, iki kisi arasinda biri digerinden bilgi almak amaciyla gergeklesen
amagl bir sohbettir (Bogdan ve Biklen, 1998: s. 70; Meriam, 2013: s. 85; Glesne, 2013:
s. 140). Goriismede belirlenen sorular katilimcilara sozel olarak sorulur ve
katilimcilardan gelen cevaplarin da sozel olarak bildirilmesi beklenir (Gay, Mills ve
Airasian, 2006: s. 418). Bu arastirmada baslangictan itibaren yari yapilandirilmis
goriismeler ile birlikte siirecte saha gozlemleri ile ilgili teyit goriismeleri

gergeklestirilmis olup, katilimcilar, gériisme tarih ve siireleri asagida yer almaktadir.

2.3.1.1. On goriismeler

On goriismelere 19.02.2014 itibari baglanms ve 14.04.2014 tarihine kadar
devam etmistir. Arastirma kapsaminda 17 katilime1 yer almis ancak, bunlardan 16 tanesi
ile Oon gorigme gergeklestirilmis ve her goriismeye iligkin hem uzman ve
ebeveyn/Ogrenci katilimci onay belgesi hem de ses kaydi alinmistir. Yapilan 6n

goriismelerin tarihleri ve goriisme siireleri asagida tablo 2.5’de yer almaktadir.

Tablo 2.5. On Goriismeler Tablosu

KATILIMCI TARIH SURE KATILIMCI TARIH SURE

Ebru 10.02.2014 16.22 dk. Nur 24.02.2014 14.15 dk.

Ali 19.02.2014 18.24 dk. Giil 24.02.2014 11.36 dk.
Hiilya 19.02.2014 15.09 dk. Senay 26.02.2014 31.30 dk.
Mehmet 21.02.2014 17.39 dk. Beril 26.02.2014 11.37 dk.
Fatma 21.02.2014 12.46 dk. Ahmet 17.03.2014 15.12 dk.
Selin 21.02.2014 7.03 dk. Merve 02.04.2014 12.40 dk.
Segil 21.02.2014 6.50 dk. Nesrin 02.04.2014 12.05 dk.
Zehra 21.02.2014 6.49 dk. Alev 14.04.2014 8.38 dk.

TOPLAM GORUSME SAYISI: 16 TOPLAM SURE: 215,55 dk.

Okul yoneticisi Sedef Ogretmen goriisme sorularinin (EK-10) yanitlarini yazil
olarak vermis ve ses kaydi alinmasin1 istememistir. Diger taraftan isiten 6grencilerin bir
tanesinin, Alev’in, ebeveyni sehir disinda yasadigi i¢in onunla da goriisme

gerceklestirilememistir. Buna gore iki rehber (EK-11) ve tig fizik 6gretmeni (EK-12), ¢
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isitme yetersizligi olan 6grenci (EK-13) ve ebeveynleri (EK-14), {ig isiten 6grenci (EK-
15) ve iki ebeveyn (EK-16) ile 6n goriismeler gergeklestirilmistir.

2.3.1.2. Teyit goriismeleri

Teyit goriismelerine 10.03.2014 tarihinde baslanmis ve 28.05.2014 tarihine
kadar devam etmistir. Arastirma kapsaminda 2013-2014 Egitim Ogretim Yili Bahar
Donemi’nde ders gbzlemlerine iliskin video ¢ekimleri planlanmistir. Ancak hem okul
yonetiminin hem de fizik 6gretmenlerinin video ¢ekimlerine onay vermemesi nedeniyle
teyit goriismeleri gerceklestirilmistir. Teyit goriismeleri ii¢ fizik 6gretmeni ve li¢ isitme
yetersizligi olan 6grenci ile yapilmistir. Bu goriismeler genellikle ders aralarinda kisa
stireler ile yapilmis ve hem o gilinkii gézleme hem de genel olarak 6gretim siirecine
iliskin fizik Ogretmenlerinin ve isitme engelli Ogrencilerin teyitleri ses kaydi ile
alimmugtir. Yapilan teyit goriigmelerinin tarihleri ve goériisme siireleri agsagidaki Tablo

2.6’da yer almaktadir.

Tablo 2.6. Teyit Goriismeleri Tablosu

KATILIMCI TARIH SURE KATILIMCI TARIH SURE
Giil 10.03.2014 01.03 dk. Giil 21.04.2014 01.05 dk.
Beril 12.03.2014 00.35 dk. Ahmet 21.04.2014 00.36 dk.
Giil 17.03.2014 01.04 dk. Giil 28.04.2014 00.51 dk.

Ahmet 17.03.2014 01.13 dk. Ahmet 28.04.2014 00.44 dk.
Mehmet 19.03.2014 00.18 dk. Beril 30.04.2014 00.42 dk.
Selin 19.03.2014 00.40 dk. Ali 30.04.2014 00.29 dk.
Beril 19.03.2014 01.40 dk. Giil 05.05.2014 00.40 dk.
Al 19.03.2014 02.06 dk. Ahmet 05.05.2014 01.48 dk
Giil 24.03.2014 00.51 dk. Mehmet 07.05.2014 00.23 dk.
Beril 26.03.2014 01.03 dk. Selin 07.05.2014 00.44 dk.
Giil 31.03.2014 00.39 dk. Beril 07.05.2014 01.22 dk.
Ahmet 31.03.2014 01.26 dk. Al 07.05.2014 01.45 dk.
Mehmet 02.04.2014 00.31 dk. Giil 12.05.2014 01.06 dk.
Selin 02.04.2014 00.53 dk. Selin 14.05.2014 00.50 dk.
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KATILIMCI TARIH SURE KATILIMCI TARIH SURE
Beril 02.04.2014 01.07 dk. Beril 14.05.2014 01.17 dk.
Al 02.04.2014 01.05 dk. Al 14.05.2014 01.06 dk.
Giil 07.04.2014 01.04 dk. Mehmet 21.05.2014 01.03 dk.
Ahmet 07.04.2014 00.44 dk. Selin 21.05.2014 01.25 dk.
Beril 09.04.2014 01.31 dk. Beril 21.05.2014 01.19 dk.
Ali 09.04.2014 00.53 dk. Ali 21.05.2014 01.03 dk.
Giil 14.04.2014 01.05 dk. Giil 26.05.2014 01.12 dk.
Ahmet 14.04.2014 00.30 dk. Mehmet 28.05.2014 01.11 dk.
Mehmet 16.04.2014 00.56 dk. Selin 28.05.2014 01.11 dk.
Selin 16.04.2014 00.32 dk. Beril 28.05.2014 02.00 dk
Beril 16.04.2014 01.25 dk. Al 28.05.2014 01.20 dk.
Ali 16.04.2014 00.35 dk.
TOPLAM GORUSME SAYISI: 51 TOPLAM SURE: 44,01 dk.

2.3.1.3. Son goriismeler

Son goriismelere 07.01.2015 itibari ile baslanmis ve 16.01.2015 tarihine kadar
devam etmistir. Arastirma kapsaminda yer alan 17 katilimcidan sekizi ile son
goriismeler gerceklestirilmistir.  Bu gortismelere iki rehber (EK-17) ve i¢ fizik
ogretmeni (EK-18) ile ii¢ isitme yetersizligi (EK-19) olan 6grenci katilmig ve ses kaydi
alinmistir. Yapilan son goriismelerin tarihleri ve goriisme siireleri asagidaki Tablo

2.7°de yer almaktadir.

Tablo 2.7. Son Goriismeler Tablosu

KATILIMCI TARIH SURE KATILIMCI TARIH SURE
Selin 07.01.2015 6.06 dk. Ahmet 07.01.2015 5.92 dk.
Hiilya 07.01.2015 11.48 dk. Beril 14.01.2015 7.35 dk.

Ali 07.01.2015 7.01 dk. Giil 14.01.2015 5.36 dk.
Ebru 07.01.2015 8.05 dk. Mehmet 16.01.2015 7.50 dk.
TOPLAM GORUSME SAYISI: 8 TOPLAM SURE: 58,73 dk.
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2.3.2. Ders gozlemleri

Aragtirma kapsaminda {i¢ isitme yetersizligi olan 6grenci ve ii¢ fizik 6gretmeni
yer almaktadir. Ancak bu 6gretmen/6grencilerin bulundugu siniflardan ikisinde gézlem
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden Ahmet’in dersi Pazartesi
giiniinde yer almaktadir. Ancak Ali ve Mehmet 6gretmenin dersleri Carsamba giinii ve
ayni saatte kesigmistir. Bu nedenle Ali ve Ahmet 6gretmenin derslerine iligkin gozlem
gergeklestirilmis ve Mehmet 6gretmenin dersi gézlem disinda birakilmistir. Arastirmaya
katilan ii¢ 6gretmen/6grencinin fizik dersi giinlerine ve saatlerine iligkin bilgileri iceren

Tablo 2.8 asagida yer almaktadir.

Tablo 2.8. Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Fizik Dersi Saatleri, Siniflart ve

Ogretmenleri Tablosu

GUN DERS SAAT SINIF OGRENCI OGRETMEN
Pazartesi 5 11.05-11.45 G-1 Giil Ahmet
Pazartesi 6 11.50 - 12.30 G-1 Giil Ahmet
Carsamba 3 09.25 - 10.05 A-1 Beril Ali
Carsamba 4 10.15-10.55 A-1 Beril Ali
Carsamba 3 09.25 - 10.05 C-1 Selin Mehmet
Carsamba 4 10.15-10.55 C-1 Selin Mehmet

Ders gozlemlerine ise 30.10.2013 itibari baglanmis ve 04.06.2014’e kadar devam
etmistir. Tabloda yer alan Levent Ogretmenin dersi dort defa gdzlenmistir ¢linki
rotasyon nedeniyle okuldan ayrilmistir. Ayrilan 6gretmenin yerine okul biinyesinden
Ahmet 6gretmen gorevlendirilmistir. Bu gozlemlerin gergeklestirildigi tarihler, saatler

ve 0gretmen/0grenciler agagida Tablo 2.9°da yer almaktadir.
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Tablo 2.9. Ders Gozlemleri Tablosu

KATILIMCI TARIH SAAT KATILIMCI TARIH SAAT
Ali/Beril 30.10.2013 09.25 - 10.55 Ahmet/Gil 17.02.2014  11.05-12.30
Ali/Beril 06.11.2013 09.25-10.55 Ali/Beril 19.02.2014  09.25-10.55

Levent/Giil 11.11.2013 11.05-12.30 Ahmet/Gil 24.02.2014 11.30-12.30
Ali/Beril 13.11.2013 09.25-10.55 Ali/Beril 26.02.2014  09.25-10.55
Levent/Giil 18.11.2013 11.05-12.30 Ali/Beril 05.03.2014  09.25-10.55
Ali/Beril 20.11.2013 09.25-10.55 Ahmet/Giil 10.03.2014 11.05-12.30
Levent/Giil 25.11.2013 11.05-12.30 Ali/Beril 12.03.2014  09.25-10.55
Ali/Beril 27.11.2013 09.25-10.55 Ahmet/Gil 17.03.2014  11.05-12.30
Levent/Giil 02.12.2013 Gozlem yok Ali/Beril 19.03.2014  09.25-10.55
Ali/Beril 04.12.2013 09.25-10.55 Beril (Sinav) 26.03.2014  11.50-12.30
Ahmet/Giil 09.12.2013 11.05-12.30 Ali/Beril 02.04.2014  09.25-10.55
Ali/Beril 11.12.2013 09.25-10.55 Ahmet/Giil 07.04.2014  11.05-12.30
Ahmet/Gtil 16.12.2013 11.05-12.30 Ali/Beril 09.04.2014  09.25-10.55
Ali/Beril 18.12.2013 09.25-10.55 Ahmet/Giil 14.04.2014 11.05-12.30
Ahmet/Gtil 23.12.2013 11.05-12.30 Ali/Beril 16.04.2014  09.25-10.55
Ali/Beril 25.12.2013 09.25-10.55 Ahmet/Giil 21.04.2014 11.05-12.30
Ahmet/Gil 30.12.2013 11.05-12.30 Ahmet/Giil 28.04.2014 11.05-12.30
Ahmet/Gil 06.01.2014 11.05-12.30 Ali/Beril 30.04.2014  09.25-10.55
Ali/Beril 08.01.2014 09.25 - 10.55 Ahmet/Gil 05.05.2014 11.05-12.30
Ahmet/Gil 13.01.2014 11.05-12.30 Ali/Beril 07.05.2014  09.25-10.55
Ali/Beril 15.01.2014 09.25 - 10.55 Ahmet/Gil 12.05.2014  11.05-12.30
Ahmet/Gil 20.01.2014 11.05-12.30 Ali/Beril 14.05.2014  09.25-10.55
Ali/Beril 22.01.2014 09.25 - 10.55 Ali/Beril 21.05.2014  09.25 - 10.55
Ahmet/Giil 10.02.2014 11.05-12.30 Ahmet/Giil 02.06.2014  11.05-12.30
Ali/Beril 12.02.2014 09.25-10.55 Ali/Beril 04.06.2014  09.25-10.55

TOPLAM GOZLEM SAYISI: 49
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2.3.3. Toplanan dokiimanlar

Arastirma kapsaminda {izerinde durulan bir diger veri tiirii ise dokiimanlar
olmustur. Dokiiman; gézlem ve goriismelerden elde edilen veri tlirlerinden farkli olarak
arastirmacit ve katilimcilar tarafindan olusturulmayan, zaten var olan ve bir aragtirma
sonucu elde edilen veri tiridiir. Kisisel, resmi ve popiiler kiiltiir dokiimanlar1 olmak
tizere {i¢ tiir dokiiman bulunmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1998: s. 57; Meriam, 2013: s.
131; Glesne, 2013: s. 108). Bu siirecte okul yonetiminden, fizik 6gretmenlerinden,
isitme yetersizligi olan ogrencilerden, rehberlik servisinden, MEB’ndan ve ICEM
Odyoloji Servisi’nden bir¢ok resmi dokiiman elde edilmistir. Dokiimanlar yapilan
gbzlem ve goriismeler sonucu elde edilen verileri desteklemek amaciyla kullanilmistir.
Ancak 6gretmen ve 6grenci ¢alismalarina/iiriinlerine iliskin fotograflarin etik ve telif
hakki sorunlar ¢ikarabilecegi diisiiniildiigiinden sadece 6rnek olusturabilecek kisimlari
rapora eklenmis olup, 0gretmen ve Ogrenci isimlerinin iizeri kapatilmistir. Ulasilan

resmi dokiimanlara iliskin Tablo 2.10 asagida bulunmaktadir.

Tablo 2.10. Dokiiman Toplama Siireci Tablosu

2013-2014 OGRETIM YILI 1. DONEM

SIRANO TARIH ADI KIME AIT KIMDEN ALINDI
1 18.11.2013 Bilgi verici metin Levent Levent
2 27.11.2013 1. Smav Kéagidi Beril Ali
3 28.11.2013 Isitme Yetersizligi Olan Ogrenci  Beril, Selin, ICEM

Dosyalari Gl
4 12.12.2013 MEB izin Belgesi Arastirmaci MEB
5 22.01.2014 2. Smav Kagidi Beril Ali
6 24.01.2014 a. 2. Siav Kagidi Giil Ahmet
b. Karne, Tesekkiir, Belgesi, Giil Giil
Onur Belgesi,
c. Performans Odevi Beril Beril

Karne, Tesekkiir Belgesi
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2013-2014 OGRETIM YILI 2. DONEM

SIRANO TARIH  ADI KIME AiT KIMDEN ALINDI
7 02.04.2014 1. Sinav Kagidi Beril Ali
8 09.04.2014 1. Tekrar Sinav Kégidi Beril Ali
9 17.04.2014 2. Smav Kagitlar A-1 Simf Ali
10 08.05.2014 Isitme Yetersizligi Olan Beril, Selin, Rehberlik Servisi
Ogrencilerin BEP Dosyalar1 Gl
11 04.06.2014 a. Performans Smav Kagidi Beril Ali
b. Fizik Defteri Beril Beril
c. Fizik Defteri Selin Selin
12 11.06.2014  Yillik Puan Cizelgesi A-1 Sinif Miidiir Yardimcist
13 13.06.2014 Karne, Tesekkiir Belgesi Gl Giil
b. Karne, Tesekkiir Belgesi Beril Beril
c. Karne Selin Selin
14 20.06.2014 a. Yillik Puan Cizelgesi G-1 Smf Miidiir Yardimcist
Yillik Puan Cizelgesi Selin Miidiir Yardimcisi
15 23.06.2014 a. 1. Smav Kagidi Selin Mehmet
1. Tekrar Sinav Kagidi
C. 2. Smav Kagidi
16 25.06.2014 a. 1. Sinav Kagidi Gl Ahmet

2.4. Arastirma Ortam

2. Smav Kagidi

Aragtirma ortaminin incelenmesine iliskin fiziksel gozlemler 21.10.2013 ile

23.12.2013 tarihleri arasinda tamamlanmigtir. Bu siirecte toplam yedi gozlem

yapilmistir. Raporun bu kisminda saha gézlemlerine, gozlemlerden elde edilen fiziksel

ozelliklere iliskin fotograf, konum, yerlesim, goriisme kayitlarina, dokiimanlara yer

verilmistir. Fiziksel gozlemlerin tarih ve siirelerini gosteren Tablo 2.11 asagida yer

almaktadir.
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Tablo 2.11. Fiziksel Gozlem Tarihleri Tablosu

GOZLEMCI TARIH SURE GOZLEMCI TARIH SURE
Arastirmaci 21.10.2013 30 dk. Arastirmaci 27.11.2013 30 dk.
Arastirmaci 30.10.2013 30 dk. Arastirmaci 16.12.2013 30 dk.
Arastirmaci 11.11.2013 30 dk. Arastirmaci 23.12.2013 30 dk.
Arastirmaci 18.11.2013 30 dk.

TOPLAM GOZLEM SAYISI: 7 TOPLAM SURE: 210 dk.

Gozlemler sonucu elde edilen veriler asagida sirasiyla; okulun konumu,
yerlesimi, A-Blok (Zemin kat, idare kati, A, B, C, D katlar1), B-Blok (Zemin kat, 1, 2,
ve 3. katlar) basliklar1 altinda detayli bigcimde verilmistir.

2.4.1. Konum

Aragtirmanin gergeklestirildigi okul, Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi,
Eskisehir ili, Odunpazar1 Ilgesi, Akarbasi Mahallesi’nde bulunmaktadir. Okulun
batisinda Miize Sokak ve Eti Arkeoloji Miizesi, kuzeyinde Milli Zafer [lkdgretim
Okulu, dogusunda Giilveren Sokak ve giineyinde eski adi Hasan Polatkan Bulvari olan
Atatiirk Bulvar yer almaktadir. Okulun agik adresi, Akarbasi Mahallesi, Miize Sokak
No: 2, Eskisehir olarak belirlenmistir. Okulun konumunu gésteren harita asagida Sekil

2.2°de yer almaktadir (Fiziksel gozlem, 30.10.2013, 2, 23-29).

Adres Eskisehir

Sdo1 s Gooals T, Map data ©2013 Bazason, Goodls

Sekil 2.2. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Konumunu

Gasteren Harita (Kaynak: www.maps.google.com, 2013)
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2.4.2. Yerlesim
Okulun bahge kapisi Miize Sokak’a acilmaktadir. Bah¢e kapisindan girildigi
zaman sol tarafta A-Blok ve sag tarafta B-Blok bulunmaktadir. Okulun yerlesim krokisi

asagida Sekil 2.3’de yer almaktadir.

A-BLOK ARKA BAHCE (OTOPARK)

MUZE A-BLOK
SOKAK

ETi
ARKEOLOJI
MUZESI

BEKCi
KULUBESI

30.10.2013 — Okul Maketi

B-BLOK

ATATURK BULVARI (ESKi ADI: HASAN POLATKAN BULVARI)

Sekil 2.3. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Yerlesim Krokisi
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Okulun yerlesimine iligskin veriler Fotograf 2.1 ve Fotograf 2.8 arasinda asagida

yer almaktadir. Ad1 gecen fotograflar 30.10.2013 tarihinde ¢ekilmistir.

S =

Fotograf 2.7. B-Blok Fotograf 2.8. B-Blok Girisi
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Okulun bahge kapisindan giriste, sag tarafta bek¢i kuliibesi ve iki blok arasinda
voleybol sahas1 yer almaktadir. Ayrica A-Blok’un arkasinda otopark bulunmaktadir. Bu
otoparka A-Blok’un sol tarafinda yer alan yol ile ulasilmaktadir. A-Blok’un sag
tarafinda ise yine bir otopark ve kantin yer almaktadir. Kantinin 6n tarafinda sar1 renkli
bir tente ile gblge olmasi saglanmistir. Okulun bahgesine personel araglarinin girisine
izin verilmektedir ancak biiylikligii yeterli olmadig icin iki blok arasindaki bahceye de
araclar park edilmektedir. A-Blok 6niinde ise Atatiirk biistii bulunmaktadir.

Bu binalardan A-Blok ii¢ katli ve daha biiyiik olan binadir. idare kat1 bu blokta
yer almaktadir. Ayrica on tarafinda bir katli iki ek bolim bulunmaktadir. Sag taraftaki
boliim okulun etkinliklerinin gerceklestirildigi biiyiik salondur. Sol taraftaki bolimde
ise farkli amagclar icin kullanilan odalar bulunmaktadir. B-Blok ise yine ii¢ katli1 ve daha
kiiglik olan binadir. Gézlem yapilan A-1 ve G-1 siniflar1 bu blokta bulunmaktadir.

Okul bahgesinde bulunan binalar eski yapilardir. Biiylik, beyaz renkli ve PVC
dogramali pencereleri bulunmaktadir. Hem A-blok hem de B-blok kiremit rengine
boyanmistir. Ayrica binalarin catilar kiremit ile kaplanmistir.

Okul bahgesi asfalt kaplanmis ve yaklastk 1500-2000 m? biiyiikliigiindedir.
Bahge yiiz 6l¢limii olarak biiyiik gibi dursa da okuldaki 6grenci sayisinin 1000 iizerinde
oldugu disiiniildiiginde yeterli degildir. Bahgenin tamami yaklastk 1 metre
yiiksekligindeki duvarlar ile c¢evrilmistir. Duvarlarin iizerine ise yesil renkli tel
cekilmistir. Bahgenin duvarlarina yakin boliimlerde biiylik agaglar bulunmaktadir. Bu
agaclarin altina dgrencilerin oturmasi i¢in ahsap ve kahverengi banklar yerlestirilmistir.
Okul bahgesinin farkli noktalarina ¢op kutular1 konulmustur. Ayrica bahge aydinlatmasi
elektrik direkleri iizerindeki lambalar ile saglanmaktadir (Fiziksel gézlem, 30.10.2013,
2-3, 29-53).
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2.4.2.1. A-blok (zemin kat)

A-blok kapisindan girildigi zaman zemin kata ulasilmaktadir. A-blok zemin kata

iliskin kroki asagida Sekil 2.4’de yer almaktadir.

GiYIM ATOLYESI

GiYIM BOLUM
SEFLIiGi

TUVALET

‘ ‘ ‘ \MERDiVEN

BESIN
TEKNOLOJISI
LABORATUARI

BESIN
TEKNISYENLIGI
ATOLYESI SEFLIGI

SINIF

ATOLYE
BESIN
TEKNISYENLIGI
BOLUM SEFLiGi
ATOLYE
A-BLOK
ZEMIN KAT KORIiDORU
KANTIN

OGRENCI GiRi$ KAPIS/

KONFERANS
SALONU

YONETIM KATI ZEMIN KAT
MERDIVENI MERDIVENIi

Sekil 2.4. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi A-Blok Zemin Kat Krokisi
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A blok zemin kata girildigi zaman Oncelikle sol tarafta nobet¢i 6grencilerin
oturdugu sandalyeler ve kiiciik, ahsap bir masa yer almaktadir. Okula disaridan gelen
ziyaretciler bu boliimde nobet¢i 6grencilerin onilindeki deftere kayit yaptirmaktadirlar.
Gelen ziyaretcilerin TC No’lari, ad-Soyadlari, gelis saati, ayrilma saati ve kiminle
goriistiikleri kayit altina alinmaktadir.

Bu masanin arkasinda ise masa tenisi masast bulunmaktadir. Nobetci
Ogrencilerin on tarafinda idare katina ¢ikan merdiven yer almaktadir. Merdivenin sag ve
sol tarafinda metal ve mavi renkli parmakliklar bulunmaktadir. Parmakliklarin {izerinde
ahsap tirabzan yer almaktadir. Zemin kata giris boliimii ¢ok biiylik oldugu i¢in tavan
biiyiik kolonlar ile desteklenmistir.

Girigin sag tarafinda ise okulun konferans salonu bulunmaktadir. Konferans
salonunun kapist okulun zemin katina acilmaktadir. Konferans salonunun biiylik bir
sahnesi ve yaklasik 100 kisilik oturma kapasitesi mevcuttur.

Yonetim katina ¢ikan merdivenlerin sag tarafinda birgok vitrin ve masa
bulunmaktadir. Masalar ve vitrinlerin ¢ergevesi ahsaptir. Vitrin camlar1 ise ¢ok
biiyliktiir. Bu vitrin ve masalarda; okulun kazandigi kupalar, ddiiller, dgrencilerin
uriinleri, okul gezilerinden fotograflar ve 6zel gilinlere iliskin posterler, resimler,
fotograflar ve yazilar sergilenmektedir. Masalar iizerine beyaz ortiiler serilmistir. Bu
boliim okulu sergi salonu olarak kullanilmaktadir.

Merdivenin sag tarafindan ve vitrinler ile masalarin arasindan gegerek zemin kat
koridoruna gecilmektedir. Bu koridor girig bdoliimiinden sonra sag tarafa dogru
ilerlemektedir. Koridora girildigi zaman sag tarafta konferans salonu, 6grenci giris
kapisi, kantin, atolye, besin sefligi ve en sonda bir atdlye daha bulunmaktadir. Sol
tarafta ise smif, besin sefligi, besin laboratuvari, merdiven, giyim bolim sefligi ve
giyim atdlyesi yer almaktadir. Koridorda yer alan kapilar beyaz renkli ve ahsaptir.
Konferans salonunun camlar1 bu koridora bakmaktadir. Koridorun en sonunda ahsap
dolaplar ve sandalyeler bulunmaktadir.

A blok giris duvar1 tamamen cam kapli oldugu igin igerisi ¢ok aydinliktir. Yine
de hem giris boliimii hem de zemin kat koridoru tavandan floresan lambalar ile
aydinlatilmaktadir. Bu katin zemini tas kaplidir ve duvarlar1 beyaz renge boyanmistir
(Fiziksel gozlem, 27.11.2013, 6-7, 160-187). Zemin kat koridoruna iligkin veriler
Fotograf 2.9 ve Fotograf 2.14 arasinda asagida yer almaktadir. Ad1 gegen fotograflar
27.11.2013 tarihinde ¢ekilmistir.
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Fotograf 2.9. A-Blok Zemin Kat Fotograf 2.10. A-Blok Zemin Kat Sergi
Dolabi

Fotograf 2.12. A-Blok Zemin Kat-2

e - .
Fotograf 2.13. A-Blok Zemin Kat Fotograf 2.14. A-Blok Yonetim Katina
Koridoru Cikan Merdiven
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2.4.2.2. A-blok yonetim kat1
A-blok birinci kat “Yonetim Kat1” olarak konumlandirilmistir. A-blok yonetim

katina iligkin kroki asagida Sekil 2.5°de yer almaktadir.

SANTRAL ODASI

MUDUR ODASI

MERDIVEN

TUVALET MUTEMET ODASI

MUDUR
YARDIMCISI ODASI

A-BLOK
YONETIM KATI KORIDORU
BASMUDUR
YARDIMCISI ODASI

BILGISAYAR
ODASI DEPO
OGRETMENLER
MUDUR YARDIMCISI ODASI
ODASI
ZEMIN KAT A KATI
MERDIVENI MERDIVENIi
ARSIV

Sekil 2.5. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi A-Blok Yonetim Kati Krokisi
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Yonetim kat1 koridoruna girildiginde sag tarafta sirasiyla; 6gretmenler odasi,
basmiidiir yardimcist odasi, miidiir yardimcist odasi, mutemet biirosu, merdivenler ve
miidiir odast bulunmaktadir. Koridorun sol tarafinda ise sirasiyla; arsiv, miidiir
yardimcist odasi, depo, fotokopi odasi, tuvaletler ve toplant1 odast bulunmaktadir. Yine
koridorun sol tarafinda zemin kati géren biiyiik bir bosluk yer almaktadir. Bosluk bel
hizasinda demir parmakliklar ile kapatilmis ve onlem alinmigtir. Parmakliklar mavi
renkli ve lizeri ahsap kaplidir. Ayni parmakliklar okulun tiim merdivenlerinin yan
taraflarinda da kullanilmistir. Koridorun sonunda, midiir odas1 ve toplanti odasinin
arasinda ise santral odas1 bulunmaktadir.

Koridor Tiirkiye’de resmi kurumlarda ¢ok¢a kullanilan mat beyaz (duvarlarin {ist
tarafi) ve parlak gri (duvarlarin alt tarafi) renklerde boyanmis. Oda kapilar1 ise ahsap ve
kahverengine boyanmis. Koridorun zemini gri renkli tas kaplidir. Duvarlarda Atatiirk
kosesine iliskin fotograflarin yani sira, tim 6gretmen ve siiflarin ders programlari,
okul gezilerine iliskin fotograflar, okulun kurulusundan bu zamana kadar goérev yapan
midiirlerin fotograflar1 ve saat bulunmaktadir. Ayrica her kapinin yaninda odanin ve
gorevli kisinin adlarinin bulundugu tabelalar da yine duvarlara asilmistir.

Diger taraftan koridorun bag tarafinda kiiciik bir bekleme salonu bulunmaktadir.
Burada bir tane ikili ve iki tane tekli koltuk yer almaktadir. Ortalarinda ise bir sehpa
bulunmaktadir. Koltuklar ahsap, oturma yerleri deri kapli ve kahverengidir. Bekleme
salonunun yaninda zemin kata inen ve A-katina ¢ikan merdivenler yer almaktadir
(Fiziksel gozlem, 21.10.2013, 1, 1-21). Buna iligkin veriler Fotograf 2.15 ve Fotograf
2.16 arasinda asagida yer almaktadir. Adi gecen fotograflar 21.10.2013 tarihinde
cekilmisgtir.

Fotograf 2.15. A-Blok Yonetim Kati Fotograf 2.16. A-Blok Yonetim Kati
Bekleme Salonu Koridoru
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2.4.2.3. A-blok (A-kati)
Yonetim katinin bir Gstiinde A kati1 yer almaktadir. A-blok A katina iliskin
kroki Sekil 2.6’da asagida yer almaktadir.

DEPO
KiMYA KIiMYA
LABORATUARI LABORATUARI
UG- | GIYIM ATOLYESI
‘ ‘ ‘ MERDIVEN A-BLOK
A-KATI KORIDORU ODA
GIYIM ATOLYESI
ODA
SINIF
ODA
KUTUPHANE IDARE KATI B KATI
MERDIVENi MERDIVENI
ODA

Sekil 2.6. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi A-Blok A Kati Krokisi
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Koridorun girisinde ahsap bir vitrin yer almaktadir. Vitrinin i¢inde okulun bu
zaman kadar kazandig1r hem sportif hem de mesleki 6diiller sergilenmektedir. Vitrinin
yaninda yangin tiipleri, kovalar, kum, kiirek, kazma ve su bulunmaktadir. Diger taraftan
koridorun girisinde duvara bulunulan katin adin1 iceren bir tabela asilmistir. Ayrica
koridorun duvarlarinda 6gretmen ve 6grencilere iliskin duyurular yer almaktadir.

Merdivenle ¢ikildiginda koridorun sag tarafinda sirasiyla odalar, giyim atolyesi
ve kimya laboratuvari yer almaktadir. Atdlyeler duvar yerine cam ile kapatilmistir.
Koridorun sonunda bir depo bulunmaktadir. Koridorun sol tarafinda ise sirasiyla
kiitliphane, smif, giyim atdlyesi, merdivenler, tuvaletler ve yine kimya laboratuvart yer
almaktadir.

Koridorun zemini tas kaplhdir ve floresan lambalar ile aydinlatilmaktadir.
Koridorda iki renk boya kullanilmistir. Alt tarafta mavi ve st tarafta beyaz renk
bulunmaktadir. Kapilar ise ahsap ve beyaz renklidir (Fiziksel gozlem, 18.11.2013, 5,
114-126). A katina iligkin veriler Fotograf 2.17 ve Fotograf 2.20 arasinda asagida yer
almaktadir. Ad1 gecen fotograflar 18.11.2013 tarihinde ¢ekilmistir.

Fotograf 2.17. A-Blok A-Katina Cikan Fotograf 2.18. A-Blok A-Kat Tabela
Merdiven

Fotograf 2.19. A-Blok A-Kat: Sergi Fotograf 2.20. A-Blok A-Kati Koridoru
Dolabi
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2.4.2.4. A-blok (B-katr)
A katinin bir {istiinde B kat1 yer almaktadir. A-blok B katina iliskin kroki Sekil
2.7°de asagida yer almaktadir.

BILGISAYAR
ODASI
BILGISAYAR
ODASI BILGISAYAR
ODASI
MERDIVEN ‘ ‘
SINIF ABILOK SINIF
B-KATI KORIDORU
SINIF
SINIF
A KATI C KATI SINIE
S MERDIVENI MERDIVENIi

Sekil 2.7. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi A-Blok B Kati Krokisi
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Merdivenle B katina ¢ikildigi zaman koridorun basinda bekleme salonu
bulunmaktadir. Bu salonda ii¢ tane tekli koltuk ve bir sehpa yer almaktadir. Koltuklar
kumas kapli ve mavi renklidir. Bacaklar1 ve kollar1 ahsaptir. Sehpa kare seklinde ve o
da ahsaptir. Diger taraftan bekleme salonunda yine yangin sondiirme araclar
bulunmaktadir. Bunlar arasinda yangin séndiirme tiipleri, kova, kiirek, kazma, kum ve
su yer almaktadir. Ayrica koridorun baginda camli bir pano bulunmaktadir. Hem bu
panonun i¢ine hem de yan tarafinda cesitli duyurular asilmistir. Bu koridorun basinda da
bulunulan katin ad1 yazan bir tabela asilmistir.

Koridorun hem sag hem de sol tarafinda yan yana {i¢ sinif ve bilgisayar odasi
bulunmaktadir. Sag tarafta, smiflar ile bilgisayar odast arasinda merdiven
bulunmaktadir. Koridorun zemini tas kaplidir ve floresan lambalar ile
aydinlatilmaktadir. Koridorda iki renk boya kullanilmistir. Alt tarafta mavi ve {ist tarafta
beyaz renk bulunmaktadir. Kapilar ise ahsap ve beyaz renklidir. Asagida yer alan kat
plani B kati koridoru basinda, duvara asilmis bulunmaktadir (Fiziksel goézlem,
18.11.2013, 5, 126-139). B katina iliskin veriler Fotograf 2.21 ve Fotograf 2.24 arasinda
asagida yer almaktadir. Adi gegen fotograflar 18.11.2013 tarihinde ¢ekilmistir.

Fotograf 2.21. A-Blok B-Katina Cikan Fotograf 2.22. A-Blok B-Kati: Tabela
Merdiven

Fotograf 2.23. A-Blok B-Kat: Bekleme Fotograf 2.24. A-Blok B-Kati Koridoru
Salonu
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2.4.2.5. A-blok (C-kati)
B katiin bir tistiinde C kat1 yer almaktadir. A-blok C katina iligkin kroki Sekil
2.8’de asagida yer almaktadir.

SINIF
H ‘ MERDIVEN
SINIF
A-BLOK
SINIF C-KATI KORIDORU
SINIF B KATI D KATI

MERDIVENIi MERDIVENI

Sekil 2.8. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi A-Blok C Kati1 Krokisi
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C katinda koridora camli bir kapi ile girilmektedir. Kapinin disinda, koridorun
disinda duvara ¢esitli duyurular ve bulunulan katin admin yazili oldugu bir tabela
astlmistir. Ayica yine kapinin disinda 3 adet ahsap dolap bulunmaktadir. Dolaplarin
kapaklar1 kahverengi ve diger taraflar1 mavidir. Asagida yer alan kat plam1 C kati
koridoru basinda, duvara asilmis bulunmaktadir.

Kapidan girildigi zaman koridorun hem sag hem de sol tarafinda sandalyeler
bulundugu goriilmektedir. Sandalyeler metal ve kirmizidir. Koridorun sol tarafinda yan
yana li¢ sinif bulunmaktadir. Ayrica koridorun sonunda da bir sinif daha yer almaktadir.
Koridorun sag tarafinda ise duvar bulunmaktadir.

Koridorun zemini tas kaplidir ve floresan lambalar ile aydinlatilmaktadir.
Koridorda iki renk boya kullanilmistir. Alt tarafta mavi ve lst tarafta beyaz renk
bulunmaktadir. Kapilar ise ahsap ve beyaz renklidir (Fiziksel gézlem, 18.11.2013, 5-6,
140-151). C katina iliskin veriler Fotograf 2.25 ve Fotograf 2.28 arasinda asagida yer
almaktadir. Ad1 gecen fotograflar 18.11.2013 tarihinde ¢ekilmistir.

Al

Fotograf 2.25. A-Blok C-Katina Cikan Fotograf 2.26. A-Blok C-Kat1 Tabela
Merdiven

Fotograf 2.27. A-Blok C-Kat: Koridoru-1  Fotograf 2.28. A-Blok C-Kat: Koridoru-2
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2.4.2.6. A-blok (D-kati)
C katinin bir {istiinde D kati yer almaktadir. A-blok D katina iliskin kroki Sekil
2.9°da asagida yer almaktadir.

GRAFIK
ATOLYESI

GRAFIK
ATOLYESI

A-BLOK
D-KATI KORiDORU

CKATI
MERDIVENI

Sekil 2.9. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi A-Blok D Kati Krokisi
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Koridorun baginda camli bir pano bulunmaktadir. Hem bu panonun i¢ine hem de
yan tarafinda ¢esitli duyurular asilmistir. Bu koridorun basinda da bulunulan katin adi
yazan bir tabela asilmistir. Asagida yer alan kat plan1 D kat1 koridoru basinda, duvara
asilmis bulunmaktadir.

Koridorun sol tarafinda yan yana ii¢ siif ve en sonda tuvaletler bulunmaktadir.
Sag tarafinda ise yine ii¢ sinif, merdiven, sef odasi ve koridorun sonunda grafik atdlyesi
yer almaktadir.

Koridorun zemini tas kaplidir ve floresan lambalar ile aydinlatilmaktadir.
Koridorda iki renk boya kullanilmistir. Alt tarafta mavi ve {ist tarafta beyaz renk
bulunmaktadir. Kapilar ise ahsap ve beyaz renklidir (Fiziksel gozlem, 18.11.2013, 6,
151-159). D katina iligkin veriler Fotograf 2.29 ve Fotograf 2.31 arasinda asagida yer
almaktadir. Ad1 gegen fotograflar 18.11.2013 tarihinde ¢ekilmistir.

Fotograf 2.29. A-Blok D-Katina Cikan Fotograf 2.30. A-Blok D-Kan Tabela

Merdiven

Fotograf 2.31. A-Blok D-Kat: Koridoru
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2.4.2.7. B-blok zemin kat
B-blok kapisindan girildigi zaman zemin kata ulagilmaktadir. B-blok zemin kata

iliskin kroki Sekil 2.10°da asagida yer almaktadir.

ODA
1. KAT MERDIVENI >
wn
>
Z
wn
(@}
=
ETKINLIK
ODA ODASI
B-BLOK
ZEMIN KAT
DOLAP DOLAP
(BEDEN EGiTiMi (BEDEN EGiTiMi
ESYALARI) / ESYALARI)
BEDEN
EGIiTiMi
ODASI

Sekil 2.10. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi B-Blok Zemin Kat Krokisi
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B-blok kapisindan girildigi zaman sol tarafta sirasiyla, beden egitimi
Ogretmeninin odasi, beden egitimi dersine iliskin araglarin durdugu dolap, veli-
Ogretmen goriismelerinin yapildig: bir alan ve bir oda bulunmaktadir. Birinci kata ¢gikan
merdivenler giris kapisinin karsisinda ve koridorun sonunda yer almaktadir. Sag tarafta
ise beden egitimi dersi araglarinin durdugu baska bir dolap, etkinlik odasi, asansor ve
yaninda bir oda bulunmaktadir. Zemin katta bulunan odalarin tamami yaklasik 10 m?
biiyiikliigiindedir. Oda kapilarinin tamaminin iizerine numara yazilmistir. Zemin katta,
beden egitimi Ggretmenine ait odayir gegince bir i¢ kapi yer almaktadir. B-blok ana
kapis1 demir ve i¢ kap1 PVC’dir.

B-blok zemin kata iliskin veriler Fotograf 2.32 ve Fotograf 2.37 arasinda
asagida yer almaktadir. Ad1 gegen fotograflar 13.11.2013 tarihinde ¢ekilmistir.

Fotograf 2.32. B-Blok Girig Fotograf 2.33. B-Blok Zemin Kat
Koridoru

Fotograf 2.34. B-Blok Zemin Kat Veli Fotograf 2.35. B-Blok Zemin Kat Beden

Goriisme Yeri Egitimi Odast
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Fotograf 2.36. B-Blok Zemin Kat Etkinlik  Fotograf 2.37. B-Blok Zemin Kat Asansér
Odast

Zemin katin duvarlari iki renge boyanmistir. Alt taraf kiremit rengi ve st taraf
pembedir. iki renk mavi bir serit ile ayrilmistir. Koridorun zemini tas kaplidir. Zemin
kat aydinlatmasi tavanlarda bulunan floresan lambalar ile gergeklestirilmektedir. Zemin
kat duvarlarinda, oda kapilarinda ve i¢ taraftaki pencerelerde 6grencilere iliskin ¢esitli

duyurular asilmistir (Fiziksel gozlem, 13.11.2013, 3, 54-67).

2.4.2.8. B-blok 1. kat

Birinci kata ¢ikan merdivenlerin sag tarafinda beyaz renkli ve metal
parmakliklar yer almaktadir. Parmakliklarin {izerinde ise ahsap tirabzanlar
bulunmaktadir.

Birinci kata ¢ikildigi zaman merdivenlerin sag tarafinda rehberlik servisi yer
almaktadir. Merdivenlerin sol tarafinda ise sirasiyla sayman odasi, asansor, bir oda,
tuvaletler ve bir oda daha bulunmaktadir. Tuvaletler hem kiz hem de erkek 6grenciler
i¢cin ayr1 ayri diizenlenmistir. Merdivenin karsi tarafinda ise sagdan sola dogru; miidiir
yardimeisi odasi, salon-11, salon12, salon -13 ve salon-14 yer almaktadir. Salon-11 ayni
zamanda gozlem yapilan A-1 smifidir. Koridorda bulunan salon odalarin adlari,
kapilarin yan tarafina, duvara asilmistir. Rehberlik servisi ve miidiir yardimcisi odasinin
girisinde ise odada bulunan 6gretmenlerin adlar1 da yazilmistir. Diger taraftan koridorda
bulunan kapilarin hepsinin iizerinde birer cam vardir. Koridorun sag ucunda pencere ve
sol ucunda ise camli kapi bulunmaktadir. Sag ugtaki pencerenin Oniinde nobetci

Ogrencilerin oturabilecegi bir masa ve iki sandalye yer almaktadir.
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B-blok 1. kata iligkin kroki Sekil 2.11°de asagida yer almaktadir.

CAMLI KAPI
ODA SALON-14
TUVALET SALON-13
B-BLOK
ODA 1. KAT KORIiDORU SALON-12
pd ASANSOR
<
>
X
g SALON-11
. . (BERIL)
1. KAT MERDIVENi
2. KAT MERDIVENI
MUDUR
REHBERLIK YARDIMCISI
SERVISi ODASI
PENCERE

Sekil 2.11. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi B-Blok 1. Kat Krokisi

Birinci kat koridorunun duvarlar1 da alt tarafi kiremit rengi ve st tarafi pembe

olarak boyanmistir. Duvarlardaki iki rengi mavi bir serit ayirmaktadir. Oda ve salon
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kapilart ahsap ve mavi renge boyalidir. Koridorun aydinlatmasi tavanda yer alan
floresan lambalar ile saglanmaktadir ve zemini tas kaplidir. Koridorun duvarlarinda
ogretmen ve oOgrencilere iliskin duyurular ve ders programlari asilmistir (Fiziksel
gozlem, 13.11.2013, 3-4, 67-84).

B-blok 1. kata iliskin veriler Fotograf 2.38 ve Fotograf 2.43 arasinda asagida yer
almaktadir. Ad1 gecen fotograflar 13.11.2013 tarihinde ¢ekilmistir.

Fotograf 2.38. B-Blok 1. Kata Cikan Fotograf 2.39. B-Blok 1. Kata Cikan
Merdiven-1 Merdiven-2

Fotograf 2.40. B-Blok 1. Kat Asansér Fotograf 2.41. B-Blok 1. Kat Salon-11
(A-1 Smifi)

Fotograf 2.42. B-Blok 1. Kat Rehberlik Fotograf 2.43. B-Blok 1. Kat Koridoru

Servisi
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2.4.2.9. B-blok 2. kat
Merdivenden ¢ikildigi zaman ikinci kata ulasilmaktadir. B-blok ikinci kata
iliskin kroki Sekil 2.12°da asagida yer almaktadir.

CAMLI KAPI

ODA
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TUVALET
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B-BLOK
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MUDUR
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2. KAT MERDIVENi

3. KAT MERDIVENI

ODA
MUDUR
YARDIMCISI

PENCERE

Sekil 2.12. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi B-Blok 2. Kat Krokisi
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Ikinci kata cikildiginda merdivenlerin sag tarafinda miidiir yardimcis1 odasi
bulunmaktadir. Sol tarafinda ise koridorun sonuna kadar sirasiyla yine bir midiir
yardimcisi odasi, asansor, yiyecek ve icecek hazirlama boliimii, tuvaletler ve bir oda yer
almaktadir. Tuvaletler hem erkek hem de kiz 6grencilerin yaralanabilecegi bicimde iki
ayr1 boliim olarak diizenlenmistir. Merdivenin kars1 tarafinda ise sagdan sola dogru; bir
oda, salon-15, salon-16 ve salon-17 yer almaktadir. Salon ve odanin numarasi kapinin
yan tarafina, duvara asilmistir. Miidiir yardimcilarinin adlar1 ise bu numaralarin altina
astlmistir. Diger taraftan koridorda bulunan kapilarin hepsinin iizerinde birer cam
vardir. Koridorun sag ucunda pencere ve sol ucunda ise camli kap1 bulunmaktadir. Sag
uctaki pencerenin Oniinde nobetci 0grencilerin oturabilecegi bir masa ve iki sandalye
yer almaktadir. Ayrica koridorda, asansoriin yaninda gri renkli metal bir dolap da
bulunmaktadir.

B-blok ikinci kata iliskin veriler Fotograf 2.44 ve Fotograf 2.47 arasinda asagida
yer almaktadir. Ad1 gegen fotograflar 13.11.2013 tarihinde ¢ekilmistir.

Fotograf 2.44. B-Blok 2. Kata Cikan Fotograf 2.45. B-Blok 2. Kat Asansér

Merdiven

Fotograf 2.46. B-Blok 2. Kat Koridoru-1 ~ Fotograf 2.47. B-Blok 2. Kat Koridoru-2
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Ikinci kat koridorunun duvarlar1 da alt tarafi kiremit rengi ve iist tarafi pembe
olarak boyanmistir. Duvarlardaki iki rengi mavi bir serit ayirmaktadir. Oda ve salon
kapilar1 ahsap ve mavi renge boyalidir. Koridorun aydinlatmasi tavanda yer alan

floresan lambalar ile saglanmaktadir ve zemini tas kaphdir (Fiziksel gozlem,

13.11.2013, 4, 85-100).

2.4.2.10. B-blok 3. kat

Ucgiincii kata ¢ikildiginda merdivenlerin sag tarafinda ¢atiya ¢ikan merdivenin
kapist ve 6gretmenler odasi bulunmaktadir. Sol tarafinda ise koridorun sonuna kadar
sirastyla; asansor, salon-20, bir oda, tuvaletler ve bagka bir oda daha yer almaktadir.
Tuvaletler hem erkek hem de kiz 6grencilerin yaralanabilecegi bigimde iki ayr1 bolim
olarak diizenlenmistir. Merdivenin karsi tarafinda ise sagdan sola dogru; salon-16,
salon-17, salon-18 ve salon-19 yer almaktadir. Salon-20 gbzlem yapilan G-1’in eski ve
salon-19 ise yeni sinifidir. Salon ve oda numaralari kapilarin yan tarafina, duvara
astlmigtir. Diger taraftan koridorda bulunan kapilarin hepsinin {izerinde birer cam
vardir. Koridorun sag ucunda pencere ve sol ucunda ise camli kap1 bulunmaktadir.

Ucgiincii kat koridorunun duvarlari da alt tarafi kiremit rengi ve {ist tarafi pembe
olarak boyanmistir. Duvarlardaki iki rengi mavi bir serit ayirmaktadir. Oda ve salon
kapilar1 ahsap ve mavi renge boyalidir. Koridorun aydinlatmasi tavanda yer alan

floresan lambalar ile saglanmaktadir ve zemini tas kaphdir (Fiziksel goézlem,

13.11.2013, 4, 100-112).
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B-blok 3. kata iligkin kroki Sekil 2.13’de asagida yer almaktadir.

Sekil 2.13. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi B-Blok 3. Kat Krokisi
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B-blok iiciincii kata iligkin veriler Fotograf 2.48 ve Fotograf 2.53 arasinda
asagida yer almaktadir. Ad1 gegen fotograflar 13.11.2013 tarihinde ¢ekilmistir.

Fotograf 2.48. B-Blok 3. Kata Cikan Fotograf 2.49. B-Blok 3. Kat Cati
Merdiven Merdiveni

Fotograf 2.50. B-Blok 3. Kat Asansér Fotograf 2.51. B-Blok 3. Kat Koridoru-1

Fotograf 2.52. B-Blok 3. Kat Koridoru-2  Fotograf 2.53. B-Blok 3. Salon-20 (G-1
Swnifi)
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2.4.2.11. A-1 simif (Beril)

A-1 smifina ulagmak i¢in okul bahgesine girildikten sonra dncelikle sag tarafta
bulunan B-Blok kapisindan girmek gerekmektedir. Ardindan koridorun sonunda yer
alan merdivenlerden birinci kata c¢ikilmalidir. A-1 smifi birinci kat koridorunda
merdivenlerin tam karsisinda yer almaktadir. Sinif yaklasik 30 m? biiyiikliigiindedir.

Kapidan girildigi zaman sag taraftaki duvarda tahta ve Ogretmen masasi
bulunmaktadir. Hem tahta hem de 6gretmen masasi ahsaptir. Ancak tahta mavi,
Ogretmen masast ise kahverengidir. Tahta, Ogretmen masasinin arkasinda
bulunmaktadir. Tahtanin yaninda, duvara asili olarak bir pano yer almaktadir. Pano
bordo renkli kumas kaplhidir ve g¢ercevesi ahsaptir. Biiyiikligii yaklasik 150 x 100
cm’dir. Pano iizerinde az sayida Ogrenci Uriinii asilmistir. Tahtanin {izerine ii¢ tane
cerceve asilmistir. Bu ¢erceveler, Ulusal Mars’in sozlerini, Atatiirk’iin Genglige
Seslenisi’ni ve bir Atatiirk fotografin1 icermektedir. Ayrica yine tahtanin {izerinde bir
projeksiyon perdesi ve bir saat asilidir. Kars1 duvarda boydan boya pencereler yer
almaktadir. Pencerelerin arasinda ii¢ kolon bulunmaktadir. Her kolon arasinda bir
pencere agilabilmektedir. Pencerelerin dogramalari PVC’dir ve camlan ¢ift camdir.
Pencerelerin sol tarafindaki duvarda sadece tek bir elbise askist bulunmaktadir. Bunun
disinda biitiin duvar bostur. Sol tarafta, kapinin bulundugu duvar ise yine bostur.

Bir masa ve bir sandalyeden olusan Ogrenci siralar1 ii¢ siitun halinde
yerlestirilmistir. Her siitunda iiger sira bulunmaktadir. Ogrenci masa ve sandalyelerinin
ayaklar1 siyah renkli metal ve oturma yerleri ile yatay yiizeyleri ahsaptir. Isitme
yetersizligi olan Ogrenci ortadaki siitunun onden ikinci sirasinda ve ortadaki sirada
oturmaktadir. Gozlemci ise pencere Oniindeki siitunun, Onden {icilincli sirasinin,
pencereden uzak olan sirasinda oturmaktadir.

Sinifin duvarlar1 koridorlar ile ayn1 renklere, alt tarafi kiremit ve iist tarafi pembe
olacak sekilde boyanmistir. Alt taraf parlak ve iist taraf mattir. Sinifin tavan1 beyaz
renge boyanmistir. Tavanda projektér cihazi i¢in elektrik donanimi monte edilmistir
ancak cihaz bulunmamaktadir.

Siif duvarlarinda herhangi bir ses yalitimi yoktur. Ayrica yerde de ses
yalittmmna yoOnelik bir malzeme bulunmamaktadir. Zemin tas kaphdir. Simf
aydinlatmasi floresan lambalar ile yapilmaktadir. Sinif tiim bir duvarin cam olmasi

nedeniyle yeteri kadar aydinliktir (Fiziksel gozlem, 16.12.2013, 7-8, 189-218).
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Gozlem yapilan salonlardan birisi olan A-1 sinifina iligkin kroki Sekil 2.14’de
asagida verilmistir. Bu kroki ilizerinde gozlenen isitme yetersizligi olan 6grenci ve

gbzlemcinin oturma konumlari da isaretlenmistir.

BERIL

PENCERE

Sekil 2.14. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi B-Blok 1. Kat A-1 Swnifi (Salon-
11) Krokisi
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Gozlem yapilan salonlardan birisi olan A-1 sinifina iliskin veriler Fotograf 2.54
ve Fotograf 2.59 arasinda asagida verilmistir. Adi gecen fotograflar 16.12.2013

tarihinde ¢ekilmistir.

Fotograf 2.54. B-Blok 1. Kat A-7 Swnifi-1 ~ Fotograf 2.55. B-Blok 1. Kat A-7 Sinifi-2

Fotograf 2.58. B-Blok 1. Kat A-7 Sunifi-5  Fotograf 2.59. B-Blok 1. Kat A-1 Sinifi-6
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2.4.2.12. G-1 smifi (Giil) — eski simf

G-1 eski smifina ulasmak i¢in okul bahgesine girildikten sonra Oncelikle sag
tarafta bulunan B-Blok kapisindan girmek gerekmektedir. Ardindan koridorun sonunda
yer alan merdivenlerden ticilincii kata ¢ikilmalidir. G-1 eski smifi 3. kat koridorunda sola
doniildiikten sonra, asansoriin yanindaki ilk salondur. Smif yaklasik 30 m?
biiyiikliigiindedir.

Kapidan girildigi zaman sag taraftaki duvarda tahta ve Ogretmen masasi
bulunmaktadir. Hem tahta hem de Ogretmen masasi ahsaptir. Ancak tahta mavi ve
O0gretmen masast kahverengidir. Tahta 6gretmen masasinin arkasinda bulunmaktadir.
Tahtanin {izerine li¢ tane ¢ergeve asilmistir. Bu ¢erceveler, Ulusal Mars’in sozlerini,
Atatlirk’lin Genglige Seslenisi’ni ve bir Atatiirk fotografini igermektedir. Ayrica yine
tahtanin {izerinde bir saat asilidir. Kars1 duvarda boydan boya pencereler yer almaktadir.
Pencerelerin arasinda ii¢ kolon bulunmaktadir. Her kolon arasinda bir pencere
acilabilmektedir. Pencerelerin dogramalar1 PVC’dir ve camlari ¢ift camdir. Pencerelerin
sol tarafindaki duvarda sadece tek bir ayakli elbise askis1 bulunmaktadir. Bunun disinda
biitiin duvar bostur. Sol tarafta, kapinin bulundugu duvar ise yine bostur. Ancak asansor
boslugunun duvari siifin i¢ine sarkmistir. Bu nedenle asansor boslugu duvar ile askilik
bulunan duvar arasindaki bosluga, tahtay1 gérmedigi i¢in 68renci sirasi konulmamistir.

Bir masa ve sandalye seklinde olan Ogrenci siralar1 ii¢ siitun halinde
yerlestirilmistir. Her siitunda iiger sira bulunmaktadir. Ogrenci masa ve sandalyelerinin
ayaklar1 siyah renkli metal ve oturma yerleri ile yatay yiizeyleri ahsaptir. Isitme
yetersizligi olan Ogrenci ortadaki siitunun ilk sirasinda ve ortada oturmaktadir.
Gozlemci ise kapiin yanindaki siitunun, ©onden ikinci sirasinin, sol tarafinda
oturmaktadir.

Sinifin duvarlart koridorlar ile ayni renklere, alt tarafi kiremit ve iist tarafi
pembe olacak sekilde, boyanmistir. Alt taraf parlak ve {ist taraf mattir. Sinifin tavani
beyaz renge boyanmaistir.

Sinif duvarlarinda herhangi bir ses yalitimi yoktur. Ayrica yerde de ses
yalitmma yonelik bir malzeme bulunmamaktadir. Zemin tas kaphdir. Simf
aydinlatmasi floresan lambalar ile yapilmaktadir. Sinif tiim bir duvarin cam olmasi

nedeniyle yeteri kadar aydinliktir (Fiziksel gozlem, 16.12.2013, 8, 218-245).
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Gozlem yapilan salonlardan birisi olan G-1 eski smifina iligkin kroki Sekil
2.15’de asagida verilmistir. Bu kroki lizerinde gozlenen isitme yetersizligi olan 6grenci

ve gozlemcinin oturma konumlar1 da isaretlenmistir.

G-1 SINIFI

GUL
HEE RN NS
GOZLEMCi
HEN ENS
HEE NS /

PENCERE

Sekil 2.15. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi B-Blok 3. Kat G-1 Eski Sinifi
(Salon-20) Krokisi
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Gozlem yapilan salonlardan birisi olan G-1 eski sinifina iligkin veriler Fotograf
2.60 ve Fotograf 2.65 arasinda asagida verilmistir. Adi1 gegen fotograflar 16.12.2013

tarihinde ¢ekilmistir.

Fotograf 2.60. B-Blok 3. Kat G-1 Eski Fotograf 2.61. B-Blok 3. Kat G-1 Eski
Swnifi-1 Swnifi-2

Fotograf 2.62. B-Blok 3. Kat G-1 Eski Fotograf 2.63. B-Blok 3. Kat G-1 Eski
Swnifi-3 Swnifi-4

Fotograf 2.64. B-Blok 3. Kat G-1 Eski Fotograf 2.65. B-Blok 3. Kat G-1 Eski
Swnifi-5 Sinifi-6
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2.4.2.13. G-1 smifi (Giil) —yeni simf

G-1 yeni smifina ulasmak i¢in okul bahgesine girildikten sonra oncelikle sag
tarafta bulunan B-Blok kapisindan girmek gerekmektedir. Ardindan koridorun sonunda
yer alan merdivenlerden iiglincii kata ¢ikilmalidir. G-1 yeni simifi digiincii kat
koridorunda sola doniildiikten sonra sag taraftaki en son salondur. Smif yaklasik 30 m?
biiyiikliigiindedir.

Kapidan girildigi zaman sag taraftaki duvarda tahta ve Ogretmen masasi
bulunmaktadir. Hem tahta hem de 6gretmen masasi ahsaptir. Ancak tahta mavi,
O0gretmen masasi ise kahverengidir. Tahta 6gretmen masasinin arkasinda bulunmaktadir.
Tahtanin lizerine ii¢ tane ¢ergeve asilmistir. Bu ¢erceveler, Ulusal Mars’in sozlerini,
Atatiirk’in Genglige Seslenisi’ni ve bir Atatiirk fotografin1 icermektedir. Tahtanin
lizerine ayrica bir de saat asilmistir. Karst duvarda boydan boya pencereler yer
almaktadir. Pencerelerin arasinda ii¢ kolon bulunmaktadir. Her kolon arasinda bir
pencere agilabilmektedir. Pencerelerin dogramalar1 PVC’dir ve camlart ¢ift camdir.
Pencerelerin sol tarafindaki duvarda sadece tek bir ayakli elbise askis1 bulunmaktadir.
Bunun diginda biitiin duvar bostur. Sol tarafta, kapinin bulundugu duvar ise bir pano yer
almaktadir. Pano bordo renkli kumas kaphdir ve gercevesi ahsaptir. Biiyiikliigii yaklasik
150 x 100 cm’dir. Pano lizerinde az sayida 6grenci iirlinii asilmistir.

Bir masa ve bir sandalyeden olusan Ogrenci siralar1 ii¢ siitun halinde
yerlestirilmistir. Her siitunda iiger sira bulunmaktadir. Ogrenci masa ve sandalyelerinin
ayaklar1 siyah renkli metal ve oturma yerleri ile yatay yiizeyleri ahsaptir. Isitme
yetersizligi olan 6grenci sagdan ikinci siitunun en Oniinde ve sol tarafta oturmaktadir.
Gozlemci ise e sagdaki slitunun 6n sirasinda ve sol tarafta oturmaktadir.

Sinifin duvarlart koridorlar ile ayni renklere, alt tarafi kiremit ve {ist tarafi
pembe olacak sekilde boyanmistir. Alt taraf parlak ve iist taraf mattir. Sinifin tavani
beyaz renge boyanmustir.

Smif duvarlarinda herhangi bir ses yalitimi yoktur. Ayrica yerde de ses
yalitmma yonelik bir malzeme bulunmamaktadir. Zemin tas kaphidir. Simf
aydinlatmas1 floresan lambalar ile yapilmaktadir. Sinif tiim bir duvarin cam olmasi

nedeniyle yeteri kadar aydinliktir (Fiziksel gozlem, 23.12.2013, 9, 247-273).
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Gozlem yapilan salonlardan birisi olan G-1 yeni sinifina iligkin kroki Sekil 16’da
asagida verilmistir. Bu kroki {izerinde gozlenen isitme yetersizligi olan Ggrenci ve

gbzlemcinin oturma konumlari da isaretlenmistir.

G-1 SINIFI
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Sekil 2.16. Gazi Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi B-Blok 3. Kat G-1 Sinifi (Salon-
19) Krokisi

Gozlem yapilan salonlardan birisi olan G-1 yeni sinifina iliskin veriler Fotograf
2.66 ve Fotograf 2.71 arasinda asagida verilmistir. Adi1 gegen fotograflar 23.12.2013

tarihinde ¢ekilmistir.
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Fotograf 2.66. B-Blok 3. Kat G-1 Yeni Fotograf 2.67. B-Blok 3. Kat G-1 Yeni
Swnifi-1 Swnifi-2

\ o

‘.—;—(4‘4,/' ~
Fotograf 2.68. B-Blok 3. Kat G-1 Yeni Fotograf 2.69. B-Blok 3. Kat G-1 Yeni
Stnifi-3 Sinifi-4

Fotograf 2.70. B-Blok 3. Kat G-1 Yeni Fotograf 2.71. B-Blok 3. Kat G-1 Yeni
Sinifi-5 Stnifi-6
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2.4.3. Simiflardaki ses diizeyi

Arastirma ortamu ile ilgili bu kisimda isitme yetersizligi olan 6grencilerin egitim
aldiklar1 smiflarda, kullandiklar1 isitmeye yardimci teknolojilerden en verimli sekilde
yararlanmalarinda etkili olan sinif ses diizeylerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Buna
gore inandicilik i¢in Oncelikle katilmiclar ile yapilan goriismelerden elde edilen
bulgulara sonrasinda ise ses seviyesi 0l¢lim cihazi ile gergeklestirilen dl¢timlere iliskin
bulgulara yer verilmistir.

Katilimc1 fizik 6gretmeni Ahmet’in kendisiyle yapilan hem 6n hem de son
goriismelerde smif ortamlarina iliskin ses diizeyinden bahsettigi ortaya ¢ikmistir. Buna
gore Ogretmen simif ortaminin giiriiltiili oldugunu vurgulamis ve on goriismedeki

“«“

diisiincesini; “... siniflarda yogun bir giiriiltii oluyor.” (Ahmet, Sayfa: 3, Satir: 24-25)
seklinde dile getirmistir. Ogretim ortaminin giiriiltiilii olmasina iliskin durumu hem
isitme yetersizligi olan 6grenci Giil hem de isiten 6grenciler Alev ve Zehra da goriisleri
ile desteklemislerdir. Buna gore isitme yetersizligi olan Ogrenci yapilan teyit
goriismelerinde okul ortaminin giiriiltiilii olmasina ragmen duyabildigini ancak
anlamakta zorluk c¢ektigini dile getirmistir. Buna iliskin diislincelerini “Bazen
giriltiilii.” (Giil, Sayfa: 3, Satir: 2-3) seklinde dile getirmis ve buna ek olarak “...
Duyuyorum ama bazen anliyyorum. (Giil, Sayfa: 4, Satir: 11-12) big¢iminde ifade
etmistir. Isiten 6grenci Alev ise smif ortaminm giiriiltiilii oldugunu vurgulamis ve
diigiincesini “Bizim swnifta hep ses, giiriiltii oldugu igin, siz de biliyorsunuz.” (4lev,
Sayfa: 9, Satwr: 92-93) seklinde ifade etmistir. Ayrica Ogrenci Zehra Ogretim
ortamindaki ses diizeyinin fazla oldugunu ve arkadaslarinin daha sessiz olmalari
gerektigini “Arkadaslarim belki derslerde daha sessiz olabilirler.” (Zehra, Sayfa: 9,
Satir: 92-93) sozleriyle ifade etmistir.

Katilimeilarin - smiflarin - giiriiltiilii olmasina iligkin yukarida ifade ettikleri
gorlsleri destekleyen gozlem bulgusu 6gretim silirecinde ortamdaki ses diizeyinin
Olgiilmesi ile elde edilmistir. Buna iliskin olarak 25 farkli derste 10 dk. araliklarla
rastlantisal 6lgtimler gergeklestirilmis ve siniftaki ses diizeyine iliskin veri toplanmistir.

Elde edilen bulgular asagida yer alan Tablo 2.12’de goriilebilir.
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Tablo 2.12. Ogretim Siireci Ses Diizeyi Ol¢iimleri

No Tarih Ders | Ogretmen | Ogrenci Saat Ses Diizeyi | Ortalama
1 13.01.2014 (5) Ahmet Gil 11.15 85 dBA 78,25 dBA
Fizik 11.25 65 dBA
11.35 75 dBA
11.45 88 dBA
2 13.01.2014 (6) Ahmet Gil 12.00 88 dBA 82,75 dBA
Fizik 12.10 71 dBA
12.20 80 dBA
12.30 92 dBA
3 15.01.2014 3) Ali Beril 09.30 78 dBA 69,2 dBA
Fizik 09.40 65 dBA
09.50 63 dBA
10.00 54 dBA
10.10 86 dBA
4 15.01.2014 4 Ali Beril 10.20 76 dBA 78,25 dBA
Fizik 10.30 75 dBA
10.40 78 dBA
10.50 84 dBA
5 20.01.2014 (5) Ahmet Giil 11.15 85 dBA 81 dBA
Fizik 11.25 77 dBA
11.35 76 dBA
11.45 86 dBA
6 20.01.2014 (6) Ahmet Giil 12.55 78 dBA 80,75 dBA
Fizik 12.05 82 dBA
12.15 79 dBA
12.25 84 dBA
7 10.02.2014 (6) Ahmet Giil 12.15 92 dBA 87,66 dBA
Fizik 12.25 81 dBA
12.30 90 dBA
8 12.02.2014 (3) Ali Beril 09.30 79 dBA 75 dBA
Fizik 09.40 75 dBA
09.50 66 dBA
10.00 80 dBA
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No Tarih Ders | Ogretmen | Ogrenci Saat Ses Diizeyi | Ortalama
9 12.02.2014 (4) Ali Beril 10.30 84 dBA 76,5 dBA
Fizik 10.40 55 dBA
10.50 85 dBA
11.00 82 dBA
10 17.02.2014 (5) Ahmet Giil 11.10 85 dBA 75 dBA
Fizik 11.20 66 dBA
11.30 64 dBA
11.40 85 dBA
11 17.02.2014 (6) Ahmet Giil 12.00 76 dBA 75,75 dBA
Fizik 12.10 65 dBA
12.20 78 dBA
12.30 84 dBA
12 19.02.2014 (3) Ali Beril 09.30 76 dBA 71,25 dBA
Fizik 09.40 69 dBA
09.50 73 dBA
10.00 67 dBA
13 19.02.2014 (4) Ali Beril 10.30 66 dBA 71,75 dBA
Fizik 10.40 63 dBA
10.50 72 dBA
1.00 86 dBA
14 24.02.2014 (5) Ahmet Giil 11.30 66 dBA 74 dBA
Fizik 11.40 82 dBA
15 24.02.2014 (6) Ahmet Giil 12.00 80 dBA 75 dBA
Fizik 12.10 78 dBA
12.20 70 dBA
12.30 72 dBA
16 05.05.2014 (5) Ahmet Giil 11.25 75 dBA 79,66 dBA
Fizik 11.35 81 dBA
11.45 83 dBA
17 05.05.2014 (6) Ahmet Giil 12.15 80 dBA 83,66 dBA
Fizik 12.25 85 dBA
12.30 86 dBA
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No Tarih Ders | Ogretmen | Ogrenci Saat Ses Diizeyi | Ortalama
18 07.05.2014 (3) Ali Beril 09.30 76 dBA 71,25 dBA
Fizik 09.40 67 dBA
09.50 73 dBA
10.05 69 dBA
19 07.05.2014 4) Ali Beril 10.25 72 dBA 71,75 dBA
Fizik 10.35 86 dBA
10.45 66 dBA
10.55 63 dBA
20 12.05.2014 (5) Ahmet Giil 11.20 72 dBA 68,5 dBA
Fizik 11.30 58 dBA
11.40 66 dBA
11.45 78 dBA
21 12.05.2014 (6) Ahmet Giil 12.10 83 dBA 81 dBA
Fizik 12.20 75 dBA
12.30 85 dBA
09.30 77 dBA 71,5 dBA
22 | 14.05.2014 @) Ali Beril 09.40 69 dBA
Fizik 09.50 72 dBA
10.05 68 dBA
23 14.05.2014 4 Ali Beril 10.25 70 dBA 71 dBA
Fizik 10.35 84 dBA
10.45 68 dBA
10.55 62 dBA
09.30 56 dBA
24 21.05.2014 3) Ali Beril 09.40 54 dBA 57,5 dBA
Fizik 09.50 55 dBA
10.05 65 dBA
10.25 76 dBA
25 21.05.2014 4) Ali Beril 10.35 68 dBA 73,75 dBA
Fizik 10.45 68 dBA
10.55 83 dBA
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Tablo 2.12°de gorildigl gibi 6gretim siireci boyunca siniflardaki ses diizeyi
ortalamast yliksektir. Normal konugma sesinin 60 dBA diizeyinde oldugu
diisiiniildiiginde sadece 24. gozlemde bu ses diizeyine yakin Ol¢iim (57,5 dBA)
gerceklestirilmistir. Tim gozlemlerin (25) ortalamasi olarak siniflarda, ders sirasinda
75,26 dBA ses diizeyi dl¢lilmistiir. Bu diizey trafik ve elektrik siipiirgesi giirtiltiisiinden
(70 dBA) yiiksek ancak ¢alar saat ve metro giiriiltiisiinden (80 dBA) diisiiktiir.

2.4.4. Siiflardaki é6grenci mevcudu

Raporun giris kisminda belirtildigi gibi kaynastirma uygulamalarinin niteliginde
sinif mecvutlart 6nemlidir. Bu dogrultuda simif ortamimin kalabalik olusuna iliskin
goriismeler, saha gozlemleri ve dokiimanlardan elde edilen bulgulara bu basligin altinda
yer verilmistir.

Sinif mevcutlarinin kalabalik olusu ile ilgili katilimcr fizik 6gretmeni Mehmet
kendisiyle yapilan 6n goriismede ve Ali 6gretmen ise son goriismelerde goriilglerini dile

6

getirmiglerdir. Ogretmenler diisiincelerini; “.... dgretmen igin de Ogrenci igin de zorluk.
Ben dgretmen igin en biiyiik zorluk nedir? Siniflarda 30-35 kisiden olustugu icin siniflar
... Ilgilenemiyorsunuz.” (Mehmet, Sayfa: 2, Satir: 30-33) ve “Artik 40°a dayand..
Bireysel bazda c¢ok fazla ilgilenemiyoruz ogrenciyle. Soru ya da bir konu
anlasilmadiginda konuyu ti¢ bes defa tekrar etmek zorunda kalyyoruz. Bu da yine sinifin
kalabaligindan  kaynaklaniyor.” (Ali, Sayfa: 2, Satir: 14-24) cimleleri ile
aciklamiglardir. Kendisiyle goriisme yapilan okul yoneticisi (Sedef) ise konuya isitme
yetersizligi olan 6grenciler bakimindan yaklagmis ve sinif mevcutlarinin belirli sayida
tutulmasi gerektigini 6nermis ve bu durumda 6gretmenlerin isitme engelli 6grenciler ile
daha fazla ilgilenebileceklerini vurgulamistir. Yonetici diislincesini “Ancak siniftaki
ogrencilerin kalabalik olmamasi gereklidir ki derse giren ogretmenlerimiz bu
ogrencilerimizle de ilgilenebilsin.” (Sedef, Sayfa: 1, Satir: 3-4) scklinde ortaya
koymustur.

Ogrenci sayisina iliskin goriisler arastirmact tarafindan simflarda yapilan gozlem
verileri ile de Ortiismektedir. Buna gore Ogretim siireci boyunca yapilan 49 smif
gozleminde 6grenci sayisinin 35-40 arasinda degistigi belirlenmistir. Asagida yer alan
Fotograf 2.72°de isitme yetersizligi olan Ogrenci Beril’in 6grenim gordigi A-1 ve

Fotograf 2.73’de Giil’lin 6grenim gordiigii G-1 smiflart goriilmektedir. Adi1 gegen
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fotograflar 16.12.2013 ve 23.12.2013 tarihlerinde ¢ekilmistir. Ogretim siirecinde

stralarin tamaminin dolu oldugu gézlenmistir.

Fotograf 2.72. B-Blok 1. Kat A-1 Sunifi ~ Fotograf 2.73. B-Blok 3. Kat G-/ Sinifi

2.5. Verilerin Analizi
Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi silireci iki asamada
gerceklestirilmistir. Oncelikle toplanan veriler analize hazirlanmis ve ardindan analiz

yapilmistir. Asagida bu iki agsamaya iliskin siire¢ hakkinda bilgiler yer almaktadir.

2.5.1. Analize hazirlik siireci

Analize hazirlik siirecinde Oncelikle toplanan tiim veriler; 6grenci karneleri,
basar1 belgeleri, defterleri, sinav kagitlari, performans 6devleri, 6gretmen ders notlari,
MEB ders kitabi, sinif basar1 dokiimleri ile BEP dosyalar1 aragtirmaci tarafindan

diizenlenmistir. Ardindan hazirlik siirecinin basamaklarina gecilmistir.

2.5.1.1. Verilerin dékiimii ve kontrolii

Katilimcilar ile yapilan tiim gériismeler (On, teyit ve son) tamamlandiktan sonra,
arastirmaci tarafindan ses kayitlariin dokiimleri yapilmistir. Bu siiregte ses kaydindaki
sOzlii ifadeler aynen alinmis ve bilgisayarda hazirlanan forma katilimci adi, tarih, saat,
goriigmenin gergeklestirildigi yer, goriisme stiresi bilgileri ile birlikte kaydedilmistir.
Dokiim agamasinda katilimci ve arastirmacinin ifadeleri farklh karakterlerde yazilmis ve
raporun yazilmasi siirecinde bu satir numaralara dikkate alinarak alintilar yapilmistir.

Ardindan dokiim metninin sol tarafina satir numaralar1 verilmistir.
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Dokiim islemi tamamlandiktan sonra ses kayitlar1 ve dokiimler hem alan uzmani
hem de tez danismani tarafindan kontrol edilmistir. Bu siiregte eksik ya da yanlis

goriilen noktalara iligkin geri doniit verilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

2.5.1.2. Dokiimlerin formlara islenmesi, indekslerin yazilmasi ve kontrolii
Tamamlanan goriisme dokiimleri arastirmaci tarafindan “Goézlem-Yazar
Programi’na” girilmistir. Programa girilen dokiimler bes bdliimden olusan; baglam
kayitlari, betimsel bilgiler, betimsel indeks, goriismeci yorumu ve genel yorum adiyla
bir forma aktarilmig ve kaydedilmistir. Ardindan arastirmaci tarafindan betimsel
indeksler de programa kaydedilmistir. Bu siiregte betimsel indekslerin girilmesi
Oonemlidir ¢linkii veri analizi asamasinda arastirmaciya kategorilerin ve temalarin
gelistirilmesinde kolaylik saglamaktadir (Bogdan ve Biklen, 1998, s. 171). Adi1 gecen
bes boliimiin igerigi su sekilde agiklanabilir:
Baglam Kayitlari: Goriisme yapilan ve yapan kisiler, yer, tarih, saat, gériigme no ve
sayfa no gibi bilgileri icerir.
Betimsel Bilgiler: Goriisme dokiimiiniin bulundugu boliimii igerir.
Betimsel /ndeks: Betimsel bilgilerdeki siniflamalart igerir.
Gortigsmeci Yorumu: Arastirmacinin betimsel bilgilere iliskin yargi ve diisiincelerini
igerir.
Genel Yorum: Yapilan goriismenin ilgili sayfasina iligkin aragtirmacinin goriislerini
igerir.
Adi gecen form ve betimsel indeksleri gOsteren bir 6rnek asagida Fotograf
2.74’de verilmistir. Bu form ve betimsel indeks fizik 6gretmeni Ali ile yapilan 6n

goriisme dokiimiiniin ilk sayfasini icermektedir.
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AYRINTILI GORUSME FORMU

YER Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi |G|‘.]RU§ME NO 1
TARIH 19.2.2014 SAYFA NO 1
SAAT 10.10-10.30 TOPLAM SATIR 20
GORUSULEN Kigi Ali GORUSMECIH Evren
GORUSME KONUSU _ |Kaynastrma ve Fizik Ogretimi SURE 18.24
BETIMSEL INDEKS SATIR BETIMSEL VERI YORUM
Fizik &gretimi sireci 1 |Yiritiginiz fizik dersine iligkin egitim 63retim etkinliklerini nasil planliyor ve

2 |gerceklestiryorsunuz?
Yillik planiaria ilgili, ginlik planlaria ilgii?

Tabii. Haftahk. ginkik
3 |yapryor musunuz?

Simdi giinliik plan yapmiyoruz isin gergedi. Ama daha dnce

hazidanmig ginlik planlar, onlan kullaniyoruz zaten. Yillik planiar gimdi, yillara gére

4

§  |konu siralan da degigiyor. Konular ilave ediliyor, gikanliyor falan. Onlara gre
& gigiklik gosteryor ama genellikle dersle ilgili ginluk plana benzer bir yapisal
T

8

hazianma donemi var tabii. Ost sinflarda, teknik sinfiarda hepsinde dyle yapiyoruz.
Burada da pek yok da. Onun miifredat: belli zaten. On hazirik yaptik. Dersin

8 |anlatimiyla ilgili, sorulann cozimileriyle ilgili, testiede ilgili. Bir on hazidik yapihp,

10 |onlanin hazidigi yapilip, ders kag saaise, ders yapilacak. Ders planl. bunlar
11 |hakkandaki planlamay yapryoruz tabii.
12
Uzman yeteriligi ve hizmetici 13 |Peki, dgretim sirecinde kullandigin yontem, teknik, stratejiler neler?
Valla, aslinda
egitim 14 |aldigimiz egitim var. iste o dedim ya hizmetici egitimde verilen, 5grenci merkezi
15  |eqitimle ilgili, uzun sirefi bir sey aldik. Hizmetici egitim aldik
16
17
18
19
20

SAYFA YORUMU:

Fotograf 2.74. Ayrintili Goriigme Formu

Daha sonra adi gecen formlar tez danigmani ve alan uzmani tarafindan
incelenmis, geri doniitler verilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan anliz

slirecine gecilmistir.

2.5.2. Analiz siireci

Adi gecen bu siiregte tlimevarim analizi yapilmigs ve Oncelikle veriler
kategorilere ayrilmig ve ardindan bu kategoriler arasindaki iligkiler ortaya cikarilarak
tema ve alt-temalar olusturulmustur. Bu siiregte alan uzmani ile birlikte ¢alisilmistir.
Arastirmaci ve alan uzmani analiz siirecinde farkli ortamlarda, eszamanli olarak
calismislar ve her basamak sonrasi bir araya gelerek sonuglarini karsilastirip, uzlasmaya
varmiglardir. Bu siirece iligkin ¢aligmalar bir sonraki bdliimde detayli big¢imde

aciklanmustir.
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2.5.2.1. Verilere sayfa numarasi verilmesi

Analiz siirecinin baslangicinda oncelik tiim gozlem dokiimlerine sayfa/satir
numaralar1 verilmistir. Oncelikle biitiin veriler okunmus, her bir sayfaya numara
verilmis ve veriler kullanilarak olas1 kategorilerden/temalardan bir liste olusturulmasi
amaglanmistir (Bogdan ve Biklen, 1998, s. 177; Meriam, 2013, s. 170-171; Glesne,
2013, s. 264). Ardindan gozlem dokiimleri tiirtine gore (A-1 sif ders gozlemi, G-1
sinift ders gozlemi, fiziksel gozlem, BEP toplantis1 gozlemi) smiflandirilmis ve
ardindan kendi smifi i¢indeki her gozlem birbirini takip edecek bigimde sayfa/satir
numarast verilmistir. Anlatildig1 big¢imiyle saha gozlemlerinde ulasilan sayfa/satir

sayilar1 agagida Tablo 2.13’de verilmistir.

Tablo 2.13. Saha Gozlemleri Sayfa ve Satir Sayilar: Tablosu

GOZLEM TURU SAYFA SAYISI SATIR SAYISI
A-1 Sinifit Gozlemleri 110 3421
G-1 Smufi Gozlemleri 69 2088
Fiziksel Gozlemler 32 1017
BEP Toplantist Gézlemleri 7 186
Toplam 218 6712

Daha sonra tiim goriisme dokiimleri tiiriine gore (On, teyit veya son gdriisme)
siniflandirilmis ve ardindan kendi sinifi i¢indeki her goriisme birbirini takip edecek
bigimde sayfa/satir numarasi verilmistir. Son olarak her dokiim sayfasindan bir kopya
aragtirmact ve bir kopya alan uzmani i¢in iki kopya alinmistir. Anlatildig1 bigimiyle

goriismelerde ulagilan sayfa/satir sayilar asagida Tablo 2.14°de verilmistir.

Tablo 2.14. Tiim Gériismeler Sayfa ve Satwr Sayilart Tablosu

GORUSME TURU SAYFA SAYISI SATIR SAYISI
On Gériisme 227 2532
Teyit Goriismesi 94 634
Son Gorlisme 65 789
Toplam 386 3955
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2.5.2.2. Verilerin kodlanmasi ve indekslere aktarilmasi

Bu agamada oncelikle verilerin kodlanmasina gecilmistir. Kodlar genellikle o
boliimle ilgili kategorilerin kisaltilmasi seklinde olabilmektedir (Bogdan ve Biklen,
1998, s. 171). Toplanan verilerin farkli boliimlerinde benzer anlamlara sahip veriler o
boliimdeki anlami en iyi yansitabilecek aynmi kodlarla isimlendirilir. Bdylece farkli
boliimlerde yer alan ve anlam bakimindan iligkili olan verilerin bir araya getirilmesi ve
iliskilendirilmesi miimkiin olur (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 227). Kodlama
caligmasina iligkin tiim katilimcilara ait 6n goriisme dokiimlerinin ilk 5 sayfasi, teyit
goriigmelerine ait iki goriisme dokiimiiniin tamami ve son goriismelere iliskin her
gruptan (uzman, 6grenci ve aile) bir katilimcinin goériisme dokiimii alinarak veriler
kodlanmistir. Bu siirecte arastirmact ve alan uzmani kendi kopyalari iizerinde
birbirlerinden bagimsiz ve eszamanli olarak calismiglar, siire¢ sonunda belirlenen
kodlara iliskin uzlasma saglanmis ve arastirmaci kalan dokiimlerde benzer kodlama
calismasini tamamlamistir. Kodlama ¢alismasinda verilerin derinligine ve kapsamina
gore ortaya c¢ikan kodlarin sayist degisebilmekte ancak rahat analiz yapabilmesi i¢in en
fazla 30-40 kod olusturulmas: uygun olmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1998, s. 177,
Yildirim ve Simsek, 2011, s. 228). Belirlenen kodlar asagida Tablo 2.15’de verilmistir.

Tablo 2.15. Kodlar Tablosu

KODLAR
Fizik 6gretimi siireci (1) Kaynagtirma (2)
Planlama (14) BEP (24)
Uygulama (1) Destek egitim (2g)
Yontem, Teknik ve Stratejiler (1 s1) Kaynak oda (2¢)
Derse katilim (1g2) Ekip ¢aligmast ve isbirligi (2p)
Degerlendirme (1¢) Akranlar ile isbirligi (2p1)
Akademik bagar diizeyi (1c1) Teknik Destek (2¢)
Degerlendirmeye yonelik ortam diizenleme Engele yonelik ortam diizenleme (2g1)
(lc2) Cihaz kontroli/bakimi1 (2g2)
Tutum (3) Sosyal etkilesim/iletisim ve isbirligi (4)
Diger engel gruplarina iliskin tutum (34) Ders igi (4a)
Kaynagtirmaya iligkin tutum (3g) Ders dist (48)
Isitme engeline iliskin tutum (3c)
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KODLAR

Okul ortamu (5) Okul se¢imi (6)
Sosyal (54) Gerekee (6a)
Fiziksel (5g) Mesleki yeterlilik (6g)

Uzman yeterliligi ve hizmetici egitim (7)

Arastirmact ve alan uzmani arasinda saglanan uzlagsma sonrasi, tiim goriisme
dokiimlerine iligskin kodlar indekslere (Ayrintili Goriisme Formu) yerlestirilmistir.
Yukaridaki tabloda yer alan kodlar lizerinde isaretlenmistir. Bu siiregte katilimci
ifadesinin bazen tamami bazen de bir boliimii ¢ergeve igine alinmis, ardindan karsisina
kodu, alindig1 satir aralifi ve katilimcinin kod adi yazilmistir. Yapilan uygulamay:

gosteren Ornek agagida Fotograf 2.75°de verilmistir.

AYRINTILI GORUSME FORMU

YER Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi GORUSME NO T
TARIH 19.2.2014 SAYFA NO 2
SAAT 11.00-11.30 TOPLAM SATIR 40
GORUSULEN Kis! Hiilya GORUSMECI Evren
GORUSME KONUSU __|Kaynastirma ve Fizik Odretimi SURE 15.09

BETIMSEL INDEKS SATIR BETIMSEL VERI _ YORUM
Okul ortami 21 |Tani almis gocuklar disinda okulunuzda sorun yasayan gocuklar var mi?

Evet. Sizin
- < 22" de gdrdiigiiniiz gibi gok fazla davranis problemi yasayan dgrenciler var. Son

(5A. e . 2(-25 Vi 23 _|zamanlarda daha da artiyor ne yazik ki. Madde kullanimi artiyor. Sigara zaten her

24 |zaman. Bununla birlikte dijer madde kullanimlanyla ilgili artis oldugunu duyuyoruz ve |

25 gozlemliyoruz. En fazla davranis problemleri diyebilirim.

Kaynastima Isitme engelli bir ¢renci geldigi zaman izlediginiz yerlestirme siireci hakkinda bilgi |
]

verir misiniz?

itme engelli bir 5grenci geldigi zaman zaten kayit doneminde geliyor.

> _ 29 ||Kayit doneminde de midiir yardimcilari ve miidiir okulda bulunuyor. Ve yaz

( D,e.27 1,‘«'{"; 30 |idénemine geliyor giinkii kayit siireci. Komisyonda da miidiir yardimcist bulunuyor. Ve
i 31_|isitme engeline bakarak yani hayir demiyorlar. Kayit edemeyiz demiyor midtir
32__|yardimcilari ve bir sekilde kayit oluyor.

i I

Okul ortami 34 |Kayit ederken de suna dikkat ettiklerini diigliniyorum ben sinifin sayisina ve o sinifta
35__|birden fazla engelli 6grenci olmamasina. Bu her zaman miimkiin oluyor mu? Hayir,

[
{ '/)/ L2L=29) &
olmasina dikkat ediyorlar.
40
[sAYFA YORUMU:

Fotograf 2.75. Ayrintili Goriisme Formunun Kodlanmasi
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2.5.2.3. Kodlanan verilerin ¢ogaltilmasi, kesilmesi ve dosyalarin olusturulmasi

Bu siiregte indekslere aktarilan; 6n, son ve teyide iliskin tim goriisme
dokiimlerine ait, iki kopya arastirmaci ve iki kopya alan uzmani i¢in olmak iizere
toplam dort kopya alinmistir. Daha sonra kodlanan tiim veri boliimleri kesilerek, ayni
kodu tasiyan veriler bir zarfta toplanmis ve dosyalanmistir. Bu siirecte bazen katilimci
goriisiinii igeren tiim bir paragraf, bazen bir ciimle bazen de bir climle i¢indeki bir ifade
kesilerek dosyalanmistir. Calisma sonunda hem arastirmaci hem de alan uzmaninda her

dosyadan ikiser kopya olusmustur.

2.5.2.4. Tema ve alt-temalarin olusturulmasi, eslenmesi ve diizenlenmesi

Analizin bu asamasinda tema ve alt-temalarin olusturulmasma gecilmistir.
Bilindigi gibi temalar arastirmacinin verilerden olusturulan kodlar yardimiyla ortaya
cikardig1 kavramlardir (Bogdan ve Biklen, 1998, s. 177). Bu siiregte aragtirmaci ve alan
uzmanit her bir dosya iizerinde birbirlerinden bagimsiz olarak ¢alismislardir.
Gergeklestirilen caligmada arastirmaci ve alan uzmani zarflarin lizerinde yazan her koda
iliskin birer A-4 kagit almislar ve zarflar i¢inde bulunan ve dnceden kesilmis katilime1
gorislerini bu baglik altinda kagida ignelemislerdir. Ardindan tiim goriislere iliskin olasi
tema veya alt-temay1 basliga yazmiglardir. Bir tema veya alt-temaya iliskin ¢alisma
tamamlandiktan sonra arastirmaci ve alan uzmani bir araya gelmisler ve belirledikleri
tema veya alt-temaya iliskin goriis birligine varmislardir. Bu siirecte goriis birligine
varilan tema ve alt-temalar onaylanmis diger taraftan goriis ayriligr olanlar icin ise
beyin firtinas1 yapilarak bir ortak goriis g¢ercevesinde bulusulmustur. Son olarak
olusturulan tema ve alt-temalar tez danigmani tarafindan tekrar gézden gecirilmis ve son

haline getirilmistir. Bu siire¢ sonunda olusturulan dort tema asagida sunulmustur.

1. Meslek Lisesinin Ozellikleri

2. Meslek Lisesinde Gergeklestirilen Fizik Ogretimi

3. Meslek Lisesinde Gergeklestirilen Kaynastirma Egitimi

4. Meslek Lisesinde Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Kaynastirma

Smiflarinda Fizik Dersinin Uygulanmasi

Yukarida belirtilen siirecin ardindan arastirmaci belirlenen tema ve alt-temalari

olusturan katilimci goriislerini diizenleme islemine baslamistir. Bu siiregte arastirmaci
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tema veya alt-tema basliklar1 altinda yer alan goriisleri kendi yorumunu katmadan
diizenli bir metin haline donistirmiistiir. Cilinkii tema ve alt-temalarin
raporlastirilmasinda arastirmaci kendi goriis ve yorumlarina yer vermemelidir (Yildirim

ve Simsek, 2011, s. 241).

2.5.2.5. Goriisme bulgular ile gozlem bulgularinin birlestirilmesi

Goriisme bulgularinin raporlastirilmasinin ardindan gézlem bulgular iizerinde
calisilmaya baslanmistir. Bu siiregte dncelikle gézlem bulgular1 A-1 Sinifi, G-1 Smifi ve
BEP Toplantis1 gozlemleri olarak ii¢ boliime ayrilmistir. Ardindan tiim gézlem verileri
tekrar okunmus ve olusturulan tema ve alt-temalar gézlem verileri iizerine islenmistir.
Daha sonra tema ve alt-tema basliklarina gére diizenlenen gbzlem verileri bir 6nceki
boliimde aciklanan goriisme bulgular ile ilgili tema ve alt-tema basliklar altinda yine
hicbir yorum katilmadan birlestirilerek rapora dahil edilmistir. Bu siire¢ sonunda

arastirma bulgulart son halini almistir.

2.6. Arastirmanin Tarafsizhigi, Gecerlik/Giivenirlik Calismasi ve Inandiricihk
Arastirma kapsaminda oOncelikle etik kurallara dikkat edilmistir. Bu siiregte
diirtistliige ve gizlilige Onem verilmis, bilgilendirici izin alinmis, esit paylasim
saglanmis, kisilerden izin alinmis ve karsilikli izin mektubu imzalanmistir.
Ardindan aragtirmanin hem desenleme hem veri toplama hem de analiz siireci
tarafsiz bir gozle gergeklestirilmis ve hem verilerin hem de bulgularin giivenirligi
saglanmistir. Bu siiregte asagida yer alan uygulamalar 1s181nda arastirmanin tarafsizligi

saglanmigtir (Kolbe ve Burnett, 1991, s. 247-249)

1. Uygulanacak yontem ve kurallarin 6nceden tanimlanmast
2. Degerlendirmeci egitimi

3. Ontest/Pilot ¢alisma uygulamasi

4. Bagimsiz degerlendirmeciler

5. Birden fazla degerlendirmeci kullanilmasi

Yukarida yer alan maddelerin birincisine iliskin olarak oncelikle arastirma

siirecinde uygulanan model “Durum Arastirmasi” olarak, “Saha Gozlemi, Goriisme,
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Belge inceleme” bashkli veri toplama yontemleri ve tiim kurallar 6nceden
tanimlanmastir.

Ikinci maddeye iliskin degerlendirmeci egitimi gerceklestirilmemistir ciinkii
bagimsiz degerlendirmecinin uzmanligr yeterli goriilmiis ve daha fazla bagimsiz
degerlendirmeciye ihtiya¢ duyulmamastir.

Uciincii maddede yapilan c¢alismalarda ise goriisme sorularmin gegerligi
degerlendirilmistir. Bilindigi gibi gecerlik, arastirma sonuglarinin arastirmacinin
arastirdigin1  belirttigi durumlart gergekten arastirip arastirmadiginin = 6l¢iilmesi
durumudur (Creswell, 2012, s. 465-466; Gay, Mills ve Airasian, 2006, s. 403-407).
Arastirma kapsaminda kullanilan goriisme sorularinin gecerligine iliskin ise oncelikle
arastirmact tarafindan gorlisme sorulart yazilmis ve tez danigmaninin onayina
sunulmustur. Tez danismanindan gelen Oneriler dogrultusunda yapilan diizeltmelerin
ardindan gecerlik calismasi kapsaminda alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur.
Bu siirecte; Prof. Dr. Sema Batu, Dog. Dr. Pelin Karasu, Yrd. Dog¢. Dr. Aysun Colak ve
gecerlik komitesi liyelerinin goriisleri alinmis ve 6nerileri dogrultusunda sorulara iliskin
diizeltmeler yapilmistir.

Ardindan pilot calisma gergeklestirilmistir. Pilot ¢alismanin uygulama sahasi
olarak Mustafa Kemal ilkdgretim Okulu se¢ilmistir. Bu siire¢te okul miidiir yardimcisi,
fen bilgisi 6gretmeni ve rehber 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Bunun yani sira pilot
caligmaya ayn1 okulda 6grenim goren bir igitme yetersizligi olan 6grenci ve ebeveyni ile
bir isiten 6grenci ve ebeveyni de dahil edilmistir. Gergeklestirilen pilot ¢aligmada
goriisme sorularinin nasil isledigine bakilmis, dogru ve yanlis bulunan noktalar analiz
edilmistir. Yapilan analiz sonucunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve goriisme sorulari
son halini almistir.

Daha sonra dordiincii maddede de yer aldigi sekliyle goriisme dokiimlerinin
kodlanmasina iliskin bagimsiz/uzman bir degerlendirmeci ile giivenirlik caligiimis
tamamlanmistir. Bilindigi gibi giivenirlik, iki ayr1 arastirmaci veya ayni arastirmacinin
bulgularinin aradan bir siire gegtiginde bile tutarlilik gostermesi durumudur (Creswell,
2012, s. 465-466; Gay, Mills ve Airasian, 2006, s. 403-407). Ayrica giivenirligin
hesaplanmasinda, goriis birligine varilan kod sayisinin toplam kod sayisina boliimiinden
elde edilen oran kullanilir (Kolbe ve Burnett, 1991, s. 247-249).

Bu stirecte dncelikle ortak goriis dogrultusunda katilimeilarin gruplandirilmasina

karar verilmistir. Buna gore fizik 6gretmenleri ve rehber 6gretmenler uzman grubunda,
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hem isiten hem isitme yetersizligi olan 6grenciler 6grenci grubunda ve hem isiten hem
de igitme yetersizligi olan 6grenci ebeveynleri aile grubunda toplanmustir.

Giivenirlik calismasinda oncelikle 16 katilimciya iliskin  6n  goriisme
dokiimlerinin ilk 5 sayfasina iliskin degerlendirme gerceklestirilmistir. Bu siirecte
arastirmact ve bagimsiz/uzman degerlendirmeci ayri ayri ¢aligmiglar ve kendilerine
uygun kodlar1 belirlemislerdir. Daha sonra bu kodlara iliskin goriis aligverisinde
bulunmuslar ve ortak goriis belirtmislerdir. Ardindan arastirmaci tiim katilimcilara
iliskin 6n goriisme dokiimlerinin tamamini bu ortak goriis dogrultusunda bir daha
degerlendirmistir. Bu siiregte 6n goriisme dokiimlerine iligkin toplam kodlama, goriis

birligi, gorls ayriligt sayilarini ve giivenirlik yiizdesini gosteren Tablo 2.16 asagidadir.

Tablo 2.16. On Gériismeler Degerlendirmeciler Aras: Giivenirlik Yiizdesi Tablosu

KODLAMA ADET
Toplam 257
Goriis Birligi 198
Goriis Ayriligi 59

Yiizde % 77.04

Ikinci olarak teyit goriismesi gergeklestirilen, 3 fizik 6gretmeni ve 3 isitme
yetersizligi olan 6grenciden olusan katilimeilardan iki teyit goriigmesi dokiimiine iliskin
degerlendirme gerceklestirilmistir. Arastirmaci ve bagimsiz/uzman degerlendirmeci i¢in
siire¢ yukarida belirtildigi sekilde ilerlemistir. Buna gore teyit gorlismesi dokiimlerine
iliskin toplam kodlama, goriis birligi, goriis ayrilig1 sayilarini ve gilivenirlik ylizdesini

gosteren Tablo 2.17 asagida verilmistir.

Tablo 2.17. Teyit Goriismeleri Degerlendirmeciler Arasi Giivenirlik Yiizdesi Tablosu

KODLAMA ADET
Toplam 45
Goriig Birligi 35
Goriis Ayrilig 10

Yiizde % 77.77
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Ucgiincii olarak son goriisme gergeklestirilen; isitme yetersizligi olan dgrenciler,
fizik 6gretmenleri ve rehber 6gretmenlerden olusan katilimcilardan her grup icin bir
dokiim alinmistir. Arastirmaci ve bagimsiz/uzman degerlendirmeci icin silire¢ yukarida
belirtildigi sekilde ilerlemistir. Buna gore son goriisme dokiimlerine iliskin toplam
kodlama, goriis birligi, gorlis ayrilig1 sayilarint ve giivenirlik yiizdesini gosteren Tablo

2.18 asagida verilmistir.

Tablo 2.18. Son Gériismeler Degerlendirmeciler Arast Giivenirlik Yiizdesi Tablosu

KODLAMA ADET
Toplam 78

Goriis Birligi 73

Goriis Ayrilig 5
Yiizde %93,58

Giivenirlik calismast siiresince bir bagimsiz degerlendirmeci ile c¢alisilmis ve
yukarida yer alan, birden fazla degerlendirmeci kullanilmasindan bahsedilen besinci
maddeye iligkin bir ¢alisma yapilmamistir.

Son olarak inandiricilik ¢alismasina iliskin; farkli analiz teknikleri kullanilmas,
gbzlem Oncesi ve sonrasi veri toplanmis, farkli alan uzmanlar1 veri toplama ve analiz
siirecine katilmig, uzun stireli ve derinlemesine veri toplanmis, ayrintili betimleme
yapilmis, veri toplama siirecinde es zamanli alanyazin taramasi yapilmais, verilerin kendi
icindeki tutarhiligi saglanmis, yansitmali verilerle calisilarak siire¢ sekillendirilmis ve

uzmanlar sistematik inceleme yapmiglardir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

3.1. Meslek Lisesinin Ozellikleri

Arastirmada arastirmaci saha notlari, tim katilimcilarin goriislerine dayali
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgularda “Meslek Lisesi Ozellikleri” temasi
ortaya cikmistir. Bu baglamda “Meslek Lisesine Iliskin Demografik Bilgiler” ve
“Meslek Lisesine Girme Gerekgeleri” seklinde iki alt tema belirlenmistir. Ad1 gegen bu
tema kapsaminda yer alan alt-temalara iliskin frekans bilgisi Tablo 3.1°de ve bulgular

asagida sunulmustur.

Tablo 3.1. Meslek Lisesinin Ozellikleri Temasi Frekans Tablosu

Meslek Lisesinin Ozellikleri Temasi Kapsaminda Yer Alan Alt-Temalar f

Meslek Lisesine Iliskin Demografik Bilgiler
Meslek Lisesinin Sosyal Ortami 5
Meslek Lisesinin Ogrenci Profili 5

Meslek Lisesine Girme Gerekgeleri

Meslek Lisesine Girme Gerekgesi Olarak Lise Giris Sinavi 8
Meslek Lisesine Girme Gerekgesi Olarak Mesleki Yeterlilik Kazanma 7
Meslek Lisesine Girme Gerekgesi Olarak Universite Egitimi 4

3.1.1. Meslek lisesine iliskin demografik bilgiler

Arastirmanin  katilimcilari, okul yoOneticisi hari¢ meslek lisesine iliskin
demografik bilgiler vermislerdir. Buna gore konunun sosyal ortam, 6grenci profili ve
meslek lisesine girme gerekcgeleri olarak {ic boyutu bulunmaktadir. Analiz sonucunda

ortaya c¢ikan bu temaya iligkin alt temalar asagida sunulmustur.

3.1.1.1. Meslek lisesinin sosyal ortami

Arastirmaya katilan isiten ve isitme yetersizligi olan 6grencilerden 4’1 (Beril,
Giil, Nesrin, Selin) genel olarak okul ortaminin ve arkadasliklarin iyi ve memnun
olduklarmi dile getirmislerdir. Ornegin isitme yetersizligi olan ogrenci Beril &n

goriismede sosyal ortam ile ilgili olarak; “Memnunum, ¢ok giizel.” (Beril, Sayfa: 4,
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Satir: 22) ve benzer sekilde Selin; “Okul ortamini, ben herkesle kaynasabiliyorum. Cok
iyi bence.” (Selin, Sayfa: 3, Satir: 34-36) climleleri ile ortaya koymuslardir. Bunun yani
sira isiten 6grenci Nesrin de isitme yetersizligi olan akranlarina katilarak okulun sosyal
ortamin1 begendigini; “Sosyal anlamda ¢ok giizel.” (Nesrin, Sayfa: 1, Satir: 4-9)
biciminde ifade etmistir. Diger yandan isitme yetersizligi olan &grenci Giil bazi
akranlarinin  konusma sekillerine ve davraniglarina iliskin zaman zaman sorun
yasadiklarim1 vurgulamis ve son gorliismede akranlari ile ilgili sorununu; “Mesela,
konusma sekli begenmiyorum. Davramislart bazen begenmiyorum. O zaman iyi
olmuyor.” (Giil, Sayfa: 4, Satwr: 23-24) seklinde dile getirmistir. Giil’tin sdylediklerini
destekler nitelikte isiten Ogrenci Alev de okuldaki bazi akranlarinin davranig
bicimlerini, dolayisiyla da okulun sosyal oOzelliklerini begenmedigini vurgulamistir.

6

Alev bu konudaki diistincelerini; ... sinifimiz ¢ok iyi sinif degil. Siniftaki o6grencilerden
¢cok rahatsiz oluyorum, boliimiimii degistirecegim bu yiizden.” (Alev, Sayfa: 3, Satir:

22-24) seklinde ortaya koymustur.

3.1.1.2. Meslek lisesinin 6grenci profili

Fizik 6gretmenleri Ali ve Mehmet ile yapilan 6n goriismelerde gorev yaptiklari
okulun o6grenci profiline iliskin diisiincelerini belirtmislerdir. Buna gére Mehmet
O0gretmen sorunlu aile yapilar1 i¢inde hayatina devam eden 6grenciler bulundugunu ve
bunun okula yansidigim ifade etmistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini
gerceklestirilen On goriismede; “...cogunun aile yapisindan kaynaklanan, basarisiz
ogrencilerde aile kavrami pek yok. %80 ninde anne baba ayri. Diger kalanlarinda evde
stirekli sorun, bir kavga ortami oldugu ic¢in ogrencilerde muhakkak yansiyor ....”"
(Mehmet, Sayfa: 8, Satir: 91-96) ciimleleri ile ifade etmistir. Mehmet 6gretmen bu
diisiincesine benzer goriislerini arastirma siireci boyunca kendisiyle yapilan teyit
goriismelerinde dile getirmistir. Ek olarak katilimc1 Ali 6gretmen 6n goriigme sirasinda,
Mehmet 6gretmeni destekleyecek nitelikte okul biinyesinde ¢ok fazla psikolojik ve
sosyal sorunlara sahip oOgrenciler bulunduguna dikkat c¢ekmis ve diisiincesini,
“Psikolojik olarak ¢ok daha fazla, sosyal sorunlar yasayan égrenciler var.” (Ali, Sayfa:
8, Satir: 109-111) seklinde ortaya koymustur.

Katilimer fizik Ogretmenlerinin yukarida ifade ettikleri goriisleri destekler
nitelikte 6grenci profiline iliskin rehber 6gretmenler de goriis belirtmislerdir. Buna gore

rehber Ogretmenler 6n goriismelerde ebeveynleri ile iletisim problemi yasayan,
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psikolojik sorunlu, siddet egilimli, davranis problemli 6grencilerden bahsetmislerdir.
Fizik 6gretmenlerinden farkli olarak rehber dgretmenler madde kullanan 6grencilerin
coklugundan bahsetmisledir. Rehber &gretmenlerden birisi bu konuya iligskin
diisiincelerini  6rnegin; ... psikolojik sorunu, siddet egilimli ogrenciler. Anne
babalaryla iletisim sorunu yasayan égrenciler ¢ok fazla.” (Ebru, Sayfa: 1, Satir: 9-13)
seklinde dile getirmistir. Ayrica diger rehber 6gretmen; “Cok fazla davranis problemi
vasayan ogrenciler, son zamanlarda daha da artiyor.. Madde kullanimi artyyor.”
(Hiilya, Sayfa: 2, Satir: 21-25) seklinde ortaya koymustur.

Diger yandan okulun sosyal ortami ile ilgili olarak aragtirmaya katilan bir isitme
yetersizligi olan Ogrencinin ebeveyni (Fatma) okulun sosyal ortaminda farkli
kesimlerden gelen 6grenciler bulundugunu vurgulamistir. Katilimc1 ebeveynlerden
Fatma meslek lisesi ile ilgili olarak; “Cok fazla diger mahallerden, her kesimden ¢ocuk
var ... [Selin] ¢ok farkl ¢ocuklar tamidi burada, farkh arkadaslar.” (Fatma, Sayfa: 2,

Satir: 32-35) ifadesinde bulunmustur.

3.1.2. Meslek lisesine girme gerekgeleri

Katilimcilar kendileriyle yapilan goriismelerde oOgrencilerin meslek lisesine
girme gerekgelerini ortaya koymuslardir. Bu gerekceler Lise Giris Sinavi, mesleki
yeterlilik kazanma, {iniversite egitimi ve aile ¢evresi olarak siralanmakta ve bulgular

asagida sunulmaktadir.

3.1.2.1. Meslek lisesine girme gerekcesi olarak lise giris sinavi

Isitme yetersizligi olan ogrenciler (Beril, Selin) hem &n hem de son
goriismelerde Lise Giris Sinavlarinda Anadolu Liseleri icin yeterli puani alamadiklari
igcin meslek lisesine geldiklerini belirtmislerdir. Ornegin isitme yetersizligi olan
ogrenciler Beril ve Selin kendileriyle yapilan 6n goriismelerde; “SBS puanina gére
Anadolu Lisesi’'ne giderdim de yani puanim yetmedi, meslek lisesine gidiyorum iste.”
(Beril, Sayfa: 1, Satir: 2-3) ve “Puan az gelince burayt se¢tim.” (Selin, Sayfa: 1, Satir:
1) ciimleleri ile belirtmislerdir.

Isitme yetersizligi olan dgrencilerin bu diisiincelerine isiten bir akranlarindan da
destek gelmis ve goriisme yapilan Zehra da meslek lisesine Lise Giris Sinavi puanina
bagli olarak geldigini vurgulamistir. Diisiincesini “Puanim buraya yettigi igin, o yiizden

burayr sectim.” (Zehra, Sayfa: 1, Satir: 4-6) bigiminde belirtmistir.
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Diger taraftan goriisme yapilan iki isitme yetersizligi olan 6grenci ebeveyni de
(Nur, Senay) soyledikleriyle c¢ocuklarinin yukarida ifade ettikleri goriisleri
desteklemislerdir. Buna gore ailelerin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarini meslek
lisesine gondermelerine iliskin kosul Ogrencilerin Lise Giris Siavi’ndan aldiklari
puanlarin diger okullar (Anadolu ve Fen Liseleri) i¢in yetersiz olmasi ve zorunlu olarak
meslek lisesine gelmeleridir. Ebeveynlerden Nur ve Senay hanim bu konu iizerinde
durmus ve diislincelerini “... baska liseye gitmektense, puani zaten ¢ok yiiksek degildi.”
(Nur, Sayfa: 1, Satir: 6-7) ve “SBS Sinaviari'na girdi, burast oldu. Cok fazla puan
istemeyen yer, biraz onun etkisi ....[Beril] diizeyinde bence bir yer burasi. Gene de
kendi durumunda olan c¢ocuklara gére basarili.” (Senay, Sayfa: 3, Satir: 22-29)
climleleri ile ortaya koymuslardir. Bu goriislere isiten Ogrenci ebeveynlerinden de
destek gelmis ve benzer goriisleri ifade etmislerdir. Buna gore ¢ocuklarinin meslek
lisesine gelme kosulu olarak Lise Giris Smavi’ndan alinan puani vurgulamislar ve

«

distincelerini = “... puani ona yetti.” (Merve, Sayfa: 1, Satwr: 1-5) ve “Meslek lisesi
olarak puant burayr tutturdugu icin.... kendi tercihiydi.” (Segil, Sayfa: 1, Satir: 1-4)
seklinde ortaya koymuslardir.

Hem isiten/isitme yetersizligi olan ogrencilerin hem de ebeveynlerin meslek
lisesine girme gerekgesine iligkin yukarida ifade ettikleri diistinceleri fizik dgretmeni
Mehmet de desteklemistir. Kendisiyle yapilan son gériismede isitme yetersizligi olan
ogrencilerin Lise Girig Sinavi’nda yeterli puani alamadiklari i¢in zorunlu olarak meslek
liselerine kayit yaptirdiklaring; “.... Sinav kazanmiyor ki onlar. Buramin puanini

alamadiklart i¢in mecburen ... sinavla ogrenci almayan okullar kaliyor.” (Mehmet,

Sayfa: 7, Satir: 104-106) bigiminde ifade etmistir.

3.1.2.2. Meslek lisesine girme gerekcesi olarak mesleki yeterlilik kazanma

Isitme yetersizligi olan ogrencilerden Giil ve Selin yapilan son goriismede
mezun olunca is bulmayr ve hayatlarin1 gecindirebileceklerini diistindiiklerini
belirtmislerdir. Bu konuya iliskin diislincelerini “Mimar olabilirim. Memur olabilirim.
O is yaparim.” (Giil, Sayfa: 7, Satwr: 55) ve “Hayatimi gecindirebilecegimi
diistintiyorum.” (Selin, Sayfa: 6, Satir: 57-60) seklinde ifade etmislerdir. Diger taraftan
isiten 6grenci Alev de isitme yetersizligi olan akranlari ile benzer goriisii ortaya koymus

ve lise bitiminde meslegi olacagi icin geldigini ifade etmistir. Ogrenci konuya iliskin
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diisiincesini  “Meslek liselerinin sonunda bir is yapabiliyoruz. Meslegimiz oluyor
elimizde.” (Alev, Sayfa: 1, Satir: 4-5) ctimleleri ile ortaya koymustur.

Arastirma kapsaminda gorlisme yapilan isitme yetersizligi olan Ogrenci
ebeveynleri Fatma ve Senay hanim ise konuya daha farkli yaklasmislar ve okulda
goriilen mesleki egitimin hem lise bitiminde girilecek E-KPSS (Engelli Kamu Personeli
Se¢me Sinavi) hem de bir meslek sahibi olarak memurluga gegiste kolaylik saglamasi
konusuna wvurgu yapmislardir. Ebeveynlerden Fatma disiincelerini  “.....bizim
diistincemizde ¢ok da tiniversite gelecegi gormedigim i¢cin bu puant indirmeli memurluk
sinavlarindan yararlanip, ... kendi istedigi, bu meslege ¢cok da yatkin degil ..... (Selin).
Grafikerlige daha yatkin ama en azindan bir jokeri olmus olacak elinde.” (Fatma,
Sayfa: 1, Satir: 1-12) demistir. Benzer sekilde ebeveynlerden Senay “KPSS Sinavi'na
da sokayim diyorum lise mezunu olarak. Eger kazamirsa bir kuruma oncelikle bir
memur olarak atanmasi daha kolay, hem bilgisayar: da 6grenmis olacak.” (Senay,
Sayfa: 4, Satir: 50-58) bi¢iminde diistincelerini ortaya koymustur.

Diger taraftan hem isitme yetersizligi olan Ogrenci annelerinden Nur hem de
isiten Ogrenci annelerinden Segcil ¢ocuklarinin gordigii egitim kapsaminda mesleki
yeterlilik hakkinda bilgi sahibi olmadiklarin1 belirtmislerdir. Buna gore anneler konuya
iliskin diistincelerini “Bilmiyorum ki onu simdi ... bilemiyorum.” (Nur, Sayfa: 5, Satir:
54) ve “Yeterlilikleri tam ... fazla ilgilenemiyorum, c¢alistgim i¢in ... tam sey

yapamiyorum.” (Segil, Sayfa: 1, Satir: 12-13) bigiminde ortaya koymuslardir.

3.1.2.3. Meslek lisesine girme gerekgesi olarak iiniversite egitimi

Isitme yetersizligi olan Ogrencilerin (Beril, Selin) son goriismelerde meslek
lisesine girmelerine iligkin ifade ettikleri gerekce iiniversite sinavinda yeterli puan
alamamalar1 durumunda ve aym1 bolime devam etmeleri kosuluyla meslek
yiiksekokullarina smavsiz ge¢is haklarinin olmasidir. Giil ve Selin konuya iligskin
diisiincelerini “ Kazanamazsam, meslek gec¢is hakkimi kullanmak istiyorum.” (Selin,
Sayfa: 6, Satir: 57-60) ve “.. eger lise mezunu olursam bilgisayardan iiniversitede
tabii ki kolay olacak benim i¢in bilgisayar boliimii” (Beril, Sayfa: 8, Satir: 62-64)
bi¢iminde ortaya koymuslardir.

Diger yandan goriisme yapilan isitme yetersizligi olan 6grencilerin ebeveynleri
de cocuklarinin yukarida ifade ettigi goriisleri desteklemislerdir. Buna gére Nur hanim

¢ocugunun aragtirmanin gergeklestirildigi okulda okudugu meslek bdliimlerine
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yiiksekokul diizeyinde de devam etme olanaginin bulundugunu belirtmis ve diisiincesini
“Grafik de tiniversitede olan bir boliim. Kiz meslek lisesinin grafik béliimii olmasint
tercih ettim.” (Nur, Sayfa: 1, Satir: 7-8) bigiminde ifade etmistir. Diger ebeveyn Senay
hanim ise ¢ocugunun ayni boliime devam etmesi durumunda meslek yiliksekokullarina

“«

siavsiz gecis hakkinin bulundugunu vurgulamistir. Ebeveyn diisiincesini “... ben bunun
sonucunda liseden sonra yine kendi boliimiiyle ilgili 2 yillik meslek yiiksekokulunu...
Sinavsiz gegis hakki veriyor ¢iinkii meslek lisesi ¢ikisl olanlara ...” (Senay, Sayfa: 4,

Satir: 50-58) ctimleleri ile ortaya koymustur.

3.2. Meslek Lisesinde Fizik Ogretimi

Arastirmada arastirmaci saha notlari, tim katilimcilarin goriislerine dayali
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgularda “Meslek Lisesinde Fizik Ogretimi”
temasi ortaya cikmistir. Bu baglamda “Meslek Lisesinde Fizik Ogretiminin
Planlanmas1”, “Meslek Lisesinde Fizik Ogretiminin Uygulanmasi1”, “Meslek Lisesinde
Fizik Ogretiminin Degerlendirilmesi” ve “Meslek Lisesinde Ogrenim Goren
Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeyleri” seklinde dort alt tema belirlenmistir. Adi
gecgen bu tema kapsaminda yer alan alt-temalara iliskin frekans bilgisi Tablo 3.3°de ve

bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 3.2. Meslek Lisesinde Fizik Ogretimi Temasi Frekans Tablosu

Meslek Lisesinde Fizik Ogretimi Temas1 Kapsaminda Yer Alan Alt-Temalar f

Meslek Lisesinde Fizik Ogretiminin Planlanmast 2

Meslek Lisesinde Fizik Ogretiminin Uygulanmast

Fizik Ogretiminde Haftalik Ders Saatine iliskin Karsilasilan Sorunlar 3
Fizik Ogretiminde Haftalik Ders Saatine iliskin Yapilan Oneriler 3
Fizik Ogretiminde Kullamlan Yontem, Teknik ve Stratejiler 5
Fizik Ogretiminde Kullanilan Ogretim Materyalleri 3

Meslek Lisesinde Fizik Ogretiminin Degerlendirilmesi

Fizik Ogretiminin Degerlendirilmesinde Ders Gegme Kosullar 2
Fizik Ogretiminin Degerlendirilmesinde Smavlarm Hazirlanmasi ve Sinav Tiirleri 3
Fizik Ogretiminin Degerlendirilmesinde Ortam Diizenleme 3
Meslek Lisesinde Ogrenim Goren Ogrencilerin Akademik Basar Diizeyleri 8
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3.2.1. Meslek lisesinde fizik 6gretiminin planlanmasi

Arastirmaya dahil olan katilimcilardan fizik Ogretmenleri ile yapilan
goriismelerin analizi sonucunda genel olarak meslek lisesinde gergeklestirilen fizik
Ogretiminin planlanmasina iligkin bulgular ortaya konulmustur.

Fizik 6gretmenlerinden ikisi (Ali, Ahmet) kendileriyle yapilan 6n goriismelerde
Ogretim programina iligkin yillik ve haftalik planlar yaptiklarini, zaman yetersizliginden
dolay1r giinliik plan yapamadiklarin1 ancak o gilinkli ders saatine bagli olarak ne kadar
konu anlatacaklarini veya c¢ozecekleri sorularin sayisini planladiklarini belirtmislerdir.
Omegin ogretmenlerden Ali planlamaya iliskin goriislerini; “....glinliik plan
yapmiyoruz ama daha once hazirlanmis giinliik planlar, yillik planlar, yilara gore
konular ilave ediliyor, ¢ikariliyor. Onun miifredati belli zaten sorularin ¢oziimleriyle
ilgili bir on hazirlik yapilip, hazirligi yapilip, ders kag¢ saatse, bunlar hakkindaki
planlamayt yapryoruz tabii. * (Ali, Sayfa: 1, Satir: 3-11) seklinde diisiincelerini dile
getirmisgtir. Daha somut sekilde Ahmet Ogretmen planlama ile ilgili “MEB’nin
vaywmlamis oldugu fizik programi dahilinde bizim yillik planlarimiz var. Buna gore
haftalik ve giinliik olarak planlarimiz sabit.” (Ahmet, Sayfa: 1, Satir: 3-5) ifadelerinde
bulunmustur.

Bunun disinda yine fizik 6gretimi siirecinin planlanmasina iligkin Ali 6gretmen
kendisiyle yapilan teyit goriismesinde farkli kaynaklardan ve internetten yararlandigini
da belirtmistir. Konuya iliskin diistincesini “Kitaplari okuyorum. Yani, o zaman zaman
boyle bir sey Japonlar'in ya da farkli Avrupa kiiltiiriiyle ilgili biraz ilgim var.
Internetten falan da arastiriyorum bazen.” (Ali, Sayfa: 15, Satir: 4-7) seklinde ifade
etmistir. Ayrica son goriisme de ise yine Ali Ogretmen fizik Ogretimi siirecinin
planlanmasina iligkin bir durum tespiti yapmis ve hem o6gretim programindaki konu
siralamasinin hem de 6zellikle 9. ve 10. simif kitaplarmin yeterli oldugunu belirtmistir.
Konuya iligkin diistincesini “Miifredatlardaki konu siralamalar: fena degil. Lise bir ve

ikinin kitaplari fena olmadi.” (Ali, Sayfa: 1, Satir: 2-4) bigiminde ifade etmistir.

3.2.2. Meslek lisesinde fizik 6gretiminin uygulanmasi
Aragtirmanin ~ katihmcilarindan  fizik  Ogretmenleri  meslek  lisesinde
gerceklestirilen fizik 6gretiminin uygulanmasina iligkin bilgiler vermislerdir. Buna gore

konunun haftalik ders saatleri, kullanilan yontem, teknik, stratejiler ve gorsel 6gretim
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materyalleri olarak ii¢ boyutu bulunmaktadir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan bu temaya

iligkin alt temalar agagida sunulmustur.

3.2.2.1. Fizik 6gretiminde haftalik ders saatine iliskin karsilasilan sorunlar

Katilimer 6gretmenlerden Ahmet ve Ali 6n goriismelerde fizik programinin
yogun oldugunu ve igerigi yetistirmediklerini de bir sorun olarak belirtmislerdir. Bu
konuya iligskin olarak 6gretmenlerden Ahmet diisiincesini; “Ders saati ¢ok kisitl oldugu
icin miifredat programini yetistirme konusunda bazi sikintilarimiz oluyor.” (Ahmet,
Sayfa: 1, Satir: 13-15) ciimlesi ile ortaya koymustur. Buna ek olarak Ali 6gretmen de
benzer bir goriisii dile getirerek diisiincesini “Zaman zaten simirli. Ders saati yetmedigi
icin ... yapamwyoruz...” (Ali, Sayfa: 3, Satir: 35-43) bi¢iminde ifade etmistir. Diger
taraftan Mehmet 0gretmen ise teyit goriismesinde yine zaman yetersizligi nedeniyle
siirecin detaylara girmeden yiizeysel ilerledigini vurgulamistir. Ogretmen konuya iliskin
“Iki saatlik siirede normal tam anlamiyla anlatayim dersen anlatamazsin. Yiizeysel
olarak, konu baghgi olarak yetisti.” (Mehmet, Sayfa: 5, Satir: 3-4) agiklamalarini
yapmistir.

3.2.2.2. Fizik 6gretiminde haftalik ders saatine iliskin yapilan 6neriler

Ders saatinin yetersizligine iliskin yukarida ifade edilen sorunun c¢oziimiine
iliskin iki fizik 6gretmeni ve bir igiten 6grenci ebeveyni Onerilerde bulunmuslardir.
Buna gore Ali 6gretmen on goriismede Ahmet dgretmen ise teyit goriigmesinde haftalik
ders saatinin arttirilmasin1 ve buna ek olarak Ali 6gretmen bu siire icinde hem teorik
hem de uygulama boliimlerinin yer almasmi onermistir. Ogretmenler diisiincelerini
“...ders saat sayist arttirtlirsa yapilan deneyler ornegin iste 4 saat... 2 saatlik teori, 2
saatlik uygulama olarak ... fizik ogreniminde ¢ok seyin degisecegine inantyorum ben.”
(Ali, Sayfa: 3, Satir: 35-43) ve “Iki saat yiikseltilmeli bence. Ug saate ¢ikarilmali.”
(Ahmet, Sayfa: 9, Satir: 5) bigiminde ifade etmislerdir. Ayrica goriisme yapilan igiten
Ogrenci ebeveyni Merve de 6gretmenler ile benzer goriisiinii “Mesela fizik dersini iki
ders degil de dort ders koysalar. (Merve, Sayfa: 13, Satwr: 136-137) bigiminde
belirtmistir.

128



3.2.2.3. Fizik 6gretiminde kullanilan yontem, teknik ve stratejiler

Fizik 6gretmenleri (Mehmet, Ali, Ahmet) kendileriyle yapilan 6n goriismelerde
O0gretim programi kapsamindaki konularin dogrudan anlatim yontemi ile anlatildigini
belirtmiglerdir. Bunun yani sira soru-cevap ve odev kontrolii stratejilerinin de
kullanildigint vurgulamiglardir. Ancak materyal kullaniminin, gezi, gdzlem ve deney
etkinliklerinin siklikla gergeklestirilmedigini ifade etmislerdir. Bu konuya iligskin
diisiincelerini 6rnegin Mehmet 6gretmen; “En ¢ok anlatim oluyor. Anlatimin yaninda
deney, gozlem, giinliik hayattan ornekler ve teknoloji iizerine, akilli tahta kullanimi
daha ¢ok yapiyoruz. Internet baglantili...” (Mehmet, Sayfa: 1, Satir: 6-8) demistir.
Mehmet Ogretmen benzer konuda; “Universitelerdeki fizik laboratuvarlar: gezileri
oluyor. Bilim parkindaki deney gézlem evi, bilim sanat merkezine ziyaretler oluyor.”
(Mehmet, Sayfa: 2, Satr: 19-23) agiklamalarin1 yapmistir. Bu konuda Mehmet
ogretmenden farkli olarak Ali 6gretmen; “Soru-cevap, 6gretmenin merkezde oldugu,
ogretmenin ders anlattigi, arkasindan iste sorularla pekistirdigi, odevier verdigi,
odevlerin takibini yaptigi sistem oluyor...” (Ali, Sayfa: 3, Satir: 28-31) ifadelerinde
bulunmustur. Mehmet ve Ali 6gretmenin soyledikleri ile benzer seyler sdyleyen Ahmet
O0gretmen ayrica dersleri yliriitiitken “Beyin firtinasi, zaman zaman uygulama ...”"”
(Ahmet, Sayfa: 1, Satir: 5-6) tekniklerinden yararlandigini dile getirmistir.

Arastirmaya katilan fizik 6gretmenlerinin yukarida kullandiklarini belirttikleri
dogrudan anlatim, soru-cevap ve yasantiya dayali 6rnek verme stratejileri siniflarda
yapilan saha gdzlemlerinde de teyit edilmistir. Ozellikle dogrudan anlatim ve soru-
cevap stratejilerinin her derste diizenli kullanildigi belirlenmistir. Ayrica dogrudan
anlatimin hem konuya iliskin teorik bilgilerin verilmesinde hem de sorularin
yamtlariin agiklanmasinda siklikla kullamldigi gézlenmistir. Ornegin hem 30.10.2013
tarihinde Ali 6gretmenin 6dev sorularinin yanitlarii agiklarken (A-1, No:1, Sayfa: 1,
Satir: 5) hem de 16.12.2013 tarihinde Ahmet 6gretmenin konuya iliskin teorik bilgileri
verirken (G-1, No:5, Sayfa: 14, Satir: 406-407) dogrudan anlattimi kullandiklari
belirlenmistir.

Diger taraftan soru-cevap stratejisinin de siklikla kullanildigi belirlenmistir.
Ornegin Ahmet dgretmenin 16.12.2013 tarihindeki derste 6grencileri hareket konusuna
iliskin bir problemin ¢6ziimiine gotiirmek i¢in siirekli soru sordugu, yanitini aldig1 ve
yeni soru sordugu gozlenmistir. Bu sorular; “Bu hareketlinin aldig1 yol kag km’dir?”,

“Orijinin uzakligr kagtir?*, “Yiiriidiigii yoni soyleyebilir misiniz?” ve “Kag birimdir bu
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konum vektorii?” (G-1, No:5, Sayfa: 15, Satir: 418-443) olarak belirlenmistir.
Ogrenciler bu sorularin yanitlarii vererek ¢dziime ulasmislardir.

Kullanilan bir diger strateji ise yukarida Mehmet 6gretmenin belirttigi yasantiya
dayali 6rnekler vermedir. Ancak Mehmet 6gretmenin sinifinda gozlem yapilmadigi igin
ornek Ali 6gretmenin dersinden verilmistir. Buna gore 13.11.2013 tarihindeki derste Ali
Ogretmenin “Saglamlik ve dayaniklilik” konusuna iliskin Orneklerini binalarin
insaatindan verdigi goézlenmistir. Bu siirecte ‘“Nerede ve hangi kalinlikta kirig
kullanayim?”, “Bu binanin agirligi ne kadar olacak?”, “Depreme dayaniklilig1 nasildir?”
sorulariin ingaat miihendisliginde soruldugunu, Japonya’da yapilan binalar1 6rnek
verdigi ve oradaki binalarin g¢elikten yapildigimi vurguladigi (A-1, No:3, Sayfa: 10,
Satir: 285-289) belirlenmistir.

Arastirmaya katilan isiten 6grenciler (Nesrin, Zehra) de fizik 6gretmenlerinin
yukarida ifade ettikleri baz1 goriislere katilmiglar ve fizik 6gretimi siirecinde 6gretmenin
dersi sozel olarak anlattigint ve problem ¢ozdiigiinii belirtmislerdir. Ancak
ogretmenlerden farkli olarak 6gretim siirecinde materyaller kullanilmadigini, deney,
gezi ve gozlem etkinliklerinin desenlenmedigini vurgulamislardir. Ogrenciler konuya
iliskin diistincelerini “Haywr olmadi diye biliyorum ben.” (Nesrin, Sayfa: 4, Satir: 41)
ve “Ogretmen dersi anlatyor....” (Zehra, Sayfa: 3, Satir: 27) sekline ortaya
koymuslardir. Ayrica isiten Ogrenci Zehra fizik O6gretmeninin Ogretim siirecinde
kullanabilecegi stratejilere iliskin deneyler yapmasmi Onermis ve diisiincesini
“Ogretmenin belki deneyler falan yapmas: olabilir.” (Zehra, Sayfa: 8, Satr: 78-79)
cimlesi ile ifade etmistir.

Yukarida ifade edilen goriislerin yani sira fizik 6gretmenleri kendileriyle yapilan
goriismelerde smiflarinda uyguladiklar1 kendilerine 6zgii stratejilere iliskin de bilgi
vermislerdir.

Buna gére Ahmet 6gretmen ders kitaplarinda yer alan “Kendisine gore gereksiz
bilgileri” eleyerek konunun 6ziinii verdigini, 6gretim siirecinde teorik bilgileri ve 6rnek
cozlimlerini tahtaya yazdigini, 6grencilerin bunlar1 defterlerine gegirdigini belirtmistir.
Konuya iliskin diislincesini “Kitapta, ¢ok gereksiz bilgiler var. Yani dgrencinin hig
karsisina ¢ikmayacagu i¢in konunun oziinii veriyorum” (Ahmet, Sayfa: 1, Satir:3-7)
seklinde ifade etmistir. Ahmet Ogretmen devam ederek diisiincesini “Ders i¢inde
vaziyoruz, ornekleri tahtaya ¢oziiyoruz. Oradan 6grenciler yaziyorlar.” (Ahmet, Sayfa:

3, Satir: 7-8) bigiminde ortaya koymustur.
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Ahmet Ogretmenin yukarida tahtanin kullanilmasina iliskin belirttigi goriis
bircok gozlemde teyit edilmistir. Bu siirecte 6gretmenlerin tahtayr hem konulara iliskin
teorik bilgileri yazmak hem de problem ¢oziimlerini gergeklestirmek i¢in kullandiklar
belirlenmistir.  Ornegin 23.12.2013 tarihinde yapilan gézlemde Ahmet 6gretmenin
“Hareket” konusuna iligkin bir problemde yer alan sekil ve ¢oziim basamaklarini
tahtaya yazdigi (G-1, No:6, Sayfa: 16-17, Satir: 489-491) gozlenmistir. Ahmet
Ogretmenin tahtaya yazdigi sekil ve ¢oziim basmaklari asagida Fotograf 3.1°de

bulunmaktadir.

Fotograf 3.1. Ali Ogretmen “Ivme” Konusuna Iliskin Yazdiklari-1

Bir diger ornekte ise 25.12.2013 tarithinde yapilan gozlemde Ali 6gretmenin
“Ivme” konusuna iliskin teorik bilgileri ve formiilleri tahtaya yazdig1 (A-1, No:9, Sayfa:
32, Satir: 982-983) goézlenmistir. Ali 6gretmenin tahtaya yazdigi teorik bilgiler ve
formiiller asagida Fotograf 3.2°de bulunmaktadir.
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Fotograf 3.2. Ali Ogretmen “Ivme” Konusuna Iliskin Yazdiklari-2

Ali Ogretmen ise yine teyit gorlismesinde strateji olarak ders kitaplarindan
sectigi boliimleri 6grencilere sesli olarak okuttugunu ve ardindan kendisinin okunan bu
boliimleri yorumladigint vurgulamistir. Diistincesint “Boliimleri kendim belirliyorum.
Okunacak béliimleri 6grencilere siiratle okutup, yorumlarint yapiyorum.” (Ali, Sayfa:
5, Satir: 5-8) bigiminde ifade etmistir. Ali 6gretmen bunun disinda 6grencilerin ilgisini
cekmek i¢in arastirma, sunu ve 6dev verme gibi stratejiler uyguladigini da belirtmistir.
Konuya iligskin diisiincesini “Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek icin, ¢ok ilgisiz olan
ogrencilere farkl zamanlarda, farklh 6devier vermeye ¢alistim. Sen sunlart yap, hazirla,
bizi bilgilendir gibi. Onlart kazanmaya ¢alistik.” (Ali, Sayfa: 2, Satir: 28-34) seklinde
ifade etmistir.

Yukarida Ali oOgretmenin belirttigi  bilgi verici metinlerin veya Kkitap
boliimlerinin sesli okunmasi stratejisinin gozlem yapilan her iki sinifta da kullanildig
belirlenmistir. Bu siiregte 6gretmenler hem metinleri hem de problem metinlerini zaman
zaman kendileri okumuslar, bazen de dgrencilere okutmuslardir. Ornegin 30.10.2013
tarihindeki gozlemde Ali 6gretmenin problem metinlerini sesli okudugu (A-1, No:1,
Sayfa: 1, Satir: 12) gozlenmistir. Bir diger o6rnekte ise Ahmet 6gretmenin bilgi verici
metni sesli okudugu ve 6grencilere not yazdirdigi (G-1, No:3, Tarih: 25.11.2013, Sayfa:
58, Satir: 1755-1756) belirlenmistir.

Ali 6gretmenin {izerinde durdugu bir diger strateji ise ddev verme olmustur.
Ogretmenlerin siklikla 6dev verdikleri gdzlenmistir. Buna gére dgretmenlerin bazen

ders siiresinin yetmedigi durumlarda kalan problemleri bazen de ders kitabinda iinite
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sonundaki sorular1 dev verdikleri belirlenmistir. Ornegin 30.10.2013 tarihindeki derste
Ali 6gretmenin ders kitabindaki sorular1 6dev verdigi (A-1, No:1, Sayfa: 1, Satir: 2) ve
10.02.2014 tarihindeki derste ise Ahmet Ogretmenin dersin sonunda yazdirdigi
problemin ¢oziimiinii eve 6dev verdigi (G-1, No:11, Sayfa: 34, Satir: 1026-1029)
gozlenmistir.

Diger taraftan yapilan saha gozlemlerinde yukaridaki Ogretmenlerin
vurguladiklarindan bagka stratejilerin de kullanildigi belirlenmistir. Adi gegen bu
stratejiler; 6grenciye soz hakki verme, ipucu verme, problem ¢ézme, smiflandirma
yapma, geri doniit verme, ge¢mis bilgi diizeyini degerlendirme, bilimsel sohbet
desenleme, karsilastirma yapma ve yaniti kabul edip konuyu genisletme olarak
siralanabilir. Bunlar1 kullanildig: yerlere iliskin 6rnekler agagida bulunmaktadir.
30.12.2013 tarihinde yapilan gézlemde Ahmet 6gretmenin 6grencilere konuya iliskin
soru sormalart i¢in sdze hakki verdigi (G-1, No:7, Sayfa: 22, Satir: 646-648)
gozlenmistir.

11.12.2013 tarihinde yapilan saha gozleminde Ali 6gretmenin problemin ¢6ziim
basamaklarina iliskin dgrencilere ipucu verdigi (A-1, No:7, Sayfa: 27, Satir: 823-824)
belirlenmistir.

Fizik dersinin geregi olarak gbzlem yapilan her iki sinifta da 6gretmenlerin
ogretim yaptiklar1 konulara iliskin problem ¢ozdiikleri gdzlenmistir. Ornegin Ali
ogretmen 12.03.2014 tarihinde yaptig1 derste “Is” konusuna iliskin problem ¢dzmiis ve
bu siirecte problemleri tahtaya yazmis, ¢oziimlerini sézel olarak aciklamis ve sordugu
sorular ile 6grencileri ¢6ziim siirecinde (A-1, No:17, Sayfa: 70-71, Satir: 2181-2218)
yonlendirmistir. Ogretmenin ¢dzdiigii problemin sekli, metni ve ¢oziimii asagida

Fotograf 3.3°de yer almaktadir.
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Fotograf 3.3. Ali Ogretmen Cozdiigii “Is” Konulu Problem

Problem ¢ozmeye iliskin diger Ornek ise Ahmet Ogretmenin 13.01.2014
tarthindeki derste ¢ozdiigii “Hareket” konusuna iliskin problemdir. Ahmet 6gretmen
problem metnini sesli okuyarak 6grencilere yazdirmis, problemi sozel olarak agiklamis
ve ¢Oziimiini de agiklayarak kendisi (G-1, No:9, Sayfa: 26-29, Satir: 771-876)
yapmistir. Ogretmenin ¢6zdiigii problemin sekli ve ¢oziimii asagida Fotograf 3.4’de yer

almaktadir.

Problem Metni: Diiz bir yolda sekildeki konumda birbirlerine dogru 6 m/s ve
10 m/s’lik sabit hizlarla kosan Ahmet ve Ali kag¢ saniye sonra karsilagirlar?

Fotograf 3.4. Ahmet Ogretmen Cézdiigii “Hareket” Konulu Problem
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02.04.2014 tarihli gozlemde Ali 6gretmenin “Enerji Kaynaklar” konusuna
iliskin simiflandirma yapma stratejisi kullandig1r (A-1, No:20, Sayfa: 81, Satir: 2514-
2525) belirlenmistir. Ogretmen enerji kaynaklarini yenilenebilir ve yenilenemez olarak
iki simifa ayirmis ve orneklendirmistir. Enerji kaynaklarinin siiflandirilmasina iliskin

bilgileri igeren Fotograf 3.5 asagida yer almaktadir.
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Fotograf 3.5. Ali Ogretmen Enerji Kaynaklarini Siniflandirmasi

30.10.2013 tarihinde yapilan derste Ali 0gretmenin bir ders Once Ogrencilere
verdigi 6dev sorularinin yanitlarina iligkin geri doniit verdigi (A-1, No:1, Sayfa: 1, Satir:
2) gozlenmistir.

06.11.2013 tarihinde yapilan saha gozleminde Ali &gretmenin “Hacim”
konusuna iliskin gegmis bilgi diizeylerini degerlendirdigi ve “Diizgiin bi¢cimli olmayan
cisimlerin hacmi” konusu ile iliski kurdugu (A-1, No:2, Sayfa: 5, Satir: 1227-129)
belirlenmistir.

12.02.2014 tarihinde yapilan derste Ali Ogretmenin “Siirtinme olmasaydi
yasantimiz nasil olurdu?”’ sorusunu temel alan bilimsel sohbet desenledigi gozlenmistir.
Bu siiregcte Ogretmenin sorunun yanitina iligkin 6grenciler ile etkilesime girdigi,
Ogrencilerin diisiincelerini s0yledigi ve atmosferden, hava siirtinmesinden bahsedildigi
belirlenmistir. Sohbetin en ilgi ¢ekici bolimi bir 6grencinin “Siirtliinme olmadig1 igin
uzayda yazamaz mi1y1z?” sorusu olmustur. Ogretmenin bunu bilimsel olarak agikladig,

simif ile paylastigi, ornek olarak uzay mekiginde yercekimsiz ortam olmasina ragmen
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astronotlarin birgok isi yapabildiklerini, bunu enerjileri ve motor becerileri ile
yaptiklarini agikladigt (A-1, No:13, Sayfa: 47, Satir: 1458-1464) gozlenmistir.
02.04.2014 tarihinde yapilan gézlemde Ali 6gretmenin karsilagtirma yapma stratejisini
kullandig1 ve “Beslenme ve enerji” konusuna iliskin Tiirk ve Japon toplumlarim
karsilagtirarak, beslenme, enerji ve zeka baglantisini acikladigi

(A-1, No:20, Sayfa: 79, Satir: 2474-2475) belirlenmistir.

12.02.2014 tarihinde yapilan fizik dersinde Ali 6gretmenin yanit1 kabul edip,
konuyu genisletme stratejisini  kullandig1 goézlenmistir. Bu siirecte Ogretmenin
“Surtinme kuvveti nedir?”, “Sirtinme kuvvetinin nedeni ne olabilir?” sorularini
sordugu ve 6grencilerden gelen yanitlar dogrultusunda konuyu acgiklayarak genislettigi
belirlenmigtir. Ornedin bir 6grenci arabalari &rnek vermis ve Ogretmen konuyu
genisleterek, arabalarin firen sistemini agiklamistir. Bir diger ornekte ise Ogrenci
“Yercekimi” yanitini vermis ve Ogretmen bunu kabul edip, konuyu bu temelde

anlatmaya (A-1, No:13, Sayfa: 47, Satir: 1444-1451) baslamstir.

3.2.2.4. Fizik 6gretiminde kullamlan 6gretim materyalleri

Ali 6gretmen teyit goriismesinde yardimci ders kitaplarindan 6rnek ¢oziimler
yaptigin1 vurgulamis ve diisiincesini “Ornek ¢oziimlerle ilgili sorular yardimer kitaptan
alyyorum.” (Ali, Sayfa: 5, Satir: 5-8) bigiminde ifade etmistir.

Fizik 6gretmenleri Ahmet ve Mehmet ise kendileriyle yapilan 6n goriismelerde
Ogretim materyallerini zaman zaman kullandiklarim1 ancak diizenli olmadigini
belirtmislerdir. Her iki 6gretmen de bunun gerekgesini haftalik ders saati siiresinin
azlig ile agiklamistir. Ogretmenler konuya iliskin diisiincelerini “Materyal ders iki
saatle fkisith oldugu icin ¢ok fazla deginemiyoruz ama bazen ders igerisinde
materyalleri kullanarak anlatiyoruz.” (Ahmet, Sayfa: 1, Satir: 9-11) ve “Ogretim
materyalleri miimkiin oldugu kadar kullantyoruz ama zaman yetersizliginden dolayr ¢ok
fazla kullaniimiyor agikcasi.” (Mehmet, Sayfa: 1, Satir: 9-12) bigiminde ortaya
koymuslardir. Ancak Ahmet 6gretmen zaman zaman o anda sinifta bulunan bazi esya ve
cisimleri ders araci olarak kullandigini ifade etmistir. Konuya iliskin diigiincesini “
Elimdeki ¢antayr bir etkinlik olarak, etkinlik yapiyor muyuz, bu da bir etkinliktir
aslinda. Elimdeki ¢antayr kullanarak ders araci olarak kullanabiliyorum.” (Ahmet,
Sayfa: 3, Satwr: 11-13) ciimleleri ile ortaya koymustur. Ornek verilen el cantasi
10.03.2014 tarihinde “Is, Giic, Enerji” konusu kapsaminda “Yatay ve dikey kuvvet
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uygulayarak is yapma” durumunu agiklarken (G-1, No:14, Sayfa: 43, Satir: 1295-1297)
kullanilmaistir.

Yukarida bahsedilen 6gretim materyallerinin disinda saha gézlemine dahil olan
siniflardaki fizik O6gretmenlerinin MEB internet sitesinde de bulunan (www.MEB.
gov.tr) ders kitabin1 diizenli olarak kullandiklar1 gozlenmistir. Her iki 0gretmenin de

kullandig: ders kitabinin kapag: asagida Fotograf 3.6’da yer almaktadir.

Fotograf 3.6. MEB 9. Sinif Fizik Ders Kitabi

Ornegin Ali 6gretmenin 30.10.2013 tarihinde “Diizgiin Geometrik Cisimlerin
Hacmi” konusuna iliskin kullandig1 belirlenmistir(A-1, No:1, Sayfa: 1, Satir: 2). Ahmet
Ogretmen ise 16.12.2013 tarihinde “Kuvvet ve Hareket” konusunu anlatirken (G-1,
No:5, Sayfa: 15, Satir: 455) kullanmustir.

Ders kitab1 disinda yine saha gozlemlerinde 6gretmenlerin kendi kullandiklari
bilgi verici notlar1 da kullandiklar1 belirlenmistir. Ornegin Levent dgretmenin (isitme
yetersizligi olan 6grenci Giil’in derslerine 6gretim yili basinda girdi ve rotasyon
nedeniyle ayrildi) 11.11.2013 tarihinde “Fen Bilimlerinin Dallar1, Fizigin Dallari, Bilim
Nedir? Bilimsel Yontemler, Olgme ve Birimler, Maddenin Ozellikleri, Hacim, Kiitle ve
Ozkiitle” konularin1 6zetleyen sekiz sayfalik bilgi verici metni 6grencilere dagittigi (G-
1, No:1, Sayfa: 1, Satir: 2-4) gdzlenmistir. Ogretmen kendi el yazis1 ile hazirladig: sekiz
sayfalik metni rotasyon nedeniyle okuldan ayrilana kadar kullanmistir. Bilgi verici

metne ornek olacak bir sayfalik boliim asagida Fotograf 3.7°de yer almaktadir.
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Fotograf 3.7. Levent Ogretmen Ders Notu Ornegi

Yukarida 6rneklendirilen materyallerin yani sira tiim saha gozlemleri boyunca
sadece bir defa Ali 6gretmenin 6gretim yaptig1 konuya iligkin bir resim kullandigi
belirlenmistir. Bu resim 6gretmen tarafindan 19.02.2014 tarihinde “Enerji Kaynaklar1”
konusuna iligskin kullanilmig ve “Farkl1 enerji kaynaklar1” 6rneklendirilmistir. MEB ders

kitabindan alinan resim asagida Fotograf 3.8’de yer almaktadir.
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Fotograf 3.8. Enerji Kaynaklar:

3.2.3. Meslek lisesinde fizik 6@retiminin degerlendirilmesi

Arastirmaya dahil olan katilimcilardan fizik Ogretmenleri ile yapilan
goriigmelerin analizi sonucunda genel olarak meslek lisesinde gerceklestirilen fizik
ogretiminin degerlendirilmesine iliskin bulgular ortaya konulmustur. Buna gore
konunun ders gecme kosullari, smavlarin hazirlanmasi ve smav tiirleri ve
degerlendirmede ortam diizenleme olarak ii¢ boyutu bulunmaktadir. Bu boyutlara iligskin

alt-temalar asagida sunulmustur.

3.2.3.1. Fizik 6gretiminin degerlendirilmesinde ders gecme kosullar:

Aragtirma katilan fizik 6gretmenleri Ahmet ve Mehmet herhangi bir sinavda
sinif ortalamasinin 50 puanin altinda olmas1 durumunda o sinavi tekrar ettiklerini ve iki
sinavdan daha yiiksek olan notu aldiklarin1 belirtmislerdir. Ahmet 6gretmen konuya
iliskin disiincesini “Swniftaki basart diizeyi %50 nin altindaysa yonetmelik geregi o
stavi bir kez daha tekrarlamamiz gerekiyor. Diyelim birinden 40 aldi, birinden 60 aldh.
60 gecerli oluyor. Bizim i¢in gegerli not 60. Digerini gormiiyoruz.” (Ahmet, Sayfa: §,
Satir:  1-7) cumleleri ile ortaya koymustur. Mehmet Ogretmen de bu goriisi
desteklemekle birlikte Ogrencilerin yanlis bir algiya kapilarak tekrar smavlarini

“Kurtarma smavi” olarak gordiikleri bilgisini eklemistir. Ogretmen diisiincesini
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“%50’nin altinda ise telafi sinavi yapuir. Kurtarma sinavi degil. Bunu ¢ocuklar
kurtarma smavi olarak gériiyor. Yani ikinci yapilan telafi sinavinda basari onemli
degil. Orada isterse %10 olsun basari, yiiksek olan not geciyor. Iki sinavdan yiiksek
olan not geciyor.” (Mehmet, Sayfa: 3, Satir: 3-7) bigiminde agiklamistir. Ancak Ahmet
ogretmen sinif ortalamasinin yine 50 puan altinda olmasi durumunda ise bir daha tekrar
smavi yapmadiklarin1 vurgulamis ve diisiincesini “Yine %50 nin altindaysa artik bir

daha tekrarlamiyoruz.” (Ahmet, Sayfa: 8, Satir: 4-5) bi¢iminde ifade etmistir.

3.2.3.2. Fizik 6gretiminin degerlendirilmesinde smavlarin hazirlanmasi ve sinav
tiirleri

Gorligme yapilan fizik Ogretmenleri konuya iliskin goriislerini {i¢ boliimde
ortaya koymuslardir. Buna gore oncelikle sinavlarin hazirlanma siirecine iliskin bilgi
vermislerdir. Ardindan sirasiyla smav tiirleri ve degerlendirme siirecinde kullandiklar
diger yontemleri belirtmislerdir.

Ilk olarak fizik o&gretmenleri Mehmet ve Ahmet fizik 6gretimi siirecinin
degerlendirilmesine iliskin her donem birlikte hazirladiklar: iki ortak sinav yaptiklarini
belirtmislerdir. Buna iliskin olarak Mehmet 6gretmen diisiincesini “Donem basina iki
smav. Beraber hazirlyyoruz” (Mehmet, Sayfa: 8, Satir: 2-4) ctimleleri ile ifade etmistir.
Ahmet 6gretmen de teyit ederek diisiincesini “Haftada iki saate kadar olan dersler icin
iki ortak sinavimiz var.” (Ahmet, Sayfa: 10, Satir: 4-5) bigiminde ortaya koymustur.
Diger tarafta hem Mehmet hem de Ali 6gretmen tekrar sinavlarinda ise dgrencilerin
lehine oldugunu diisiinerek ilk yapilan sinavlar ile ayni sorulari sorduklarini
belirtmislerdir. Buna iliskin olarak Mehmet 6gretmen “Cocuklarin biraz daha lehine
olabilmesi i¢in aym sorulardan da sorulabiliyor.” (Mehmet, Sayfa: 4, Satir: 10-12)
seklinde diislincesini ifade etmistir. Ahmet 6gretmen de onu destekleyerek diisiincesini
“Zaten ayni sorulari vermek onlar igin bir avantaj.” (Ali, Sayfa: 13, Satwr: 6-8)
bi¢iminde ortaya koymustur.

Ogretmenlerin yukarida ifade ettikleri ortak sinavlar ve tekrar sinavlarinin ayni
sorulardan meydana gelmesi durumu elde edilen dokiimanlar ile de teyit edilmistir.
Ornegin isitme yetersizligi olan o&grenci Beril’in girdigi ikinci dénem birinci
(26.03.2014) ve tekrar (09.04.2014) sinavlarinin fotograflar alt alta incelendigi zaman
ayni sorularin soruldugu, hatta sorularin yerlerinin dahi degistirilmedigi goriilmektedir.

Iki smav arasindaki tek farkin 6grencinin verdigi yanitlar oldugu ifade edilebilir. Bu
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noktada bir dnceki boliime de (2.3.1) drnek olmasi bakimindan Beril’in birinci sinavdan
“44” ve tekrar sinavindan ise “64” puan aldig1 goriilmektedir. Bu durumda 6gretmen ilk
sinav notu olarak daha yiiksek olan “64” puani almistir. Asagida ikinci donem birinci

sinavinin ilk sayfasi1 Fotograf 3.9°da yer almaktadir.
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Fotograf 3.9. Beril 2. Donem 1. Sinavi

Asagida ikinci donem tekrar smavinin ilk sayfast Fotograf 3.10’da

bulunmaktadir.
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Fotograf 3.10. Beril 2. Donem Tekrar Sinavt

Smavlarin hazirlanmasima iliskin yukarida belirtilen goriislerin devamindan
Ogretmenler uyguladiklar1 sinav tiirlerine iliskin de bilgi vermislerdir. Buna gore
ogretmenler Ahmet ve Mehmet kendileriyle yapilan 6n goriismelerde o6grencilerin
performans kriterlerine gore ¢oktan seg¢meli testler ve klasik sinavlar ile
degerlendirildigini belirtmiglerdir. Ahmet Ogretmen konuya iliskin diisiincesini
“Performans kriterleri belli. Bir test, bir klasik seklinde yazili uygulamamiz var.”
(Ahmet, Sayfa: 2, Satir: 18-20) bigiminde ortaya koymustur. Mehmet 6gretmen de bu
goriisii desteklemis ve bu soru tiirlerini 6zellikle problemlere iliskin sorduklarini
eklemistir. Ogretmen buna iliskin diisiincesini “Test teknigi ve klasik sistemde sinav.
Problem kisimlarinda genellikle klasik tarzda ve test tekniklerinde degerlendirme
yapuyor” (Mehmet, Sayfa: 2, Satwr: 24-27) seklinde ifade etmistir. Diger taraftan
Mehmet Ogretmen adi gegen bu smav tiirlerine ek olarak bosluk doldurmali ve

eslestirmeli tiirtinde sorular1 6zellikle konularin sozel kisimlarma iliskin sorduklarini
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vurgulamistir. Buna iligskin diistincesini “Sozel kisimlara yénelik bosluk doldurma,
eslestirme... ”(Mehmet, Sayfa: 2, Satir: 24-27) ctimlesi ile belirtmistir. Ali 6gretmen ise
yine on goriismede diger Ogretmenleri destekleyerek klasik sorular sorduklarini
belirtmekle birlikte konuya daha farkli yaklagsmistir. Buna goére ozellikle bu tiir
siavlarda sorularin 6grencilerin diizeyine uygun hazirlandigini ve konulara iliskin esit
dagilim gosterdigini vurgulamistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini “Sorular:
ogrenci diizeyine gore hazirlamaya c¢alistyoruz. Klasik sinaviarda ka¢ konu bashgi
varsa onlara esit bir dagilim yaparak soru hazirlamaya ¢alisiyoruz.” (Ali, Sayfa: 4,
Satir: 45-53) seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin yukarida ifade ettikleri klasik ve test tiirii smavlar toplanan
dokiimanlar ile de teyit edilmistir. Buna iliskin olarak isitme yetersizligi olan 6grenci
Beril’in birinci dénem ilk (20.11.2013) ve ikinci (13.01.2014) sinavlar1 &rnek
verilmigtir. Tim Ogrencilere ortak sinav uygulandigi i¢in bir 6grenciye ait sinavlardan
ornek secilmistir. Asagida Fotograf 3.11°de eslestirmeli, bosluk doldurmali, dogru-
yanlig ve problem tiirii sorularin yer aldigi klasik tiirde hazirlanmig birinci Siav yer

almaktadir.
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Asagida Fotograf 3.12°de test tiirii sorularin yer aldig: ikinci sinavin ilk sayfasi

bulunmaktadir.
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Fotograf 3.12. Beril 1. Dénem 2. Sinavi

Diger taraftan Ogretmenlerin Ogrencileri degerlendirmek icin yukarida ifade
edilen sinavlar disinda da uyguladiklar1 farkli yontemlerin oldugu da ifade edilmistir.
Ornegin fizik dgretmeni Ahmet verdigi ddevlere iliskin degerlendirme yaptigini ve bu
noktada hem 6devin tam olmasina hem de zamaninda teslim edilmesine dikkat ettigini
ifade etmistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini “Eger ddev verildiyse, édevi yapip
yapmadiklarina ve zamaninda teslim etmelerine gore.” (Ahmet, Sayfa: 11, Satwr: 11-12)
seklinde belirtmistir.

Bunun yam sira her ii¢ 6gretmen de (Ahmet, Ali, Mehmet) 6grencilerin ders
icindeki durumlarini, derse katilimlarin1 ve dersi takip etmelerini dikkate aldiklarini

vurgulamiglardir. Konuya iliskin olarak Ahmet Ogretmen not vermesine iliskin
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“Ogrencilerin ders icindeki durumlarina gére.” (Ahmet, Sayfa: 11, Satir: 10) ifadesini
kullanirken, Ali 6gretmen diisiincesini  “Yani diizenli ve dersi takip etmek. Eksigi varsa
bile eksikleri tamamlamak.” (Ali, Sayfa: 7, Satir: 6-8) seklinde belirtmistir. Son olarak
Mehmet 6gretmen de benzer goriis ortaya koyarak diisiincesini “Ona yardimci olarak
da normal sozlii gibi, ders igindeki katilimindan dolayr veriyoruz.” (Mehmet, Sayfa: §,
Satir: 5-8) ciimlesi ile ortaya koymustur.

Degerlendirme siirecine iligkin {izerinde durulan bir diger konu ise defter
kontrolii olmustur. Hem Ahmet hem de Ali 68retmen 6grencilerin defterlerini kontrol
ettiklerini ve tam olup olmamasi durumuna gore de not verdiklerini vurgulamislardir.
Buna gore Ahmet 6gretmen diisiincesini “Evet, defter kontrolii de yaptik, simdi séyle
bir durum soz konusuydu, G-1 swfi i¢in.” (Ahmet, Sayfa: 11, Satir: 14-15) ctimlesi ile
belirtmistir. Ali 6gretmen de benzer bir diisiinceyi “Benim anlattigim konularin
tamamunt diizgiin bir sekilde, not almis sekilde diizenli bir defter olarak istedim yani.”
(Ali, Sayfa: 7, Satwr: 6-8) seklinde ortaya koymustur. Arastirmaya katilan ti¢ilincii
O0gretmen Mehmet ise diger iki 6gretmenin tam tersi goriis belirtmis ve defter kontrolii
yapmadigim ve hatta bu konu ile hig ilgilenmedigini ifade etmistir. Ogretmen konuya
iliskin diistincesini “Ben defter kontrolii yapmiyorum. Burast ilkokul falan da degil
yani. Zorunlu da degil. Isteyen okuyor, istemeyen okumuyor. Ister defter tutsun, ister
tutmasin, hi¢ benim icin onemli degil yani.” (Mehmet, Sayfa: 8, Satir: 9-13) bigiminde
ortaya koymustur.

Her iki 6gretmenin yukarida belirttikleri defter kontrolii yapilarak 6grencilerin
degerlendirilmesi durumu saha gézlemi yapilan her iki sinifta da belirlenmistir. Ornegin
15.01.2013 tarihinde Ali 6gretmenin isitme yetersizligi olan 6grenci Beril’i yanina
cagirarak defterini kontrol ettigi, defterinin tam olup olmadigint sordugu ve 6grencinin
tam oldugunu belirttigi (A-1, No:11, Sayfa: 45, Satir: 1407-1408) gozlenmistir. Asagida
Fotograf 3.13’de isitme yetersizligi olan 6grenci Beril’e ait fizik defterinden 6rnek bir
sayfa yer almaktadir.
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Fotograf 3.13. Beril Fizik Defteri

Ogretmenlerden ikisi (Ali, Mehmet) son olarak sozlii/performans notlart
verdiklerini belirtmislerdir. Ancak buna iligkin farkli uygulamalar mevcuttur. Buna gore
Mehmet 6gretmen sozlii/performans notunu 6dev vererek degerlendirdigini belirtmis ve
diisiincesini “Performans sozlii notlarini gostermelik yani ¢ok basit birer tane odev
veriyoruz.” (Mehmet, Sayfa: 8, Satir: 5-8) climlesi ile ortaya koymustur. Diger taraftan
Ali dgretmen ise buna iliskin smav yaptigini ve not verdigini ifade etmistir. Ogretmen
konuya iligkin diisiincesini “Sézlii notu derken performans notu o. Birincisini sinav
seklinde yaptim. Ikincisini de sozlii notu yerine gegecek o da.” (Ali, Sayfa: 7, Satir: 9-
11) ciimleleri ile ortaya koymustur.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin Ogrencilere verdigi performans notlarina
iliskin yukarida belirttikleri her iki uygulamaya (Odev veya smnav) iliskin de dokiiman

elde edilmis ve 0gretmenlerin goriisleri teyit edilmistir. Bu goriislere iliskin ilk 6rnek
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Ali 6gretmenin performans notlarini sinav (14.05.2014) formatinda degerlendirmesidir.
Ogretmenin yaptig1 ve isitme yetersizligi olan dgrenci Beril’in yanitladig1 performans

siavinin ilk sayfasi asagida Fotograf 3.14°de bulunmaktadir.
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Fotograf 3.14. Beril 2. Dénem Performans Sinavi

Performans notlarma iliskin ikinci uygulama ise Ahmet 0gretmen tarafindan
birinci donemde gerceklestirilmis ve ddev formatinda (G-1, No:10, Sayfa: 30, Satir:
906-907) verilmistir. Ogretmen 6dev konularin1 20.01.2014 (Birinci donem) tarihinde
vermis ve ikinci donem istemistir. Buna iliskin olarak isitme yetersizligi olan dgrenci
Giil’iin ikinci donem teslim ettigi performans ddevinin ilk sayfasi asagida Fotograf
3.15’de bulunmaktadir.
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Fotograf 3.15. Giil 2. Dénem Performans Odevi

3.2.3.3. Fizik 6gretiminin degerlendirilmesinde ortam diizenleme

Fizik 6gretmeni Ali arastirma siirecinde kendisiyle yapilan teyit goriigmelerinde
degerlendirme siirecinde gergeklestirilen tiim smavlarda 6grencilerin farkli siniflarda
siava girdiklerini, bir 6grencinin yanina bagka bir siniftan 6grencinin oturdugunu ve bu
diizenlemeyi bas muavinin planladigini belirtmistir. Ali 6gretmen diisiincesini
“Ogretmen zaten degisecek ciinkii sinav giinleri degistigi icin 6gretmenlerin degismesi
zaten miimkiin oluyor. Miimkiin oldugunca 6grencilerin siralamasini da degistirerek
karma hale getirmeye ¢alisiyoruz. Yani ogrenci mesela ayni sinifta ilk listedeki 15
ogrenciyi once birinci simavda yaptigimiz 1,2,3,4 diye numaralamay: daha sonra
2,3,5,7,8,10,12 gibi farkli siralamayla yapabiliyoruz. Siirekli ayni ogrenci arkali onlii
denk gelmesin diye. Bu da seyi anlamaya yénelik tabii ki.” (Ali, Sayfa: 1, Satir: 6-12)
seklinde ifade etmistir. Ali Ogretmenin bahsettigi uygulama 26.03.2014 tarihinde
yapilan fizik dersi sinavinda yapilan saha gozleminde teyit edilmistir. Bu tarihte isitme

yetersizligi olan Ogrenci Beril’in bulundugu A-1 Sinifi 6grencileri B-Blok’taki
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simiflarindan alinarak A-Blok zemin kat 31 No’lu sinifa, yanlarina baska siniftan
Ogrenciler oturacak bigimde yerlestirilmis ve gozetmen olarak matematik dersi
O0gretmeni (A-1, No:19, Sayfa: 78, Satir: 2426-2432) gorevlendirilmistir.

Yukarida ifade edilen degerlendirmeye yonelik ortam diizenlemesinin
gerekeesini yine teyit goriismelerinde Ahmet ve Mehmet 6gretmen agiklamislardir. Her
iki 6gretmen de bu diizenlemeye gerekce olarak 6grencilerin kopya ¢ekmesinin Oniine
gecilmesini vurgulamiglardir. Konuya iliskin Ahmet 6gretmen “Bunun gerekgesi simdi
yan yana gruplara ayirmadigimiz zaman veya ayirdiguimiz zaman ayni siniftaki
ogrencilerin bir de degisik ogretmeler girdigi icin kopya ¢ekme olasiligi ¢ok yiiksek
oluyor.” (Ahmet, Sayfa: 7, Satwr: 1-4) seklinde bir agiklama yapmistir. Mehmet
ogretmen de onu destekleyerek diislincesini “O degisikligin gerekgesi ayni siniftaki
ogrencileri yan yana oturtmamak. Yani mesela dokuzuncu siniftaki bir cocugun yanina
onuncu simiftaki farkl bir dersten siava giren bir ¢ocugu koyuyorsun. Obiir tiirlii yan
yvana oldugu zaman aynmi sinifta ikisi de aym fizikten ayni dersten sinava giriyorlar.
Onda da kopya olayr ¢ok oluyor.” (Mehmet, Sayfa: 2, Satwr: 3-7) seklinde ortaya

koymustur.

3.2.4. Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerin akademik basari diizeyleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden Mehmet kendisiyle yapilan son goriismede
genel olarak meslek lisesi 6grencilerinin akademik diizeylerinin diigiikk oldugunu ve
0zellikle Anadolu Lisesi 6grencileri ile karsilagtirdiginda meslek lisesi dgrencilerinin
cok geride oldugunu vurgulamistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini “Tabii,
mesela gecen sene oranin (Meslek Lisesi) en iyi ogrencilerinden 4-5 tanesi buraya
(Cumhuriyet Anadolu Lisesi) geldi. Burada en kétiilerden su an. Zor sinif gececek
seviyedeler. Orada takdir alan ogrenciler burada zor sinifi gegecek seviyedeler.”
(Mehmet, Sayfa: 2, Satir: 17-19) ciimleleri ile ifade etmistir.

Meslek lisesi 6grencilerinin akademik olarak diisiik olmasinin gerekgelerini Ali
ogretmen farkli konu bagliklarinda toplamistir. Buna gore kendisiyle yapilan son
goriismede gerekgelerini Ogrencilerin plansiz ¢aligmasi, aile desteginin olmamasi,
derslere kars1 olan ilgisizlik (Motivasyon diistikliigii) ve 6zellikle fizik dersine karsi 6n
yargili olmak olarak siralamistir. Ali 6gretmen diistincelerini “Ama yine de meslek lisesi
olmanin handikaplari. ....En biiyiik eksiklik yine o6grencinin plansiz ¢alismasi, derse

ilgisizligi, aile tarafindan destek gormemesi de var bunun icerisinde, 6grencilerin takibi
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pek yapilmiyor. Bu da basarisiziigr getiriyor yani.” (Ali, Sayfa: 2, Satir: 24-27) ve
“....Ogrencileri fizik egitimine hazirlamak, motivasyonunu saglamak bayag bir zor
yani 6n yargili yaklasimlart var (Ali, Sayfa: 1, Satir: 4-12) seklinde ifade etmistir.

Akademik dustikligiin ortadan kaldirilabilmesi i¢in 6grencilerin derslere olan
ilgisinin artmasi gerektigi ve artan ilgi ile birlikte bagarinin gelecegi iki 6gretmen (Ali,
Ahmet) tarafindan vurgulanmistir. Buna gore Ali 6gretmen kendisiyle yapilan teyit
goriismesinde diisiincesini “Highir sinifta hicbir ogrenci sinavdan sonra ya hocam bu
sinav kdagidindan bir tane bizde kalsin veya bir fotokopisini alalim falan diye isteyen
ogrenci yok. Istese zaten sorular, gerci éyle isteyen égrenci basarili olur....” (Al
Sayfa: 13, Satwr: 8-14) ve Ahmet Ogretmen “Olumlu yénler tabii istekli olan
ogrencilerden bayagi basarili olanlar oldu. Giizel notlar alanlar, bayag: derse ilgi
duyanlar da vardi.” (Ahmet, Sayfa: 1, Satir: 6-8) climleleri ile ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin akademik basar1 diizeyine iliskin yukarida ifade ettikleri
goriiglere ek olarak 6grenciler de dersler 6zelinde kendi akademik basari diizeylerine
iligkin goriislerini ortaya koymuslardir. Buna goére arastirma kapsaminda goriisme
yapilan isiten 6grenciler (Zehra, Alev, Nesrin) biyoloji, dil ve anlatim, saglik bilgisi,
edebiyat derslerini kolay bulduklarm1 ve basarili olduklarim1  belirtmislerdir.
Diisiincelerini “Biyolojim her an giizel degil. Digerleri iyi.” (Zehra, Sayfa: 3, Satir: 24),
“En kolay dersler, biyoloji, dil anlatim, saghk. (Alev, Sayfa: 2, Satir: 16) ve “En kolay
dersler bence dil anlatim, edebiyat.” (Nesrin, Sayfa: 3, Satir: 28-30) bigiminde ifade
etmislerdir. Ancak fizik, kimya ve matematik gibi sayisal dersleri zor bulduklarini ifade
etmisler ve konuya iliskin diisiincelerini “En zor dersler fizik, matematik, kimya. Fen
dersleri genellikle.” (Alev, Sayfa: 2, Satwr: 13), “Fizik dersi, fizik dersi zor bir ders.
Sozel hem, hem sayisal. Zor.” (Zehra, Sayfa: 3, Satir: 25-26), “Biyoloji falan bana ¢ok
zor geliyor. Sey kimya, matematik o tarz dersler bana zor geliyor.” (Nesrin, Sayfa: 3,
Satir: 28-30) ve “Iste fizik dersiyle hi¢ alakam yok.” (Nesrin, Sayfa: 13, Satir: 141-142)
climleleri ile ortaya koymuslardir.

Ogrenciler (Alev, Nesrin, Zehra) fizik, kimya ve matematik derslerini zor
bulmalarinin gerekgesini sayisal ders ve islemlerle aralarmmin kotii olmasi ile
agiklamislardi. Ornegin Zehra diisiincesini “Sayisal oldugu icin. Sozelde daha iyiyim
ben. Sozel, edebiyat, dil ve anlatim onlar iyi.” (Zehra, Sayfa: 3, Satir: 22-23) seklinde
ifade etmistir. Alev de Zehra’ya katilarak benzer bir diisiinceyi “Sayisalla pek aram

olmadigt i¢in. Sayisali yapamiyorum. Deniyorum ama olmuyor.” (Alev, Sayfa: 2, Satir:
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14-15) ve “Fizik dersi sayisal oldugu icin benim i¢in zor ders.” (Alev, Sayfa: 3, Satir:
29-30) ciimleleri ile ortaya koymustur. Son olarak Nesrin de diger iki arkadasini
desteklemis ve konuya iliskin diisiincesini “En zoru bence matematik ¢iinkii benim
matematik yani sayisalim zaten ¢ok kétiiydii. Iyi degildir. Sadece sozel ¢ok iyidir. O
viizden matematik ve sayisal biitiin derslerim benim iyi degil.” (Nesrin, Sayfa: 3, Satir:
22-24) bigiminde agiklamigtir.

Ayrica isiten Ogrencilerden Zehra ve Alev yukarida ifade ettikleri derslerde
akademik anlamda basar1 gosterebilmek icin planl bir sekilde calistiklarin1 ve konulari
tekrar ettiklerini ifade etmislerdir. Buna iligkin disiincelerini “Planlayarak.” (Zehra,
Sayfa: 5, Satir: 44), “Konu tekrart yaparim.” (Zehra, Sayfa: 5, Satir: 46), “Kitaptakileri
tekrar ediyorum.” (Alev, Sayfa: 5, Satwr: 43) ve “Ogrenebiliyorum. Bazen
ogrenemedigim konular oluyor. Onlart da kendim yapmaya ¢alistyorum.” (Alev, Sayfa:
2, Satir: 18-19) seklinde belirtmislerdir. Ancak Nesrin ise tekrar yapmadigini ve bu
nedenle de sinavlarda basarisiz oldugunu vurgulamistir. Nesrin akademik basari
diizeyine iliskin goriisiinii “Ogrenebiliyorum ama ben sonrasinda tekrar etmedigim icin
aklimda kalmwyor.” (Nesrin, Sayfa: 3, Satir: 25-28) ve “Aklimda kalanlar: yapiyorum.
Genelde zaten calistigim noktalardan ¢ikmiyor simavilarda. Oyle olunca da kaliyorum
oyle.” (Nesrin, Sayfa: 4, Satir: 50-52) ctimleleri ile ortaya koymustur.

Isiten 6grenci ebeveyni Secil ise ¢ocugunun genel olarak derslerinde basarili
oldugunu belirtmistir. Konuya iliskin diigiincesini “Dersleri gayet iyi su anda, fazla
diisiik bir puanla gelmedi.” (Se¢il, Sayfa: 6, Satir: 56-57) bigiminde ifade etmistir.
Ancak matematiginin diger derslere gore daha zayif oldugunu ve bunun gerekcesini de
temel eksikligi olarak gordiigiinii vurgulamistir. Ebeveyn konuya iliskin diisiincesini
“Bu sene biraz matematigi diisiiktii. O yonde, biraz zaten matematik onceden beri, hani
tabandan beri yoktu.” (Se¢il, Sayfa: 3, Satwr: 30-33) ciimleleri ile ortaya koymustur.
Ebeveyn yukarida ifade ettigi goriislere ek olarak ¢ocugunun derslerde aktif ve katilimci
oldugunu da ifade etmistir. Konuya iliskin diisiincesini “Ogretmenler ilgilendigini,
konustugunu, sinifta hep one ¢iktigini soyliiyor.” (Segil, Sayfa: 1, Satir: 15-19) seklinde
ortaya koymustur.

Diger isiten 6grenci ebeveyni Merve ise fizik dersinin zor oldugunu belirtmis ve
diistincesini “Fizik dersinin zor bir ders oldugunu diistiniiyor.” (Merve, Sayfa: 5, Satir:
41-44) ciimlesi ile vurgulamistir. Ancak ebeveyn ¢ocugunun dersi dinlemesi, tekrar

etmesi ve calismast durumunda basarili olacagimi da eklemistir. Konuya iligkin
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diisiincesini  “Calistlinca yapilabilecegini diisiiniiyor. Eger dersi dinleyip, eve gelip
tekrar etsen o sekilde sen de yapabilirsin diyor.” (Merve, Sayfa: 10, Satir:95-99)

bi¢iminde ifade etmistir.

3.3. Meslek Lisesinde Kaynastirma Uygulamalari

Arastirmada arastirmaci saha notlart ve tim katilimcilarin goriislerine dayali
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgularda “Meslek Lisesinde Kaynastirma
Uygulamalar1” temasi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda “Meslek Lisesinde Kaynastirma
Uygulamalarma iliskin Genel Durum”, “Meslek Lisesinde Kaynastirma Uygulamalar
Kapsaminda Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmas1”,
“Meslek  Lisesinde  Kaynastirma  Uygulamlari  Kapsaminda  Ogrencilerin
Desteklenmesi”, “Meslek Lisesinde Kaynastirma Uygulamalari Kapsaminda EKip
Calismasi ve Isbirligi” ve “Meslek Lisesinde Kaynastirma Uygulamalari Kapsaminda
Ogretmenlerin Mesleki Yeterlilikleri” seklinde bes alt tema belirlenmistir. Ad1 gegen bu
tema kapsaminda yer alan alt-temalara iliskin frekans bilgisi Tablo 3.4’de ve bulgular

asagida sunulmustur.

Tablo 3.3. Meslek Lisesinde Kaynastirma Uygulamalar: Temasi Frekans Tablosu

Meslek Lisesinde Kaynastirma Uygulamalar:1 Kapsaminda Yer Alan Alt-Temalar f

Meslek Lisesinde Kaynastirma Uygulamalarina Iliskin Genel Durum

Kaynastirma Uygulamalarina fliskin Goriisler 7
Kaynastirma Uygulamalarina iliskin Karsilasilan Sorunlar 1
Simiflardaki Ozel Gereksinimli Ogrenci Mevcudu 2
Kaynastirma Uygulamalari Kapsaminda Cihaz Kontrolii/Bakimi 3
Kaynastirma Uygulamalar1 Kapsaminda Ozel Gereksinime Y6nelik Ortam Diizenleme 3
Kaynastirma Uygulamalar1 Kapsaminda Yasanan Sorunlarin Coziimiine Iliskin Oneriler 4

Meslek Lisesinde Kaynastirma Uygulamalar: Kapsaminda BEP Gelistirilmesi ve Uygulanmast

Kaynastirma Uygulamalari Kapsaminda BEP Gelistirilmesine ve Uygulanmasina iliskin Mevcut | 4
Durum

Kaynastirma Uygulamalari Kapsaminda BEP Gelistirilmesi ve Uygulanmasina iliskin 5

Karsilasilan Sorunlar

152



Meslek Lisesinde Kaynastirma Uygulamalar1 Kapsaminda Yer Alan Alt-Temalar f

Kaynastirma Uygulamalar1 Kapsaminda BEP Gelistirilmesi ve Uygulanmas: Siireglerinin 3

Etkililigine Yonelik Yapilan Oneriler
Meslek Lisesinde Kaynastirma Uygulamalari Kapsaminda Ogrencilerin Desteklenmesi

Kaynastirma Uygulamalar1 Kapsaminda Ogrencilerin Desteklenmesine iliskin Mevcut Durum 7

Kaynastirma Uygulamalar1 Kapsaminda Destek Ozel Egitim Odas: ihtiyaci 2
Kaynastirma Uygulamalar1 Kapsaminda Ogrencilerin Desteklenmesine iliskin Karsilasilan 3
Sorunlar

Kaynastirma Uygulamalar1 Kapsaminda Ogrencilerin Desteklenmesi Siireglerinin 6

Gergeklestirilmesine Yonelik Yapilan Oneriler

Meslek Lisesinde Kaynastirma Uygulamalari Kapsaminda Ekip Calismast ve Isbirligi

Kaynastirma Uygulamalari Kapsaminda Ekip Caligmasi ve Isbirligine iliskin Mevcut Durum 6
Kaynastirma Uygulamalar1 Kapsaninda Ekip Calismasi ve Isbirligi Siireclerinin Etkililigine 2
[liskin Oneriler

Meslek Lisesinde Kaynastirma Uygulamalar: Kapsaminda Ogretmenlerin Mesleki Yeterlilikleri
Kaynastirma Ortamlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Mesleki Gelisime Olan Gereksinimleri | 6

Kaynastirma Ortamlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Gereksinimlerinin 6

Karsilanmasina Iliskin Oneriler

3.3.1. Meslek lisesinde kaynastirma uygulamalarina iliskin genel durum
Arastirmaya dahil olan tim katilimcilar ile yapilan goriismelerin analizi

sonucunda genel olarak meslek lisesinde gerceklestirilen kaynastirma uygulamalarina

iliskin bulgular ortaya konulmustur. Buna gore konunun goriigler, sorunlar ve oneriler

olarak ii¢ boyutu bulunmaktadir. Bu boyutlara iliskin bulgular asagida sunulmustur.

3.3.1.1. Kaynastirma uygulamalarina iliskin goriisler

Analiz sonucunda aragtirma kapsaminda goriisme yapilan katilimeilarin
kaynastirma uygulamalarina yonelik olumlu ve olumsuz goriisler dile getirdikleri
belirlenmistir. Buna gore oncelikle hem fizik 6gretmeni Ali kendisiyle yapilan 6n
goriismede hem de okul yoneticisi kaynastirma uygulamalarina olumlu baktiklarini ve
0zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim smiflarinda 6grenim gormeleri gerektigini

belirtmiglerdir. Ali 6gretmen olumlu disiincelerini “Herhangi bir olumsuz yani

153



olacagini diigiinmiiyorum. Kaynastirma egitiminin devam etmesini isterim.” (Ali, Sayfa:
11, Satwr: 159-160) ve ayrica “Onlarin kendi yasitlariyla ayni suf ortaminda
bulunmalarint istiyorum.” (Ali, Sayfa: 5, Satir: 79-80) seklinde dile getirmistir. Sedef
Ogretmen ise kaynastirma egitimine iliskin olumlu goriisiinii “Aymt sinifta egitim
almalart taraftaryyim.” (Sedef, Sayfa: 2-3) seklinde ifade etmistir.

Benzer sekilde arastirma kapsaminda goriigme yapilan isitme yetersizligi olan
ogrenci ebeveynlerinden ikisi de (Senay, Fatma) kaynastirma uygulamalarina olumlu
yaklasmis ve ¢ocuklarinin bu egitim siirecine dahil olmasindan dolay1r mutlu olduklarini
belirtmiglerdir. Ebeveynlere gore c¢ocuklarinin isiten arkadaslari ile birlikte egitim
almasimin ozellikle iletisim becerilerinin gelisimi acgisindan faydasi olmaktadir ¢ilinkii
ilerde cevrelerinde isiten bir diinya ve insanlar olacaktir. Dogal olarak g¢ocuklar
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda bazi sorunlar yasamaktadir ancak bu sorunlara
alismalar1 gerekmektedir ¢linkii 6zel egitim okullarina devam etmeleri durumunda
cocuklart isaret dilini kullanmaya alisacaktir. Bu durum ilerde daha biiylik sorunlarin
yasanmasina neden olacaktir. Ebeveynlerden Senay hanim konuya iliskin diigiincesini
“Daha iyi bence ¢iinkii kulag: duyan ¢ocuklara karsi iletigim yoniinden kendisini ifade
etmek icin zorluyor. Iste onlarla anlasmaya ¢alisiyor. Bence bu kaynastirma egitiminin
daha faydali oldugunu diisiiniiyorum (Beril) i¢in, hayat sonugta sadece isitme engelli
cocuklar yok ki. Herkes var.” (Senay, Sayfa: 1, Satir: 6-17) ctimleleri ile ifade etmistir.
Fatma hanim ise diisiincesini “Eger isitme problemli cocuklarla okumak zorunda
kalsaydi, o c¢ocuklar konusmaktan c¢ok isaret diliyle konusmayi tercih ediyorlar.
...(Selin) ozgiiven olarak onlardan eksik hissetmedigi i¢in ¢ok da avantaji gordiik.”
(Fatma, Sayfa: 6, Satir: 81-88) seklinde ortaya koymustur.

Kaynastirma uygulamalarina iligkin olumlu goriis bildiren diger katilimcilar ise
isiten 6grenciler Nesrin ve Zehra ile igiten 6grenci ebeveynleri Merve ve Segil olarak
belirlenmistir. Buna goére Nesrin ve Zehra isitme yetersizligi olan arkadaslarin1 da
kendilerinden birisi gibi gordiiklerini ve 6zel gereksinim durumunun bir problem
yaratmamas1 gerektigini vurgulamislardir. Diislincelerini “Aywrt etmiyorum hig¢birini.”
(Zehra, Sayfa: 5, Sayfa: 50) ve “Ben normal bizden birileri yani isitme engelli
ogrencilerin aslinda bir ayricaligi yok. Cok biiyiik bir engel sayilmaz. Onun da akl var,
o da gorebiliyor. Yani onlar da bizden.” (Nesrin, Sayfa: 6, Sayfa: 63-70) bigiminde
ortaya koymuslardir.
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Yukarida ifade edilen olumlu goriislerin yan1 sira kaynastirma uygulamalarina
iliskin olumsuz goriis de ifade edilmistir. Buna gore fizik 6gretmeni Mehmet kendisiyle
yapilan 6n goriismede kaynastirma uygulamasi diisiincesine karsi oldugunu ifade
etmistir. Bu diisiincesinin gerekgelerini agiklarken, 6zel gereksinimli 6grencilerin
psikolojik olarak olumsuz etkilendigini, bu durumun akademik gelisimlerini de geri
biraktigin1  ¢iinkli  6grencilerin  kendilerini bu ortama hazirlamadan geldiklerini
belirtmistir. Ozel gereksinimli dgrencilerin yasadiklar1 bu siire¢ sonrasinda da egitim
hayatlarindan tamamen koptuklarmi vurgulamistir. Konuya iliskin diisiincesini
“Kaynastirma uygulamasina tamamen karsiyim. Cok mantiksiz. Psikologlar mantikl
gortiyor ama disaridan sinif ortamina girmeden konusuyorlar. O ogrencinin daha da
psikolojisi bozuluyor. Yani akademik yonden gelisim olmasi, hayat, gelecek kaygisi
diigtiniildiigiinde bunlarin gergekten ozel bir egitime ihtiyact var.” (Mehmet, Sayfa: 19,
Satir: 221-242) bigiminde ortaya koymustur.

3.3.1.2. Kaynastirma uygulamalarina iliskin karsilasilan sorunlar

Kaynastirma uygulamalarina iliskin olumlu/olumsuz goriislerin yani sira
karsilagilan sorunlar da katilmcilar tarafindan ortaya konulmustur. Ornegin rehber
o0gretmen Ebru kendisiyle yapilan 6n goriismede kaynastirma uygulamalarinin 6zel
gereksinimli 6grencilerin akranlari ile egitim gormesi bakimindan teorik olarak dogru
bir yaklasim oldugunu ancak iilkemizde tiim kriterleri ile uygulanamadig1 i¢in sorun
yarattigini belirtmistir. Konuya iliskin diisiincesini “Kaynastirma gercgekten ¢ok onemli
bir konu. Ama ¢ok da eksiklikleri olan bir konu iilkemizde. Aslinda kdgit iizerinde
vapilacak seyler ¢ok giizel ama bunlart uygulamaya gegiremiyoruz.” (Ebru, Sayfa: 14,
Satir: 191-196) biciminde ifade etmistir. Rehber 6gretmenin genel hatlar ile ifade ettigi
sorun asagida katilimcilar tarafindan detaylandirilmis ve bu siiregte siniflardaki 6zel
gereksinimli 6grenci mevcudu, cihaz kontrolii ve bakimi, 6zel gereksinime yonelik

ortam diizenleme konulari tizerinde durulmustur.

3.3.1.2.1. Simflardaki 6zel gereksinimli 6grenci mevcudu

Rehber 6gretmenler Ebru ve Hiilya kendileriyle yapilan 6n goriismelerde konuyu
sinifta  bulunmasi1  gereken 6zel gereksinimli  Ogrenci  sayist  acisindan
degerlendirmislerdir. Buna gore Oncelikle tim Ogrencilerin okula smnav puanm ile

yerlestirilmelerinden dolay1 simif mevcudundaki 6zel gereksinimli 6grenci yerlestirme
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oraninda problem yasandigini belirtmisler ve diisiincelerini “Sinavila geliyor ya da
herhangi bir sinifa yerlesiyor. Ama sinifta bir bazen ikiden fazla kaynastirma 6grencisi
olabiliyor.” (Ebru, Sayfa: 5, Satir: 41-50) ve “Kayit ederken de suna dikkat ettiklerini
diistintiyorum ben swnifin sayisina ve o sinifta birden fazla engelli 6grenci olmamasina.
Bu her zaman miimkiin oluyor mu? Hayir. Atiyorum iki tane isitme engelli ogrenci ayni
boliimii kazandiysa ayni sinifta olma durumu ne yazik ki olabiliyor.” (Hiilya, Sayfa: 2,
Satir: 34-39) seklinde ifade etmislerdir. Ancak rehber 6gretmen Ebru kendisiyle yapilan
son goriismede yukarida ifade edilen sorunun Ozellikle zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler icin gegerli oldugunu vurgulamigtir. Diger taraftan isitme yetersizligi olan
ogrencilerde bir sorun yasanmadigini, hatta avantaj oldugunu ¢iinkii birbirlerini daha iyi
anlayabildiklerini belirtmistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini “Isitme engelli
ogrenciler bizde ayni boliimde bir aradalar. Bu ¢ok dezavantaj yaratmiyor daha ¢ok
onlar i¢in bir avantaj. Birbirlerini daha iyi anlayabiliyorlar.” (Ebru, Sayfa: 5, Satir:
41-50) bigiminde ortaya koymustur.

3.3.1.2.2. Kaynastirma uygulamalari kapsaminda cihaz kontrolii/bakim

Isitme yetersizligi olan 6grenci Selin kendisiyle yapilan 6n goriismede isitme
cithazlarma iliskin ses kisikligi veya kalip ile ilgili sorunlar yasayabildiklerini
vurgulamis, diisiincesini “Evet, ya da ses kisik oldugu zaman. Ya da kalipla ilgili
mesela oyle gidiyoruz.” (Selin, Sayfa: 8, Satir: 79-80) bigiminde ortaya koymustur.
Ancak 6n goriisme yapilan rehber 6gretmen Hiilya okul biinyesinde isitme yetersizligi
olan 6grencileri teknik bakimdan destekleyecek (Cihaz kontrolii, bakimi, onarimi) bir
birim veya gérevlinin bulunmadigimi belirtmistir. Konuya iliskin diisiincesini “Isitme
engelli égrencileri diisiinerek okulumuzda cihaz kontrolii, hi¢chir sey yok.” (Hiilya,
Sayfa: 3, Satir: 55-57) seklinde ifade etmistir. Zaten isitme yetersizligi olan 6grenciler
Selin ve Giil de isitme cihazlarina iliskin bir sorun yasadiklari zaman ICEM’e
basvurduklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler konuya iliskin “/CEM e giderim.” (Giil,
Sayfa: 2, Satir: 15) ve “Ya ICEM’e ya da cihaz aldigimiz yerden.” (Selin, Sayfa: 8,
Satir: 77) seklinde agiklamalar yapmislardir.
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3.3.1.2.3. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda 6zel gereksinime yonelik ortam
diizenleme

Rehber 6gretmen Hiilya kendisiyle yapilan 6n goriismede okul biinyesinde
Ozellikle isitme yetersizligi olan Ogrencilere yonelik fiziksel kosullarin (Ses yalitimi,
FM sistemler gibi) saglanamadigii vurgulamistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini
“Isitme engelli Ogrencileri diisiinerek okulunuzda égretim siirecine iliskin fiziksel
kosullar, ses yalitimi, FM ses sistemler yok.” (Hiilya, Sayfa: 3, Satir: 55-57) bi¢iminde
ortaya koymustur. Diger rehber 6gretmen Ebru ise yapilan 6n goériismede bu eksiklik
nedeniyle igitme yetersizligi olan 6grencilerin 6grenme problemi yasadigini belirtmis ve
diisiincesini  “Cok iyi duymadiklart i¢in sinifin bu ses yalitimiyla ilgili diizenlemeler de
olmadig icin ¢ok sey de kagirabiliyorlar ashinda.” (Ebru, Sayfa: 10, Satir: 114-115)
ciimlesi ile ifade etmistir.

Okul biinyesinde 06zel gereksinime yonelik ortam  diizenlemesinin
gerceklestirilememesinin nedenlerini rehber 6gretmen Ebru ve okul yoneticisi Sedef
maddi imkansizliklar ve konuya iliskin talep olmamasi ile agiklamislardir. Konuya
iliskin olarak rehber 6gretmen “Fiziksel yapilandirmanin zorunlu olmasi, bu konuda
Milli Egitim’in bakanlhigin okullara destek olmasi ¢iinkii maddiyati da var isin.” (Ebru,
Sayfa: 16, Satwr: 207-210) ifadesini kullanmistir. Okul yoOneticisi ise diisiincesini
“Isitme engelliler ile ilgili fiziksel kosullarla ilgili diizenlemeler bu giine kadar talep
edilmedigi icin yapilmamistir.” (Sedef, Sayfa: 3, Satir: 24-26) seklinde ifade etmistir.

Katilimeilarin siniflarda 6zel gereksinime yonelik ortam diizenlemesine ve ses
yalitimina iliskin herhangi bir diizenleme yapilmadigina iliskin goriisleri arastirmaci
tarafindan smiflarda yapilan gozlem verileri ile de ortiismektedir. Asagida yer alan
fotograflarda hem isitme yetersizligi olan 6grenci Beril’in 6grenim gordigi A-1 simifi
hem de isitme yetersizligi olan 6grenci Gil’lin 6grenim gordigi G-1 smfi yer
almaktadir. Buna gore fotograflarda da goriildiigii gibi siniflarda hem 6zel gereksinime
yonelik ortam diizenlemesine hem de ses yalitimina iliskin herhangi bir diizenlemenin
yapilmadig sdylenebilir. Asagida yer alan Fotograf 3.16, 23.12.2013 tarihinde ¢ekilmis
olup, isitme yetersizligi olan Ogrenci Giil’iin 6grenim gordigi G-1 (yeni) sinifi
goriilmektedir. Fotograf 3.17 ise 16.12.2013 tarihinde ¢ekilmis olup, isitme yetersizligi

olan 6grenci Beril’in 6grenim gordiigii A-1 siifi goriilmektedir.
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Fotograf 3.16. B-Blok 3. Kat G-/ Sinifi Fotograf 3.17. B-Blok 1. Kat A-1 Sinifi
(Yeni)

Yukarida ifade edilen sorunlara ragmen 6zel gereksinime yonelik tek diizenleme
rehber 6gretmen Ebru tarafindan kendisiyle yapilan 6n goriismede ifade edilmistir.
Buna gore 6gretmen isitme yetersizligi olan 6grencilerin 6gretmeni gorebilecegi sekilde
Oone oturtulmasina dikkat edildigini vurgulamis ve konuya iliskin disiincesini
“Ogrenciyi one oturtma, anlayacagi sekilde, ogretmeni gorebilecegi sekilde
konumlandwrma seklinde yapabiliyoruz.” (Ebru, Sayfa: 6, Satir: 71-76) bigiminde
ortaya koymustur.

3.3.1.3 Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda yasanan sorunlarin ¢6ziimiine
iliskin oneriler

Oncelikle fizik 6gretmeni Ali 6gretmen kendisiyle yapilan son gdriismede
gerekli O0zel egitim hizmetlerinin saglanmasi gerektigini vurgulamig ve bu durumda
basarili olunacagina inandigini belirtmistir. Ogretmen diisiincesini  “Ozel egitim
hizmetleri diizgiin verilirse bu 6grencilerin ¢cok daha basarili olacagint diisiiniiyorum.”
(Ali, Sayfa: 4, Satir: 62-67) ciimlesi ile ortaya koymustur.

Ikinci 6neri fizik gretmeni Mehmet ve rehber 6gretmen Ebru tarafindan ortaya
konulmustur. Buna gore fizik 6gretmeni Mehmet kendisiyle yapilan 6n goriismede
engelli 0grencilerin okulda kalacaklar ise kendi 6zel gereksinim durumlarina bagh
olarak ayr siniflarda bir arada egitim gormeleri gerektigini belirtmistir. Mehmet
Ogretmen diislincesini isitme yetersizligi olan Ogrencileri kast ederek “Ayni swuf
ortaminda degil, her 6grencinin ozriine gére ayirip, ona gore bir egitimciyi basina

ogretmen olarak gondermek. Mesela isitme engellileri bir swnifta toplayip, bir
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egitimcinin oraya girmesi lazim.” (Mehmet, Sayfa: 19, Satir: 221-242) seklinde
ifadelerde bulunmustur. Bu gorlise rehber Ogretmen Ebru da katilmis ve o6zel
gereksinimli 6grencilerin 6zel olarak Ogrenim goérmeleri gerektigini vurgulamistir.
Diisiincesini  “Kaynastirma ogrencilerinin normal arkadaslariyla bir arada olmasi
giizel ama ozel olarak da egitilmeleri ¢cok énemli.” (Ebru, Sayfa: 14, Satir: 191-196)
seklinde belirtmislerdir.

Katilimcilarin tiglincii 6nerisi yar1 zamanli kaynastirmaya iliskin gelmistir. Buna
gore fizik Ogretmeni Mehmet isitme yetersizligi olan Ogrencilerin genel egitim
siiflarina  dahil olmalarma iligkin olumsuz goriisii ile birlikte “yar1 zamanlh”
kaynastirmaya iliskin olumlu goriis belirtmistir. Buna gore Mehmet 6gretmen, isitme
yetersizligi olan dgrencilerin sadece sosyallesmelerini kast ederek sinifinda tam zamanlh
degil, ayr1 bir siniftayken isbirligi siireci ile sinifina misafir olarak katilabileceklerini;
“...fizik 6gretmeniyle aramizdaki iletisim sonucunda aynt konu olmak sartiyla orada siz
anlatirken, o6grenciyi getirip, misafir olarak haftada bir giin benden dinleyebilir.
Sosyallesmesi agisindan belki.” (Mehmet, Sayfa: 16, Satwr: 181-188) ctimleleri ile ifade
etmistir. Bu goriise rehber 6gretmen Hiilya’dan da destek gelmistir. Rehber 6gretmen
Hiilya kendisiyle yapilan son goriismede gozlemlerine dayanarak tam zamanli
kaynastirma egitiminde Ogrencilerin hem 6zel gereksinim durumlarina hem de kisilik
Ozelliklerine bagli olarak sorun yasayabildiklerini ve mutlu olmadiklarini vurgulamstir.
Bu sorunun ¢dziimiine iligkin yar1 zamanli kaynastirma uygulamalarin1 6nermis ve bu
egitim ile 6zel gereksinimli 6grencilerin hem sosyallesmelerinin saglanabilecegini hem
de onlart ¢ok fazla sikmadan akademik bilgilerin verilebilecegini onermistir. Rehber
ogretmen diisiincesini “Isleyisin yonetmelige uygun olup olmadigini bilemiyorum ama
gozlemlerim tam zamanl, bazi kaynastirma ogrencileri icin hem engel tiiriine bagh
olarak hem de c¢ocugun kisilik ozelliklerine bagli olarak wygulamasimin ¢ok uygun
olmadigimi ~ diistiniiyorum. Mutlu  olmadiklarini  gozlemliyorum. Yari zamanlh
kaynastirma uygulamalarinda, hani hem sosyallesmelerini saglamak hem onlari ¢ok
fazla bunaltmadan, okula gelmeleri sanki daha giizel.” (Hiilya, Sayfa: 2, Satir: 26-37)

bigiminde Oonermistir.
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3.3.2. Meslek lisesinde kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda BEP gelistirilmesi

ve uygulanmasi

Arastirmaya dahil olan katilimcilardan fizik ve rehber Ogretmenler, okul
yoneticisi ve isitme yetersizligi olan Ogrencilerin aileleri ile yapilan goriismelerin
analizi sonucunda genel olarak meslek lisesinde gerceklestirilen kaynastirma
uygulamalar1 kapsaminda bireysellestirilmis egitim programina iliskin bulgular ortaya
konulmustur. Buna gore konunun bireysellestirilmis egitim programina iligkin mevcut
durum, sorunlar ve Oneriler olarak ii¢ boyutu bulunmaktadir. Bu boyutlara iliskin

bulgular asagida sunulmustur.

3.3.2.1. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda BEP gelistirilmesine ve
uygulanmasina iliskin mevcut durum

Bireysellestirilmis egitim programi (BEP) siirecine iligkin arastirma kapsaminda
rehber 6gretmenler ve okul yoneticisi mevcut durumu iki boliimde ele almiglardir. Buna
gore ilk boliimde rehber 6gretmen Ebru kendisiyle yapilan 6n goriismede RAM’in
taniladigr 6grencilere iligkin rehber Ogretmenler, veliler ve brans Ogretmenleri ile
toplant1 yapip; bu 6grenciler i¢cin BEP yapilmasi gerektigi ve nasil yapilacagi konusunda
bilgi verdiklerini belirtmistir. Bu siirecte rehber 6gretmenler tarafindan velilerden alinan
geri doniitlerden yola ¢ikilarak eksikliklerin ve yapilmasi gerekenlerin ogretmenlere
aktarildigini ifade etmistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini “Ogrencilerin raporu
geliyor RAM’dan. Velilerini de davet ediyoruz. Hep birlikte 6gretmenlerle toplanti
yapiyoruz. Bu ogrenciler hakkinda bilgi veriyoruz. Ihtiyaclarini belirtivoruz. Bu
ogrencilere BEP yapmalari gerektigi ve nasil yapmalari gerektigi konusunda bilgi
veriyoruz. Eksiklik oldugunda geri bildirim aldigimizda o6gretmenlerle goriisiip
eksiklikleri ve yapmalar: gerekenleri bildiriyoruz.” (Ebru, Sayfa: 3, Satir: 28-34)
cimleleri ile ortaya koymustur. Diger taraftan okul yoneticisi (Sedef) de rehber
o0gretmeni desteklemis ve diisiincesini “RAM’in gonderdigi rapora gore ve ogrenci
gozlem yapilarak hazirlanmaktadir.” (Sedef, Sayfa: 4, Satir: 47-49) seklinde ifade
etmistir.

Ebru 6gretmenin BEP toplantilarina iliskin yukarida ifade ettigi goriisler hem
diger rehber 6gretmen (Hiilya) hem de isitme yetersizligi olan 6grenci ebeveyni Nur
hanim tarafindan desteklenmistir. Buna gore her iki katilimci da okul personels,

ogrenciler ve ebeveynlerin katildigit BEP toplantilarinin yapildigini vurgulamiglardir.
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Konuya iligkin diisiincesini rehber 6gretmen Hiilya kendisiyle yapilan son goriismede
“Sene basinda mutlaka her ogrenci ve velinin de katilimiyla olusan BEP toplantilar
yapuliyor. Ogretmenlerimiz planlart hazirliyor ve isleyis bu sekilde, siire¢ devam ediyor.
Degerlendirmelerini yapiyorlar.” (Hiilya, Sayfa: 1, Satir: 14-17) bigiminde ortaya
koymuslardir. Goriisme yapilan isitme yetersizligi olan Ogrenci ebeveyni Nur ise
disiincesini  “Okul yonetimi yapmasi gerekeni yaptilar. Hani BEP plant falan,
toplantilart yaptilar.” (Nur, Sayfa: 14, Satir: 142-143) ciimleleri ile ifade etmistir.

Rehber 6gretmenlerin ve okul yoneticisinin yukarida belirttigi sekliyle BEP’lerin
yapildigi toplanan dokiimanlar ile teyit edilmekle birlikte bu programlarin tiim derslere
iliskin yapilmadigi belirlenmistir. Ozellikle saha gozlemi yapilan smiflarda
gerceklestirilen fizik 6gretimine iliskin BEP hazirlanmadigi gozlenmistir. Bu nedenle
fizik dersine yakin kimya, biyoloji ve matematik derslerine iliskin BEP ornekleri
sunulmustur. Bu BEP’lerin disinda dokiiman olarak gorsel sanatlar, tarih, saglik bilgisi
ve Tiirk Edebiyati derslerine iliskin de 6rneklere ulasilmistir.

Buna gore isitme yetersizligi olan 6grenci Giil’iin 6grenim gordiigii G-1 smnifi
kapsaminda matematik dersine iliskin BEP asagida Fotograf 3.18 ve Fotograf 3.19°da

bulunmaktadir.

Fotograf 3.18. Giil Matematik Dersi BEP-1
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Fotograf 3.19. Giil Matematik Dersi BEP-2

Isitme yetersizligi olan dgrenci Giil’iin dgrenim gordiigii G-1 sinifi kapsaminda

biyoloji dersine iliskin BEP asagida Fotograf 3.20’de bulunmaktadir.

Fotograf 3.20. Giil Biyoloji Dersi BEP

162



Isitme yetersizligi olan dgrenci Giil’iin dgrenim gordiigii G-1 sinifi kapsaminda

kimya dersine iliskin BEP asagida Fotograf 3.21°de bulunmaktadir.

Fotograf 3.21. Giil Kimya Dersi BEP

Isitme yetersizligi olan 6grenci Beril’in 6grenim gordiigii A-1 smifi kapsaminda

kimya dersine iliskin BEP asagida Fotograf 3.22°de bulunmaktadir.

Fotograf 3.22. Beril Kimya Dersi BEP
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Isitme yetersizligi olan dgrenci Selin’in 6grenim gordiigii C-1 smifi kapsaminda

kimya dersine iliskin BEP asagida Fotograf 3.23’de bulunmaktadir.

Fotograf 3.23. Selin Kimya Dersi BEP

Yukarida kisith sayida ulagilan BEP 6rnekleri okulun rehberlik servisinden, saha
gbzlemi yapilan 2013-2014 Ogretim Yili Haziran aymda (&gretim yili sonu) elde
edilmistir. Ad1 gecen BEP Ornekleri tim bir 6gretim yili boyunca ulagilan tim
orneklerdir.

Ikinci béliimde ise rehber dgretmen Hiilya kendisiyle yapilan 6n goriismede
rehberlik servisinin ve brang Ogretmenlerinin gozlemleri sonucunda taniladiklar
cocuklart RAM’a gonderdiklerini ve egitsel tant konusunda destek aldiklarini
belirtmistir. RAM’dan gelen raporlar dogrultusunda da BEP hazirladiklarim
vurgulamistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini “Egitsel tam konusunda RAM ile
iletisim halinde bulunuyoruz. Sinif 6gretmenlerinin, ders 6gretmenlerinin gozlemledigi
ya da bizim gozlemledigimiz 6grencilerimizi RAM e gonderiyoruz. Orada egitsel tani
aliyor ve onun ¢ergevesinde BEP gerceklestiriyor.” (Hiilya, Sayfa: 3, Satir: 48-55)
climleleri ile ortaya koymustur.

Hem rehber Ogretmenlerin hem de isitme yetersizligi olan Ogrenci

ebeveynlerinin BEP toplantilarinin  gergeklestirildigine iliskin yukarida belirtikleri
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goriigler aragtirmaci tarafindan gergeklestirilen saha gézlemlerinde de teyit edilmistir.
Buna gore 06.11.2013 tarihinde okul biinyesinde ilk BEP toplantisinin yapildig:
gozlenmistir (BEP, No:1, Sayfa: 1, Satir: 1-7). Ikinci toplanti ise 03.03.2014 tarihinde
yapilmistir (BEP, No:2, Sayfa: 5, Satir: 103-122). Her iki toplantiya da isitme
yetersizligi olan Ogrenciler Beril ve Giil’tin ebeveynleri ile birlikte, rehber
Ogretmenlerin, ilgili midir yardimcisinin ve brang Ogretmenlerinin  katildig:
belirlenmistir. Isitme yetersizligi olan 6grenci Selin ve ebeveyni sadece ilk toplantiya
Katilmustir.

Diger taraftan yine rehber 0gretmenler tarafindan BEP toplantilarinin igerigi
olarak ifade edilen hem brans O&gretmenlerinin BEP hazirlanmasina iliskin
bilgilendirilmesi hem de isitme yetersizligi olan 6grenci ebeveynlerinin okuldan
taleplerini bildirmeleri durumlar1 yine arastirmaci tarafindan gergeklestirilen saha
gozlemlerinde teyit edilmistir. Buna gore 03.03.2014 tarihinde gergeklestirilen
toplantida rehber 6gretmen Hiilya’nin brang 6gretmenlerine BEP hazirlama siirecine

iligkin sirasiyla;

1. Raporun smif 6gretmenlerinden alinmasi

2. Raporda isitme yetersizligi olan 6grenciye iliskin BEP hazirlanmasinin gerekli olup
olmadiginin belirtilmesi

3. Rapor hazirlanmasinin gerekli olmadig1 durumlarda nedenlerinin ve kullanilan
performans kriterlerinin agiklanmasi

4. Rapor hazirlanmasi durumunda isitme yetersizligi olan o6grencinin geri kaldig
noktalarin ve akademik etkinliklerin yazilmasi gerektigini ifade ettigi belirlenmistir

(BEP, No:2, Sayfa: 5, Satir: 103-122).

Ayrica hem 06.11.2013 hem de 03.03.2014 tarihlerinde gergeklestirilen
toplantilarda okul personelinin isitme yetersizligi olan 6grenci ebeveynlerinin taleplerini

dinledikleri ve not aldiklar1 gézlenmistir.

3.3.2.2. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda BEP gelistirilmesine ve
uygulanmasina iliskin karsilasilan sorunlar
Oncelikli olarak hicbir katilimcidan BEP hazirlanmasma iliskin olumsuz bir

goriis gelmemistir. Hatta rehber 6gretmen Hiilya 6zellikle dogru uygulanacak BEP ile
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basari diizeyinin arttirtlabilecegini vurgulamis ve diislincesini “Gergekten iyi bir sekilde
BEP uygulanirsa basarili olur diye diigtintiyorum.” (Hiilya, Sayfa: 5, Satwr: 78-80)
cimleleri ile ifade etmistir. Ancak gercek sudur ki; BEP’in hazirlanmasi ve
uygulanmas1 siirecinde karsilasilan bircok sorun vardir. Bu sorunlar katilimcilar
tarafindan ifade edilmislerdir. Ornegin rehber 6gretmen Ebru kendisiyle yapilan son
goriismede farkli sorunlar dile getirmistir. Buna gore oncelikle hazirlanan BEP’lerin ¢ok
profesyonel olmadigin1 vurgulamis ve konuya iligkin diislincesini “BEP uygulaniyor
ama ¢ok da olmasi gerektigi gibi profesyonelce BEP hazirlanmiyor. Ogretmen
arkadaslarin el yordamiyla yapabilecekleri seyleri biz belirliyoruz.” (Ebru, Sayfa: I,
Satir: 8-10) bigiminde ortaya koymustur. Ogretmen diger bir sorun olarak BEP
siirecinin sadece rehber ogretmenlerinin sorumluluguna birakildigint belirtmis ve
diisiincesini  “Rehber ogretmen eger bu konuya duyarlilik gosteriyorsa, bu tiir
calismalar okulda yiiriiyor. Ama rehber ogretmen de duyarli degilse gercekten i¢ler
acist.” (Ebru, Sayfa: 5, Satir: 47-50) ctiimleleri ile ifade etmistir. Son olarak konuya
iliskin yonetmeliklerin yeterli olmasina ragmen hicbir denetim yapilmadigini séylemis
ve diisiincesini “Aslinda yonetmelikler falan yeterli. Yapilmasi gereken seyler ¢ok
detayli ama bu yonetmelikleri uyulup uyulmadiginin takibi yok.” (Ebru, Sayfa: 1, Satir:
15-17) seklinde belirtmistir.

BEP hazirlanmasina iligkin fizik 6gretmenleri ise farkl goriisler belirtmislerdir.
Buna goére fizik Ogretmeni Mehmet kendisiyle yapilan o6n goériismede BEP
hazirlanmadigint ¢linkii bu konuda egitim almadiklarini ifade etmistir. Mehmet
ogretmen diisiincesini “Calisiimiyor ¢iinkii her sinifta olmadigi igin, bir iki sinifta birer
tane 6grenci var. Zaten bizim onlara karsi nasil bir egitim verecegimiz, oyle bir ¢alisma
yok. (Mehmet Sayfa 8, satir, 81-88) climleleri ile ortaya koymustur. Diger taraftan
Ahmet Ogretmen ise egitim almadiklar1 konusunda Mehmet Ogretmene katilmakla
birlikte BEP’e iligkin ¢alismalar yaptiklarini vurgulamis ve goriislerini "BEP gelistirme
konusunda egitim almadigimiz i¢in ¢ok fazla c¢alisamiyoruz ama BEP ile ilgili
yaptigimiz ¢alismalar var.” (Ahmet, Sayfa: 9, Satir: 81-88) seklinde ifade etmistir. Son
olarak Ali 6gretmen ise MEB tarafinda talep geldigi i¢in BEP hazirladigin1 ancak fizik
ogretimi siirecinde bu programa uymadigini belirtmistir. Ogretmenler konuya iliskin
diisiincelerini ve “BEP programini hazirliyoruz fakat o BEP programina zaman zaman

uyup, zaman zaman uymuyoruz.” (Ali, Sayfa: 6, Satir: 96-97) climleleri ile belirtmistir.
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3.3.2.3. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda BEP gelistirilmesi ve uygulanmasi
siireclerinin etkililigine yonelik yapilan éneriler

Bireysellestirilmis egitim programina iliskin 6ncelikli 6neri okul yOneticisinden
(Sedef) gelmis ve BEP hazirlama konusuna iliskin 6gretmenlere egitim verilmesi
gerektigini vurgulamistir. Sedef 6gretmen diisiincesini “BEP plani hazirlama ile ilgili
ogretmenlerin egitim almalar: gerekmektedir.” (Sedef, Sayfa: 4, Satir: 47-49) bigiminde
belirtmistir.

Hiilya o0gretmen ise son goriismede daha farkli bir Oneri dile getirmis ve
ozellikle belirli branslarda uzmanlasmis 6zel egitim uzmanlarmin (Ornegin fizik
Ogretimi alaninda ¢aligan 6zel egitim uzmani) okullarda goérevlendirilmesi gerektigini
belirtmistir. BOylece diger brans o6gretmenlerinin BEP hazirlarken ondan yardim
alabilecegini vurgulamistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini “Fizik egitimi
anlaminda ozel egitim alaninda uzman bir fizik 6gretmeni okulda bulunacak, égretmen
fizik dersini anlatacak, okuldaki fizik 6gretmeniyle siirekli bir isbirligi halinde
calismalar. Ogrenci bireysel anlamda programi cercevesinde calismalar ilerleyecek.
Bence gercek anlamda BEP de budur bence.” (Hiilya, Sayfa: 6, Satir: 125-130)
climleleri ile ortaya koymustur.

Arastirmaya katilan fizik 6gretmeni Ahmet ise farkli bir oneri ortaya koymus ve
kendisiyle yapilan son gorlismede BEP hazirlanirken isbirligi iginde tartisilarak
hazirlanmas1 gerektigi yoniindeki ifade etmistir. Konuya iliskin diislincesini “BEP plan:
ozellikle. Ogrenciyle birebir onunla konusarak miifredat dahilinde onunla tartisilarak

yapulirsa ¢ok daha iyi olur.” (Ahmet, Sayfa: 5, Satir: 42-46) bi¢iminde belirtmistir.

3.3.3. Meslek lisesinde kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda o6grencilerin
desteklenmesi
Aragtirmaya dahil olan katilimcilardan fizik 6gretmenleri, rehber 6gretmenler,
isitme yetersizligi olan dgrenciler ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin ebeveynleri ile
yapilan goriigmelerin analizi sonucunda genel olarak meslek lisesinde kaynastirma
uygulamalar1 kapsaminda 6zel gereksinimli 6grencilerin desteklenmesine iliskin
bulgular ortaya konulmustur. Buna gore konunun mevcut durum, sorunlar ve Oneriler

olarak li¢ boyutu bulunmaktadir. Bu boyutlara iliskin bulgular asagida sunulmustur.
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3.3.3.1. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda o6grencilerin desteklenmesine
iliskin mevcut durum

Arastirmaya katilan rehber 6gretmen Hiilya kendisiyle yapilan son goriismede
okullarda 6zel gereksinimli 6grencilerin desteklenmesi siirecinin sadece 6grencilerin
ogretmenlere teneffiislerde sorduklart sorular ile kisith oldugunu ancak 6gretmenlerin
yine de duyarli davrandiklarini belirtmistir. Diger taraftan bu eksikligin rehabilitasyon
merkezlerinde, 0zel derslerde veya evde ebeveynler tarafindan giderildigini
vurgulamistir. Hiillya 68retmen diisiincesini “Daha onceki dénemlerde rehabilitasyon
merkezlerinden 6zel ders alanlar oluyordu. Su an ¢ok fazla yok. Isitme engelli
ogrencilerin anneleri de 6grenciler de gercekten aktif ¢alisiyorlar. Derslerine ¢ok iyi
calisiyorlar. Ogretmenler de burada iste teneffiislerde sormak istedikleri zaman
ogrencilere yardimci oluyorlar.” (Hiilya, Sayfa, 1, Satwr: 18-23) bigiminde ifade
etmistir.

Hiilya ogretmenin Ogrencilerin desteklenmesi ile ilgili yukarida belirttigi
uygulamalara iliskin hem isitme yetersizligi olan 6grencilerden hem de ebeveynlerinden
destek gelmistir. Buna gore arastirmaya katilan isitme yetersizligi olan 6grenci Beril
kendisiyle yapilan 6n goriismede Oncelikle dershaneye gittigini ancak burada basarili
olamadigimi, 6zel 6gretmenle calisinca dersleri daha kolay 6grendigini belirtmis ve
diisiincesini  “Dershane ... orada ben hi¢chir sey anlamadim. Ciinkii ben tek bagina
bilmiyorum. Mesela ... ozel ders aliyorum ya, onla daha kolay olur. Ciinkii annem,
babam ¢alismiyorlar birlikte. Yani 6gretmenle ¢alistigim icin bu derslerimde ¢ok iyi
iste. Eger o olmasaydi derslerim ¢ok farkli olacakti. Hi¢c anlamayacaktim.” (Beril,
Sayfa: 12, Satir: 110-116) ciimleleri ile ifade etmistir. Ancak Beril’in ebeveyni Senay
hanim ise evde kendisinin destek verdigini agiklamis ve konuya iliskin diislincesini
“Inanin o kadar béyle sabahin kériinde béyle onunla birlikte kalkiyorum, iste derslerine
iste birlikte c¢alistyoruz, ediyoruz. Sabah erkenden is yerine gotiirtiyorum kitabi
calistyorum.” (Senay, Sayfa: 9, Satwr: 130-137) seklinde ortaya koymustur.

Isitme yetersizligi olan &grenci Selin ise onceden rehabilitasyon merkezine
gittigini, bu siiregte 6gretmen test verince anladigini ve merkezde ddevlerine yardim
edildigini ancak daha sonra gitmeyi biraktigin1 ifade etmistir. Konuya iliskin
diisiincesini “Onceden gidiyordum. Ondan sonra pek gitme geregi duymadim yani,
gitmedim.” (Selin, Sayfa: 8, Satwr: 70-72) ve “Orada ddevlerime falan yardim
ediyorlardi.” (Selin, Sayfa: 8, Satwr: 73-74) bi¢iminde ortaya koymustur. Selin’in
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ebeveyni Fatma hanim ise Oncelikle ©6zel ders aldirmayr denedigini ancak hem
biitgelerinin zorlandigin1 hem de verim alamadiklarini ifade etmis ve artik ¢ocugunu
rehabilitasyon merkezine gonderdigini vurgulamistir. Buna iliskin diislincesini “Simdi
bireysel destek rehabilitasyon merkezinde oluyor her zaman.... Ama hani ozel ders
aldirmaya ¢alistim ben. Cok bir basarili olamadik. Hem maddi anlamda ¢ok agir geldi.
Hem (Selin) ¢ok da degisiklik gormedigim icin pek uygun gormedim.” (Fatma, Sayfa: 8,
Satir: 123-134) ctimleleri ile ifade etmistir.

Goriisme yapilan tiglincii isitme yetersizligi olan 6grenci Giil ise rehabilitasyon
merkezine gitmedigini ancak Odevlerine yardim edilmesine ve Ogretmenin konuyu
¢ikararak Ozet vermesine ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Konuya iligkin diisiincesini
“Konular: ¢ikarayim, okuyayim. Boyle yardim isterim.” (Giil, Sayfa: 14, Satir: 125-
126) ciimleleri ile ortaya koymustur. Giil’tin ebeveyni Nur hanim ise g¢ocugunun
derslerine yardimci olmasi amaciyla 6zel ders aldirdigini belirtmis ve diistincesini “O
siavlarda falan, sinavdan énce ondan da destek aliyorum, baskasindan yani yardimci

ogretmen tutuyorum.” (Nur, Sayfa: 9, Satir: 87-88) seklinde ortaya koymustur.

3.3.3.2. Kaynastirma uygulamalar: kapsaminda destek 6zel egitim odasi ihtiyaci

Arastirmaya katilan rehber 6gretmenlerden Ebru 6n goriismede ve Hiilya ise son
goriismede destek 0zel egitim odas1 uygulamasinin kanunlarda yer aldigini ancak okul
blinyesinde uygulanmadig1r diisiincesini  “Kanunlarda var ama kaynak oda
uygulamasini hi¢bir okulda simdiye kadar ben uygulamaya gegiremedim. (Ebru, Sayfa:
16, Satir: 201-205) seklinde dile getirmistir. Benzer sekilde Hiilya oOgretmen de
“Kaynak oda olarak okulumuzda herhangi bir oda yok. Zaten ¢ogu okulda, bazi
ilkokullarda var bildigim kadariyla.” (Hiilya, Sayfa: 1, Satwr: 2-4) ifadesinde
bulunmustur.

Buna ek olarak rehber 6gretmen Ebru kendisiyle yapilan 6n goriismede destek
0zel egitim odas1 uygulamasmin 0zel gereksinimli Ogrencilerin 6zel ihtiyaglar
dogrultusunda biiyiik fayda saglayacagini diisiindiiglinii vurgulamistir. Diisiincesini
“Keske kaynak oda wygulamast yapilabilse, bu ogrenciler ozel ihtiyaglar
dogrultusunda bu odalarda egitim alsalar. Diger arkadagslariyla egitimleri de
stirdiirseler. Bunun ¢ok faydasi olacagim diistintiyorum.” (Ebru, Sayfa: 16, Satir: 201-
205) climleleri ile ortaya koymustur. Son goriismede ise yukarida ifade edilen sorunun

cozlimiine iligkin Ebru 0Ogretmen yaptirnmlarin uygulanmasi gerektigini ¢iinki
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yonetmeliklerde yazili oldugunu vurgulamistir. Konuya iliskin diigiincesini ve “Bu
konuda yaptirimlarin belki de arttirilmasi gerekir. Yonetmelikler ¢ok giizel. Destek
egitim, kaynak oda, yapilmasi gerekenler siralanmis ama bunlarin hicbirisi

uygulanmiyor.” (Ebru, Sayfa: 5, Satir: 42-47) ciimleleri ile ortaya koymustur.

3.3.3.3. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda o6grencilerin desteklenmesine
iliskin karsilasilan sorunlar

Goriis bildiren katilimcilarin tamami okul biinyesinde destek egitim hizmetinin
bulunmadigint ve ozellikle 06zel gereksinimli Ogrenciler ile bireysel olarak
ilgilenilmedigini belirtmislerdir. Ornegin fizik dgretmeni Ali kendisiyle yapilan &n
goriismede isitme yetersizligi olan dgrencileri kast ederek; “Zaman olup da daha fazla
ilgilensek ¢cok daha iyi seyler yapabileceklerine inaniyorum. Ona da bizim vaktimiz
yetmiyor.” (Ali, Sayfa: 5, Satir: 74-76) goriisiinii paylasmistir. Rehber 6gretmen Ebru
ise kendisiyle yapilan son goriismede “Profesyonel bir destek egitim yok, gercekten
olmasi gerekir aslinda ama yani kaynastirma egitiminde olmasi gereken seyler tam
anlamiyla uygulanmiyor.” (Ebru, Sayfa, 1, Satir: 2-7) ifadelerini kullanmigtir. Diger
taraftan isitme yetersizligi olan Ogrenci ebeveyni Senay hanim ise Ogretmenlerin
gorislerine katilarak ¢ocugunun daha 6nce devam ettigi 6zel egitim kurumunda bireysel
destek egitim olanag buldugunu ancak meslek lisesinde Ogretmenlerin isitme
yetersizligi olan 6grenciler ile bireysel ilgilenmek i¢in ¢ok fazla zaman ayirmadiklarin
belirtmistir. Konuya iliskin diisiincesini “Yani bu normal lise oldugu icin ICEM de
belki daha bir ilgileniliyordur ¢ocuklarla ama tabii burada hangi biriyle ilgilenecekler.
Osretmenler c¢ok fazla ilgilendigini sdyleyemeyecegim agikcast.” (Senay, Sayfa: 6,

Satir: 83-90) ciimleleri ile ifade etmistir.

3.3.3.4. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda ogrencilerin desteklenmesi
siireclerinin gerceklestirilmesine yonelik yapilan oneriler

Hem fizik o6gretmeni Ali on gorligmede hem rehber 6gretmen Ebru son

gorigsmede hem de isitme yetersizligi olan Ogrenci ebeveyni Senay hanim 6zel

gereksinimli 6grencilerin mutlaka desteklenmesi gerektigini 6nermislerdir. Bu konuya

iligkin olarak Ali Ogretmen Ozel gereksinimli Ogrenciler ile birebir ilgilenilmesi

durumunda basarinin artacagmi vurgulamis ve diislincesini; “Birebir diizeltiimeye

calisthirsa ya da sorun olan dersler asilmaya c¢alisilirsa ogrencilerin daha basarili
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olacagini, siireci daha basarili tamamlayacagint diisiiniiyvorum.” (Ali, Sayfa: 13, Satwr:
166-171) bigiminde ortaya koymustur. Diger taraftan Ebru dgretmen ise; “Gergekten
destek egitimi de almast ¢ocugun. Fizik 6gretmeni yant swra bu isten anlayan, ozel
egitimi bilen bir ogretmenden de destek egitim almasi faydali olur herhalde.” (Ebru,
Sayfa, 7, Satir: 97-99) ciimleleri ile fizik 6gretmenini desteklemistir. Senay hanim ise
konuya iliskin diislincesini “Bence de desteklenmesi gerekiyor.” (Senay, Sayfa: 6, Satir:
83-90) ciimlesi ile ifade etmistir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin desteklenmesi konusuna iliskin olarak fizik
Ogretmenleri Ahmet ve Mehmet ise uygulama boyutunda bir 6neri dile getirmislerdir.
Buna gore kendileriyle yapilan 6n goriismelerde oncelikle okullarda kadrolu 6zel egitim
uzmanlar1 bulunsa bile destek egitim programlarinin brans Ogretmenleri tarafindan
yiirlitiilmesini (Ciinkii 6zel egitim uzmani brans bilgisi bakimindan sorun yasayacaktir)
onermislerdir. Mehmet 6gretmen konuya iligkin diisiincesini “Fizikten destek alacaksa
fizik 6gretmeni gotiirmesi lazim. Matematikten destek alacaksa, matematik ogretmeni
gotiirmesi lazim” (Mehmet, Sayfa: 5, Satir: 74-75) cimleleri ile ortaya koymustur.
Diger taraftan Ahmet 6gretmen ise “Ozel egitim gretmeni gelip burada kadrolu da
olabilir, disaridan destege de gelebilir. Ozel egitim dgretmenini siz fizik dersine
soktunuz, once ozel egitim ogretmenini fizigi bilmesi gerekir.” (Ahmet, Sayfa: 9, Satir:
81-83) goriislinii dile getirmistir. Ancak Mehmet Ogretmen bu siirecte destek egitim
programinin ayr1 bir ders olarak programa yerlestirilip, ticretlendirilmesi gerektigini de
vurgulamistir. Mehmet 6gretmen diislincesini = “Ayrt bir ders saatinin olmast lazim
destek icin o tiir ogrencilere ve Jdgretmenin de programina o ders saatinin
verlestirilmesi lazim. O da normal ders saati gibi degerlendirilip, ticret yonetmeliginde
goriilmesi lazim. Yoksa 6biir tiirlii higbir ogretmen ugrasmak istemez.” (Mehmet, Sayfa:
5, Satir: 67-73) bigiminde ifade etmistir.

Diger taraftan rehber 6gretmen Hiilya ise kendisiyle yapilan son goriismede
konuya daha farkli yaklasmis ve en ideal ¢oziimiin bir bransta uzmanlagmis 6zel egitim
Ogretmenlerinin okullarda gorevlendirilmesi ve destek egitimi onlarin vermesi oldugunu
belirtmistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini “Cocuk tam zamanli olarak okula
geliyor ve okulun fizik ogretmeninin dersine katilacak. Dolayisiyla diger ozel egitim
uzmant olan fizik ogretmeniyle es giidiimlii ¢alismasi, birbirlerini takip etmesi
gerekiyor. Birbirlerinde haberdar olmasi gerekiyor.” (Hiilya, Sayfa, 4, Satir: 78-82)

cimleleri ile ortaya koymustur. Ancak diger rehber O6gretmen Ebru ise yine son
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goriisgmede boylesi bir uygulamanin hayata gecirilmesinin ¢ok zor oldugunu vurgulamis
ve diistincesini “Cok giizel, ¢ok ideal olur ama ¢ok da gercek¢i degil yani her brans i¢in
destek egitim verecek bir ogretmenle birlikte yiiriitmesi ¢cok pratik olmaz. Uygulanmasi
biraz zor bence.” (Ebru, Sayfa, 6, Satir: 59-62) bigiminde ifade etmistir.

Rehber 6gretmen Hiilya’nin kendisiyle yapilan son goriismede 6nerdigi bir diger
konu ise devletin destek egitim ihtiyacinin okul disinda giderilmesine iligkin maddi
destek saglamasi olmustur. Bu konuya iliskin diistincesini “Maddi durumu ¢ok kotii
ogrenciler,  aileler oluyor. Dolayisiyla ozel rehabilitasyon  merkezlerinden
yvararlanamayabiliyorlar. Devletin bu konuda mutlaka bence biitce ayirmast ve bununla
yvonetmelikte degisiklik yapilarak iyilestirilmesi gerekiyor. Destek egitim daha da
iyilestirilmeli devlet agisindan.” (Hiilya, Sayfa: 3, Satir: 61-70) seklinde ifade etmistir.

3.3.4. Meslek lisesinde kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda ekip calismasi ve
isbirligi
Arastirmaya dahil olan katilimcilardan isiten ve isitme yetersizligi olan
ogrencilerin digindaki diger katilimcilar ile yapilan goriismelerin analizi sonucunda
genel olarak meslek lisesinde kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda ekip caligmasi ve
isbirligine iligkin bulgular ortaya konulmustur. Buna gore konunun ekip calismasi ve
igbirligine iligkin mevcut durum ve oOneriler olarak iki boyutu bulunmaktadir. Bu

boyutlara iligkin bulgular asagida sunulmustur.

3.3.4.1. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda ekip calismasi ve isbirligine iliskin

mevcut durum

Konuya iliskin oncelikle okul yoneticisi Sedef 6gretmen kendi okullarindaki
kaynastirma ekibinin i¢inde yer alan personel gruplarini; rehber dgretmenler, miidiir
yardimcilar1 ve brang Ogretmenleri olarak siralamistir. Yonetici konuya iligkin
diislincesini ~ “Rehber  ogretmenlerimiz  ilgili  miidiir ~ yardimcilart  ve ders
ogretmenlerinden olusan ekibimiz var.” (Sedef, Sayfa: 4, Satir: 42-44) olarak ifade
etmistir. Okul yoneticisi buna ek olarak ekip i¢inde yer alan personelin destege ihtiyaci
olan 6zel gereksinimli 6grencilere iliskin yonlendirme ¢alismasi yaptigini vurgulamastir.
Konuya iliskin olarak “Destege gereksinimi olan ogrenciler var. Zaman zaman
toplantilar yapimaktadir. Rehber, sinif ogretmenleri ve yoneticilerimiz yonlendirmeler

yapryoruz.” (Sedef, Sayfa: 1, Satwr: 12-14) goriisiini paylasmistir. Okul yoneticisinin

172



ifade ettigi gortsleri destekler nitelikte rehber 6gretmenler Ebru ve Hiilya da 6n
goriigmelerde hem Ogretim yili basinda hem de yil igerisinde gereksinimi olan
Ogrencilerin velilerini ve brans Ogretmenlerini bir araya getirdiklerini ve karsilikli
goriismelerini sagladiklarin1 vurgulamistir. Hiilya 6gretmen 6gretim yili basindaki
toplantiya vurgu yaparak diislincesini “Genellikle en fazla yiik rehberlik servisinde.
Miidiir yardimcisimin baskanliginda, komisyon iiyeleriyle birlikte sene basinda bir
bilgilendirme toplantist yapiyoruz.” (Hiilya, Sayfa: 3, Satir: 41-47) ctimleleri ile ifade
etmistir. Diger taraftan Ebru Ogretmen ise o6gretim yili devam ederken yapilan
toplantilar1 belirtmis ve diisiincesini “Yil icerisinde zaten velilerde ¢ok ilgili oluyorlar.
Velilerden de aldigimiz seylerle gereksinimlerini ogretmenlerle karsilikli goriisiip
gidermeye ¢alisiyoruz.” (Ebru, Sayfa: 3, Satir: 36-37) bi¢iminde ortaya koymustur.
Ebru 6gretmen buna ek olarak yine 6n goriismede gerceklestirdikleri bu toplantilarda
brans 6gretmenleri ile birlikte velileri bilgilendirdiklerini de belirtmistir. Ogretmen buna
iligkin disiincesini “Swnif ogretmenleriyle birlikte, kaynastirma ogrencileriyle ilgili
bilgilendiriyoruz. Nasil yaklasmalar: gerektigi, ne yapmalari gerektigi konusunda.
Onlara da bilgi veriyoruz.” (Ebru, Sayfa: 6, Satir: 62-64) seklinde ifade etmistir. Hem
okul yoneticisinin hem de rehber 6gretmenin yukarida ifade ettikleri goriisleri isitme
yetersizligi olan Ogrenci ebeveyni Senay hanim da desteklemis ve kendileriyle
kaynastirma egitimine iliskin bilgilendirme toplantilarinin yapildigini ifade etmistir.
Ebeveyn konuya iliskin diisiincesini “Konferans salonunda toplanti yapildi. Orada
denildi ki &gretmenlere karsi iste biz nasil davranacagiz? Ogretmenlere siz nasil
davranmaniz gerekiyor? Biz de veliler olarak biz de bir seyler soyledik ¢ocuklara. Ne
yapmamiz gerekiyor?” (Senay, Sayfa: 15, Satwr: 221-226) ciimleleri ile ortaya
koymustur.

Yukarida ifade edilen rutin toplantilarin disinda fizik 6gretmeni Ali kendisiyle
yapilan 6n goriigmede gerekli durumlarda okul yonetiminin aileyi okula davet ederek
sorunun giderilmesinde aile ile bir ortaklik kurabildigini belirtmistir. Ogretmen
diisiincesini “Okul yonetimi ailelerle birebir gériismeler yapabiliyor. Ogrencinin velisi
geldiginde bizi de cagirip, ortak bir karar almak i¢in, belli konulari tartismak icin
beraber olabiliyoruz.” (Ali, Sayfa: 17, Satir: 227-232) ciimleleri ile ifade etmistir.

Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda ekip calismasi ve isbirligine iliskin
tizerinde durulan bir diger konu ise RAM destegi olmustur. Buna gore rehber 6gretmen

Hiilya kendisiyle yapilan 6n goriismede yapilan toplantilara iligkin bilgi vermis ve
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rehberlik servisinin RAM ile isbirligi i¢inde olduklarini vurgulamistir. Konuya iliskin
diisiincesini “RAM ile iletisim halinde bulunduk. Oncelikle 6gretmenlerin ve velilerin
bulundugu bir gruba seminer verdik, ardindan da veli toplantist yapildi, sinif bazinda.”
(Hiilya, Sayfa: 3, Satwr: 41-47) climleleri ile ortaya koymustur. Rehber Ogretmenin
diisiincesine okul yoneticisi de “Okulumuzda egitim ogretim yili basinda kaynastirma
egitimi alan Ogrencilere yonelik iki kez bilgilendirme toplantisi yapiumistir. (Isitme,
otistik vb.) RAM dan uzmanlar bilgilendirme yapmistir.” (Sedef, Sayfa: 4, Satir: 49-51)
gorisi ile katilmistir. Son olarak RAM ile isbirligi ifadesine isitme yetersizligi olan
Ogrenci ebeveyni Nur hanimin da destek vermis ve buna ek olarak devlet hastanesi ile

askeri hastaneden de yardim aldiklarimi vurgulamistir. Ebeveyn diisiincesini “Devlet
Hastanesi ve askeri hastane. RAM.” (Nur, Sayfa: 4, Satir: 33) biciminde ifade etmistir.

3.3.4.2. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda ekip calismas1 ve isbirligi
siireclerinin etkililigine iliskin 6neriler

Yukarida ifade edilen mevcut duruma iliskin olarak fizik Ogretmeni Ali
kendisiyle yapilan 6n goriismede okul-aile isbirliginin Ogrencilerin gelisimindeki
onemini vurgulamistir. Ogretmen diisiincesini “Ogrenci, dgretmen, aile ve okul
yonetiminin birlikte olmasi, birlikte karar vermesi, siirekli iletisim i¢inde olmasi, ortak
kararlar verebilmesi ¢ok onemli. Olumlu yonde olacagimi diistiniiyorum.” (Ali, Sayfa:
17, Satir: 221-227) cimleleri ile ifade etmistir. Diger taraftan isitme yetersizligi olan
Ogrenci ebeveyni Fatma hanim ise isbirligi konusuna daha farkli yaklagsmis ve
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda ogretmen ile okul yoOnetimi arasindaki
isbirliginin 6nemini vurgulamistir. Konuya iliskin diisiincesini “Bence dgretmenle okul
yonetimi iletisimde olursa bunda ¢ok sitkinti yasayacaklarim diigiinmiiyorum.” (Fatma,

Sayfa: 11, Satir: 170-176) seklinde ifade etmistir.

3.3.5. Meslek lisesinde kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda ogretmenlerin
mesleki yeterlilikleri
Arastirmaya dahil olan katilimcilardan fizik 6gretmenleri, rehber 6gretmenler ve
okul yoneticisi ile yapilan goriismelerin analizi sonucunda genel olarak meslek lisesinde
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda oOgretmenlerin mesleki gelisimlerine iliskin

bulgular ortaya konulmustur. Buna gore konunun 6gretmenlerin mesleki gelisime olan
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gereksinimleri ve bu gereksinimlerin karsilanmasina iligkin 6neriler olarak iki boyutu

bulunmaktadir. Bu boyutlara iligkin bulgular asagida sunulmustur.

3.3.5.1. Kaynastirma ortamlarinda gorev yapan 6gretmenlerin mesleki gelisime
olan gereksinimleri

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan hem okul yoneticisi (Sedef) hem de
rehber 6gretmen (Ebru) isitme yetersizligi olan ve O6zel gereksinimli Ogrencilerinin
Ozelliklerine ve egitimine iligkin yasal diizenlemelerin yeterli ancak uygulama ve
bilgilendirmenin yetersiz oldugunu bir sorun olarak vurgulamislardir. Yonetici ve
rehber 6gretmen konuya iliskin diisiincelerini “Insan hakki ve yasal diizenlemeleri
veterli ancak bilgilendirilmenin yetersiz oldugunu diigiiniiyorum.” (Sedef, Sayfa: 1,
Satir: 8-9) ve “Ogretmenlerin yeterlilikleri konusunda, bizde kaynastrma egitimine
vazi tistinde kanunlar iistiinde ¢ok 6nem veriliyor ama yapilan ¢alismalar ¢ok yetersiz.
Osretmenler bu konuda bilgili degil. (Ebru, Sayfa: 8, Satir: 94-100) ciimleleri ile ortaya
koymuslardir. Diger taraftan rehber 6gretmen Hiilya buna ek olarak kendisiyle yapilan
on goriismede Ozellikle kendilerinin sadece “Psikolojik hizmetler” alaninda egitimli
olduklarmi ve kaynastirma &grencisinin bulunmasi durumunda BEP hazirligi,
uygulanmasi, 6gretmenlere yol gostermesi, 6grencilere destek olmasi bakimindan daha
yeterli olmadiklarii belirtmistir. Bu konuya iliskin diislincesini “Egitimde psikolojik
hizmetler konusunda lisans ve yiikseklisans egitim aldim. Ozel egitim konusunda
herhangi bir uzmanligim yok. Meslek liselerinde daha fazla oluyor kaynastrma
ogrencileri.” (Hiilya, Sayfa: 5, Satir: 62-74) seklinde ifade etmistir.

Okul yoneticisinin ve rehber 6gretmenin yukarida ifade ettigi bilgi eksikligi
diistincesi fizik 6gretmenleri tarafindan da desteklenmistir. Buna gore fizik 6gretmenleri
(Ali, Ahmet, Mehmet) kendileriyle yapilan hem 6n hem de son goriigmelerde brang
ogretmenlerinin igitme yetersizligi olan 6grencilere iliskin bilgi eksikliginin bir sorun
oldugunu vurgulamislardir. Bu sorunu iki baslhk altinda (iletisim ve &gretim) ifade
etmislerdir. Ali 6gretmen bilgi eksikligine vurgu yaparken diislincesini  “Kaynastirma
egitimi ayri bir egitim ve uzmanlik alani. Bu konuyla ilgili benim eksiklerim tabii ki
vardir.” (Ali, Sayfa: 19, Satir: 242-247) seklinde ifade etmistir.

Ahmet 6gretmen de benzer sekilde bilgi eksikligine vurgu yapmis ve smif iginde
karsilastiklar1 bazi davranislara iliskin nasil tepki vermeleri gerektigini bilmediklerini,

bu durumun da zaman zaman sinif i¢inde problemlere neden oldugunu belirtmistir.
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Ahmet 0gretmen konuya iligskin diislincesini “Brans ogretmeni simdi bazi durumlarda
ne yapacagini bilemiyor ilgili bir egitim almadigi i¢in. Diyelim bir davranista bulundu,
nasil bir tepkiyle karsilasacagini bilemedigi icin. O da bir aksakliga sebep oluyor
zaman zaman....” (Ahmet, Sayfa: 7, Satir: 70-74) bigiminde ortaya koymustur. Mehmet
Ogretmen ise konuya fizik 6gretimi agisindan yaklasmis ve isitme yetersizligi olan
Ogrencilere nasil 6gretim yapmasi gerektigini bilmedigini ve bu nedenle siire¢ icinde
zorlandigin1 ifade etmistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini “Egitim alinmadan
calisilmaz... Isitme engellilere karst ben fizigi nasil anlatacagim. Onun bana bir
egitimini vermeleri lazim.” (Mehmet, Sayfa: 6, Satir: 80-82) ciimleleri ile ortaya
koymustur.

Ogretmenler (Ahmet, Ali) yukarida ifade edilen bilgi eksikligi sorununun baslica
nedeni olarak 6zel egitim konusunda kendilerine hizmetici egitim verilmemis olmasini
gormektedirler. Ahmet 6gretmen bu konuda higbir program acilmadigini belirtmis ve
diisiincesini “Oyle bir program. Hi¢ acilmadi. Bakanlik biinyesinde béyle bir program
agilmadi. A¢ilsa da bize ulagmadi.” (Ahmet, Sayfa: 17, Satwr: 165-167) bigiminde ifade
etmistir. Ali 6gretmen ise bu diisiinceyi destekler bigimde “Ogrenci merkezli egitim”
gibi bagka alanlarda hizmeti¢i egitim gordiiklerini vurgulamis ancak 6zel egitime iliskin
bir goriis belirtmemistir. Konuya iliskin diisiincesini “Iste hizmetici egitimde verilen,
ogrenci merkezli egitimle ilgili, uzun stireli bir hizmetici egitim aldik.” (Ali, Sayfa: 1,
Satir: 13-15) seklinde ortaya koymustur. Diger taraftan rehber 6gretmen Ebru da fizik
ogretmenlerinin goriislerini desteklemis ve kendisiyle yapilan son goriismede konuya
iliskin bir sorun olarak brans 6gretmenlerinin kendi alanlarina iligkin yeterli olduklarini
ancak 6zel egitim alaninda yeterli olmadiklarini belirtmistir. Konuya iliskin diisiincesini
“Kendi ders alanlarinda yeterliler ama ozel egitim konusunda yeterli degiller.” (Ebru,
Sayfa: 3, Satir: 25-26) ve “Ogretmenlere bu konuda yeterli egitimler verilmis degil.
[lkégretimde verilivor ama lisedeki ogretmenler bu konuda yeterli degiller. Ozel bir
egitim almig degiller. Olmasi1 gerektigi gibi acgik¢asi yani istedigimiz diizeyde
yiirtimiiyor.” (Ebru, Sayfa: 3, Satir: 21-24) bigiminde ifade etmistir.

3.3.5.2. Kaynastirma ortamlarinda gorev yapan 6gretmenlerin mesleki gelisim
gereksinimlerinin karsilanmasina iliskin oneriler
Fizik 6gretmenleri (Ali, Ahmet, Mehmet) mesleki gelisim gereksinimlerinin

karsilanabilmesine iliskin bazi &nerilerde bulunmuslardir. Ogretmenler bu 6nerilerini
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iletisim bilgileri, isitme yetersizligi olan o&grencilerin &zellikleri, BEP ve 6zel
gereksinimli 6grencilere fizik Ogretimi basliklar1 altinda toplamiglardir. Buna gore
Mehmet Ogretmen 6zel gereksinim tiiriine baglh olarak hangi iletisim yontemlerini
kullanacaklarin1 bilmeleri gerektigini vurgulamis ve konuya iliskin diisiincesini “Bir
kere onunla nasil iletisim kuracagiz? Zihinsel engelli bir ogrenciyle nasil iletisim
kurarsin? Isitme engelliyle nasil iletigsim kurarsin? Bir kere bunlarin verilmesi lazim.”
(Mehmet, Sayfa: 17, Satir: 202-217) ctimleleri ile ifade etmistir. Ahmet 6gretmen ise
kaynastirma uygulamalari, isitme yetersizligi olan 6grencilerin egitimleri, isitme kaybi,
engelli Ogrencilerin Gzellikleri, BEP gelistirme ve tiim bunlarin fizik dersine
uyarlanmasi konularina iligkin hizmetici egitim gérmeleri gerektigini onermigtir. Ahmet
Ogretmen disiincesini  “Kaynastirma uygulamalari, isitme engelli oOgrencilerin
egitimleri ile bilgiler, isitme kaybi ve engelli ogrencilerin ozellikleri, BEP gelistirme,
fizik dersine uyarlanmasi, bunlarin hepsini isteriz.” (Ahmet, Sayfa: 17, Satir: 162-165)
ifadesi ile ortaya koymustur. Son olarak Ali 6gretmen kaynastirma uygulamalarina
iliskin bilmedigi yontem, teknik ve stratejilere iliskin bilgi eksikliginin giderilmesi
durumunda o6zel gereksinimli Ogrencilerine faydali olabilecegini  diisiindigiini
belirtmistir. Ogretmen diisiincesini  “Bilmedigim, uygulayamadigim yéntemleri de
bilirsem daha iyi olacagin diisiiniiyorum, gerekli teknik ve uygulamalar nelerse ya da
birebir yapabilecegimiz etkinlikler nelerse, boyle bir ekipte ¢alismak isterdim.” (Ali,
Sayfa: 19, Satir: 242-255) bigiminde ifade etmistir.

Rehber Ogretmenler Ebru ve Hiilya da fizik 6gretmenlerinin yukarida ifade
ettikleri Onerileri desteklemislerdir. Kendileriyle yapilan 6n gorismelerde 06zel
gereksinim tiiriine ve 6zellikle uygulamaya yonelik detayli bilgilendirmenin yapilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Konuya iliskin olarak Hiilya 6gretmen diislincesini
“Bunun daha ¢ok teorik degil de pratik anlamda neler yapilmasi gerektigi konusunda
uzun soluklu bir egitimin olmasi gerek. Neler yapilabilir ogrenciye yonelik. Tutum,
akademik, her anlamda,...” (Hiilya, Sayfa: 15, Satir: 182-187) seklinde ifade etmistir.
Diger taraftan Ebru ogretmen ise diisiincesini “Her engel tiiriiniin ihtiyaglar: farkl
oluyor. Bu engel tiirlerine gore yapilabilecek pratik uygulamalar, pratige yonelik,
uygulamaya yonelik bilgilerin verilmesi yararl olur.” (Ebru, Sayfa: 14, Satir: 183-186)
seklinde ortaya koymustur.

Okul yoneticisi (Sedef) ise konuya daha farkli yaklasmistir. Buna gore isitme

yetersizligi olan Ogrencilerin 6zelliklerine ve kaynastirma uygulamalarina iliskin
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Ogretmenlere verilen seminerlerin kurumda ¢alisan tiim personele verilmesi gerektigini
vurgulamistir. BoOylece tiim personelin 6zel gereksinimli 6grencilere iligkin nasil
davranacaklar1 konusunda bilgi sahibi olmasinin saglanabilecegini vurgulamis ve
diisiincesini  “Ogretmenler ile ilgili sadece isitme engelliler degil tiim kaynastirma
ogrencilerinin egitim ozelliklerini iceren seminerler yapilmali ve bu egitimlere tiim
personel katilmalidir. Ciinkii bir sekilde herkes bu ogrencilerle karsilasacak.” (Sedef,
Sayfa: 3, Satir: 28-32) seklinde ifade etmistir.

3.4. Meslek Lisesinde Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Simflarda
Fizik Dersinin Uygulanmasi

Arastirmada arastirmaci saha notlari, tim katilimcilarin goriislerine dayali
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgularda “Meslek Lisesinde Isitme Yetersizligi
Olan Ogrencilerin Bulundugu Smiflarda Fizik Dersinin Uygulanmasi” temas1 ortaya
ctkmistir. Bu baglamda “Meslek Lisesinde Fizik Dersi Planlanirken Isitme Yetersizligi
Olan Ogrencilerin Dikkate Alinmalar1”, “Meslek Lisesinde Fizik Dersi Uygulanirken
Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dikkate Alinmalar1”, “Meslek Lisesinde Ogrenim
Goren Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Sosyal Uyumlar1” ve “Meslek Lisesinde
Fizik Dersi Degerlendirilirken Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dikkate
Alinmalar1” seklinde dort alt tema belirlenmistir. Adi gecen bu tema kapsaminda yer

alan alt-temalara iliskin frekans bilgisi Tablo 3.5’de ve bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 3.4. Meslek Lisesinde Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu

Siniflarda Fizik Dersinin Uygulanmasi1 Temas: Frekans Tablosu

Meslek Lisesinde Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Simflarda f

Fizik Dersinin Uygulanmasi Kapsaminda Yer Alan Alt-Temalar

Meslek Lisesinde Fizik Dersi Planlanirken Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dikkate
Alimmalar

Fizik Dersi Planlanirken Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dikkate Alinmalarinda Mevcut 3

Durum

Fizik Dersi Planlanirken Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Nasil Dikkate Alinabileceklerine | 3

Iliskin Oneriler

Meslek Lisesinde Fizik Dersi Uygulanirken Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dikkate

Alimmalar

178



Meslek Lisesinde isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Simflarda

Fizik Dersinin Uygulanmasi Kapsaminda Yer Alan Alt-Temalar

Fizik Dersi Uygulamirken Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dikkate Alinmalarinda Mevcut

Durum

Fizik Dersi Uygulanirken Siniflarda Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulunmasindan

Kaynaklanan Sorunlar

Fizik Dersi Uygulanirken Siniflarda Isitme Yetresizligi Olan Ogrencilerin Nasil Dikkate

Alnabileceklerine Iliskin Oneriler
Meslek Lisesinde Ogrenim Goren Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Sosyal Uyumlar
Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Ders Igindeki Sosyal Uyumlarina liskin Mevcut Durum

Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Ders Igindeki Sosyal Uyumlarina iliskin Karsilasilan

Sorunlar

Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Ders I¢indeki Sosyal Uyumlarinin Arttirilmasina ligkin

Yapilan Oneriler
Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Derse Katilimina {liskin Karsilagilan Sorunlar
Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Derse Katiliminin Arttirilmasina liskin Yapilan Oneriler

Meslek Lisesinde Fizik Dersi Degerlendirilirken Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dikkate

Alinmalari
Fizik Dersi Degerlendirilirken Sinavlarin Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilere Yonelik Nasil
Yritildigi
Fizik Dersi Degerlendirilirken Smavlarin Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilere Iliskin

Puanlanmalari

Fizik Dersi Degerlendirilirken Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Akademik Basar1

Diizeylerine iliskin Mevcut Durum

Fizik Dersinin Degerlendirilmesinde Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Akademik Basar1

Diizeylerinin Dersler Ozelinde incelenmesi

Fizik Dersinde Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Daha Nitelikli Degerlendirilmelerine

Yonelik Oneriler
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3.4.1. Meslek lisesinde fizik dersi planlamirken isitme yetersizligi olan 6grencilerin
dikkate alinmalari
Arastirmanin katilimcilarindan fizik 6gretmenleri ve isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin  ebeveynleri meslek lisesinde gerceklestirilen fizik  Ogretiminin
planlanmasina iligkin bilgiler vermislerdir. Buna goére konunun mevcut durum ve
oOneriler olarak iki boyutu ortaya ¢ikmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan bu temaya

iliskin alt temalar agsagida sunulmustur.

3.4.1.1. Fizik dersi planlamirken isitme yetersizligi olan 6grencilerin dikkate
alinmalarinda mevcut durum

Fizik dersini nasil planladiklarina iliskin ifadeleri ile birlikte ¢arpici bir bulgu
olarak vurgulanabilecek sekilde arastirmaya katilan fizik 6gretmenleri (Ali, Mehmet)
kendileriyle yapilan on goriismelerde planlama yaparken isitme yetersizligi olan
ogrencileri géz Oniinde bulundurarak ayri bir diizenleme yapmadiklarini ¢linkii bu
konuda bilgi birikimlerinin olmadigini dile getirmislerdir Bu konudaki diistincesini Ali
Ogretmen isitme yetersizligi olan O6grencilerin bulundugu sinifta planlama ile ilgili;
“Miimkiin oldugunca ders anlattigim siniflarin diizeyine gére onlar da dinliyorlar, not
alwyorlar ve onlara ayrim yapip da bunlar isitme engelli diye bunlara ayri bir program
yapma seyi diigtinmiiyorum.” (Ali, Sayfa: 5, Satir: 69-71) demistir. Ali 6gretmenden
farkli olarak Mehmet 6gretmen planlama ile ilgili bilgi yetersizliginden dolay: isitme
yetersizligi olan dgrencileri dikkate almadigim “Universitede aldigimiz kendi akademik
egitimimizde isitme engellilere karsi onlara ne yapabilecegimize dair herhangi bir
egitim almadik biz” (Mehmet, Sayfa: 6, Satir: 72-76) ifadesinde bulunmustur.

Diger taraftan isitme yetersizligi olan 6grenci ebeveyni Nur hanim ise konuya
daha farkli yaklagmis ve 6zel egitim kurumlar1 ile normal liseleri karsilagtirmis ve
isitme yetersizligi olan dgrencilerin diizeyine uygun egitimin planlanmasi durumunda
basarili olabildiklerini vurgulamistir. Bu konuya iliskin diislincesini mevcut smifinda
fizik dersinde zorlandigim ifade etmis daha dnce aldig1 egitimlerle ilgili “/CEM deyken
tabii daha basitten aliyordu, onu kendisi yapabiliyordu yani.” (Nur, Sayfa. 13, Satir:
133-134) demistir. Ayni anne bulundugu smifta zorlanmasimin nedenini “Burada
tamamen normal bir sisteme ge¢ti cocuk.” (Nur, Sayfa. 13, Satir: 134-135) ctimleleri ile

aciklamistir.

180



3.4.1.2. Fizik dersi planlanirken isitme yetersizligi olan 6grencilerin nasil dikkate
alinabileceklerine iliskin 6neriler

Mehmet Ogretmen kendisiyle yapilan 6n goriismede yukarida ifade edilen
sorunun ¢Oziimiine iliskin isitme yetersizligi olan Ogrencilere ayri1 bir planlama
yapilmasi gerektigini vurgulamis ve “Miifredatlarinin ayrt olmasi lazim, anlayabilecegi
kistmlarin ayrt olmast lazim. O yiizden su anda ¢ok seyin, biitiin planin bagtan
degismesi lazim, oziirlii 6grenciler icin.” (Mehmet, Sayfa: 16, Satir: 190-198) seklinde
ifade etmistir.

Buna ek olarak yine Mehmet 6gretmen hem 6n hem de son goriismede fizik
Ogretimi siireci planlanirken isitme yetersizligi olan 6grencilere iliskin haftalik ders
saatlerinin ayrilmasini, arttirilmasini, programin hafifletilmesini, dgrencinin ilgisinin
cekecek konularin eklenmesini ve daha anlasilir hale getirilmesini de Onermistir.
Mehmet 6gretmen konuya iliskin diistincesini “Derslerinin, ders saatlerinin ayr: olmast
lazim. Mesela normalde iki saat fizik veriliyorsa, onlara ii¢ saat verilmesi lazim.
Miifredatin onlar icin hafifletilmesi, daha anlasilir hale getirilmesi lazim.” (Mehmet,
Sayfa: 6, Sanr: 85-89) bigiminde ifade etmistir. Benzer sekilde Ahmet 6gretmen de
konuya iligskin diisiincesini; “ Daha basite indirgenip ... pek ayrintiya girmeden ders
islerseniz sanki daha verimli olurdu.” (Ahmet, Sayfa: 1, Satir: 4-5) ve “Ogrencinin algt
diizeyine gore daha ilgi ¢ekici, konular daha goz oniine ¢ikarilip, oncelikli onlar
tizerinde
durulabilir.” (Ahmet, Sayfa: 7, Satir: 64-65) seklinde belirtmistir.

Isitme yetersizligi olan 6grenci ebeveyni Fatma da fizik 6gretmeni Ahmet ile
benzer goriisler dile getirmis ve Ogretim slirecinin planlamasi yapilirken konularin
hayata dair, her zaman kullanabilecekleri bilgilerden ve anlayabilecekleri sekilde
belirlenmesi gerektigini onermistir. Ebeveyn konuya iliskin diisiincesini “Hayata dair
her zaman kullanabilecegi bilgileri alirsa, isine yarayacak seyleri alirsa daha tabii ki

memnum olurum.” (Fatma, Sayfa: 11, Satir: 163-168) bigiminde ortaya koymustur.

3.4.2. Meslek lisesinde fizik dersi uygulanirken isitme yetersizligi olan égrencilerin
dikkate alinmalar:
Arastirmanin katilimcilarindan fizik ve rehber 6gretmenler isitme yetersizligi olan
ve isiten Ogrenciler meslek lisesinde gercgeklestirilen fizik 0gretiminin uygulanmasina

iliskin bilgiler vermislerdir. Buna gére konunun mevcut durum, sorunlar ve Oneriler
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olarak {i¢ boyutu bulunmaktadir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan bu temaya iliskin alt

temalar agagida sunulmustur.

3.4.2.1. Fizik dersi uygulamirken isitme yetersizligi olan o6grencilerin dikkate
alinmalarinda mevcut durum

Fizik 6gretmeni Ali kendisiyle yapilan 6n goriismede siniftaki isitme yetersizligi
olan ogrencilere iliskin 6zel bir teknik veya strateji kullanmadigini, sinifindaki isitme
yetersizligi olan 6grenciyi diger 6grenciler ile bir tuttugunu belirtmistir. Diistincesini
“Swinifta ... in (Beril) durumunu ben ¢ogu zaman ozel olarak goriip .... onun diizeyinde
herhangi bir ders anlatim yontemi se¢cmiyorum. Normal biri olarak kabul ediyorum.”
(Ali, Sayfa: 8, Satir: 101-103) bigiminde ifade etmistir. Ahmet Ggretmen ise yine on
goriismede Ogrenciler anlamadiginda neler yaptigini; “Yeri geldiginde sinavlarda olsun
veya iste bazi anlamadigi konularda olsun yardimct olmaya ¢alisiyoruz. Mesela soru
yazimi veya not yazimi bu sekilde yardimci oldugumuz zamanlar oluyor.” (Ahmet,
Sayfa: 3, Satir: 35-37) seklinde ifade etmistir.

Diger taraftan isitme yetersizligi olan Ogrenciler (Beril, Giil, Selin) ise
kendileriyle yapilan On, teyit ve son goriismelerde fizik dersinde deney ve gezi etkinligi
gerceklestirmediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler konuya iliskin diisiincelerini “Deney
vapmadik.” (Beril, Sayfa: 7, Satir: 64), “Gezmiyoruz. Yapmiyoruz.” (Giil, Sayfa: 6,
Satir: 48-49) derken benzer sekilde Selin de “Bu sene yapmadik.” (Selin, Sayfa: 4,
Satir: 34) demislerdir. Ayn1 6grenciler buna ek olarak 6gretim siirecinde gorsel 6gretim
materyallerinin  kullanilmadigin1  belirtmislerdir. Ancak Beril 0gretmenin bazen
kitaplardan resim gosterdigini vurgulamis ve distincesini “Kitaplardan resimleri
gosteriyor.” (Beril, Sayfa: 7, Satir: 68-69) biciminde ortaya koymustur. Diger taraftan
Giil ise gorsel dgretim materyallerinin hi¢ kullamlmadigim ifade etmistir. Ogrenci
gorlsinii “Kullanmuyor.” (Giil, Sayfa: 6, Satir: 50) seklinde belirtmistir. Kullanilan
stratejilere iliskin son olarak Ogretmenin sesli okuma yaptirdigim1 ve dersi simifta
dolasarak anlattigini belirtmislerdir. Konuya iliskin diisiincelerini “Evet, okudu.” (Beril,
Sayfa: 1, Satir: 4) ve “Swinifta dolasarak anlatiyor dersi.” (Giil, Sayfa: 5, Satir: 41)
seklinde ortaya koymuslardir.

Isiten 6grenci Nesrin ise isitme yetersizligi olan dgrenciler anlamadiklar1 veya
konuyu kagirdiklar1 zaman brang 6gretmenlerinin tekrar ettiklerini ve dersi yliksek sesle

anlattiklarin1 vurgulamistir. Diislincesini “Bazen hocalar bir sey anlatirken (Beril) hani
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anlamuyor béyle. Ben bakiyorum (Beril’e). Hani boyle bir bakiyor. Sonra hocalar zaten
tekrar ediyorlar ona. Yani siirekli soyliiyorlar bagirarak.” (Nesrin, Sayfa: 8, Satir: 93-

96) ctimleleri ile ifade etmistir.

3.4.2.2. Fizik dersi uygulamirken simiflarda isitme yetersizligi olan 6grencilerin
bulunmasindan kaynaklanan sorunlar

Fizik 6gretmeni Mehmet kendisiyle yapilan son goriismede isitme yetersizligi
olan oOgrencilere iliskin ayr1 bir uygulama yapamadiklarii ¢iinkii bu yontemleri
bilmediklerini, ders sayisinin yetersiz oldugunu ve konularda ¢ok fazla yigilma
oldugunu vurgulamistir.

Mehmet 6gretmen konuya iliskin diisiincesini “Isitme engellilere degisik
metodlar var ama biz bu metodlar: bilmiyoruz. Sinifta bir kisiyi alip da farkl bir metod
uygulamake¢ok zor. Zaten ders sayisi yetersiz, miifredatta konularda asirt yigilma var.
Boyle oldugu icin de ancak biz miifredati bitirmeye ¢alistyoruz.” (Mehmet, Sayfa: 2,
Satir: 20-25) cimleleri ile ortaya koymustur. Mehmet 6gretmen buna ek olarak
yetersizligi olan dgrenci ile sinifin geri kalani arasinda akademik diizeyin ayarlamasinda
sorunlar oldugunu da ifade etmis ve diisiincesini “O tiir ogrenci olunca [isitme
yetersizligi] ben de ne yapacagimi sasirryorum. Yani seviye yiiksek anlatsam, onlar
anlamuyor. Diisiik anlatsam étekiler sikilyyor, bayag bir zorluk oluyor.” (Mehmet,
Sayfa: 11, Satir: 122-127) seklinde belirtmistir.

Yukarida ifade edilen sorunlara ek olarak rehber 6gretmen Ebru kendisiyle
yapilan son goriismede siniflara akilli tahtalarin geldigini ancak daha kurulamadiklarini
belirtmis ve bu nedenle de gorsel egitim uygulamasmin gergeklestirilemedigini
vurgulanmigtir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini “Gérsel egitim iizerinde ¢ok
durulamuyor. Ashinda simdi akilli tahtalar geldi, gegilecek ama onun da kurulmasi falan
zaman alacak bir sey. Cok daha etkili olur gérsel bir egitimi alinmast isitme engelli

cocuklar i¢in.” (Ebru, Sayfa: 7, Satir: 86-89) ciimleleri ile ifade etmistir.

3.4.2.3. Fizik dersi uygulamirken simflarda isitme yetersizligi olan 6grencilerin
nasil dikkate alinabileceklerine iliskin 6neriler

Rehber 6gretmen Ebru son goriismede Ogretim siirecinin 6grencinin diizeyine

uygun desenlenmesini ve gorsel Ogretim materyalleri ile desteklenmesi gerektigini

onererek, okullarindaki baz1 smiflarda projeksiyon cihazi ve akilli tahtalarin
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kullanildigini belirtmistir. Konuya iligkin diisiincesini “....Bu ¢ocuklarin o dersi daha
iyi almasi i¢in BEP lerde de hep o oneriyi getirdik. Projeksiyon olmasi, mesela gorsel
materyal kullanilmast ¢ok daha etkili olurdu.” (Ebru, Sayfa: 7, Satwr: 81-85) ve
“Cocuga gorsellestirerek, anlayabilecegi diizeyde her ders icin, fizik i¢in de bu gecerli
verilmesi.” (Ebru, Sayfa: 7, Satir: 93-95) bigiminde ifade etmistir.

Arastirmaya katilan isitme yetersizligi olan 6grenci Giil ise kendisiyle yapilan son
goriismede Ogretmenin dersi agiklayarak ve daha kolay bir diizeyde anlatmasini
istedigini belirtmistir. Giil distincesini “Kolay anlatsin ve agiklama ve kolay anlatsin.
Iste 6gretmek icin bir sey yapsin.” (Giil, Sayfa: 9, Satir: 63-65) ciimleleri ile ortaya
koymustur.

Bunun diginda isitme yetersizligi olan &grenciler Beril ve Giil yapilan son
goriigmelerde smifta cok giiriiltii oldugunu, bu nedenle 6gretmenin bu Ogrencileri
susturmasi gerektigini, dersi daha yiiksek sesle anlatmasini istediklerini ve bu siiregte
kendileriyle daha fazla ilgilenmesini istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler
diistincelerini  “Yiiksek ses ¢ikarsin.” (Giil, Sayfa: 9, Satir: 65-66), “Hoca hep
ogrencileri sessiz olup da yani, kendisi anlatarak, hani anlatsin boyle daha yiiksek
sesle. Bizimle ilgilensin istiyorum.” (Beril, Sayfa: 10, Satir: 88-90) ve “Ogrenciler
konugsuyorlar ya birbirleriyle, hani anlamiyorum bir seyler, hocalar boyle sustursun.
Boyle daha dersimde dinlesin istiyorum.” (Beril, Sayfa: 10, Satir: 84-87), bi¢iminde
ortaya koymuslardir.

Isitme yetersizligi olan dgrenciler Beril’in iizerinde durdugu diger konu ise fizik
ogretimi siirecinde deftere daha ¢ok not yazilmasi (Sinava calisirken kolaylik sagliyor)
olmustur. Beril gorisiinii; “Mesela tahtaya agiyor, defterlere yaziyoruz daha ¢ok
defterlere yazabiliriz. Onlart daha béyle sinaviar: sirasinda defterle falan ¢alismak
lazzim. Hoca daha ¢ok yazabilirdi.” (Beril, Sayfa: 10, Satir: 92-95) seklinde
aciklamistir. Diger taraftan Selin ise daha cok test ¢oziilmesi, 6dev verilmesi ve sinav
oncesi konu tekrar1 yapilmasi iizerinde durmustur. Ogrenci diisiincesini “Yani, kdgit
hani, odev vererekten ondan sonra bir bes dakika sinav hakkinda sey yapilmaktan, belki
de oyle de olabilirdi.” (Selin, Sayfa: 7, Satir: 69-71) ciimleleri ile ifade etmistir. Buna
ek olarak “Birazcik kitaptan, birazcik defterden, birazcik da testten, belki de oyle

olabilirdi.” (Selin, Sayfa: 7, Satir: 71-72) goristinii de ortaya koymustur.
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3.4.3. Meslek lisesinde 6@renim goren isitme yetersizligi olan 6grencilerin sosyal
Uyumlari
Aragtirmaya dahil olan katilimcilardan isiten 68renci ve ebeveynleri ile yapilan
goriismelerin analizi sonucunda genel olarak meslek lisesinde sosyal etkilesim/iletisim
ve igbirligine iliskin bulgular ortaya konulmustur. Buna gore konunun ders i¢indeki
sosyal etkilesim/iletisim ve igbirligi ve ders disindaki sosyal etkilesim/iletisim ve
igbirligi olarak iki boyutu bulunmaktadir. Bu boyutlara iligkin alt-temalar asagida

sunulmustur.

3.4.3.1. Isitme yetersizligi olan égrencilerin ders icindeki sosyal uyumlarina iliskin
mevcut durum

Konunun iletisim siirecine iliskin arastirmaya katilan isitme yetersizligi olan
ogrenciler kendileriyle yapilan 6n goriismelerde isiten akranlari ile isaret olmadan,
normal konusup, iletisim kurduklarini, kendilerinin duyduklarini, onlarin kendilerini
anladigin1 ancak zaman zaman telefonda mesaj da yazdiklarini belirtmislerdir. Bu
konuya iliskin diislincesini Selin “Normal.” (Selin, Sayfa: 7, Satir: 65) seklinde
belirtmis ve  “Evet anlwyorlar.” (Selin, Sayfa: 7, Satir: 66) diye eklemistir. Diger
taraftan Giil de Selin’e katilarak diistincesini “Konusabiliyorum.” (Giil, Sayfa: 10,
Satir: 88) seklinde belirtmistir. Ayrica bu diisiincelerine “Duyabiliyorum.” (Giil, Sayfa:
5, Satir: 39 ) agiklamasin ve “Telefonda yaziyoruz.” (Giil, Sayfa: 11, Satir: 92)
cimlesini de eklemistir. Son olarak Beril ise diisiincesini  “Rahatlikla
konugsabiliyorsunuz. Isaret gerek yok yani.” (Beril, Sayfa: 11, Satir: 105-106) seklinde
ifade etmistir. Buna ek olarak “Duyabiliyorum.” (Beril, Sayfa: 5, Satir: 23)
aciklamasini yapmustir.

Gorlisme yapilan isiten 6grenciler (Zehra, Alev, Nesrin) ise isitme yetersizligi
olan akranlarinin goriislerine katilarak onlarla iletisim kurabildiklerini ifade etmislerdir.
Ogrenciler bu siirecte yazili (Telefon mesaji ve kigida yazma) ve sozel dili
kullandiklarin1 ancak isaret dilini kullanmadiklarimi ¢iinkii isitme yetersizligi olan
ogrencilerin duyduklarin1 ve dudak okuyabildiklerini belirtmislerdir. Nesrin konuya
iliskin diisiincesini “Evet, konusuyorum gayet rahat. Oyle ben isaret dilini sey
yvapmadim. Ama arada bir katilvyor isaret dili de. Ciinkii igitme engelli bunlar bu sekilde
konugabiliyorum.” (Nesrin, Sayfa:8, Satir: 81-85) bigiminde agiklamigtir. Diger 6grenci

Zehra ise diisiincesini “Normal konusuyoruz. Anlar o (Selin) dudak okudugu igin.”
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(Zehra, Sayfa: 6, Satir: 53-55) seklinde ifade etmistir. Ugiincii 6grenci Alev diisiincesini
“Yazi yazarak, telefonla, mesajla, isaret yapmiyoruz.” (Alev, Sayfa: 6, Satir: 54-57)
seklinde ortaya koymustur.

Isitme yetersizligi olan ve isiten dgrencilerin yukarida belirttikleri goriisler
smiflarda yapilan saha gozlemleri ile hem 6gretmen-6grenci hem de 6grencilerin kendi
aralarindaki iletisime iligkin de teyit edilmistir. Buna gore hem ders i¢indeki hem de
ders arasindaki iletisim siireci ¢ogunlukla sézel veya yazili olarak devam ettigi
belirlenmistir. Ornegin 14.04.2014 tarihinde yapilan saha goézleminde isitme yetersizligi
olan 6grencinin akraninin defterine bakarken anlamadigi noktalari hem sézel hem de
yazili olarak sordugu ve akraninin da hem soézel hem de yazili yanitlar verdigi (G-1,
No:17, Sayfa: 55, Satir: 1671-1673) gozlenmistir. Ogretmen-6grenci arasindaki iletisim
slirecine 6rnek olarak ise 18.11.2013 tarihinde yapilan saha gézleminde 6gretmenin ders
sonunda isitme yetersizligi olan 6grenci ile yliziine bakarak konustugu, konusmasinin
anlagilmadig1 yerde akranindan yardim istedigi, akraninin agiklama yaptigi ve hem
Ogretmenin hem de akranin isaret kullanmadan sozel iletisim kurduklar1 (G-1, No:2,
Sayfa:7, Satir: 204-208) belirlenmistir. Bunun yani sira 14.04.2014 tarihinde ders
arasinda gerceklesen iletisime iligkin ise isitme yetersizligi olan 6grenci ve akraninin
kendi aralarinda sozel ve yazili iletisim kurduklar1 ve isaret kullanmadiklar (G-1,
No:17, Sayfa: 54, Satir: 1641-1642) gozlenmistir.

Isitme yetersizligi olan dgrencilerin (Beril, Giil, Selin) iizerinde durduklar1 bir
diger konu ise ders i¢inde isiten akranlar ile gerceklestirdikleri isbirligi olmustur. Buna
gore Ogrenciler kendileriyle yapilan hem 6n hem teyit hem de son goriismelerde 6gretim
siirecinde anlamadiklart noktalarda hem arkadaslarinin hem de 6gretmenin kendilerine
yardim ettiklerini belirtmislerdir. Beril buna iliskin diislincesini “Mesela hoca anlatiyor,
bir seyler yaziyor, anlamiyorum ben, arkadasim bana yardimci oluyor, gosteriyor. Ben
yvaziyorum. Mesela arkadasim bazen ¢irkin yazabilir, bu ne demek diye soruyorum. O
da soyliiyor. O da beraber yaziyoruz.” (Beril, Sayfa: 9, Satir: 82-86) ciimleleri ile
ortaya koymustur. Diger taraftan Selin ise diislincesini “Her konuda, derslerde yardimci
oluyorlar. Mesela sikisiyorum bir soruda, onlar geliyorlar durumumu anlayp, yardim
ediyorlar ya da 6gretmenden yardim altyoruz.” (Selin, Sayfa: 5, Satir: 45-47) bigiminde
ifade etmistir. Son olarak Giil ise diisiinesini “Mesela, bir sey istiyorum, ne olacak,
neler cikacak falan diyorum? Iste gésteriyorlar, yardim ediyorlar.” (Giil, Sayfa: 5,

Satir: 29-30) ciimleleri ile belirtmistir. Ayrica arkadaslari ile smavlara birlikte
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calistiklarin1 ve ddevler konusunda iletisim kurduklarmi belirtmislerdir. Ornegin Giil
konuya iligskin diisiincesini  “Mesela diyelim ki bugiin kimya sinavi var, ¢alisiyoruz
beraber.” (Giil, Sayfa: 7, Satir: 63-64) seklinde ortaya koymustur. Diger taraftan Selin
ise goriisiinii “Odev oldugu zaman ariyorum mesela. Onlar da beni ariyor. Oluyor
bazen. Ya performans ya da bazi konuda.” (Selin, Sayfa: 7, Satir: 63-68) ctimleleri ile
belirtmistir.

Diger taraftan her {i¢ isiten 6grenci de 6gretim siirecinde isitme yetersizligi olan
akranlar1 ile benzer goriisler dile getirerek, derslere iligkin igbirligi yaptiklarini, isitme
yetersizligi olan arkadaslarina yardim ettiklerini, anlamadiklarini noktalarda destek
olduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerden Nesrin konuya iliskin diisiincesini “Zaten
surat ifadelerinden anlasiliyor. Hoca bir sey soyliiyor, ...(Beril) soyle yiiziinii
burusturuyor. Sonra bana doniiyor soruyor. Hani ne dedi? Anlatryorum ben.” (Nesrin,
Sayfa: 11, Satir: 122-125) bigiminde ortaya koymustur. Diger taraftan Alev ise
disiincesini  “Onunla bilmedigim konular:, gelmedigim zamanlar o bana anlatiyor.
Gelmedigim zamanlar dersleri sunu yaptik, bunu yaptik bilgiler veriyor. Telefonla boyle
mesajlasarak falan.” (Alev, Sayfa: 4, Satir: 38-40) cimleleri ile ifade etmistir. Son
olarak Zehra ise diislincesini “Derste birlikte ¢calisiriz. Okulda.” (Zehra, Sayfa: 6, Satir:
58-59) seklinde belirtmistir.

Isiten ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin dgretim siirecinde kendi aralarinda
olusturduklar1 ve yukarida belirttikleri isbirligi siniflarda yapilan saha gozlemleri ile de
teyit edilmistir. Ornegin 27.11.2013 tarihinde yapilan bir gdzlemde isitme yetersizligi
olan &grencinin smifta konusulan sorularin yanitlarini akraninin kitabindan bakarak
yazdig1 (A-1, No:5, Sayfa: 18, Satir: 523-525) veya yine ayni derste tahtada yazilan
¢cozlime iliskin anlamadig1 noktay1r arkadasina sordugu ve yanit aldigt  (A-1, No:5,
Sayfa: 18, Satir: 537-538) gozlenmistir. Ayrica 16.04.2014 tarihinde yapilan saha
gbzleminde Ogretmenin ders kitabindan bir metni isitme yetersizligi olan 6grencinin
sesli okumasin istedigi, 0grencinin okunacak paragrafi bulamadigi, yaninda oturan
akraninin okunacak sayfayr gosterdigi ve isitme engelli 6grencinin algak sesle ancak
anlasilir bir dil ile okudugu (A-1, No:22, Sayfa: 87, Satir: 2721-2724) belirlenmistir.

Bunun yani sira yukarida ifade edilen goriislerin disinda isitme yetersizligi olan
ogrenciler ile ogretmenleri arasinda kurulan isbirligi de gozlenmistir. Ornegin
16.12.2013 tarihli saha gdzleminde Ogretmenin bilgi verici metinlerin bir kopyasini

isitme engelli 6grenciye verdigi ve bakarak yazabilecegini soyledigi (G-1, No:5, Sayfa:
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14, Satir: 399-402) belirlenmistir. Diger bir 6rnekte ise 20.11.2013 tarihinde 6gretmenin
isitme yetersizligi olan Ogrenci ile bireysel olarak ilgilendigi, 6grencinin defterini
kontrol ettigi, yanlis yazilan notlarin tizerini ¢izdigi ve smavda c¢ikacak konulari
defterden gosterdigi (A-1, No:4, Sayfa: 15, Satir: 453-456) g6zlenmistir.

Gorligme yapilan isitme yetersizligi olan 6grencilerin iicli de kendileriyle yapilan
teyit goriismelerinde ders sirasinda genellikle Ogretmene soru soramadiklarini
belirtmislerdir. Konuya iliskin diisiincelerini “Sormuyorum.” (Giil, Sayfa: 5, Satir: 6),
“Sormuyorum.” (Selin, Sayfa: 10, Satir: 9) ve “Sormadim.” (Beril, Sayfa: 18, Satir: 9)
biciminde ifade etmislerdir. Ancak isitme yetersizligi olan 6grencilerden Beril dersten
sonra zaman zaman soru sorabildigini ama genellikle utandigini belirtmis ve
diisiincesini “Ben kalktim, tahtada hocayla performans ddeviyle ile ilgili konustum.
Utanwyorum, ben soylemem herkes bakar boyle.” (Beril, Sayfa: 17, Satir: 3-6) bigiminde
ifade etmistir. Diger taraftan Giil ise 0gretmenine sordugu zaman yardim etmedigini
ifade etmis ve diisiincesini “Ogretmen bir kere séylemistim. Yardim etmedi.” (Giil,
Sayfa: 5, Satir: 8-9) seklinde belirtmistir.

Arastirmaya katilan rehber Ogretmenler Ebru ve Hiilya da konuya iliskin
diisiincelerini  belirtmislerdir. Buna gore Ebru o6gretmen kendisiyle yapilan o6n
goriismede konuya daha farkli yaklagmis ve iletisim siirecinin sadece O0gretmenlerin
sorumluluguna birakilmamasint ve Ogrencilerin de Ogretmen ile iletisime ge¢cme
konusunda aktif olmas1 gerektigini vurgulamistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini
“Bazen ogretmenler de atlayabiliyorlar bazi seyleri. Cocuklar duymuyor. Cekindigi i¢in
sormuyor. Sormadigi icin de bazi seyler eksik kalabiliyor. Iste biraz daha iizerinde
durulmasi gerekir.” (Ebru, Sayfa: 10, Satir: 117-119). Diger taraftan Hiilya 6gretmen
ise yine 6n goriismede tiim dgrencilerin (Isitme yetersizligi olan ve isiten) goriislerini
paylasmis ve isitme yetersizligi olan Ogrencilerin ihtiya¢ duyduklari zaman diger
Ogrencilerden materyal (Kitap, defter gibi) destegi aldiklarin1 ve birbirlerine yardimci
olduklarmi ifade etmistir. Ogretmen diisiincesini “Oryantasyon programinda eger bir
swifta bir engelli ogrenci varsa, isitme engelli, diger 6grencilerle de iletisim kurmaya
calistyor ve ogrencilerin, isitme engelli 6grencilerin takildigi noktalarda onlara destek
olmalar, iste defter kitap paylasimi vs. Bu noktada arkadaslariyla uyumu konusunda,
ders anlaminda bir sikinti yasadiklarim diisiinmiiyorum. Ogrenciler de destek

oluyorlar.” (Hiilya, Sayfa: 10, Satir: 117-119) bigiminde belirtmistir.
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Isitme yetersizligi olan dgrenci ebeveyni Fatma ¢ocugunun dudak okuyabildigini
ve ihtiyaglarmi 6gretmenine iletebildigini belirtmis ve Ogretmenlerin sinifa donerek
konusmalar1 gerektigini vurgulamistir. Konuya iliskin diislincesini “Yani agzi doniik,
....(Selin) dudak okumay: kendi kendine 6grendi. Hani geride kalan isitme problemini
onunla destekledi. Normale yakin yapti kendini. Yani hani biri gosteriyorsa biri
gostermiyordu. Cok planlama yapamadik bu agidan.” (Fatma, Sayfa: 10, Satir: 141-
143) seklinde ifade etmistir.

3.4.3.2. Isitme yetersizligi olan égrencilerin ders icindeki sosyal uyumlarina iliskin
karsilasilan sorunlar

Isitme yetersizligi olan Ogrencilerin ders igindeki sosyal etkilesimlerine ve
iletisimlerine iligskin 6ncelikli sorunu Ahmet 6gretmen kendisiyle yapilan 6n goriismede
iletisim olarak vurgulamis ve bunu gerekgesinin dogal olarak ©zel gereksinim
durumundan kaynaklandigini ifade etmistir. Ogretmen konuya iliskin diisiincesini
“Oczellikle isitmeyle ilgili konularda biraz geri kaldilar. Iletisim acisindan.” (Ahmet,
Sayfa: 3, Satir: 27-29) olarak belirtmistir. Buna ek olarak Ahmet 6gretmen yine 6n
goriismede 6grencilerin bu sikintiyr agmak i¢in dudak okuma yoluna gittiklerini ancak
ogretmenin sirtinin doniik oldugu durumlarda yine benzer sikintilarin yasandigim
belirtmistir. Konuya iligskin diisiincesini climleleri ile belirtmistir. “Duymadiklar: icin
dudak okuyorlar. Eger ogretmenin de sirti doniikse iste dudak da okuyamiyorlar. Bu
konuda sikintilari var.” (Ahmet, Sayfa: 5, Satir: 52-54) bigiminde ifade etmistir.

Diger taraftan fizik 6gretmenlerinin yukarida ifade ettikleri goriisler ile saha
gozlemleri paralellik gdstermektedir. Ornegin 26.02.2014 tarihli saha gdzleminde isitme
yetersizligi olan Ogrencinin ders kitabindan sesli olarak okunan boliimii duymadigi,
akranma sordugu, akraninin dogru sayfayr gosterdigi ve onun da okunan boliimlerin
altini ¢izdigi (A-1, No:15, Sayfa: 58, Satir: 1884-1886) gozlenmistir.

Fizik Ogretmeninin yukarida iletisime iliskin ifade ettigi sorunu isitme
yetersizligi olan O0grenci Beril de vurgulamis ve konuya iligkin iki 6rnek vermistir.
Buna gore 6n goriigmede Ozellikle fizik Ogretmeninin tahtaya yazdigi fizik ile ilgili
simgeleri (harfleri) anlayamadigini ve karigtirdigimi belirtmistir. Konuya iliskin
diistincesini  “Simdi hocanmin anlattiklarint anlyyorum da, mesela bazi kelimeleri
bilmiyorum. Mesela baska bir kelime yeni geldi. Onu ilk defa gordiigiim igin bilemem.

Bir de sey hoca harfler yaziyor ya mesela, kelimeleri falan yanhs yaziyor. Bazen “ii”
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vaziyor, bazen “r” yaziyor. Karisiyor yani. Kullandigim bir sey tamam. Goziimle
gorseydim daha ¢abuk anlardim. Bunlarda bir degisik oluyor yani. Bir karisiyor yani
kelimeler.” (Beril, Sayfa: 10, Satir: 90-95) bigiminde ortaya koymustur. Diger drnekte
ise teyit gorismesinde 0gretmenin sOylediklerini yanlis anladigini, bu nedenle tahtaya
yazmasini istedigini ancak 6gretmenin parmak kaldirmasina ragmen ona bakmadigini
ve anlamadigini ifade etmistir. Bu konuya iliskin olarak Beril “Hoca dedigi zaman
anlyyorum da yani, bazi kelimeleri misal ben baska bir sey anlryyorum. Mesela atiyorum,
kinetik enerji diyorsun ya, baska bir elektrik enerjiyle karigsabiliyor yani.” (Beril, Sayfa:
3, Satwr: 8-10) goriisiinii paylasmistir. Ayrica yine Beril konuya iliskin diistincesini “O
isi ben 6gretmene soyliiyorum. Tahtaya yazar misin diye. Hoca anlamadi. (Beril, Sayfa:
4, Satir: 14-15) seklinde belirtmistir. Beril konuya iliskin son olarak “Evet, ama bazen
de bakmuyor. Parmak kaldirdigimda bakmuyor. Baskasina bakiyor.” (Beril, Sayfa: 8,
Satir: 7-8) goriisiinii ortaya koymustur. Ayrica 6grenci zaman zaman dudak okuyarak
da 6gretmeni anlayabildigini eklemis ve diisiincesini Ogretmenin dudak okurum yani. O
zaman anlarim yani.” (Beril, Sayfa: 4, Satir: 31-34) seklinde ifade etmistir. Isitme
yetersizligi olan 6grenci Beril’in yukarida ifade ettigi tahtada yazili olan bilgiyi yanls
anlamaya iliskin 6rnek 18.12.2013 tarihli saha gozleminde belirlenmistir. Buna gore
isitme yetersizligi olan 6grencinin tahtada ¢6ziilen problemlerin birisinde yanit olarak “t
(zaman) = 50s. (50 saniye)” yazmasina ragmen defterine “505” olarak gegirdigi (A-1,
No:8, Sayfa: 30, Satir: 922-923) gézlenmistir.

Diger taraftan igitme yetersizligi olan 6grenciler (Beril, Giil, Selin) kendileriyle
yapilan teyit goriismelerinde sinifta 6gretmenin anlattigi konulara iliskin not almakta
zorlandiklarim1 ve yazamadiklar1 zaman arkadagslarindan baktiklarmi belirtmislerdir.
Konuya iliskin diislincesini Beril “Arkadaslarima bakip, yaziyorum.” (Beril, Sayfa: 3,
Satir: 4) ciimlesi ile ifade etmistir. Giil de benzer goriisiin “Evet, .... den (Alev) deftere
bakiyorum.” (Giil, Sayfa: 3, Satir: 8) biciminde ortaya koymustur. Son olarak Selin de
arkadaslar1 ile aym goriisii “Bazen takiliyorum. Arkadasima bakip, yetistiriyorum.”
(Selin, Sayfa: 8, Satir: 4-5) ciimleleri ile ortaya koymustur. Diger taraftan Giil ve Selin
bazen yine de yetistiremediklerini ve arkadaglarindan defter alarak evde
tamamladiklarin1 ifade etmislerdir. Ogrencilerden Giil konuya iliskin diisiincesini
“Yazamadim ama arkadasimdan defteri alacagim. Eve gotiriip...” (Giil, Sayfa: 1,
Satir: 5-6) ciimleleri ile ifade etmistir. Diger taraftan Selin de akrani ile benzer

diisiinceyi “Bazen olmuyor. O zaman yazmiyorum. Arkadasin defterini alryorum ders
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bitince. Evde gegiriyorum, getiriyorum.” (Selin, Sayfa: 8, Satir: 6-7) bigiminde ortaya
koymustur.

Isitme yetersizligi olan dgrencilerin ders notlarin1 yetistirememek konusuna
iliskin yukarida belirttikleri sorunu isitme yetersizligi olan 6grenci ebeveyni Fatma
hanim da vurgulamigtir. Buna gore isitme yetersizligi olan 6grencilerin hem dinleyip
hem de 6gretmenin anlattiklarin1 yazmakta zorlandiklar1 belirtilmistir. Konuya iligkin
diisiincesini Fatma hanim “Iste hem bakip, hem yazmasi ¢ok zor oluyor ....’min (Selin).
Bu yonden c¢ok zorlandik biz. Ogretmenlere bakmas: gerektigi zaman yazi geride
kaliyor. Siirekli 6gretmeninden, arkadasindan alip, eve getiriyordu. Evde yaziyordu.”
(Fatma, Sayfa: 10, Satir: 145-152) bi¢ciminde ifade etmistir.

Yukarida hem isitme yetersizligi olan 6grencilerin hem de isitme yetersizligi
olan ogrenci ebeveynin ifade ettigi sekliyle, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde sozli
olarak agikladiklart bilgilerin veya kitaplardan sesli okuduklari boliimlere iliskin not
almak konusunda zorluk yasadigi saha gozlemlerinde de belirlenmistir. Boylesi
durumlarda isitme yetersizligi olan O&grencilerin yanlarinda oturan akranlarinin
defterlerinden yararlandiklar1 ancak yalniz oturduklari zamanlarda ise not almakta
zorluk yasadiklar1 gdzlenmistir. Ornegin 13.11.2014 tarihli gézlemde 6gretmenin sozel
olarak ifade ettigi tanimlar1 isitme yetersizligi olan &grencinin akranmin defterinden
bakarak yazdigi ve okuyamadigi noktalar1 sorup, teyit ettigi (A-1, No:3, Sayfa: 10,
Satir: 272-274) goriilmiistiir. Bir diger gézlemde ise (20.11.2013) isitme yetersizligi
olan 6grencinin yaninda akranmin oturmadigi, bu nedenle sadece tahtada yazili olan
bilgileri defterine gecirdigi ve O6gretmenin sozel olarak yazdirdigi notlar1 arkasinda
oturan akranindan defter alarak tamamladigi (A-1, No:4, Sayfa: 14, Satir: 424-427)
gbzlenmistir. Ancak bu siire¢ her zaman islememis ve 04.12.2013 tarihli gozlemde
Ogretmenin problem metni yazdirdigi, isitme yetersizligi olan grencinin yaninda higbir
akranmin oturmadig1 ve ¢evresine bakinmaya basladigi (A-1, No:6, Sayfa: 2, Satir: 669-
671) belirlenmistir.

Isitme yetersizligi olan dgrencilerin yasadiklari iletisim sorununa iliskin bir diger
konuyu rehber 6gretmen Ebru kendisiyle yapilan son goriismede belirtmistir. Buna gore
isitme engelli 6grencilerin sinif i¢inde sozlii ifade edilen bazi yonergeleri kagirdiklarim
vurgulamis ve konuya iliskin diislincesini “Ama akademik a¢idan da mesela bir¢ok

ogrencimiz tizerinde durdugumuz halde odevi duymadigini, ne bileyim yazili giiniinti
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duymadigini, dersi kagirdigint séyliiyor.” (Ebru, Sayfa: 7, Satir: 8§1-85) bi¢iminde ifade
etmistir.

Konuya iligkin benzer bir durumu isitme yetersizligi olan 6grenci ebeveynleri de
(Fatma, Nur) vurgulamis ve isitme sorununun 6zelikle konu anlatimlarinin, simav ve
Odev teslim tarihlerinin kagirilmasina hatta okul zilinin duyulmamasina neden oldugunu
belirtilmislerdir. Konuya iliskin olarak Nur hanim diislincesini, “Mesela soyle bir sey
oldu, performans odevi. Getirilmedi yazilmis. Verildiginden haberi olmamis. Sorun
olarak. ....(Giil) sinav tarihlerini kagwrabiliyor.” (Nur, Sayfa: 7, Satir: 67-76) cimleleri
ile ortaya koymustur. Fatma hanim ise diisiincesini, “Nasil diyeyim, anne dersimi
anlamiyorum. Gidiyorum Jogretmenimin yamina ogretmenim ben yarisini duydum,
yarisini duyamadim.” (Fatma, Sayfa: 10, Satir: 145-152) bigiminde ifade etmistir.
Diger taraftan Senay hanim ise konuya daha farkli yaklasmis ve yine igitme sorunun
ozellikle okul zilinin duyulmasinda da sikinti yarattigimi belirtmistir. Ebeveyn
diisiincesini “Mesela diin bir olay yasamis matematikgiyle. Ben duymadim zilin sesini,
geldim diyor ogretmen girmis icerive. Ogretmenden sonra derse girilmez demis
ogretmeni. Hakli. Ama ben duymadim diyor. Normal ¢ocuk olsa tamam belki o anda
duymamus da olabilir. Biliyor onun isitme engelli oldugunu. Cocugum tamam bak, daha
dikkatli ol, senin cihazin yok muydu diyebilir. Hemen ben matematik¢iyi sevmiyorum
diyor.” (Senay, Sayfa: 15, Satir: 226-240) seklinde ifade etmistir.

Hem rehber 6gretmenin hem de igitme yetersizligi olan 6grenci ebeveynlerinin
yukarida ifade ettikleri ve 6zellikle sinav/6dev tarihlerinin sozel olarak ifade edilmesi
nedeniyle isitme yetersizligi olan 6grencilerin duymuyor olmast sorununu ¢dziimiine
iligkin bir 6rnek gozlenmistir. Buna gore 16.04.2014 tarihli gézlemde 6gretmenin iki
smav, bir performans ve bir proje ddevinden degerlendirme yapacagini sozel olarak
ifade ettigi, bu siiregte isitme engelli 6grencinin yaninda oturan akranina sordugu ve
O0gretmenin soylediklerini teyit ettirip, not aldigir (A-1, No:22, Sayfa: 85, Satir: 2634-
2637) belirlenmistir.

3.4.3.3. Isitme yetersizligi olan o6grencilerin ders icindeki sosyal uyumlarimn
arttirilmasina iliskin yapilan oneriler

Rehber 6gretmen Hiilya kendisiyle yapilan 6n goriismede Ogretim sirasinda

isitme yetersizligi olan Ogrencilerin 6n sirada oturtulmasini, tahtayr ve &gretmenin

yiiziinii gérmesinin saglanmasi gerektigini Onermistir. Konuya iliskin diislincesini

192



“Ogretmen acisindan ogrencinin én swalarda oturup, tahtayi izleme olanaginin
arttirilmasi, konusurken arka siralarda gezinirken degil de on taraflarda, o6grenci ile
yiiz yiize iletisim kurarak dersi anlatmasi, bunlar tabii ki dersi kolaylastirict etkenler.”
(Hiilya, Sayfa: 8, Satwr: 112-115) ctimleleri ile ifade etmistir.

Isitme yetersizligi olan dgrenci ebeveyni Nur ise BEP toplantisinda dgretmenlere
ders notlarmin, sinav ve 6dev teslim tarihlerinin ¢ocuguna yazili olarak verilmesini ve
bir akraninin gorevlendirilmesini 6nerdigini belirtmistir. Konuya iliskin diisiincesini
“Toplantida belirtmistik, tahtaya yazilmast konusunda. Tahtaya yazmiyorsa bile
yvanmindaki bir arkadagini gorevlendirip de, bu sinav tarihinin en azindan bir hafta once
haberim olmasi lazim yani.” (Nur, Sayfa: 7, Satir: 67-70) ctimleleri ile belirtmistir.
Buna ek olarak goriisiinii “Ogretmenlerin karsindaki ¢ocuk igitme engelli, bazi seylerin
vazilarak verilmesi lazim bu ¢ocuga veya ozellikle bireysel séylenmesi lazim.” (Nur,
Sayfa: 12, Satir: 124-126) seklinde agiklamistir.

Isiten grenci ebeveyni Merve hamim (kendisinin isitme yetersizligi var) ise
cocuguna sinif icinde isitme yetersizligi olan arkadast oldugu i¢in mutlu olmasi
gerektigini ve hem iletisim hem de ders konularinda yardim etmesini Onerdigini
belirtmistir. Ayrica sinif i¢cinde diger 6grencilerin isitme yetersizligi olan arkadaslarini
dislamalarin1 yanlhs buldugunu ifade etmistir. Buna iliskin diisiincesini “Stirekli
yardimci ol, konug, anlat. Hani ne sorarsa cevap ver. Hani o sekilde sakin hani diglama

falan olmasin.” (Merve, Sayfa: 7, Satir: 64-69) ctimleleri ile ortaya koymustur.

3.4.3.4. Isitme yetersizlii olan égrencilerin derse katiimna iliskin karsilasilan

sorunlar

Arastirmaya katilan fizik Ogretmenleri Ahmet ve rehber o6gretmen Ebru
kendileriyle yapilan 6n goriismelerde ve Mehmet Ogretmen ise teyit goriigmesinde
isitme yetersizligi olan Ogrencilerin derse katilim diizeylerinin sinirli oldugunu
belirtmislerdir. Buna gore Ahmet 6gretmen disiincesini “Derse katilimlar: ve derse
ilgileri ¢cok zayif.” (Ahmet, Sayfa: 3, Satir: 24) bigiminde ortaya koymustur. Mehmet
ogretmen ise “Katilim pek yoktu yani. Isitme éziirlii de oldugu icin ¢ok katilmiyordu
ama dersin diizenini de bozmuyordu.” (Mehmet, Sayfa: 6, Satir: 5-6) agiklamasini
yapmustir. Son olarak Ebru 6gretmen ise diisiincesini “Derse katilim isitme engelli

ogrencilerde hep sorundur.” (Ebru, Sayfa: 10, Satir: 105-107) bigiminde ifade etmistir.
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Fizik d6gretmenleri Ahmet ve Mehmet isitme yetersizligi olan 6grencilerin derse
katilimlarinin olmamasini1 6zel gereksinim durumlari, sinif mevcudunun kalabalik
olmasi, smif ortaminmin giiriiltiilii olmas1 ve onlarla 6zel olarak ilgilenememeleri ile
iliskilendirmislerdir. Rehber 6gretmen Ebru ise isitme yetersizligi olan 6grencilerin
konusmalarinda problem olmasindan dolay1 giivensizlik yasadiklarini vurgulamistir.
Mehmet 6gretmen konuya iliskin diisiincesini “Isitme engelli oldugu i¢in... zaten senin
soylediginin cogunu anlamiyor. Isitemiyor, duyamadigi icin. Herhangi bir cevap da
veremiyor.” (Mehmet, Sayfa: 4, Satir: 47-49) ve “Swmuflarda 30-35 kisi icinde bir tane
oziirlii isitme engelli égrenciyle ilgilenmek ¢ok zor. Ilgilenemiyorsunuz.” (Mehmet,
Sayfa: 2, Satir: 30-33) ciimleleri ile ortaya koymustur. Diger taraftan Ahmet 6gretmen
ise “Bu giiriiltii i¢erisinde kaynastirma 6grencilerinin derse katilimi gergekten ¢ok zor.
Normal bir ogrencinin bile derse katilimi zor oluyor. Tabii biz bunun icin elimizden
geleni yapiyoruz.” (Ahmet, Sayfa: 3, Satir: 27-29) diislincesini paylasmistir. Son olarak
Ebru o6gretmen ise diisiincesini “Bir giivensizlikleri vardwr. Konusmalarinda da bir
problem oldugu i¢in derse katilimlarimin zayif oldugunu diisiiniiyorum.” (Ebru, Sayfa:
10, Satir: 105-107) seklinde ifade etmistir.

Hem fizik hem de rehber Ogretmenlerin yukarida belirttigi gibi isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin derse katilim oranlarinin diisiik oldugu yapilan saha
gozlemleri ile de teyit edilmistir. Ornegin Ali dgretmenin 27.11.2013 tarihinde MEB
ders kitabindaki sorular1 6grencilere siraya sesli okutup, yanitlarini istedigi bir etkinlikte
isitme engelli 6grenciye firsat yarattig1 ve dgrencinin siras1 gelince soruyu sesli okuyup,
yanitin1 dogru verdigi ve sozel dilinin anlagilir oldugu (A-1, No:5, Sayfa: 20, Satir: 600-
602) gozlenmistir. Ancak 13.11.2013 tarihinde yine Ali 6gretmenin problem ¢6zme
etkinligi desenledigi ve dgrencileri tahtaya kaldirip problem ¢ozdiirdiigii belirlenmistir.
Bu etkinlik siiresince 6gretmenin isitme yetersizligi olan 6grenciye firsat yaratmadigi ve
Ogrencinin de tahtaya kalkip soru ¢6zmek igin goniillii olmadigi (A-1, No:3, Sayfa: 9,
Satir: 285-289) gozlenmistir. Sonug olarak burada iizerinde 6nemle durulmasi gereken
nokta oOgretmenlerin Ogretim siireci boyunca firsat yaratmalaridir ¢linkii isitme

yetersizligi olan dgrencilerin firsat yaratildigi zaman derse katildiklar1 ifade edilebilir.
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3.4.3.5. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin derse katihminin arttirilmasina iliskin

yapilan oneriler

Fizik 6gretmeni Ali kendisiyle yapilan 6n goriismede fizik dersinin laboratuvar
ortaminda, materyalleri ve igerigi zenginlestirilerek verilmesini énermis ve bu durumda
isitme engelli 6grencilerin derse katiliminin, 6gretim siireci verimliliginin artacagini
vurgulamistir. Buna gore; “Dersin bir laboratuvar ortaminda yapilmasi lazim. Cocuk
hem etrafini gozetleyecek, kenarda geliseni gorecek hem de orada konuyu anlatacaksin,
gorsel. ... araglarla desteklenmis bir fizik egitiminde daha ¢ok verim alinacaktir.” (Al
Sayfa: 3, Satir: 35-43) agiklamalarinda bulunmustur.

Ahmet 6gretmen ise Ogrenci-Ogretmen arasinda kurulacak dogru iletisim ile
sorunun ¢oziilebilecegini dnermis ve konuya iliskin diisiincesini “Séyle, divalogunuzu
kurabilirseniz ogretmen olarak, o zaman katiulyyor.” (Ahmet, Sayfa: 13, Satir: 14-15)
biciminde ortaya koymustur.

3.4.4. Meslek lisesinde fizik dersi degerlendirilirken isitme yetersizligi olan
ogrencilerin dikkate alinmalari
Arastirmaya dahil olan katilimecilardan fizik Ggretmenleri, isitme yetersizligi
olan 6grenciler ve ebeveynleri ile yapilan goriismelerin analizi sonucunda genel olarak
meslek lisesinde gerceklestirilen fizik 6gretiminin degerlendirilmesine iliskin bulgular
ortaya konulmustur. Buna gore konunun sinavlarin yiiriitiilmesi, puanlanmasi, akademik
basar1 diizeyi, akademik basar1 diizeyinin dersler 6zelinde incelenmesi ve Oneriler

olarak bes boyutu bulunmaktadir. Bu boyutlara iliskin alt-temalar asagida sunulmustur.

3.4.4.1. Fizik dersi degerlendirilirken siavlarin isitme yetersizligi olan égrencilere

yonelik nasil yiiritildiugii

Degerlendirme siirecine iligkin isitme yetersizligi olan Ogrencilerin {izerinde
durduklart ilk konu soru tiirleri olmustur. Buna gore isitme yetersizligi olan
ogrencilerden Selin kendisiyle yapilan 6n goriismede yazili sinav ve bosluk doldurmali
sorular soruldugunu belirtmistir. Konuya iliskin diistincesini “Ya yazili soru soruyordu,
ya da bosluk doldurma.” (Selin, Sayfa: 13, Satir: 12-13) seklinde agiklamistir. Diger
taraftan Giil ise test tiirli sorular ile karsilastigini vurgulamis ve “Test diyelim.” (Giil,

Sayfa: 17, Satir: 5) seklinde ifade etmistir.
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Katilimcilarin sinavlarin yiiriitiilmesine iliskin {izerinde durduklar1 diger konu
ise sinav siirecinde 6gretmen ile 6grenci arasinda gergeklesen isbirligi olmustur. Buna
gore; fizik Ogretmeni Ali kendisiyle yapilan teyit goriismesinde sinavlar sirasinda
gerceklesen iletisim ve isbirliginin icerigini aciklamistir. Ogretmen isitme yetersizligi
olan 6grenci (Beril) ile ilgilendigini, sorulart anlayip anlamadigini sordugunu, sorularin
yanitlarina iligkin kiigiik ipuclar1 verdigini, ozellikle veri ve formiilleri hatirlattigini
ancak hi¢bir zaman dogrudan sorunun yanitini yazmadigini ifade etmistir. Ogretmen
konuya iligskin diisiincesini “Mesela ....(Beril) okudun mu? Sorulari anladin mi?
Anlamadigin bir yer varsa soyle gibi, onlarla ilgili soru soruyorum. ...."”" (Ali, Sayfa: 3,
Satir:  27-30) seklinde ortaya koymustur. Buna ek olarak yine Ali Ogretmen
“Hatirlayamadiklar: formiiller ile ilgili ya da verilerle ilgili ufak tefek yardim ettik.”
(Ali, Sayfa: 9, Satwr: 1-3) agiklamasini yapmistir. Diger taraftan Ali 6gretmenin
simifinda 6grenim goren Beril de benzer goriisii ifade etmis ve kendisiyle yapilan 6n
gorismede soru sordugu zaman fizik Ogretmeninin geldigini, problemi gdsterip
¢Oziimiine ve formiillerine iliskin yardim ettigini ifade etmistir. Bu konuya iligkin
diisiincesini “Okudugumdan bir sey anlamadim diyorum. O da problemi yaziyor, séyle
olacak, boyle olacak diye. Ben de o probleme islem yapryorum.” (Beril, Sayfa: 9, Satir:
9-11) ciimleleri ile ifade etmistir. Beril ayrica yine konuya iliskin olarak; “Bazen soru
anlatiyorlar. En ¢ok ¢oziimler daha ¢ok soyliiyorlar. Ciinkii ben anlamam ki yani.
Sinavda anlamam diye ¢oziimlerini gosteriyor.” (Beril, Sayfa: 23, Satir: 24-26)
aciklamasini yapmustir.

Ali 6gretmen ve Beril’in yukarida ifade ettikleri goriisler onlarin smifinda
yapilan saha gozlemlerinde de teyit edilmistir. Buna gore farkli sinavlar sirasinda her
ikisinin arasinda isitme yetersizligi olan Ogrenciyi destekler nitelikte bir iletisimin
kuruldugu gozlenmistir. Bu iletisim bazen sozel bazen sozel olmadan veya bazen
dgrencinin bazen de dgretmenin talebi dogrultusunda kurulmustur. Ornegin 6gretmenin
talebi dogrultusunda sozel iletisim kurulan ve kurulmayan iki goézlem yapilmistir. 1k
ornekte smav (14.05.2014) devam ederken Ogretmenin isitme yetersizligi olan
ogrencinin yanina geldigi, isitme yetersizligi olan dgrencinin bu sirada defterinde soru
yanitlarim1 aradigi (Performans smavi defter agik yapiyor), dgretmenin bir sorunun
yanitin1 defterden gosterdigi ve aralarinda sozel iletisim gegmedigi (A-1, No:25, Sayfa:
106, Satir: 3288-3290) gozlenmistir. Ikinci Ornekte ise isitme yetersizligi olan

ogrencinin sinav (09.04.2014) sirasinda sorulart yanitlarken dgretmenin onun kagidina
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baktig1, sorularin yanitlarina iligkin yazarak ipucu verdigi, yapabilecegi sorulari
isaretledigi ve sozel iletisim kurduklart (A-1, No:21, Sayfa: 83, Satir: 2581-2584)
gozlenmistir. Ogrencinin talebi dogrultusunda gerceklesen iletisimde ise isitme

yetersizligi olan 6grencinin sinav (09.04.2014) devam ederken parmak kaldirarak soru

-----

aralarindaki iletisimin sozel gerceklestigi (A-1, No:21, Sayfa: 83, Satir: 2592-2594)
gbzlenmistir.

Ahmet 0gretmen de yine teyit goriismesinde sinav sirasinda isitme yetersizligi
olan 6grencilere belirli diizeyde yardim ettigini belirtmis ve diisiincesini “Yani duruma
gore ufak tefek tabii ki yardimlarimiz oluyor.” (Ahmet, Sayfa: 5, Satir: 9-10) seklinde
ifade etmistir. Ahmet 6gretmenin sinifinda 6grenim goren Giil ise kendisiyle yapilan 6n
goriismede O6gretmene sinavda soru sordugunu “Sinavlar: sorularini soruyorum.” (Giil,
Sayfa: 14, Satir: 123) ciimlesi ile belirtmistir. Buna ek olarak Ogretmenden puan
istedigini de vurgulamis ve diisiincesini “Sorarim, bana 5 verir misin diye.” (Giil,
Sayfa: 12, Sanr: 109) seklinde ifade etmistir. Teyit goriismesinde ise simnavda
anlamadigi sorular1 sordugu zaman Ogretmenlerin yardim etmediklerini belirtmis ve
diisiincesini “Ogretmen bir kere soylemistim. Yardim etmedi.” (Giil, Sayfa: 5, Satir: 8-
9) bigiminde ortaya koymustur. Devaminda sormaktan vazgectigini “Hi¢ sormuyorum.”
(Giil, Sayfa: 5, Satir: 7) bigiminde agiklamistir. Ayrica bunlara ek olarak anlamadigi
sorular1 “Kafadan attigini” ifade etmistir. Isitme engelli 6grenci konuya iliskin goriisiinii
“Kafadan atiyorum.” (Giil, Sayfa: 18, Satir: 10) seklinde vurgulamigtir.

Ugiincii fizik 6gretmeni Mehmet ise yine teyit goriismesinde smavlar sirasinda
isitme yetersizligi olan Ogrenciler ile arasinda herhangi bir iletisim ve isbirliginin
gerceklesmedigini belirtmis ve diislincesini “Yok, dyle bir olay gelmedi. Yardim
istemedi ¢ocuklar hi¢.” (Mehmet, Sayfa: 1, Satir: 3-4) bi¢ciminde ortaya koymustur.
Mehmet Ogretmenin sinifinda 6grenim goren Selin ise On goriismede O6gretmenlerin
bazen Ornek gosterip yardimci olduklarini bazen de yardim etmediklerini ifade etmistir.
Konuya iligskin diislincesini “Sorsam, caligsaydin der. Mesela ornek gésteriyorlar hani
oyle de, boyle de olabilir. Anlatiyorlar falan dyle.” (Selin, Sayfa: 10, Satir: 3-T)

climleleri ile ortaya koymustur.
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3.4.4.2. Fizik dersi degerlendirilirken siavlarin isitme yetersizligi olan 6grencilere
iliskin puanlanmalan

Fizik 6gretmeni Ali 6n goriismede Ozellikle de sinav sorularina iligkin igitme
yetersizligi olan Ogrencilere yoOnelik bazi diizenlemeler yaptiklarini vurgulamistir.
Konuya iliskin diisiincesini “Klasik sinavlarda miimkiin oldugunca ayrim yapilarak
ogrenciye o soru tizerinden daha fazla puan vermek igin, bazen siklari fazlalastirip,
sozel anlatim kismini degerlendirip, fazla not vermeye c¢alistyoruz.” (Ali, Sayfa: 4,
Satir: 45-53) seklinde ortaya koymustur.

Arastirmaya katilan isitme yetersizligi olan &grenci ebeveynleri (Fatma, Nur,
Senay) ise farkli uygulamalar ile karsilastiklarini belirtmislerdir. Buna gore Fatma ve
Nur hanim sinavlarda isitme yetersizligi olan Ogrencilerden ya 10 sorudan 5’ini
yapmasini ya da dgrenciye onceden verilen sorular iginden dgretmen tarafindan soru
secilerek sinavda kullanildigini belirtmislerdir. Ebeveynler konuya iliskin diislincelerini
“Sinavlarda bile normal soru soruyorsaniz bile, 10 soru soruyorsaniz, bildigin 5’ini
vap. Mesela bazi hocalarimiz éyle bir kolaylik sagladi. Ayni sorulart soruyor. 5 tanesini
yap diyor.” (Nur, Sayfa: 16, Satir: 167-171) ve “Swinaviarda ozellikle sey uygulandi. 5
soru ya da (Selin) 10 soruldu ama 5 soru cevapla, onlari 20’ser puanla
degerlendirelim.” (Fatma, Sayfa: 6, Satir. 90-100) bi¢iminde ortaya koymuslardir.
Diger taraftan Senay hanim ise bazi Ogretmenlerin diger 6grenciler ile ayni sorulari
sorduklarin1 ancak puanlama siirecinde daha toleransli davrandiklarini vurgulamistir.
Konuya iliskin diistincesini “Simdi onlar diyorlar ki, 6gretmenleri, biz kaynastirma
sorusu sormamislar. Normal soru mu sormuslar da, ....’i (Beril) degerlendirirken farkl
degerlendiriyorlarmis. Ama hatirladigim kadarryla boyle soru vermisler bayagi. O
sorulart cevaplayp, biz bu sorularin i¢inden soru soracagiz. Degerlendirirken de
herhalde biraz toleransli davraniyorlar.” (Senay, Sayfa: 8, Satwr: 103-110) bigiminde

ifade etmistir.

3.4.4.3. Fizik dersi degerlendirilirken isitme yetersizligi olan 6grencilerin
akademik basan diizeylerine iliskin mevcut durum
Katilimcilar isitme yetersizligi olan Ogrencilerin akademik basar1 diizeyine
iliskin gorislerini belirtirken Oncelikle fizik ve Tiirk¢e derslerinin zorlugu {izerinde
durmuslardir. Buna gore fizik 6gretmeni Mehmet kendisiyle yapilan 6n goriismede fizik

dersinin bagarili olmasi zor bir ders oldugunu, normal gelisim gdsteren 6grencilerin bile
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zorlandigini ve bu nedenle tiim 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in zorluk derecesinin daha
da fazla oldugunu vurgulamistir. Konuya iligkin diislincesini “ Fizik dersi ¢cok agwr bir
ders, normal égrencinin dahi, herhangi bir 6zrii olmayan bir 6grencinin bile anlamasi
¢ok zor olan bir ders oldugu icin o ogrenciler daha da bu seylerin altinda eziliyor.”
(Mehmet, Sayfa:13, Satir: 143-148) seklinde ifade etmistir. Benzer bir goriis de rehber
Ogretmenler Ebru ve Hiilya’dan gelmistir. Kendileriyle yapilan 6n goriismelerde tiim
Ogrencilerin genel olarak fizik gibi sayisal derslerde zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Konuya iliskin diisiincelerini “Fizik dersi 6grencilerin zorlandigi bir ders aslhinda. Yani
sadece kaynastirma 6grencileri i¢in degil genel olarak baktigimizda sayisal dersler ki
meslek lisesinde, ogrencilerin basarisiz oldugu dersler. Bu anlamda kaynastirma
ogrencileri de basarisiz olabilir, dersin ozelliginden dolay: diye diistintiyorum.” (Hiilya,
Sayfa: 7, Satir: 86-89) bigiminde ortaya koymuslardir. Buna ek olarak rehber 6gretmen
Ebru Tiirk¢e dersine iliskin de goriis belirtmistir. Buna gore kendisiyle yapilan 6n
goriigmede isitme engelli 6grencilerin 6zellikle Tiirkge gibi dile yonelik derslerde
zorlandiklarin1 ve anlamadiklarini belirtmis ve diisiincesini “Isitme engellilerin de
ozellikle bazi derslerde yasadiklar: sikintilar var. Tiirkce dersi gibi, hani dile yonelik.
Hani bu konularin daha detayl bir sekilde verilmesi. Tiim engel tiirlerinde oldugu gibi,
isitme engellilerin de.” (Ebru, Sayfa: 14, Satir: 186-190) seklinde belirtmistir.

Fizik 6gretmenlerinin (Ali, Ahmet, Mehmet) kendi dersleri disinda {izerinde
durduklar1 bir diger konu da meslek liselerinde genel olarak akademik basar1 diizeyinin
diisiik olmas1 ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin eger disaridan destek aliyor veya
iyl bir temelle gelmislerse bu diisiik diizey kapsaminda daha basarili goziikmeleri
olmustur. Ahmet 6gretmen 6n goriismede konuya iliskin diisiincesini “Bu dgrencilere
gore akademik basar: olarak seviyeleri ¢ok diisiik olan ogrenciler var. Bakiyoruz ki
bizim BEP ogrencimiz bir sinavda 70-80 alwyor. Diger normal bildigimiz ogrenci 10-20
alryor. Aymi sinava giriyorlar. Yani genellikle tabii sinavlarda biraz daha toleransh
sorular soruluyor onlara ama yine de ben o ogrencilere gore ¢ok daha basarili
olduklarint diistiniiyorum.” (Ahmet, Sayfa:9, Satwr: 91-95) seklinde ifade etmistir.
Benzer goriisleri Mehmet O6gretmen de son goriismede ifade etmis ve diislincesini
“Akademik anlamda okul ¢ok zayif oldugu icin ¢ok fazla siritmadi. Onlarin iginde,
onlarin alacag puani alir. Universite sinavlarinda da yani, ¢ok fazla onlarda asag: bir
puan alacagint  diistinmiiyorum ben. Normal Anadolu Liseleri’ne giremeyen

ogrencilerin gittigi bir okul ve seviye ¢cok ¢ok diigiik. Yani bir toplama yapmay
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bilmeyen ogrenci var.” (Mehmet, Sayfa: 2, Satir: 26-32) ciimleleri ile ortaya koymustur.
Buna ek olarak Ali 6gretmen de kendisiyle yapilan son gorliigmede isitme yetersizligi
olan ogrencilerin derse karsi ilgili olduklarini, verilen ddevleri yaptiklarini, ailelerin
ilgili oldugunu ve daha bilingli olduklarmi vurgulamistir. Ogretmen konuya iliskin
diisiincesini  “Swnifta normal ogrenciler zorluyor, onlar zorlanmiyorlar. En azindan
ddev veriyorum, yapiyorlar. Soru veriyorum, ¢éziiyorlar. Obiirleri hi¢chir sey yapmiyor.
Yani sorumluluk bilingleri fazla bunlarin. Biraz da ailelerin ilgisi ¢ocuklart bu durma
getiriyor.” (Ali, Sayfa: 3, Satir: 44-49) seklinde ifade etmistir.

Fizik 6gretmenlerinin isitme yetersizligi olan dgrencilerin akademik diizeylerine
iligkin yukarida ifade ettikleri goriislere rehber 6gretmenler de katilmistir. Buna gore
rehber 6gretmen Ebru kendisiyle yapilan &n goriismede diisiincesini “Isitme engelli
ogrencilerin genel anlamda akademik diizeyleri iyi. Zihinsel diizeylerinde diisiikliik
olmadig i¢in, ders konusunda ¢ok sikinti yagamiyorlar.” (Ebru, Sayfa: 10, Satwr: 103-
105) bi¢iminde agiklamigtir. Diger rehber O6gretmen Hiilya ise yine 6n goriismede
“Akademik basari anlaminda da hicbir sikinti yagamiyorlar. Yani diger akranlariyla
uyum icinde, akademik basarisi olduk¢a iyi, hatta diger 6grencilere gére daha da iyi.”
(Hiilya, Sayfa: 1, Satir: 7-9) ciimleleri ile diislincesini ortaya koymustur. Ancak rehber
ogretmen Ebru yukarida isitme yetersizligi olan 6grencileri akademik bakimindan
basarili buldugunu belirtmesine ragmen kendisiyle yapilan son goériismede yine de bir
ogrencinin dersi 6grenebilmek i¢in ¢aba harcamasinin kisilik 6zelligi ile ilgili oldugunu
vurgulamistir. Konuya iliskin diisiincesini “Ogrenciye gore de degisiyor. Bazi grenci
gergekten ¢ok ¢abaliyor ama bazi ogrenci, nasil olsa ben kaynastirma ogrencisiyim.
Yapamiyorum bunu ve ogretmen bana kolaylik saglamak zorunda diye diigiiniiyor. Cok
da cabalamiyor acik¢asi. Iste ailesi ¢ok da ilgiliyse, cocuk gercekten hirshysa evdeki
cabasiyla bir seyler yapryor ama o kisilik ozelliklerine gore de degisiyor ¢ocuklarin.”
(Ebru, Sayfa: 9, Satir: 102-108) bi¢iminde ortaya koymustur.

Goriisme yapilan isiten 6grenci Nesrin ise tiim 6gretmenler ile benzer goriis
belirterek, isitme yetersizligi olan akranini (Beril) akademik olarak basarili buldugunu
ifade etmis ve diislincesini “....."in (Beril) yerinde olsam su anda ondan daha kotii
durumda olurdum. Ders durumu. O yiizden iyi gotiiriiyor dersleri.” (Nesrin, Sayfa: 9,
Satir: 97-100) seklinde ortaya koymustur.

Diger taraftan Ogretmenler her ne kadar isitme yetersizligi olan &grencilerin

akademik basar1 diizeylerine iliskin bir sorun olmadigini belirtmis olsalar da, Mehmet
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Ogretmen kendisiyle yapilan 6n goriismede konuya daha farkli yaklagmistir. Ona gore
ozellikle smiflarin kalabalik olmasindan dolayr ogretim siireci ilerledikge isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin akademik olarak geldikleri diizeyin altina indiklerini
belirtmistir. Buna iliskin diisiincesini “Swniflar ¢ok kalabalik oldugu i¢cin bunlar da
ogrenci tarafindan da ¢ok daha seviyesinin diistiigiinii diisiiniiyorum. Ben geldigi
seviyeden daha diigiik hale geldigini diisiiniiyorum.” (Mehmet, Sayfa:4, Satir: 41-43)
climleleri ile ortaya koymustur.

Fizik 6gretmenleri isitme yetersizligi olan Ogrencilere iliskin yukarida genel
olarak degerlendirdikleri akademik basar1 diizeylerini kendi siniflarinda 6grenim goren
Ogrenciler icin bireysel olarak da ortaya koymuslardir.

Buna gore fizik 6gretmeni Ali teyit gorlismesinde sinifinda bulunan isitme
yetersizligi olan O6grencinin (Beril) derse iliskin c¢aba harcadigini, baslangicta not
tutmakta zorlandigin1 ancak zamanla alistigini ve basar1 diizeyinin arttigini belirtmistir.
Buna iliski diislincesini “Simdi,... (Beril) bir seyler yetistirmeye ¢alisiyor. Yani ders
icinde onun ¢abasini falan gérebiliyorum. Biraz not tutmakta falan zorlaniyordu. Sonra
zamanla aligti. Hem dersi sevdi hem de daha iyi seyler yapti. Basarisi da ¢ok yiikseldi.”
(Ali, Sayfa: 10, Satir: 2-6) bigiminde ifade etmistir. Buna ek olarak baslangigta problem
¢oziimlerine iligkin 6n yargili oldugunu ancak kendisinin 6grenciyi bu konuda motive

«

etmeye calistigini vurgulamistir. Ogretmen diisiincesini “...(Beril) formiil yani islemsel
problemlere karst biraz onyargili ve yapamayacagini soyliiyor fakat onun bu durumunu
asmaya ¢alistik. Yani yapabilirsin, diye. Hatta bu konuda sinavlarda falan da formiilsel
olarak yardimci olmaya ¢aligtik. Soyle yapma, boyle yap diye de. Yaptigi dogru da bir
iki mesela son sinavda sicaklik sorusunu yapti herhalde. Normalde bir toplama islemi
vapacak. .... (Beril) belki 6nyargili yaklastigi igin algilama sorunu var. Soruyu anlamak
istemiyor ya da anlamuyor. O tarz orada bir sikinti var yani.” (Ali, Sayfa: 11, Satir: 5-
12) ciimleleri ile ortaya koymustur. Son olarak yine &grencisinin sinavlar oncesinde
kendisine gelip, soru sordugunu ve isiten 6grencilerden farkli olarak olayr umursadigini
belirtmistir. Ali 6gretmen diisiincesini “Hazwrlik yoniinden diger 6grencilerden daha
fazla hazirlandigint ya da daha boyle hani tedirgin oldugunu, sinav oldugu igin béyle
biraz daha fazla heyecanlandigint falan hissettik. Diger J&grencileri biliyorsun
umurunda degil. Sinavin oldugu giin haberi oluyor. ....(Beril) daha énceden bazi seyleri
sordu, bilgi istedi, verdik. Bazi sorular getirdi, ¢ozdiik. Onu verdik yani. Hazirlik

donemi gegiriyordu.” (Ali, Sayfa: 11, Satir: 14-21) bi¢iminde ifade etmistir.
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Ali 6gretmenin isitme yetersizligi olan 6grenci Beril ile ilgili yukarida yaptig1 akademik
degerlendirmeye iligkin 6grencinin ikinci donem ikinci sinavi Ornek verilmis ve
O0gretmenin gorisleri ile Ortlistiigii belirlenmistir. Buna gore Beril’in bu sinavdan 100
puan lizerinden 45 aldig1 ve fizik dersine iliskin akademik olarak orta diizeyde oldugu
gbzlenmistir. Yine sinav kagidi incelendigi zaman tiim problem tiirii sorulara iliskin
islemlerin yapildigr ve bunun yam sira sézel sorulara iliskin ise kendisine gore yanlis
olan yanitlar1 tlizerinin ¢izilerek, sorular {izerinde diislindiigii belirlenmistir. Bu da Ali
O0gretmenin Beril hakkinda yukarida yaptigi degerlendirme (Calisiyor, ilgileniyor,
siavlara hazirlantyor, iglemler ile ilgili sorunu var) ile ortiigmektedir. Gortldigu gibi
Beril problem c¢oziimlerine iliskin islemler ile ugragmis ancak bazi yanlisliklar
yapmistir. Ayrica sozel sorular iizerinde de diisiiniip, yorumlamis ama belki de okuma-
anlama diizeyinden kaynaklanan sorunlar nedeniyle yine bazi yanligliklar ortaya
cikmustir. Isitme yetersizligi olan dgrenci Beril’in ikinci dénem ikinci smavinm ilk
sayfasi asagida Fotograf 3.24°de bulunmaktadir (Bu boliimde aragtirmaya katilan {i¢

isitme yetersizligi olan 6grencinin de ikinci donem ikinci sinavlar1 6rnek verilmistir).
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Diger fizik 6gretmeni Mehmet de yine teyit goriismesinde smifinda bulunan
isitme yetersizligi olan &grenciye (Selin) iliskin gorlisiinii fizik konularinin ancak
%20’sin1 6grenebildigi seklinde belirtmistir. Buna iliskin “Yani kapasitesine gore, sinif
ortamina gore idare eder. Ama yani 6grendi mi diyelim, % 20. % 20’yi ge¢mez yani
ogrenme olayr.” (Mehmet, Sayfa: 6, Satir: 2-4) ifadesini kullanmustir.

Mehmet 6gretmenin isitme yetersizligi olan 6grenci Selin ile ilgili yukarida
yaptig1 akademik degerlendirmeye iliskin 6grencinin ikinci dénem ikinci sinavi 6rnek
verilmis ve 6gretmenin goriisleri ile Ortlistiigii belirlenmistir. Buna gore Selin’in bu
sinavdan 100 puan iizerinden 30 aldig1 ve fizik dersine iliskin akademik diizeyinin
diisiik oldugu gozlenmistir. Zaten 6gretmen tarafindan da 6grenme diizeyinin % 20
civarinda oldugu ifade edilmistir. Bunun yani sira sinav kagidinin iizerinde yapilmis
hicbir islem olmamasi da problem tiirii sorular1 akildan yapmaya g¢alistifi ve sozel
sorularda ise “Sans faktoriine” giivenmeye calistigi seklinde yorumlanabilir. Isitme
yetersizligi olan 6grenci Selin’in ikinci donem ikinci smnavinin ilk sayfasi asagida

Fotograf 3.25°de bulunmaktadir.
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Uciincii fizik 6gretmeni Ahmet ise teyit goriismesinde sinifinda bulunan isitme
yetersizligi olan 6grencinin (Giil) akademik anlamda basarili oldugunu ancak verdigi
notlar konusunda toleransli davrandigin1 ve ortalamasina 20 puan civarinda ekleme
yaptigin1 ifade etmistir. Buna iliskin diislincesini “Béyle bir swnifta, isitme engelli
oldugu halde, bu diizeyde ogrenebilmesi. .... (Giil) i¢in basari. Tabii bunu notuna
bakarak séylemiyorum. Toleransli davraniyoruz. Bundan dolayt not 80 olabilir. Ama
ben %60 dedim mesela” (Ahmet, Sayfa: 12, Satir: 5-9) ciimleleri ile ortaya koymustur.
Ahmet Ogretmenin isitme yetersizligi olan 6grenci Giil ile ilgili yukarida yaptigi
akademik degerlendirmeye iliskin 6grencinin ikinci donem ikinci sinavi 6rnek verilmis
ve Ogretmenin gorlsleri ile Ortiistiigli (Ortalamanin {izerinde notlar aliyor)
belirlenmistir. Buna gore Giil’iin bu smavdan 100 puan {izerinden 60 aldig1 ve fizik
dersine iliskin akademik olarak iyi diizeyde oldugu goézlenmistir. Ancak sinav kagidi
tizerinde ne problem, ne de sozel tiir sorularda hi¢bir islem ve diisiinme belirtisi
olmamasi durumu acaba “Sans faktdrii mii?” sorusunu akla getirmektedir. Isitme
yetersizligi olan 6grenci Giil’iin ikinci donem ikinci smavinin ilk sayfasi asagida

Fotograf 3.26°da bulunmaktadir.
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3.4.4.4. Fizik dersinin degerlendirilmesinde isitme yetersizligi olan ogrencilerin
akademik basar1 diizeylerinin dersler 6zelinde incelenmesi

Arastirmaya katilan isitme yetersizligi olan 6grenciler (Beril, Giil, Selin) dersler
Ozelinde akademik basar1 diizeylerine iligkin goriislerini  belirtirken 6ncelikle
zorlandiklari dersler lizerinde durmuslardir. Buna gore Giil ve Selin kendileriyle yapilan
on goriismelerde matematik, fizik ve kimya derslerinin zor oldugunu belirtmislerdir.
Oncelikle Giil “En zor matematik. Fizik ayni gibi. Kimya zor iste.” (Giil, Sayfa: 3,
Satir: 23-28) agiklamasini yapmustir. Ardindan Selin de diistincesini “En zor dersler bir
fizik var. Bir de matematik, bir de kimya var.” (Selin, Sayfa: 3, Satir: 21-22) bi¢iminde
ortaya koymustur. Diger taraftan Beril ise yine 6n goriismede kimya, Tiirk Edebiyati ve
O0grenim gordigli bilisim boliimiindeki bilgisayar derslerini zor buldugunu ifade
etmistir. Beril konuya iliskin olarak oncelikle “En zor kimya, baska ne olsun, Tiirk
Edebiyat.” (Beril, Sayfa: 5, Satir: 42-43) agiklamasini yapmistir. Devaminda
“Bilgisayar, bilisim ¢ok zor. Program temelleri dersimiz ¢ok zor. Matematik gibi bir
sey. Karwsik bir sey yani.” (Beril, Sayfa: 7, Satwr: 52-56) ciimleleri ile disiincesini
ortaya koymustur.

Isitme yetersizligi olan 6grenciler (Beril, Giil, Selin) kendileriyle yapilan hem 6n
hem de son goriismelerde yukarida belirttikleri derslerden bazilarinda neden
zorlandiklarin1  agiklamislardir. Buna gore Giil matematik dersinde karsilastig
islemlerde zorlandigini ifade etmis ve diislincesini = “Matematik falan iyi degilim.
Mesela art1 carpr eksi esit, iste arti mi olacak, bilemiyorum iste, kafam karisiyor.” (Giil,
Sayfa: 3, Sanr: 26-28) seklinde ifade etmistir. Buna ek olarak “Problemler
yapamiyorum. Zor oluyor.” (Giil, Sayfa: 8, Satir: 7) agiklamasini yapmustir. Beril ise
ozellikle kimya dersindeki atom konusunun ve Tiirk Edebiyati dersindeki ezberlerin
kendisini zorladigini, ayrica matematik konularin1 da ¢abuk unuttugunu vurgulamistir.
Ogrenci kimya ve Tiirk Edebiyat1 derslerine iliskin diisiincesini “Kimyadan fazla
anlamiyorum. Sey, atomlar falan ¢ok tuhaf seyler, karisik soruyorlar. O yiizden fazla
bilmiyorum, anlamryorum iste. Ama Tiirk Edebiyat’t aslinda kolay ama yani ezberlemek
cok zor. Cok sey ezberlemen gerekiyor. Kafasi karisabiliyor, yani zor geliyor bana.”
(Beril, Sayfa: 5, Satir: 44-47) ctimleleri ile ortaya koymustur. Matematik dersine iliskin
diisiincesini ise “En zor formiilleri ¢ok zor. Yapamiyorsun matematikten.” (Beril, Sayfa:
15, Satir: 8-9) seklinde ifade etmistir. Son olarak Selin ise matematik ve kimya

(Ozellikle elementler) konularini ¢cok karisik buldugunu ifade etmistir. Selin matematik
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dersine iligkin diislincesini  “Matematik ¢ok karisikti.  Céziimler, bir yere
ulagamiyordum. Yapa yapa olmuyordu. Karistk oluyordu yani.” (Selin, Sayfa: 2, Satir:
15-16) bigiminde ortaya koymustur. Kimya dersine iliskin ise “Kimya da oyle.
Elementler ¢ok oldugu icin onlar da karisik oluyordu.” (Selin, Sayfa: 2, Satir: 16-17)
vurgusunu yapmistir.

Ogrenciler yukarida zor bulduklarini belirttikleri derslerden hangi notlari
aldiklarim1 da ortaya koymuslardir. Buna gore Giil ve Beril teyit goriismelerinde
karnelerindeki fizik dersi notlarinin 2-3 civarinda oldugunu belirtmislerdir. Konuya
iliskin olarak Giil “Iki ya da idic.” (Giil, Sayfa: 12, Satwr: 102-103) aciklamasini
yaparken, Beril ise “U¢” (Beril, Sayfa: 13, Satir: 122) ifadesini kullanmistir. Selin ise
yine teyit goriismesinde “Birinci donem fizik 60’ti. Sonra ikinci dénem diistii.” (Selin,
Sayfa: 12, Satir: 3) ciimleleri ile diiglincesini ortaya koymustur. Selin devaminda
diisiincesini “Benim su an bir tane zayifim var, o da fizik karnede.” (Selin, Sayfa: I,
Satir: 4) seklinde agiklamustir.

Isitme yetersizligi olan &grencilerden Beril ve Giil’iin iizerinde durduklari bir
diger konu ise kendilerine kolay gelen dersler olmustur. Buna gore Giil kendisiyle
yapilan On goriismede saghik bilgisi ve biyoloji derslerini kolay buldugunu
vurgulamistir. Buna iliskin disiincesini “Saglik ¢ok kolay, temizlik. Biyoloji kolay
geliyor.” (Giil, Sayfa: 4, Satir: 31-32) seklinde ifade etmistir. Beril ise 6n goriismede dil
ve anlatim, resim, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinin kendisine kolay geldigini
belirtmistir. Konuya iliskin diisiincesini “Resim kolay, yani resim yapabilirim. Ondan
sonra din ¢ok kolay yani anliyyorum. Dil ve anlatim ¢ok kolay. Onda sey var, nasil
anlatsam, yani konulari hani kelimeleri sey soruyor ya, ¢ok kolay.” (Beril, Sayfa: 5,
Satir: 47-51) ciimleleri ile ortaya koymustur.

Arastirmaya katilan {i¢ isitme yetersizligi olan 6grencinin kendilerine kolay ve
zor gelen derslere ve bunun nedenlerine iliskin goriisleri yukarida verilmistir. Diger
taraftan 6grencilerin goriislerini en dogru yansitacak dokiimanlarin karne ve eger varsa
tesekkiir/takdir belgeleri oldugu diisiiniildiigiinden, bu belgelere de ulagilmistir. Boylece
Ogrencilerin derslere iliskin goriisleri ile aldiklari notlar karsilastirilmak istenmistir.
Ancak bu boliimde sadece 6grencilerin ikinci donem karneleri (Birinci donem karneleri
de elde edilmistir) verilmistir. Buna gerekg¢e olarak ikinci donem karnelerinde her iki

doneme iligkin puanlarin da bulunmasi olarak ifade edilebilir.
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Oncelikle Beril’in karnesi incelendiginde 6grencinin yilsonu ortalamasinin iyi
(62,36) oldugu belirlenmistir. Ogrencinin aldig1 basar1 belgelerinin de (Tesekkiir
belgeleri) bu durumun bir kanit1 olarak ifade edilebilir. Diger taraftan 6grencinin aldigi
notlar ile kolay ve zor olarak degerlendirdigi dersler ortiismektedir. Ornegin kolay
olarak degerlendirdigi dil ve anlatim (75,25), din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (82,50) ve
gorsel sanatlar (99,38) derslerine iliskin yilsonu ortalamalarinin yiiksek oldugu
gozlenmistir. Diger taraftan zor olarak degerlendirdigi kimya (68,50), matematik
(71,00), Tirk Edebiyat1 (59,60) derslerinin yilsonu ortalamalarinin daha diisiik oldugu
belirlenmistir. Ancak yine de zor olarak ifade edilen derslerin yilsonu ortalamalarinin
da ¢ok diisiikk olmadig1 ifade edilebilir. Saha gozlemi yapilan fizik dersinin yilsonu
ortalamasi ise 58,63 ile zor olarak degerlendirilen derslere yakin oldugu sdylenebilir.
Isitme yetersizligi olan &grenci Beril’in ikinci dénem karnesi Fotograf 3.27°de

bulunmaktadir.

Fotograf 3.27. Beril 2. Donem Karnesi
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Isitme yetersizligi olan 6grenci Beril’in birinci donem tesekkiir belgelesi asagida

Fotograf 3.28’de yer almaktadir.

Fotograf 3.28. Beril /. Dénem Tesekkiir Belgesi

Isitme yetersizligi olan 6grenci Beril’in ikinci donem tesekkiir belgelesi asagida

Fotograf 3.29°da bulunmaktadir.

Fotograf 3.29. Beril 2. Dénem Tegekkiir Belgesi
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Ardindan Giil’iin karnesi incelendiginde Ogrencinin yilsonu ortalamasinin
oldukca yiiksek (71,22) oldugu belirlenmistir. Ogrencinin aldif1 basar1 belgeleri de
(Tesekkiir ve onur belgeleri) bu durumun bir kanit1 olarak gosterilebilir. Diger taraftan
ogrencinin kolay ve zor olarak degerlendirdigi derslere iliskin Ortiisen ve Ortiismeyen
durumlar mevcuttur. Ornegin biyoloji dersi yilsonu ortalamas1 88,50 puandir ve zaten
Ogrenci de bu dersi kolay olarak degerlendirmistir. Ancak fizik (66,50), kimya (70,00)
ve matematik (68,07) derslerini sayisal olduklar1 i¢in zor oldugunu ifade etmesine
ragmen yine de yiiksek yilsonu ortalamalar1 tutturmustur. Bir diger Ortiismeyen nokta
ise saglik bilgisi dersidir. Kolay olarak degerlendirdigi bu dersin yilsonu ortalamasi
59,13 olarak belirlenmistir ve zor olarak ifade ettigi derslerden daha diisiik oldugu ifade
edilebilir. Isitme yetersizligi olan 6grenci Giil’{in ikinci dénem karnesi asagida Fotograf
3.30°da bulunmaktadir.

Fotograf 3.30. Giil 2. Donem Karnesi
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Isitme yetersizligi olan 6grenci Giil’iin onur belgesi asagida Fotograf 3.31°de yer

almaktadir.

Fotograf 3.31. Gii/ Onur Belgesi

Isitme yetersizligi olan dgrenci Giil’iin birinci dénem tesekkiir belgelesi asagida

Fotograf 3.32’de yer almaktadir.

Fotograf 3.32. Giil 1. Donem Tesekkiir Belgesi
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Isitme yetersizligi olan 6grenci Giil’iin ikinci donem tesekkiir belgelesi asagida

Fotograf 3.33’de yer almaktadir.

Fotograf 3.33. Giil 2. Donem Tesekkiir Belgesi

Son olarak Selin’in karnesi incelendiginde 6grencinin yilsonu ortalamasinin iyi
(63,81) oldugu belirlenmistir. Ancak bu ortalama Beril’den yliksek olmasina ragmen
Ogrencinin basar1 belgesi alamadig1 ¢iinkii fizik dersinin yilsonu ortalamasinin 50,00
puanin altinda kaldig1 gdzlenmistir. Zaten 6grenci de yaptigi degerlendirmede fizik
(47,50), kimya (59,25) ve matematik (59,60) derslerini zor olarak vurgulamistir. Isitme
yetersizligi olan Ogrenci Selin’in ikinci donem Kkarnesi asagida Fotograf 3.34’de

bulunmaktadir.
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Fotograf 3.34. Selin 2. Dénem Karnesi

Yukarida zor ve kolay olarak smniflandirilmis derslerin yani sira isitme
yetersizligi olan Ogrenciler akademik basar1 diizeylerini dogrudan etkileyen sinavlara
iligkin de goriis belirtmiglerdir. Buna gore Selin cevaplar1 daha kolay agiklayabildigi
i¢in yazil tiirli sinavlar1 daha ¢ok sevdigini ve testlerde kararsiz kaldigin1 vurgulamistir.
Diisiincesini  “En azindan aciklayabiliyorsun ama orada biraz testte biraz ne bileyim
kararsiz kaliyorsun. Evet.” (Selin, Sayfa: 12, Satir: 7-9) bi¢iminde ortaya koymustur.
Diger taraftan Beril ise test tiirli sinavlar1 yapabildigini ancak soru sayisinin en fazla 10
ile sinirli olmast gerektigini ifade etmistir. Beril konuya iligkin diisiincesini “Aslinda
test geldi de, aslinda ben test sorarsa, 20-25 soru sorarsa yapamam, ¢ok fazla yani. 10
tane test yaparsa ¢ok basit gelebilir de. Test oldugunda 10 tane soru sorsaydi tam
anlamiyla yapabilirim yani.” (Beril, Sayfa: 21, Satir: 8-10) ctimleleri ile belirtmistir.

Isitme yetersizli§i olan &grencilerin zor ve kolay bulduklari derslere nasil
calistiklar1 da iizerinde durulan bir diger konu olmustur. Buna goére arastirmaya katilan
isitme engelli 6grencilerden Giil ve Selin 6n goriismelerde ders calisirken defterlerinde
yazili olan ders notlarma baktiginm1 belirtmistir. Ogrenci konuya iliskin diisiincesini
“Defteri agiyorum, bakiyorum.” (Giil, Sayfa: 10, Satwr: 83-84) bi¢iminde ortaya
koymustur. Diger 6grenci Selin ise hem ders kitabindan okudugunu hem de defterden

cahistigini ifade etmistir. Selin diisiincesini “Once bir kitaptan okuyorum. Sonra
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defterden okuyorum.” (Selin, Sayfa: 6, Satir: 55-56) seklinde agiklamigtir. Diger bir
calisma yontemi Beril ve Selin tarafindan konular tekrar etmek olarak ifade edilmistir.
Bu konuya iliskin olarak Beril disiincesini “Tekrarliyorum sorularumi yani.
Calisryorum yani.” (Beril, Sayfa: 10, Satir: 100) cimleleri ile ortaya koymustur. Selin
iIse “Mesela bugiin diyelim fizik vardi, hani bugiin ¢alistyorum unutmadan.” (Selin,
Sayfa: 6, Satir: 55-56) bigiminde agiklamistir. Bunun disinda Selin yine 6n gériismede
calisirken bilgisayardan yararlandigini ve oradan orneklere baktigini vurgulamistir.
Selin diistincesini “Bilgisayardan da bakiyorum mesela hani ne ornekler var, onlara da
bakiyorum.” (Selin, Sayfa: 6, Satir: 52-54) ciimlesi ile ifade etmistir. Son olarak Beril
kendisiyle yapilan 6n goriismede ozellikle matematik ve fizik gibi dersleri annesi ile
birlikte calistigini belirtmistir. Konuya iliskin diisiincesini “Ama annem bazen edebilir.
Normalde mesela anlamadigim soruyorum. O biliyor. Mesela matematigi, fizigi ¢ok iyi
biliyor.” (Beril, Sayfa: 14, Satir: 132-136) seklinde ifade etmistir.

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan isitme yetersizligi olan &6grenci
ebeveynleri ise cocuklarinin tesekkiir aldigini ve bu nedenle de basarili olduklarini
belirtmislerdir. Bu ebeveynlerden Senay hanim c¢ocugunun fizik, kimya ve Tiirk
Edebiyat1 derslerinde ¢ok basarili olmadigini, ii¢ veya dort civart notlar aldigimi ve
matematik dersinde basarili oldugunu vurgulamistir. Ebeveyn konuya iliskin
diislincesini  “Matematikte basarii ama fizik ve kimyada pek basarili oldugunu
diigtinemiyorum. Ctinkii yardimci olamiyorum kendisine. Edebiyat konusunda da éyle.
Gegen donem bir sekilde tesekkiir aldi. Cok ders c¢alistigi soyleyemeyecegim ....'In
(Beril). Cok fazla kitap okumuyor.” (Senay, Sayfa: 4, Satir: 41-46) seklinde ifade
etmislerdir.

Isitme yetersizligi olan dgrenci ebeveyni Fatma hanim ise ¢ocugunun 6zellikle
fizik dersine iliskin ¢aba gosterdigini, anlamaya c¢alistigini, arastirdigini ancak dersin
zor olmasindan dolay1 anlamakta zorlandigin1 ifade etmistir. Konuya iliskin diisiincesini
“Gordiigii fizik dersine iligkin hani dedigim gibi o severse anlyyor ve anlamaya
calisiyor. Arastirmaya ¢alistyor. Fizik dersiyle bu anlamda biraz alakaliyiz. O sosyal
taraflarina daha ¢ok yatkin.” (Fatma, Sayfa: 4, Satir: 63-67) seklinde belirtmistir.
Ebeveyn buna ragmen tesekkiirii iki puanla kaybettigini vurgulamis ve goriisiinii
(Selin) tesekkiirii 2 puanla kaybetti. Ben hi¢ o kadarini beklemiyordum.” (Fatma, Sayfa:
2, Satwir: 21-25) bigiminde ortaya koymustur.
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Son olarak goriisme yapilan isitme yetersizligi olan 6grencinin ebeveyni Nur
hanim ise ¢ocugunu isitme yetersizligi dolayisiyla konulari anlamakta zorlandigini
ancak calistigt zaman basarili olabildigini vurgulamistir. Ebeveyn konuya iligskin

“«

diistincesini “....(Giil) basaril bir ¢ocuk. Yani, sorunlar yastyoruz, duymadig i¢in. Ama
akranlarindan daha bagarili olabiliyor, ¢alisinca.” (Nur, Sayfa: 2, Satwr: 12-13)

biciminde ifade etmistir.

3.4.45. Fizik dersinde isitme YyetersizliZi olan o6grencilerin daha nitelikli
degerlendirilmelerine yonelik oneriler
Aragtirmaya kapsaminda son goriisme yapilan Ahmet gretmen kaynastirma
uygulamalar1 kapsaminda 6grenimlerine devam eden o6zel gereksinimli dgrencilerin
herhangi bir not kaygis1 olmadan sadece sosyal etkilesim amaci ile okula gelmelerini

2

onermistir. Ogretmen goriisiinii .. notla degerlendirmek degil de okula bir sosyal amag

olarak, not kaygilari olmadan gelip gitmeleri daha dogru olur diye diistiniiyorum.”
(Ahmet, Sayfa: 5, Satir: 41-47) ciimleleri ile ifade etmistir. Ahmet 6gretmen buna ek
olarak ileriki yasantilarinda hem tiniversiteye hem de ise girmek igin sinavlardan muaf
olmalar1 gerektigini de vurgulamistir. Diisiincesini; “Bunlar mesela bir iiniversiteye
alimirken sinavsiz bence alinmalilar. Hatta bir is verilirken dahi hani sinavsiz
alinmalilar.” (Ahmet, Sayfa: 7, Satir: 64-71) seklinde agiklamugtir. Fizik Ogretmeni
Mehmet de bu goriisii desteklemis ve farkli bir bakis acis1 ile 6zel gereksinimli
ogrencilerin normal gelisim gosteren Ogrenciler ile ayni smavlara dahil olmasinin
haksizlik ve onlardan basar1 beklenmesinin imkansiz oldugunu belirtmistir. Ogretmen
konuya iliskin diisiincesini “Bu ¢ocuklarin normalmis gibi diger ¢ocuklarla ayni
sartlarda sinava aliniyor. Aymi sorulari ¢ézmeleri isteniyor. Bu imkansiz bir sey.”
(Mehmet, Sayfa: 16, Satir: 190-198) ctimleleri ile ortaya koymustur.

Isitme yetersizligi olan ogrenci ebeveyni Nur hamim ise c¢ocugunun engel
durumunun g6z 6niine alinarak 6nceden g¢alisma sorularinin verilmesini 6nermistir. Bu
konuya iliskin disilincelerini “Benim okul yonetimi sadece ogretmenlerimizden
stavdan once dedigim gibi biz daha once hi¢ normal okulda okumadigimiz i¢in bana

yardimcr sorular olabilir, ornek sorular olabilir.” (Nur, Sayfa: 14, Satir: 143-147)
seklinde dile getirmistir.
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DORDUNCU BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Raporun bu kisminda arastirma siirecinde elde edilen bulgularin yorumlarina ve
ilgili alanyazindan yararlanilarak varilan karsilastirmalara, sonuglara, ¢ikarimlara ve
Onerilere yer verilmistir. Bu kapsamda oncelikle tartisma kismina, sonrasinda onerilere

yer verilmistir.

4.1. Tartisma

Raporun bu kisminda aragtirma siirecinde elde edilen bulgularin tekrar ele
alinarak durumun betimlenmesi, yorumlanmasi ve ilgili alanyazindan yararlanilarak
varilan karsilagtirmalara, sonuglara ve ¢ikarimlara yer verilmistir. Bulgular bu kisimda
karmagiklig1 onlemek, daha anlasilir sonuglar ortaya koymak adina arastirmanin amaci

dogrultusunda yanit aranan sorularin siralamasina gore ele alinmistir.

4.1.1. Meslek lisesinin ozellikleri

Arastirma siirecinde elde edilen bulgular dncelikle odaklanilan meslek lisesinin
Ozelliklerine 1iliskin ortaya c¢ikmistir. Bu bulgularin kendi icerisinde demografik
bilgileri, 6grencilerin okula girme gerekcelerini ve lisenin fiziksel 6zelliklerine iliskin

oldugu raporun ilgili kisminda goriilebilir.

Meslek lisesine iliskin demografik bilgiler. Meslek lisesinin demografik
bilgilerine iligskin olarak okulun sosyal ortami ve 6grenci profili ortaya ¢ikmistir. Bu
baglamda yapilan alanyazin taramasinda okullarda siddet egilimi olan &grenciler
bulundugu ve bu durumun farkli nedenlerden kaynaklandigi belirtilmektedir. Bu
nedenler; sosyo-kiiltiirel farkliliklar, ekonomik, dini ve siyasal etkiler olarak
siralanmaktadir  (Giirsoy, 2009, s. 23-25). Konuya iliskin olarak iki 06grenci
arkadaslariyla sorun yasadigini belirtmis ancak ¢ogunlukla sosyal ortamu ile ilgili isitme
yetersizligi olan 6grencilerin tamami ve bir isiten 6grenci genel olarak okul ortamindan
ve arkadas iliskilerinden memnun olduklarin1 dile getirmiglerdir. Diger taraftan
arastirmanin katilimcilari, rehber ve fizik 6gretmenleri sorunlu aile yapilari iginde
hayatina devam eden, davranis problemleri, psikolojik ve sosyal sorunlari, siddet
egilimi ve madde kullanimi olan Ogrenciler bulundugunu ifade etmislerdir. Bu

bulgulardan yola ¢ikarak alanyazindaki vurgularla paralel her okulda oldugu gibi dogal
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bir cesitliligin var oldugunu, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin haricinde farkli

sorunlar1 olan 6grencilerle bir arada egitim aldiklar1 sonucuna varilabilir.

Meslek lisesine girme gerekceleri. Onemli bir diger bulgu ise ogrencilerin
meslek lisesine girme gerekgeleriyle ilgili katilimeilarin dile getirdikleri {i¢ konudur. Bu
bulgular TEOG sinavlari, mesleki yeterlik kazanma ve iiniversite egitimine devam
etmek seklinde olmustur. Buna gore 06.05.2010 tarihli ve 3669 sayili genelge ile tim
liseler Anadolu Lisesi olarak tanimlanmistir. Bunun sonucu olarak tiim 6grencilerin
TEOG sinav puanina gore liselere yerlestirilmesi yolu a¢ilmistir. Bu durum diisiik puan
alan Ogrencilerin mesleki ve teknik liselere yonelmesine neden olmustur. Ayrica
mesleki ve teknik liselerden mezun olanlarin igletmelerde “Teknisyen” unvani ile
istihdam edildigi veya dogrudan “Isyeri agma belgesi” sahibi olabilecegi 03.07.2002
tarihli ve 24804 sayili resmi gazetede “Mesleki ve Teknik Egitim Yonetmeligi” adiyla
yayimlanmigtir. Ayrica 10.06.2003 tarihli ve 25134 sayili resmi gazetede yayimlanan
4857 sayili Is Kanunu ile isyerlerinde yiizde dért engelli personel ¢alistirma zorunlulugu
getirilmistir. Son olarak meslek liselerinden mezun olan 6grenciler bitirdikleri
programin devami niteliginde veya buna yakin programlarin uygulandigi, oncelikle
kendi Mesleki ve Teknik Egitim Bolgesi (METEB) i¢indeki, daha sonra da bolgesi
disindaki meslek yliksekokulu ve acik 6gretim 6n lisans programlarina sinavsiz olarak
yerlestirilebilmektedirler (Kelecioglu, 2006, s. 123). Bu hak 06.11.1981 tarihli ve
17506 sayili resmi gazetede yayimlanan 2547 sayili kanun ile diizenlenmistir.

Konuya iliskin olarak tiim katilimeilar 6grencilerin Anadolu Liseleri i¢in yeterli
puani alamamalarindan dolay1 meslek lisesine geldiklerini belirtmislerdir. Lise egitimi
sonrasinda ise iiniversite sinavinda yeterli puan alamamalart durumunda, ayn1 boliime
devam etmeleri kosuluyla meslek yiiksekokullara sinavsiz gegis haklarinin oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler mezun olunca kesin bir is bulabileceklerini ve
boylece hayatlarini gegindirebileceklerini diisiindiiklerini vurgulamiglardir. Ebeveynleri
ise okulda goriilen mesleki egitimin hem lise bitiminde girilecek E-KPSS (Engelli
Kamu Personeli Segme Sinavi) hem de bir meslek sahibi olarak memurluga gegiste
kolaylik saglamasi konusunu ortaya koymuslardir.

Gelinen noktada meslek lisesine girmeye iliskin 6ncelikli gerek¢enin TEOG
simavinda alinan yetersiz puanlar oldugu belirlenmis olup, bu durum alanyazin (3669

sayil genelge) ile uyum gostermektedir. Ancak sonrasinda hem o6grencilerin hem de

216



ozellikle ebeveynlerin dncelikli olarak iizerinde durduklart konu ¢ocuklarinin gelecegini
garanti altinda gormek olmaktadir. Bu sonucun en biiyiik destekleyicisi katilimeilarin E-
KPSS yoluyla devlet kadrolarina girmek, bir yerde engelli kadrosu ile is bulmak (25134
sayili resmi gazetede), sinavsiz gecis hakki (17506 sayili resmi gazete) ile tiniversite
egitimi almak veya {iniversiteye girilememesi durumunda dogrudan bir igyeri agmak

(24804 sayili resmi gazete) iizerine odaklanmis olmalaridir.

Meslek lisesinin fiziksel ézellikleri. Yontem kisminda detaylandirilmis olan
meslek lisesinin fiziksel ozelliklerine iliskin bulgularla ilgili olarak katilimcilar
yasadiklar1 dnemli iki sorun {izerine odaklanmislardir. Bunlar siniftaki ses diizeyi ve
sinif mevcududur. Konuya iliskin olarak isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu
Ogretim ortamlarinda yapilacak fiziksel diizenlemeler; 6grenci sayisi, ses yalitimi ve
giiriiltli sorununun ¢oziilmesi olarak siralanmaktadir (Finn ve Achilles, 1999, s. 102-
104; Grubaugh ve Houston, 1990, 376-377; Kaderavek ve Pakulski, 2002, 16; Salend,
2005, 324-325; Mastropieri ve Scruggs, 2010, 95; Stefanich, Keller, Davison ve Payne,
2001, 24-26; Wareham, Clark ve Turner, 2006, 20). Giiriiltii miktarin1 azaltmak igin;
siiflarin hali dosenmesi, duvarlara ses yalitimi1 yapilmasi, c¢ift cam sistemlerinin
kullanilmasi, masa ve sira ayaklarina kece yapistirilmasi ve siiflarin okulun daha sessiz
boliimlerine tasinmasi onerilmektedir (Mastropieri ve Scruggs, 2010, 95; Kaderavek ve
Pakulski, 2002, 16; Salend, 2005, 324-325).

Egitim dgretim ortamlan ile ilgili fiziksel kosullar ile ilgili olarak elde edilen
bulgular gdzden gecirildiginde katilimci fizik 6gretmenleri ve 6grenciler sinif ortaminin
giirtiltili oldugunu, buna ragmen duyabildiklerini ancak anlamakta zorluk ¢ektiklerini
dile getirmis olduklar1 goriilebilir. Siniflarin  giirtiltiili olmasina iliskin goriisleri
desteklemek amaciyla 6gretim siirecinde ortamdaki ses diizeyi de Ol¢lilmiistiir. Buna
iliskin olarak 25 farkli derste 10 dk. araliklarla rastlantisal 6l¢timler gerceklestirilmis ve
ders sirasinda siniftaki ses diizeyi ortalama iliskin 75,26 dBA olarak Olgiilmiistiir.
Ayrica gozlem yapilan tim smiflarda gerceklestirilen fiziksel gozlemlerde Ggretim
ortamlarinda ses yalitiminin veya onun yerine gegebilecek panoya benzer herhangi bir
malzemenin olmadig1 belirlenmistir (Fiziksel gézlem, 23.12.2013, 9, 247-273; Fiziksel
gozlem, 16.12.2013, 8, 218-245). Elde edilen bu bulgular siniflarda ses yalitiminin
bulunmadigini gostermektedir. Ayrica bulgularda goriilebilecegi gibi sinif ortamlar1 cok

giiriiltiiliidiir. Varilan bu sonu¢ dogrultusunda 6zellikle kaynastirma uygulamalarinin
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niteligi ve isitme yetersizligi olan Ogrencilerin kullandiklar1 igitmeye yardimci
teknolojilerin verimliliginden s6z edilemeyecegi digiiniilmektedir. Diger bir anlatimla
boylesine giiriiltiilii bir ortamda isitme yetersizligi olan 6grencilerin konusulanlar1 tam
olarak duymasi ve 6grenmesi diisiiniilemeyecegi bu noktada vurgulanmalidir.

Sinif ortamlarindaki giiriiltii ile birlikte aragtirmanin sonunda varilan énemli bir
sonu¢ da 6gretim ortamlarindaki 6grencilerin, siif mevcutlarinin kalabalik olusudur.
Bu baglamda hem fizik 6gretmenleri hem de okul yoneticisi sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasi durumunu belirtmisler ve hem 6grenciler ile ilgilenemediklerini hem
de Ogretim siirecinin aksadigim vurgulamislardir. Ogrenci sayisina iliskin goriisler
arastirmaci tarafindan siniflarda yapilan gézlem verileri ile de drtiismektedir. Buna gore
Ogretim siireci boyunca yapilan 49 sinif gozleminde 6grenci sayisinin 35-40 arasinda
degistigi belirlenmistir. Bu sonucu destekler nitelikte “Mesleki ve Teknik Egitimde
Giincellenmis Durum Analizi” raporunda mesleki ve teknik liselerde kaynastirma
uygulamalar1 diistiniilmezse bile fiziksel altyapinin artan talebi karsilamadigi ortaya
konmustur (Aktash, Kafadar ve Tiiziin; 2012, 21). Buna gore 2012-2013 egitim 6gretim
yil1 i¢in derslik basina diisen 6grenci sayist; genel ortadgretimde 28, mesleki ve teknik
ortadgretimde 34 olarak belirtilmektedir. Arastirmanin sonunda elde edilen bu
bulgulardan yola ¢ikarak mesleki ve teknik egitimde fiziksel alt yapinin diizenlenmesi
gerektigi  Onerilmistir. Gelinen bu noktada bu arastirmanin gerceklestirildigi
kaynastirma ortaminda, siirecin niteligini olumsuz yonde etkileyebilecek sekilde sinif
mevcutlar fazladir ve igsitmeye yardimer teknolojilerin verimliligini azaltacak derecede

giiriiltiilidiir.

4.1.2. Meslek lisesinde fizik 6gretimi
Arastirma siirecinde meslek lisesinde gerceklestirilen fizik 6gretimine iligkin de
bulgular ortaya ¢ikmistir. Bu bulgularin kendi igerisinde planlanmaya, uygulamaya ve

degerlendirilmeye iliskin oldugu raporun ilgili kisminda gortilebilir.

Meslek lisesinde fizik o&gretiminin planlanmasi. Alanyazinda siklikla fizik
dersine iligskin planlamanin amaca yonelik yapilmasi 6nerilmektedir. Bu siirecte fizik
kapsaminda yer alan bir bilgi, olay, davranis veya kavramin bilinmesi, anlasilmasi,
yorumlanmasi, kullanilmasi ve iizerinde konusulmasi gerektigi belirtilmektedir (Carin

ve Bass, 2001, s. 8; Lee ve Fradd, 1998, s. 12; Koch, 2010, s. 7). Alanyazinda belirtilen
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bu goriislerin tersine gercgeklestirilmis olan bu calismada elde edilen bulgularda
goriilebilecegi gibi fizik 6gretmenleri farkli kaynaklardan ve internetten yararlanarak
yillik ve haftalik planlar yaptiklarini, zaman yetersizliginden dolay1 giinliikk plan
yapamadiklarini belirttikleri sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin ancak o giinkii ders
saatine bagli olarak ne kadar konu anlatacaklarini veya ¢ozecekleri sorularin sayisini
planladiklarint belirttikleri bulunmustur. Elde edilen bu sonucun farkli nedenleri
olabilecegi soylenebilir. Ancak en 6nemli nedeninin Ogretmenlerin MEB tarafindan
belirlenen Ogretim programini zamaninda bitirememe kaygisi seklinde agiklanabilir.
Nitekim MEB (2013a, s. 90) programi incelendiginde, dokuzuncu simiflarda haftalik
dort saat planlanan fizik dersi kapsaminda belirtilen programin tamamlanmasi zor
goziikmektedir. Hatta 6gretim yili siiresince her sinav doneminde ikiser hafta ders
yapilamadig diistiniildiigiinde programin sikisikligi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica zaman
zaman bu duruma tekrar sinavlar1 ve bazi olasi tatil donemleri de eklenebilecegi
diisiiniildiginde 6gretmenlerin dile getirdikleri sorunun yaganmasi olasiliginin yiiksek
oldugu ileri siiriilebilir. Diger bir anlatimla fizik 6gretmenlerinin 6nceliklerinin 6gretim

programinin tamamlanmasi oldugu sonucuna varilabilir.

Meslek lisesinde fizik ogretiminin  uygulanmasi. Meslek lisesinde fizik
Ogretiminin  uygulanmasina iliskin olarak katilimcilar dort konu  iizerine
odaklanmislardir. Bu konular haftalik ders saatine iliskin sorunlar, oneriler, kullanilan
yontem, teknik ve stratejiler ve dgretim materyalleridir. Haftalik ders saatine iligkin
olarak katilimc1 6gretmenler fizik dersi 6gretim programinin yogun oldugunu, igerigini
yetistiremediklerini ve bu nedenle de detaylara girmeden yiizeysel ilerlediklerini bir
sorun olarak belirtmislerdir. Sorunun ¢6ziimiine iliskin ise haftalik ders saatinin
arttirtlmasini1 ve buna ek olarak adi gecen siire i¢cinde hem teorik hem de uygulama
boliimlerinin yer almasint onermislerdir. Bu goriisler planlama bdliimiindekiler ile
ortiismektedir. Bir onceki boliimde 6gretmenler zamanin az olmasindan dolay:1 sadece
yillik planlar iizerinde durduklarini belirtmislerdi. Bu bdliimde ise buna ek olarak
zamanin azliinin yani sira Ogretim programinin  yogunlugunu da ozellikle
vurgulamiglardir. Bu nedenle de hem planlama hem de uygulama siirecinde konular
genel olarak ele aldiklarini ve detaylara girmediklerini ifade etmislerdir. Bu bulgulardan
yola ¢ikilarak zaten 6gretmenlerin dgretim siirecinde daha detayl ilerleyebilmeleri i¢in

de gilinliik planlar yapmalar1 ve o giin i¢in hangi noktalara iligkin 6gretim yapacaklarini
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tek tek diistinmeleri gerekmekle birlikte i¢inde bulunduklari kosullar nedeniyle farkli
davranmak zorunda kaldiklar1 sonucuna varilabilir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak arastirmaya katilan fizik 6gretmenlerinin
Ogretim siirecinde kullandiklar1 stratejiler ti¢ grupta incelenebilir. Birinci grupta tiim
Ogretmenlerin ortak olarak ifade ettikleri ve en ¢ok kullanilan dogrudan anlatim, soru-
cevap, problem ¢ozme, tahtanin kullanilmasi1 ve 6dev verme stratejileri yer almaktadir.
Bu baglamda 6gretmenlerin dogrudan anlatimi 6zellikle konuya iligkin teorik bilgilerin
verilmesinde (16.12.2013, G-1, No:5, Sayfa: 14, Satir: 406-407) siklikla kullandigi
gbzlenmigtir. Ayrica soru-cevap stratejisini de kullandiklar1 (16.12.2013, G-1, No:5,
Sayfa: 15, Satir: 418-443) belirlenmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin konulara iliskin
problem de ¢o6zdiikleri (12.03.2014, A-1, No:17, Sayfa: 70-71, Satir: 2181-2218)
gdzlenmistir. Ogretmenlerin siklikla kullandiklar1 diger bir strateji de tahtanin
kullanilmas1 olmustur. Bu stirecte tahtaya hem konuya iliskin bilgiler (25.12.2013, A-1,
No:9, Sayfa: 32, Satir: 982-983) hem de problemler yazilmistir. Fizik 6gretmeninin
tizerinde durdugu diger bir strateji ise 6dev verme (30.10.2013, A-1, No:1, Sayfa: 1,
Satir: 2) olmustur.

Ikinci grupta yer alan stratejiler goriismelerde Ogretmenler tarafindan ifade
edilmemis ancak saha gozlemlerinde siklikla olmamakla birlikte uygulandiklar
belirlenmistir. Bu stratejiler; sesli okuma, yasantiya dayali 6rnek verme (13.11.2013, A-
1, No:3, Sayfa: 10, Satir: 285-289), 6grenciye so6z hakki verme, ipucu verme,
simniflandirma yapma, geri doniit verme, ge¢mis bilgi diizeyini degerlendirme, bilimsel
sohbet desenleme (12.02.2014, A-1, No:13, Sayfa: 47, Satir: 1458-1464) ve yanit1 kabul
edip konuyu genisletme olarak siralanmaktadir. Bu stratejiler i¢inde 6zellikle bilimsel
sohbet desenleme ve yasantiya dayali 6rnek verme stratejileri digerlerinin yaninda ¢ok
duyulmamig ve farkli 6rneklerdir.

Gelinen bu noktada bulgularda da acik olarak goriilebilecegi gibi 6gretmenlerin
kullandiklarim ifade ettikleri veya kullandiklar1 gézlenen birgok strateji belirlenmistir.
Bu baglamda katilimer 6gretmenlerin, fizik 6gretimi siirecinde Ogrencilerin konuyu
ogrenebilmeleri i¢in bir¢ok farkl: stratejinin kullanilmasinin dogru bir uygulama oldugu
sOylenebilir. Ancak hem O&gretmenlerin hem de &grencilerin  goriislerinden
anlagilmaktadir ki, kullanilan stratejiler icinde agirlik dogrudan anlatim, soru-cevap,
problem ¢ézme ve 6dev verme lizerinde yogunlagsmaktadir. Ayrica fizik dgretiminin

temelini olusturan goézlem ve deney etkinliginin ise hi¢ kullanilmayan stratejiler
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arasinda yer aldigr bulunmustur. Dogrudan anlatim ve soru-cevap, ozellikle gorsel
Ogretim materyallerinin kullanilmadig1 veya deney gibi yasantiya dayali etkinliklerin
Ancak fizik gibi ozellikle gorsellige ve yasantiya dayandirilmasinda biiyiik fayda olan
derslerde c¢ogunlukla bu gibi stratejilerin kullanilmasinin  &grencilerin  6grenme
diizeyinde bir yere kadar olumlu etki yaratacagi diisiiniilebilir. Ornegin Harris ve
Mustafa (1986, 159-164) tarafindan gergeklestirilen arastirmada bir grup Ogrenciye
uygulama yapmayi, 6grencilerdeki gelismenin diizenli kontrol edilmesini, 6gretmen ile
tartigma siirecini, bireysel ve grup calismalarini igceren dgretim yontemi uygulanmstir.
Elde edilen sonuglara gore ogretim yontemi uygulanan Ogrencilerinin akademik
diizeylerinde gelisme goriilmiistiir. Ayrica dil diizeyine iliskin ¢aligmada ise toplam
sOzciik, toplam ciimle, climle basina sdzciikk ve sdzdizimi oranlar1 bakimindan deney
grubu dgrencilerinin daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Ornek verilen bu arastirma
da gostermektedir ki; 6zellikle 6gretim siirecinde desenlenen bilimsel sohbetlerin, grup
calismalarinin ve diizenli kontroliin 6grencilerin hem akademik hem de bilimsel dili
edinme diizeylerine olumlu katkis1 olmaktadir.

Katilimcilarin fizik 6gretiminin uygulanmasina iliskin ayrica kullanilan 6gretim
materyallerine iliskin bulgular da elde edilmistir. Ogretimi yapilan konuya iligkin
kullanilan; bilgi verici metinler, resimler, fotograflar, afisler, semalar, grafikler ve
nesneler, laboratuvar etkinliklerine iliskin kullanilan arag-gerecler, televizyon, video ve
bilgisayar 0gretim materyalleri olarak tanimlanabilir (D’Amico ve Gallaway; 2010, s.
26-27). Ayrica g¢ocuklarin yasantilart paylasip, ne yaptiklarimi diistinerek, 6gretim
materyalleri ile en iyi 6grendikleri belirtilmektedir (Gega, 1991, s. 99; Rowntree, 1998,
s. 12-13; Fiedler, 2001, s. 55-56). Bu baglamda fizik Ogretmenleri Ggretim
materyallerini zaman zaman kullandiklarin1 ancak diizenli olmadigin1 belirtmisler ve
gerekcesini haftalik ders saati siiresinin azlig1 ile agiklamislardir. Ancak zaman zaman o
anda smifta bulunan bazi esya ve cisimleri ders aract olarak kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ornek verilen esya bir el cantasi olup, 10.03.2014 tarihinde “Is, Giig,
Enerji” konusu kapsaminda “Yatay ve dikey kuvvet uygulayarak is yapma” durumunu
aciklarken (G-1, No:14, Sayfa: 43, Satir: 1295-1297) kullanilmistir. Bahsedilen 6gretim
materyalinin disinda MEB internet sitesinde de bulunan resmi ders kitabinin diizenli
olarak 6rnegin “Kuvvet ve Hareket” konusu kapsaminda kullanildig: (16.12.2013, G-1,
No:5, Sayfa: 15, Satir: 455) gozlenmistir. Ders kitab1 disinda 6gretmenlerin bilgi verici
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notlar da kullandiklar1 (11.11.2013, G-1, No:1, Sayfa: 1, Satir: 2-4) belirlenmistir. Fizik
ogretmeninin  “Fen Bilimlerinin Dallar1, Fizigin Dallari, Bilim Nedir? Bilimsel
Yontemler, Olcme ve Birimler, Maddenin Ozellikleri, Hacim, Kiitle ve Ozkiitle”
konularin1 6zetleyen ve kendi el yazisi ile hazirladigi bilgi verici metni dgrencilere
dagittigi gozlenmistir. Orneklendirilen materyallerin yam sira tiim saha gozlemleri
boyunca sadece bir defa bir 6gretmenin 6gretim yaptig1 konuya iligkin resim kullandig:
belirlenmistir. Bu resim 6gretmen tarafindan 19.02.2014 tarihinde “Enerji Kaynaklar1”
konusuna iliskin kullanilmistir. Gelinen noktada fizik 6gretmenlerinin 6gretim siireci
boyunca kullandiklari 6gretim materyallerinin ¢ok kisitli oldugu belirlenmistir. Bu
durum alanyazin (D’Amico ve Gallaway; 2010, s. 26-27; Gega, 1991, s. 99; Rowntree,
1998 s. 12-13; Fiedler, 2001, s. 55-56) ile ¢elismektedir. Alanyazinda ister gorsel ister
yazili olsun, tiim &gretim materyallerinin fizik 6gretimi siirecinin 6nemli bir pargasi
oldugu ve 6grencilerin 6grenme diizeyine olumlu katkilar sagladig: ifade edilmektedir.
Ancak hem goriigmeler hem de saha gozlemleri sonucunda ortaya konuldugu gibi fizik
Ogretmenleri 6gretim materyallerini yeterli diizeyde kullanmamakta ve bu durumu da
zaten kabul etmektedirler. Dolayisiyla hem normal gelisim gosteren 6grencilerin hem de
ozellikle 6zel gereksinimli dgrencilerin fizik konularini 6grenme diizeylerinde yeterli

gelisimin saglanamayacagi sonucundan bahsedilebilir.

Meslek lisesinde fizik égretiminin degerlendirilmesi. Bulgular tekrar gézden
gecirildiginde meslek lisesinde fizik Ogretiminin degerlendirilmesine iliskin olarak
katilimcilarin dort konu iizerine odaklanmis olduklar1 goriilebilir. Bunlar; ders gegme
kosullari, sinavlarin hazirlanmasi ve tiirleri, ortam diizenleme ve akademik basari
diizeyidir. Arastirmaya katilan fizik 6gretmenleri bir dersten {iist sinifa gegme kosulunun
50 ve lizeri puan almak oldugunu, alinamamasi durumunda ise tekrar sinavlarinin
yapildigint belirtmislerdir. Katilimcilarin ifade ettikleri goriisler onemli birer bulgu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii sadece degerlendirme siireci degil belki de tiim
egitim sistemi Ogrencilerin smiflarin1 gegebilmeleri {izerine kurulmus durumdadir.
Yonetmelikler alinan her kotii sinav sonucunun bir sonraki sinavda kurtarilmasi veya
sene sonunda Ogrencilerin tiim derslerden ge¢irilmesi iizerine yapilandirilmaktadir. Bu
durum dogal olarak 6gretmenleri zorlarken, 6grencilere de rahatlik vermektedir. Diger
taraftan Ogretmenler de Ogrencilerin derslerden gegebilmeleri icin siirekli sinav

yapmalar1 zorunlulugu hissetmektedirler.
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Sinavlarin hazirlanmasi ve tiirlerine iliskin ise fizik 6gretmenleri konuyu ii¢
boliimde ortaya koymuslardir. Bunlar hazirlama siireci, sinav tiirleri ve degerlendirme
siirecinde kullandiklar1 diger yontemler olarak siralanmaktadir.

Ik olarak oOgretmenler her dénem birlikte hazirladiklari iki ortak smav
yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifade ettikleri ortak smav (26.03.2014) elde
edilen dokiimanlar ile de teyit edilmistir. Bu baglamda sinavlarin bir ziimre mantiginda
birlikte hazirlanmasi dogru bir uygulama olarak goriinmektedir. Boylece her 6gretmenin
sinav tarihinde 6gretim programinin ayni yerinde olmasi saglanmis olmaktadir. Ayrica
merkezi smav mantigtyla gerceklestirilen uygulamanin degerlendirme siirecine
objektiflik kattig1 disiiniilebilir. Ciinkii zaman zaman &gretmenlerin soru diizeyleri
bakimindan farkliliklar yasanabilmektedir. Boylesi bir uygulama sayesinde okulda
bulunan her 6grencinin diizeyi objektif bicimde degerlendirilmis olabilir. Konuya iligkin
olarak sorularin birlikte hazirlanmasi da 6gretmenlerin is yiklerinin de hafiflemesini
saglayabilir. Boylesi bir uygulama ile her 6gretmen kararlagtirilan belirli bir konuya
iligskin belirli sayida soru liretmekle gorevlendirilmis olmaktadir.

Diger taraftan Ogretmenler uyguladiklari smav tiirlerine iliskin de bilgi
vermislerdir. Buna gore Ogrencilerin performans kriterlerine gore bosluk doldurmali,
eslestirmeli, ¢coktan secmeli testler, problemler ve klasik siavlar ile degerlendirildigini
belirtilmislerdir. Ogretmenlerin ifade ettikleri 20.11.2013 ve 13.01.2014 tarihlerine
iliskin sinavlar toplanan dokiimanlar ile de teyit edilmistir. Siavlar kapsaminda farkli
tiirdeki sorularin yer almast dogru bir uygulama olarak diisiiniilebilir. Ciinkii 6grenciler
farkl tiirdeki sorular ile karsilagtiklar1 zaman hem bu tiirlere iliskin deneyim kazanirlar
hem de daha objektif bir degerlendirme yapilmis olur. Bazi 6grencilerin yazili anlatim
giicii daha yliksek olabilir ve yazili anlatim tiirii sorularda basarili olabilirler. Bazi
Ogrencilerin ise islem giicli daha yiiksektir ve problem ¢6zmede daha basarili olabilir.
Ya da bir 6grenci secenekler arasindan se¢im yapmakta giigliidiir ve test tiirli sorularda
basaril1 olabilir. Bu nedenle 6gretim programinin tamamini kapsayacak ve farkl tiirde
sorulart iceren sinavlarin uygulanmasi degerlendirme siirecinin objektifligine deger
katabilir.

Son olarak 6gretmenlerin 6grencileri degerlendirmek i¢in smavlar disinda da
uyguladiklar1 farkli yontemlerin oldugu belirtilmistir. Bu yontemler 6grencinin derse

katilimi, sozlii/performans notu verme, 6dev ve defter kontrolil olarak siralanmaktadir.
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Ornegin 15.01.2013 tarihinde Ogretmenin isitme yetersizligi olan 6grenciyi yanina
cagirarak defterini kontrol ettigi (A-1, No:11, Sayfa: 45, Satir: 1407-1408) gézlenmistir.

Diger taraftan sozlii/performans notlarinin verilmesine iligkin farkli uygulamalar
mevcuttur. Konuya iligkin olarak bir 6gretmen sozlii/performans notunu 6dev vererek
(20.01.2014, G-1, No:10, Sayfa: 30, Satir: 906-907)) degerlendirdigini belirtirken, diger
Ogretmen ise buna iliskin smav (14.05.2014) yaptigini ifade etmistir. Bu baglamda her
O0gretmenin farkli yontemler kullanarak performans notunu vermeleri normal olarak
degerlendirilebilir. Sonugta her 6gretmenin bir derse iliskin her donem vermesi gereken
not adedi yonetmeliklerde belirlenmistir. Ancak bu notlarin hangi ydntemler
kullanilarak verilecegi yazilmamistir. Bu durum da 6gretmenlere hareket 6zgiirliigii
Ogrencilere uygun degerlendirme yontemi kullanma olanagi sunmaktadir. Ciinkii bazi
siiflar daha ¢ok sinav uygulamasina yatkin veya bazi smiflar ise arastirma o6dev,
hazirlamaya daha yatkin olabilirler.

Degerlendirme siirecinde ortam diizenlemesine iliskin olarak ise fizik
ogretmenleri gergeklestirilen tiim sinavlarda 6grencilerin farkli siniflarda (26.03.2014,
A-1, No:19, Sayfa: 78, Satir: 2426-2432) smava girdiklerini, bir 6grencinin yanina
baska bir siniftan 6grencinin oturdugunu ve bu diizenlemeyi bagmiidiir yardimcisinin
planladigin1 belirtmislerdir. Ortam diizenlemesine iliskin ad1 gecen uygulamanin
kalabalik ve biiyiik okullar i¢in gecerli bir yontem oldugu diisiiniilmektedir. Siavlarin
belirli bir donemde TEOG ve diger birgok merkezi sinav benzeri tarafsiz gézetmenler
kontroliinde, tanimadig1 6grenciler ile birlikte oturarak yapilmasi dogru bir uygulama
olarak goziikmektedir. Bdylesi bir uygulamanin smavlarin objektifligine katki
saglayacagi distiniilebilir.

Meslek lisesinde 6grenim goren dgrencilerin genel akademik basari diizeylerine
iliskin olarak fizik 6gretmenleri 6grencilerin diisiik oldugunu ve ozellikle Anadolu
Lisesi Ogrencileri ile karsilastirdiginda ¢ok geride kaldiklarimi vurgulamiglardir. Bu
durumun gerekgeleri; plansiz ¢alisma, aile desteginin olmamasi, derslere kars ilgisizlik
ve Ozellikle fizik dersine kars1 6n yargili olmak olarak siralanmaktadir. Buna ek olarak
ogrenciler dersler 6zelinde kendi akademik basar1 diizeylerine iliskin goriiglerini ortaya
koymuslardir. Ogrenciler islem yapmaya dayali olan fizik, kimya ve matematik
derslerinde zorlandiklarim1 ancak biyoloji, dil ve anlatim, saglik bilgisi, edebiyat

derslerini kolay bulduklarini ifade etmisledir.
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Bu baglamda &gretmenlerin ifade ettigi sekliyle meslek liselerinde 6grenim
goren Ogrencilerin Anadolu liselerinde 6grenim gorenler ile karsilastirildiginda
akademik olarak daha basarisiz olmalar1 alanyazin ile uyusmakta olan bir bulgudur.
Alanyazinda da belirtildigi gibi Tiirkiye’de TEOG sinav sonucuna bagli olarak daha
yiikksek puan alanlarin Anadolu liselerine ve daha diisilk puan alanlarin ise meslek
lisesine girdigi bir egitim sistemi mevcuttur. Bu durumda zaten akademik diizeyi daha
diisiik olan ogrenciler meslek lisesine kayit yaptirmaktadir. Zaten basarisiz olan
Ogrencileri alip, daha sonrasinda ise bu 6grencilerden akademik bir basar1 beklemek ¢ok

kolay degildir.

4.1.3. Meslek lisesinde kaynastirma uygulamalari

Arastirma siirecinde meslek lisesinde kaynastirma uygulamalarina iliskin
bulgular ortaya ¢ikmistir. Bu bulgularin igerisinde BEP gelistirilmesi ve uygulanmasi,
destek egitim hizmetleri, kaynastirma ekibi c¢alismasi ve isbirligi, 6gretmenlerin
kaynastirma ve isitme yetersizligi olan O&grencilerin egitimine iliskin mesleki

yeterliklerine iliskin oldugu raporun ilgili kisminda goriilebilir.

Meslek lisesinde kaynastirma wygulamalarina iliskin genel durum. Meslek
lisesinde kaynastirma uygulamalarina iliskin olarak katilimecilar {i¢ konu iizerine
odaklanmislardir. Bu konular goriisler, sorunlar ve Onerilerdir. Alanyazinda
gerceklestirilen aragtirmalarin sonuglari kaynastirma ortaminda gergeklestirilen egitim
ogretim etkinliklerinin, ©6zel gereksinimli olan ve olmayan Ogrencilere olumlu
katkilarin1 gostermektedir (Eriks-Brophy, Durieux-Smith, Olds, Fitzpatrick, Duquette
ve Whittingham, 1991, s. 54; Lewis ve Doorlag, 1999; Luckner ve Muir, 2001, s. 435;
Meijer, 2001, s. 118; Mickey, 2001, Fisher, 1999, s. 460; Walther-Thomas, 1997, s.
395-396). Bu sonuglar 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik basarilarinin artmasi ve
sosyal becerilerinde gozlenen gelismeler seklinde 6zetlenebilir (Fisher, 1999, s. 460;
Kasari, Freemen, Bauminger ve Alkin, 1999, s. 297-298). Diger yandan genel egitim
ogretmenlerinin, 6zel gereksinimli 0grencilere karsi olumlu tutum gelistirmeleri 6ne
¢ikan yararlardan biridir (Ghani ve Ahmad, 2012, s. 961-972; Giirgiir ve Uzuner, 2010,
s. 309-310; Meijer, 2001, s. 29-31; Subban ve Sharma, 2006, s. 51; Van Reusen, Shoho
ve Barker, 2001, s. 13-15).
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Konuya iligkin olarak tim katilimcilar kaynastirma uygulamalarma olumlu
baktiklarini, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin isiten akranlari ile birlikte egitim
almasinin 6zellikle iletisim becerilerinin gelisimi agisindan faydali oldugunu ifade
etmislerdir. Diger taraftan bir fizik 6gretmeni ise kaynastirma uygulamalarina karsi
oldugunu ifade etmis ve Ozel gereksinimli Ogrencilerin psikolojik olarak olumsuz
etkilendigini, bu durumun akademik gelisimlerini geri biraktigini ¢iinkii 6grencilerin
kendilerini bu ortama hazirlamadan geldiklerini belirtmistir.

Diger taraftan katilimcilar kaynastirma uygulamalari kapsaminda karsilasilan
sorunlar1 da ifade etmislerdir. Onlara gore bu sorunlar temel olarak kaynastirma
kriterlerinin uygulanmamasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin tiim dgrencilerin okula
TEOG smav puani ile yerlestirilmelerinden dolay1 sinif mevcudundaki 6zel gereksinimli
ogrenci yerlestirme oraninda problem yasandigini belirtmislerdir. Diger taraftan okul
blinyesinde hem isitme yetersizligi olan Ogrencileri teknik bakimdan destekleyecek
(Cihaz kontrolii, bakim1 ve onarimi) bir birim veya gorevlinin bulunmadigi hem de
ogrencilere yonelik fiziksel kosullarin (ses yalitimi, FM sistemler gibi) saglanamadig:
vurgulanmistir. Bu baglamda teknik destege, ses yalittmina ve FM sistemlere iliskin
yasanan sorunlar arastirmaci tarafindan yapilan saha gozlemleri ile de ortiismektedir.

Gelinen bu noktada katilimcilarin genel olarak kaynastirma uygulamalarina
iliskin olumlu tutum iginde olduklar1 alanyazin (Eriks-Brophy, Durieux-Smith, Olds,
Fitzpatrick, Duquette ve Whittingham, 1991, s. 54; Lewis ve Doorlag, 1999; Luckner ve
Muir, 2001, s. 435; Meijer, 2001, s. 118; Mickley, 2001; Fisher, 1999, s. 460; Walther-
Thomas, 1997, s. 395-396) ile ortiismektedir. Ancak bir katilimci kaynastirma
uygulamalarinin isitme yetersizligi olan 6grenciler lizerindeki hem akademik hem de
psikolojik yonden olumsuz etkilerini vurgulamis ve kaldirilmasini Onermistir. Bu
goriisiin  bir katilimcidan gelmesine ragmen kaynastirma uygulamalar1 boyutunda
varolan sorunlar1 temsil etmesi bakimindan O6nemli oldugu diisiiniilebilir. Okul
blinyesinde Ogrencilerin  6zel gereksinimlerine iliskin  fiziksel kosullarinin
saglanamamasi, BEP gelistirme ve uygulama konusunda yasanan aksakliklar, destek
egitim hizmetlerinin saglanamamasi1 ve oOgretmenlerin isitme yetersizligi olan
ogrencilere iliskin bilgi eksikliginin bdylesi bir diisiincenin ortaya ¢ikmasinda etkili
oldugu diisiiniilebilir. Kaynastirma uygulamalarma iliskin gerekli tiim kriterlerin
saplanmasi durumunda 6gretmenin farkli diisiinceler icinde olacagi varsayilabilir. Diger

taraftan katilimcilarin beklentileri de oOzellikle isitme yetersizligi olan &grencilerin
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iletisimsel becerilerde gelisimine odaklanmaktadir. Bu beklenti alanyazin (Fisher, 1999,
s. 460; Kasari, Freemen, Bauminger ve Alkin, 1999, s. 297-298) ile uyusmaktadir.
Ancak yasanan durumun bu beklentinin tersi oldugu ifade edilmektedir. Bu durumun
aciklanmasi yine katilimcilarin goriisleri kapsaminda yer almaktadir. Ciinkii 6gretim
ortaminda Ozellikle isitme yetersizligi olan Ogrencilere yonelik smif mevcudu, ses
yalitmi ve FM sistemlerinin kullanilmasma iligkin kriterlerin uygulanmadig:

belirlenmistir.

Meslek lisesinde BEP gelistirilmesi ve uygulanmasi. Meslek lisesinde BEP
geligtirilmesi ve uygulanmasia iliskin olarak katilimcilar {ic konu iizerine
odaklanmiglardir. Bu konular mevcut durum, sorunlar ve Onerilerdir. Konuya iliskin
olarak eger bir 6grenciye iliskin egitsel performans diizeyi raporu verilmisse Ggrenci
0zel gereksinimine bagl olarak bir degerlendirmeden gegirilmekte ve kaynastirma ekibi
tarafindan BEP gelistirilmektedir (D’ Amico ve Gallaway, 2010, s. 10-11). Gelistirilen
bu programda 6grenci ve ekip bilgileri, 6grencinin akademik ve dil gelisim diizeyi,
amaglar, 6gretim yontemleri ve degerlendirme kriterleri bulunmaktadir (Salend, 2005, s.
60; Vermont Family Network, 2014, s. 2). Ancak bu siiregte basari igin okul, genel ve
0zel egitim Ogretmeni, yardimer destek personeli ve aileler arasinda stirekli iletigim,
isbirligi ve bilgi aligverisinin diizenli toplantilar aracilifiyla saglanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Antia ve Levine, 2001, s. 370; Janney, Snell ve Raynes, 1995, s.
430; Lewis ve Doorlag, 1999; McLaughlin ve Warren, 1992, s. 15-18; Schulz,
Carpenter ve Turnbull, 1991; Warger ve Pugach, 1996, s. 2-3; Salend, 2005, s. 51-60;
D’Amico ve Gallaway, 2010, s. 13).

Mevcut duruma iliskin olarak katilimecilar RAM’1n taniladigi 6grencilere iliskin
veliler, brang Ogretmenleri ve rehber Ogretmenler ile toplanti yapildigini ve nasil
yapilacagi konusunda bilgi verildigini belirtmislerdir. Bu durum arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen saha gozlemlerinde de teyit edilmistir. Buna gore 06.11.2013 tarihinde
okul biinyesinde ilk BEP toplantisinin (BEP, No:1, Sayfa: 1, Satir: 1-7), 03.03.2014
tarthinde ise ikinci toplantinin (BEP, No:2, Sayfa: 5, Satir: 103-122) yapildig
belirlenmistir.

Yasanan sorunlara iliskin olarak ise BEP gelistirilmesi konusunda egitim
almadiklarini, BEP’lerin tiim derslere iligkin gelistirilmedigini ve gelistirilenlere ise

zaten uyulmadigin1 vurgulamiglardir. Sorunlara iliskin ise iki 6neri ortaya koymuslardir.
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Buna gore konuya iligkin egitim almalar1 gerektigini ve ozellikle belirli branslarda
uzmanlagmis Ozel egitim personelinin  okullarda gorevlendirilmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Gelinen noktada hem katilimcilar ile yapilan goriismeler hem de saha gézlemleri
sonucunda okul biinyesinde tam anlamiyla BEP gelistirildigi ve uygulandigi
sOylenemez. Bu durum alanyazin (Salend, 2005, s. 51-60; Vermont Family Network,
2014, s. 2) ile gelismektedir. Yapilan ¢alismalar toplantilarin diizenlenmesi (toplantiya
katilan bir 6zel egitim uzmani bulunmamaktadir) ve belirli diizeyde BEP gelistirilmesi
ise smirli kalmaktadir. Diger taraftan isitme yetersizligi olan &grencileri de kapsayan
0zel egitim konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari i¢in dogal olarak BEP gelistirme
ve uygulama siirecinde sorunlar yasanmaktadir. Ornegin her bransa iliskin BEP
gelistirilmemekte ve rehber Ogretmenlerin  buna iliskin  bir  yaptirimlan
bulunmamaktadir. Bu durumda hem BEP gelistirme ve uygulama hem de toplantilar
yapilarak aileler ile isbirligi yapilmasi siireclerinde istenen verimin alinamadigi
diisiiniilmektedir. Bulgulara dayali olarak BEP siirecine iliskin varilan sonug¢ alanyazin
ile uyumsuzluk gostermektedir (Antia ve Levine, 2001, s. 370; Janney, Snell ve Raynes,
1995, s. 430; Lewis ve Doorlag, 1999; McLaughlin ve Warren, 1992, s. 15-18; Schulz,
Carpenter ve Turnbull, 1991; Warger ve Pugach, 1996, s. 2-3; Salend, 2005, s. 51-60;
D’Amico ve Gallaway, 2010, s. 13).

Meslek lisesinde ogrencilere destek egitim hizmetlerinin saglanmasi. Meslek
lisesinde ogrencilere destek egitim hizmetlerinin  saglanmasina iligkin olarak
katilimcilar iki konu iizerine odaklanmiglardir. Bu konular sorunlar ve onerilerdir.
Kaynastirma ekibi isitme yetersizligi olan 6grencilere ve siif dgretmenlerine egitim
ogretim etkinliklerinin planlanmasi, hazirlanmasi1 ve uygulanmasi siireglerinde destek
hizmetlerin sunulmasini saglamak veya sunmakla gorevlidir (Friend ve Bursuck, 2002;
D’Amico ve Gallaway, 2010, s. 26-27; Mastropieri ve Scruggs 2010, s. 42-46; Salend,
2005, s. 164-167; Sands, Kozleski ve French, 2000; Stefanich, 2001, s. 7-9; Wood,
2006). Burada adi1 gecen destek egitim hizmetleri aragtirmacilar tarafindan ti¢ boliimde
incelenmekte olup bunlar; sinif i¢i yardim, 6zel egitim danigmanligi ve destek egitim
odas1 hizmeti olarak siralanmaktadir (Batu, 2000, s. 36; Batu ve Topsakal, 2003, s. 20;
Giirgiir, 2005, s. 4-7).
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Katilimcilar okullarda 6zel gereksinimli 6grencilerin desteklenmesi siirecinin
sadece Ogrencilerin 6gretmenlere teneffiislerde sorduklar1 sorular ile kisitli oldugunu,
okulda kaynak oda benzeri destek 6zel egitim hizmeti saglanmadigini ve bu eksikligin
rehabilitasyon merkezlerinde, 6zel derslerde veya evde ebeveynler tarafindan
giderildigini vurgulamislardir.

Ifade edilen soruna iliskin olarak &zel gereksinimli dgrencilere mutlaka destek
O0zel egitim hizmeti saglanmasi hatta yaptinmlarin uygulanmasi gerektigini
onermislerdir. Ayrica okullarda kadrolu 6zel egitim uzmanlari bulunsa bile destek
egitim programlarinin brans 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi (¢linkii 6zel egitim
uzmani brang bilgisi bakimindan sorun yasayacaktir) gerektigini belirtmiglerdir. Ancak
en ideal ¢oOziimiin bir bransta uzmanlagsmis Ozel egitim Ogretmenlerinin okullarda
gorevlendirilmesi ve destek egitimi onlarin vermesi oldugunu ifade etmislerdir.

Gelinen noktada okul biinyesinde destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmadigi
belirlenmistir. Bu durum alanyazin (Batu, 2000, s. 36; Batu ve Topsakal, 2003, s. s. 20;
Giirgtir, 2005, s. 4-7) ile gelismektedir. Katilimcilara gore ¢6ziim okul biinyesinde brans
Ogretmenlerine destek olacak ve yon gosterecek bir 6zel egitim uzmaninin
gorevlendirilmesi olabilir ki bu 6neri alanyazin (Friend ve Bursuck, 2002; D’ Amico ve
Gallaway, 2010, s. 26-27; Mastropieri ve Scruggs 2010, s. 42-46; Salend, 2005, s. 164-
167; Sands, Kozleski ve French, 2000; Stefanich, 2001, s. 7-9; Wood, 2006) ile
uyusmaktadir.

Meslek lisesinde kaynastirma ekibi ¢alismasi ve isbirligi. Kaynastirma ekibi
isitme  yetersizligi olan Ogrencilere ve smif Ogretmenlerine egitim Ogretim
etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireclerinde destek
hizmetlerin sunulmasini saglamak veya sunmakla gorevlidir (Friend ve Bursuck, 2002;
D’Amico ve Gallaway, 2010, s. 6-8; Mastropieri ve Scruggs 2010, s. 42-46; Salend,
2005, s. 158; Sands, Kozleski ve French, 2000; Stefanich, 2001, s. 16; Wood, 2006). Bu
ekipte; kaynastirma brang Ogretmenlerinin, okul yoneticilerinin, ailelerin, okul
psikologu/rehber Ogretmenlerin, odyologun veya KBB wuzmanlarmin yer almasi
gerektigi ifade edilmektedir (Friend ve Bursuck, 2002; D’Amico ve Gallaway, 2010, s.
6-8; Mastropieri ve Scruggs 2010, s. 42; Salend, 2005, s. 158; Sands, Kozleski ve
French, 2000; Stefanich, 2001, s. 16-17; Wood, 2006).
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Konuya iliskin olarak okul miidiirii kendi okullarindaki kaynastirma ekibinin
icinde yer alan personeli; rehber 6gretmenler, miidiir yardimcilar: ve brang 6gretmenleri
olarak siralamistir. Buna ek olarak adi gecen ekibin destege ihtiyaci olan Ozel
gereksinimli 6grencilere iliskin yonlendirme caligmasi yaptigi, hem 6gretim yili basinda
hem de yil igerisinde gereksinimi olan 6grencilerin velilerinin ve brang 6gretmenlerinin
karsilikl1 gériismelerinin saglanarak, bilgi aligverisinde bulunuldugu vurgulanmaistir.

Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda anlagilmistir ki, okul biinyesinde belirli
oranda kaynastirma ekibi kurulmus ve 6zellikle aileler ile isbirligi saglanabilmektedir.
Ancak olusturulan ekipte olmasi gereken bir¢ok eleman bulunmamaktadir. Bu durum
alanyazin (Friend ve Bursuck, 2002; D’Amico ve Gallaway, 2010; Mastropieri ve
Scruggs 2010; Salend, 2005; Sands, Kozleski ve French, 2000; Stefanich, 2001; Wood,
2006) ile gelismektedir. Diger taraftan ekip elemanlarinin 6zel egitime iliskin bilgileri
olmamasindan dolay1 sadece toplantilar gibi yapilmasi gereken rutinler {izerine
odaklandiklari belirlenmistir. Bunun disinda alanyazinda da (Friend ve Bursuck, 2002;
D’Amico ve Gallaway, 2010, s. 6-8; Mastropieri ve Scruggs 2010, s. 42-46; Salend,
2005, s. 158; Sands, Kozleski ve French, 2000; Stefanich, 2001, s. 16; Wood, 2006)
belirtildigi gibi kaynastirma ekibinin gorevleri arasinda olan BEP gelistirilmesi,
smiflardaki fiziksel diizenlemelerin yapilmasi, destek 0©zel egitim hizmetlerinin

planlanmas1 ve uygulanmasi gibi konulara iliskin ¢caligsmalar yapilmamaktadir.

Meslek lisesinde ogretmenlerin  kaynastrma ve isitme yetersizligi olan
ogrencilerin egitimine iliskin mesleki yeterlilikleri. Meslek lisesinde 6gretmenlerin
kaynastirma ve isitme yetersizligi olan Ogrencilerin egitimine iliskin mesleki
yeterlilikleri ile ilgili olarak katilimcilar iki konu iizerine odaklanmislardir. Bunlar
ogretmenlerin mesleki gelisime olan gereksinimleri ve Onerilerdir. Yapilan
arastirmalarda elde edilen sonuglar gostermektedir ki; genel egitim siniflarinda ¢alisan
brang 6gretmenlerinin hem genel olarak 6zel gereksinimli 6zellikleri hem de isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin egitimlerine iliskin bilgi eksikligi bulunmaktadir.
Ogretmenler ad1 gegen konulara iliskin hizmetigi egitim ihtiyaclarini belirtmektedirler.
Ornegin uluslararas: boyutta Norman, Caseau ve Stefanich (1998, s. 127-145) ve Pottas
(2005, s. 3-4) tarafindan yapilan arastirmalarda fen bilimleri 6gretmenlerinin hem
kaynastirma egitimine hem de ozellikle isitme yetersizligi olan 6grencilere iliskin

yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Ulusal boyutta ise Avcilar (2010, s. 3-5)

230



tarafindan yapilan arastirmada da yine fen bilimleri 6gretmenlerinin uzmanlarla yeteri
kadar bilgi aligverisinde bulunmadiklar1 ve 6grencinin egitimi i¢in, yontem ve etkinlik
belirleme konusunda yardim almadiklar1 belirlenmistir.

Tim 6gretmenler isitme yetersizligi olan 6grencilerin egitimi, 6gretmenlere yol
gosterme, 6grencilere destek olma, BEP gelistirme ve uygulama konularinda yeterli
olmadiklarini belirtmislerdir. Bilgi eksikligi sorununun baglica nedeni olarak 6zel
egitim konusunda kendilerine hizmeti¢i egitim verilmemis olmasmi gdérmektedirler.
Diger taraftan 6gretmenler mesleki gelisim gereksinimlerinin karsilanabilmesine iligskin
olarak; iletisim, isitme yetersizligi olan 6grencilerin 6zellikleri ve egitimi, isitme kaybu,
BEP gelistirme ve 6zel gereksinimli dgrencilere fizik 6gretiminde kullanilan yontem,
teknik ve stratejiler konularinda hizmetigi egitim gérmeleri gerektigini 6nermislerdir.

Gelinen bu noktada katilimcilar hem kaynastirma uygulamalarina hem isitme
yetersizligi olan 6grencilerin genel 6zelliklerine hem de 6gretim yontemlerine iliskin
yeterli bilgi birikime sahip olmadiklarini ifade etmektedirler. Bu goriis hem uluslararasi
hem de ulusal arastirmalar (Norman, Caseau ve Stefanich,1998, s. 127-145; Pottas,
2005, s. 3-4; Avecilar, 2010, s. 3-5) ile ortiismektedir. Bu durum kaynasgtirma egitimine
iliskin temel sorunlardan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak burada iizerinde
durulmasi gereken diger bir nokta ise Ogretmenlerin sadece 6zel egitim ve isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin Ozelliklerine iligkin degil, bunun yami sira kendi
branslarma iliskin de bir gelisim saglamalar1 gerektigidir. Ornegin fizik 6gretmenleri bir
taraftan fizik biliminde alanyazina eklenen son bilgileri edinirken diger taraftan da bu
alanin G6gretiminde kullanilan yontem, teknik ve stratejilere iliskin de gelisim
saglayabilirler. Boylece sinif i¢inde hep ayni stratejileri degil, bunun yani sira farkli
uygulamalar1 da hayata gecirebilecekleri diisiliniilebilir. Bu nedenle hizmetici egitim
kapsaminda 6zel egitim konularmin yani sira fizik bilimine ve &gretimine iliskinde

programlarin verilmesi gerektigi diisiiniilebilir.

4.1.4. Meslek lisesinde isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu simiflarda
fizik dersinin islenmesi
Arastirma siirecinde meslek lisesinde isitme yetersizligi olan Ogrencilerin
bulundugu simiflarda fizik dersinin islenmesine iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Bu
bulgularin igerisinde planlama, uygulama, sosyal uyumlar1 ve degerlendirmeye iliskin

oldugu raporun ilgili kisminda goriilebilir.
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Meslek lisesinde fizik dersi planlanirken isitme yetersizligi olan ogrencilerin
dikkate alinmalari. Meslek lisesinde fizik dersi planlanirken isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin dikkate alinmalarina iliskin olarak katilimcilar iki konu iizerine
odaklanmuslardir. Bu konular mevcut durum ve onerilerdir. Isitme yetersizligi olan
ogrencilere iliskin fizik dersinin planlanma silirecinde matematik altyapisi, gecmis
bilgileri transfer edebilme ve bilimsel dili edinme 6n kosullarinin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Ciinkii Ozellikle isitme kaybindan dolayr 6grencilerin bilimsel dili
edinmekte, 6gretim etkinliklerine katilmada, izlemede sorun yasayabildikleri ve normal
gelisim gosteren akranlarindan geri olduklari bilinmektedir (Donin, Doehring ve
Browns, 1991, s. 307; Fiedler, 2001, s. 55-56; Guzzetti, Williams, Skeels ve Wu, 1997,
s. 701-703).

Mevcut duruma iliskin olarak fizik Ogretmenleri planlama yaparken isitme
yetersizligi olan 6grencileri géz Oniinde bulundurmadiklarini ¢iinkii bu konuda bilgi
birikimlerinin olmadigin1 dile getirmiglerdir. Sorunun ¢oziimiine iliskin olarak
katilimeilar fizik Ogretimi planlanirken isitme yetersizligi olan &grencilere iliskin
haftalik ders saatlerinin ayrilmasini, arttirilmasini, programin hafifletilmesini,
Ogrencinin ilgisinin ¢ekecek konularin eklenmesini ve daha anlasilir hale getirilmesini
Oonermislerdir.

Gelinen noktada fizik 6gretmenleri isitme yetersizligi olan 6grencilere iliskin
haftalik ders saatlerinin ayrilmasi, arttirilmasi, programin hafifletilmesi, 6grencinin
ilgisini ¢ekecek konularin eklenmesi ve daha anlasilir hale getirilmesi gibi Oneriler
yapmakla birlikte, gorev yaptiklari genel egitim siniflarinda bulunan isitme yetersizligi
olan 6grencilere iliskin 6zel bir planlama yapmadiklarini belirtmislerdir. Mevcut durum
alanyazin (Donin, Doehring ve Browns, 1991, s. 307; Fiedler, 2001, s. 55-56; Guzzetti,
Williams, Skeels ve Wu, 1997, s. 701-703) ile uyumsuzluk gostermekle birlikte,
Oneriler ayni alanyazin ile uyumludur. Bu durumun kendi iginde ¢eliski gosterdigi
distintilebilir ancak Ogretmenler yasadiklari sorunun farkindadirlar ve bir ¢6ziim
aramaktadirlar. Ortaya koyduklart ¢oziim teorik olarak alanyazin ile uyum
gostermektedir ¢linkii fizik 6gretimi alaninda yeterli deneyime sahiptirler. Ancak sahip
olduklar1 bu deneyimi isitme yetersizligi olan 6grencilere nasil yansitmalar1 gerektigi
konusunda yeterli bilgiye sahip degillerdir. Bu durum onlar1 garesizligi itmektedir.

Ogretmenlerin isitme yetersizligi olan o6grencilerin 6zelliklerine ve uygulanmasi
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gereken Ogretim yaklasimlarina iliskin bilgilendirilmeleri durumunda onlara yol

gosterecegi diisiiniilmektedir. Bu ihtiyag 6gretmenler tarafindan da vurgulanmaktadir.

Meslek lisesinde fizik dersi uygulanirken isitme yetersizligi olan ogrencilerin
dikkate alinmalari. Meslek lisesinde fizik dersi uygulanirken isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin dikkate alinmalarina iligkin olarak katilimcilar ii¢ konu {izerine
odaklanmislardir. Bu konular mevcut durum, sorunlar ve 6nerilerdir. Bu baglamda fizik
dersine iliskin okuma, sozlii anlatim, uygulama, gézlem ve deney yapma gibi etkinlik ve
stratejilerin kullanilabilecegi belirtilmektedir (Carin ve Bass, 2001, s. 39; Salend, 2005,
s. 408; Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 27-29; Wareham, Clark ve Turner,
2006, s. 13). Laboratuvar etkinliklerinin 6grenme diizeyi tizerindeki etkisine iliskin
yapilmis bir¢ok arastirma mevcuttur. Yapilan arastirmalarda Yavru (1998), Aydogdu
(2000) ve Giingor (2002); konularin deneylerle desteklenerek anlatilmasinin 6grenme
diizeyini ve kavramlarin dogru kazanilmasini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.
Bunun yami sira deneyin bizzat Ogrenciler tarafindan yapilmasinin, 6grencilerin
O0grenme siirecine aktif katilimlari, neden-sonug iliskisi kurabilmeleri, tanimlanan bir
seyl somut olarak gormeleri sonucu bilgiyi edinmelerini ve kalict 6grenmeyi sagladigini
ifade etmislerdir. Diger taraftan Ogrencilerin fizik kavramlari hakkinda konusup,
paylasim gerceklestirdikce onlar1 anlayip, bilgiyi olusturduklar1 ifade edilmektedir.
Ayrica stratejilerin yani sira O0gretimi yapilan konuya iliskin bilgi verici metinler,
resimler, fotograflar, afisler, semalar, grafikler ve nesneler, laboratuvar etkinliklerine
iliskin kullanilan arag-geregler, televizyon, video ve bilgisayar gibi 6gretim materyalleri
de kullanilabilir (D’ Amico ve Gallaway; 2010, S. 26-27).

Mevcut duruma iliskin olarak fizik 6gretmenleri siniftaki isitme yetersizligi olan
ogrencilere yonelik 06zel bir strateji kullanmadiklarimi ¢iinkii bu  yontemleri
bilmediklerini, ders sayisinin yetersiz oldugunu ve konularda ¢ok fazla yigilma
oldugunu vurgulamiglardir. Diger taraftan 6grenciler ise bu ifadeleri destekleyecek
nitelikte fizik dersinde deney ve gezilerin gergeklestirilmedigini, gorsel G6gretim
materyalleri kullanilmadigini ve 6gretmenin sesli okuma yaptirdigin1 ve dersi sinifta
dogrudan anlatim ile verdigini belirtmislerdir. Sorunun ¢oziimiine iliskin olarak rehber
ogretmenler Ogretim siirecinin Ogrencinin diizeyine uygun desenlenmesini ve gorsel

Ogretim materyalleri ile desteklenmesi gerektigini 6nermislerdir.
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Gelinen noktada fizik 6gretmenlerinin uygulama siirecinde siniflarinda bulunan
isitme yetersizligi olan 6grencilerin 6zelliklerini hi¢ dikkate almiyor olmalar1 alanyazin
ile ¢celismekte ve rehber 6gretmenlerin 6zellikle diizeyin belirlenmesi ve gorsel 6gretim
materyallerinin kullanilmasina iliskin diistinceleri ise alanyazini (Carin ve Bass, 2001, s.
39; Salend, 2005, s. 408; Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 27-29;
Wareham, Clark ve Turner, 2006, s. 13; D’Amico ve Gallaway; 2010, s. 26-27)

desteklemektedir.

Meslek lisesinde dgrenim goren isitme yetersizligi olan dgrencilerin sosyal
uyumlarr. Meslek lisesinde fizik dersi uygulanirken isitme yetersizligi olan 6grencilerin
gdz Oniinde bulundurulmalarina iligkin olarak katilimcilar bes konu {izerine
odaklanmiglardir. Bu konular iletisim, igbirligi, sorunlar, oneriler ve derse katilimdir. Bu
baglamda 6gretmenlere igitme yetersizligi olan 6grenciler ile hem sézel hem de isaret
dili ile iletisim kurmasi ve zengin bir iletisim ortaminin saglanmasini dnermektedirler
(Salend, 2005, 467-474; Fiedler, 2001, s. 55-56). Ayrica ihtiyag halinde ¢evirmen ve not
yazacak yardimcinin da saglanmasi gerektigi belirtilmektedir (Mastropieri ve Scruggs,
2001: s. 266; Salend, 2005: s. 467-474; Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s.
27-29; Wareham, Clark ve Turner, 2006, s. 7). Bunun disinda isitme yetersizligi olan
ogrencilerin mutlaka siif i¢i ve dis1 etkinliklere katilmalarinin saglanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Salend, 2005, s. 467-474). Bu baglamda en iyi yolun &grencilere
deney ve yasantinin saglanabilecegi laboratuvar ortami oldugu ifade edilmektedir
(Strain ve Pearce, 2001; Cawley ve Foley, 2002). Uygulanacak deneyler sayesinde
Ogrenciler, oOnceki bilgileri ile yeni bilgileri arasinda iliski kurabilirler, mantik
yiiriitebilirler, neden-sonug iliskisi kurabilirler ve kritik diisiinme becerilerini
gelistirirler ¢iinkii gergek olaylari, gercek materyaller kullanarak gozleyebilir, sdzciik
dagarcigi gelistirebilir ve fizik konularin1 6grenebilirler (Spencer ve Guillaume, 2006;
Lee ve Fradd, 1998; Hart, Mulhall, Berry, Loughran ve Gunstone, 2000; Owen,
Dickson, Stanisstreet ve Boyes, 2008; Howard, 2010). Bu siirecte ¢esitli dil etkinlikleri,
Ornegin; kavramlarin tartigilmasi, acik uglu sorularin sorulmasi Ogrencilerin bilgiyi
olusturma siirecinde mutlaka kullanilmas1 gerektigi ifade edilmektedir (Guzzetti,
Williams, Skeels ve Wu, 1997, s. 702-703). Diger taraftan 6gretim siirecinde 6nem
verilmesi gereken diger bir konu ise akranlar ile kurulacak isbirligidir. Mastropieri,

Scruggs, Norland, Berkeley, McDuffie, Tornquist ve Connors (2006, s. 130-137)
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tarafindan gerceklestirilen arastirmada kaynastirma ortaminda 6zel gereksinimli
ogrencilere iliskin akran destegi alarak yapilan etkinlik temelli 6gretim yonteminin
kullanilmast durumunda 6grencilerin akademik acidan daha basarili olduklar1 ve
dersleri daha eglenceli bulduklar1 belirlenmistir.

Konuya iligkin olarak arastirmaya katilan tiim Ogrenciler birbirleri ile isaret
olmadan so6zel dil kullanarak iletisim kurduklarin1 ancak zaman zaman telefona veya
kagida mesaj da yazdiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin belirttikleri goriisler yapilan
saha gozlemleri ile de teyit edilmistir. Ornegin 14.04.2014 tarihinde yapilan saha
gbzleminde igitme yetersizligi olan 6grencinin akraninin defterine bakarken anlamadigi
noktalar1 hem sozel hem de yazili olarak sordugu ve akraninin da ayni sekilde yanitlar
verdigi (G-1, No:17, Sayfa: 55, Satir: 1671-1673) gbzlenmistir.

Ayrica katilimcilarin lizerinde durduklart diger bir konu ise isitme yetersizligi
olan 6grencilerin ders i¢inde akranlar1 ve d6gretmenleri ile kurduklar isbirligi olmustur.
Buna gore ogrenciler 6gretim siirecinde anlamadiklari noktalarda hem arkadaslarinin
hem de 6gretmenin kendilerine yardim ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica arkadaglar ile
smavlara birlikte ¢alistiklarini, 6devler konusunda iletisim kurduklarmi ve malzeme
aligverisi yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin belirttikleri isbirligi yapilan saha
gozlemleri ile de teyit edilmistir. Ornegin 16.04.2014 tarihinde yapilan saha gdzleminde
ogretmenin ders kitabindan bir metni isitme yetersizligi olan 6grencinin sesli okumasini
sayfayr gosterdigi (A-1, No:22, Sayfa: 87, Satir: 2721-2724) belirlenmistir. Diger
taraftan goriisme yapilan isitme yetersizligi olan Ogrenciler ders sirasinda Ggretmene
soru soramadiklarint ancak bazen ders sonunda sorduklarini vurgulamiglardir. Ancak
ifade edilen goriislerin aksine isitme yetersizligi olan ogrenciler ile O6gretmenleri
arasinda kurulan isbirligi gozlenmistir. Ornegin 20.11.2013 tarihinde dgretmenin isitme
yetersizligi olan 6grenci ile bireysel olarak ilgilendigi, 6grencinin defterini kontrol
ettigi, yanlis yazilan notlarin {lizerini ¢izdigi ve sinavda ¢ikacak konular1 defterden
gosterdigi (A-1, No:4, Sayfa: 15, Satir: 453-456) g6zlenmistir.

Isitme yetersizligi olan dgrencilerin dgretim siirecinde dersi takip etmelerine ve
iletisime iligkin sorunlar da yasadiklar1 belirtilmistir. Bu baglamda katilimcilar isitme
yetersizligi olan ogrencilerin smif icinde sozli ifade edilen bazi yonergeleri, sinav ve
Odev teslim tarihlerini, zil sesini kagirdiklarin1 vurgulamislardir. Buna gore 16.04.2014

tarihli gozlemde Ogretmenin iki sinav, bir performans ve bir proje O6devinden
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degerlendirme yapacagini sozel olarak ifade ettigi, bu siiregte isitme yetersizligi olan
Ogrencinin yaninda oturan akranina sordugu ve 0gretmenin sOylediklerini teyit ettirip,
not aldig1 (A-1, No:22, Sayfa: 85, Satir: 2634-2637) belirlenmistir. Ayrica isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin 6gretmenin sézel olarak anlattigi konulara iligkin not
almakta zorlandiklari, arkadaglarindan baktiklar1 veya notlar1 evde tamamladiklar
belirtilmistir. Bu sikintiy1 agsmak i¢in zaman zaman dudak okuma yoluna gittikleri ancak
O0gretmenin sirtinin doniik oldugu durumlarda yine benzer sikintilarin yasandigi ifade
edilmistir. Bu durum saha gdzlemleri ile de teyit edilmistir. Ornegin 13.11.2014 tarihli
gozlemde Ogretmenin sozel olarak ifade ettigi tanimlar1 igitme yetersizligi olan
ogrencinin akraninin defterinden bakarak yazdigi ve okuyamadigi noktalart sorup, teyit
ettigi (A-1, No:3, Sayfa: 10, Satir: 272-274) goriilmustiir. Yasanan diger soruna iliskin
olarak isitme yetersizligi olan Ggrenciler fizik Ggretmeninin tahtaya yazdigi ders ile
ilgili simgeleri (harfleri) anlayamadiklarini belirtmislerdir. Konuya iliskin 6rnek
18.12.2013 tarihli saha gozleminde teyit edilmistir. Buna gore isitme yetersizligi olan
Ogrencinin tahtada ¢oziilen problemlerin birisinde yanit olarak “t (zaman) =50s. (50
saniye)” yazmasina ragmen defterine “505” olarak ge¢irdigi (A-1, No:8, Sayfa: 30,
Satir:  922-923) gdzlenmistir. Ifade edilen sorunlarin ¢dziimiine iliskin olarak
katilimcilar 6gretim sirasinda Ogrencilerin  6n sirada oturtulmasini, tahtayr ve
O0gretmenin ylizlinii gormelerinin saglanmasini, ders notlarinin, sinav ve 6dev teslim
tarihlerinin  yazili olarak verilmesini ve bu konuya iliskin bir akranin
gorevlendirilmesini 6nermislerdir.

Ogretmenler ayrica isitme yetersizligi olan ogrencilerin derse katilim
diizeylerinin de sinirli oldugunu belirtmislerdir. Bu durumun gerekgesini onlarla
bireysel olarak ilgilenememeleri, konusmalarinda problem olmasindan dolay:
giivensizlik yasamalari, sinifin kalabalik ve giiriiltiilii olmasi ile agiklamiglardir. Konuya
iligkin olarak isitme yetersizligi olan 6grenciler de benzer goriisler ifade etmisler ve
sinif iginde konugmaya c¢akindiklerini belirtmislerdir. Ancak yapilan saha gdzlemlerinde
ogretmenlerin konusma firsatt yaratmalart durumunda isitme yetersizligi olan
ogrencilerin konustuklari, kendilerini dogru ifade ettikleri ve sozel dillerinin anlagilir
oldugu belirlenmistir. Ornegin 13.11.2013 tarihinde fizik 6gretmeninin problem ¢dzme
etkinligi desenledigi ve 6grencileri tahtaya kaldirip problem ¢ozdiirdiigii belirlenmistir.
Bu etkinlik siiresince 6gretmenin isitme yetersizligi olan 6grenciye firsat yaratmadigi ve

ogrencinin de tahtaya kalkip soru ¢ézmek icin goniilli olmadigr (A-1, No:3, Sayfa: 9,

236



Satir: 285-289) gozlenmistir. Ancak 11.12.2013 tarihinde yapilan bir gdzlemde ise ayni
Ogrencinin ders sonunda Ogretmenine soru sorarken sozel dilinin anlasilir oldugu,
konusurken hafif bir sivesinin bulundugu, dil bilgisi hatas1 yapmadigi ve istedigini tam
olarak anlatabildigi gozlenmistir (A-1, No:7, Sayfa: 26, Satir: 792-793). Ayni durum
gozlem yapilan diger siniftaki isitme yetersizligi olan Ogrenci i¢in de gecerlidir.
24.02.2014 tarihli gozlemde 6gretmen 6grencilere gelecege dair planlarini sorumus ve
isitme yetersizligi olan 6grenci s6z verildigi zaman anlasilir bir dil ile kalkip konusmus,
kendisi hakkinda bilgi vermis, liseyi bitirdikten sonra tiniversiteye gitmek istedigini ve
zayif dersinin olmadigini belirtmistir (G-1, No:4, Sayfa: 13, Satir: 387-389). Diger
taraftan isitme yetersizligi olan 6grencilerin derse katilimlarinin arttirilabilmesine iliskin
olarak  Ogretmenler dersin laboratuvar ortaminda, materyalleri ve igerigi
zenginlestirilerek verilmesini 6nermislerdir.

Katilime1 6gretmenler igitme yetersizligi olan 6grencilerin derse katilimlarinda,
smif ici iletisimlerinde ve zaman gectikge akademik diizeylerinde yasanan disilisii de
dikkate alarak bu 6grencilerin kaynastirma silirecine sadece sosyallesmeleri amaciyla
katilmalarin1 6nermislerdir. Bunun ic¢in de isitme yetersizligi olan O6grencilerin
kaynastirma ortamina belirli zamanlarda katilacaklar1 yar1 zamanli kaynastirma
diisiincesini ortaya koymuslardir.

Gelinen noktada isitme yetersizligi olan 6grencilerin hem akranlart hem de
Ogretmenleri ile cogunlukla sbzel, zaman zaman da yazili iletisim kurduklar
sOylenebilir. Diger taraftan hem akranlar1 hem de o6gretmenleri ile isbirligi iginde
olmaktadirlar ve bu durum ozellikle akranlar ile isbirligine iliskin alanyazinda
Mastropieri, Scruggs, Norland, Berkeley, McDuffie, Tornquist ve Connors (2006, s.
130-137) yer almaktadir. Ancak 6zellikle 6gretim siirecinde konunun takip edilmesinde,
not almada, anlamada, O0grenmede ve derse katilmada sorunlar yasandigi ifade
edilmektedir. Bu durumun isitme yetersizligi olan Ogrencilerin  ¢ekingen
davranmalarindan kaynaklandigi gibi c¢ogunlukla Ogretmenlerin Ogretim siirecinde
smiflarinda isitme yetersizligi olan &grencilerin bulunduguna dikkat etmemelerinden
kaynaklandig: diisiiniilebilir. Verilen 6rneklerden de anlasilacagi gibi firsat yaratildig
zaman isitme yetersizligi olan 6grencilerin kendilerini ifade edebildikleri ve iletisim
kurabildikleri sdylenebilir. Ozellikle derslerin ¢ogunlukla tahtaya bakarak anlatilmasi,
smifta gerekli iletisim ortaminin saglanmamasi, Ogrenciler ile bireysel olarak

ilgilenilmemesi, derslerin gorsel nitelik kazandirilmadan dogrudan anlatim ile sozel
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olarak verilmesi, 6grencilerin derse katilimi igin firsat yaratilmamasi bu duruma neden
olan 6nemli etkenlerdir. Alanyazi incelendiginde (Spencer ve Guillaume, 2006; Lee ve
Fradd, 1998; Hart, Mulhall, Berry, Loughran ve Gunstone, 2000; Owen ve digerleri,
2008; Howard, 2010) 6gretmenlerin laboratuvar etkilikleri ve 6gretim materyallerinin
zenginlestirilmesine iliskin yaptiklar1 Oneriler dogru bir uygulamadir. Ancak okul
blinyesinde fizik dersinin uygulamali big¢imde islenebilecegi bir fen bilimleri
laboratuvar1  bulunmadigi belirlenmis olup bu durum alanyazi ile uyum
gostermemektedir. Sonug¢ olarak laboratuvarin olmamasi agisindan bakildiginda
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda gergeklestirilen fizik dersinin niteligi konusunun
sorgulanabilir oldugu goriilebilir. Ad1 gecen etkenler alanyazin (Salend, 2005, s. 467-
474; Mastropieri ve Scruggs, 2001, s. 377; Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s.
27-29; Wareham, Clark ve Turner, 2006, s. 13) ile ¢elismektedir. Diger taraftan
Ogretmenlerin isitme yetersizligi olan Ogrencilerin yazi zamanli olarak sadece
sosyallesmeleri amaciyla kaynastirma ortamlarina dahil olmalar1 gerektigi de dikkate
deger bir Oneri olarak diisiiniilebilir. Ancak bu 6grencilerin kaynastirma ortamlarina su
anda varolan kosullar icinde tam zamanli degil de yar1 zamanli dahil olmalar1 onarin
sosyallesme siireclerine ne oranda katki saglayacagi bir soru isareti olarak karsimiza
cikmaktadir. Yaklasik 40 kisilik sinif mevcutlari, fiziksel kosullardaki eksiklikler ve
yeterli iletisim ortaminin saglanamamasi diisiiniildiigiinde isitme yetersizligi olan
dgrencilerin sosyallesmesinin oniindeki engeller ortaya ¢ikmaktadir. Isitme yetersizligi
olan Ogrenciler s6z konusu oldugu zaman ozellikle fiziksel kosullarin ve iletisim
ortaminin saglanamasina iligkin alanyazin varolan durumun tam tersini belirtmektedir
(Finn ve Achilles, 1999, s. 102-104; Grubaugh ve Houston, 1990, 376-377; Kaderavek
ve Pakulski, 2002, 16; Salend, 2005, 324-325; Mastropieri ve Scruggs, 2010, 95;
Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, 24-26; Wareham, Clark ve Turner, 2006,
20). Bu baglamda hem 6gretmenler hem de sinif igindeki akranlart her ne kadar olumlu

tutum icinde olsalar da bu 6grencilerin sosyallesebilmeleri i¢in yeterli olmamaktadir.

Meslek lisesinde fizik dersi degerlendirilirken igitme yetersizligi olan 6grencilerin
dikkate alinmalari. Meslek lisesinde fizik dersi degerlendirilirken igitme yetersizligi
olan Ogrencilerin dikkate alinmalarina iliskin olarak katilimcilar bes konu {izerine
odaklanmislardir. Bu konular soru tiirleri, isbirligi, puanlama, akademik basar1 diizeyi

ve Onerilerdir. Bu baglamda kaynastirma simiflarinda isitme yetersizligi olan
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Ogrencilerin de bulundugu durumlarda oOncelikle degerlendirme siirecinde kullanilan
yontemlerin Ogrencilerin  bireysel gereksinimlerine uygun olmasi gerekmektedir
(Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 24-25; Wareham, Clark ve Turner, 20086,
S. 27). Bu konuya iligkin olarak kullanilabilecek belirli stratejiler bulunmaktadir. Buna
gore Oncelikle oOgrencilerin O6grendikleri bilgileri sunabilecekleri ve fizik dersi
materyalleri ile etkilestikleri performansa dayali degerlendirme uygulamasi
gerceklestirilmesi Onerilmektedir (Stefanich, 2001, s. 15-16). Ayrica degerlendirme
stratejilerinin planlanabilmesi i¢in brang 6gretmeni ile birlikte ¢alisilmali ve eger sinifta
bir ¢evirmen bulunacaksa fen bilimleri sozciik dagarcigina iliskin isaretler iizerinde
birlikte calisiimalidir (Stefanich, 2001, s. 15-16). Ugiincii olarak dgrencilere verilen
sinavlarda sorulan sorular mutlaka gorsel 6geler ile desteklenmelidir (Stefanich, 2001:
S. 15-16). Dordiincii strateji olarak isitme yetersizligi olan 6grencilere uygulanan 6lgme-
degerlendirme siirecinde bilgisayar kullanilmasinda biiylik yarar vardir (Stefanich,
2001, s. 15-16; Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 24-25; Wareham, Clark ve
Turner, 2006, s. 27). Son olarak degerlendirme materyallerinin yazili bigimde yapilmasi
gerekmektedir (Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 28; Wareham, Clark ve
Turner, 2006, s. 20).

Katilimcilarin {izerinde durduklar ilk konu soru tiirleri olmustur. Buna gore
isitme yetersizligi olan 6grenciler yazili anlatim, bosluk doldurmali ve test tiirii sorular
soruldugunu  belirtmislerdir. Buna gore Ogrenciler cevaplart daha kolay
aciklayabildikleri i¢in yazili anlatim tiirii sinavlar1 daha ¢ok sevdiklerini ve test tiirii
sinavlarda kararsiz kaldiklarini1 vurgulamislardir.

Uzerinde durulan diger konu ise smav siirecinde 6gretmen ile 6grenci arasinda
gerceklesen isbirligi olmustur. Bu baglamda isitme yetersizligi olan o6grenciler ile
ilgilenildigi, sorular1 anlayip anlamadiklariin soruldugu, kiigiik ipuclarmin verildigi,
ozellikle formiillerin ve problem c¢oziimlerinin hatirlatildigt ancak higbir zaman
dogrudan sorunun yanitinin verilmedigi ifade edilmistir. Ornegin isitme yetersizligi olan
ogrencinin sinav (09.04.2014) sirasinda sorulart yanitlarken 6gretmenin onun kagidina
baktig1, sorularin yanitlarina iligkin yazarak ipucu verdigi, yapabilecegi sorular
isaretledigi ve sozel iletisim kurduklari (A-1, No:21, Sayfa: 83, Satir: 2581-2584)
gbzlenmistir.

Gergeklestirilen sinavlara puan verme siirecine iligkin ise isitme yetersizligi olan

ogrencilere yonelik bazi diizenlemeler yapildigi vurgulanmigtir. Konuya iliskin olarak
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smavlarda isitme yetersizligi olan 0grencilerden ya 10 sorudan besini yapmast ya da
Ogrenciye Onceden verilen sorular i¢inden 6gretmen tarafindan soru secilerek sinavda
kullanildigin1 belirtilmistir.

Katilimcilar isitme yetersizligi olan 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine
iligkin goriis belirtmiglerdir. Buna gore meslek liselerinde genel olarak akademik basari
diizeyinin diisiik oldugu ifade edilmistir. Bu nedenle 6zellikle isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin disaridan destek almalar1 veya iyi bir temelle gelmeleri durumunda basaril
goziiktiikleri vurgulanmistir. Ancak siiflarin kalabalik olmasindan dolayr 6gretim
stireci ilerledik¢e isitme yetersizligi olan ogrencilerin akademik olarak geldikleri
diizeyin altina indikleri belirtilmistir. Diger taraftan 6gretmenler igitme yetersizligi olan
ogrencilerin derse karsi ilgili olduklarini, verilen 6devleri yaptiklarini, ailelerin ilgili
oldugunu ve daha bilingli olduklarint vurgulamislardir. Bu durum su sekilde
aciklanabilir; aragtirmaya katilan isitme yetersizligi olan 6grencilerinden biri (Giil) harig
diger ikisi (Beril ve Selin) ICEM biinyesinde erken 6zel egitim hizmeti almistir. Konuya
iligkin bilgiler Tablo 2.3’de verilmistir. Bu durum 6grenciler ile birlikte ailelerin de
erken donemde 6zel egitim almis olmasini gerektirmektedir. Bunun sonucu olarak diger
ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerine iliskin bir farklilik bulunmamasina ragmen isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin ebeveynleri diger ogrencilerden farkli olarak Ogretim
siirecine dahil olma, 6grenciye destek olma ve 6grenci ile dogru bigimde iletisim kurma
yontemlerine iligkin bilgi sahibi olmaktadir. Boylece 6grencilerin 6grenim hayatlar
boyunca onlara destek olabilmektedirler. Bu tiir bir erken donem 6zel egitim siirecinen
gecmeyen ebeveynler ise destek egiitm amaciyla genellikle rehabilitasyon merkezlerine
yonelmektedirler.

Isitme yetersizligi olan dgrenciler akademik basar diizeyi kapsaminda derslere
iliskin de gorlis bildirmislerdir. Buna goére oOgrenciler fizik, kimya, matematik,
bilgisayar, dil ve anlatim ve Tiirk Edebiyati derslerini zor bulduklarini ifade etmislerdir.
Diger taraftan resim, din kiltiirii ve ahlak bilgisi, saglik bilgisi ve biyoloji derslerini ise
kolay bulduklarini ifade etmislerdir. Ozellikle fizik, kimya ve matematik derslerinde
islem ve problemlerin zor oldugu belirtilmistir. Dil ve anlatim dersine iliskin ise
rehberlik servisi 6grencilerin dil diizeyine bagli olarak sorun yasadiklarini belirtmistir.

Konuya iliskin Oneriler ise yine Ogretmenlerden gelmistir. Buna gore

kaynastirma sinifinda 6grenimlerine devam eden isitme yetersizligi olan 6grencilerin
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herhangi bir not kaygis1 olmadan sadece sosyal etkilesim amaci ile okula gelmelerini ve
simavlardan muaf olmalar1 gerektigi onerilmistir.

Gelinen noktada kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda fizik 6gretimi siirecinde
gergeklestirilen degerlendirme ¢alismalarinin isitme yetersizligi olan 6grencilere iliskin
alanyazin (Stefanich, Keller, Davison ve Payne, 2001, s. 26; Wareham, Clark ve Turner,
2006; Stefanich, 2001, s. 20) ile ortiistiigii s0ylenemez. Mevcut durumda dgretmenlerin
degerlendirme siirecinde isitme yetersizligi olan 6grencileri dikkate almadiklar1 ve
standart degerlendirme yontemlerini tiim Ogrenciler ile birlikte uyguladiklar
belirlenmistir. Bu nedenle de isitme yetersizligi olan Ogrencilerin performans
durumlarinda yasanan sorunlar bazen sinavlarda verilen destek bazen de notlarin

verilme doneminde verilen destek ile agilmaya ¢alisilmaktadir.

4.2. Sonuc¢

Gelinen noktada oncelikle her okulda oldugu gibi meslek liselerinde de dogal bir
cesitliligin var oldugu, isitme yetersizligi olan 6grencilerin haricinde farkli sorunlari
olan &grencilerle bir arada egitim aldiklar1 sonucundan bahsetmek gerekir. Diger
yandan sonuca varmadan once giincel alanyazinda meslek liseleri ile ilgili smif
mevcutlarinin  kalabalikligi, derslik ve oOgretmen sayisinin yetersizligi, Ogrencilerin
akademik basar1 diizeyinin diisiikliigli ve mezuniyet sonrasi istthdam gibi sorunlar
tekrar hatirlamak gerekmektedir. Bunlarla birlikte farkli o6zelliklere sahip bu
ogrencilerin isitme yetersizligi olanlar ile birlikte bir meslek sahibi olarak geleceklerini
garanti altina almak istediklerine iliskin sonuglar bulgularda goriilebilir.

Ancak adi gegen meslek lisesinin fiziki kosullarinin sinif mevcutlari, ses
yalitimi, giriilti diizeyi ve isitmeye yardimci teknolojilerin verimli kullanimi
bakimindan isitme yetersizligi olan &grencilere uygun durumda olmadigi ortaya
cikmustir.

Arastirmanin gerceklestirildigi meslek lisesinde fizik dersinin planlanmasi,
uygulanmas1 ve degerlendirilmesi siireglerinde isitme yetersizligi olan o6grencilerin
dikkate alinmadig1 elde edilen bulgulardan varilabilecek en 6nemli sonug olarak one
cikarilabilir. Detaylandirildiginda meslek lisesinde ¢alisan okul personeli kaynastirma
egitimine iligkin olumlu tutum i¢inde olmakla birlikte, 6zellikle BEP gelistirilmesi ve
uygulanmasi, kaynastirma ekibinin olusturulmasi ve destek 6zel egitim hizmetlerinin

saglanmasi konularinda sorunlarin var oldugu gibi sonuglar bulgularda somut olarak
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goriilebilir. Bu noktada belki de dikkat ¢eken en énemli sonuglardan birisinin mesleki
ve teknik lisede gorevli okul personelinin kaynastirma uygulamalarina ve isitme
yetersizligi olan Ogrencilere iligkin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 oldugu
diistiniilmektedir.

Son olarak isitme yetersizligi olan Ggrencilerin sosyal uyumlar1 ve iletisim
diizeylerine iliskin belirli oranda gelisimden s6z edilebilmekle birlikte akranlari
tarafindan kabulleri ve egitim Ogretim siire¢lerine tam anlamiyla katilimlarinin

saglanamadigindan sozedilebilir.

4.3. Oneriler
Bu boliimde, bu arastirma sonuglarindan yola c¢ikilarak uygulama ve ileri

arastirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

4.3.1. Tleri uygulamalara yénelik oneriler
Gergeklestirilen bu arastirmanin bulgular1 ve ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak

uygulamalarin niteligini arttirmaya yonelik asagidaki oneriler verilebilir:

e Kaynastirma uygulamalarmin yiiriitildiigii egitim kurumlarinda fiziki kosullarin
diizeltilmesi ve Ogrencilerin gereksinimlerine uygun hale getirilmesi gerektigi
oOnerilebilir.

e Fizik 6gretmenlerine kendi derslerini isitme yetersizligi olan 6grencileri de dikkate
alarak planlamalari, uygulamalar1 ve degerlendirmelerine iliskin hizmetigi egitim
verilmesi gerektigi ileri siiriilebilir.

e Fizik 6gretmenlerine kendi branslarinda kullanabilecekleri 6gretim yontem, teknik
ve stratejileri konusunda hizmetici egitim verilmesi onerilebilir.

e  Okul bilinyesinde fizik dersinin uygulamali olarak islenebilecegi bir fen bilimleri
laboratuvarinin agilmasi gerektigi sdylenebilir.

e Fizik dersinin haftalik ders saati siiresinin arttirilmasi ve laboratuvar etkinliklerinin
programa eklenmesi Onerisi verilebilir.

e Arastirmada varilan sonuglar 1s18inda fizik 6gretmenlerinin hem kendi alanlarinda
hem de isitme yetersizligi olan 6grenciler ile kaynastirma uygulamalari konularinda
bir mesleki gelisim siirecine gereksinimleri oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda fizik

dersi planlama, belirli stratejileri kullanarak Ogrenciyi odaga alan uygulamalar
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gerceklestirme ve degerlendirme boyutlarinda bir mesleki gelisim programi
iceriginden s6z edilebilir. Ayrica fizik Ogretmenlerine kaynastirma, BEP
gelistirme/uygulama ve destek 6zel egitim saglama konusunda hizmetigi egitimin
verilmesi gerektigi Onerilebilir.

e BEP gelistirilmesi ve uygulanmasina yol gosterici nitelikte bir kilavuzun
hazirlanarak brans o0gretmenleri ve rehberlik servislerinin hizmetine sunulmasi
gerektigi Onerisi verilebilir.

e Okul yonetimlerine kaynastirma ekibinin olusturulmasi ve g¢alismasi konusunda
hizmetici egitimin verilmesi gerektigi onerilebilir.

e Hem okul yonetimlerine hem de fizik Ogretmenlerine isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin sosyal uyumlarinin ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi konusunda
hizmetici egitimin verilmesi gerektigi ileri siiriilebilir.

e MEB’na kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda genel egitim kurumlarinda ozel
egitim uzmanlarinin istihdam edilmesi 6nerisi verilebilir.

e Isitme yetersizligi olan &grencilerin meslek liselerine yerlestirilmeleri siirecinde
kaynastirma uygulamalar1 s6z konusu olacagi i¢cin TEOG sinav puanlarinin yani
sira Rehberlik Aragtirma Merkezleri’nin (RAM) de devreye girmesi, 6grencilerin
yetenekleri ve 6zel gereksinimleri de dikkate alinarak yonlendirilmelerine iliskin
oneri verilebilir.

e Isitme yetersizligi olan 6grencilerin meslek liselerine yerlestirilmeleri siirecinde
kayit yaptiracaklar1 okul/bolim kapsaminda yer alan smif mevcutlarinin

kaynastirma kriterlerine uygun olmasi onerilebilir.

4.3.2. leri arastirmalara yonelik éneriler
Gergeklestirilen bu arastirmanin bulgular1 ve ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak

ileri aragtirmalara yonelik asagidaki Oneriler verilebilir:

o Gergeklestirilmis olan bu c¢alismada bir meslek lisesinde, dokuzuncu smif
diizeyinde uygulanan kaynastirma uygulamalarina odaklanilmistir. Bu nedenle
kaynastirma uygulamalaqr1 kapsaminda lise diizeyindeki farkli okul tiirlerinde
(6rnegin, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi) farkli smif diizeylerine odaklanacak

arastirmalarin gerceklestirilmesi gerektigi onerilebilir.

243



Bu c¢alismada arastirmacinin deneyimleri dogrultusunda bir meslek lisesinde
uygulanan fizik dersine odaklanilmistir. Bu baglamda lise diizeyinde uygulanan
farkli derslere de odaklanilan arastirmalarin  gerceklestirilmesi  gerektigi
sOylenebilir.

Bu aragtirmada bir meslek lisesinde uygulanan fizik dersine katilan isitme
yetersizligi olan Ogrencilere odaklanilmistir. Yine lise diizeyindeki egitim
kurumlarinda gergeklestirilen kaynastirma uygulamalarinda egitim alan farkli
yetersizliklere  sahip  Ogrencilere  odaklanilarak  benzer bir ¢alismanin
gerceklestirilmesi onerilebilir.

Arastirmanin uygulamaya yonelik Onerilerinde de goriilebilecegi gibi meslek
liselerinde gorev yapan yoentici ve Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik
bir¢cok ifadeye yer verilmistir. Dolayisiyla kaynastirma uygulamalar1 ve isitme
yetersizligi olan Ogrenciler konularma odaklanilarak gerceklestirilecek mesleki
gelisim calismalarina yonelik arastirmalar gerceklestirilmesi gerektigi onerisi ileri

surtlebilir.
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EK-8
ARASTIRMA KATILIMCI ONAY FORMU (UZMAN)

2013-2014 ogretim yilinda Eskisehir ilindeki Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi’nde “Isitme
Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Meslek Lisesi Kaynastirma Siiflarindaki Fizik Dersi Ogretim
Siirecinin Incelenmesi” konulu bir arastirma yiiriitiilecektir. Oncelikle gergeklestirecegim arastirmaya
vereceginiz katkilardan dolayi simdiden size tesekkiir etmek istiyorum.

Goniillillik ilkesine dayanarak arastirma siirecine katilmayr kabul etmenizin siirece 151k
tutacagina inantyorum.

Arastirma siirecinde ¢esitli veriler toplanacaktir. Dolayisiyla ¢aligmalart siirdiiriirken arastirma
verilerimin gegerliligi, giivenilirligini saglamak amaciyla gozlem, teyp ve video kaydi almak istiyorum.
Bu veriler dijital ortamda muhafaza edilecek ve aldigim kayitlar arastirmamda yalnizca bilimsel veri
olarak kullanmlacaktir. S6z konusu bu veriler bagka bir amagla kullanilmayacak, sadece benim ve tez
damgmanim tarafindan izlenerek analiz edilecek ve baska kimseyle paylasilmayacaktir. Istediginiz
takdirde ses kayitlari, veriler raporlastirildiktan sonra silinebilecek ya da size teslim edilebilecektir.
Arastirma  siiresince sizin/¢ocugunuzun ismi kullanilmayacak, takma isimler kullanilacaktir. Ayrica
verilerin analizi siirecinde elde edecegim bulgular ile hazirlayacagim raporu sizinle ve tez izleme komitesi
ile paylasacagim.

Bu calisma goniilliiliik ilkesine dayandigindan istediginiz anda ¢alismadan ayrilabilirsiniz. Bu
durumda toplanan bilgi ve tiim kayitlar ile yazilan raporlari size teslim edecegim.

Arastirma sonug¢ raporunun bir drnegini de sizinle paylasacagimi bilmenizi isterim. Calismanin
dogasinda ve kullandigim tekniklere yonelik her tiirlii soruyu, dilediginiz zaman asagida belirttigim
telefonlara ulasarak sorabilirsiniz. Sonug olarak, bu sézlesmeyi okudugunuz ve ¢alismama goniillii olarak
katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

TEZ DANISMANI ARASTIRMACI

Dog. Dr. Hasan GURGUR Thsan Evren AKTUREL
Bu kosullari kabul ediyorum. Tarih:

Katilimet: Imza:

Egitim gegmisinize iligkin agagidaki sorular1 yanitlar misiniz?

1. Lisans egitiminizi hangi iiniversite/alanda tamamladiniz?

2. Yiikseklisans egitiminizi hangi tiniversite/alanda tamamladiniz?

3. Calisma deneyiminiz hakkinda bilgi verir misiniz?

4, Hizmetigi egitim aldiginiz alanlar yazar misiniz?

Bu kosullar1 kabul ediyorum. Tarih:
Aragtirmaci: Thsan Evren AKTUREL Imza:

Tletigim: Thsan Evren AKTUREL
Telefon: 0 533 *** ** **

e-posta adresi: evrenakturel@gmail.com


mailto:evrenakturel@gmail.com
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ARASTIRMA KATILIMCI ONAY FORMU (EBEVEYN-OGRENCI)

2013-2014 dgretim yilinda Eskisehir ilindeki Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi’nde “Isitme
Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Meslek Lisesi Kaynastirma Simiflarindaki Fizik Dersi Ogretim
Siirecinin Incelenmesi” konulu bir arastirma yiiriitiilecektir. Oncelikle gergeklestirecegim arastirmaya
vereceginiz katkilardan dolay1 simdiden size tesekkiir etmek istiyorum.

Goniilliilik ilkesine dayanarak arastirma siirecine katilmayr kabul etmenizin siirece 11k
tutacagina inantyorum.

Arastirma siirecinde c¢esitli veriler toplanacaktir. Dolayisiyla ¢aligmalart siirdiiriirken arastirma
verilerimin gegerliligi, giivenilirligini saglamak amaciyla gozlem, teyp ve video kaydi almak istiyorum.
Bu veriler dijital ortamda muhafaza edilecek ve aldigim kayitlar arastirmamda yalnizca bilimsel veri
olarak kullanilacaktir. S6z konusu bu veriler bagka bir amagla kullanilmayacak, sadece benim ve tez
damsmanim tarafindan izlenerek analiz edilecek ve baska kimseyle paylasilmayacaktir. Istediginiz
takdirde ses kayitlari, veriler raporlastirildiktan sonra silinebilecek ya da size teslim edilebilecektir.
Arastirma siiresince sizin/¢ocugunuzun ismi kullanilmayacak, takma isimler kullanilacaktir. Ayrica
verilerin analizi siirecinde elde edecegim bulgular ile hazirlayacagim raporu sizinle ve tez izleme komitesi
ile paylasacagim.

Bu galisma goniilliliik ilkesine dayandigindan istediginiz anda ¢alismadan ayrilabilirsiniz. Bu
durumda toplanan bilgi ve tiim kayitlar ile yazilan raporlar: size teslim edecegim.

Aragtirma sonug¢ raporunun bir drnegini de sizinle paylasacagimi bilmenizi isterim. Calismanin
dogasinda ve kullandigim tekniklere yonelik her tiirlii soruyu, dilediginiz zaman asagida belirttigim
telefonlara ulasarak sorabilirsiniz. Sonug olarak, bu sézlesmeyi okudugunuz ve ¢alismama goniillii olarak
katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

TEZ DANISMANI ARASTIRMACI
Dog. Dr. Hasan GURGUR Ihsan Evren AKTUREL
COCUZUM ...t ’in bu arastirmaya katilmasina izin veriyorum ( ).
CocuguM ..o ’in bu aragtirmaya katilmasina izin vermiyorum ( ).
Tarih :

Velinin ad1 soyadi :

imza .

Cocugunuzun isitme kayb1 ve egitim ge¢misine iligkin asagidaki sorular1 yanitlar misiniz?

1. Cocugunuzun isitme kayb1 ne zaman ve nerede teshis edildi?

2. Cocugunuz ka¢ yasinda cihazlandirildi?

3. Cocugunuz ile birlikte aile egitimi aldiniz m1? Kurum adini yazar misiniz?

4. Cocugunuz okuldncesi, ilk ve ortaokulu hangi egitim kurumlarinda tamamladi1?
Bu kosullar1 kabul ediyorum. Tarih:
Aragtirmaci: Thsan Evren AKTUREL Imza:

Tletigsim: Thsan Evren AKTUREL
Telefon: 0 533 *** ** **
e-posta adresi: evrenakturel@gmail.com



EK-10
OKUL YONETICiSi GORUSME FORMU

Sayin yonetici,

2013-2014 ogretim yilinda Eskisehir ilindeki Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi’nde “Isitme
Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Meslek Lisesi Kaynastirma Siniflarindaki Fizik Dersi Ogretim
Siirecinin Incelenmesi” konulu bir arastirma yiiriitiiyorum. Bu arastirma kapsaminda sizinle goriisme
yapmam gerekmektedir. Goriismemizde ses kaydi alinacaktir. Gergeklestirecegim arastirmaya
vereceginiz katkilardan dolay1 simdiden size tesekkiir ederim.

fhsan Evren Aktiirel
Okul
Tarih
Saat
Goriismeci
Katihmci
Yer
No Soru
1. Ozel gereksinimli 6grencilerin (isitme yetersizligi vb gibi) normal gelisim gdsteren akranlari ile
birlikte, ayn1 sinif ortaminda egitim almalar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
2. Ozel gereksinimli 6grencilerin (isitme yetersizligi vb gibi) normal gelisim gdsteren akranlari ile

birlikte, ayn1 sinif ortaminda egitim almalarina iligkin insan haklar1 ve yasal diizenlemeler ile
ilgili goriisleriniz nelerdir?

3. Okulunuzda tan1 almig 6grenciler haricinde sorunu olan, destege gereksinimi olan 6grenciler var
mi1? Bu &grenciler ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

4, Kaynastirma egitimine iligkin Rehberlik Arastirma Merkezleri ve MEB ile iliskiniz ve isbirligi
konusunda ne diislinliyorsunuz?

5. Okulunuza 6zel gereksinimli (6rnegin isitme yetersizligi) bir 6grencinin kayit kosullari, kayit
ederken g6z 6niinde bulundurdugunuz 6lgiitler, geldigi zaman izlediginiz yerlestirme (Sube,
O0gretmen ve meslek) siirelerini nasil gerg¢eklestiriyorsunuz?

6. Ozel gereksinimli dgrenciler ve isitme yetersizligi olan 6grenciler agisindan bakildiginda sizce
bu dgrencilerin okul ve smiflara dahil olmalari, basarili olmalarina yonelik yapilmasi gereken
fiziksel diizenlemeler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (Cihaz kontrolii, destek oda, ses yalitimi,
FM ses sistemleri, brans ve rehber 6gretmen sayist)

7. Okul i¢ginde kaynastirma ekibi olusturmak i¢in gergeklestirdiginiz ¢alismalar hakkinda bilgi
verir misiniz?

8. Kaynastirma ekibinin rol ve sorumluluklar1 baglaminda BEP ve gelistirilmesi hakkindaki
goriisleriniz nedir?
- Fizik dersine iliskin BEP’i nasil hazirliyorsunuz?
- Oprencilere yonelik BEP’i nasil hazirliyorsunuz?
- Bu siirecte yaganan sorunlar nelerdir?

9. Genel olarak bakildiginda okulunuzda fizik dersi kapsaminda kaynastirma uygulamalarinin
basarili oldugu noktalar hakkinda ne diisiiyorsunuz?
- Fizik dersinin 6grencilerin tiimil ve isitme yetersizligi olan dgrenciler igin gerekli oldugunu
diisiniiyor musunuz? Neden?
- Fizik dersine iliskin akademik baglamda basarili oldugu noktalar hakkinda ne diigiiyorsunuz?
- Sizce bu basarinin sebepleri nelerdir?
- Sosyal baglamda basaril1 oldugu noktalar hakkinda ne diigiiyorsunuz?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

- Sizce bu basarinin sebepleri nelerdir?

Genel olarak bakildiginda okulunuzda fizik dersi kapsaminda kaynastirma uygulamalariin
basarisiz oldugu noktalar hakkinda ne diisiiyorsunuz?

- Fizik dersine iliskin akademik baglamda basarisiz oldugu noktalar hakkinda ne diisiiyorsunuz?
- Sizce bu basarisizligin sebepleri nelerdir?

- Sosyal baglamda basarisiz oldugu noktalar hakkinda ne diisiiyorsunuz?

- Sizce bu basarisizligin sebepleri nelerdir?

Fizik 6gretimi gerceklestirilen kaynastirma siniflarindaki isitme yetersizligi olan 6grenciler

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

- Fizik dersine iliskin akademik basari/6grenme diizeyleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

- Fizik dersine iliskin yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin nedenleri nelerdir? Sizce ¢oztimleri
nelerdir?

- Arkadagslariyla isbirligi yapma ve iletisim kurma diizeyleri hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

- Isitme engelli 6grencilerin hangi alanlarda destege ihtiyac1 bulunmaktadir?

Sizce isitme yetersizligi olan 6grencinin kaynastirma sinifinda bulunmasinin normal geligim
gosteren akranlara ne tiir etkileri olmaktadir?

- Tutum,

- Fizik dersi basarist

- Akran kabulii

- Sosyal yeterlilik

Basarili uygulamalar i¢in beklentileriniz nelerdir?
- Rehber 6gretmenden

- Ailelerden

- Fizik 6gretmeninden

- MEB’den

- Universitelerden

- Normal gelisim gosteren 6grencilerden

Bir hizmetici egitim programina dahil olsaniz hangi bilgilerin size verilmesini istersiniz?
- Kaynastirma egitimi

- Isitme yetersizligi olan 6grencilerin 6zellikleri ve egitimi

- Sizin eklemek istediginiz bagka bir konu var m1?

- Ekip isbirligi

- Fizik dersi ve uyarlamalar

- Sizin eklemek istedikleriniz var mi?

Kaynastirma ile ilgili yeni bir diizenlemeye iliskin ¢aligmalar gergeklestirilecek olsa ve siz de
boyle bir ekipte gorev alsaniz hangi konular iizerinde durursunuz?



EK-11
REHBER OGRETMEN ON GORUSME FORMU

Sayin 6gretmenim,
2013-2014 ogretim yilinda Eskisehir ilindeki Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi’nde “Isitme

Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Meslek Lisesi Kaynastirma Simiflarindaki Fizik Dersi Ogretim
Siirecinin Incelenmesi” konulu bir arastirma yiiriitiiyorum. Bu arastirma kapsaminda sizinle goriisme
yapmam gerekmektedir. Goriismemizde ses kaydi alinacaktir. Gergeklestirecegim arastirmaya
vereceginiz katkilardan dolay: simdiden size tesekkiir ederim.

fhsan Evren Aktiirel

Okul

Tarih

Saat

Goriismeci

Katihhmci

Yer

No Soru

1. Ozel gereksinimli 6grencilerin (isitme yetersizligi vb) normal gelisim gdsteren akranlart ile
birlikte egitim almalar1 hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

2. Tan1 almis ¢ocuklar disinda okulunuzda sorun yasayan ¢ocuklar var m1? Ne tiir sorunlar
yastyorsunuz?

3. Okulunuza isitme yetersizligi olan bir 6grenci geldigi zaman izlediginiz yerlestirme siireci
hakkinda bilgi verir misiniz?

- Ogrenciye iliskin gegmis bilgiler (tan, cihaz, egitim vb)
- BEP gelistirme

- Ogrenci performans diizeyi

- Ogrenci gereksinimleri

- Yerlesecegi sinifin mevcudu

- Yerlesecegi sinif diizeyi

- Ogretmen yeterlilikleri

- Yerlesecegi siifin grencileri

4, Rehberlik ve Arastirma Merkezleri ve MEB ile isbirligi, iletisim ve gordiigiiniiz destek
konusunda ne diisliniiyorsunuz?

5. Isitme yetersizligi olan 6grencileri diisiinerek okulunuzda &gretim siirecine iliskin fiziksel
kosullar (Cihaz kontrolii, destek oda, ses yalitimi, FM ses sistemleri, brang ve rehber 6gretmen
sayis1) hakkinda ne diisiiyorsunuz?

6. Genel olarak bakildiginda okulunuzda fizik dersi kapsamindaki kaynastirma uygulamalariin
basarili oldugu noktalar hakkinda ne diisiiyorsunuz?

- Akademik baglamda basarili oldugu noktalar hakkinda ne diisiiyorsunuz? Sizce bu basarinin
nedenleri nelerdir?

- Sosyal baglamda bagarili oldugu noktalar hakkinda ne diisiiyorsunuz? Sizce bu basarinin
nedenleri nelerdir?

7. Genel olarak bakildiginda okulunuzda fizik dersi kapsamindaki kaynastirma uygulamalarinin

basarisiz oldugu noktalar hakkinda ne diisiiyorsunuz?

- Akademik baglamda basarisiz oldugu noktalar hakkinda ne diisiiyorsunuz? Sizce bu basarinin
nedenleri nelerdir?

- Sosyal baglamda basarisiz oldugu noktalar hakkinda ne diisiiyorsunuz? Sizce bu basarinin
nedenleri nelerdir?



10.

11.

12.

Fizik 6gretimi gerceklestirilen kaynastirma siniflarindaki isitme yetersizligi olan dgrenciler

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

- Akademik/6grenme diizeyleri hakkinda ne diislinliyorsunuz?

- Derse katilim diizeyleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

- Arkadagslariyla isbirligi yapma ve iletisim kurma diizeyleri hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

- Yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin nedenleri nelerdir? Sizce ¢éziimleri nelerdir?

- Kaynastirma uygulamalarindaki isitme engelli 6grencilerin basarili olmalari i¢in hangi tiir
diizenlemeler ve destek hizmetler gereklidir?

Sizce igitme yetersizligi olan dgrencinin fizik 6gretimi gergeklestirilen kaynastirma sinifinda
bulunmasinin normal gelisim gosteren akranlarina ne tiir etkileri olmaktadir?

- Tutum,

- Ders basarist

- Akran kabulii

- Sosyal yeterlilik

Fizik dersine iligkin bagarilt egitim-6gretim uygulamalar i¢in beklentileriniz nelerdir?
- Okul yonetiminden

- Ailelerden

- Smuf/bransg 6gretmenlerinden

- MEB’den

- Universitelerden

- Normal geligim gosteren 6grencilerden

Bir hizmeti¢i egitim programina dahil olsaniz hangi bilgilerin size verilmesini istersiniz?

- Kaynastirma egitimine iligkin hangi konularda eksik kaldiginiz: diislinliyorsunuz?

- Isitme yetersizligi olan 6grencilerin egitimine iliskin hangi konularda eksik kaldiginiz1
diisiiniiyorsunuz?

Kaynastirma ile ilgili yeniden diizenleme yapan bir ekipte gorev alsaniz ne tiir diizenlemeler
yapardiniz?



EK-12
FiZiK OGRETMENi ON GORUSME FORMU

Sayin 6gretmenim,
2013-2014 ogretim yilinda Eskisehir ilindeki Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi’nde “Isitme

Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Meslek Lisesi Kaynastirma Smiflarindaki Fizik Dersi Ogretim
Siirecinin Incelenmesi” konulu bir arastirma yiiriitiiyorum. Bu arastirma kapsaminda sizinle goriisme
yapmam gerekmektedir. Goriismemizde ses kaydi alinacaktir. Gergeklestirecegim arastirmaya
vereceginiz katkilardan dolay1 simdiden size tesekkiir ederim.

Okul
Tarih
Saat

Thsan Evren Aktiirel

Goriismeci
Katilimel

Yer

No

1.

Soru

Yiriittiigiiniiz fizik dersine iliskin egitim 6gretim etkinliklerini nasil planliyor ve
gerceklestiriyorsunuz?

- Fizik dersini nasil planliyorsunuz? (Y1llik, haftalik, giinliik)

- Ogretim siirecinde hangi yontem, teknik ve stratejileri kullantyorsunuz?
- Neden bu yontem, teknik ve stratejileri kullantyorsunuz?

- Ogretim siirecinde hangi 6gretim materyallerini kullantyorsunuz?

- Neden bu 6gretim materyallerini kullaniyorsunuz?

- Ogretim siirecinde hangi etkinlikleri gergeklestiriyorsunuz?

- Neden bu etkinlikleri gergeklestiriyorsunuz?

- Ogretim siirecinde hangi degerlendirme yontemlerini kullaniyorsunuz?

- Neden bu degerlendirme yontemlerini kullaniyorsunuz?

Kaynastirma siniflarinda yer alan isitme yetersizligi olan dgrencilere iliskin goriisleriniz
nelerdir?

- Akademik/6grenme diizeyleri hakkinda ne diislinliyorsunuz?

- Derse katilim diizeyleri hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

- Arkadaslariyla isbirligi yapma ve iletisim kurma diizeyleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

- Yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin nedenleri nelerdir? Sizce bu sorunlar nasil ¢6ziilebilir?
- Isitme engelli 6grencilerin hangi konularda desteklenmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Fizik dersinizi planlarken ve uygularken isitme yetersizligi olan 6grencinin bireysel 6zelliklerini
g6z oniinde bulunduruyor musunuz? Eger bulunduruyorsaniz hangi 6zelliklerini, ne sekilde goz
oniinde bulunduruyorsunuz?

- Var olan performans diizeyi

- Var olan dil diizeyi

- Bireysel 6grenme stili, hizi, 6zellikleri

- Gereksinimleri

- BEP gelistirme

Isitme yetersizligi olan 6grenciler haricinde siniflarinizda bir takim &zel gereksinimi/sorunlart
olan 6grencilerinizin oldugunu diisliniiyor musunuz?

- Bu 6grencilerin ne tiir 6zel gereksinimleri oldugunu diisiiniiyorsunuz?

- Bu 6grencilerin ne tiir sorunlar1 oldugunu diisiiniiyorsunuz?

- Bu 6grenciler i¢in ne tiir diizenlemelere gereksinim oldugunu diisliniiyorsunuz?

- Siz bu tiir diizenlemeler yapabiliyor musunuz? Neden?



10.

Sizce isitme yetersizligi olan 6grencinin kaynastirma sinifinda bulunmasinin normal geligim
gosteren akranlara ne tiir etkileri olmaktadir?

- Tutum, kabul

- Ders basarilari

- Akran kabulii

- Sosyal yeterlilik

Fizik dersi ile iliskilendirildiginde kaynastirma uygulamalariin basarili oldugu noktalar
hakkinda ne diisiiyorsunuz?

a. Akademik a¢idan basarili oldugu noktalar hakkinda ne diisityorsunuz?

b. Sizce bu bagarimin nedenleri nelerdir?

C. Sosyal baglamda basarili oldugu noktalar hakkinda ne diisiiyorsunuz?

d. Sizce bu basarinin nedenleri nelerdir?

Fizik dersi ile iliskilendirildiginde kaynastirma uygulamalar siirecinde genel olarak yasanan
sorunlar hakkinda ne diisliyorsunuz?

a. Akademik agidan yasadiginiz sorunlar hakkinda ne diisliyorsunuz?

b. Sizce bu sorunlarin nedenleri nelerdir?

C. Sosyal baglamda yasanan sorunlar hakkinda ne diisiiyorsunuz?

d. Sizce bu sorunlarin nedenleri nelerdir?

Basarili fizik 6gretimi uygulamalari igin beklentileriniz nelerdir?
a. Okul yonetiminden

b. Ailelerden

c. Diger dgretmenlerden

d. Universitelerden

e. MEB’den

f. Normal gelisim gdsteren dgrencilerden ne bekliyorsunuz?

Kaynastirma egitimine yonelik bir hizmetici egitim programina dahil olsaniz hangi bilgilerin
size verilmesini istersiniz? Neden?

- Kaynastirma uygulamalari

- Isitme yetersizligi olan 6grencilerin egitimleri ile ilgili bilgiler

- Isitme kayb1 ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin 6zellikleri

- BEP gelistirme

- Fizik dersinin uyarlanmasi

Kaynastirma ile ilgili yeni diizenleme yapacak bir ekipte gorev alsaniz fizik dersi ile ilgili ne tiir
diizenleme ve uygulamalarin gergeklestirilmesi gerektigi {izerinde durursunuz?



EK-13
iSITME YETERSIZLiGi OLAN OGRENCIi ON GORUSME FORMU

Sevgili 6grenci,

2013-2014 ogretim yilinda Eskisehir ilindeki Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi’nde “Isitme
Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Meslek Lisesi Kaynastirma Simflarindaki Fizik Dersi Ogretim
Siirecinin Incelenmesi” konulu bir arastirma yiiriitiiyorum. Bu arastirma kapsaminda sizinle goriisme
yapmam gerekmektedir. Goriismemizde ses kaydi alinacaktir. Gergeklestirecegim arastirmaya
vereceginiz katkilardan dolay1 simdiden size tesekkiir ederim.

fhsan Evren Aktiirel

Okul
Tarih
Saat
Goriismeci
Katihhmci
Yer
No Soru
1. Egitimin i¢in neden meslek lisesini segtin?
2. Okulun hakkinda genel olarak ne diisiiniiyorsun?
3. Isitme cihazlarinin kontrol ve ayarlarmi nasil gergeklestiriyorsun?
- Isitme cihazini okul iginde tam olarak kullanabiliyor musun?
4. Okuldaki derslerin hakkinda ne diisiiniiyorsun?
- Sana gore en zor dersler hangileri? Neden?
- Sana gore en kolay dersler hangileri? Neden?
- Derslerde konular1 6grenebiliyor musun? Nasil?
- Ne tiir zorluklar yastyorsun?
- Zorluk yastyorsan bunun nedenleri nelerdir?
5. Fizik dersi hakkinda ne diisiiniiyorsun?
- Fizik 6gretmenin dersi anlatmasi ile ilgili neler diisiiniiyorsun?
- Fizik dersi etkinlikleri (Deney, gézlem, problem ¢dzme) hakkinda ne diisiiniiyorsun
- Ders sirasinda arkadaglarin ile ¢aligsabiliyor musun?
- Arkadaglarin sana yardim ediyorlar mi?
6. Fizik dersinde anlamadigin noktalar olursa ne yapiyorsun?
- Sence neden dersi anlamiyorsun?
- Bireysel olarak fizik dersi ile ilgili konulara nasil ¢alistyorsun?
7. Sinif arkadaslarin hakkinda ne diistintiyorsun?

- Onlarla konusabiliyor musun? Nasil?
- Onlarla birlikte ¢aligabiliyor musun? Nasil?

8. Okul diginda bir rehabilitasyon merkezine gidiyor musun?
- Neden bu merkezlere gidiyorsun?
- Gidiyorsan burada neler yapiyorsun?

9. Fizik dersinde basarili olmak ve konulari daha iyi anlamak i¢in 6gretmeninden, arkadaslarindan
ve ailenden neler bekliyorsun?



EK-14

iSITME YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERIN AILELERi GORUSME FORMU

Saymn veli,

2013-2014 dgretim yilinda Eskisehir ilindeki Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi’nde “Isitme
Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Meslek Lisesi Kaynastirma Smiflarindaki Fizik Dersi Ogretim
Siirecinin Incelenmesi” konulu bir arastirma yiiriitiiyorum. Bu arastirma kapsaminda sizinle goriisme
yapmam gerekmektedir. Goriismemizde ses kaydi alinacaktir. Gergeklestirecegim arastirmaya

vereceginiz katkilardan dolay1 simdiden size tesekkiir ederim.

Okul
Tarih
Saat
Goriismeci
Katihhmci
Yer
No Soru
1. Cocugunuzun egitimi i¢in neden meslek lisesini tercih ettiniz?
- Bu tercihinizde neler etkili oldu?
2. Cocugunuzun akranlar ile birlikte genel egitim lise siniflarina dahil edilmesi konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?
- Cocugunuzun liseye kadar egitim siireci hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
- Cocugunuz i¢in neden kaynastirma sinifini tercih ettiniz?
- Cocugunuzun lise diizeyinde kaynagtirma sinifina yerlestirilmesi siireci nasil gergeklestirildi?
3. Cocugunuzun bulundugu kaynastirma sinifinda yiiriitiilen egitim 6gretim etkinlikleri hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?
- Simifta yiiriitiilen egitim-6gretim etkinlikleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
- Mesleki yeterlilikleri kazandirmaya yonelik etkinlikler hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
- Etkinlikler siirecinde akranlari ile etkilesim kurmasina yonelik uygulamalar hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?
- Cocugunuzun bu etkinlikler ¢ergevesinde desteklenmesi gerektigini diistiniiyor musunuz?
4. Cocugunuzun kaynastirma sinifinda aldig fizik egitimi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
- Fizik 6gretiminde basarili buldugunuz noktalar nelerdir?
- Bu basar1 nedenleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
- Fizik 6gretiminde sorunlu buldugunuz noktalar nelerdir?
- Bu sorunlarin nedenleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
5. Kaynastirma sinifinda bulunmasinin ¢ocugunuzu gelisim alanlarini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
- Akademik ag¢idan nasil etkiledi?
- Sosyal agidan nasil etkiledi?
6. Kaynastirma siifinda egitim aldigi siirece;
- Cocugunuzun
- Akranlarinin
- Ogretmenlerin kargilanmasi gereken gereksinimleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
- Cocugunuzun hangi konularda destege ihtiyaci oldugunu diisiiniiyorsunuz?
7. Cocugunuzun kaynastirma sinifinda bulunmas: sizi nasil etkiledi?
8. Cocugunuzun fizik dersi basaris1 igin okul yonetimi, fizik 6gretmeni ve rehber 6gretmenden beklentileriniz
nelerdir?
9. Kaynastirma sinifinda uygulanan fizik dersinde daha basarili egitim-6gretim uygulamalar i¢in 6nerileriniz

Thsan Evren Aktiirel

nelerdir?



EK-15
ISITEN OGRENCi GORUSME FORMU

Sevgili 6grenci,

2013-2014 ogretim yilinda Eskisehir ilindeki Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi’nde “Isitme
Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Meslek Lisesi Kaynastirma Smiflarindaki Fizik Dersi Ogretim
Siirecinin Incelenmesi” konulu bir arastirma yiiriitiyorum. Bu arastirma kapsaminda sizinle goriisme
yapmam gerekmektedir. Goriismemizde ses kaydi alinacaktir. Gergeklestirecegim arastirmaya
vereceginiz katkilardan dolay1 simdiden size tesekkiir ederim.

fhsan Evren Aktiirel
Okul
Tarih
Saat
Goriismeci
Katihhmci
Yer
No Soru
1. Neden meslek lisesini segtin?
2. Okulun hakkinda genel olarak ne diisiiniiyorsun?
3. Okuldaki derslerin hakkinda ne diisiiniiyorsun?
- Sana gore en zor dersler hangileri? Neden?
- Sana gore en kolay dersler hangileri? Neden?
- Derslerde konular1 6grenebiliyor musun? Nasil?
- Ne tiir zorluklar yasiyorsun?
- Zorluk yasiyorsan bunun nedenleri nelerdir?
4. Fizik dersi hakkinda ne diistiniiyorsun?
- Fizik 6gretmeninin dersi anlatmasi ile ilgili neler diigiiniiyorsun?
- Fizik dersi etkinlikleri (Deney, gozlem, problem ¢6zme) hakkinda ne diigiiniiyorsun
- Ders sirasinda arkadaglarin ile ¢alisabiliyor musun?
- Arkadaslarin sana yardim ediyorlar mi1?
5. Fizik dersinde anlamadigin noktalar olursa ne yapiyorsun?
- Sence neden dersi anlamiyorsun?
- Bireysel olarak fizik dersi ile ilgili konulara nasil ¢alisiyorsun?
6. Isitme yetersizligi olan sinif arkadasin/larin hakkinda ne diisiiniiyorsun?
- Onlarla iletisim kurabiliyor musun?
- Yardimlasiyor musun?
- Birlikte hangi etkinlikleri yapiyorsunuz?
7. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin senin ile birlikte ayni smifta fizik dersi almalar1 hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?
- Onlara kars1 diisiincelerin ve bakis a¢in hakkinda bilgi verir misin?
- Arkadaslarinla ilgili basarili buldugun noktalar nelerdir?
- Sence bu basar1 neden kaynaklaniyor?
- Isitme yetersizligi olan arkadaslarmin senin sinifinda egitim alma haklar1 hakkinda ne
diistiniiyorsun?
- Sorunlu buldugun noktalar nelerdir?
- Bu sorunlar sence neden yasantyor?
8. Fizik dersinde basarili olmak ve konulari daha iyi anlamak i¢in 6gretmeninden, arkadaglarindan

ve ailenden neler bekliyorsun?



EK-16
iSITEN OGRENCILERIN AiLELERIi GORUSME FORMU

Saymn veli,

2013-2014 dgretim yilinda Eskisehir ilindeki Gazi Kiz Teknik ve Meslek Lisesi’nde “Isitme
Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Meslek Lisesi Kaynastirma Smiflarindaki Fizik Dersi Ogretim
Siirecinin Incelenmesi” konulu bir arastirma yiiriitiiyorum. Bu arastirma kapsaminda sizinle goriisme
yapmam gerekmektedir. Goriismemizde ses kaydi alinacaktir. Gergeklestirecegim arastirmaya

vereceginiz katkilardan dolay1 simdiden size tesekkiir ederim.

Ihsan Evren Aktiirel
Okul
Tarih
Saat
Goriismeci
Katihhmci
Yer
No Soru
1. Cocugunuzun egitimi i¢in neden meslek lisesini tercih ettiniz?
- Bu tercihinizde neler etkili oldu?
2. Cocugunuzun bulundugu kaynastirma sinifinda yiiriitiilen egitim 6gretim etkinlikleri hakkinda
ne diisiiniiyorsunuz?
- Sinifta yiiriitiilen egitim-6gretim etkinlikleri hakkinda ne disiiniiyorsunuz?
- Mesleki yeterlilikleri kazandirmaya yonelik etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
- Etkinlikler siirecinde akranlari ile etkilesim kurmasina yonelik uygulamalar hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?
- Cocugunuzun bu etkinlikler ¢er¢evesinde desteklenmesi gerektigini diisiiniiyor musunuz?
3. Cocugunuzun aldig fizik egitimi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
- Fizik 6gretiminde basarili buldugunuz noktalar nelerdir?
- Bu basari nedenleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
- Fizik 6gretiminde sorunlu buldugunuz noktalar nelerdir?
- Bu sorunlarin nedenleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
4, Cocugunuzun 6zel gereksinimli akranlariyla birlikte ayn1 sinifta egitim almasiyla ilgili ne
diistinliyorsunuz?
- Bagarili buldugunuz noktalar nelerdir?
- Bu basarinin nedenleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
- Sorunlu buldugunuz noktalar nelerdir?
- Bu sorunlarin nedenleri hakkinda ne disiiniiyorsunuz?
5. Kaynastirma sinifinda bulunmasinin gocugunuzu nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
- Akademik agidan nasil etkiledi? Neden? (Basar1)
- Sosyal agidan nasil etkiledi? Neden? (Tutum)
6. Kaynagtirma sinifinda egitim aldigi siirece;
- Cocugunuzun
- Akranlarinin
- Ogretmenlerinin karsilanmasi gereken gereksinimleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
7. Cocugunuzun fizik dersi basarisi igin okul yonetimi, fizik 6gretmeni ve rehber 6gretmenden
beklentileriniz nelerdir?
8. Okulda fizik dersinde daha basarili egitim-6gretim uygulamalar i¢in Onerileriniz nelerdir?
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REHBER OGRETMEN SON GORUSME FORMU

Okul
Tarih
Saat
Goriismeci
Katilmer
Yer
No Soru
1. Giincel olarak kaynastirma uygulamalarina/destek egitim hizmetlerine iliskin okuldaki genel
durum ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
- Kaynak oda
- Danigmanlik
- BEP
- Destek egitim
2. Okulunuz biinyesinde BEP gelistirilmesi ve uygulanabilmesi igin neler yapilmali?

a. Yonetmelikler
b. Ogretmen kadrosu
c. Hizmetigi egitim (6gretmen yeterlilikleri)

3. Destek 6zel egitim hizmetlerinin uygulanabilmesi i¢in neler yapilmali?
a. Yonetmelikler
b. Ogretmen kadrosu
c. Hizmetigi egitim (6gretmen yeterlilikleri)

4, Okulunuzda bulunan igitme engelli 6grenciler agisindan bagka ne tiir 6nerileriniz olurdu?

5. Isitme engeli 6grencilerin fizigi daha iyi dgrenebilmeleri igin ne dnerirsiniz?
a. Ogretmen agisindan
b. Ogrenci acisindan
C. Veli agisindan
d. Yontem-teknik acisindan
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FiZiK OGRETMENIi SON GORUSME FORMU

Okul
Tarih

Saat
Goriismeci
Katihhmel
Yer

No Soru

1. 2013-2014 dgretim yilinda gergeklestirdiginiz fizik 6gretimi siirecini kendiniz 6zelinde
degerlendirir misiniz?
a. Olumlu buldugunuz noktalar
b. Olumsuz buldugunuz noktalar
c. Farkli ne gibi uygulamalar gergeklestirebilirdiniz?
2. 2013-2014 dgretim yilinda gergeklestirdiginiz fizik 6gretimi siirecini igsitme engelli 6grenciler
ozelinde degerlendirir misiniz?
a. Basarili olduklar1 noktalar
b. Basarisiz olduklar1 noktalar
c. Farkli ne gibi uygulamalar gergeklestirilebilirdi?
d. Isitme engellilerim nitelik agisindan sizce farkli ne tiir gereksinimleri var?
- BEP
- Destek 6zel egitim hizmetleri

3. Ogretim programina dahil edilecek destek egitim siirecini sizce kim yiiriitmeli? Neden?
a. Brang 6gretmenleri mi? Neden?
b. Ders ylikiiniiz kapsamina destek egitim programi dahil edilse, ¢aligmak ister miydiniz?
Neden?
c. Ozel egitim dgretmenleri mi? Neden?

4. Isitme engelli dgrenciler ile birlikte simflarda yiiriittiigiiniiz egitim 6gretim etkinliklerinin
niteligini arttirma bakimindan baska ne tiir diizenlemelerin yapilmas: gerektigini dnerirdiniz?
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iSITME YETERSIZLiGi OLAN OGRENCIi SON GORUSME FORMU

Okul

Tarih

Saat

Goriismeci

Katilmer

Yer

No Soru

1. Lise birinci sinifi diislindiigiin zaman derslerini ne kadar 6grendigini diistiniiyorsun?
a. Diger dersler
b. Fizik dersi

2. Lise birinci sinifi diislindiigiin zaman genel olarak okulun hakkinda ne diisiiniiyorsun?

a. Okul ortami
b. Arkadaslarimn ile iligkilerin
c. Ogretmenlerin ile iliskilerin

3. Eger bir firsatin olsayd baska bir okula gitmeyi diisiiniir miiydiin? Neden?

4, Bir meslek lisesinde okudugun diisiiniiliirse, kayitli oldugun bélimde gordiigiin mesleki
egitimin yeterli oldugunu diisiiniiyor musun?

5. Fizik dersini daha iyi 6grenebilmen i¢in sence nasil bir 6gretim yapilmali?
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