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Bu arastirmada ilkogretim kurumlarinda (ilkokul ve ortaokul kademelerinde)
calisan Ogretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri
arasindaki iligkinin incelenmesi amacglanmistir. Arastrmada tarama modellerinden
iligkisel desen kulanilmistir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de ilkogretim kurumlarinda
gbrev yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir. Ulasilabilir evren olarak Eskisehir
ilininin merkez ilgeleri olan Odunpazari1 ve Tepebasi’nda ilkokul ve ortaokullarda gorev
yapmakta olan 4315 6gretmen belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu evrenden
olasilikli 6rnekleme yontemlerinden oranlhi tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak
secilen 719 (AFA asamasi:310; DFA asamasi:409) oOgretmen olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen Ogretmenlerin Cevrimigi Sinif
Yonetimi Yeterlilikleri Olgegi ile Fidan, Debbag ve Cukurbasi (2020) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan 21. Yiizynll Ogrenmeleri icin Teknoloji Yeterliligi Oz-
Degerlendirme Olgegi kullanilarak toplanmustir. Elde edilen veriler JASP 0.17 istatistik
programu kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma verilerinin analizi betimsel istatistik
yontemleri, bagimsiz 6rneklem t testi, tek yonli ANOVA analizi ve korelasyon analizi
yontemleri kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda; ilkdgretim kurumlarinda
calisan 6gretmenlerin ¢evrimigi siif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri

arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Cevrimic¢i smif yonetimi yeterlilikleri, Teknolojik yeterlilikler,

[Ikdgretim kurumlari, Ogretmenler.



ABSTRACT

ANALYZING THE RELATIONSHIP BETWEEN ONLINE CLASSROOM
MANAGEMENT PROFICIENCIES AND TECHNOLOGICAL PROFICIENCIES OF
TEACHERS WORKING IN PRIMARY EDUCATION INSTITUTIONS

Hicran TUNCER

Department of Educational Sciences
Educational Administration Program
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July 2023

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Miiyesser CEYLAN

In this research, it is aimed to analyze the relationship between online classroom
management competencies and technological competencies of teachers working in
primary education institutions (primary and secondary school levels). The research was
designed with correlational design. The population of the research consists of teachers
working in primary education institutions in Turkey. As the accessible universe, 4315
teachers working in primary and secondary schools in Odunpazar1 and Tepebasi, the
central districts of Eskisehir, were determined. The sample of the study consists of 719
(EFA stage: 310; CFA stage: 409) teachers selected from this population by the
proportional stratified sampling method, one of the random sampling methods. The data
of the research were collected with the Online Classroom Management Proficiencies
Scale of Teachers developed within the scope of this study and the Technology
Proficiency Self-Assessments of Teachers Scale Becoming Professional in the 21st
Century adapted to Turkish by Fidan, Debbag and Cukurbasi (2020).The data obtained
during this research were analyzed using the JASP 0.17 statistical program. Analysis of
the research data was carried out using descriptive statistical methods, independent
sample t test, one-way ANOVA analysis and correlation analysis methods. As a result
of the research; it has been determined that there is a moderate and positive significant
relationship between online classroom management proficiencies and technological

proficiencies of teachers working in primary education institutions.

Keywords: Online classroom management proficiencies, Technological proficiencies,

Primary education institutions, Teachers.



ONSOZ
Doktora egitimim siiresince ¢agdas egitim paradigmalarmi takip etmemi saglayan,
tez konumun belirlenmesinde ve tez yazim silirecimin her aninda beni biyiik bir
enerjiyle cesaretlendiren, yonlendiren ve son ana kadar O6grenme siirecimin devam
etmesini saglayan doktora tez danismanim Dr. Ogr. Uyesi Miiyesser CEYLAN’a sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez izleme komitemde yer alan kiymetli hocalarim; Dog. Dr. Omiir Giirdogan
BAYIR ve Dr. Ogr. Uyesi Elif GUNDOGDU’ya tezimin sekillenmesinde siirekli

desteklerini hissetigim, fikirlerinden giiven aldigim i¢in tesekkiir ederim.

Tez savunma jlirimde yer alan, Egitim YOnetimi alanmnin gelismesine biiyiik
katkilar sunan, vizyonuyla tim Ogrencilerine o6rnek olan Prof. Dr. Yasar
KONDAKCT’ya tezimin son seklini almasinda sergiledigi bilim temelli tutumu ve bakis
acist sebebiyle tesekkiirlerimi sunarim. Tez savunma jliirimde yer alan, tezimin son
halini almas1 ic¢in bilgilerini paylasan ve Ogretici doniitler veren Dog¢. Dr. Mehmet

ERSOY a tesekkiir ederim.

Yasam yolculugumda egitimi her zaman ilk sirada tutan, her anlamda desteklerini
stirekli hissettigim; umutsuzluga diistiigiimde, enerjimi tlikettigimde hep yanimda olan

sevgili anne ve babama sevgi, saygi ve sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Doktora siirecimin son iki yilinda hayatima katilan, mesleginin bir getirisi olarak
motivasyon konusunda ¢ok basarili olan, tezimin nihayete ermesi i¢in biiyiik bir istekle
beni motive eden, egitim kavramima daha anlamli bir yerden bakmami saglayan sevgili

Mehmet’e ¢ok tesekkiir ediyorum.

Bu tez sizlerin katkilar1 sayesinde yazildi.

Vi



17/07/2023

ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; c¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢caligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu g¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanlan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigm ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Hicran TUNCER

Vii



ICINDEKILER

Sayfa

BASLIK SAYFASL ...ttt ii
JURI VE ENSTITU ONAYL.....coooiiiiiiiiiiisessei e iii
OZET ..o [\
AB ST R A CT ettt e et e e e bbb e et as v
ONSOZ ... Vi
ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI .........ccccoovninnne. vii
ICINDEKILER .........ooooviviieecceeee ettt n s viii
TABLOLAR DIZINI.......oiiiiiiiiii s Xii
SEKILLER DIZINT .......cooviviiiiieceeeeeeeeee e XV
| IR @] 1 23 1RO 1
1.1, ProbIem DUFUMIU ......oiiiiiiiee e 6
1.2, Arastirmanin AINMACE ...........uuuuuuuueeunnnnnrnensnnnretereeernereseeeerere e 11
1.3. Arastirmanin ONemi...............ccoooveviiiiieiieeeeeeeeeee ettt 11
1.4. Arastirmanin SInIrhBKIQrT............ccooooiiiii s 13
LS. TaANIMUAY ... 13

2. ALAN YAZIN ...ttt 15
2.1 SINIf YONEtIML ......ceviiiiiiiicc e 15
2.1.1. Smif yonetiminin tanimi ve Kapsami ...............cccoceeeieiiiiiiiiiiiinns 15

2.1.2. Smif yonetimini etkileyen etmenler .................cccccocceiiiiiiiiiis 17

2.1.3. Smif yonetimi yaklasimlar: ..............ccccccooiiiiiiiii s 18

2.1.4. Siif yonetimi modelleri ...................cooeeiii 19

2.1.5. Smif yonetimi boyutlart...............ccooooiiinii 20

2.2. Cevrim I¢ci SIIf YONetimi ............covovevieeieeie et 21
2.2.1. Cevrimici sinif tanimlar .................ccccoovvviiiiiiiiiiiiieee e, 21

2.2.2. Cevrimici simiflarin uzaktan egitim sistemi icindeki yeri ................... 29

2.2.3. Cevrimici simif yonetiminin tanimi ve kapsami...................cccccooenee. 32

2.2.4. Kavramsal dongii modeli .................cccoooiiiiiii 40

2.2.5. Cevrimig¢i simif yonetiminin boyutlari.......................ooo. 41
2.2.5.1. Ogretim etKinliKIeri .................c.cccceveveveiiciiieee e, 42

2.2.5.2. Zaman yonetimi ...............coooeiiiiiiiiinii e 43

viii



2.2.5.3. Kurallar ve davranis yonetimi.................ccoccoeiiniininniiinnnns 45

2.2.5.4. letisim ve etKileSim.................cccccoeeevevevivivieeeeeeceee s 47

2.2.6. Geleneksel (yiiz yiize) simif yonetimi ile cevrimigci sinif yonetiminin
farklilasan yonleri.............cccoooiiiii 49
2.2.7. Cevrimici sinif yonetimi ile ilgili arastirmalar ................................... 53
2.2.7.1. Ulusal arastirmalar...............ccccccoeiiiiiiiiiiie e 53
2.2.7.2. Uluslararasi arastirmalar ..................cccooviiiinniiniiiiiiicceeeee 59
2.3. Ogretmenlerin Teknolojik YeterlliKIeri .................cccocoeveveveveviceciereeneen. 64
2.3.1. Teknolojik yeterlilik kavramimin tanmmu .................cooooviiii . 64
2.3.2. Ogretmenlerin tekno-pedagojik alan bilgisi kavramsal cercevesi...... 67

2.3.3. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri ile ilgili ulusal ve uluslararas

uygulama ve politiKalar ... 70

2.3.3.1. Ulusal uygulama ve politikalar...........c..ccccoooiiiiiiniinnnnnn, 70

2.3.3.1.1. Temel egitim projesi...............ccccceovivveiiniiinecniinnn. 70

2.3.3.1.2. Bilgi toplumu stratejisi (2006-2010)...........ccccceveee. 71

2.3.3.1.3. FATIH Projesi .......cccccooovovvvieienceeeeneeeeeveeeens 71

2.3.3. 14 EBA oo 73

2.3.3.1.5. €TWINNING ...ovviiiiie e 74

2.3.3.2. Uluslararasi uygulama ve politikalar ..............................oo 74

2.3.3.2.1. ISTE standartlar: .................ccooeeiiiiniiniec e, 74
2.3.3.2.2. UNESCO- Ogretmenlere yonelik bilgi ve iletisim

teknolojileri yetkinlik ¢ercevesi ..................cccceee. 77

2.3.3.2.3. DIgCOMPEU .......coiiiiiiiie e 77

2.3.4. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri ile ilgili arastirmalar-............. 79

2.3.4.1. Ulusal arastirmalar................................. 79

2.3.4.2. Uluslararas1 arastirmalar ....................................................... 82

2.3.5. Ogretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik

yeterlilikleri arasindaki iliski....................cocooiii 84

B YONTEM. ....oioiiiiiii s 86
3.1 Arastirmanin Deseni.....................ooooo 86
3.2.Evren ve OrnekKIem .............c....cocooveviiiiiiiiiceieeeeeeeeeee e, 87
3.3. Veri Toplama Araclary.............cccccoooiiiiiii 89



3.3.1. Ogretmenlerin ¢evrimici simf yonetimi yeterliligi 6lceginin

gelistirilmesi ..o 89

3.3.1.1. Madde havuzunun olusturulmasi ve él¢ek formunun
hazZirlanmast ... 89
3.3.1.2. Pilot uygulama .........ccoooiiiiiiiieiic e 93
3.3.1.3. AFA uygulamast.........ccccoooviiiiiiiiiiiicc e 95
3.3.1.4. DFA uygulamasi ve giivenilirlik analizi .............................. 103

3.3.2. 21. yiizy1l 6grenmelerinde teknoloji yeterliligi 6z-degerlendirme

OICEBH ... .o 107
3.3.2.1. DFA uygulamasi ve giivenilirlik analizi .............................. 108
3.3. Kisisel Bilgi FOrmu..............cooooiiiii e 110
3.4. Veri Toplama SUIeci ............cooooiiiiiiiiiii e 110
3.5.Verilerin ANAliZi........cooiiiiiie 111
A BULGULAR .ottt ettt ettt e e e et a e e nntae e e e s nnees 114

4.1. Ogretmenlerin Cevrimici Simf Yonetimi Yeterlilik Diizeylerine Yonelik
BUIGUIAT ...t 114
4.2. Ogretmenlerin Cevrimici Simf Yénetimi Yeterlilik Diizeylerinin

Demografik Degiskenlere Gore Incelenmesi Sonucunda Elde Edilen

BUIGUIAT ...t 115
4.3. Ogretmenlerin Teknolojik Yeterlilik Diizeylerine Yonelik Bulgular-......... 119

4.4. Ogretmenlerin Teknolojik Yeterlilik Diizeylerinin Demografik Degiskenlere
Gore incelenmesi Sonucunda Elde Edilen Bulgular............c.c.cccccoveveveuenenn. 120

4.5. Ogretmenlerin Cevrimici Simif Yonetimi Yeterlilikleri ile Teknolojik

Yeterlilikleri Arasindaki fliskinin Incelenmesi...............c.ccccoooovviiiennnnn. 124
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER .........c..ccovooiiiiiiieeeeeeeeeeee e, 127
5.1. Sonug ve TartiSma................oooooeiiiiiiii e, 127

5.1.1. Ogretmenlerin ¢evrimici simif yonetimi yeterlilik diizeylerine yonelik
SONUC Ve TATTISINIA .....oooviviiiiiiiiiiiiiieieeeceeceeeeeeeeeeeee e e et e e e e e e e e e eeeaeeeeaeeeeaeens 129
5.1.2. Ogretmenlerin ¢evrimici simif yonetimi yeterlilikleri ile demografik
ozellikleri arasindaki iliskilere yonelik sonuc ve tartisma................. 131
5.1.3. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeylerine yonelik sonug ve

1220 o0 ) 11 TSRS 134



5.1.4. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeyleri ile demografik
ozellikleri arasindaki iliskilere yonelik sonuc ve tartisma................. 136

5.1.5. Ogretmenlerin cevrimici sinif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik

yeterlilikleri arasindaki iliskiye yonelik sonug ve tartisma .............. 140

ST 0) 1T 51 [ OO 141
5.2.1. Ogretmenlerin cevrimici simif yonetimi yeterlilikleri ile ilgili

uygulamaya yonelik oneriler ...................coooco 141

5.2.2. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri ile ilgili uygulamaya yénelik

OMeriler ..o 143
5.2.3. Tleri arastirmalara yonelik éneriler .......................cccocoovvvrurerenennnnn. 143
KAYNAKG A ...ttt e et 146
EKLER
OZGECMIS

Xi



Tablo 1.1.

Tablo 1.2.

Tablo 2.1.
Tablo 2.2.
Tablo 2.3.
Tablo 2.4.

Tablo 2.5.

Tablo 2.6.

Tablo 2.7.

Tablo 3.1.

Tablo 3.2.

Tablo 3.3.
Tablo 3.4.

Tablo 3.5.

Tablo 3.6.

Tablo 3.7.

Tablo 3.8.

TABLOLAR DiZiNi

Sayfa
Covid-19 6ncesi, Covid-19 siireci ve sonrasinda ¢evrimigi smif
yonetimini geleneksel sinif yonetimi boyutlariyla analiz eden ulusal
ATASTITMALAT ...t 7
Covid-19 dncesinde ve Covid-19 siirecinde uluslarasi alan yazinda
cevrimigi sIif yOnetimi UNSUTIArt..........uvvvviiiiieiiiiiiiiieiceee e 9
Smif yonetimini etkileyen etmenler............ccccooviiiiiiiii 17
Smif yonetimi yaklagimlart ... 18
Sinif yonetimi bOyutlart ..........ccvveiiiiiiiii 20
Cevrimici smiflarda etkili zaman yonetimi i¢in alan yazin baglaminda
OZretmenlere ONETIIET. ........vvviiiiiiieiiiiii e 44
Cevrimici smiflar ve geleneksel smiflar arasindaki farklar.......................... 50

Cevrimici siif yonetimi ve geleneksel siif yonetimi arasindaki farklar ....51
ISTE standart gOStErgeleri ........uuvvviiieiiiiiiiiiiiiiiie e 75
Eskisehir merkez ilgelerinde (Odunpazari-Tepebasi) gorev yapan
OZTEtMEN SAYTIATT...eiiiiiiiiiiiiiiiii e e e e e 87
Eskisehir merkez ilgelerinde (Odunpazari-Tepebasi) gorev yapan smif

ve brang 6gretmenlerinin yiizde oranlari..........c.cccoovvviiviiiiiiiniiiiiieenn, 88
Odak grup goriismelerine katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri ......... 91
Ogretmenlerin Cevrimici Smif Yonetimi Yeterlilikleri Olgegi AFA
katilimcilarina ait demografik bilgiler.........cccccccviiiiiiiiiiiiiin 96
KMO ve Bartlett Testi SONUGIAIT.........uuuuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii. 98
AFA uygulamasi sonunda 6gretmenlerin ¢evrimi¢i siif yonetimi
yeterlilikleri 6l¢egi’ne ait faktorlerin 6zdegerleri ve toplam varyansa
Katk1 OTaNIarT.....cccoiiiiiii e 101
Ogretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterlilikleri 6lgegi AFA
uygulamasi sonucunda madde-faktor yikKIeri.........cocoeeviiiiiiiiiiiiieniinn. 101
Ogretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterlilikleri 6lgegi AFA
uygulamasinin ardindan gerceklestirilen giivenilirlik analizinin

SOMUGIATT 1.ttt ettt e e et e e e e e s s e bbb araeeeeesans 103

Xii



Tablo 3.9. Ogretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi yeterlilikleri 6lgegi DFA
katilimcilarina ait demografik bilgiler............cccovviiiiiiiii e, 104
Tablo 3.10. Ogretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi yeterlilikleri 6lgegi’nin DFA
sonrast uyum iNAekSIEIT .........ooviviiiiiiiiiiie 105
Tablo 3.11. Ogretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterlilikleri 6lcegi DFA
uygulamasinin ardindan gergeklestirilen giivenilirlik analizinin
SOMUGLATT ... 106
Tablo 3.12. 21. Yiizy1l 6grenmeleri i¢in teknoloji yeterliligi 6z-degerlendirme
Olgegi’nin DFA sonrast uyum indeksleri ...........ocoovviviiniinincn. 108
Tablo 3.13. 21. Yiizy1l 6grenmeleri i¢in teknoloji yeterliligi 6z-degerlendirme
Olcegi’nin DFA uygulamasimin ardindan gercgeklestirilen giivenilirlik
ANaliZININ SONUGIATT .....cooiiiiiiiiiiiii e 110
Tablo 3.14. Arastirmanin alt amaglarma yonelik uygulanan analizler........................ 113
Tablo 4.1. Ogretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi yeterlilikleri ile ilgili betimsel
ISLALISTIKIEN ... 114
Tablo 4.2. Ogretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi yeterliliklerinin cinsiyet
degiskeni ile ilgili betimsel istatiStiKIer ...........coovvviiiiiiiiiiieenniiiiiiiieeen, 115
Tablo 4.3. Ogretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi yeterliliklerinin yas degiskeni ile
ilgili betimsel istatistikIeri............ccovveiiivii e, 116
Tablo 4.4. Ogretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi yeterliliklerinin 6grenim durumu
degiskeni ile ilgili betimsel iStatiStiKIer .....ueuvieeriiiiiiiiiiiiieee i, 116
Tablo 4.5. Ogretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi yeterliliklerinin mesleki kidem
degiskeni ile ilgili betimsel iStatiStiKIeT . .. ..uieiiiiiiiiiiiiee e 117
Tablo 4.6. Ogretmenlerin ¢evrimigi smif ydnetimi yeterliliklerinin gorev yapilan
okul kademesi ile ilgili betimsel istatistikleri............c..cccooveeviiieiiieeiinnnn 118
Tablo 4.7. Ogretmenlerin ¢evrimigi smif ydnetimi yeterliliklerinin brans ile ilgili
betimsel IStatiStiKIeri ...........ccovvviiiii 118
Tablo 4.8. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri ile ilgili betimsel istatistikler ........ 119
Tablo 4.9. Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin cinsiyet degiskeni ile ilgili
betimsel IStatiStiKIEr ..o 120
Tablo 4.10. Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin yas degiskeni ile ilgili
betimsel istatistiKIeri ... 121

Xiii



Tablo 4.11. Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin dgrenim durumu degiskeni

ile ilgili betimsel istatiStikIeri ..o 122
Tablo 4.12. Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin mesleki kidem degiskeni ile

ilgili betimsel istatiStiKIEri..........ccooiiiiiii 122
Tablo 4.13. Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin gérev yapilan okul kademesi

ile ilgili betimsel iStatiStikIeri ..o 123
Tablo 4.14. Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin brans degiskeni ile ilgili

betimsel IStatistiKIeri ... 124
Tablo 4.15. Ogretmenleri ¢evrimici siif yonetimi yeterlilikleri genel puan

ortalamalari ile teknolojik yeterlilikleri genel puan ortalamalari

arasiNAdaki 11SKi......ooeiiiiiiii 125
Tablo 4.16. Ogretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi yeterlilikleri alt boyutlari ile

teknolojik yeterlilikleri alt boyutlar1 arasindaki iliskiler......................... 125

Xiv



SEKILLER DiZiNi

Sayfa

Sekil 1.1. ISTE 0gretmen Standartlart ............cceoiiviiiiieiiieiic e 3
Sekil 1.2. Dijital yeterliliklerin 6gretmen yeterliliklerine dahil edilmesi ........................ 4
Sekil 2.1. Sinif yonetimi tanimlamalarinda kullanilan ortak kavramlar ........................ 16
Sekil 2.2. Biitiinsel smif yonetimi modeli ..........oooovvviiiiiiiiiie e 19
Sekil 2.3. 1980-1990 yillar1 arasinda ¢gevrimigi sinif tanimlamalarinda kullanilan

Ortak KaVIAMIAT ........coiiiiii e 24
Sekil 2.4. 1980-1990 yillar1 arasinda ¢gevrimigi siniflarin genel ¢ergevesi .................... 25
Sekil 2.5. CevrimiCi SINIE INSAST ..vvvviieiiiiiiiiiiiiiii e e ettt e e e e s 26
Sekil 2.6. 2000’11 yillarda ¢evrimigi simif tanimlamalarinda 6ne ¢ikan kavramlar......... 29
Sekil 2.7. Uzaktan egitimin kiiresel baglamda evreleri............ccocceviiiiiiiiii i 30
Sekil 2.8. E-0grenmenin KapSami..........oooiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 31
Sekil 2.9. Cevrimigi siniflarin uzaktan egitim sistemindeki yeri.......ccocccvveviviiivinnnnnnn. 32
Sekil 2.10. Cevrimici sinif yonetimi tanimlamalarinda 6ne ¢ikan kavramlar ................ 34
Sekil 2.11. Cevrimici SINTf PeAagOiSi...ccuvvrrrriiiieeiiiiiiiiiiiiiie e 39
Sekil 2.12. Kavramsal dongii modeli...........uuvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiieee 41
Sekil 2.13. Teknopedagojik alan bilgisSi CEICEVEST ..ovvuvrrrrrriiieeiiiiiiiiiiiiiiie e 69
Sekil 2.14. FATIH Projesi’nin alt projeleri.......coovevieivieivieieieieseeseeesseessieessveensseen, 72
Sekil 2.15. DigCompEdu 6gretmen yetkinlikleri ........ccccccoeeiiiiiiiiiiiiiee, 78
Sekil 3.1. Cevrimigi sinif yonetimi boyutlart ...........cocvvvivviiiiiiiiiiiiiiiieee 92
Sekil 3.2. Pilot uygulama katilimcilarma iliskin demografik bilgiler..............ccccvvveeeenn. 9
Sekil 3.3. Ogretmenlerin Cevrimici Smif Yonetimi Yeterlilikleri Olgegi’nin AFA

uygulamast CIZg1 Erafifl ..ueeeeiivereieiiiiiie e 100
Sekil 3.4. Ogretmenlerin Cevrimi¢i Smif Yonetimi Yeterlilikleri Olgeginin DFA

sonucunda madde-faktor dagilimlarti............cccevvieiiiienieiiie e 106
Sekil 3.5. 21. Yiizyil 6grenmeleri i¢in teknoloji yeterliligi 6z-degerlendirme

Olgeginin DFA uygulamasi sonucunda elde edilen madde-faktor

AGIIMIATT . ..eeiiie s 109
Sekil 3.6. Odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin analizinde kullanilan

etkilesimli MOdE]..........uviiiiiiii e 112

XV



1.GIRIS

Insanlik esi benzeri goriilmemis devrimlerin safaginda. Tiim eski anlatilarimiz ufalanip
gidiyor ve onlarm yerine gececek yeni bir anlati heniiz ortaya ¢ikmadi. Kendimizi ve
cocuklarimizi boyle emsalsiz doniisiimlerin ve esasli belirsizliklerin hiikiim siirdiigii bir
diinyaya nasil hazirlayabiliriz? Bugiin dogmus bir ¢ocuk, 2050°de otuz kiislir yasinda
olacak. Her sey yolunda giderse, bu bebek 2100 yilinda hala hayatta olacak. Hatta belki 22.
yiizyilin etkin yurttaslarindan biri bile olabilir. 2050 yilinda ya da 22. yiizyilda hayatta
kalabilmesi ve basarili olabilmesi igin bu bebege ne 6gretmeliyiz? Ise girebilmek, etrafinda
olan biteni anlamlandirabilmek ve yagam labirentinde yol alabilmek i¢in ne gibi becerilere
ihtiyag duyacak? (Harari, 2018, s. 239).

Ogrencilerin iginde bulunduklar1 déneme uyum saglayabilmeleri ve basarili
olabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 becerilerin egitim yoluyla kazandirilmasi amaclanir.
Harrari’nin de belirttigi gibi hizl1 ve biiylik doniigiimlerin hiikiim siirdiigii post modern
diinyada ogrencilerin oncelikle bu degisimleri egitim yoluyla anlamlandirabilmeleri,
gerekmektedir. Ogrencilere post modern donemde ihtiyag duyduklar1 becerilerin
kazandirilmasinda ise Ogretmenler onemli bir rol iistlenmektedirler. Bu baglamda
ogretmenlerin oncelikle post modern degisim ve doniisiim siirecinde 6grencilerin hangi
becerilere ihtiyaglarmin oldugunu fark edebilmeleri ve ogretim programlarin1 bu
dogrultuda giincellemeleri gerekmektedir. Unlii Fransiz diisiiniir Lyotard (1987) post
modern ddénemi; modernitenin temeli olan st anlatilarmn son buldugu, bilginin
dogasinin ve statiisiiniin degistigi, bu degisimde Ozellikle iiretim ve teknoloji
alanlarindaki koklii doniisiimlerin etkili oldugu bir donem olarak nitelendirir (Ozcan,
2022, s. 167). Bir diger onemli Fransiz diistiniir Baudrillard ise post modern donemi
“hiper-gerceklik’’ ve “’simiilasyon’” kavramlari ile tanimlar. Bu kavramlar dahilinde
gercegin ve bilginin dogas1 belirsiz bir nitelik kazanarak bir takim semboller ve imajlar
aracilig1 ile sanal bir varolus i¢inde kendini bulur ve gelisim gosterir (Baudrillard, 2011,
s.14). S6z konusu sanal varolus ve toplumlar igin getirileri, 2016 yilinda Davos’ta
gergeklestirilen Diinya Ekonomik Forumu’nda ele alinan ana temalardan biri olmustur.
Forumda teknolojinin ekonomik, sosyal, ekolojik ve kiiltiirel baglamlar tizerindeki etkisi
ve nesilleri nasil doniistiirdiigiihakkinda diinya iilkelerinin ortak bir anlayigsa sahip
olmast gerektigi vurgulanmistir. Forumda bahsedilen teknolojik gelismeler ve
dijitallesmeyle birlikte kimi mesleklere duyulan ihtiyaclar azalirken yapay zeka ile
yaganan doniisiim sonucunda yeni mesleklerin ortaya ¢ikmasi kagmilmazdir (https-3).

Bu noktada egitim sisteminin bas aktorleri olan &gretmenler; 6grencilere islerligini



kaybeden becerileri kazandirmay1 reddetmeli, degisimi kabul eden ve degisime ayak
uydurabilen 6grenciler yetistirmeyi amag¢ edinmelidirler. OECD’nin son derece hizli bir
sekilde gerceklesen teknolojik gelismelerin sebep oldugu post modern degisim siirecini
arka planina alarak 2018 yilinda hazirladig1 “’Egitimin Gelecegi ve 2030 Becerileri’’
baslikli proje raporu o6gretmenler i¢in bir kilavuz niteligindedir. Proje raporunda
ogrencilerin heniiz icat edilmemis teknolojilere, mesleklere ve toplumsal zorluklara
kars1 nasil egitilmesi, 6grencilere hangi becerilerin kazandirilmasi gerektiginin cevabi
aranir. OECD bu sorularin cevabini endiistri devrimleri ile paralel bir sekilde gelisim
gosteren teknolojik doniisiimiin egitim lizerindeki etkileri 1s1ginda vermeye caligir
(OECD, 2018, s.2-4). Teknoloji ve post modern durumun kesistigi tarih ii¢iincli dalga
endiistri devrimi stirecidir (Erat, 2018, 5.27). Ardindan siber fiziksel sistemlerin etkin
olarak devrede oldugu dordiincii dalga endiistri devrimi Egitim 4.0 kavraminin ortaya
cikmasima sebep olmustur. Bu sistemde ’dijital yerli’’ olarak nitelendirilen 6grenciler
sanal gerceklige asinadirlar, bu gerceklik i¢inde Gzerktirler; sanal platformlar ve bu
platformlarin sagladigi 6gretim yOnetim sistemlerinin yardimiyla egitim planlarina
kendileri yon verir, bilgiye kendileri ulasmak, kesfederek 6grenmek ister ve bu sayede
stirekli degisen mekanizmalara uyum saglarlar. OECD (2018) raporunda yer alan bu
veriler dogrultusunda; Ogrencilerin sahip olmalar1 gereken yaraticilik, tasarimecilik,
iletigim, igbirligi, bilimsel diisiinebilme gibi standartlarin yaninda dijital vatandashk ve
teknolojiyi kullanabilme yeterliliklerinin de {ist diizeye ¢ekilmesinin oldukca onemli
oldugu diistiniilmektedir. Bu noktada Ogretmenlerin bu standartlara sahip 6grencileri
yetistirebilecek yeterlilikte gelisimlerinin saglanmasi i¢in oncelikle teknolojik tabanli
olarak yasanan endiistriyel doniisiimiin egitim sistemleri {lizerindeki etkisinin egitim
politikacilar1 tarafindan egitim giindeminin ilk sirasma almmasi gerekmektedir.
Ozellikle Avrupa ve Amerika’da bazi kuruluslar egitim teknolojisi standartlarini
belirleyerek 6gretmen yeterliklerini bu g¢ergevede tanimlamaktadirlar. Avrupa Birligi
tarafindan hazirlanan Avrupa Dijital Yetkinlik Cergevesi (DigCompEdu) ve Amerika
Birlesik Devletleri'nde bulunan Uluslaras1 Egitim Teknolojisi Toplulugu’nun
(International Society for Technology in Education/ ISTE) hazirladigi ISTE Standartlar1
en dnemlileridir ( Kilig, 2021, s. 29-33). Ozellikle ISTE standartlar1 sadece ABD’de
degil Cin ve Avustralya gibi pek cok iilkede de kabul goren ve genis kitlelere hitap
edebilen Slgiitlere sahiptir (Makhabbat ve Coklar, 2018, s.147). ISTE tarafindan 2015
yilinda belirlenen 2015-Ogretmenler i¢in ISTE standartlar1 olarak adlandirilan



standartlar 2017 yilinda 21. ylizyll becerileri de g6z Oniinde bulundurularak
giincellenmis ve daha kapsayici bir nitelik kazanmistir. ISTE’nin (2017) yaptig1 bu
calismanin Onemi; Sekil 1.1°de belirtilen Ogretmenlerin sahip olmast gereken

standartlarin tamammin 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri temel 6lgiit almarak

Sekil 1.1.ISTE ogretmen standartlar (http-1)

gelistirmis olmasindan kaynaklanmaktadir.

’

/

Sekil 1.1’de yer alan ISTE’nin gelistirdigi Ogretmen standartlar1 pek c¢ok
cahgmada kullanilmaktadir. Ornegin; alan yazinda egitim bilimlerinde dgretmenlerin
teknolojik yeterlilikleriyle ilgili olarak gelistirilen pek ¢ok oOlcegin (Browne, 2011,
Christensen ve Knezek, 2017; Misirl1 ve Akbulut 2013; Tiirel, Ozdemir ve Varol, 2017;
Simsek ve Yazar, 2016) ISTE standartlarini temel 6lgiit olarak kullandigi goriilmektedir.

Uluslararas1 anlamda egitim sistemlerinin egitim politikalar1 analiz edildiginde
bir¢ok iilkenin, politika belgelerinde teknolojik ve dijital yeterlik tanimlarma yer verdigi
goriilmektedir (TEDMEM, 2021, s. 3). Avrupa Birligi’nin 2018-2019 akademik y1l1 ile
ilgili raporunda, Tirkiye’nin de yer aldigi 43 iilkenin egitim sistemi dijital egitim
gostergeleri temelinde analiz edilmis, bu iilkelerin yaklasik iicte ikisinde Ogretmen
temel yeterlilikleri arasinda teknolojik yeterliliklere mutlaka yer verildigi goriilmiistiir.
Rapor sonuglarina gore; aralarinda Tirkiye’nin de bulundugu birkag egitim sisteminde
ogretmen genel yeterlilikleri c¢ergevesinde teknolojik ve dijital yeterliliklerin

bulunmadig1 goriilmektedir (Eurydice, 2019, s. 95). 2018-2019 akademik yilinda 43



iilkenin egitim sistemindeki 0gretmen teknolojik yeterliliklerine dair mevcut durum

Sekil 1.2°de 6zetlenmistir.

Ogretmenler icin 6zel bir
dijtal yeterlik gercevesi igcine
dahil edilmis

Genel 6gretmen yeterlik
cercevesine dahil edilmis

Bir 6gretmen yeterlik
cercevesine dahil edilmemis

Ogretmen yeterlik cercevesi
bulunmuyor

o
y

g B

Kaynak: Eurydice

Sekil 1.2.Dijital yeterliliklerin 6gretmen yeterliliklerine dahil edilmesi (Avrupa Birligi, 2021)

Diinyada teknolojik gelismelere bagh olarak yapilandirilan egitim politikalar:
Tiirkiye baglaminda ele alindiginda; o6grenme-6gretme siirecini teknolojik gelismeler
1s1¢inda tasarlamada uygun yontemlerin kullanilmasi i¢in bir takim planlamalar ve bu
planlamalardahilinde teknolojik tabanli uygulamalar gergeklestirildigi sonucuna
ulagmak miimkiindiir. Strateji ve Biitce Bagkanligi’nin hazirladigi, 2019-2023 yillarini
kapsayan on birinci kalkinma planinda, teknolojiyi kullanabilen, bilgi toplumunun
gerekleriyle donatilmis, bilgiyi ekonomik ve sosyal yarara doniistiirebilen bireylerin
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Kalkinma Plani’nda Egitim Bilisim Ag1 Platformu’nun
(EBA) igeriginin zenginlestirilmesi, egitim kademelerinde uygulanmakta olan 6gretim
programlariyla uyumlu hale getirilmesi, platformun etkili ve verimli bir sekilde
kullaniminin yayginlastirilmasi ve teknolojiye sorunsuz erigimin saglanmasi amaciyla,
okullardaki ag alt yapis1 ve etkilesimli tahta kullaniminin iglevsel hale getirilmesi, bilgi
toplumun gerekleriyle donatilmis bireylerin yetistirilmesi igin atilmasi gereken adimlar
arasinda gosterilmektedir. Ancak kalkinma planinda Ogretmenlerin teknolojik
yeterlilikleri ile ilgili herhangi bir ifadeye rastlanmamaktadir (SBB, 2019, 5.135-136).

On birinci kalkinma planinda egitim alaninda teknolojik doniisiim baglaminda
belirlenen hedeflere paralel olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 2023
Egitim Vizyonu metninde, 6grenme siireclerinde dijital igerik ve beceri destekli
doniisimiin  6nemi tiim egitim kademelerini ve paydaglarm1 temel alarak

vurgulanmistir(MEB, 2019, s. 74). Ancak 2023 Egitim Vizyonunda, on birinci kalkinma



planina benzer olarak, dgretmenlerin bilisim teknolojileri baglaminda becerilerini ve
yeterliliklerini gelistirmek amaciyla dogrudan bir hedef konulmadigi, diger hedeflerin
icerisinde Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik ifadelerin
kullanildig1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme Genel
Miidiirliigii tarafindan sunulan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri (2017)
kapsaminda da, benzer sekilde, ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri ile ilgili bir
tanimlama bulunmamaktadir. S6z konusu metinde 6gretmenlerin 6grenme ve 6gretme
siireclerini yonetme yeterliligi ile ilgili olarak <’Ogretme ve dgrenme siirecinde bilgi ve
iletisim teknolojilerini etkin olarak kullanir.”’ifadesine yer verilerek 6gretmenlerin
teknolojik yeterliliklerinin 6nemine vurgu yapildigi goriillmektedir (MEB, 2017).
Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini dgrenme ortamlarmna uyarladiklar:
alanlardan birisi de uzaktan egitim uygulamalaridir. Milli Egitim Bakanli§i’na bagl
kurumlarda web tabanli uzaktan egitim uygulamalarma gec¢is 2010 yilinda baslatilan
FATIH projesi ile baslamistir. Dersliklere teknolojik cihazlarin entegre edilerek
egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve teknoloji-okur yazarliginin en iist seviyeye
cikarilmasmin hedeflendigi projenin gerekgesi; 6grencilerin e-6grenme igerikleriyle
egitim alabilmeleri i¢in uygun olan e-igerik uygulamalarinin saglanmasidir (Dursun,
Kirbas ve Yiiksel, 2015, s. 1). Bu dogrultuda FATIH projesinin bir alt projesi olarak
gelistirilen EBA platformu milli egitim sistemindeki 6grencilerin 6grenim seviyelerine
uygun ve glivenilir e-igeriklerin saglandig1 bir platform olarak 2012 yilinda hayata
gecirilmistir. Ogretmenlerin 2012 yilindan itibaren EBA platformunu geleneksel (yiiz
yiize) siniflara entegre olarak kullandiklarini séylemek miimkiindiir ( Aktay ve Keskin,
2016, s. 27). Ogretmenlerin EBA kullanma oranlarinin en ¢ok arttig1 donem ise Covid-
19 salgin siireci olmustur. Covid-19 salgini siirecinde, 6gretmen ve 6grencilerin fiziksel
olarak birbirinden ayr1 kalmasiyla, bircok iilke alan yazinda “’acil uzaktan egitim’’
olarak ifade edilen uzaktan egitim faaliyetlerini baslatmistir. Tiirkiye’de canli ders
uygulamasinin bu siliregte EBA platformuna entegre edilmesiyle, egitim 0Ogretim
faaliyetleri ¢evrimi¢i siniflarda devam etmistir (Bozkurt ve Sharma, 2020,
s.1).Cevrimigisimiflarda egitimogretim faaliyetlerinin hedeflenen diizeyde yerine
getirilebilmesi i¢in smif ydnetiminin hayati bir rol oynadigi bilinmekle birlikte, bu
konuda 6gretmen yeterliliklerini arttirmaya yonelik olarak yiiriitiilecek olan ¢aligmalarin

Ooneminin salgin doneminde daha ¢ok arttig1 ifade edilmektedir (Dilek¢i, Limon ve



Kaya, 2021, s. 118; Huber ve Helm, 2020, s.244; Phelps ve Vlachopoulos, 2020,
s.1524; Temiz, 2021, s. 52).

Bozkurt (2020, s.17) salgin sonrasi egitim sistemlerinde; harmanlanmig 6grenme
uygulamalarina yonelik bir egilim olacagina dikkat ¢ekmis olsa da 2023 yilinda MEB’e
bagli kurumlarda harmanlanmig 6grenme uygulamalarina rastlanmamaktadir. Ancak
salgin siirecinin Ozellikle geleneksel (yiiz ylize) smif yonetimi ve g¢evrimigi smif
yonetiminin farkli Ogretmen yeterliliklerini gerektirdigini ortaya koymasi, egitim
sistemleri agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir (Can, 2020, s.253). Bu sebeple egitim
ogretim faaliyetlerinin merkezinde yer alan 6gretmenlerin ¢agin gereksinimlerine cevap
verebilecek diizeyde teknolojik yeterlilik ve g¢evrimigi smif yonetimi yeterliliklerine

sahip olmalar1 gerekliligi diisiincesi bu ¢aligmanin odak noktasini olugturmaktadir

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin gelismesiyle birlikte daha genis kitlelerce faydalanilan uzaktan
egitim; internet erigimi lizerinden web-tabanli olarak, mobil internete dayali olarak ve
cevrimici smif uygulamalari ile yiiriitiilmektedir. Ozellikle Covid-19 salgini siirecinde
egitim sistemlerine entegre edilerek acil uzaktan egitim adiyla yiikselise gecen ¢evrimici
smif uygulamalarinda 6gretmen ve 6grencilerin fiziksel olarak farkli mekanlarda egitim
Ogretim faaliyetlerine devam etmeleri sebebiyle, sinif yonetimi baglaminda bazi
sorunlarin yasanmasi kagmilmaz olmustur (Bozkurt, 2016, s.13; Dilek¢i, Limon ve
Kaya, 2022, s. 114).

Arslan ve Sumuer’in (2020, s.209-210) Covid-19 salgini siirecinde 6gretmenlerin
cevrimi¢i smiflarda yasadiklar1 smif yonetimi sorunlarmi ele aldiklar1 arastirmanin
sonuclarina gore; Ogretmenlerin en ¢ok donanim, yazilim ve Olgme-degerlendirme
boyutlarinda sorun yasadig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Arslan, Polat ve Bulut (2021,
s.39) tarafindan yiiriitiilen ¢evrimigisinif yonetimi sorunlar1 ve ¢dziim dnerileri konulu
calismada; dgretmenlerin motivasyon, hazir bulunusluluk, teknoloji, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin yonetimi, plan-program etkinlikleri, zaman yonetimi, fiziksel ortam,
ogrenci davranislarmin  diizenlenmesi boyutlarinda sorun yasadiklar1 sonucuna
varilmistir. Bagaran vd., (2020, s. 387) Covid-19 siirecinde verilen egitimin etkililigi
iizerine yaptiklari ¢alismada, uzaktan egitimde ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda yasanan
davranis sorunlarina miidahale imkanmin kisitli sebebiyle Ogretmenlerin sorun

yagsadigin1 ag¢iklamaktadirlar.Keskin ve Kaya (2020, s.59) tarafindan Covid-19



stirecinde 6grenci gorlislerine gore web-tabanli egitimin degerlendirildigi arastirmada;
ogrencilerin biiyiikk bir boliimii geleneksel (yiiz yiize) egitimin daha verimli oldugunu,
yaklagik yarisi ise Ogretim elemanlarinin smif yonetiminin iletisim boyutunda sorun
yasadiklarin1  belirtmiglerdir.Cevrimigisinif yonetiminde yasanan sorunlarla ilgili
aragtirmalar bir biitiin olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin smif yonetimiyle ilgili
yasadiklar1 sorunlar1 oldukga genis bir yelpazede ifade ettikleri ve bu sorunlarin
geleneksel (yliz yiize) egitim verilen smiflarda yasanan sinif yonetimi sorunlarindan
farkli ozelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Bu noktada c¢evrimigisinif yonetiminin
kuramsal boyutta; kendine 6zgti dinamikleri ile ele alinmasmin alan yazina énemli bir
katk1 sunacag diistiniilmektedir. Covid-19 oncesinde, Covid-19 siirecinde ve sonrasinda
ulusal alan yazinda cevrimici sinif yonetimiyle ilgili 6ne ¢ikan boyutlar Tablo 1.1°de
sunulmustur.

Tablo 1.1.Covid-19 dncesi, Covid-19 siireci ve sonrasinda ¢evrimigi simif yonetimini geleneksel sinif
yonetimi boyutlariyla analiz eden ulusal aragtirmalar

Arastirmalar Cevrimici sinif yonetimi  Arastirmalar Cevrimici simf yonetimi boyutlari

(Covid-19 boyutlari (Covid-19 siireci

oncesi) ve sonrasi)

Kaya (2011) Fiziksel diizen, plan- Arslan ve Sumuer  Fiziksel diizen,plan-program
program etkinlikleri, (2020) etkinlikleri,zaman y6netimi,
davranis diizenlemeleri, iligkilerin diizenlemesidavraniglarin
zaman yonetimi, iletisim- diizenlemesi

etkilesim olanaklart,
teknoloji yonetimi

Polat (2016)
Fiziksel diizen, 6gretimin
yonetimi, davranis ve Arslan, Polat ve Teknoloji,motivasyon,6zel
kurallar yénetimi, zaman Bulut gereksinimli
yonetimi, motivasyon, (2020) ogrenciler,hazirbulunusluluk,zaman
ogretmen, iletisim- yonetimi,plan-program
etkilesim etkinlikleri,fiziksel ortam,iliskilerin
diizenlenmesi,davranislarin
Albayrak Araci Can (2020) diizenlenmesi
(2017) unsurlar,kurallar,ortam ve
cevre

Ogretim ortami, 6gretimin
yonetimi,davranis
yonetimi,etkilesim,motivasyon,
teknoloji,ozel gereksinimli
Ogrenciler, zaman yonetimi




Tablo 1.1.(Devam) Covid-19 dncesi, Covid-19 siireci ve sonrasinda ¢evrimigi sinif yonetimini geleneksel
swif yonetimi boyutlariyla analiz eden ulusal aragtirmalar

Arastirmalar Cevrimicisimf yonetimi Arastirmalar Cevrimicisimf yonetimi
(Covid-19 oncesi) boyutlar (Covid-19 siireci  boyutlar:
ve sonrasi)

Yilmazsoy, Ogretim elemanimin  Dilekci, Limon ve  Ogretim ortami, 6gretimin
Ozding ve liderligi, motivasyon, smif Kaya (2021) yonetimi,davranis
Kahraman kurallar ve davranig yonetimi,etkilesim,motivasyon,
(2018) yonetimi,iletisim teknoloji,ozel gereksinimli

yonetimi,6gretimin ogrenciler, zaman yonetimi

planlamasi,organizasyon,
zaman yonetimi

Sargin (2022) Ogretim ortamu(fiziksel
diizen),6gretimin
yonetimi,davranig
yonetimi,etkilesim,motivasyon,
teknoloji,ozel gereksinimli
6grenciler,zaman yonetimi

Aslan (2023) Ogretim ortami, davranis
yonetimi,etkilesim,motivasyon,
Teknoloji,0zel gereksinimli
ogrenciler,zaman
yonetimi,yazilim

Tablo 1.1. incelendiginde Covid-19 Oncesinde ulusal alan yazinda yer
alangevrimigi smif yonetimi boyutlariyla ilgili arastrmalar analiz edildiginde, bu
arastirmalarin ¢ogunlukla geleneksel (yiiz yiize) sinif yonetimi boyutlar1 dogrultusunda
desenlenmis oldugusonucuna ulasmak miimkiindiir. Ornegin; geleneksel (yiiz yiize)
smif yonetimine Ozgii bir kavram oldugu diisliniilen ‘’fiziksel diizen’’ boyutunun
terminolojik olarak herhangi bir degisiklige ugramadan ¢evrimi¢i smif yonetimi
boyutlarina dahil edildigi goriilmektedir. Oysaki ¢evrimi¢i smiflarda fiziksel sinirlar
ortadan kalkmis, Ogrenciler her yerden egitime Kkatilabilir duruma gelmislerdir.
Geleneksel (yliz yiize) smiflarm merkezi fiziksel ortami, ¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarinda dagitilmis 68renme ortamina donilismiistiir (Murphy ve Manzaneres,
2008). Tablo 1.1°deki bilgiler bir biitiin olarak degerlendirildiginde; alan yazinin
oncelikle kendi baglaminda olusturulmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica alan
yazmin ¢evrimic¢i smif deneyimine sahip Ogretmenlerin ¢evrimi¢i smif yonetiminin
unsurlart ile ilgili goriisleri dogrultusunda gilincellenmesine ihtiya¢ oldugu
goriilmektedir. Uluslararasi alan yazinda ise ¢evrimigi smif yonetimiyle ilgili yiiriitiilen
calismalarin ¢evrimici smiflarda basariyr ylikselten unsurlar, kriterler ya da bilesenler

kapsaminda ele alindig1 goriilmektedir (Bkz. Tablo 1.2).



Tablo 1.2.Covid-19 éncesinde ve Covid-19 siirecinde uluslarast alan yazinda ¢evrimici sunif yonetimi

unsurlari

Arastirmalar Cevrimici sitmif yonetimi Arastirmalar Cevrimici simf

(Covid-19 oncesi) unsurlari (Covid-19 siireci) yonetimi unsurlari

Hsu vd., (1999) Ol¢me-degerlendirme, zaman  Lathifah, Helmanto Kurallar ve rutinler,
yonetimi, 6grenci katilimi, ve Maryani (2020) iletigsim, motivasyon,
bilgi yonetimi disiplin

Stewart (2008) Kurallar ve politikalar, doniit, Motivasyon,
topluluk hissi, 6gretim Djebba (2021) teknoloji, iletigim,
programlarmda gesitlilik Ogretimin
. diizenlenmesi,

Ragan (2009) Ogretmen goriiniirlig, davranig yonetimi
ogrenci katilimi, iletisim-
etkilesim, dlgme- Ghateolbahr ve Zaman yonetimi,
degerlendirme, uygunluk Samimi (2021) doniit, topluluk hissi

Sangra ve Llorens Zaman yonetimi, 6gretmen Sibanda (2021) Davranig yonetimi

(2013) varligi, sosyal-biligsel
Ogretme

Crews, Wilkinson ve Iletisim, zaman yonetimi,

Neill (2015) doniit, motivasyon

Kaosaiyaporn vd. [letigim, 6gretimin yénetimi,

(2015) bilgi yonetimi

Rufai, Alebiasu ve Sistem yoneticisi, 6gretim

Adeakin (2015) gorevlisi, 6grenciler, iletigim,
isbirligi

Milliken (2019) fletisim ve etkilesim

Tablo 1.2°de yer alan arastirmalar analiz edildiginde ¢evrimic¢i smif yonetiminde
en ¢ok karsilasilan unsurun iletisim oldugu goriilmekle birlikte, ulusal alan yazindan
elde edilen verilerle benzer sekilde, ¢evrimici sinif yonetimi alan yazmimindgretmen
goriisleriyle desteklenerek zenginlestirilmesi gerektigi distinilmektedir. Cevrimici
smiflarla ilgili alan yazin bir biitiin olarak incelendiginde arastirmacilarin kavramsal
boyutta sanal (virtual) smif kavrammi da kullandiklar1 goriilmektedir. Ozellikle
Amerikan menseili arastirmalarda ve Covid-19 siirecinden sonra yiiriitiilen ulusal ve
uluslararas1 c¢aliymalarda bu egilimin yiiksek oranda oldugunu séylemek miimkiindiir
(Akgol vd., 2022; Araz vd., 2023; Arslan, Polat ve Bulut, 2021; Arslan ve Sumuer,
2020; Can, 2020; Can ve Giindiiz, 2021; Dejebba, 2021; Hiltz, 1986; Hiltz ve Wellman,
1997; Turoff ve Hiltz, 1995). Ancak sanal smif kavrami sanal sozciigiiniin igerdigi
anlam geregi 6gretim sistemi igerisindeki biitiin unsurlarin sanal olarak kullanilmasini
gerektiren bu sebeple de, metaverse teriminde oldugu gibi, &grencilerin kendi sanal

temsilleri (avatarlar) ile dijital nesnelerle etkilesimde oldugu, 6grenme ortamlarinin



tim unsurlariyla sanal bir gerceklik i¢inde yapilandirildigr bir sisteme karsilik
gelmektedir. Web tabanli ¢evrimigi smiflarda; internete dayali uzaktan egitime ait
unsurlarin tamamindan yararlanilmakta, ogrenciler 6grenme igeriklerine istedikleri
zaman erisebilmekte, iletisimin  gergeklesmesi igin e-posta, sosyal medya
hizmetlerinden faydalanilmakta, etkilesimin arttirilmast i¢in  sohbet odalar1
olusturulabilmekte, sistem canli derslerle es zamanli egitime ve ayrica es zamansiz
egitime de olanak tanimaktadir. Bu sebeple bu c¢aligmada sanal smif ve sanal smif
yonetimi kavrami yerine c¢evrimi¢i smif ve cevrimi¢i smnif yonetimi kavramlari
kullanilmaktadir.

Al Lily vd., (2020, s. 3) tarafindan yiiriitiilen arastirma sonuglarina gore; Covid-19
stirecinde g¢evrimigisiniflarda yiiriitiilen derslerde yasanan smif ydnetimi sorunlarinin
temel sebebi olarak iki etmenden s6z etmek miimkiindiir. Bu etmenlerden birincisi;
teknolojik alt yap1 yetersizligi ve bu yetersizligin beraberinde getirdigi teknik kapasite
sorunudur. Ikinci etmen ise; Ogretmenlerin yeni bilisim teknolojilerini egitim
stireclerinde kullanmak istememeleri ve teknolojik yeterliliklerinin diisiik olmasidir.
Teknolojinin uzun bir siiredir egitim ortamlarma entegre edilmesi 2020 yilinda yasanan
Covid-19 salgmi déneminde zorunlu bir sekilde tiim Diinya’da deneyimlenmistir. Bu
siire¢ teknolojinin egitim-0gretim ortamlarinda vazgecilmez bir unsur oldugunu ve
geleneksel (yiiz yiize) 6grenme ortamlarinda harmanlanmis yontemlerle kullanilmasmin
Oonemini gostermistir. Bu arastirma kapsaminda ¢evrimi¢i sinif yonetiminin kendine
0zgii boyutlarmin ¢evrimigisiniflarda egitim veren 6gretmenlerden toplanan veriler ve
alan yazin baglammda belirlenmesiyle alan yazina sunulacak olan bilgilerin
o0gretmenlerin teknoloji konusunda yeni nesillere liderlik edebilmelerine katki sunacagi
ve c¢evrimi¢i sinif yonetiminde yasanan sorunlarin aza indirgenmesinde olumlu bir
etkisinin olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin gevrimigi sinif yonetimi yeterlilikleri
ile teknolojik yeterlilikleri arasindaki iliskinin belirlenmesi ve alan yazina sunulmasiyla
arastrmacilar, politika yapicillar ve egitim yoOneticilerinde bir farkindalhk
olusturulacagina, ogretmenlerin smif yonetimi yeterliliklerinde Onemli olan diger
degiskenlerin belirlenmesine ve bu dogrultuda ileri arastwrmalarin yapilmasma 151k

tutacagina inanilmaktadir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtrmanin temel amaci; ilkdgretim kurumlarmda g¢alisan Ogretmenlerin
cevrimigi sinif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri arasindaki iligkinin
incelenmesidir. Bu temel amag¢ baglaminda, arastirmanin alt amaglar1 olarak asagidaki
sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogretmenlerin ¢evrimici simf yonetimi yeterlilik diizeyleri nedir?

2. Ogretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi yeterlilik diizeyleri

e Cinsiyet

e Yas

e Ogrenim durumu

e Mesleki kidem

e Gorev yapilan okul kademesi

e Brans degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?
3. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeyleri nedir?
4. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeyleri

e Cinsiyet

e Yas

e Ogrenim durumu

e Mesleki kidem

e Gorev yapilan okul kademesi

e Brans degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?
5. Ogretmenlerin ¢evrimigi smif ydnetimi yeterlilikleri ile teknolojik

yeterlilikleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cevrimici smiflar, g¢evrimi¢i simniflarin yOnetimi, 6gretmen ve Ogrencilerin
teknolojik yeterlilikleri gibi kavram ve konular alan yazinda Covid-19 salgini ile birlikte
daha ¢ok karsilagilan kavramlar olsa da bu konularla ilgili egitim politikalari, kavramsal
ve bilimsel caligmalar pek cok ilkenin egitim giindemlerinde hali hazirda yer
almaktaydi (Falloon, 2020, s.2449). Salgm Oncesinde uluslararasi diizeyde uygulanan
Ogretmen anketlerinde ¢ok sayida Ogretmen,  bilisim teknolojileri becerilerini

gelistirmeye yonelik olarak destege ihtiya¢c duyduklarmi belirtmislerdir (OECD 2019).
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Bu dogrultuda, pek ¢ok iilkede, teknolojik yeterlilikler konusunda aday 6gretmenlerin
egitimlerinin yani swra egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin
teknolojik yeterlilikleri kapsaminda gelisimlerine katki sunmak amaciyla hizmet ici
egitim faaliyetleri ve 6grenme topluluklar1 gibi etkinlikler diizenlenmistir (Eurydice,
2019, s.54).

Covid-19 salgin1 siirecinde yasanan deneyimlerle; dgretmenlerin uzaktan egitim
ve c¢evrimici 6grenme baglaminda oOncelikle teknolojik becerilerinin yeterli diizeyde
olmas1 gerekliligi ve bu temelde farkli pedagojik yaklagimlara ihtiya¢c duyduklar
dogrulanmis olmustur. Avrupa Birligi’nin onciilik ettigi, Dijital Egitim Eylem
Plani’'nda  (2021-2027); egitim personeline, i¢inde bulunduklar1  6gretim
ekosistemlerinin baglamma gore, cevrimi¢i, yliz yiize veya hibrit egitim uygulamalari
ile 1ilgili olarak destek sunulmasi ve yenilik¢ci yontemlerin benimsenmesinin nemi
vurgulanmaktadir (Avrupa Birligi, 2021a). Covid-19 salgin1 oncesinde ise iilkelerin
egitim politikalarinda Bilgi ve iletisim Teknolojileri ile ilgili 6gretmenlerin yeterlilik
cerceveleri; egitim sistemlerinde hali hazirda yer alan 6grenme sistemlerini desteklemek
ve kapasiteyi arttirmak {izerineydi. Covid-19 salginmnin ilan edilmesiyle, uzaktan egitim
kapsaminda, Ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri egitimde nitelik ve kapsam
farkliliklarin1 olusturan ve ortaya koyan 6nemli degiskenlerden biri olarak yerini aldi
(TEDMEM, 2021, s.12). Ulusal ve uluslararasi alan yazinda ilkdgretim kurumlarinda
calisan 6gretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri
arasindaki iliski ile ilgili akademik bir ¢alismaya rastlanmamaktadr. Ulusal ve
uluslararas1 alan yazinda biitiiniiyle c¢evrimigisinif yonetimi kuramsal c¢ergevesine
dayandirilarak gelistirilen ve Ogretmenlerin ¢evrimigi smif yOnetimi yeterliliklerini
Olcenbir 6lgme aracma rastlanmamustir. Tiim bu verilerden hareketle, bu arastirmanin
onem durumunu ¢ alt baglik altinda toplamak miimkiindiir:

1. Alan yazin:

e Cevrimigi siif yonetimi, 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri ve bu iki
degisken arasindaki iligkiyi sunan genis ¢apl alan yazin taramasi yapmak ve
alan yazina sunmak

e Geleneksel (yiiz ylize) sinif yonetimi ile ¢evrimic¢i smif yonetimini kapsam
acisindan karsilastirarak elde edilen verileri alan yazina sunmak

2. Olgme araci gelistirmek:
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e Cevrimigi siniflarda egitim veren dgretmenlerden deneyimleri dogrultusunda
veri toplamak

e Bu verilerden hareketle ¢evrimigi siif yonetimi boyutlarini ve alt maddelerini
gelistirmek

e Cevrimi¢i smif yOnetimine Ozgli gelistirilen Olgme araci dogrultusunda
ogretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterliliklerine dair veri toplamak

3. Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin 6nemine dikkati gekmek:

e Ogretmenlerin  teknolojik  yeterlilikleri ile  gevrimigisiif  ydnetimi
yeterliliklerini beraber analiz ederek iki degisken arasindaki iliskinin sayisal
degerlerini alan yazina sunmak

e Etkili ¢evrimi¢i simif yonetiminde 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin
onemine dikkat ¢cekmek olarak 6zetlenebilir.

Sonug olarak; arastirma kapsaminda toplanan verilerle ve alan yazina sunulan

Oleme araciyla, cevrimigi siif yonetimi konusuna bilimsel temelli olarak genel bir bakis

acisinin olusturulmasina katkida bulunulacagina inanilmaktadir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar

Bu arastirmanin 6lgek gelistirme siirecinde odak grup goriismelerinden elde edilen
veriler; Eskisehir ili merkez ilgeleri olan Odunpazar1 ve Tepebasi’nda ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapmakta olan 15 6gretmenin ¢evrimigisinif yonetimi deneyimleri
ile ilgili paylastiklar1 goriisleri ile sinirhidir.

Bu arastirmanin veri toplama siirecinde elde edilen veriler Eskisehir ili Merkez
ilgeleri olan Odunpazari ve Tepebasi’nda ilkdgretim kurumlarinda (ilkokul ve ortaokul
kademelerinde) ¢alisan sinif ve brans 6gretmenlerinden 6lgek uygulamalar1 kapsaminda

elde edilen goriisleri ile sinirhdir.

1.5. Tamimlar

Acil Uzaktan Egitim: Covid-19 doneminde egitimin kesintiye ugramasiyla
uygulamaya konulan uzaktan egitim faaliyetleridir. Uzaktan egitim faaliyetlerinden
farkli olarak salgm siirecinde uygulanan acil uzaktan egitimin en ayirt edici 6zelligi;
ongoriilemeyen bir ihtiya¢ sebebiyle oncesinde herhangi bir diizenleme ve planlama

yapilmaksizin mecburi bir sekilde uygulanmis olmasidir.
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Dijital ~ Yerliler:1980 sonras1 dogan, teknolojiyi giindelik  yasamin
gerekliliklerinden birisi olarak algilayan, tiim giinliik islerini dijital araglar1 kullanarak
yuriitebilen ve dijital ara¢ ve geregleri hayatlarmin merkezine alan 21. yiizyil
jenerasyonudur.

Harmanlanmis Ogretim: Uzaktan egitim ve geleneksel (yiiz yiize) egitimin
giiclii yanlarmin bir araya getirilerek olusturulan yeni 6grenme ortamidir.

ISTE: Dijital vatandashk, acik 6gretim, ¢evrimi¢i dgrenme, bilgisayar temelli
diisinme, yapay zeka ve Ogretmen egitimi konularinda ¢alismalar yiiriiten Amerikan

menseili uluslararasi egitim teknolojileri toplulugudur.
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2. ALAN YAZIN

2.1. S;if Yonetimi

2.1.1. Smif yonetiminin tammmi ve kapsami

Alan yazmndaki smif yOnetimi tanimlamalar1 incelendiginde smif yOnetimi
stirecinin benzer Ozellikler baglaminda farkli sekillerde tanimlamalarinin yapildig:
goriilmektedir.

Lemlech (1988, s.3) smif yonetimini bir orkestraya benzeterek smif kurallarmin
ve Ogrenme ortammin uyumlu ve dengeli bir sekilde yonetilmesi gerektigini
savunmustur. Chiang (1991, s. 20-21) bu siireci 6grenci ve Ogretmenler arasmndaki
iletisim, etkilesim, 6grenci tutum ve davraniglarini igeren ¢ok bilesenli bir kavram
olarak tanimlamaktadir. Bosch (2006) sinif yOnetiminin, ¢agdas smiflarmn degisen
dinamiklerine uyum saglamak icin Ogrenilmesi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
degistirilmesi gereken bir beceri oldugunu iddia etmektedir. Erdogan (2008, s. 11) smif
yonetimini 6grenme ortamlarinda ¢alisma engellerinin ortadan kaldirilmasi; kaynak,
insan ve zaman unsurlarmin etkili bir sekilde yonetilmesi olarak tanimlamaktadir.
Celik’e (2008, s.151) gore smf yoOnetimi; kurallarin belirlenerek  6grenci
davranislarinda istendik yonde gelisim saglanmasi, zamanin iyi yonetilerek olumlu bir
O0grenme ortaminin olusturulmasidir. Evertson ve Emmer’e (2013, s.8)gore sinif
yonetimi ile olumlu davranislarin pekistirilerek olumsuz davraniglarin 6nlenmesi ve
destekleyici bir 6grenme ortamin olusturulmasi amaglanmaktadir. Akman vd.’ye (2017,
s. 34) gore 6grenme ortamlarinin 6grencilerin farkliliklar1 temelinde hazirlanmast smif
yonetiminde olduk¢a dnemli bir husustur. Burden (2020, s.2) smif yonetimi taniminda
Ogretmen unsurunu 6n plana ¢ikararak; smif yonetimini 6grenme ortamlarinda pozitif
etkilesim, aktif ders katilimi, motivasyon gibi degiskenleri destekleyen oOgretmen
faaliyetleri olarak tanimlamaktadir. Lathifah, Helmanto ve Maryani (2020, s. 3264) siif
yonetimini kurallar, rutinler, iligki, motivasyon ve disiplin unsurlarmm ydnetilmesi
stireci olarak tanimlamaktadirlar. Lohmann, Randolph ve Oh (2021, s. 808) geleneksel
smif yonetiminde One ¢ikan; onceden belirlenmis amaclarin gerceklesmesi, istendik
davraniglarin kazandirilmasi, doniit verilmesi, dezavantajli Ogrencilerin 6grenme

ortamlarinda desteklenmesi gibi unsurlarin harmanlanmis 6grenme ortamlarmma da
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uygulanmas1 gerekliliginden séz etmektedirler. Ozellikle 2020 yilindan sonra smif
yonetimi ile ilgili caligmalarda ¢evrimigi sinif kavramimin 6n plana ¢iktigini sdylemek
miimkiindiir (Baran ve Sadik, 2021; Can, 2020; Huber ve Helm, 2020; Kavuk ve
Demirtag, 2020; Karaca vd., 2022; Kurt, Kandemir ve Celik, 2021; Phelps ve
Vlachopoulos, 2020). Smif yonetimi tanimlamalarinda kullanilan ortak kavramlar Sekil

2.1°de sunulmustur.

Hedefler ,
Déniit C il

etkinlikleri
-
Tletisim-
etkilesim Kurallar
Simnif Yonetimi
———
Olumlu Ogrenci
P - davramglan
Zaman Bireysel
yonetimi farkliliklar

Sekil 2.1.Sinif yonetimi tammlamalarinda kullanilan ortak kavramlar

Sekil 2.1°de yer alan smif yonetimi tanimlamalarinda kullanilan ortak kavramlar
g6z oniinde bulunduruldugunda; smif yonetimi; énceden belirlenen akademik hedefler
dogrultusunda oOgretim etkinliklerinin 6grencilerin bireysel farkliliklar1 goz Oniine
bulundurularak planlanmasi, 6gretim etkinlikleri sonunda 6grencilere mutlaka doniit
verilmesi, bu siireclerde zaman yonetiminin etkili yapilmasi ve sinif kurallarinin
belirlenerek istenmeyen 6grenci davranislarinin dnlenmesi, etkili bir iletisim-etkilesim
dengesi kurarak olumlu bir 6grenme ortaminda egitim-6gretim faaliyetlerinin
stirdiiriilmesi olarak tanimlanabilir. Sinif yonetimi siirecinde teknoloji ve uzaktan egitim
gibi ¢cagdas smif yonetimi bilesenlerine uyum saglayabilmek i¢in degisen smif yonetimi
kapsaminin stirekli olarak takip edilmesi, 6grenilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Ulusal alan yazinda smif yonetiminin kapsamu ile ilgili one ¢ikan galigmalar
incelendigindeortaya ¢ikan ana kategorileri; smif yonetimini etkileyen etmenler, smif
yonetimi yaklagimlari, siif yonetimi modelleri ve sinif yonetimi boyutlar1 olmak tizere

gruplandirmak miimkiindiir (Ada ve Baysal, 2018; Agaoglu, 2007; Akan, 2014; Akar,
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2007; Akbasli, 2014; Aksiit, 2007; Aydin, 2010; Basar, 2016; Bostanci, 2014; Celik,
2005; Demirtag, 2018; Erkilig, 2018; Giilsen, 2014; Helvaci, 2014; Hosgortir, 2007;
Ugurlu, 2016; Tabancali, 2018; Tas, 2018;Tomul, 2018; Tutkun, 2007; Sarpkaya, 2018;
Yolcu, 2014). Uluslararas1 alan yazinda ise sinif yonetimini biitiinciil bir sekilde ele
alan kaynaklar kavramsal olarak analiz edildiginde, ulusal alan yazindan elde edilen
verilerde goriildiigii gibi, ortak kategorilerin ortaya ¢iktigmi sdylemek oldukca giigtiir
(Charles ve Senter, 2012; Evertson ve Emmer, 2013; Henley, 2010; Manning ve
Bucher, 2013; Marzano, Marzano ve Pickering, 2009). Uluslararasi alan yazinda yer
alan yayinlarda, ulusal alan yazinda smif yonetiminin boyutlari olarak karsimiza ¢ikan
alt basliklarin, smif yonetimi boyutlar1 olarak ya da baska bir kavram altinda
tanimlanmadig1 goriilmektedir.

Arastirmanin bu bdliimiinde ulusal alan yazinda yer alan smif yonetiminin ana
kategorileri dogrultusunda smif yonetiminin kapsami ile ilgili Ozet bilgiler

sunulmaktadir.

2.1.2. Simif yonetimini etkileyen etmenler

Smif yOnetimini etkileyen pek cok etmen bulunmaktadir. Alan yazinda bu
etmenlerin smif i¢i etmenler ve smif dis1 etmenler olmak iizere iki bashk altinda ele
almdig1 gorilmektedir (Akar, 2007, s.89-104; Basar, 2016, s. 15-22; Ugurlu, 2016, s.
22-25; Yolcu, 2014, s. 21-37). Smif yonetimini etkileyen smif i¢i etmenler ve sinif disi

etmenler (yakin ¢evre-uzak ¢evre) Tablo 2.1°de sunulmustur.

Tablo 2.1.Smif yonetimini etkileyen etmenler

Sinif i¢i etmenler Sinif dis1 etmenler
Fiziksel yap1 Okulun yakin gevresi
Ogretmen nitelikleri Okulun uzak gevresi

Ogrenci ozellikleri
Ogretim programlar1 ve planlamasi
Akran iligkileri

Tablo 2.1. incelendiginde sinif yonetimini etkileyen smif i¢i etmenleri; smifin
fiziksel yapisi, 6gretmenlerin sahip oldugu nitelikler, dgrencilerin 6zellikleri, 6gretim
programi ve planlamasi ve akran iligkileri olusturmaktadir. Smif yonetimini etkileyen
siif dig1 etmenleri ise okulun yakin ve uzak cevresi olarak ele almak miimkiindiir.
Okulun yakin g¢evresini aile, akran grubu, uzak g¢evresini ise i¢inde yasadigi topluma

bagl yap1 ve gruplar olusturmaktadir. Ogrenme ve dgretme etkinliklerinin gerceklestigi
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ortamlar olan smiflar diizenlenirken, smif igindeki her tiirlii dengeyi etkileyen smif
icinden ya da c¢evreden kaynaklanan her tiirli etkinin Ogretmenler tarafindan goz

onilinde bulundurulmasi gerekmektedir.

2.1.3. Smif yonetimi yaklasimlar

Smif yonetimi yaklagimlarii geleneksel ve cagdas yaklagim olmak tizere iki
baslik altinda incelemek miimkiindiir. Geleneksel ve ¢agdas sinif yonetimi yaklagimlari
alan yazinda yer alan bilgiler 1518inda Tablo 2.2°de ana hatlariyla 6zetlenmistir
(Agaoglu, 2007, s. 17; Akerlind, 2008, s. 636; Brophy and Alleman, 1998, s.56; Becker
ve Riel, 2000, s. 14; Evertson ve Neal, 2005, s.4; Meirink vd., 2009, s.90, Soysal 2021,
s. 216).

Tablo 2.2.Swnif yonetimi yaklagimlar

Geleneksel yaklasim Cagdas yaklasim

Ogretmen merkezli Ogrenci merkezli

Konu merkezli Isbirlikli 6grenme

Cok bilinenden az bilinene Demokratik sinif ortami
Diiz anlatim teknigi Ogretmenlerin rehberlik rolii
Ogretim programi: kavram, ,ilke, Elestirel diistinme

teori, doga yasalari, metinler, siirler Yorum yapma

Kesin ve tek yonlii kurallar Problem ¢6zme

Ceza ve 6diil sistemi

Tablo 2.2°de sunulan geleneksel ve c¢agdas smif yonetimi yaklagimlari
incelendiginde geleneksel yaklasimda 6gretmen ve konu merkezli bir anlayis hakimdir.
Otorite figlirlerinin kabul gordiigii ve Ogretmenlerin de bu sekilde algilandigi
toplumlarda karsilasilan bu yaklagimin hakim oldugu smiflarda, demokratik bir
O0grenme ortamindan s6z etmek miimkiin degildir. Bu 6grenme ortamlarinda kurallar tek
yonliidiir, ceza ve 6diil sistemi esnek degildir. Sinif yonetiminde c¢agdas yaklasim;
Ogrencilerin duygusal, diisiinsel ve zihinsel gelisimlerini 6n plana alarak smif
yonetiminde esnek ve demokratik bir anlayis benimser. Sinif icerisinde kurallar, egitim
programi, hedefler her zaman tartismaya agiktir ve ogrenciler etkinliklere aktif bir
sekilde katilarak sinifin 6znesi haline gelirler (Aydin, 2010, s. 5).Smif yonetiminin etkili
olmas1 6gretmenlerin benimsedikleri sinif yonetimi yaklasimiyla dogrudan ilgili oldugu
icin 6gretmenlerin ¢agin gereksinimlerine uygun, ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilayan
ve olumlu bir smif iklimine katkisi olan yaklagimlar1 derslerine entegre etmeleri

gerekmektedir (Aydin, 2010, s. 5).
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2.1.4. Smif yonetimi modelleri

Smif yonetimi yaklagimlari ile sinif yonetimi modellerini ve tanimlamalarini kesin
cizgilerle ayirmak oldukca zordur. Smif yonetimi modelleri de kendi i¢inde geleneksel
ve c¢agdas yaklasimlar1 temel alan bir ayrima bagh kalarak gelisim gostermistir (

Yildirim, 2012, s. 29).

+0:9-©

Sekil 2.2.Biitiinsel simif yonetimi modeli

Sekil 2.2. incelendiginde ilgili alan yazin dogrultusunda sinif yonetimi modellerini
tepkisel, onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel olmak tlizere dort baglik altinda gruplandirmak
miimkiindiir (Akan, 2014, s. 9-10; Basar 2016, s. 8-12; Demirtag, 2018, s.16-18;
Sentiirk, 2006, 587-589 ).Tepkisel modelde; 6gretmenler sinif igerisinde 6grencilerin
gosterdikleri davranislara karsi 6diil ya da ceza vererek tepkilerini gelistirirler (Sentiirk,
2006, s. 587).Onlemsel modelde; smif icerisinde ortaya cikabilecek olan istenmeyen
davraniglarin  ve durumlarm 6nceden tahmin edilerek Onlenmesi amacglanmaktadir
(Yildirim, 2012, s. 29). Ogretmenler smif icerisinde sorunlarn ¢ikmasma olanak
vermeyecek sekilde bir diizenleme ve isleyis olusturmaya dikkat ederler. Gelisimsel
modelde; 6grencilerin gelisim diizeyleri 6grenim siireclerinin her basamaginda farkl
oldugundan 6gretmenler bu siirecleri dikkate alarak sinif igi etkinlikleri planlayarak bu
etkinliklerin amacima ulasmasii ve dgrencilere faydali olmasini saglarlar (Akan, 2014,
s. 10). Biitiinsel modelde; tepkisel, 6nlemsel ve gelisimsel sinif yonetimi modellerinin
bir arada kullanilmas1 onerilmektedir. Siif yonetimi modellerinde bir modelin olumsuz
yanin1 diger modelin olumlu yaniyla biitiinlestirmenin etkililigi arttiracagina
inanilmaktadir (Basar, 2016, s. 6). Sistem modeli olarak da adlandirilan biitiinsel
modelde istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmadan onlenmesi, dgrencilerin gelisimsel
ozelliklerine gore etkinliklerin planlanmasi 6n plandadir ancak gerektiginde ortaya

c¢ikan istenmeyen davranislar tepki gosterilerek dnlenmeye calisilir (Ugurlu, 2016, s.17).
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2.1.5. Smif yonetimi boyutlar

Ogrenme ve Ogretme davramislarinin bir biitiin olarak niteligini arttrmak ve
olumlu bir smif iklimi yaratmak olan sinif yonetiminin bes temel boyutu vardir (Akan,
2014, s.8; Basar, 2016,5.7-8; Celik, 2005, s.8-9 Demirtas, 2018, s.13). Bu boyutlar

Tablo 2.3’te 6zetlenmistir.

Tablo 2.3.Smnif yonetimi boyutlari

Fiziksel ortam Ogretimin planlamasi Zaman Mliski yonetimi Kurallar ve

yonetimi davrams
yonetimi

Ogrenci sayist Oncden belirlenmis Ayrilmis zaman  Okul igi iligkiler ~ Kurallar

Sinifin biiyiikliigii  hedefler Ogretim zaman1 ~ Okul digt Odiil-ceza

Oturma diizeni Ders planlari (yillik, Mesgul olunan iligkiler mekanizmast

Giiriilti giinliik) zaman Olumlu smnif

Is1 Materyal hazirlig Akademik iklimi olusturma

Is1k Ogretim yéntem ve Ogrenme zamani

Renk diizeni teknikleri

Olgme-degerlendirme

Tablo 2.3. incelendiginde; fiziksel ortam, 6gretimin planlanmasi, zaman ydnetimi,
iligki yonetimi ve kurallar ve davranis yonetimi boyutlarinin sahip oldugu 6zelliklerin
ogrencilerde istendik davranig ve sosyal becerileri gelistirerek Ogrencileri 6grenmeye
sevk ettigini ve 6grencilerin akademik basarilarmi yiikselttigini sdylemek miimkiindiir
(Byra ve Jenkins, 1998, s.27). Smifin fiziksel ortami; smiftaki 6grenci sayisi, sinifin
biliyiikligli, oturma diizeni, giriiltii, 1s1, 151k, renk diizeni gibi bir dizi degiskeni
icermektedir. Ogrencinin bilissel, duygusal ve sosyal gelisiminde smifin fiziksel
ortaminin uygun bir sekilde diizenlenmesinin olumlu bir etkisi vardir (Ates ve Mazi,
2017, s. 451; Aydm, 2013, s.35-43). Onceden belirlenmis hedefler dogrultusunda ders
planlarmin yapilmasi, materyal saglama, dgretim yontemi se¢me, dgrencilerin dikkatini
cekme, derse katilimlarimmi saglama, gelisimlerini takip etme ve degerlendirme gibi
etkinlikler 6gretimin yonetimi boyutu kapsaminda ele alinmaktadir (Akan, 2014, s.8).
Ogretmenlerin ¢agdas smiflarin degisen ihtiyaglarma ve durumlarma gore Ogretim
etkinliklerini planlamalar1 6gretim siire¢lerini basarili yonetmelerinde yol gosterici bir
etkiye sahiptir (Manning ve Bucher, 2013, s. 14). Egitim-6gretimde zaman kavramini;
ayrilmig zaman, 6gretim zamani, mesgul olunan zaman ve akademik 6grenme zamani
olmak tiizere dort baslik altinda incelemek miimkiindiir. Ayrilmis zaman, belirli bir
konu, {inite, etkinlik ya da igerik igin ayrilan zamandir. Ogretim zamani, dgretmenin

sadece Ogretme faaliyeti i¢in aywrdigi zamandwr. Mesgul olunan zaman, G8rencinin
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Ogretim faaliyetlerine tam anlamiyla odaklandig1 zamandir. Akademik 6§renme zamant,
ogrencilerin 6grenme etkinliklerini gergeklestirdikleri, akademik hedefleriyle mesgul
oldugu zamandir (Ekici, 2005, s.108-110). Bu dogrultuda; 6gretmenlerin ders igi ve
ders dis1 etkinlikleri O6grencilerin bireysel farkliliklarint g6z Oniinde bulundurarak
planlamalari, dersin akismni bozacak etkinliklere yer vermeyerek monotonluktan uzak,
farkli etkinliklerle 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirmalari gerekmektedir. Sinif
icerisindeki iligkilerin biitiinii; okul i¢i ve okul dis1 iligkiler olarak adlandirilan iliskilerin
dokusundan biiyiik oranda etkilenmektedir. Okul dis1 iliskiler okulun aileler ve ¢evreyle
kurdugu iletisim sonucunda gelisen iliskilerdir. Okulun g¢evresi ile olan iliskileri ve
ozellikle ailelerle kurulan iliskiler okul i¢indeki iligkilerin niteligini etkileyebilmektedir.
Ailenin sahip oldugu degerler yapisi, ekonomik diizeyi ve egitim diizeyi okul ile olan
iliskilerini sekillendirmektedir. Ogretmenlerin siif yonetimlerinde sinif ici iliskileri
diizenleme becerileri ve iletisim kurma oOzellikleri egitim-6gretim faaliyetlerinin
niteligini dogrudan etkilemektedir (Simsek ve Altinkurt, 2006, s.228). Sinif
yonetiminde davranig diizenleme siireci; siif kurallarmmiolusturma, o6diil-ceza
mekanizmasi1 kurma ve olumlu siif iklimi olusturma asamalarini kapsamaktadir
(Martin ve Shoho, 2000, s.6). Smif iginde diizeni saglamak ve OGgrenme-Ogretme
faaliyetlerinin etkililigini arttirmak i¢in konulan kurallar 6grencileri okul disindaki
cevreye de hazirlar (Celik, 2018, s.243). Odiil ve ceza uygulamalar1 smif ydnetiminde
davranis yonetimi kapsaminda Ogrencilere istendik davramiglarin kazandirilmasi,
istenmeyen davranislarin  Onlenmesi ve smif i¢i diizenin saglanmasma dair
O0gretmenlerin en c¢ok basvurduklar1 yontemler arasindadir (Yilmaz, 2019, s.782).
Olumlu smif iklimini kurallar, eglence ve akademik 6grenme unsurlari arasinda denge
kurmakla olusturmak miimkiindiir (Franklin ve Harrington, 2019, s. 7).Etkili bir
O0grenme ortami olusturabilmek icin Ogretmenlerin smif yonetimi boyutlarinda
olusabilecek sorunlara kars1 6nceden hazirlikli olmalar1 ve planlamalarini bu dogrultuda

yapmalar1 gerekmektedir.

2.2.Cevrim I¢i Simf Yonetimi

2.2.1. Cevrimici simif tanimlar

Diinyada 1970-2000 y1llar1 arasinda yasanan iletisim teknolojilerindeki gelismeler

farkli mekanlarda bulunan 6gretmen ve 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda
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gorlintiili ve sesli olarak iletisim kurmalarina imkan taniyarak yeni bir donemin
baslamasina sebep olmustur. Bu sayede egitim sistemlerindede kiiresel bir doneme gegis
saglanmis; bireyler, toplumlar ve lilkeler arasinda etkilesim hizla artmaya baglamistir
(Kirik, 2014, s. 75; Tannover ve Kirli, 2015, s. 136). Ryan (1981), Hiltz (1986) ve
Turoff ve Hiltz’in (1986) ¢aligmalar1 uzaktan egitimde yasanan bu degisimin baslangig
donemlerinin biiylik resmini detaylar1 ile vermeleri ve ¢evrimi¢i Sinif tanimlamalarini
dolayli ya da dogrudan alan yazina sunmalar1 sebebiyle 6nemli arastirmalardir.

Ryan’in (1981) telematik, telekonferans ve egitim iizerine yazdigi makalede,
cevrimigi sinif tanimina dogrudan rastlanmamakla birlikte makalede ¢evrimigisiniflarin
sahip oldugu oOzellikler anlatilmakta ve dolayli olarak ¢evrimici smif tanimi
yapilmaktadir. Makalede bilginin uzak mesafelere iletimi olarak tanimlanan telematik
sayesinde gelecekteki 6grenciler ne zaman ve nereden 6grenme siirecine katilacaklarini
kendileri segcme imkanma sahip olabilecekler, kendi O6grenme siireclerinde aktif
katilmcilar olarak yer alacaklardir. Ogrenciler ayrica kendi bilgisayarlar1 iizerinden
bireysel 6grenme, telekonferanslar lizerinden grupla 6grenme tercihlerinde bulunarak
ogrenme siireclerini de kendileri belirleyebileceklerdir. Ogrenciler dgrenme siireclerini
es zamanli olarak derslere katilarak ya da es zamansiz olarak video kayitlarini izleyerek
sekillendirme sansina sahip olabileceklerdir. Es zamanlh ya da es zamansiz 6grenme
tercihleri 6grencilerin aninda doniit alma ya da doniit alma zamanlarini erteleme
secenegini de beraberinde getiren bir tercih olacaktir. 21. ylizyilin 6grencileri ne
Ogreneceklerini, ne zaman Ogreneceklerini, nerede Ogreneceklerini ve nasil
ogreneceklerini se¢gme firsatina sahip 6grenciler olacaklardir (Ryan, 1981, s.315-317).

Hiltz (1986) arastirmasinda, Ryan’in ana hatlarmi ¢izdigi c¢evrimigismif
dinamiklerini géz Oniinde bulundurarak, liseden sonraki kolej egitiminde geleneksel
(yliz ylize) smiflar1 belirli acilardan desteklemek amaciyla bir bilgisayar sistemi
icerisine etkilesimli 6grenme ortamlar1 olan ¢evrimici smiflar1 inga etmenin miimkiin
olup olmadigi sorusunu sorar. Bilgisayar araciligi ile kurulan bu sistem iginde yer
alacak olan siniflarda tartisma, ders ve test uygulamalarini igceren elektronik iletisim
sekillerinin yer alip almayacagini ve ortaya ¢ikacak olan yeni 6grenme ve Ggretme
seklinin geleneksel (yiiz yiize) siniflardan daha etkili olup olmayacagin aragtirir. Hiltz
arastrmasinda uzun siireli bir gézlem siirecinin ardindan elde ettigi bulgulara gore;
geleneksel (yiiz yiize) smiflar1 desteklemek amaciyla kurulan g¢evrimigi smiflarin bazi

ogrenciler, 6gretim materyalleri ve 6gretmenler i¢in etkili oldugu ve ¢evrimici smiflarda
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etkilesim unsurunun geleneksel (yiiz yiize) smiflara gore bir niteliginin oldugu sonucuna
ulagir. Arastirma kapsaminda New Jersey Teknoloji Enstitiisii’'nde EIES (Elektronik
Bilgi Degisim Sistemi) olarak adlandirilan bir ¢gevrimigi sinif sistemi kurulur. Cevrimigi
smiflarda O6grencilerin teknik becerilerini, yazma becerilerini, materyalle etkilesim
becerilerini, grupla 6grenme becerilerini, bilgiyi sentezleme becerilerini, bilgisayar
becerilerini, elestirel diislinme becerilerini ve ilgi alanlarina giren konular1 dersten sonra
da devam ettirme becerilerini gelistirmeleri hedeflenir (Hiltz, 1986, s. 9). Bu sistemi
kurmaktaki ama¢ hangi tiir yazilim yapilarmi ve o6gretim tekniklerinin ¢evrimici
smiflar i¢in en etkili oldugunu gozlemlemektir. EIES {izerinden katildiklar1 ¢evrimici
siif egitimleri sonunda geleneksel (yiiz yiize) egitime katilma firsati bulamayan
ogrenciler; ¢evrimi¢i siniflarin sagladigi esnek 6gretim programlari, dijital materyallere
kolay erisim, O6rnek ders sunumlarim1 ve ders kayitlarini izleyebilme gibi olanaklari
sayesinde cevrimi¢i smiflarin olduk¢a yararli ve etkili 6grenme ortamlari oldugu
yoniinde goriis bildirirler. Cevrimi¢i smiflarda 6grenme ortamlarma dair yapilan
olumsuz gorislerin tamami ¢evrimigisiniflarda fiziksel olarak ayni ortamda olmamanin
yarattig1 yabancilasma ve izolasyon duygusu tizerinedir (Hiltz, 1986, s. 96-100).

Turoff ve Hiltz (1986, s. 1-12) Uzaktan Ogrenme: Teknolojiler ve Firsatlar
baslhikli ¢alismalarinda; 1982-1986 yillar1 arasinda var olan uzaktan egitim
uygulamalarimi, mektupla uzaktan egitim uygulamalarindan itibaren karsilastirmali
olarak ele almaktadirlar. Etkilesimli video teknolojileri sayesinde kurulacak olan
cevrimigi laboratuarlarda fizik, kimya ve istatistik alanlarinda simulasyona dayali olarak
O0grenme ortamlarmin olusturulacagindan, O©rnegin biyoloji dersi kapsaminda
ogrencilerin simule edilmis bir hayvani parcalara aymrarak inceleyebilme firsatinin
sunulacagindan soz etmektedirler. Arastirmacilar, bahsedilen 6grenme teknolojilerinin,
sunduklar1 pek ¢ok firsata ragmen, pek ¢ok 6grenme ihtiyacini karsilayamaz nitelikte
oldugunu belirtmektedirler. Egitim siireci sadece kavramlarin 6grenilmesinden ibaret
olmamakla birlikte 6grenilen kavramlar1 ve becerileri 6grencilerin kendi gelistirecekleri
yaklagimlarla deneyimlemeyi ve uygulamay1 da gerektiren bir siirectir. Arastirmacilar
egitim silirecinin 6grenenlerde anlam yaratmakla ilgili bir slire¢ oldugundan bahsedip,
ornegin Sekspir’i bir grup Ogrenciye anlamli kilmanin yolunun o6grenciler arasinda
deneyim paylasimini saglamak ve kiiltiirel temelli olarak Sekspir’i Ogrencilerle
iliskilendirmek oldugundan s6z etmektedirler. Bunu saglamanmn yolu da ancak

cevrimici siniflarda es zamanli soru-cevap ve tartisma aktiviteleri ile miimkiindiir. S6z
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konusu donemde geleneksel (yiiz yiize) smif ortammin dinamiklerini uzaktan egitim
Ogrencilerine sunan; video kaydi, ses kaydi, bilgisayar konferansi, ses konferansi ve
video telekonferans olmak iizere bes ayr1 uzaktan egitim teknolojisinin varligindan séz
edilmektedir. Arastirmada var olan bu egitim teknolojileri sayesinde Ogrencilerin
evlerinden ya da 1is yerlerinden Ogrenimlerine interaktif bir sekilde devam
edebilmelerinin miimkiin olabileceginden s6z etmektedir.

Ryan (1981), Hiltz (1986), Turoff ve Hiltz’in (1986) gevrimi¢i smiflarla ilgili
erken donem arastirmalarindan elde edilen veriler 1s518inda 1980-1990 yillar1 arasinda
cevrimici smif tanimlamalar1 igerisinde yer alan ortak kavramlar Sekil 2.3’te

sunulmustur.

Testler

Sekil 2.3.1980-1990 yullar: arasinda ¢evrimici simf tammlamalarimda kullanilan ortak kavramlar

Sekil 2.3’te yer alan 1980-1990 yillar1 arasinda ¢evrimigi sinif tanimlamalarinda
kullanilan ortak kavramlar, ad1 gecen kaynaklarda bahsedilen diger cevrimigi smif

bilesenleriyle birlikte analiz edildiginde ortaya cikan genel cergeve Sekil 2.4’te

sunulmustur.

Cevrimigi Ogrenme " : Egitim
Sinif Tiirleri Bigimleri Firsatlar Tenditler Teknolojileri
*Es zamanli *Bireysel *Esneklik *Yabancilasm *Video kaydi

*Es zamansiz Ogrenme (zaman- . ave *Ses kayd1
-Grupla mekan) izolasyon * Telekonferan
Ogrenme *Ogrenme hissi S
seklini segme «Video
Gzglrligi konferans
. Materya! Ie;re «Ses
kolay erigim konferansi
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Sekil 2.4.1980-1990 yillar: arasindagevrimici siniflarin genel ¢ercevesi

Sekil 2.3. ve Sekil 2.4‘te yer alan c¢evrimigi smiflar ile ilgili kategoriler ve alt
basliklardan yola ¢ikarak c¢evrimigi smiflart O6grencilere internet destekli egitim
teknolojileri vasitasiyla es zamanli ve es zamansiz olarak, bireysel ya da grupla
Ogrenme imkanini sunan, zaman ve mekan esnekligi ile 6grenimi kolaylastiran ve ayni
zamanda bireysellestiren, materyal ve ders kaynaklarina erisimi zaman kaybi olmadan
saglayan ancak Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda etkilesim azligi sebebiyle
yabancilagsma ve izolasyon hissini de beraberinde getiren, 6gretme siire¢lerinde; video
konferans, ses kaydi, bilgisayar konferansi, ses konferansi, telekonferans gibi teknolojik
uygulamalar: kullanma firsat1 veren uzaktan egitim uygulamalar1 olarak tanimlamak
miimkiindiir.

Trajkovic vd.’nin 2000 yilinda bilim diinyasma sunduklar1 makale, 1990-2000
yillar1 arasinda uzaktan egitim kapsaminda yasanan gelismelere 151k tutar niteliktedir.
Makalede uzaktan egitimde c¢evrimigisiniflar olarak nitelendirilen yeni kavramin;
internet servisi saglayicilarinin egitmenler, 6grenciler ve bilgi kaynaklar1 arasinda
aracilik roliinii iistlenmesiyle ortaya ¢iktigindan s6z edilmektedir. Yeni bir kavram olan
cevrimigi smiflarin 6grencilere; derse katilma, sanal kiitiiphanelerde arastirma yapma,
ogretmenleri ve sinif arkadaslariyla iletisim igerisinde olma imkanini geleneksel egitim
anlayisinin tersine, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak, sadece internet baglantisi
ile saglamasi ¢evrimigi smiflara karsi olan ilginin artmasina sebep olmustur. Makalede
cevrimi¢i smiflar; bireysellestirilmis Ogrenme materyallerinin paylasimi ve bu
materyallerin yonetimini saglayan ayn1 zamanda bu materyallere ilgi duyan 6grencilerin
bu materyaller {izerinden tartismasina imkan taniyan ¢evrimigi platformlarm yer aldigi
elektronik ¢alisma ortamlar1 olarak tanimlanmaktadir. Geleneksel (yiiz yiize) smiflara
alternatif olarak gelistirilen ve geleneksel siniflarda ortaya ¢ikabilecek olan 6grenme
boslugunu azaltmay1 amaglayan ¢evrimici sinif uygulamalarinin teknik agidan insasina

dair sema Sekil 2.5’te sunulmustur.
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Sekil 2.5.Cevrimici sinif ingast

Sekil 2.5’te sunulan ¢evrimigi smnif ingasinda yer alan bilesenler incelendiginde;
1980-1990 yillar1 arasinda ana hatlar1 belirlenen ¢evrimigi sinif uygulamalarina, 1990-
2000 yillar1 arasinda daha teknik bir boyut getirilmeye c¢alisildigmi sdylemek
miimkiindiir. Teknik boyutun kapsammin gelistirilmesiyle c¢evrimi¢i siniflarda
egitmenlerin cevrimici egitmenler ve gercek egitmenler olarak ikiye ayrildigi, icerik
saglayicilarma, icerik gecerliligine, ders materyallerine ve ara yiiz uygulamalarina olan
Oonemin artt1g1, 6grenci profillerinin islevsel olarak kapasitesinin arttirilmaya caligildigt
goriilmektedir. Alan yazinda 1990-2000 yillar1 arasinda yapilan ¢evrimigi sinif tanimlari
ile ilgili aragtrmalar analiz edildiginde benzer sekilde cevrimigi sinif bilesenlerinin
teknik olarak kapasitesinin arttirilmaya ¢aligildigi yoniinde uygulamalarin baslatildig:
sonucuna ulagilmak miimkiindiir. Turoff ve Hiltz (1995, s.197-198) ¢evrimi¢i smiflarin
gelecegi  konulu ¢alismalarinda ¢evrimigi  smiflarda  kullanilan  yazilimlari
fonksiyonelligi agisindan inceleyerek hipertextler, oyunlar, simulasyonlar, mutimedya
araglarinin gelecekteki roliine deginmisler ve ¢evrimici smif tanimlarini geleneksel (yliz
yiize) siniflardaki olanaklardan bir adim &teye tasiyarak yapmanin gerekliliginden s6z

etmiglerdir. Hiltz ve Wellman (1997, s. 46) c¢evrimi¢i siniflar1 zaman ve mekan
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sinirlamas1 olmadan bilgisayar destekli yazilim programlari ile grup iletisimi ve
etkilesimini kolaylastiran, aktif ders katilimini, isbirlikli 6grenmeyi destekleyen, ddev,
smav ve ders materyallerine erisimi saglayan c¢evrimicidgrenme ve Ogretme ortamlari
olarak tanimlamiglardir. Von Horn (1997, s.482) c¢evrimigi siniflarin geleneksel (yiiz
yiize) smiflara benzer sekilde; bir d6gretim programina, dgrencilere, 6gretmenlere ve
yoneticilere sahip oldugunu ifade ederek cevrimici smiflarin sahip oldugu teknik
bilesenler kapsaminda Ogretim yOnetim sistemlerinin islevselliginin dnemine igaret
etmistir. Neal (1997, s. 87) ¢evrimigi siniflari; chat fonksiyonu ve avatar kullanimini
gibi bazi teknik uygulamalarin sisteme entegre edilmesi sayesinde dgrenciler arasinda
geleneksel (yliz yilize) siniflarda oldugu gibi etkilesim boyutunu destekleyen 6grenme
ortamlar1 olarak tanimlamaktadwr. Hsu vd.,’nin (1999, s.6) cevrimi¢i smif
platformlarinin yapisal olarak dizayni ve bu yapilandirmanin pedogojik yaklasimlarla
biitlinlestirilmesi i¢in atilacak olan adimlardan bahsederek c¢evrimi¢i smif taniminin
teknik ve pedagojik agidan kapsamini genislettiklerini soylemek miimkiindiir.

2000’11 yillarm baglarindan itibaren yapilan ¢evrimigi sinif tanimlamalarinda;
cevrimi¢i smiflarin uzaktan egitim kapsamindaki yeri ile ilgili ifadelerin siklikla
kullanildigi, uzaktan egitim tiirii olan es zamanli 6grenme kavrami Ve g¢evrimigi
O0grenme ortaminda iletisim-etkilesim unsurunun On plana ¢iktigin1 séylemek
miimkiindiir. Quellette (2000, s.104) s6z konusu donemde uzaktan egitim ve
cevrimigismif kavramlarmin 6zellikle yiiksekogretimde siklikla kullanilmaya baslayan
kavramlar oldugundan s6z ederek g¢evrimigi smiflar1 web tabanli 6grenme sistemleri
olarak tanimlamistir. Varol ve Tiirel (2003, s.34), Quellete’nin tanimina benzer sekilde,
cevrimi¢i siniflar telekonferans ve video konferans yontemleri ile yayginlasan,
internet kullanimi sayesinde Web’e dayali ¢evrimici uzaktan egitim uygulamalar1 olarak
giindeme gelen, zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde gerceklesen uzaktan
egitim uygulamalar1 olduklarindan s6z etmektedirler. Harper, Chen ve Yen (2004, s.
588) cevrimigi smiflar1 gegmiste mektupla baslayan uzaktan egitim uygulamalarinin
bilgisayar, iletisim aglar1 ve internetin yaygin bir sekilde kullanimi sayesinde
evrimlesmesi sonucu ortaya ¢ikan yeni 6grenme sistemleri olarak tanimlamaktadirlar.
Clark ve Kwin (2007, s.6 ) “’yeni”’ ¢evrimigisiniflar1 bir 6gretmenin liderliginde
yuriitillen katilimcilarin farkli mekanlardan es zamanl olarak katildiklari bilgisayar
temelli Ogrenme ortamlart olarak tanmimlamislardir. Yeni c¢evrimigisinif araglari,

katilimcilar arasinda iki yonlii (sesli ve goriintiilii) iletisimi saglamakta ve bu sayede
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ders aralarinda grup aktivitelerine de imkan vermektedir. Giiyer ve Ustiindag (2008, s.
236-237) ¢evrimici smiflar1 uzaktan egitim yazilimlari iginde Ogretim yOnetim
sistemlerinden ayr1 bir yazilim tiirlii olarak tanimlamakta, 6gretmen ve dgrencilerin e-
tahta ve chat uygulamalari ile es zamanli olarak etkilesim kurmasini saglayan igerik tiirii
olduklarindan s6z etmektedirler. Bolstad ve Lin (2009, s. 10) ¢evrimigisimiflari; e-
O0grenme uygulamalarmin daha yenilik¢i bir formu olarak ve bilgiye doniik egitim
streclerinde  bilisim  teknolojilerini  kullanan  6grenme  ortamlar1  olarak
tanimlamaktadirlar. Posey vd. (2001 s.1) cevrimigisiniflari, internetin sagladigi
imkanlar1 kullanarak diinyanin farkli yerindeki oOgrencilerin bir araya gelmesi,
birbirlerinin fikirlerini okumasi, tartigmasi, ortak ilgi alanlarmi ve farkliliklarini
anlayarak birlikte 6grendikleri 6grenme ortamlari olarak tanimlamistir. Vu ve Fadde
(2013, s. 41) gevrimigi siniflari; e zamanli mesajlagsmalar, web konferanslari, sesli ve
goriintiilii konusma ve tartisma uygulamalar1 sayesinde 6gretmen ve dgrenciler arasinda
izolasyon duygusunu ortadan kaldiran ve Ogrenci motivasyonunu arttiran 6grenme
ortamlar1 olarak tanimlamaktadirlar. Martin ve Parker (2014, s. 192) ¢evrimigi smiflar1
ses, video, chat, interaktif beyaz tahta, aplikasyon paylasimi gibi yollarla 6gretmen ve
ogrenciler arasinda etkilesim olanagi saglayan es zamanli 6grenme ortamlar1 olarak
tanmimlamaktadirlar. Polat (2016, s. 43) ¢evrimi¢i smiflarda goriintiilii ve sesli ders
anlatiminimn, anlik sohbet ve mesajlasmanin miimkiin oldugunu belirtmektedir. Berry
(2019, s. 166) cevrimigisiniflart ogrencilere sagladigi imkanlar olan; kii¢iik grup
tartigmalari, yazili iletisim, chat odalar1 ve ders aralarinda sosyallesmeyi saglayan
dinlenme odalar1 ile es zamanli 6grenme ortamlar1 olarak ifade etmektedir. Manegre ve
Sabiri (2020, s.3) ¢evrimigisiniflar1 ideal 6grenme ortamlarini yaratmak i¢in kurulan
web tabanli sistemler olarak tanimlamaktadirlar. Bu sistemler video konferans, dijital
tahta ve materyal erisimi gibi 6zellikleriyle es zamanli sinif uygulamasini olusturarak
Skype, QQ ve Adobe Connect gibi sadece video konferans yazilimlarini igeren
uygulamalarin yerine ge¢cmek i¢in dizayn edilmislerdir. Debbag ve Fidan (2022, s. 172)
cevrimigi smiflary; 6gretmen ve dgrencilerin dnceden planlanmig 6grenme saatine gore
bir araya geldikleri, tartisma ve isbirlikli 6grenme aktiviteleriyle anlik etkilesimi
saglayan es zamanli Ogrenme ortamlar1 olarak tanimlamaktadirlar.2000’li yillarin
baslarindan itibaren yapilan ¢evrimigisinif tanimlarinda kullanilan ortak kavramlar Sekil

2.6’da sunulmustur.
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Sekil 2.6.2000°i yilarda ¢evrimici sinif tamimlamalarinda dne ¢ikan kavramlar

2.2.2.Cevrimici siniflarin uzaktan egitim sistemi icindeki yeri

Kiiresel baglamda uzaktan egitimin gelisim siirecini ti¢ farkli evrede ele almak
miimkiindiir (Anderson ve Simpson, 2012, s.2; Bozkurt, 2017, s.87; Sumner, 1990, s.
273-279). 1720’1 yillardan itibaren posta servisleri ve basilt materyallerin kullanildig1
donem birinci donem olarak adlandirilmaktadir. 1925-1990 yillar1 arasindaki donem
uzaktan egitim uygulamalarinda ikinci donem olarak kabul edilmektedir. 1925 - 1970
yillar1 arasindaki donemde radyo, televizyon gibi gorsel isitsel araglar kullanilmas,
1970’lerden itibaren Agik Universiteler devreye girmis, 1980’lerden itibaren
telekonferans sistemleri ile goriintiilii ve sesli uzaktan egitim uygulamalari devam
etmistir. Olusturulan sistem, Orglin egitim sisteminden faydalanamayan ya da mesleki
hayatinda kisisel gelisimine devam etmek isteyen bireylerin hayat boyu 6grenme
stireglerine devamliliklarini saglamada 6nemli katkilar sunmustur. Uzaktanegitimin daha
fazla Ogrenciye ulagsmasi, materyal ve ders igeriklerine erisim noktasinda daha
etkilesimli bir seviyeye gelmesi, 1990’larin baglarindan itibaren internet teknolojilerinin
daha yaygin bir sekilde kullanilmaya baslamasi ile miimkiin olmustur (Sekil 2.7).
Internet teknolojilerinin yayginlasmasi, ucuzlamasi ve bant genisliginin artmasi ile
liciincli donem olarak adlandirilan internete dayali uzaktan egitim donemi baslamigtir

(Al ve Madran, 2004 s.261-262). Uzaktan egitimin gelisim evreleri incelendiginde
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teknolojik gelismelerin belirleyici bir rol oynadigmi ve donemlerin birbirlerini

kapsayarak gelisim gosterdigini sdylemek miimkiindiir (Bozkurt, 2017, s. 87).

2. Dénem 3. Dénem
(Gérsel-Isitsel ( Bilisim
Araclarla) Tabanli
I_ 1720 1925 1990-....
(Mektupla) ] (Radyo-T.V.) (Internet-Web
araciligiyla)
1970
-1 (Agk
Universite)
1980

(Telekonferans)

Sekil 2.7.Uzaktan egitimin kiiresel baglamda evreleri (Bozkurt, 2016, s. 13)

Tiirkiye’deki uzaktan egitimin gelisim siireci ele alindiginda; 1923 yilinda
Cumhuriyet’in ilan edilmesinden 1955 yilina kadar gegen siiregte egitimde kalkinma
oncelikli hedef olmus, bu baglamda devrimsel nitelikte adimlar atilmistir. Uzaktan
egitim iilkemizde yazigsma ve mektup yoluyla 1956 yilinda baglamis, 1975 yilina kadar
devam etmis, 1976 -1995 yillar1 arasinda radyo ve televizyon gibi gorsel-isitsel araglar
devreye girmis, 1996’dan itibaren internet ve Web tabanh olarak uygulanmaya devam
etmistir (Bozkurt, 2017, s. 88). Internet tabanh uzaktan egitim; internetin alt yapisini
kullanan, elektronik ortamda hazirlanmus her tiirlii materyal, kitap ve yaymlar, e-posta,
cevrimi¢i smiflar, telekonferans goriismeleri gibi farkli unsurlardan olusan uzaktan
egitim modellerini kapsamaktadir (Polat, 2016 s.36). Internet tabanli uzaktan egitim
modelleri iginde web tabanli uzaktan egitim 2000’11 yillardan itibaren en sik kullanilan
modeldir (Al ve Madran, 2004, s.4).Web tabanli uzaktan egitim; web tabanl 6grenme,
web tabanli 6gretim gibi farkli sekillerde de ifade edilebilmektedir. Web tabanli
O0grenme ders igerikleri, ders materyalleri ve Ogrenme ortamlarina erigimi
cevrimigisagladigindangenelliklegevrimici 0grenme ya da e-Ofrenme olarak da
tanimlanabilmektedir. Ancak e-6grenme Sekil 2.8’de de goriildiigii gibi; web tabanh
O0grenme, bilgisayar destekli Ogrenme, mobil Ogrenme ve ¢evrimi¢i Ogrenme
kavramlarmin tamamini kapsamaktadir. E-68renme 6grenme igeriklerinin iletimini
radyo, televizyon kanallari, uydu yaymlari, video konferans, ses konferansi gibi yollarla

saglayan semsiye bir kavramdir (Kumar, Wotto ve Belanger, 2018, s.196-197; Moore,
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Dickson-Deane ve Galyen, 2011, s.13). Bu nedenle e-6grenme ile ¢evrimigi 6grenmenin
es anlamli olarak kullanilmamasi 6nerilmektedir.

-- T --

-— _-

Sekil 2.8.E-6grenmenin kapsam

E-0grenme zaman igerisinde birtakim degisiklikler yasamistir. Bu degisimin
sebeplerinden ilki bilgi iiretimindeki hizli yilikselis ikincisi ise Web 2.0’m 2000’li
yillarm basinda ortaya ¢ikmasi olmustur (Cui, Wang ve Cao, 2008, s.136). Ozellikle
Web 2.0 teknolojilerinin kullanilmaya baslamasiyla 2000’li yillarin baslarindan itibaren
e-0grenme bashig1 altinda yer alan ¢evrimi¢i Ogrenme cagdas egitim anlayisinin
bilesenlerinden biri haline gelmistir (Sun vd., 2008, s.1183). Cevrimi¢i Ogrenme
kavrami hem internet teknolojilerini hem de web teknolojilerini kullanarak olusturulan
ogrenme seklidir (Polat, 2016, s.40; Singh ve Thurman, 2019, s.302). Web’in ikinci
jenerasyonu olarak tanimlanan Web 2.0 kullanicilardan geri bildirim almaya imkan
tanityan ve standart internete erisim uygulamalarindan daha fazlasmi kapsayan bir
teknolojidir. Web 2.0 teknolojisi; internet ortaminda is birligine, icerik yaratmaya, bilgi
tiretmeye ve bilgi paylasimma olanak taniyan sosyal bir kullanim alanidir (Grosseck,
2009, s.478). E-ogrenme; cevrimici Ogrenme ortamlarinda web 2.0 teknolojilerini
kullanarak 6grenme igerigini istege gore uyarlama, ag kurma ve esneklik saglama gibi
bir takim avantajlara sahip olmustur. Ozetle; c¢evrimi¢i siniflarin e-dgrenme sistemi
icerisinde web tabanli yazilimlar araciligiyla yiiriitiilen bir 6grenme tiirii oldugunu

sOoylemek miimkiindiir (Sekil 2.9).
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Sekil 2.9.Cevrimigi siniflarin uzaktan egitim sistemindeki yeri

2.2.3. Cevrimici simif yonetiminin tanimi ve kapsami

Cevrimici smif yonetimi taniminin ne olduguna dair ulusal ve uluslararasi alan
yazindan elde edilen veriler kronolojik bir sekilde analiz edildiginde; ¢evrimigisimif
yonetimi ile ilgili iizerinde uzlasiya varilmis genel bir tanimlamaya rastlanmadigini
sOylemek miimkiindiir.

Mills (1996, s.5-6 ) ¢evrimigismif yonetimini ders katilimcilar1 ve smif yazilimi
icinde bulunan android araglar arasinda kurulan bagin devam ettirilmesi olarak
tanimlamaktadir. Stewart (2008, s. 371) geleneksel (yiiz yiize) smif yonetiminde One
cikan unsurlarin c¢evrimic¢i smiflar i¢in de gegerli oldugundan s6z etmekte ancak
cevrimici 0grenme ortamlarinda smnif yonetimin farklilasan kurallar, 6grenci ihtiyaglari
ve hakim olan izolasyon duygusu sebebiyle kendine 0zgii bir yapisinin oldugunu
belirtmekte ve onleyici sinif yonetimi olarak tanimlamaktadir. Kaya (2011, s. 39) benzer
sekildecevrimicisiniflarin kendine 06zgii 6zelliklerinin oldugundan bahsederek smif
yonetiminde gerceklestirilen yonetim etkinlikleri ile zaman ve mekéan sinirliklarinin
ortadan kaldirilmasi ve Ogrenme-0gretme siirecinin niteliginin  arttirilmasinin
amaglandigindan s6z etmektedir. Rufai, Alebiosu ve Adeakin (2015, s.30) ¢evrimigi
smif yonetimi tanimini ¢evrimigismif insasi kavramindan yola ¢ikarak yapmis bu insada

sistem yOneticisi, 0gretmen ve Ogrenciler olmak tiizere ii¢ ayr1 kullanici profilinin
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oldugundan bahsetmislerdir. Ug kullanict profili; kullanic1 ara yiizii ile bilgiye ulagsma
arasinda kavramsallastirma, insa ve iletisim kurma evreleri olmak iizere {i¢ ayr1 evreye
dahil olmaktadirlar. Cevrimigisinif yonetiminde iletisim ve isbirligi unsurlarinimn ii¢ ayr1
evrede One c¢ikan unsurlar oldugunu soylemek mimkiindiir. Arastirmacilar,
cevrimicgismif yonetiminin biitiin bu bilesenleri kapsayan bir siire¢ oldugunu
belirtmektedirler. Ho ve Lin’e gore (2016, s. 6) gevrimigisinif yonetimi; olumlu bir smif
iklimi olusturmayi, olumlu smnif iliskileri gelistirmeyi, destekleyici bir 6grenme ortami
olusturmay1 ve aidiyet duygusunu gelistirmeyi kapsayan bir kavramdir. Polat (2016, s.
51) arastirmasinda Oncelikle geleneksel (yiiz yiize) smif yonetimi tanimini yaparak
cevrimici smif yonetimin geleneksel (yliz yiize) smiflardan farklilasan bazi unsurlara
sahip oldugundan s6z etmektedir. Bigne vd. (2018, s. 100) ¢evrimigismnif yonetimini;
teknoloji okuryazarligi, 6grenci psikolojisi ve ders Oncesi, ders esnasi, ders sonrasinda
ogrencilerle kurulan sézel ya da sozel olmayan iletisim bilesenlerini etkili bir sekilde
yonetmek olarak tanimlamaktadirlar. Biilbiil (2020, s. 20) g¢evrimicismif yonetiminin
temel amacinin; 6gretmenlerin 6grenme ve 6gretme siirecini kolaylastiracak 6grenme
ortamlar1 olusturmalar1 ve 6grencilerde sorumluluk, 6z disiplin, 6z denetim duygularini
gelistirmeleri olarak agiklamaktadir. Can (2020, s.262) ¢evrimigisinif yOnetimini
cevrimigi 6grenme ortamlarinda etkili 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in 6gretmenlerin
yuriittiigii faaliyetlerin tiimii olarak tanimlamaktadir. Lathifah, Helmanto ve Maryani
(2020, s. 3264) ¢evrimig¢isinif yonetimini siif yonetiminin gelismis bir versiyonu olarak
tanimlamayarak etkili sinif yonetiminin kurallar ve rutinler olusturarak, smif ici
aktiviteleri destekleyerek, 0gretmen ve O6grenciler arasinda iletisim kurarak, Ogrenci
katillmmi ve motivasyonu saglayarak ve son olarak da istenmeyen Ogrenci
davranislarin1 6nlemek i¢in aile destegini alarak gerceklesebilecegini agiklamaktadirlar.
Kiseleva ve Pogosian (2021, s.3-4) Lathifah, Helmanto ve Maryani (2020) ile benzer
sekilde ¢evrimigisinif yonetimini; sanal 6grenme platformu, iletisim-etkilesim, 6grenci
davranislar1 ve disiplin boyutlarmin bir biitiin halinde organize edilerek 6grenme
slirecinin  ¢evrimi¢idgrenme ortaminin ihtiyaglarma gore diizenlenmesi seklinde
tanimlamaktadirlar. Alan yazinda ¢evrimigismif yonetimi ile ilgili yapilan tanimlamalar
degerlendirildiginde bu tanimlamalarmS$ekil 2.10’da yer alan kavramlar1 kapsadigmni

sOylemek miimkiindiir.
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Sekil 2.10.Cevrimici Sinif yonetimi tamumlamalarinda one ¢ikan kavramlar
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Yonetimi

)
—

Sekil 2.10’da yer alan c¢evrimigisinif yonetimi tanimlamalarinda one ¢ikan
kavramlar g6z Oniinde bulunduruldugunda cevrimigisinif yonetimi; Ogretmenlerin
kendine 6zgii dinamikleri olan ¢evrimi¢iégrenme ortamlari igin gelistirdikleri gevrimigi
smif pedagojisi, kurallar, rutinler ve disiplin anlayis1 dogrultusunda gelistirdikleri
isbirlikli etkinlikler araciligiyla ¢evrimigisiniflarda hakim olan izolasyon duygusunu en
aza indirgeyip Ogrenciler arasinda iletisim ve etkilesim saglayarak 6grenme-6gretme
stirecinin niteligini arttirmak i¢in yaptiklar1 caligmalarin tiimii olarak tanimlamak
mimkiindiir. Cevrimi¢isimnif yonetiminde Ogretmenler teknik aksakliklar sebebiyle
yasanan sorunlarin giderilmesi i¢in Ogrencilere rehberlik edip ¢evrimigidgrenme
stirecinde kolaylastirict ve yol gdsterici bir role de sahiptirler.

Cevrimigisinif yOnetimi tanimlamalar1 kapsaminda c¢evrimigisinif pedagojisi
terimi olarak ortaya ¢ikan kavram; g¢evrimigi siniflarin web tabanli yapisi sebebiyle
geleneksel (yliz yiize) siniflara gore farklilik gosteren Ogretmen rollerini 6n plana
cikarmasi, 6gretmenlere ¢evrimigisinif yonetiminde kullanacaklar1 yontem ve tekniklere
dairveriler sunmast sebebiyle c¢evrimigisinif yOnetimi kavramma yon veren bir
kavramdir. Ogretmenlerin ¢evrimi¢idgrenme ortamlarindaki pedagojik yeterliliklerinin
Ogrenci ihtiyaclarma cevap verecek dilizeyde olmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Cevrimigi sinif pedagojisi bashigr altinda ulusal alan yazinda yapilmis bir ¢aligmaya
rastlanmamasina ragmen uluslararasi alan yazinda ¢evrimigisimif pedagojisi ile ilgili
yapilan akademik c¢aligmalarm 1990°li yillarin sonlarmda basladigmi soéylemek
miimkiindir. Gillette (1999, s. 21-25)¢evrimigisiniflarda geleneksel (yiiz yiize) siniflarin

sahip oldugu fiziksel duvarlarin ortadan kalkmasiyla dgretmenlerin rollerinde de bir
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takim degigsimlerin oldugundan ve Ogretmenlerin bu degisime hazir olmadiklarinda
olumsuz birsinif tecriibesi yasayabileceklerinden bahsedilmektedir. Ogretmenler
cevrimicisiiflarda etkili egitim verebilmek i¢cin mutlaka bilgisayar bilgisine sahip
olmali, Ogrencilerine teknik destek sunabilmeli, &grencilerinin sanal gilivenligini
saglayabilmelidirler. Jafee (1997, s. 268-272) dgretmenlerin ¢evrimigi sinif pedagojisi
baglaminda etkilesim unsuru, aktif 6grenme, isbirlikli O6grenme ve arabuluculuk
rollerine dnem vermeleri gerektiginden s6z etmektedir. Bernal (2011), Gillette (1997)
ve Jafee (1997, s.2003) ile benzer sekilde, 6grencilerin kendi aralarinda ve d6gretmenleri
ile olan etkilesimleri, iletisim, isbirligi ve takim temelli 6grenmenin g¢evrimigi smif
pedagojisini belirleyen temel 6zellikler oldugundan bahsetmektedir. Prasad, Manjula ve
Bapuji (2013, s.676) e-Ogrenmenin yaygmlasmasiyla birlikte ¢evrimi¢i smif
uygulamalarma geciste ihtiyag duyulan yeni pedagojik gereksinimleri 6gretmenlerin
sahip olmasi gereken yeni teknik beceriler ve ¢evrimigisiniflardaki teknik ayrintilardan
memnuniyet duymalar1 olarak Ozetlemektedirler. Anand vd. (2014, s.195) bireysel
O0grenme ortamlar1 olan c¢evrimi¢i siniflarda basar1 saglayabilmek i¢in uzman
Ogretmenlerin  ve asistan kadrosunun danmismanlhiginda uygulanabilecek olan
harmanlanmis 6gretim yaklasimlarma ihtiya¢ oldugunu belirtmektedirler. Calismada
biiyiik 6grenci kitlelerine egitim verilen ¢evrimigisiniflarda sinirli 6zelliklere sahip olan,
canli-sesli ve goriintiilii video araglarmin etkilesim anlaminda yetersiz olabileceginden
s0z edilmekte ve bu siniflarda pedagoji anlaminda etkilesim, derse katilim, kullanim
kolayligi, 6l¢me-degerlendirme, maliyet, kapsayicilik, inovasyon, uyum unsurlarinin
g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigi belirtilmektedir. Benzer sekilde Canuel ve White
(2014) 6gretmenlere hibrit ve online egitimi biitiinlestiren ¢evrimigi smif liderligi ile
ilgili egitimlerin verilerek Ogretmenlerin bu alanlarda uzmanlagmasi gerektiginden
bahsetmektedir. Kay (2018, s.311-317) ise alan yazinda es zamansiz olarak yiiriitiilen
uzaktan egitimle ilgili pek ¢ok ¢alisma olmasma ragmen es zamanli ¢evrimigisiniflarda
verilen egitimle ilgili caligmalarm yetersiz oldugunun altin1 ¢cizmekte ve 6gretmenlerin
etkili ¢evrimigi sinif pedagojisi yeterliliklerini gelistirebilmeleri igcin gerekli olan on
temay1 su sekilde aciklamaktadir:
1. lletisim: Cevrimici smiflarda smirli ya da gereginden fazla iletisim
kurulmamalidir. E-mail, metin tabanli mesajlasmalar, hatirlatma araclari, kisa
siireli podcastler ve Twitter gibi sosyal medya kullanimlar1 cevrimigi

smiflarda iletisimi saglamak icin kullanilabilecek olan yontemler arasindadir.
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2. On Hazirlik-Planlama: Arastirmaya katilan &grenciler, dénem baslamadan
once dersle ilgili 6gretmen tarafindan gonderilen tanitim videosunun olduk¢a
faydali oldugundan bahsetmektedirler. Ders oncesinde &grencileri tanimaya
yonelik kisa anketler yapmak, dersin Web sitesini paylagmak iletisim
acisindan faydalidir. Drop box ya da google drive iizerinden ortak bir alan
olusturmak, teknik konular hakkinda ogrencilerle iletisim kurmak, dersin
outline’m1 ogrencilere gondermek ve oOgrencilerden derse soru hazirlayarak
gelmelerini istemek, ddev teslim siireci ile ilgili bilgilendirici link géndermek
ogretmenlerin etkili bir ¢evrimicisinif pedagojisi olusturmalarinda yardimci
olabilecek yontemlerdir.

3. Ik Ders: Ogretmenin dénem basinda ilk ders 6ncesinde ve takip eden her
dersten Once Ogrencilere anlasilir bir ders giindemi gdndermesi, kendisi ile
ilgili tanitim linki ya da sayfas1 olusturmasi etkili iletisimi kolaylagtirmaktadir.
Ogrencilerin chat 6zelligini kullanarak &gretmene sorular sormasi, kiiciik
gruplar olusturularak 6grencilerin birbirlerini tanimalarina firsat verebilecek
aktivitelerdir. Dersin genel Ozetini sunan biiyiikk bir resim grafiginin
kullanilmasi, ilerleyen silireglerde bu grafik iizerinden ne kadar ilerleme
saglandigmin kontrol edilmesi, 68renme c¢iktilarinin olusturulmasi, 6lgme-
degerlendirme adimlarinin  belirlenmesi, takim c¢aligmasi gorevlerinin
belirlenmesi ¢evrimi¢i smiflarda ilk derste Ogretmenlerin  kullanacagi
yontemler arasinda gosterilmektedir.

4. Sosyal Buradalik: Cevrimig¢i smiflarda teneffiis odalarinda rastgele gruplar
olusturularak 6grencilerin birbirleriyle iletisime ge¢cmesisosyal varliklarini
giiclendirmektedir. Isbirlikli calismay1 temel alan ddevlerin verilmesi, diizenli
bir sekilde chat uygulamasinin kullanilmasi, sanal teneffiis odalarinda dersin
ilerleyisi ile ilgili 6gretmenin bilgi vererek Ogrencileri 6grenme siirecinin
pargast haline getirmesi, akran doniitleri ve bloglar o6grencilerin kendi
aralarinda ve Ogretmenleriyle olan etkilesimlerini arttiracak ydntemler
arasindadir.

5. Ogrenme Ciktilar1 ve Degerlendirme: Oncelikle dgrenme ¢iktilarmin neler
olacagma dair Ogretmenler tarafindan yapilacak anlasilir bir bilgilendirme
ogrenciler tarafindan c¢evrimigiogrenme deneyimleriyle ilgili olumlu bir

yontem olarak degerlendirilmektedir. Odevlerle ilgili net puanlama
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basamaklar1 6gretmenin 6devden beklentisini ortaya koymasi agisindan
onemlidir. Odevlerle ilgili kisa bilgilendirme videolar: ¢ekmek de yine
ogrencilere bu konuda yardimci olacak yontemler arasindadir. Odevleriyle
ilgili yaraticihigin  Ogrencilere  birakilmasi  &grencilerin  kendilerinden
beklenenler ile kendi beklentileri arasinda bag kurmalarma yardimct
olabilecek bir yontemdir.

. Teknik Problemler: Cevrimici siniflarda 6grencilerin kullanacagi teknolojik
araglarm nasil kullanilacag: ile ilgili 6gretmenler tarafindan sisteme yiiklenen
kisa bilgilendirme videolar1 ortaya ¢ikabilecek teknolojik problemlerde
ogrencilere yardimci olacak yontemler arasindadir. Donem basimda
cevrimigismiflarda kullanilacak internet hizinin belirlenmesi video indirirken
ya da yiiklerken sistemin yavaslamasmi engelleyecektir. Internet hizi
sebebiyle 6grencilerin dersten diismesi ¢evrimigiderslerde siklikla yasanan
problemler arasinda gosterilmektedir. Siirekli olarak ayni teknik problemi
yasaylp Ogretmenin ve sinifin dikkatini dagitan Ogrencilere ders siiresi
disindan bu problemi ¢ozmeleri i¢in teknik olarak yardimei olunmalidir. Ders
planlar1 bu tiir problemleri g6z 6niinde bulundurarak hazirlanmalidir.

Smif Aktiviteleri: Kiiciik grup ¢alismalarini saglayan grup odalar1 6zelligini
kullanmak, tartisma aktiviteleri diizenlemek, kisa seminerler vermek, video
gosterimi ve ardindan tartisma aktiviteleri diizenlemek, yap-boz oyunu, google
drive lizerinden yaratict grup aktiviteleri, problem ¢dzme aktiviteleri, 6grenci
seminerleri, Ogrenci sunumlar1 ¢evrimi¢i  smiflarda  Ggretmenlerin
kullanabilecegi yontemler arasidadir.

. Anlamli Teknolojik Araglar: Ogrenciler cevrimicismiflarda cesitli teknolojik
araglarm kullannmmi olumlu bir sekilde degerlendirmektedirler. Ders
esnasinda ve ders siiresi disinda Google drive iizerinden igbirlikli caligmalar,
video tartigmalari, blog tartismalari, Web sayfalar1 olusturma, Ogrenme
modiilleri, sanal oylama, 6grenci gorevlerini goriintiileme, zihin haritalama
cevrimigi smiflarda kullanilabilecek araglar arasindadir.

. Pekistirme: Dersin son 5 dakikasinda dersle ilgili kisa 6zetler yapmak, bu
Ozetler {lizerinden ev Odevleri vermek, yakin gelecekte verilecek olan
gorevlerden bahsetmek &grencilerin ¢evrimigi siniflarla ilgili olumlu tutum

gelistirmelerine yardimci olan yontemler olarak gosterilmektedir.
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10. Gelistirici Doniitler: Cevrimigisiniflarda 6gretimin kalitesini arttiran en etkili
stratejilerden birisi de diizenli olarak cevrimi¢i anketler diizenlemektir. Bu
anketlerde Ogrencilerden ¢evrimi¢i 6grenme ortammi degerlendirmelerini
istemek, Onerilerini almak ve anket sonuglarini 6grencilere Ozet halinde
sunmak; 6grencilerin fikirlerine 6nem verildigini ve ¢evrimigi smif ortaminda
kendi kontrollerinin oldugunu hissetmeleri agisindan  gretmenlerin
kullanabilecegi 6nemli yontemler arasindadir.

Kay’in (2018) etkili bir ¢evrimici sinif pedagojisi olusturabilmek i¢in sundugu
oneriler analiz edildiginde, cevrimi¢i smif pedagojisi ile ilgili diger arastirmalarla
paralel bir sekilde, iletisim unsurunun ve Ogrencilerin sanal varliklarmi teknolojik
araglart etkin bir sekilde kullanarak belirgin hale getirmenin 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir. Cevrimici siniflarda yagsanacak olan teknik sorunlarda 6gretmenin rehber
olma ve kolaylastirma roliinii iistlendigini soylemek miimkiindiir. Mathew (2020, s.4-5)
cevrimici smif ve geleneksel (yliz ylize) smniflarin pedagojik baglamda birbirinden
onemli Olgiide farklilik tasidigini belirtmekte ve ¢evrimigisiniflarda ortaya ¢ikabilecek
olan sorunlarin ¢oziimiinde, Kay (2018) ile benzer sekilde, teknolojik araclarin
kullannm1  bilgisinin ve yeterliliginin O6nemini vurgulamaktadir. Cevrimici smif
pedagojisi ile ilgili alan yazindaki veriler analiz edildiginde ortaya ¢ikan ana kategoriler

ve temalar Sekil 2.11°de 0zetlenmistir:
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Sekil 2.11.Cevrimigi sinif pedagojisi

Sekil 2.11. incelendiginde c¢evrimi¢i smif yonetiminde pedagojik baglamda
oncelikle dgretmenlerin teknik anlamda bir takim bilgi ve becerilere sahip olmalari
gerektigi sonucuna ulagsmak miimkiindiir. Cevrimigi simniflarda teknoloji degiskeninin
devreye girmesiyle 6gretmen rollerinin bu eksende teknik destekgilik, arabuluculuk ve
cevrimici smif ara yiiziiniin kullanilabilmesi i¢in rehberlik etmek olarak
smiflandirilabilecegi  goriilmektedir. Ogrenme ydntemlerinde &zellikle isbirlikli

O0grenme ve grup aktiviteleri alan yazinda konuyla ilgili biitiin ¢caligmalarda deginilen
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onemli bir husustur. Aktif 6grenme ve Ogrenci katilimmin saglanmasi g¢evrimigi
smiflarda 6gretmenlerin g6z Onilinde bulundurmasi gereken Ogrenme yontemleri
arasindadir. Cevrimi¢i smif pedagojisinde On-hazirhk ve planlama siirecinde
uygulanmasi Onerilen yontem ve tekniklerin, Ogretmenin varhigini giiglendirici,
cevrimi¢i smiflar hakkinda 6grencileri ¢evrimig¢i smif kavramima hazirlayan nitelikler
tagidigini sdylemek miimkiindiir. Cevrimici siniflarda iletisim ve etkilesim unsuru,
cevrimigisinif pedagojisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin tamaminda 6nemle vurgulanan
bir unsur olup, ¢evrimi¢i smiflarda iletisim ve etkilesimin ¢evrimi¢i smif yazilimmnin
icinde yer alan ya da Web araciligiyla ulasilabilecek olan teknolojik araclarla
saglanmas1 dikkat ¢ekicidir. Cevrimi¢i siniflarda 6lgme-degerlendirme siireciyle ilgili
alan yazindan elde edilen verilerde; siire¢ degerlendirme ve sonu¢ degerlendirme olmak
iizere iki asamali bir tabloyla karsilasilmakta, her iki asamanin da Ogretmenler
tarafindan g6z Oniinde bulundurularak, bu dogrultuda tekniklerin gelistirilmesinin
cevrimigi smif yonetiminde faydali olacagi sonucuna ulasilmaktadir.

Ogretmenlerin ¢evrimici smif yonetiminde hedefledikleri basariya ulasabilmeleri
ve cevrimi¢i 0grenme ortamlarini etkili bir sekilde dizayn edebilmeleri i¢in ¢evrimigi
smif pedagojisinde 6gretmen rolleri, 6grenme yontemleri, yontem ve teknikler, 6lgme-
degerlendirme olarak o©n plana c¢ikan unsurlari g6z Oniinde bulundurmalari

gerekmektedir.

2.2.4. Kavramsal dongii modeli

Maye ve Fowler’in gevrimi¢i Ogrenme ortamlar1 i¢in gelistirdi§i Ogrenme
pedagojisi Maye’nin Kavramsal Dongii Modeli olarak adlandirilmaktadir (Rufali,
Alebiosu ve Adeakin, 2015, s. 29-30). Modelde, bu arastirma kapsaminda ¢evrimigi
smif pedagojisi ile ilgili alan yazindan elde edilen bilgilerle benzer sekilde
ogretmenlerin pedagojik yeterlilikleri ve iletisim unsuru 6n plana ¢ikmaktadir. Model

birbirini takip eden ti¢ ayr1 evreden olugmaktadir (Sekil 2.12).
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Kavramsallagtirma

Diyalog Yapisallastirma

Sekil 2.12.Kavramsal déngii modeli

Sekil 2.12°de  birinci  evre  e-O6grenme  kavramsallagtirmasi  olarak
nitelendirilmektedir. Bu evrede Ogretmenler tarafindan 6grencinin 6grenmek ve
anlamak i¢in neye ihtiyaclarinin oldugunun farkindaligini olusturmak amac¢lanmaktadir.
Ogretmenler bu farkindalig1 cevrimigi 6grenme ortamina power point dosyalari, word
dosyalar1 gibi ders materyallerini yiikleyerek olustururlar. Maye ve Fowler bu tiirden
cevrimici kaynaklar1 onciil kurs yazilimlar1 olarak adlandirmaktadir. ikinci evre e-
O0grenmenin yapilandirilmasi olarak nitelendirilen evredir. Bu evrede Ogrencilere
uygulayabilecekleri anlamli aktiviteler yaptirilir. Maye bu evreyi ikincil kurs yazilimi
olarak adlandirir. Bu evredeki aktiviteler ¢ogunlukla bireysel ¢evrimici testlerdir. Bu
testler sonucunda dgrencilere doniitler verilir. Modeldeki ticiincii evre diyalog evresidir.
Teknolojinin faydalarindan yararlanilmasi sonucunda Ogrenmenin gercek anlamda
gerceklestigi evredir. Bu evrede Ogrenciler konuyla ilgili birbirleriyle etkilesim
halindedir. Ogrenme ortaminda gergeklestirilen ¢ift yonlii diyalog sonucunda 6grenciler
birinci ve ikinci evrede bahsedilen O6grenme asamalarimi da yazilimlar igerisindeki
iletisim teknolojilerini kullanarak gergeklestirmis olurlar. Model genel olarak
degerlendirildiginde; c¢evrimi¢i smif yonetiminde teknoloji, etkilesim, iletisim ve

yazilim degigkenlerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

2.2.5.Cevrimici simif yonetiminin boyutlar

Cevrimigisinif yonetimi ile ilgili alan yazindan elde edilen verilere gore; ¢cevrimici
sinif yonetimi boyutlarini 6gretim etkinlikleri, zaman ydnetimi, kurallar ve davranig

yOnetimi, iletigim ve etkilesim olarak dort baslik altinda listelemek miimkiindiir.

41



2.2.5.1. Ogretim etkinlikleri

Ogretim etkinlikleri sinif ydnetiminin &nemli bir boyutunu olusturmaktadir.
Unitelendirilmis yillik ve giinliik planlarin énceden belirlenen amaglar temel almarak
yapilmast 6gretim etkinliklerinin baslangi¢ asamasidir. Derslerde kullanilacak olan
kaynaklarin belirlenmesi, 6gretim siirecinin planlanmasi, ders arag- gereglerinin
saglanmasi, yontem ve tekniklerin belirlenmesi, 6grenci Ozelliklerinin belirlenmesi,
ogrenci gelisimlerinin degerlendirilmesi ve ogrenci katilimiyla ilgili g¢aligsmalarin
planlanmasi sinif i¢inde Ogretim etkinliklerinin yonetimiyle ilgili olarak izlenecek
adimlardir (Basar, 2005, s. 17). Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda da s6z konusu siiregler
verimli bir 6grenme ortaminin olusturulmasi agisindan kritik siireglerdir.

Ulusal ve uluslararas1 alan yazinda ¢evrimigi siniflarda 6gretim etkinliklerinin
nasil olabilecegine dair ¢cok sayida oneri bulunmaktadir. Ragan’a (2009, s.6-7) gore;
cevrimi¢i platformda ders ile ilgili olarak ’sik¢a sorulan sorular’’ fonksiyonunun
olusturulmasi1 Ogretmenlerin 6gretim etkinliklerinin yonetiminde kullanabilecekleri
etkili tekniklerden biri olabilir. Ders aktivitelerinin 6zetlerinin rapor haline getirilip
paylasilmasi, bu Ozetler lizerinden tartisma konularinin agilmasmin da 6grencilerin
o0grenme diizeyleri lizerinde olumlu bir etkisi olacaktir. Cevrimi¢i siniflarda, sadece
sunum dosyasi1 paylasarak diiz anlatim yontemini kullanmak yerine, 6grenci katilimini
saglamak amaciyla, 6grenci gruplari olusturarak tartisma, proje, drnek olay ve wiki
caligmalar1 yaptirilabilir.  Bilgilendirici videolar ¢ekilerek sisteme yiiklenebilir,
podcastlerle 6grencilerin dikkat diizeyleri arttirilabilir (Ghateolbahr ve Samimi, 2021, s.
54).Dersleri resim, animasyon, grafik gibi gorsellerle zenginlestirerek ogrencilerin
erken dersten ayrilmalarinin 6niine gegilebilir (Polat, 2016, s.56). Gordon vd.’ye (2020,
s. 37) gore 6gretmenlerin ¢evrimigi Smiflarda 6grencilerin ddev teslimleri hususunda
rutinler olusturmalari, 6grencilerin 6dev teslimlerini hangi kriterlere gore yapacaklarini
bilmeleri 6grencilerin ¢evrimigi smiflarda da 6lgme- degerlendirme boyutunun dnemini
kavramalar1 hususunda etkili olacaktir. Doniitleri geciktirmeden vermek g¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda Ogrencilerin 6grenme deneyimleri i¢in oldukca Onemlidir.
Ogrenci arastirmalari igin 6gretmenler son teslim tarihinden en fazla bir giin sonra déniit
vermeli, bir giin sonra doniit veremiyorsa ne zaman verecegini 6grencilerle mutlaka
paylasmalidir. Ogrenci arastirmalarma, &devlerine, smavlara ve panoda yapilan
tartigmalara yonelik olarak verilen doniitler 6grenci gelisiminin gdzlenmesi agisindan

oldukca faydali olacaktir. Cevrimi¢i siniflarda donem basinda ders cizelgesinin

42



olusturulmasi esnasinda 6lgme-degerlendirme kriterlerinin de net olarak belirlenmesi
gerekmektedir (Ragan, 2009, s. 18). Bahsedilen 0gretim yontem ve tekniklerinin
cevrimici smiflarda etkili bir sekilde ylriitiilebilmesi i¢in planlama g¢aligmalarinin
onceliklendirilmesi gerekmektedir. Can’a (2020, s. 270) gore Ogretmenlerin donem
basinda dersin amaclar1 dogrultusunda yapilandirilmis bir ders plan1 ¢izelgesi
hazirlayarak Ggrencilerle ¢evrimigi oOlarak paylasmasit plan-program yonetimi
kapsaminda oldukca etkili olacaktir. Yilmazsoy, Ozding ve Kahraman’in (2018, s.523)
arastrma sonuglarma gore; cevrimici smiflarda  6gretim djital materyallerle
desteklendiginde, farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanildiginda, ders amagclar1 ve
icerigi Ogrenciler tarafindan bilindiginde Ogrencilerin istek ve akademik basarismin

yiikselebilecegi sonucuna varilmaistir.

2.2.5.2. Zaman yonetimi

Zaman yoOnetimi, dersin planlanmasindan baslayarak Olgme degerlendirme
etkinlikleri de dahil olmak tizere ger¢eklesecek olan biitiin etkinliklerin belirli bir zaman
dilimine gore diizenlenmesidir. Smif iginde gergeklesecek olan etkinliklerin, grup
calismalarinin, bireysel sunumlarm, &dev-proje teslimlerinin, Olgme degerlendirme
faaliyetlerinin, rehberlik c¢alismalar1 gibi ¢aligmalarin ne zaman yapilacagi, bu
calismalara ne kadar siire ayrilacagi smifta zaman yonetimi boyutu kapsaminda ele
alinan konulardandir. Sinifta zamanin etkin kullanimi1 6grenci basarisini arttirmakla
kalmayip 6gretmenin daha etkili olmasini da saglamaktadir.

Smif yOnetiminin kritik boyutlarindan birisi olan zaman yOnetimi, ¢evrimici
smiflar i¢in de oldukca 6nemli olan unsurlar basinda gelmektedir. Cevrimici siniflarda
etkili bir 6grenme ortaminin olugmasi i¢in 6gretmenler tarafindan dersle ilgili bir zaman
cizelgesi hazirlamali, bu ¢izelgeyi ders donemi basinda 6grencilerle ¢evrimici ortamda
paylagsmali ve bu ¢izelge dahilinde 6grencilerden ne zaman, nerede ve ne beklenildigi
bilgisi mutlaka verilmelidir (Hsu vd., 1999). Ogretmenlerin ddevlere ne zaman doniit
verecegini Ogrencilerle paylagsmasi, bununla ilgili bir zaman c¢izelgesi olusturmasi da
¢evrimigi smiflarda zaman yonetimi agisindan etkili bir teknik olarak gosterilmektedir.
Cevrimigi siniflarda, zaman 6nemli bir kavram oldugundan 6gretmenler, 6zellikle es
zamanli derslerde, dgrencilerle gegirdikleri bireysel iletisim siiresini iyi ayarlamali, bu
konuda mutlaka veli destegi saglanmalidir (Latifah, Helmanto ve Maryani, 2020,
5.3266).

43



Cevrimigisiniflarda esnek bir programin uygulanmasi zaman ydnetimi agisindan
da ayn1 durumun gegerli oldugu anlamina gelmemelidir. Ogretmenler ders kazanimlari
ile ilgili 6grencilerden beklentilerinde gercek¢i olmalidirlar. Kisa zamanda ddev yiikii
ve ders vyikii agisindan biiyiikk beklentilere girmemelidirler. Ogretmenlerin
ogrencilerden beklentileri ve bu beklentilere dair dgrencilere verdikleri siire birbiriyle
tutarli olmalidir. Ogretmenlerin 6rnek ders ve drnek aktivite sunumlarini ¢evrimici sinif
platformuna yiiklemeleri de 6gretmenler ve 6grenciler i¢in zaman yOnetimi agisindan
faydali olacaktir (Ragan, 2009, s. 10).

Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6gretmenlerin etkili zaman yonetimi ile 1lgili
yapilan alan yazin taramasinda elde edilen bilgiler ve bu bilgiler 151ginda 6gretmenlere
sunulabilecek olan 6neriler Tablo 2.4’te sunulmustur.

Tablo 2.4.Cevrimi¢i suniflarda etkili zaman yonetimi i¢in alan yazin baglaminda 6gretmenlere dneriler
(Llorens ve Sangra, 2013, s.7).

Arastirmacilar Cevrimici 6grenme ortamlarinda
zaman yonetimi ile ilgili ifadeler

Zaman yonetimini
e Yeni tekniklerin 6grenimi ve mesleki gelisim

Stoll, Fink ve Earn (2003) eDers gozlemi ve yeni alistirmalar yapmak
e Arastirma yapmak
eTopluluk hissini olusturmak
e Kolektif caligmalar yapmak dogrultusunda diizenlemek.

Race ve Brown (2004) eOgrencilere zaman ydnetimi becerilerini gelistirmede yardim etmek
eOgrencilerin kendi gelisimlerini geriye doniip degerlendirmelerine
yardim etmek
eOgrencilerin erteleme aliskanligindan uzaklasmalarina yardim
etmek
eOgrencilere kendi bireysel calismalarinda zaman sinir1 ve siire
sonu koymalar1 aligkanlig1 kazandirmak

Willis (2007) eOgrencilerin dersin zaman ¢izelgesi hakkinda olumlu hissetmelerini
saglamak
eZamanin etkili yOnetilmemesi durumunda ortaya c¢ikabilecek
sorunlar hakkinda risk analizi yaptirmak
eOgrencileri zamani kiiciik parcalara bdlerek yonetmenin daha
faydali oldugu konusunda ikna etmek

Bates (2010) eOnemli konular1 énceliklendirmek
eZaman yoOnetimi i¢in rutinler olusturmak

Gross, Barbera, Kirschner (2010)  eOgrenci zamami
eOgrenme aktiviteleri zamani
e Teknoloji zamani olarak parcalara boélerek yonetmek

Perez, Mateo ve Guitert (2011) eTeknoloji zamant
e Sosyallesme zamani
eOgrenci zamam
olmak {izere zaman ii¢ pargaya boliinerek yonetilir.
eoCevrimici sinif araglarini 6grenmek igin
e(alisma ve 6grenme siiresi igin
eiletisim ag1 olusturmak icin
eSmif {iyeleri arasinda etkilesimi saglamak igin planlamalar
yapilmalidir.
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2.2.5.3. Kurallar ve davranig yonetimi

Belirli bir uyarana kars1 verilen biligsel, duyussal ve psikomotor tepkilere davranis
denilmektedir (Aydm, 2010, s.143-144). Smnif igerisinde Ogrenmeyi olumsuz yonde
etkileyen, zaman kaybma sebep olan, d6grencilerin ve 6gretmenlerin okula baglhiligini
azaltan istenmeyen davraniglari ortadan kaldirmak, etkisini azaltmak ve istendik 6grenci
davranislarmi pekistirmek i¢in 6gretmenlerin kullandiklar1 teknikler davranig yonetimi
kapsaminda degerlendirilmektedir. Cevrimi¢i smiflarda es zamanli ve es zamansiz
olarak gergeklestirilen ders ve etkinliklerde, Ogrenci ile 6gretmenin ayni fiziksel
ortamda bulunmamas: sebebiyle, geleneksel (yiiz yiize) smiflarda oldugu gibi
istenmeyen Ogrenci davranislar1 gozlemlenebilmektedir (Polat, 2016, s.59). Dilekei,
Limon ve Kaya’nin (2021, s. 115) arastirma bulgularina gore; 6grenciler cevrimici
smiflarda; uzaktan egitimi ciddiye almama, derse ge¢ girme ve g¢evrimigi dersi erken
terk etme gibi baz1 davranis sorunlar1 sergilemektedirler.

Egitimsel Yaklagim, 6gretmenlerin cevrimig¢i smiflarda etkili davranis yonetimi
icin uygulayabilecekleri bir yaklagimdir. Cevrimigi siniflarda 6grencilerin ilgi, ihtiyag
ve yetenekleri dogrultusunda planlanmis ilgi ¢ekici dersler 6grencilerin motive
olmalarin1 ve derse aktif bir sekilde katilmalarin1 saglayacaktir. Aktivitelere olumlu bir
davranigla Katilim saglayan 6grenciler ¢evrimici siniflarda kendi davraniglarmi kendileri
yonetmeye baglayacaklardir. Hanover Arastirmasi’nin bulgularma goére; cevrimigi
O0grenme  programlar1  Ogretmenlere  6grencilerin  ihtiyaglar1  dogrultusunda
bireysellestirilmis ders planlar1 hazirlamalarina olanak tanimaktadir (HanoverResearch,
2014, s.5). Ogretmenler ders icerigi ile ilgili olarak donem ortas1 hedefleri olusturmals,
bu hedefler hakkinda her 6grenciyle bireysel goriismeler yapmali, 6grencilerin derse
aktif katilimlarmi saglamalidirlar. Kendi 6grenme hizlari dogrultusunda egitim alma
firsat1 bulan 6grencilerin motivasyonlar1 yiikselecek bu sayede istenmeyen Ogrenci
davranislarinda azalma goriilecektir (Sibanda, 2021, s. 120). Geleneksel (yiliz yiize)
smiflarda oldugu gibi ¢evrimi¢i siniflarda da istenmeyen 6grenci davranislarmin en aza
indirilmesi, istenen Ogrenci davraniglarinin artmasi ve olumlu bir smif ikliminin
olusabilmesi i¢in; 6gretmenlerin ¢evrimigismif kurallar1 ve rutinleri olusturmasi, bu
dogrultuda etkili bilgilendirmeler yapmasi, disiplin konusuna dikkati ¢ekmesi oldukga
onemlidir. Cevrimig¢i siniflarda 6gretmenlerin ders donemi baslamadan Once kurallar
olusturmasi, bu kurallar {izerinden ders donemi baslamadan 6nce dgrencilerle iletisime

gecerek sosyal bir ortam olusturmasi ve ilerleyen siireglerde bu kurallarin 6grencilerin
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rutini haline doniismesi davranig yonetimi ilizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Can’a
(2020, s. 272) gore Ogretmenlerin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda smif kurallarmni
cesitli iletisim kanallar ile 6grencilere mutlaka bildirmelerinin, 6grencilerin goriislerini
almalarinin ve kurallar1 6grencilerle birlikte belirlemelerinin 6grenci davranislari
iizerinde olumlu katkilar1 olacaktir. Ogrencilerden beklentilerin neler oldugunun agik bir
sekilde belirtilmesi, ¢evrimigi siniflarda davranis ve bu davraniglarin sonuglarmin neler
olabilecegi konusunda ortak bir dilin olusturulmas: gerekmektedir. Ornegin, ¢evrimici
smif platformlarinda, ders doneminin basindan itibaren 6grencilerin kendi isimlerini
kullanmasi giivenli bir 6grenme ortamimin olugmasi agisindan son derece 6nemlidir.
Ogretmenler dgrencilerden beklenen davranislar1 dgrencilerin ihtiyaglar1 ve bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak planlamaz ve bu davraniglari 6grencilere O0gretmezse
cevrimigi smiflarda etkili bir bilgi aligverisinin olmasi miimkiin degildir (Milliken,
2019). Cevrimi¢i smif kurallarmin olusturulmast ve bu kurallarin 6grencilerle
paylasilmasinin ardindan, istenmeyen 6grenci davranislarinin devam etmesi durumunda
uygulanacak olan yaptirimlarin da 6grencilere bildirilmesi gerekmektedir. Ornegin;
cevrimi¢i ders esnasinda 6grencilerin arkadaslarini topluluk 6niinde rencide etmesi
durumunda ders oturumundan 6gretmen tarafindan ¢ikarilabilirler. Ogrenciler siirekli
olarak yaptirimlarin 6gretmenler tarafindan uygulanip uygulanmadigini test edecegi i¢in
ogretmenler yaptirimlar konusunda tutarli davranmalidir (Sibanda, 2021, s.21).
Cevrimici smiflarda 6gretmenlerin sahip olduklar1 teknolojik, duygusal ve iletisim
becerileri 6grencilerin derse olan ilgisini ve derse katilimmi arttirmakta, bu sayede
O0gretmen ve Ogrenciler arasinda olumlu bir iletisim ve etkilesim ortami olugmakta,
istenmeyen O6grenci davranislarinda azalma goriilmektedir (Bigné vd., 2018, s.88).
Arslan ve Sumuer’e (2020, s. 224) gore g¢evrimici sinif yazilimmnin uygun olmayan
kullanimi, ses vekamera kontroliiniin saglanamamasi, 6grencilere sz hakki verilirken
yasanan teknik sorunlar g¢evrimi¢i smiflarda davranis yonetiminde bir takim
aksakliklarin yasanmasma sebep olabilmektedir. Cevrimi¢i smif deneyiminde
ogrencilerle empati kurabilmek, istekli bir egitmen olmak ve doniitleri geciktirmeden
vermek, istenmeyen Ogrenci davraniglarini azaltmada ogretmenlerin dikkat etmesi

gereken hususlarin baginda gelmektedir (Bigné vd., 2018, s.100).
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2.2.5.4. lletisim ve etkilesim

Iletisim iletiyi gonderen ile alan arasinda, bir aligveris iliskisi ierisinde yasanan
paylasim siireci olarak tanimlanmaktadir. Ogretmenin dgrencilerle kurdugu iletisimin
niteligi smif yonetimini etkileyen énemli bir unsurdur (Kaya, 2006, s. 5). Ogretmenin
sinifta olusturdugu olumlu iletisim ortami, 6grencilerin derse katilim diizeylerini arttirir.
Ogretmeni ile olumlu iliskiler iginde olan, etkili doniitler alabilen 6grencilerin
motivasyonu yiikselir. Sinif igcerisinde empatik davraniglara sahip olan 6gretmenler,
ogrencilerin bireysel farkliliklarint o6grenerek, ders planlamalarint bu dogrultuda
yaparlar. Ogrenme ortamlarinda etkili iletisim ag1 olusturmak ogretmen ve dgrenci
etkilesiminin niteligine baglidir. Etkilesim ise en genel tanimiyla bireylerin birbirini
etkileme siirecidir. Etkilesim; sinif i¢i iletisimi, simif yonetimini, 6gretim yontem ve
tekniklerini, ders ara¢ gereclerinin kullanilmasini, 6gretmen ve Ogrencilerin bireysel
ozelliklerini ve davranislarini kapsayan genis bir alandwr. Etkilesim smif igerisinde
ogrencilerin dikkatini ¢ekme ve siirekliligini saglama, ogrenme hedefleri hakkinda
ogrencilerin farkindaliligini1 arttirma, soru-cevap ortami olusturma ve doniit verme
stireclerinin etkili olmasi i¢in bir gerekliliktir (Kaya, 2006, s.18).

Ogrenme ortamlarinda gerceklestirilen etkinliklerin tamanu temelde birer iletisim
etkinligidir. Dolayisiyla ¢evrimi¢i siniflarda da iletisim ve etkilesim Onemli bir alt
boyuttur. Dilek¢i, Limon ve Kaya (2021, s. 115) gevrimigi dgrenme ortamlarinda
oncelikle o6grenciler ile gbéz temasmin kurulamamasi, 6grenci kameralarinin agik
olmamas1 sebebiyle iletisim sorunlarmin yasandigmi ve bu sorunlarin Ogrencilerin
derslere olan ilgisini azalttigini belirtmektedirler. Cevrimigi siniflarda iletisim becerileri
kapsaminda 6gretmenlerin oncelikle 6grenciler arasinda topluluk duygusu olusturmalari
Ogrencilerin derse olan ilgilerini arttiran stratejilerden basinda gelmektedir. Cevrimigi
smiflarda sinif yonetimi ve topluluk duygusu arasindaki iliskiye bakildiginda iletisim
boyutunun topluluk duygusunun anlamli bir yordayicist oldugu sonucuna varilmistir
(Kavrayicl, 2021, s. 119). Ogretmenlerin c¢evrimici smiflarda topluluk duygusunu

3

olusturmalari, 6grenme ortamlarmnin 6grenci lizerinde biraktigr “’sanal etki’’ hissinden
uzaklagsmalarmi saglayacak, Ogretmenlere etkili smnif yonetiminde Onemli katkilar
sunacaktir. Ogretmenlerin gevrimici smiflarda topluluk duygusu olusturabilmeleri igin
agagidaki teknikleri uygulamalari 6nerilmektedir (Berry, 2019, 5.169-173):

1. Ogrencilerle iletisime erken gegmek ve iletisimin siirekliligini saglamak
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2. Egitim yilinin baginda dersler baglamadan once 6grencilerle iletisime gegmek,
Ogrencileri tanimaya baslamak, onlara bilgilendirici mailler gondermek,
donem siiresince mail devamliligini saglamak 6grencilerle olumlu bir iletisim
agmin kurulmasini ve cevrimi¢i siniflarda topluluk duygusunun olusmasini
saglayacaktir.

3. Ders sunumunun siiresini azaltmak, tartisma ortami yaratmak

4. Cevrimi¢i smiflarda, akranlar arasindaki etkilesimi arttirmak dersleri daha
fonksiyonel hale getirecektir. Dersin sunum siiresini azaltarak, tartisma
ortamini olusturmak ve Ogrencilere ek siire vermek Ogrencilerin ufkunu
genigletecektir.

5. Cevrimi¢i smiflarin teknik imkanlarini tartigma ortami olusturmak igin
kulanmak

6. Gicli ve etkilesimli tartisma ortami yaratmak i¢in Ogretmenler ¢evrimigi
smiflarin teknik imkanlarindan faydalanabilirler. Grup tartigsmalar1 yaptirmak
icin chat odalar1 agmak gibi teknikler c¢evrimi¢i siniflar1 daha aktif hale
getirecektir.

7. Ders siiresini kisisel ve profesyonel gelisimi paylagsmak i¢in kullanmak

8. Cevrimi¢i siniflarda kolaylastirici tekniklerden bir tanesi de sosyallesme
olgusunu Onceliklendirmektir. Dersin ilk birka¢ dakikasi 6grencilerin kendi
akademik ve kisisel gelisimlerini diger 6grencilerle paylagsmak i¢in ayrilabilir.

Cevrimici smif platformlarinda 6gretmenler tarafindan kullanicilarin  ana

sayfasinda goriilecek sekilde duyurularm yapilmasi, ¢evrimi¢i 0§renme ortaminda
O0gretmenin sosyal varligmi giiclendirecek, bu durum da o6gretmenler ve Ogrenciler
arasinda giiclii bir iletisim aginin kurulmasmi saglayarak, dgrencileri derslere aktif
katilim noktasinda olumlu anlamda giidiileyecektir. Ayn1 zamanda ders yOnetimiyle,
materyalleriyle ilgili her tirlii paylasim, bilgilendirme mesajlar1 da 6gretmenlerin
cevrimici smiflarda rehberlik ve destek rolleri lizerinden iletisimlerini gli¢lendirecektir
(Mayende vd., 2017, s. 304). Yilmazsoy, Ozding ve Kahraman (2018, s5.523) cevrimici
ogrenme ortamlarinda mesafenin bir engel olarak goriilmeyip 6gretmenlerle iletisimin
kesilmedigi ve belirli bir diizeyde yiiriitiilebildigi durumlarda 6grenci basarisinin
arttigindan sdz etmektedirler.Ogretmenlerin yansitict teknikler kullanarak diyalog
ortami olusturmasi 6grencilerin soru sormasini, elestiri yapmasini, akran iletisimini

giiclendirmesini saglayarak c¢evrimi¢i smiflarda 6grencilerin iletisim becerilerini ve

48



biligsel farkindaliklarimi arttiracaktir (Djebba, 2021, s.11).Cevrimi¢i smiflarda
teknolojinin kullanilmasi sinif i¢inde etkilesim boyutunun seyrini farklilastiran bir
degiskendir (Mayende vd., 2015). Cevrimigi 6grenme ortamlarinda etkilesim, iletisim
platformlarina aktif katilimla miimkiindiir (Mayende vd., 2017, s. 300). Yapilan bir
aragtirma; bu platformlarda 6grencilerin oncelikli olarak teknik problemler hakkinda
(%26), sonrasinda ise tanisma, tesekkiir etme(%29), ders icerigi(%10), deneyim
paylasimi (%16), destek (%]11) ve iletisim ag1 kurma (%8) gibi sebeplerle etkilesim
halinde olduklarini ortaya koymaktadir (Mayende vd., 2017, s. 303).

Cevrimi¢i 6grenme topluluklarinda farkli 6zelliklere sahip gruplara hitap eden
Odevler tasarlamak o6grenciler arasindaki etkilesimi arttirict bir etkiye sahiptir (Purcell,
2017, s.66). Ogrencilerin grup halinde bir problemin dogasini ve bu problemin ¢dziim
yollarim1 arayarak gergeklestirdikleri igbirlikli 6grenmede sosyal bir etkilesim ortami
olusur. Ogretmenlerin es zamanli ya da es zamansiz smiflarda sozli ya da yazili
tartigma ortami yaratmasi, bu ortamin yazili metinlerle desteklemesi, tartismalara etkili
doniitler vermesi ¢evrimigi siniflarda iletisim ve etkilesim agmi giiglendirmelerine
yardimci olacaktir. Cevrimi¢i sinif platformuna 6gretmenler tarafindan toplu mesaj
atilmasi, Ogrencilerin e-posta hesaplarma maillerle bilgilendirmelerin yapilmasi da
cevrimi¢i smif iiyeleri arasinda iletisimi olumlu yonde -etkileyecektir. Cevrimici
smiflarda 6grencilerin igbirligi i¢inde bir eser ortaya koymasi, grup projeleri yapmasi,
ikili programlara dahil olmalari, wiki projelerinde yer almalar: iletisim ve etkilesim

boyutu sayesinde Ogrencilerin yaratict olmalarina firsat taniyacaktir (Biilbiil, 2020, s.

23; Can, 2020, s. 274; Hsu vd., 1999; Mills, 1996 s. 9; Stewart, 2008, s. 374).

2.2.6. Geleneksel (yiiz yiize) sinif yonetimi ile ¢evrimici simif yonetiminin

farkhlasan yonleri

Cevrimi¢i smiflar internetin sahip oldugu baz1 o6zellikleri biinyesinde
bulundurmakta ve Oncelikli olarak bu ayrimdan hareketle geleneksel (yiiz yiize)
smiflardan farkl 6zellikler tasimaktadir. Cevrimigi smniflarda zaman, mekan ve uzakhk
smirlarinin ortadan kalkmasiyla 6grenme imkanlar1 ve bilgiye erisim 6gretmenler ve
ogrenciler acisindan daha kolay hale gelmistir. Cevrimigi siniflar; bireysel 6grenme
becerilerini arttirma, arastirmaya sevk etme, ice doniik 0grencileri sosyallestirme ve
ogrenme esnekligi (zaman, mekan, uzaklik) saglama gibi bazi avantajlara sahiptir

(Sufeng ve Runguan, 2013, s. 114-115). Ancak c¢evrimigi siniflarin yarattigi izolasyon
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duygusu sebebiyle, geleneksel (yliz yiize) siniflarla karsilastirildiginda, iletisim ve
etkilesim anlaminda bazi dezavantajlara sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Murphy, Rodrigues ve Manzanares’in (2008, s. 1066) calismasinda yer alan ¢evrimigi
smiflar ve geleneksel (yiiz yiize) smiflar arasindaki farkliliklar Tablo 2.5°te

sunulmustur.

Tablo 2.5.Cevrimici simiflar ve geleneksel suiflar arasindaki farklar

Unsurlar Cevrimici simflar Geleneksel (yiiz yiize)
simiflar
Ozne Ogretmen Ogretmen
Hedef Ogretmek Ogretmek
Ses Go6z Temasi
Araci Unsurlar E-posta Vuciit Dili

Kurallar

Topluluk

Is Boliimii

Yazili Mesajlagma
Sanal El Kaldirma
Elektronik Beyaz Tahta
Materyal ve Sunumlar
Yazilim

Ogretim programi

Sessizlik

Bi Bilgisayar ekranina doniik
ogrenciler

Informal planlama

Toplu konusma

Anonimlik

Es zamanli- es zamansiz
varolus

Ogretmenler

Ogrenciler

Veliler

Dagitilmis 6grenme ortamlart
Dagitilmis okul ¢evresi
Dagitilmis organizasyon
Dagitilmis ¢evrimigigevre

Dagitilmis okul bolgesi
Dagitilmis organizasyon
midirligi
E-6gretmenler

Gorsel Ipuglar

Yiiz Ifadeleri

El kaldirarak Soz Isteme
Tahta

Tebesir

Kitaplar

Ogretim programi

Konusma Serbestligi
Ogretmeni  gorecek  sekilde
sirada oturma

Formal planlama

Toplu ve 6zel konusma

Fiziksel varolus
Es zamanli varolus

Ogretmenler

Ogrenciler

Veliler

Merkezi fiziksel siniflar
Merkezi okul ¢evresi
Merkezi organizasyon
Merkezi ¢ografi .cevre

Okul bolgesi
Okul midirligi
Ogretmenler

2008 yilinda Murphy, Rodrigues ve Manzanares’in yaptig1 ¢evrimigi smif ve

geleneksel (yiiz yiize) sinif karsilastirmasi gliniimiiz kosullarinda tekrar ele alindiginda
araci unsurlar baglaminda c¢evrimi¢i smiflarda kullanilan teknolojik araglarm; chat
fonksiyonu, ara odalari, podcastler, videolar, avatarlar gibi, c¢esitlili§inin arttigimni
soylemek miimkiindiir. Geleneksel (yliz ylize) smiflardaki tahta ve tebesirin yerini ise

etkilesimli tahtalar almigtir. Kurallar baglaminda, hem c¢evrimi¢i siniflarda hem de
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geleneksel (yiiz yiize) smniflarda Ogretmenler tarafindan dersin takip edilmesi,
dinlenilmesi ve aktif ders katilim1 arasinda denge kurulmaya ¢alisiimaktadir. s b limii
unsurunda ise ¢evrimi¢i smif yazilimlarinin iginde yer alan Ogretim yoOnetim
sistemlerinin etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretim ydnetim sistemleri;
cevrimici siniflarda yonetim is ve islemlerini olusturan; dokiimantasyon, raporlama,
iletisim, Ogretim programmin yaymlanmasi, O6lgme ve degerlendirme yapilmasini
saglayan web tabanli yazilimlardir (Isman, 2011, s. 244).

Alan yazindan elde edilen veriler dogrultusunda ¢evrimigi smif yonetimi ile

geleneksel (yiiz ylize) smif yonetiminin farklilasan yonleri Tablo 2.6’da sunulmustur.

Tablo 2.6.Cevrimici sinif yonetimi ve geleneksel sumif yonetimi arasindaki farklar

Unsurlar Cevrimici simif yonetimi Geleneksel simif yonetimi
Baslangic 1990’1arin sonlari 1980°lerin baslari
Degiskenler Teknoloji Simifi¢i etmenler
Cevrimigi sinif yazilimi Smif dis1 etmenler
Ogretim yonetim sistemleri
Yaklasimlar Gelenekel yaklagim
Cagdas yaklagim
Modeller Kavramsal Déngii Modeli Tepkisel model
(Maye ve Fowler’m Ogrenme Onlemsel model
Pedagojisi) Gelisimsel model
Biittinsel model
Ogretim etkinlikleri Fiziksel ortam
Boyutlar Zaman yonetimi Ogretimin planlamasi

Kurallar ve davranis yonetimi
Iletisim ve etkilesim

Zaman yonetimi
Iiski yonetimi
Davranig yonetimi

Tablo 2.6. incelendiginde geleneksel (yiiz yiize) smif yonetimi gesitli bilim
dallarmin etkilesimi sonucunda 1980’11 yillardan itibaren gelisim gosterirken ¢evrimigi
smif yonetimi ile ilgili ¢caligmalarin internetin ve web teknolojilerinin yaygin olarak
kullanilmaya basladigi 1990’larm sonlarmnda basladigmi sdylemek miimkiindiir.
Geleneksel (yiiz yilize) smiflarda smnif yonetimini etkileyen etmenler sinif igi (smif
ortami, egitim programlari, 6gretim ydnetimi, 6gretmen, 6grenci) ve smif dis1 etmenler
(aile, akran grubu, okul ve uzak ¢evre) olarak iki ayr1 baslik altinda incelenmektedir.
Cevrimi¢i smif yOnetimini etkileyen degiskenlerin ise teknoloji, cevrimigisinif

yazilimmin sundugu olanaklar ve Ogretim yOnetim sistemleri olarak ii¢ ayr1 bashk
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altinda incelendigi goriilmektedir (Can, 2020, s. 265). Alan yazinda geleneksel (yiiz
yiize) sinif yonetimi yaklasimlar1 geleneksel ve ¢agdas yaklagim olmak iizere iki baglik
altinda ele alinirken gevrimigi smnif yonetimi yaklasimlari ile ilgili herhangi bir veriye
ulagilmamistir. Geleneksel (yiiz yilize) smif yonetiminde dgretmenlerin kullandigi sinif
yonetimi modelleri; tepkisel, Onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel model olmak tlizere dort
ayr1 baslik altinda toplanmaktadir. Cevrimigisinif yonetiminde kavramsal dongii modeli
ise ilgili alan yazinda siklikla atif yapilan bir model olmamakla birlikte ii¢ evreden
olusan ve temelinde Ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarna uyum saglamalarmni
kolaylastiracak, iletisimi kolaylastiran etkinliklerden olusan bir modeldir. Geleneksel
(yliz yiize) smif yonetimi ile ¢evrimici sinif yonetiminde 6gretim etkinlikleri, zaman
yOnetimi, davranis yonetimi boyutlar1 bashk olarak kullanilan ortak boyutlardir. Ancak
geleneksel (yiiz yiize) smiflar ve ¢evrimi¢i siniflarin farkli pedagojilere sahip olmasi
sebebiyle boyutlar baglaminda isleyis birbirinden oldukga farklidir. Ogretim etkinlikleri
boyutunda; Ogretmenler geleneksel (yliz yiize) siniflarda sunum, aktivite, Olgme
degerlendirme faaliyetlerini fiziksel 6gretim ortami g6z oniinde bulundurarak planlar ve
uygularlar. Cevrimigi smiflarda ise 6ncelikle 6grenme ortaminin dinamigi ve bilesenleri
g6z Oniinde bulundurularak dijital materyaller hazirlanir, ¢evrimici siniflarm teknolojik
alt yapismna uygun materyaller segilir, ders oOncesinde teknik hazirliklar yapilr,
ogrencilere bu konuda rehberlik edilir, 6lgme degerlendirme kriterleri 6grenme
ortammin sundugu olanaklara bagl olarak diizenlenir. Zaman yonetimi boyutunda;
geleneksel (yliz yilize) smiflarda O6gretim igeriginin hacmi, 6grenci davranislari,
ogretmenin icerikle ilgili planlamalar1 belirleyici bir rol oynar. Cevrimigi siniflarda ise
oncelikle teknik donanim, 6grencilerin teknolojik hazirbulunuslulugu, 6gretmenlerin
teknolojik Ozyeterlilikleri ardindan igerikle ilgili ¢evrimi¢i 0grenme ortamina uygun
planlamalar zaman yonetimini belirleyen unsurlardir. Davranis yonetimi boyutunda;
geleneksel (yiiz ylize) siniflar ile gevrimigisiniflarda yasanan istenmeyen davranislar
birbirinden tamamen farkhdir. Geleneksel (yliz yiize) smiflarda istenmeyen G6grenci
davranislar1 smiftaki fiziksel Ogrenme ortaminda gerceklesen davranislardan
olugsmaktadir. Cevrimici siniflarda ise eszamanli ve es zamansiz 6grenme ortamlarinda
gerceklesebilen ve giivenligi tehdit eden davramig sorunlariyla karsi karsiya
kalinabilmektedir. Cevrimici smiflarda Ogrenciler; derse katilmama, devamsizlik
yapma, goriintli ve ses ayarlarinda diger katilimcilar1 rahatsiz edecek sekilde

degisiklikler yapma, ders esnasinda kameray1 kapatip baska seylerle mesgul olma gibi
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davraniglar sergileyebilmektedirler. Ayrica Ogretmenin ve katilimcilarin bilgilerini
cevrimici ortamda yayma, dersi kayit altina alarak baska sanal mecralarda paylagsma gibi
sanal giivenligi tehdit eden davranislarda da bulunabilmektedirler. Ogretim etkinlikleri,
zaman yoOnetimi, davranig yonetimi boyutlarinda yasanan sorunlara Ogretmenlerin
getirdikleri ¢oziimler geleneksel (yliz ylize) siniflarda getirdikleri ¢oziimlere gore de
farklilagmaktadir.

Arastirmanm bu boliimiinde c¢evrimigisinif yOonetimiyle ilgili elde edilen tiim
veriler bir biitiin olarak degerlendirildigindecevrimici smif yOnetiminde iletigim-
etkilesim unsurunun 6n plana ¢iktig1 sonucuna ulasilmaktadir. Bunun sebebi ¢evrimici
o0grenme ortamlarmda Ogretmen ve Ogrencilerin aym fiziksel ortami paylagsmamalari,
g6z temas1 kuramamalari, birbirlerinin beden dilini gérememeleri sebebiyle, geleneksel
(yiiz yiize) siniflara kiyasla, izolasyon ve yabancilagsma hissinin hakim olmasidir.
Cevrimi¢i smiflarda kullanilan dijital materyallerin 6grenme platformunun teknik
yapistyla uyumlu ve ilgi ¢ekici olmasmin izolasyon hissinin azaltilmasinda yardimci
olacagina inanilmaktadir. Ogretmenlerin ¢evrimici platformda bulunan sohbet odalari,
chat, beyaz tahta gibi araglar1 siklikla kullanmalar1 ve o6grencileri farkli iletisim
kanallariyla (e-mail, duyuru panolar1) ders igerigi hakkinda bilgilendirmeleri iletisimin
devamlilig1 a¢isindan 6nemlidir. Ogretmenlerin hazirlayacag isbirlikli grup aktiviteleri
iletisim-etkilesimin etkili bir sekilde yiiriitiilmesini saglayacak olan yontemler
arasindadir. Ogrenci-6gretmen, dgrenci-dgrenci, dgrenci-materyal etkilesimi sonucunda
iletisim ortami olusmakta ve ¢evrimi¢i smiflarda iliskiler bu iletisim ve etkilesim

sonucunda sekil almaktadir.

2.2.7. Cevrimici simif yonetimi ile ilgili arastirmalar

2.2.1.1.Ulusal arastirmalar

Aticr’nin (2004) doktora tezinde Gelisim ve Ogrenme dersinde cevrimici ve yiiz
yiize Ogrenme ortamlarinda yiiriitiilen dersler karsilastirmali olarak analiz edilmesi
amaclanmustur. Aragtrma bulgularma gore; Ogrencilere cevrimigi Ogrenme
ortamlarinda kendilerini denetleme imkanmin verilmesiyle etkili ve verimli bir 6grenme
ortammin olusacagindan s6z edilmektedir. Cevrimici 6grenmede 6grenci 6z denetimi
arttiginda dgrencilerin derse katilim oranlarinin da arttig1 gdzlemlenmektedir. Ogrenci

denetimli c¢evrimi¢i 6grenme ortamlari; 6z-diizenleme, 6z-denetim, dersin amaglarini

53



tanimlayabilme, &grencinin dersle ilgili beklentilerini agiklayabilmesi, merak
duygusunun tesviki, dersle ilgili ayrintilarin bilinmesi, 6grencinin dersle ilgili
bildiklerini agiklayabilmesi, 6grencinin degerlendirmenin her asamasina katilabilmesi,
ogrenciye kendi kendini degerlendirme imkaninin verilmesi olmak iizere dokuz
bilesenden olusmaktadir. Ogretmenlerin bu bilesenleri goz oniinde bulundurarak
cevrimici 0grenme ortamlarini yonetmeleri 6grenci basari ve tutumunu olumlu yonde
etkileyecektir.

Kaya’nin (2011) calismasinda ogretim elemanlarinin ¢evrimici smnif yonetimi
baglaminda ihtiyaclarinin neler oldugunun belirlenmesi amaclamistir. Arastirma
kapsaminda gelistirilen anket formu ile elde edilen bulgulara gore; cevrimici sinif
yOonetimi boyutlar1; fiziksel diizen, plan-program etkinlikleri, davranis diizenlemeleri,
zaman yonetimi, iletisim-etkilesim olanaklar1 ve geleneksel siniflardan farkli olarak
teknoloji boyutu olarak smniflandirilmistir.

Polat’in (2016) arastirmasinda c¢evrimigi ortamlarda gergeklestirilen smif
yOonetiminin basari, tutum, ¢evrimici 6grenme, ¢evrimi¢i 6grenmeye hazir bulunusluluk
degiskenleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada deney-1, kontrol grubu
ve deney-2 gruplu yar1 deneysel desen kullamilmustir. Deney; Ogretim ilke ve
Yontemleri dersinde iki ay siireyle ¢evrimigi 6grenme ortaminda yiiriitiilmiistiir. Deney
1 grubu cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda gerceklesen sinif yonetimi uygulamalarina,
kontrol grubu yiiz yiize smif ortaminda simif yonetimi uygulamalarina, deney-2 grubu
ise her iki ortamda da derse katilmustir. Arastirma bulgularma goére, ii¢ deney
grubundakiégrencilerin basarilarmin ve tutumlarmimn ayni diizeyde arttig1 belirlenmistir.
Deney-1, deney-2 gruplarinda Ogrencilerin  ¢evrimi¢i  O0grenme  ortamlarinda
hazirbulunusluluk ve tutum diizeylerinin olumlu yonde arttig1 gézlemlenmistir.

Albayrak (2017) tarafindan yiiriitiilen tezsiz yiiksek lisans projesinde uzaktan
egitim sistemindegevrimi¢i 0grenme ortamlar, tarihsel gelisimi, geleneksel (yiiz yiize)
egitimle karsilastirilmast  ve Ogrenci goriislerinden hareketle uygulamalardaki
eksikliklere dair Onerilerin gelistirilmesi amaglanmistir. Cevrimi¢i smif ydnetimi
boyutlarinin Murphy ve Manzaneres’in (2008) c¢alismasindan yola ¢ikilarak araci
unsurlar, kurallar, ortam-cevre ekseninde geleneksel (yiiz yiize) smiflardan bir takim
farkliliklar tagidigi agiklanmaktadir.

Polat ve Ozan’n (2018) makalesindegevrimici ve geleneksel (yiiz yiize) 6grenme

ortamlarinda dgretmenlerin uyguladiklar: sinif yonetimi stratejilerinin 6grencilerin ders
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basarillari ve tutumlar1 iizerindeki etkisinin karsilastirmali olarak incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma bulgularma gore; 6gretmenlerin kullandiklar: smif yonetimi
stratejileriningevrimi¢i  6grenme ortamlar1 ve yiiz yiize Ogrenme ortamlarinda
ogrencilerin basarisin1 ve derse yonelik tutumlarini ayni oranda etkiledigi sonucuna
varilmistir.

Yilmazsoy, Ozding ve Kahraman’m (2018) calismasindagevrimigi 6grenme
ortamlarinda smif yonetimine yonelik 6grenci goriislerinin belirlenmesi amag¢lanmustir.
Arastrma bulgularma gore oOgrencilerin ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarindaki smif
yonetimine dair pozitif yonde goriis belirttigi ortaya c¢ikmustir. Ogrenciler gevrimici
O0grenme ortamlarinda iletisim kurmada sorun yasamadiklarindan, kurulan iletisimin
basarilarini arttirtigindan bahsetmislerdir.

Arslan ve Sumuer’in (2020) arastirmasinda Covid-19 siirecinde 6gretmenlerin
cevrimi¢i smif yoOnetiminde yasadiklari sorunlarin belirlenmesi amacglanmstir.
Arastirma bulgularina gore; 6gretmenlerin en fazla fiziksel diizen boyutunda; dis ortam
giiriiltiisti, internet baglantisi, erisim alt temalarinda sorun yasadiklar1 goriilmektedir.
Plan-program etkinlikleri boyutu ise 6gretmenlerin sorun yasadiklar1 ikinci boyuttur. Bu
boyutta 6gretmenler materyal eksikligi, materyal etkilesimi, ders siirelerinin yetersizligi
ve giivenlik alt temalarinda sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.

Biilbil’iin (2020) calismasindagevrimi¢i 6gretimin verimli ve etkili olabilmesi
icin  Ogretmenlere, Ogrencilere ve kurumlara diisen rollerin agiklanmasi
amacglanmaktadir. Arastirmacicevrimigi siniflarin geleneksel siniflardan ayirt edici bazi
Ozelliklere sahip olmasi sebebiyle 6gretmenlerin; teknoloji, kolaylastirma, ¢oklu gorev,
zaman yoOnetimi, sunum ve sozel becerilerini gelistirmeleri gerektiginden so6z
etmektedir. Ogretmenlerin dgrencilerin teknolojiye yonelik én yargilarini kirmalarinda
yardime1 olmalari olumlu bir smif iklimi olusturmada olduk¢a dnemlidir. Cevrimici
smiflarda etkili bir 6grenme ortami yaratmak; geleneksel (yliz yiize) siniflardan farkl
ogretim yontem ve stratejilerini igeren bir pedagoji gerektirmektedir. Cevrimigi sinif
yonetiminde siirdiiriilebilir iletisim, motivasyon ve etkili zaman ydnetimi ¢alismada
deginilen diger sinif ydonetimi boyutlar1 arasindadir.

Can (2020) tarafindan yiiriitiilen arastrmada Covid-19 salgimni ile birlikte tim
diinya tilkelerinde uygulanmaya baslayan ¢evrimigi siniflarda; smif yonetimi ilke ve
uygulamalarinin belirlenerek smif yonetimin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin

onerilerde bulunulmasi1 amaglanmaktadir. Cevrimigismiflarda erigsim, teknolojik alt yapi,

55



pedagoji, materyal eksikligi, etkilesim gibi konularda sorunlar yasandigini belirten
arastirmact ¢evrimi¢i sinif yonetiminde planlama ve etkilesim boyutlarinin 6nem
kazandigin1 belirtmektedir. Arastirmada geleneksel (yiiz yiize) siniflar ile ¢evrimigi
smiflarin araci1 6geler, kurallar, topluluk ve is bolimii unsurlart agisindan bir takim
farkliliklara sahip oldugu agiklanmaktadir. Geleneksel (yiiz ylize) smiflarda smif
yonetimi boyutlar1 ile ilgili alan yazindaki verilerden yola ¢ikilarak ¢evrimi¢i sinif
yonetimi boyutlar;; Ogretim ortami, Ogretimin yonetimi, davraniglarin yonetimi,
etkilesim, motivasyon, zaman yonetimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin yonetimi olarak
belirlemis bu boyutlara ayrica teknoloji boyutunu da eklenmistir.

Arslan, Polat ve Bulut’un (2021) calismasinda Covid-19 siirecinde ilkokul
ogretmenlerinin yasadiklar1 sorunlarin incelenmesi ve ¢oziim Onerileri sunulmasi
amaglanmistir. Cevrimi¢i smniflarda yasanan sorunlar geleneksel (yiiz yilize) siif
yonetimi boyutlar1 baglaminda irdelenmis ve ¢6ziim Onerileri sunulmustur. Arastirma
bulgularma gore d6gretmenlerin ¢evrimigi siniflarda; fiziksel ortam, hazir bulunuslhuluk,
teknoloji, motivasyon eksikligi, plan-program yonetimi, zaman yonetimi, Ogrenci
davraniglari, 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitimi boyutlarinda sorun yasadiklari
sonucuna ulagilmigtir. Calismada bu boyutlarda yasanan sorunlara yonelik;
Ogretmenlere, Ogrencilere ve politika yapicilara yonelik Onerilerde bulunulmus,
O0gretmen ve Ogrencilerin ¢evrimig¢i smiflara yonelik olarak egitim almalar1 gerektigi
belirtilmistir.

Can ve Giindiiz’tiin (2021a) olgek gelistirme calismast Can’in  (2020) g¢evrimigi
smif yonetimi ile ilgili ¢aligmasinda elde ettigi verilerin devami niteligindedir. Bu
calismada elde edilen alan yazin bilgilerinin 1518mnda Ogretmenlerin Sanal Smnif
Yénetimi Yeterligi Olcegi gelistirilmistir. S6z konusu 6lgek; dgrencilerle iliskiler, sanal
simif i¢i etkinlikler ve sanal sinif yonetimi olmak tizere 3 boyut, 24 maddeden
olusmaktadir.

Can ve Giindiiz (2021b) tarafindan yiiriitiilen arastrmada veri toplama araci
olarak Ogretmenlerin Sanal Smif Yénetimi Yeterligi Olgegi’ni kullanilarak 329
ogretmenden veri toplanmistir. Toplanan verilerden elde edilen bulgulara gére; katilimei
ogretmenler yiiksek oranda sanal smnif deneyimine sahip degillerdir. Tim o6lgek
boyutlarmnda &gretmenler kendilerini yeterli gdrmekle birlikte ‘’Sanal Smif Igi

Etkinlikleri Yonetme’> boyutunda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
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belirlenmis, kadin 6gretmenlerin yeterlilik diizeylerinin daha yiliksek oldugu sonucuna
varilmistir.

Gozde ve Gilsen’in (2021) c¢alismasinda Ogretmenlerin Covid 19 salgini
stirecinde EBA portalinda ¢evrimici smiflarda yasadiklar1 smif yonetimi sorunlarinin
belirlenmesi  amaglanmistir.  Arastrma  bulgularma  goérecevrimi¢i  Siniflarda
Ogretmenlerin disiplin, motivasyon ve iletisim boyutlarinda sorun yasadiklari
anlasilmistir. Ogretmenler bu sorunlara ¢dziim Onerisi olarak; aile ile isbirligi, teknik
anlamda Ogrencilere bireysel bilgilendirmelerin yapilmasi, oryantasyon ¢alismalarinin
yapilmas1 gerektigini belirtmektedirler.

Akdeniz ve Uzun’un (2022) arastirmasindagevrimi¢i Ogretim siirecinde
Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlara yonelik goriiglerinin belirlenmesi amacglanmstir.
Arastirma bulgularina gore ¢evrimici smif yonetiminde; 6gretmen yeterlilikleri (kisisel
nedenler, mesleki nedenler), 6gretmenlerin ev ortami (aile bireyleriyle c¢akisan es
zamanl dersler, ortamda c¢ocuk bulunmasi, ders i¢in uygun ortam olusturamama,
sorumluluklarin ¢akigmasi, internet baglant1 sorunlari, teknik imkan yetersizligi),
ogrenciler (davranis sorunlari, teknik sorunlar), ebeveynler (ilgi ve istek eksikligi,
uygun Ogrenme ortami olusturamama, dersin ahengini bozacak davranislar, teknik
sorunlardan 6gretmeni sorumlu tutma, 6grenci iizerinde denetim saglayamama, derse
miidahale etme), okul yonetimi (ders programi hazirlama konusunda yasanan sorunlar,
yiiksek performans beklentisi), zaman yOnetimi (ders siiresinin kisa olmasi, baglant1
kaynakli zaman kaybi yasama), 6gretim yontem ve teknikleri (uygulama aktiviteleri
gergeklestirememe, diiz anlatim yOontemini kullanma), Ogretim programi (6gretim
programinin uzaktan egitime entegre edilememesi, icerik yogunlugu) konularinda
sorunlar yagsandig1 sonucuna ulagilmistir.

Akgol vd.’nin (2022) ¢alismasinda 6gretmenlerin ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda
smif yonetimi yeterliliklerinin belirlenmesi amacglanmaktadir. Arastirma bulgularina
gore; Ogretmenlerin ¢evrimi¢i O6grenme ortamlarinda smif yonetimi yeterlilik
diizeylerinin iyi derecede oldugu belirlenmistir. Demografik degiskenler agisindan;
Ogretmenlerin sinif yonetimi yeterlilikleri cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir farklilik
gostermezken diger demografik degiskenlere gore (mezuniyet derecesi, brans, okul
kademesi, meslekteki gorev siiresi, ¢evrimi¢i smif deneyimi) anlamli bir farklilik

gostermektedir.
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Cayirl'nin  (2022) c¢alismasinda smif Ogretmenlerinin  ¢evrimigi  dgrenme
ortamlarinda smif yonetimi yeterliliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma
bulgularina goére; onceden c¢evrimi¢i smif deneyimi yasamis olan &gretmenlerin
yeterlilik diizeyleri c¢evrimi¢i smif deneyimi olmayan &gretmenlerin yeterlilik
diizeylerine gore daha yiiksek ¢ikmustir. Ogretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi
yeterlilikleri sanal smif i¢i etkinlikler boyutunda en yiiksek diizeydedir. Arastirma
sonuglarma gore; 6gretmenlerin ¢cevrimigi sinif yonetimi yeterlilikleri yiiksek diizeyde
olup 6gretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi ile ilgili hizmet i¢i egitimlere katilmalarinin
onem arz ettigi belirtilmistir.

Dilek¢i, Limon ve Kaya’nin (2022) ¢alismasinda acil uzaktan egitim siirecinde
smif yonetiminde karsilagilan sorunlara yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesi
amaglanmigtir. Arastirma bulgularina gore; acil uzaktan egitim siirecinde c¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda en cok etkilesim alaninda (kameralarm, mikrofonlarin kapali
olmasi, g6z temasinin olmamasi, temasin olmamasit) sorun yasandigi gozlemlenmistir.
Cevrimici 6grenme ortamlarinda yasanma sikligma gore sirasiyla; 6gretim yonetimi
(6lgme-degerlendirme), O6gretim ortami (derse katilim disiikliigii), motivasyon (derse
ilgi ¢cekme, ilgiyi siirdiirme), teknoloji (internet erisimi, kii¢iik yas gruplar1) ve davranis
yonetimi (0grencilerin uzaktan egitimi ciddiye almamasi) boyutlarinda sorun yasandigi
sonucuna ulasilmistir. Arastrma bulgularinda Ogretmenlerin  6zel gereksinimli
Ogrenciler ve zaman yonetimi boyutlarinda goériislerini sunmadiklar1 gériilmektedir.

Sargin’in (2022) yiiksek lisans tezinde 6gretmenlerin ¢evrimi¢i smif yonetiminde
tutumlar1 ve okul miidiirlerinin algilar1 dogrultusunda bir 6lgme aracinin gelistirilmesi
amagclanmistir. Arastirma sonucunda 5 faktér ve 33 maddeden olusan Ogretmenlerin
Sanal Smif Yonetimi isimli 8lgme araci gelistirilmistir. Olgme araci; sanal sinif
yonetimi, sanal ders diizeni, motivasyon, iletisim ve ekran diizeni olmak {izere bes alt
boyuttan olusmaktadir. Veriler ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinden toplanmstir.
Arastirmada ayrica okul miidiirlerinin ¢evrimig¢i 6grenme ortamlari ile ilgili goriislerine
yonelik goriismeler yapilmistir. Goriismeler sonucunda okul miidiirlerinin goriislerinin;
teknolojik donanim, motivasyon, sanal smif yonetimi, iletisim temalar1 altinda gelistigi
sonucuna vartmigtir. Okul miidiirleri ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler ve
Oleek yapismin (boyutlar ve maddeler) birbirini destekler nitelikte oldugu ortaya
¢cikmustir.
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Araz vd.’nin (2023) makalesinde Ogretmenlerin ¢evrimici ortamlarda smif
yonetimi yeterlilikleri ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirma bulgularina gore; d6gretmenlerin ¢evrimigi smnif
yonetimi yeterlilikleri orta diizeydedir. Cinsiyet, mezuniyet derecesi ve kidem
degiskenine gore Ogretmenlerin ¢evrimici ortamlarda smif yonetimi yeterliliklerinde
anlamli bir faklillk bulunmamustir. Arastrmada 6gretmenlerin sinif  yonetimi
yeterlilikleri ve uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda yiiksek diizeyde bir iligkinin
oldugu tespit edilmistir.

Aslan’m (2023) yiiksek lisans tezindegevrimigi Ogrenme ortamlarinda sinif
yonetimine yonelik Ogretmen ve oOgrenci gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Aragtirma bulgularina gore, O6gretmenlerin smif yonetimi yeterliliklerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklihga sahip olmadig1 sonucuna varilmistir. Ogrenim
durumu degiskenine goére lisansiistii mezuniyete sahip olan &gretmenlerin gevrimigi
o0grenme ortamlarinda smnif yonetimi yeterlilikleri lisans mezunu olan 6§retmenlere gore
daha yiiksektir. Cevrimigismif yonetimi deneyimine sahip olup olmama degiskeni
acisindan ise Ogretmenlerin smif yonetimi yeterlilikleri anlamli  bir farklilik
gostermemektedir. Kidem degiskene gore 1-5 yil arasinda gorev siiresi olan
O0gretmenlerin ortalamalar1 diger gruplara gore daha yliksek c¢ikmistir. Arastirmaya
katilan o6grenciler; geleneksel (yiliz ylize) egitimi ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarindaki
egitime tercih ettiklerini, siirekli ekrana bagli kalmanin internet ve ekran bagimliligina,
dikkat eksikligine sebep oldugunu, Ogretmenlerle iletisim kurmada zorluklar
yasadiklarini, her o6grenme kademesinde c¢evrimici smif yaziliminin farkli olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Cevrimig¢i 6grenme ortamlarinda egitim gérmenin ¢agdas bir
yaklasim olmasi, derslere evden katilmanin esneklik saglamasi, ders esnasinda chat
yazigmalariyla sosyallesme imkani, yazilimi kullanmayi1 6grenmeleri ise ogrencilerin

cevrmici siniflarla ilgili olarak belirttigi olumlu goriislerdir.

2.2.7.2. Uluslararast arastirmalar

Mills’in (1996) arastirmasinda web-tabanli bilgisayar ortaminda akademik yazim
dersinin Ogretilmesi ve bu Ogretim siirecinin ¢evrimi¢i smif yonetimine katkisinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Web tabanli 6grenme ortamlarmm sundugu sanal
gerceklik Ogreticilere aynt zamanda smif ortammm olusmasint saglamakta,

sosyallesmeyi de beraberinde getirmektedir. Arastirma bulgularina gore; akademik
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yazim dersinin ¢evrimi¢i 0grenme oOrtammda ogretilmesi esnasinda smif ortaminin
anonim ve androjen olma 0Ozelligi ¢ekingen ve asosyal dgrencilerin derse daha aktif
katilmalarma sebep olabilmektedir. Elektronik okuma pargalar1 {izerinde c¢evrimigi
smiflarda yapilan aktiviteler etkilesimi ve derse katilimi arttirmakta bu sayede sinif
yonetimi kolaylagmaktadir.

Gorp ve Boysen’in (1997) c¢alismasinda ClassNet isimli ¢evrimigi sinif
yaziliminin anlatilmas1 amaglanmaktadir. Kolay anlasilir bir kullanici ara yiiziine sahip
olan yazilimda oOgrencilerin kolaylikla ders kayitlarini, 6dev teslimlerini ve telafi
smavlarmi gergeklestirebileceklerinden s6z edilmektedir. S6z konusu yazilimin; ders
kayit siirecinin kontrolii, 6grencilerle iletisim, o6dev teslimleri, 6grenci gelisimlerinin
takip edilmesi gibi cevrimi¢i smif yonetimi asamalarmda Ogretmenlere yardimci
olabilecek 6zelliklere sahip oldugundan bahsedilmektedir.

Scanlon vd. (1997) tarafindan hazirlanan raporda dagitilmis eszamanli 6grenme
ile ilgili bir takim deneyimlerin sunulmasi amaclanmaktadir. Raporda 10 yillik bir
stirecte bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin igbirligi sonucunda c¢evrimi¢i 6grenme
ortamlarinin gosterdigi gelisim deneyimler tizerinden anlatilmaktadir. Geleneksel
o0grenme ortamlarindan farkli olarak ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6gretmenlerin rolii
degisime ugrayacak, Ogrenme ortamlarmin yonetimi ve kontrolii zorlasacaktir.
Cevrimici 6grenme ortamlarinda etkilesimli ve isbirlikli 6grenme ve grup calismasi ile
O0grenme ortamlarinin yonetimi ve kontrolii kolaylagsmaya baslayacaktir.

Lu ve Miller’m (2002) calismasinda Ohio ve Taiwan’da 0gretim gorevlilerinin
cevrimigi Ogrenme ortamlarinda ihtiya¢ duyduklar1 teknolojik yeterliliklerin
belirlenmesi amaglanmaktadir. YiiksekOgretimde uzaktan egitim faaliyetlerinin
baslamasiyla ¢evrimici 6grenme ortamlarinda geleneksel (yiiz ylize) smiflardan farkl
olarak oOgrencilerin bazi 6grenme engelleriyle karsilastigindan s6z edilmektedir.
Arastirma bulgularina gore; ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6grenme engellerini
ortadan kaldirmak ve etkili bir sinif yonetimi i¢in 6gretim gorevlilerine uygulamalari
oOnerilen stratejiler asagidaki gibidir:

e Derse kayith tiim ogrencileri donem basi, ortasi ve sonunda e-mail

ilebilgilendirmek

e (Cevrimigi ortamda tiim 6grencilerin fotograf ve biyografilerinin olmasi

e Ogrenci etkilesimi i¢in ¢evrimigi smif kiiltiiriiniin olusturulmasi

e Teknolojinin goriinmez kilinmasi
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e Cevrimigi sinifta mutlaka bir destek personelinin bulunmasi

e (Cevrimigi sinifta liniversite 6grenci iglerinden bir gérevlinin bulunmasi

e (Cevrimigi sinifta donem Odevlerinin ders hedefleri ile olan iliskisini anlatan

bir matrisin yer almas1

e 2-3 sOmestir arayla ¢evrimigi smif ara yiliziinliin giincellenmesi, gereken

yenilik ve degisikliklerin yapilmasi

e Ogretim gorevlisinin ¢evrimi¢i smf topluluguna odaklanmasi, akademik

disipline uygun bir topluluk kiiltiiriinii olusturmasi

e Cevrimi¢i smf ara yiiziindeki renk dengesi ve reklam faaliyetlerinin

(yiiksekdgrenimle ilgili) dikkate alinmasi

Bower’in (2006) makalesindegevrimi¢i 6grenme ortamlarina 6zgii bir pedagojik
anlayisin gelistirilmesinin dneminin anlatilmas1 amaglanmustir. Ogretmenlerin ¢evrimici
smif ortaminda yeni aktiviteleri Ogrencilere sunarken Ogrencileri fiziksel anlamda
kontrol etmelerinin miimkiin olmamasi sebebiyle, 6gretmenlerin aktiviteler 6ncesinde
ogrencileri  aktiviteler —hakkinda bilgilendirmelerinin  ve aktiviteler —sonunda
ogrencilerden neler beklediklerini agiklamalarinin 6neminden s6z etmektedir.

Stewart’in (2008) c¢alismasinda bir devlet okulunda yiiriitiilen ¢evrimigi Tarih
dersinde kullanilan smif yonetimi stratejileri gézlemlenmistir. Arastirma bulgularina
gore; c¢evrimi¢i siniflarda smif kurallarmin ve prosediirlerinin net bir sekilde
belirlenmesinin, donem basinda 6grencileri ders hakkinda e-mail ile bilgilendirmenin,
duyurular1 ¢evrimi¢i platformda herkese goriiliir bir sekilde yapmanin, akademik ve
psikolojik agilardan 6grenci ihtiyaglarinin bilinmesinin, derslerde farkli yetenekleri
Olgen aktivitelerin yapilmasinin, hizli geri doniitlerin verilmesinin ve fiziksel uzakligin
getirecegi dezavantajlarin ortadan kaldirilmasinin, grup tartigmalari yapilmasmin
akademik basar1 iizerinde etkili olacagr vurgulanmaktadwr. Cevrimi¢i Ogrenme
ortamlarinda Onleyici smif yonetimi stratejileri belirlendiginde sinif disiplininin
saglanabileceginden ve c¢evrimicisiniflarin geleneksel (yliz ylize) siniflar kadar verimli
olabileceginden s6z edilmektedir.

Ragan’m (2009) uzaktan egitim ile ilgili raporunda uzaktan egitimin etkili
olabilmesi i¢in; 6gretim faaliyetleri, proaktif ders yonetimi stratejileri, ders etkinlikleri,
planlanmamis durumlara kars1 hazirlikli olma, 6grenci beklentilerini karsilama, yazili
iletisimde dikkatli davranma, ileriye doniikk gelisim igin ¢aligma, giivenlik, kalite ve

teknik bilgi olmak tizere 10 ilkenin dneminin agiklanmasi amac¢lanmustir. Proaktif ders
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yonetimi ilkesi kapsaminda; Oncelikli olarak hedeflenen kazanimlarin 6grencilerle
paylasilmasi ve derslere aktif 6grenci katiliminin gerekliligi anlatilmaktadir. Raporda
ders yonetimi kavraminin; 6dev teslimi, son teslim tarihi, son teslim tarihi gegen ya da
yaklasan 6devlerle ilgili 6grencilerle iletisim halinde olma, ders ile ilgili degisiklikleri
Ogrenciye mutlaka bildirme ve disiplin kurallar1 olusturmayr da kapsadigi
aciklanmaktadir. Ders yonetimi stratejilerinin dgrencilerin kendi 6grenmedeneyimlerini
kontrol etmelerinde de yardimei olacagi vurgulanmaktadir.

Glava ve Glava’nin (2011) makalesinde okul oOncesi ve smif Ogretmenligi
egitiminde deneysel olarak 3 yil siireyle yiiriitillen ¢evrimi¢i egitimin, egitimi alan
ogrencilere  olumlu  yonde bir katkisinin  olup olmadiginin  belirlenmesi
amacglanmaktadir. Arastirma bulgularina gore; cevrimigi smif platformunun iletigim,
etkilesim ve Ogretim faaliyetlerini kolaylastiracak sekilde diizenlenmesinin 6grencilere
ogretmenlik meslegi hayatlarinda g¢evrimiciogretim yonetimi, isbirlikli 6grenme ve
Ogretim faaliyetlerinin planlanmasinda 6nemli yararlarinin olacagi sonucuna varilmastir.

Falloon’un (2012) calismasinda uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin izolasyon,
yalnizlik ve desteklenmeme hissi sebebiyle yasanan ¢evrimici 6§renme ortamlarindaki
sorunlar ve bu sorunlar karsisinda gelistirilebilecek ¢oziim Onerileri sunulmustur.
Aragtirma bulgularina gore; Ogrenci etkilesimi ve grup aidiyetinin 6n plana
cikartilmasmin smif yonetiminde etkili olacagindan, multi media araglarin1 6ncelikle
Ogretmenlerin bilgi edinmede, iletisim kurmada etkili ve yansitic1 bir sekilde
kullanmalarinin ~ ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda basartyr arttiracagindan  soz
edilmektedir.

Rufai, Alebiosu ve Adeakin (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmada c¢evrimigi
siif yonetiminde oncelikle ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin ihtiyaglarina cevap verebilir
nitelilkte pedagojik bir anlayisin gelistirilmesinin gerekliliginden s6z edilmektedir.
Arastirmacilar ayrica cevrimici araglarin 6lgme-degerlendirmede kullanilmasi, grup
calismalarim etkinlestirilmesi, eszamansiz uygulamalarin sisteme dahil edilmesi,
eszamanli  panellerin  olusturulmasiyla igbirlikci ve yansitict  Ogrenmenin
gerceklesecegini belirtmektedirler.

Bigne, Badanes, Ruiz ve Andreu’nun (2018) ¢alismasinda grencilerin ¢evrimigi
smiflarda derse aktif katilimlari konusunda Ogretmen becerilerinin neler olmasi
gerektigi arastirilmistir. Arastirma bulgularina gore bu beceriler; teknik bilgi, etkili olma

ve iletisim becerilerinden olusmaktadir. Calismada bu ii¢ beceriye Sahip olan
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Ogretmenlerin ¢evrimigisinif yonetiminde basarili olacagnin alt1 ¢izilmektedir. Bu ii¢
becerinin ayni zamanda cevrimigisiniflarda 6grenci psikolojisini yonetmek icin de
onemli bir bilesen oldugu vurgulanmaktadir.

Martin (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada; ¢evrimigisiniflarda iliski yonetimi
boyutunun en 6nemli boyut oldugu belirtilmekte, 6gretmenlere ¢evrimigi smiflarda
iliski yonetimi ve Ogrenci katilimi igin Oneriler sunulmaktadir. Cevrimici siniflarda
etkili bir iletisim yOonetimi i¢in 6gretmenlerin kendileriyle ilgili kisisel bir takim bilgi
paylasiminda bulunmalari, 6grencilerden kendilerini  tanitmalarini  istemeleri,
ogretmenlerin kendilerini tanitan video igerikleri hazirlamalar1 ve farkli teknolojik
araglar1 kullanmalar1 sunulan 6neriler arasindadir.

Milliken’m (2019) doktora tezinde meslege yeni baslamis ¢evrimigisinif yonetimi
egitimine katilan Ogretmenlerin yasadigi deneyimler ve c¢evrimigi ders ortaminda
kullandiklar1 uygulama 6rneklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonuglarina
gore; ¢evrimici sif yonetimi egitimine katilan, meslege yeni baslamis olan 6gretmen
adaylari; simf yonetimi bilgileri ile kurs siirecinde sunulan ¢evrimici smif yonetimi
pratiklerini faydali bulmuslar, bu kurs sayesinde smif yonetimi kabiliyetlerinin arttigini
belirtmislerdir. Calismada ayrica 6gretmenlerin ¢evrimici smnif yonetimi becerilerinin
arttirilmasinin - 6gretmenlere mesleki acidan esneklik kazandirdigindan da soz
edilmektedir. Meslege yeni baslayan Ogretmenlere verilen gevrimigi sinif yonetimi
egitiminde, etkili online sinif yonetimi i¢in, 6gretmenlerin donem basinda agik ve net
bir sekilde smif kurallarini agiklamalarinin gerekliliginden, pozitif bir etkilesim ortami
kurmalarinin ve etkili doniitler vermelerinin 6neminden s6z edilmektedir.

Djebba’nin  (2021) tezindecevrimi¢i Ingilizce konusma becerisi egitiminde
Ogretim gorevlilerinin kullandiklar1 stratejiler ve bu stratejileri segme sebeplerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastrma bulgularina gore; Ogretim gorevlilerinin
ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak ¢evrimigisinif
yonetimi kapsaminda bes strateji kullandiklar1 belirlenmistir. Bu stratejilerden dordii
Berry Teorisi’ne aittir. Bu stratejiler; derse erken baglayarak cevrimici smif sistemine
onceden yliklenen materyaller hakkinda 6grencilerle iletisime gegmek, sunum siiresini
kisa tutarak tartigma aktivitelerine yer vermek, tartisma aktivitelerini desteklemek i¢in
cevrimici sinif yazilimi i¢inde yer alan teknolojik araglar1 kullanmak ve ders esnasinda
ogretim gorevlilerinin kendileriyle ilgili kisisel bilgilere yer vermeleri olarak

Ozetlenebilir. Arastirmanin ayirt edici bulgusu olarak; motivasyon unsurunun ¢evrimici
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smiflarda konusma becerisini gelistirmeye yonelik olarak ¢aligmalarin yapildigindan
bahsedilmektedir.

Kiseleva ve Pogosian’in(2021) makalesinde Covid-19 doneminde {iniversitede
gorev yapan 10 Ogretim gorevlisi ile ¢evrimi¢i smif yonetiminde karsilastiklart
problemler, bu problemlere yonelik gelistirdikleri ¢6ziimlerin  belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma bulgularina gore; Covid-19 salgini sebebiyle ¢evrimigiegitime
gecisin ¢ok hizli olmasi yeni kosullara adapte olmay1 zorlastirmistir. Universitede
Moodle isimli ¢evrimi¢i Ogrenme ortami sadece eszamansiz uzaktan egitim
uygulamalarinda kullanildig1 i¢in es zamanl siif uygulamalarina gegiste katilimci
ogretmenler sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler bu sorunu Discord ya da
Zoom uygulamasinda video konferans secenegini kullanarak ve meslektaglar1 ile
deneyimlerini paylasarak c¢ozdiiklerinden bahsetmiglerdir. Cevrimigi  derslerde
ogrencilerin videolarim1 kapatmalar1 ve ders siiresince ¢esitli bahanelerle agmamalari
Ogretmenler tarafindan istenmeyen Ogrenci davramisi olarak degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin yasadiklar1 bir diger problem ise ders esnasinda Ogrencilere soru
sorduklarinda hi¢bir Ogrenciden cevap alamamalar1 olmustur. Sonug¢ olarak;
cevrimigismiflar istenmeyen 6grenci davraniglar1 baglaminda alan yazma yeni veriler
sunmaktadir. Ogretmenlerin ¢evrimicismif ydnetimi becerilerinin gelistirilmesi ve bu

konuda egitim almalar1 sunulan ¢6ziim onerileri arasindadir.
2.3.0gretmenlerin Teknolojik Yeterlilikleri

2.3.1. Teknolojik yeterlilik kavraminin tanimi

Egitim sistemlerinin nihai amaci; topluma faydali, toplumsal degerleri goézeten, etkili
iletisim becerilerini edinmis, degisime uyum saglayabilen, 6grenme kaynaklarina erisme ve
bunlardan etkin bir sekilde yararlanma becerilerini kazanmus, bilgi iletisim teknolojilerini
verimli kullanabilen, kendisiyle ve toplumla barisik, insiyatif alan, arastiran, sorgulayan ve
elestirel diisinme becerilerine sahip 6zgiir bireyler yetistirebilmektir. Bu niteliklere sahip
bireylerden olusacak bir toplumun insasinda en énemli gorev ise 6gretmenlere diigmektedir

(OYGM, 2017, S.1).

Teknolojik yeterlilik kavrammin tanimimi kapsamli bir sekilde yapabilmek igin

oncelikleteknolojik yeterlilik kavraminin ortaya ciktigi sosyo ekonomik baglam olan
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Toplum 3.0 olarak da adlandirilan “’Enformasyon Toplumu’’kavramini ve ardindan
yaganan gelismeleri ana hatlariyla agiklamak gerekmektedir.

James Watt tarafindan buhar makinesinin icadiyla baslayan endiistrilesme siireci
ve ardindan yasanan sanayi devrimi bir dizi teknolojik gelismeyi beraberinde getirerek
sosyo-ekonomik denegelerde biiyiik bir doniisiimiin yasanmasma sebep olmustur
(Arslan, 2018, s. 149). Temel dayanag: standartlagsma olan kitlesel tiretime ve dagitima
gecisle birlikte sanayilesmis toplumlarin sosyal ve ekonomik yapilarinda da bu
standartlasmadan kaynakli biiylik benzerliklerin olugsmaya basladigin1 sdylemek
miimkiindiir (Giddens, 2000, s.8). 1950’11 yillardan itibaren ise sosyal bilimciler ve
akademisyenler sanayilesmis {ilkelerin toplumsal yapisinda ekonomik anlamda
enformasyon toplumuna dogru biiylik ve etkili bir degisim egilimi gozlemlemeye
basladiklarmi belirtmektedirler (Unal, 2009, s. 127). Drucker (1993, s.18) sanayi
toplumlarinda temel ekonomik kaynaklarm; dogal kaynaklar, emek ve sermaye
oldugundan bahsetmekte; sanayi 6tesi toplumlarda (enformatik toplumlarda) ise degerin
verimle ve yenilikle yaratildigini bunun ise bilginin ise kosularak uygulandigini
aciklamaktadir. Enformasyon toplumu kavrami II. Diinya Savasi’ndan hemen sonra
ortaya ¢cikmis olan bir kavramdir. Enformasyon toplumu kavrami; sanayi toplumundan
sanayi sonrasi topluma gegisi vurgulayan bir kavram olmakla birlikte, sanayi toplumu
stirecinde maddi {riinlerin {iretimini temel alan bir sistemden enformasyon kavramini
temel alan bir toplum sistemine gecisi ifade etmektedir (Aktas, 2007, s. 182).
Enformasyon kavramini temel alan toplumsal yapilardaki en bilyiik degisim,
toplumlarin gelismesini saglayan faktorler arasinda bilgi kavraminin tasidigi dnemin
giderek artmasidir. En genel haliyle enformasyon toplumu; 6zellikle 1990°lardan sonra,
teknolojideki hizli gelismelerle birlikte bilgiye smirsiz erisimi saglayan internet
teknolojilerinin toplumsal yapiy1 sekillendirmesi sonucunda ortaya ¢ikan ve bilgi cagi
olarak da adlandirilan yeni toplum kavramidir (Toffler, 1981, s. 356). Enformasyon
toplumu bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak bilgiyi tiretir, kullanir, yayar ve bu
sekilde bilgiyi ekonominin temel unsuru haline getirir. (Kdkocak, 2001, s.25).
Enformasyon toplumunda is yasaminda geleneksel ilkelerden 6diin vermeme, rutinlik
Oonemini yitirmis silirekli ve yeniden yapilanma, dinamizm onem kazanmistir. Bilgi
iretimi, depolanmasi ve pazarlanmasi yeni is alanlarmin kapsamini olusturmus; egitim
ve 0gretimde aktif ve siirekli 6grenme temel parametre haline gelmistir (Bayraktaroglu,

2002, s.36-37; Findik¢i, 1996, s.48-50). Enformasyon toplumunda bilginin tretim
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merkezi; bilgi aglar1 ve veri bankalar1 olarak degisim gostermistir (Erkan, 2004, s. 207).
Bu baglamda enformasyon toplumunda internet teknolojilerinden yiiksek diizeyde
faydalanilmaya baglanmasi ve bilgiye sinirsiz erisim ile birlikte teknolojik yeterlilik
kavraminin enformatik toplumlara adaptasyonu saglayan ve kolaylastiran bir ihtiyag
oldugunu belirtmek yanlis olmayacaktir.

Teknolojik yeterlilik kavrami, en genel haliyle, teknolojinin getirdigi yeniliklere
uyum saglayarak teknolojiye hakim olabilme ve teknolojiyi dogru bir sekilde
kullanabilme olarak tanimlanabilir. Teknolojik yeterliliklerin genel ¢ercevesini; bilgi
almak, bilgiyi degerlendirmek, bilgiyi saklamak, sunmak ve iiretmek i¢in bilgisayar
teknolojilerinin kullanilmasi, bilginin paylasimi i¢in internet aglarina katilinmasi olarak
aciklamak miimkiindiir (EU, 2006).Teknolojik yeterlilige sahip olan bireyler; iletisimi
miimkiin kilmak icin teknolojiyi etkili ve profesyonel bir sekilde kullanirlar, yiiksek
kalitede {iriinler tretirler ya da iretilmesine araci olurlar ve bu yolla diisiinme
becerilerinin artmasini saglarlar (Saad ve Sankaran, 2020). Teknolojik yeterlilige sahip
olan bireyler enformasyon toplumunda gelismelere yon vermekte ve bilginin
dagiliminda 6nemli bir rol oynamaktadirlar (Duygulu, 2021, s.22). Enformasyon
toplumunda teknolojik yeterlilige sahip olan bireyler Oncelikle bilgiye hizli erisim
saglayarak bilgiyi ¢esitli sekillere yorumlamakta ve insanin zihinsel emeginin
gergevesinin genislemesine katki sunmaktadirlar (Bozkurt, 1997, s. 166-167).

Toplum 3.0°da bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak seri
iiretime gecen insan gruplar1 s6z konusuyken ardindan yasanan Toplum 4.0’da maddi
olmayan varliklar1 bilgi ve iletisim teknolojileri sayesinde birlestiren ve biiyiik veri elde
eden insan topluluklar1 s6z konusudur. Toplum 4.0’da tiim tretim yerleri ve sanayi
tesisleri arttirilmis gergeklik, bulut bilisim sistemleri, eklemeli {iretim, nesnelerin
interneti, otonom robotlar, siber fiziksel sistemler sayesinde biiylik verinin kullanilmasi
ve siirekli olarak {iretilmesiyle birer akilli fabrikaya ddniismiislerdir (Oztemel, 2018, s.
25). Avcilikla baglayan toplumsal yasamin tarim, sanayi ve enformasyon toplumuna
evrilmesinin ardindan son yillarda Japonya’da gelisen “Toplum 5.0: Siiper Akilli
Toplumlar” olarak nitelendirilen toplum yapisinda ise, Ozellikle enformasyon
toplumlarinda (Toplum 3.0) ve ardindan Toplum 4.0’da oldugu gibi, teknoloji 6n
plandadir ve teknolojinin toplumlar hayat1 kolaylastiran bir yardimci olarak algilanmasi
gerektigine inanilmaktadir (Saracel ve Aksoy, 2020, s.29). Toplum 5.0’1n ana temasi

toplum igin teknolojidir ve insan1t merkeze alir. Son teknolojik gelismelerle, teknolojik
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araglarin insan yasamina dogru ve saglikli yollardan entegre edilerek sosyal ve
ekonomik anlamda refahin artmasi hedeflenir (Er, Turan ve Kaymakgi, 2021, s. 38).
Sonug olarak; Toplum 3.0°dan itibaren teknolojik gelismeler egitim sistemlerini biiyiik
oranda etkilemis, O6gretmen ve Ogrenci rollerinde kokten bir degisikligin ve
yenilenmenin yasanmasina sebep olmustur. Ogretim programlarmm gelecege doniik ve
esnek bir uygulanabilirlige sahip olma zorunlulugu ortaya cikmistir. Bu noktada
ogretmenlerin rolii egitim rehberligine evrilmistir ¢linkii 6grenme kaynaklar1 sadece
dersleri ve okulu degil Ogrencilerin icinde bulunduklar1 topluluklar, c¢evrimici
faaliyetler, internet ortamlarin1 da kapsamaktadir (Er, Turan ve Kaymakg¢i, 2021, s. 54-
55). Bu nedenle 2017 yilindan itibaren Toplum 5.0’ tartisilmaya ve etkisini
hissettirmeye baslamasiyla Ogrencilerin egitimi kadar Ogretmenlerin teknolojik

yeterlilikleri de 6n planagikan bir unsur haline gelmistir.

2.3.2. Ogretmenlerin tekno-pedagojik alan bilgisi kavramsal ¢ercevesi

Ogretmenlik mesleginin kapsami ve bu kapsam dahilinde 6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken yeterlilikler yasanilan ¢agin sahip oldugu oncelikle sosyo-ekonomik ve
sonrasinda bu dogrultuda gelisen egitim paradigmalarina gore siirekli olarak degisim
gostermektedir. Cagdas egitim anlayist Toplum 4.0 ve Toplum 5.0 anlayiginin
ihtiyaclarina bagl olarak yeni bir egitim anlayismi gerektirmektedir. Yeni egitim
anlayisinda tretkenlik ve elestirel diisiincenin gelistirilmesi, ¢evrimi¢i ve mobil
ogrenme anlayisinin igsellestirilmesi, teknolojik ve dijital okuryazarlik becerilerinin
Ogretmenler tarafindan egitimin erken yillarindan itibaren Ogrencilere kazandirilmasi
gerekmektedir (Er, Turan ve Kaymakg¢i, 2021, s. 48). Krumsvik (2014, s. 276),
Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin bilis, {stbilis, motor beceriler, 6grenme
stratejileri arasindaki kesisimi icermesi ve etkilemesi sebebiyle diger teknoloji
kullanicilarinin  yeterliliklerinden farkli bir yerde durdugunu vurgulamaktadir.
Ogretmenlerin dijital ortamda aligveris, sosyal medya kullamimi, fatura 6deme gibi
amaclardan farkli olarak egitim-6gretim siireclerine profesyonel olarak ydnelmeleri
onlar1 diger teknoloji kullanicilarimdan ayirmaktadir (Giindiizalp, 2021, s. 35).

Teknolojiyi egitim-G8retime entegre etme silireci karmasik ve ¢ok yonlii bir
stirectir.  Bu siireci; sosyo-ekonomik baglam, politika belirleyiciler, okul yonetimi,
ogretmenler, 6grenciler ve veliler gibi pek cok bilesen ve paydas etkilemektedir.

(Sunay, 2022, s. 25). Paydaslar arasinda oncelikle 6gretmenler; etkili ve bilgi iletisim
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temelli pedagojiler kullanarak O6grenme ortamlarinda teknoloji entegrasyonunu
gerceklestirecek olan kisilerdir (Almada, Salas ve Lavigne, 2014, s. 93). Ogretmenlerin
teknolojik yeterliliklerini egitim ortamlarina yansitmalar1 teknopedagojik alan bilgisi
kavrami ile agiklanmaktadir. Shulman’n (1986) pedagojik alan bilgisi calismasi
teknopedagojik alan bilgisi kavraminin temelini olusturmustur. Pedagojik alan bilgisi;
ogretilecek olan konu alaninin igerigi ile 6gretmenlerin sahip olduklar1 egitim bilimleri
alanindaki bilgilerini birlestiren bir kavramdir. Pedagojik alan bilgisi; Ogretim
stireclerinde bir konunun 6grencilere en iyi sekilde aktarilabilmesi i¢in 6gretmenlerin en
1yi Ornekleri, kavramlari, analojileri, betimlemeleri ve agiklamalar1 barindiran 6gretim
bilgisine sahip olmalaridir (Gokkurt ve Soylu, 2016, s. 948). Ogretmenlerin pedagojik
alan bilgisi yeterliliklerine sonraki yillarda teknolojinin de dahil edilmesi ihtiyac1 vefikri
teknopedagoji kavrammin dogmasina sebep olmustur (Solmaz, 2019, s.16). Teknolojik
bilgi, alan bilgisi ve pedagojik bilgi kavramlarini bir arada bulunduran teknopedagojik
alan bilgisi kavrami (technological pedagogical content knowledge-TPCK) Koehler ve
Mishra tarafindan 2006 yilinda alan yazina sunulmustur (Koehler ve Mishra, 2009, s.
62). Arastirmacilar alan yazina sunduklar1 kavramin genel ¢er¢evesinde ii¢ bilesenin ve
bu ii¢ bilesen arasindaki etkilesimin esit oneme sahip oldugunun altmi ¢izmektedirler

(Sekil 2.13).
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Sekil 2.13.Teknopedagojik alan bilgisi ¢er¢evesi (Koehler ve Mishra, 2009, s.63)

Sekil 2.13’te yer alan {i¢ bilesen arasindaki etkilesim sayesinde bilesenler kendi
anlamlarmin Gtesinde yeni bir kavram ortaya ¢ikarmaktadirlar. Bu yeni kavramda;
O0grenme ortamlarma teknolojinin Ogretmenler tarafindan etkili, anlamli ve derin bir
sekilde entegre edilmesiyle pedagojik teknikler yeniden yapilandirilmaktadir. Bu sayede
Ogrencilerin 6grenme siire¢lerinde karsilastiklar1 problemler ve varolan bilgileri
teknoloji faktorii sayesinde daha da giiglenerek yeniden sekillenmektedir. Teknoloji,
pedagoji ve alan bilgisini eszamanli olarak entegre eden uzman Ogretmenler
teknopedagojik bilgilerini 6gretim siireglerinde ve baglamlarinda kendilerine 6zgii bir

kombinasyon yontemiyle kullanmaktadirlar (Koehler ve Mishra, 2009, s. 66).
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Egitim Ogretim ortamlarinda dgretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin Gnemini
vurgulayan teknopedagojik alan bilgisi kavrammin yani swra Onemli ulusal ve

uluslararasi uygulama ve politikalar da alan yazia 6dnemli katkilarda bulunmaktadirlar.

2.3.3. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri ile ilgili ulusal ve uluslararasi

uygulama ve politikalar

2.3.3.1. Ulusal uygulama ve politikalar

Bu arastrmanin problem ve Onem durumu bashklarinda belirtildigi gibi
iilkemizde 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri ile ilgili ulusal bir yeterlilik gercevesi
bulunmamaktadir. Ogrenme ortamlarina teknolojinin entegre edilmesi temelinde
olusturulan projelerin ve kullanilan uygulamalarin  &gretmenlerin  teknolojik

yeterliliklerine katki sundugu diistiniilmektedir.

2.3.3.1.1. Temel egitim projesi
Milli Egitim Bakanligi, Diinya Bankas1 ve Avrupa Birligi destegi ile 1998-2007

yillar1 arasinda gergeklestirilen Tiirkiye’nin ilk biiylik 6lgekli teknoloji entegrasyonu
projesidir (Bozdag, 2017, s. 45). Projenin amaci ilkokullarda Ogretmenlerin ve
ogrencilerin teknoloji okuryazarlik seviyelerinin arttirilmasi, okullarda teknoloji
smiflarmin  kurulmast ve egitim personelinin bilgisayar kullanimi1 konusunda
egitilmesidir. 2007 yilinda projenin sonlanmasiyla birlikte 221.000 6gretmenin teknoloji
okuryazarligi konusunda egitildigi, 5800 ilkokulda bilgisayar laboratuarlarmin
kuruldugu, 222.854 okula ise egitim yazilimlarmin dagitildigina dair bir tablo ortaya
cikmistir (Kurt, 2014, s. 97). Projede yeniligin mimarlar1 olarak adlandirilan
Ogretmenlere teknolojiyi profesyonel bir sekilde kullanabileceklerine dair iyi ornekler
sunarak ve destek saglanarak tiim egitim diizeylerinde ve Ogretim programlarinda
teknolojinin yeterli diizeyde kullaniminin saglanacagina inanilmaktadir. Proje sonunda
hazirlanan raporda; dgretmenlerin temel bilgisayar ve teknoloji kullanim diizeylerinin
orta ve yliksek diizeyde oldugu ancak istatistik programlari, resim diizenleme, web
sayfas1 tasarimi, programlama, veri tabani yonetimi, proje yonetimi, egitsel yazilimlar,
O0grenme yOnetimi yazilimlar1 gibi ileri diizey konularda kendilerini yeterli

hissetmediklerine dair bulgulara yer verilmistir. Ayrica proje sonunda proje okullarinda
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gérev yapan Ogretmenlerin yarisinin bilisim teknolojileri konusunda hizmet igi

egitimlere katilmadiklar1 saptanmistir (MEB, 2007, s. 121).

2.3.3.1.2.Bilgi toplumu stratejisi (2006-2010)

Devlet Planlama Teskilat1 tarafindan hazirlanan Bilgi Toplumu Stratejisi
belgesinde tiim toplumsal degisim ve gelisimlerin gergeklesmesi siirecinde bilgiye kilit
bir rol verilmektedir. Bilginin tiim toplum kesimleri tarafindan kulanilmasinda ise basat
rol teknolojiye aittir. Bu dogrultuda strateji belgesinde yer alan egemen diisiince
yaklagimi; teknolojinin giderek artan bir sekilde tiim toplum kesimleri tarafindan
kullanilmas1 ile toplumsal gelismenin saglanabilecegi Ongoriisiidiir (Coban, 2013).
Bilisim teknolojilerinin egitim-6gretim faaliyetlerinin temel araglarindan biri olmast,
yliksek Ogretime baslamadan once her O0grencinin temel diizeyde bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanim yeterliliklerine sahip olmasi ve 6grenci, 6gretmen ve egiticilerin
bilisim teknolojilerini etkin bir sekilde kullanabilecek sekilde egitilmesi 2010 hedefleri
arasinda yer almistir (DPT, 2006, s. 22). Strateji belgesinde hedeflenen teknolojinin
egitime entegrasyonunun gerceklesmesi baglaminda pek ¢ok proje hayata gecirilmis, bu

projeler arasinda FATIH projesi ile egitim alaninda koklii bir degisiklige gidilmistir.

2.3.3.1.3. FATIH projesi

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2010 yilinda hayata gegirilen FATIH (Firsatlar1
Arttrma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesinin hedefi oncelikli olarak
okullardaki teknolojik altyapmin iyilestirilmesi ve teknolojik okuryazarlik seviyesinin
iist diizeye c¢ikarilarak egitimde firsat esitliginin saglanmasidir. Bu dogrultuda 40 bin
okulda 600 bine yakim dersligin akilli smifa doniistiiriilmesi planlanmistir. FATIH
projesinin uygulanmasi esnasinda ise Ogretmenler hizmet i¢i egitim eksiklikleri
sebebiyle teknolojiyi etkili olarak kullanamadiklarini belirtmektedirler (Dursun, Kirbas
ve Yiiksel, 2015). Oysaki FATIH projesinin uygulanmasi kolaylastirmak igin belirlenen
alt projeler altinda Ogretmen egitimi ve Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin

arttirilmasi da yer almaktadir (Sekil 2.14).
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Sekil 2.14.FATIH Projesi nin alt projeleri (Sel¢uk, 2013, s. 21)

FATIH projesinin dgretmen egitimleri kapsaminda egitim ortamlarina teknoloji
entegrasyonu konusunda 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini arttirmalar1 hedeflenmistir
(http://fatihprojesi.meb.gov.tr/ogretmenEgitimi.html). Projenin 6gretmenler tarafindan
degerlendirilmesi ile ilgili alan yazinda ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir. Kayaduman,
Swrakaya ve Seferoglu’nun (2011, s. 128) arastrma bulgularma gore; proje ile ilgili
yeterli derecede tanitimin yapilmamasi, hizmet i¢i egitimlerin 6gretmen ihtiyaglarini
karsilayamamasi, projenin Ogretim programlarina uygun hazirlanmayisi sebebiyle
ogretmenler FATIH projesi ile ilgili olumsuz bir tutuma sahiptirler. Gokmen, Akgiin ve
Kartal’m (2014, s.42) FATIH projesinde kullanilan akilli tahtalara ve hizmet ici
egitimlere yonelik 6gretmen goriisleriyle ilgili olarak yaptiklari arastirma bulgularina
gore; Ogretmenler etkilesimli tahta kullaniminin 6gretme, motivasyon ve zaman
yonetimi agisindan faydali fakat etkilesimli tahtalarla uyumlu igerik gelistirememeleri,
teknik sorunlar1 ¢ozmede sorun yagamalar1 sebebiyle yetersiz oldugunu bildirmislerdir.
Uluyol ve Eryillmaz (2015, s.221) FATIH projesinin 21. yiizyil becerilerileri olan bilgi
ve iletisim teknolojileri becerileri ile dogrudan iliskili oldugundan bahsetmekte,
teknolojinin 6grenme-6gretme siireglerine entegre edilebilmesi i¢in MEB tarafindan
Ogretmenlere hizmet i¢i egitimler verileceginin planlandigini belirterek projenin
smirliligmin, o6ngoriilen durumun aksine, O&gretmenlerin teknoloji okur yazarlik
seviyelerinin diisiik olusu oldugunu vurgulamaktadirlar. Saritepeci, Durak ve Seferoglu
(2016, s. 601) calismalarmda FATIH projesinin uygulandig1 ortadgretim kurumlarinda
60 Ogretmenin, Ogretim faaliyetlerinde teknoloji becerileri baglamimnda gereksinim
duyduklart ve hizmet i¢i egitim faaliyetleri kapsaminda ele almmasmi istedikleri
konularla ilgili goriislerine bagsvurmuslardir. Calismanin bulgularina gore, 6gretmenlerin
en ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 basliklarin; egitim ortamlarina teknoloji entegrasyonunun
saglanmasi, web ortamlarinin egitim amach kullanimi, O6gretim materyallerinin

kullaniminda etkilesimin saglanmasi oldugu sonucuna varilmistir. Zorlu’nun (2020)
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ogretmenlerin FATIH projesi kapsaminda bilisim teknolojilerini kullanabilmeleri
algilar1 ile ilgili aragtrmasinda dgretmenlerin teknolojiyi kullanabilme becerileri orta
diizeyde c¢ikmistir. Katilimcir 0gretmenler arasinda iiniversite Ogrenimleri esnasinda
teknoloji egitimi alan 6gretmenlerin teknoloji kullanim algilarinin tiniversitede teknoloji
egitimi almayan Ogretmenlere gore yiiksek c¢ikmasi ise arastirmanin Onemli bir
bulgusudur (Zorlu, 2020, s. 62). Temel amaci 6grenmenin gergeklestigi ortamlarda
bilisim teknolojilerini merkeze tasimak olan FATIH projesinde teknoloji kullanimi ile
ilgili arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin teknoloji kullanimi
konusunda kendilerini yeterli hissetmedikleri ve bu sebeple teknoloji kullanimi ve
teknolojik yeterlilikler konularinda hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyduklarini sdylemek

yanlis olmayacaktir.

2.3.3.1.4.EBA

FATIH projesinin bir alt projesi olarak 2012 yilinda yaym hayatina baglayan EBA
okul 6ncesinden 12. smifa kadar tiim 6gretmen ve 6grencilerin iicretsiz olarak erisim
saglayabilecekleri 6gretim programiyla uyumlu dijital materyalleri kullanima sunan bir
icerik hizmeti platformudur. Platformda her smif seviyesinde basili kitaplar, e-Kitap- ve
materyaller, coktan se¢meli sorular, konu anlatimli videolar, etkilesimli sunumlar,
alistrma  Ozetleri giivenilir ve kisisellestirilmis ara yiizler ile kullanicilara
sunulmaktadir. Platform kiitiiphane uygulamasi ile de farkli kategorilerdeki (¢izgi film,
kitap, belgesel, roportaj, dergi) ¢ok sayida icerigi kullanicilarla bulusturmaktadir
(http://fatihprojesi.meb.gov.tr/icerik.ntml).  Kuruldugu andan itibaren degisen
gereksinimlerle birlikte gelisen ve biiylimeye devam eden EBA kullanimi COVID-19
stirecinde ise ¢evrimici sinif uygulamalari ile hiz kazanmistir. Ancak bu siireg, 6gretmen
goriislerine gore bilgisayar ve teknoloji kullanim becerileri sorununu da beraberinde
getirmistir (Bakioglu ve Cevik, 2020, s. 112).Can ve Ozan (2021, 1585) tarafindan
gergeklestirilen Covid-19 doneminde EBA kullanimma yonelik 6gretmen goriislerinin
yer aldig1 calismada; Ogretmenlere EBA ve teknoloji kullanimi {izerine mesleki
egitimlerin verilmesi Onerilmektedir. Canatar ve Balct (2021, s. 61) salgm siirecinde
uzaktan 6gretimde Tiirk¢e egitimini degerlendirdikleri ¢aligmalar1 kapsaminda Covid-
19 siirecinde EBA iizerinden egitim veren Tiirkce dgretmenlerine teknoloji kullanimi

konusunda kendilerini yeterli hissedip hissetmediklerine dair yonelttikleri soruya
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ogretmenlerin %60’ mmin kendilerini yetersiz gordiiklerine dair degerlendirmesi dikkat

cekicidir.

2.3.3.1.5. eTwinning

Avrupa Komisyonu tarafindan 2005 yilinda baslatilan eTwinning platformu
iilkemizde MEB YEGITEK tarafindan yiiriitiilmekte, ogretmen ve ogrencilerin
cevrimigi olarak bir araya gelerek dijital ortamda multidisipliner bir yaklasimla proje
iretmelerini saglamaktadir. Ulusal ve uluslararasi platformlarda uygulanan eTwinning
projeleri Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini teknolojik agidan arttirmakta ve
desteklemektedir (MEB, 2021, s.5). Okullarda teknoloji entegrasyonunu ag temelli ve
igbirlikli bir calisma iizerinden gerceklestiren eTwinning projesi ile Ogretmenlerin
teknoloji entegrasyonu konusunda egitimlere katilimlar1 da saglanmakta ancak bu
egitimlere daha ¢ok sayida 6gretmenin katilmasi da onerilmektedir (Bozdag, 2017, s.
62). Avci (2021, s. 1) platformu kullanan 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirmis; Ogretmenler platformu mesleki gelisimleri agisindan faydali ve
kullaniglt bulduklarmi, meslektaglar1 ile isbirligi yapabildiklerini ve bu sayede Web 2
araclarin1 kullanmay1 6grenerek egitim Ogretim siirecinde de kullandiklarini ifade
etmislerdir. Erdem vd., (2021, s. 215) eTwinning platformunun 6gretmenlere, egitim
yoneticilerine teknolojik yeterliliklerini arttiran hizmet i¢i egitim kurslarindan
faydalanma imkami sundugundan s6z etmektedirler. Arastirma bulgularina gore;
ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerini gelistirebilmeleri i¢in eTwinning platformunu
ve dijital uygulamalari kullanmalarinin 6nemli bir etkisinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenler eTwinning projeleri ile mesleki beceri, dijital beceriler, sinif
yonetimi ve yabanci dil becerilerinin arttigimi ve gelistirdikleri teknolojik beceriler ile
COVID-19 siirecinde ¢evrimigi simiflarda yliriitiilen uzaktan egitim uygulamalarina

daha kolay adapte olduklarini belirtmektedirler (Cetin ve Giindogdu, 2022, s. 87).

2.3.3.2. Uluslararast uygulama ve politikalar

2.3.3.2.1. ISTE standartlar

Ogrencilerin  dgrenme siiregleri iizerinde egitim teknolojilerini &grenme
ortamlarina entegre etmenin olumlu bir etkisi oldugu bilinmekle birlikte 6gretmenlerin

teknolojiye karst tutumlar1 ve Ogretim siireglerinde bu teknolojilerden yararlanma
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konusunda ortak bir yonteme sahip olmadiklar1 bilinmektedir (Coklar ve Kuzu, 2006,
S.441). Bu durumun uluslararasi anlamda da bir sorun olmasi sebebiyle dgretmenlerin
sahip olmasi gereken teknolojik yeterliliklerin belirlenmesine yonelik olarak uluslararasi
kuruluslar tarafindan yiiriitiilen pek ¢ok proje bulunmaktadir. Bu projeler icinde ISTE
(International ~ Society for Technology in Education) tarafindan gelistirilen Ulusal
Egitim Teknolojileri Standartlar1 - NETS (National Educational Technology Standart)
olarak tanmimlanan standartlar iilkemizde oldugu gibi pek ¢ok iilkede de rehber olarak
kabul edilmistir (Orhan vd., 2014, s. 66). ISTE sadece 6gretmenlere degil ayn1 zamanda
ogrenciler ve egitim yoOneticilerine yonelik de teknolojinin verimli kullanilmasina
yonelik standartlar sunan, kar amaci giitmeyen ve genis bir katilimct agina sahip olan
bir kurulustur (https://www.iste.org/about/global-collaborations).

NETS ilk olarak 1993 yilinda 13 adet standart ile ortaya ¢ikmus, teknolojideki
ilerlemelerle birlikte 1998 yilinda 6grencilere, 2000 yilinda 6gretmenlere ve 2001
yilinda da yoneticilere yonelik olarak standartlar belirlenmistir. S6z konusu standartlarin
tamami NETS-S (Student-Ogrenci), NETS-T (Teacher-Ogretmen) ve NETS-A
(Administrator-Yonetici) olarak adlandirilmistir (Coklar, 2008, s. 15). 2008 yilinda bu
standartlarin sayis1 5 yeterlilik kategorisi (6grenci, 6gretmen, yonetici, kog¢ ve bilgisayar
egiticileri) altinda toplam 20 standart olarak belirlenmistir. 2015 yilinda bu standartlar
Ogretmenler i¢in ISTE Standartlar1 olarak giincellenmis ve son olarak 2017 yilinda
ogretmenler icin ISTE standartlar1 6grenen, Onder, vatandas, isbirlik¢i, tasarimci,
kolaylastirici, ¢oziimleyici olmak {izere 7 yeterlilik kategorisi altinda toplanmistir.

Yeterlilik kategorileri ve yeterlilik gostergeleri Tablo 2.7’de 6zetlenmistir.

Tablo 2.7. ISTE standart gostergeleri (http-1)

Standartlar Gostergeler

Ogrenen a)Mesleki Ogrenme hedeflerini 6grenme ortamlarma uygun tekno-pedagojik
yaklagimlar1 kesfetmek icin belirler.
b)Yerel ve global 6grenme networklerine katilarak ve bu netwokleri olusturarak
mesleki ilgilerini devam ettirir.
¢) Gincel egitim bilimleri verileri ile Ogrencilerin akademik gelisimlerini
desteklerler.

Lider a) Egitim paydaslariyla etkilesim kurarak teknolojiyle giiglendirilmis 6grenim igin

ortak bir paradigma gelistirirler.
b)Ogrencilerin egitim teknolojilerine erigiminde esit imkanlara sahip olmalarini

savunurlar.
c)Ogrenme ortamlarina teknolojinin entegre edilmesinde meslektaglarina oncii
olurlar.

Vatandas a)Ogrencilerin gevrimigi ortamlarda sorumluluk duygusuyla davranmalari, bu

ortamlara katki saglamalar1 i¢in 6grenme deneyimleri olustururlar.

b) Teknoloji okuryazarligini destekleyen bir 6grenme ortamu yaratirlar.

c)Dijital araglar ile fikir haklar1 ve miilkiyetinin korunmasinda giivenli, yasal ve tik
uygulamalarla 6grencilerine rehberlik ederler.

d) Veri giivenligini onceliklendirirler.
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Tablo 2.7. (Devam) ISTE standart gostergeleri (http-1)

Standartlar Gostergeler

Isbirlikei a)Ogrenme ortamlarina teknolojiyi entegre etmek icin meslektaglartyla isbirligi
yaparlar.
b) Yeni ¢evrimigi Ogrenme ortamlarimi ve kaynaklarimi kesfetmek, teknolojik
sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlart ¢é6zmek igin 6grencilerle isbirligi yaparlar.
¢) Yerel ve global ¢evrimigi iletisim aglar1 kurarak 6grencilerin gergek deneyimler
yasamalarini saglarlar.
d)Ogrenciler, veliler ve meslektaslarla isbirligi yaparlar.
Tasarimci a)Bagimsiz ve bireysel 6grenmeyi desteklemek i¢in teknolojiyi kullanirlar.

b)Aktif 6grenmeyi saglamak igin teknolojik araglari kullanirlar.
¢) Ogrenci basarisini destekleyen yenilik¢i ¢evrimigi deneyimler olustururlar.

Kolaylastirici a) Ogrencilerin bagimsiz ortamlarda ve grup ortamlarinda 6grenme hedefleri ve
sonuglarma iligkin sorumluluk aldig: bir kiiltiirii tegvik eder.
b) Tiim 6grenme ortamlarinda teknoloji entegrasyonunun saglanmasini saglar ve
bu siireci yonetirler.
¢) Ogrencileri yenilik yapmak ve sorunlari ¢ozmek amaciyla bir tasarim siirecini ve
bilgisayar temelli diisiinmeyi kullanmaya zorlayan 6grenme firsatlar1 yaratirlar.
d) Teknolojiyi kullanarak bilgi iletimini ve yaratict diisiincenin gelisimini
desteklerler.

Coziimleyici a) Ogrencilerin sahip oldugu teknolojik yeterliliklerinin dgrenme siirecleri iizerinde
olumlu etki yaratmasini saglarlar.
b)Ogrencilerin  bireysel ~grenme  gereksinimlerini  kargilayarak — &grenme
deneyimlerini sekillendirmek i¢in teknolojiyiden faydalanirlar.
¢) Olgme-degerlendirme sonuglarmi velilerle ve diger paydaslarla paylasarak
ogrencilerin kendilerine 6zgili 6grenme deneyimleri yasamalarma rehberlik ederler.

ISTE (2017) Ogretmen standartlar1 ve bu standartlara ait gostergeler
incelendiginde 6gretmenlerin teknolojik anlamda yeterli olabilmeleri, meslektaslar1 ile
isbirligiyapabilmeleri teknolojiyi Ogretim siireclerine entegre edebilmeleri ve
ogrencilerini  teknolojiyi  kullanma, teknolojiden faydalanma  dogrultusunda
yonlendirebilmelerinin  gerektigi goriilmektedir. Alan yazinda ISTE G&gretmen
standartlar1 temel alinarak; FATIH projesi kapsamimda verilen hizmet ici egitimlerin
ISTE standartlar1 agisindan incelenmesi ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katkisi,
egitim ortamlarinda 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve tekniklerin ISTE standartlar1
baglaminda degerlendirilmesi, ISTE standartlarma egitim teknolojisi baglaminda genel
bakis konularinda caligmalar bulunmaktadir (Caglar, 2012; Yildiz, Saritepeci ve
Seferoglu, 2013; Orhan vd., 2014). Alan yazinda ayrica ISTE standartlar1 temel alinarak
gelistirilen Olgme araclar1 da yer almaktadir. Coklar (2008) tarafindan gelistirilen
“Egitim Teknolojisi Standartlar1 ile Tlgili Yeterlilikler Olgegi’> NETS-T standartlar
temelinde gelistirilmistir. 6 boyut 41 maddeden olusan Olcegin uygulanmasiyla elde
edilen bulgulara gore dgretmen adaylarinin sahip oldugu standartlarin yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir.  Simsek (2016) tarafindan ISTE standartlar1 temelinde gelistiren

“TPAB-ISTE Oz-yeterlik Olgegi’> benzer sekilde 6gretmen adaylarmin teknoloji
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standartlarin1 kullanim diizeylerine yoneliktir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
ogretmen adaylarinin TPAB-ISTE o6z-yeterlik puanlarmin yiiksek diizeyde oldugu
anlasilmistir (Simgek, 2016, s. 127). Vucaj (2020) tarafindan gelistirilen “’Dijital
Donemde Ogretim’” isimli dlgme araci ISTE dgretmen standartlarindan yola ¢ikilarak
gelistirilmig 7 alt boyut (6grenen, lider, vatandas, is birlik¢i, tasarimci, kolaylastirici,
¢oziimleyici) 36 maddeden olusan bir olgektir. Olgegin gelistirilme amaci ise
ogretmenlerin teknolojik uygulamalarmin ISTE standartlar1 ile uyumunu dogru bir
sekilde olgmek ve dgretmenlerin Olgegi iyilestirme alanlarini belirleyebilecek yardimci

bir ara¢ olarak kullanabilmeleri olarak belirtilmistir (Vucaj, 2020, s. 8).

2.3.3.2.2.UNESCO- Ogretmenlere yonelik bilgi ve iletisim teknolojileri yetkinlik

cercgevesi

UNESCO, 6grencilerin 6grenim siire¢lerinde bilgi teknolojilerini kullanarak nasil
yeni bilgi iiretilecegini 6grenmeleri ve bu dogrultuda da 6gretmenlerin degisen bilgi
toplumunda yeni sartlara uygun Ogretim yontemlerini kullanmalarmin gerektigini
savunur (UNESCO, 2018, s. 13). UNESCO, 6gretmenlerin teknoloji kullanim becerleri
yiiksek, gelecek nesillere bu konuda yol gosterici olabilecek nitelikte yetistirilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu kapsamda 6gretmen ve aday Ogretmenler icin
“Qgretmenlere ~ Yonelik  Bilgi  ve  Iletisim  Teknolojileri  Yetkinlik
Cergevesi’’olusturulmustur. S6z konusu yetkinlik cercevesinin 2008, 2011 ve 2018
versiyonlar1 mevcuttur. Her versiyonda egitim ve teknoloji arasindaki iliskiye
deginilerek ve zamanm yaygin teknolojileri kullanilarak yetkinliklerin nasil elde
edilecegi ile ilgili onerilerde bulunulmustur (UNESCO, 2018, s. 9). 2018 yilinda
yayimlanan ¢ercevede ii¢ seviyede alti unsur ve 64 kazanimdan olusan 18 dijital
yeterlilik tanimlanmistir (TEDMEM, 2021, s. 5). Yetkinlik c¢ergevesinin; bilginin
Ogrenilmesi, bilginin derinlestirilmesi ve yeni bilgilerin olusturulmasi olmak {izere ii¢
basliktan olustugu, 6gretmenlerin mesleki uygulamalarinin ise 6 unsura gore diizenlenen

18 yetkinlikten olustugu goriilmektedir (Glindiizalp, 2021, s. 44).

2.3.3.2.3. DigCompEdu

DigCompEdu (Digital Competence Framework for Educators) egitimcilere 6zel
olarak dijital yeterlilikleri ortaya ¢ikarmak amaciyla alan uzmanlar1 ve profesyonellerle

yapilan toplanti, c¢alistay ve gorlismelerin sonucunda ortaya ¢ikan yeterlilikler
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cercevesidir. Avrupa Komisyonu tarafindan hazirlanan DigCompEdu mesleki katilim,
dijital kaynaklar, 6gretme ve O0grenme, degerlendirme, 0grencileri giiclendirmek ve
ogrencilerin dijital yeterliliklerini kolaylagtirmak olmak iizere alt1 yeterlilik alan1 altinda
toplam 22 yetkinlikten olusmaktadir (Redecker, 2017, s. 9). Yeterlilik alanlarina ait olan
yetkinlikler Sekil 2.15’te sunulmustur.

Dijital

Yeterlilikleri
Giiclendirmek

Ogrencileri
Giiclendirmek

Mesleki Dijital Ogretme ve

Katilim Kaynaklar Ogrenme Degerlendirme

Yasam boyu | ¢ Kaynaklari Ogretim » Stratejiler * Erisilebilirlik | « Iletisim
dijital gelisim | secme * Rehberlik * Analizler ve aidiyet * Igerik
+ Orgiitsel » Icerik « Isbirlikli « Geribildirim- | ¢ Farklilastirma| olusturma
iletisim olusturma ve Ogrenme planlama ve  Sorumlu
* Profesyonel degistirme » Oz- kisissellestir kullanim
isbirligi » Kaynaklari yonlendirmel me * Problem
* Yansttict yonetme, i 6grenme * Aktif ders ¢cozme
uygulama koruma, katilimi
paylasma

Sekil 2.15.DigCompEdu dgretmen yetkinlikleri (Redecker, 2017, s. 8)

Sekil 2.15’te sunulan alt1 yetkinlik alan1 hiyerarsik diizende alt1 yeterlilik
seviyesinden olusmaktadir. Bu seviyeler; Al: Cirak, A2: Arastirmaci, BI:
Biitiinlestirici, B2: Uzman, C1: Lider ve C2: Kilavuz/Onder olarak tanimlanmistir.
Ogretmenlerin bu tanimlamalar dogrultusunda sahip olduklar1 yeterlilikleri hakkinda
farkindaliklarinin  artmas1 ve yeterliliklerinin bir sonraki asamaya tasimasi
hedeflenmistir (TEDMEM, 2021, s. 5). DigCompEdu cercevesinde yer alan alt1
yetkinlik alani ile ilgili alan yazin incelendiginde; mesleki katilim yetkinlik alan1 altinda
yer alan yansitict uygulamalar1 ele alan bir makaleye rastlanmamistir. Ayrica
ogrencilerin giiglendirilmesi ve Ogrencilerin yetkinliklerini gii¢lendirme alanlar:
alanyazinda en az atifta bulunulan yetkinlik alanlaridir. Ogretmenlerin teknolojik
yeterliliklerinin diisiik olmasi1 ve Dig CompEdu yeterliliklerinin istenilen diizeyde
olmamas1 bu yetkinlik alanlarinin bilimsel ¢aligmalarda az atif alma sebeplerinden biri

olabilir (Aiastui, Arruti ve Morillo, 2021, s. 846).
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2.3.4. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri ile ilgili arastirmalar

2.3.4.1. Ulusal arastirmalar

Ozcelik (2006)  tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde ilkdgretim
kurumlarinda calisgan Ogretmenlerin  bilgisayar Ozyeterliliklerinin ~ belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma bulgularina gore; gore dgretmenlerin bilgisayar ozyeterlilik
algilar1 orta diizeyde c¢ikmistir. Yas degiskenine gore en yiiksek bilgisayar
Ozyeterliligine sahip olan O6gretmenlerin 20-25 yas araliginda en diisiik bilgisayar
Ozyeterliligine sahip olan Ogretmenlerin ise 46 yas ve issii oldugu belirlenmistir.
Cinsiyet ve brans degiskenlerine gore Ogretmenlerin bilgisayar Ozyeterliliklerinde
anlamli bir fark bulunmamistir. Kidem degiskenine gore 0-5 yil aras1 kideme sahip olan
ogretmenlerin bilgisayar 6zyeterlilikleri en yiiksek seviyedeyken 26 yil ve iistii kideme
sahip olan 6gretmenlerin bilgisayar 6zyeterlilikleri en diisiik seviyededir.

Ulas ve Ozan’in (2010)makalesinde smif ogretmenlerinin egitim teknolojisi
kullanma yeterliliklerinin ¢esitli degiskenler ag¢isindan incelenmesi amaglanmustir.
Aragtirma bulgularina gore; Ogretmenlerin 6lgme aracinin alt boyutlarinda; smif igi
etkinliklerde diiz teknolojileri ve teknolojiyle 6gretim yontemlerini kullanmada yeterli
olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin sinif ici etkinliklerde ise ileri diizey teknolojileri
kullanmada yeterlilik diizeylerinin diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Cinsiyet
degiskenine gore; kadin Ogretmenlerin diiz yapidaki teknolojileri, gorsel-isitsel
teknolojileri ve 6grenme-6gretme yontemlerini kullanimlarmin daha yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bilgisayar teknolojilerinin kullaniminda ise erkek 6gretmenlerin
yeterlilik diizeyleri daha yiiksek bulunmustur. Yas degiskenine gore; 6gretmenlerin
yaslar1 ylikseldikce diiz yapiya sahip teknolojileri, gorsel-isitsel teknolojileri ve
kuramsal yaklagimlar1 daha fazla kullandiklari, nispeten yas1 yiiksek olan 6gretmenlerin
ise klasik egitim teknolojilerini genglere oranla daha fazla kullandiklar1 sonucuna
varilmistir. Mesleki kidem degiskenine gore; 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttikca
egitim teknolojilerini daha fazla kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogrenim durumlari
degiskenine gore; 6gretmenlerindiiz yapiya sahip teknolojileri, bilgisayar teknolojilerini,
internet temelli teknolojileri ve 6grenme-6gretme yontemlerini kullanimlar1 arasinda
anlamli fark bulunamamistir ancak gorsel-isitsel teknolojileri kullanimlarinda 6n-lisans
mezunu dgretmenlerin yeterlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Goérev

yapilan okul tiiriine gore; 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin egitim teknolojileri
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yeterlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Siniftaki 6grenci
sayisina gore; diiz yapiya sahip teknolojileri 31 ila 39 arast O6grencisi bulunan
ogretmenlerin 31 kisiden az Ogrencisi olan dgretmenlere gore daha fazla kullandiklari
belirlenmistir. Olgegin diger boyutlarinda, smiftaki dgrenci sayisina gére anlamli bir
fark bulunmamustir.

Yalgm, Kahraman ve Yilmaz’in (2011) ¢aligmasinda ilkokul 6gretmenlerinin
bilisim teknolojileri yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma
bulgularina gore; 6gretmenlerin bilisim teknolojisini 6gretim ortamlarinda kullanma ve
Ogretim ortamlarina entegre etme seviyeleri yliksek derecede ¢ikmustir.

Coklar (2012) tarafindan hazirlanan yiliksek lisans tezinde Ogretmenlerin
teknolojik yeterliliklerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma bulgularina gore;
genel Ogretmenlik meslek yeterliligi kapsaminda bilisim teknolojileri agisindan
ogretmenlerin yeterlilik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Cesitli
degiskenler acisindan incelendiginde ise; 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri
yeterliliklerinin mesleki kidemlerine, ¢alistiklar1 kurum tiirtine (ilkdgretim-ortadgretim),
cinsiyete ve gorev yapilan okulun yerlesim tiiriine (kOy, kasaba, ilge, il merkezi) gore
anlaml bir farka sahip olmadig1 belirlenmistir.

Bayraktar (2015) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde ilkokul, ortaokul ve
lise kademelerinde gore yapmakta olan Ogretmenlerin teknolojik okuryazarlik
diizeylerini belirlenmeye yonelik bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda teknoloji okuryazarligi, derse teknoloji entegrasyonu, sosyal etik ve yasal
hiikiimler ve iletisim olmak tizere 4 faktéor 38 maddeden olusan bir Olgme araci
gelistirilmistir. Olgme aracmin giivenilirliginin alan yazindaki veriler dogrultusunda
oldukga iyi bir derecede oldugunu séylemek miimkiindiir.

Durak ve Seferoglu’nun (2017) calismasinda Ogretmenlerin teknoloji kullanim
yeterliliklerinde etkili olan faktorlerin belirlenmesi amaclanmistir.  Arastirma
bulgularina gore; 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanimlarinin yiiksek diizeyde
oldugu ancak iletisim boyutunda oldukga diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Bilgi
paylasimi, bilgi kullanirken kaynak gosterimi, telif haklar1 ve yasal yiikiimliiliiklerle
ilgili boyutlarda ise 6gretmenlerin teknoloji kullanim yeterliliklerinin yiiksek diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri yeterlik diizeyleri; yas, kidem
ve Ogrenci mevcutlarina gore istatistiksel agidan anlamli bir farka sahip degildir.

Cinsiyet, egitim diizeyi ve brans degiskenlerine gore ise Ogretmenlerin teknolojik
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yeterlilik diizeylerinde anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Erkek 6gretmenlerin bilisim
teknolojisi yeterlilikleri kadin dgretmenlere gore daha yiiksektir. Lisansiistii egitime
sahip olan 6gretmenlerin bilisim teknolojisi yeterlilikleri lisans mezunu &gretmenlere
gore daha yiiksektir. Arastirmanin puan ortalamalar1 incelendiginde brans degiskenine
gore bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin daha yiiksek diizeyde yeterlilige sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Smif 6gretmenleri ve sosyal bilgiler grubu (Sosyal Bilgiler,
Tarih, Cografya) 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri 6zyeterliliklerinin diger branslara
gore daha diisiik oldugu sonucuna varilmastir.

Gorgiili ve Kiigiikali (2018) tarafindan yiriitiillenarastirmada 6gretmenlerin
teknolojik  liderlik  Ozyeterlilik  diizeylerinin  ve  Ogretmenlerin  teknolojik
Ozyeterliliklerini etkileyen degiskenlerin belirlenmesi amaglanmistir.  Arastirma
bulgularina goére ogretmenlerin teknolojik liderlik Ozyeterliliklerinin yeterli diizeyde
oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin teknolojik liderlik dzyeterlilik diizeylerinin
cinsiyet ve kidem degiskenlerine gore bir farklilik gostermedigi, bilisim teknolojileriyle
ilgili hizmet i¢i egitimlere katilmalarma bagh olarak ise farklilik gosterdigi
belirlenmistir.

Giines (2019) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde 0gretmenlerin egitim
teknolojisi standartlar1 Ozyeterliliklerinin  belirlenmesi amacglanmistir.  Arastirma
bulgularma gore, 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlar1 6zyeterliliklerinin yliksek
diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Cesitli degiskenler acisindan Ogretmenlerin
Ozyeterlilik diizeyleri incelendiginde; erkek 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlar1
Ozyeterliliklerinin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Brans
degiskenine gore; en yiiksek egitim teknolojisi standartlar1 &zyeterliliklerinin BIT
Ogretmenlerinde en diisiik Ozyeterliliklerin ise Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
ogretmenlerinde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin calistiklar1 okulda akilli tahta
bulunup bulunmamasina gére yapilan analiz sonucunda bu degiskene gore anlamli bir
farklilik bulunamamustir. FATIH projesi kapsaminda &gretmenlerin katildiklar: hizmet
ici egitim durumlarma gore egitim teknolojisi standartlar1 Ozyeterliliklerinin
farklilagmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. EBA’y1 derslerinde kaynak olarak kullanip
kullanmama degiskenine gore; “’her zaman’’ ve “’bazen’’ segenekleri arasinda farklilik
bulunmus, “’her zaman’’ kullanan 6gretmenlerin teknolojik 6zyeterlilikleri daha yiiksek
¢ikmugtir. Ogretmenlerin idarecilik deneyimine sahip olup olmadiklar1 degiskenine gore

yapilan analiz sonucunda idarecilik deneyimine sahip olan 6gretmenlerin 6zyeterlilikleri
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olmayanlara gore daha yiiksektir. Kidem degiskenine gore ogretmenlerin teknolojik
ozyeterliliklerinde bir farklilasma bulunmamaktadir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari
hizmet bolgesine gore ise anlamli bir fark bulunmamagtir.

Ergiiven (2021) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde Tarih dersi
Ogretmenlerinin egitim teknolojisi ile ilgili Ozyeterlilik diizeyleri ve tutumlarinin
incelenmesi amagclanmistir. Ogretmenlerin teknolojik 6zyeterlilik diizeyleri cesitli
degiskenler acisindan incelenmistir. Cinsiyet degiskeninde; erkek Ogretmenlerin
teknolojik 6zyeterliliklerinin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Okul tiirline gore yapilan karsilastrmada 6zel okullarda calisan Ogretmenlerin
teknolojik 6zyeterliliklerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
mezun olduklar1 boliime (Tarih, Tarith 6gretmenligi, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi, diger)
gore yapilan karsilastrmada degiskenler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.
Kidem degiskenine gore yapilan karsilastirmada da benzer sekilde anlamli bir fark
bulunamamigtir. Arastirmanin onemli sonuglarindan biri ise 6gretmenlerin teknolojik
Ozyeterliliklerinin tutumlarmi anlamli bir sekilde yordadigi tizerinedir.

Sabuncu, Calisir ve Kisla (2022) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin
Egitim 4.0 siirecinde teknolojik 6zyeterliliklerinin cinsiyet, yas, brans, kidem ve kurum
degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada bu c¢alismada kullanilan
Fidan, Debbag ve Cukurbasi (2020) tarafindan gelistirilen 6lgme araci kullanilmistir.
Arastirma bulgularia gore; 6zel kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin ortalamalari
devlet kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin ortalamalarina gore daha yiiksek
olmasmna ragmen iki degisken arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Cinsiyet
degiskenine gore Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinde anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Yas degiskenine gore Y kusagi olan 41 yas alt1 dgretmenlerin
teknolojik yeterlilikleri daha yiliksek ¢ikmistir. Brans degiskenine gore Fen Bilimleri
bransinin Sosyal Bilgiler bransina oranla teknolojik yeterlilikleri daha yiiksek ¢ikmuigtir.
Kidem degiskenine gore ise kidemi 20 yil ve altinda olan 6gretmenlerin teknolojik

yeterlilikleri kidem y1l1 21 y1l ve iizerinde olan 6gretmenlere gore daha yiiksektir.

2.3.4.2. Uluslararast arastirmalar

Christensen ve Knezek’in (2001) ¢alismasindadgretmenlerin teknoloji ile ilgili
tutum, inang, beceri, yeterlilik ve teknoloji entegrasyonu becerilerini alan yazindakonu

edinen yedi 6lgme araci incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada bu 6lgme araglarinin
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teknoloji entegrasyonu siirecinin modellenmesinde kullanilmasi 6nerilmekle birlikte bu
stirecin  Ogretim etkinliklerinde ©nemli bir ara adim olduguna inanilmaktadir.
Arastirmada teknoloji becerileri baghigi altinda; Ropp (1999) tarafindan gelistirilen ve
bu arastirmada 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerini 6lgmek ic¢in kullanilan 6lgme
aracinin orijinal hali olan Teknoloji Yeterliligi Ozdegerlendirme Olgegi (TPSA) ve
Christensen (1999) tarafindan gelistirilen Egitimde Teknoloji Yeterlik Anketi yer
almaktadir. Teknolojik yeterlilik diizeyi basliginda ise; Christensen (1997) tarafindan
Russel’m (1995) calismasindan esinlenilerek gelistirilen Teknoloji Adaptasyonu
Asamalar1 Olgegi ile Griffin ve Christensen (1999) tarafindan gelistirilen Adaptasyon
Modeline Yénelik Goriisler Olgegi listelenmektedir.

Morales, Knezek ve Christensen (2008) tarafindan yiiriitiilenarastirmada TPSA
Olgeginin farkli kiiltiirlerdeki (Meksika ve Teksas) gecerliliginin test edilmesi
amaglanmistir. Olgme arac1 Mexico City’de 978, Teksas’ta 932 ilkokul ve ortaokul
O0gretmenine uygulanmistir. Arastirma bulgulari; 4 faktér 20 maddeden olusan dlgegin
s0z konusu Kkiiltiirlerde de kulanilabilecegini gostermektedir. Teksas’ta gorev yapan
O0gretmenler e-mail ve www boyutlarinda kendilerini Meksika’da yasayan 6gretmenlere
gore daha yeterli bulurken, entegre uygulamalar ve teknolojiyle 6gretim boyutlarinda
ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri birbirlerine yakin oranda bulunmustur. Arastirma
bulgularma gore; ortaokul kademesinde gorev yapan Teksas’ta yasayan Ogretmenlerin
ilkokul kademesinde gorev yapan Ogretmenlere gore yeterlilikleri daha yiiksek
¢cikmustir.

Christensen ve Knezek (2017) tarafindan hazirlanan makalede bu arastirmada
kullanilan ve Fidan, Debbag ve Cukurbasi (2020) tarafindan dilimize uyarlanan veri
toplama aracinin gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismasi yapilmistir. Orjinali Ropp
tarafindan gelistirilen ve 4 faktérden olusan Olgcege giincel teknolojilerle 6gretim ve
giincel teknoloji becerileri olmak tizere 2 faktor daha eklenerek faktor sayisi 6’ya madde
sayis1 ise 34’¢ ¢ikarilmistir. Olgek TPSA C-21 adiyla alan yazma tekrar
kazandirilmistir. Yapilan giivenilirlik analizlerinde Olgegin tamami ve alt boyutlar
giincel versiyonuyla yeni 6rneklemlerde uygulanabilir degerlere sahiptir.

Durak’m (2021) arastirmasinda Ogretmenlerin teknopedagojik alan bilgisi,
teknolojiyi entegre etme yeterlilikleri, teknoloji okur yazarligi seviyeleri, teknolojiye
kars1 yaklasimlar1 ve sosyal medyay1 kullanma sebepleri arasindaki iligkiyi gosteren bir

yapisal esitlik modellemesi kurulmustur. Arastrma bulgularina gore; teknolojik

83



Ozyeterlilik Olgme aracinin alt boyutlarindan biri olan Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonu yeterlilikleri %60 ile orta bir degerde bulunmustur.

Saubern vd.‘nin (2020) c¢aligmasinda, Ogretmenlerin teknolojiyi Ogrenme
ortamlarina entegre etme yeterlilikleriyle ilgili elde ettikleri 6l¢iim sonuglarmma gore
teknopedagojik alan bilgisi gercevesine katki sunmay1 amaglanmaktadir. Arastirmanin
bulgularina goére; en diisiik yeterlilik seviyesinde olan Ogretmenler teknoloji
kullaniminda 6grencileri diger ogrencilerle isbirligi i¢inde calismalar1 ve bilgiye
ulagsmalarinda destekleme konusunda 6zgiiven sahibidirler ancak 6gretim programlarini
teknolojiyle destekleme becerileri konusunda kendilerini yetersiz hissetmektedirler.
Orta diizeyde yeterlilik seviyesine sahip olan O6gretmenler Ogretim programlarinin
uygulanmasinda teknoloji destegini almada 6zgiivenlidirler ancak teknoloji kavramina
derinlikli bir bakis agis1 gelistirmede kendilerini yetersiz hissetmektedirler. Yiiksek
diizeyde yeterlilik seviyesine sahip olan Ogretmenler teknoloji destegini kullanarak
ogretim etkinliklerini tasarlamada derinlikli bir bakis agisina sahip olmakla birlikte bilgi

kavramimi multidisipliner bir temelde gelistirirler.

2.3.5. Ogretmenlerin cevrimici simif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik

yeterlilikleri arasindaki iliski

Johnston, Killion ve Oomen (2005, s.2) ¢evrimigi siniflarda Ggrenci
memnuniyetini etkileyen faktorleri inceledikleri arastirmalarinda, teknik anlamda
donanimli olmayan 6grencilerin ders notlarmin ve genel olarak akademik basarilarmin
disik oldugunu vurgulamaktadirlar. Cevrimi¢i smiflarda yogun ve karmasik bir
teknoloji kullanim1 s6z konusudur (Kaya, 2011, s.69). Cevrimig¢i 6grenme ortamlarinda

Ogretmen ve Ogrencilerin ¢ok fazla teknolojiye maruz kalmasi, smif yonetiminin zor

yonlerinden birisidir (Gordon vd., 2020). Ragan'a (2009, s.24) gore ¢evrimigi siniflarda

egitim veren Ogretmenlerin Oncelikle ¢evrimigisimif yazilimmni etkili bir sekilde
kullanabilmeleri ve c¢evrimigismif platformunu kullanmada problem yasayan
ogrencilere teknolojik anlamda yardimci olmalar1 gerekmektedir. Cevrimigi siniflarda
etkili bir smif yonetimi i¢in dgretmenler dgrencilerden daha diisiik diizeyde teknoloji
kullanim yeterliligine sahip olmamali, ¢evrimici smif yazilimi i¢inde bulunan biitiin
fonksiyonlar1 kullanabilmelidirler. Ogretmenler ders igeriklerini multimedya 6zelligine

dayali olarak hazirlayabilmeli ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda teknolojik ara¢ ve
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gerecleri, donanim ve yazilimi verimli bir sekilde kullanabilmeli, 6grencileri teknolojik
anlamda destekleyebilmelidirler (Can, 2020, s.278). Arslan, Polat ve Bulut'un (2021,

s.43) c¢evrimi¢i smnif yOnetiminde yasanan sorunlart bulmaya yodnelik yaptiklari
arastirma sonuglarina gore; siif yonetiminde yasanan en énemli sorun teknoloji faktorii
ile ilgili yasanan sorunlardir. Cevrimigi siniflarda yasanan teknik sorunlarin, 6grenci ve
Ogretmenlerde motivasyon kaybi, davraniglari yonetiminde problemler gibi baska
sorunlara da sebep olabilecegi gz onilinde bulundurulmalidir (Dilek, Limoncu ve Kaya,
2022, s. 1118). Bu noktada 6gretmen ve Ogrenciler teknolojiyi eglenceli bir zaman
gecirme aract olarak gormekten ziyade Ogrenme ve Ogretme hedeflerinde {istbilis
becerilerini gelistirmede yardime1 bir arag olarak kabul etmelidirler (Hsu vd.,1999).
Ulusal ve uluslararasi alan yazinda 6gretmenlerin ¢evrimi¢i smif yonetimi
yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri arasindaki iliskinin belirlenmesine yonelik
akademik bir ¢alismaya rastlanmamustir. Arslan, Polat ve Bulut (2021), Can (2020),
Dilek¢i, Limon, Kaya (2021), Kaya (2011), Sargm (2022) teknoloji
degiskenini¢evrimigi smif yonetimi ile ilgili arastirmalarinda sinif yonetiminin bir alt

boyutu olarak arastirmalarma dahil etmislerdir. Uluslararasi alan yazinda ise sadece
Djebba'nin (2021) arastirmasinda teknoloji degiskeninin bir ¢evrimigi sinif yonetimi

unsuru olarak arastirmaya dahil edilmesi dikkat g¢ekicidir. Bu arastirma kapsaminda
teknoloji unsurunun bir ¢evrimigi smif yonetimi alt boyutu olarak arastirmaya dahil
edilmeyerek degisken olarak ele alinmasinin sebebi; teknoloji degiskenin ¢evrimici sinif

alt boyutlarinin tamamaiyla biitiinsel bir yap1 olusturuyor olmasidir.
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3.YONTEM

Bu bolimde arastirma siirecinde izlenen yontem; arastirmanin deseni, evren ve
orneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi, bulgular, tartisma

sonug ve Oneriler bagliklar altinda detayl1 olarak sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Deseni

[lkdgretim kurumlarinda c¢alisan Ogretmenlerin  ¢evrimici smif  ydnetimi
yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri arasindaki iliskinin incelenmesini amaglayan bu
arastirmada nicel yontem tarama modellerinden iligkisel desen kulanilmistir.

Iliskisel tarama deseni, birden fazla nicel degisken arasinda bir iliskinin olup
olmadigini, bir iliski varsa derecesini belirlemeye yonelik bir arastirma modelidir. (Gay,
Mills ve Airasian, 2009, s. 196; Karasar, 2012, s. 81). Iliskisel tarama deseni kesfedici
ve yordayici desen olmak tizere iki baslik altinda ele alinmaktadir. Kesfedici iliskisel
desende degiskenler arasindaki iligkileri anlamaya yonelik bir aragtirma yiiriitiiliirken,
yordayici iligkisel desnde bir veya birden ¢ok bagimsiz degiskene dayali olarak bagimli
degiskendeki degisimleri aciklamaya yonelik bir arastirma yuriitiiliir. Yordayici iliskisel
arastirma siirecinde dogrudan etkilere odaklanilabilecegi gibi dolayl etkilere de
odaklanilabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2018, s. 17). Bu arastirmada; ilkdgretim kurumlarinda
calisan 6gretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri
olmak t{izere iki degisken arasindaki iliskiyi tespit etmeye yonelik bir ¢alisma
yiiriitiildiigiinden arastirmada kesfedici iliskisel tarama deseni kullanilmustir. Iliskisel
tarama ile desnlenen arastirmalarda dikkat edilmesi gereken en Onemli husus;
degiskenler arasinda neden-sonug¢ iliskisinin kurulmamasi gerektigi yOniindedir
(Buytikoztirk, 2014, s.2).Arastrma bulgularinin yorumlanmasinda bu husus goz
Oniinde bulundurulmustur.

Arastirmanin ilk asamasinda ilkogretim kurumlarmmda c¢alisan Ogretmenlerin
cevrimi¢i smif yOnetimi yeterlilik diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmesi
planlanmis olan Ogretmenlerin Cevrimi¢i Smif Yonetimi Yeterlilikleri Olcegi ile ilgili
olarak odak grup gorismeleri gerceklestirilmistir. Odak grup goriismelerinde
katilimcilar arasindaki karsilikli etkilesim sonucunda odaklanilan konuyla ilgili olarak
zengin bir bilgi akisi saglanir (Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011, s. 98). Bu arastirma

kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismelerinde, ¢evrimi¢i smif yonetimi

86



hakkinda deneyim sahibi olan ilkogretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin ¢evrimigi
smif yonetimi unsurlar1 ve dinamikleri ile ilgili olarak kendi bakis ag¢ilarindan hareketle
algi, deneyim ve bilgi birikimlerini 6n plana ¢ikarmalar1 amaglanmistir. Odak grup
goriismelerinden elde edilen veriler dogrultusunda g¢evrimi¢i smif ydnetimi olgusu
derinlemesine analiz edilmis ilgili alan yazm desteginden de faydalanilarak
Ogretmenlerin Cevrimigi Smif Yénetimi Yeterlilikleri Olgegi gelistirilmistir. Olgek
gelistirme siireci veri toplama araclar1 bashiginda detayli bir sekilde sunulmustur.
Arastirmanm ikinci asamasinda ise arastirmanin iki degiskeni olan Ogretmenlerin
cevrimici smif yonetimi yeterlilik diizeyleri ve teknolojik yeterlilik diizeylerinin ne
olduguna dair nicel analizler yapilmis, bu diizeyler farkli degiskenler (cinsiyet, yas,
kidem, 6grenim durumu, gorev yapilan okul kademesi ve brans) agisindan incelenmistir.
Analizlerde kullanilan teknikler verilerin analizi baglig1 altinda 6zetlenmistir. Son olarak
ise ilkogretim kurumlarinda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin ¢evrimigi sinif
yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri arasindaki iliskiyi tespit etmek ve
sonuglarmi ortaya koymak amaciyla 6rneklemden elde edilen puanlarda korelasyonel
analizler yapilmistir. Arastirmadan elde edilen istatistiksel bulgular alan yazinda
o0gretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterlilikleri ve teknolojik yeterlilikleri ile ilgili
yer alan verilerle karsilagtirmali olarak tartisilmis, elde edilen sonuclar dogrultusunda

Onerilerde bulunulmustur.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de ilkégretim kurumlarinda calisan 6gretmenler
olusturmaktadir. Ulasilabilir evren olarak Eskisehir ilininin merkez ilgeleri olan
Odunpazar1 ve Tepebasi’nda ilkokul ve ortaokullarda gorev yapmakta olan sinif ve
brang dgretmenleri belirlenmistir. Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin internet
sitesinden elde edilen verilere gore; arastirmanin evren biiylikliigii 4315 6gretmenden
olusmaktadir. Evrene okul Oncesi Ogretmenleri, psikolojik danisman ve rehber
ogretmenler, 6zel egitim 6gretmenleri dahil edilmemistir. Aragtirmanin evreni ile ilgili

detaylar Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Eskisehir merkez il¢elerinde (Odunpazari-Tepebagsi) gorev yapan dgretmen sayilart

Tigeler Tlkokul Ortaokul Toplam
Odunpazari 1170 1309 2479
Tepebasi 1033 803 1836
Toplam 2203 2112 4315
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4315 dgretmenden olusan arastirmaevrenini % 95 giiven araligi ve % 5 hata payi
dikkate almmarak temsil edebilecek olan minimum orneklem sayist 353 olarak
hesaplanmigtir.

Aragtirmanin drnekleminde olasilikli 6rnekleme yontemlerinden biri olan tabakali
ornekleme teknigi kullanilmigtir. Tabakali 6rnekleme yonteminde evrende bulunan
katmanlar ya da alt gruplardan rastgele 6rneklem almmaktadir (Taherdoost, 2016, s.
21).Tabakali oOrnekleme, evrende bulunan gesitli gruplarm evrendeki oranlari
dogrultusunda temsil edilmesini amaglamaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2018, s.89). Bu
nedenle tabakali 6rnekleme yonteminde Oncelikle arastirma problemi igin etkili oldugu
diistiniilen degiskene gore evrenin homojen alt gruplar1 belirlenmelidir(Biiyiikoztiirk
vd., 2018, s. 89). Bu arastirmada ilkdgretim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin
teknolojik sinif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri arasindaki iligkinin
belirlenmesi amaglandig1 i¢in arastirmanin evrenini olusturan ilkdgretim kurumlari
ogretmenlerinin kapsadigi ilkokul (sinif) 6gretmenleri ile ortaokul (brans) 6gretmenleri
arastirmanin iki 6nemli alt grubunu olusturmaktadir. Bu sebeple bu arastirmada ilkokul
ve ortaokul Ogretmenleri evren biiylikliiglindeki oranlarma gore temsil sayisina
sahiplerdir. Yapilan hesaplamalar sonucunda Odunpazar1 ve Tepebasi’nda gorev yapan
ilkokul dgretmenlerinin evrene orani %51,05 ortaokul 6gretmenlerinin evrene orani ise

%48,94°tiir (Tablo 3.2.).

Tablo 3.2.Eskisehir merkez ilgelerinde (Odunpazari-Tepebasi) gorev yapan simf ve brang
ogretmenlerinin yiizde oranlart

Okul Diizeyleri N Yiizde (%)
Ilkokul 2203 51,05
Ortaokul 2112 48,94

Bu arastirma kapsaminda Tablo 3.2’de yer alan sayisal veriler dogrultusunda
ulagilan  6rneklem  biylikliigiiniin  evreni temsil etme giiciinii yikselttigi
diisiiniilmektedir. Tabakali Ornekleme yonteminde Ornekleme dahil edilmek iizere
secilen birimler 6rneklemden evrene genellemeler yapilmasina olanak tanir. Bu énemli
bir avantajdir ¢iinkii bu tlir genellemelerin bir dis gecerlilige sahip oldugu
disiiniilmektedir (Sharma, 2017, s. 750). Arastirmada AFA analizi asamasinda ulasilan
orneklem sayist 158’1 smif 152’si brang Ogretmeni olmak iizere 310 Ogretmendir.
Ilkokulda calisan smif dgretmenleri bu drneklem igerisinde %51 brans dgretmenleri

%49 oraninda temsile sahiptir. DFA uygulamasi asamasinda ulasilan 6rneklem sayisi
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208’1 siif 201°1 brang 6gretmeni olmak tizere 409 d6gretmendir. Bu 6rneklem igerisinde
smif Ogretmenleri %50,9 brans Ogretmenleri %49,1 oraninda temsile sahiptir. Bu
oranlar Tablo 3.2°de sunulan evrende yer alan sinif ve brans 6gretmenleri oranlarina

yakin degerlere sahiptir.
3.3. Veri Toplama Araglan

3.3.1. Ogretmenlerin ¢evrimici simf yonetimi yeterliligi 6lceginin gelistirilmesi
Ogretmenlerin Cevrimigi Smif Yonetimi Yeterlilikleri &lgeginin  gelistirilme
siireci; madde havuzu olusturularak ol¢cek formunun hazirlanmasi, AFA ve DFA
analizleri yapilarak Olgegin yapr gecerliliginin belirlenmesi ve Olcegin giivenilirlik
diizeyinin test edilmesi olmak iizere ii¢ asamadan olusmaktadir. Bu asamalar detayli

olarak asagida aciklanmustir.

3.3.1.1. Madde havuzunun olusturulmasi ve ol¢ek formunun hazirlanmasi

Ogretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi yeterlilikleri 8lgeginin gelistirme siirecinin
ilk asamasi1 olan madde havuzunun olusturulmasi ve 6lgek formunun hazirlanmasi i¢in
arastirmada  Olc¢lilmesi  hedeflenen  “’6gretmenlerin  ¢evrimi¢i  smif  yOnetimi
yeterlilikleri’” degiskeninin kapsamiyla ilgili olarak dncelikle genis capli bir alan yazin
taramas1 yapilmistir. Olgek gelistirme calismalarinda, alan yazin taramasmndan elde
edilen verilerle Olgiilecek olan degiskenin kapsayict  bir sekilde kavramsal
tanimlamasmin yapilmasi Olgegin kapsam gecerliliginin saglanmasi agisindan son
derece onemlidir (Erkus, 2007, s. 18). Bu dogrultuda gerceklestirilen alan yazin
taramasinin ardindan ¢evrimigi sinif yonetiminin; dgretim etkinlikleri, zaman yonetimi,
kurallar ve davranis yonetimi, iletisim ve etkilesim olmak iizere dort boyuttan olustugu
sonucuna varilmistir.

Olgegin madde havuzunun gelistirilmesi asamasinda alan yazin taramasinin
ardindan 6gretmenlerin ¢evrimi¢i sif yonetimi yeterlilikleri ile ilgili ti¢ farkli odak
grup goriismesi gergeklestirilmistir. Odak grup goriismeleri veri toplama stratejileri
arasinda alan yazina igerik ag¢isindan zengin veriler sunan bir strateji olarak
degerlendirilmektedir ~ (McLafferty, 2004, s. 187). Arastirma kapsaminda
gerceklestirilen ¢ farkli odak grup goriismesiyle, Ogretmenlerin ¢evrimi¢i sinif

yonetimi ile ilgili goriisleri ve 6znel deneyimlerinden elde edilen verilerle 6lgegin
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kavramsal ag¢idan zenginlestirilmesi hedeflenmistir. Goriismelerden 6nce goniillii olarak
katilimc1 olmak isteyen 6gretmenlere arastirma konusu, amaci ve odak grup goriismeleri
ile ilgili kisa bilgiler verilmistir. Odak grup goriismelerine katilan &gretmenlerin
belirlenmesinde &lgiit drnekleme teknigi kullamlmstir. Olgiit 6rnekleme tekniginde
gozlem birimlerinin ortak Ozelliklere sahip kisi, olay ya da nesnelerden olusmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztirk vd., 2018, s. 95). Bu arastirmada gelistirilen 6lgegin
ilkdgretim kurumlarinda (ilkokul-ortaokul) gérev yapan sinif ve brans 6gretmenlerine
yonelik olarak gelistirilmesi sebebiyle; katilimcilarin  segilmesinde Ggretmenlerin
ilkdgretim kurumlarinda c¢aligmast ve en az 1 yil ¢evrimi¢i smiflarda ders vermis
olmalar1 0lgiit olarak belirlenmistir.

Odak grup goriismelerinde ¢evrimici smif yonetimiyle ilgili alan yazindan elde
edilen veriler dogrultusunda hazirlanan yar1 yapilandirilmis odak grup goriismesi formu
kullanilmistir. Gorlisme formunun taslaginda 26 soru yer almistir. Taslak goriisme
formu; Temel Egitim Bolimiinden 1 doktor Ogretim {iyesi, Uzaktan Egitim
Boliimiinden 1 dogent doktor, Egitim Yonetimi Boliimiinden 1 profesoér doktor ve 1
doktor &gretim iiyesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimiinden 2 dogent
doktordan olusan 6 uzmanin sorularmm konuya uygunlugu, kapsami, arastirmanin
amagclariyla uyumu, dilbilimsel ve anlasilirlik agisindan goriisleri ve elestirileri
dogrultusunda yeniden yapilandirilmis ve 7 adet acik uglu soru ile odak grup
goriismelerinin yapilmasina karar verilmistir (Ek-1).7 adet agik u¢lu sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular bir ortaokul, bir ilkokul 6gretmenine
pilot olarak uygulanmis, bu uygulama esnasinda sorularm uygulanabilirlik, arastirmanin
amagclariyla uyumu ve dilbilimsel agidan kontrolii saglanmustir. Yapilan pilot uygulama
sonunda yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan 7 sorunun uygulanabilirlik,
anlagilirhik ve icerik acisindan odak grup goriismeleri i¢in uygun oldugu sonucuna
varilmigtir. Arastirma kapsaminda gerceklestirilen birinci odak grup goriismesi
ortaokulda gorev yapan 5 brang 6gretmeninin katilhimiyla gerceklestirilmis, 45 dakika 35
saniye siirmiistiir. Ikinci odak grup goriismesi ortaokulda gérev yapan 5 brans
ogretmeniyle gergeklestirilmis, 32 dakika 51 saniye siirmiistiir. Ugiincii odak grup
gorligmesi ise ilkokulda gorev yapan 4 smif Ogretmeni ve 1 brang Ogretmeninin
katilmiyla gerceklestirilmis ve 38 dakika 17 saniye siirmiistiir. Odak grup

goriismelerine katilan 6gretmenlerle ilgili bilgiler Tablo 3.3’te sunulmustur.
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Tablo 3.3.0dak grup goriismelerine katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri

Kodlar Cinsiyet  Yas Brans Kidem Ogrenim Okul Cevrimigi
Diizeyi Diizeyi Simif

Deneyimi
01 Kadm 39 Biligim T. 15 yil Y. Lisans  Ortaokul 2yl
02 Erkek 42 Din K.A.B. 9 yil Y. Lisans  Ortaokul 2yl
03 Kadm 38 Ingilizce 14 yil Lisans Ortaokul 2yl
04 Erkek 41 Sinif O. 20 y1l Lisans [lkokul 2yl
05 Kadin 39 Tiirkge 16 yil  Lisans Ortaokul 2 yil
06 Kadin 42 Fen B. 19yil  Lisans Ortaokul 2yl
07 Kadm 38 Ingilizce 12 yil Lisans [lkokul 2yl
08 Erkek 45 Sinif O. 20 yil Lisans Tlkokul 2yl
09 Kadin 36 Matematik 13yil Y. Lisans Ortaokul 2 yil
010 Kadin 57 Sosyal B. 22yil  Lisans Ortaokul 2 yil
011 Kadm 39 Sinif O. 16 yil Lisans [lkokul 2yl
012 Erkek 41 TeknolojiT. 16 yil Lisans Ortaokul 2yl
013 Kadin 40 Matematik 16 yil  Lisans Ortaokul 2 yil
014 Erkek 42 Sinif O. 22 yil Lisans Tlkokul 2yl
015 Kadm 43 Ingilizce 19 y1l Lisans Ortaokul 2yl

Tablo 3.3. incelendiginde odak grup goriismelerine katilan Ogretmenlerin
%66,7’sinin kadin, %33, 3’ erkek oldugu goriilmektedir. Katilimec1 6gretmenlerin
%401 30-40 vyas, 9%53,3’i 41-50 yas, %6,6’s1 ise 51-60 yas araligindadir.
Ogretmenlerin %6,6’s1 1-10 y1l, %80’ 11-20 yil, %13, 3’ii ise 21-30 yil mesleki
kidemesahiptir. Ogretmenlerin 6grenim diizeyleri gdz Oniinde bulunduruldugunda
%20’sinin yiiksek lisans %80’inin ise lisans mezunu oldugu sonucuna ulasmak
miimkiindiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %33,3’i ilkokul, %66,6’s1 ortaokulda
gbrev yapmakta olup %26,6’s1 smif, %73’l brans, %6,6’s1 ise ilkokulda calisan brans
o0gretmenlerinden olusmaktadir. Goriismeler katilimcilarin bilgisi dahilindekayit altina
almmistir.Odak grup goriismeleri esnasinda ses kaydina alinan verilerin dokiimii nitel
icerik analiziyle incelenmistir. Sahadan elde edilen notlar1 gézden gecirmek, parcalarin
arasindaki iliskilerin biitiinliigiinii korumaya c¢alisarak anlamli bir sekilde pargalara
ayirmak igerik analizinin O6ziinii olusturmaktadir (Miles ve Huberman, 2019, s. 56).
Diger bir ifadeyle igerik analizinin temel amaci, elde edilen verileri agiklayabilecek
temalara ve iliskilereulagsmaktir (Selguk vd., 2014, s. 431). Bu dogrultuda bu arastirma
kapsaminda odak grup gorlismelerinden elde edilen ham verilerin igerik analizinden
elde edilen tema ve kod oriintiisiinde anlamsallik ve iliskisel biitlinsellik gz oniinde
bulundurulmustur. Odak grup goriismelerinden elde edilen yogun veri seti oncelikle
arastrmacmin kendisi tarafindan betimleyici bir sekilde kodlanmig ardindan Egitim

Yonetimi bolimiinden bir alan uzman ile birlikte elde edilen betimleyici kodlardan
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cikarimlar yapilarak yorumlayici bir yontemle daha detayl bir sekilde tekrar kodlanarak
tema ve kod Oriintiisii olusturulmustur. Betimleyici kodlarin 1s1§inda olusturulan ¢ikarim
kodlar1 (ikinci diizey kodlar) verilerin daha derinlemesine yorumlanmasini ve arastirma
konusunun 6ziine dair ¢ikarimlar olusturulmasini saglayacak sekilde 6znel bir sekilde
olusturulur (Baltaci, 2017, s. 5). Bu dogrultuda3 farkl odak grup goriismesinden elde
edilen veriler Ek-2’de sunulmustur. Odak grup goriismelerinde 6gretmenlerin ¢evrimici
smif yonetimi yeterliliklerinin 6gretim etkinlikleri, zaman yonetimi, kurallar ve davranig
yonetimi, iletisim ve etkilesim olmak iizere dort alt temay:r kapsadigi sunucuna
varilmistir. Bu bulgu alan yazindan elde edilen ¢evrimigi smif yonetimi boyutlariyla da
ortigsmektedir (Sekil 3.1). Odak grup goriismeleri esnasinda katilime1 6gretmenlerin
paylastig1 ¢cevrimigi sinif yonetimi ile ilgili goriislerinin ve deneyimlerinin bu arastirma
kapsaminda gelistirilen veri toplama aracina igerik olarak zengin ve dnemli katkilarinin

oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Kurallar ve
Davrams
Y onetimi

Zaman
Y onetimi

Ogretim Iletisim ve

Etkinlikleri ‘

Sekil 3.1. Cevrimigi sunif yonetimi boyutlari

Ogretmenlerin gevrimi¢i smif yOnetimi yeterliliklerine iliskin alan yazin
calismalari ve ii¢ farkli odak grup goriismesinden elde edilen dort alt boyut kapsaminda
98 maddeden olusan taslak Ol¢cek formu hazirlanmistir. Maddeler olusturulurken;
Ogretmenlerin odak grup goriismeleri esnasinda odak grup goriismesi sorularina verdigi
yanitlar, anlattiklar1 6rnek uygulamalar1 ifade eden ciimleler dikkate alinarak olgcek
boyutlariyla olan iligkileri g6z 6niinde bulundurulmustur. 98 maddeden olusan taslak
Oleek formu Egitim Yonetimi boliimiinden bir alan uzmanmin goriisiine sunulmustur.
Olgek maddelerinin anlasilirhgi, madde-boyut uyumu goz oniinde bulundurularak
yapilan analiz sonucunda 4’1 6gretim etkinlikleri boyutundan, 1°1 kurallar ve davranis
yonetimi boyutundan, 3’1 ise iletisim-etkilesim boyutundan olmak iizere 8 maddenin

cikarilarak toplam 90 maddenin uzman goriisiine sunulmasina karar verilmistir. Son
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haliyle 90 maddeden olusan taslak Ol¢ek formu kapsam gecerliliginin incelenmesi
amactyla 10 Egitim Y®&netimi, 2 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, 1 Uzaktan Egitim,
1 Temel Egitim, 1 Egitim Programlar1 ve Ogretim, 1 Olgme ve Degerlendirme olmak
lizere 16 alan uzmanmin gorlisiine sunulmustur. Uzmanlardan her bir maddeye
anlasilabilir oldugu, ait oldugu faktorle uyumlu olup olmadig1 ve uygulanabilir olup
olmadigint maddelerin “’kabul, ret, diizenleme’’ seceneklerine gore degerlendirmeleri
istenmistir. Alan uzmanlar1 taslak formun altinda yer alan diizenleme Onerisi siitununa
goriis, Oneri ve elestirilerini belirtmiglerdir. Alan uzmanlarindan alinan doniitler
sonucunda bazi maddeler yeniden diizenlenerek daha anlasilir bir hale getirilmis, bazi
maddelerin ait oldugu Olgek boyutu degistirilmis, bazi maddelerin ise Olcekten
c¢ikarilmasma karar verilmistir. Taslak 6lcek maddeleri lizerinde yapilan degisiklikler ve
diizenlemeler sonucunda madde sayis1 62’ye diisiiriilmiis 1-24. Maddelerin Ogretim
Etkinlikleri, 25-32. maddelerin Zaman YoOnetimi, 33-43. maddelerin Kurallar ve
Davranis Yonetimi, 44-62. maddelerin Iletisim-Etkilesim boyutlar1 kapsaminda yer
almasma karar verilmistir. Olcek katilimcilarin 5°li likert tipinde (1: Higbir zaman, 2:
Ara sira, 3: Cogu zaman, 4: Sik sik, 5: Her zaman) cevap verebilecegi sekilde
hazirlanmistir (Ek-3).

3.3.1.2. Pilot uygulama

Taslak 6l¢ek formunda bulunan 62 madde google form iizerinden toplam 34
O0gretmene pilot olarak uygulanmistir. Katilime1 6gretmenlerle ilgili demografik bilgiler

Sekil 3.2°de sunulmustur.
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Kadin
Cinsiyet
Erkek

21-29
Yas
30-39
yas
40-49
yas
50 yas ve
izeri

Sinif O.

Brans O.

‘ 1-9 yil
Demografik |
Bilgiler Kidem 10-19 y1l

20-29 yil

On
Lisans

— Lisans

Ogrenim
Diizeyi Yiiksek
Lisans

Doktora

Gorev
yapilan
okul
diizeyi

[lkokul

Ortaokul 14

Genel Toplam 34

Sekil 3.2 Pilot uygulama katilimcilarina iligkin demografik bilgiler

Taslak 6l¢egin pilot uygulamasma katilan 34 6gretmenin demografik 6zellikleri
analiz edildiginde uygulamaya katilan kadin ve erkek 6gretmen oranlarmin esit oldugu
goriilmektedir. Katilimc1 6gretmenlerin yaslar1 incelendiginde en ¢ok katilimmn 30-39
yas araliinda oldugunu sdylemek miimkiindiir. 50 yas ve iizeri Ogretmenlerden
katilimc1 sayisinin 1 olmasi 6nemli bir sonugtur. Katilimcilarin kidem durumlarma
bakarak bir degerlendirme yapildiginda en ¢ok katilimin orta kidem araligi olan 10-19
yil arasinda oldugu goriiliirken bu bulgu yas degiskeni katilimci oranlar1 (30-39 yas) ile
benzerlik gostermektedir. Katilimcilarin 6grenim diizeyleri dikkate alindiginda en
yiiksek oranin lisans diizeyinde goriilmesi ve doktora diizeyinde hi¢ katilimcinin

olmamast MEB’de gorev yapan 6gretmenlerin 6grenim diizeyleri ile ilgili de genel bir
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tabloyu ortaya koymasi agisindan dnemlidir. Pilot uygulamaya katilan 6gretmenlerden
ilkokulda gorev yapan Ogretmenlerin orani  %52,9, ortaokulda gorev yapan
Ogretmenlerin oran1 %47,1°dir. Pilot uygulamaya katilan ilkokul ve ortaokulda gorev
yapan Ogretmen oranlarinin belirlenmesinde bu kademelerin evrende temsil edilme
oranlarina (ilkokul:%51,8; ortaokul; %48,95) yakin olmasi kriteri gozetilmistir.

18 sinif ve 16 brans 6gretmeni ile yapilan pilot uygulamada katilimcilardan 6lgek
maddelerinde yer alan yeterlilik ifadelerini hangi siklikta uyguladiklarmi igaretlemeleri
istenmis; anlayamadiklari, Gl¢iilmek istenilen yeterlilige hizmet etmeyen, dilbilim
acisindan dogru olmayan maddeler i¢in not alip geribildirimde bulunmalar1 istenmistir.
Yapilan pilot uygulama sonucunda katilimcilardan 6lgek maddelerinin dgretmenlerin
cevrimigi sinif yonetimi yeterlilikleri kavramiyla uyumlu olduguna dair geri bildirimler
almmistir. Olgegin agiklama bdliimiinde verilen “’canli ders’ ve “’¢evrimici smnif”’
tanimlarmin G6lgek maddelerini anlamada kolaylastirici etkisinin oldugu 4 smif
ogretmeni 2 brans 6gretmeni tarafindan geribildirim olarak paylasilmustir. Ogretim
Etkinlikleri boyutu altinda bulunan 20. madde “Cevrimigi siniflarda &lgme-
degerlendirme uygulamalarim sonunda 6grencilerime doniit veririm.”” ifadesinin
“Cevrimi¢i smiflarda oOlgme degerlendirme uygulamalarimm sonuglariyla ilgili
ogrencilerime doniit veririm.”’olarak degistirilmesi 3 brang 6gretmeni tarafindan geri
bildirim olarak iletilmistir. Zaman Y6netimi boyutu altinda bulunan 28. madde *’Canli
derslerde dosya ve ekran paylasimlarim esnasinda sesli sunumuma devam ederek zaman

29

kayb1 yaganmamasina dikkat ederim.’’ ifadesinde degisiklige ihtiya¢ oldugu “’Canli
derslerde dosya ve ekran paylasimlarim esnasinda sesli sunumuma devam ederek zaman
kayb1 yasanmamasini saglarim.’’ seklinde diizenlenmesinin daha uygun olacagi 2 brans
ve 1 smif Ogretmeni tarafindan geri bildirim olarak paylasilmigtir. S6z konusu
maddelerde katilimcilarin belirttigi yonde diizenlemelere gidilmistir. Katilimcilardan

edinilen bilgilere gore 6lcek maddeleri en hizli 6 dakika 35 saniyede en yavas 13 dakika

27 saniyede cevaplanmistir.

3.3.1.3. AFA uygulamasi

62 maddeden olusan dgretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterlilikleri dlgegi
’higcbir zaman’’ ve “’her zaman’’ seklinde 5°li likert tipi 6lgek olarak hazirlanmistir.
Olgegin acimlayic1 faktér analizi (AFA) analizi icin gergeklestirilen veri toplama

stirecine 321 6gretmen katilmistir. 11 katilime1 6gretmenin anket formu iizerinde yaptig1
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hatali kodlamalar sebebiyle verdigi yanitlar analize dahiledilmemistir. Olgme aracmnin
yapt gecerliligini belirlemek icin 310 katilimcidan alinan verilerle AFA uygulamasi
yapilmistir. Katilime1 6gretmenlerle ilgili demografik bilgiler Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4.0gretmenlerin Cevrimici Sumif Yonetimi Yeterlilikleri Olcegi AFA katihmcilarina  ait
demografik bilgiler

Ozellik Degisken f %
Cinsiyet Kadmn 197 63,5
Erkek 113 36,5
Yas 21-29 yas 22 7,1
30-39 yas 107 34,5
40-49 yas 126 40,6
50 y1l ve {izeri yas 55 17,7
Mesleki Kidem 1-9 yil 42 13,5
10-19 y1l 131 42,3
20-29 w1l 114 36,8
30 y1l ve iizeri 23 7,4
Ogrenim Durumu On Lisans - -
Lisans 258 83,2
Yiiksek Lisans 48 15,5
Doktora 3 1
Okul Kademesi Tlkokul 169 54,5
Ortaokul 141 45,5
Brans Sinif Ogretmeni 158 51
Brans Ogretmeni 152 49
Toplam 310 100,0

Tablo 3.4 incelendiginde AFA analizi i¢in gergeklestirilen veri toplama siirecine
katilan Ogretmenlerin 197’sinin (%63,5) kadmn, 113’tniin (%36,5) erkek oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan O0gretmenlerin yas dagilimlar1 incelendiginde; 22
(%7,1) 6gretmenin 21-29 yas araliginda, 107 (%34,5) 6gretmenin 30-39 yas aralifinda,
126 (%40,6) 6gretmenin 40-49 yas araliginda, 55 (%17,7) 6gretmenin 50 yas ve lizeri
oldugu belirlenmigtir. Katilime1 6gretmenlerin meslekteki kidemleri incelendiginde; 42
(%13,5) dgretmenin 1-9 yil, 131 (%42,3) 6gretmenin 10-19 yil, 114 (%36,8) 6gretmenin
20-29 yil, 23 ogretmenin (%7,4) 30 yil ve lizerinde hizmet siiresine sahip olduklari
goriilmektedir. Katilime1 6gretmenlerin 6grenim durumlari incelendiginde; 258 (%83,2)
Ogretmenin lisans, 48 (%15,5) 6gretmenin yiiksek lisans, 3 (%]1) 6gretmenin doktora
mezunu oldugu, 1 Ogretmenin ise Ogrenim durumu sorusunu yanitlamadigi
goriilmektedir. Katilime1 o6gretmenlerden 169’unun (%54,5) ilkokulda, 141’inin
(%45,5) ortaokulda gorev yaptigi, 158’inin (%51) smif 6gretmeni, 152’°sinin (%49)
brang 6gretmeni oldugu belirlenmistir.

Bilimsel arastirmalarda evreni temsil edebilecek yeterli 6rneklem biiytikliigiiyle

analizlerin yapilmasi birincil derecede 6neme sahiptir. Orneklemin evreni temsil
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edebilecek derecede istatistiksel glice sahip olmasi veri seti i¢erisindeki iliskilerin dogru
bir sekilde gozlemlenmesine ve agiklanmasina olanak saglamaktadir ( Wolf vd., 2013, s.
916). Agimlayici faktor analizinde ortaya ¢ikacak olan faktor yapisimin ileride yapilacak
olan caligmalarda tekrar kullanilabilir olmasi Oncelikle orneklem biyiikligi ile
iliskilidir. Biiyiik 6l¢ekli bir 6rneklem iizerinden ortaya ¢ikacak olan faktor yapisi kiigiik
bir 6rneklem boyutuna dayandirilacak faktér yapisindan daha kararli bir o6zellige
sahiptir (DeVellis, 2017°den aktaran Kryazos, 2018, s. 2208). Alan yazinda agimlayici
faktor analizinde kullanilmasi gereken oOrneklem biytikligi ile ilgili farkli gortiisler
mevcuttur.Kline (1994, s. 73) olgek gelistirme calismalarinda giivenilir faktorleri
cikarmak i¢in 200 kisilik bir 6rneklem biiyiikligiiniin yeterli oldugunu, ancak faktor
yapisinin net ve az olmasi halinde bu saymnin 100’e¢ kadar disiiriilebilecegini
belirtmektedir. Kline’in (1994, s.79) bir diger goriisii ise; Orneklem biiyiikligiiniin
madde sayismin 2 kati ile 10 kati arasinda olabilecegi yoniindedir. Alan yazinda
orneklem biylkligi ilgili erken donem caligmalarindan bazilar1 ise ideal 6rneklem
biiytikligliniin 100-150 oldugunu aciklamaktadir (Catell, 1978 ve Gorsuch, 1983’ten
aktaran Kryazos, 2018, s. 2223).Tabachnick ve Fidell (2015, s. 618) faktor analizlerinde
orneklem Dbiyikliginin en az 300 olmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir.
Aragtirmalarda kullanilan 6rneklem biiyiikliigii konusunda Comrey ve Lee (2013, s.
217); 100’u koti, 200’0 orta, 300’4 iyi, 500’4 ¢ok iyi ve 1000’1 miikemmel olarak
onermektedir.Yashoglu (2017, s. 75) 6rneklem biiytikligiiniin belirlenmesinde madde
basina diisen gozlem sayisinin yliksek tutulmasi gerektigini vurgulamakta, ideal oranin
1’¢ 5 oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde, Hair vd., (2014, s. 100) 6rneklem
sayisinin 5 kati madde sayis1 biiyiikliigiinde olmasi gerektigini belirtmektedirler. Alan
yazindaki bu veriler 1s18inda, bu arastrma kapsamimda 62 maddeden olusan Slgme
aracinin AFA analizinin yapilabilmesi i¢in ulasilan 310 6rneklem sayisinin yeterli bir
orneklem biiytikliigii oldugu diistintilmektedir.

Orneklem biiyiikliigiiniin faktdr analizine uygun olup olmadigini belirlemek igin
Kaiser Meyer Olkin (KMO) ve Barlett kiiresellik testinin degerleri de temel 6l¢iit olarak
ele almmaktadir. AFA uygulamalarinda KMO degerinin 0,60'tan biiyiilk olmasi ve
Bartlett kiiresellik testinin p<.05 diizeyinde anlamli ¢ikmasi, drneklem biiyiikligiinin
faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Field, 2009, s. 647; Pallant, 2007, s.
181).KMO degerinin O ile 1 arasinda deger almasi beklenmekte; 0.5 ile 0.7 arasindaki
degerler normal, 0.7 ile 0.8 arasindaki degerler iyi, 0.8 ile 0.9 arasindaki degerler ¢ok iyi
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ve 0.9’un tlizerindeki degerler miikemmel olarak yorumlanmaktadir (Beavers vd., 2013,
s. 8; Hutcheson ve Sofroniou, 1999, s. 225). Ogretmenlerin Cevrimi¢i Smif Yonetimi

Yeterlilikleri 6lgegine ait KMO ve Bartlett Testi sonuglar1 Tablo 3.5’te sunulmustur.

Tablo 3.5. KMO ve Bartlett Testi sonuglar

Test adi Olciit Sonuc degeri
Kaiser-Meyer-Olkin 0.969
Bartlett Ki-kare 9176,785
df 406
p <.001

KMO testi sonucunun 0.969 degerinde olmasi, Bartlett kiiresellik testi sonucunda
p degerinin <.001 olarak istatistiksel olarak anlamli ¢ikmas1 veri setinin AFA analizi
icin uygun oldugunu gostermektedir.

Veri setinin AFA analizine uygun olduguna karar verildikten sonra AFA analizi
icin gerekli olan diger asamalara gecilmistir. Bu asamalardan ilki, faktér sayismin
belirlenmesinde kullanilacak olan yontemin secilmesidir. Faktor sayisini belirlemede
MAP testi, K1, Paralel Analiz ve Yamacg Birikinti Grafigi yontemleri kullanilmaktadir.
Pek ¢ok istatistik yaziliminda 6z degeri 1 ve Ustiinde faktor sayisi belirleme yontemi
(K1) otomatik olarak yer almasina ve bu sebeple arastirmacilar tarafindan en ¢ok tercih
edilen yontem olmasina ragmen, alan yazinda bu yaklasimin dogru olmadigini belirten
arastirmalar da mevcuttur (Fabrigar ve Wegener, 2012, s. 109; Izquierdo, Olea ve Abad,
2014, s. 396; Norris ve Lecavalier, 2010, s.11).Kogak, Cokluk ve Kayri (2016, s. 330)
tarafindan yapilan bir arastirmada; paralel analiz ve MAP test yontemlerinin faktor
sayisinin belirlenmesinde tutarli sonuglar verdigi, K1 ve yamag birikinti yontemlerinin
ise daha fazla faktor iliretme egiliminde oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Slgme
uzmanlari tarafindan yiiriitiilen baz1 simiilasyon calismalarinda MAP analizi ve paralel
analizin faktor sayisini belirlemede giivenilir sonuglar ortaya koydugu goriilmiistiir. S6z
konusu arastrmalarda yamac¢ birikinti grafigi yonteminin bu iki analiz yOntemini
destekleyecek sekilde kullanilmasi gerektigine dair sonuglara da yer verilmistir (Velicer,
Eaton ve Fava, 2000, s. 43; Velicer ve Fava, 1998, s. 248). Bu arastrmada faktor
sayisint belirlemek amaciyla paralel analiz yontemi kullanilmustir. Paralel analiz,
O0zdegeri 1'den biiyiikk olan faktorlerin ornekleme matrisine dayali olarak Onemli
faktorler olarak belirlendigi K1 yonteminin bir uyarlamasidir. Bu analiz yonteminde
gercek veri setine paralel olacak sekilde rastgele veri {iretilir. Her iki veri setindeki 6z

degerler karsilastirilir, gercek veri setindeki 6z degerin paralel veri setindeki 6z
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degerden biiyiik oldugu faktorler anlamli faktorler olarak kabul edilir (Horn, 1965, s.
182-184). AFA igin gerekli olan diger asama faktor ¢ikarma yonteminin belirlenmesidir.
Alan yazinda; temel bilesenler analizi, temel eksenler yontemi, maksimum olabilirlik
yontemi, imaj faktor ¢ikarma yontemi, alfa faktor ¢ikarma yontemi, genellestirilmis ve
en kiiclik kareler yontemi olmak tizere 7 farkli faktor ¢ikarma yontemi bulunmaktadir.
Karaman, Atar ve Aktan (2015, s. 79) tarafindan yapilan arastirmada farkli 6rneklem
biiytikliiklerinde 7 faktor c¢ikarma yontemi ayni anda analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarma gore, faktor c¢ikarma yoOntemlerinin tiimiinde 3 faktor ortaya
cikmistir.Sonuglar faktor yiiklerine gore incelendiginde, en yiiksek faktor yiikii temel
bilesenler analizinde, en diisiik faktor yiikii ise imaj faktorii yonteminde bulunmustur.
Alan yazin incelendiginde temel bilesenler analizi ve temel eksenler ydonteminin en ¢ok
kullanilan faktor ¢ikarma yontemleri oldugunu sdylemek miimkiindiir (Akbulut, 2010, s.
87; Henson ve Roberts, 2006, s. 397; Williams, Onsman ve Brown, 2010, s. 6). Alan
yazinda iki yontem arasinda karar verme noktasinda; arastirmacinin amaci maddeler
arasindaki iliskileri aciklayan gizil degiskenleri ortaya c¢ikarmaksa temel eksenler
yonteminin, madde sayisini azaltarak maddeler arasindaki varyansi ortaya ¢ikarmaksa
temel bilesenler analizi yonteminin kullanilmasi onerilmektedir (Conway ve Hutcoff,
2003, s. 150; Fabrigar vd., 1999, s.275; Velicer ve Jackson, 1990, s.99). Bu dogrultuda
faktor ¢ikarma yontemi olarak temel eksenler yontemi kullanilmistir. AFA’da diger bir
asama dondilirme yonteminin belirlenmesidir. Dondiirme yontemleri orthogonal (dik) ve
oblique (egik) olmak iizere iki bashk altinda ele alinmaktadir. Orthogonal yontemde
eksen 90 derecelik agiyla dondiiriiliir ve birbirleriyle iliskili olmayan faktorler ortaya
cikar. Oblique yontemde ise eksende 90 derece olmayan agilara da izin verilerek
faktorlerin birbirleriyle iligkili olmasi saglanir. (Osborne, 2015, s. 4). Bu dondiirme
yonteminin egik olarak nitelendirilmesinin nedeni faktorler arasindaki agilarm 90
dereceden daha biiyiik ya da daha kiigiik olmasidir (Keiffer, 1988, s. 15). Sosyal
bilimlerde bilimsel bir yap1 igerisinde yer alan faktorlerin minimum marjinallikte de
olsa birbirleriyle iliskili oldugu varsayilmaktadir (Osborne, 2014, s. 34). Bu sebeple bu
aragtirma kapsamimda Ogretmenlerin ¢evrimi¢i smif yonetimi yeterlilikleriyle ilgili
olarak gelistirilen Olgek analizinde dondiirme yontemi olarak oblique yontem tercih
edilmistir.

AFA siirecinde, alan yazindaki oneriler dogrultusunda, her bir madde i¢in faktor

yiikii alt sinir1 0.40 olarak belirlenmistir (Field, 2013, s. 692; Guadagnoli ve Velicer,
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1988, 5.269). Olcek maddelerinin birden fazla faktdre yiiklenmesi durumunda (binisik
madde) yiik degerleri arasindaki farkin alt sinmrinin 0,10 olmasma dikkat edilmistir
(Bliytikoztiirk, 2002, s. 119). Bu dlgiitleri karsilamayan maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir.
Yukarida agiklanan 6lgiitler dogrultusunda AFA uygulamasi 4 kez tekrarlanmigtir.
[Ik dondiirmede 9 ve 50 numarali maddeler binisik maddeler olmas1 sebebiyle dlcekten
cikarilmistir. Bu maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasinin ardindan gergeklestirilen ikinci
dondiirmede 1, 7, 10 ve 38 numarali maddeler hig¢bir faktdre yliklenmemesi sebebiyle
Olcekten cikarilmistir. Bu maddeler olcekten c¢ikarilarak gergeklestirilen {igilincii
dondiirmede 12, 18, 19, 20, 22, 23, 26, 27, 28, 30, 31, 32, 34, 35, 37, 38, 41, 54, 60,
61, 62 numaralar1 maddelerin hi¢bir faktore yliklenmedigi goriilmiistiir. Bu maddelerin
Olcekten cikarilmasiyla gergeklestirilen dordiincii dondiirmede tek bir faktor olusturan 2
ve 3 numarali maddeler, binisik maddeler olan 25, 43, 59 numarali maddeler ve hic¢bir
faktore yiiklenmeyen 33 numaral faktor dlgekten ¢ikarilmistir. Bu analizler sonucunda
faktor yiikleri .40’1n iizerinde olan 29 madde ve 3 faktérden olusan bir 6lcek elde

edilmistir. Faktor sayismi dogrulayan ¢izgi grafigi Sekil 3.3’te sunulmustur.

15 —=— Data
-4 - Simulated data from parallel analysis

Eigenvalue

o] 10 20 3C

Factor

Sekil 3.3.0gretmenlerin Cevrimici Simf Yonetimi Yeterlilikleri Olcegi nin AFA uygulamas: ¢izgi grafigi

Sekil 3.3‘teki ¢izgi grafigi incelendiginde, ilk ti¢ faktérden sonra kirilma
noktasmin sona ererek dikey c¢izgi ile kesisme yasandigi ve grafigin yatay bir seyir
almaya basladig1 goriilmektedir. Osborne'a (2014, s. 19) gore faktor sayisini belirlemek
icin kullanilan 6l¢iit, ¢izgi grafiginde kesismenin oldugu ve ¢izginin yatay bir egilim
aldig1 noktadir. Bu dogrultuda 6lcegin ii¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugunu séylemek
miimkiindiir. Olgek gelistirme galigmalarinda faktdrlerin toplam varyansa katkisi goz
onlinde bulundurulmasi gereken diger bir olgiittiir. AFA sonucunda elde edilen ii¢

faktorlii yapinin agiklanan toplam varyansiyla ilgili degerler Tablo 3.6’da sunulmustur.
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Tablo 3.6.4FA uygulamasi sonundadgretmenlerin ¢evrimici sumif yonetimi yeterlilikleri olgegi’ne ait
faktorlerin ozdegerleri ve toplam varyansa katki oranlart

Baslangi¢ 6zdegerleri Dondiiriilmiis yiiklerin toplamm
Yiiklenen
faktﬁrle_tri_n Aciklanan Kiimiilatif Yiiklene‘n ‘faktﬁf'lerin Aciklanan Kiimiilatif
karelerinin varyans karelerinin dagilim varyans
dagilimm
Faktor 1 16.860 0.581 0.581 8.349 0.288 0.288
Faktor 2 1.800 0.062 0.643 7.474 0.258 0.546
Faktor 3 0.957 0.033 0.676 3.794 0.131 0.676

Tablo 3.6 incelendiginde AFA uygulamasi esnasinda gergeklestirilen dondiirme
islemleri sonucunda ortaya ¢ikan {i¢ faktoriin faktor yiiklerinin sirasiyla 8.349, 7.474 ve
3.794 oldugu goriilmektedir.VUg faktoriin varyansa toplam katkismin ise .676 oldugu
belirlenmistir. Alan yazinda 6lgek gelistirme ¢alismalarinda ortaya ¢ikan faktorlerin
varyansa toplam katkisinin .50 ve .60 oraninda olmasi gerektigine dair bulgular yer
almaktadir. Dolayisiyla Tablo 3.6’da .676 olarak agiklanan toplam varyans oraninin
yeterli oldugu diisiiniilmektedir. AFA uygulamalar1 sonucunda ortaya ¢ikan ii¢ faktoriin
sirastyla Kurallar ve Davranis Yonetimi, Ogretim Etkinlikleri ve iletisim-Etkilesim
olarak adlandirilmasina Egitim Yo6netimi boliimiinden iki 68retim gorevlisinin goriisleri
almarak karar verilmistir. Analizler sonucunda Olgekte kalan 29 maddenin faktor

yiikleri ve faktorlere gore dagilimi Tablo 3.7°de sunulmustur.

Tablo 3.7.0gretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi yeterlilikleri 6lcegi AFA uygulamasi sonucunda madde-

faktor yiikleri
Faktor Adi Faktor Yiikii

Kurallar ve Davranis Yonetimi
MA47.Canli derslerde gorsel imajima/kilik kiyafetime dzen goésteririm. ,967
M46.Canli ders ortamini 6grenci davraniglarini olumsuz yonde etkileyebilecek ,939
unsurlardan (giiriiltii, 151k vb.) arindirirm.
M49.Cevrimigi smiflarda 6grencilere isimleri ile hitap ederim. ,932
M48.Canl1 derslerde beden durusuma dikkat ederim. ,913
M42.Cevrimi¢i smiflarda istenmeyen Ogrenci davranislarmin yonetiminde , 756
tutarlh davranirim.
M39. Canli derslere dgrencilerin kendi isimleri ile katilmalarini saglarim. 124
M44.Canli  derslerde kamerami daima agik tutarak sanal varhigimi , 700
giiclendiririm.
M24.Canli ders verdigim ortamin arka planini dikkati dagitmayacak sekilde ,605
diizenlerim.
Mb56.Cevrimi¢i siniflarda 6grencilerin  birbirleriyle iletisimlerinde nezaket 574
kurallarma uymalarini saglarim.
M29.Canl1 dersleri tam zamaninda bitiririm. ,566
M45.Canl1 derslerde 6grencileri kameralarini agik tutmalari igin ikna ederim. ,539
M40.Cevrimi¢i smiflarda istendik Ogrenci davraniglarini dijital platformda 422

bulunan teknolojik araglarla pekistiririm (emojiler, alkis, ses efekti vb.).
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Tablo 3.7. (Devam) Ogretmenlerin cevrimici simf yonetimi yeterlilikleri AFA uygulamasi sonucunda

madde-faktor yiikleri
Faktor Adi Faktor Yiikii

Ogretim Etkinlikleri
M6. Canli derslerde multimedya (gorsel, isitsel, metinsel tabanli) araglarini ,949
kullanirim
MS5. Canli derslerde konuyla ilgili giincel 6rnekler sunarim. 831
M8. Canli derslerde dgrencilerin aktif olacag: etkinlikler yaptiririm. 823
M15. Cevrimi¢i smiflarda kullandigim dijital materyallerin ilgi gekici 756
olmasina dikkat ederim.
M4. Her canli dersimden &nce teknik kontrollerimi yaparim (kamera, ses, 750

mikrofon vb.).
M17.Cevrimigi smiflarda kullandigim dijital materyallerde cesitlilige dnem

veririm. 700
M14. Kullandigim dijital materyallerin ¢evrimi¢i siif platformunun

teknolojik alt yapisiyla uyumlu olmasma dikkat ederim. 697
M16. Cevrimici smiflarda kullandigim dijital materyallerin yazim ve 620
dilbilgisi kurallar1 agisindan dogru olmasina 6nem veririm.

M21. Cevrimici smiflarda doniit verirken farkli teknolojik uygulamalari 527
kullanirim (EBA, Whatsapp vb.).

M11. Cevrimi¢i smif platformunun yaninda alternatif dijital egitim ,008
platformlarindan yararlanirim (Okulistik, Morpa Kampiis vb.).

M58. Ogrencilere canli derslerle ilgili ¢evrimigi platformdan bilgilendirici 422
mesajlar gonderirim.

iletisim-Etkilesim

M53. Cevrimigi siniflarda yazili tartisma aktiviteleri diizenlerim. 874
M55. Cevrimigi smniflarda topluluk hissi olusturmak igin sohbet odalari 774
olustururum.

M52. Canli derslerde sozlii tartisma aktiviteleri diizenlerim. 688
M13. Canli ders siirecini kaydederek &grencilerin dersleri tekrar 554
izleyebilmelerini saglarim.

M36. Cevrimici smnif kurallarini ¢evrimigi platforma 6grencilerin gorebilecegi 540
bir yere sabitlerim. '
M51. Canli derslerde chat fonksiyonunun aktif olarak kullanilmasini 520

saglarim.

Tablo 3.7 incelendiginde kurallar ve davranis yonetimi faktoriiniinl2, 6gretim
etkinlikleri faktoriintin 11, iletisim etkilesim faktoriinin 6 maddeden olustugu
goriilmektedir. Kurallar ve davranig yonetimi faktoriinde en diisiik madde yiikii ,422 en
yiiksek madde yiikii ,967; 6gretim etkinlikleri faktoriinde en diisitk madde yiikii ,422 en
yiiksek madde yiikii ,949; iletisim-etkilesim faktdriinde en diisiik madde yiikii ,523 en
yiikksek madde yiikii ,874 olarak belirlenmistir. Bu degerlerin madde faktor yiikiinde
olgiit olarak belirlenen ,40 alt smirmin {izerinde oldugu goriilmektedir. Son olarak
dlgegin giivenilirlik analizi yapilmustir. Olgekte yer alan 3 faktdriin giivenilirlik

katsayilar1 ile 6lgegin toplam giivenilirlik katsayis1 Tablo 3.8’de sunulmustur.
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Tablo 3.8.0gretmenlerin cevrimici simf yonetimi yeterlilikleri ol¢egi AFA uygulamasimn ardindan
gerceklestirilen giivenilirlik analizinin sonuglar

Faktor Cronbach’s «
Faktor 1 ,966
Faktor 2 ,954
Faktor 3 ,864
Toplam ,975

Olgekte yer alan faktdrlerin Cronbach’sa degerleri sirastyla; kurallar ve davranis
yonetimi ,966 , dgretim etkinlikleri ,954, iletisim-etkilesim ,864” tiir. Olgegi toplam
giivenilirlik Cronbach’sa degeri ise ,975°tir. Alan yazinda Cronbach’sa degerinin alt
sinirmm 0,7 olmas1 gerektigi belirtilmektedir (George ve Mallary, 2003; Ozdamar,
2002°den aktaran Kilig, 2016, s. 48). AFA ve ardindan gergeklestirilen giivenilirlik
analizinden elde edilen degerler, Ogretmenlerin Cevrimi¢i Sinif Yonetimi Yeterlilikleri
Olgegi’nin DFA uygulamas1 esnasinda ilkdgretim kurumlarinda calisan sinif ve brans
ogretmenlerinin  ¢evrimigi  smif  yonetimi  yeterliliklerinin  belirlenmesinde

kullanilabilecek giivenilir bir veri toplama araci oldugunu gostermektedir.

3.3.1.4. DFA uygulamasi ve giivenilirlik analizi

AFA uygulamasi sonucunda olusan ii¢ faktorlii Glgek yapisinin gegerliligini
dogrulamak amaciyla dogrulayici faktér analizi (DFA) yapilmistir. DFA 6lgme
araclarinin gelistirilmesinde sik kullanilan analiz yontemlerinden biridir. Bu yontemde
onceden gelistirilen 6lgme aracinin benzer 6rneklemlerde gegerliligi test edilmektedir
(Schumacher ve Lomax, 2005, s.33). DFA uygulamasma gegilmeden once 409 kisiden
toplanan verilerin normallik analizi yapilmistir. Alan yazinda veri setinin sahip oldugu
basiklik (Kurtosis) ve carpiklik (Skewness) degerlerinin -1 ve +1 arasinda deger
aldiginda normal dagilim gosterdigine dair arastwrmalar (Hair vd., 2014, s. 34; Hauck,
2012, s. 27) bulunmakla birlikte, Kim’e (2013, s. 53) gore bu degerler 6rneklem
sayisina gore farkhlik gdstermektedir. Orneklem sayis1 50°den kiigiik olan galismalarda
basiklik ve carpiklik degerlerinin 1.96’dan biiyiik olmasi; 50-300 arasinda olan
caligmalarda z degerinin 3.29°dan biiyiik olmasi; 6rneklem sayismin 300’den biiylik
oldugu calismalarda ise, z degeri dikkate alinmadan, g¢arpilik degerinin 2’den biiylik
basiklik degerinin 7’den biiyiik olmasi verilerin normal dagilima sahip olmadigini
gostermektedir. George ve Mallery (2013, s.116-117) -1.0 ile +1.0 arasindaki degerlerin
milkemmel -2.0 ile +2.0 arasindaki degerlerin kabul edilebilir oldugunu

belirtmektedirler. Tabachnick ve Fidel’e (2013, s.113) gore kabul edilebilir normal

103



dagilim degerleri -1,96 ve +1,96 araligindadir. Bu arastirmada DFA uygulamasindan
once gerceklestirilen normallik analizinde; ¢arpiklik degerinin -0,778 basiklik degerinin
ise 0,319 ¢ikmasi ile veri setinin normal dagilim gosterdigi sonucuna varilmastir.

DFA uygulamasi, ¢alisma evreninin sahip oldugu benzer demografik 6zelliklere
sahip 409 katilimer 6gretmenden elde edilen verilerle gergeklestirilmistir. Orneklemde

yer alan katilime1 6gretmenlerin demografik bilgileri tablo 3.9’da sunulmustur.

Tablo 3.9.0gretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi yeterlilikleri él¢egi DFA katilimcilarina ait demografik

bilgiler
Ozellik Degisken F %
Cinsiyet Kadin 244 59,7
Erkek 165 40,3
Yas 21-29 yas 24 5,9
30-39 yas 143 35
40-49 yas 182 445
50 yil ve lizeri yas 60 14,7
Mesleki Kidem 19yl 47 11,5
10-19 y1l 182 445
20-29 yil 150 36,7
30 y1l ve tizeri 30 7,5
Ogrenim Durumu On Lisans 6 1,5
Lisans 349 85,3
Yiksek Lisans 52 12,7
Doktora 2 0,5
Okul Kademesi [lkokul 219 53,5
Ortaokul 190 46,5
Brans SinifOgretmeni 208 50,9
Brans Ogretmeni 201 49,1
Toplam 409 100,0

Tablo 3.9 incelendiginde DFA uygulamasi i¢in gergeklestirilen veri toplama
stirecine katilan 6gretmenlerin 244 iiniin (%59,7) kadm, 165’inin (%40,3) erkek oldugu
goriilmektedir. Katilime1 6gretmenlerin yas dagilimlari incelendiginde; 24 (%5,9)
ogretmenin 21-29 yas araliginda, 143 (%35) ogretmenin 30-39 yas araliginda, 182
(%44,5) dgretmenin 40-49 yas araliginda, 60 (%14,7) 6gretmenin 50 yas ve lizerinde
oldugu belirlenmistir. Katilime1 6gretmenlerin meslekteki kidemleri incelendiginde; 47
(%11,5) 6gretmenin 1-9 yil, 182 (%44,5) 6gretmenin 10-19 yil, 150 (%36,7) 6gretmenin
20-29 yil, 30 6gretmenin (%7,3) 30 yil ve lizerinde hizmet siiresine sahip olduklar1
goriilmektedir. Katilimecr 6gretmenlerin 6grenim durumlari incelendiginde; 6 (%1,5)
Ogretmenin 6n lisans, 349 (%85,3) 6gretmenin lisans, 52 (%12,7) 0gretmenin yiiksek
lisans, 2 (%0,5) Ogretmenin doktora mezunu oldugu goriilmektedir. Katilimci

ogretmenlerden 219’unun (%53,5) ilkokulda, 190’ (%46,5) ortaokulda gorev
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yaptig, 208’inin (%50,9) smif dgretmeni, 201°inin (%49,1) brans 6gretmeni oldugu
belirlenmistir.

Ogretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi yeterlilikleri 6lgegine ait DFA uygulamasi
sonucu elde edilen uyum iyiligi indeksleri ve uyum iyiligi indekslerine iliskin alan
yazinda yer alan kabul edilebilir degerler (Byrne ve Campbell, 1999, s. 560-562;Hu ve
Bentler, 1999, s.51-53; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008, s. 54; Joroskop, 1965,
s.192; MacCallum, Browne ve Sugawara, 1996, s.143;Schermelleh-Engel vd., 2003, s.
52; Steiger, 2007, s. 897; Siimer, 2000, s.59; Worthington ve Whittaker, 2006; s.
828)Tablo 3.10’da sunulmustur.

Tablo 3.10.0gretmenlerin cevrimici sumf yonetimi yeterlilikleri 6lcesi 'nin DFA sonrast uyum indeksleri

Uyum iyiligi élciitii Kabul edilebilir deger DFA

x 2 /sd 0< x2 /sd<2,5 (mitkemmel) 1,76
0< x2 /sd<3 (iyi)
0< x2 /sd<5 (kabul edilebilir)

RMSEA 0,05< RMSEA<0,08 0,065
SRMR SRMR <0,10 0,035
CFlI 0,80< CFI<1,00 0,943
TLI 0,80< TLI<1,00 0,938
NFI 0,80< TLI<1,00 0,913
GFlI 0,80< TLI<1,00 0,963

Tablo 3.10. incelendiginde Ogretmenlerin Cevrimici Smif Yonetimi Yeterlilikleri
Olgegi’ne ait ki-kare diizeltilmis uyum &lgiitii degerinin 1,76 oldugu goriilmektedir.
Alan yazinda konuyla ilgili arastirmalarda x 2 /sd oraninin 3 ya da 2.5 degerinin altinda
olmasi gerektigi belirtilmektedir (Joreskog, 1969, s. 192; Kline, 2011; Stimer, 2000). 0<
x2 /sd<2,5araligndaki bu degerin miikemmel olarak tanimlanan deger araliginda
oldugunu sdylemek miimkiindiir. DFA analizi sonucunda elde edilen RMSEA degeri
(0,065) dlgek yapisinda orta diizeyde, SRMR degeri (0,035) ise iyi diizeyde bir uyum
oldugunu gostermektedir. Alan yazinda RMSEA ve SRMR uyum iyiligi dlgiitlerinin
hata oranini 6lgmesi sebebiyle; bu degerlerin 0,10-0,08 arasinda olmas1 kabul edilebilir,
0,08-0,05 arasinda olmas1 orta diizey, 0,05 ve 0,03 arasinda olmasi iyi, 0,03-0,00
arasinda olmasit milkemmel uyumu gostermektedir (Hair vd., 2014, s.579; Hu ve
Bentler, 1999, s. 6). DFA analizi sonucunda CFI (0,943), TLI (0,938), NFI (0,913) ve
GFI (0,963) degerlerinin 0,90’ {izerinde olmasi1 dogrulanan faktdr yapismm iyi bir

model oldugunu agiklamaktadir.
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DFA’ya iliskin maddeler ve faktorler arasindaki iligkiler Sekil 3.4’te sunulmustur.
Sekil 3.4’te birinci faktdor “’kurallar ve davramig yonetimi, ikinci faktdr “’6gretim

etkinlikleri’’, tglincii faktor ise “’iletisim ve etkilesim’’dir.

y

Sekil 3.4.0gretmenlerin Cevrimici Simif Yonetimi Yeterlilikleri Olceginin DFA sonucunda madde-faktor
dagilimlan
DFA uygulamas1 sonucunda ortaya ¢ikan yapida; faktor sayisinin ve madde-faktor
dagiliminin AFA uygulamasi sonucunda belirlenen faktor yapisi ile uyumlu oldugu
goriilmektedir. DFA uygulamasinin ardindan ayni 6rneklem iizerinde gergeklestirilen
giivenilirlik analizleri sonucunda elde edilen degerler Tablo 3.11°de sunulmustur.

Tablo 3.11.0gretmenlerin ¢evrimici sumf yonetimi yeterlilikleri 6lcegi DFA uygulamasinin ardindan
gerceklestirilen giivenilirlik analizinin sonuglar

Faktor Cronbach’s «
Faktor 1 ,952
Faktor 2 ,963
Faktor 3 ,937
Toplam 971

Olgekte yer alan faktdrlerin Cronbach’so. degerleri; kurallar ve davranis yonetimi
,952 dgretim etkinlikleri ,963 iletisim-etkilesim ,937°dir. Olgegin toplam giivenilirlik
Cronbach’sa degeri ise ,971°dir. Olgegin giivenilirlik analizlerinde Guttman Split Half
degeri; tek maddeler i¢cin ,947 c¢ift maddeler icin ,944’tlir. Bu arastrma kapsaminda

oncelikle AFA ve ardindan DFA uygulamalar1 sonucunda gerceklestirilen giivenilirlik
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analizleri sonucunda elde edilen degerler; Ogretmenlerin Cevrimigi Sinif Yonetimi
Yeterlilikleri Olgegi’nin ilkdgretim kurumlarinda ¢alisan sinif ve brans dgretmenlerinin
cevrimici smif yonetimi yeterliliklerinin belirlenmesinde kullanilabilecek gegerli ve
giivenilir bir 6lgme araci oldugunu ortaya koymaktadir. En son haliyle 3 faktor 29
maddeden olusan Ogretmenlerin Cevrimigi Smif Yonetimi Yeterliligi Olcegi Ek-4’te

sunulmustur.

3.3.2. 21. Yiizy1l Ogrenmelerinde Teknoloji Yeterliligi Oz-Degerlendirme Olgegi

Arastirmada O0gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri degiskenini 6lgcmek amaciyla
Fidan, Debbag ve Cukurbasi (2020) tarafindan dilimize uyarlanan 21. Yizyil
Ogrenmeleri igin Teknoloji Yeterliligi Oz-Degerlendirme Olgegi dlgek yazarlarmdan
izin alinarak kullanilmustir (Ek-5).Olgegin orjinaliRopp (1999) tarafindan Teknoloji
Yeterliligi Oz-Degerlendirme Olgegi (TPSA) adiyla gelistirilmistir. Olgek maddeleri,
ISTE’nin uzman ekibi tarafindan, egitim teknolojileri kapsaminda 6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken yeterlilikleri degerlendirmek amaciyla belirlenmistir. 20 maddeden
olusan dlgegin ilk versiyonunda E-posta, World-Wide Web, Entegre Uygulamalar ve
Ogretimde Teknoloji olmak iizere dort faktdr bulunmaktaydi. Olgegin 15 yili askin bir
stiredir yaygin olarak kullannominin ardindan Christensen ve Knezek (2017) 6lgegin
giincellenmis bir versiyonuna ihtiya¢ oldugu sonucuna varmis ve bu dogrultuda
calismalarma baslamislardir. Olgek iizerinde vyapilan giincelleme ve uyarlama
calismalar1 sonucunda 6lgek TPSA C-21 adiyla alanyazina tekrar kazandirilmustir.
Orijinal versiyonunda 4 faktdrden olusan 6lgege giincel teknolojilerle 6gretim ve giincel
teknoloji becerileri olmak tizere 2 boyut daha eklenerek olgegin faktoér sayisi 6’ya
madde sayis1 ise 34’ e ¢ikarilmustir. Olgek, son haliyle, Fidan, Debbag ve Cukurbasi
(2020) tarafindan teknoloji yeterliligi 6z-degerlendirme Olgegi (TPSA C-21) olarak
Tiirkiye kosullarma uyarlanmistir. Olgek uyarlama siirecinin ilk asamasmnda ceviri
calismast yapilmig, 6lgek maddelerinin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerinden
faydalanilmigtir. Ceviri ¢alismalar1 esnasinda 6lgek maddelerinin 6zgiin dille iliskisini
belirleyen esdegerlik ¢alismasi yapilmstir. Dilsel uyum ¢alismalarinin ardindan AFA ve
DFA uygulamalar1 gerceklestirilmistir. AFA uygulamasi sonrasinda Slgegin Tiirkiye
kiiltiiriinde dort faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Olcek maddelerinin 6’s1
belirlenen minimum faktér degerinin altinda kalmasi, 4’i ise binisik Ozellige sahip

olmas1 sebebiyle dlgekten ¢ikartilmustir. Ozgiin dlgegin ilk ii¢ faktdrii (e-posta, Www ve
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entegre uygulamalar) aynm1 kalmis, ancak diger {i¢ faktor (6gretimde teknoloji, giincel
teknolojilerle 6gretim, giincel teknoloji becerileri) teknolojiyle 6gretim adiyla genel bir
faktorde birlestirilmistir. Fidan, Debbag ve Cukurbasi (2020) tarafindan gergeklestirilen
arastrmaninorneklemini ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapan
Ogretmenler olusturmakta, yiiksek Ogretimde gorev yapan O6gretim elemanlarmi ve
Ogretmen adaylarini kapsamamaktadir. 24 madde ve dort faktorden olusan 6lgme araci

Ek-6’da sunulmustur.

3.3.2.1. DFA uygulamast ve giivenilirlik analizi

21. Yiizyill Ogrenmeleri Igin Teknoloji Yeterliligi Oz-Degerlendirme Olgegi’nin
DFA uygulamasina gegilmeden dnce 409 katilimcidan toplanan veri setine ait normallik
analizi yapilmistir. Basiklik degerinin 1,472 ¢arpiklik degerinin ise -0,965 oldugu
gorilmiistiir. Bu degerler veri setinin normal dagilim gdsterdigine isaret etmektedir.
Normal dagilima sahip oldugu anlasilan veri setinde gerceklestirilen DFA uygulamasi
sonucunda elde edilen uyum degerleri ve alan yazinda yer alan kabul edilebilir uyum
indeksi degerleri (Byrne ve Cmpbell, 1999, s. 560-562;Hu ve Bentler, 1999, s.51-53;
Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008, s. 54; MacCallum, Browne ve Sugawara, 1996,
s.143;Schermelleh-Engel vd., 2003, 52; Steiger, 2007, s. 897; Siimer, 2000, s.59;
Worthington ve Whittaker, 2006; s. 828) Tablo 3.12’de sunulmustur.

Tablo 3.12.21. Yiizyd 6grenmeleri igin teknoloji yeterliligi 6z-Odegerlendirme olgegi’nin DFA sonrast
uyum indeksleri

Uyum iyiligi 6l¢iitii Kabul edilebilir deger DFA

x 2 /sd 0< x2 /sd<2,5 (mitkemmel) 1,7
0< x2 /sd<3 (iyi)
0< x2 /sd<5 (kabul edilebilir)

RMSEA 0,05< RMSEA<0,08 0,043
SRMR SRMR < 0,10 0,045
CFlI 0,80< CFI<1,00 0,961
TLI 0,80<TLI<1,00 0,956
NFI 0,80<TLI<1,00 0,914
GFlI 0,80<TLI<1,00 0,984

21. Yiizyil Ogrenmeleri igin Teknoloji Yeterliligi Oz-Degerlendirme Olgegi’nin
DFA analizleri sonucunda elde edilen Ki-kare uyum iyiligi Olgiitiiniin 1,76 oldugu
goriilmekte ve bu degerin alan yazindaki Oneriler dogrultusunda miikemmel olarak

nitelendirilen bir deger araliginda oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Olgek gelistirme ¢aligmalarinda 6lgme aracinin ideal bir yapr gegerliligine sahip
olabilmesi icin RMSEA ve SRMR uyum iyiligi Olgiitlerinin 0.08’den az olmasi
beklenmektedir (Hooper, Coughlan ve Mullen 2008, s.54). DFA uygulamasi sonucunda
elde edilen RMSEA (0.043) ve SRMR (0.045) degerlerinin 0,05 ve 0,03 araliginda
olmasi 6l¢ek yapisinda iyi bir uyuma isaret etmektedir. DFA uygulamasi sonucunda CFI
(0.961), TLI (0.956), NFI (0.914), GFI (0,984) degerlerinin 0.90 1 iizerinde olmasi ise
dogrulanan faktor yapisinin iyi degerlere sahip oldugu anlamina gelmektedir.

DFA sonucunda ortaya ¢ikan madde-faktor yapist Sekil 3.5°te sunulmustur. Sekil
3.5’te birinci faktor “’e-posta’” ikinci faktor “www’’, li¢iincii faktor ’entegre

uygulamalar’> dordiincii faktor ise “’teknolojiyle 6gretim’’ faktoriidiir.
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Sekil 3.5.21. Yiizyil dgrenmeleri igin teknoloji yeterliligi oz-degerlendirme olgeginin DFA uygulamast
sonucunda elde edilen madde-faktor dagilimlar:

Sekil 3.5’te 1-5. maddeler e-posta, 6-9. ve 23. maddeler www, 10-13. maddeler

enregre uygulamalar, 14-22 ve 24. maddeler teknolojiyle Ogretim faktoriine ait
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maddelerdir. Olgek yapis1 Fidan, Debbag ve Cukurbasi (2020) tarafindan dilimize
uyarlanan 6lgek yapisi ile uyum gostermektedir.

Olgegin yap1 gecerliligi DFA uygulamasi ile dogrulandiktan sonra ayni drneklem
iizerinden 6lgegin giivenilirligi test edilmistir. Olcegin tamami ve sahip oldugu dort
faktore ait Cronbach’s o katsayilari hesaplanmustir. Olgege ait olan giivenilirlik
katsayilar1 Tablo 3.13’te sunulmustur.

Tablo 3.13.21. Yiizyil dgrenmeleri igin teknoloji  yeterliligi  6z-degerlendirme olgegi 'nin  DFA
uygulamasimin ardindan gergeklestirilen giivenilirlik analizinin sonuglart

Faktor Cronbach’s «
Faktor 1 ,865
Faktor 2 ,914
Faktor 3 ,788
Faktord ,874
Toplam ,893

Olgegin tiim faktdrlerinin sahip oldugu toplam giivenilirlik degeri (o) ,893’tiir.
Olgek boyutlar igin elde edilen giivenilirlik degerleri () ise e-posta faktorii i¢in ,865
www faktorii icin ,914 entegre uygulamalar faktorii icin ,788 ve teknolojiyle dgretim
faktori i¢in ,874 olarak hesaplanmistir.Giivenilirlik analizlerinde Guttman Split Half
degeri tek maddeler icin ,804 ¢ift maddeler i¢cin ,814°tiir. Alan yazinda yer alan
giivenilirlik katsayist i¢in alt smir olan 0,7 degeri gz 6niinde bulunduruldugunda,

Olcegin 1yi diizeyde bir giivenilirlige sahip oldugunu séylemek miimkiindiir

3.3. Kisisel Bilgi Formu

Katilimcilarin cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim durumu, okul kademesi ve
branglar1 ile ilgili demografik verilerini elde etmek amaciyla kisisel bilgi formu

hazirlanmistir. Form Ek-7"de sunulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanmn veri toplama siirecinde oncelikle Anadolu Universitesi’nden Etik
Kurul onay1 almmis (Ek-8) ardindan uygulamalarin yapilacagi Eskisehir ilinde bulunan
temel egitim kurumlarmin bagh oldugu Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma ve
uygulama izni almmistir (Ek-9). Arastrmada gelistirilmesi planlanan Ogretmenlerin
Cevrimi¢i Smif Yonetimi Yeterlilikleri Olgeginin kuramsal arka plani odak grup
goriismeleri ile zenginlestirilmistir. Gelistirilmesi planlanan 6lgek  ilkogretim

kurumlarindaki 6gretmenlerin ¢evrimigi sinif yonetimi yeterliliklerini 6lgmeye yonelik
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oldugu i¢in arastirma kapsaminda 3 farkli odak grup goriismesi Eskisehir ilinde bulunan
2 ortaokul ve 1 ilkokulda gorev yapan dgretmenlerle gerceklestirilmistir. Odak grup
goriigmelerinden once goriismelere goniillii olarak katilim saglayacak olan dgretmenlere
aragtirma ile ilgili kisa bilgiler verilmis, gériisme giinii ve saati ile ilgili 6gretmenlerden
randevu alinmistir. Odak grup goriismeleri ile ilgili detaylar bu arastirmanin ‘’madde
havuzunun olusturulmasi ve Olgek formunun hazirlanmasi’’ baghiginda detayli bir
sekilde anlatilmistir. Veri toplama araci ile ilgili pilot uygulama 2021-2022 egitim-
O0gretim yilinin bitiminde Haziran ay1 sonunda gerceklestirilmistir. 34 katilimciyla
gerceklestirilen pilot uygulama c¢evrimigi olarak google form iizerinden
gergeklestirilmistir.

Ogretmenlerin  Cevrimi¢i Smif Yonetimi Olgegi’nin AFA uygulamasi igin
verilerin toplanmasi ise 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Aralik ay1 boyunca
gerceklestirilmistir. Veriler ¢cevrimigi veri toplama araci google form ileve ayrica yiiz
ylize ortamda basili anket formu ile gergeklestirilmistir. 310 6gretmenden toplanan
verilerden 20 ilkokul 28 ortaokul 6gretmeni yiiz ylize ortamda anket formunu
cevaplamig 262 o6gretmen ise google form araciligi ile ¢evrimigi olarak arastirmaya
katilim saglamistir. Arastirmanin ana uygulamasimin verileri benzer sekilde, 2022-2023
egitim-0gretim yilinin Mart ayinda okul ziyaretleri ile yiiz ylize ortamda ve g¢evrimigi
veri toplama araci google formile elde edilmistir. Arastirmanin iki degiskenine ait veri
toplama araglar1 tek bir form haline getirilmistir. 409 katilime1 Ogretmen ile
gerceklestirilen veri toplama siirecinde 146 68retmen (86 ortaokul 60 ilkokul) anketi
yiz ylize ortamda yanitlamis geriye kalan 263 Ogretmen ise ¢evrimi¢i olarak
arastirmaya katilmistir.  Yiiz yiize ve g¢evrimici gerceklestirilen veri toplama
stireclerinde goniilliiliik esas alinmis, katilime1 6gretmenlere; kisisel bilgi formlarindaki
bilgilerin kimseyle paylagilmayacagi, sonuglarmn toplu olarak analiz edilecegi ve

isteyen katilimeilara arastirmanin sonuglar1 hakkinda bilgi verilecegi bildirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin gevrimigi smif ydnetimi yeterlilikleri &lgeginin gelistirilmesi
stirecinde kuramsal alan yazindan elde edilen verileri desteklemek ve zenginlestirmek
amaciyla 6gretmenlerle gergeklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin
analizinde Miles ve Huberman’in (2019, s.12) alan yazma sunduklar1 Etkilesimli
Model’e ait agamalar takip edilmistir (Sekil 3.6).
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Sekil 3.6.0dak grup goriismelerinden elde edilen verilerin analizinde kullanilan etkilesimli model

Sekil 3.6°da yer alan etkilesimli model incelendiginde; veriler toplandiktan sonra
ii¢ farkli analiz asamasinin dongiisel bir bigimde gergeklestigi goriilmektedir. Bu
arastirma kapsaminda gergeklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin
analizinde de verilerin azaltilmasi, verilerin gosterimi, sonuglarin ortaya ¢ikmasi ve
dogrulanmasi asamalarinda lineer bir yontem izlemek yerine bu asamalar arasinda
tekrarli bir siire¢ izlenmistir. Verilerin toplanmasmin ardindan verilerin azaltilmasi
asamasinda genigletilmis bir metin iizerinde yer alan veriler kodlanmaya baslamstir.
Kodlama islemi genisletilmis metinin birden ¢ok analiz edilmesiyle dongiisel olarak
tekrarlanarak ilerlemistir. Bu sayede azaltilan veriler matris lizerinde gosterilerek veriler
arasindaki iligkiler incelenmis, veriler icerisinde gizil kalan yeni katilimc1 goriislerinin
de ortaya ¢ikt1g1 goriilmiistiir.

Arastirma siirecinde veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizinde
JASP 0.17 programimdan faydalanilmistir. Arastrmanin ana amaci olan dgretmenlerin
cevrimi¢i smnif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri arasindaki iligkinin
belirlenmesinde korelasyon analizi uygulanmistir. Arastirmanin alt amaclarma yonelik

olarak uygulanan analizler Tablo 3.14’te sunulmustur.
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Tablo 3.14.Arastirmamn alt amag¢larina yonelik uygulanan analizler

Alt Amaglar Uygulanan Analiz

1. Ogretmenlerin gevrimigi smnif ydnetimi yeterlilik Standart sapma ve ortalama
diizeyleri nedir?
2. Ogretmenlerin cevrimici smif yeterlilik diizeyleri

onlarmn
-Cinsiyet T testi
-Yas Anova
-Kidem Anova
-Ogrenim durumu T testi
-Gorev yapilan okul kademesi T testi
-Brans degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir? T testi
3. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeyleri nedir? Standart sapma ve ortalama
4. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeyleri onlarin
-Cinsiyet T testi
-Yas Anova
-Kidem Anova
-Ogrenim durumu T testi
-Gorev yapilan okul kademesi T testi
-Brang degiskenlerine gore farklilik gdstermekte midir? T testi
5. Ogretmenlerin cevrimigi sinif yonetimi yeterlilikleri Korelasyon analizi
ile teknolojik yeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki var
midir?

Arastrmanimn demografik degiskenlerinin (cinsiyet, 6grenim durumu, gorev
yapilan okul kademesi ve brang) analizinde uygulanan T testi sonug¢larinda anlamli
farklilik ¢ikmasi durumunda farkliliga sebep olan etkinin derecesini belirlemek
amaciyla, alan yazindaki oneriler géz 6niinde bulundurularak, Cohen’s d degerinden
faydalanilmistir (Cohen 1977, s.25;Frizts,Morris ve Richler, 2012, s.7). Cohen, Mainon
ve Morrison’a (2007, s.521) gore Cohen’s d degeri; 0-0,20 degerleri arasinda zayif,
0,21-0,50 degerleri arasinda bir miktar, 0,51-1,00 degerleri arasinda orta, 1,00 ve
iizerinde bir deger aldiginda gii¢lii bir etkiye isaret etmektedir.

Arastirmanin  demografik degiskenlerinin (yas, kidem) analizinde uygulanan
ANOVA testi sonuglarinda anlamli farklilik ¢ikmasi durumunda farkin kaynagini
belirlemek amaciyla gergeklestirilecek post-hoc analizlerinden 6nce Levene testi ile
varyanslarin homojenlik sartii saglayip saglamadigma bakilmistir.Levene testinde p
degeri dikkate alinmistir. P degeri 0,05’ten biiylikse varyanslar arasinda homojen
dagilim saglandigi, kii¢iikkse homojen dagilim saglanamadigi anlasiimaktadir.
Varyanslarin homojenlik sartini saglamasi durumunda post-hoc tekniklerinden Tukey,

saglamamasi1 durumunda Games-Howell testi uygulanmistir (Games, 1971, s. 542).
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amag¢ ve alt amagclar1 dogrultusunda elde edilen
verilerin istatistiksel analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Gzetlenmektedir.
Bulgularin sunulmasinda Oncelikle arastirmanin iki degiskenine yonelik olarak
ogretmenlerin yeterlilik diizeyleri, yeterlilik diizeylerinin belirli demografik 6zelliklere
gore karsilastirilmas: ve son olarak arastirma degiskenleri arasindaki iligki analiz
sonuglarina gore agiklanmistir.Elde edilen bulgular tablolar halinde 6zetlenmis ve

sunulmustur.

4.1.0gretmenlerin Cevrimici Simf Yonetimi Yeterlilik Diizeylerine Yonelik

Bulgular

Aragtrmanm 1. alt amaci Ogretmenlerin ¢evrimi¢i smif yonetimi yeterlilik
diizeylerinin belirlenmesidir. Bu alt ama¢ dogrultusunda gercgeklestirilen betimsel

istatistikler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1.0gretmenlerin cevrimici simif yonetimi yeterlilikleri ile ilgili betimsel istatistikler

Degiskenler N X Ss Min. Maks.
Genel 409 3,96 0,69 1,241 5,000
Kurallar ve 409 4,18 0,71 1,083 5,000
Davrams

Yonetimi

Ogretim 409 3,96 0,76 1, 364 5,000
Etkinlikleri

Tletisim-Etkilesim 409 3,51 0,92 1,167 5,000

Tablo 4.1. incelendiginde; 6lgme aracindan alinabilecek minimum (1,241) ve
maximum (5,000) degerler g6z Oniinde bulunduruldugunda, arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢evrimigi sinif yonetimi yeterliliklerinin (x:3,96 ss:0,69) iyi diizeyde
oldugu sonucuna varilmistir. Olgme aracma ait olan alt faktorler incelendiginde;
ogretmenlerin kurallar ve davranig yonetimi boyutunda iyi diizeyde (X:4,18 ss:0,71),
ogretim etkinlikleri boyutunda iyi diizeyde (k:3,96 ss:0,76), iletisim-etkilesim
boyutunda ise orta diizeyde (x:3,51 $5:0,92) ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir.
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4.2.0gretmenlerin Cevrimici Simf Yonetimi Yeterlilik Diizeylerinin Demografik

Degiskenlere Gore Incelenmesi Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Arastirmanm bu boliimiinde Ogretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterlilik
diizeyleri cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mesleki kidem, gorev yapilan okul kademesi
ve brang degiskenlerine gore analiz edilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢evrimi¢i smif yonetimi yeterliligi ve ¢evrimigi
smif yonetimi yeterliligi alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
olup olmadigimni belirlemek i¢in bagimsiz drneklem t-testi yapilmistir. Analiz bulgulari

tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2.0gretmenlerin cevrimici simif yonetimi yeterliliklerinin cinsiyet degiskeni ile ilgili betimsel

istatistikler
Degiskenler Grup N X Sd Se t P Cohen’s
d

Genel Kadm 244 4,016 0,717 0,046 1,892 0,059

Erkek 165 3,884 0,648 0,050
Kurallar ve
Davrams Kadin 244 4,221 0,771 0,049 1,123 0,262
Y onetimi Erkek 165 4,140 0,621 0,048
Ogretim Kadin 244 4,029 0,788 0,050 2,172 0,030* 0,101
Etkinlikleri Erkek 165 3,861 0,730 0,057
iletisim- Kadin 244 3,581 0,932 0,060 1,796 0,073
Etkilesim Erkek 165 3,413 0,915 0,071

Tablo 4.2. incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore, 6gretmenlerin ¢evrimici smif
yonetimi yeterlilikleri genel puan ortalamalar1 anlamli bir farklilik gostermemektedir
(p>0,05). Olgek alt boyutlar1 degerlendirldiginde sadece 6gretim etkinlikleri boyutunda
ise Ogretmenlerin ¢evrimigi sinif yonetimi yeterliliklerinin cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir (p<0,05). Kadin
ogretmenlerin  6gretim etkinlikleri puanlar1 (x:4,02) erkek ogretmenlerin Ogretim
etkinlikleri puanlarma (X:3,86) gore daha yiiksektir. Cinsiyet degiskeninin
ogretmenlerin 6gretim etkinliklerinin yOonetimi yeterlilikleri iizerindeki etkisinin
(Cohen’s d:0,101) zay1f bir etki oldugu belirlenmistir.

Cinsiyet degiskeninden sonra arastrmaya katilan 6gretmenlerin ¢evrimigi smif
yonetimi yeterlilik diizeyleri ve ¢evrimi¢i smif yonetimi yeterlilikleri diizeylerinin alt
boyutlarinda yas degiskenine goreanlamli bir farklilik olup olmadigmi tespit etmek
amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Analiz bulgular1 Tablo 4.3’te sunulmustur.
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Tablo 4.3.0gretmenlerin ¢evrimici simf yonetimi yeterliliklerinin yas degiskeni ile ilgili betimsel

istatistikleri
Degiskenler Grup N X Sd F P Post-hoc
Genel 21-29 yas 24 3,984 0,635
30-39 yas 143 3,881 0,732 1,498 0,215 -
40-49 yas 182 3,978 0,679
50 yas ve 160 4,101 0,647
lizeri
Kurallar ve 21-29 yas 24 4,184 0,698
Davranis 30-39 yas 143 4,095 0,782 1,705 0,165
Yonetimi 40-49 yas 182 4,216 0,691 -
50 yas ve 160 4,331 0,602
lizeri
Ogretim 21-29 yas
Etkinlikleri 30-39 yas 24 4,064 0,599
40-49 yas 143 3,922 0,801 0,557 0,643
50 yas ve 182 3,948 0,755 -
tizeri 160 4,052 0,797
iletisim- 21-29 yas
Etkilesim 30-39 yas
40-49 yas 24 3,437 1,068
50 yas ve 143 3,378 0,971 2,333 0,074
lzeri 182 3,558 0,898 -
160 3,731 0,813

Tablo 4.3’te yer alan 6gretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterlilikleri ile ilgili

betimsel istatistikler incelendiginde; yas degiskenine gére dgretmenlerin ¢evrimici siif

yonetimi yeterlilikleri genel puan ortalamalar1 anlamli bir farklilik géstermemektedir

(p>0.05). Olgegin alt boyutlarindan elde edilen betimsel istatistikler de ayn1 sonuca

isaret etmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterliligi ve ¢evrimigi

smif yonetimi yeterliligi alt boyutlarinda 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir

farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Analiz

sonugclar1 Tablo 4.4°te sunulmustur.

Tablo 4.4.0gretmenlerin ¢evrimici sumf yonetimi yeterliliklerinin 6grenim durumu degiskeni ile ilgili
betimsel istatistikleri

Degiskenler Grup N X Sd Se t P Cohen’s d

Genel Lisans 355 3,984 0,656 0,035 1,599 0,111 -
Lisantistii 54 3,822 0,893 0,122

Kurallar ve Lisans 355 4,215 0,677 0,036 1,900 0,058 -

Davramis Lisansiisti 54 4,017 0,915 0,125

Yonetimi

Ogretim Lisans 355 3,978 0,735 0,039 1,173 0,241 -

Etkinlikleri Lisansiistii 54 3,847 0,962 0,131

Tletisim- Lisans 355 3,532 0,906 0,048 1,056 0,292 -

Etkilesim Lisansiisti 54 3,389 1,056 0,144
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Tablo 4.4. incelendiginde Ogretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterlilikleri
genel puan ortalamalarinin  6grenim durumu degiskenine anlamli bir farklilik
gostermedigi anlasilmaktadir (p>0.05). Olgegin tiim alt boyutlarinda dgrenim durumu
degiskeni agisindan ayni istatistiksel sonuglar goriilmektedir.

Ogretmenlerin  gevrimigi smif yonetimi yeterlilikleri ile mesleki kidemleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigmni belirlemek amaciyla veriler
tek yonli ANOVA teknigi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.5’te
sunulmustur:

Tablo 4.5.0gretmenlerin cevrimici sumf yonetimi yeterliliklerinin mesleki kidem degiskeni ile ilgili
betimsel istatistikleri

Degiskenler Grup N X Sd F P Post-
hoc

Genel 1-9 yil 47 3,878 0,711 1,113 0,344 -

10-19 y1l 182 3,916 0,714

20-29 w1l 150 4,026 0,675

30 yil ve 30 4,060 0,608

lzeri
Kurallar ve 1-9yil 47 4,115 0,768 1,371 0,251 -
Davranis 10-19 yil 182 4,131 0,750
Yonetimi 20-29 y1l 150 4,252 0,673

30 yil ve 30 4,336 0,585

uzeri
(")gretim 1-9yil 47 3,926 0,742 0,304 0,823 -
Etkinlikleri 10-19 yil 182 3,931 0,777

20-29 w1l 150 4,007 0,773

30 yil ve 30 3,967 0,765

uzeri
Iletisim ve 1-9yil 47 3,316 1,006 1,745 0,157 -
Etkilesim 10-19 yil 182 3,460 0,955

20-29 w1l 150 3,607 0,883

30 yil ve 30 3,678 0,802

uzeri

Tablo 4.5. incelendiginde 6gretmenlerin ¢evrimigi sinif yonetimi yeterliliklerinin
kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik tasimadigi
goriilmektedir (p>0.05).

Ogretmenlerin gevrimigi smif yonetimi yeterlilikleri ile gorev yaptiklari okul
kademesi arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla veriler
bagimsiz drneklem t-testi teknigi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.6’da

sunulmustur.
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Tablo 4.6. Ogretmenlerin cevrimici simf yonetimi yeterliliklerinin gérev yapilan okul kademesi ile ilgili
betimsel istatistikleri

Degiskenler Grup N X Sd Se t P Cohen’s d

Genel [lkokul 219 4,061 0,578 0,035 3,107 0.002* 0,100
Ortaokul 190 3,850 0,791 0,057

Kurallar ve flkokul 219 4,290 0,599 0,040 3,120 0.002* 0,100

Davranig Ortaokul 190 4,071 0,815 0,059

Yonetimi

Ogretim flkokul 219 4,044 0,694 0,047 2,343 0.002* 0,100

Etkinlikleri Ortaokul 190 3,866 0,838 0,061

iletisim- flkokul 219 3,632 0,813 0,055 2,819 0.005* 0,100

Etkilesim Ortaokul 190 3,375 1,029 0,075

Tablo 4.6. incelendiginde 6gretmenlerin gevrimi¢i smif yonetimi yeterlilikleri
genel ortalamalarinin gorev yapilan okul kademesine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farka sahip oldugu anlasilmaktadir (p<0.05). Ilkokulda gérev yapmakta olan
ogretmenlerin ¢evrimi¢i siif yonetimi yeterlilik diizeyleri ortalamalar1 (X:4,061)
ortaokulda ¢alisan 6gretmenlerin ortalamalarina (X:3,850) gore daha yiiksektir.Kurallar
ve davranig yonetimi, 6gretim etkinlikleri ve iletisim-etkilesim boyutlarinin tiimiinde
gorev yapilan okul kademesi degiskenine bagh olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu boyutlarda da ilkokulda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin puan
ortalamalar1 (x:4,290; x:4,044; x:3,632) ortaokulda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin
puan ortalamalarina (X:4,071; X:3,866; x:3,375) gore daha yiiksektir. Gérev yapilan okul
kademesi degiskeninin 6gretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi yeterlilikleri genel ve alt
boyutlar1 puan ortalamalar1 iizerinde yeterlilikleri iizerinde zayif bir etkiye sahip
oldugunu sdylemek miimkiindiir (Cohen’s d:0,100).

Ogretmenlerin ¢evrimi¢i smif ydnetimi yeterlilikleri ile branslar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla veriler bagimsiz
orneklem t- testi teknigi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.7°de

sunulmustur:

Tablo 4.7.0gretmenlerin cevrimici simf yonetimi yeterliliklerinin brans ile ilgili betimsel istatistikleri

Degiskenler Grup N X Sd Se t P Cohen’s d

Genel Sinif 6gretmeni 208 4,045 0,574 0,040 2,457 0,014* 0,100
Brans Ogretmeni 201 3,878 0,789 0,056

Kurallar ve Sinif 6gretmeni 208 4,277 0,591 0,041 2,566 0,011* 0,100

Davramis Brans C)gretmeni 201 4,097 0,815 0,058

Yonetimi

(")gretim Sinif 6gretmeni 208 4,025 0,676 0,047 1,712 0,088 0,099

Etkinlikleri Brans Ogretmeni 201 3,895 0,851 0,060

Iletisim- Sinif 6gretmeni 208 3,616 0,822 0,057 2,300 0,022* 0,100

Etkilesim Brans Ogretmeni 201 3,406 1,016 0,072
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Tablo 4.7. incelendiginde Ogretmenlerin ¢evrimigi smnif yonetimi yeterlilikleri
genel ortalamalarinin brang degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farka sahip
oldugu goriilmektedir (p<0.05). Ayn1 sonug kurallar ve davranig yonetimi ile iletigim-
etkilesim boyutlar1 i¢in de gegerlidir. Anlamli farklilik smif 6gretmenlerinin puan
ortalamalarinin brans Ogretmenlerinin puan ortalamalarmdan yiliksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Farklilia sebep olan brans degiskeninin 6gretmenlerin ¢evrimici
smif yonetimi yeterlilikleri genel (Cohen’s d: 0,100) ve alt boyutlar1 (Cohen’s d:0,100;
Cohen’s d:0,099; Cohen’s d:0,100) lizerindeki etki biiyiikliigli analiz edildiginde ise s6z

konusu etkinin zayif bir etki oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

4.3.0gretmenlerin Teknolojik Yeterlilik Diizeylerine Yénelik Bulgular

Aragtirmanm 2. alt amacit Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeylerinin
belirlenmesidir. Bu alt ama¢ dogrultusunda gerceklestirilen betimsel istatistikler

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8.0gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri ile ilgili betimsel istatistikler

Degiskenler N X Ss Min. Maks.
Genel 409 3,67 0,55 1,375 4,667
E-posta 409 3,90 0,85 1,000 5,000
WWWwW 409 3,92 0,86 1,200 5,000
Entegre 409 3,51 0,81 1,000 5,000
Uygulamalar

Teknolojiyle 409 3,48 0,69 1,200 4,800
Ogretim

Tablo 4.8. incelendiginde; 6lgme aracindan alinabilecek minimum puan 1,375
maximum puan 4,667°dir. Bu dogrultuda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin teknolojik
yeterliliklerinin (X:3,67 ss:0,55) iyi diizeyde oldugu sonucuna varilmustir. Alt faktorler
incelendigindedgretmenlerin; e-posta (x:3,90 ss:0,85), www (x:3,92 ss:0,86), entegre
uygulamalar (x:3,51 ss:0,81) ve teknolojiyle 6gretim (X:3,48 ss:0,69) boyutlarinimn

tamaminda yeterliliklerinin iyi diizeyde oldugu belirlenmistir.
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4.4.08retmenlerin Teknolojik Yeterlilik Diizeylerinin Demografik Degiskenlere
Gore Incelenmesi Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore teknolojik yeterlilik
diizeyleri ve teknolojik yeterlilikleri diizeylerinin alt boyutlarinda anlaml bir fark olup
olmadigini tespit etmek icin bagimsiz Orneklem t-testi yapilmistir. Analiz bulgulari

tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9.0gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin cinsiyet degiskeni ile ilgili betimsel istatistikler

Degiskenler Grup N X Sd Se t P Cohen’s
d

Genel Kadn 244 3,667 0,558 0,036 -0,161 0,872 -
Erkek 165 3,676 0,540 0,042

E-posta Kadm 244 3,912 0,840 0,054 0,135 0,893 -
Erkek 165 3,901 0,888 0,069

Kadm 244 3,970 0,862 0,055 1,184 0,237 -
WWWwW Erkek 165 3,868 0,856 0,067

Entegre Kadin 244 3,436 0,786 0,050 -2,289  0,023* 0,101
Uygulamalar Erkek 165 3,623 0,838 0,065

Teknolojiyle Kadimn 244 3,486 0,692 0,044 -0,058 0,954 -
Ogretim Erkek 165 3,490 0,696 0,054

Tablo 4.9. incelendiginde o6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri genel puan
ortalamalar1 cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklihk gostermemektedir
(p>0.05).Entegre uygulamalar boyutunda isecinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (p<0.05). Erkek Ogretmenlerin entegre uygulamalar
boyutunda puan ortalamalarnin (x:3,623) kadin 6gretmenlerin puan ortalamalarina
(x:3,436) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Entegre uygulamalar boyutunda
cinsiyet degiskeninin etki biyiikligiiniin (Cohen’s d: 0,101) zayif bir derecede
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Cinsiyet degiskeninin ardindan arastirmaya katilan 6gretmenlerin teknolojik
yeterlilik diizeyleri ve teknolojik yeterlilikleri diizeylerinin alt boyutlarinda yas
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigint belirlemek

amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Analiz bulgular1 Tablo 4.10°da sunulmustur.
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Tablo 4.10.0Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin yas degiskeni ile ilgili betimsel istatistikleri

Degiskenler Grup N X Sd F P Post-
hoc
Genel 21-29 yas 24 3,717 0,49 0,531 0,661 -
30-39 yas 143 3,631 0,61
40-49 yas 182 3,703 0,52
50 yas ve iizeri 160 3,651 0,48
E-posta 21-29 yas 24 4,067 0,81 0,416 0,742 -
30-39 yas 143 3,929 0,94
40-49 yas 182 3,870 0,85
50 yas ve iizeri 160 3,907 0,68
WWW 21-29 yas 24 3,833 0,92 0,807 0,491 -
30-39 yas 143 3,924 0,92
40-49 yas 182 3,896 0,82
50 yas ve iizeri 160 4,080 0,77
Entegre 21-29 yas 24 3,625 0,695 3,800 0,010 1-4
Uygulamalar 30-39 yas 143 3,434 0,831 2-4
40-49 yas 182 3,636 0,759 3-4
50 yas ve iizeri 160 3,275 0,902
Teknolojiyle  21-29 yas 24 3,621 0,579 1,054 0,369 -
Ogretim 30-39 yas 143 3,415 0,727
40-49 yas 182 3,549 0,680
50 yas ve iizeri 160 3,460 0,688

Tablo 4.10. incelendiginde 06gretmenlerin teknolojik  yeterlilikleri  genel
ortalamasmin yas degiskenine anlamli bir farkliliga sahip olmadigi anlasilmaktadir
(p>0.05).Entegre uygulamalar boyutunda (p<0.05) ise yas degiskenine gore
ogretmenlerin  teknolojik  yeterliliklerinde  anlamli  bir  farklilk  oldugu
goriilmektedir(p<0.05). Bu boyutta en yiiksek ortalama x:3,636 ile 40-49 yas araliginda
en diisiik ortalama ise X:3,275 ile 50 yas ve lizeri yas araligindadir. Farkliligin hangi
gruplar arasindan oldugunu belirlemek icin post-hoc analizine geg¢ilmeden Once
varyanslarin homojen dagilip dagilmadigi Levene testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda varyanslarin homojen bir dagilima sahip oldugu sonucuna varilmistir
(p:0,285>0.05).Varyanslar homojen dagilim gosterdigi icin uygulanan Tukey testi
sonucunda anlamli farkliigin 50 yas ve ilizerindeki Ogretmenlerin teknolojik
yeterliliklerinin ortalamasmin diger yas gruplarmin ortalamalarna gbére daha diisiik
olmasindan kaynaklandig1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeyleri ve teknolojik yeterlilikleri
diizeylerinin alt boyutlarinda 6grenim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla bagimsiz orneklem t testi

yapilmustir. Analiz bulgular1 Tablo 4.11°de sunulmustur.

121



Tablo 4.11.0gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin 6grenim durumu degiskeni ile ilgili betimsel

istatistikleri
Degiskenler Grup N X Sd Se P Cohen’s
d
Genel Lisans 355 3,662 0,545 0,029 0,392
Lisansiistii 54 3,731 0,585 0,080
E-posta Lisans 355 3,910 0,843 0,045 0,864 -
Lisansiistii 54 3,889 0,963 0,131
Wwww Lisans 355 3,919 0,854 0,045 0,538 -
Lisansiistii 54 3,996 0,904 0,123
Entegre Lisans 355 3,502 0,799 0,042 0,544 -
Uygulamalar Lisansisti 54 3,574 0,894 0,122
Teknolojiyle Lisans 355 3,473 0,707 0,038 0,284 -
Ogretim Lisansustii 54 3,581 0,589 0,080

Tablo 4.11. incelendiginde Ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri genel ve alt
boyut ortalamalarinin 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi anlagiimaktadir (p>0.05).

Ogretmenlerin  teknolojik yeterlilik diizeyleri ve teknolojik yeterlilikleri
diizeylerinin alt boyutlarinda mesleki kidem degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Analiz
bulgular1 Tablo 4.12°de sunulmustur.

Tablo 4.12.0gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin mesleki kidem degiskeni ile ilgili betimsel

istatistikleri
Degiskenler Grup N X Sd F P Post-hoc
Genel 1-9yil 47 3,598 0,678 0,613 0,607 -
10-19 y1l 182 3,658 0,556
20-29 w1l 150 3,713 0,501
30 yil ve iizeri 30 3,657 0,539
E-posta 1-9yil 47 3,894 1,052 0,095 0,963 -
10-19 y1l 182 3,929 0,887
20-29 yl 150 3,881 0,781
30 yil ve iizeri 30 3,933 0,753
wWww 1-9yil 47 3,715 1,061 2,195 0,088
10-19 y1l 182 3,886 0,869 -
20-29 yil 150 4,053 0,764
30 yil ve iizeri 30 3,907 0,863
Entegre 1-9yil 47 3,489 0,858 1,393 0,244
Uygulamalar 10-19 yil 182 3,500 0,779
20-29 yil 150 3,583 0,795 -
30 yil ve iizeri 30 3,258 0,984
Teknolojiyle  1-9 yil 47 3,434 0,722 0,273 0,845
Ogretim 10-19 yil 182 3,471 0,696
20-29 y1l 150 3,511 0,674
30 yil ve tizeri 30 3,553 0,739 -
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Tablo 4.12°deki bulgular analiz edildiginde Ogretmenlerin  teknolojik
yeterliliklerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir fark tasimadigi sonucuna
ulagilmaktadir (p>0.05).

Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik ~diizeyleri ve teknolojik yeterlilikleri
diizeylerinin alt boyutlarinda gorev yapilmakta olan okul kademesi degiskenine
goreanlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek icin bagimsiz 6rneklem T testi

yapilmistir. Analiz bulgular1 Tablo 4.13’te sunulmustur.

Tablo 4.13.0gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin gorev yapilan okul kademesi ile ilgili betimsel

istatistikleri
Degiskenler Grup N X Sd Se t P Cohen’s
d

Genel Tlkokul 219 3,719 0,512 0,035 1,903 0,058 -
Ortaokul 190 3,616 0,587 0,043

E-posta Tlkokul 219 3,954 0,807 0,055 1,183 0,238 -
Ortaokul 190 3,854 0,914 0,066

WWwWw Tlkokul 219 3,963 0,833 0,056 0,844 0,399 -
Ortaokul 190 3,801 0,891 0,065

Entegre Tlkokul 219 3,522 0,806 0,054 0,269 0,788 -

Uygulamalar  Ortaokul 190 3,500 0,820 0,059

Teknolojiyle flkokul 219 3,558 0,675 0,046 2,241 0,026 0,222

Ogretim Ortaokul 190 3,405 0,706 0,051

Tablo 4.13. incelendiginde o6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri genel puan
ortalamalarinin okul kademesi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmaktadir (p>0,05). Alt boyutlar igerisinde sadece
teknolojiyle 6gretim boyutunda 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri gorev yapmakta
olduklar1 okul kademesine gore anlamli bir farklilik gdstermektedir (p<0.05). Gorev
yapilmakta olan okul kademesinin teknolojiyle Ogretim boyutuna olan etki
biiytikliigiiniin bir miktar araliginda oldugu sonucuna ulagsmak miimkiindiir (Cohen’s d:
0,222).

Ogretmenlerin brans degiskenine gore teknolojik yeterlilik diizeyleri ve teknolojik
yeterlilikleri diizeylerinin alt boyutlarinda anlamli bir fark olup olmadigmni tespit etmek

icin bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Analiz bulgular1 Tablo 4.14’te sunulmustur.
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Tablo 4.14.0gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin brans degiskeni ile ilgili betimsel istatistikleri

Degiskenler Grup N X Sd Se t P Cohen’s
d
Genel Simf 208 3,708 0,513 0,036 1,385 0,167 -
Ogretmeni
Brans 201 3,633 0,584 0,041
Ogretmeni
E-posta Simf 208 3,942 0,807 0,056 0,832 0,406 -
Ogretmeni
Brans 201 3,872 0,910 0,064
Ogretmeni
Www Siif 208 3,939 0,840 0,058 0,247 0,805 -
Ogretmeni
Brans 201 3,918 0,882 0,062
Ogretmeni
Entegre Simf 208 3,528 0,810 0,056 0,406 0,685 -
Uygulamalar ~ Ogretmeni
Brang 201 3,495 0,814 0,057
Ogretmeni
Teknolojiyle Simf 208 3,547 0,682 0,047 1,782 0,076 -
Ogretim Ogretmeni
Brans 201 3,425 0,700 0,049
Ogretmeni

Tablo 4.14. incelendigindedgretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeyleri genel puan
ortalamalar1 ve teknolojik yeterlilikleri diizeylerinin alt boyutlarindaki puan

ortalamalarinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (p>0.05).

4.5. Ogretmenlerin Cevrimici Simf Yonetimi Yeterlilikleri ile Teknolojik

Yeterlilikleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Ogretmenlerin gevrimici smif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri
arasinda bir iligkinin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla Oncelikle 6gretmenlerin
cevrimici smif yonetimi yeterlilikleri genel puan ortalamalar1 ve teknolojik yeterlilikleri
genel puan ortalamalar1 arasinda korelasyon analizi yapilmistir. Analiz bulgularmin
yorumlanmasinda p degeri ve Pearson’s r katsayisi dikkate alinmistir. Analiz sonuglari,
alan yazindaki oneriler dogrultusunda; p<.05 ve Pearson’s r katsayis1 -1 ve +1 arasinda
deger almasi durumunda degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugu yoniinde
yorumlanmustir (Cohen, 1988;5.532-535; Samuel’s, 2014, s.1) Ogretmenlerin ¢evrimici
smif yonetimi yeterlilikleri genel puan ortalamalar1 ve teknolojik yeterlilikleri genel
puan ortalamalar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi

bulgular1 Tablo 4.15’te sunulmustur:
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Tablo 4.15.0gretmenleri ¢evrimici sinmif yéonetimi yeterlilikleri genel puan ortalamalart ile teknolojik
yeterlilikleri genel puan ortalamalari arasindaki iligki

Degiskenler Cevrimici Stmf Teknolojik Yeterlilik
Yonetimi Yeterlilik Genel
Genel

Cevrimici Simif Yonetimi Pearson’sr -

Yeterlilikleri Genel p -

Teknolojik Yeterlilikler Pearson’s r 0.371%**

Genel p <.001

*p< .05, **p<.0L **p< 001

Tablo 4.15’teki bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi
yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri arasinda p<.001 ve Pearson’s r 0.371 degerleri
dogrultusunda pozitif ydnde anlamli bir iliskinin oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin
cevrimigi smif yonetimi yeterlilikleri alt boyutlar1 ve teknolojik yeterlilikleri alt
boyutlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizinin bulgular1
Tablo 4.16’da sunulmustur:

Tablo 4.16.0gretmenlerin gevrimici sinif yonetimi yeterlilikleri alt boyutlart ile teknolojik yeterlilikleri
alt boyutlart arasindaki iligkiler

Degiskenler Degiskenler n Pearson's r p
C-F1 - T-F1 409 0.353 *=** <001
C-F1 - T-F2 409 0.241 *** <001
C-F1 - T-F3 409 0.247 *** <001
C-F1 - T-F4 409 0.331 *** <001
C-F2 - T-F1 409 0.251 *** <001
C-F2 - T-F2 409 0.181 *** <001
C-F2 - T-F3 409 0.168 *** <001
C-F2 - T-F4 409 0.243 *** <001
C-F3 - T-F1 409 0.146 ** 0.003
C-F3 - T-F2 409 0.121 * 0.014
C-F3 - T-F3 409 0.110 * 0.026
C-F3 - T-F4 409 0.179 *** <001

*p<.05,** p<.0L, **p<.001

Tablo 4.16 ‘da ¢evrimi¢i sinif yonetimi yeterlilikleri alt boyutlar1 C-F1: Kurallar
ve Davranis Yonetimi, C-F2: Ogretim Etkinlikleri, C-F3: Iletisim-Etkilesim olarak
kodlanmistir. Teknolojik yeterlilikler alt boyutlar1 ise T-F1: E-posta, T-F2: WWW, T-
F3: Entegre Uygulamalar, T-F4: Teknolojiyle Ogretim olarak kodlanmustir. Tablo
4.16°da yer alan bulgular incelendiginde, Pearson’s r -1, +1 arasinda deger aldig1 ve
p<.05 oldugu i¢in, her iki degiskene ait alt boyutlarin birbirleriyle pozitif yonde anlaml
bir iligkiye sahip oldugu goriilmektedir.

125



Cohen’e gore (1988, s.184-185) degiskenler arasindaki Pearson’s r degeri 0.0-0.3
araliginda zayif, 0.31-0.49 araliginda orta, 0.50-0.69 araliginda giicli, 0.70-1.00
araligindaysa ¢ok giiclii bir iliskiye isaret etmektedir. Ogretmenlerin ¢evrimigi sinif
yonetimi yeterlilikleri genel puan ortalamalar1 ve teknolojik yeterlilikleri genel puan
ortalamalar1 arasindaki iliskiyi goOsteren Pearson r degeri 0.371°dir. Bu bulgu
dogrultusunda ogretmenlerin ¢evrimigi smnif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik
yeterlilikleri arasinda orta derecede bir iliski bulunmaktadir. Ogretmenlerin ¢evrimici
smif yonetimi yeterlilikleri alt boyutlar1 ile teknolojik yeterlilikleri alt boyutlar:
arasindaki iligkiler incelendiginde ise; sadece kurallar ve davranig yonetimi ile e-posta
alt boyutlarinda orta derecede bir iliskinin (Pearson’s r: 0.353) oldugu belirlenirken
diger tiim alt boyutlarin birbirleriyle zayif derecede iliskili (Pearson’s r: 0.00-0.30

araliginda) oldugu sonucuna varilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde oncelikle; olgek gelistirme asamasinda elde edilen sonuglar, alan
yazindan elde edilen bulgularla karsilastirmali olarak ele alinmis ve tartisilmis, ardindan
arastirmanin amaglart ve alt amaclarina yonelik bulgular dogrultusunda elde edilen
sonuglara ve bu sonuglarla ilgili tartigmalara yer verilmistir. Son olarak 6gretmenlerin
cevrimici sinif yonetimi yeterlilikleri, teknolojik yeterlilikleri ve aralarindaki iliskiyle

ilgili ytiriitiilecek olan ileri arastirmalara yonelik olarak onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin ¢evrimigi siif yonetimi yeterlilikleri ve
teknolojik yeterlilik diizeylerinin tespit edilerek iki degisken arasindaki iligkinin
belirlenmesidir. Veri toplama araci olarak ilkokul ve ortaokullarda gérev yapmakta olan
ogretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterliliklerini belirlemek amaciyla bu arastirma
kapsaminda gelistirilen Ogretmenlerin Cevrimi¢i Smif Yonetimi Yeterliligi Olcegi,
teknolojik yeterliliklerini belirlemek amaciyla Fidan, Debbag ve Cukurbasi (2020)
tarafindan gelistirilen 21. Yiizy1ll Ogrenmeleri i¢in Teknoloji Yeterliligi Oz-
Degerlendirme Olgegi kullanilmustr.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen Ogretmenlerin Cevrimi¢i Smif Ydnetimi
Yeterlilikleri Olgegi icin yapilan ulusal ve uluslararasi alan yazin taramasi sonucunda
O0gretmenlerin ¢evrimi¢i smif yonetimi yeterliliklerinin, uzman goriislerinden de
faydalanilarak; 6gretim etkinlikleri, kurallar ve davranis yonetimi, zaman yonetimi,
iletisim-etkilesim olmak iizere dort ana unsurdan olustuguna karar verilmistir. Ancak
AFA ve DFA uygulamalar1 sonucunda, zaman yoOnetimiyle ilgili sekiz ifadenin
yedisinin elenmesi ve 10. maddenin Kurallar ve Davranis Yonetimi boyutuna dahil
olmasiyla 6lgme araci; kurallar ve davranis yonetimi, 6gretim etkinlikleri ve iletisim-
etkilesim olmak iizere li¢ faktorlii bir yapiya doniismiistiir. Ulusal alan yazinda
cevrimici sinif yonetimi ile ilgili iki 6lgme araci yer almaktadir. Ilki Can ve Giindiiz
(2021) tarafindan gelistirilen Ogretmenlerin Sanal Smif Yonetimi Yeterligi Olgegi
digeri ise Sargin (2022) tarafindan gelistirilen Sanal Smif Yonetimi Olgegi’dir. Can ve
Glindiiz (2021) tarafindan gelistirilen 6lgme araci 6grencilerle iligkiler, sanal smif i¢i
etkinlikler ve sanal sinif yonetimi olmak iizere 24 maddeden olusan 3 faktorlii bir

yapiya sahiptir. Sargin (2022) tarafindan gelistirilen 6lgme araci ise sanal siif yonetimi,
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sanal ders diizeni, motivasyon, iletisim, ekran diizeni olmak iizere 5 boyut 33 maddeden
olugsmaktadir. Her iki 6lgekte sanal siif yonetimi alt boyutu ortaktir. Bu alt boyuta ait
olan maddeler incelendiginde Sl¢lilmek istenilen 6zelliklerin birbirinden farkli oldugu
goriilmektedir. S6z konusu iki dlgek bu arastirma kapsaminda gelistirilen Ogretmenlerin
Cevrimici Smif Yonetimi Yeterlilik Olgegi ile karsilastirildiginda; Sargin(2022)
tarafindan gelistirilen Olgekte yer alan iletisim boyutuyla bu arastirma kapsaminda
gelistirilen Olcegin iletisim-etkilesim boyutlarinin birbirine benzer boyutlar oldugu
sonucuna ulagsmak miimkiindiir. Olcek maddeleri birbiriyle karsilastirildiginda ise
Olgiilmek istenen Ozelliklerin birbirinden farkli oldugu anlagilmaktadir. Can ve
Gilindiiz’iin  (2021) calismasinda o6rneklem grubunu okul Oncesi, smif ve brans
ogretmenleri; Sargin’in (2022) calismasinda ilkokul, ortaokul ve brans 6gretmenleri bu
arastirmada ise ilkogretim kurumlarinda (ilkokul ve ortaokullarda) ¢calisan smif ve brans
ogretmenleri olusturmaktadrr. Can ve Giindiiz (2021) tarafindan gelistirilen Olgek
ogretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi yeterlilik diizeylerini 6lgmek iizere gelistirilmis
ve arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerin ¢evrimici smif yeterlilik diizeyleri ile ilgili
sonuglar alan yazmna sunulmustur. Sargin’in (2022) arastirmasi ise bir dlgcek gelistirme
calismasi olup arastirmada Ogretmenlerin ¢evrimigi sinif yonetimi yeterlilik diizeyleri
ile ilgili bir bulguya rastlanmamustir.

Egitim bilimleri ve psikoloji alaninda Ol¢iilmek istenen 6zellik ile gelistirilen
Olcme araci arasindaki baglantinin tutarli olmasi1 gerekmektedir (Yurdugiil, 2005). Bu
tutarliligm saglanabilmesi icin ise; Ol¢lilmek istenen oOzellik ile ilgili detayli bir alan
yazin taramasi yapilmasi, goriis alinmasi ve bu dogrultuda elde edilen sonuglarda yer
alan tiim alt boyutlarin dlgek yapisinda gozetilmesi gerekmektedir (Sahin ve Oztiirk,
2018, s.194). Ancak cevrimic¢i smif yonetimiyle ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazin
analiz edildiginde, 6zellikle ulusal alan yazinda, geleneksel (yiiz yiize) smif yonetimi
unsurlar1 1s181inda bir alan yazmin gelismekte oldugu, ¢evrimi¢i siniflarin ve ¢evrimici
smif yonetiminin kendi baglamimda bir pedagojik anlayis ¢cercevesinde ele alinmadigi
sonucuna ulasilmaktadir. Oysaki cevrimi¢i smif yonetimi; kendine 6zgli Ogretmen
rolleri, Ogretim yontem ve teknikleri, iletisim-etkilesim unsurlar1 ve Olgme-
degerlendirme uygulamalarin1 kapsayan ve bu dogrultuda &gretmenlerin mesleki
gelisimlerini saglayan profesyonel bir alan olmalidir. Uluslararas: alan yazinda ise,
cevrimici sinif pedagojisi 1990’11 yillardan itibaren gelismekte olan bir kavram olmakla

birlikte, kendine 6zgii bir kurallar biitiinii dogrultusunda katilimcilar arasinda etkili bir
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iletisim-etkilesim dongiisii olusturarak, izolasyon duygusunu en aza indirgeyerek
isbirlikli etkinliklerin uygulanabilecegi bir 6grenim ortami olusturmak, derse aktif
katilim saglamak, yasanan teknik sorunlari en aza indirgemek ve egitimin niteliginde
yiiksek verimlilik saglamak temelinde bir gelisim gostermektedir. Ancak uluslararasi
alan yazinda da ¢evrimigi sinif yonetimi ile ilgili akademik ¢aligmalarin ¢evrimigi smif
yonetimi kavramini biitiinsel bir ¢ercevede ele almayip g¢evrimi¢i smif yonetimini
olusturan dinamikleri tekil unsurlar baglaminda inceledigi goriilmektedir. Ayrica, ulusal
alan yazinla benzer olarak, 6gretmenlerin ¢evrimigi sinif yonetimi yeterlilik diizeylerini
belirleyen Olgme araglarmi gelistirmekle ilgili yeterli sayida ve farkli egitim
kademelerine yOnelik kapsamli arastirmalara rastlanmadigini sdylemek miimkiindiir.
Keshavarz, Mirmoghtadaie ve Nayyeri (2022) tarafindan Tahran’da gelistirilen “’Sanal
Smif Yonetimi Anketi’” isimli Olgme araciin Orneklemini 2019-2020 yilinda
iiniversitede c¢alisan profesdrler ve ogrenciler olusturmaktadir. Olgme araci zaman
yonetimi, ¢atigma yonetimi, meta-kognitif beceri yonetimi, ders yonetimi ve etkilesim-
davranis yonetimi alt boyutlarindan olusmaktadir. Ilgili makalede &lgme aracinin e-
O0grenme ortamlarinda tiim egitimciler tarafindan kullanilabilecegi onerilmekle birlikte,
Olcek maddeleri incelendiginde Ol¢iilmek istenen 6zelliklerin {iniversite kademesine
uygun oldugu anlasilmaktadir. Ayrica uluslararasi alan yazinda s6z konusu o6lgme
aracindan bagka bir veri toplama aracma rastlanmamistir. Bu sebeple bu arastirma
kapsaminda O0gretmenlerin ¢evrimi¢i Smif yonetimi yeterlilikleri ile ilgili elde edilen
sonuglar; ulusal alan yazinda Can ve Giindiiz (2021) tarafindan gelistirilen
Ogretmenlerin Sanal Sinif Yonetimi Yeterligi Olceginden elde edilen sonuglar ve bu
Olgegi kullanan diger arastirmalarin (Akgol vd., 2022; Araz vd., 2023; Aslan, 2023;

Cayirly, 2022) sonuglari ile karsilastirilarak analiz edilmek durumundadir.

5.1.1. Ogretmenlerin ¢evrimici simif yonetimi yeterlilik diizeylerine yonelik sonuc

ve tartisma

Arastrmanm ilk alt amaci ilkogretim kurumlarinda calisan Ogretmenlerin
cevrimi¢i smif yonetimi yeterlilik diizeylerinin belirlenmesidir. Bu alt amag
dogrultusunda yapilan analizler sonucunda Ogretmenlerin g¢evrimi¢i sinif yonetimi
yeterlilikleri genel ortalamalarinin iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde
Akgol vd. (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢aliymada ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan

ogretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi yeterliliklerinin iyi diizeyde oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Can ve Giindiiz (2021) tarafindan okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise
kademelerindeki Ogretmenlerin g¢evrimi¢i smif yonetimi yeterliliklerini belirlemek
amaciyla yiriitillen calismada 6gretmenlerin ¢evrimigi sinif yonetimi yeterliliklerinin
yiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Araz vd. (2023) tarafindan ortaokul
kademesinde gorev yapan Ogretmenlerden toplanan verilere gore, Ogretmenlerin
cevrimi¢i smif yOnetimi yeterlilikleri orta diizeyde bulunmustur. Cayirli (2022)
tarafindan yapilan arastrmada smif Ogretmenlerinin ¢evrimig¢i sif yOnetimi
yeterlilikleri yiiksek diizeydedir. S6z konusu arastirma sonuglar1 bu arastirmadan elde
edilen bulgularla birlikte degerlendirildiginde 6gretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi
yeterliliklerini orta ve 1yi (ya da yiiksek) diizeyde degerlendirme egiliminde olduklar1 ve
cevrimici smif yonetimi yeterliliklerinde kendilerini diisiikk ya da yetersiz diizeyde
algilamadiklar1 sonucuna ulasmak miimkiindiir. Ogretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi
yeterliliklerinde kendilerini ¢ok yliksek ya da miikkemmel olarak degerlendirmemeleri de
olduk¢a 6nemli bir sonugtur. Ulkemizde &6zellikle Covid-19 salgmi sonrasinda acil
uzaktan egitim uygulamalar1 olarak gerceklestirilen ve egitimin kesintiye ugradigi
durumlarda (6 Subat 2023) depremi 6rneginde oldugu gibi) ise kosulan ¢evrimi¢i sinif
uygulamalarinda bag aktorler olan 6gretmenlerin ¢evrimi¢i uygulamalari kullanmada ve
uygulamada lider olmalar1 6grencilerin gevrimigi 6grenme ortamlarma karsi olumlu
yonde tutum gelistirmelerinde etkili olacaktir. Bu noktada 6gretmenlerin lisans egitimi
stireglerinde ¢evrimi¢i 0grenme ortamlar1 ve smif yonetimi ile ilgili egitim almalar1
meslege basladiklarinda ¢evrimici smif yonetimi yeterliliklerini daha yliksek diizeylere
cikarmada katk1 sunacaktir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6gretmenler 6lgek alt boyutlarinda en
yiiksek yeterlilige kurallar ve davranig yonetimi boyutunda en diisiik yeterlilige ise
iletisim-etkilesim boyutunda sahiplerdir. Yilmazsoy, Ozding ve Kahraman (2018, s. 523
) c¢evrimicisiiflarda 6gretmenler tarafindan kurallar ve davranis yonetimine yonelik
rutinlerindnceden  planlanarak  O6grencilerle paylasilmasmin = 6nemli  oldugunu
vurgulamaktadirlar. Cevrimigi siniflarda geleneksel (yiiz yiize) smiflarda oldugu gibi
tim Ogrencilerin uymasi gereken kurallar vardir. S6z konusu kurallar 6grencilerin
ihtiyag ve beklentileri dogrultusunda 6grencilerle birlikte belirlenmeli ve egitim yili
baslamadan gesitli iletisim kanallariyla (e-posta, duyuru vb.) 6grencilere duyurulmalidir
(Can, 2020, s.272). lletisim ve etkilesim boyutu; cevrimici smiflarda 6gretmen ve

ogrencilerin farkli mekanlarda olmasi sonucunda ortaya ¢ikan izolasyon duygusunun
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yarattigi uzaklik hissi ile ¢evrimi¢i smif deneyimini geleneksel (yliz yiize) simif
deneyiminden farklilastiran ve verimliligi birincil derecede etkileyen bir dinamiktir. Bu
sebeple c¢evrimi¢i smiflarda egitim-6gretim siireci baslamadan Once, Ogretim
planlamalar1 asamasidan itibaren, 6gretmenlerle 6grenciler arasinda etkili bir iletisimin
baslatilmasinin ve egitim-6gretim slirecinin sonuna kadar devam ettirilmesinin,
ogrencilerin kendileri arasinda iletisim-etkilesim ag1 kurulmasinin, 6grenci-materyal
iletisiminin saglanmasimin, bu siireclerin esnek gorsel-isitsel multimedya aracglar1 ve
grup aktiviteleri, isbirlikli 6grenme, chat fonksiyonun ve mesajlasmanm kullanimu,
sohbet odalarin1 olusturulmasi ve sanal tahta 6zelliginin etkilesimli bir sekilde kullanimi
ile desteklenmesinin 6nemi g¢evrimici smif yonetimi kapsaminda en ¢ok vurgulanan
husustur (Anand vd., 2014, s. 197; Berry, 2019, s. 166; Debbag ve Fidan, 2022, s. 172;
Jafee, 1997, s. 2003; Martin ve Parker, 2014, s. 192; Polat, 2016, s. 43; Purcell,
2014,5.66; Terry, Taylor ve Daviess, s. 2018; Turoff ve Hiltz, 1995, s. 199; Vu ve
Fadde, 2013, s. 141; Yang ve Liu, 2007, s. 182). Arastirma kapsaminda gerceklestirilen
odak grup goriismelerinde; ¢evrimigi smif deneyimleri siirecinde dgretmenlerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun en ¢ok zorlandiklar1 hususun 6grencileriyle gdz temasi1 kuramamak
oldugunu belirtmeleri de analizler sonucunda 6gretmenlerin ¢evrimig¢i smif yonetimi
yeterlilikleri alt boyutlarinda en diisiikk ortalamaya iletisim-etKilesim boyutunda sahip

olmalar1t durumunu desteklemektedir.

5.1.2. Ogretmenlerin cevrimici siif yonetimi yeterlilikleri ile demografik

ozellikleri arasindaki iliskilere yonelik sonug¢ ve tartisma

Cinsiyet degiskenine gore O6gretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterlilikleri
genel puanlar1 anlaml bir farklilik gostermemektedir. Cinsiyet degiskenine gore sadece
ogretim etkinlikleri boyutunda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Kadin 6gretmenlerin
Ogretim etkinliklerini yonetim yeterlilikleri erkek Ogretmenlere gore daha yiiksektir.
Can ve Giindiiz’tin (2021) arastirmasinda da ogretim etkinlikleri boyutu ile benzer
ozellikleri Olgen sanal smif i¢i etkinlikler boyutunda kadin 6gretmenlerin
yeterliliklerinin anlamli bir farkliliga sahip olmasi, bu arastirma sonucuyla benzerlik
gostermesi agisindan oldukga 6nemlidir. Araz vd. (2021) ile Aslan’in (2023) arastirma
bulgularinda cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin ¢evrimi¢i smif ydnetimi
yeterlilikleri anlamli bir farklilik gostermemekte, Akgdl vd. (2022) ve Caywrli’nin

(2022) arastirma bulgularina gore ise erkek 6gretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi
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yeterlilikleri kadin Ogretmenlere gore anlamli bir farklilik gdstermektedir. Tim
caligmalar birlikte degerlendirildiginde cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin
cevrimici smif yonetimi ile ilgili yeterliliklerinin 6rneklemler baglaminda alan yazina
farkli sonuglar sundugunu sdylemek miimkiindiir.

Bu arastrma kapsaminda yas degiskenine gore yapilan analizler sonucunda
ogretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi yeterlilikleri genel ve alt boyut ortalamalarmin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi anlagilmistir. Bu sonu¢ Cayirhi
(2022) tarafindan gercgeklestirilen arastirma sonuglariyla da benzerlik gostermektedir.
Cayrrli’nin (2022) arastirma sonuglarma gore de 6gretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi
yeterligi genel ve alt boyut ortalamalarinin yas degiskenine gore istatistiksel olarak
anlaml bir faklilik gostermedigi anlagilmistir.  Akgol vd. (2022), Araz vd. (2023), Can
ve Giindiiz’tin (2021) 6gretmenlerin ¢evrimi¢i smif yonetimi yeterlilikleriyle ilgili
arastirmalarinda ise yas degiskeni 6gretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi yeterlilikleri
ile ilgili demografik bir degisken olarak ele almmamuistir. Ogretmenlerin ¢evrimigi smif
yonetimi  yeterliliklerinin  yas  degiskenine gore daha kapsamli  olarak
degerlendirilebilmesi i¢in alan yazinda yas degiskenini ele alan daha fazla bilimsel
arastirmaya ihtiyag¢ oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin gevrimigi smif yonetimi yeterlilikleri lisans ve lisansiistii dgrenim
durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir.
Benzer sekilde alan yazinda Can ve Giindiiz (2021) ve Cayrrli’'nin (2022) arastirma
sonuglarina gore 6gretmenlerin ¢evrimigi siif yonetimi yeterlilikleri 6grenim durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Araz vd.’nin (2023) arastirma
bulgularma goére; 6gretmenlerin g¢evrimigi smif yonetimi yeterlilikleri, 6grencilerle
iliskiler ve smif ici etkinlikler boyutlarinda lisansiistii mezuniyet derecesine sahip olan
Ogretmenlerin ortalamalarmmin lisans mezunu Ogretmenlerin ortalamalarma gore daha
yiiksek olmasi sebebiyle anlamli bir farklilik tagimaktadir. Benzer sekilde, Akgol vd.
(2022) ve Aslan’in (2023) arastirma sonuglarina gore lisansiistii 6grenim derecesine
sahip olan Ogretmenlerin lisans derecesinde mezun olan Ogretmenlere gore genel
ortalamalar ve tiim alt boyutlarda ¢evrimi¢i smif yonetimi diizeyleri daha yiiksektir. Bu
arastirmadan elde edilen sonuglar ile alan yazinda yer alan diger arastirmalarin sonuglar1
birbirleriyle farklilik gostermektedir. Bu dogrultuda alan yazinda 6grenim durumu
degiskenine gore dgretmenlerin ¢evrimici siif yonetimi yeterliliklerini inceleyen daha

fazla arastirmaya ihtiyag vardir.
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Ogretmenlerin  farkli kidem diizeylerine gore c¢evrimi¢i smif yOnetimi
yeterliliklerinin Olgcegin gene puan ortalamalarinda ve alt boyut ortalamalarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tasimadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
Can ve Glindiiz’lin (2021) ve Caywrli’nin (2022) arastirmalarinda da kidem degiskenine
gore Ogretmenlerin ¢evrimigi sinif yonetimi yeterliklerinde anlamli bir farklilik
bulunmamis 6gretmenlerin ¢evrimigi sinif yonetimi yeterlilikleri birbirine benzer
diizeyde oldugu saptanmistir. Araz vd. (2023) ile Aslan’in (2023) arastirma sonuglarina
gore ise, Ogretmenlerin c¢evrimici smif yonetimi yeterliliklerinin farkli kidem
diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga sahip oldugu anlasiimaktadir.
Yapilan analizler sonucunda her iki ¢alismada da bu farkliligin 1-5 yil arasinda kidem
diizeyine sahip olan 6gretmenlerin puan ortalamalarmin diger kidem diizeylerine gore
yiliksek olmasindan kaynaklandigi sonucuna varilmistir. Benzer sekilde Akgol vd. nin
calismasida kidem degiskenine gore 6grencilerle iligkiler alt boyutunda 1-5 yil ile 21
yil ve lizeri kideme sahip olan 6gretmenler arasinda, sanal siif i¢i etkinlikler boyutunda
1-5 yil ile 6-101/11-15/16-20/21 yil ve tizeri mesleki kidemi olan 6gretmenler arasinda,
sanal smif yonetimi alt boyutunda ise 21 yil ve {izeri mesleki kidemi olan dgretmenler
ile 1-5/6-10/11-15/16-20 y1l aras1 mesleki kidemi olan 6gretmenler arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu saptanmustir. Olcegin genel ortalamasi agisindan mesleki kidem
degiskenine gore belirlenen anlamli farkliligm ise 1-5 yil arasi ile 6- 10/11-15/16-20/21
yil ve iizeri mesleki kidemi olan Ogretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmalarda ¢ogunlukla 1-5 yil arasinda kidem diizeyine sahip olan 6gretmenlerin
cevrimigi smif yonetimi yeterliliklerinin diger kidem diizeylerine gore yiiksek olmasinin
sebebinin bu yas grubundaki 1980 sonrasinda dogmus dijital yerli olarak nitelendirilen
Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinin daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi
diisiiniilebilir (Y1ilmaz ve Eyiliboglu, 2018, s.13).

Ogretmenlerin gevrimici sinif ydnetimi yeterlilik diizeyleri gorev yapilan okul
kademesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Genel ortalamalar ve
tim alt boyutlarda ilkokulda gorev yapan Ogretmenlerin c¢evrimigi smif ydnetimi
yeterlilikleri ortaokulda gorev yapan Ogretmenlerin ¢evrimi¢i smif yOnetimi
yeterliliklerine gore daha yiiksektir. Bu arastirma kapsamindan farkli olarak Can ve
Glindiiz (2021) arastrmalarina ilkokul ve ortaokul degiskenlere ek olarak okul dncesi
ve lise kademelerini de dahil etmislerdir. Bu aragtirmanin 6gretim etkinlikleri boyutuyla

benzer olarak, Can ve Glindiiz’lin (2021) arastirma sonuglarina gore, smif i¢i etkinlikler
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boyutlarinda ilkokul dgretmenlerinin puan ortalamalar1 ortaokul 6gretmenlerinin puan
ortalamalarina gore daha yiiksektir. Akgol vd. nin (2022) arastirma sonuglarinda ise tam
tersi bir durum belirlenerek sadace sanal sinif i¢i etkinlikler boyutu hari¢ diger tim
boyutlarda istatistiksel agidan anlaml1 bir farklilik gézlemlenmistir. Ogretmenlerin sinif
yonetimi yeterlilikleri genel puan ortalamalar1 ve 6grencilerle iliskiler ile sanal siif
yonetimi boyutlarinda ortaokul kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin puan
ortalamalar1 ilkokulda gorev yapan Ogretmenlerin puan ortalamalarina gore daha
yiiksektir. Aslan’in (2023) arastirmasinda okul kademesi olarak ortaokul ve liseler
arastirmaya dahil edilmis, bu degiskenler ile 6gretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi
yeterlilikleri genel ortalamalarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Araz vd.’nin
(2023) ve Caywrl'nin (2022) arastirmalarinda gorev yapilan okul kademesi
ogretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi yeterliliklerinde demografik bir degisken olarak
analize dahil edilmemistir. Alan yazinda Ogretmenlerin ¢evrimi¢i smif ydnetimi
yeterliliklerinde ilkokul ve ortaokul kademelerinin etkisini arastiran daha fazla bilimsel
arastirmaya ihtiyag vardir.

Ogretmenlerin ¢evrimici sinif ydnetimi yeterliliklerinin brans degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farka sahip oldugu goriilmektedir. Genel ortalamalar,
kurallar ve davranig yonetimi ile iletisim-etkilesim boyutlarmda simif 6gretmenlerinin
ortalamalar1 brans 6gretmenlerine gore daha yiiksektir. Ogretim etkinlikleri boyutunda
ise brans degiskenine gore anlamhi bir farklilik goriilmemektedir. Bu arastirma
bulgulariyla benzer sekilde Akgdél vd.’nin (2022) arastirma bulgularmma gore brans
degiskenine gore dgretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimi yeterliliklerinde anlamli bir
farklilik vardir. Ancak Akgdl vd.’nin arastirma sonuglarma gore Ingilizce bransi ve
diger branglarin ortalamalar1 sinif 6gretmenlerine gére daha yiiksek diizeydedir. Araz
vd.’nin (2023) ve Aslan’in (2023) , Can ve Giindiiz’iin (2021), Caywrli’nin (2022),
arastirmalarindabrans degiskenine yer verilmemistir. Ogretmenlerin ¢evrimigi sinif
yonetimi yeterliliklerinde sinif ve brans 6gretmenleri arasinda bir degerlendirme ve
karsilastirma yapabilmek i¢in alan yazinda smif ve brang 0gretmenlerini demografik

degisken olarak ele alan arastirmalara ihtiyac oldugu goriilmektedir.

5.1.3. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeylerine yonelik sonuc ve tartiyma

Bu arastirmada Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeylerini belirlemek

amaciyla Fidan, Debbag ve Cukurbasi (2020) tarafindan gelistirilen 21. Yiizyil

134



Ogrenmeleri igin Teknoloji Yeterliligi Oz-Degerlendirme Olgegi kullamlmistir. Ayni
Olgek Sabuncu, Calisir ve Kisla (2022) tarafindan Ogretmenlerin teknolojik
yeterliliklerinin Egitim 4.0 siireci baglaminda incelendigi aragtirmada da veri toplama
arac1 olarak kullanilmustir. Olgegin bir &nceki versiyonu olan Gengtiirk, Gokgek ve
Giines (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Teknoloji Yeterligi Oz Degerlendirme
Olgegi” ise Sezgin, Erdogan ve Erdogan’m (2017) “Ogretmenlerin Teknoloji Oz
Yeterlikleri: Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Yonelik Biitiinciil Bir Analiz’” bashkl
calismalarinda 6lgme araci olarak kullanilmistir. Bu bdliimde arastirma sonuglariyla
ilgili karsilastrmali analizler ve tartigmalar ¢ogunlukla bu arastirmalarin bulgulariyla
birlikte ele alinmakla birlikte bu arastirma kapsaminda kullanilan teknolojik yeterlilik
Olceginin alt boyutlartyla benzer 6zellikleri konu edinen 6gretmenlerin teknoloji kabul
diizeyleri, egitim teknolojisi standartlari, egitim teknolojilerinin 6grenme ortamlarina
entegre edilmesi, 6gretmenlerin BIT kullanim yeterlilikleriyle ilgili mevcut ¢alismalarm
bulgulariyla birlikte biitlinciil olarak ele alinmasina dikkat edilmistir.

Bu aragtirma kapsaminda 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin genel ve tiim
alt boyutlarda puan ortalamalarinin iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Alt boyutlarda en
yilksek ortalama www boyutunda en diisiik ortalama ise teknolojiyle Ogretim
boyutundadir.Teknolojiyle 6gretim boyutunun 6lgmeyi hedefledigi 6zelliklerden yola
cikarak, Ogretmenlerin ¢esitli yazilimlari, mobil teknolojileri ve araglar1 kullanarak
birebir Ogretim yapma, ders-iinite hazirlama, farkli yerlerde bulunan ogrencilerle
iletisim ve isbirligi kurma gibi konularda kendilerini yetersiz hissettikleri sonucuna
varmak miimkiindiir. Ogretmenlerin egitim teknolojilerini kullanim sikliklarinm artmasi
ve egitim teknolojileri uygulamalarmin MEB’e bagh okullarda EBA ile smirh
kalmamasi yoniinde ylriitillecek olan caligsmalarin teknolojiyle 6gretim konusunda
Ogretmen yeterliliklerini olumlu yonde etkileyecegine inanilmaktadir. Bu arastirma
bulgulariyla benzer sekilde Sezgin, Erdogan ve Erdogan’m (2017) ¢aligmasinda
ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin iyi diizeyde oldugu saptanmistir. Sabuncu,
Calisir ve Kisla’nin calismasinda (2022) ise, bu arastirma kapsaminda elde edilen
sonuglarin tam tersi olarak, 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin en yiiksek oldugu
alt boyutun teknolojiyle 6gretim boyutu oldugu gériilmektedir. 2007 yilinda Ozgelik ve
Kurt tarafindan 6gretmenlerin bilgisayar 6zyeterlilikleriyle ilgili arastirmada kullanilan
veri toplama araci bu arastrmada kullanilan veri toplama aracinin e-posta ve www

boyutlarindaki maddeler ile benzerlik tasimaktadir. Ozgelik ve Kurt’un (2007) arastirma
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sonuglarina gore Ogretmenlerin bilgisayar yeterlilikleri orta diizeydedir. Gorgiili ve
Kigiikali’nin (2018) arastirma bulgularina gore dgretmenlerin teknolojik yeterlilikleri
yeterli diizeydedir ve en diisiik ortalamanin mesleki gelisim ve liderlikte aktif olmak
boyutunda olmasi oldukg¢a dikkat g¢ekicidir. Giiniimiiz sartlarinda egitimin kalitesini
arttirmak icin cesitli teknolojilerin smif ortamina entegre edilmesi yeterli olmayabilir.
Ogretmenlerin  toplumun ihtiyaglarin1  karsilayabilecek nitelikteki  dgrencileri
yetistirebilecek potansiyele sahip olmalar1 gereklidir. Ulusal alan yazindaki aragtirmalar
ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin i¢cinde bulundugumuz c¢agin ihtiyaclarina
cevap verebilecek diizeyde liderlik edecek diizeyde olmadigmmi ve bu sebeple
ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin 6gretim ortamlarina teknoloji entegrasyonunu
saglayabilecek sekilde gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar (Dag, 2016, s.91;
Durak ve Seferoglu,2017, s. 553 Ozgelik ve Kurt, 2007, s. 450).

5.1.4. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeyleri ile demografik 6zellikleri

arasindaki iliskilere yonelik sonug ve tartisma

Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri genel puan
ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermemektedir. E-posta,
www, teknolojiyle Ogretim alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunmazken entegre uygulamalar boyutunda anlamli bir farklilik bulunmakta
bu farklihigin, erkek Ogretmenlerin puan ortalamalarmin kadin 6gretmenlerin puan
ortalamalarina gore daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi anlasilmaktadir. Entegre
uygulamalar boyutuyla benzer Ozellikleri 6lgen Giines’in (2019) arastirmasinda
O0grenme ortamlart ve Ogrenme yasantilarmin planlanmasi alt boyutunda erkek
Ogretmenlerin puan ortalamalarinin kadin Ogretmenlere goére anlamli bir farklilik
gostererek yliksek ¢ikmast oldukca dikkat ¢ekici bir benzerliktir. Sabuncu, Calisir ve
Kisla’nin (2022) arastirma sonuglarina gore, bu arastrmanin sonuglariyla benzer
sekilde, 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin, cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farkliliga sahip olmadigi anlagilmaktadir. Teknolojiyle 6gretim boyutunda ise erkek
ogretmenler lehine anlamli bir farklihik goériilmemektedir. Bu aragtirmanin alt
boyutlarinda en yiiksek ortalamaya www boyutunda kadmn dgretmenlerin sahip olmasi
alan yazinda kadmlarin daha ¢ok kullandiklar1 internet konusunda yiiksek, erkeklerin ise
bilgisayar konusunda yiiksek tutum ve deneyime sahip olmalar1 ile agiklanmaktadir.

Broos’a (2005, s.21) gore cinsiyet degiskeni acisindan ogretmenlerin teknoloji
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yeterlilikleri alt boyutlarina odaklanma diizeyleri farklilasabilmektedir.Giines’in (2019)
ogretmenlerin siniflarda egitim teknolojilerini kullanma yeterlilikleri ile ilgili yaptig
aragtirma sonuglarina gore; erkek ve kadin 6gretmenlerin egitim teknolojisini kullanma
standartlarinda anlamli bir farkliligin olmasi ve bu farkliligin erkek Ogretmenlerin
egitim teknolojisi standartlarmin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek olmasindan
kaynaklaniyor olmast dikkat c¢ekicidir. Alan yazinda ogretmenlerin teknolojik
yeterliliklerinde cinsiyet degiskeninin roliinii belirlemeye yonelik daha fazla bilimsel
aragtirmaya ihtiyag¢ oldugu goriilmektedir.

Bu arasgtrmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore Ogretmenlerin
teknolojik yeterlilikleri genel ortalamasmin yas degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farkhilik gdstermedigi anlasilmaktadir. Puan ortalamalar1 g6z oniinde
bulunduruldugunda ise 21-29 yas araligindaki dijital yerli olarak tanimlanan
ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin en yiiksek grup olmasi dikkat c¢ekicidir.
Teknolojik yeterlilikler baglammda en yiiksek ortalamanin dijital yerliler olarak
tanimlanan 21-29 yas arasinda goriilmesi 6gretmenlerin dijital yerli olma durumlar
teknoloji kabul diizeyleri ve yasam boyu 6grenme tutumlar1 arasinda varolan pozitif
yonlii iliskinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir (Y1lmaz ve Eyiiboglu, 2018, s.
8). Benzer sekilde, Durak ve Seferoglu'nun (2017) 0&gretmenlerin teknolojik
yeterliliklerine etki eden faktorleri inceledikleri arastirmalarinda yas degiskeninin
o0gretmenlerin teknolojik yeterliliklerini etkileyen 6nemli bir faktér oldugu sonucuna
varilmig, genel ortalama ve teknoloji okuryazarhigi, derse teknoloji entegrasyonu,
iletisim alt boyutlarinda 20-29 yas grubunun en yiiksek ortalamaya sahip olan yas grubu
oldugu sonucuna varilmistir. Sabuncu, Calisir ve Kisla’nin (2022) arastirma
bulgularinda da yas degiskenine gore Ogretmenlerin teknolojik yeterlilik diizeyleri
anlamli bir farklilik géstermektedir. 41 yas ve altinda olan dijital yerli olarak tanimlanan
Ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri 41 yas ve {stii O6gretmenlerin teknolojik
yeterliliklerine gore daha yiiksektir. Sezgin, Erdogan ve Erdogan’in (2017) arastirma
sonuglarina gore dgretmenlerin teknolojik yeterlilikleri yas degiskenine gére anlamli bir
farklilik gostermekte 21-30 yas arasinda dijital yerli olarak tanimlanan G6gretmenler
teknolojik yeterlilikleri en yliksek ortalamaya sahip olan yas grubunu olusturmaktadir.
Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinde yas degiskeninin ve dijital yerli olma

durumlarinin 6nemli bir faktér oldugunu sdylemek miimkiindir.
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Bu arastirma kapsaminda O6grenim durumu degiskenine gore ogretmenlerin
teknolojik yeterliliklerinin anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna varilmistir.
Coklar (2012), Sabuncu Calisir ve Kigla (2022) ile Sezgin, Erdogan ve Erdogan’in
(2017) arastirmalarinda 6grenim durumu demografik 6zelligi 6gretmenlerin teknolojik
yeterliliklerini degerlendirmede bir degisken olarak ele alimmamistir. Durak ve
Seferoglu’'nun (2017) arastirmasinda ise Ogrenim durumu demografik 0Ozelligi
ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerini degerlendirmede bir degisken olarak ele alinmig
lisansiistii mezuniyet derecesine sahip olan 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin
lisans mezunu olan dgretmenlere gore daha yiliksek oldugu saptanmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda, 6grenim durumu degiskeninin 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri
iizerinde bir etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in daha kapsamli arastirmalara
ithtiya¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Mesleki kidem degiskenine gore 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinde anlaml
bir farklilik belirlenmemistir. Bu arastirma kapsaminda farkli mesleki kidemlere sahip
ogretmenlerin teknolojik yeterliklerinin birbirine yakin diizeylerde oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Sabuncu, Calisir ve Kigla’nin (2022) arastirma bulgularindan elde edilen
sonuglara gore; kidem degiskenine gore 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri anlamli
bir farklilik gostermektedir. S6z konusu arastirmada genel ortalamalar ve tim alt
boyutlarda en yliksek ortalama 0-10 yil aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerde
goriilirken en diisiik ortalama en fazla kidem yilia sahip olan 21 yil ve iistli kidem
grubuna aittir. Bu sonu¢ Durak ve Seferoglu’nun (2017) arastirma sonuglariyla
ortlismektedir. Durak ve Seferoglu’nun (2017) arastirma sonuglarina gore teknolojik
yeterlilikleri en yiiksek olan kidem grubu 1-5 yil kideme sahip olan 6gretmenlerken
teknolojik yeterlilikleri en diisiik olan grup 26 yil ve ilizerinde kideme sahip olan
ogretmenlerdir. Sezgin, Erdogan ve Erdogan’in (2017) arastirma sonuglarinda da en
diisiik ortalama 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlere aittir. Coklar’in
(2012) arastirma sonuglarinda benzer sekilde en diisiik ortalama en yiiksek kidem grubu
olan 16 y1l ve lizerinde gorev siiresi olan 6gretmenlere aittir. Bu arastirma kapsaminda
elde edilen bulgular Sabuncu, Calisir ve Kisla (2022), Durak ve Seferoglu (2017), ile
Sezgin, Erdogan, ve Erdogan’m (2017) arastrma sonuglariyla benzerlik
gostermemektedir. Sabuncu, Calisir ve Kisla (2022), Durak ve Seferoglu (2017), ile
Sezgin, Erdogan, ve Erdogan’m (2017) arastirma sonuclarina gore teknolojik

yeterlilikleri en yiiksek olan kidem grubunun dijital yerli olarak tanimlanan

138



ogretmenlerde, en diisiik yeterlilik grubunun ise 16-21 yil iisti kideme sahip olan
ogretmenlerde goriilmesi Kurtoglu (2009, s.70) tarafindan 15 yila kadar mesleki kideme
sahip olan 6gretmenlerin teknolojiyi ihtiyag ve goniillikk sonucu kullanmalari, 15 yildan
fazla mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerinse ¢aga ayak uydurmak ve zorunluluk
sebebi ile kullanmalari olarak agiklanmaktadir.Benzer sekilde Elikiigiik de (2006, $.231)
ogretmenlerin BIT kullanimlar1 ve mesleki kidemleri arasinda ters bir orantmnin
olduguna isaret etmektedir.

Bu arastirma kapsaminda gorev yapilan okul kademesine gore Ogretmenlerin
teknolojik yeterlilikleri genel puan ortalamalarministatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlar igerisinde yalnizca
teknolojiyle 6gretim boyutunda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu
farkliligin ilkokullarda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin puan ortalamalarinin
ortaokullarda gorev yapan 68retmenlerin puan ortalamalarina gore daha yiiksek olmasi
sebebiyle oldugu belirlenmistir. Durak ve Seferoglu (2017), Gorgiili ve Kiiciikali
(2018), Sabuncu, Calisir ve Kigla (2022) Sezgin, Erdogan ve Erdogan’m (2017)
calismalarinda gorev yapilmakta olan okul kademesi demografik bir degisken olarak
arastirmaya dahil edilmemistir. Coklar’in (2012) arastirmasinda gorev yapilan okul
kademesi ilkogretim ve ortadgretim olarak analize dahil edilmis, s6z konusu okul
kademelerine gore Ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanma yeterliliklerinde
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Gorev yapilmakta olan okul kademesine gore
ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinde anlamli bir farkliligin olup olmadigi ile ilgili
detayli incelemeler yapabilmek i¢in alan yazinda bu konuda daha fazla arastirmanin
yapilmasina ihtiyag¢ vardir.

Ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri brans degiskenine gdre anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Sabuncu, Calisir ve Kisla’nin (2022) arastirmasinda branglar Fen
Bilimleri ve Sosyal Bilgiler branglar1 olarak arastirmaya dahil edilmistir. Arastirma
sonuclarina gore 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri brans degiskenine gore anlamli
bir farkliliga sahiptir. Bu farkliligin sebebi Fen Bilimleri dgretmenlerinin teknolojik
yeterlilikleri Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine gore daha yiiksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Durak ve Seferoglu’nun (2017) arastrma bulgularina gore; brans
degiskenine gore Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin puan ortalamalar1 diger branslara

gore yliksek bulunurken smif 6gretmenleri ve Sosyal Bilimler dersi dgretmenlerinin

139



puan ortalamalar1 diger branslara gore diisiik bulunmustur. Gorgiilii ve Kiigiikali (2018)
ile Sezgin, Erdogan ve Erdogan’in (2017) calismalarinda brans degiskeni demografik
bir 6zellik olarak arastirmaya dahil edilmemistir. Alan yazinda 6 gretmenlerin teknolojik
yeterlilikleriyle ilgili ¢alismalarda brans degiskeni sinif 6gretmeni ve brans 6gretmeni
olarak genel basliklar altinda ele alinmadigindan dolayr bu arastirmada elde edilen

sonuglar diger ¢aligmalarla karsilastirmali olarak analiz edilememektedir.

5.1.5. Ogretmenlerin cevrimici stmf yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik

yeterlilikleri arasindaki iliskiye yonelik sonu¢ ve tartisma

Bu arastirmanin esas amacinmi olusturan ogretmenlerin ¢evrimig¢i smif yonetimi
yeterlilikleri ile teknolojik yeterlilikleri arasindaki iliskinin belirlenmesine yonelik
yapilan analizler sonucunda &gretmenlerin ¢evrimigi smif yonetimi yeterlilikleri ile
teknolojik yeterlilikleri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iligkinin oldugu
sonucuna vartlmistir. Ogretmenlerin ¢evrimigi siif yonetimi yeterlilikleri ile teknolojik
yeterlilikleri alt boyutlar1 arasinda ise kurallar ve davranis yonetimi boyutu ile e-posta
boyutlar1 arasinda pozitif yonlii orta derecede bir iliskinin oldugu belirlenmis, diger tiim
alt boyutlar arasinda pozitif yonlii zayif derecede bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.
Ulusal ve uluslar arasi alan yazinda 6gretmenlerin ¢evrimigi sinif yonetimi yeterlilik
diizeyleri ile teknolojik yeterlilik diizeylerini 6lgen ve sonuglarini birlikte degerlendiren
baska bir arastirmaya rastlanmamustir.

Endiistri 4.0 ile baslayan toplumsal doniistimiin bir sonucu olarak 21. yiizyil
toplumlarinda ileri teknoloji liretimi, algoritmik diisiince, kodlama, problem ¢6zme gibi
yeterlilikler 6nem kazanmaya ve toplumsal ilerlemenin adeta bir 6n sart1 haline gelmeye
baslamistir. Egitim sistemlerinin ise teknolojik alanda yasanan bu doniisiime entegre
olmas1 gerekliligi; Ogrenci ve Ogretmenlerin teknolojik alanda yeterliliklerinin
arttirilmas1  ve  giincellenmesi  ihtiyacin1  ortaya ¢ikarmustir. Bu  yeterlilikler
dogrultusunda oOgretim programlarina Endiistri 4.0’m  gerektirdigi bilgi toplumu
donanimina sahip 6grencileri yetistirmeyi hedefleyen kazanimlar eklenmistir (Bayburt
ve Egin, 2021, s. 137). Toplum 5.0 ise bilgi toplumlarina kiyasla ekolojik denge, salgin
hastaliklar, iklim degisiklikleri gibi konularda daha siirdiiriilebilir bir model olan stiper
akilli toplumlar: ifade etmektedir (Duman, 2022, s. 309). Bu ¢alismanm alan yazin
boliimiinde detayli bir sekilde sunulan ¢evrimici smnif uygulamalart 1990 yilindan

itibaren Oncelikle Amerika Birlesik Devletleri’nde ortaya ¢ikmis, ilerleyen siireglerde
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tiim diinyada, ozellikle yetiskin egitiminde kullanilmaya baslayan bir uygulama haline
gelmistir. Cevrimigi sinif uygulamalar1 Covid-19 salgmi sebebiyle tiim diinyada 2020
yilinda Mart aymdan itibaren acil uzaktan egitim uygulamalar1 olarak egitim
sistemlerine entegre edilmistir. Ozellikle bu donemden itibaren &gretmen
yeterliliklerinin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda egitim-6gretim faaliyetlerini etkili bir
sekilde yiiriitebilecek diizeyde olmasi 6nem kazanmistir. Bu noktada Ogretmenlerin
cevrimigi siif yonetimi yeterlilikleri ve ¢evrimigi sinif yonetimi yeterlilikleri ile iligkisi
olan degiskenlerle ilgili heniiz bir aragtirmanin yapilmamasi dikkat ¢ekicidir.

Bu arastrmanin, dgretmenlerin ¢evrimig¢i smif yonetimi yeterlilikleri ile iligkisi
oldugu diisiiniilen diger degiskenleri konu edinecek ileri ¢caligsmalar icin, ¢evrimig¢i siif
yonetimini olusturan unsurlar hakkinda bakis agisinin gelistirilmesi noktasinda dnemli

bir katki sunacagina inanilmaktadir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde, arastirma sonuglar1 dogrultusunda gelistirilen uygulamaya yonelik

ve ileri aragtirmalara yonelik Oneriler yer almaktadir.

5.2.1. Ogretmenlerin cevrimici simif yonetimi yeterlilikleri ile ilgili uygulamaya

yonelik oneriler

e Arastirma bulgularina gbére Ogretmenlerin  ¢evrimi¢i smif  yOonetimi
yeterlilikleri iyi diizeydedir. Ogretmenlerin ¢evrimici sinif yonetiminde etkili
olabilmelerinin 6gretmenlerin ¢evrimici smnif yonetimi yeterlilik diizeylerinin
yiiksek olmasma bagli oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebeple O6gretmenlerin
lisans egitimleri siirecinde c¢evrimi¢i egitim, cevrimi¢i smif yOnetimi ve
cevrimici Ogrenme ortamlarmin Ozellikleri konusunda yetistirilmeleri
gerekmektedir.

e Ogretmenlerin lisans egitimi siireclerinde alacaklar1 egitimlerde gevrimigi smif
yonetiminde lider davraniglara sahip olacak diizeyde yetistirilmelerinin
cevrimi¢i smif yonetiminde Ogrencilere rehberlik etme ve kolaylastiricilik
rolleri lizerinde olumlu bir etkisinin olacagina inanilmaktadir. Cevrimigi sinif
yonetiminde liderlik davranigi gosteren 6gretmenlerin olumlu ve dinamik bir

smif iklimi yaratmada etkili yontemler kullanacaklarina inanilmaktadir.
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MEB kurumlarinda harmanlanmis 6grenme Orneklerinin ve uygulamalarmnin
arttirilmasinin -~ gretmenlerin - geleneksel  (yliz  yiize) smif yonetimi
yeterliliklerinin ~ harmanlanmig ogrenme dogrultusunda  yeniden
yapilandirilmasina katk1 sunacagi diigiiniilmektedir.

Yiksekogretim kurumlari ile yapilan isbirliklerinde harmanlanmis 6grenme ile
ilgili projelerin yiiriitiilmesinin dgretmenlerin ¢evrimici smif yOnetimi
yeterliliklerini ytlikseltecegine inanilmaktadir

Ogretmenlerin ogrencileri ¢evrimici ogrenme topluluklarma
yonlendirmelerinin  6gretmenlerin  farkli  ¢evrimici  sinif dinamiklerini
yonetmeleri lizerinde kolaylastirici bir etkisi olacaktir.

Ogretmenlerin meslektaslariyla ¢evrimigi siniflar ve ¢evrimici sinif yonetimi
hakkinda deneyim paylagiminda bulunmalari ¢evrimici 6grenme ortamlarinda
karsilagilan sorunlarin ¢ozliimii asamasinda Ogretmenlere yol gosterici
olacaktir.

Ogretmenlerin ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda ulasilabilir ve goriiniir
olmalar1 ¢evrimi¢i smif yonetiminin iletisim-etkilesim boyutunda etkili bir
calisma yiiriitmelerine katki saglayacaktir.

Cevrimici sinif yonetimi kapsaminda, 6gretmenlerin ¢evrimici sinif kurallarini
Ogrencilerle birlikte belirlemeleri Ogrencilerin aidiyet hissini arttiracak,
cevrimi¢i simiflarda hakim olan ’izolasyon’ hissinin azalmasina yardimci
olacaktr.

Ogretmenlerin cevrimigi siniflarda istendik Ogrenci davramslarini dijital
platformda bulunan teknolojik araclarda pekistirmeleri 6grencilerin ¢evrimici
smiflarda olumlu davranislar gostermelerinde etkili olacaktir.

Cevrimici siniflarda gerceklestirilen es zamanli derslerde 6gretmenlerin zaman
yOnetimi boyutuna dnem vermeleri, planlamalarini bu dogrultuda yapmalari,
cevrimici smiflarda olumlu bir sinif ikliminin yaratilmasmi saglayacaktir.
Cevrimig¢i smif yonetimi kapsaminda Ogretmenlerin 6gretim etkinliklerinde
multi medya materyallerini ve simulasyonlar1 kullanmalar1 6g8renci
motivasyonunu arttiracak, bu durum akademik basartyr olumlu yonde

etkileyecektir.
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5.2.2.08retmenlerin teknolojik yeterlilikleri ile ilgili uygulamaya yonelik éneriler

Milli Egitim Bakanligi’'nda egitim teknolojileri baglaminda gerceklestirilen
FATIH projesi ve EBA uygulamalarmin bir adim 6teye tasinarak kapsammin
gelistirilmesi, diinyada varolan egitim teknolojilerini tanimaya ve bu
teknolojilerden uygun olanlar1 6grenme ortamlarina entegre etmeye yonelik
adimlarin atilmasiyla 6gretmenlerin egitim teknolojilerine bakis acilarinda
esneklik saglanacaktir.

MEB tarafindan hazirlanmis olan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri
kapsammin Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerini de icerecek sekilde
yeniden  diizenlenmesinin  Ogretmenlerin  teknolojik  yeterliliklerini
yiikseltmeleri yoniinde atilacak olan adimlara rehber olacaktir.

Pek cok diinya iilkesinde oldugu gibi Toplum 5.0 gereksinimleriyle Ortiisecek
teknolojik yeterlilikler genel cergevesinin olusturulmasi 6grenme ortamlarina
teknoloji  entegrasyonunu hizlandiracak ve Ogretmenlerin  teknolojik
yeterliliklerinin yiikseltilmesiyle ilgili yiiriitiilecek olan c¢aligmalara yol
gosterecektir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan egitim teknolojilerine ayrilan biitgenin
arttirilmast  okullarda  kullanmilan  egitim  teknolojileri  araglarinin
giincellenmesini saglayacak bu sayede oOgretmenler cagdas teknolojilerin

kullanim1 hakkinda bilgi sahibi olacaklardir.

5.2.3. ileri arastirmalara yonelik oneriler

Arastirma bulgularina gore cinsiyet degiskenine gore ¢evrimici sinif yonetimi
Ogretim etkinlikleri boyutunda anlamli bir farklililk bulunmus, kadin
Ogretmenlerin yeterliliklerinin erkek Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmustir. Bu sonucun nedenlerine dair nitel aragtirmalarin ytiriitiilmesi
onerilmektedir.

Aragtrma  bulgularina gbére Ogretmenlerin  ¢evrimi¢i smif  yonetimi
yeterliliklerinde okul kademesi ve brans degiskenlerine goére anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmis ilkokulda gérev yapan sinif dgretmenlerinin ¢evrimigi
smif yonetimi yeterlilikleri ortaokulda gorev yapan brang 6gretmenlere gore
daha yiiksek bulunmustur. Ilkokul ve ortaokul kademesi ve bu kademelerde

gorev yapan smif ve brans Ogretmenleriyle ilgili daha fazla arastirma
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yapilmast bu degiskenlere dair genellemelerin bilimsel bir zemine
oturtulmasini kolaylastiracaktr.

Aragtirma bulgularina gore 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinde cinsiyet
degiskenine goére Olgek alt boyutlarindan entegre uygulamalar boyutunda
anlamlt bir farklilik bulunmis, erkek 6gretmenlerin yeterlilik diizeyleri kadin
Ogretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu noktada cinsiyet degiskenine
gore 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri alt boyutlarina dair yeterlilikleri ile
ilgili nitel ve nicel arastirmalarin yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.

Arastirma bulgularina goére 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinde okul
kademesi degiskenine gore oOlgek alt boyutlarindan teknolojiyle 6gretim
boyutunda anlamli bir farklilik bulunmis ilkokulda gérev yapan 6gretmenlerin
yeterlilik diizeyleri ortaokulda gorev yapan Ogretmenlerin yeterlilik
diizeylerine gore daha yiikksek c¢ikmistir. Bu degiskenle 1ilgili nitel
arastirmalarim yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin  ¢evrimici smif yonetimi yeterlilikleri ve
teknolojik yeterlilikleri cinsiyet, yas, 6grenim durumu, kidem, gorev yapilan
okul kademesi ve brans degiskenlerine gore analiz edilmistir. Ancak alan
yazinda bu degiskenlerin ¢evrimigi sinif yonetimi yeterlilikleri ve teknolojik
yeterlilikler kapsaminda yiiriitillen arastirmalara smirli  diizeyde dahil
edildikleri goriilmektedir. Bu degiskenlerle ilgili karsilagtirmali sonuglarin
elde edilebilmesi i¢in daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen Ogretmenlerin Cevrimigi Smif Ydnetimi
Yeterliligi Olgegi ilkdgretim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlere yonelik
olarak gelistirilmistir. Olgegin ortadgretim kurumlarinda gegerliligi ve
giivenilirligi  test edilerek, yapilacak olan arastrmalarin  kapsami
gelistirilebilir.

Okul yoneticileri haftada 2 (okul miidiirleri) ve 6 saat (miidiir yardimcilarr)
derse girdikleri i¢in okul yoneticilerine yonelik ¢evrimi¢i smif yonetimi 6lgme
araci gelistirilerek yapilacak olan arastirmalarin kapsamu gelistirilebilir.
Aragtirma Eskisehir ilinde yer alan ilkogretim kurumlarmi kapsamaktadir.
Ayni arastirma iilke genelinde farkl illerde yapilarak karsilastirmali analizler

yapilabilir.
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Bu aragtrma Ogretmenlerin ¢evrimigi sinif yOnetimi yeterlilikleri ile
teknolojik  yeterlilikleri  arasindaki iligkiyi  belirlemeye  yoneliktir.
Ogretmenlerin ¢evrimici smif yonetimi yeterliliklerinin farkli degiskenlerle
(motivasyon gibi) iligkisi belirlenebilir.

Ogretmenlerin  cevrimi¢i smif ydnetimi yeterlilikleri ile teknolojilk
yeterlilikleri arasindaki iliskiye 6grenci goriisleri de dahil edilerek bu konuda
yapilacak olan arastirmalarin igerigi zenginlestirilebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin ¢evrimi¢i smif yonetimi yeterlilik diizeyleri ile
teknolojik yeterlilikleri arasindaki iliski orta diizeyde anlamli bir iligki olarak
belirlenmistir. Bu iligkinin neden yiiksek diizeyde ¢ikmadigiyla ilgili nitel
arastirmalar yapilabilir.

Cevrimici smif yonetimi ile ilgili ¢aligmalarda kuramsal boyutun geleneksel
(ylizyiize) smif yonetimi boyutlar1 temelinde olusturulmasindan ziyade
kendine 6zgii dinamikleri, boyutlar1 ve tarihsel gelisimiyle ele alinmasi, 6lgme

araclarinin bu dogrultuda gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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EK-1

EKLER

. Ogretmenlerin Cevrimici Simif Yonetimi Yeterlilikleri Gériisme Formu

Uzaktan egitim ve gevrimi¢i siiflarda egitim-6gretim sizin i¢in nasil bir anlam
ifade ediyor?

Cevrimi¢i bir smifin dinamiklerini yonetmede ilk aklmiza gelen konular
nelerdir?

Cevrimigi siniflarda egitim-6gretim yil1 basinda dgretim etkinliklerini planlarken
hangi farklilasan ¢aligmalar1 yapiyorsunuz?

« Ogretim etkinliklerini es zamanl ve es zamansiz dgrenme ortamlarina gore
nasil planliyorsunuz?

Cevrimici siniflarda zamani etkili kullanmak i¢in yaptiginiz ¢alismalar nelerdir?
* Cevrimigi smiflarda zaman tuzaklarma kars1 aldiginiz tedbirler nelerdir?
Cevrimici smiflarda etkili ve olumlu bir iletisim ortaminin olusmasi icin
yaptiginiz ¢aligmalar nelerdir?

* Sozlii iletisimde dikkat ettiginiz hususlar nelerdir?

* Yazil iletisimde dikkat ettiginiz husular nelerdir?

« Beden dilinin yaratacagi boslugu doldurmak adina neler yapiyorsunuz?
Cevrimici smiflarda egitim-0gretim yili basinda g¢evrimi¢i smif kurallarini
belirlerken nasil ¢alismalar yapiyorsunuz?

Cevrimici smiflarda davranis yonetiminde kullandigmiz yontem ve teknikler

nelerdir?



EK-2. Odak Grup Goriismelerinden Elde Edilen Veriler

Ug ayr1 grupla gergeklestirilen odak grup goriismeleri esnasinda 6gretmenlere, ilk
olarak ¢evrimic¢i smif yonetiminin kendileri i¢cin ne ifade ettigi sorulmustur. Bu soruya

yonelik olarak katilimc1 6gretmenlerin verdigi yanitlar cevaplar asagida sunulmustur.
Salgin hastalik doneminde c¢evrimici smiflarda derslerin baslamasiyla egitim-
ogretim faaliyetlerinin kesintiye ugramadan yiiriitiillebilecegi algisi olustu.
Olaganiistii bir durumda, her haliikarda, 6grencilerimize ulasabiliriz, egitimi devam
ettirebiliriz hissi tim egitim camiasinda yayilmaya basladi bence. Cesitli zorluklari

da olan bir siiregti ama egitimin siirdiiriilebiliyor olmasi umut vericiydi (02).

Cevrimigi smiflarda egitim vermek benim i¢in biraz zorlu bir deneyimdi. En ¢ok
zorluk yasadigim hususlardan birisi, tim uyarilarima ragmen Ogrencilerin
kameralarin1 kapatmasi, iletisimi kesmeleri ve o esnada benim Ogrencilerin ne
yaptigin1 bilmememdi. Ogrenciler kameralar1 kapaliyken dersi dinliyorlar m1 yoksa
bagka seylerle mi ilgileniyorlar emin olamiyordum. Simif mevcudu 30 6grenci
katilim yaklagik 17-18 &grenciyle sinirli kaliyordu. Diger 6grencilerle iletisimde
kalamamak, derste onlar1 aktif hale getirememek beni kaygilandiran bir durumdu.
Milli Egitim Bakanligi’'nda bir uzaktan egitim yonetmeliginin olmamasi da kural

koyma ve uygulamada bizi zorlayan bir durumdu (O15).

Cevrimigi smiflarda egitime basladigimizda uzaktan egitim sisteminde ders
vermeyle ilgili, ¢evrimi¢i platformlari kullanmayla ilgili bir egitimimiz ya da
deneyimimiz yoktu. Zaman igerisinde kendimizi gelistirdik. Cevrimi¢i siniflara
entegre edilebilecek yazilimlar kullanmaya baglayarak, 6rnegin grafik tablet alarak,

sunum yetenegimi gelistirdigimi sdyleyebilirim (O6).

Cevrimigi smiflarda egitime baslamak teknoloji alanindaki eksiklerimizi de fark
etmemizi sagladi. Teknolojiyi daha diizgiin ve dogru kullanir hale geldik ancak yiiz
yiize egitimde oldugu gibi 6grencilerle géz temasi kuramadik, iletisim ¢ok zorlu
hale geldi. Cevrimigi sinif platformu disinda baska sosyal medya uygulamalarini da
kullanmaya basladik. Dersim i¢in 6nemli olan Ozetleri, 6dev geri doniitlerimi

whatsapp iizerinden 6grencilerle paylastim (09).

Cevrimici smiflarda egitim baslangic asamalarinda, diizen kurulamadigi igin,
EBA’da tarafimiza canl ders i¢in birden fazla sinif atamasi yapildigi icin zordu.
Yeni bir egitim teknolojisi oldugu i¢in ve daha once hi¢ deneyimlemedigimiz i¢in

de zorlu bir siirecti. Zaman igerisinde, diizenlemelerin getirilmeye baslamasiyla,



sadece bir smif i¢in yapilan canli ders atamalariyla daha kolay hale gelmeye basladi

Cevrimigi siniflarda baz1 ogrenciler yiiz yiize egitime gore daha aktiftiler. Bu
ogrenciler teknolojiyi seven Ogrenciler ya da fiziksel simif ortaminda diger
arkadaslarinin yaninda dikkati dagilan 6grencilerdi. Cevrimigi siniflarda egitim bu
ogrenciler icin bir esneklik sagladi. Biraz da kendilerine olan giivenleri artti,

teknolojiyi daha etkili kullanir hale geldikleri i¢in (O13).

Cevrimigi smiflarda internet baglantisnin kopmasi ya da baska sebeplerle ders
yapamadigimiz durumlarda mutlaka ayni giin baska bir saatte ya da ertesi giin dersi
yapabildik. Zaman ag¢isindan oldukca faydali bir uygulama aslinda. Ancak iletisim
konusunda, géz temasit kuramadigimiz i¢in oldukga zorlandim. Ama 6grencilerin

her zaman kameralarmni agmalarmi sagladim (O3).

flk asamalarda teknoloji kullammuyla ilgili pek ¢ok sorun yasadim ama zaman
icerisinde egitici videolar izleyerek bu konudaki eksiklerimi gidermeye galistim.
Egitim-6gretim kesintiye ugramadi, dgrencilerle iletisimimiz kopmadi. Cevrimigi
ortamda da olsa iletisimi siirdiirmeye cabaladik. Ogrenciler de platformu kullanmay1
ogrendikce, bu konudaki eksiklerini tamamladik¢a daha ¢ok adapte olmaya
basladilar (O8).

Ogretmenlerin odak grup goriismelerinde ¢evrimigi smiflarm kendileri i¢in ne

ifade ettigi sorusuna verdikleri yanitlar Sekil 1.’de 6zetlenmistir.

Sekil 1. Ogretmenlerin ¢evrimici simiflarda egitimin kendileri igin ne ifade ettigi ile ilgili yamtlar

Katilimct 6gretmenler ¢evrimigi bir siifin dinamiklerini yonetmede ilk akillarma

gelen konular1 asagidaki gibi ifade etmislerdir:



Ders oncesinde materyal hazirligmin titiz yapilmasi gerekiyor. Yiiz yiize egitimde
materyalden ziyade sunum tekniklerini 6n planda ama g¢evrimi¢i siniflarda materyal
hazirligi, sunumu ve bu esnada 6gretmenlerin teknolojiye hakim olmalar1 gerekiyor.

Tiim bunlar1 yaparken zamani da iyi kullanmak gerekiyor (O9).

Dersin baslangicindan itibaren, bilgisayarimda agtigim birden fazla sekmeyle ders
anlatimmm gergeklestiriyordum. Bu sekmeler arasinda gegis yaparken zamani iyi
ayarlamak gerekiyor. Birden fazla sekme kullanmamin sebebi ise 6grencilerin derse
olan ilgilerini disiirmemekti. Ders konusuyla ilgili kisa bir video izletip, ardindan
ornek sorular1 Ggrencilere gosterip, bir yandan da chat’i kullanarak 6grencilerin
konuyla ilgili sorularint aliyordum. Ders &ncesinde bunlarla ilgili uzun bir hazirlik

ve planlama siirecimiz de oluyordu (02).

Ogrencilerin beden dilini géremiyoruz, ders hakkinda ne hissediyor anlayamiyoruz.
Cevrimigi sniflarda egitimin en zor yanlarindan birisi de dlgme —degerlendirme
stireciydi. Baz1 0Ogrenciler sosyo-ekonomik sebeplerle derse katilamadi, bu

ogrencileri nasil degerlendirmeliyiz, buna karar vermek oldukga zordu (O12).

Cevrimigi siniflarda ders anlatmaya basladigimizda, yiiz yiize siniflarda oldugu gibi,

topluluk halinde olduklarmi yani bir sinif olduklarmnz hissettirmek ¢ok énemli (O10).

Ogrencilerin birbirleriyle konusmalar1, birbirlerini tanimalar1, anlamadiklar1 konular
tizerinden iletisim kurmalari, birlikte {iretmeleri de O6nemli. Tabi bunlar1
gerceklestirirken belirli  kurallarin  da olmasi  gerekiyor. Birbirlerine nazik
davranmalari, chat yazigmalarinda dikkatli olmalari, bir sinif ortaminda olduklarini
unutmamalar1 gerekiyor. Cevrimi¢i siniflarda ders anlatmaya basladigimizda, yiiz
yiize siiflarda oldugu gibi, topluluk halinde olduklarini yani bir smnif olduklarini
hissettirmek ¢ok dnemli (O4).

Ders baslamadan &nce teknolojik hazirliklar yapmak ¢ok 6nemli, sinif diizenini
saglamamiza yardimci oluyor. Mikrofonlar1 kapatmak, Ggrencileri dnce bekleme
salonuna almak smif diizenini saglamamizda, kurallari hissetirmemizde yardimci
oluyordu. Ancak ders dncesinde kendi 6n hazirhigimiz da yogun geciyordu. Materyal
secimi, dersle ilgili videolar, kisa ama 6nemli sorular hazirlamak 6n hazirligin bir
parcastydl. Teknolojik yeterliligimizi arttirdik¢a, dersle ilgili yasadigimiz, zaman
yonetimiyle ilgili yasadigimiz sorunlar1 da asmaya basladik. (O8)

Katilimer 6gretmenlerin  ¢evrimigi smiflar1 yonetmede ilk akillarina gelen
unsurlar, alan yazindan elde edilen ¢evrimi¢i sinif yonetimi boyutlarini destekler
nitelikteydi. Ogretmenlerin yukarida verdikleri cevaplar dogrultusunda cevrimigi smif

yonetiminde en ¢ok bahsettikleri basliklar1 Sekil 2°deki gibi 6zetlenmistir.



Sekil 2. Ogretmenlerin ¢evrimici sinif yonetimiyle ilgili en ¢cok kullandiklar ifadeler

Sekil 2’deki basliklar birlikte degerlendirildiginde ise bu bagliklar1 6gretim
etkinlikleri, zaman yonetimi, kurallar ve davranis yonetimi ve iletisim olmak iizere
gruplandirmak miimkiindiir. Odak grup goriismeleri esnasinda bu gruplandirmayla

ortlisen 0gretmen ifadeleri asagida sunulmustur.
1.0gretim Etkinlikleri

Cevrimigi derslerde dijital materyal kullanimi ¢ok Onemli. Ders anlatimi bu
materyallerle destekleniyor ¢iinkii. Ders Oncesinde materyal arastirip bu
materyallerde gerekiyorsa diizenlemeye gidiyorum. Materyallerin sinifa hitap
etmesi, gorsellerinin ilgi ¢ekici olmasi, dilbilim yanliglarinin olmamasi 6zellikle en
6nemli husus. Dersimle ilgili video, sarki, ders 6zeti hazirlayip belirli araliklarla
ogrencilere mutlaka gonderdim. EBA’da olusturdugumuz sinif gruplarinda bu

materyalleri arsivledik (014, O11).

Grup calismalarina ¢ok yer veremedim. Calismalar biraz daha bireysel devam etti.
Ogrenci performanslarmi da bu yonde takip ettik, doniitlerimizi bu sekilde verdim.
Aslinda canli derslerin ilk basladiginda grup caligmalar1 yapamadik ama ilerleyen
doénemlerde grup odalar1 olusturarak ve Ogrencilere bireysel gorevler vererek en
sonunda bu gorevleri birlikte sunmalarmi sagladim. Bir yapbozun parcalart gibi
diigiiniin, en sonunda gorevleri birlestirerek, grup ¢aligmalar1 yapmalarini sagladik
((OR))

Siifa ait facebook sayfasi olusturdum. Ogrencilerin 6devlerini bu sayfada

paylagmasini istedim. Odevleri alkig, emoji gibi uygulamalarla destekledim. EBA



iizerinden 6dev kontrolii ¢ok kolaydi. Ciinkli EBA size ddev verilerini, dogru-yanlis
cevap oranlarmi istatistik olarak dokiimiinii veriyor. Tamamlandi, tamamlanmadi
oranlarmi da gosteriyor. EBA’ya ek olarak Morpha kampus, Okulistik gibi farkli
platformlar1 da takip ettim ben ¢lnkii bu platformlar da materyal, Slgme-

degerlendirme, videolar agisindan ¢ok zengin (O15).
2.Zaman Y onetimi

Canli derslerde ayni anda birkag sekmeyi kullandigim i¢in zaman ydnetiminde ¢ok
dikkat etmem gerekir diigiincesiyle on hazirliklarimi iyi yapmaya calisiyorum.
Dersten bir saat dnce mutlaka materyallerim hazirlanmis, ders planim yapilmisg
oluyor. Aksi bir durumda, hazirliksiz canli derse giris yaptigimda ¢ok zorlandigim
anlar oldu (010,01).

Canli derslerde zamani iyi yonetmek i¢in ekran resmi alarak yoklama yapiyorum.
Ogrenciler de dersin sonuna kadar kaliyorlar bu sayede ¢iinkii yok yazilmak
istemiyorlar. Odevlerle ilgili doniitlerimi canli ders disinda verdigimde aktivitelere
daha ¢ok zaman aymrabiliyorum. Ders esnasinda yazma ile ilgili aktivite
yaptirmiyorum, ¢ok vakit aliyor. Ders Oncesinde yazilmasi gerekenleri, dijital

materyalleri mutlaka 6grenci gruplarimda paylasiyorum (03,09, 013).

3.Kurallar ve Davrams Yonetimi

Cevrimigi smifta géz temasi kuramadigimiz i¢in kural olusturmada zorluk yasadim.
Ciinkii 6grenci derse katildigi ortamda yalniz. Bu sebeple derse katildigimiz ortam
iizerinden bir denge olusturmaya calistim ben. Once kendi ders verdigim ortamdan
basladim. Giiriiltii, ses, dikkat dagitict esyalar1 ders verdigim ortamdan kaldirdim

O12).

Ben canli derslerde kamerami hi¢ kapatmadim ¢ilinkii kameray: kapattigim anlarda
ogrenciler de kamera ve sesi kapatip farkli seylerle ilgileniyor hissine kapildim.
Ogrenci kameralarm da her derste acitirdim. Ders sunumum esnasinda dersle ilgili

ogrencilere sorular sorarak dersi takip edip etmediklerini anlamaya ¢alistrm (013).

Cevrimici smiflarda 6grenci kurallarini olusturabilmek igin oncelikle bizim ders
verdigimiz platformu kullanabilmemiz gerekiyordu. Ciinkii platform tizerindeki

uygulalar iizerinden bir takim kurallar1 koyuyoruz (O5).

Evet. Ornegin derse baslangicta ses kapali olacak. Derse ge¢ kalismissa dgrenci
bekleme salonunda bekletilecek. Bunlar1 yapabilmemiz i¢in bizim EBA canli ders
platformunu  tanimamiz  gerekiyordu. Ancak hep olumsuz davranislara
odaklanmadim, 6grencilerin gosterdigi olumlu davranislarda bu davraniglar1 sanal

alkisla, emojilerle mutlaka pekistirdim (O1).



Ogrenciler farkli isimlerle, nick’lerle derse katilryorlardi. Bu durumu fark ettikten
sonra biitiin dgrencilerin kendi isim ve soyisimleriyle derse katilmalarini sagladim.
Bu uyariy1 veli gruplarinda sik sik tekrarladim, sorun diizelmediyse birebir velilerle

iletisime gegtim (O6).

4.1letisim-Etkilesim

Uzaktanegitimin en bilyiikk dezavantaji Ogrenciyle g6z temas: kuramamak.
Normalde, smiflarda 6grenciyle kurdugumuz goz temasiyla O6grenciye her seyi

anlatabiliyoruz. Ancak canl1 derslerde bunun eksikligini ok hissediyoruz (O8).

Derslerde aktif olmayan oOgrencilerle iletisim kurmaya calistyorum. Ilk birkag
haftadan sonra bu 6grencileri fark ediyorsunuz zaten. Bu dgrencilere mutlaka soz
veriyorum, verim alamadiysam veliyle iletisime geciyorum. Ozellikle kiiciik yas
gruplarinda smif hissini yasatmak ¢ok Onemli. Bu yas gruplariyla iletisimi
kesmeyerek, velilerle iletisimde kalarak da olsa 6grencilerde sinif hissini yagsatmaya
calistyorum. Kiiciik yas gruplart platforma alistikca onlarla grup aktiviteleri
yapmaya calistyorum (O10).

Chat ozelligini ¢ok kullaniyor 6grenciler. Dersin akigindan kopuyorlar mi diye
diisiiniiyorum ama o esnada dersle ilgili konustuklarini gériince rahatliyorum. Chat
esnasinda ders dist konularla ilgili konusmamalar1 gerektiginden derslerim esnasinda

mutlaka hatirlatiyorum &grencilere (O3).

Ekrana yansittigim materyaller lizerinde 6grenciler aktiviteler yapmalarini sagladim.
Ekran iizerinden ogrencilere kullanim izni verdim. Whatsapp’t sik sik kullandik.
Buradan da mutlaka iletisime gectim. Zoom ile veli toplantilar1 yaptik, toplantilar:
veliler de talep ettiler. Egitim yil1 bittiginde 5 ya da 6 kez toplant1 yapmistik velilerle
(014, 06).

Ders siiresini sunum ve aktivitelere ayirdigim icin ayrica sohbet odalar1 da agtim.
Ders diginda sohbet odalarinda sohbet ettik, sosyallestik. Ogrenciler bu anlarda daha
¢ok katilim sagladilar. Derslerdeki performanslarindan daha enerjiktiler bu anlarda.
Ogrencileri EBA iizerinde mesajlarla bilgilendiriyorum. Genel duyurular yapiyorum.
Ogrencilerin bu mesajlarla mutlaka ilgilendigini, 3 giin sonra bile duyuru

niteligindeki bu mesajlara cevap verdiklerini gériiyorum (012).



EK-3. Ogretmenlerin Cevrimigi Sinif Yénetimi Yeterliligi Olcegi Taslak Formu

3

Olgek maddelerinde kullamlan “’canli ders’’ tanimi “’es zamanli’> dersler igin kullanilmaktadir.
“’Cevrimi¢i smif’” tanimi ise "es zamanh dersler" ve ¢evrimigi 6grenme ortaminda gergeklestirdiginiz "es

zamansiz" egitim-0gretim faaliyetlerinize karsilik olarak gelmektedir.

(")lg:ek Maddeleri Hicbir zaman Arasira Cogu zaman Sik sik Her zaman

Ogretim Etkinlikleri

1.Canli derslerde ilk haftay:
ogrencilere ¢evrimigci
platformu nasil
kullanacaklarmi anlatmak
i¢in planlarim.

2.Ders programi gizelgesini
donem basinda gevrimigi
platformda 6grencilerle
paylasirim.

3. Ders programi
cizelgesinde degisiklik
yaptigimda ¢evrimigi
platformda paylasirim.

4. Her canli dersimden 6nce
teknik kontrollerimi diizenli
olarak yaparim (kamera, ses,
mikrofon vb.).

5. Canli derslerde konuyla
ilgili giincel 6rnekler
sunarim.

6. Canli derslerde
multimedya (gorsel, isitsel,
metinsel tabanli) araglarini
kullanirim.

7. Canli derslerin amaglariyla
uyumlu sanal projeler
hazirlatirim.

8. Canl1 derslerde
6grencilerin aktif olacagi
etkinlikler yaptiririm.

9. Cevrimigi platforma dersin
amaglarina uygun podcastler
yiiklerim.

10. Ders videolar1 ¢ekerek
cevrimici platforma
yiiklerim.

11. Cevrimigi smif
platformunun yaninda
alternatif dijital egitim
platformlarindan yararlanirim
(okulistik, morpa kampiis
gibi).

12. Cevrimigi platformda
dersimle ilgili "sik¢a sorulan
sorular" sekmesi
olustururum.

13. Canli ders siirecini
kaydederek 6grencilerin




tekrar izleyebilmelerini
saglarim.

14. Kullandigim dijital
materyallerin ¢evrimigi smif
platformunun teknolojik
altyapisiyla uyumlu olmasina
dikkat ederim.

15. Cevrimigi smiflarda
kullandigim dijital
materyallerin ilgi ¢ekici
olmasma dikkat ederim.

16. Cevrimigi smiflarda
kullandigim dijital
materyallerin yazim ve
dilbilgisi kurallar1 agisindan
dogru olmasina dnem
veririm.

17. Cevrimigi smiflarda
kullandigim dijital
materyallerde ¢esitlilige
Onem veririm.

18. Canli derslerde
kullanacagim dijital
materyalleri ders dncesinde
cevrimi¢i platforma
yiiklerim.

19. Cevrimigi siniflarda
doniitleri tam zamaninda
veririm.

20. Cevrimigi siniflarda
6l¢me degerlendirme
uygulamalarimin
sonuglariyla ilgili
Ogrencilerime doniit veririm.
21. Cevrimigi siiflarda
doniit verirken farkl
teknolojik uygulamalari
kullanirim (EBA, whatsapp
gibi).

22. Cevrimigi smiflarim igin
belirledigim 6lgme-
degerlendirme yonergemi
cevrimig¢i platformda
paylasirim.

23. Canl1 derslerde
yasanacak olasi risklere kars1
alternatif planlar yaparim.
24. Canli ders verdigim
ortamn arka planini dikkati
dagitmayacak sekilde
diizenlerim.

Zaman Y onetimi

25. Canli dersi ders saatinden
en az 5 dakika once
baslatarak hazirliklarimi
tamamlarim.

26. Canl1 derslerde farkli
dijital uygulamalar arasinda
gecis yaparken zaman kaybi




yasanmamasina dikkat
ederim.

27. Canli derslerde zamani
pargalara bolerek yonetirim.
28. Canli derslerde dosya ve
ekran paylagimlarim
esnasinda sesli sunumuma
devam ederek zaman kaybi
yasanmamasini saglarim.
29. Canli dersi tam
zamaninda bitiririm.

30. Odev kontrollerini canli
ders siiresi disinda teknolojik
uygulamalarla
gergeklestiririm (EBA,
whatsapp gibi).

31. Odev kontrollerini canli
ders siiresi disinda teknolojik
uygulamalarla
gergeklestiririm (EBA,
whatsapp gibi).

32. Ogrencilerin bireysel
gelisimleri ile ilgili
doniitlerimi canli ders siiresi
disinda veririm.

Kurallar ve Davrams
Yonetimi

33. Cevrimigi smif
kurallarimi 6grencilerle
birlikte belirlerim.

34. Cevrimigi sinif
kurallarmin kisa olmasina
dikkat ederim.

35. Cevrimi¢i smif
kurallarmin anlasilir
olmasma dikkat ederim.

36. Cevrimigi sinif
kurallarini, ¢evrimici
platforma, 6grencilerin
gorebilecegi bir yere
sabitlerim

37. Cevrimici smif kurallari
ile ilgili velilerle online
toplant1 yaparim.

38. Cevrimici smif
kurallariin uygulanmasinda
siireklilige 6nem veririm.
39. Canli derslere
ogrencilerin kendi isimleriyle
katilmalarin1 saglarim.

40. Cevrimigi siniflarda
istendik 6grenci
davraniglarini dijital
platformlarda bulunan
teknolojik araclarla
pekistiririm (emojiler, alkis,
sesefekti).

41. Cevrimigi smiflarda
istenmeyen 0grenci




davranislari ile ilgili velilerle
igbirligine giderim.

42. Cevrimigi smiflarda
istenmeyen 0grenci
davranislarinin yonetiminde
tutarli davranirim.

43. Cevrimigi smiflarda
istenmeyen davranis gdsteren
ogrencilere okul rehber
ogretmeni ile gevrimici
randevu olustururum.
iletisim-Etkilesim

44. Canli derslerde kamerami
daima agik tutarak sanal
varligimi gii¢lendiririm.

45. Canli derslerde
ogrencileri kameralarini agik
tutmalari i¢in ikna ederim.
46. Canli ders ortamini
ogrenci davranislarini
olumsuz yonde
etkileyebilecek undurlardan
(glriltd, 151k, vb.)
armdiririm..

47. Canli derslerde gorsel
imajima/kilik kiyafetime
Ozen gosteririm.

48. Canli derslerde beden
durusuma dikkat ederim.

49. Cevrimigci siniflarda
6grencilere isimleri ile hitap
ederim.

50. ik canli dersimde
Ogrencilerin birbirlerini
tanimalarini saglayacak
aktiviteler diizenlerim.

51. Canli derslerde chat
fonksiyonunun aktif olarak
kullanilmasini saglarim.

52. Canl1 derslerde sozli
tartisma aktiviteleri
diizenlerim.

53. Cevrimigci smiflarda
yazili tartisma aktiviteleri
diizenlerim.

54. Cevrimigci siniflarda
yazili iletisimde dili etkili
kullanirim.

55. Cevrimigi smiflarda
topluluk hissi olusturmak igin
sohbet odalar1 olustururum.
56. Cevrimigi smiflarda
Ogrencilerin birbirleriyle
iletisimlerinde nezaket
kurallarma uymalarini
saglarim.

57. Cevrimigi platformda
duyurular yaparak etkilesimi
giiclendiririm.




58. Ogrencilere canli
derslerle ilgili gevrimigi
platformdan bilgilendirici
mesajlar gonderirim.
59.Cevrimigi siiflarda
Ogrenci-materyal etkilesimini
saglarim.

60.Cevrimigi siiflarda
Ogrencilerin soru sormalarini
tesvik ederim.

61. Cevrimigi smiflarda
ogrencilerin elestiri
yapmalarini tesvik ederim.
62. Canl1 derslerde beyaz
tahta uygulamasina kullanim
izni vererek 6grencilerin
derse katilmalarini saglarim.




EK-4. Ogretmenlerin Cevrimigi Sinif Yénetimi Yeterliligi Olcegi

Olgek maddelerinde kullanilan “’canli ders’” tanimi “’es zamanl’® dersler

icin kullanilmaktadir. ©’Cevrimigi sinif”” tanimi ise "es zamanli dersler" ve § g -
cevrimigi 6grenme ortaminda gergeklestirdiginiz "es zamansiz" egitim g o g g
Ogretim faaliyetlerinize karsilik olarak gelmektedir. g g ; 2| g
S| s ® < 5
T || Ol x| I
1  Canl derslerde gorsel imajima/kilik kiyafetime 6zen gosteririm.
2  Canli ders ortamini dgrenci davraniglarini olumsuz yonde etkileyebilecek
unsurlardan (giiriiltd, 151k vb.) arindiririm.
3 Cevrimici siniflarda 6grencilere isimleri ile hitap ederim.
4 Canli derslerde beden durusuma dikkat ederim.
5  Cevrimigi siniflarda istenmeyen 6grenci davraniglarinin yénetiminde tutarl
davranirim.
6 Canli derslere 6grencilerin kendi isimleri ile katilmalarimni saglarim.
7 Canli derslerde kamerami daima agik tutarak sanal varligimi giiglendiririm.
8  Canli ders verdigim ortamin arka planini dikkati dagitmayacak sekilde
diizenlerim.
9 Cevrimigi smiflarda dgrencilerin birbirleriyle iletisimlerinde nezaket
kurallarina uymalarimni saglarim.
10 Canl dersleri tam zamaninda bitiririm.
11 Canli derslerde 6grencileri kameralarimi agik tutmalari i¢in ikna ederim.
12 Cevrimigi smiflarda istendik 6grenci davraniglarini dijital platformda
bulunan teknolojik araglarla pekistiririm (emojiler, alkis, ses efekti vb.).
13 Canl derslerde multimedya (gorsel, isitsel, metinsel tabanli) araglarmi
kullanirim
14 Canl derslerde konuyla ilgili giincel 6rnekler sunarim.




15

Canli derslerde 6grencilerin aktif olacag: etkinlikler yaptiririm.

16

Cevrimigi siniflarda kullandigim dijital materyallerin ilgi ¢ekici olmasina
dikkat ederim.

17

Her canli dersimden 6nce teknik kontrollerimi yaparim (kamera, ses,
mikrofon vb.).

18 Cevrimigi siniflarda kullandigim dijital materyallerde cesitlilige 6nem
veririm.

19 Kullandigim dijital materyallerin ¢evrimigi siif platformunun teknolojik
alt yapisiyla uyumlu olmasina dikkat ederim.

20 Cevrimigi smiflarda kullandigim dijital materyallerin yazim ve dilbilgisi
kurallar1 agisindan dogru olmasina 6énem veririm.

21 Cevrimigi siniflarda doniit verirken farkli teknolojik uygulamalari
kullanirim (EBA, Whatsapp vb.).

22 Cevrimigi sinif platformunun yaninda alternatif dijital egitim
platformlarindan yararlanirim ( Okulistik, Morpa Kampiis vb.).

23 Ogrencilere canli derslerle ilgili gevrimici platformdan bilgilendirici
mesajlar génderirim.

24 Cevrimigi siniflarda yazil tartigma aktiviteleri diizenlerim.

25 Cevrimigi siniflarda topluluk hissi olusturmak icin sohbet odalari
olustururum.

26

Canli derslerde sozlii tartisma aktiviteleri diizenlerim.

27

Canli ders siirecini kaydederek grencilerin dersleri tekrar izleyebilmelerini
saglarim.

28

Cevrimigi sinif kurallarmi ¢evrimici platforma 6grencilerin gorebilecegi bir
yere sabitlerim.

29

Canli derslerde chat fonksiyonunun aktif olarak kullanilmasini saglarim.




EK-5. 21. Yiizyll Ogrenmeleri I¢in Teknoloji Yeterliligi Oz-Degerlendirme Olgegi

Kullanim Izni

Baris Cukurbasi <bariscukurbasi@gmail.com>

hicran tuncer

mfidan@bartin.edu.tr, ndebbag@bartin.edu.tr
Sun, May 8, 2022 at 5:04 PM
Merhabalar,
Bilimsel ve etik hususlari géz éniinde bulundurarak, 21.Yiizyil Ogrenmeleri igin Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi'ni kullanabilirsiniz.
Olgek metnine ve dlgedi gelistirdigimiz yayina buraya tiklayarak ulasabilirsiniz.
Olgek ile ilgili herhangi bir sorunuz oldugunda gekinmeden danisabilirsiniz

Saygilarimla

lyi Calismalar

hicran tuncer <hicrantuncer@yahoo.com>, 8 May 2022 Paz, 08:04 tarihinde sunu
yazdi:

Hocam merhaba,

Anadolu Universitesi Egitim Y&netimi anabilim dalinda doktora 6grencisiyim. Danismanin Dr. Ogr. Uyesi Milyesser Ceylan ile birlikte "llkdgretim
Kurumlarinda Calisan Ogretmenlerin Sanal Sinif Yénetimi Yeterlilikleri ve Teknolojik Yeterlilikleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli tezimizde
kullanmak Uzere, gelistirdiginiz 6lgegin kullanim iznini rica ediyoruz.

Hocam makalenizde lgek maddeleriniz var ama likert maddeleri ile géremedim. Olgeginizi katilimcilara uyguladiginiz haliyle de, makalenizden
bagimsiz olarak rica ediyoruz.

Tesekkur ederiz Hocam, iyi galismalar dileriz.


https://toad.halileksi.net/olcek/21yuzyil-ogrenmeleri-icin-teknoloji-yeterligi-oz-degerlendirme-olcegi
mailto:hicrantuncer@yahoo.com
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Bir arkadagima e-posta gonderebilirim. 12 3|45
Bir tartigma forumuna (facebook grubu gibi) abone olabilirim. 12 31415
Bir alict listesi olusturarak, ayni anda birgok kisiye e-posta gonderebilirim. | 1 [2 31415
E-posta mesajina bir dokiiman ekleyip gonderebilirim. 1R 31415
Bagkalarina gonderdigim mesajlarin kopyasini saklayabilirim. 1R 31415
Bir arama motoru (Google, Yandex vs.) kullanarak ilgilendigim konulara | 1 2 31415
iliskin web
sayfalarini bulabilirim.
Universitemin veya Milli Egitim Bakanli§1’nin internet sitelerini arayip 1R 31415
bulabilirim.
Daha sonra tekrar donebilmek igin 6nceden ziyaret ettigim internet sitesini | 1 [2 31415
saklayabilirim (Ornegin, sik kullanilanlara ekleyerek).
Ogretim siirecinde kullanabilecegim birincil bilgi kaynaklarmi internetten | 1 [2 31415

bulabilirim




10 Hesap tablosunu (Excel gibi) kullanarak bir paket igerisinde yer alan renkli 4
sekerlerin oranimi gosteren bir grafik (cubuk, daire gibi) olusturabilirim.

11 Grafiklerle gazete olustururum 4

12 Bagkalarinin dokiimanlar1 farkli kelime iglemci programlarinda 4
okuyabilecekleri formatta (word, pdf, rtf, txt kaydetmek gibi)
kaydedebilirim.

13 Bir konu ile ilgili 6nemli yazarlarin bilgileri ile ilgili bir veri tabani 4
olusturabilirim.

14 So6z konusu yazilimi konu ile bir biitiin olusturacak sekilde birlestiren bir 4
ders ya da unite hazirlayabilirim.

15 Smufta olmayan dgretmenler ve dgrenciler ile is birligi yapmak igin 4
teknolojiyi kullanirim.

16 Smnifim igin satin alinacak olan teknolojiler igin biitce igeren bir plan 4
yazabilirim.

17 Kendi 6gretim programima/ders planima mobil teknolojileri entegre 4
edebilirim.

18 Ogrencilerimin is birligi yapmasi i¢in bir blog ya da wiki olusturabilirim. 4

19 Ogrencilerimle uzaktan 6gretim yapmak igin ¢evrimigi araclart 4
kullanabilirim.

20 Ogrencilerin kendi cihazlarma sahip olduklar1 ortamlarda bire bir 6gretim 4
yapabilirim.

21 Sinifimda 6grenci yanitlari i¢in akilli telefon ya da tablet bilgisayar 4
kullanmalarmin bir yolunu bulabilirim.

22 Ogrencilerimin 6grenme aktivitelerine erisimi i¢in mobil cihazlari 4
kullanabilirim.

23 Film/video Klip indirebilir ve izleyebilirim. 4

24 Bulut tabanl bir ortamda (Google Drive, Dropbox gibi) dosyalari 4

kaydedebilir ve geri alabilirim.




EK-7. Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogretmenim;

Bu calisma Dr. Ogr. Uyesi Miiyesser CEYLAN danismanhgmda Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Y&netimi bilim dali doktora dgrencisi
Hicran TUNCER tarafindan hazirlanmakta olan Ogretmenlerin Cevrimici Siif
Yonetimi Yeterlilikleri ile Teknolojik Yeterlilikleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi
baslikl1 doktora tezine veri toplamak amaciyla yiiriitilmektedir.

Anket formu; Kisisel Bilgiler, Cevrimi¢i Smif Yonetimi Yeterlilik Olcegi (29
madde) ve Teknoloji Yeterliligi Oz Degerlendirme Olgegi (24 madde) olmak iizere
i¢ bolimden olusmaktadir. Kisisel bilgileriniz ve maddelere verdiginiz yanitlar
kesinlikle bagka kurum ya da kisilerle paylasilmayacaktir. Anket calismasi en fazla 7
dakika siirmektedir. Anket formuna vereceginiz yanitlar arastirmanin amacima
ulagsmasia katki saglayacaktir.

Egitim politikacilar: tarafindan egitim sisteminin harmanlanmis (geleneksel-yiiz
ylize egitim ve uzaktan egitim) dgretim yontemleriyle devam edecegi ongoriilmektedir.
Bu baglamda; 6zellikle Covid-19 siirecindeki deneyimlerinizden de yola ¢ikarak anket
formuna vereceginiz cevaplarin gevrimici smif yonetimi ve dgretmenlerin teknolojik
yeterlilikleri ile ilgili ¢alismalara 151k tutacagina inanilmaktadir.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederiz.
Hicran TUNCER
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Yonetimi Doktora Ogrencisi
1. Cinsiyetiniz
A) Kadin B) Erkek

2. Yasimniz
A) 21-29 B)30-39 C)40-49 D)50 ve tlizeri

3. Mesleki kideminiz
A)1-9yil  B)10-19yil C)20-29 yil D) 30 yil ve iizeri

4. “Ogrenim durumunuz
A) On lisans B)Lisans C) Yiiksek Lisans D) Doktora

5. Gorev yaptiginiz okul kademesi
A) ilkokul  B) Ortaokul

6. Bransimniz

A) Smif Ogretmeni  B) Brans Ogretmeni



EK-8. Etik Kurul Karar Belgesi

Evrak Kayit Tarihi: 13.05.2022

Protokol No: 315178

Tarih: 25.05.2022

ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERT BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU

KARAR BELGESI

GALISMANIN TURU: | pokrora Tez Galigmasi

KONU: Egitim Bilimleri

BASLIK: likdgretim Kurumlannda Galisan Ogretmenlerin Sanal Sinif Yonetimi Yeterlilikleri ile
Teknolojik Yeterlilikleri Arasindaki ligkinin incelenmesi

AL Dr. Ogr. Uyesi Milyesser CEYLAN

YURUTUCUSU:

TEZ YAZARL: Hicran TUNCER

ALT KOMISYON =

GORUSU:

KARAR: Olumlu

Prof. Dr. Saim

(Bagkan-lkt. ve Idari Bil. Fak.)

Prof. Br. M. Erkan UYUMEZ
(Baskan Yardimers: -Ikt. ve Idari Bil. Fak.)

Prof. Dr. Fatime GUNE§
(Edebiyat Fak.)

LUProf. Dr. Yildiz UZUNER
(Egitim Fak,)

Prof. Dr. ibrahim Cemil ULUKAN
(Agikogretim Fak.)

Prof. Dr. Hand’n DEVECH
(Egitim Fak.)

Prof. Dr. Erkan YUKSEL
(iletisim Bil. Fak.)




EK-9. Arastirma-Uygulama Izni

Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 27.12.2022-462732

{03
ESKISEHIR VALILiGi
1 Milli Egitim Mudurlugt

Sayr : E-88074293-605.01-66844505 26.12.2022
Konu : Hicran TUNCER'in Arastirma {zni

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik Yazi Isleri Mudrlugi)

ilgi :a) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020
tarihli ve 1563890 (2020/2) sayili "Arastirma Uygulama izinleri" Genelgesi.
b) 13.12.2022 tarihli ve 455101 sayili yaziniz.
¢) Valilik Makaminin 26.12.2022 tarihli ve 66772066 sayli oluru.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim Y®&netimi
Doktora Programi 8grencisi Hicran TUNCER'in, Dr. Ogr. Uyesi Mityesser CEYLAN danigmanhginda
hazirladigi "[lkégretim Kurumlarinda Calisan Ogretmenlerin Sanal Simif Yonetimi Yeterlilikleri ile
Teknolojik Yeterlilikleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi" baslikli tez galismasina iliskin ilgi (b) yazimz
ve ekleri ile istenilen arastirma izni talebi incelenmis, uygun goriilmiis ve valilik makamindan alinan
ilgi (c) olur ekte gonderilmis olup Bakanligimizin ilgi (a) genelgesinin 25 inci maddesi geregi ¢alismada

ekteki imzali ve mithiirlii 8lgme araglarinin kullaniimasi hususunda;
Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Pervin TORE
11 Milli Egitim Mudiri
Ek:
1-ilgi (c) Valilik Oluru (1 Sayfa)
2-Arastirma ve Degerlendirme Formu (2 Sayfa)
3-Olgme Araglari (7 Sayfa)
Bu belge gavenli elektronik imza ile imzalanmistir,
Adres : Buytkdere Mah. Atatirk Bulvan No:247 Odunpazan/ESKISEHIR Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Cem Murat ERSOY

Telefon No : 0 (222) 280 27 07 Unvan : Bilgisayar Isletmeni
E-Posta: strateji26@meb.gov.tr Internet Adresi: eskisehir@meb.gov.tr Faks:2222802728

Kep Adresi : meb@hs0| kep.tr
Bu evrak givenli ik imza ile i p X meb.gov.tr adresinden 7110-2df4-3dfB-9c5e-c114 kodu ile teyit edilebilir.




EK-9 (Devam). Arastirma-Uygulama Izni

Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 27.12.2022-462732

T.C
ESKISEHIR VALILIGI
{1 Milli Egitim Mudurlig

Sayr : E-88074293-605.01-66772066 26/12/2022
Konu : Hicran TUNCER'in Arastirma izni Talebi

VALILIK MAKAMINA

figi :a) Milli Egitim Bakanligi'nin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 Nolu Arastirma Uygulama Izinleri
Genelgesi.

b) Anadolu Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterlik Yazi Isleri Mutdiirlugii'niin 13.12.2022
tarihli ve 455101 sayih yazisi.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim Y&netimi
Doktora Programi 8grencisi Hicran TUNCER'in, Dr. Ogr. Uyesi Miiyesser CEYLAN danigmanhiginda
hazirladigi "[lkgretim Kurumlarinda Calisan Ogretmenlerin Sanal Sinif Yonetimi Yeterlilikleri ile
Teknolojik Yeterlilikleri Arasindaki Iligkinin Incelenmesi" baslikli tez galismasina veri saglamak
amactyla miidiirligiimiize bagh kurumlarda aragtirma yapma izin talebi Arastirma ve Sosyal Etkinlik
izinleri Inceleme Komisyonu tarafindan degerlendirilmis ve uygulanmasinda sakinca goriilmedigi
bildirilmigtir.

Miidiirligiimiizece de uygun goriilmils olan soz konusu arastirma g¢aligmasinin, 2022-2023 egitim
dgretim yili igerisinde ve egitim 6gretimi aksatmamak kaydiyla, ilgi (a) genelge dogrultusunda ilimizde
bulunan tiim temel egitim kurumlarinda uygulanmasini olurlariniza arz ederim.

Muhammet BUYUK
il Milli Egitim Mudur V.

OLUR
Salih ALTUN
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:
1-Arastirma ve Degerlendirme Formu (2 Sayfa)
2-Olgme Araglari (7 Sayfa)

Bu belge gavenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Adres : Boyokdere Mah. Atatark Bulvan No:247 Odunpazari/ESKISEHIR Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi igin: Cem Murat ERSOY
Telefon No : 0(222) 280 27 07 Unvan : Bilgisayar Isletmeni
E-Posta: strateji26@meb.gov.tr Internet Adresi: eskisehir@meb.gov.tr Faks:2222802728

Kep Adresi : meb@hs0| kep.tr
lektronik imza ile i htps: meb.gov.tr adresinden @5 -93b8-3462-22b4-2836 kodu ile teyit edilebilir.

Bu evrak giivenli




