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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF TURKCE DERSINDE DINLEME BECERILERININ
GELISTIRISMESINDE DIiJITAL HIKAYELERIN KULLANILMASI

Fatih Mehmet CIGERCI
[Ikdgretim Anabilim Dali Sinif Ogretmenligi Programi

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Aralik, 2015

Danisman: Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

Dinleme yalnizca giinliik yasamda degil, bireylerin egitim-6gretim yasamlarinda da ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Okul dncesi donemde dinleme becerileri kendiliginden dogal
bi¢imde edinilir ve gelisir. Okul doneminde verilecek etkili bir ana dili egitimi
dinlediklerini anlayan, sentezleyen ve degerlendiren 6grencilerin yetismesine olanak
saglamaktadir. Dinleme becerileri, dil ediniminde ve etkili iletisimde Kkritik bir role
sahip olmasina karsin, diger dil becerileri bakimindan tizerinde ¢ok fazla durulmayan
bir beceri alan1 olarak goze ¢arpmaktadir. Bu nedenle dil becerilerinin gelistirilmesinde
kritik bir rolii olan ilkokul Tiirk¢e derslerinde dinleme becerisinin gelistirilmesine 6zel
bir 6nem verilmesi gerekmekte ve dinleme becerilerinin gelistirilmesine yeni, 6zgiin ve
farkli yontemlerin kullanilmasina gereksinim duyulmaktadir. Bu yontemlerden biri de
dijital hikayelerdir.

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif Tiirk¢e dersinde dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde dijital hikayelerin etkisinin belirlenmesidir. Karma
modelde gomiilii deneysel desen kullanilarak gerceklestirilen arastirma, 2014-2015
Ogretim yil1 bahar doneminde Eskisehir ilindeki bir ilkokulun 4/D ve 4/E siniflarinda
uygulanmistir. Arastirma kapsaminda 4/E deney grubunu, 4/D sinifi kontrol grubunu
olusturmustur. Sekiz hafta siiren uygulama siirecinde deney grubunda dijital hikayelere
dayal1 etkinliklere yer verilmistir ve bu etkinlikler sinif 6gretmeni tarafindan yapilirken,

arastirmaci gozlemci gorevini Ustlenmistir. Arastirma verileri; dinledigini anlama testi,



dinlemeye yonelik tutum 6l¢egi, 6gretmen ve 6grenci goriismeleri, gozlem, 6grenme

materyalleri, arastirmaci ve 6grenci giinliikleri ile toplanmistir. Arastirmada, Dinledigini

Anlama Testinden (DAT) elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde t testi, Dinlemeye

Yénelik Tutum Olgeginden (DYTO) elde edilen verilerin ¢ziimlenmesinde Mann-

Whitney U testi kullanilmistir. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analizinden

yararlanilmigtir ve elde edilen bulgular arastirma sorularia bagl olarak

yorumlanmustir.

Arastirma bulgularina dayali ortaya ¢ikan sonuglar sdyle siralanabilir:

Deney grubunda bulunan 6grencilerin DAT sontest puanlar ile kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin DAT sontest puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak yiiksek diizeyde anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore, Tiirkge
dersinde dijital hikayelere dayali dinleme etkinliklerinin ise kosulmasi
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirmistir.

Deney grubunda bulunan &grencilerin DYTO sontest puanlari ile kontrol
grubunda bulunan dgrencilerin DYTO sontest puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Tiirk¢e dersinde dijital hikayelere dayali
yapilan dinleme etkinlikleri 6grencilerde dinlemeye yonelik olumlu tutum

gelistirmede etkili olmustur.

e Tirkge dersinde dijital hikayelerle yapilan etkinlikler kapsaminda derslerin

hazirlik asamasinda 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmeye, anahtar
kelimelerle calismaya ve dinleme amacin belirlemeye yonelik ¢alismalar
yapilmistir. Ogretmen ve dgrenciler gorsel okuma etkinliklerinde dijital
hikayelerin resimlerinden ve bilisim teknolojileri, gazete ve dergi gibi
kaynaklardan yaralanmiglardir. Bu etkinliklerin 6grencilerin dinledigini
anlama ve anlamlandirmalarina yardimei oldugu gézlemlenmistir. Kendini
ifade etme basamaginda dijital hikayelerin konu ve igeriklerine dayali olarak
yapilan yazma ve konusma etkinlerinde dgrencilerin mantiksal biitiinliik
icinde, neden-sonug iligkilerine dayali olarak, olaylari olus sirasina uygun bir
bi¢imde liriinler ortaya ¢ikarmaya g¢alistiklar1 gozlemlenmistir. Ancak
konusma alaninda yapilan hazirlikli konusma etkinliklerinde 6grencilerin
konusma becerilerini istenilen diizeyde sergileyemedikleri goriilmiistiir.

Gorsel sunu etkinliklerinin bazilar1 konugsma ya da yazma etkinlikleriyle
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birlikte yapilmustir. Ogrenciler gorsel sunu alaninda; resim ¢izme, slogan
yazma, rol oynama, canlandirma gibi etkinlikler yapmuslar; onlarin bu
etkinliklerde bilisim teknolojilerinden yaralandiklari, sunulara uygun
gorseller ya da gercek materyaller kullandiklar1 gézlemlenmistir.

e Dijital hikayelere dayali olarak Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi
dinleme 6grenme alaninda yer alan dinleme kurallarini uygulama, dinledigini
anlama ve tiir, yontem, tekniklere uygun dinleme alanlarinda yer alan
kazanimlara yonelik etkinlikler gergeklestirilmistir. Bu etkinlikler
kapsaminda 6grencilerin;

v’ gerek dijital hikdyelerle yapilan dinleme ¢alismalarinda gerek sesli,
paylasarak okuma ve konusma etkinliklerinde kurallara uygun dinlemede yer
alan kazanimlara uygun dinleme yaptiklari,

v" 0n bilgilerini kullandiklari, dijital hikayeleri izlerken ve dinlerken
seslendirmeyi yapan kisinin vurgu, tonlama ve telaffuzuna dikkat ettikleri,
dijital hikayelerdeki resimlerden yararlanarak dinlediklerini ve izlediklerini
anlamlandirdiklari,

v" dinledigini anlama becerilerinin gelistigi; ancak ana fikri ve ana duyguyu
bulma, dinlediklerinde gecen sorunlara farkli ¢éziimler bulma becerilerinin
gelismedigi,

v" dinleme 6ncesi yapilan kelime etkinliklerinde dgrencilerin kimi zaman
kelimelerin anlamlarini tahmin etmekte zorlandiklari; ancak dinleme
sirasinda ve sonrasinda kelimelerin anlamlarini kavradiklari,

v’ tlir, ydntem ve tekniklere uygun dinleme basamaginda yer alan kazanimlara
yonelik yapilan ¢aligmalar kapsaminda katilimli dinleme, segici dinleme,
sorgulayarak dinleme, eglenmek i¢in masal, hikaye, sarki vb. dinleme ve
izleme, grup konusmalarini ve tartismalarini dinleme alanlarinda etkinlikler
yaptiklari,

v’ ses, miizik, efekt, resim gibi ¢oklu ortam kullanilarak hazirlanan dijital
hikayelerle dinleme Oncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonras1 yapilan
etkinliklerle dinlemede motivasyonlariin arttig1 ve dinlemeye yonelik

olumlu tutum gelistirdigi gézlemlenmistir.



e Ogretmen ve dgrenciler dijital hikaye bilesenlerine (miizik, efekt,
seslendirme, resim, hikaye icerigi ve kahramanlari), dijital hikayelere dayali
Tiirkce derslerine, dijital hikayeye dayali dinleme etkinliklerine yonelik
olarak;

v' dijital hikayelerde kullanilan resim, miizik, efekt ve seslendirmeyi
begendiklerini,

v' bu bilesenlerin dinlenilen metni anlama, zihinde canlandirma ve metni
tahmin etmede yardimc1 oldugunu,

v’ miizik ve efektlerin, hikiyelerin duygusunu aktardigini,

\

Tiirkge dersine kars1 daha 6nce olumsuz olan tutumun dijital hikayelere
dayal1 etkinlikler sayesinde olumlu yonde degistigini,
derse katilimin, derse olan sevginin ve motivasyonun arttigini,

dinleme becerilerinin gelistigini,

ANERNERN

dinlemeye kars1 olumlu tutum gelistigini belirtmislerdir.

Uygulama sonrasinda yapilan gériismelerde, 6gretmen ve 6grenciler dijital

hikayelerin bilesenlerine (miizik, efekt, seslendirme, resim, hikaye igerigi ve

kahramanlari), dijital hikayelere dayali Tiirk¢e derslerinde yapilacak

dinleme etkinliklerine, dijital hikayelerin diger derslerde kullanilmasina

yonelik olarak;

v' dijital hikayelerdeki resimlerin animasyon formatindaki gibi hareketli
olmasi,

v" dijital hikayelerin seslendirmelerinde farkl seslerin kullanilmas,

v" dijital hikayelerin resimlerinin gogaltilmasi,

v" dinleme etkinliklerinde yazili etkinliklerin yani sira sozel ve resim ¢izme
gibi etkinliklere yer verilmesi,

v'dijital hikayelerin Fen ve Teknoloji, Matematik, Yabanci Dil, Sosyal Bilgiler

gibi derslerde kullanilmasina yonelik 6nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Tiirk¢e Dersi, Dijital Hikaye, Dinleme Becerileri.
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ABSTRACT

THE USE OF DIGITAL STORIES TO DEVELOP LISTENING SKILLS IN THE
ELEMENTARY SCHOOL FOURTH GRADE TURKISH COURSE

Fatih Mehmet CIGERCI
Department of Primary Education Doctorate Degree
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences
December, 2015

Supervisor: Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

Listening plays an important role in individuals’ daily and education lives. Listening
skills are acquired and develop naturally at preschool period. An effective mother
tongue education at school makes it possible to raise students who can comprehend,
synthesize and evaluate what they listen. Despite its critical role in language acquisition
and effective communication, listening in educational environments does not get
enough emphasize and is generally neglected. For this reason, it is necessary that
listening skills should be focused and developed in Turkish course in elementary
education and that new, authentic and different methods should be used to develop
listening skills. One of these methods is to use digital stories.

The aim of this study is to determine the effect of digital stories on developing
listening skills of fourth grade elementary school students in Turkish course. The study
was designed in embedded experimental design in mixed methods and was conducted in
4/D and 4/E classes in an elementary school in the city of Eskisehir in the spring
semester of the 2014-2015 school year. While the 4/E class was appointed as
experiment group, 4/D class was appointed as the control group in the study. During the
8-week implementation process, Turkish lessons were conducted using digital stories
and activities were designed depending on the digital stories. While the lesson plans
were put into action by the classroom teacher, the researcher observed the process. The
research data were gathered through a listening comprehension test, a listening attitude

scale, teacher and student interviews, observations, learner materials, student and
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researcher journals. In order to analyze the quantitative data obtained in the study, t test
was used for the listening comprehension test, while Mann-Whitney U test was used for
the listening attitude scale. On the other hand, in order to analyze qualitative data,
descriptive analysis was conducted. The findings obtained in the study were interpreted
depending on the aims of the study.

Depending on the findings of the study, the results are as follows:

e When the scores in listening comprehension posttest of both the experimental
and control groups were compared, it was found out that there was statistically
meaningful difference. Accordingly, the use of digital stories in Turkish course
developed the listening comprehension skills of the students in the experimental
group.

e When the scores in listening attitude scale posttest of both the experimental and
control groups were compared, it was found out that there was statistically
meaningful difference. The listening activities relying on digital stories had a
positive effect for students in the experimental group to develop positive
attitude towards listening.

¢ Within the scope of activities based on digital stories, the students did activities
to activate their prior knowledge, set the listening aim and work on key words.
During the visual reading activities, both the teacher and the students utilized
such resources as the pictures of the digital stories, information technologies,
newspapers and magazines. It was observed that such activities made it
possible for students to comprehend and make sense of what they listened. It
was also observed in self-expression activities that the students tried to produce
oral and written productions which had logical unity, cause and effect relations,
and coherent line in events. However, the students were not able to present the
expected speaking skills in speaking activities. Some of the visual presentation
activities were conducted within speaking or writing activities. In visual
presentation activities, the students drew pictures, wrote slogans, and
participated in role-playings. During these activities, the students were observed
to use information technologies, visuals or realia suitable for their presentations.

e During the listening activities based on the digital stories, students conducted

activities to accomplish the listening objectives stated in Primary Education
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Turkish Course Teaching Program. Within the scope of these listening

activities, it was observed that the students;

v listened to the digital stories, the texts which were read aloud and speeches

in compliance with the objectives under the heading of listening rules in

the program of Turkish course for 4th year students,

v" used their prior knowledge, payed attention to the stress, intonation and

pronunciation of the person dubbing the digital stories, comprehended and
interpreted what they listened and watched by making use of the pictures
of the stories,

developed their listening comprehension skills; however, they were not
able to determine the main idea and find personal solutions to the problems
in what they listened and watched,

had difficulty in predicting the meanings of the words during the pre-
listening activities, but comprehended the meaning of those words in
during and post-listening,

did attended, selective and quizzical listening; listened and watched tales,
stories, songs; listened to the group and classroom discussions within the
scope of the objectives under the heading of applying convenient listening
type, method and techniques,

had increased motivation and developed positive attitudes in pre, during

and post-listening activities.

e |t was observed from the interviews that both the teacher and students stated

their opinions about the components of the digital stories (music, effects, sound

recording, pictures, the content, etc.), the Turkish lessons and listening activities

based on the digital stories. They stated that;

v

they liked the pictures, music, effects and sound recording used in the
digital stories,

the components of the digital stories helped them to comprehend, visualize
and predict what they listened and watched,

the music and effects conveyed the emotion of the digital stories,

they developed positive attitude towards Turkish lessons thanks to the
activities based on the digital stories,
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v’ the level of participation, motivation in Turkish lessons and sympathy for
Turkish course increased,

v’ the listening skills developed,

v they developed positive attitude towards listening.

e It was also concluded from the interviews that both the teacher and the students
made suggestions on the design of the digital stories in terms of music, effects,
sound recording, pictures and content, the listening activities based on the
digital stories and the use of digital stories in other courses. They suggested
that;

v'the digital stories should be animated as in animated cartoons,

v' different voices should be used for sound recording,

v' the numbers of the pictures in the digital stories should be increased,

v besides the written activities during the listening activities, other types of
oral activities and/or drawing pictures should be included,

v' digital stories should be used in other courses such as Science,
Mathematics, Foreign Language, Social Sciences.

Key Words: Elementary School, Turkish Course, Digital Story, Listening Skills.



ONSOZ

Dinleme becerileri, etkili iletisim ve dil ediniminde kritik bir role sahip olmasina karsin,
dil 6gretim siirecinde gerek 6gretmen gerek dgrenciler tarafindan bir sorun olarak
algilanmakta ve dinleme becerilerinin, dil becerilerini gelistirme galismalarinda
tizerinde ¢ok fazla durulmayan bir beceri oldugu goriilmektedir. Oysa dil edinimi
siirecinde birey dili 6nce ¢gevresindekileri dinleyerek edindigi icin, Tiirk¢e dersinin
oncelikli ¢alisma alaninin dinleme olmasi gerekmektedir. Dinleme, her tiirlii sinif i¢i
etkinliklerin dogal akisi igerisinde en ¢ok ise kosulan becerilerden biridir. Her seyden
once siif igerisinde etkili bir 6gretmen-6grenci, 6grenci-6gretmen ve dgrenci-ogrenci
iligkisi i¢in taraflarin birbirlerine 6nem verdiklerinin gostergesi olarak iyi dinleyiciler
olmasi1 gerekmektedir.

Bu arastirmada, ilkokul dérdiincii sinif Tiirk¢e dersinde dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde dijital hikayelerin etkisinin belirlenmesi amaglanmuistir.

Aragtirmanin gerceklestirilmesinde yardimi ve katkisi olan bir¢cok degerli insana
tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Oncelikle doktora egitim siirecimin en basindan bu yana her anlamda yardimin
esirgemeyen, akademik anlamda goriisleri ile caligmalarima her zaman katki saglayan,
caligmalarimda beni cesaretlendiren ve yol gdsteren, ayn1 zamanda manevi desteklerini
de hicbir zaman esirgemeyen degerli hocam ve tez danismanim Prof. Dr. Mehmet
GULTEKIN e tesekkiirii bir borg bilirim.

Akademik yasamim boyunca benden desteklerini hi¢ esirgemeyen, 2015 yilinda
aramizdan ayrilan saygideger hocam Prof. Dr. Sefik YASAR’a sonsuz tesekkiirii bir
borg biliyorum. Sayin hocami rahmetle antyorum.

Tez izleme komitemde yer alarak goriis ve Onerileriyle arastirmamin her
asamasina onemli katkilar saglayan hocalarim Sayin Dog. Dr. Serife Dilek BELET
BOYACT’ya ve Sayin Dog. Dr. Belgin AYDIN’a tesekkiirii bir borg¢ bilirim. Ayn
zamanda doktora tez jlirisinde yer alan ve arastimama katkida bulunan Sayin Prof. Dr.
Ahmet SABAN’a ve Sayin Dog. Dr. Pinar GIRMEN e tesekkiir ederim.

Aragtirma silirecinde bana 6nemli katkilar saglayan sevgili arkadaslarim Yrd.

Doc. Dr. Emel GUVEY AKTAY’a, Ars. Gor. Mustafa ULUYOL’a, Ars. Gor. Bilal
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ONCUL’e, Ogr. Gor. Cihad SENTURK ’e, Ars. Gér. Mehmet Fatih KAYA’ya ve Okt.
Oral SAVAS’a tesekkiir ederim.

Arastirma boyunca benden yardim ve desteklerini esirgemeyen Cahit Kural
[lkokulu Miidiir Yardimcis1 Seyfullah CINAR’a, sinif gretmeni Ali Argun GENC’e;
Ticaret Borsasi ilkokulu Miidiirii ibrahim TASDEMIR ’e, Miidiir Yardimcis1 Murat
KARACA ya, sinif 6gretmenleri Nasir OZALP’e, Ayse CAKIR a, Handan
BAGBASI'na, Filiz AKGUL DATLI’ya, Berrin ERBAS’a, her iki okulumuzun sevgili
ogrencilerine ve ailelerine tesekkiir ederim.

Yasamim boyunca her zaman yanimda olan, aldigim tiim kararlarda maddi ve
manevi desteklerini hi¢ esirgemeyen, bugiinlere gelmememi saglayan, varliklarina
sonsuz siikiir ettigim sevgili annem Vildan CIGERCI’ye, babam Mahmet CIGERCI’ye
ve kardeslerim Ibrahim Hakki CIGERCI, Ismail CIGERCI ve Tuba CIGERCI’ye
tesekkiirlerim sonsuzdur.

Son olarak varligiyla bana huzur veren, beni her zaman destekleyen, doktora
ogrencisiyken yasamima giren ve 2014’te hayat arkadagim olan, yasamima anlam katan

sevgili esim Esin CIGERCI’ye sonsuz tesekkiir ederim.

Fatih Mehmet CIGERCI
Eskisehir, 2015
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Problem Durumu

Ana dili 6gretiminde, 6nceden belirlenen amaglar dogrultusunda olusturulan 6gretme-
ogrenme stirecleriyle planl bir dil 6gretimi yapilmakta, bu 6gretimde ¢ocugun dili etkili
ve dogru kullanmasi hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda yapilacak dil 6gretimi,
cocugun egitimi boyunca gerceklestirecegi tiim 6grenmeleri etkilemektedir. Ayrica, bu
O0gretme-Ogrenme siirecinin ¢ocugun bilissel, duyussal, psikolojik ve toplumsal gelisimi
icin 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Demirel, 2002). Dil 6gretim siirecinde, 6grencilerin
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin yani sira kelime hazineleri
gelistirilmeye ¢alisilmakta ve dile ait yapisal 6zelliklerin 6grenciler tarafindan
Ogrenilerek kullanilmasina yonelik ¢alismalar yapilmaktadir.

Beceri alanlarindan biri olan dinleme; diisiinme, anlama, anlamlandirma,
degerlendirme, karsilagtirma, ayirt etme gibi becerilerin ve konusma, okuma ve yazma
gibi diger becerilerin kiside gelisimi i¢in temel kosul konumundadir (Kog ve
Miiftiioglu, 1998). Wacker ve Hawkins (1996), giinliik yasamda en ¢ok kullanilan dil
becerisinin % 45’le dinleme becerisi oldugunu belirtmektedir. Ayrica bireylerin okul
cagina gelmeden dnce anlama becerisi olarak kullandiklari tek alan dinlemedir.
Dinleme, okul ¢aginda da bireyin okuma-yazma siirecine baglayana kadar ve bu
stireclerden sonra da en ¢ok ise kostugu beceri alanidir.

Ozbay (2009), konusma ve dinleme becerisi arasinda dogrudan bir iliski
oldugunu, konusmanin birden fazla kisi arasinda olustugundan konusmay1 dinleyecek
bireylerin olacagini ve dinleme becerisi gelismemis bireylerin giizel konugmalarinin
olanakli olmayacagini belirtmektedir. Emiroglu ve Pinar (2013) da dinleme-okuma
becerisi arasindaki iliski baglaminda ¢ocuklarda anlama becerisinin gelisiminin kelime
dagarcigina bagli oldugunu, kelime dagarciginin da dinleme ve okuma yoluyla
gelistigini ifade etmektedir. Yine Ozbay (2009), dinleme becerisi gelismemis bir
kisinin, yazma becerisin de tam olarak gelismeyecegini ve dinleme becerisinin
gelismemesinden kaynaklanan anlama becerisindeki eksikligin de anlatim becerisinin
gelismesine engel olacagini belirtmektedir.

Giinliik yasamimizda 6nemli bir yeri olan dinleme becerisinin, egitimin ilk

basamaklarindan itibaren gelistirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. 2005 yilinda



uygulanmaya baslanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinleme becerilerinin gelisimine
biiyiik 5nem vermektedir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi (MEB) ilkogretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (2009), dil 6grenme siirecinin dinleme ile
basladigini; dinlemenin diger beceri alanlarina temel olusturdugunu ve bireylerin egitim
yasamlarinda 6grenmenin ger¢eklesmesinde dinleme becerilerini ise kostuklarini
belirtmektedir. Bu nedenle, dil becerisini gelistirmeye yonelik yapilacak etkinliklerin;
bireyin ilgisini ¢ekecek, onu istekli duruma getirecek ve dikkatini dinleyecegi metne
vermesini saglayacak bicimde desenlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
dinlemeye yonelik sergiledikleri tutum, dinleme becerilerinin gelisiminde 6nemli bir
unsurdur. Dinlemeye kars1 6grencinin sergileyecegi olumsuz tutum onun gerek okul
yagaminda gerek yasaminin diger alanlarinda saglikli iletisim kurmasini engelleyecektir.
Bu nedenle 6grencilerin pasif ve isteksiz dinleyici konumdan, etkin ve istekli
dinleyiciler olarak etkilesimli iletisim i¢inde olmalar1, onlarin dinlemede olumlu tutum
gelistirmelerini saglayacaktir (Goh ve Taib, 2006). Ozellikle ¢cocuklara dil 6gretiminde,
dil becerileri lizerine yapilacak etkinliklerde ¢ocuklarin dikkat siirelerinin kisa oldugu
gerceginden hareketle, dinleme egitiminde 6grencilerin diizeylerine uygun dinleme
metinlerinin kullanilmasi, eglenceli dinleme etkinlikleriyle gocugun etkin dinleyici
konuma getirilmesi, zengin ve farkli 6gretim yontem, teknik ve araclarin kullanilmast,
dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirilmesinde biiyliik 6nem tagimaktadir. Bu
noktada, teknolojinin, dzellikle bilgisayarin sunmus oldugu olanaklarin egitim
ortamlarinda kullanilmasi, 6gretme-6grenme siirecine zenginlik saglamasinin yani sira
yasam boyu 6grenme kapsaminda 21. yiizy1l becerileri igerisinde yer alan dijital
okuryazarlik -bilgi, medya ve teknoloji- becerilerinin gelismesini de saglayacaktir. Bu
nedenle teknolojinin 6gretim ortamlarina entegre edilmesi, 6gretme-6grenme siirecinde
Ogretmen ve dgrenci agisindan motivasyonu artirict bir unsur olmanin yani sira, 6gretme
ortamlarina biiyiik bir zenginlik de getirecektir. Glinlimiizde artik bilgi teknolojilerine
ulagsmanin kolay ve maliyet agisindan ucuz hale gelmesi, tilkelerin egitim politikalarina
teknolojinin dahil edilmesini ve teknolojinin sinif ortamina taginmasini kaginilmaz
duruma getirmektedir.

Teknolojinin etkili olarak kullanildig1 alanlardan biri de dil 6gretimidir. Bu
kapsamda, ana dili ve yabanci dil 6gretiminde sik¢a kullanilan; ¢ocuklarin hayal

diinyalarin1 harekete geciren; kelime, dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini



gelistiren ve ¢ocuklarin tekrar tekrar dinlemeyi sevdikleri hikayelerin teknolojiden
yararlanarak dijital hikdye formatinda ise kosulmasi 6grencilerin dinleme becerilerinin
ve tutumlarinin olumlu yonde gelismesine etkili olmaktadir (Verdugo ve Belmonte,
2007).

Dinleme Becerisi

Giinliik yasamda en ¢ok kullandigimiz beceri olan dinlemenin bir¢ok tanimi yapilmistir.
Ozbay’a (2008) gore iletisimin dnemli bir pargasi olan dinleme, konusan ya da sesli
okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji tam olarak anlama becerisidir. Benzer
bi¢imde Gilirgen’e (2008) gore dinleme, konusma ya da okuma yoluyla gelen iletileri
anlayabilme ve uyarana tepkide bulunma etkinligidir. Temur’a (2001) gore ise dinleme,
bir dinleyicinin 6nce sdylenen ile sonra sdylenen arasinda bag kurma ve iletisim
icindeki fonksiyonunu anlama yetenegidir.

Akyol (2010) dinlemeyi zihinsel bir siire¢ olarak gormekte ve konusmanin
zihinde anlama doniistiiriildiigii karmasik ve ¢ok agamali bir siire¢ olarak ifade
etmektedir. Demirel (2004) de dinlemeyi 6grenmenin ve zevk almanin yollarindan biri
olarak goérmekte ve konusan kisinin iletmek istedigi mesaji dinleyicinin net olarak
anlayabilmesi ve uyarana tepkide bulunabilmesi olarak belirtmektedir.

Umagan’a (2007) gore dinleme, dinleyicinin edilgen bigimde izlemesi degil,
iletiyi alma ve yorumlama cabasidir. Giines’e (2007) gore ise dinleme; iletisim kurmak
icin ve 6grenme, anlama ve zihinsel becerileri gelistirmek i¢in kullanilan bir beceridir.

Yangin’a (1999) gore dinleme, sesleri anlamaya ¢alismak i¢in izlenen bilingli bir
siirectir. Bu siiregte isitme becerisinin gelismesi i¢in isitme ve zeka gerekli olan
fizyolojik etmenlerdir. Diger taraftan dinlemede amaca ulagmak i¢in dinlemenin
oneminin farkinda olma, iletisim sirasinda sdylenenlere ilgi duyma, dikkatini
konusmacinin vermek istedigi mesaja verme, dinlemek i¢in bir amaca sahip olma gibi
bazi duygusal 6zellikler de gereklidir. Bir dinleyicinin dinleme siirecinde fonolojik,
anlambilim ve metin yapisi diizeyinde belli sorumluklar1 bulunmaktadir. 1k olarak
fonolojik baglamda dinleyici, sesleri ayirt edebilmelidir. Ikinci olarak dinleyici,
sozciiklerin anlamina ve sozciiklerin birbirleriyle iliskilerine hakim olmalidir. Ugiincii

olarak dinleyici, metin yapisi diizeyinde diisiincelerin nasil diizenlendigini bilmelidir.



Dinleyicinin bu ti¢ diizeyde yer alan sorumluluklari yerine getirmesi durumunda
dinledigini anladig1 sdylenebilir.

Myers ve Myers’e (1988) gore ise dinleme, kisiler arasi iletisimi etkili kilan ve
bu iletisimin igerisinde var olanlar1 ddiillendiren ve karsilikli etkilesime dayanan bir
stire¢ ve yetenektir. Rost (1994) dinlemeyi, gevremizde her giin ger¢eklesenleri anlamak
ve anlamlandirmak i¢in kullandigimiz bir dil becerisi olarak tanimlamaktadir.

MEB (6-8.Siniflar) Tiirk¢e Programinda (2006) dinleme/izleme, iletisim
kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru bir bigimde
anlama, yorumlama ve degerlendirme olarak tanimlanmistir. MEB (1-5. Siniflar)
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda (2009) dinleme, ses ve konusmalarin zihinde
sekillendirilen karmasik bir siire¢ olarak tanimlanirken; bu siirecin {i¢ agsamadan
olustugu belirtilmektedir. ilk asama olan isitme asamasmda sesler ve konugmalar
isitilmektedir. Anlama asamasinda seslere ve konusmalara yogunlasarak ilgi
uyandiranlar ve gerekli goriilen bilgiler secilmektedir. Bu bilgiler siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, analiz, sentez, degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegerek
bireydeki 6n bilgilere gore anlamlandirilirlar. Son agama olan zihinde yapilandirma
asamasinda anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle biitiinlesir ve zihindeki yapiya yerlesir.

Yukarida verilen tanimlarda dinlemenin iletisime, anlamaya, 6grenmeye dayali
zihinsel bir siire¢ oldugu belirtilmekte, dinlemenin gaba, ilgi ve dikkat gerektiren; ayni
zamanda da 6grenme ve zevk almayi igeren bir eylem oldugu ileri siiriilmektedir.

Buzan (2001) dinleme siirecini daha ayrintili bir bigimde ele alarak siiregteki
asamalar1 agagidaki gibi siralamistir:

e  Oziimseme: Kulagin ve beynin ¢evredeki sesleri alma yetenegidir.

e  Tamma: Beynin gelen sesleri ya da verileri ¢6zme yetenegidir.

e Algilama: Beynin verileri tam olarak yorumlama yetenegidir. Ornegin,

beynin bir climlenin anlamin1 kavramasi.

e Anlama: Tanima ve algilamadan sonra beynin verileri mevcut veri

deposuyla baglanti kurma yetenegidir.

e  Akilda tutma: Beynin veriyi depolama yetenegidir.

e Ammsama: Beynin bilgiyi tuttugu depodan ¢agirma ya da geri getirme

yetenegidir.



o [letisim/Kullanmim: Bilgileri cevremizdekilere konusarak, yazarak ya da

simgeleyerek paylasma asamasidir.

Dinleme, daha anne karnindayken baglayan diger becerilere gore ¢ok daha erken

yaslarda gelisen ilk grenme alanidir. Unalan’a (2006) gore bireyin dinleme becerisinin

gelisimi kiiciik yaslardan itibaren asagidaki agsamalardan gegmektedir:

[k asamada ¢ocuk &zellikle kendisine yapilan seslenmeleri ve bazi belirgin
sesleri bilingli olarak dinleme becerisine sahiptir.

Erken dénemlerde ¢cocuk disardan gelebilecek bir ses ya da hareketten dolay1
dinlemede dikkatini kaybeder.

Dinlerken kendi diisiincelerini ifade etme konusunda sabirsizdir.

Daha sonraki siirecte gocuk dinlerken tepki gostermeden dinleme asamasina
(pasif dinleme) ytikselir.

Cagrisim yoluyla dinledikleri ile kendi deneyimleri arasinda iliski kurmaya
ve konugmaya katilmaya baslar. Bu asamada ¢ocuk, dinlediklerine soru
sorarak ve yorumlarda bulunarak katilmaya baslar.

Dinlerken duygulari ve zihinsel etkinliklerinin kendisine kazandirdiklar1 ve
kanitlartyla dinleme aligkanlig1 edinmeye baslar.

Dinleme becerisindeki bu gelisme, algilama giiciiniin gelismesine paralel

olarak 16 yasina kadar siirer.

Dinleme ve Egitimi

Sosyal bir varlik olarak insan, etkili ve saglikli bir iletisim kurabilmek, verimli

ogrenmeyi gergeklestirmek ve telefon goriismesi, bilgi alisverisi, radyo dinleme,

televizyon izleme, toplanti, seminer, konferans gibi etkinliklere katilmak gibi bir¢ok

formal ve informal ortamda, giinliik yasamda ve is yasaminda dinleme becerisini ise

kosmaktadir (Y1ilmaz, 2007). Bu nedenle bireyin, etkili bir iletisim kurabilmesi igin

dinlemeyi 6grenmesi ve etkin dinleme yetenegini gelistirmesi gerekmektedir.

Kalayc1 ve Temur’a (2005) gore gorsel medya ve elektronik iletisimdeki bas

dondiiriicii hiza ragmen dinleme temel iletisim becerisi olmaya devam edecektir.

Giinliik yasamin her aninda gergeklesen bir etkinlik olan dinleme; diger becerilerden

(konusma, okuma ve yazma) once ilk gelisen beceridir. Umagan’a (2007) gore birey

elde ettigi bilgilerin 80% nini dinleme yoluyla edinmektedir. Okuma becerisi ile birlikte



anlama becerilerinden biri olan dinleme dil edinimi ve 6greniminin, diger becerilerin
ogrenilmesinin ve gelismesinin temeli olarak goriilmektedir. Nitekim Wacker ve
Hawkins (1996), giinliik yasamda en ¢ok kullanilan dil becerisinin % 45’le dinleme
becerisi oldugunu belirtmektedir. Buna gore diisiinme, anlama, anlamlandirma,
degerlendirme, karsilastirma, ayirt etme gibi yeteneklerin gelisimi i¢in dinleme
yeteneginin gelisimi temel kosuldur (Kog¢ ve Miiftiioglu, 1998).

Toplumdaki bireylerin iyi birer dinleyici olmasinin, beraberinde bireyler
arasinda anlasmay1 sagladigi bir gercektir. Aslinda iyi bir dinleyici olmak insanin
kendisine ve karsisindakine olan saygisinin da bir gostergesi olarak kabul edilmektedir.
Nitekim Robertson (2002) kisinin kendisine olan saygisini artirmasinin, yeteneklerini
gelistirmesinin ve sozciik diizeyi ve dil becerisini gelistirmesinin yolunun dinlemeden
gectigini belirtmektedir.

Dinleme becerisi dilin diger becerilerine temel olusturmaktadir. Ozbay (2009),
dinleme becerisi ile diger beceriler arasindaki iliskiye bakildiginda, konusma ve
dinleme becerisi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu, konugmanin birden fazla kisi
arasinda olustugundan konusmay dinleyecek bireylerin olacagini ve dinleme becerisi
gelismemis bireylerin gilizel konugmalarinin olanakli olmayacagini belirtmektedir.
Emiroglu ve Pinar (2013) da dinleme-okuma becerisi arasindaki iliski baglaminda,
cocuklarda anlama becerisinin gelisiminin kelime dagarcigina bagh oldugunu, kelime
dagarcigimin da dinleme ve okuma yoluyla gelistigini ifade etmektedir. Yine Ozbay
(2009), dinleme becerisi gelismemis bir kisinin yazma becerisinin de tam olarak
gelismeyecegini ve dinleme becerisinin gelismemesinden kaynaklanacak anlama
becerisindeki eksikligin de anlatim becerisinin gelismesine engel olacagini
belirtmektedir.

Dinleme giinliik yasantimizin her alaninda oldugu gibi bireylerin egitim-6gretim
yasamlarinda da ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Ulkemizde bir ders saatinin %67’si sozlii
davraniglara ayrilmakta, 6grencilerin okulda arkadaslarini ve 6gretmenlerini 2,5 ile 4
saat arasi dinlemektedir. Bu nedenle akademik basarinin saglanmasi i¢in de 6grencilerin
geligmis dinleme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Sever, 2004; Ergin ve
Birol, 2000). Dinleme becerisinin 6grencilere kazandirilmasi i¢in egitimin her
basamaginda gérev alan 6gretmenlere sorumluluk diismektedir. Okul 6ncesi donemde

kendiliginden dogal bicimde edinilen ve gelisen dinleme becerileri, okul doneminde



etkili bir ana dili egitimiyle dinlediklerini anlayan, sentezleyen ve degerlendiren
ogrencilerin yetismesine olanak saglamaktadir (Sever, 2004).

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzuna (MEB, 2009) gore dil
ogrenme stireci dinleme ile baglamaktadir. Bu nedenle dinleme, diger beceri alanlarina
temel olusturmaktadir. Bireyler egitim yasamlarinda 6grenmenin gergeklesmesi i¢in
dinleme becerilerini ise kosmaktadirlar. Etkili bir dinleme egitimi i¢in 6ncelikle
ogrencilerin gerek zihinsel olarak dinlemeye hazir olmalari gerek dinleme ve gorgii
kurallarina uygun dinleme yapmaya hazir olmalar1 gerekmektedir. Bu hazirlik
asamasinda 6grencilerin dinleme amacini belirleme, dinlemeye uygun yontem segme ve
dikkatlerini dinlemeye yogunlastirmaya yonelik ¢calismalarin yapilmasi 6nemlidir.
Zihinsel hazirlik asamasindan sonra dinleme asamasi gelmektedir ve bu asamada
ogrencilerin dinledigini anlamasi ve dinlediklerini zihinde yapilandirmalar1 6nem
tagimaktadir. Bu noktada 6grencilerin zihinsel becerilerini kullanmalarina olanak
saglayacak zihinde canlandirma, dinlediklerinin konusunu ve ana fikrini belirleme,
siiflama, iligki kurma, ¢ikarim yapma, sorgulama, sonucunu tahmin etme, 6zetleme,
degerlendirme gibi etkinlikler yapilmalidir. Bu etkinliklerin yani sira, 6grencilerin belli
yontem ve teknikler kullanarak dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik de etkinlikler
yapilmalidir. Bunlarin arasinda se¢ici dinleme, bilgi edinme ve eglenme amaclh
dinleme, sorgulayici dinleme, not alarak dinleme gibi etkinlikler yapilabilir.

Anne karnindan baglayarak okul donemine kadar olan siirede ¢cocuklar bilgi
dagarciklarini ¢ogunlukla dinlemeye dayali olarak gelistirmektedirler. Bu dil becerisi,
okullarda verilen egitimle gelistirilmeye devam etmektedir.

Kiiciik yaslardan baglayarak sistematik ve planl bir bigimde yapilmasi gereken
dinleme egitiminde oncelikle cocuga dinlediklerini dogru kavrama bilincinin
kazandirilmas hedeflenmelidir. Ogretmenler temel egitim basamaklarinda
ogrencilerinin dinlediklerini hangi 6l¢iide dogru kavradiklarini, dogru olarak
kavranmayan noktalarin belirlenip bunun altinda yatan nedenleri belirleme konusunda
ogrencilerine yardimci olmalar1 gerekmektedir (Yalgin, 2006).

Demirel’e (2004) gore ogretme-6grenme siirecinde dinleme biiyiik bir yer ve
oneme sahip olmalidir. Bir 68rencinin bir ders siiresi i¢inde dinleyerek ve izleyerek
Ogrenecegi ve elde edecegi akademik basari, konuyu ders disinda 6grenebileceginden

kat kat daha fazladir. Ayrica bir konuyu ders disinda 6grenmek igin harcanacak zaman



sinif icinde dinleyerek ve izleyerek harcanacak zamandan ¢ok daha fazladir. Bunun

nedenleri asagidaki bigimde siralanabilir:

Sinif i¢inde yapilan sozlii anlatimlar, konunun 6ziinii ve en can alict
yanlarini 6grenciye verme olanagi saglar.

Anlatimda yazi tahtasi, harita, ¢izelge vb. gorsel egitim materyallerinin
kullanilmas1 gorsel, isitsel dinleme olanagi saglar ve bu materyallerin
kullanilmasi 6grenci tarafindan konunun anlasilmasini kolaylastirir.

Sinif i¢i grup etkilesimi 6grenmede etkilidir.

Ogretme-dgrenme siirecinde dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye

yonelik yapilacak ¢alismalar, bagka bir degisle dinleme 6gretimi 6grencilere 6nemli

kazanimlar saglamaktadir. Ko¢ ve Miiftiioglu’na (1998) gore dinleme 6gretimiyle

ogrenci;

sOyleneni, anlatilani, konusulan1 ya da okunani tam anlamiyla ve tiim
kavramlartyla anlamak i¢in dinleyebilecek,

her tiirlii insan iligkilerinde karsisindakini saygili bir bigimde dinleyebilecek,
dinlediklerinden yararlanmak igin kesintisiz dinleyebilecek

dinlediklerinin temel diisiincesini kavrayabilecek, sira ya da neden-sonug
iliskisi kurabilecek,

dinlediklerinde ger¢ek, yanlis, dogru, eksik, yararli gibi yonleri ayirt
edebilecek ve verimli bir degerlendirme yapabilecek,

kendi goriislerine uygun olmasa da karsisindakine karsi hosgorii duygusu

gelistirebilecektir.

Okullarda yapilacak dinleme egitimi belli amaglara dayandirilmalidir. Giines

(2007) bu amaglar1 su bigimde siralamaktadir:

Dil becerilerini gelistirme: Dinleme becerilerinin gelisimi, okuma, konugma
ve yazma becerilerini de gelistirecegi i¢in dinleme egitimindeki en 6nemli
amag dil becerilerinin gelisimidir.

Iletisim becerilerini gelistirme: Sozlii iletisimin 6nemli gelerinden biri
dinlemedir ve bireylerin etkili iletisim kurabilmesi i¢in dinleme becerilerinin

gelismis olmasi gerekmektedir.



Ogrenme ve anlama becerilerini gelistirme: Gelismis dinleme becerileri
sayesinde bireyler ¢evrelerinde olup biteni izleme, kontrol etme ve anlama
yetenegine sahip olacaklardir.

Zihinsel becerileri gelistirme: Diisiinme, anlama, sorgulama, sorun ¢bzme,
degerlendirme vb. zihinsel becerilerin gelisiminde dinleme 6énemli bir role
sahiptir.

Sosyal becerileri gelistirme. Birey baskalariyla iyi iliskiler kurma, is birligi
yapma, ¢atigmalar1 ¢ozme ve yonetme becerilerini gelistirmede dinleme
becerileri 6nemlidir.

Zihinsel bagimsiziik becerilerini gelistirme: Birey, karar verme ve se¢me,
amagclarin1 gergeklestirme, ihtiyaglarini ve haklarini izleme becerilerini

dinleme yoluyla elde edebilir.

[Ikdgretim okullarinda verilecek dinleme egitiminin amaglarin1 Demirel (1999)

ve Demirel ve vd. (1998) asagidaki gibi siniflandirmaktadir:

Dinlediklerini konu, zaman, yer, isim vb. tam olarak anlayabilme,
Dinledigini anlamak icin dinleyebilme,

Nezaket ve saygi ¢ergevesinde dinleyebilme,

Hosgorii duygusu ile dinleme,

Bilgi ve diisiince edinmek, haber almak i¢in dinleyebilme,

Bos zamanlarinda tiyatro, sinema, radyo ve televizyondan yaralanmak
amaciyla izleyebilme ve dinleyebilme,
Yapilan dinlemeler arasinda sira ya da neden sonug iligkisi kurabilme,
Konusulanin ana fikrini kavrayabilmek i¢in dinleyebilme,
Degerlendirme yaparken 6n yargilardan uzak tarafsiz olabilme
Dinlediginde eksik, yanlis, abartili, gercek, yararli olan1 segebilme,

Dinlediklerini hizli bir bigimde degerlendirebilmedir.

[kdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2009), cocuklarm dil

O0grenme siirecinin dinlemeyle basladig1 ve dinlemenin; konusma, okuma, yazma, gorsel

okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlarina temel olusturdugu, ¢ocuklarin dinleme

becerilerinin erken yaslarda gelistigi belirtilerek dinlemenin ilkogretimdeki 6nemi dile

getirilmistir. {lkokul 1-4. smiflar Tiirkce dersi dgretim programinda dinleme dgrenme

alanina ait kazanimlar; dinleme kurallarini uygulama, dinledigini anlama, tiir, yontem
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ve tekniklere uygun dinleme basliklar1 altinda toplanmistir. Ornegin ilkokul dordiincii
siif Tiirkge dersi dinleme alaninda 45 kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlardan 5’i
dinleme kurallarini uygulama, 33’i dinledigini anlama ve 7’si tiir, yontem ve tekniklere
uygun dinleme basliklar1 altinda yer almaktadir. Bu kazanimlara ulagsmak i¢in Tiirk¢e
derslerinde dinleme metinleri ve bu metinlere bagli dinleme etkinlikleri
kullanilmaktadir.

Yilmaz’a (2007) gore yapilacak sinif i¢i dinleme etkinlikleri belli bagl ¢

asamay1 izlemekte ve bu asamalarda 6grencilere bazi beceriler kazandirilmaktadir:

e Hazirlik: Zihinsel hazirlik olarak adlandirilabilecek bu asamada, 6grencilerin
dinleme amacin belirlemeleri, bu amaglara uygun yontemleri segmeleri ve
dinlemeye dikkatini yogunlastirmalari yoniinde ¢alismalar yapilmalidir. Bu
calismalar 6grencilerin dinlediklerini anlama, yorumlama, zihninde
yapilandirmalarina olanak saglarken zihinsel becerilerini gelistirmelerini de
kolaylastiracaktir.

e Anlama: Bu asamada 6grenciler alinan bilgileri zihinsel isleme tabi tutarak
etkin bir bicimde bilgiyi secer ve diizenler.

e Degerlendirme: Son asamada dinleme siirecinde aldig1 verileri kendi
diisiince ve inanglar1 dogrultusunda degerlendirir, dinlediklerinin
dogrulugunu sorgular.

Umagan’a (2007) gore ise dinleme ¢alismalarindaki asamalar asagidaki gibidir:

o Hazir bulunugluk: Yapilacak dinleme etkinliginden 6nce dgrencilerin
dinlemeye hazirlandigi asamadir ve bu agsamada 6gretmen konuyla ilgili
ogrencilere bir soru sorabilir, onlara fikra ya da anektod anlatabilir.

o Dikkat: Dikkat eksikligi ya da dagmiklig: etkili dinlemeyi engelleyecegi i¢in
ogrencilerin dinleme etkinligine dikkatlerinin toplanmasi saglanmalidir.

e Ogretmen rehberligi: Ogretmenin iyi bir dinleyici oldugunu gostererek
rehberlik etmesi, 6grencilerin dinledikleri kisi ya da materyali gormesi, sinif
ortaminin dinleme etkinligine uygun olarak tasarlanmasi etkili dinleme
etkinlikleri i¢in dnemlidir.

Giines’e (2007) gore dinleme becerileri dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve

dinleme sonrasi siireglerde yapilacak ¢alismalarla gelismektedir. Bu siiregler kendi

icerisinde belli agsamalara sahiptir:
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1. Dinleme Oncesi: Dinlemeye hazirlik ¢calismalarmin yapildig: siirectir. Bu

stire¢ On hazirlik ve zihinsel hazirlik olarak iki asamadan olugsmaktadir.

On hazirlik: Ogrencilerin dinleme etkinligine baslamadan énce arag-

gerecini hazirlamasi, materyal segmesi, oturacagi yeri belirlemesi vb.

yaptig1 genel hazirliklari igermektedir.

Zihinsel hazirlik: Bu asamada 6grencilerin 6n bilgileri harekete gegirilir,

anahtar kelimelerle ¢aligma, metni tanima ve tahmin etme, amag, yontem

ve teknik belirleme ¢alismalar1 yaptirilmaktadir.

2. Dinleme Sirasi: Bu siiregte dinlemeyi anlama, bilgiyi zihinde yapilandirma

ve uygulama c¢aligmalar1 yapilmaktadir. Dinleme asamasi; sozIii anlama,

zihinde yapilandirma ve uygulama asamalarindan olugmaktadir.

Sozlii anlama: Dinleme; belirlenen amag, yontem ve tekniklere gore

yapilir. Bu agamada,;

v

<\

dinlenilen metnin tiiriine gére dgrencilerden hikaye haritasi
olusturmalari,

metinde gegen duygusal, abartili sdzleri, gercek ve hayal {iriinii olan
olaylar1 belirlemeleri,

varliklari, olaylar1 siniflamalari,

metne uygun basliklar bulmalari,

metin dinledikten sonra kendilerine ilging¢ gelen bir bolimii
nedenleriyle birlikte anlatmalar1 ya da o bdliimii zihinlerinde

canlandirarak gorsellestirmeleri istenebilir.

Zihinde yapilandirma: Bu asamada asagidaki ¢alismalar yapilabilir:

SR N N N N SR

konusmanin ya da dinlenen metnin konusunu belirleme,

ana fikri ve yardimci fikirleri bulma,

konusmacinin ya da metnin amacini yorumlama,

bilgileri siralama, siniflama, iliskilendirme, diizenleme,

bilgileri yeniden kullanmak ve hatirlamak i¢in zihninde diizenleme,
anahtar kelimeleri kullanma,

oOn bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurma

Bilgiyi uygulama: Bu asamada 6grenciler asagidaki ¢alismalari

yapabilirler:
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v dinleme etkinliklerinde dgrendikleri bilgileri kendi yasantilariyla bag
kurarak giinliik yasamdan 6rnekler verme,

v" dinlenen metinde gegen sorunlari tespit edip bu sorunlara ¢oziimler
uretme,

v' metindeki verilen diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik
ve farkliliklar1 belirleme,

v' dgrendikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapma,

\

eksik birakilan metni tamamlama,
v’ Kitle iletisim araglar1 vasitasiyla verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri,
reklamlar1 vb. sorgulama.

3. Dinleme Sonrasi: Bu asamada yapilacak etkinliklerin amaci, konusmada ya
da dinlenen metinde aktarilan bilgileri, konusma ya da metin tiirinii ve
icerigini, konugmada ya da metinde gegen sorunlari, nedenlerini, farkli bakis
acilarini, sozel olan ve olmayan ipuglarini, dinleme amacina ulasilip
ulagilmadigini degerlendirmeye yonelik etkinliklerden olugmaktadir.

Unalan (2006) 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik yapilacak
dinleme etkinliklerini dinleme 6ncesinde yapilacak etkinlikler ve dinleme becerisini
kazandirmaya yonelik etkinlikler olarak iki grupta ele almistir.

Dinleme oncesi etkinliklerde 6gretmen asagidaki ¢alismalar yapilabilir:

e Gorsel araglardan yararlanarak metnin konusunu sezdirebilir.

e Metnin baslhigini1 sdyleme, metinle ilgili resimler gdsterme gibi ipuglari
vererek dgrencilerden dinlenecek metnin konusunu 6grencilerden tahmin
etmelerini isteyebilir.

e Dinleme 6ncesinde 6grencilere, dinlemenin sonunda onlara sorular
soracagini ya da sorulari vererek bu sorulart yanitlamalarini isteyecegini
sOyleyebilir.

Ogrencilere dinleme becerisini kazandirmaya yonelik olarak yapilacak

etkinliklerde 6grencilerden asagidaki ¢alismalar1 yapmalari istenebilir:

e Dinlemenin giinliik yagamdaki 6nemini tartigmalari,

e Igerisinde bazi dil bilgisi ya da anlam yanlislar1 bulunan ciimleleri okuyarak,
bu ciimlelerdeki yanliglar1 bulmalari,

e Dinlenen metin ile ilgili sorular1 yanitlamalari,
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¢ Radyo ve televizyon gibi medya araglarindan giinliik haberleri

dinlenmeleri/izlemeleri,

e Dinledikleri konferans ya da toplantilar1 degerlendirmeleri,

e Miizik dinlettirilip, sinema filmi ve oyun izlettirip miizik, sinema filmi ve

oyun konusunda konusmalari.

Sinif i¢inde yapilacak tiim dinleme etkinliklerinde dinleme 6ncesi, dinleme sirasi
ve sonrasinda 6grencilerin yerine getirmeleri gereken sorumluluklari bulunmaktadir ve
bu sorumluluklar her asamada &grencilere belirtilmeli, 6grencilerin bu hususlara
uymalar1 gerektigi konusunda uyarilmalidir (Dogan, 2010). Oncelikle tiim dinleme
etkinliklerinde 6grencilerin 6ncelikli sorumlulugu, sinifta 6gretmenin ve arkadaslarinin
dikkatini dagitmayacak bigimde yalnizca dinleme eylemini yerine getirmesidir. Dinleme
stirecinde farkli nedenlerden dolay isitemedikleri ya da anlayamadiklar1 noktalarda
ogrencilerin sorular sorabilecegi, 6grencilere dinleme sirasinda dikkatlerinden
kagabilecek noktalar {izerinde durmamalar1 ve metni dinlemeye devam etmeleri ve
ogrencilerin dinleme yaparken onemli gordiikleri noktalar1 not almalar1 ve aldiklart
notlarin metin ile ilgili sorulacak sorularin yanitlanmasinda kendilerine yardime1 olacagi
belirtilmelidir.

[kdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda (MEB, 2009) sinif
diizeylerine gore 5 6grenme alanina ait kazanimlar belli bagliklar altinda verilmektedir.
Buna gore programda dinleme 6grenme alani ait kazanimlar su bagliklar altinda

verilmektedir:

e Dinleme Kurallarin1 Uygulama
e Dinledigini Anlama

o Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme

Bu bagliklar altinda her sinif diizeyinde farkli sayida kazanim yer almaktadir. Bu

kapsamda doérdiincii sinif dinleme 6grenme alanina ait kazanimlar sunlardir:

1. Dinleme Kurallarin1 Uygulama
e Dinlemek i¢in hazirlik yapar.
e Dinleme amacini belirler.
e Dinleme amacina uygun yontem belirler.
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e Dikkatini dinledigine yogunlastirir.
e  Gorgii kurallarina uygun dinler.

2. Dinledigini Anlama
e Dinlediklerini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir.
e Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.
e Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.
e Dinlediklerini zihninde canlandirir.
e Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (5N 1K) sorularina yanit arar.
e Dinlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
¢ Dinledikleri kelimelerin ger¢ek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.
e Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.
e Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.
e Dinlediklerinde duygusal ve abartili sdzleri ayirt eder.
e Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.
e Dinlediklerinde ger¢ek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder.
e Dinlediklerinde neden-sonug iliskileri kurar.
e Dinledigi siirin ana duygusunu belirler.
¢ Dinlediklerinin konusunu belirler.
¢ Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
e Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari, yardimei fikirleri bulur.
e Dinledigi olaym nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.
o Konusmaciyi, konugma ortamini ve konusma icerigini degerlendirir.
e Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanlisliklarini belirler.
e Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.
e Bir etkinligin ya da isin asamalarim anlatan yonergeleri uygular.
e Dinlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarini aragtirir.
e Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
e Dinledigi konuya uygun, farkli bagliklar bulur.
e Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.
e Dinlediklerinde gegen varliklari ve olaylart siniflandirir.
o Dinledikleri konulara iligskin sorular sorar ve sorulara yanit verir.
e Dinlediklerini 6zetler.
e Bagsliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini tahmin eder.
e Dinlediklerinde ortaya konulan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢éziimler bulur.
e Dinlediklerini bagkalartyla paylasir.
e Dinlediklerinde hikaye unsurlarini belirler.

3. Tir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme
e Katilimli dinler.
e  Segici dinler.
e Sorgulayarak dinler.
e Bilgi edinmek icin haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.
e Eglenmek i¢in masal, hikaye, sarki, tekerleme, tiyatro vb. dinler/izler.
e  Siir ve miizik dinletilerine katilir.
e  Grup konusmalarini ve tartigmalarini dinler.
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Tematik yaklasimin benimsendigi Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda her sinif
diizeyinde bir egitim-6gretim yil1 i¢in tema sayisi dort zorunlu ve dort segimlik olmak
tizere sekiz olarak belirlenmistir. Her temada 6ykiileyici metin, bilgilendirici metin ve
siir tlirlerinden dort metin islenmekte, bu metinlerden birisini dinleme metni ve bu
metne dayali dinleme becerilerini gelistirme ¢alismalar1 olusturmaktadir.

Sonug olarak, giinliik ve egitim yagantimizin en énemli pargasi olan, is ve
akademik yagsamimizda anahtar gorevi iistlenen, diger becerilerin temelini olusturan
dinleme becerilerinin gelistirilmesine dnem verilmesi gerekmektedir. Ciinkii toplumdaki
her bireyin etkili iletisim kurmalar1 i¢in oncelikle etkin birer dinleyici olmalari

gerekmektedir.

Dinleme Etkinlikleri

Ogrencilerin yas ve gelisim diizeyleri dikkate almarak dinleme becerilerini gelistirmeye
yonelik farkli etkinliklerden yararlanmak olanaklidir. Yapilacak her tiir etkinligin
ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek ve onlarin etkinliklere etkin katilimini saglayacak
nitelikte olmas1 dinleme becerilerini gelistirme bakimindan olduk¢a dnemlidir.

Demirel (2004), dinleme egitimi siirecini; dinleme dncesi, dinleme sirast ve
dinleme sonrasi olarak {i¢ baslikta ele almis ve siirecte yapilacak etkinlikleri su bicimde
siralamistir:

Dinleme 6ncesi etkinlikler:

e  Tanmitma: Bu asamada dinlenilecek metnin konusu konusunda genel bilgi

verilir.

Kestirme: Bu etkinlikte 6grenciler, dinleyecegi metnin konusunu ve
icerigini bagliktan yola ¢ikarak tahmin etmeye calisirlar.

e  Sahnenin olusturulmasi: Dinleme metinde gegen olaylarin gorsel araglar
yardimiyla canlandirilmasidir. Bu canlandirma, 6grencilerin dinleyecekleri
metni daha iyi anlamasina yardimci olmaktadir.

o  Yeni sozciiklerin 6gretimi: Dinleme metinlerinde gecen yeni sozciikler ve

varsa yeni climle yapilar1 dgretilir.

Amagli dinleme: Dinlememenin bir amaca dayandirilmasidir.
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Dinleme sirasindaki etkinlikler:

e Ogretmen dinleme metnini yiiksek sesle okur.

e Ogrencilerden, 6gretmenin metni sesli okumasi sirasinda yaptig: farkli
tonlama ve vurgulara dikkat etmesi istenir.

e llkokul 1.,2. ve 3. smiflarda 6grencilerden dinledikleri metni tekrar
etmeleri istenir.

e Dinleme sirasinda dgrencilerin not almalari istenir. Ogrenciler, aldiklar:

notlart dinleme sonrasi etkinliklerde kullanirlar.

Dinleme sonrasi etkinlikler:

e Dinlenilen metin ile ilgili sorulara yanit verilir.

e Dinlenilen metnin yazili ya da s6zlii 6zeti ¢ikarilir.

e Giris ve gelisme kismi dinletilen bir metnin daha sonra nasil devam
edecegi sorulur ve sonug boliimiiniin tamamlanmasi istenir.

e Dinlenilen metne ait resimlerin ya da ciimlelerin metinde gegen olay
sirasina gore siralanmast istenir.

¢ Dinlenilen metne uygun farkli bagliklar dnerilir.

e Metinde bos birakilan yerleri doldurma etkinlikleri yapulir.

Dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasinda fakli dinleme becerilerini
gelistirmeye yonelik asagidaki etkinlik tiirlerinden yararlanilabilir:

Dikte ¢calismalari: Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek ve dinleme
becerilerindeki gelisimlerini 6lgmek i¢in yapilan etkinliklerden biri olan dikte
calismalarinda, dikte ettirilecek metin uygun uzunluklarda boliinerek 6grencilere okunur
ve okunan boliimlerin tekrarlanmasi, 6grencilerin dikkatlerini dinledikleri metne
yogunlagtirmasini saglar. Dinleme becerisini gelistirmesinin yani sira dgrencilerin
yazma becerilerini de gelistiren bu etkinlik, sinif icerisinde bir yaris ortami olusturarak
ogrencilerin motivasyonunu artirmaya yonelik uygulanabilir (Yalgin, 2006).

Dinleneni yazma ¢alismalari: Ogrencilere diizeylerine uygun daha dnce
dinlemedikleri sarkilar ya da siirler dinletilebilir ve 6grencilerden sarki s6zlerini ya da
siirin tiimiinii ya da bos birakilan yerleri tamamlamalari istenebilir. Ogrencilere

dinletilecek sarki ya da siirler daha 6nceden bir kayit cihazina kaydedilerek
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dinletilebilir. Dinletilecek siirlerin, miimkiinse yazarlarinin kendi sesinden dinletilmesi
yoluna gidilmelidir. Bu durum &grencilerin dikkatini gekmesinin yani sira siirlerin
yazarlarina da ilgi duyulmasini saglayacaktir (Yalgin, 2006; Kocaadam, 2011).

Bosluk doldurma ¢alismalari: Ogretmen etkinlik icin sectigi bir metinde bazi
kelimeleri ve kaliplar silerek metni dgrencilere dagitir. Ogretmen metni sesli okurken
ogrencilerin metinde bos birakilan yerleri doldurmalar1 istenebilir (Yalgin, 2006).
Demirel’e (1999) gore ise 6grencilerden metinde eksik birakilan climleleri
tamamlamalar1 istenebilecegi gibi giris ve gelisme kismi1 dinlenen bir hikayenin sonug
kismi da istenebilir.

Ozbay’a (2001) gore bu tiir calismalarda kullanilacak metinlerde gegen bazi
kaliplarin, eklerin ya da kelimelerin {istii kapatilarak 6grencilerden metni dinlerken bu
bosluklar1 tamamlayacaklari sdylenebilir. Bu ¢alisma metinlerde kapatilmis olan
kaliplarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesini saglar.

Ornek durumlar gelistirme ¢calismalari: Ogrencilerin dinlemedeki dikkatlerini
toplamada ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmede oldukea etkili olan bu etkinlikte,
ogretmen ogrencilerinin karsilastiklar: ya da karsilasabilecekleri giinliik yagam
problemlerine yonelik 6rnek durumlar gelistirilebilir ve bunlart sinif ortaminda
okuyarak drnek durumlarla ilgili simif igi tartigma ortamu yaratabilir. Ogrenciler
kendilerine okunan 6rnek durumlardaki sorunlara tartisma yoluyla ¢oziimler bulmaya
calisirlar. Bu tiir etkinlikler, 6grenciler agisindan daha anlamli ve amacina ulasan
etkinlikler olacaktir (Yalgin, 2006; Dogan, 2010).

Gorsellestirme: Dinleme siirecinde dgrenciler hayal giiglerini kullanarak
dinleme etkinliginde gegen olaylar, kahramanlar ve ayrintilarla ile ilgili zihinlerinde
resimler canlandirabilirler. Ogrencilerin zihinlerinde canlandirdiklar1 bu resimleri
kagida dokmeleri, gerek dgrencilerin dinlediginden neler ¢gikardigini gormek gerek
ogrencilerin igsel canlandirma yapma becerilerini gelistirme adina yararl bir etkinliktir
(Yilmaz, 2007; Yangin, 1999).

Hikaye haritasi: Ogrencilerin dinleme becerilerini ve derse etkin katilimlarini
saglayan hikaye haritasi etkinliginde, 6grenciler bir hikdyenin kahramanlarini, hikayede
gecen olay, zaman ve yer kavramlarini birbirleriyle iliskilendirerek semalar olustururlar.
Bu etkinlikte 6gretmen, dinleme etkinligini uygulamadan 6nce hazirladigi hikaye

haritasin1 6grencilere hikaye dinlendikten sonra dagitir ve 68rencilerden ellerindeki
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semay1 hikdyeye dayali olarak doldurmalarin ister. Onceden hazirlanan hikaye haritas,
hikaye 6grencilere dinletildikten sonra dagitilir ve 6grencilerden bu haritay1
doldurmalart istenir. Ogrenciler bu etkinlik sayesinde hikAyenin kahramanlarn,
hikayenin yeri ve zamanini, hikdyede gecen olaylarin akisini yakindan irdeleme ve
listeleme firsat1 bulacaktir (Y1lmaz, 2007).

Drama: Dinleme egitiminde sikca kullanilan bir yontemdir. Bireysel farkliliklara
dayal1 olarak 6grencilerde zihinsel siirecleri harekete geciren bu yontem metinleri ve
kavramlar1 anlamlandirma, soyut kavramlari somutlastirmada, 6grencilerin
motivasyonunu artirmada ve eglenceli sinif ortaminda 6grencilerin yaraticiliklarini
sergilemede oldukca etkilidir. Ayrica yaparak-yasayarak uygulamalar yapmay1 saglayan
drama yontemi kalic1 6grenmeyi gerg¢eklestirmenin de bir yoludur (San, 1991; Harrison,
1999).

Demirel (1999) sinif i¢i drama etkinliklerinin yararlarini sdyle siralamaktadir:

e Ogrencilerin problem ¢dzme ve etkili iletisim kurma yetenegini gelistirir.

e Ogrencilerin etkili dinleme yetenegini gelistirir.

e Ogrencilerin kendine olan giivenini arttirir.

e Ogrencilerin anlama yetenegini ve yaraticihigm gelistirir.

e Ogrencilerin akic1 konusma yeteneklerini gelistirir.

e Ogrencilerin dile hakimiyeti ve iyi ifade yetenegini gelistirir.

Oyunlar: Cocuklarin yasaminin vaz gegilmez bir pargasidir. Egitim ortaminda
etkinlik amagli yapilacak oyunlar, 6grencilerin farkl dil becerilerinin gelismesinde ¢ok
onemli katkilar saglamaktadir. Cocuklarin dinleme ve etkili iletisim becerilerinin
geligmesi icin giinliik yagama yonelik etkinlikler sinif ortaminda oyunlastirilarak ele
aliabilir. Simif ortamindaki oyunlar; 6grencilerin kisilik gelisimleri, yaraticilik,
paylasim gibi becerilerinin gelismesine olanak saglamakta, 6grencilerin etkin

katiliminin oldugu eglenceli bir sinif atmosferi yaratmaktadir (Sever, 2004).

Dinleme Siireleri
Bireylerde dinleme siiresi ve dinledigini anlama niteligi gelisim ve yas diizeyiyle
orantilidir. Gelisim diizeyindeki artis dinleme siiresindeki artisa ve dinlemenin

niteliginde artiga neden olmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin yas ve gelisim
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diizeylerini dikkate alarak dinleme etkinliklerini ve bu etkinliklere ayrilacak siireyi
planlamalidir.

Yas ve siif gruplarina gore dinleme siireleri ve bu siire igerisinde 6grencilerin

sergileyebilecekleri yetenekleri Demirel (2004) asagidaki bi¢imde siniflandirmistir:

e Opgrenciler, birinci simifta 3-5 dakika; iki ve ii¢lincii siniflarda 510 dakika
dinleme yapabilirler ve dinledikleri konunun en belirgin yonlerini kavrarlar.

e Dordiincii ve besinci Sinifta 6grenciler 15 ile 20 dakika arasinda dinleme
yapabilirler; bu siire i¢erisinde dinledikleri kurallar1 6grenir, bunlar {izerinde
soru soracak bir diizeye ulasabilirler.

e Altnci yedinci ve sekizinci sinif 6grencileri 30-40 dakika dinleyebilirler. Bu
yas grubundaki 6grenciler gelisim diizeylerine ait 6zelliklere paralel olarak
neden sonug iliskisini anlarlar ve konunun énemin kavrarlar.

Ogrencilerin dinleme siireleriyle ilgili olarak benzer bicimde 1998 ilkdgretim

Okulu Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 1998) siniflara gore dinleme siireleri
siif diizeylerine gore; birinci sinifta 3—5 dakika, ikinci sinifta 5-8 dakika, tiglincii
smifta 810 dakika, dordiincii sinifta 10-15 dakika, besinci smifta 15-20 dakika, altinci
smifta 20-25 dakika, yedinci siifta 25-30 dakika ve sekizinci sinifta ise 30—35 dakika
olarak belirtilmistir.

Egitimin {ist basamaklarinda 6grencilerin dinleme stireleri ve sergileyecekleri

yetenekler artmaktadir.

Dinleme Tiirleri
Alan yazin taramasi yapildiginda dinleme tiirlerinin farkli bigimlerde siniflandirildig:
goriilmektedir. Glines (2007) dinleme tiirlerini metni izleyerek dinleme, sorgulayict
dinleme, yaratict dinleme, pasif dinleme, katilimli dinleme, not alarak dinleme olmak
lizere alt1 baslik altinda toplamistir.

Akyol (2010) dinleme tiirlerini aktif dinleme, stratejik dinleme, diyalog ve
sunuya dayal: dinleme ve amac/: dinleme bigiminde siniflandirmis ve amagli dinlemeyi
kendi igerisinde, bilgi edinmeye dayali dinleme, yorumlayici dinleme, elestirel dinleme

ve estetik dinleme olarak alt bagliklara ayirmistir.
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Umagan’a (2007) gore dinleme etkili dinleme ve etkisiz dinleme olarak
smiflandirilirken; etkili dinleme kendi i¢inde goniillii dinleme, stratejik dinleme, amagh
dinleme, haz almak i¢in dinleme ve elestirel dinleme olarak alt basliklara ayrilmaktadir.

Unalan (2006) dinleme tiirlerini Segerek dinleme, etkin dinleme, elestirel
dinleme, yaratict dinleme ve empatik dinleme olarak bese ayirirken, Yalgin (2006)
segerek dinleme, katilimli dinleme, elestirel dinleme olmak tizere iice ayirmaktadir.

MEB (2006) ise dinleme tiirlerini katilimli dinleme, katilimsiz dinleme, kendini
konusanin yerine koyarak dinleme (empati kurma), yaratici dinleme, secici dinleme,
elestirel dinleme ve not alarak dinleme olarak siniflandirmaktadir.

Yukarida verilen dinleme tiirleri siniflandirmalarina bakildiginda bazi dinleme
tiirlerinin ortak oldugu gériilmektedir. Bu ¢alismada, ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda (MEB, 2006) belirlenen dinleme tiirleri temel alinmistir.

Katilimli dinleme/izleme: Aktif, etkin ya da etkili dinleme olarak da adlandirilan
bu dinleme tiirlinde amag, dinleyicinin dinleme siirecinde zihinde olusacak sorulari
konusmaciya aktararak dinlenilenlerin daha iyi bir bigimde anlasilmasidir. Dinleyicinin
soracagi sorular, konugsmaciya kendisinin gergekten dinlenildigini gosterir; ancak
sorulacak sorular iletisimin devamini saglayacak yonde olmalidir. Navaro’ ya (2001)
gore ise katilimli dinleme dinleyenin duyduklarini tekrar etmesi, 6ziimsemesi ya da
yansitmasidir. Bu sayede dinleyen konusanin sdylediklerini tam olarak anladigini
gostermis olur.

Yalc¢in’a (2006) gore bu dinleme tiirlinde dinleyici konugmaciyla goz temasi
kurmal1 ve dikkatini tamamen konusmaciya vermelidir. Ayrica dinleyicinin dinledigini
ve anladigini gosteren yansitma sdzleri kullanmasi ya da geri bildirimlerde bulunmasi
konusmacinin dogru anlasildigini gosterecek ve konusmacida dinleyiciye karsi bir
gliven olugsmaya baglayacaktir. Ayrica konugmayi daha iyi anlamak i¢in ya da belli
noktalara agiklik getirilmek i¢in konusmaciya sorular yoneltilebilir.

Ciiceloglu’na (2000) gore bu dinleme tiirii konusmaciy1 anlamak amaciyla
dikkatli bir bigimde dinleme yapildigi i¢in konusmaciya giiven verecektir. Dinleyicinin
geri bildirimleri sayesinde konusmaci, dinleyenin ne anladigini 6grenecek ve dinleyici
ile konugmaci arasinda soru-yanit siirecinde bir diyalog kurularak stire¢ anlamli duruma

gelecektir.
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Kanlimsiz dinleme/izleme: Pasif ya da etkisiz dinleme olarak da
adlandirilabilecek bu dinleme tiiriinde amag dinleme siirecinde dinleyicinin zihinsel
etkinliklerini etkin kilmaktir. Yaygin olarak kullanilan bu dinleme tiiriinde, herhangi bir
sozel tepki vermekten ¢cok konusan dinlenir ve dinlenilen metnin bir siiregcten mi
bahsettigi, yoksa bir agiklama m1 getirdigi belirlenir. Sinif ortaminda yapilacak
katilimsiz dinleme ¢aligmalarinda metnin tiirline ve metinden kavranmasi istenilenlere
gore zihinde “kim, ne, nerede, ne zaman, nasil” gibi sorulara yanit bulmalari igin
ogrenciler yonlendirilir (MEB,2006).

Kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme (Empati kurma): Dinleyici,
konusmaciyla empati kurarak onun neler hissettigini, sozlerinin hangi deneyimleri
yansittigini, kendini ve diinyay1 nasil algiladigini anlar. Dinleyenden, konusmacinin ya
da dinledigindeki kisilerden birinin yerine kendini koymasi, olaylar1, duygu ve
diisiinceleri anlamasi istenir. Bu siire¢ dinleyicinin empati kurdugu kisi ile ayni
diisiincede olmasi gerektigi anlamina gelmez; ancak dinleyen kendi duygu ve
diistincelerini bir kenara birakarak olaylara ve durumlara empati kurdugu kisinin bakis
acisindan bakmaya ve onu anlamaya ¢alismalidir. Empati kurdugumuz kisi ve onun
duygu, diisiinceleri konusunda iyi-kotii, dogru-yanlis gibi 6n yargilara dayali
degerlendirmeler yapmak o kisinin tam olarak anlagilmasini engelleyecektir (MEB,
2006).

Yaratici dinleme/izleme: Bu dinlemede amag, dinlenenin/izlenenin
yorumlanmasi ve bu yorumlamalardan yeni disiincelerin tiretilmesidir. Yaratici
dinleme, katilimsiz dinleme yapilarak konusanin sézlerinden yeni diisiinceler ve
hayaller iiretilerek yapilabilecegi gibi katilimli dinleme yapilarak konusanin s6zlerinden
uiretilen diisiinceler ve hayaller ifade edilerek yapilabilir. Dinleyici tarafindan
konusmaciya yonlendirici sorular ya da cesaret verici sézler soylenerek konugmacinin
daha rahat ve yaratict diigiinmesi saglanabilir (MEB, 2006).

Secici dinleme/izleme: Secici dinlemede amag, dinlenilenlerin/izlenenlerin
icinden 1lgi ve ihtiyaca uygun olanlarin segilerek dinleme yapilmasidir. Bu amaca
ulagmak i¢in dnceden hazirlanmis sorular dinleyenlere verilerek bu sorulara yanit
bulmaya yonelik dinleme yapmalar1 istenebilir. Dinleme/izleme amacina ya da ilgi
alanina yonelik olarak dinlenenlerden/izlenenlerden bir ya da birkag boliim/konu

secilerek yalnizca bu kisimlar dikkatle dinlenir/izlenir (MEB, 2006).
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Elestirel dinleme/izleme: Elestirel dinleme, dinledigimiz seyin dogru olup
olmadigini belirtmektir. Bu dinleme/izleme tiiriinde 6nemli olan dinleyicinin kendisine
sunulana her seyi dogru olarak kabul etmemesidir. Dinleyici zihninde sorgulama ve
yorumlama yaparak elestirel dinleme yapmus olacaktir (Yalgin, 2006).

Tager’e (2000) gore dinleme; algilama, kavrama gibi zihinsel tepkileri i¢ine
alirken, konusmada ileri siiriilen diisiinceleri anlama, degerlendirme, diizenleme,
aralarinda iligkileri saptama gibi adimlar1 ise kogmayi gerektirir. Dinleme elestirel bir
stire¢ olarak benimsenirse, dinleyici kendi diisiinme eylemini de denetim altina almis
olacaktir. Bu dinleme tiirtiinde 6nemli olan konugmacinin génderdigi mesajlar1 oldugu
gibi kabullenmeden mesajlarin dogrulugunu ve gecerliligini zihin siizgecinden gegirerek
dogruya ulagsmaktir.

Sinif ortaminda 6grencilerden sunulan bilginin konugmacinin kisisel duygu ve
diisiincelerini mi yansittigi, yoksa bilimsel verilere ve gdzlemlere mi dayandigi hizli bir
bigimde analiz etmeleri istenebilir. Bunun i¢in 6grencilerin konuya yonelik olarak
asagidaki sorular1 sorma becerisini kazanmis olmalar1 gerekmektedir:

e Konusmacinin amaci nedir?

e Konusmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip midir?

e Verilen bilgiler giincel ve gegerli midir?

e Konu tarafsiz bir bakis agisiyla mi ele alintyor? Elestiriler dogru mu?

e Alternatif ¢6ziim Onerileri sunuluyor mu?

e (C0zlim Onerileri bilimsel mi?

Not alarak dinleme/izleme: Not alarak dinleme/izlemede amag
dinlenenler/izlenenler ile ilgili notlar alarak metnin daha kolay anlagilmasi ve
hatirlanmasidir. Dinleyicilere not alirken dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin,
onemli ifadelerin, giizel sdzlerin not alinmasti; 6zgiin ifadelerin kullanilmas1 vb.)
hatirlatilir ve onlara not alabilecekleri ¢alisma kagitlar: da verilir (MEB, 2006).

Dil 6grenme siirecinin ilk basamagi olan dinleme, diger 6grenme alanlarina
temel olugturmaktadir. Bu nedenle dinleme becerilerinin gelisiminde ¢ocuklarin ilgi,
istek ve gereksinimleri dogrultusunda yontem ve teknikler kullanilmali ve etkinlikler
diizenlenmelidir. Ozellikle egitimin ilk kademelerinde yapilacak dinleme etkinliklerinde
ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri ve dikkatlerini dinlediklerine verecekleri

bir sinif ortaminin saglanmasi 6nemlidir (Krashen, 1981). Bu noktada gorseller, miizik,
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efekt, video gibi ¢oklu ortamlar kullanarak olusturulan dijital hikayelerin dinleme
egitiminde kullanilmasi bu tiir sinif ortamlarinin saglanmasina yardimer olmaktadir.
Cocuklarin dogalar1 geregi merakli olduklar1 ve hayal diinyalarin1 6n planda tuttuklar
icin gercek diinya ve hayal diinyasi arasinda bag kurmalarini saglayacak hikayelerin dil
ogretiminde kullanilmasi 6nemlidir. Cocuklar kendilerine hikdaye anlatilmasini
sevdikleri ve hikaye dinlemeye yatkin olduklar1 i¢in hikayeler, ¢ocuklarin dinleme
becerilerini gelistirmede etkili olarak yararlanilabilecek metin tiirleridir. Ayrica
Ogrencilerin dinlemeye karsi olumlu tutuma ve motivasyona sahip olmalar1 dinleme
becerilerinin gelisiminde 6nemli bir role sahiptir. Bu baglamda dinleme etkinliklerinde
hikayeler motive edici ve eglencelidir. Hikayeler, ¢ocuklarda dinlemeye yonelik olumlu
tutumlar gelistirmelerine yardimei olur ve 6grenme isteginin devamliligini saglar
(Brewster ve Ellis, 1991; Kiigiikturan, 2004). Ayrica dinledigini anlama becerileri
arasinda yer alan dinlenilen metni anlamlandirmada gorsellerden yararlanma, dinlenilen
metnin ana fikrini belirleme ve ¢ikarimlarda bulunma, dinlenilen metnin nasil
gelisecegini tahmin etme, dinlenilen metinde neden-sonug iliskileri kurma, dinlenilen
metinde ortaya konulan sorunlari belirleme ve onlara farkli ¢oziimler bulma, dinlenilen
metni 6zetleme gibi beceriler hikayeler ya da dijital hikayelere dayali etkinliklerle
gelistirilebilir (Barzaq, 2009; Kiiciikturan, 2004; Robin, 2008; Verdugo ve Belmonte,
2007).

Metin Tiirii Olarak Hikayeler

Hikaye, zaman ve kiiltiire gore farkliliklar gostermesine karsin metin yapisi agisindan
insanlarda ortak beklentiler olusturan ve binlerce yildir kullanilagelen bir metin tiiriidiir
(Yavuzer, 1998). Hikayeler, insanlarin kendi deneyimlerine, edebi eserlere ya da
geleneklere dayali anlatilardir (Simmons, 2008). Her edebi eserde oldugu gibi her
hikaye, belli duygu ve diisiincelere dayali olarak i¢inde belli bir yasam goriisiinii
barindirir ve vermek istedigi mesaj1 gercek ya da gercek disi olaylarla 6zetler (Ozkaya,
1985). Hikayeler; ge¢mis, simdiki ya da gelecek zamanda, farkli iklim kosullarinda,
gercek ya da gercek dist mekanlarda gerceklesebilir. Kimi zaman agik¢a kimi zamanda
ima yoluyla ifade edilmeye ¢aligilan temalar, hikayelerin altinda yatan en 6nemli

ogelerdendir (Akyol, 1999).



24

Hikayenin ¢ok eski yillara dayanan bir tarihi olmasina karsin Orta Cag'da
0zellikle Hindistan’da Bin Bir Gece Masallar: ile hikaye gelenegi ortaya ¢ikmis;
romantizm ve realizm akimlariyla bagimsiz bir tiir haline gelmistir. Bu tiirlin baglangici
olarak italyan yazar Boccacio nun Decamerone adl1 hikaye kitabr gosterilebilir (MEB,
2014).

En eski edebi tiirlerden biri olan hikayeler, ister ger¢ek yasama isterse de
kurguya dayali olsun yasamin dogal bir pargasidir (Wright, 1995). Hikayeler,
toplumlarin degerlerini, kiiltiirlerini, gelenek ve géreneklerini ifade etme bigimidir ve
kusaktan kusaga aktarilarak toplumlarda ortak kimlik, ortak kiiltiir ve anlayisin
olugsmasina yardimci olur (Barker, 1985). Hikayeler, dinleyici ile olaylarin,
deneyimlerin ve kavramlarin paylasilmasinda, degerlendirilmesinde ve
yorumlanmasinda kullanilan bir aragtir. Hikayeler yoluyla olaylarin nasil oldugu, nigin
oldugu, bu olaylar i¢inde roliimiiziin ve amacimizin ne oldugu agiklanir. Hikayeler
bilgiyi olusturan yapi taslaridir; bu yoniiyle, hafiza ve 6grenmenin temeli olarak
gortilebilirler. Hikayeler ge¢cmisi, bugiinii ve gelecegi birbirine baglar. Hikayeler,
anlatmak insan yagaminin i¢giidiisel ve dnemli bir pargasidir (Kelly, 2005).

Koki’ye (1998) gore hikayeler, insanlarin diisiincelerini bagkalariyla paylasmak
ve diislincelerini digerlerine anlasilabilir bir bicimde aktarmak; dikkatli ve mesajt
algilayan bir dinleyici kitlesine sahip olmak i¢in basvurulan yontemlerden biridir. Yazi
dilinin var olmasindan 6nce doga olaylarini anlatmak icin kullanilan hikayeler; yasamin
kendisini anlatmak, diinyanin sirlarini agiklamak ve yasanan olaylardan anlam ¢ikarmak
gereksinimlerinden dogmustur (Aiex, 1988). Cok eski zamanlarda magara duvarlarina
cizilerek anlatilan hikayeler, yazinin icadiyla kayit altina alinmis ve diinyanin degisik
bolgelerinde paylasilmistir. Gliniimiizde ise yazili hikayelere dijital formattaki hikayeler
de eklenmistir (Tingdy vd., 2010).

Akyol’a (1999) gore hikayeler giris, gelisme Ve sonug¢ olmak iizere iic boliimden
olusur. Girig bolimii sahne ve karakterlerin tanimlandigi, problemin ¢ergevesinin
cizilerek okuyucunun hikayeye motive edildigi boliimdiir. Bu boliimde verilen problem
aslinda bir ¢atigmadir. Hikayelerde sozii edilen ¢catigmalar genellikle soyledir:

e Tabiat ile karakter arasinda ¢atisma,

e Toplum ile karakter arasinda ¢atigma,

e Karakterler arasinda ¢atisma,
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o Karakterin kendi i¢ ¢atigmasi.

Gelisme boliimii, hikdyenin probleminin ve problemin ¢6ziimii siirecinde ana
karakteri engellemeye c¢alisan unsurlarin agikc¢a ortaya kondugu boliimdiir. Bu boliimde,
hikayenin ana karakteri konusunda bilgi verilmekte ve okuyucu karakterle iligki
icerisine girerek onu ideal bir tip olarak benimsemeye ¢alismaktadir (Akyol, 1999).

Sonug boliimii ise gelisme boliimiinde tiim detaylariyla agiklanan olaylarin ve
problemin ¢oziimiiniin gergeklestigi; hikayedeki olaylarin akisi i¢erisinde duygusal ve
zihinsel olarak etkilenen okuyucu ya da dinleyicinin bu yolla rahatladigi ve gelisme
boliimiinde yer alan tiim belirsizliklerin ortadan kalktigi boliimdiir (Akyol, 1999).

Hikayelerde kisiler, olay, yer ve zaman olmak iizere dort 6ge bulunur (Ileri,
Giines, Pilanc1 ve Celik, 1998). Oncelikle hikdyenin konusu olan olay, hikayenin
kahramani olan kisinin basindan geger. Hikaye kahramanin disinda var olan
kahramanlar ise ikinci derecede 6nem tasirlar. Hikayelerde kahramanlarin insan olmasi
gibi bir zorunluluk olmadigindan, bazi hikayelerde kahramanlarin hayvanlar da oldugu
gortiliir. Ancak hikayenin kahramani ve diger kisiler hayatin iginden segilir, olay ve
sorunlar gergege uygun islenir.

Hikayede gecen olay (durum) ise hikayenin konusudur. Hikayelerde yasanacak
olaylar konusunda sinirlama yoktur. Bagka bir deyisle insanin basina gelebilecek her
tiirlii olay hikayelere konu olabilir. Olay, hikayede ti¢ asamada verilir: serim, diigiim,
¢oziim. Serim, olayin sunuldugu giris paragrafidir. Diiglim ise hikdyenin gelisme
paragraflaridir. Bu paragraflarda; hikdyenin ana olaya ve ona bagl yan olaylara,
betimlemelere, karsilikli diyaloglara, ¢atismalara ve ¢oziimlemelere yer verilerek
okuyucunun meraki artirilir. Sonug paragraflarinda ise hikayede gegen olay ¢oziime
kavusur (Ileri vd., 1998).

Hikayelerin vaz gecilmez dgelerinden biri de olayin gectigi yerdir. Olayin
gectigi yer ya da yerler okuyucuyu ya da dinleyici sikmayacak bicimde betimlenir (Ileri
vd., 1998).

Son olarak hikayelerin kurgulanmasinda zaman 6gesi yer almaktadir.
Okuyucuya zamanin nasil verilecegi ve betimlenecegi yazara baglidir. Yani okuyucu ya
da dinleyici kronolojik bir zaman dilimi i¢inde yolculuk yaparken, kimi zamanda

kendisini, hikayenin ilk ciimlesinde olayin en can alic1 ve ¢oziilme bdliimiinde bulabilir.
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Kimi zaman da hikayede gecen olay sonugtan baslatilarak basa dogru anlatilabilir (Ileri

vd., 1998).

Hikaye Tiirleri

Alan yazin incelendiginde hikaye tiirleri konusunda farkli siniflandirmalarin oldugu

goriilmektedir. Nitekim Simsek (2004) hikayeleri soyle siniflamaktadir:

Konusunu tamamen kurgunun olusturdugu hikayeler (doga, hayvan, macera,
tatil, vb.)
Konusunu bir sdylenceden almis hikayeler (mitoloji-efsane, destan, menkibe,

halk hikayeleri vb.)

Yilmaz (2013) ise hikaye tiirlerini $dyle siniflamaktadir:

Olay hikdyesi (Klasik vak’a ya da maupassant tarzi hikdye): Bu tiirde
hikayeler, giris, gelisme ve sonug boliimlerinden olusur. Hikayelerde gegen
olaylar kisi, zaman ve mekana baghdir. Gézlemin 6n plana ¢iktig1 bu tiirde
kahramanlarin ruhsal durumlari ayrintili olarak islenirken hikayelerde gecen
olaylarda once gerilim artirilir ve daha sonra ¢arpici bir sonla ¢oziim
boliimiinde olaylar agiga kavusturulur.

Durum oykiisii (Cehov tarzi hikdaye): Bu tiirde hikayeler olaylara dayali
degildir; ancak olaylar giinlilk yasamdan kesitler sunar. Yasamin dogalligi
icinde yasayan insanlarin davraniglari hikayelerde yansitilir. Olay
bicimindeki hikayelerde bulunan giris, gelisme sonug¢ boliimleri bu
bicimdeki hikayelerde bulunmaz. Hikayelerde abartiya yer yoktur ve
hikayelerin belli bir sonucu yoktur.

Halk hikdyeleri: Daha ¢ok asiklar tarafindan anlatilan destanla roman
arasindaki gecis doneminde ortaya ¢ikan anonim eserlerdir. Halkin
kullandig1 dile dayali yalin bir dille anlatilan bu tiirde, masal ve destanlardan
farkl olarak olaylar ve kisiler gercege daha yakindir ve nazim-nesir karigik
kullanilir. Giris, gelisme ve sonug boliimlerine sahip olan halk hikayeleri
“doseme” ad1 verilen giris boliimiiyle baslar ve dua boliimii ile son bulur. Bu
hikayelerde donemin sosyal ve kiiltiirel yapilar1 yansitilir; ancak belirsiz bir
zaman diliminde gergeklesen olaylar ayrintiya ve betimlemeye fazla yer

vermeden kale, saray, kent gibi yerlerde gergeklesir. Bu hikayeler; i) agsk
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hikayeleri, ii) kahramanlik hikayeleri, iii) dini-tarihi halk hikayeleri, iv)
destans1 halk hikayeleri olarak dorde ayrilir.

e Ben merkezli hikdyeler: Birinci tekil kisi tarafindan bir olayin, bir durumun,
gozlem ya da izlenimlerin anlatildigi hikaye tiiriidiir. Dolayisiyla, hikayede
gecen olaylar, duygu ve diisiinceler birinci tekil sahsin bakis acistyla goriiliir
ve taninir. Hikdyenin ana karakteri hikdyeyi anlatan kisi olabilecegi gibi
yardimc1 kahramanlardan biri de olabilir. Hikayelerde dis diinya anlaticinin
icinde bulundugu ruh durumuna gore anlatilir.

Hikaye tiirleri i¢erisinde yerini alan bir diger hikaye tiirii de kisa hikayelerdir.

Kisa hikayelerin kokleri masal, fabl ve mitlere kadar uzanmaktadir. Bu tiiriin yazili ilk
ornekleri 19. ylizyilin baslarinda Amerikali yazarlar tarafindan verilmistir (Yiksel,
2007). Bu hikaye tiirii, esnek bir yapiya sahip olmakla birlikte kisa ve icerik agisindan
yogun ve yiikli olmasi kisa hikayelerim temel 6zellikleri arasinda yer almaktadir.
Ayrica kendi icerisinde yogun bir anlatima sahip olan kisa hikayelerde genelde bes yiiz
sOzciigii gegmeyecek bicimde basit ve tek bir olay kurgusal bir diinya icerisinde ele
alinir ve hikayelerde ¢ikarimlar 6nemlidir (Erden, 2002).

20. ylizyilin sonlarina gelindiginde hikaye ya da 6ykiiniin bir alt dali olarak kisa
kisa oykii ortaya ¢ikmistir. Bu yeni tiir, Tiirk edebiyatinda kisa kisa hikaye, ¢cok kisa
hikaye, mini hikaye, minimal hikaye bigiminde anilirken, diinya edebiyatinda ise “short-
short story”, “flash fiction” gibi adlarla ifade edilmektedir. Kiigiirek éykii olarak da
adlandirilan bu kisa hikaye tiirti 100 sézciigii gegmeyecek bigimdeki anlatidir. Bu
hikayelerde okuyucu ya da dinleyici garpici, dikkat ¢ekici ya da can alic1 bir olayla karsi
karsiya birakilir, hikdyede ani ve sok edici kirllma yasanir; bu nedenle bu hikayede
ayrintili bir anlatim, karakter gelistirme ve okuyucuyu bir yere tasima gibi amaglar

yoktur (Korkmaz ve Deveci, 2011).

Hikayelerin Ogretimde Kullanilmasi

Hikayeler; deneyimlerimizi ve yasadiklarimizi anlatmada, digerlerinin deneyimlerini ve
yasantilarini anlamada, hayal glicimiizii 6zgiirce kullanmada, yasadigimiz diinyay1 ve
bu diinyadaki yerimizi anlamada kullanilan edebi eserlerdir ve bu eserler bizi ge¢mise,
bugiine ve gelecege baglar (Barzaq, 2009). Hikayeler, olaylarin ve diistincelerin

diizenlenmesinde evrensel bir yontem oldugu i¢in tiim 6gretim programlarinda
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kullanilabilecek etkili araglardir (Oguzkan, 2001). Pedersen’e (1995) gore hikayelerin
kullanildig1 dersler, 6gretimin 6zgiin durumu ve her zaman 6gretme sanatinin dnemli bir
yapt tasi olacaktir.

Cocuklar, dogalar geregi meraklidir ve i¢inde bulunduklari ¢evreyi algilamaya
ve anlamaya ¢alisirlar. Ozellikle yedi yaslarindaki cocuklar cevrelerinin farkina
varmaya baslarlar ve boylece bu topluma ait bilgi, beceri, diisiince, istek ve endiseleri
O0grenmeye cabalarlar. Bu noktada hikayeler, ger¢ek diinya ve hayal diinyasi arasinda
baglant1 kurarak ¢cocuklarin giinliik yasama yonelik problemleri anlamalarina ve
¢ozmelerine yardimci olur; onlar yasadiklari ¢gevre ve diinya ile tanistirir. Cocuklar,
hikayelerde gecen kurgusal kahramanlarin hikayede yasadiklar ile kendi yasamlarini
birlestirerek gerek hikayedeki olaylar gerek gercek diinyadaki olaylar arasinda
baglantilar kurar. Ayrica gocuklarin dogrudan konusmaktan korktuklar1 ya da
zorlandiklar1 6liim, terk etme, thmal gibi konularin ele alinmasini saglar. Hikaye
kahramanlariin bu zor durumlarda nasil ayakta kaldiklar1 da 6grencilerin ilgisini ¢eker
ve hikaye karakterleri bir bakima ¢ocuklara model olur (Zipes, 1995; Howe ve Johnson,
1992; Brewster ve Ellis, 1991; Barker, 1985).

Brumfit’in (1997) vurguladig: gibi ana dili ve yabanci dil 6gretiminde, bir
kelime bir ciimle igerisinde gegmediginde ¢ok anlamli olmadigi gibi bir climlenin de bir
baglam i¢erisinde verilmemesi climlenin anlasilmasini zorlagtirabilir. Cocuk
edebiyatinin 6nemli bir tiirii olan hikayeler araciligiyla 6grenciler, yeni kelimeleri ve dil
yapilarini kendilerinin baglant1 kurabilecegi bir baglam igerisinde goriirler (Moon,
2000; Brumfit, 1997; Brewster ve Ellis, 1991). Ayrica ¢ocuklar, okul 6ncesi donemde
yillarca ¢evresindekilerden hikayeler dinledikleri i¢in sinif ortaminda 6gretmen
tarafindan kullanilacak hikayeler, ¢ocuklarin kendilerini rahat ve giivende hissettikleri
bir ortam yaratmaktadir (Brumfit, 1997).

Krashen’in (1981) duygusal filtre hipotezinde (affective-filter hypothesis) dil
ediniminde anlagilir verilerin olmasi tek basina yeterli degildir. Sinif ortamindaki
ogrencilerde sikilma, sinirlilik, gerginlik, korku, endise, motive olamama gibi olumsuz
durumlar kendilerine sunulan verilerin algilanmasina neden olabilir; bu nedenle
ogretmenlerin gorevlerinden biri de 6grenciler igin olumsuz durumlar1 ortadan
kaldirmaktadir. Ozellikle kiiciik yaslardaki 6grencilerle yapilacak dil ¢alismalarinda

cocuklarin siif ortaminda kendilerini rahat hissetmeleri 6nemli oldugundan
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etkinliklerde hikayeler kullanmak formal bir 6grenme ortaminin ortadan kalkmasina

yardimci olur. Brumfit’e (1997) gore boyle bir sinif atmosferinde ¢ocuklar, ger¢ek

yasamdakine gore daha fazla risk alma egiliminde olacaklar ve hayal gii¢lerini

kullanarak farkli seyler deneyebileceklerdir.

Ote yandan sinifta hikdye kullanacak olan dgretmenlerin kimi zaman segtikleri

hikayelerde ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerine gore degisiklikler ya da sadelestirme

yapmalar1 gerekli olabilir. Bu baglamda hikayelerde gegen yer, kahraman ya da esya
adlar degistirilebilir (Oguzkan, 2001).

Hikayelerin sinif ortaminda kullanilmasinin nedenleri soyle siralanabilir

(Barzaq, 2009; Brewster ve Ellis, 1991; Kiigiikturan, 2004; Wright, 2000):

Cocuklar hikaye dinlemeyi severler. Cocuklar hikdye dinlemeye yatkin
olduklari i¢in dilin belli bir baglamda 6gretilmesini ve 6grencilerde dil
gelisimini saglar.

Hikayeler motive edici ve eglencelidir. Cocuklarda olumlu tutumlar
gelistirmesine yardimci olur. Cocuklarda 6grenme isteginin devamliligin
saglar.

Hikayeler ¢cocuklarin hayal diinyalarinin gelismesini saglar.

Hikayeler ¢cocuklarin hayal giicii ile kendi diinyalarini birlestirmede yararl
bir aragtir.

Eglenceli olmasinin yani sira hikayeler, sosyal deneyimlerin paylasildig: bir
siif ortami yaratir. Cocuklarin kendine glivenmelerine yardimcei olur, sosyal
ve duygusal gelisime katkida bulunur.

Cocuklar hikayeleri tekrar tekrar dinlemeyi sevdikleri igin tekrarlanan
hikayeler sayesinde dil 6gretiminde 6grenciye kazandirilmak istenen dil
becerileri 6grencilere kolaylikla verilmis olur. Hikayelerin tekrar anlatimiyla
hikayelerde gegen anahtar kelimeler ve belli bash dil bilgisi yapilari,
ogrencilerin bu sozciikleri ve yapilar1 6grenip hatirlamalarini saglar.
Hikayeler, ¢ocuklarin dinledigini anlama alt becerilerini ve dikkat
becerilerini gelistirir.

Dil derslerinde 6grenilmesi istenen yeni kelimeler, hikayeler araciligiyla
verilebilir ve 6grenciler hikayeye dayali bir baglamda kolayca yeni

kelimeleri 6grenebilirler.
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Cocuklar hikayelerde gecen karakterler iizerinden kendilerini hikayelerin
icinde bulurlar ve hikayeleri anlayip yorumlamaya ¢alisirlar. Bu durum
cocuklarin kendi yaratici gli¢lerini gelistirmesine yardimci olur.

Hikayeler, farkli 6grenme stil ve zekasina sahip 6grencilere hitap etme
giiciine sahiptir.

Hikayeler kiiltiirel 6geleri igerdigi i¢in ¢ocuklar kendi kiiltiirleri ya da diger
kiiltarler konusunda bilgi edinirler.

Hikayelere dayali etkinlikler yoluyla 6grencilerin ana fikri bulma, tahmin
etme, hipotezler liretme gibi 6grenme stratejilerinin gelisiminde yardimet
olur.

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikmasini saglar.
Ogrencilere etik, dogru ve yanlis gibi kavramlar1 neden-sonug iliskisi i¢inde
hikaye kahramanlar1 {izerinden inceleme olanagi saglar.

Derslerde geleneksel yontemlerin ve monoton sinif atmosferinin disina
¢ikilmasini saglar.

Ogrencilerin kendi hikyelerinin ortaya ¢ikmasini saglar.

Ogrencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaraticilik gibi becerilerinin
gelismesine yardimet olur.

Ogretmenler hikayeler yoluyla dgrencilerin yabanci dile ve yabanci dil
O0grenimine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine yardimci olur.

Siifta kullanilacak otantik hikayeler sayesinde gercek diinya ve gercek dil
siif ortamina getirilmis olur.

Cocuklarin okuma ve yazmaya karst olumlu tutum sergilemelerini saglar.
ses bilgisinin artmasina yardimeci olur.

Hikayenin ¢ocuga yeniden anlattirilmasi, ¢ocugun hikayenin hangi kismina
odaklandigini ve hangi kismindan hoslandigini anlamamizi saglar.

Hikayeyi tekrar anlatma etkinligi, onlarin hikdyede hangi dilbilgisi
kurallarina ve sozciiklerine dikkat edip kullandigin1 gosterir; onlarin dinleme
ve dili kullanma becerileri konusunda bilgi edinmemizi saglar.

Hikayeler ¢cocuklarin bilissel kavramlar konusunda bilgi edinmesine ve

ogrenmesine katki saglar.
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Ogretim programlarmin tiimiinde etkili bir bicimde kullanilabilen hikayelerin
se¢imi 6nemli bir noktadir. Ogretmen hikaye secerken dgrenci diizeyi, stnif atmosferi,
zaman, hikayelere dayali yapilacak olasi etkinlikler gibi noktalarda belli dlgiitlere sahip
olmas1 gerekir. Alan yazinda bu konuda farkli siniflandirmalar yapilmustir.

Ellis ve Brewster (1991) ile Garvie (1990), hikaye se¢iminde asagidaki
hususlarin dikkate alinmasi gerektigini belirtmektedir:

e Hikayeler 6zgiin olmali,

e Hikayeler gercek diinyay1 ve kullanilan gergek dili sinif ortamina tagimali,

e Hikayeler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmal,

e Hikayeler 6grenciyi tesvik edici ve 6grenciyi eglendirecek nitelikte olmall,

e Hikayeler, 6grencide merak uyandiracak nitelikte olmali,

e Hikayelerin konular1 karmagik olmamali, herhangi bir politik yonlendirmede

bulunmamali,

e Hikayelerde 6n yargilar ve ayrimciliklar bulunmamali,

e Hikayelerin uzunlugu, kullandig dil 6grenci diizeyine uygun olmalidir.

Ers6z’e (2007) gore hikayeler su 6zelliklere sahip olmalidir:

e Ilk birkag satirinda dgrenciyi kendisine ¢ekecek nitelikte olmali,

¢ Dilin nasil kullanildig1 konusunda 6grenciye zengin 6rnekler sunmali,

e Ogretmenin kolaylikla anlatabilecegi nitelikte olmal,

e (Cok uzun agiklayici ya da tanimlayici boliimlere sahip olmamalidir.

Oguzkan (2001) da sinifta kullanilacak ¢ocuk hikayelerinde bulunmasi gereken
ozellikleri s6yle siralamaktadir:

e Hikayelerin konusu, ¢ocuklarin ilgi alanlarina, yasam deneyimlerine ve

kavrayis giliclerine uygun olmali,

e Hikayelerde yalin ve gercekei bir plan bulunmali,

e Hikayelerde, mantikli sonuglarla biten hareketli ve siiriikleyici olaylar

olmal,

e Hikayelerde cocugun dikkatini dagitmayacak somut ve dogru ayrintilar yer

almali,

e Hikayelerde gerceklige uygun ve 6zellikleri iyi detaylandirilmis kahramanlar

bulunmals,
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Hikayelerde siiriikleyici bir anlatima olanak saglayacak nitelikte kisa ciimle
ve kisa paragraflar ile bol ve canli konusmalar yer almal,

Hikayelerde uygun eglendirici ve giildiiriicii sahneler ve konugmalar
bulunmali,

Hikayeler, ¢ocuklarda kiiglik ayrintilara karsi siirekli ilgi uyandiracak
nitelikte olmall,

Hikayenin konusu ve hikaye metni ile uyumlu, ¢ekici ve anlamli resimler yer

almalidir.

Diger taraftan, hikayelerin olusturulmasi ya da se¢iminde igerik ve tislup

bakimindan da dikkat edilmesi gereken hususlar bulunmaktadir. Bu hususlar soyle

siralanabilir (Ata, 2000; Demircioglu, 2005; Kantarcioglu, 1998, Riza, 1999; Zipes,

1995):

Hikayeler, zaman ve mekén ag¢sindan 6zgiin olmali,

Hikayelerde donem, olay ve karakterler birbirleriyle ¢elismemeli, bir biitiin
olusturmali,

Hikayelerde gegen ortam ayrintili olarak tasvir edilmeli,

Hikayelerin ilgi gekici bir girisi olmali,

Hikayede gecen olaylarda giivenirlik ve biitiinliikk olmali,

Hikayelerde gereksiz ayrintilara yer verilmemel,

Hikayeler 6grencilerin hayal giiclinli harekete gecirmeli ve hikayelerin
kurgusu dinleyeni diistinmeye, anlamaya ve yorum yapmaya ve estetik
duygulara tesvik etmeli,

Hikayenin igerigi, uzunlugu ve anlatimi 6grencinin yasina ve gelisim
diizeyine uygun olmal,

Hikayelerde gecen olaylar neden-sonug ilkesi ¢ergevesinde olmali,
Hikayeler, kiiltiirel ve ahlaki degerlere uygun olmali,

Hikayede gecen sozciikler anlagilir olmali ve hikdye metni akici bir dile
sahip olmali,

Yeni sozciik ve kavramlar hikdye anlatim yoluyla dgretilebilir nitelikte
olmali.

Hikaye anlatim1 uzun stirmemeli ve hikaye tutarli bir sonuca ulagmalidir.
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Hikayeler, ¢ocuklarda okuma aligkanliginin kazanilmasina ve kitap okuma

sevgisinin olusturulmasina yardimeci olmalidir.

Giliniimiizde geleneksel hikdye olusturma ve hikaye anlatma yontemi gelisen

teknolojiye bagli olarak yeni bir boyut kazanmis ve egitimden, sanata, sagliga ve daha

bir¢ok alana hitap eden dijital hikaye ve dijital hikaye anlatimi kavrami 6nem

kazanmaya baslamistir.

Dijital Hikaye

Yazili ya da sozli ifadeye dayali geleneksel hikaye tiiriiniin teknolojik olarak ¢oklu

ortamlar kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmis bi¢cimi olan dijital hikaye, farkli

bicimlerde tanimlanmaktadir. Buna gore dijital hikaye:

Bir hikdye metnini, ses, miizik, resim, video gibi ayr1 ayr1 6geleri insanin
hayal giiclinii kullanarak bir araya getirerek ortaya ¢ikarttigi bir lirlindiir
(Banaszewski, 2002).

Geleneksel ve kisisel hikdyelerin ve hikdye anlatiminin resim, grafik, miizik
ve seslendirme ile birlestirilmesidir (Porter, 2004).

Grafik, ses, video, animasyon gibi dgelerin bir araya getirilerek olusturulan
hikayelerdir (Dupain ve Maguire, 2005).

Bir hikaye yazildiktan sonra o dykiiye ses, gorsel, miizik, video gibi 6gelerin
eklenerek olusturulan hikayelerdir (Jakes ve Brennan, 2005).

Olusturulan bir hikdye metninin sesli anlatim, miizik, resim ve video gibi
ogeleri kullanarak multimedya bi¢ciminde hikdyeyi sunmaktir (Hull ve
Nelson, 2005).

Hikayenin; metin, video, gorsel, ses, miizik gibi 6gelerin bir araya getirilerek
bilgisayar ortaminda sunulmasidir (Chung, 2007).

Grafik, seslendirme, video, metin ve miizik gibi unsurlar bir araya getirilerek
kisisel hikayeler, tarihi olaylar gibi belli konularda bilginin aktarilmasinda ve
bu konularda 6gretim yapmak amaciyla kullanilan birkag¢ dakikalik
hikayelerdir (Robin, 2006).

Var olan ya da yazilan kisa bir hikdye metnini resim, miizik, seslendirme,
video gibi multimedya araglarini kullanarak olusturulan bir kisa film tirtindiir

(Dogan ve Robin, 2008).
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e Hikaye yazari i¢in 6nemli olan bir kisisel deneyim ya da yasanti {izerine
hazirlanan 3-5 dakika uzunlugunda videolardir.

e Geleneksel hikayeler ve hikdye anlatma formlarinin giiniimiiz teknolojisini
kullanarak ¢agdas bir yontemle bilgisayar ekranlarina aktarilmasidir
(Matthews, 2008).

e Geleneksel hikayelerin ve hikaye anlattminin ¢oklu ortam 6gelerinin
kullanildig1 modern bir yaklasimla yapilmasidir (Wang ve Zhan, 2010).

¢ Dijital hikaye, bir hikdyenin multimedya araglarinin olanaklarini kullanarak
dijital bir formatta olusturulan sanatsal, yaratict ve ayn1 zamanda estetik bir
tiriindiir (Sawyer ve Wills, 2011).

Dijital hikayenin farkli tanimlar1 yapilmasina ragmen, tiim tanimlarda ses,
grafik, mizik, video, metin gibi ¢oklu ortam &gelerinin ortak noktalar oldugu
goriilmektedir.

Geleneksel hikayelerin 6zelliklerinden olan belli bir tema ve bakis agisi dijital
hikayelerde de bulunan 6zelliklerdir. Coklu ortam dgelerinin bir araya gelmesinden
olusan dijital hikayeler bir video bigiminde bilgisayarda ya da web ortaminda izlenebilir
hale getirilmektedir (Robin, 2008).

Dijital hikaye ve dijital hikaye anlatimi1 kavramlarinin ortaya ¢ikigi 1980’lere
uzanmaktadir. O yillardan itibaren yurt diginda gerek 6grenciler gerek dgretmenler
tarafindan da kullanilan bir yontemdir. Dijital hikayelerin yayginlastirilmas: konusunda
egitimler veren iki 6ncii kurum bulunmaktadir. Her ikisi de ABD’de olan bu
kurumlardan Joe Lambert’in dnciiliglinii yaptig1 Dijital Hikdye Anlatim Merkezi
(Center for Digital Storytelling) Berkeley, Kaliforniya’da yer almaktadir. Diger bir
kurum ise Dr. Bernard Robin 6nciiliigiindeki Dijital Hikdye Anlatiminin Egitsel
Kullanimi Merkezi (The Educational Uses of Digital Storytelling) Houston
Universitesi’nde bulunmaktadir.

Dijital hikaye olusturma alanindaki ilk ¢alismalar, 1980’lerin sonlarina dogru
Joe Lambert ve Dana Atchley’in Dijital Hikdye Anlatim Merkezinde yaptiklar1 kazang
amaci giitmeyen sanatsal caligmalarla ortaya ¢ikmistir. 1990’lara gelindiginde Nina
Mullen’in, Lambert ve Atchley’in yaptiklar1 ¢alismalara katilimiyla Dijital Medya
Merkezi (Digital Media Center) San Francisco’da agilmistir. Daha sonra bu merkez
1998 yilinda Berkeley’de Dijital Hikdye Anlatim Merkezi (Center for Digital
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Storytelling) olarak yeniden yapilandirilmistir. Bu merkez, saglik, egitim gibi alanlarda
diizenledigi atdlye ¢alismalart ve galistaylarla kendi dijital hikdyelerini olusturmak
isteyenlere egitim vermektedir. Bu ¢alismalarda katilimcilar dijital hikaye olusturmada
kullanacaklar1 yazilimlar konusunda bilgi almakta, dijital hikaye bilesenlerini
tanimakta, hikayelerinde kullanacaklar1 gorselleri, miizikleri, efektleri ve varsa videolar1
kendileri segmekte ya da olusturmakta, bu ¢oklu ortam 6gelerini birlestirerek dijital
hikayelerini olusturmaktadirlar (Bull ve Kajder, 2004; Militello ve Guajardo, 2013;
Robin 2008). Dijital hikayelerin tanitilmasi ve yayginlagsmasina 6nciiliik eden bir diger
unsur ise Joe Lambert’in 2002’de yayinlanan Digital Storytelling: Capturing Lives,
Creating Communities adli kitabidir. Lambert kitabinda dijital hikayelerin olusturulmasi
stirecini ayrintili bir bi¢imde ele almis ve bu siirecte kullanilabilecek yaklasimlari
aciklamistir (Hubbel, 2011; Lambert, 2002).

Dijital hikayelerin ve dijital hikdye anlatiminin yayginlasmasina katki saglayan
bir diger kurum ise Dijital Hikdye Anlatiminin Egitsel Kullanimi Merkezidir (The
Educational Uses of Digital Storytelling). Bu merkez Houston Universitesi 6gretim
tiyelerinden Bernard Robin tarafindan kurulmustur. Merkezde dijital hikayelerin
olusturulmasi ve dijital hikayelerin egitimde kullanilmasi konularinda ¢aligmalar
yapmaktadir. Ad1 gecen merkezlerde yapilan ¢alismalar ve verilen egitimler sayesinde
dijital hikayelere olan ilgi ve bu alana yonelik ¢alismalar ve projeler artmaktadir (Bull
ve Kajder, 2004; Bumgarner, 2012; Robin, 2008; Rossiter ve Garcia, 2010).

Dijital hikaye ve dijital hikaye anlatimina yonelik merkezlerin yaptiklari
caligmalarin yani sira BBC, Capture Wales adindaki projeyle Galler’deki kasabalar
gezilerek oralarda yasayan insanlarin anlattiklari tarihsel hikayelerin dijital hikayeleri
olusturulmus ve bu hikdyeler BBC’ye ait web sayfasinda sunulmustur (Garrety, 2008;
Hubbell, 2011; Pierotti, 2006).

Dijital Hikayenin Ogeleri

Etkili bir bicimde hazirlanip izleyiciye sunulacak dijital hikdyelerin birbirlerine bagh ve
kendi igerisinde dinamik olan yedi dgesi bulunmaktadir (Bull ve Kajder, 2004;
Bumgarner, 2012; Diaz, 2008; Fields ve Lambert, 2010; Jakes and Brennan, 2005g;
Robin, 2006; Satterfield, 2007):
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Sekil 1: Dijital Hikayelerin Ogeleri

1. Bakus agist (Point of view): Dijital hikayelerin yasanti ve deneyimlere dayali
olarak olusturulmasidir. Dijital hikaye yazarmin kendi deneyim ve tecriibelerini
kendi bakis acisindan ele alarak hikdyede verilmek istenen mesajin aktarilmasi
bi¢imidir. Dijital hikayeler birinci ya da tigiincii tekil sahis agzindan anlatilir.

2. Ilgi cekici soru (Dramatic question): Dijital hikdyeyi izleyecek ve dinleyecek
olan kiside merak uyandirmak, onun dikkatini ve ilgisini ¢cekmek, bu ilgi ve
dikkatin siirekliligini saglamak i¢in dijital hikayeye ilgi ¢ekici bir soruyla
baslanabilir. Bu soru hikaye basinda agikca sorulabilecegi gibi hikayenin ig¢ine
gomiilerek dinleyici ve izleyicinin hikayeye odaklanmasi saglanabilir.
Hikayedeki ilgi ¢ekici soru hikayenin gelisme ya da sonug bolimiinde
yanitlanabilir.

3. Duygusal icerik (Emotional content): Dijital hikayelerin amaci dinleyici ve
izleyicisine dogrudan bilgi aktarimi yapmak yerine teknolojik olanaklarin
kullanilarak ve estetige 6nem verilerek dinleyici ve izleyiciye zevk almasini
saglamaktir. Bu baglamda etkili dijital hikayeler, dinleyici ve izleyicisini kimi
zaman giildiiren, eglendiren, kimi zaman hiiziinlendiren duygusal igerige sahip

olmalidir. Tlgi ¢ekici bir soru ile birlikte duygusal icerik dinleyici ve izleyiciye
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hikayedeki mesaj1 aktarmak i¢in 6nemli bir unsurdur. Hikayelerde duygusal
icerigi olugturmak i¢in dijital hikayenin hitap ettigi grup ya da kitlenin
ozellikleri dikkate alinmalidir.

4. Ekonomi (Economy): Bu 6ge hazirlanacak dijital hikdyenin uzunlugu ve
stiresiyle ilgilidir. Dijital hikayeler izleyici ve dinleyiciyi sikmayacak bigimde 2-
5 dakika ile sinirlandirilmalidir. Hikaye metninde gereksiz detaylardan
kaginmak ve verilmek istenen mesaja odaklanmak hikayeyi olmas1 gereken
uzunlukta olmasini saglayacaktir. Ekonomi 6gesi yalnizca hikaye metninin ve
dijital hikayenin uzunlugu ile sinirli degildir. Ayn1 zamanda dijital hikayede
kullanilacak miizik, efekt, video, resim, fotograf, grafik gibi ses ve gorsellerin
sayis1 ve bunlarin hikdyede ne kadar siire kullanilacaklar1 da ekonomi 6gesi
kapsamindadir.

5. Hiz (Pacing): Dijital hikayelerin anlatimindaki hiz, dinleyicinin dikkatini
¢ekmek i¢in 6nemlidir ve bu nedenle dijital hikaye anlatimindaki tempo
cesitlendirilmelidir. Ritim ve enerji hikayedeki olaylarin aktarilmasinda 6nemli
unsurlardir. Ekonomi ve hiz 6geleri arasinda 6énemli bir baglanti s6z konusudur.
Dijital hikaye yazari, ekonomi ve hiz dgelerini g6z Oniine alarak hikayelerinde
nelerin tutulmasi nelerin ¢ikartilmasi gerektigine karar vermelidir.

6. ILyi seslendirme (The gift of your voice): Dijital hikdyelerin 6nemli gelerinden
biri hikaye anlaticisinin ses tonudur. Hikaye anlaticisi; hikayenin konusu,
icerigi, vermek istedigi mesaj ve duygusal icerigini dikkate alarak seslendirme
yapmalidir. Bu amag dogrultusunda anlatic1 sesinde; yiikseltme, al¢altma,
inceltme ve kalinlagtirma gibi oynamalar yaparak dinleyicinin ve izleyicinin
dikkatini ¢ekecegi gibi hikayenin vermek istedigi mesaji karsi tarafa aktarmaya
yardimci olur.

7. Miizigin kullanimi (Soundtrack): Dijital hikdyede kullanilmak {izere se¢ilmis
gorseller ve yazilmis hikdye metni, dijital hikayenin vermek istedigi mesaja ve
duygusal igerigine uygun olarak segilmis miizik ve ses efektleriyle birlestirilerek
hikaye daha eglenceli ve ilgi ¢ekici olabilir. Hikayelerde kullanilacak miizikler
ve ses efektleri hikdyenin duygusunu vermede oldukga giiclii unsurlardir. Ancak
miizik ya da efektlerin seslerinin diizeyi hikdye metnini seslendirenin oniine

gecmemelidir.
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Bull ve Kajder’e (2004) gore bakis acisi, ilgi ¢ekici soru, duygusal igerik ve iyi
bir seslendirme 6geleri dijital hikdyelerin yazilmasi ve planlanmast asamasinda yer
alirken; miizigin giicii, ekonomi ve hiz 6geleri de dijital hikayelerin olusturulmast

asamasinda yer almaktadir.

Dijital Hikaye Olusturma Siirecindeki Asamalar

Alan yazinda dijital hikaye olusturma siireglerinde izlenen agamalar farkli sayida ve
isimlerde ele alinmaktadir. Jakes ve Brennan’a (2005b) gore dijital hikaye olusturma
stirecindeki asamalart; hikdyeyi yazma, hikdaye senaryosunu olusturma, hikdye panosu
olusturma, kullanilacak ¢oklu ortam égelerini arastirma, dijital hikdyenin
olusturulmasi, dijital hikdyenin yayimlanmas: ya da paylasiimasi olarak alt1 baslikta
toplamaktadir.

Tolisano’ya (2008) gore, dijital hikaye olusturma siirecinde {i¢ asama
bulunmaktadir. Ik asama dijital hikdye olusturmak i¢in hazirlik asamasidir. Bu asamada
hikaye metni yazilmasi, hikayede kullanilacak resim, fotograf, grafik, video gibi
gorsellerin segilmesi adimlar1 yer almaktadir. Ikinci asamada Movie Maker, Photo Story
gibi bilgisayar programlar1 ya da web tabanli programlar kullanilarak resim,
seslendirme, miizik gibi dgeler bir araya getirilerek dijital hikaye olusturulur. Son agama
hazirlanan dijital hikayenin bilgisayar ya da internet ortamina yiiklenmesidir. Bilgisayar
programlari kullanilarak olusturulan dijital hikdaye video oynatici programlar sayesinde
izlenebilir. Web tabanli programlarla olusturulan dijital hikaye ise internet ortaminda

yayinlanabilir. Dijital hikaye bilesenleri Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2: Dijital Hikaye Bilesenleri
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Kearney (2011) ise dijital hikaye olusturma siirecini; tiretim dncesi, tiretim
donemi, itiretim sonrasi Ve dagitim olarak dort asamada ele almaktadir. Bu siireclerin
ilki olan iiretim Oncesi asamada dijital hikayeyi olusturacak kisi hikayesini ne amagla
yazaca@ni, tiiriinii, izleyici ve dinleyicinin ilgisini ¢ekecek soruyu belirledikten sonra
hikaye panosu kullanarak hikayesinin senaryosunu olusturmaya baslar. Senaryoya
dayal1 olarak hikayede kullanilacak resim, fotograf, miizik, efekt, video gibi ¢coklu
ortam dgelerini belirler ve kullanir. fkinci asamada bilgisayarda ya da web ortaminda
secilen programlar kullanilarak dijital hikaye olusturulur ve yayima hazir hale getirilir.
Bu asamada kisi, olusturdugu dijital hikayeye yonelik arkadaslarinin ya da 6gretmeninin
degerlendirmelerini alarak dijital hikayesine son bi¢imini verir. Son agamada ise
hazirlanan ve kaydedilen dijital hikaye bilgisayar ortaminda ya da web ortaminda
paylasilir.

Dijital hikayelerin ve dijital hikdye anlatiminin egitimde kullanim1 konusunda
calismalar yapan Houston Universitesi Egitim Teknolojisi Boliimii dijital hikAyelerinin
olusturulmasinda dort asama belirlemislerdir.

e Birinci asama: Hikdye anlatic1 hikdyenin parametrelerini belirler. Oncelikle
bir konu belirler ve daha sonra hikayesi i¢in resim, ¢izim, fotograf, harita,
tablo gibi imgeler seger. Tiim kaynaklari topladiktan sonra hikaye anlatici
hikdyenin amaci konusunda diisinmeye baglar. Amag bilgilendirmek mi,
ikna etmek mi, sorgulamak mi1 sorularia yanit verir.

e Ikinci asama: Hikaye anlatic1 hikdyesi icin ses, imgeler, metin ve diger
igerigi olusturur, ses ve imgeleri Foto Hikayeye (Photo Story) aktarir. Bu
asamada hikaye anlatic1 gerekli goriirse imgelerin sayisi ve siralamasinda
degisiklik yapabilir.

e Uciincii asama: Hikaye anlatic1 hikdyesini yaratir, kaydeder ve sonlandrir.
Hikayenin amacina ve kimin agzindan anlatilacagina karar verir ve
anlatimda kullanilacak bir metin yazar.

o Dordiincii asama: Seslendirilen hikdye Windows Media Video (.wmv)
dosyas1 ya da tercih edilen farkli dosya uzantisinda bilgisayar ortaminda
kaydedilir. Son agsamada, hikaye anlatic1 hikayesini sunar ve geri doniitler

alir.
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Barrett (2009), dijital hikayelerin olusturulma siirecinde izlenecek bes adimdan

s0z etmektedir.: hikdye metni yazma, ses kaydini yapma, gorselleri toplama, hikdyeyi

olusturma, yayinlama.

Hikaye metni yazma: Dijital hikdye olusturmanin ilk bagsmaginda hikaye
metnine karar verme ve yazma vardir. Dijital hikdyede kullanilacak hikaye
onemli bir olay ya da insan konusunda olabilir, yasamda yasanan
degisiklikler, dogada yasanan herhangi bir olay, tarihsel bir olay gibi bir¢cok
konu olusturulacak dijital hikdyenin konusunu olusturabilir. Bu konulara
dayali yazilacak hikaye metni izleyici ve dinleyicinin dikkatini ve ilgisini
cekecek nitelikte olmalidir. Ayrica hikdye metni, dijital hikayede
kullanilacak resim, video, miizik ve efektlerin gerisinde kalmamalidir. Tipk1
geleneksel hikayelerde oldugu gibi dijital hikaye metinlerinde de giris,
gelisme, sonug boliimlerinden olusabilir. Yine geleneksel hikayelerde
bulunan kisi, olay, yer ve zaman 6geleri dijital hikaye metinlerinde de yerini
alabilir. Dijital hikdye metni yazarken ayni zamanda da hikayenin akisinin
nasil olacagina da karar verilmelidir. Bu noktada seslendirme, miizik, resim
ya da video nasil kullanilacak, gorseller hangi sirada ve ne kadar siireyle
kullanilacak vb. sorular1 yanitlanmalidir.

Ses kaydini yapma: Hikaye metninin dijital bir ortamda seslendirilip
kaydedilmesi gerekmektedir. Ses kaydinin yapilmasi i¢in mikrofon olmali ve
bilgisayarda ses kaydini1 yapmayi saglayacak program kurulmalidir. Bunun
disinda ses kayit cihazi ya da cep telefonlari ile de ses kaydi
yapilabilmektedir. Hikayenin seslendirilmesinin yapilmasinda sessiz bir
ortam tercih edilmeli, ses; hikayenin konusuna, tonuna ve akigina gore
kullanilmalidir.

Gorselleri toplama: Dijital hikayelerde fotograf, grafik, resim, video,
animasyon gibi gorsellerin kullanimi tercih edilebilir. Bu baglamda dijital
hikayeler i¢in fotograflar ¢ekilebilecegi gibi internet ortaminda bulunan
resimlerden ya da elimizde bulunan resimlerden yararlanilabilir. Internet
ortaminda bulunan ve kullanilmasi diisiiniilen resim, fotograf, grafik, video
vb. gorsellerin telif haklar1 kapsaminda kullanimina dikkat edilmedir. Bu

nedenle, dijital hikaye olusturacak kisi kendi fotograflarin1 ve videolarini
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kendi ¢gekme yoluna bagvurabilir. Hikdyede kullanilacak resim, fotograf
yalya da videolarda metaforik anlam tasiyacak olanlar tercih edilebilir.

e Hikdyeyi olusturma: Bu asamada daha 6nceki asamalarda yapilan galismalar
bir araya getirilir. Yazilan ve seslendirilen hikaye metni ve toplanan gorseller
Photo Shop, Paint, Photo Story, Windows ses kaydedicisi, Audacity, Movie
Maker, iMovie, Power Point gibi programlar kullanilarak dijital hikaye
olusturma siirecine girilir. Dijital hikdye olusturma siirecinde ise kosulacak
teknolojik araglar ve bilgisayar programlarini kullanmak dijital hikaye
olusturmak isteyenlere zor goriinmektedir (Sadik, 2008). Ancak internet
ortaminda bir¢ok dijital hikdye olusturma programi bulunmaktadir ve tiim bu
programlar ¢ok az teknik bilgi ve beceriye sahip olan hatta bu bilgi ve
beceriye sahip olmayan kullanicilara gore hazirlanmiglaridir (Wang ve Zhan,
2010). Ayrica herhangi bir masa {istii ya da diz {istii bilgisayara gerek
duymadan, kolay taginan tablet bilgisayarlarda da gerekli uygulamalar
yiiklenerek dijital hikayeler olusturulabilir. Bu noktada Dijital Hikaye
Anlatim Merkezi, iPad kullanarak dijital hikayeler olusturma konusunda
atolye caligsmalari diizenlemektedir.

e Yaymlama: Son asamada, Movie Maker, Photo Story, iMovie gibi video
olusturma programi ya da web tabanli programlarda olusturulan dijital
hikayeler yaymlanir. Web tabanli olusturulan dijital hikayeler internette
yayinlanarak ¢evrimigi ortamlarda izlenebilir. Diger taraftan video olusturma
programlari kullanilarak olusturulan dijital hikayeler .wmv formatinda

kaydedilerek Windows Media Player ya da benzer programlarda izlenebilir.

Dijital Hikaye Tiirleri

Dijital hikaye anlatim1 ve dijital hikayeler geleneksel hikaye anlatiminin ve geleneksel
hikayelerin bilgisayar ya da web ortaminda yeniden sekillendigi bir tiirdiir. Saglk ve
egitim gibi alanlarda hazirlanan dijital hikayeler Gregori-Signes (2008) tarafindan
sosyal dijital hikayeler ve egitim alaninda yapilan dijital hikdyeler olarak ikiye
ayrilmistir. Robin (2006) ise dijital hikayeleri, kisisel anlatilar, tarihsel tema ve olaylar
ele alan hikdyeler, bilgilendirici ya da ogretici hikdyeler olarak tig baslik altinda

toplamustir.
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Tarihsel Tema
ve Olaylar1 Ele
Alan Hikayeler

Bilgilendirici
ve Ogretici
Hikayeler

Kisisel
Anlatilar

Turler1

Dijital N
Hikaye)

Sekil 3: Dijital Hikaye Tiirleri

Kisisel anlatilar: Dijital hikaye tiirleri arasinda en yaygin olan tiirdiir. Bu tiir
altinda karakter hikayeleri, anilar, yasamimizdaki olaylar, yasantimizda 6énemli olan
yerler, sevgi hikayeleri, kesif hikayeleri gibi hikayeler yer almaktadir. Baska bir deyise
kisisel anlatilar yazarin kisisel deneyimlerini aktardigi, kendini kesfettigi; bir yandan da
yasadig1 ¢evre ve kiiltiirle ilgili bilgi aktardig hikayelerdir. Bu hikayeler sayesinde
izleyiciler ve dinleyiciler de fakli karakterler, farkli yerler ve bu farkli yerlerde
yagsanmis olaylar ve farkl: kiiltiirler konusunda bilgi edinirler.

Tarihsel tema ve olaylar: ele alan hikdyeler: Tarihsel igerige sahip bu hikaye
tirtinde, hikaye gergekte yasamis ya da kurgusal bir kisilik, savas, bulus vb. tarihi bir
olay etrafinda bi¢imlenir (Borneman ve Gibson, 2011). Bu dijital hikayelerde, hikayeye
derinlik kazandiracak ve gegmise bir pencere agacak nitelikte tarihi fotograflar, gazete
mansetleri, tarihi videolar gibi materyaller kullanilir.

Bilgilendirici ya da dgretici hikdyeler: Bu hikayeler; matematik, fen ve
teknoloji, tip, dil egitimi gibi farkl: alanlarda egitsel amaglarla hazirlanmaktadir. Alan
yazinda dijital hikayelerin egitimde kullaniminin disinda yagamin diger alanlarinda
farkli amaglarla kullanildig1 goriilmektedir. Dijital hikayeler; yardimlagma, dostluk ve
yardimseverlik gibi degerlerin aktarilmasinda (Bozdogan, 2012), siirlerden olusan

dijital hikayelerle kisisel yasantilarin aktarilmasinda (Emert, 2013), gégmenlerin
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kiiltiirel kimlikleri konusunda bilgi verilmesinde (Honeyford, 2013), tiyatro alaninda
insanlarin yasam deneyimlerinin aktarilmasinda (Alrutz, 2013), hayalet hikayelerinin
(Jacobs, 2010), halk hikayelerinin (Nakagawa, 2004) ve mit ya da efsanelerin (Ohler,

2008) dinleyici ve izleyiciye aktarilmasinda kullanilmistir.

Dijital Hikayelerin Ogretimde Kullanilmasi

Dijital hikayeler bireylerin kendilerini ifade etme konusunda otantik bir yol bulamayan
ve zorluk ¢eken okuyucular ve yazarlar i¢in bir secenek saglamaktadir (Bull ve Kajder,
2004). Bilisim teknolojisi hizla gelismekte ve giiniimiiz insan1 bu teknolojiye kolay bir
bigimde ve diisiik maliyetle ulagsmaktadir. Bu durum dijital hikayelerin yayginlagmasina
neden olmanin yani sira bu hikayelerin sinif ortaminda pedagojik amaglarla da
kullanilmasina da olanak saglamaktadir (Meadows, 2003; Smeda, Dakich ve Sharda,
2012). Diger taraftan, 6zellikle dil egitiminde olduk¢a sik kullanilan hikayeler dijital
ortama tasinarak ve coklu ortam dgeleriyle bulusarak aldig1 yeni boyutla da egitim
alaninda 6nemini artirmaktadir (LaFrance ve Blizzard, 2013).

Robin (2006), egitimde kullanilan dijital hikayeleri 6gretmenlerin etkili bir
ogretim aract olarak kullandigi hikdyeler ve ogrencilerin etkili bir 6grenme araci
olarak kullandig dijital hikdyeler olarak smiflandirilmaktadir. Bu baglamda dijital
hikayeler, 6gretmenler tarafindan hazirlanan ve 6grencilerin kendi hazirladiklar: dijital
hikayeler olarak iki gruba ayrilmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin derse olan ilgisini
artirmak ve yeni diisiinceler kesfetmelerini saglamak amaciyla zengin ¢oklu ortam
igerigine sahip kendi hazirladiklar dijital hikayeleri 6grencilerine izletmeyi ve
dinletmeyi tercih edebilirler. Ayrica 6gretmenler kendi hazirladiklar dijital hikayeleri
kullanarak derslerinde soyut ya da kavramsal boyutta olan konular1 bu hikayelere bagl
yaratilacak tartigma ortamiyla daha anlasilabilir duruma doniistiirebilirler. Sinifta
kullanilacak ¢oklu ortamlarin yeni bilginin edinilmesine ve zor olan konu ya da
kavramlarin anlasilir olmasina yardime1 olacagina inanilmaktadir. Bu nedenle dijital
hikayeler 6gretmenler icin etkili ve giiclii bir 6gretim araci olarak karsimiza
cikmaktadir.

Dijital hikayeler, 6grenciler i¢in etkili bir grenme araci olarak da kullanilabilir.
Bu durumda &grencilerden kendi dijital hikayelerini yapmalari istenebilir. Ogrenciler

kendi dijital hikayelerini yapmaya ge¢meden 6nce dgretmenler tarafindan hazirlanmig
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olan dijital hikayeler dgrencilere 6rnek olmasi i¢in kullanilabilir. Ogrencilerin kendi
dijital hikayelerini olusturmada atilacak adimlardan ilki dijital hikaye olusturmadaki
yedi 6geyi 6grencilere agiklayip, bu 6geleri uygulamaya koymaktir. Yani 6grencilerden
ilk etapta bir konu konusunda arastirma yapmalari, daha sonra hikayelerinde
kullanacaklar1 belli bir bakis agisina karar vermeleri, hikayelerinde ilgi ¢ekecek bir soru
belirlemeleri gibi ¢alismalar yapmalar istenir. Heniiz bu asamadayken bile yapilacak bu
etkinlik 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekecek, motivasyonlarini artiracaktir. Ayrica
Ogrenciler, kendi hikayelerini olusturmak i¢in kiitiiphane ve internet gibi kaynaklarin
kullanimin1 6grenecekler, bu sayede genis ve zengin bir igerik olusturup, bu zengin
igerigi analiz ve sentez etme becerilerini gelistireceklerdir. Dijital hikdye olusturma
stirecinde 6grenciler; diisiincelerini diizenlemeyi, soru sormayi, goriislerini ifade etmeyi,
anlatilar hazirlamay1 6grenerek iletisim becerilerini gelistirecekler, kendi goriis ve
bilgilerini kendi tercih ettikleri ve anlamli bir yolla izleyiciye sunmus olacaklardir. Tiim
bu gelismelerle birlikte, 6grencilerin kendi hazirlamig olduklar: dijital hikayelerin web
ortaminda yayinlanmasi durumunda, dgrenciler hikayelerini kendi akranlariyla
paylasma firsat1 bulacaklar, hazirladiklar: hikayeler tizerinde elestiri ve yorumlarda
bulunarak duygusal zekalarina ve sosyal 6grenmelerine katki saglayacak ¢ok énemli bir
deneyim kazanmis olacaklardir.

Matthews’e (2008) gore dijital hikayeler yalnizca 6grencilerin etkin katilimini
saglamaz; ayni zamanda 6grencilerin 6grenmelerini yansitma olanagi saglar. Bu goriise
paralel olarak Barrett (2005) de dijital hikayelerle gerceklesen yansimalarin 6grenme
etkinliginin ve derin 6grenmenin gelismesine katki saglayacagini belirtmekte;
ogrencilerin dahil olacagi dijital hikaye olusturma ¢alismalarinin 6grenci merkezli dort
stratejinin —ogrencinin katilimi, derin 6grenmenin yansitilmasi, proje tabanli 6grenme
ve derse teknolojinin etkili bir bicimde entegrasyonu- bir araya gelmesini
kolaylastiracagina igaret etmektedir.

Dijital hikayelerin 6gretme-6grenme siirecindeki yararlari alan yazinda yer alan
calismalarda soyle siralanmaktadir (Bendt ve Bowe, 2000; Clarke ve Adam, 2011,
Dogan ve Robin, 2008; Frazel, 2010; Heo,2009; Jakes ve Brennan, 2005; Miller, 2009;
Morris, 2013; Ohler, 2006; Robin, 2006; Robin ve McNeil, 2013; Sadik, 2008; Tendero,
2006; Ynag ve Wu, 2012; Yoon, 2013):

e Ogrencinin yaptig1 ise kendini vermesini saglar.



Yapilan iste yaraticiligi tesvik eder.

Ogrencilerin problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirir.
Ogrenci farkliliklarini iginde barindirir.

Ogrenciler arasinda is birligini kuvvetlendirir.

Ogrencilerin dikkatlerini yapt181 ise vermesini saglar.

Ogrencilerde yazma konusunda ilgi uyandirir.

Grup dinamiklerini gii¢lendirir.

Farkli 6grenme stillerine dikkat ¢eker.

Olumlu simif atmosferi yaratir.

Coklu zekaya uygundur.

Derslere az katilan ya da katilmayan 6grenciler dijital hikdye olusturmanin
her asamasinda etkin katilim sergilerler.

Ogrencilerin karar verme siireglerini gelistirir.

Ogrencilerin yaratic diisiinme becerilerini gelistirir.

Ogrencilerin sentez yapma, degerlendirme gibi iist bilissel becerilerinin
gelismesine yardimci olur.

Ogrencilere sorumluluk bilinci kazandirir ve dgrencilerin, grenme
sorumlulugunu kendi iizerlerine alan otonom bireyler olmasini saglar.
Formal ve informal 6grenme siireglerini birlestirir.

Coklu ortam ogelerinin derslerle biitiinlesmesini saglar.

Ogrencilerde gorsel ve coklu ortam okuryazarliginin gelismesini saglar.
Ogrencilere genis bir kitleyle iletisime gecme olanag saglar.

Ogrencilere 6zgiin bir 6grenme deneyimi sunar.

Ortaya bir {irlin ¢ikmasi istegiyle 6grencilerde motivasyonu iist diizeyde
tutar.

Ogrencilere, dijital hikdye olusturma siirecinde ve {iriinii ortaya koyduktan
sonra 0z degerlendirme yapma olanagi saglar.

Ogretmenlere goklu ortam teknolojilerini dersleriyle biitiinlestirme olanag1

saglar.
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e Oprenciler birgok farkl1 bilgisayar uygulamasini, gorseller, ses, efekt, video
gibi ¢oklu ortamlari birlikte kullanacagindan 6grencilerin teknoloji ve bilgi
okuryazarligr gelisir.

e Yapilandirmaci ve proje tabanli 6grenme modellerinin sinif ortaminda
uygulanmasina olanak saglar.

Bilginin hizla artmasi, teknolojinin hizla gelisip varligini yasamin her alaninda
gostermesi, 21. yiizyil becerileri olarak adlandirilan yeni beceri alanlarini ve yeni
okuryazarlik tiirlerini de beraberinde getirmistir. Dijital hikaye olusturma siirecinde
ogrencilerin; dijital okuryazarlik, evrensel okuryazarlik, teknoloji okuryazarhigi, gorsel
okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, arastirma becerileri, yazma becerileri, organizasyon
becerileri, sunum becerileri, goriisme becerileri, problem ¢6zme becerileri,
degerlendirme yapma ve teknolojiyi etkin kullanma becerilerini gelistirir (Robin,2008).

Ogrencilerin olusturduklari dijital hikayelerde kullandiklar1 hikaye tiirlerinin de
egitime sagladig1 yararlar bulunmaktadir. Oregin farkli kiiltiirlerden ya da iilkelerden
gelen 6grencilerin bulundugu bir sinif ortaminda 6grencilerin hazirladiklar kisisel
anlatilar tiirindeki hikayeler sayesinde 6grenciler farkli kiiltiirler konusunda ve farkl
kiiltiirden ya da iilkeden gelen 6grencilerin yasadiklari zorluklar konusunda bilgi
edinebilmektedir. Bu hikayeler araciligiyla irk, ¢ok kiiltiirliiliik, kiiresellesme gibi
konularda tartisma ortamlar1 yaratilabilmektedir. Tarihi bir tema ya da konuya dayali
hazirlanan dijital hikayeler sayesinde dgrenciler gegmiste yasanan 6nemli olaylar1 ve
onemli kisileri tanima ve inceleme firsatina sahip olabilmektedir. Ogretici ya da
bilgilendirici dijital hikayeler sayesinde de 6grenciler farkli alanlarda hazirladiklar
dijital hikayelerle sinif arkadaglarini ve dijital hikayeleri izleyenleri bilgilendirebilirler
(Robin, 2006).

Medya kanallarin, igitsel ve gorsel teknolojileri bir araya getiren dijital
hikayelerin ana dili ve yabanci dil egitiminde kullanimina yo6nelik yapilan ¢aligsmalar,
bu tiir hikayelerin 6grencilerin dinleme, konusma, yazma, okuma alanlarindaki beceri
gelisimine 6nemli katki sagladigini; 6grencilerin derse ve yapilan etkinliklere olan ilgi,
dikkat ve motivasyonlarinin arttigini ve 6grencilerin dil derslerinde olumlu tutumlar
gelistirdiklerini gostermistir (Abdollahpour ve Asaszadeh, 2012; Abidin, Pour-
Mohammadi, Souriyavongsa, Da ve Ong, 2011; Salkhord ve Gorjian, 2013; Sandaran
ve Kia, 2013;Verdugo ve Belmonte, 2007).
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Gerek ana dili egitiminde gerek yabanci dil egitiminde {izerinde fazla
durulmayan dinleme becerilerinin gelisiminde dijital hikayelerin etkili bir ara¢ olduklari
diisiiniilmektedir (Ohler, 2006; Verdugo ve Belmonte, 2007). Ogrenciler kendi dijital
hikayelerini hazirlarken kendi sesleriyle seslendirdikleri ve kayit ettikleri hikayeleri
bircok kez dinleme olanagina sahiptirler. Bu dinlemelerde 6grenciler dil ve telaffuz
bozukluklarini belirleyip diizeltebilirler. Ayrica kullandiklart ses tonunu ve yaptiklari
seslendirmenin akicilig1 ve anlasilirigini degerlendirirler. Ogretmenler tarafindan
hazirlanan dijital hikayeler ise 6gretmenin bir metni sesli okumasi ya da CD’den
dinletmesine gore 6grencilerin daha ¢ok dikkatini ¢ekmektedir. Dijital hikayeleri
olusturan ¢oklu ortam 6geleri sayesinde 6grenciler dikkatlerini ve ilgilerini dinledikleri

ve izledikleri metne verirler.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif Tiirkge dersinde dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde dijital hikayelerin etkisinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Dijital hikayelerin uygulandig1 deney grubu ile dijital hikayelerin uygulanmadigi
kontrol gruplarindaki 6grencilerin Dinledigini Anlama Testi 6n test ve son test
akademik basar1 puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Dijital hikayelerin uygulandig1 deney grubu ile dijital hikayelerin uygulanmadigi
kontrol gruplarmdaki 6grencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi én test ve
son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir midir?

3. llkokul dordiincii siif Tiirkge dersinde dijital hikayeler nasil kullanilmaktadir?

4. Deney grubu 6grencilerinin dijital hikayelere dayali dinleme etkinliklerine
yonelik goriisleri nelerdir?

5. Deney grubu sinif 6gretmeninin dijital hikayelere dayali dinleme etkinliklerine

yonelik gortisleri nelerdir?
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Arastirmani Onemi
Dinleme becerilerinin gelisimi, etkili iletisim ve dil ediniminde kritik bir role sahip
olmasina karsin, bu siire¢ dil 6gretim siirecinde gerek 6gretmen gerek dgrenciler
tarafindan bir sorun olarak goriilmekte ve dinleme becerileri, dil becerilerini gelistirme
caligmalarinda iizerinde ¢ok fazla durulmayan bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Duzer, 1997; Ozbay, 2003). Bu eksiklik kendisini alan yazinda da gostermektedir.
Nitekim ana dili 6gretimine yonelik alan yazinda, ¢aligmalarin biiyiik bir boliimiiniin dil
bilgisi, kelime 6gretimi, okuma ve yazma becerileri alanlarinda oldugu goriilmektedir.
Dinleme becerilerinin dogustan gelen bir 6zellik oldugu ve bu becerilerin kendiliginden
dogal olarak gelistigi yoniindeki genel goriisiin de etkisiyle beceri alanlar i¢erisinde
dinlemenin uzun yillar géz ard1 edildigi, etkili iletisimin 6n kosulu olan dinleme
becerisinin énemine yeteri kadar deger verilmedigi goriilmektedir (Robertson, 2002).
Ayrica dil egitimi alaninda yapilan bilimsel ¢aligmalar incelendiginde “g6z ard1
edilmis” ya da “ihmal edilmis” bir alan olarak nitelendirilen dinleme becerileri diinyada
ve Tirkiye’de iizerinde en az durulan beceri alani olarak degerlendirilmektedir
(Melanlioglu, 2011).

Oysa dil edinimi siirecinde birey dili 6nce gevresindekileri dinleyerek edindigi
icin Tiirkce dersinin ncelikli ¢aligma alanmin dinleme olmasi gerekmektedir. Ote
yandan dinleme, her tiirlii sinif igi etkinliklerin dogal akisi igerisinde en ¢ok ise kosulan
becerilerden biridir. Her seyden 6nce sinif igerisinde etkili bir 6gretmen-6grenci,
ogrenci-0gretmen ve 6grenci-6grenci iligkisi i¢in taraflarin birbirlerine 6nem
verdiklerinin gostergesi olarak iyi dinleyiciler olmasi gerekmektedir. Dinleme
becerilerinin bireyin okul ortamina gelmeden 6nce zaten gelismis oldugu yontindeki
goriisiin aksine, dinleme becerisi sinif igerisinde de gerceklestirilmektedir. Ogrenme
ortaminda en ¢ok ise kosulan beceri alanlarindan biri olan dinleme, 6grencinin okul
basarisi ile dogrudan bir iligkili bir beceridir. Bu nedenle 6grencilerin dinleme
becerilerinin gelismesinde ilkokulda aldigi egitim biiylik 6neme sahiptir. Ciinkii
egitimin ilk kademesinde 6grencilere kazandirilacak dinleme ve etkili iletisim
becerileri, 6grencilerin egitim, meslek ve giinliikk yagsamlarinda olumlu etkiye sahip
olacaktir (Cemiloglu, 2001; Sever, 2004).

Yapilandirmaci kuram 6grenmeyi bireyin zihninde olusan bir i¢ siire¢ olarak

gormektedir. Ogrenme siirecinde dis uyarilar ve bilgiler birey tarafindan edilgen bir
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bi¢imde alinmaz ve insan zihnine aynen depolanmaz. Dis uyarilar ve bilgiler bireyin
zihinde yapilandirildiktan sonra 6grenme gergeklesir. Ogrenmelerde bireyin daha
onceki 0grendikleri ile yeni bilgileri zihinlerinde iligkilendirmesi 6nemlidir (Yasar ve
Giiltekin, 2002). Yapilandirmaci kurama bagli 6gretme-6grenme siirecinde, 68renci
merkezdedir ve 6grencinin dille temasa gegmesi, dili sinif ortaminda yapilan
etkinliklerde kullanmasina olanak saglanir. Yapilandirmaci kurama dayali dil
ogretiminde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlari etkinliklere katilmaya giidiileyecek
sinif ortamlar1 yaratilmasinda, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin yani sira
onlarin hayal diinyalarini, bilissel ve sosyal becerilerini harekete gecirmede hikayelerin
ogretme-6grenme stirecinde kullanimi etkili bir yontemdir. Ayrica ¢gocuklar her zaman
hikaye dinlemekten biiyiik zevk aldiklarindan dolayi, hikayeler ¢ocuklarin dinleme
becerilerini gelistirmede 6nemli bir arag olarak kullanilabilir. Teknolojinin gelisimiyle
geleneksel hikayeler ve hikaye anlatimi yerini ¢oklu ortamlarin kullanildig: dijital
hikayelere ve dijital hikaye anlatimina birakmaktadir.

Dijital hikayeler; metin, resim, miizik, efekt, seslendirme gibi dgeler bilgisayar
ortaminda bir araya getirilerek olusturulmakta ve bu yolla hazirlanan dijital hikayeler
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmekte, 6gretme-6grenme siirecinde ilgi ve motivasyonlarini
artirmaktadir.

Ilkokul Tiirk¢e derslerinde teknolojinin simif ortamida kullanilmas1 6grenmenin
kalic1 olmasini, 6grencilerin derse ilgisinin artmasini ve dnceden belirlenen kazanimlara
ulasilmasimi saglayacaktir. Nitekim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2009),
Tiirkce 6gretiminde amacin yalnizca dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerinin gelistirilmek olmadig1 ayn1 zamanda problem ¢ézme,
arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, iiretme ve gelecege yon verme gibi temel
becerilere sahip bireyler yetigtirmektir. Diger taraftan i¢inde yasadigimiz bilgi ve
teknoloji cagindaki becerilerle bireylerin donatilmas gerekliligi bilgi ve egitim
teknolojilerinin ve ¢oklu ortamlarin 6gretme-6grenme siirecinde kullanilmasini
kacinilmaz hale getirmektedir.

Bu ¢alismanin;

e dijital hikayelerin 6grencilerin dinleme becerilerini nasil gelistirdigini,

e dijital hikayelerin dinlemeye yonelik nasil olumlu tutumlar gelistirdigini,

e dijital hikayelerin dil 6gretiminde nasil kullanildigini,
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o ilkokul Tiirk¢e derslerinde dinleme ve diger becerilerin gelisiminde
teknolojinin ve ¢oklu ortamlarin nasil kullanildigini ortaya koymasi

bakimindan énemli goriilmektedir.

Smirhklar
Bu arastirma:

e 2014-2015 dgretim yili bahar doneminde Eskisehir il merkezinde bulunan
Ticaret Borsasi ilkokulu’nun 4/D ve 4/E subelerindeki dgrencilerden elde
edilen veriler,

e Sunulan igerik agisindan arastirma, bilgilendirici ve dykiileyici hikaye tiiriine
gore secilmis 8 hikayenin dijital hikaye formatina dontistiiriilmesi ve dijital
hikayelere dayali olarak diizenlenmesi kapsamindaki etkinlikler,

e Yontem agisindan arastirma, karma desen kapsaminda elde edilen nicel ve

nitel verilerin betimsel analizi ile sinirhidir.

Tanimlar
Dinleme: Konusma ya da okuma yoluyla gelen iletileri anlayabilme ve uyarana tepkide

bulunma etkinligi (Giirgen, 2008).

Hikaye: Deneyimlerimizi ve yasadiklarimizi anlatmada, digerlerinin deneyimlerini ve
yasantilarini anlamada, hayal giiclimiizii 6zgiirce kullanmada, yagsadigimiz diinyay1 ve

bu diinyadaki yerimizi anlamada kullanilan edebi eserler (Barzaq, 2009).

Dijital Hikaye: Grafik, seslendirme, video, metin ve miizik gibi unsurlar bir araya
getirilerek kisisel hikayeler, tarihi olaylar gibi belli konularda bilginin aktarilmasinda ve
bu konularda 6gretim yapmak amaciyla kullanilan birkag¢ dakikalik hikayeler (Robin,
2006 ve 2008).
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IKiNCi BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Ilkokul dérdiincii sinif Tiirkce dersinde dinleme becerilerinin gelistirilmesinde dijital
hikayelerin etkisini ortaya koymay1 amaglayan bu arastirma ile ilgili alan yazin
incelendiginde arastirmalarin daha ¢ok yurt diginda yapildigi, yurt iginde yapilan
calismalarin ise siirli sayida oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmada alan yazin
taramasi yalnizca dijital hikayelerle sinirlandirilmamistir. Dogan (2007), teknolojik arag
olma 6zelligi tasidiklari igin dijital hikayelerin 6gretimde ¢oklu ortam kullanimi
kategorisi altinda ele alinabilecegini belirtmektedir. Bu nedenle, dijital hikayeler gibi
¢oklu ortamlarin (multimedya) ve bilgi teknolojilerin 6grenme ortaminda kullanimina
dayali ¢aligsmalar da aragtirmanin bu béliimiine dahil edilmistir. Bu baglamda dinleme
becerisine yonelik aragtirmalar, dijital hikayelerin ve dijital hikdye anlatiminin 6grenme
ortamlarinda kullanilmasina yonelik aragtirmalar ve ¢oklu ortamlarin ve bilgi
teknolojilerinin 6grenme ortamlarinda kullanilmasina yonelik arastirmalar olmak iizere
ti¢ baglik altinda sunulmustur. Dinleme becerisine yonelik yapilan aragtirmalar ilkokul

ya da ilkogretim birinci kademe Tiirkge dersi ile sinirli tutulmustur.

Dinleme Beceresine Yonelik Arastirmalar
Yangin (1998) tarafindan yapilan arastirmada ELVES yonteminin ilkokul birinci sinif

ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerine etkisi incelenmistir. Deneysel desene gore
yapilan arastirmada iki okuldan birer sinif segilmis ve bu siniflardan biri deney digeri
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 27 ve kontrol grubunda 21 6grenci
yer almistir. Deney grubuna 10 hafta boyunca ELVES yontemine dayali dinleme
egitimi verilmistir. Arastirma verileri “Temel Kabiliyetler Testi Yas 5-7” ve “Diizey
Belirleme Testi”, 6grenci karne notlar1 ve 6grenci dosyalarindan elde edilmistir.
Arastirma sonucunda ELVES yonteminin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin
ogrenme seviyeleri, kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenme seviyelerinden daha
yiiksek bulunmustur. Ancak 6grenme seviyesinin kaliciligi agisindan deney ve kontrol

gruplari arasinda anlamli bir farklilik olmag1 goriilmiistiir. 10 haftalik ELVES
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yonteminin uygulanmasi sonucunda aylik gelir seviyesi, anne-babanin 6grenim durumu,
zeka boliimii ve takvim yasina gore anlamli bir fark bulunmamastir.

Yaman (1999) tarafindan yapilan arastirmada birlestirilmis kubastik okuma ve
yazma tekniginin ilkokul 5. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu ve
dinledigini anlamaya yonelik akademik basarilari ile Tiirkge dersine iliskin tutumlari
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya iki smiftan 81 6grenci katilmistir. Kontrol
gruplu deneysel desene dayali olarak yapilan arastirmada veri toplama aract olarak
okudugunu anlama testi, dinledigini anlama testi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6l¢egi
kullanilmistir. Arastirmada, birlestirilmis kubasik okuma ve kompozisyon tekniginin,
okudugunu ve dinledigini anlama agisindan tiim sinif 6gretimine gore daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Kog (2003) tarafindan yapilan ¢calismada ilkdgretim besinci sinif 6grencilerine
dinleme becerilerini kazandirma yontemlerini uygulamistir. Deney ve kontrol grubuna
dayal1 deneysel ¢alismanin uygulama siirecinin sonunda 6grencilerin bagar1 durumlari
ve uygulanan yontemlerin yeterliligi 6l¢iilmiistiir. Aragtirmanin sonunda, dinleme
becerilerini kazandirma yontemlerinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin,
kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarili oldugu; kullanilan yontemlerden
dramatizasyonun, kasetten dinletme, okunan metnin resmini yaptirma, 6ykii
tamamlama, gosterme, CD’den dinletme gibi diger yontemlere gore daha basarili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yildirim’in (2007) ilkogretim tigtinct sinif 6grencilerinin dinleme becerileri
lizerine yaptig1 caligmada farkli yontem ve tekniklerin dinleme becerilerine etkisi
incelenmistir. Ontest-sontest tek gruplu deneysel desene dayali yapilan ¢alismanin
uygulama basamagi 10 hafta siirmiis, bu siirecte 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmistir. Dinleme Becerileri
Degerlendirme Olcegi dntest ve sontest arasinda anlamli bir farklilik bulunmus,
arastirmaya katilan 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha basarili oldugu, okul 6ncesi egitim
alan 6grencilerin dinleme testi bagar1 puanlarinin daha yiiksek oldugu, anne-babanin
Ogrenim durumlarinin basarida etkili oldugu, ¢alisan annelerin daha basarili oldugu ve

ailenin maddi durumunun basarida etkili olmadig1 sonuglarina ulagilmistir.
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Arslan (2009) tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi egitimin dinleme ve
okuma egitimindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, 2008-2009 6gretim yilinda
Hatay’da 20 ilkogretim okulunda yapilmistir. Her okuldan 2 6gretmen arastirmaya
katilmistir. Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan 6gretmen goriisme
formu araciligiyla toplanmistir. Goriisme formunda 5 agik uglu soru yer almis ve elde
edilen verilerin analizi i¢in igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonunda,
okul dncesi egitimin 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama becerilerinde
olumlu yonde katki sagladigi, annenin 6grenim durumuyla ailenin gelir diizeyinin
cocuklarin okul 6ncesi egitime gonderilmesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmaistir.
Ancak cinsiyet degiskenine gore, okul dncesi egitimi alan ve almayan 6grenciler
arasinda okudugunu ve dinledigini anlama becerileri agisindan anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir.

Kaya (2012) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin
dinleme becerilerinin web tabanli bir sistem ile 6l¢lilmesi amaglanmistir. Aragtirmaya
2011-2012 dgretim yilinda Eskisehir il merkezindeki ilkdgretim okullarinda 6grenim
goren 5. siif dgrencileri katilmistir. Veri toplama araci olarak “Tiirk¢e Dersine liskin
Tutum Olgegi” ve “Web Tabanli Dinleme Testi” kullanilmistir. Dinleme becerilerinin
cinsiyet, anne-baba 6grenim durumu, kardes sayisi, anne ve babanin gocuklara sesli
olarak kitap okuma durumlari, aile gelir diizeyi, Tiirk¢e dersi karne notu, en ¢ok sevilen
ve dinlenen miizik tliriine gore farklilik gosterip géstermedigi, t testi, ANOVA, Post-
Hoc Tukey HSD testi uygulanarak incelenmistir. Dinleme becerileri ile Tiirk¢e dersine
iliskin tutum diizeyi arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in Pearson Carpim Momentleri
Korelasyon analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin dinleme
becerilerinin cinsiyete, anne ya da babanin ¢ocuklara sesli kitap okuma durumuna ve
kardes sayisina gore farklilagsmadig1; anne-babanin 6grenim durumu, aile gelir diizeyine,
en ¢ok sevilen ve dinlenen miizik tiiriine gore farklilastig1 sonucuna ulasilmistir.

Aksu (2013) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin
dinleme becerilerinin gelistirilmesinde “Biitiinlestirici Dinleme Modeli”
uygulamalarmin etkinligi incelenmistir. Arastirma 2010-20111 dgretim yilinda Istanbul
ili, Pendik il¢esinde bir ilkdgretim okulunda yapilmistir. Deneysel desene dayali yapilan
arastirmada deney grubunda 28 6grenci, kontrol grubunda 26 6grenci yer almistir.

Arastirma verileri, dinleme becerisi testi ve 6gretmen goriisme formu ile toplanmustir.
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Dinleme becerisi testinden elde edilen verilerin analizinde Mann-Whitney U testi ve
Wilcoxon Testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmis, betimsel istatistik tekniklerinden frekans ve ylizdeler hesaplanmistir.
Aragtirma sonunda biitiinlestirici dinleme modelinin uygulandig1 deney grubu sontest
sonuglarmin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu, modelin dinleme becerileri

tizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Dijital Hikayelerin ve Dijital Hikiye Anlatimimin Ogrenme Ortamlarinda
Kullanilmasina Yonelik Arastirmalar

Tsou, Wang ve Tzeng (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, dijital hikayelerin
tiretilebilecegi ¢oklu ortam tabanli hikayeleme sitesi gelistirilmis ve bu web tabanl
uygulamanin Ingilizce 6gretmenlerinin hikdye anlatimima ve 6grencilerin verilen
hikayeyi hatirlamalar lizerine etkisi incelenmistir. Dijital hikayelerin olusturuldugu web
sitesi, yonetici paneli, ¢oklu ortam hikayesi hazirlama modiilii ve hikdye oynatma
modiiliinden meydana gelmistir. Uygulama bir ilkdgretim okulunda gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda web tabanl dijital hikdyelerin yabanci dil olarak Ingilizce
egitiminde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu bicimde hazirlanan dijital
hikayelerin Ingilizce egitiminin niteligini arttirabilecegi ve ayn1 zamanda Ingilizce
egitimini daha zevkli hale getirebilecegi rapor edilmistir.

Collen (2007) tarafindan yapilan arastirmada, okuldncesi siniflarinda dijital
hikayelerin dinledigini anlama {izerine etkileri incelenmistir. Okuldncesi siniflarin birisi
deney grubu digeri de kontrol grubu olarak arastirmaya dahil edilmistir. Deney grubu
ogrencilerine 2 saatlik hikaye dersinde secilen 2 hikayenin dijital formu dinletilmis ve
kontrol grubu 6grencilerine ise bu 2 hikayenin basili formu arastirmaci tarafindan
okunmustur. Her iki grup da etkinlik sirasinda videoya kaydedilmistir. Gruplarda
etkinlikler tamamlandiktan sonra 6grencilere anlayamadiklari yerler sorulmustur.
Ayrica dgrencilerin verilen hikayeleri ne kadar anlayabildiklerini 6l¢mek tizere
ogrencilere hikayeler konusunda bazi sorular sorulmustur. Calisma sonucunda analiz
edilen video kayitlari, dijital hikaye dinleyen 6grencilerin verilen hikdyeye daha fazla
konsantre oldugunu ve dinleme sirasinda daha az hareket ettiklerini gosterirken
hikayeleri arastirmacidan dinleyen 6grencilerin dinleme sirasinda oldukc¢a hareketli

olduklarini ve hikayeden koptuklarini1 gostermistir. Deney grubundaki 6grenciler hikaye
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konusunda 8 soru yoneltirken kontrol grubundaki 6grenciler 7 soru yoneltmislerdir.
Ayrica arastirmacinin hikayeler konusunda sordugu sorulara deney grubundaki
ogrencilerin daha fazla dogru yanit verdigi goriilmiistiir.

Verdugo ve Belmonte (2007) tarafindan Madrid’de alt1 devlet okulundaki 6 yas
grubu 6grencilerin yabanci dildeki (Ingilizce) dinledigini anlama becerileri iizerinde
dijital hikayelerin etkisi arastirilmistir. On test-son test kontrol gruplu desene dayali
olarak yapilan yar1 deneysel ¢calismada, deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore ¢ok daha yiiksek basar1 sagladiklar1 goriilmiistiir. Bu
bulguya bagl olarak yabanci dil greniminde Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin
kullanildig: sinif ortamlarinda dil 6grenme oranin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Shin ve Park (2008) tarafindan yiiriitiilen aragtirma, dijital hikaye etkinliklerinin
Ogrencilerin dersi anlamalar1 ve derse katilimlari lizerine etkilerini belirlemeyi
amagclamistir. Arastirmaya katilan dgrenciler 3 gruba ayrilmstir. ilk gruptaki
ogrencilere dijital hikdye yalnizca dinletilmistir. Tkinci gruptaki dgrenciler dijital
hikayeyi gerek dinlemis gerek etkilesimde bulunmustur. Ugiincii gruptaki dgrenciler ise
dijital hikayeleri sanal ortamda kendileri olusturmus ve seyretmislerdir. Arastirmanin
sonugclar1 ticlincii grupta yer alan 6grencilerin derse daha aktif bir bicimde katildiklarini
ve daha fazla motive olduklarin1 géstermistir. Bununla birlikte aragtirmanin, sanal
ortamda gergeklestirilen ve daha fazla duyu alanina hitap eden dijital hikayelerin
ogrencilerin derse katilimi tizerinde olumlu etkilere sahip oldugunu rapor etmistir.

Skinner ve Hagood (2008) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, dijital
hikayelemenin Ingilizce dgretimindeki sosyo-kiiltiirel kimlik ve okuryazarlik {izerine
etkileri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmaya ingilizce 6grenmeye baslayan iki
ogrenci katilmistir. Katilimeilarin hazirladiklar: dijital hikayeler ile ilgili goriisme
kayitlar1 analiz edilerek Ingilizce 6grenmeleri iizerindeki etkileri belirlenmeye
calistlmistir. Bulgular; dijital hikdye hazirlamanin 6grencilerin Ingilizce 6grenme
stirecindeki yeni kelimeler 6grenme, akici okuma, hikayeyi anlama, metinleri
¢Oziimleme ve bilgisayarda yazma becerilerini gelistirdigini gostermistir. Ayrica
caligma sonucunda, dijital hikAye hazirlamanin &grencilerin kendilerini Ingilizce olarak
ifade etmelerine firsat sagladig1 ve dgrencilerin sosyal ve kiiltiirel kimliklerini Ingilizce

olarak ortaya koyabildikleri belirtilmistir.
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Tatum (2009), tarafindan yapilan ¢alismada, dijital hikayelerin “yonlendirilmis
okuma etkinligi (directed reading activity)” teknigine etkisi incelemistir. Bu okuma
tekniginin ilk agamas1 olan okuma 6ncesinde dgretmen tarafindan 6grencilerin 6n
bilgilerini harekete gegirecek etkinlikler yapilmaktadir. Okuma sirasinda 6grencilerden
verilen metinleri sessizce okumalarini istenmektedir. Son asama olan okuma sonrasinda
ise 6grenciler 6n bilgilerini iliskilendirerek okuduklar1 metin ile ilgili tartismalar
yapilmaktadir. Aragtirmada, okuma sonrasinda dijital hikaye yaklasimi kullanmis ve
ayni zamanda 6grencilerin dijital hikaye anlatimi ¢aligmalari sirasinda ortaya c¢ikan
sosyal etkilesimleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan olusan
caligmaya altinct siifta 6grenim goren 80 6grenci katilmistir. Deney grubu ile
yonlendirilmis okuma tekniginin son asamasinda okunan metinle ilgili tartigsmalar ile
birlikte dijital hikaye caligmalar1 yapilmigtir. Arastirmada nicel verileri elde etmek igin
basari testi ve kavram testi Ontest ve sontest olarak her iki grubu uygulanmistir. Nitel
verilerin toplanmasinda gozlemler ve video kayitlar1 yapilmis ve alan notlari
tutulmustur. Kavrama testi sonuglarinda gruplar arasi dntest ve sontest sonuglari
arasinda anlaml bir farklilik ¢tkmamustir. Nitel verilerde ise dijital hikayelerin grup
bireyleri arasinda sosyal etkilesimi sagladigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmada dijital
hikaye anlatiminin 6zgiin bir okuryazarlik etkinligi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Abidin ve digerleri (2011) tarafindan yapilan calismada dijital hikayelerin
ogrencilerin dinledigini anlama becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma
Malezya’da Penang bolgesi kirsal kesimdeki bir okulda 50 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Yar: deneysel modelde yapilan ¢alismaya okul 6ncesi ¢agindaki
cocuklar katilmistir. Ingilizcenin ikinci dil olarak 6gretildigi okulda Internet tabanli
teknolojinin 6grencilerin ikinci dildeki dinledigini anlama becerilerine etkisini
belirlemek i¢in 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen uygulanmistir.
Haftada 30 dakikalik Ingilizce derslerinde 6 hafta siiren ¢alismada 4 oturum yapilmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilere hikayeler, 6§retmenleri tarafindan anlatilirken, deney
grubundaki 6grencilere ilk iki oturumda kontrol grubundaki 6grencilerle yapildig: gibi
Ogretmen tarafindan anlatilan hikayeleri dinlemisler ve ¢caligma kitaplarindaki
caligmalar1 yapmiglardir. Sonraki iki oturumda ise deney grubundaki 6grencilere dijital

hikayeler izletilmis ve dinletilmistir. Yapilan ¢alismada deney grubunda olan
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Ogrencilerin dinleme anlama becerilerinin gelistigi, dijital hikayelerin 6grencilerin
dikkati ¢ektigi ve bundan dolay1 da motivasyonlarinin artti1 sonucuna ulagilmstir.

Yiiksel (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, dijital hikdye anlatim yonteminin
okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenme ve 6gretme yontemi olarak nasil
kullanilabilecegi arastirilmistir. Olgu bilim aragtirma desenine dayali olan ¢alisma,
dijital hikdye hazirlama seminerine katilan okul dncesi 6gretmenlerinin deneyimlerini,
Ogretmenlerin dijital hikdye olusturma siirecini siniflarinda nasil kullandiklarini ve
uygulama sirasinda karsilastiklar1 giigliikleri ve basarilari arastirmistir. Bes okul dncesi
O0gretmeninden goriisme yontemiyle ve her bir 6gretmenin ortalama 20 6grencisi sinif
ortaminda gozlemlenerek elde edilen veriler sonucunda okul 6ncesi 6grencilerin
ogrenmelerini gelistirmek amaciyla 6gretmenlerin siniflarinda dijital hikayeyi
kullanimlarina yonelik 6rnekler sunulmus ve 6gretmenlerin 6grenme ortamlarindaki
teknoloji kullanimina yonelik 6nemli veriler elde edilmistir.

Abdollahpour ve Asaszadeh’nin (2012) yaptig1 ¢alismada dijital hikayelerin
ogrencilerin yabanci dilde (ingilizce) yazma becerileri iizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirmaya 10-13 yas grubu arasinda 48 Iranli 6grenci katilmistir. Deneysel desende
yapilan ¢alismada deney grubunda 6grencilerin dijital hikayeleri okumalari, dinlemeleri
ve izlemeleri istenirken, kontrol gruptaki 6grenciler ayn1 hikdyelerin yazili
versiyonlarini okumalari istenmistir. Sonraki asamada her iki gruptaki 6grencilerden
hikayeleri tekrar yazmalari istenmistir. Ogrencilerin tekrar yazdiklar1 hikdyeler ortalama
climle uzunlugu agisindan degerlendirilirmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda
yer alan 6grencilerin dinledikleri ve izledikleri hikayeleri tekrar kendi ciimleleriyle
yazarken climlelerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha uzun ve anlamli
yazdiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda deney grubundaki 6grencilerin
motivasyonlarinda da artis gézlenmistir.

Bozdogan (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, Ingiliz Dili Egitimi boliimii
ogrencilerinin hangi konularda dijital hikayeler hazirladiklari, dijital hikayelerdeki
karakterlerin 6zelliklerinin neler oldugu ve hangi ahlaki degerleri dijital hikayelerinde
kullandiklar1 incelenmistir. Calismaya ¢ocuklara ingilizce dgretimi dersini alan 77
liciincii stnif dgrencisi katilmistir. Ogrencilerin Moviemaker programi kullanarak
hazirladiklar1 dijital hikdyeler Facebook’ta ders i¢in olusturulan gruba yiiklenmistir.

Icerik analizi yontemiyle hikayelerin konusu, karakterleri ve yansittigi ahlaki degerler
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acisindan incelenmistir. Arastirma sonucuna gore, dijital hikayelerde birbiriyle
yardimlasma ve destegin 6ne ¢iktigi, “arkadaslik” ve “iyilikseverlik” kavramlarinin
vurgulandig, hikdye kahramanlarinin da biiyiik 6l¢iide erkek cocuklar ya da hayvanlar
oldugu goriilmistiir.

Ciral1 (2012) tarafindan yapilan arastirma, dijital hikdye anlatiminin ilkogretim
ogrencilerinin gorsel bellek kapasitesi ve yazma becerisi lizerindeki etkisini
incelemigtir. Arastirmaya, 2013-2014 giiz doneminde Tiirkiye Egitim Goniilliileri
Vakfi’ndaki “Kendime Yolculuk” egitim programina katilan 59 ilkokul ikinci sinif
ogrencisi katilmistir. Ogrenciler segkisiz yontemle dort gruba ayrilmis ve bu dort
gruptan ikisi deney grubu, diger ikisi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ontest-
sontest gruplu se¢kisiz deneysel desenle gerceklesen arastirmada, Ontest ve sontest
olarak Benton Goresel Bellek Testi ve Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi
kullanilmistir. Deney grubundaki dgrencilerle 13 haftalik uygulama siirecinde dijital
hikayeler kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin gorsel bellek kapasitesi ve yazma becerisi agisindan anlamli bir gelismenin
oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin daha yiiksek puanlar aldig1 gorilmiistiir.
Ayrica dijital hikayelerin, 6grencilerin yazma becerilerinde anlamli bir fark yarattigi,
ancak gorsel bellek kapasitelerinde anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna ulasilmaistir.

Yang ve Wu (2012) yaptiklari arastirmada dijital hikdyelemenin Ingilizceyi
yabanci bir dil olarak 6grenen lise 68rencilerinin akademik basari, elestirel diisiinme ve
dgrenme motivasyonlari iizerine etkilerini belirlemeyi amaclamistir. Ontest/sonteste
dayali yar1 deneysel modele gére gergeklestirilen bir yillik arastirmaya iki ingilizce
sinifinda bulunan toplam 110 onuncu sinif 6grencisi katilmistir. Aragtirmada iki farkl
diizeyde bilgi teknolojisinin (dijital hikayeleme ve ders bi¢iminde) entegre edildigi
ogretim dgrencilere uygulanmistir. Ogrencilerin Ingilizce basarisi, elestirel diisiinme ve
O0grenme motivasyonlarina iliskin nitel ve nicel veriler toplanmistir. Elde edilen veriler;
betimsel analiz, kovaryans analizi, ¢ok degiskenli kovaryans analizi ve niteliksel igerik
analizi kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular, deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce
basarisi, elestirel diisiinme ve 6grenme motivasyonlari bakimindan kontrol grubundaki
ogrencilerden anlamli olarak farklilik gosterdigini ortaya koymustur.

Chuang, Kuo, Chiang, Su ve Chang (2013) yaptiklar1 arastirmada dijital

hikayeleme tekniginin Tayvan’da 6. sinifa devam eden 27 6grencinin Ingilizce
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okudugunu anlama, yazma ve kelime 6grenme becerileri tizerindeki etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Ogrencilerle 3 asamali bir 6gretim yapilmistir. Ogrencilerden ilk 6nce
“Hikaye kusu” platformu tlizerindeki Noel temal1 kendiliginden olugmus iki hikaye
kitabin1 okumalar1 istenmis, sonra 6grencilere bu iki hikaye kitabina yonelik okudugunu
anlama ve kelime bilgisi 6ntesti uygulanmustir. Ikinci asamada 6grencilerle dijital
hikayeleme tekniginin kullanildig1 6gretim gergeklestirilmis ve gereken ardindan
ogrencilere sontest uygulanmistir. Ugiincii asamada ise dgrencilerden 6gretmen-grenci
ve dgrenci-6grenci igbirligine dayali olarak “Hikaye kusu” platformu iizerinde Noel
temal1 bir hikaye kitab1 olusturmalar1 istenmistir. Elde edilen veriler t testi ile analiz
edilmistir. Bulgular, 6grencilerin dijital hikaye kitaplarimin kullanildig1 6gretimi
aldiktan sonra kelime bilgisi ve okudugunu anlama becerilerinin anlamli1 bir bigimde
gelistigini gostermistir. Ayrica analiz edilen ses ve goriintii kayitlari; 6grencilerin iki
hikaye kitabin1 okuma tecriibeleri sayesinde yazma becerilerini de gelistirdiklerini
ortaya koymustur.

Demirer (2013) tarafindan yapilan arastirmada, 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda web tabanli dijital hikaye anlatimi (e-6ykiileme) ¢aligmalarinin 6grencilerin
akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina, motivasyonlarina ve 6grenme
stratejileri kullanimlarina etkisi incelenmistir. Karma desenle yapilan ¢alismada iKi
deney ve bir kontrol grubu bulunmaktadir. Birinci deney grubunda web tabanli dijital
web tabanli dijital hikaye anlatim ¢alismalarinin etkileri incelenirken, ikinci deney
grubunda ise bilgisayarda paket programlarla gergeklestirilen dijital hikaye anlatim
calismalarinin etkileri incelenmistir. Kontrol grubunda ise Sosyal Bilgiler ders
programina uygun olarak ders islenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore
deneysel uygulama sonunda deney gruplarindaki 6grencilerinin akademik basari, derse
yonelik tutum, motivasyonel inanglar ve 6grenme stratejileri puanlarinin yalnizca ders
programini uygulayan kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla arttig1 ortaya
cikmistir. Ayrica, web tabanli dijital dykiileme ¢aligmalarinin genel olarak akademik
basari, derse yonelik tutum, motivasyonel inanc¢lar ve 6grenme stratejileri puanlari
tizerinde ikinci deney grubundakilere gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
Gorlisme sonuglarina gore ise dijital hikayeye dayali etkinliklerin basariy1, derse

yonelik tutum ve motivasyonu artirdigini ve teknoloji kullanma becerilerini gelistirdigi,
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dersi daha zevkli ve eglenceli hale getirdigi, katilimi artirdig1, gorsellestirdigi ve dijital
hikayelerin diger dersler i¢in de olabilecegi belirtilmistir.

Foley (2013) tarafindan yapilan durum ¢alismasi, dijital hikaye anlatimi
kullaniminin 6grencilerde yazar kimliklerinin ve yazma siireglerinin gelisimini nasil
destekleyecegini belirlemeyi amaglamistir. Ayrica ¢alismanin diger amaglar arasinda,
yazma siirecinde 6gretmenlerin ilkokul 6grencileri yazma becerileri i¢in belirlenen
eyalet ortak temel standartlarini (common core state standarts) ise kosmada dijital
hikaye anlatiminin nasil yardimci oldugunu ortaya ¢ikarmak ve teknoloji ve yazmanin
Ogretim programina nasil dahil edilebilecegini belirlemek yer almistir. Arastirmaya 22
birinci sinif ve 24 ikinci sinif 6grencisi katilmistir. Katilimeilar, kisisel anlatilar tiiriinde
dijital hikayeler olusturmak i¢cin MovieMaker programini kullanmislardir. Arasgtirmada,
dijital hikaye anlatiminin ilkokul diizeyinde yeni okuryazarlik tiirlerini uygulamaya
koymada 6gretmenlere yardimei oldugu, 6grencilerin yazma konusunda konusmalari
etkiledigi, yazma i¢in belirlenen eyalete ortak temel standartlarini karsiladigi,
ogrencileri yazma siirecine dahil ederek onlarin yazma becerilerini gelistirdigi ve
ogrencilerde yazar kimligi olusumuna yardimci oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Kahraman (2013) tarafindan yapilan arastirmada dijital fizik hikayeleri
kullaniminin ortadgretim 9. sinf fizik dersi kuvvet ve hareket konusunda 6grencilerin
basarilarina ve motivasyonlarina etkisi arastirilmistir. Karma yonteme dayali yapilan
caligmada 6grencilere 6n test, son test ve kalicilik testi olarak Kuvvet ve Hareket Basari
Testi ve Fizik Motivasyon Olgegi uygulanmus, dijital fizik hikayelerine iliskin 6gretmen
ve deney grubu 6grencileriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve deney grubu
Ogrencileri tarafindan goriisme formu doldurulmustur. Arastirma sonucunda basari testi
ve tutum oOlcegine ait sonuglarin deney grubu lehine istatistiksel olarak daha anlaml
oldugu bulunmustur. Goriismelerde elde edilen veriler ise dijital hikye kullaniminin
ogrenciler icin fizik dersini eglenceli, ilgi ¢ekici, zevkli ve daha gorsel hale getirdigi;
derse karsi ilgi ve basariyi artirdigi, daha kalici bir 6grenme sagladigi, 6grencilerin
derse katilimlar1 ve motivasyonlari ve dersin islenisi izerinde olumlu etkiye sahip
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Salkhord ve Gorjian’in (2013) yapmis olduklar1 ¢calisma, dijital hikayelerin 11-

16 yas grubundaki iranl 8grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkileri
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ortaya ¢ikarilmasini amaglamistir. Arastirmaya 18’1 erkek, 42°si kiz olmak tizere 60
ogrenci katilmigtir. On test-son test deneysel desen kullanilarak yapilan ¢alismada 60
ogrenci rastgele secilen Internete dayali, kagit temelli ve geleneksel olmak iizere iki
deney ve bir kontrol grubuna ayrilmistir. Gruplardan biri, www.learnenglishkids.
britishcouncil.org web sayfasinda 10 dijital hikayeyi izlemis ve dinlemislerdir. Ayrica
web sayfasindaki okuma oncesi ve okuma sonrasi etkinlikleri yapmislardir. Diger iki
grup i¢in 10 dijital hikayenin yazili versiyonunu kullanilmistir. Geleneksel yontemin
kullanildig1 grupta okuma 6ncesi ve sonrasi etkinlikleri yapilmamistir. Uygulamalar
sonucunda Ogrencilerin aldig1 son test sonucuna gore ii¢ grubun ortalamalar1 arasinda
anlamli farklihik goriilmiistiir. Arastirma bulgular internete dayali dijital hikayelerin
kullanildig1 grupta dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin diger gruplara gore
daha cok gelistigi ve okuma 6ncesi ve okuma sonrasi yapilan etkinliklerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirdigini gostermistir.

Sandaran ve Kia (2013), Malezya’da Cince egitim veren bir ilkokulda 3. sinif (9
yas) 0grencileriyle yaptiklari ¢aligmada, dijital hikdyelerin 6grencilerin dinledigini
anlama becerileri tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Calismaya 30 ilkokul ti¢lincii sinif
ogrencisi katilmistir. Caligma kapsaminda dgrenciler 8 haftalik bir siirecte 8 masali
dijital hikaye formatinda izlemisler ve dinlemislerdir. Gozlemelere dayali elde edilen 6n
bulgulara gore ¢alismaya katilan ve dijital hikayeleri izleyen ve dinleyen 6grencilerin
stirecte ilgi, dikkat ve motivasyonlarinda biiyiik oranda artis oldugu; dinledigini
anlamaya yonelik yapilan ¢alismalarda 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinde
belli oranda artig oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, 6grencilerin dijital hikayelerde
dinledigini anlama becerilerinin geligsmesi i¢in uygulama 6ncesi kelime 6gretimi
calismasinin gerekli oldugu belirtilmistir.

Yoon (2013) gerceklestirdigi ¢alismada dijital hikayeleme etkinliklerinin
ogrencilerin Ingilizce 6grenme algilar1 ve Ingilizce yonelik tutumlari iizerindeki etkisini
belirlemeye ¢aligsmistir. Bu amagla ¢alismaya ilkogretim besinci sinifa devam eden 32
ogrenci katilmigtir. Ogrenciler 12 haftalik Ingilizce dersi boyunca dijital hikayeleme
etkinliklerine dahil olmustur. Arastirma boyunca nicel ve nitel aragtirma yontemleri
birlikte kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri okudugunu anlama testi ve tutum
testinin Ontest/sontest olarak kullanilmasiyla toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri

Ogrencilerin 6z-bildirimine dayali olarak ve ders gdzlem raporlarindan elde edilmistir.
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Bulgular; dijital hikayeleme etkinliklerinin 6grencilerin Ingilizce dersine aktif bir
katilim gosterdigini ve 6grencilerin ingilizce okuma becerilerini gelistirdigini
gdstermistir. Ayrica dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarmin olumlu yénde
etkilendigi belirlenmistir. Calismanin sonunda dijital hikayeleme etkinliklerinin
Ogrencilerde motivasyon, ilgi ve 6zgiiveni arttirdig1 vurgulanmistir.

Karakoyun (2014) tarafindan yapilan aragtirmada ¢evrimici ortamda olusturulan
dijital hikaye anlatim etkinliklerine iligkin 6gretmen adaylar1 ve ilkogretim
ogrencilerinin goriislerinin incelenmistir. Durum g¢alismasina olarak desenlenen
calismaya bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi boliimii dordiincii sinifinda
Ogrenim goren 8 dordiincii sinif 6gretmen aday1 ve 6zel bir ilkogretim okulunda
O0grenim goren 47 altinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmen
adaylarina dijital hikdye anlatimina yonelik egitim verilmis ve sonrasinda 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda 6gretmen adaylari ilkdgretim dgrencileriyle ¢evrimici
ortamda dijital oykiileme etkinliklerini ger¢eklestirmiglerdir. Arastirmanin sonuglarina
gore ilkdgretim 6grencileri yapilan etkinliklerin 21. yiizyil becerilerini gelistirdigini,
ancak arastirdiklari konularla ilgili kaynak bulmadiklari ve bazi teknik sorunlar
yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari ise yapilan etkinlikler sayesinde
kendilerinin e ilkogretim 6grencilerinin 21. yiizyil becerilerinin gelistigini
belirtmislerdir. Ancak 6gretmen adaylar1 uygulama siirecinde dijital oykiileme
etkinliklerin uzun siirdiigiinii, zamanin yeterli olmadigini ve 6grencilerin isteksiz
olduklarini ifade etmislerdir.

Abou Shaaban (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin amac dijital hikaye
anlatiminin, geleneksel hikaye anlatiminin ve hikdye okumanin 9. sinif 6grencilerinin
paragraf yazma becerilerinin gelisimine etkisini aragtirmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda
aragtirmaci, siif diizeyine uygun internetten dijital hikayeleri yazili metinleriyle
yiiklemistir. Alt1 haftalik aragtirma siirecinde aragtirmaci 39 kisilik gruba her giin dijital
hikaye izletmis, 37 kisilik gruba dijital hikayeleri s6zlii olarak anlatmais, 38 kisilik grup
ise dijital hikayelerin yazili metinlerini okumuslardir. Bu {i¢ grup ¢alismanin deney
gruplarini olustururken, 28 kisilik dordiincii grup ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmact; konu ciimlesi, destekleyici ciimleler, yazma mekanikleri ve sonug

climleleri becerilerine dayali 6lgegi 6n test- son test olarak 4 gruba uygulamistir. Elde
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edilen sonuglara gore, kontrol grubu ile deney gruplari arasinda yazma becerileri
ortalama puanlari arasinda deney gruplari lehinde anlamli fark elde edilmistir.

Baki (2015) tarafindan yapilan arastirmada, 6. sinif Tiirk¢e dersinde dijital
hikayelerin 6grencilerin hikdye yazma becerileri, yazma kaygilari, yazma 6z
yeterlilikleri ve yazi yazmaya iliskin tutumlar tizerindeki etkisi aragtirilmistir. Karma
yonteme dayali yapilan aragtirmada, deney grubunda yazma siireci dijital hikayeleme
etkinlikleriyle gerceklestirilirken, kontrol grubunda 6gretim siireci mevcut 6gretim
programi kapsaminda yliriitiilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore deney grubu
Ogrencilerinin hikaye yazma becerilerini yordamada yazma kaygisinin; deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilarini yordamada yazma kaygisi ve
hikdye yazma becerisinin 6nemli yordayici bir degisken oldugu sonucuna varilmistir.
Ayrica deneysel uygulama sonucunda deney grubu 6grencilerinin hikdye yazma
becerileri, yazma kaygilari, yazma 6z yeterlikleri ve yazi yazmaya iligkin tutumlarinin;
kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla oranda ve deney grubu lehine anlamli
diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Koltuk ve Kocakaya (2015) tarindan yapilan arastirmada, fizik 6gretiminde
dijital hikaye anlatiminin 6grencilerin 21. yiizyil becerilerine etkisi 6grenci goriislerine
dayal1 olarak incelenmistir. Calisma, bir endiistri meslek lisesinde 32 6grenciyle, 6
haftalik siireyle yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler, olusturduklari dijital hikayelerini sosyal
medyada paylasmislar ve daha sonra, 6grencilerin dijital hikaye anlatim yontemine
iliskin goriisleri almmistir. Ogrenciler dijital hikaye olusturma siirecinde 6grenme ve
yenilenme becerileri; bilgi, medya ve teknoloji becerileri; yasam ve meslek becerileri
gibi 21. yiizy1l becerilerinin gelistigini belirtmiglerdir.

Yamag (2015) tarafindan yapilan calismada, dijital hikayelerin ilkokul {igiincii
sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir. Afyonkarahisar
iline ait bir koy ilkokulu tigiincii sinif 6grencilerinin katildigi ¢aligmanin uygulama
stireci yaklasik 48 saat siirmiistiir. Eylem arastirmasina dayali yapilan arastirmada
Ogrenciler; grup, esli ve bireysel olmak {izere ii¢ dijital hikaye olusturma uygulamasina
katilmiglardir. Aragtirma sonucunda, yazma niteligi agisindan fikirler, organizasyon,
kelime se¢imi, ciimle akicilig1 ve imla alt boyutlarinda gelismeler oldugu ve yazilan
metinlerdeki hikaye 6gelerinde ve kullanilan kelime sayisinda artis oldugu

belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin dijital hikaye 6geleri ve dijital hikaye olusturma
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siirecindeki asamalar konusunda bilgilerinin gelistigi goriilmiistiir. Esli ve grup
calismalarina dayali olarak 6grencilerin sinif i¢i etkilesimlerinin gelismesi ve
Ogrencilerin yazma siirecine katilma isteklerinin artmig olmasi aragtirmaya ait diger
sonuglardir. Ancak arastirma silirecinde donanim, internet ve 6grencilerden kaynaklan

baz1 zorluklarin yasandigi gézlemlenmistir.

Coklu Ortamlarin (Multimedia) ve Bilgi Teknolojilerinin Ogrenme Ortamlarinda
Kullanilmasina Yonelik Arastirmalar

Mayersmith ve Pedretti (2000) tarafindan yapilan ¢caligmada ortadgretim Fen Bilgisi
dersinde ¢oklu ortam ve teknoloji kullaniminin kiz ve erkek 6grencilerin basar1 ve
tutumlari arasindaki farki incelenmistir. Arastirmada ¢oklu ortam ve teknoloji
kullanimina dayali1 Fen Bilgisi dersinin tutum ve basari agisindan cinsiyet tizerinde bir
fark yaratmadigi, ancak tiim 6grencilerin basar1 diizeylerini ytikselttigi ve 6grencilerin
derse kars1 tutumlarini ve derse katilimlarini artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Shea (2000) tarafindan yapilan ¢alismada videoya dayali 6gretimin 6grencilerin
derse kars1 tutumu {izerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada, iyi tasarlanmis video
uygulamalarinin ve bu videolara dayal etkinliklerin 6grencileri derse karsi motive
ettigi, yardima ihtiya¢ duyan 6grencilerin zay1f taraflarin1 6n plana ¢ikardigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica yapilan ¢calismada, basar1 diizeyi ve derse katilimi diisiik olan
ogrencilerin akademik basarilarinda ve derse katilimlarinda artig oldugu goriilmiistiir.

Ozdener ve Esfer (2009) tarafindan yapilan ¢alismada bilgisayar destekli
ELVES yonteminin 6grencilerin dinleme becerilerine ektisi incelenmistir. Ayrica
aragtirma video destekli 6gretimin farkli tekniklerle kullanilip kullanilmayacagini
incelemis ve bilgisayar destekli ELVES yontemi ile video destekli 6gretim
karsilastirilmistir. Calismada {izerinde ¢alisilan dinledigini anlama becerileri sunlardir:
dinlediklerinde gegen kelimeleri ve sozciik 6beklerini kullanarak ctimleler kurma,
dinlediklerinde anahtar kelimeleri bulma, dinlediginin konusunu, ana fikrini ve
destekleyici ayrintilar1 ve yardimer fikirleri belirleme, dinlediklerinde yer, zaman,
karakter gibi hikaye unsurlarini belirleme, dinlediklerinde neden-sonug iliskisi
kurabilme, dinlediklerinde varsa ima edilen detaylar1 bulma, dinlediklerini kronolojik ve
mantiksal biitiinliik i¢erisinde 6zetleme, dinlediklerine iliskin sorular sorma ve sorulara

yanit verme, dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapma, kendisini hikayede
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karakterlerin yerine koyarak olaylari, duygulari, fikirleri yorumlama, dinlediklerinde
gecen sorunlar1 belirleme ve farkli ¢oziimler sunma. Ontest-sontest deneysel desene
dayal1 yapilan ¢aligmada 45, 42 ve 47 6grencinin bulundugu toplamda 134 ilkogretim
yedinci sinif 6grencisi katilmistir. Birinci gruptaki 6grenciler, sinif arkadaslarinin rol
aldig1 videolar, ikinci grup bilgisayar destekli ELVES yontemine dayali videolar,
ticlincii gruptaki 6grenciler sinif arkadaslarinin rol almadigi videolar izlemislerdir.
Arastirmada ELVES ydntemine dayali video izleyen 6grencilerin diger 6grencilere gore
arastirmada ele alinan dinleme becerilerinde daha fazla gelisme gosterdikleri ve simif
arkadaslarinin yer aldig1 videoyu izleyen 6grencilerin derse karsi olumlu tutumlar
sergiledikleri ve testlerde daha basarili olduklari sonuglari elde edilmistir.

Tiirkyilmaz (2010) tarafindan yapilan ¢alisma dinleme, gorsel destekli dinleme,
sesli ve sessiz okumanin anlamaya olan etkisini belirlemek amaciyla deneysel desen
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma, Kirsehir’de bulunan bir ilkdgretim okulunda
Ogrenim goren 48 altinci sinif 6grencisi katilmistir. Katilimeilarin segilmesinde
ogrencilerin besinci sinif Tiirkce dersi not ortalamalar1 dikkate alinmistir. 48 6grenci
dort gruba ayrilarak; 12 kisilik bir gruba kendi siniflarinda dinleme metni dinlettirilmis
ve 12 kisilik diger gruba yine siniflarinda metin sessiz okutturulmustur. Diger gruplara
slayt destekli metin dinletilmis ve sesli okuma yaptirilmistir. Arastirmada 6grencilerin
daha 6nce gormedikleri 2006 yilinda 6. sinif Tiirkce ders kitabinda bulunan Refik Halit
Karay’a ait Eskici isimli hikaye tercih edilmistir. Eskici isimli hikaye, gorsel destekli
dinleme yapacak 6grenciler icin Windows Movie Maker kullanilarak uygun resim ve
fotograflar araciligiyla seslendirilmis metin esliginde bir slayt gosterimi hazirlanmistir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan metni okuyan ve dinleyen 6grencilerin
anlama diizeylerini belirlemek igin bir anlama basari testi gelistirilmistir. Anlama
basar1 testinden elde edilen en yiiksek puan ortalamasinin gorsel materyallerle
desteklenmis dinleme sonrasinda yapilan testten elde edilen basari puanlarinda
gerceklestigi goriilmiistiir. Sessiz okuma yaptirilan grup, anlama basari testinden alinan
puan ortalamalarina gore ikinci sirada yer almistir. Arastirmadan elde edilen bir diger
sonu¢ da 6grencilerin anlama basari testinden elde edilen puanlardaki basar1
siralamasina gore ikinci en diislik ortalamanin dinleme yaptirilan grupta gergeklesmis

oldugudur. Bu sonug, drneklemde yer alan 6grencilerin dinleme becerilerinin zayif



66

oldugunu ortaya koymaktadir. Anlama testinde en diisiik puan ise sesli okuma yaptirilan
grupta gergeklesmistir.

lubbad (2013) multimedyaya dayali 6grenme programinin 7. sinif 6grencilerinin
Ingilizce dersi dinleme alani 4 alt becerisine (dinlediklerinde ana fikri bulma,
dinlediklerinde destekleyici ayrintilar1 ve yardimer fikirleri bulma, anlamini bilmedigi
kelimeleri tahmin etme ve dinlediklerinden ¢ikarim yapma) ve dinlemeye yonelik
tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmada Ingilizce hikayeler ve sarkilarin
kullan1ldig1 multimedya programi hazirlanmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu yar1
deneysel desene dayali aragtirmaya 12-13 yaslarinda 86 yedinci sinif kiz 6grenci
katilmistir. Deney grubunu olusturan 43 6grenci ile Ingilizce hikayelerin ve sarkilarin
kullanildig1 multimedya programina dayali Ingilizce dersleri yapilmistir. Arastirmada
veri toplama araglari olarak dinledigini anlama basari testi ve dinlemeye yonelik tutum
6lgegi kullanilmistir. Dinleme basar testi sonuglari aragtirmanin inceledigi dort dinleme
alt becerisi lizerinde multimedyaya dayali 6grenme programinin deney grubu lehine
anlamli fark oldugunu gostermistir. Ayrica dinlemeye yonelik tutum 6l¢eginden elde
edilen veriler multimedyaya dayali programin 6grencilerin dinlemeye kars1
tutumlarinda olumlu yonde gelismeye neden oldugunu, 6grencilerin dinlemeye yonelik
yiiksek motivasyona sahip olduklar1 ve dinleme etkinliklerine daha ¢ok ilgi
gosterdiklerini géstermistir.

Woottipong (2014) tarafindan yapilan calisma, video materyallerinin
kullaniminin {iniversite dgrencilerinin Ingilizce dersinde dinleme becerilerine ve
tutumlarina etkisini aragtirmistir. Arastirmaya Thaksin Universitesi’nde (Tayland)
ogrenim goren 41 birinci sinif 6grencisi katilmistir. Tek grup deneysel desene dayali
olan arastirmada 6grencilerle 7 hafta boyunca 20 ders saati uygulama yapilmistir.
Arastirmanin uygulama basamaginda kiiltiir, gevre ve macera konularina dayal 3-5
dakika uzunlugunda videolar izletilmistir. Ogrencilere uygulanan dinleme basari testine
gore video materyallerinin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi
sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin tutumlarini 6lgmek ic¢in uygulanan tutum
6lcegine gore de derslerde video materyallerinin kullanmasinin 6grencilerin
motivasyonunu ve derse olan ilgisini artirdig1 ve yapilan dinleme etkinliklerine yonelik

Ogrencilerin olumlu tutumlar gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir.
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Lin ve Duy (2014) tarafindan yapilan ¢alismada video-temelli internet
materyallerinin dgrencilerin Ingilizce dinledigini anlama becerilerine ve dinlemeye
yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Aragtirmaya Tayvan’da bir devlet
tiniversitesinde 6grenim goren 40 yabanci 6grenci katilmistir. Katilimcilar esit sayilarda
iki gruba ayrilarak deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney grubundaki
ogrenciler dinleme etkinliklerini video-temelli internet materyallere dayali olarak
yaparken, kontrol grubundaki 6grenciler yalnizca sozIi anlatilara dayali dinleme
etkinlikleri yapmislardir. Aragtirmada veri toplama araglari olarak dinledigini anlama
testi, internet kullanimina yonelik tutum 6lgegi ve goriisme formlar1 kullanilmistir.
Arastirmada, dinledigini anlama testinden elde edilen istatistiksel sonuglar, deney
grubundaki 6grencilerin daha yiiksek puanlar aldigin1 gostermistir. Ayrica yapilan
goriismeler ve tutum 6l¢eginden elde edilen veriler video-temelli internet
materyallerinin dinledigini anlama becerilerinin gelisimi i¢in kullanilmasinin
ogrencilerin dinlemeye karsi olumlu tutumlar gelistirdigini, bu materyallerin 6grenciler
tarafindan yararli bir dinleme arac1 olarak goriildiiklerini ve 6grencilerin dinleme
etkinliklerinde kendilerini rahat hissettiklerini gostermistir.

Akin ve Cecen (2015) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢e dersinde ¢oklu
ortama dayali 6gretim ve araglarin kullanimina yonelik ortaokul altinct sinif
ogrencilerinin goriisleri incelenmistir. Calismaya 25 altinc1 sinif 6grencisi katilmistir.
Calisma grubunda, Tiirkge dersi 6gretimi sirasinda bilgisayar, projeksiyon, cd, ses
sistemi gibi ¢oklu ortam araglarindan yararlanarak ve video, animasyon, karikatiir,
resim, ¢izgi film, belgesel, miizik, vb. materyaller kullanilarak ¢oklu ortama dayali
yapilmistir. Uygulama siirecinde 6grenciler ¢coklu ortama dayali 6gretim ve araclarindan
memnun olduklari, Tiirk¢e dersinde motivasyonlarinin arttig1 ve kullanilan
materyallerin 6grencilerin dikkat diizeylerini artirdig1 gézlemlenmistir. Yapilan
goriismelerde 6grenciler Tiirkge derslerini goklu ortama dayali 6gretim yolu ile islemek

istediklerini belirtmislerdir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, aragtirmanin ortami ve katilimeilar, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli
Ilkokul dérdiincii sinif Tiirkce dersinde dinleme becerilerinin gelistirilmesinde dijital
hikayelerin etkisinin belirlenmesini amaglayan bu arastirma nitel ve nicel yontemlerin
birlikte kullanildigi karma yontemle gerceklestirilmistir.

Karma yodntem, bir arastirmanin problemini anlamak i¢in aragtirmanin tiim
stireclerinde nitel ve nicel veri toplama ve veri analiz yontemlerinin birlikte
kullanilmasidir (Creswell, 2005). Karma yontem dort ayr1 tasarim olarak
uygulanmaktadir (Creswell ve Clark, 2007): Ugleme tasarim (Triangulation design),
aciklayici tasarim (Explanatory design), kesfedici tasarim (Exploratory design) ve
gomiilii tasarim —i¢ ice gomiilmiis desen ya da i¢ ige desen- (Embedded (nested)
design).

Nicel ve nitel veri kaynaklarmin birlikte kullanildigi bu arastirmada karma
yontem desenlerinden gomiilii desen kullanilmistir. Bir arastirmaya ait farkl
problemlere ¢oziim aranmak istendiginde tek bir veri seti yeterli olmayabilir ve farkl
veri kaynaklarinin kullanilmasi gerekebilir. Gomiilii desende nicel veri seti ana veri
setini; nitel veri seti ise nicel verileri destekleyici olan ikinci veri setini olusturabilecegi
gibi nitel veri seti ana setini olustururken, nicel veri seti ise destekleyici veri seti gorevi
gorebilir. Bu yoniiyle gomiilii desende nicel ve nitel veri setleri birbirlerinin
destekleyicisi olarak kullanilmaktadir (Creswell ve Clark, 2007). Karma y6ntem
desenlerinden olan gémiilii desen igerisinde gomiilii deneysel model ve gomiilii iliskisel
model olmak iizere iki model bulunmaktadir.

Arastirmanin deneysel boyutunda yar1 deneysel desenlerden 6n test — son test
kontrol gruplu modele gore tasarlanmistir. Deney ve kontrol gruplariin belirlenmesi
i¢in aragtirmanin yapildig1 Ticaret Borsasi Ilkokulu’nda bulunan bes adet 4. stmf
subesine Dinledigini Anlama Testi, 2014-2015 egitim-6gretim yil1 bahar donemi

basinda uygulanmistir. Elde edilen veriler, SPSS programiyla degerlendirilerek



Dinledigini Anlama Testi puanlarina gore istatiksel olarak birbirine yakin iki sube
belirlenmis ve yansiz atama yoluyla 4/D subesi kontrol, 4/E subesi ise deney grubu

olarak atanmistir. Arastirma siireci Sekil 4’te verilmistir.

Uygulama Oncesi

Dinledigini Anlama Testinin 4. sinif subelerine
uygulanmasi (Ontest)

Deney ve kontrol gruplarimin belirlenmesi

Deney ve kontrol gruplarina Dinlemeye Y onelik
Tutum Olgeginin uygulanmasi (Ontest)

Deney ve kontrol gruplarina kisisel bilgi formunun
uygulanmasi

Deney grubunda gbzlem yapilmast

Uygulama
» Dijital hikayelere dayali ders planlar1 ve 6grenme
materyallerinin uygulanmasi
» Uygulama siirecinin gozlemlenmesi

Uygulama Sonrasi
Deney ve kontrol gruplarina Dinledigini Anlama
Testinin uygulanmasi (Son test)
Deney ve kontrol gruplarina Dinlemeye Yo6nelik
Tutum Olgeginin uygulanmasi (Son test)
Deney grubu 6grencileri ve sinif 6gretmeni ile
goriismelerin yapilmasi

Yorum

e Nicel ve nitel verilere dayali yorum yapilmasi

Sekil 4: Gomiilii Deneysel Desene Dayal1 Arastirma Siireci
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Sekil 4’te gortildiigi gibi arastirmada uygulama 6ncesinde arastirmanin yapildigi
ilkokuldaki dordiincii sinif subelerine Dinledigini Anlama Testi uygulanarak istatistiksel
analiz sonucunda birbirlerine yakin sonug alan iki sube belirlenerek yansiz atama
yontemiyle deney ve kontrol gruplari belirlenmis; daha sonra her iki gruba kisisel bilgi
formu ve Dinlemeye Y6nelik Tutum Olgegi uygulanmistir. Deney grubuna ait siif
ortamini ve dgrencileri tanimak, Tiirkge dersi 6gretme-6grenme siireci konusunda bilgi
edinmek, 6grencilerin kameralara ve aragtirmaciya aligmalarini saglamak amaciyla
gozlemler yapilmustir.

Uygulama siirecine geg¢ildiginde dijital hikayelere dayal1 olarak hazirlanmis
Tiirk¢e dersi ders planlar1 ve 6grenme materyalleri uygulamaya konulmustur. Bu siire
icerisinde 6grencilerden, dijital hikayelere dayali yapilan Tiirkge derslerine yonelik
giinliik tutmalari istenmistir. Uygulama siireci arastirmaci tarafindan goézlemlenmistir.
Uygulama siirecindeki dgrenci tiriinlerini olusturan etkinlik kagitlar1 da nitel veri olarak
kullanilmistir. Ayrica, uygulama siireci boyunca arastirmaci giinliigii tutulmustur.

Uygulama siireci tamamlandiktan sonra, deney ve kontrol gruplarina Dinledigini
Anlama Testi ve Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgegi son test olarak uygulanmustir.
Deney grubu 6grencileri ve siif 6gretmenti ile uygulamay1 degerlendirmek amaciyla
goriismeler yapilmastir.

Elde edilen nicel ve nitel verilerin analizi yapildiktan sonra veriler, arastirmanin

amagclar1 dogrultusunda yorumlanmastir.

Katihhmeilar ve Arastirma Ortam

Karma yontemle desenlenmis olan bu ¢alismada uygulamanin gerceklestigi ortamin
ayrintili olarak betimlenmesi aragtirmanin nitel boyutu agisindan 6nem tagimaktadir.

Aragtirmanin pilot uygulamasi1 2014-2015 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde
Eskisehir ili Cahit Kural Ilkokulu’nda yapilmistir. Pilot uygulama kapsaminda,
hazirlanan dort dijital hikaye ve ders etkinlikleri dort hafta boyunca Tiirk¢e derslerinde
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Pilot uygulama sonucu 6gretmen ve 6grenci
goriislerine dayali olarak dijital hikdyelerde ve ders planlarinda gerekli diizenlemeler
yapilmustir.

Aragtirmanin ger¢ek uygulamasi, 2014-2015 egitim-6gretim yil1 bahar

doneminde Eskisehir ili Ticaret Borsasi Ilkokulu’nda dordiincii sif Tiirkce dersinde
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gerceklesmistir. Bu okulun se¢ilmesinde 6grencilerin benzer sosyoekonomik-kiiltiirel
yapilara sahip olmasi, okulun yonetiminin okullarinda bilimsel ¢aligmalar yapilmasina
sicak bakmasi ve bu konuda her tiirlii yardima hazir olmasi, dérdiincii sinif
Ogretmenlerinin yapilan ¢alismaya ilgi duymalar1 ve istekli olmalar etkili olmustur.
Aragtirmanin ger¢eklestirilmesi i¢in Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izni
almmistir (EK-A). Ayrica, arastirmaya katilan 6grencilerin velilerinden, 6grencilerden
ve sinif 6gretmenlerinden arastirma igin yazili izin alinmistir ( EK-B, EK-C ve EK- D).

Ticaret Borsasi Ilkokulu Tepebasi ilgesi Batikent Mahallesinde yer almaktadir.
Okul 05.10.1998 tarihinde 18 derslikle egitim-6gretime agilmigtir. 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda 4+4-+4 egitim uygulamasi nedeniyle Ticaret Odasi Ik gretim Okulu ile
doniisiim yapilmis, Ticaret Borsas1 Ortaokulu ve Ticaret Odasi Ilkokulu adlariyla
egitime iki 6gretim yili devam edilmistir. 2014-2015 egitim-6gretim yilinda tekrar
Ticaret Borsasi ilkokulu adu ile egitime baslamis olan okulun bahgesine iki katli bir ek
bina yapilmistir. Ek bina icerisinde 10 derslik, 1 laboratuvar, 1 ¢ok amagl salon, 1
rehber 6gretmen odasi, 1 midiir odasi ve 1 miidiir yardimcis1 yer almaktadir. Ek binada
1. ve 2. sinif subeleri 6grenim goriirken, ana binada diger siniflar 6grenim gormektedir.

Ana bina 3 kattan olusmaktadir. Binanin zemin katinda 1 kantin, 1 depo, 1 kazan
dairesi, 1 yemekhane ve ¢ok amaglh salon bulunmaktadir. Giris katinda 1 memur odasi,
I miidiir yardimcis1 odast, 2 adet derslik, 2 adet ana sinifi, 6gretmenler odasi, bay ve
bayan tuvaleti bulunmaktadir. Binanin 1. katinda 1 rehber 6gretmen odasi, 6 adet
derslik, bay ve bayan tuvaleti bulunmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarini
olusturan 4/E ve 4/D siiflar1 bu katta yer almaktadir. Binanin 2. katinda ise 6 adet
derslik, 1 revir, bay ve bayan tuvaleti bulunmaktadir.

Uygulamanin yapildig1 4/E dersliginde 6grencilerin ikiserli olarak oturduklar1 17
sira bulunmaktadir. Derslikte 6gretmen masasi ve bir sandalye, 6gretmen masasinin
arkasinda duvara dayali olan camli bir sinif kitapligi, beyaz yazi tahtasi iizerinde
Atatiirk portresi, Istiklal Mars1 ve Genglige Hitabe bulunmaktadir. Derslikte
ogrencilerin ders arag¢ gereclerini koyduklari kilitli dolaplar, Tiirkiye Siyasi Haritast,
Atatlirk Kosesi, 0grencilerin tirlinlerinin asildig1 bir pano, askilik ve ¢6p kutusu, tavana
monte edilmis bir projeksiyon cihazi bulunmaktadir. Arastirmada, dogal ortamin
bozulmamas: i¢in oturma diizeninde herhangi bir degisiklige gidilmemistir. Sinifin

yerlesim diizeni Sekil 5.a ve 5.b’de verilmistir.
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Sekil 5.b: Deney Grubu Smif Yerlesim Diizeni

Aragtirmaya 4/E ve 4/D smiflarinda 6grenim goren 60 6grenci katilmistir. Bu

ogrencilerden 30’u 4/E, 30’u da 4/D subesinde 6grenim gérmektedir. 4/E subesinin sinif
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mevcudu 32 olmasina ragmen 1 6grenci On teste ve 1 6grenci son teste katilmadigi igin
calismaya dahil edilmemistir. Deney grubundaki 6grencilerin kisisel bilgileri Tablo 1°de

verilmisgtir.

Tablo 1
Deney Grubu Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri

? BN 380
z B & g 7 7
= S O »ah g =
G = S = £5 s 5 < S
2 (@) L <o M oS < 2}
Eren Erkek 1 4  Ortaokul Lise Ozel Sektor ~ Ozel Sektor
Akman Erkek 1 4 Lise Lise Ev hanim Serbest Meslek
Taha Erkek 1 4  Lise Lise Ev hanim Memur
Hakan Erkek 1 4  Ortaokul Lise Ozel Sektor ~ Ozel Sektor
Aygiil Kiz 1 4  Universite Universite ~ Ev Hanimi Ozel Sektor
Secil Kiz 0 3 |Lise Lise Ozel Sektor ~ Ozel Sektor
Sena Kiz 0 3 Ilkokul Lise Ev Hanimu Memur
Tung Erkek 1 4  Ortaokul Universite ~ Ev Hanimi Memur
Sedef Kiz 0 3  Universite Universite ~ Memur Memur
Aysun Kiz 1 4  Universite Lise Ev Hanimi Ozel Sektor
Esin Kiz 2 5  Universite Universite  Avukat Akademisyen
Can Erkek 1 4  Universite Universite ~ Memur Memur
Pelin Kiz 1 3  Universite Universite ~ Memur Memur
Kerim Erkek 1 4  Universite Universite ~ Memur Ogretmen
Cansu Kiz 1 4  Universite Universite  Ev Hanimi Memur
Nida Kiz 0 3 Tlkokul Universite ~ Ozel Sektor  Serbest Meslek
Kagan Erkek 1 4  Lise Lise Ev hanim1 Serbest Meslek
Selin Kiz 1 4 Lise Universite  Ev Hanimi Memur
Nurcan Kiz 1 4  Ortaokul Ortaokul Ozel Sektor ~ Emekli
Yalgin Erkek 1 4  Lise Universite ~ Memur Memur
Fatih Erkek 1 4 Lise Universite ~ Memur Memur
Mehmet Erkek 1 4  Lise Lise Ev Hanim Ozel Sektor
Mesut Erkek 1 4  Lise Lise Ozel Sektor  Serbest Meslek
Tuba Kiz 1 4  Ortaokul Lise Ev Hanimi Serbest Meslek
Sine Kiz 1 4  Universite Universite ~ Ogretmen Ogretmen
Filiz Kiz 2 5 Lise Universite ~ Ev Hanimi Ozel Sektor
Hasan Erkek 1 4  Universite Universite ~ Ev Hanimi Ozel Sektor
Hiilya Kiz 1 4 Lise Lise Ev Hanimu Ozel Sektor
Yunus Erkek 1 4 Lise Universite ~ Ev hanimi Serbest
Meslek
Mahmut Erkek 2 5  Tlkokul Ortaokul Ev hanimi Serbest

Meslek
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Tablo 1’de goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerin 15’1 kiz, 15’1 erkektir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu 2 kardestir. Annelerin 6grenim durumuna bakildiginda

en fazla lise mezunu; babalarin 6grenim durumuna bakildiginda ise en fazla iiniversite

mezunu olanlarin oldugu goriilmektedir. Tablo 1’de goriildiigii gibi, arastirmanin deney

grubundaki 6grencilerin, anne-baba egitim durumlarinin ve mesleklerinin ¢esitlilik

gosterdigi, kardes sayilarinin ve ailedeki birey sayilarinin ise benzerlik gosterdigi

bulunmustur.

Kontrol grubundaki 6grencilerin kisisel bilgileri ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri

Katilimei

Ibrahim
Ismail
Cenk
Selinay
Kiibra

Cigdem
Esra
Hacer
Sueda
Alpaslan
Ferhat
Erdem
Nurdan
Meryem
Aslan
Mutlu
Kutlu
Turgut
Tiilay
Leyla
Selim
Tugce
Ceyda
Bilal
Banu
Hilal

Cinsiyet

Erkek
Erkek
Erkek
Kiz
Kiz

Kiz
Kiz
Kiz
Kiz
Erkek
Erkek
Erkek
Kiz
Kiz
Erkek
Erkek
Erkek
Erkek
Kiz
Kiz
Erkek
Kiz
Kiz
Erkek
Kiz
Kiz

Kardes cavici

RPINEFEP NN

RlRrlRrNO R RO WRRFR R R R R R R RRRO

Ailedeki birey sayisi

Ao~ O1

Al hhOoOwbdAbbowoooabsrb~rbrbAr,bArArEArEAAAdN®

nne 6grenim
durumu

A

Ilkokul
Lise
Lise
Lise
Lise

Tlkokul
Lise

Lise

Lise

Lise
Universite
Lise
Ortaokul
Ortaokul
Lise

Lise

Lise
Tlkokul
Universite
Universite
Lise

Lise
Ilkokul
Universite
Lise
Universite

Baba grenim

durumu

Lise
Universite
Lise
Universite
Universite

Lise
Universite
Lise
Universite
Lise
Universite
Universite
Lise
Ortaokul
Universite
Lise

Lise
Tlkokul
Universite
Universite
Universite
Lise

Lise
Universite
Lise
Universite

Annenin meslegi

Ev Hanimu
Ozel Sektor
Memur

Ev Hanim1
Serbest
Meslek
Calismiyor
Ozel Sektor
Ev Hanimi
Ev Hanim
Memur
Ozel Sektor
Ev Hanim
Ev Hanimi1
Ozel Sektor
Ev Hanimi1
Ozel Sektor
Ozel Sektor
Ev Hanimi1
Ozel Sektor
Ev Hanimi
Ev Hanimi
Ev Hanimi
Ev Hanimi
Ozel sektor
Ev Hanimi
Ev Hanimi

Babanin meslegi

Serbest Meslek
Ozel Sektor
Ozel Sektor
Memur

Emekli

Emekli

Ozel Sektor
Serbest Meslek
Memur

Ozel Sektor
Ozel Sektor
Memur
Serbest Meslek
Memur
Memur
Serbest Meslek
Ozel Sektor
Emekli

Memur
Memur

Ozel Sektor
Ozel Sektor
Ozel Sektor
Memur
Memur
Memur
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Aliye Kiz 0 3  Universite  Universite  Ozel Sektor ~ Memur
Erdal Erkek 1 4  Universite  Universite  Ozel Sektér ~ Memur
Tuna Erkek 1 4  Lise Lise Memur Memur
Ciineyt Erkek 2 5 Lise Universite ~ Ozel Sektor ~ Ozel
Sektor

Tablo 2’de goriildiigii gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin 15’1 kiz, 15’1
erkektir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu 2 kardestir. Annelerin 6grenim durumuna
bakildiginda en fazla lise mezunu; babalarin 6grenim durumuna bakildiginda ise en
fazla tiniversite mezunu ailelerin oldugu goriilmektedir. Tablo 2’de goriildigii gibi,
aragtirmanin kontrol grubundaki dgrencilerin, anne-baba egitim durumlarmin ve
mesleklerinin ¢esitlilik gosterdigi, kardes sayilarinin ve ailedeki birey sayilarinin ise
benzerlik gosterdigi bulunmustur. Bu verilerde, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin 6zelliklerinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Uygulama agamasina gec¢ilmeden dnce deney grubu 6grencilerine aragtirmanin
konusu, kapsami, dnemi ve yapilacak olan ¢alismalar konusunda bilgi verilmistir.
Dijital hikayelere dayali Tiirk¢e dersi uygulamalari tiim sinifa yonelik olarak
gerceklestirilmistir.

Uygulama siirecinde dijital hikayelere dayali olarak hazirlanmig ders planlari ve
O6grenme materyalleri sinif 6gretmeni tarafindan uygulamaya konulmustur. Bu siiregte
aragtirmaci gézlemci roliinii istlenmistir. Sekiz hafta boyunca Tiirkge derslerinde
yapilan uygulama, video kameralar ile kayit altina alinmis ve arastirmaci tarafindan alan
notlar1 tutulmustur.

Uygulama sonunda yapilan goriigmeler i¢in {i¢ uzman goriisii alinarak hazirlanan
goriisme sorulart beg 6grenciyle yapilan goriismelerle pilot olarak denenmis, bu
goriismeler dogrultusunda uzman goriisleri alinarak sorulara son sekli verilmis ve
siniftaki diger 25 6grenciyle goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismelere tim

ogrenciler goniillii olarak katilmistir.
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Veri Toplama Araglar
Arastirmanin kuramsal boyutu i¢in yerli ve yabanci kaynaklar taranmigtir. Arastirma
karma yontemle desenlenmis oldugundan arastirma problemini yanitlamak i¢in
asagidaki nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilmis ve veri toplama siireci ve

araglar1 Sekil 6’da verilmistir.

Kisisel Bilgi
Formu Dinledigini
\ Anlama Testi Dinledigini
(Ontest) Anlama Testi
(Sontest)
Uygulama
Oncesi /4
{ Dinlemeye Uygulama
Yonelik T
onelik Tutum < Sonras

Dinlemeye Yo6nelik Olgegi (Sontest)

Tutum Olcegi \

(Ontest) \ ,
Ogretmen-
Ogrenci

Goriismeleri
Veri Toplama Araclar
\ Q Ders Planlari ve
Gozlem (VldeO Ogrenme
Kaydr) Materyalleri
Uygulama

Aragtirmaci ve o d Siigeci Ogrenci Uriin

Ogrenci Dosyalar1
Giinliikleri

Sekil 6: Veri Toplama Siireci ve Araglari
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Sekil 6’da goriildiigii gibi uygulama oncesinde; arastirmaya katilan deney ve
kontrol grubu 6grencileri hakkinda kisisel bilgi edinmek i¢in hazirlanmig Kisisel Bilgi
Formu, Dinledigini Anlama Testi ve Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi 6n test olarak
her iki gruba da uygulanmistir. Uygulama siirecinde dijital hikayelere dayali ders
planlar1 ve 6grenme materyalleri sinif 6gretmeni tarafindan uygulanmis, video kayitlar
yapilmis, arastirmact ve 6grenciler tarafindan giinliik tutulmus ve 6grencilerin
etkinlikler sirasinda tirettikleri iiriinlerden {iriin dosyalar1 olusturulmustur. Uygulama
sonrasinda ise Dinledigini Anlama Testi ve Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi son test
olarak kullanilmis, 6gretmen ve 6grencilerle yar1 yapilandirilmis gériismeler
yapilmistir. Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari ve gelistirilme siiregleri

asagida agiklanmistir.

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin kisisel bilgilerini elde etmek
icin uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan ve bes sorudan olusan Kisisel Bilgi
Formu (EK-E) kullanilmistir. Formda 6grencilerin cinsiyeti, anne-babanin egitim

durumu, ailedeki birey sayisi, anne-babanin mesleklerine iligkin sorular yer almistir.

Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi

Arastirmada, “Dinlemeye Yo6nelik Tutum Olgegi” (Katranci, 2012; EK-F), dijital
hikayelerin 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarina etkisini 6lgmek amaciyla
uygulama oncesinde ve sonrasinda kullanilmistir. Arastirmanin glivenirlik caligmasi
kapsaminda 226 besinci siif 6grencisi ¢alismaya katilmis; ancak eksik ya da yanlis
doldurulan 12 6l¢ek degerlendirmeye alinmamistir. Verilerin degerlendirilmesinde
olumlu maddelerde “Katiliyorum” secenegi icin 1, “Kararsizim” segenegi igin 2 ve
“Katilmiyorum” se¢enegi igin 3 puan verilmistir. Olumsuz maddelerde ise puanlama
tersine gevrilerek degerlendirilmistir. Olgegin giivenirligi igin yapilan analizler
sonucunda madde toplam korelasyonu 0.30’un altinda kalan 7 madde 6l¢ekten
cikarilarak madde sayis1 27 ye; daha sonra 6lgegin kag faktdrden olustugunu belirlemek
icin acimlayici faktor analizi ile faktor yiik degeri 0.40’1n altinda kalan 6 madde de
cikartilarak madde sayis1 21°e indirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik

katsayis1 0.81 olarak belirlenmistir. 21 maddeden olusan 6lgekte 9 olumsuz, 12 olumlu
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madde yer almaktadir. Olgekten almacak en diisiik puan 21 ve en yiiksek puan 63 tiir.

Bu 6l¢cegin kullanilabilmesi i¢in 6lgegi gelistiren arastirmacidan gerekli izin alinmistir.

Dinledigini Anlama Testi
Arastirmada, 6grencilerin dinledigini anlama becerisini 6l¢mek i¢in Dinledigini Anlama
Testi (Kaya, 2012; EK-G) kullanilmistir. Testin kapsam gecerliligi, ilkdgretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programinda yer alan 5. siif dinleme kazanimlari ile saglanmustir.
Testin yap1 gegerliligi i¢in uzman goriisleri alinmis ve 6n uygulamasi yapilmistir. Testin
Cronbach Alfa’s1 0.77 olarak belirlenmistir. Ayrica test maddelerinin ayirt ediciliklerini
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu arastirma ilkokul 4. sinif 6grencileri ile yapildig: igin,
testi hazirlayan arastirmacinin izni dahilinde yalnizca 4. sinif dinleme kazanimlarina
yonelik olan maddeler kullanilmistir. Béylece, 41 maddeden olusan test dordiincii sinif
kazanimlarina gore tekrar diizenlenerek 39 maddeye indirgenmistir. Yeniden
diizenlenen testin gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 i¢in Eskigehir il merkezinde
ogrenim goren iki okuldaki 184 ilkokul dordiincii sinif 6grencisine uygulanmis ve testin
Cronbach Alpha ic¢ tutarlik katsayisi 0.77 olarak belirlenmistir.

Dinledigini Anlama Testindeki sorularin dordiincii sinif Tiirk¢e dersi dinleme

kazanimlarina gore dagilimi Tablo 3°te verilmistir.



Tablo 3

Dinledigini Anlama Test Sorularmmin Dérdiincii Sinif Tiirk¢e Dersi Dinleme

Kazanimlarina Gore Dagilimi
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Dinledigini Dordiincii Stmif Tiirkce Dersi Dinledigini Anlama
Anlama Ilgili Kazanim
Olcegi Soru
Numaralar
1-2 Dinledikleri konulara iliskin sorular sorar ve sorulara yanit verir.
3 Dinlediklerini dzetler.
4 Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanligliklarini belirler.
5 Dinledigi siirin ana duygusunu belirler.
6 Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.
7-9 Dinlediklerine iligskin karsilagtirmalar yapar.
10 Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
11 Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.
12 Bagliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini tahmin eder.

13 Dinlediklerinin konusunu belirler.
14 Dinledigi konuya uygun farkli baglik bulur.
15 Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.
16 Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
17-24 Bir etkinligin ya da isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.
25 Dinlediklerinde neden-sonug iligkileri kurar.
26 Dinlediklerinde hikaye unsurlarini belirler.
27 Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K)
sorularina yanit arar.
28 Dinlediklerinde destekleyici ayrintilar1, yardimer fikirleri bulur.
29 Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.
30 Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder.
31 Dinlediklerinde duygusal ve abartili sozleri ayirt eder.
32 Dinlediklerinde gercek olanla hayal {iriinii olan1 ayirt eder.
33 Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.
34-39 Dinledikleri kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.
Gozlem

Aragtirmada uygulama dncesinde deney grubu 6grencilerini ve sinif ortamini tanimak,

Tiirkge derslerinin islenisi ve dinleme ¢alismalar1 konusunda bilgi edinmek igin gbzlem

tekniginden yararlanilmistir. G6zlem siirecinde video kaydi yapilmistir. Bilimsel

aragtirmalarda veri toplama araci olarak kullanilan video kayitlart insan davraniglarinin

gozlenmesinde kullanilan 6nemli araglardan biridir (Collier ve Collier, 1986). Gézlem

tic hafta boyunca Tiirk¢e derslerinde gerceklestirilmis; bu siirecte arastirmaci sinifta

belirledigi iki noktaya iki adet video kameray1 konumlandirarak gozlem siirecini
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kaydetmistir. Bu siiregte 6grencilerin sinifta kameralarin varligina aligmalari i¢in 10
ders saatti uygulama Oncesi kayit yapilmistir. Uygulama 6ncesi gozlem stirecinde
405,88 dakikalik video kaydi yapilmustir.

Arastirmanin uygulama siirecinde dijital hikayeler kullanarak yapilan dersler ve
ogretim etkinlikleri sinifin farkli yerlerine yerlestirilmis iki adet video kamera
araciligryla kaydedilmistir. Kameralardan biri ayaklikla sinifin 6n tarafina, diger kamera
sinifin arkasindaki dolaplarmn iistiine konumlandirilmistir. On tarafta olan kameranin
gOriis agis1 tiim sinifi alabilecek bigimde, diger kamera ise yazi tahtasi ve 6gretmen
masasina odaklanacak bi¢imde kayit yapmistir. Uygulama siirecinde iki adet video
kamera kullanilmistir. Kayitlar tarih sirasina gore bilgisayara, daha sonra 1 TB’lik harici
bellege aktarilmistir. Bu kayitlar, sinif i¢i etkilesim, uygulayici ve 6grencilerin
performansi ile siif i¢i yasanan cesitli olaylarin, Tiirkce dersi bes 6grenme alaninda,
ozellikle dinleme 6grenme alaninda yapilan ¢aligmalarin irdelenmesinde ve
gozlenmesinde yardimci olmustur. Arastirmada video kayit verilerinin toplanma

takvimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Video Kayit Verilerini Toplama Takvimi

Hafta Dijital Hikaye Tarih Siire Siire (Dakika)
(Dakika) 2.Kamera
1.Kamera
1 Dost Irmak 09-12- 168,15 168,20
14/03/2015
2 Sehit Kinali Ali ~ 19-20/03/2015 145,13 109,16
3 Dostlugun 23-27/03/2015 142,09 140,57
Degeri
4 Beyaz Kizin 30/03/2015 185,36 185,39
Kolyesi 02-03/04/2015
5 Sarbon Asisi 06-09/04/2015 147,45 147,20
6 Riizgarin 13-16/04/2015 142,35 140,52
Oykiisii
7 Cocuk Dogru 20-24/04/2015 145,00 145,32
Soyledi
8 Hiidai Efsanesi ~ 27-30/04/2015 140,27 140,04

Toplam 1.216,20 1.176,40
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Tablo 4’te goriildiigii gibi 09.03.2015 tarihinde baslayip 30.04.2015 tarihinde
sona eren sekiz haftalik deneysel siiregte, On tarafta konumlandirilan kamerayla
1.246,20; sinifin arka tarafinda dolaplarin {istiinde konumlandirilan kamerayla 1.176,40

dakika ve iki kameranin kullanilmasiyla toplamda 2.393 dakikalik kayit yapilmistir.

Goriisme

Iki ya da daha fazla bireyin, belli bir amag¢ dogrultusunda birinin digerine dogrudan
bilgi aktardigi, bu sayede bireylerin davranislarini, duygularini ya da kendilerini ifade
edis bi¢cimlerini anlamamizi saglayan veri toplama araglarindan bir olan goriisme;
yapilandirilmamis, yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis olmak tizere iige ayrilir. Bu
arastirmada kullanilan yari-yapilandirilmis gériismede arastirmaciya goriisiilen kisi
konusunda kismen esneklik saglanarak sorular olusturulabilir ve bu sorular istenirse
yeniden diizenlenebilir ve tartisilabilir (EKiz, 2003; Merriam, 2013).

Arastirma kapsaminda 6gretmen ve 6grencilerden goriis almak amaciyla
dgretmen ve dgrenci goriisme formlart hazirlanmistir (EK-H ve EK-1). Ogrenci goriisme
formu i¢in 6nce goriisme sorulart hazirlanmig, uzman goriisii dogrultusunda goriisme
sorular1 diizenlenmis, daha sonra bes 6grenci ile pilot gériismeler yapilmistir. Yapilan
pilot goriismeler sonucunda tekrar uzman goriisiine basvurularak sorularda gerekli
diizeltmeler yapilmis ve 6grenci yari-yapilandirilmis goriisme formuna son bigimi
verilmistir. Ogrenci gériismesi i¢in pilot gdriismelere katilan 5 8grenci disindaki 25
ogrencinin tiimiiyle goriismeler yapilmistir. Ogrenci goriismeleri kapsaminda da
ogrencilerin dijital hikayelere dayali yapilan Tiirkge derslerine, dinleme ¢alismalarina,
dijital hikayeler ve etkinliklere yonelik goriis ve onerilerini almaya yonelik sorular
yoneltilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismelerin ardindan; yapilan ¢alismayt, dijital
hikayeleri ve bu hikayelere dayali Tiirkce derslerini ve 6zellikle dinleme ¢aligmalarin
degerlendirmek, hazirlanan dijital hikayelere ve etkinliklere yonelik goriis ve
onerilerini almak igin sinif 6gretmeni ile goriigiilmiistiir. Ogretmen ve 6grencilerle
yapilan goriismelerin tiimii ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogretmen ve 6grencilerle
yapilan goriismelerin takvimi ve goriigme siireleri Tablo 5’te verilmistir. Goriisme

yapilan 6grencilere kod isimler verilmistir.
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Tablo 5

Goriisme Takvimi

Goriisme Tarih Siire
Sinif 6gretmeni  04.05.2015  9.58

Eren 04.05.2015 8.23

Akman 04.05.2015 15.02
Taha 04.05.2015 13.13
Hakan 04.05.2015 14.32
Aygiil 04.05.2015 11.36
Secil 04.05.2015 8.48

Sena 04.05.2015 12.20
Tung 07.05.2015 12.40
Sedef 07.05.2015 8.55

Aysun 07.05.2015 11.29
Esin 07.05.2015 12.17
Can 07.05.2015 16.42
Pelin 07.05.2015 14.29
Kerim 07.05.2015 14.44
Cansu 07.05.2015 13.48
Nida 07.05.2015 7.28

Kagan 08.05.2015 10.39
Selin 08.05.2015 12.16
Nurcan 08.05.2015 8.03

Yal¢in 08.05.2015  11.37
Fatih 08.05.2015 16.44
Mehmet 08.05.2015 18.33
Mesut 08.05.2015 9.55

Tuba 08.05.2015 16.16
Sine 08.05.2015 10.49

Tablo 5’te goriildigii gibi, goriismeler 04.05.2015 — 08.05.2015 tarihleri
arasmda yapilmustir. Ogrencilerle yapilan goriismeler ise 07.28 dakika ile 18.33 dakika
arasinda degismistir. Ogrencilerle toplam 306.38 dakika goriisme yapilmistir.
Goriismelerin tiimii rehber 6gretmen odasinda gergeklestirilmistir. Ogretmenle yapilan

goriisme ise rehber 6gretmen odasinda yapilmis ve 9.58 dakika stirmiistiir.
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Ogrenci Giinliikleri

Ogrenci giinliikleri; bireylerin deneyimlerini, duygu ve diisiincelerini, bakis acilarin,
tutum ve davraniglarin1 anlamada 6nemli veri kaynaklaridir (Glesne, 2012; Yildirim ve
Simsek, 2006).

Arastirma kapsaminda, uygulama Oncesi siiregte yapilacak olan ¢alisma ile ilgili
bilgilendirme toplantisinda deney grubu 6grencilerinden, dijital hikayelerin kullanildig1
Tiirkce dersleri, yapilan etkinlikler ve dinledikleri dijital hikayeler konusunda duygu ve
diisiincelerini yansitabilecekleri giinliikler tutmalar1 istenmistir. Ogrencilerin giinliik
defterleri toplanmis ve tiim defterler analiz siirecine dahil edilmistir. Verilerin
¢cozliimlenmesi ve yorumlanmasi siirecinde d6grenci giinliiklerinden dogrudan alintilar

yapilmustir.

Arastirmaci Giinligu

Arastirmaci giinliigi, arastirilan problem ya da olgu konusunda ayrintili ve gegerli
bilgiler veren, arastirmacinin yeni sorular olusturmasina ve yansitict degerlendirme
yapmasina olanak saglayan 6nemli bir veri kaynagidir (McNiff, Lomax ve Whitehead,
2004). Bu baglamda, arastirmaci arastirma siirecinde denel islemden 6nce, denel islem
stirecinde ve sonrasinda diizenli olarak giinliik tutmustur. Arastirmanin bulgular
boliimiinde gerekli yerlerde arastirmaci glinliiglinden dogrudan alintilar yapilmis ve

boylece arastirma bulgular1 desteklenmistir.

Ders Planlar1 ve Ogrenme Materyalleri, Ogrenci Uriin Dosyalar

Tiirkge dersinde 6grencilerin dinleme becerilerini dijital hikayeler ve bu hikayelere
dayali etkinliklerle gelistirmeyi amaclayan bu arastirmada dinleme 6grenme alanindaki
kazanimlara dayali ders planlar1 hazirlanmigtir. Ders planlar1 kapsaminda olusturulan
etkinlikler ve ¢aligma kagitlarinda gesitlilige ve 6grenci diizeyine uygun olmasina
dikkat edilmistir. Ders planlar1 ve 6§renme materyallerinin hazirlanmasinda 2 sinif
Ogretmeni ve 2 alan uzmaninin goriisleri alinmistir. Hazirlanan ders planlari ve 6grenme
materyalleri EK-J’de sunulmustur. Diger taraftan, deneysel siirecte dgrencilerin etkinlik
caligma kagitlari, farkli ortamlardan elde ettikleri kaynaklar, degerlendirme formlar1 ve
diger bireysel etkinlikler her 6grenci i¢in ayr1 olacak bi¢imde {iriin dosyasinda

toplanmustir.
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Denel islem
Arastirmanin uygulama boyutuna gegcmeden 6nce okul miidiirii ve bir miidiir yardimeisi
ile toplant1 yapilarak, yapilacak uygulama ile ilgili bilgi verilmistir. Okul yonetiminin
diizenledigi bir toplantiyla doérdiincii sinif 6gretmenlerine arastirma ve yapilacak olan
uygulama konusunda ayrintil1 bilgi verilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunun yar1 deneysel desene gore desenlenmis
olmasindan dolay1 deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi igin okulda bulunan tiim 4.
smif 6grencilerine Dinledigini Anlama Testi uygulanmus, elde edilen verilerin analizi
sonucu 4/D ve 4/E subelerindeki 6grencilerin birbirlerine yakin puanlar aldigi sonucuna
varilmigtir. Bu iki sube arasinda segkisiz 6rnekleme yonteminden basit seckisiz
ornekleme yontemiyle 4/D subesi kontrol grubu, 4/E subesi ise deney grup olarak tayin
edilmistir. Basit seckisiz drneklemde ¢alisma grubu se¢iminin her birine esit se¢ilme
olasilig1 verilerek se¢ilen birimlerin érnekleme dahil edilir. Boylece evrende yer alan
her bir 6rneklemin segilme olasiligi birbirine esit olmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2006).

Uygulama siirecine gecilmeden 6nce deney grubunu olusturan 4/E siifinda ti¢
hafta boyunca Tiirk¢e dersinde haftada 4 saat gozlem yapilmigtir. Sinif 6gretmeni
tarafindan yiiriitiilen Tiirkce dersleri sinifin iki farkli noktasina yerlestirilen video
kameralar ile kaydedilmistir. 3 haftalik gbzlem siirecinde 6grenciler gerek arastirmaciya
gerek smif ortaminda video kamera cihazlarinin varligina alismiglardir.

Arastirmanin denel islem siireci 09.03.2015 — 30.04.2015 tarihleri arasinda
toplam sekiz hafta siire ile gerceklestirilmistir. Uygulama 34 ders saati stirmiistiir.

Denel islem siirecince Tiirkc¢e derslerinde kullanilacak dijital hikayeler
arastirmanin yapildig: sinifta kullanilan Tiirkce ders kitabindaki temalar ve belirli glin
ve haftalar dikkate alinmistir. Ayrica dijital hikayeler; 6ykiileyici ve bilgilendirici
hikaye, fabl, efsane gibi farkli metin tiirlerinden hazirlanmigtir. Buna gore ilk hafta
Dogal Afetler temasi igin “Dost Irmak” dijital hikayesi ve bu hikayeye yonelik ders
plani ve 6grenme materyalleri hazirlanmigtir. Uygulamanin ikinci haftas: 18 Mart
Canakkale Zaferi’ne denk geldigi icin “Sehit Kinali Ali” isimli dijital hikaye
hazirlanmistir. Uglincii hafta igin fabl 6rneklerinden biri olan “Dostlugun Degeri” isimli
dijital hikaye hazirlanmistir. Dordiincii hafta Hayal Giicii temasina dayali olarak “Beyaz

Kizin Kolyesi”, besinci hafta Yenilikler ve Gelismeler temasi kapsaminda “Sarbon
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Asis1”, altinet hafta Diinyamiz ve Uzay temasina bagli olarak “Riizgarmn Oykiisii”,
Glizel Sanatlar temasinda yedinci hafta “Cocuk Dogru Soyledi” ve sekizinci hafta
Hiidai Efsanesi dijital hikayeleri hazirlanmistir.

Dijital hikayelerin hazirlanmasi siirecinde, 6ncelikle tema ve hikaye metinlerine
karar verildikten sonra, profesyonel bir ressam ile her bir hikaye i¢in 8-10 adet resim
karesi yapilmasina karar verilmistir. Hikayeler boliimlere ayrilarak her bir boliim igin
ressam o boliimii betimleyen resmi ¢izmistir. Tiim hikayelerin resimleri yiiksek
¢Oziintirliikteki tarayicida taranip, profesyonel fotograf makinesiyle ¢ekimleri yapilarak
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Her dijital hikaye i¢in tarama yoluyla ve fotograf
makinesiyle ¢ekilen fotograflardan segilen resimler hikayelerin kendi adini tasiyan
klasorlere alinmis ve her bir kareye sira numarasi verilmistir. Dijital hikayelerin
ogelerinden olan miizik, efekt ve seslendirme igin profesyonel bir sanat merkeziyle
calisilmistir. Bu siiregte 6ncelikle her bir hikdyenin konusu ve igerigine uygun miizik ve
efektlere karar verilmistir. Dijital hikayeler i¢in hazirlanan tiim miizikler daha 6nce
hicbir yerde kullanilmamis ve telif hakki bu aragtirmaya ait olan miiziklerden
olusmaktadir. Miizik ve efektlere karar verildikten sonra seslendirme konusunda
calismalara baslanmistir. Dijital hikayelerin seslendirmesini, diksiyon alaninda egitim
veren bir uzman yapmistir. Her bir dijital hikdye i¢in bilgisayar ortaminda ayr1 ayri ses
dosyalar1 yapilmis ve bu ses dosyalar1 daha once resimler i¢in agilan ve her bir
hikayenin kendi adini tagiyan klasorlere aktarilmistir. Dijital hikayeleri olusturmanin
son agsamasinda Movie Maker ve iMovie programlar: kullanilmis, resim ve ses dosyalar1
bir araya getirilerek her bir dijital hikaye ayr1 ayr1 olusturulmaya baglanmistir. Bu
stirecte dijital hikayelerin video siiresinin ne kadar olacagina, resimler arasi gegislerin
nasil ger¢eklesecegine, resimler arasi gegisisin ne kadar siirede olacagina, efektlerin
nerelerde kullanilacagina karar verilmistir. Diger bir ifadeyle, dijital hikaye olusturma
stirecindeki 4 asama ve dijital hikayenin 7 dgesi dikkate alinarak ¢alismaya ait hikayeler
hazirlanmistir. Tim dijital hikayeler HD goriintii ve resim kalitesinde hazirlanarak,
Windows Media Player ve benzer video oynatici programlarda yayilanacak bigimde
kaydedilmistir.

Kontrol grubu i¢in arastirmaci dijital hikayelerin metinlerini vermis ve deney
grubunda her hafta hangi kazanimlara yonelik etkinlikler yapisacagini belirtmistir.

Kontrol grubunun sinif 6gretmeni her hafta Tiirk¢e derslerinde dijital hikayeleri sesli
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okuma yontemiyle okumus ve kendisinin hazirlamis oldugu dinleme etkinliklerini
uygulamaya koymustur. Kontrol grubunda dijital hikayelere dayal1 olarak sekiz hafta
stireyle yapilan Tiirkge dersleri de arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir.

Bu arastirma, dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik bir calisma
olmasina ragmen, dili olusturan dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu 6grenme alanlari birbirlerinden ayrilmayan alanlar oldugu icin dijital
hikayelere dayali hazirlanan ders planlar1 ve 6grenme materyallerinin, tiim 6grenme
alanlarini icermesine dikkat edilmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin etkin olmasini
saglayacak etkinlikler olusturulmustur. Bu baglamda 6grenciler yazma alaninda tebrik
kart1 yazma, efsane yazma, mektup yazma, hikaye yazma gibi ¢aligmalar; okuma
alaninda sesli ve sessiz okuma, paylasarak okuma gibi ¢alismalar; konusma alaninda
hazirlikl1 konusma, miinazara, sinif tartigsmasi gibi ¢caligsmalar; gorsel sunu ve gorsel
okuma alaninda slogan, afis hazirlama, resim ¢izme, canlandirma, istasyon etkinligi gibi
etkinlikler yapmislardir. Arastirmanin merkezinde yer alan dinleme becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilan ¢alismalar igin 6ncelikle dordiincii sinif Tiirkge 6gretim
programinda yer alan dinleme kurallarini uygulama ve dinledigini anlama alanindaki
tiim kazanimlar 8 ders planinda yer alirken, tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleme
alanindaki kazanimlardan bazilar1 yer almistir. Bu kazanimlar dogrultusunda
ogrencilerle dinleme kurallarini uygulamaya yonelik etkinlikler, hikaye haritasi, kelime
caligmalarini igeren bulmaca, eslestirme, 6rnek climle yazma gibi etkinlikler, hikayeyi
tahmin etme etkinligi, 6zet ¢ikarma, ¢ikarim yapma etkinligi, SN 1K etkinligi, istasyon
etkinligi, balik kil¢ig1 etkinligi gibi etkinler yapilmistir. Bu etkinlikler i¢in hazirlanmig
calisma kagitlarinin 6grencilerin dikkatini ¢ekecek bigimde renkli ve resimli olmasina
dikkat edilmistir. Ogrenciler gerek yazdiklar giinliiklerle gerek degerlendirme
formlariyla kendilerini ve yapilan Tiirkce derslerini degerlendirmislerdir. Her dersin
sonunda dgrencilerin liriinleri her bir 6grenciye ait 6grenci lirlin dosyasinda

toplanmustir.
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Arastirmaci Rolii

Aragtirmanin uygulama siireci iki asamadan olusmaktadir. Oncelikle, hazirlanan 4
dijital hikaye ve bu dijital hikayelere dayali ders planlar1 2014-2015 6gretim yili giiz
déneminde Cahit Kural ilkokulu’nda pilot calismada uygulamaya koyulmustur. Pilot
uygulama stirecinde dijital hikayelere dayali Tiirk¢e dersleri 4 hafta boyunca aragtirmact
tarafindan yiiriitiilmistiir. Pilot uygulama sonucu 6gretmen ve 6grenci goriislerine
dayali olarak dijital hikayelerde ve ders planlarinda gerekli diizeltmeler yapilmastir.
Bahar doneminde arastirmanin gercek uygulamasina ge¢ilmis ve denel islem siireci
Ticaret Borsasi Ilkokulu’nda yapilmistir. Denel islem siirecinde arastirmaci, gozlemci
gorevini iistlenerek dijital hikdyelere dayali tiim Tiirk¢e derslerini gozlemlemistir.

Denel islemin tamamlanmasindan sonra, 6nce deney grubu sinif 6gretmeni ile
daha sonra da deney grubu égrencilerinin tiimiiyle goriigmeler yapilmigtir. Ogrenci
goriismeleri i¢in deney grubundaki bes 6grenciyle pilot goriismeler yapilmas,
goriigmelerin analizinde bu 6grencilerin verdikleri bilgiler aragtirma bulgularina dahil
edilmemistir. Yapilan gériismelerde dgrencilerin heyecanlanmamalarina ve kendilerini
giivende hissetmelerine 6zen gosterilmistir.

Denel islemden 6nce 6grencilerle yapilan bilgilendirme toplantisinda,
goriismelerden ve 6grenci giinliiklerinden dogrudan alint1 yapilacagi; ancak 6grencilerin
kendi isimlerinin yerine farkli isimler kullanilacagi s6ylendigi igin bulgular kisminda
goriismelerden ve 6grenci giinliiklerinden yapilan dogrudan alintilarda 6grencilerin
isimlerinden farkli isimler kullanilmustir.

Ayrica arastirmaci, Berkeley, Kaliforniya’da bulunan Dijital Hikaye
Merkezi’nde (Center for Digital Storytelling) “Egitimciler i¢in iPad” (iPad for
Educators) atdlye calismasina katilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda katilimcilar iPad
kullanarak dijital hikaye olusturma egitimi almislardir. Atolye calismasina katilmadan
once Dijital Hikaye Merkezinden elektronik posta yoluyla dijital hikdye yapiminda
iPad’lerde kullanilacak uygulamalarin listesi gonderilmistir. Caligmaya ti¢ii
Amerika’dan olmak {izere arastirmaciyla birlikte dort kisi katilmistir ve dijital
hikayelerin olusturulmasi egitimi, Merkez’in Bati1 Bolgesi Sorumlusu Andrea Spagat ve
Digital Storytelling Cookbook ve Digital Storytelling: Capturing Lives, Creating
Community eserlerinin yazar1 ve Merkez’in kurucularindan olan Joe Lambert

vermislerdir. Egitimin ilk giiniinde katilimcilar dijital hikaye anlatimi, dijital hikaye
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olusturma siireci, dijital hikayelerin egitim ve sosyal agidan kullanimlar1 konusunda
bilgilendirilmisler, farkli alanlarda ve farkl tiirlerde (kisisel anlati, tarihsel tema ve
olaylari ele alan hikayeler, bilgilendirici ya da &gretici hikayeler) dijital hikaye 6rnekleri
gosterilmistir. Daha sonraki giinlerde katilimcilar, kisisel anlatilar tiiriinde dijital hikaye
olusturma ¢alismalar1 yapmislardir. Calismalar kapsaminda dijital hikayelerin
olusturulmasindaki hikdye metni yazma, gorselleri toplama, ses kaydi yapma, hikdyeyi
olusturma ve yayinlama agamalari ve dijital hikayelerin 7 6gesi (bakis agisi, ilgi ¢ekici
soru, duygusal icerik, ekonomi, hiz, iyi seslendirme, miizigin kullanimi) izlenmistir.
Aragtirmaci Dijital Hikdye Anlatim Merkezi tarafindan diizenlenen atolye ¢alismasina
katilarak bu alanda sertifika almis, dijital hikdye anlatiminin dnciilerinden olan ve
Merkez’in kurucularindan Joe Lambert ve Merkez’in Bat1 Bolgesi Sorumlusu Andrea
Spegat ve 6gretim gorevlisi olan katilimcilar ile aragtirmacinin yaptig1 aragtirma

konusunda goriis alisverisinde bulunma firsatina sahip olmustur.

Verilerin Analizi
Ilkokul dérdiincii sinif Tiirkge dersinde dijital hikayeler kullanarak 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bu arastirmada bes adet arastirma sorusuna yanit
aranmistir. Arastirmanin ilk sorusunda verilen egitimin etkililigini ve 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirip gelistirmedigi, ikinci soruda ise yapilan denel iglem
sonucunda 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinda degisiklik olup olmadig:
sorularina yanit aranmistir. Bu iki soru, arastirmanin nicel boyutlarini olusturmaktadir.
Dijital hikayelerin Tiirk¢e derslerinde nasil ise kosuldugu aragtirma sorusu ile 6gretmen
ve ogrencilerle yapilan uygulama konusundaki goriisleri ise arastirmanin nitel
boyutlarini olusturmaktadir.

Arastirmada dijital hikayelere dayali yapilan Tiirk¢e dersi ve dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirip gelistirmedigini
belirlemek igin Dinledigini Anlama Olgegi 6n test — son test olarak; yapilan ¢alismayla
ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinda degisiklik olup olmadigini belirlemek i¢in
de Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi 6n test — son test olarak uygulanmistir. Bu
Olgeklerden elde edilen veriler SPSS 21.1 paket programindan yararlanilarak analiz
edilmistir. Dinledigini Anlama Testi i¢in Skewness ve Kurtosis degerleri ve normal

dagilim egrisi dikkate alindiginda veriler normal dagildig: i¢in parametrik testlerden
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yararlanilmistir. Bu kapsamda verilerin analizinde t testi kullanilmistir. Dinlemeye
Yénelik Tutum Olgegi puanlar1 normal dagilim gostermediginden dolay: dntest ve
sontest puanlar1 parametrik olmayan testlerden bagimsiz 6rneklemler icin Mann-
Whitney U testi ile analiz edilmistir.

Diger taraftan, dijital hikayelerin Tiirk¢e dersinde nasil ise kosuldugu sorusuna
iliskin veriler; gézlem (video kayitlari), 6gretmen ve dgrenci goriismeleri, ders planlari
ve 6grenme materyalleri, 6grenci tiriin dosyalari, 6grenci giinliikleri ve aragtirmaci
giinliigii ile toplanmistir. Bu veri toplama araglarindan elde edilen nitel verilerin
analizinde ise NVivo 8 programi kullanilms, verilerin analizinde betimsel analizden
yararlanilmistir. Betimsel analiz, farkli veri toplama yontemleriyle elde edilen verilerin
onceden belirlenen temalar dahilinde 6zetlenmesi ve yorumlanmasidir. Aragtirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore ya da goriisme ve gozlem siirecindeki sorular
ya da boyutlar g6z 6nilinde bulundurularak veriler sunulabilir. Bu analizde goriisiilen ya
da gozlenen bireylerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilabilmektedir. Ayrica bu
analiz tiirliyle toplanan bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya
sunulur (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmada elde edilen bulgularin betimsel analizinin ilk asamasinda
arastirmact, uzman gorisleri dogrultusunda olusturulan 6gretmen, 6grenci goriisme
sorularina ve uygulama siirecindeki gézlemlerine dayali olarak ve iki uzman goriisiinii
alarak bulgularin sunumu igin dort tema ve bu temalara ait alt temalar belirlemistir.
Ikinci asamada video kayztlari, 5gretmen ve dgrenci goriismeleri, dgrenci giinliigii ve
aragtirmaci giinliigii NVivo 8 programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz siirecinde
her bir temaya igin uygun olan bulgular temalar altinda diizenlenmistir. Ugiincii
asamada, diizenlenmis bulgularin sunulmasina baglanmistir. Bu siiregte video
kayitlarindan, 6gretmen ve 6grenci gorlismelerinden, 6grenci giinliiklerinden ve
aragtirmaci giinliigiinden gerekli goriilen yerlerde dogrudan alintilar yapilarak bulgular,
ait olduklar1 temalarla tutarli ve sade bir bigimde sunulmustur. Son asamada daha
onceden belirlenen tema ve alt temalar altinda sunulan bulgular, gerekli goriilen
yerlerde diger bulgularla karsilastirilarak, bulugular arasinda neden-sonug iliskileri

kurularak ve bulgular birbirleriyle iligkilendirilerek yorumlanmustir.
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Gegerlik ve Giivenirlik
Ilkokul dérdiincii simif Tiirkge derslerinde dijital hikayeler kullanarak dinleme
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bu arastirma nitel ve nicel veri toplama araglarinin
kullanildig1 karma modelde desenlenmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari
ve siiregleri i¢in asagidaki gecerlik ve giivenirlik ¢calismalar1 yapilmistir.

Arastirmanin gecerlik ¢aligmalar1 kapsaminda dncelikle arastirma siireci
basindan sonuna kadar her asamada kayit edilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
temsili video kayitlar1 bir uzman tarafindan incelenmis ve video kayitlarina dayali
yapilan dokiimler kontrol edilmistir. Veri toplama ve verilerin analizi siire¢lerinde her
asama ayrintili olarak ac¢iklanmis, verilerin yorumlanmasinda nesnel olunmaya
calisilmigtir. Bu baglamda verilerin yorumlanmasinda gerekli goriilen yerlerde
katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Yine gegerlik ¢alismasi
kapsaminda farkl1 veri kaynaklar1 ve farkli veri toplama araclar1 kullanilarak veri
cesitlemesine gidilmistir. Veriler farkli zamanlarda toplanarak kayit altina alinmistir.
Ayrica arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan 5. Smif Tiirkge dersi dinleme
kazanimlara gore hazirlanmig 41 maddelik Dinledigini Anlama Testi, 4. Sinif Tiirkge
dersi dinleme kazanimlarina gére 39 maddeye indirgenmistir. Testin gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda Eskisehir il merkezinde 6grenim goren iki okuldaki
184 ilkokul dordiincii sinif 6grencisine uygulanmis ve testin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayis1 0.77 olarak belirlenmistir. Test maddelerinin ayirt ediciliklerinin ytiksek
oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada nitel veri toplama araglari ile toplanan verilerin gegerlik ve
giivenirligini saglamak i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik
olgiitlerinden yararlanilmistir. Inandiricilifi saglanmast icin arastirmanin denel islem
basamag sekiz hafta boyunca Tiirkce derslerinde gerceklestirilmistir. Veri toplama
araglarinda gesitlilige gidilmistir. Veri toplama araglarinin gelistirilmesinde ve elde
edilen verilerin analizinde alan uzmanlarinin gériisiine basvurulmustur. Ayrica
arastirmanin inandiricilid1 i¢in deney grubunda uygulamaya katilan 30 6grenciden 25’1
ile gorlisme yapilmistir. 5 6grenci ile pilot goriisme yapilmistir. Boylece deney
grubundaki tiim 6grencilerle uygulama sonrasi goriisme yapilmistir. Elde edilen
verilerin sunumunda da 25 6grenciyle yapilan goriismelerden dogrudan alintilar

verilmistir.
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Nitel verilerin aktarilabilirligi i¢in bulgularin sunumunda dogrudan alintilara yer
verilmigtir. Arastirmanin tutarliligi boyutu i¢in veri toplama, veri analizi ve
raporlastirma siire¢lerinde benzer islemler ayn1 bi¢imde yapilmaya ¢alisilmistir.
Aragtirmanin teyit edilebilirligi i¢in veriler farkl veri kaynaklarindan ve farkl
zamanlarda toplanmistir. Haftalik 6gretim etkinlikleri her hafta tiim sinifa
uygulanmistir. Uygulama sonrasi 6gretmen ve dgrencilerle yar1 yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme dokiimleri bilgisayara aktarilarak analizi
yapilmistir. Betimsel analiz kapsaminda temalarin belirlenmesinde uzman goriisii
alimmustir. Arastirmaci tarafindan goriismelerden ve video kayitlarindan elde edilen

veriler ve yapilan analizler uzmanlarin goriisiine ve onayina sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Ilkokul dérdiincii sinif Tiirkge dersinde dijital hikayeler kullanilarak dinleme
becerilerinin gelistirilmesini amaglayan arastirmanin bu boliimiinde, dijital hikayelere
dayali dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerine ve dinlemeye
yonelik tutumlarina etkisini 6l¢gmek amagli uygulanan Dinledigini Anlama Testi ve
Dinlemeye Yénelik Tutum Olgeginden, yar1 yapilandirilmis gériismelerden, gozlem
kayitlarindan, arastirmaci ve 6grenci giinliiklerinden ve 6grenci iiriin dosyalarindan elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgularin sunulmasinda arastirmanin amaglarinda yer

alan sorular temel alinmistir.

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinledigini Anlama Testi
Puanlarna iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Dinledigini Anlama Testinden
aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek tizere Shapiro-
Wilk testi degerlerine bakilmis ve puanlarin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir
(p>0,05). Bunun iizerine d6grencilerin Dinledigini Anlama Testinden aldiklar1 6ntest ve
sontest puanlar1 bagimsiz drneklemler igin t-testi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin
Dinledigini Anlama Testinden (DAT) aldiklar1 dntest puanlarina iliskin ortalama ve
standart sapma degerleri ve t-testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir. Ogrencilerin
Dinledigini Anlama Testinden (DAT) aldiklar1 sontest puanlarina iliskin ortalama ve

standart sapma degerleri ve t-testi sonuglari ise Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinledigini Anlama Testinden

Aldiklar: Ontest Puanlarina Iliskin Sonuclar

N X Ss t p
Deney Grubu 30 27,37 3,77

0,426 0,672
Kontrol Grubu 30 26,83 5,72
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Tablo 6 incelendiginde; deney grubunda bulunan 6grencilerin DAT Ontest
puanlarinin ortalamasinin 27,37 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin DAT Ontest puanlarinin ortalamasinin ise 26,83 oldugu goriilmektedir.
Deney grubunda bulunan 6grencilerin DAT ontest puanlari ile kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin DAT Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamstir (p>0,05). Buna gore, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunda

bulunan 6grencilerin dinleme basarilarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinledigini Anlama Testinden

Aldiklar: Sontest Puanlarina Iliskin Sonuclar

N X Ss t p
Deney Grubu 30 32,17 2,99
4,495 0,000
Kontrol Grubu 30 27,80 4,39

Tablo 7 incelendiginde; deney grubunda bulunan dgrencilerin DAT sontest
puanlarinin ortalamasinin 32,17 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin DAT sontest puanlarinin ortalamasinin ise 27,80 goriilmektedir. Deney
grubunda bulunan 6grencilerin DAT sontest puanlar ile kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin DAT sontest puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (p<<0,001). Buna gore, uygulama ile birlikte deney grubunda bulunan

ogrencilerin dinleme basarilarinda bir artis oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum
Olcegi Puanlarna Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gdstermedigini belirlemek iizere Shapiro-
Wilk testi degerlerine bakilmis ve puanlarin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir
(p<0,05). Bunun iizerine dgrencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum Olceginden aldiklart
Ontest ve sontest puanlar1 parametrik olmayan testlerden bagimsiz drneklemler igin
Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin Dinlemeye Yo6nelik Tutum

Olgeginden (DYTO) aldiklar1 dntest puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma



degerleri ve Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir. Ogrencilerin
Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginden (DY TO) aldiklar sontest puanlarina iliskin
ortalama ve standart sapma degerleri ve Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum

Olceginden Aldiklar: Ontest Puanlarina Iliskin Sonuclar

N X Ss ) p
Deney Grubu 30 55,23 5,70
488,000 0,573
Kontrol Grubu 30 55,33 7,19

Tablo 8 incelendiginde; deney grubunda bulunan &grencilerin DYTO 6ntest
puanlarinin ortalamasinin 55,23 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin DYTO &ntest puanlarinm ortalamasinin ise 55,33 oldugu goriilmektedir.

Deney grubunda bulunan &grencilerin DYTO 6ntest puanlart ile kontrol grubunda
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bulunan 6grencilerin DYTO 6ntest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark

bulunmamstir (p>0,05). Buna gore, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadig:

soylenebilir.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum

Olgeginden Aldiklar: Sontest Puanlarina Iliskin Sonuclar

N X Ss U p
Deney Grubu 30 58,50 4,66
309,500 0,037
Kontrol Grubu 30 54,73 8,17

Tablo 9 incelendiginde; deney grubunda bulunan 6grencilerin DYTO sontest
puanlarinin ortalamasinin 58,50 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin DYTO sontest puanlarinin ortalamasinim ise 54,73 oldugu goriilmektedir.

Deney grubunda bulunan &grencilerin DYTO sontest puanlari ile kontrol grubunda
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bulunan 6grencilerin DY TO sontest puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur (p<0,05). Buna gore, uygulamayla birlikte deney grubunda bulunan
ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinin kontrol grubundaki 6grencilere gére daha

olumlu bir diizeye ¢iktig1 sdylenebilir.

Ilkokul Dérdiincii Simf Tiirkce Dersinde Dijital Hikayelerin Nasil Kullamldigina
Mliskin Bulgular

Arastirmada “ilkokul dordiincii sinif Tiirkge dersinde dijital hikayeler nasil
kullanilmaktadir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda dijital hikayelere dayali
uygulama siireci, video analizine dayali gozlem verileri dikkate alinarak betimlenmis ve
uygulamay1 yansitmak amaciyla 6grenci-6grenci ve 0gretmen-ogrenci etkilesiminden
ortaya ¢ikan diyaloglardan, 6gretmen ve 6grenci goriismelerinden elde edilen
verilerden, arastirmaci ve 6grenci gilinliiklerinden, 6grenci tiriin dosyalarindan alintilar

yapilmistir.

Tiirkce Dersinde Dijital Hikdyelere Dayal Etkinliklere fliskin Bulgular

Bu temada dijital hikayelerin Tiirkge dersi 6grenme alanlarinda nasil kullanildigina ve
O6grenme alanlarinda ne tiir etkinliklerin yapildigina yonelik bulgular sunulmustur. Bu
bulgulara ulagsmada video kayitlarindan, 6grenci ve 6gretmen gorlismelerinden, 6grenci
giinliiklerinden, arastirmaci giinliigtinden ve 6grencilerin iirlin dosyalarindan
yararlanilmustir. Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 6grenme alanlarii bes
baslik altinda toplanmistir: Dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu. Bu d6grenme alanlarindan dinleme hari¢ diger alanlar alt temalar olarak
belirlenmistir. Arastirmada dijital hikayeler kullanilarak 6grencilerin dinleme
becerilerinin gelistirmesi amaglamistir. Ancak 6grenme alanlari, dil bilgisi, sesbilgisi,
yapibilgisi, s6z dizimi ve anlam bilgisi gibi dili olusturan bdliimlerin bir biitiinliik
icerisinde olmasi ilkesine dayal1 olarak arastirmada sekiz dijital hikayenin Tiirkce
derslerinde nasil kullanildig: Tk6gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB,
2009) yer alan 6grenme-6gretme siirecindeki hazirlik, anlama, metin araciligiyla
ogrenme (zihinde yapilandirma), kendini ifade etme, 6l¢me ve degerlendirme

basamaklarina dayali olarak verilmistir (Sekil 7).
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Tiirkce Dersinde
Dijital Hikdyelerle |
Yapilan Etkinlikler
Metin Aracilifiyla
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(Zihinde Yapilandirma)

Kendini ifade Etme
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Zihinsel Hazirlik

Gorsel Okuma, Dinleme ve
Okuma

Metni inceleme

Soz Varligim Gelistirme

Giintik Hayatla
Higkilendirme

Diger Dersler ve Ara
Disiplinlerle Iliskilendirme

Aragtirma

Zihinsel Hazirhk

Kurallar1 Gzden Gegirme

Konusma, Yazma ve Gdrsel
Sunu

Sz Varligm Kullanma

Sekil 7: Tiirk¢e Dersi Ogrenme-Ogretme Siireci
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(gretmen Hazirhjn

Ogrenci Hazirh
Onbilgileri Harekete Gegirme
Anahtar Kelimelerle Calisma

Metin Tanima ve Tahmin Etme

Amag Belirleme

Tiir, Yontem ve Teknikleri
Belirleme

Gorsel Okuma
Dinleme

Okuma

Anlam Bilinmeyen Kelimelerle
Cahsma

{n Bilgileri Harekete Gegirme -
Konu Belirleme

Amac Belirleme
Yontem ve Teknikleri Belirleme
Tiir ve Sunu $eklini Belirleme
Konusma
Yazma

Gorsel Sunu
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Hazirhk
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (MEB, 2009) gore dersin ilk asamasinda

On hazirlik ve zihinsel hazirlik yapma (6n bilgileri harekete gecirme, anahtar kelimelerle
calisma, tahmin etme, metni tanima) ¢alismalar1 yapilmaktadir. On hazirlik
basamaginda 6gretmen ve 6grenciler ders i¢in gerekli materyalleri hazir bulundururlar
ve gerekli goriildiigiinde sinif oturma diizeninde degisiklikler yapilir. Zihinsel hazirlik
basamaginda ilk once 6grencilerin daha 6nceden 6grendikleri bilgileri, deneyimleri
harekete gecirecek ¢alismalar yapilir. Daha sonra 6grencilerin ilgisini konuya ¢ekmek
icin dinlenecek ya da okunacak metinle ilgili ipucu verebilecek metinden alinmis kelime
ya da kelime gruplari ile ¢alismalar yapilir. Bir sonraki asamada ise 6grencilerin ilgisini
metne ¢ekmek, 6grencilerde merak duygusu uyandirmak, 6grencilerin metni anlama ve
sezme becerilerini gelistirmek i¢in; metnin basligindan, ilk ve son ciimlesinden, metne
ait gorsellerden, anahtar kelimelerden hareketle metni tahmin etmeye yonelik ¢alismalar
yapilir. Daha sonra yapilacak dinleme, okuma ya da gorsel okuma g¢aligsmalari igin
Ogrencilerin amag belirlemelerine yonelik ¢esitli sorulara dayali ¢aligmalar yapilir. Son
asamada ise metin tiirli konusunda bilgi verilerek belirlenen amacin hangi yontem ve
tekniklerle gergeklestirilecegi belirlenir.

Arastirmanin uygulama boyutunda dijital hikayeleri dinleme ve izleme
etkinligine gegmeden Once hazirlik agsamasinda yer alan basamaklar i¢in farkli
calismalar gerceklestirilirmistir. Ancak zihinsel hazirlik basamaginda yer alan anahtar
kelimelerle ¢alisma, amag belirleme ile yontem ve teknik belirleme asamalar1 Dijital
Hikayelere Dayali Yapilan Dinleme Etkinliklerine Yonelik Bulgular basgligi altinda
dinleme 6ncesi ve dinlemeye hazirlik ¢alismalar1 olarak ayrintili bigimde ele alinmastir.
Diger taraftan gorsellere dayali olarak metni tanima ve tahmin etme ¢aligmalari ise
Gorsel Okuma alanina ait bulgularda ayrintili olarak verilmistir. Bu nedenle Hazirlik
baslig altinda dijital hikaye dinleme ve izleme asamasina gegmeden once dgrencilerin
oOn bilgilerini harekete gegirmek i¢in yapilan ¢caligmalara yonelik bulgular ayrintili
olarak verilmigken, 6n hazirlik basamaginda diger asamalara yonelik bulgular ise daha
kisa verilmistir.

Birinci hafta Dogal Afetler temasina yonelik hazirlanmig Dost Irmak dijital
hikayesini 6grenciler dinlemeden ve izlemeden dnce 6gretmen ve 6grenciler derse 6n

hazirlik yapmiglardir. Bu baglamda 6gretmen, dijital hikayelerin 6grencilere izletilmesi
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i¢in bilgisayar, ses sistemi ve projeksiyon cihazi i¢in gerekli hazirliklar1 yapmus,
derslerde kullanacag etkinlik kagitlarin1 6gretmen kiirsiisiine sirastyla koymustur.
Ogrenciler ise 6n hazirlik kapsaminda derslerde kullanacaklar1 defter, kalem, silgi gibi
ara¢ gerecleri hazirlamiglardir. Ayrica 6grenciler siralarinda, derse gelmeden 6nce
yaptiklar1 aragtirmaya dayali olarak diinyamizda ya da lilkemizde yasanan deprem, sel,
tsunami, heyelan gibi dogal afetlere yonelik internetten, gazetelerden ya da dergilerden
bulduklari resimleri ve haberleri hazir bulundurmuslardir.

Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek icin 6gretmen, dgrencilerin
getirdikleri dogal afetlere ait resimleri havaya kaldirarak yasanan felaketin ne oldugu,
nerede oldugu, nasil bir felaket oldugu konusunda sorular sormustur. Bu konuda sinifta

Ogretmen ve Ogrenciler arasinda su diyalog yasanmustir:

Ogretmen : (Ogretmen, Fatih’in getirmis oldugu tsunami resmini 6grencilere gstererek)
Japonya’da yasanan tsunami, 201 1. Bunu hatirliyorsunuz degil mi?

Ogrenciler: : Evet.

Mehmet : Haberlerde ¢ikmusti. Biiyiik dalgalar her seyi yikti.

Can : Fotograflarini goérmiistiim evet.

Ogretmen . Evet televizyonda seyretmistik. Bu da 17 Agustos Golciik depreminden bir

resim (baska bir resmi havaya kaldirarak 6grencilere gosterir). Tiim bu
resimler ve fotograflar bize neyi gosteriyor?

Ogrenciler . Afetler. Dogal afetler.

Ogretmen : Evet dogal afetler. Resimlerde dogal afetlerin hangi yonii gosteriliyor bize?
Evet Sedef.

Sedef : Ogretmenim, hepsinde bize bu afetlerin nasil yikici, yok edici etkileri

oldugunu gériiyoruz. Insanlar liiyor, evler, binalar yikiliyor, yok oluyor.
Bunlari goriiyoruz.

Ogretmen : Evet dogru. Yani dogal afetlerin nasil olumsuz sonuglar yasattigini
goriiyoruz. Ulkemizde bu felaketlerin bazilarini yastyoruz maalesef degil mi?

Taha : Ogretmenim, bizde sel, deprem, toprak kaymasi, sonra orman yangini mesela
yazin bunlar oluyor.

Kerim : Cok kar yagdiginda ¢1g da oluyor.

Ogretmen . Evet ¢ocuklar dogal felaketler konusunda onceki bilgilerinizi paylastiniz

gayet giizel (Video Kaydi - V.K. 09.03.2015/ 6.43 — 7.30).

Smifta yasanan bu diyalogda 6gretmen, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirmek i¢in dogal afetlere ait resim ve haberleri kullandig1, 6grencilerin de yasanan
baz1 felaketler konusunda bilgi verdikleri gdzlemlenmistir. Yapilan bu ¢caligmadan sonra
Ogretmen, dgrencilerinin 6n bilgilerini tekrar harekete gecirmek i¢in onlara sel felaketi

ile ilgili sorular sormustur.

Ogretmen . Evet size birkag soru soracagim, sonra birinci etkinlik kagidini dagitacagim.
Dinliyoruz. Bildiginiz seyler, ama degisik fikirler katabilirsiniz. Dogal
afetlerden biri olan selin olus sebebi nedir, nelerdir? Hepinizin bildigi seyler.
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Selin olus sebebi. Neden sel meydana gelir? (Ogrencilerin biiyiik gogunlugu
parmak kaldirir). Evet Tung.

Tun : Sey, bitki Ortiisiiniin azalip, agaclarin kesilmesi.

Ogretmen : Evet agaclarin kesilmesi.

Eren : Cok yagmur yagip gollerin tagmasi.

Ogretmen : Gollerin tagmasi. Ana neden ne oluyor o zaman?

Ogrenciler > Yagmur.

Ogretmen : Ikinci bir soru. Sel felaketlerini énlemek igin ne gibi 6nlemler alinmali? Evet

Segil.

Segil : Daha fazla agag dikilmeli.

Ogretmen : Agag dikilmeli. Baska? Yalnizca aga¢ dikmek degil mi?

Mehmet : Bitki ortiisti korunmali.

Ogretmen : Bitki ortiisii korunmali. Evet Kerim.

Kerim : Nehirlerin, derelerin kenarina evler yapilmamali.

Ogretmen . (Basini sallayarak) evler yapilmamali.

Akman : Barajlar1 saglamlastirmaliyiz.

Ogretmen : Evet barajlar yapmaliyiz. Simdi bir irmak kenarinda yasadigimz1 hayal edin
ve eviniz sular altinda kaldi, neler yapardiniz? Eviniz su altinda kaldi.

Fatih : Kovayla tagan yerden su alirdim.

Ogretmen : Kovayla m1 bosaltacaksin o sular1?

Tuba : Oyle yapiyorlar ama.

Ogretmen : Sel aninda ama? Yapabilir misin?

Sine . Yetkilileri ¢agirirdim.

Ogretmen : Evet yetkililer ¢agirilabilir. Bagka var mi?

Taha : Belediyedekilere haber verilebilir.

Ogretmen : Yetkililer dedik zaten. Baska var m1? Evet tamam simdi size etkinlik kagid1

dagitacagim (V.K. 09.03.2015/ 7.45 —10.21).

Ogretmen dgrencilere soru sorarken daha once bildikleri konularda da soru
soracagini sdyleyerek ogrencilerin sel felaketi ile ilgili 6n bilgilerini harekete ge¢irmeye
calismis ve sorularina aldigi yanitlarda 6grenciler, sel felaketinin nedenleri, sel felaketi
icin alinmas1 gereken onlemler gibi konularda 6n bilgileri kullandiklari
gozlemlenmistir.

Ikinci hafta Canakkale Savasi’nda yasanan kahramanlik hikdyesini anlatan Seyit
Onbagi baslikli okuma metnine gegmeden ve Sehit Kinali Ali dijital hikayesini
dinlemeye ve izlemeye gecmeden Once 6gretmen ve dgrenciler ders i¢in gerekli ders
materyali hazirliklarini yaptiktan sonra 6n bilgileri harekete gecirmeye yonelik
caligmalara gecilmistir. Bu baglamda 6grenciler derse gelmeden dnce Canakkale Savasi
ile ilgili bulduklari ya da yazdiklar siirleri hazir bulundurmuslardir. Ogretmen, siirini
okumak isteyen 0grencilere siirleri okutup, her bir siirin ana duygusunun ne oldugunu
sormustur. Daha sonra dgrencilerin daha 6nce Sosyal Bilgiler dersinde 6grendikleri

baglaminda 6n bilgilerini harekete gegirmek i¢in 6grencilere iki soru sormustur:



Ogretmen

Ogrenciler
Ogretmen
Ogrenciler
Ogretmen
Ogrenciler
Ogretmen
Kerim
Ogretmen
Sine
Ogretmen

Tuba
Ogretmen

Tuba
Ogretmen
Tuba
Ogretmen
Sine
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: Size iki soru soracagim simdi. Sizden o soruyla ilgili goriistinii belirtmek

isteyen sdyleyecek. Canakkale Savasi’nin tarihimizdeki yeri ve 6nemi nedir?
Evet, Canakkale Savasi’nin tarihimizdeki yeri ve 6nemi (6grencilerden hicbiri
parmak kaldirmaz). Canakkale Savasi ne zaman olmustu?

: 18 Mart.

2 Y1ili?

11919, 1914, 1915.

1 1915 evet. Hangi savasin igindeydi o savas?

: Kurtulus Savasi.

: Kurtulus Savagi degil.

: 1. Diinya Savasi.

: Evet 1. Diinya Savagi’nin i¢indeydi o savas. Simdi ona gére yanit verin.

: Yalnizca Canakkale’yi degil, tiim Tiirkiye’yi korudular.

: Yani bir yoniiyle dogru. Canakkale’yi gecmis olsalar iggaller ti¢ yil, dort yil

once baglamis olacakti.

: Ayrica 1. Diinya Savagi’ndaki kazandigimiz tek savastir.
. Evet tek savastir. Simdi Canakkale Savasi’na ya da Kurtulus Savasi’na ait

bildiginiz bir kahramanlik hikayesi var mi1? Varsa anlatmak isteyen.

: Seyit Onbas1’nin iki yiiz, him iki yiiz bes kilolu, iki yiiz elli miydi?

: 1ki yiiz altmis bes miydi? iki yiiz yetmis miydi?

: Iste kilogramlik mermiyi kaldirdig1 ve diisman gemisini sey yaptig1 patlattigi.
: Evet onu biliyorsun. Sen? (Ogretmen Sineyi isaret eder). Sine sen.

: Aynisini syleyecektim (V.K. 19.03.2015/9.13 — 11.15).

Sinifta yasanan bu diyalogda 6grencilerin Canakkale Savasi ve 1. Diinya Savasi

konusunda 6n bilgilerini harekete gecirmekte zorlandiklari, savasin tarihini bazi

ogrencilerin yanhs hatirladiklar1 gézlemlenmistir. Ogretmen 6grencilerin daha énce

ogrendikleri bilgileri hatirlamalari i¢in yardim etmeye calistig1 ve boylece bazi

ogrencilerin dogru yanitlara ulastiklar1 da gézlemlenmistir. Bir 68renci, okuyacaklari

metindeki kahramanlik hikayesini 6rnek olarak vermistir.

Aragtirmaci, 6grencilerin 6n bilgilerinin harekete gegirilmesi i¢in 6gretmenin

yaptigi calisma konusunda giinliigiine sunlar1 yazmustir:

Ogretmen, dgrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek i¢in Canakkale Savasi’nin tarihimizdeki
yeri ve 6bnemini sormus; ancak sorusuna yanit alamamistir. Bu nedenle, savagsin tarihini sorarak
ilk sordugu sorununun cevabini alabilmek igin bir adim atmigtir. Ancak 6grenciler, savasin
tarihini dogru olarak hatirlayamamuis, yalnizca bir 6grenci dogru cevabi vermistir. Daha sonra
Canakkale Savasi’nin hangi savas i¢inde yer aldigini sorarak dgrencilerin 6n bilgilerini harekete
gegirmeye calismistir. Bu ¢alismada 6grencilerin zorlandiklart gézlemlenmistir (A.G.

19.03.2015).

Ucgiincii hafta 6gretmen ve dgrenciler ders i¢in gerekli 6n hazirliklar: yaptiktan

sonra dostluk ve dostlugun énemi temasi baglaminda Barigs Mango’nun Arkadasim Esek

sarkisini projeksiyon ve bilgisayar araciligiyla tahtada izlemislerdir. Ogretmen bu sarki

ile 6grencilerde arkadaslik, dostluk gibi kavramlarda on bilgilerini harekete ge¢irmek
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istedigi soylenebilir. Ogrenciler sarkiy1 izledikten ve dinledikten sonra 6gretmen

ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek i¢in bazi sorular sormustur:

Ogretmen

Taha
Ogretmen
Kerim
Ogretmen
Pelin
Ogretmen
Sena
Ogretmen
Sine
Ogretmen
Sine

Nisa

Ulas
Ogretmen

Tuba
Ogretmen
Taha
Ogretmen
Sine
Ogretmen
Pelin
Ogretmen
Can
Ogretmen

Sena
Ogretmen

: Evet. Barig Manco’nun ¢ocuklar i¢in yazdig: bir sarki bu. Simdi sarkiy1

dinlediniz. Bu sarkinin konusu nedir?

: Hayvanlarin 6nemi.

: Hayvanlarin 6nemi diyorsun. Kerim sen ne diyorsun?
. Arkadaslik.

. Arkadaglik diyorsun.

: Esegin arkadas olabilecegi.

: Diyorsun.

: Dostlugun degeri.

: Dostlugun degeri.

: Sevgi ve 6zlem.

: Sevgi ve 6zlem. Neye kars1?

: Esege karst.

: Dostlugun degeri.

: Sevgi.

. Evet. Sarkinin konusu arkadaslik ve dostluk. Bugiin dinleyeceginiz hikaye de

tahmin edersiniz ki buna yakin. Dostluk denildiginde akliniza ne geliyor?
Dostlugun tanimi nedir?

: Siki bir sevgi ve siki bir arkadaglik.

: Siki bir arkadaglik. Biraz daha agabilir miyiz?

: Insanin sirdasi.

: Sirdasi diyorsun.

: Insanlara yardim eden, bize sevgi veren.

: Senin var m1 dostun? (Ogrenci basini sallayarak onaylar).

. Arkadas her zaman yanimizda olan.

: Her zaman yanimizda olan arkadasimiz diyorsun dostumuz.

. Arkadag deyince aklima Yalg¢in geliyor.

. Evet neler dedik bir 6zetleyelim. Arkadas dedik, sirrimizi paylagtigimiz kimse

dedik, en iyi ge¢indigimiz kimse dedik, bize yardim eden kisi dedik. Hepsini
biliyoruz ama 6nemli bir sey var onu sdylemediniz. Dostlar ne zaman kendini
belli eder mesela?

: Kotii giinde.
: Kotii giinde degil mi? Dostlar kétii giinlerde yanimizda olur. lyi giinlerde

herkes yanimizda olur zaten. Dostun en biiyiik 6zelligi kotii glinde yanimizda
olmas1 (V.K. 23.03.2015/5.30 - 8.33).

Ogretmen, dgrencilere konusu dostluk ve arkadaslik olan sarkiy1 dinleterek ve

sarkinin konusunu ve arkadasligin 6grenciler i¢in ne ifade ettigini sorarak 6grencilerin

on bilgilerini harekete gegirmeye ¢alismistir. Sena ve Nida sarkinin konusu i¢in

dostlugun degeri demisler ve boylece dinleyecekleri ve izleyecekleri dijital hikayenin

bashigini da tahmin etmislerdir. Ogretmenin, diyalogun sonunda dostlugun kétii giinde

belli olacagini soyleyerek Dostlugun Degeri dijital hikdyesini dinleme sirasinda 6n

bilgilerini kullanmalarin1 saglayacak bir adim attig1 sdylenebilir.

Dordiincii hafta 6gretmen, bir hafta 6nce kendilerine Dostlugun Degeri dijital

hikayesine dayali1 yazma etkinligi olarak verilen mektuba yazdiklar1 yanit1 bazi
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Ogrencilere okutarak derse baglamistir. Bu etkinlikten sonra 6gretmen, o hafta

dinlenecek ve izlenecek Beyaz Kizin Kolyesi dijital hikayesinin konu ve igerigine

yonelik olarak 6grencilerin 6n bilgilerinin harekete gecirilmesi i¢in bir dnceki hafta

dinlenilen ve izlenilen dijital hikayeyi hatirlatti; ¢linkii bu haftanin dijital hikayesinde de

benzer bir konu ele alinmistir. Daha sonra 6gretmen, 6grencilere hangi hayvanlari

sevdigini ve hayvanlarin yagsantimizda nasil yardime1 olduklarini sormustur.

Ogretmen

Ogrenciler
Ogretmen

Taha
Ogretmen
Taha
Ogretmen
Taha
Ogretmen
Hasan

Kerim

. Gegen hafta Dostlugun Degeri metnini izlemistik degil mi Selin?

Hatirliyorsun degil mi? (Ogrenci bagim sallayarak onaylar). Dostlugun ne
kadar 6nemli oldugunu, dostlarimiza nasil davranmamiz gerektigini
konusmustuk. Simdi bugiin dostluk konusu tizerinden baska bir parca
izleyecegiz. Ama bu sefer dostumuz insanlar degil...

: Hayvanlar.
: Evet tahmin ettiniz hayvanlar olacak. Hayvanlar ne derece dostumuzdur?

Bize ne gibi faydalar1 vardir? gibi konular isleyecegiz. Simdi iki tane soru
soracagim size? En ¢ok hangi hayvanlari seviyorsunuz? Niye? Birincisi bu.
Ikincisi de hayatimizda hayvanlar bize nasil yardimci olurlar? ikinci soru da
bu. Once bir diisiinelim. Bir daha tekrarlayayim sorulari. En ¢ok hangi
hayvanlar seviyorsunuz? Niye? Ikincisi de hayatimizda hayvanlar bize nasil
yardimci olurlar? Evet Taha. Hangisini yanitliyorsun?

: Tkisini de.
: Tamam ikisini de.
: En sevdigim hayvan kopek. Kopek mesela polisler iz siirerken ya da

kaybolan ¢ocuklart bulmak igin.

. Niye seviyorsun kopegi?

. Sirin olduklari i¢in.

: Evet Hasan.

: En sevdigim hayvan kopek. Cilinkii yalnizligimizi gideriyorlar.

. Kimileri him Kimilerinin etini yeriz, kimilerinin siitiinii igeriz, kimilerinin

yiiniini kullaniriz, kimileriyle yolculuk yapariz (V.K. 30.03.2015/3.04 —
6.10).

Sinifta gergeklesen bu diyalogda oncelikle 6gretmenin bir 6nceki hafta

izledikleri dijital hikayeyi hatirlatarak ve bu hafta dinleyecekleri hikdyenin konusunun

da benzer oldugunu sdyleyerek dgrencilerin bir onceki haftaya ait 6n bilgileri harekete

gecirdigi sdylenebilir. Ayrica bazi 6grencilerin en sevdikleri hayvanlar ve hayvanlarin

yasamimizda bize nasil yardimei olduklar1 konusunda sdyledikleri ile dijital hikayede

gececek bazi hayvanlari ve onlarin 6zelliklerini tahmin ettikleri gozlemlenmistir.

Buradan yola ¢ikarak 6grencilerin yapmis olduklari tahminleri dinleyecekleri hikayeyi

anlama ve anlamlandirmada kullanabilecekleri sdylenebilir.

Besinci hafta 6grenciler derse hazirlik i¢in sectikleri bilim insanlarinin

yasamlarini canlandirmak i¢in beyaz onliik, sapka, bilim insanlariin resimleri gibi

materyaller getirmislerdir. Ogretmen ise derste kullanacag arac gerecleri hazirlamistir.
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Zihinsel hazirlik agsamasinin ilk basamagi olan 6n bilgileri harekete gegirmek igin

Ogretmen, Yenilikler ve Gelismeler temasi kapsaminda sunlar1 séylemistir:

Ogretmen : Bugiin yenilikler ve gelisimlerle ilgili bir parca isleyecegiz. Simdi yenilikler
ve gelismeler alaninda ne gibi 6rnekler verebilirsiniz? Nereden nereye
gelinmis? Hangi konuda dnceden ne varmis, simdi ne var?

Sine : Eskiden him eskiden telefonlar ¢evirmeliydi, simdi dokunmatik oldu.
Ogretmen : Bir siirii alan var.

Aygiil : Araba. Eskiden at arabalar1 vardi.

Nida : Ampul. Eskiden seyler vardi, gaz lambalari.

Ogretmen : Gaz lambalar1 vard: evet. Floresanlar. En son ne ¢ikt1 aydinlatma alaninda?
Ogrenciler :LED lambalar.

Ogretmen : Evet LED lambalar.

Fatih : Bilgisayarlar eskiden oda kadardi simdi kiigiiciik.

Ogretmen : Baska.

Taha : Siyah-beyaz televizyonlar vardi. Simdi renkli.

Hasan : Merdivenler eskiden....

Ogretmen : Sabitti.

Hasan : Evet.

Ogretmen : Simdi yiiriiyor diyorsun.

Pelin : Camagir makinesi. Eskiden elleriyle yaparlarmis simdi makineyle (V.K.

06.04.2015/00.10 — 1.30).

Ogretmen, tema i¢in hazirlanmis olan Sarbon Asis: dijital hikAyesinden dnce
Ogrencilerden yasanan yenilikler ve gelismelerle ilgili goriislerini alarak onlarin 6n
bilgilerini harekete gegirmeye ¢aligmistir.

Altincr haftaya gelindiginde Diinyamiz ve Uzay temasi kapsaminda hazirlanan
Riizgarin Oykiisii dijital hikdyesinin konusu olan atmosfer olaylar1 ve yagmurun
olusumu ile ilgili olarak 6gretmen, 6grencilerin daha 6nce Fen ve Teknoloji dersinde

ogrendikleri on bilgilerini harekete gegirmek i¢in atmosfer olaylarinin neler oldugunu

sormustur.

Ogretmen : Evet. Bugiin dinleyeceginiz metinle ilgili goriislerinizi sdyleyeceksiniz simdi.
Metnimiz yagiglardan biri ile ilgili.

Tuba : Nelerden?

Ogretmen : Yagis. Yagis sekillerinden biri ile ilgili. Simdi siz atmosferde olusan,
atmosferin ne oldugunu herkes biliyor.

Ogrenciler : Evet.

Ogretmen : Atmosferde olan hava olaylarina bir deginecegiz sdyle. Ne gibi hava olaylari
var atmosferde?

Sine : Firtina.

Mahmut : Dolu.

Hakan : Yagmur.

Taha : Kar.

Ogretmen : Bagka? Baska yok mu?

Tuba : Hortum.

Mesut . Sel.



Ogretmen
Eren
Kerim
Fatih
Aygiil
Taha
Hakan
Ogretmen
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: Sel bir hava olay1 degil. Hava olayinin sonucunda olusan bir sey o.

. Simgek.

: Sis.

. Riizgar

: Yildirim.

. Firtma.

: Gok giirtiltiisii.

: Evet. Gereken hepsini soyledik. Simdi dagitacagim etkinlikte yagmur var.
Yagmurun olusum siirecinde olan olaylar1 ve yagmurun olusumunda rol alan
etkenleri dikkate alarak zihin haritasini tamamlayacagiz. (Ogretmen etkinlik
kagidim dagitir). Ornek verilmis orda. Orneklerden de faydalanarak
dolduruyoruz (V.K. 13.04.2015/00.15 — 2.16).

Ogretmenin, dinlenilecek ve izlenilecek hikayenin bir atmosfer olay1 oldugunu

sOyleyerek 6grencilerin atmosfer olaylar1 konusundaki 6n bilgilerini harekete gecirmek

istedigi sdylenebilir. Bunun i¢in atmosferde olusan hava olaylarini sorarak 6grencilerin

daha once 6grendikleri bilgileri kullanmalarini istemistir. Ayrica diyalogun bir yerinde

“atmosferin ne oldugunu biliyorsunuz” diyerek dgrencilere daha dnce bu konuda

caligmalar yaptiklarini hatirlatmak istedigi soylenebilir. Bu haftaki zihinsel hazirlik

kapsaminda 6gretmen Fotograf 1’de verilen zihin haritas1 etkinligini 6grencilerden

yapmalarin1 istemistir.

Etkinlik 1 — Yagmurun olusum siirecinde olan olaylar: ve yagmurun olusumda rol alan etkenleri
dikkate alarak asagidaki zihin haritasim doldurunuz. “giines” ve “simgek™ drnek olarak

verilmistir.

Fotograf 1: Zihin Haritas1 Etkinligi



105

Ogrencilerin etkinlik kagitlar1 incelendiginde yagmurun olusumunda rol
oynayan unsurlar1 ve diger atmosfer olaylarini dogru yazdiklar1 goriilmiistiir.

Yedinci hafta 6grenciler, 6gretmenin bir 6nceki hafta Mimar Sinan’in yasami ile
ilgili yapmalarini istedigi arastirmadan elde ettikleri bilgileri yazili olarak sinifa
getirdikleri goriilmiistiir. Ogretmen, bu arastirmayi 6grencilerin dinleyecekleri ve
izleyecekleri Cocuk Dogru Soyledi dijital hikayesinde Selimiye Camii ingaatinda Mimar
Sinan ile bir ¢ocugun arasinda gegen hikayeye 6n hazirlik olmasi i¢in istemistir.

Ogretmen, dgrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmek i¢in su sorulari sormustur:

Ogretmen : Mimar Sinan kimdir?

Esin : Unlii bir mimar.

Tuba : Eskilerde yagamis herkese adini1 duyurmus bir mimar.

Mahmut : (Oniindeki kagttaki notlara bakarak) I. Siileyman, II. Selim ve III. Murat
donemlerinde yasamig olan bir mimar.

Mesut : Cok, him ¢ok, mimarlikta ¢cok gelismis ve tarihi eserler yapmus biri.

Sine : Birgok tarihi eser ve binanin yapiminda o gorev almus.

Ogretmen : Simdi ikinci sorunun cevabint Mahmut vermis oldu bize. Mimar Sinan hangi

dénemde yasamustir dedik. Ug tane padisah déneminde yasamis 1. Siileyman,
II. Selim ve I1I. Murat doneminde yagamis. Evet. Mimar Sinan’in en ¢ok
bilinen daha dogrusu en ¢ok gosterisli olan tarihi eserleri?

Mahmut : Kus Konmaz Camisi.

Taha : Sultan Siileyman Camisi.

Sena . (Aldig1 notlara bakarak) Selimiye ve Siileymaniye Camileri.
Ogretmen : Bagka?

Kagan : Topkap1 Sarayi.

Mesut : Sahzinde Camisi.

Ogretmen : Ne?

Mesut : Sah Zade Camisi.

Ogretmen : Sehzade (VK. 20.04.2015/ 00.10 - 1.40).

Diyalogda goriildiigii gibi 6grenciler Mimar Sinan’in yasami Ve eserleri ile ilgili
daha 6nceden bildikleri ya da aragtirma 6devinde 6grendikleri bilgileri sinifta
paylasmuslardir. Ogretmen tarafindan bir énceki haftanin son dersinde Mimar Sinan’in
yasami ile ilgili verilen aragtirma 6devinin 6grencilerde 6n bilgi olusturmaya yardimci
oldugu soylenebilir.

Uygulama siirecinin son haftasi olan sekizinci hafta i¢in 6gretmen bir dnceki
hafta son Tiirk¢e dersinde dgrencilerden efsaneler konusunda bilgi toplamalarini ve
efsane drnekleri bulmalarii istemistir. Ogrencilerin derse hazirlik i¢in bulduklari
efsaneleri yazili olarak sinifa getirdikleri gdzlemlenmistir. Ogretmen zihinsel hazirligin
ilk basamaginda 6grencilerin dnbilgilerini kontrol etmek ve harekete gegirmek i¢in

ogrencilere su sorular1 yoneltmistir:
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Ogretmen : Efsane nedir?

Sine : Dilden dile dolagmus eskilerden kalan gerceklik pay1 olanlar da var gergeklik
pay1 olmayan, hayal {iriinii olanlar da var.

Selin : Eskiden yasanmis olan olay.

Taha : Mucize gibi olaylar.

Ogretmen : Mucize gibi olaylar diyorsun. Hepsi mucize degil. Efsanelerde yasanan

olaylar ve kahramanlar1 konusunda neler sdyleyebilirsiniz? Kahramanlari
konusunda. Iste 6zellikleri nelerdir kahramanlarin?

Taha : Cesurlardir.

Sine : Korkusuzlardir.

Nida : Macera severlerdir.

Mesut . Merakli.

Ogretmen : Efsanenin tanimini okuyorum simdi. Efsane ya da sdylence yillarca gercekten

olmus gibi kusaktan kusaga aktarilan dykiilerdir. Efsanelerde anlatilan olaylar
bazen gercek iistii olabilir. Ama ¢ogunlukla gercekte yasanmis olaylara ve
gergekte yasamus kisilerle iliskilidir. Efsanenin tanimu da bu bigimde (V.K.
27.04.2015/00.10 — 1. 44).

Sinifta gerceklesen bu diyalogda dgrenciler efsaneler konusunda 6n bilgilerini
belirttikten sonra 6gretmenin efsanenin tanimini yaparak 6grencilerin 6n bilgilerini
pekistirmek istedigi sdylenebilir. Bu diyalogdan sonra 6gretmen, bazi 6grencilere
arastirma 0devinde bulduklari efsaneleri okumasini istemistir. Ayrica bu etkinlikte,
Ogrencilerin efsane okumak i¢in istekli ve hevesli olduklar1 gdzlemlenmistir.

Sekiz haftalik uygulama siirecindeki Tiirk¢e derslerinin hazirlik basamaginda
yapilan 6n bilgileri harekete gegirme etkinliklerinde 6gretmenin genellikle soru —yanit
yontemini kullandig1, 6grencilerden Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji gibi derslerde
ikinci hafta Canakkale Savasi’na yonelik 6n bilgileri harekete ge¢irmekte zorlandiklari
ancak diger haftalarda zorlanmadiklar1 ve 6grencilerin derslerin bu asamasinda yiiksek
ilgi ve katilim gosterdikleri sdylenebilir. Ayrica dinleme sirasinda ve dinleme
sonrasinda 6grencilerin 6n bilgilerini kullanarak metni anlamaya ve anlamlandirmaya
calistiklari sonucu ¢ikarilabilir. Bu konuda ayrintili bilgi dijital hikayelere dayali
dinleme etkinliklerine yonelik elde edilen bulgularda ayrintili olarak verilmistir.
Zihinsel hazirlik basamaginin diger asamalari olan anahtar kelimelerle calisma, amag ve
yontem belirlemeye iliskin elde edilen bulgular burada kisaca ele alinmis olup, dinleme
alaninda elde edilen bulgularda ayrintili olarak sunulmustur.

Hazirlik agamasi anahtar kelimelerle ¢alisma boliimiinde dijital hikayeleri
dinleme ve izlemeye gegmeden 6nce hikaye metinlerinde gegen, hikayelerin tahmin
edilmesinde 6nemli rol oynayacak kelimelerle ¢alismalar yapilmistir. Anahtar

kelimelerle calismalar kapsaminda 6gretmen bazi haftalarda kelimeleri tahtaya yazarak
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ogrencilerin kelimelerin anlamlarini tahmin etmelerini istemistir. Baz1 haftalarda ise
ogrenciler hazirlanan etkinlik kagitlar1 tizerinde kelime caligmalar1 yapmislardir. Ayrica
anahtar kelimelerle calisma ile metni tahmin etme ¢aligmalar1 birlikte yapilmistir.
Ornegin birinci haftada 6grencilerin etkinlik kagid1 {izerinde verilen anahtar kelimelere
dayali olarak dinleyecekleri ve izleyecekleri dijital hikayeyi tahmin edip yazmalari
istenmistir. Besinci hafta da yine 6grencilere anahtar kelimeler {izerinde ¢aligma
yapabilecekleri etkinlik kagidi verilmistir. Yedinci hafta anahtar kelime ¢alismasinda
ise 6grenciler zihin haritasin1 doldurmuslardir.

Hazirlik asamasi amag belirleme béliimiinde 6gretmen, tiim dijital hikayeleri
dinleme ve izlemeye gegmeden dnce 6grencilerin dinleme amaglarini belirlemeleri i¢in
su sorular1 yoneltmis ve 6grencilerin goriiglerini almistir: Bu dijital hikayeyi sizce neden
dinleyeceksiniz ve izleyeceksiniz? Dijital hikdyeyi dinledikten ve izledikten sonra neler
Ogreneceksiniz?

Hazirlik agamasinin en son basamagi olan tiir, yontem ve teknikleri belirleme
boliimiinde tiim dijital hikayelerde dinleme tiiriinii 6gretmen belirlemis ve 6grencilerin
belirlenen tiir dogrultusunda dinleme yapmalarini istemistir. Ogretmen tiim dijital
hikayeleri iki kez dinletmis ve ilk dinlemelerde 6grencilerinden vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat etmelerini istemistir. Ogrenciler birinci, besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci dijital hikayelerde katilimli ve secici dinleme; ikinci dijital hikayede segici ve
sorgulayici dinleme; ticlincii ve dordiincii dijital hikayede katilimli ve sorgulayarak

dinleme yapmuslardir.

Anlama
Anlama basamaginda; gorsel okuma, dinleme, okuma, metni inceleme ve s6z varligini
gelistirme calismalarindan elde edilen bulgular yer almaktadir. Metin inceleme ve s6z
varligini gelistirme etkinliklerinden elde edilen bulgular ise dinleme ve okuma 6grenme

alanlarinda yapilan etkinlikler i¢cinde verilmistir.

Gorsel okuma
Sekiz haftalik uygulama siirecinde 6grenciler gorsel okuma alaninda harita ve kroki
okuma, resim ve fotograflar1 yorumlama, metin ve gorsel iliskisini sorgulama,

cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirma ve sorgulama, gorsellerden hareketle
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climleler ve metinler yazma, bilgi toplamak i¢in bilisim teknolojilerinden yararlanma
becerilerini gelistirme yoniinde ¢alismalar yapmislardir.

Dogal Afetler temasi i¢in hazirlanan Dost Irmak isimli dijital hikayesine dayali
olarak hazirlanan ders plani ve 6grenme materyalleri kapsaminda 6grenciler; resim ve
fotograflar1 yorumlamaya, metin ve gorsel iliskisini sorgulamaya, bilgi toplamak
amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanmaya yonelik etkinlikler yapmislardir. Bu
baglamda, 6grenciler daha 6nce gazete, dergi ya da internetten diinyamizda ya da
iilkemizde yasanan dogal afetlere yonelik fotograf, resim ve haberleri sinifta
paylasmislardir. Ogretmen dgrencilerin smifa getirdikleri resim ve haberleri kontrol
etmis ve resimleri havaya kaldirip 6grencilere resimleri gostererek yasanan dogal
afetleri gostermistir. Yasanan felaketin ne oldugu nerede oldugunu sdylemistir.
Japonya’da yasanan tsunamiye ait bir fotografi 6gretmen sinifa gosterirken 6gretmen ve

Ogrenciler arasinda su bicimde bir diyalog yasanmistir:

Ogretmen : Japonya’da yasanan tsunami, 201 1. Bunu hatirliyorsunuz demi?
Ogrenciler . Evet.

Kerim : Haberlerde ¢ikmusti.

Ogretmen : Evet, televizyonda seyretmistik (V.K.- 09.03.2015/6.45 — 6.55).

Ogretmen dgrencilerin getirmis olduklari resim ve fotograflar1 alarak sinifa
gostermis ve 0grencilerin fotografta neler gordiikleri, yasanan afetin ne oldugu ve
nerede oldugu konusunda 6grencilerin goriislerini almistir. Bu asamada yasanan

diyaloglar su bi¢imdedir:

Ogretmen : Evet sdyle bir bakalim getirdiginiz resimlere. (Ogretmen resmi sinif dniinde
ogrencilere gostererek) ne anliyoruz goériince? Hangi felaket?

Ogrenciler : Deprem.

Ogretmen . (Diger resmi gosterir)

Ogrenciler 1 Cig.

Ogretmen : Ulkemizde yasanan felaketler bunlar biliyorsunuz. (Diger bir resmi gdsterir)

Ogrenciler > Sel.

Ogretmen : Evet sel. Bu da ¢ok yasantyor iilkemizde. Ozellikle Akdeniz Bélgesi’nde ¢ok
yasantyor. Karadeniz Bolgesi’nde ¢ok yasaniyor. (Bagka bir resim gosterir).

Ogrenciler : Hortum.

Ogretmen : Hortum evet.

Hakan : Hortum pek yasanmuiyor.

Nida : Cok yaganmuyor.

Ogretmen : Cok az yasaniyor. Okyanus, ¢evresi okyanus olan tilkelerde daha ¢ok

yasantyor biliyorsunuz hortum, kasirga. Yani ¢ok asir1 riizgar alan, hava
akimu fazla olan yerlerde.(Ogretmen bagka bir resme bakarak) gegelim bunu.
Simdi sunlara bakalim. (Ogretmen resim gostererek) yine deprem. Ulkemizde
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olan bir deprem. En biiyiik deprem hangisiydi tilkemizde son zamanlarda

olan?
Tuba : 99 depremi.
Ogretmen : 99 depremi evet.
Hakan : Ogretmenim nerde yasanmist1?
Ogretmen . (Bir resim gostererek) su neydi?
Ogrenciler : Tsunami.
Ogretmen : Evet tsunami bu da. Tsunami iilkemizde..
Ogrenciler : Yasanmiyor.
Ogretmen : Yasanmiyor. A¢ik denizlerde yani okyanuslarda meydana gelen ...
Hakan : (Ogretmenin soziinii keserek) dgretmenim o biiyiik deprem nerde yasaniyor?
Sena : Marmara depremi. Marmara’da
Ogretmen : Marmara’da (V.K. 09.03.2015/12.46 — 14.52).

Bu yasanan diyaloglardan 6grencilerin, resimlerde gordiikleri ve ¢evrelerinde
olan olaylarin farkinda olduklar1 sGylenebilir. Ayrica 6gretmen ve 6grenciler, ikinci
diyalogda resimlerde gordiikleri doga olaylarini dolayli olarak Fen Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler dersleriyle de iliskilendirdigi soylenebilir.

Ogrencilerin gorsel okuma etkinliginde smifa getirip kullandiklar1 fotograf ve

haber 6rnegi Fotograf 2’de verilmistir.

K« )1:1\'1 ‘

Kanada’y: sel aid:

Fotograf 2: Deprem - Gazete Haberi

Ikinci hafta i¢in hazirlanmis olan Sehit Kinali Ali dijital hikayesine ve Seyit
Onbasi baglikli okuma metnine dayali gorsel okuma etkinliklerinde; resim ve
fotograflar1 yorumlama, metin ve gorsel iliskisini sorgulama, ¢evresindeki sosyal
olaylar1 anlamlandirma ve yorumlama kazanimlarina yer verilmistir. Diger haftalardan

farkli olarak bu hafta 6grenciler, dijital hikayeyi izlemeden 6nce okuma calismalari
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yapmuslardir. Ogrenciler okuma metnini okumaya gegmeden dnce dgretmen metin
gorsel iligkisi kurma ve okuduklarinda gorsellerden yararlanma kazanimi i¢in
ogrencilere dagitilacak metinde bulunan Seyit Onbasi’nin sirtinda mermi tasidigi resmi

gostermistir. Bu ¢alismada su bi¢imde bir diyalog yasanmaistir:

Ogretmen : Simdi bir resim gosterecegiz size. Herkes bilecek zaten (resmi dgrencilere
gosterir).

Ogrenciler : Seyit Onbast.

Ogretmen : Herkes biliyor degil mi?

Ogrenciler : Evet biliyoruz.

Ogretmen : Simdi size dagitacagim bu okuma metnini. Ama dnce resme bakarak

okuyacaginiz metinle iliski kurarak kim 6zetlemek ister okuyacaginiz metinde
neler olacagmi? Ben biliyorum diyen.

Tuba : Canakkale Savasi’nda Seyit Onbasi’nin iste mermiyi kaldirip diigmanlari
denize doktiigi anlatiliyor.

Ogretmen : Peki, farkli goriisii olan var mu size gosterdigim resimden yola ¢ikarak ve onu
yorumlayarak?

Taha . Sey, gemiyle saldirtyorlar. Seyit Onbast mermiyi kaldiriyor, diigman gemisini
vuruyor ve bdylece zaman kazandirmig oluyor.

Ogretmen : Var mi bagka fikrini sdylemek isteyen?

Sine . Seyit Onbast her acrya karsi cani ¢ok yansa bile milletini diisiiniiyor, vatanin

diistinliyor, o mermiyi aciyla kaldirtyor ve diismana atryor (V.K.
19.03.2015/12.45 - 14.40).

Sinifta gergeklesen bu diyalogda 6gretmen okuma metnine ait gorseli
Ogrencilere gostererek dgrencilerin gorsel ve metin iliskisini kurmalarini, buna bagh
olarak okuyacaklar1 metinde gegmesi muhtemel olaylar1 resmi yorumlayarak
ozetlemelerini istemistir. Ogrencilerden bazilar1 gdsterilen resme bakarak metin-gorsel
iligkisi kurarak d6gretmenin sorularina yanit vermislerdir. Bu etkinlikte 6grencilerin
resmi dogru yorumlayarak metnin icerigini tahmin ettikleri sdylenebilir. Ayrica
O0gretmen okuma metnini dagittiginda 6grencilerin biiylik bir cogunlugu okumaya
gecmeden Once ellerindeki kagitta bulunan Seyit Onbasi’nin fotografini inceledikleri,
bazi 6grencilerin merminin ne kadar biiyilik ve agir oldugu konusunda aralarinda
konustuklar1 gozlemlenmistir.

Ikinci hafta gorsel okuma kapsaminda ikinci bir etkinlik dijital hikayeyi
izlemeden 6nce yapilmistir. Bu etkinlikte 6grencilerden, karisik olarak verilen hikaye
resimlerini siraya koymalar1 ve hikayede neler olacagini tahmin etmeleri istenmistir.
Ogretmen, dgrencilerden resimleri yorumlamalar1 ve bu yorumlamalara dayali olarak

metni tahmin etmelerini su bicimde istemistir:
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Ogretmen : Resimlere bakarak ve onlar1 yorumlayarak nasil bir metin dinleyeceginizi
tahmin edeceksiniz simdi (6gretmen etkinlik kagidin1 dagitir).

Aysun : Savaglarla ilgili, bir de kinali Mehmet...

Ogretmen : Mehmet mi? Evet simdi resimleri numaralandirin. Hangi resim sizce birinci,

hangisi ikinci? Evet, resimlerin iistlerine yazin tahminlerinizi
(V.K.19.03.2015/30.38-31.45).

Bu etkinlikte baz1 6grencilerin sira arkadasi ya da baska arkadasiyla resimleri
tartisarak siraya koymaya calistiklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmen bu etkinlikte
ogrencilerin resimleri yorumlama becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligma yaptigi,
ancak ogrencilerin resimlerin tiimiinii g6z 6niinde bulundurarak bir tahminde
bulunamadiklar1 sdylenebilir. Bu nedenle 6grenciler resimleri siraya koyma etkinligini

yaparken resimleri yorumlama ve metin-gorsel iliskisi igin tekrar 6grencilere sorular

yoneltmistir:

Ogretmen : Evet bir yandan isini yap, bir yandan da dinle beni. Resimlere baktiginizda ve
onlar1 kendinizce yorumladiginizda, bu resimlerin dinleyeceginiz metinle
nasil bir baglantisi var? Nasil bir metin dinleyecegiz? Ne olaylar olacak?
Tahmini olanlar var m1? Resimlere bakarak bence su su olaylar olacak. Var
mi1? Soyle Taha.

Taha : Canakkale Savasu ile ilgili bir sey dinleyecegiz.

Ogretmen : O garanti zaten. O belli oldu degil mi? Olaylar. Ne gibi olaylar gelisecek
mesela?

Kagan : Hasan adinda bir askerin askere gitmesi ve orada sehit olmasi.

Sine : Kinali seyin Hasan’1in savasa gitmesi ama esinin onun savasa gitmesini
istememesi, sonra ona mektup yazmasi ve ardindan sehit olmast.

Ogretmen : Sence evli mi bu Hasan?

Sine : Hayrr.

Ogretmen : Ama esi diyorsun ya.

Tuba : Nikahli esi 6gretmenim.

Ogretmen : Nikahli esin olunca evli olmuyor mu?

Tuba : Hayir (diger dgrenciler giilmeye baslar.) Ogretmenim o zaman neden kina
gecesi yapiyoruz (6grenciler sesli bir bi¢cimde giilerler).

Ogretmen : Ya ne kina gecesi? Tamam her neyse (V.K. 19.03.2015/33.50 — 35.20).

Diyalogda goriildiigii gibi 6gretmen daha 6nce 6grencilerinden tatmin edici bir
yanit alamadig1 i¢in 6grencilerin resimlere tekrar bakmalarini, yorumlamalarini ve
metni tahmin etmelerini istemistir. Ancak sz alan 6grencilerden yalnizca Tuba’nin
resimlere bakarak metinde gececek olaylar1 ve metnin igerigini tahmin etmeye calisgtigi
gbzlemlenmistir. Buna ragmen Tuba’nin da diger 6grenciler gibi gorsel-metin iliskisi
kurmakta yetersiz kaldig1 gozlenmistir. Tuba’nin nikahli es kavraminin anlamini
bilmedigi de sdylenebilir; ancak kina gecelerinden bahsederek ¢evresindeki olaylari

anlamlandirmaya ¢alistig1 sOylenebilir. Diger taraftan, Taha’nin “Canakkale Savasi ile
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ilgili bir sey izleyecegiz” climlesini kullanmasi; dersin zihinsel hazirlik asamasinda
Ogretmenin Canakkale ve 1. Diinya Savasi ile ilgili 6n bilgileri harekete gecirmek icin
yaptig1 etkinligin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

Ucgiincii hafta gorsel sunu etkinlikleri kapsaminda resimleri yorumlama, metin ve
gorsel iliskisini sorgulama kazanimlarina yer verilmistir. Gorsel okuma etkinliginde

ogretmen dijital hikayeye ait resimleri sirasiyla 6grencilere gosterir.

Ogretmen : Simdi resimler gosterecegim size dinleyeceginiz metinle ilgili. Soyle bakalim
goriiyor mu herkes? Simdi goriiyor musunuz?

Ogrenciler . Evet.

Ogretmen : Strastyla bir bakalim.

Ogrenciler : Cok giizel bir hikayeye benziyor. Evet ¢ok giizel. Resimler ¢ok giizel

¢izilmis. Avct var orda. Kuslar var. Fare var, kemiriyor ipleri. Aa kuslar
uguyor, 6zgiir kalryorlar.

Ogretmen : Evet burada bitiyor (6grenciler kendi aralarinda sesli bir bigimde resimlerin
yorumlarini yaparlar ve metni tahmin etmeye baglarlar). Evet simdi.
Gorebildiniz mi resimleri?

Ogrenciler . Evet.

Ogretmen : Simdi resimlere sirastyla baktiniz. Kafanizda olusan hikayeyi kim
sOyleyecek?

Cansu : Bir tane adam krala gidecek. Kral ona bir emir verecek, iste bu hayvanlar

yakala diyecek. Bu adam da bir kiliga girip o hayvanlari yakalayacak. Sonra
him fare bu hayvanlar1 gérecek ve fare onlari kurtarmaya c¢alisacak. Onlari
kurtarabilecek.

Ogretmen : Giizel. Bagka var mm?

Sena : Ben de oyle diyecektim.

Nida : Benimki de dyleydi.

Ogretmen : Degisik bir fikri olan var mi1?

Pelin : Bir tane kotii adam bir kiyafet giyip ormana gidiyor. Ag atiyor ve yem atiyor.

Sonra kuslar oraya geliyor ve agiyla adam kuslar1 yakaliyor. Sonra kuslar
ugup kagtyor. Sonra fare onlara yardim edip kurtariyor.

Taha : Ogretmenim benimki farkli.
Ogretmen : Evet farkliymis Taha soyliiyor bir de.
Taha : Adam kralin yaninda ve emir veriyor. Sonra ilk bas fareyi yakalamaya

calisirken, kuslar ona yardim ediyor. Sonra adam kuslar1 yakaliyor. Fare de
onlara yardim ediyor (V.K. 23.03.2015/8.45 — 12.04).

Bu etkinlikte 6gretmen, sirasiyla dijital hikayelerin resimlerini gosterirken
Ogrencilerin resimleri yorumlamaya ¢alistiklari, resimlerde gordiikleri olaylar1 kendi
aralarinda konusmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Daha sonra 6grencilerin metin-gorsel
iligkisi kurarak metni tahmin etme ¢alismasinda resimlerin her birini dikkate alarak
tahminde bulunduklar sdylenebilir. Nitekim 6grenciler bir 6nceki hafta gorsel sunu
etkinliklerinde resimlerin tiimiinii dikkate almadiklar1 ve bu nedenle de resimleri
yorumlayamadiklari, metni tahmin etmekte zorlandiklari goriiliirken bu hafta boyle bir

sorun yasanmamis oldugu sdylenebilir.
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Dordiincii hafta, Hayal Giicii temas1 kapsaminda hazirlanan Beyaz Kizin Kolyesi

dijital hikayesine dayali gorsel okuma etkinliginde ise 6grencilere iki etkinlik kagidi

dagitilmistir. Kendilerine verilen ilk etkinlik kagidinda bulunan hayvan resimlerini

inceleyerek hayvanlarin simgeledikleri resimleri eslestirmeleri ve “atik”, “kurnaz”,

“sabirl1”, “dayanakl

cevik”, “cesur” sozciiklerinin hangi hayvanlara uygun

olduklarmi bulup yazmalar istenmistir. Ikinci etkinlik kAgidinda ise resimlerde

gordiikleri hayvanlarin 6grencilerde ¢agristirdigr 6zellikleri yazmalari istenmistir. Bu

yapilan etkinliklere yonelik 6grenci etkinlik kagitlar1 Fotograf 3’te verilmistir.

Dhaggmpi R,

Lo ke,

Ceetlk  cesty e Leribel ‘ 2

Flaneholt, oke (,z/ﬂa/fj p
|

Fotograf 3: Gorsel Okuma Etkinligi — Beyaz Kizin Kolyesi

Bu iki etkinlik konusunda arastirmaci giinliigiinde su ifadeleri yazmustir:

Bugiin 6grenciler dersin baslarinda 6gretmenlerinin kendilerine sordugu “En ¢ok hangi hayvani
seviyorsunuz? Niye?” ve “Hayatimizda hayvanlar bize nasil yardimei olurlar?” sorularina istekli
bir bigimde yanit verdikleri gézlemlenmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan hayvanlari ne
kadar ¢ok sevdikleri ortaya ¢ikmustir. Ardindan yapilan birinci ve ikinci gorsel okuma etkinligini
¢ok sevdiler. Birinci etkinlik i¢in 6grencilerin kendi aralarinda resimlere bakarak dogru yorum
yapabildiklerini ve boylece resimleri eslestirmenin kolay oldugunu sdylemislerdir (A.G.
30.03.2015).
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Besinci hafta Yenilikler ve Gelismeler temasi i¢in hazirlanmis olan Sarbon Asisi
dijital hikdyesine dayal1 gorsel okuma ¢aligmalarinda 6gretmen iki etkinlik yapmustir.
[lkinde sarbon hastaliginin nasil bir hastalik oldugunu 6grencilerine gdstermek icin
internet araciligiyla bu hastaliga ait resimleri tahtaya yansitmis ve 6grencilerle resimleri
yorumlamuslardir. Ikinci etkinlikte dijital hikAyelerin resimleri 6gretmen tarafindan
tahtaya karisik olarak yapistirilmistir. Ogrencilerden resimlere bakarak onlar siraya
koymalar1 ve resimleri yorumlayarak dinleyecekleri ve izleyecekleri dijital hikayeyi
tahmin etmeleri istenmistir. Ilk etkinlikte tahtaya yansitilan sarbon hastaligina ait

resimler tlizerine su diyalog yasanmustir:

Ogretmen : Resimlere bakin. Neler goriiyorsunuz burada?

Ogrenciler : Hastalik. Yara. Viicutta ¢ikan sivilceler. Viicuttaki yaralar.

Ogretmen . (Resmin birinde bir yeri kalemle gosterir) surada bir yara var. Gordiinliz mii?

Ogrenciler : Evet. Bu bir hastalik. Bulasici olabilir. Ellerde ayaklarda yaralar ¢ikmis.

Ogretmen : Suralarda daha net gorebilirsiniz (diger resimleri gosterir). O, sizin su anda
ontiniizdeki etkinliklerde bir kelime var.

Ogrenciler : Evet. Sarbon. Ben biliyorum.

Ogretmen : O kelime (V.K. 06.04.2015/9.24 — 9.45).

Ogretmen, dgrenciler anahtar kelimelerle ilgili etkinligi yaparken etkinlikte
gecen sarbon kelimesinin ne anlama geldigini gostermek i¢in internetteki gorsellerden
yararlanmig ve bu hastaligin 6grencilerde somut bir bigimde anlasilmasini saglamistir.
Ikinci gorsel okuma etkinliginde 6gretmen resimleri tahtaya karigik olarak yapistirmis
ve resimlerin Ustline dinlenecek ve izlenilecek dijital hikdyenin basligini yazmistir. Bu
etkinlikte 6grenciler ayn1 zamanda dinledigini anlama basamaginda yer alan “basliktan
hareketle dinleyecegi metnin igerigini tahmin eder” kazanimina yonelik ¢alismay1 da

yapmislardir. Etkinlikte su diyaloglar yasanmaistir:

Ogretmen : Evet iyice bakin resimlere. Resimleri tek tek yorumlamaya ¢alisin. Bir sey
daha soracagim (resimlerden birinde bilim insan1 Louis Pasteur’u igaret eder).
Bu adam kim olabilir?

Ogrenciler : Bilim insani.

Ogretmen : Kim olabilir? Siz biliyorsunuz aslinda onu.

Sena : Sey asiy1 bulan adam. Neydi ya?

Ogretmen : Evet yaklastin. Fransiz. Pasteur, Pasteur.

Ogrenciler . Aaa evet, dilimize gelmedi. Biliyorduk sdylemedim.

Ogretmen : Evet resimleri kim siralamak ister? (V.K. 06.04.2015/17.09 — 18.05).
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Bu yapilan etkinlik Fotograf 4’te verilmistir.

Fotograf 4: Gorsel Okuma Etkinligi - Sarbon Asis1

Fotograf 4’te goriildiigii gibi gorsel okuma etkinliklerinde 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugu parmak kaldirmistir. Ancak etkinlik sirasinda 6gretmen, 6grencilerin
resimleri dogru siraya koymakta zorlandigini belirtmis ve 6grencilerine yardim ederken

su sozleri sOylemistir:

Ogretmen : Simdi zorlantyorsunuz. Ben bir daha gosterecegim resimleri bastan size
sirasiyla (6gretmen daha 6nceden dogru siralamasi yapilmig resimleri havaya
kaldirarak tek tek gosterir). Bakin birinci resim bu. Ne olmus?

Ogrenciler : Koyunlar hastalanmis. Koyunlar 6lmiis.

Ogretmen : Koyunlar 6lmiis tamam. Ikincide ne olmus?

Ogrenciler : Ast. Asty1 bulmuslar. Ast yapmis Pasteur. Asiy1 bulmuglar evet.
Ogretmen : Sonraki resimde ne olmus?

Ogrenciler : Ast yapiyorlar. Adami ¢agirmislar as1 yapmaya.

Ogretmen . As1 yapiyorlar evet tamam. O halde simdi dordiincii resim ne olabilir?

(6grenciler bir sonraki resmi bulmakta zorlanirlar, dérdiincii resmi 6grencilere
gostererek) Buna da iyice bakin.

Seda . Asiy1 bulup tavuklarin lizerinde deniyor.

Ogretmen : Evet. Besinci resim ne olabilir. S6z almamis olanlara soralim. Evet Mehmet.
Mehmet 'E.

Ogretmen : Evet E. Ne olmug burada?

Tuba : Basarili olmus onlara deniyor asty1, koyunlara deniyor.

Ogretmen . (Resimleri siralama etkinligi biter) evet simdi bir tahmin edin bakalim.

Hikayeyi tahmin edelim. Bak ayaga kalkana ve agziyla ses ¢ikarana sdz hakki
vermeyecegim (6grencilerden birgogu ayaga kalkip s6z hakki isterler). Evet

Aysun.
Aysun : Ik 6nce kdyliiniin, him kdyli mii 6gretmenim o adam.
Ogretmen : Evet olabilir, koylii olabilir. Tahmin bu. Tahmin gercek olacak diye bir sey

yok ki. Tahmin edeceksin. Kdyliiniin koyunlari evet...
Aysun : Sorban, sarbon..
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Ogretmen : Sarbon hastaliina yakalanmis evet..

Aysun : Iste as1y1 tavuklarin iizerinde denemisler. Ondan sonra basarili olmuslar.
Koyunlarin iizerinde de denemisler yine basarili olmuslar (V.K.
06.04.2015/22.21 — 25. 55).

Bu diyalogda, 6grencilerin resimleri siralamada zorlandiklar1 goriilse de
resimleri dogru yorumladiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin {iiincii hafta yaptiklar1 benzer
gorsel okuma etkinligindeki gibi iyi performans gosterdikleri sdylenebilir. Bu hafta
yapilan gorsel okuma etkinliklerinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve katilimi artirdigi

da belirtilebilir. Bu konuda aragtirmaci, giinliigline sunlar1 yazmistir:

Bugiin Sarbon Asisi dijital hikdyesi dinlenmeden ve izlenmeden 6nce yapilan gorsel okuma
etkinligi dgrencilerin ilgisini ¢ekmis goriiniiyordu. Ogrenciler kendi aralarinda resimlerin ne
kadar giizel ¢izildigini ve hikayeyi tahmin etmelerini sagladigini soyliiyorlardi. Karisik olarak
tahtaya yapistirilan resimleri dogru bi¢cimde siraya koyma konusunda adeta birbirleriyle
yarigtyorlardi (A.G.- 06.04.2015).

Altinct hafta, Diinyamiz ve Uzay temast i¢in hazirlanmis olan Riizgdrin Opykiisii
dijital hikayesine dayal1 yapilan gorsel okuma etkinliginde hik@yenin birinci, besinci ve
son resmi tahtaya dgretmen tarafindan yapistirilmustir. Ogrencilerden resimleri
inceleyerek ne tiir bir hikaye dinleyecekleri konusunda goriislerini belirtmeleri

istenmistir. Bu etkinlik Fotograf 5’te verilmistir.

Fotograf 5: Gorsel Okuma Etkinligi - Riizgarin Oykiisii
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Bu yapilan etkinlikte hikayede neler olacagi konusunda 6grenciler tanminlerini
paylasmislardir. Ogrencilerden Tuba resimlerden yola cikarak hikayeyi asagidaki

bicimde tahmin etmistir:

Bir tane ¢iftci bitkilerini ¢iftligine ekmis iste. Sonra him giines agmuis. Giines de biitiin bitkileri
kurutmus. Adam ¢ok {iziilmis; ¢iinkii biitiin bitkileri kurumus. Sonra adam him yagmur yagmasi
icin Allah’a dua ediyormus. Sonra yagmur yagmis. Adam da ¢ok mutlu olmus (V.K.
13.04.2015/7.56-8.13)

Yedinci haftada ise Giizel Sanatlar temas1 i¢in hazirlanan Cocuk Dogru Soyledi
dijital hikayesinde 6grenciler dinledikleri ve izledikleri hikayede Mimar Sinan ve onun
yapmis oldugu bir eser konusunda bilgi sahibi olmuslardir. Hikayenin konusu
baglaminda hazirlanan gorsel okuma etkinliginde 6gretmen “saray, su kemeri, hamam,
kervansaray, medrese” resimlerini projeksiyon yardimiyla tahtaya yansitmustir.
Ogrencilerden yalnizca bir tanesi medresenin bir okul oldugunu sdylemis, digerleri ise
farkli tahminlerde bulunmuslardir. Kervansaray resmine sira geldiginde 6grenciler
resimde gordiikleri tarihi yerin ne oldugunu bulmakta zorlanmislar; Kagan ile 6gretmeni

arasinda su diyalog ge¢cmistir:

Ogretmen : Kervansaray nedir? Evet Kagan.

Kagan : Kervanda mallarini satmak i¢in gelen insanlarin toplandig yer.

Ogretmen : Cok yaklastin. (Baz1 6grenciler yiiksek sesle s6z almak isterler). Bir dakika.
Cok yaklagti. Bir daha sdyler misin?

Kagan : Kervaniyla mallart satmak igin ....

Ogretmen : Mallarini satmak icin gelenlerin..

Kagan : Toplandig: yer.

Ogretmen : Toplandig1 yer degil bak. Konakladig: yer. Evet. Mallarini satmak igin

yolculuk yapanlarin dinlenmek i¢in ugradiklari, kaldiklari, yemek yedikleri,
dinlendikleri yerlere ne diyoruz?
Ogrenciler : Kervansaray. (V.K. 20.04.2015/10.26 — 11.13).

Yukaridaki diyalogda goriildiigii gibi gorsel okuma etkinliginde 6gretmen dijital
hikdyenin konusu ve igerigine uygun olarak tilkemizdeki bazi tarihi eserlerin resimlerini
gostermis ve dgrenciler, bu tarihi eserlerin ne amagla kullanildiklari konusunda
tahminlerde bulunmuslardir.

Uygulamanin son haftasinda 6gretmen, gorsel okuma etkinlikleri kapsaminda
onceki haftalarda yaptig1 gibi dijital hikayeye ait resimleri tahtaya karigik olarak
yapistirmig, metne ait anahtar kelimeleri yazmis ve 6grencilerden resimleri

yorumlayarak ve anahtar kelimeleri kullanarak, dinleyecekleri ve izleyecekleri efsane
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tiirtindeki dijital hikayeyi tahmin etmelerini istemistir. Bu etkinlik sirasinda sinifta su

bicimde bir diyalog ger¢ceklesmistir:

Ogretmen

Taha

Ogretmen
Tuba

: Simdi metinde gecen birkag kelimeyi tahtaya yazdik ve hikayenin

resimlerini karisik olarak yapistirdik. Kelimelere bakarak ve resimleri de
yorumlayarak, dinleyeceginiz metinde neler oluyor, nasil olaylar gelisiyor
tahminde bulunmamz istiyorum. Nasil bir efsane dinleyecegiz?

: Hikiimdar kotii vezire demis ki: Bu bebegi sana emanet ediyorum, buna iyi

bak demis. Kotii vezir bu bebegi sevmemis iste. Bunu 6ldiirmeye kalkmis.
Sonra bir tane adam gérmiis bunu. Her yere gitmis bdyle anlatmis ama kimse
ona inanmamis. Sonra bir mucize olmus yaslt kadin bunu bulmus ve ¢cocuk
kurtulmus.

: Evet olabilir. Taha diyor ki kotii vezir ¢cocugu 6ldiirmek istemis diyor.
: Giinlerden bir giin bir kralicenin hi¢ ¢ocugu olmuyormus. Sonra birkag yil

sonra bir bebegi olmus. Kralice ¢ok deger veriyormus gocuguna. Cok
seviyormus onu. Sonra bir giin onu kralice vezire, hmm kdtii vezire ama
aslinda kralige bilmiyormus onun k&tii vezir oldugunu. Ona vermis bakmasi
i¢cin. Ama kotii vezir de onu sevmemis. Ona bakmak sey yapmamis. Onu sey
6ldiirmek istemis, boyle kotii seyler yapmis, bakmamig ona. Sonra bir giin
yasl bir kadin bu olanlar1 gérmiis ve kotii vezirden o bebegi almis. Kendi
bakmaya baslamis. Sonra o bebek ¢ok kétii bir hastaliga tutulmus. Oliimciil
bir seymis, 6lebilirmis. Sonra iste bu yasli kadin ona ¢ok iyi davranmis. Sonra
cocuk o davraniglardan dolay: iyilesmis (V.K.27.04.2015/6.45 — 9.50).

Uygulamanin son haftasinda yapilan bu goérsel okuma etkinliginde 6grencilerin

resimleri dogru bicimde yorumlaya ve hikayeyi de bu yorumlara gére dogru bigimde

tahmin etmeye ¢alistiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin yapilan gérsel okuma etkinliginde

istekli olduklar1 gézlemlenmis ve bu konuda aragtirmaci giinliigiine sunlari yazmistir:

Bugiin derste 6grencilerin hepsi, tipkt Sarbon Asisi dijital hikdyesinde oldugu gibi, gorsel okuma
etkinligine biiylik bir istekle katildilar. Hiidai Efsanesi dijital hikdyesine ait resimleri gerek siraya
koymaya gerek her bir resimde neler oldugunu séyleyerek efsaneyi tahmin etmeye

¢aligmiglardir. Dogru siralama yaptiklart zaman 6grenciler mutlu olmuslardir (A.G. 27.04.2015).

Uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde 6grencilere uygulama siirecinde ne

tiir gorsel okuma etkinlikleri yapildigi ve bu etkinliklerde neler yapildig: sorulmus ve

Ogrencilerden su yanitlar alinmistir:

Dinlemeden 6nce 6gretmen tahtaya resim yapistirip eslestirmemizi istiyordu. Hayvanlarin
ozelliklerini yazdik. Dinlerken dogru mu diye kontrol ettik (Akman, O.G., 04.05.2015).

Dinleme 6ncesinde bize verilen kelimelerle hikayenin igerigini tahmin ettik, bize karigik ya da
sirayla verilen resimlerle nasil bir hikaye olabilecegini tahmin ettik. Bagliktan yola ¢ikarak
hikayenin igerigini tahmin ettik, bazi hayvanlarin 6zelliklerini yazdik, bizlere ne ¢agristirdigini
yazdik (Sena, O.G., 04.05.2015).
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Metni dinlemeden once 6gretmen sorular soruyordu, gorsel okuma yapiyorduk. Sonra 6gretmen
him tahminlerde bulunuyorduk, metin nasil olabilir diye (Kerim, O.G., 07.05.2015).

Dinlemeden 6nce resimleri siraladik, kelimelerle anlamlari eslestirdik. Hikayeler anlattik.
Hikayeleri tahmin ettik. Bazen tahminimizle hikaye arasinda basliktan dolayi tartismalar yaptik
(Fatih, O.G., 07.05.2015).

Ogrencilerin goriislerinden Tiirk¢e derslerinde uygulamaya koyulan sekiz dijital
hikayeye dayali yapilan gorsel okuma etkinliklerinde 6grencilerin daha ¢ok hikaye
resimlerinin karigik bi¢cimde tahtaya yapistirilarak yapilan siralama ve tahmin etme
etkinliklerini hatirladig1 sdylenebilir. Diger taraftan, goriismelerde 6grenciler gorsel

okuma etkinliklerini nasil bulduklar1 konusunda goériislerini de belirtmislerdir.

Bizleri bilgilendirdigini diisiiniiyorum. Hem eglendirdigini hem de &grettigini diigtiniiyorum.
Gorsel agidan bilgimizi zenginlestirdigini diisiiniiyorum (Sena, O.G., 04.05.2015).

Metni géziimde canlandirmaya yardim etti (Tung, 0.G., 07.05.2015).

Artik gorsellik oldugunda daha iyi anladigimi diisiiniyorum. Eskiden kelime okumada
zorlantyordum ama artik daha kolay oluyor ve keyifli hale geliyor. Dinlerken resimleri daha iyi
anlayip yerine koyabiliyorum. Artik kitap okurken 6nce resimlerine bakip anlamaya ¢alistyorum
ve sonra okudugum metinde bag kurup daha iyi anlamaya ¢alistyorum (Fatih, O.G., 07.05.2015).

Dinleme 6ncesi etkinlikleri begendim. Ciinkii ben o hikdyeyi dinlemeden tahmin ediyorsam ve
tahminim dogru ¢ikiyorsa bu ¢ok keyifli ve zevkli oluyor (Can, O.G., 08.05.2015).

Resimler giizeldi. Sehit Kinali Ali'deki savasg resmi oldukga giizeldi ve etkileyiciydi. Gorsel
duygumu gelistirdi... Neden-sonug iliskileri ve resimleri eslestirme de ¢ok hosuma gitti. Clinkii
resimleri eslestirme de eglenceliydi, hikdyeyi tahmin etmek giizeldi (Yal¢in, O.G., 08.05.2015).

Dinlemeden 6nce metnin resimleri tahtaya yapistirilip sirasiyla metni tahmin ettirdi. O gok
giizeldi. Herkes biiyiik bir istekle resimleri boyle agikliyor ve yorumluyordu. Siralarken
tahminlerimiz dogru ¢iktiginda ¢ok mutlu oluyorduk. Gorsel okuma etkinlikleri sayesinde artik
okul diginda da gordiigim gorsellere, tabelalara falan dikkat ediyorum, onlarda ne demek istiyor
onlar1 diisiiniiyorum ve yorumlamaya ¢alistyorum (Tuba, O.G., 08.05.2015).

Ogrencilerin bu goriiglerinden, yapilan gorsel okuma etkinliklerinin eglenceli
oldugu, 6grencilerin hikayeyi dinlemeden 6nce resimlere bakarak hikayeyi tahmin etme
becerilerini gelistirdigi ve metin-gorsel iligskisi kurmalarint sagladigi, yaptiklari
tahminlerin dogru olup olmadigini merak ettikleri ve bu nedenle de dinlemeyi daha
dikkatli yaptiklar1 sdylenebilir. Ayrica Fatih ve Tuba smifta yaptiklar1 gorsel okuma
etkinliklerinin okul disindaki yasamlarinda da olumlu etkiler yarattigin1 belirtmislerdir.
Fatih, kitap okurken artik okudugu metinle varsa o metine ait resimlerle bag kurmaya

calistigini; Tuba ise disardaki yasaminda karsilastig1 gorselleri yorumlamaya g¢alistiini
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dile getirmistir. Ayrica yapilan gorsel okuma etkinlikleri i¢in &grencilerin uygulama
stireci igerisinde gelisim kaydettikleri, son haftaya gelindiginde resimler karisik olarak
verilmis olmasina ragmen dijital hikayenin icerigini dogru tahmin etmeye ¢alistiklari

gozlemlenmistir.

Dinleme
Ogrenciler sekiz haftalik uygulama siirecinde farkli temalarda hazirlanmis sekiz dijital
hikdye dinlemis ve izlemislerdir. Dijital hikayelere dayali olarak Ilkogretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programi (2009) dinleme 6grenme alaninda yer alan dinleme kurallarini
uygulama, dinledigini anlama ve tiir, yontem, tekniklere uygun dinleme alanlarinda yer
alan kazanimlara yonelik etkinlikler yapilmistir. Bu arastirma, Tiirk¢e dersinde dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde dijital hikayelerin kullanimin1 amagladig: i¢in yapilan
dinleme etkinlikleri ve dinlemeye dayali metin inceleme c¢alismalari ayri1 bir tema

basliginda ele alinmistir.

Okuma
Sekiz haftalik uygulama siirecinde 6grencilere alt1 hafta dinledikleri ve izledikleri dijital
hikayelerin metinleri okuma metni olarak verilirken, iki hafta farkli okuma metinleri
verilmistir. Okuma etkinliklerinde 6grencilerin; okuma kurallarin1 uygulama,
okudugunu anlama, anlam kurma, s6z varligin1 gelistirme, tiir, yontem ve tekniklere
uygun okuma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilmistir.

Birinci hafta 6grenciler sessiz okuma yontemine dayali olarak dinledikleri ve
izledikleri dijital hikdyenin metnini okumaya ge¢cmeden Once siif 6gretmeni okuma
kurallar1 ve hangi tiir, yontem ve teknige gére okuma yapilacagi konusunda yonergeleri

vermistir:

Ogretmen : Beni dinleyin. Simdi okuma yapacagiz. Metni okuyacagiz. Ama sessiz
okuyacagiz. Sessiz okurken anlamini bilmediginiz kelimelerin altini
cizeceksiniz. Yani elinizde bir kalem olacak tamam mi1? Sessiz okuma
yaparken anlamini bilmediginiz kelimelerin altin1 ¢izip belirleyeceksiniz.
Ondan sonra bunlarin anlamalarini konusacagiz. Ben size dagitacagim metni.
Sessiz okuma kurallarini biliyorsunuz. Goziimiizle kagit arasinda belli bir
mesafe birakiyoruz. (Ogrenciler kendi birakilacak mesafe konusunda
konusurlar aralarinda).

Nida : 35 santim.

Ogretmen . Evet. Parmakla takip zaten yapmiyoruz artik. Elinizde kalem olsun yalniz.
Sessiz okuma yaparken anlamini bilmediginiz kelimeler olursa altlarini
cizelim. Sonra sdyleyeceksiniz onlar1 tahtaya yazacagiz. Ve sozliikten
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anlamlarina bakacagiz. Evet kagidini alanlar sessiz okumaya baglasin (V.K.
12.03.2015/17.06 — 18.36).

Arastirmaci, bu konuda giinliigiinde su notlar1 almistir:

ilk dijital hikdyeye ait dinleme etkinlikleri tamamland1. Ogrenciler dinledikleri ve izledikleri ilk
dijital hikdyenin metnini okudular. Ogretmen okumaya gegmeden 6nce dgrencilere sessiz okuma
yapacaklarini sdyledi ve sessiz okuma kurallarini hatirlatti. Bilhassa ellerindeki kagit ile gdzleri
arasinda birakmalar1 gereken mesafe konusunda hatirlatma yaparken 6grenciler kendi aralarinda
mesafenin ne kadar olacagi konusunda konusmaya basladilar. Bir 6grenci ¢enesiyle kagit
arasinda ellerini kullanarak mesafeyi ayarlamaya ¢alist1. Ogretmen ayn1 zamanda 6grencilere
metni okurken neler yapmalar1 gerektigini de sdyledi. Ogrencilerin okuma amagclarini belirlemis
oldu. Sessiz okuma sirasinda 6grencilerin bir kismi okuma kurallarinin bazilarin1 uygulamadilar.
Ornegin bazi1 6grenciler okuma mesafesini dikkate almadan okuma yaparken bazi 6grenciler de
kalem ya da parmakla okuduklarimi takip ettiler. Bu konuda 6gretmen bu 6grencilere herhangi
bir uyarida bulunmadi (A.G. 12.03.2015).

Ikinci hafta, diger haftalardan farkli olarak dgrenciler dinleme etkinliklerinden
once okuma etkinlikleri yapmislardir. Ogretmen, okuma etkinligine gegmeden 6nce
dijital hikdye metninden farkli olan okuma metninde bulunan resmi gostererek metin-
gorsel iliskisi kurdurmaya galismistir. Ogretmen, okuma metnini dgrencilere dagitirken

yapacaklari sessiz okumaya ait kurallar1 6grencilere hatirlatmistir:

Ogretmen : Simdi parcay1 dagitayim ben. Herkes dikkatlice okusun, metindeki resme de
dikkat ederek. Simdi gecen hafta oldugu gibi sessiz okuma yapacaksiniz.
Hatirlayi gecen haftay1. Sessiz okuma kurallarini uyguluyoruz. Diizgiin
oturuyoruz. Gegen hafta sessiz okuma i¢in neler sdylemistik?

Ogrenciler : GOz ve metin mesafesi, oturma sekli, rahat ve dik oturacagiz. Bilmedigimiz
kelimelerin altini gizecegiz. Anlamlarini tahmin etmeye ¢alisacagiz.
Ogretmen : Evet dogru s6ylediniz ama bazilariniz hala parmakla ya da kalemin ucuyla

okuma yapiyor. Bunu yapmamaniz gerek degil mi? Rahatlikla gozle takip
edip okuyabilirsiniz metni. Zor degil ki artik bu sizin i¢in. Simdi herkes sessiz
okuyor. Ozellikle alt1 ¢izili kelimelere dikkat ediyoruz (V.K.

19.03.2015/14.44 — 15.46).

Bu diyalogda 6gretmen, sessiz okuma kurallarini kendisi hatirlatmakla birlikte
ogrencilerinden de sessiz okuma kurallarini séylemelerini istemistir. Bir onceki hafta
yapilan sessiz okumada dgretmen, 6grencilerinde gézlemledigi parmakla ya da kalemle
metni takip etme gibi olumsuz davraniglar konusunda 6grencilerini uyardig
goriilmiistiir. Sessiz okuma yaparken alt1 ¢izili kelimelere ve anlamalarina dikkat
etmelerini belirttigi i¢in 6gretmenin okuma amaci belirlemeye ¢alistigl sdylenebilir.
Sessiz okuma sirasinda dgrencilerin oturma pozisyonuna, g6z ve metin mesafesine,

gozle okuduklarini takip etmeye ¢alistiklar1 sdylenebilir.
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Uciincii hafta dgrenciler, ilk iki haftada oldugu gibi sessiz okuma ydntemine
dayal olarak okuma ¢alismalar1 yapmislardir. Ogretmen okuma metnini dgrencilere

dagitirken sunlar1 soylemistir:

Ogretmen : Simdi herkes metni okuyor. Evet bilmediginiz kelimelerin altini ¢iziyorsunuz.
Hikayede bog birakilan yeri yani sonucu siz yaziyorsunuz (V.K.-2.
23.03.2015/30.45 — 31.10).

Ogretmen, yalnizca sessiz okuma yapilacagimi sdylemis ve dgrencilerden
bilmedikleri kelimelerin altini ¢izimlerini istemistir. Ayrica hikayenin sonucunu
ogrencilerin yazacagini sOyleyerek okuma amacini belirlemistir. Ancak 6gretmen,
okuma kurallar1 konusunda bir sey soylememistir. Okuma metinleri 6grencilere
dagitildiktan sonra bazi 6grencilerin metni okumaya basladiklari, ancak bazi
ogrencilerin sinifta giiriiltii yaptiklari, kendi aralarinda konustuklari, bazilarinin ayaga
kalkip sinif iginde gezindikleri, hatta iki 6grencinin birbirleriyle tartistiklari, 6gretmenin
herhangi bir uyarida bulunmadig1 gézlemlenmistir. Bu olumsuz davraniglarin, okuma
kurallar1 konusunda 6gretmenin herhangi bir uyarida bulunmadigindan dolayi ortaya
ciktig1 sdylenebilir.

Dordiincii hafta okuma etkinlikleri kapsaminda 6grenciler paylagsarak okuma
yapmuglardir. Ancak 6gretmen okuma metnini 6grencilere dagitmadan dnce paylasarak

okuma kurallarin1 6grencilere soyle aciklamistir.

Ogretmen : Simdi size bir okuma metni dagitacagim. Dagitmadan dnce agiklamalarim
var. Simdi metin bir, iki, {i¢, dort, bes, alt1, yedi, sekiz, dokuz, on, on bir
paragraftan olusuyor. Herkes bir paragrafi okuyacak, ama kimin okuyacagini,
kimin devam edecegini ben sdyleyecegim. Bu nedenle dikkatli dinleyecegiz,
takip edecegiz ve ses ¢ikarmayacagiz. Bir de kalem elimizde olacak.
Okunurken anlamini bilmediginiz kelimelere rastlarsaniz hemen o anda altim
cizeceksiniz (V.K. 02.04.2015/20.57 -21.50).

Ogretmen, paylasarak okuma konusunda dgrencilerin yapmalar1 gerekenleri
ayrintili olarak soyledigi ve 6grencilerin yonergeleri dikkatli dinledikleri
gozlemlenmistir. Ayrica 6gretmenin, okuma sirasi gelen 6grenciyi kendisinin
belirleyecegini soyleyerek, 6grencilerin dikkatlerini okuduklart metne vermelerini
saglamak istedigi sdylenebilir. Okuma sirasinda dgrencilerin yonergelere uyarak
dikkatli bir bigimde okunan metni takip ettikleri, varsa bilmedikleri kelimelerin altini

cizdikleri gézlemlenmistir.
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Besinci hafta, bir 6nceki haftada oldugu gibi paylasarak okuma ¢alismasi
yapilmustir. Ogretmen, bu hafta okuma kurallarini soru-yanit biciminde dgrencilerine
sormus ve onlardan paylasarak okuma kurallarini sdylemelerini istemistir. Okuma

kurallar1 konusunda sinifta su diyalog yasanmuistir:

Ogretmen : Simdi metni dagitacagim size.

Ogrenciler : Bilmedigimiz kelimelerin altin1 ¢izecegiz.

Ogretmen : Paylasarak okuma yapacagiz. Paylagarak okuma kurallarina gére okuyacagiz.
Ne yapiyorduk? Birisi okurken digerleri... Ne yapiyorduk?

Ogrenciler : Dinliyorduk.

Ogretmen : Ayn1 zamanda...

Ogrenciler : Takip ediyorduk.

Ogretmen : Anlamini bilmediginiz kelimeler... dinliyor musunuz? Anlamini bilmediginiz
kelimeler karsimiza ¢iktiginda altini ¢iziyoruz (V.K. — 2. 06.04.2015/21.45 —
22.20).

Diyalogda goriildiigii gibi paylasarak okuma kurallarini 6gretmen kendisi
aciklamak yerine dgrencilere kurallarin neler oldugunu sormustur. Okuma sirasinda
ogrencilerin metni dikkatli takip ettikleri ve siras1 gelen 6grencinin okumay1 devam
ettirdigi gdzlemlenmistir.

Altinct hafta 6grenciler, dort ve besinci haftadaki gibi paylasarak okuma
yontemine dayali okuma yapmuslardir. Ogretmen metinleri dagittiktan sonra okuma

Oncesi 0grencilere su yonergeleri vermistir:

Ogretmen : Evet baglayacagiz. Soyleyecegim kisi okuyacak. Paragraf paragraf gidelim.
Soyle diizgiin oturalim biran dnce. Ben baslatacagim. Parmak kaldirmaniza
gerek yok. Benim devam et dedigim kisi devam ediyor (V.K.
16.04.2015/1.15 — 1.39).

Ogretmen, paylasarak okuma kurallar1 konusunda herhangi bir yonerge
gozlemlenmistir. Ancak okuma kurallar1 sdylenmemesine karsin, 6grencilerin okuma
sirasinda metni sessiz ve dikkatli bir bigimde izledikleri gézlemlenmistir.

Yedinci hafta 6grenciler dijital hikdyenin metninden farkli bir metin ile sessiz

okuma ¢alismas1 yapmuslardir. Ogretmen okuma metnini dagitirken sunlar1 sdylemistir:

Ogretmen : Evet sessiz olun. Sessiz okuma yapacagiz. Herkes kendisi okuyacak.
Anlamimni bilmediginiz kelime varsa altin1 giziyorsunuz sessiz okuma
yaparken. Evet, herkes baslasin okumaya (V.K. — 2. 20. 04.2015/24.07 —
24.40).
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Ogretmenin yaptig1 agiklamada goriildiigii gibi dgrencilere sessiz okuma
kurallar1 hatirlatilmamastir. Yalnizca sessiz okuma yapacaklari sdylenmistir.
Ogrencilerin metni dikkatli okuduklari; ancak bazi 6grencilerin siranin iizerine basini
koyarak okuduklari, bazilarinin okumaya uygun oturma yapmadiklar1 gézlemlenmistir.
Bu olumsuz davranislarin, okuma kurallar1 konusunda 6grencilere hatirlatma
yapilmadigindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Son hafta, 6grenciler metni sessiz okuyarak okuma yapmiglardir. Ogretmen

okuma metinlerini dagitirken 6grencilere su yonergeleri vermistir:

Ogretmen . Evet ¢ocuklar. Simdi 6niiniize koydugum okuma metnini herkes kendisi
sessiz okuyor. Bilemediginiz kelimelerin altin1 ¢iziyorsunuz. Evet anlayarak
okuyorsunuz, ¢iinkii altinci etkinligi buna gore yanitlayacaksiniz. Sessiz
okuma yapiyorsunuz (V.K. 30.04.2015/34.44. — 35.18)

Ogretmen, okuma metinlerini 6grencilere dagitirken sessiz okuma yapacaklarini,
metni dikkatli okumalar1 gerektigini ve altinci etkinligin metne dayal1 olarak
yapilacagini belirtmistir. Ogretmen sessiz okuma kurallarini sdylememesine karsin
Ogrencilerin ¢ogunun kurallara uygun okuma yaptiklar1 gézlemlenmistir.

Uygulama sonunda yapilan goriismelerde 6grenciler okuma kurallarini
uygulama konusunda goriis bildirmislerdir. Tung, yapilan etkinliklerin kendisine ne gibi

faydasi oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

Okumada hikaye verildi ve onlarla ilgili sorular soruldu. Okumam daha iyi oldu. Okurken bagka
seylerin dikkatimi ¢ekmemesi oldu. Daha dikkatli okuyorum (Tung, O.G., 07.05.2015).

Ogrencilerden Selin ise artik okuma yapmaktan keyif aldigim ve dikkatini
okumaya verdigini su bicimde sdylemistir:

Okuma pargalarinda ¢ok sikiliyordum. Dikkatim dagiliyordu. Simdi daha keyifli (Selin,
0.G.,08.05.2015).

Tung, dikkatini artik okudugu metne verebildigini, baska seylerin onun dikkatini
¢ekmedigini belirtirken, Selin okuma pargalarinda daha 6nceden sikildigini, ancak artik
dikkatini okudugu metne yogunlastirabildigini ve okumanin kendisi i¢in keyifli olmaya
basladigini belirtmistir. Bu konuda aragtirmacinin uygulama sonunda giinliigiine okuma

kurallaria yonelik yapilan ¢alismalarla ilgili yazdig1 genel degerlendirmede su
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climleler yer almistir:

iki hafta hari¢ diger haftalarda dgrenciler dinledikleri ve izledikleri dijital hikdyelerin metinlerini
okumuglardir. Diger iki haftada ise dijital hikdyenin konusuna uygun olarak farkli okuma
metinleri segilerek metin disi anlam kurdurulmaya ¢alisilmistir. Sessiz okuma etkinliklerinde ilk
baglarda bazi 6grenciler okuma kurallarina uymadan okuma yapmalarina ragmen ilerleyen
haftalarda 6gretmenin uyarisina gerek kalmadan kurallara uygun okumaya ¢alismislardir. Sessiz
okuma yaparken tiim 6grencilerin dikkatlerini okuduklari metne verdikleri gdzlemlenmistir.
Cogunlukla dinledikleri ve izledikleri dijital hik&ye metinlerine okumalarina ragmen 6grencilerin
okumaktan zevk aldiklar1 gézlemlenmistir. Paylagarak okuma etkinliginde dgrencilerin
kendilerine sira gelip gelmeyecegi konusunda heyecanli olduklari, okuma yapmak i¢in parmak
kaldirdiklari, sesli okunan metni dikkatli bir bigimde takip ettikleri gozlemlenmistir. Ancak
okuma 6ncesi okuma kurallar1 konusunda 6grencilere hatirlatma yapilmadigi zaman 6grencilerin
olumsuz davraniglar sergiledigi goriilmiistiir (A.G. 01.05.2015).

Okuma kurallarini uygulama becerileri kapsaminda sinif 6gretmeninin farkli

yontemlere bagvurdugu gozlenmistir. Baz1 okuma metinlerinden 6nce sinif 6gretmeni

okuma kurallarini kendisi sOylerken, bazi okuma metinlerinden 6nce de dgrencilere

okuma kurallarinin neler oldugunu sormustur. Ancak bazi haftalarda 6gretmenin,

okuma kurallar1 konusunda herhangi bir calisma yapmadig1 gézlemlenmistir. Sinif

Ogretmeni okuma kurallarini hatirlatirken ayn1 zamanda 6grencilerin okuma amaglari ve

bu amaglara yonelik hangi tiir, yontem ve teknige uygun okuyacaklari konusunda

yonergeleri de vermistir. Sesli okuma, sessiz okuma ve paylasarak okuma yontemleri

kullanilarak 8grencilere metinler okutulmustur. Ogrenciler birinci, ikinci, {i¢iincii,

yedinci ve sekizinci haftalarda sessiz okuma yaparken, dort, bes ve altinci haftalarda
metni paylasarak okumuslardir. Besinci haftadaki okuma metnini 6gretmen iki kez

paylastirarak okutmustur. Ogrencilerin sessiz okuma etkinliklerinde metinleri istekli
okuduklar1 ve zamanla okuma kurallarina uygun olarak okuduklar1 gozlemlenmistir.

Paylasarak okumada ise 6grencilerin zevk aldiklar1 ve 6grencilerin metni dikkatli bir

bi¢imde izledikleri gdzlenmistir.

Metni inceleme alaninda yapilan ekinliklerde 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerinin gelistirilmesi iizerine ¢alisiimalar yapilmistir. Uzerinde calismalar yapilan

beceriler ve bu becerilere yonelik etkinlikler agsagida verilmistir:
o Kelime ¢aligmalari,
e Neden-sonug iligkileri,
e 5N 1K caligmalari,
e Hikaye haritasi,

e Ana fikir belirleme,



126

e (Cikarimlar yapma,

e Metin icerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalari

vurguladigini bilerek okuma,

e Metnin girig, gelisme ve sonug boliimleri konusunda tahminde bulunma,

e Baslik ve icerik iligkisini sorgulama,

e Bagliktan hareketle metnin igerigini tahmin etme,

e Gergek olanla hayal {iriinii olanlar1 ayirt etme,

e Metinde ortaya konan sorunlar1 belirleme ve onlara farkli ¢éziimler sunma,

e Yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilar: belirleme.

Ogrenciler okuduklari tiim metinlerde kelime ¢alismalar1 yapmslardir. Gerek
sesli gerek sesiz okuma yaparlarken, 6gretmen 6grencilerden bilmedikleri kelimelerin
altin1 ¢izmelerini istemistir. Okuma sonrasinda ise bu kelimelerin anlamlarini
tartismiglardir. Yapilan kelime calismalarinda 6grencilerin kelimelerin anlamalarini
tahmin etmeye ¢alistiklari, sozliik ya da baska bir kaynaktan aragtirma yapmadiklari,
anlamin1 tahmin etmekte zorlandiklar1 ya da yanlis tahmin ettikleri kelimelerde
ogretmenin kelimelerin dogru anlamini soyledigi gozlemlenmistir. Gorligmelerde

ogrenciler yapilan kelime ¢aligmalar1 i¢in sunlari sdylemistir:

Bu uygulamadaki okuma ¢alismalarindan sonra yeni bilgiler 6grendim. Bu bilgilerle artik farkli
ciimleler kurabiliyoruz. Bilmedigimiz kelimelerin anlamlarin1 6grendik (Kerim, O.G.,
07.05.2015).

Yeni bilgiler 6grendim. Farkli cimleler kurabiliyoruz. Yeni kelimelerin anlamalarini 6grendim
(Cansu, 0.G., 07.05.2015).

Okuma yaparken dinledigimiz metinleri de okumustuk. Iste orda dinlerken kagirdigimiz
kelimeleri okurken gorebildik. Bilmedigimiz kelimelerin altini ¢izdik. O kelimelerin anlamlarini
ogrendik. Mesela ben sey yapabiliyorum. Mesela okurken 6grendigim o yeni kelimeleri gerek
okulda gerek evde falan kendi ciimlelerim i¢inde kullanabiliyorum. Zaten bir de 6gretmenimiz
bize bazen o yeni 6grendigimiz kelimeleri kendi climlelerimizi yaparak kullanmamizi istedi, o
climlelerin i¢inde. Ben de o kelimelerle farkli ciimleler kurabilmistim (Aysun, 07.05.2015).

Ogrenciler, okuma alaninda yapilan kelime ¢alismalari sayesinde yeni kelimeler
ogrendiklerini ve bu Ogrendikleri yeni kelimeleri giinliik yasamlarinda ve smifta
kullandiklarin1 ~ belirtmislerdir. Ogrencilerin bu  goriislerinden  yapilan  kelime
caligmalarinin 6grencilerin s6z ve kelime varliginda olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler okuduklar1 metinlerde neden-sonug iliskisi kurma ¢alismasini besinci

haftadaki Sarbon Agsis: ve yedinci haftadaki Cocuk Dogru Soyledi dijital hikayelerine



127

dayali okuma etkinliklerinde yapmuslardir. Ogrenciler, besinci hafta dinledikleri ve
izledikleri dijital hikdye metnini okurken, yedinci haftadaki okuma etkinliginde Tez
Getirin Sinan 1 baslikl1 bir metin okumuslardir. Sarbon Asisi okuma metninde neden-

sonug iliskisi kurmaya yonelik hazirlanan 6grenme materyalleri Fotograf 6’da

verilmistir.
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Fotograf 6: Neden-Sonug Iliskisi Kurma Etkinligi — Sarbon Asisi

Ogrencilerden toplanan 6grenme materyalleri incelendiginde dort 6grencinin
etkinlikte istenen dort tane neden-sonug iligkisinin tiimiinii bulamadiklar1 goriilmiistiir.
Yedinci haftadaki neden-sonug iligkisi etkinliginde ise 6grencilerin tiimiimiin
etkinlikteki sorular1 dogru yanitladiklari gozlemlenmistir.

Ogrenciler, SN 1K etkinligini ikinci ve iigiincii hafta yapmislardir. Ikinci hafta
ogrenciler dinledikleri ve izledikleri dijital hikdye metni disinda Seyit Onbasi baglikli
metni okumusglardir. Etkinlik s6zlii olarak soru-yanit biciminde gerceklesmistir. Bu

etkinlikte 6gretmenin sordugu sorular ve 6grencilerin verdikleri yanitlar soyledir:
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Ogretmen : Simdi okudugunuz metni bir hatirlayalim. Onla ilgili birkag kisiye sorular
soralim. Soru yanitlamak isteyenler parmak kaldirsin. 5N 1K yapacagiz yani.
Siz biliyorsunuz bunu. Evet Taha olay nerede olmus?

Taha : Him bogazdaki..

Ogretmen : Selin.

Selin - Rumeli Mecidiye.

Ogretmen : Evet Canakkale’de cephede, yerini de sdyledin. Olay ne zaman olmus?

Sedef : 18 Mart 1915.

Ogretmen : O giin mii olmug?

Ogrenciler : Evet.

Ogretmen : Kimler geciyor olayda? (Ogrenciler parmak kaldirir) evet s6z almayan. Hig
$6z alamayan var m1? Mahmut.

Mahmut : Seyit, Mustafa Kemal, Ali.

Ogretmen : Simdi bak. Mustafa Kemal ile sonradan goriisiiyorlar degil mi? Olay sirasinda
kimler varmig? Can.

Can : Seyit Onbast, Nigdeli Ali.

Ogretmen : Bagka?

Tuba . Yiizbas1 Hilmi.

Ogretmen : Hilmi Bey (V.K. 19.03.2015/25.41 - 27.18).

Ogretmen ne, nerede, ne zaman gibi sorular sormus ve parmak kaldirarak séz
¢ogu, heniiz 6gretmen 5N 1K etkinligi yapacaklarini ve sorulara yanit vermek
isteyenlerin parmak kaldirmasi gerektigi yonergesini verirken parmak kaldirdiklar1 ve
etkinlik siiresince oldukga istekli olduklar1 gézlemlenmistir. Ancak s6z hakki alan
Ogrencilerden bazilarinin yanit vermekte zorlandiklari goriilmiistiir.

Ugiincii hafta, grenciler metni okuduktan ve hikdye haritas1 etkinligini
yaptiktan sonra SN 1K etkinligi yapmislardir. Bu etkinlik s6zlii olarak soru-yanit
bi¢iminde yapilmistir. Ogretmen, 6grencilerin birbirlerine sorular sormalarini istemistir.
Ogretmenin bu etkinlik igin verdigi yonerge ve dgrencilerin sordugu sorular, sorulara

verilen yanitlar asagidaki gibidir:

Ogretmen : Simdi herkes kafasinda metinle ilgili bir soru belirleyecek. Sonra parmak
kaldiracak. Sonra benim sdyledigim kisi sorusunu istedigi kisiye soracak.
Yani bes, alt1 kisiyle boyle yapacagiz, soru yanitlayacagiz. Sonra baska
etkinlige gececegiz. Evet simdi herkes pargayla ilgili kafasinda bir soru
belirlesin ve soracagi kisiyi belirlesin. (Mehmet parmak kaldirir). Belirledin

mi Mehmet?
Mehmet : Evet.
Ogretmen : Kime soruyorsun sorunu?
Mehmet : Kerim’e.
Ogretmen : Kerim’e soruyorsun Sor sorunu.
Mehmet : Kapryi sokiip sal yaptilar.
Ogretmen : Bu bir soru degil Mehmet (Ogrenciler giiler).
Tuba : Yanit 0.
Ogretmen . Evet diislinelim bak. Diigsiinmeden bir sey yaptigimizda mantiksiz seyler

¢ikiyor ortaya. Evet Selin. Kim?
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Selin : Tuba’ya.

Ogretmen : Sor.

Selin : Lan Yin’in agina hangi baliklar geliyormus?

Tuba : Kiigiik baliklar ya da biiyiik baliklar da.

Ogretmen : Dogru mu?

Selin : Baska da vardi.

Tuba : Sazan baliklar.

Ogretmen : Dogru mu?

Selin : Evet.

Ogretmen : Evet Kagan.

Kagan : Lan Yin’in babasi ne is yapiyormug?

Secil : Citgi.

Ogretmen . Ciftci, tamam. Hasan.

Hasan . (Kime soracag1 sorusunda tereddiit yasar). Ben, Can’a soracagim.

Ogretmen : Kafanda belirlemedin mi daha 6nce kime soracagini?

Hasan : Belirledim. Lan Yin’ler kovalarini nerede dolduruyorlarmig?

Emre : Dost Irmakta.

Ogretmen : Evet Tung.

Tung > Yunus’a soracagim.

Ogretmen * Yunus, Tung sana soru soruyor.

Tung . Selin olmasinin sebebi neydi?

Yunus : Irmagin tagmasi.

Ogretmen : Degil. Evet baska birisine sor. Yunus yanitlayamadi.

Tung : Taha.

Ogretmen : Taha, selin sebebi?

Taha : Agaglar kesip, oraya bir kdy yapmalari, kasaba yapmalari.

Ogretmen : Sen ¢ok geriye gittin. Baya bir geriye, yillar dncesinde gittin.

Tung : Kerim.

Ogretmen : Kerim. Cok basit bir soruya yanit veremiyorsunuz su anda.

Kerim : Karlarin erimesi.

Ogretmen : Evet karlarin erimesi. Evet yeter. (Ogrenciler 1srarla parmak kaldirir ve soru
sormak isterler).

Sine : Ama 6gretmenim ben ¢ok zor bir soru soracaktim.

Ogretmen : Tamam, sor.

Sine : Secile sormak istiyorum. Lan Yin’in annesi neyi kurutup katik yapip
yiyorlarmig?

Ogretmen : Segil duymadi ama seni.

Sine : Annesi neleri kurutup katik yapiyormus?

Ogretmen . (Se¢il’in soruyu anlamadigini diistinerek tekrar sorar soruyu) Lan Yin’in

annesi neyi kurutup katik yapiyormus diyor (Segil sessiz kalir). Bilmiyor
musun? Baska birine sor.

Sine : Cansu.
Cansu : Baliklar1.
Ogretmen : Baliklar1 evet. Tamam yeter (V.K. — 2. 12.03.2015/6.12 - 10.20).

Smifta yapilan bu etkinlikte ilk s6z hakki alan Mehmet soru soramamistir. Bu
durumda 6gretmen soracaklar1 soruyu diisiinmeleri gerektigi konusunda uyarmaistir.
Baz1 6grenciler de kendilerine sorulan soruyu dogru yanitlayamamistir. Yanlis yanit
veren ya da sorulan soruya yanit veremeyen ogrenciler icin dikkatli okuma

yapmadiklar1 soylenebilir.
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Hikaye unsurlarini belirleme ¢aligmalar1 birinci ve altinci haftalarda 6grencilerin

okuduklart metne dayali olarak yapilmistir. Bu haftalarda 6grenciler, izledikleri ve

dinledikleri Dost Irmak ve Riizgdrin Oykiisii dijital hikAyelerin metinlerini okumuslar ve

hazirlanmis olan hikaye haritasi etkinlik kdgidin1 doldurmuslardir. Birinci haftada

yaptiklar1 hikaye haritasi tamamlama etkinliginde 6grencilerden hikayenin ana ve

yardimci karakterlerini, olayi, hikdyenin gectigi yeri ve zamani yazmalar istenmistir.

Ogretmen etkinlik kagidim dagitirken ve sonrasinda etkinlik sirasinda su diyaloglar

yasanmistir:

Ogretmen

Selin
Tuba
Ogretmen
Nida
Ogretmen
Nida
Kerim
Ogretmen
Sine
Ogretmen
Sine
Ogretmen

Yusuf
Ogretmen
Nida
Ogretmen

Sine

Tuba
Ogretmen
Can
Ogretmen
Hakan
Ogretmen
Nida
Ogretmen
Selin
Ogretmen

Tuba
Ogretmen

: Evet altinci etkinligi size agiklamama gerek yok. Bildiginiz bir etkinlik.

Parcay1 hatirlayin ve hikaye haritasini olusturun.

. Aaa ¢ok basit.

: Ogretmenim Lan Yin, Cinli mi Japonyali m?

: Oyle yazmana gerek yok. Hikdye nerede geciyor? Irmak kenari.
: Ogretmenim, ben sey yazdim. Gél kenarinda bir ev yazdim.

. Irmak, irmak kenari.

. Evet irmak pardon.

: Dost irmagin kenar1 olur mu?

: Dost irmagin kenart1 olur.

: Bagligi farkli m1 yazacagiz?

: Hayir bu metnin bashigini yazacaksiniz.

: Dost Irmak.

: Evet bitti herhalde. Evet ana karakter ile yardimei karakterleri kim

sOyleyecek? S6z almayan biri olsun. Hi¢ s6z almayan biri. Yunus.

: Lan Yin, baba, anne ve ii¢ kardes.

: Nida soylesin bir de.

. Anne, baba, Lan Yin ve ii¢ kardes.

: Evet dogru. Simdi her seyi yazmaya kalkarsak taslari, baliklari falan da

yazmamiz lazim.

: Ogretmenim sel yazilir n?

. Sel karakter degil, olay.

: Evet olay? Can

: Evi sel basmasi.

: Evi sel basmasi diyor. Hakan.

: Sel olmasi.

- Nida.

: Irmagin tagip sel olmasi.

: Evet gecelim. Dostlugu biliyoruz zaten. Yer? Selin
: Dost Irmagin kenari.

: Dost Irmagin kenar1. (Ogrenciler parmak kaldirir) yeter ama farkli bir yer

ismi verecek degilsiniz. Zaman?

: Bir ilkbahar giinii.
: Tamam (V.K. -2. 12.03.2015/00.46 — 6.08).

Smifta yagsanan bu diyalogda, bazi 6grencilerin hikaye haritasinda hikayenin

gectigi yeri bulmakta sorun yasadiklari ama diger sorularda sorun yagamadiklari, verilen

yanitlara itiraz etmedikleri goriilmiistiir.
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Altinc1 hafta yapilan hikaye haritas1 tamamlama etkinliginde ise karakter, olay

ve yer disinda metne farkl1 basliklar da bulmalari istenmistir. Ogrencilerin yaptig1 bu

etkinlikte yasanan diyalog su bigimdedir:

Ogretmen

Eren
Ogretmen

Kerim
Ogretmen

Aysun
Ogretmen

Hasan
Ogretmen
Hasan
Ogretmen
Hasan
Ogretmen
Nida
Tuba
Aygiil

: Evet, hikaye haritasi etkinligi yapacagiz. Hikayede anlatilan asil olay nedir?

Hikayede gecen diger olaylar, olaylarin yerleri, hikdyenin ana ve yardimci
karakterleri, iki tane de hikayeye uygun farkli baslik yazacaksiniz. Asil olay1
en {iste yaziyoruz. Diger olaylar1 sol tarafa. Yerlerini yaziyoruz. Yer ve
olaylar nerede geciyor (Ogretmen simifta gezerek, dgrencilerin yamtlarini
kontrol eder). Evet, Eren birinciyi okusun. Hikdyede anlatilan asil olay. Evet
dinleyelim.

: Ciftgi dayinin tohumlari su istiyordu. Riizgér da onlara su buldu.
: Cift¢i dayinin tohumlart su istiyordu. Riizgar da onlara su bulmaya

calistyordu ya da su bulutlart getirdi diyebiliriz. Dogru yapti. Eren.

: Riizgérin aceleden isleri karistirmasi olur mu?
: Olmaz. Asil olay o degil. Eren’in okudugu gayet giizeldi. Hikayede gegen

diger olaylarin yerleri? Onu kim yapacak? Aysun.

: Deniz, kara, hava katmanlari, giines, gokyiizii ve tarla yaptim ben.
: Evet dogru. Denizde gegiyor. Denizle kara kavga ediyor. Dogrulayalim.

Sonra ne dedin? Havada gegiyor. Giineste geciyor, giinesle konusuyorlar.
Tarlada gift¢i dayiyla konusuyorlar. Baska? Dogru o kadar. Baska var m1?
Baska yok. Hikayenin, Hasan, hikayenin ana ve yardimci karakterleri.
Hikayenin ana karakterleri kim?

: Ciftei day1.

: Cift¢i day1 m1? Bak ana karakter iki tane de olabilir.

: Ciftci day1 ve riizgar.

: Evet oldu. Cift¢i dayiyla riizgar oldu. Yardimei karakterler?
: Glines, hava katmanlari, soguk hava katmani, kara ve deniz.
: Evet dogru. Hikayeye uygun baslik? Nida.

: Hikdyeye uygun farkli basliklar: 1- Riizgarin Esintisi.

: Riizgara Verilen Sorumluluk.

: Cift¢i Day1 ve Tohumlar1 (V.K. 14.06.2015/15.52 — 24.00).

Bu yapilan hikaye haritasi etkinliginde 6grencilerin dogru yanit verdikleri ve

hikaye haritasin1 yapmakta zorlanmadiklar1 gézlemlenmistir. Ilk hafta yapilan hikaye

haritasi etkinliginde 6grenciler bazi bosluklar1 doldurmakta zorlanirken, altinci haftada

yapilan ayni etkinlikte 6grencilerin bosluklar: tam ve dogru doldurduklari

gozlemlenmistir.

Metnin ana fikrini belirleme ve metinden ¢ikarim yapma ¢aligmalari ikinci,

ticiincii ve altinci haftada yapilan okuma etkinliklerinde yapilmistir. Ancak 6grencilerin

ana fikir ile konuyu karistirdiklart gézlemlenmistir. Bu durum video kayitlarina su

bicimde yansimistir:

Ogretmen

Hasan

: Okudugunuz metnin ana fikri? Diislindiiniiz mii? Diislinerek parmak kaldirin.

(Alt1 6grenci parmak kaldirir). Hasan sen sdylemek ister misin?

: Canakkale Savasi’ndaki bataryalarin 6nemi.
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Ogretmen : Canakkale Savasi’ndaki olaylar1 m1 anlatiyor bu?

Kadir : Canakkale Savasi’nda Seyit Onbasi’nin mermiyi tagimast.
Ogretmen : Evet ana konu bu degil mi? Cok agir bir mermiyi kaldirmasi.
Ogrenciler : 275 kilo.

Ogretmen : Evet. Bagka fikrini s6ylemek isteyen var mi1 bu konuda? Pelin.
Pelin : Seyit Onbagt’nin 275 kiloluk mermiyi bdyle tagimasi.
Ogretmen : Tasimasi diyorsun. Aynist yani. Kerim.

Kerim . Seyit Onbast’nin Canakkale Savagi’ndaki rolii.

Ogretmen : Evet. Tamam (V.K.19.03.2015/27.28 - 28.45).

Arastirmaci glinliiglinde 6grencilerin ana fikir ile konu arasinda yasadigi
karmasay1 sOyle yazmistir:

Bugiin 6grenciler dinleme yapmadan 6nce Seyit Onbasi baslikli metni okudular. Metni

okuduktan sonra yapilan etkinliklerde s6z alan 6grencilerin tiimii okuduklar1 metnin ana fikrini

soylemek yerine metnin konusunu sdylediler. Ogrenciler ana fikri ile okuduklar1 metnin
konusunu karigtirdilar (A.G. 19.03.2015).

Ana fikri belirleme ¢aligmasinin yani sira ikinci, ti¢iincii ve altinci haftada
ogrencilerden okuduklar1 metinden ne tiir ¢gikarimlar yaptiklari sorulmustur. Ugiincii
hafta yapilan okuma calismalarinda 6grencilerin okuduklar1 metni 6zetlemeleri de
istenmistir. Ana fikir, ¢ikarim ve metnin 6zeti ayni etkinlik kagidinda yer almistir.
Ayrica yedinci hafta 6grencilerden yazarin metni yazmadaki amacini da belirlemeleri
istenmistir. Bu etkinlikler i¢in bir 6grenciye ait 6grenme materyali Fotograf 7°de

verilmistir.

METIMDEN YAPTIGIM CIKARIM

( 7 J U ] )
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YAZARIN AMACE:
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Fotograf 7: Metinden Cikarim Yapma ve Yazarin Amacini Belirleme Etkinligi
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Ogrencilerin yapmis oldugu etkinlik kagitlar1 incelendiginde baz1 dgrencilerin

yazarin amacini dogru bir bigimde belirleyemedikleri goriilmiistiir.

Metin icerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin nemli noktalar1

vurguladigini bilerek okuma kazanimi igin, ikinci haftada 6grencilere verilen Seyit

Onbas: baslikli okuma metninde ve besinci haftada verilen Sarbon Asist baslikli okuma

metninde alt1 ¢izilmis ve koyuyla yazilmis yerleri dikkate alarak okumalar1 istenmistir.

Seyit Onbagi baslikli metinde bazi kelime ve deyimlerin alti ¢izilip koyuyla

yazilmigken, ikinci metinde “ama, daha sonra, ancak” gibi baglag¢larin alt1 ¢izilip

koyuyla yazilmistir. Bu etkinlik video kayitlarina su bigimde yansimistir:

Ogretmen

Kerim
Ogretmen

Nida
Ogretmen
Hakan
Ogretmen
Kagan
Ogretmen
Taha
Ogretmen
Hasan
Ogretmen
Tung
Ogretmen
Yunus
Ogretmen

Sine
Ogretmen
Sine
Ogretmen

Tuba
Ogretmen

Sedef
Sine
Ogretmen

Eren
Ogretmen

Sena

: Bu kelimelerin, alt1 ¢izili olanlarin anlamlarim sdylemek isteyen. Esine

rastlanmayan. Sirayla gidelim. Kerim. Ne demek esine rastlanmayan?

: Benzeri olmayan.
: Benzeri olmayan, essiz, yani ¢ok sik gériilmeyen bir sey ya da ilk kez goriilen

bir sey anlaminda sdyleyebiliriz. Etrafi siizmek? Nida.

: Etrafa bakmak.

: Etrafa bakmak, goz atmak evet. Ving? Hakan.

: Esyalar kaldiran.

. Evet Kagan.

: Insaatlardaki agir malzemeleri kaldirmak icin kullamilan arac.

: Agir malzemeleri kaldirmak i¢in kullanilan alet. Top mermisi? Taha.
: Topun yuvarlak bir top mermisi, kocaman bir mermi.

: Evet biiyiik bir mermi. Infilak etmek?

: Ogretmenim namlu da var.

: Evet. Namlu? Var mi1 namluyu bilen? Tung

: Sey silah.

: Tamam namlu neresi iste? Silahin neresi? Yunus.

: Silahin ug kismu.

: Silahin ug kismi1 degil mi? Evet merminin ¢iktig1 ug¢ kisma namlu denir.

Infilak, evet?

: Topu ates ettirmek.

. Ates ettirmek, patlatmak.

. Evet.

: Yanki uyandirmak? Yalniz dikkat bu kelimeye. Buradaki yanki biraz mecaz

kullamlmis yani. Once bir yankinin gergek anlamimni sdyleyelim. Var m1
yankinin gergek anlamini bilen? (bazi1 6grenciler parmak kaldirir).

: Mesela sey. Daglarda falan bagirdigimizda sesin gittigi yer.
: Aynen dyle evet. Sesin bir yere ¢arparak geri gelmesi olayima biz yanki

diyoruz. Ama burada yanki uyandirmak o anlaminda kullanilmamis.

: Mecaz.
: Insanlarin konusmasi, herkesin.
: Evet, insanlar konusmuslar, 6nemli bir olay oldugunu sdylemisler. Yani iyi

bir haber olmus. Karargah? Bilen var m1? Eren.

: Planlarin yapildig yer.
. Aynen Oyle. Savasta komutanlarin plan yaptigi, karar verdigi, 6zellikle

komutanlarin bulundugu boliimlere karargah deniliyor. fkramiye? Bilen var
mi?

: Bir is karsiliginda 6diil olarak verilen para.
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Ogretmen : Evet hepsini bildiler. Sozliige gerek kalmadi yani. Bravo giizel. Ama ben yani
infilak, karargah, ikramiye bunlari bileceginizi tahmin etmiyordum (V.K.
19.03.2015/22.10 — 25.38).

Yapilan bu etkinlikte 6grencilerin alti1 ¢izili kelimelerin anlamlarin1 dogru
tahmin etmeleri, 6gretmen tarafindan begenilmistir. Ayrica 6gretmen, grencilerin bazi
kelimelerin anlamlarini bilemeyeceklerini diislindiigiinti belirtmistir.

Sarbon Asist metninde 6grenciler okumayi tamamladiktan sonra, 6gretmen alti
¢izili ve koyu yazilmis yerlerin ne anlam tasidig1 konusunda sorular sormustur. Bu

konuda siifta su diyalog yasanmistir:

Ogretmen : Evet Aygiil. Sence koyu yazilmus alt1 ¢izilmis kelimelere ne anlam tagiyor?
Aygil : Destekleyici ve agiklayicr ifadeler.
Ogretmen : Ifadeler diyorsun. Evet baska. Baska ne anlam tasiyor? Var mu fikri olan?

(V.K. 06.04.2015/33.29 — 33. 44)

Diyalogda goriildiigii gibi bir 6grenci alt1 ¢izili yerlerin destekleyici ve yardimet
fikirler oldugunu tespit etmistir. Aygiil’lin verdigi cevabi tiim 6grenciler de
onaylamistir.

Metnin girig, gelisme ve sonug boliimleri konusunda tahminde bulunma
kazanimi igin 6grencilerden, tiglincii hafta Tas Atana Giil baslikli bir metinin sonug
boliimiinii yazmalari istenmistir. Bu etkinlik giiniin son dersinin sonlarma dogru
yapilmaya baslandig1 igin o derste tamamlanamamistir. Bu nedenle 6gretmen bu
etkinligi ev 6devi olarak vermistir. Sonraki derste 6grencilerden bazilarinin ev 6devini
yapmadig1 gézlemlenmistir. Ogretmen bu 6grenciler igin ek siire vermistir. Ogretmen,
yazdiklarini okumak isteyenlerin kimler oldugunu sordugunda dgrencilerin ¢ogunun
okumak istedigi gdzlemlenmistir. Ogretmen bir 6grenciye s6z verdikten sonra sirayla
okumak isteyen her 6grenciye s6z hakki vermistir. Sonunda d6gretmen metnin gercek
sonunu okumustur ve 6grencilerini bu etkinlikte gosterdikleri basaridan dolay1 tebrik

etmistir. Bu konuda siifta su diyalog yasanmistir:

Ogretmen : Cok giizel, dogru tahmin ettiniz. Bravo. En az dort, bes kisi tam tahmin etti
hem de. Evet, giizel tahmin ettiniz (V.K. 27.03.2015/12.00 — 12.10).
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Bu etkinlik Fotograf 8’de verilmistir.

ETKINLIKS. 0 5
kudugunuz metnin sonucunu yaziniz

TAS ATANA GUL (Okuma Metni)

n yiiziime tokat att

or. Sulari bitmek {izereydi. Neyse k

doldurdular. Sonra suda y
ildi. Git gide ban
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hayatimi kurtardy.”
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Fotograf 8: Hikaye Tamamlama Etkinligi

Baslik ve igerik iligkisini sorgulama ve basliktan hareketle kazanimlar i¢in
ticiincii hafta ve yedinci hafta 6grenciler dinledikleri ve izledikleri dijital hikaye
metinlerinin disinda metinler okumuslardir. Bu konuda Tez Getirin Sinan’t okuma

metninde 0gretmen ve dgrenciler arasinda gegen diyalog asagida verilmistir.

Ogretmen : (Ogretmen tahtaya metnin basligin1 yazar) Okuma metnimizin bashigi bu: Tez
Getirin Sinan’1. (Ogrenciler kendi aralarinda tartismaya baslar).

Tuba : Bu bagka bir metin.

Ogretmen : Evet bagka bir metin bu. Simdi basliga bakarak bir tahminde bulunun

bakalim. Nasil bir igerigi olabilir bu metnin? Ne anlatiyor olabilir? Size
yalnizca su ipucunu vereyim. Padisahla Sinan bu metinde de var.

Sine : Padisah, Mimar Sinan’dan bir sey yapmasini ister. Cami yapmasini ister.
Onun igin gorevlilerine tez getirin Sinan’1 der.

Ogretmen : Diyorsun?

Sine : Evet.

Aygil : Bence de oyle.

Ogretmen : Baska farkl: diisiince.



Can

Ogretmen
Ogrenciler
Ogretmen
Tuba
Ogretmen
Tuba

Ogretmen
Can

Ogretmen
Taha

Ogretmen

Can

Ogretmen
Ogrenciler
Ogretmen
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: Bence de him. Padisah Sinan’dan bir sey yapmasini ister. Sinan baska bir

sey...

: Tezin anlamu nedir?

: Hizly, gabuk.

: Cabuk. Evet, ¢ok ¢abuk istiyor bu sefer. Bu sefer ¢ok ¢abuk gel diyor yani.

: Padisah iste seylerine yardimecilarina Sinan’1 getirmesini ister.

. (Bir 6grenciyi uyarir) Dinler misin?

: Sey, padisah seylerden yardimcilardan Sinan’1 ¢ok ¢abuk getirmelerini ister,

¢iinkii cok onemli bir yap1 yapmasi gerekir hastane gibi ya da 6nemli bir yapi.

: Evet Can.
: Mimar Sinan’dan bir sey ister. Sinan baska bir sehre gider. Ama isi uzun

stirer. Yardimcilarina sdyler Sinan’1 bana getirin tez zamanda getirin der.

. Evet.
: Sinan’a ¢ok ihtiya¢ duyulur bir sey yapmasi i¢in, hastane gibi 6nemli yerler

yapmast i¢in. Sonra yardimcilarina yani herkese getirene 6diil sunar padisah.

: Diyorsun. Evet var m1 baska tahmini olan? Evet en ¢cok Can yaklasti. Peki can

padisah sinirle mi ¢agirir yoksa gayet normal midir ¢agirdiginda?

: Bence normaldir ¢iinkii isi gecikmis olabilir, aksilik ¢ikmis olabilir.
: Sinirli olabilir mi?

: Olabilir. (Ogrenciler metni okuma konusunda isteklidir)

: Tamam dagitacagim zaten. (V.K. 20.04.2015/21.14 — 23.53).

Diyalogda goriildiigii gibi 6grenciler okuyacaklari metnin basligina dayali olarak

metnin igerigini tahmin etmislerdir ve baglik-igerik iliskisi kurmaya baslamislardir.

Ogrencilerin bu etkinlikte istekli olduklari ve gériislerini paylasmak istedikleri

gbzlemlenmistir.

Ogrenciler, dordiincii hafta Hayal Giiciimiiz temas1 kapsaminda hazirlanan

Beyaz Kizin Kolyesi dijital hikayesine ait metni okumuslardir. Tema hayal giicline

yonelik oldugu i¢in metin inceleme etkinliklerinin birinde 6grencilerden gergek olan ile

hayal iiriinii olan olaylar1 ayirt etmeleri istenmistir. Bu etkinlik Fotograf 9’da

verilmistir.
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LA VAL ORONTU OLANLAR

Fotograf 9: Hayal Olan ile Gergegi Ayirt Etme Etkinligi

Ogretmen etkinlik sonunda dgrencilerin yanitlarini kontrol etmistir. Ogrencilerin
okuduklart metinde gecen hayal iiriinii olan olaylar ile ger¢ek olanlari ayirt edebildikleri
gbzlemlenmistir.

Metin inceleme etkinlikleri kapsaminda 6grenciler son olarak okuduklari
metinde bulunan problemleri belirleyip onlara farkli ¢6ziim &nerileri getirme
calismalarini dordiincii haftadaki Beyaz Kizin Kolyesi ve sekizinci haftadaki Hiidai
Efsanesi metinlerinde yapmiglardir. Bu alanda yapilan etkinlik Fotograf 10°da

verilmistir.
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Fotograf 10: Metinde Gegen Sorunlara C6ziim Bulma Etkinligi

[Ikdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2009) okuma 6grenme alani
altindaki bir diger baslik olan anlam kurma becerileri kapsaminda birinci, dordiincii,
besinci, altinci ve sekizinci haftada 6grenciler dinledikleri ve izledikleri dijital
hikayelerin metinlerini okuduklari i¢in metin i¢i anlam kurma ¢alismalar1 yapilmistir.
Ikinci, iigiincii ve yedinci haftalarda 6grenciler dinledikleri ve izledikleri dijital
hikayelerin disinda parcalar okuduklar i¢in metinler aras1 anlama kurma c¢aligmalari
yapilmustir. Bu haftalarda okuma metinlerinin igerigi ve konusu dgrencilerin
dinledikleri dijital hikayelerin konularina paralel olarak se¢ilmis; ancak 6grencilerin
okuduklart metindeki bilgileri, dinledikleri metindeki bir olay ya da konuyla
iliskilendirerek anlam kurmalar1 saglanmaya calisilmistir. Ornegin {iciincii hafta
ogrenciler Dostlugun Degeri dijital hikdyesini dinledikten ve izledikten sonra Tag Atana
Giil pargast lizerinde ¢alisma yaparken sinifta 6gretmen ile 6grenciler arasinda su

diyalog ge¢mistir:

Ogretmen : Simdi, bir dinlediginiz metin vardi degil mi Dostlugun Degeri; bir de
okudugunuz metin vardi, Tas Atana Giil. iki metnin benzer yonleri sizce
nelerdir? Ya da farkli yonleri. Gerek benzer gerek farkli yonleri.



Aygiil
Ogretmen
Akman
Ogretmen
Kerim
Aysun
Ogretmen
Taha

Ogretmen
Sine
Pelin

Ogretmen
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: Benzer yonleri: dostlugun énemi.

: Farkh bir yon var m sence? (Ogrenci yanit vermez).

: Ikisinin de dostu birbirlerine yardim ediyor.

: Yardim ediyor. Evet Kerim.

: Ikisinde de dostlugun degerinin 6nemi anlatiliyor.

: Ikisinde de dostluk ve yardimlasma var.

: Hep ayni seyler. Farkli bir seyler sdyleyecekseniz s6z hakki vereyim. Taha.

: Dostlugun Degerinde farkli olan da bir tanesinde dost, dostlarini kendisinden

6n gormesi; bunda da dostun kendini 6n gormemesi yani.

: Diyorsun. Evet Sine.
: Ikisinde de yardimlasma oluyor.
: Ogretmenim ben. Farkli yonleri birinde iki hayvanin dost olabilecegi;

digerinde kotiiliigii, him kotii, kotiligiin unutabilecegini.

: Unutulabilecegini, evet giizel Pelin (V.K. 27.03.2015/31.26 - 32.52).

Sekiz haftalik uygulama siirecinde farkli okuma yontem ve tekniklerine gore

yapilan okuma ¢alismalar1 konusunda 6gretmen ve dgrenciler goriisler belirtmislerdir.

Ogretmen yapilan okuma calismalar1 ve bu ¢alismalarin dgrencilere etkisi konusunda

sunlar1 sOylemistir:

Benim hani bu son sinavlarda baktigim uzun paragrafli sorulari daha iyi yapmaya basladilar. Bir
de acik uglu sorulari, yorumlama kabiliyetleri de gelismeye bagladi. Akademik bagari tarzinda

bir iki soru artirdilar dogru yanit sayilarii (Simf Ogretmeni Goriiseme -SO.G.- 04.05.2015).

Ogretmen, yapilan okuma ¢aligmalar1 sayesinde sinavlarda 6grencilerin uzun

paragraflardan olusan okuma metinlerine ait agik uglu sorular1 ve diger etkinlikleri daha

1yl yapmaya basladiklarini ve 6grencilerinde yorum kabiliyetlerinin arttigini dile

getirmistir.

Yapilan goriismelerde 6grenciler uygulama siirecinde yapilan okuma etkinlikleri

ve bu etkinliklerin kendilerine etkisi konusunda goriisler belirtmislerdir. Sedef okuma

etkinlikleri i¢in sunlar1 sdylemistir:

Daha iyi anlayarak metinler okuyorum, kitap okuyorum, derslerime daha dikkatli ¢aligiyorum
(Sedef, O.G., 07.05.2015).

Sedef, uyulama siirecinde yapilan okuma caligmalar1 sayesinde okudugunu

anlama becerilerinin gelistigini, kitap okuma aligkanliginin arttigini1 ve derslerine daha

dikkatli calistigin1 belirtmistir.

Selin ise uygulama oncesi yaptiklari okuma caligmalariyla uygulamada yapilan

okuma caligsmalarini karsilagtirmistir:
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Okuma pargalarinda ¢ok sikiltyordum. Simdi daha keyifli (Selin, O.G., 08.05.2015).

Selin, uygulama 6ncesi yapilan okuma ¢aligsmalarini sikici bulurken,
uygulamada yapilanlari keyif verici olarak tanimlamaistir.
Nurcan, yapilan okuma ¢aligsmalarinin kendisinde yarattig1 olumlu etkiler

konusunda sunlar1 ifade etmistir:

Degisiklikler, evet. Ornegin biz bugiin sinav olmustuk 6gretmen bdyle bir metin vermisti onu
bdyle iyice okudum. Daha sonra 100 aldim ve metni iyi okudugum i¢in anladim ve bunda yarari
oldu (Nurcan, O.G., 08.05.2015).

Nurcan, okuma ¢alismalar1 sayesinde dikkatini vererek okuma becerisini
gelistirdigini, bu sayede sinavlardaki metinleri ve sorular1 dikkatli okuyarak sinavda
yiiksek puan aldigini dile getirmistir.

Cansu, okuduklar1 metinler konusunda sunlar1 soylemistir:

Kimi zaman dinledigimiz hikayeyi okuduk, kimi zaman da o hikayelere bdyle konu olarak yakin
seyler okuduk. Her okudugumda yeni bilgiler 6grendim. Farkli climleler kurabiliyoruz. Yeni
kelime anlamalar1 6grendim (Cansu, O.G., 07.05.2015).

Cansu, okuduklar1 metinler sayesinde yeni bilgiler ve yeni kelimeler 6grendigini
belirtmistir. Ayrica yeni 6grendigi kelimeler sayesinde farkli climleler de kurabildigini
ifade etmistir.

Mehmet ise okuma ¢alismalariyla kendisinde olan degisimi su bigimde ifade
etmistir:

Okuma sirasinda takip etme becerimiz gelisti. Bu sayede de Tiirkge dersimde daha basarili
olmaya bagladim. Okumam yavasti ve sonra sonra hizlandi (Mehmet, O.G., 08.05.2015).

Mehmet, paylasarak okuma etkinliklerine dikkat ¢ekerek bu ¢alismalarin metni
takip etme becerisini gelistirdigini, daha 6nceden yavas olan okuma hizinin zamanla
hizlandigini1 ve Tiirkce dersindeki bagarisinin arttigini dile getirmistir.

Okuma etkinliklerine yonelik video kayitlari, 6grenci ve 6gretmen goriisleri
dikkate alindiginda 6grencilerin sessiz okuma etkinliginde dikkatlerini okudugu
metinlere verdikleri, okuma yaparken karsilastiklar1 bilmedikleri kelimelerin altin1
cizdikleri, paylasarak sesli okumada siranin kendisine gelebilecegini diisiinerek metni

okuyani dikkatli bir bicimde takip ettikleri gozlemlenmistir. Ayrica okuma sonrasi
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yapilan tiim etkinliklerde 6grencilerin istekli ve hevesli olduklari, derse katilim
gosterdikleri de gozlemlenmistir. Yapilan okuma etkinliklerinin akademik basariya ve

tutuma da olumlu etkileri 6gretmen ve 6grenci goriislerinde dile getirilmistir.

Metin Aracihgiyla Ogrenme
Bu boéliimde, dijital hikayelerine ve okuma metinlerine ait konularin giinliik yasamla,
diger derslerle ve ara disiplinlerle iliskilendirilmesi ve bu konulara yonelik 6grenciler

tarafindan yapilan sinif dis1 aragtirmalar yer almaktadir.

Giinliik hayatla iliskilendirme
Uygulama siirecinde siif 6gretmeni sinifta izlenilen ve dinlenilen dijital hikayelerin
konularini giinliik yasamla iligkilendirme adimini derslerin farkli zamanlarinda ele
almustir. Ogrenciler birinci hafta Dogal Afetler temasi kapsaminda hazirlanan Dost
Irmak dijital hikayesini dinlemeden ve izlemeden once ililkemizde ya da diinyada
yasanan dogal afetler konusunda derse gelmeden Once internetten, gazetelerden ve diger
medya araglarindan edindikleri giincel haberleri sinifta paylagsmiglardir. Dersin zihinsel
hazirlik asamasinda da 6grenciler, dogal afetlerden selin olus nedenlerini, sel felaketini
onlemek i¢in alinmasi gereken onlemleri gergek yasamdan ornekler vererek
tartismiglardir. Ogrenciler, dinleme ve okuma alanlarina ait etkinlikleri tamamladiktan
sonra sinif 6gretmeni sinifa: “Yakin zamanda ¢evrenizde ya da lilkemizde sel felaketine
ugrayan bir yer oldu mu? Bu tiir bir felaketi duydugunuzda neler hissettiniz?” sorusunu
yonelterek izledikleri/dinledikleri ve okuduklar1 metindeki konuyu giinliik yagamla
iliskilendirmislerdir.

Ikinci hafta 6grenciler, Canakkale Savasi’nda gosterilen kahramanlik konularini
ele alan Sehit Kinali Ali dijital hikayesi ve Seyit Onbasi okuma metni kapsaminda
“savag” kelimesinin ne anlama geldigini, “savag” denilince akillarina neler geldigini
giinliik yasamdan ornekler vererek tartismislardir. Ayrica dinleme ve okuma
alanlarindaki etkinliklerden sonra 6grenciler askerlere neden kina yakildigini,
akrabalarindan biri askere giderken neler yapildigi konusunda goriislerini
belirtmislerdir.

Ucgiincii hafta 6grenciler, izledikleri ve dinledikleri Dostlugun Degeri dijital

hikayesinin ana konusu olan “dostluk, arkadaslik” kavramlar1 kapsaminda gergek
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dostlugun ne oldugu ve nasil olmasi gerektigi konusunda goriislerini paylagsmislardir.
“Dostluk” konusu giinliikk yagamla iliskilendirilirken 6grenciler, dostlar1 ya da
arkadaslariyla yasamis olduklari anilardan da s6z etmislerdir.

Dordiincii hafta Hayal Giicli temasi kapsaminda hazirlanan Beyaz Kizin Kolyesi
adli dijital hikayede 6grenciler, hayvanlarin 6zellikleri konusunda bilgi sahibi olurken,
hayvanlarin hikdyenin kahramanina Beyaz Kizin kaybolan kolyesini bulmasinda nasil
yardimci olduklar1 konusunda da bilgiler edinmislerdir. Dijital hikaye kapsaminda
hayvanlar, hayvanlarin 6zellikleri ve yardimlagma konularini gergek yasamla
iliskilendirme calismalarinda sinif 6gretmeni, dersin hazirlik asamasinda 6grencilere en
cok hangi hayvani neden sevdikleri ve yagsamimizda hayvanlarin bize nasil yardimci
olduklar1 sorularini1 yoneltmistir. Dijital hikdyede ele alinan yardimlagma konusunu
giinliik yasamla iliskilendirmek i¢in 6gretmen 6grencilere, son zamanlarda birilerine
yardim edip etmedikleri, yardim ettikleri kisinin hangi sorununa nasil yardim ettiklerini
sorarak goriislerini almistir.

Besinci hafta Yenilikler ve Gelismeler temasi1 kapsaminda hazirlanan Sarbon
Asusi dijital hikayesine dayali Tiirkce dersinin hazirlik asamasinda 6gretmen tema ve
hikayenin konusunu giinliik yasamla iliskilendirmek i¢in 6grencilere ¢agimizda hangi
alanlarda yenilikler ve gelismeler yasandigini sormus ve 6grencilerden bu yasanan
gelismeler ve yeniliklere 6rnekler vermelerini istemistir. Ogrenciler dijital hikayeyi
birinci kez izledikten ve dinledikten sonra 6gretmen hikyenin konusunu giinliik

yasamla iliskilendirirken sinifta su diyaloglar yasanmistir:

Ogretmen . Peki. Civi ¢iviyi soker ataséziinden ne anladiniz burada? Dinlediyseniz
ayrintilar1 yakaladiysaniz.

Sine : Zay1f bakteriler gii¢li bakterileri sey yapiyor.

Ogretmen : Yaklagtin da tam agiklayamadin. Yaklagtin ama.

Aygiil : Bakteriler birbirini 6ldiiriiyor.

Sena : Sarbon hastaligina karsi sarbon mikroplarini kullanarak yok ediyorlar.

Ogretmen : Evet aynen dyle. Tamam simdi agiklayayim ben size. Simdi sarbon asisi

oluyorsun, ¢cocukluktan beri diizenli asilariniz var; kizamik asis1 oluyorsunuz,
sugigegi agis1 oluyorsunuz. Aslinda kolunuza yapilan asilarin iginde o
hastaligin ta kendisi var. Mikrobun ta kendisi var yani. Biraz dinlediyseniz
anlamigsinizdir. Bakin simdi. Size zayif mikrop veriliyor. Zayif, yani etkili bir
mikrop versek hasta olursunuz. Asinin i¢indeki mikrop etkili olsa hasta
olursunuz, hatta 6lebilirsiniz. Zayiflatilmis mikrop veriliyor ve viicuttaki
yararli bakteriler onu yeniyor, onunla savagmayi 6greniyor. Anladiniz m1?
Viicudunuzdaki yararl bakteriler kendi bakterileriniz onunla savasmay1
dgreniyor. Once zayif diisman veriliyor yani. Onlarla savagmay1 onu
yenmeyi 6greniyor viicudunuz. Sonra giigliisii geldiginde artik savasmayi
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ogrendigi i¢in onu yeniyor. Zaten o da gelmiyor as1 oldugunuz i¢in. Etkili
olamiyor yani.
Tuba : Him. Simdi daha iyi oldu (V.K. 06.04.2015/38.40 — 40.29).

Ogrenciler, okuma etkinliklerinde izledikleri ve dinledikleri dijital hikAyenin
metnini okuduktan ve etkinlikleri yaptiktan sonra, 6gretmen hayvanlardan insanlara
gecen diger bulasict hastaliklarin ne oldugunu ve tip diinyasinin bu hastaliklar
tyilestirmek i¢in neler yaptigini sorarak dinleme ve okuma metninin konusunu giinliik
yasamla iliskilendirmistir. Ogrencilerin bu sorulara yanit verirken yasadigimiz donemde
karsilagtigimiz “domuz gribi” ve “kus gribi” gibi bulasici hastaliklari soyledikleri
gbzlemlenmistir.

Altinct hafta Diinyamiz ve Uzay temasina yonelik hazirlanan Riizgdrin Oykiisii
dijital hikayesine dayali Tiirk¢e dersinde 6grenciler tema ve dijital hikdyenin konusunu
giinliik yasamla iligskilendirmede yagmurun olusumunu 6nce sozlii olarak anlatmislar
sonra yagmurun olusum siirecini yazmislar ve resmini ¢izmislerdir. Giinliik yagamla
iligkilendirme asamasi gorsel sunu ve yazma etkinligi ile birlikte ele alinmistir.

Yedinci hafta Giizel Sanatlar temas1 kapsaminda 6grenciler, Mimar Sinan’in
Selimiye Camiini yaparken bir ¢ocukla yasadig1 diyalogu anlatan ve ¢gocugun verdigi
fikri 6nemsedigini gosteren Cocuk Dogru Soyledi dijital hikayesini izlemis ve
dinlemislerdir. Ogretmen, hikdyenin konusunu giinliik yasamla iliskilendirmek igin
“yetiskinler yapacaklari islerde ve alacaklar1 karalarda ¢ocuklara danigmali midir?”
sorusunu sinifa sormustur. Giinliik yasamla iliskilendirme asamasi1 konusma alaninda
yapilan miinazara etkinliginde ele alinmistir.

Sekizinci hafta 6grenciler Afyonkarahisar’da bulunan Hiidai Kaplicalarini konu
alan Hiidai Efsanesi isimli dijital hikayeye dayali Tiirkge dersi yapilmigtir. Ogretmen
dijital hikdyede gegen olaylar1 giinliik yasamla iliskilendirmek i¢in 68rencilere, dinleme
metninde kotii vezirin saf kraligeye verdigi oneriler hatirlatilarak “insanlarin bize
verdikleri 6nerileri ya da nasihatleri, fikirleri giinlik yasamimizda uygulamali miyiz
uygulamamali m1y1z? Neden?” sorularin1 sorarak dgrencilerin goriislerini almistir.

Uygulama siirecinde 6gretmen dijital hikayelerde, okuma metinlerinde ve
temalarda ele alinan konular giinliik yasamla iliskilendirmeyi derse hazirlik
asamasinda, dinleme ve okuma etkinlikleri sirasinda ve sonrasinda farkli asamalarda ya

da konusma, gorsel sunu alanlarinda yapilan etkinliklerde gerceklestirmistir. Gergek
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yasamla iliskilendirme etkinliklerinde 6grencilerin s6z alma ve derse katilma konusunda

istekli olduklar1 gbzlemlenmistir.

Diger dersler ve ara disiplinlerle iliskilendirme
Uygulama siirecinde 6grencilerin izledigi ve dinledigi sekiz dijital hikdyeye dayali
Tiirk¢e derslerinde 6gretmen, dijital hikayelerde gecen konu ve olaylart diger derslerle
ve ara disiplinlerle iliskilendirmistir.

Birinci hafta i¢in hazirlanmis olan Dost Irmak dijital hikayesi selin olusumunu
ve sel felaketinin sonuglarin1 konu almistir. Bu baglamda, Sosyal Bilgiler dersindeki
Yasadigimiz Yer iinitesi, Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda yer alan “Dogal
afetler karsisinda hazirlikli olur” kazanimi, konusma basamaginda selin olusumu ve sel
felaketinde alinmasi gereken 6nlemler konusunda yapilan etkinlik ile iliskilendirilmistir.
Yine Sosyal Bilgiler dersindeki Yasadigimiz Yer iinitesi, Insanlar, Yerler ve Cevreler
O0grenme alaninda yer alan “Cevresinde gordiikleri sekil ve semalarla anlatir” kazanimi
gorsel sunu basamaginda grup ¢alismasi ile yapilan dogal afetlerden korunmaya yonelik
resim yapma ve slogan yazma etkinligi ile iliskilendirilmistir. Ogretmen, okuma

etkinliginden sonra metinde gecen konunun diger derslerle iligkisini su bi¢imde

aciklamstir:

Ogretmen : Evet simdi iyi dinle. Bu parga, siz verebilirsiniz soracagim sorunun cevabini.
Hatirlayin birinci donemden itibaren sosyal bilgiler ve fen dersleriyle, hani
bazen ne yapiyorduk konular1 bazi derslerle iligkilendiriyorduk. Mesela
matematikte Slgiiler, fen bilgisiyle ayni olabiliyordu. Burada da var. Bir
diistiniin. Bu parca sosyal bilgilerde hangi {initeyle alakalidir? (Baz1
ogrenciler parmak kaldirir).

Tuba : Dogal afetler.

Ogretmen : Evet. Konunun gectigi tinite?

Tuba : Sel.

Ogretmen : Yasadigimiz yer. Fen ile? Fen dersiyle hangi iinite? Bir hatirlayin.

Hasan : Gezegenimiz ve diinya.

Ogretmen : Daha gelmedik oraya. Onda da var ama.

Tuba : Denizler, goller.

Sine : Canlilar.

Ogretmen : Maddeyi tanima bu (V.K. — 2. 12.03.2015/10.28 - 11.45).

Smifta yasanan bu diyalogda goriildiigii gibi 6gretmen, dinlenilen ve okunan
Dost Irmak metninin konusunu ve igerigini, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler

dersleriyle iliskilendirmistir.
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Ikinci hafta o6grenciler Canakkale Savasi’nda gosterilen kahramanlik
hikayelerine dayali olarak Sehit Kinali Ali dijital hikayesini izlemis ve dinlemisler;
okuma metni olarak da yine bir kahramanlik hikayesine dayali Seyit Onbas: baslikli
metni okumuslardir. Dijital hikdyede gecen olaylardan birinde hikayenin kahramani
olan Ali’nin kafasina annesi tarafindan yakilan kina silah arkadagslar1 arasinda alay
konusu olmustur. Bu konu, Insan Haklari, Demokrasi ve Yurttashk Dersi Adalet ve
Esitlik {initesinde yer alan “Insanlarin farkliliklarma saygi gosterir.”, “Adil ya da esit
davranilmadiginda insanlarda olusabilecek duygular1 agiklar.” kazanimlari, konusma
basamaginda yapilan etkinlikle iligkilendirilmistir. Ayrica yine konugsma basamaginda
bu konu Sosyal Bilgiler dersindeki Birey ve Toplum 6grenme alaninda yer alan
“Bireysel farkliliklar1 tanir ve kabul eder.” kazanimi ile de iliskilendirilmistir. Seyit
Onbagi basglikli okuma metninde ise Atatiirk ile Seyit Onbasgi arasinda gegen diyaloglara
dayali olarak Atatiirkgiiliikkle ilgili konulardan “Atatiirk’lin hayatiyla ilgili olaylar ve
olgular” konusu ile metin arasinda iliski kurulmustur. Ayrica 6gretmen, her iki metni
Sosyal Bilgiler dersinde ele alinmis olan I. Diinya Savasi ve Canakkale Savasi konulari

ile iligkilendirmistir. Bu konuda sinifta su diyalog yasanmistir:

Ogretmen : Simdi Sosyal Bilgiler dersinde 1. Diinya Savast konusunu hatirliyor musunuz?
Ogrenciler : Evet.

Ogretmen : Bu metinle ilgili bir baglantis1 var m1?

Ogrenciler : Var.

Ogretmen : Hangi konuda var?

Ogrenciler : 1. Diinya Savas1. Kurtulus Savast.

Ogretmen : Kurtulus Savasi’ni karigtirmayin.

Ogrenciler : Canakkale Savasi. 1. Diinya Savasi.

Ogretmen : Evet I. Diinya Savas1 (V.K. 20.03.2015/7.50 — 8.14).

Ugiincii hafta dostlugun yasamimizdaki yeri ve Onemine vurguda bulunan
Dostlugun Degeri dijital hikayesine dayali Tiirk¢e dersi hazirlik agsamas1 Miizik dersiyle
iliskilendirilmistir. Ogrenciler Baris Manco’nun Arkadasim Esek sarkisii dinleyip
sOylemislerdir.

Dordiincii hafta yardimlagsmanin 6neminin ele alindi§i Beyaz Kizin Kolyesi
dijital hikayesine dayali Tiirk¢e dersi konugsma basamaginda 6grenciler diinyada aglik
ve susuzluk ¢eken binlerce Afrikali cocuga nasil yardim edebileceklerini tartismislardir.
Bu etkinlik insan Haklar1, Yurttaglik ve Demokrasi dersi Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk

{initesinde yer alan “Insan olma sorumlulugunu tasimanin yollar:” kazanimi ve Adalet
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ve Esitlik {initesinde yer alan “Insanlarin hak ve 6zgiirliikler bakimindan esit oldugunu
bilir” kazanimui ile iligkilendirilmistir.

Besinci hafta Tiirkce dersi Yenilikler ve Gelismeler temasini ele alinmistir.
Sarbon Asisi dijital hikayesine dayali dersin hazirlik asamasinda 6grencilerin cagimizda
yasanan teknolojik ve bilimsel gelismelere yonelik belirttigi goriisler, konusma ve
gorsel sunu basamaginda bir bilim insaninin yasami, onun bilime ve teknolojiye olan
katkis1 konusunda yaptigi sunumlar ve yazma basamaginda diinyamizda yasanan bir
soruna bulacaklar1 bilimsel ve teknolojik ¢6ziimler Sosyal Bilgiler dersi ile
iliskilendirilmistir. Sosyal Bilgiler dersindeki Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme
alaninda yer alan “Cevresindeki teknolojik {irinleri, kullanim alanlarina gore
simiflandirir”, “Kullandig1 teknolojik iiriinlerin zaman icindeki gelisimini kavrar”,
“Teknolojik tiriinlerin hayatimizda ve ¢evremizde yaptig1 degisiklikleri dikkate alarak
gecmisle bugilinli karsilastirir” ve “Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine
Ozgli Uriinler tasarlar” kazanimlar1 Tirk¢e dersinin belirtilen basamaklarinda ele
alinmistir.

Altinct hafta yagmurun olusumunu konu alan Riizgdrin Oykiisii dijital hikAyesine
dayali olarak yapilan gorsel sunu etkinligi Fen ve Teknoloji dersinde yagmurun nasil
olustugunu konu alan su dongiisii konusu ile iliskilendirilmistir. Ayn1 konu, Sosyal
Bilgiler dersindeki Insanlar, Yerler ve Cevreler grenme alaninda yer alan “Cevresinde
meydana gelen hava olaylarin1 gézlemleyerek, bulgularini resimli grafiklerle anlatir”
kazanimi da gorsel sunu basamag ile iliskilendirilmistir. Ayrica ikinci dinleme sonrasi
yapilan etkinler sirasinda Ogretmen, Ogrencilerin dinledikleri ve izledikleri dijital

hikdyede gecen atmosfer olayr ile Sosyal Bilgiler dersini iligkilendirerek sunlar

sOylemistir:

Ogretmen : Evet dinle simdi. Bu igledigimiz konu biliyorsunuz Sosyal Bilgilerde
Diinyamiz ve Uzay iinitesi ile iligkili bir konu. Biz ne yaptik ana hatlariyla
isledik konuyu. {lkokul diizeyinde isledik. Lisede, ortaokulda daha ayrintili
goreceksiniz. Biz kiire isimleriyle sdyledik. Cekirdege iste ates kiire dedik.

Sena : Cekirdek, apir kiire.

Ogretmen : Pardon agir kiire. Ondan sonra ates kiire dedik. Onun disina tas kiire dedik.
Yeryiizii ile uzay arasinda kalan kisma da...

Ogrenciler . Atmosfer.

Ogretmen : Atmosfer dedik. Yani ylizeysel isledik. Simdi lisede su bigimde goreceksiniz.

Bakin (6gretmen, katmanlar1 gdsteren posteri 6grencilere gosterir). (V.K.
13.04.2015/4.20 — 5.23).
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Ogretmen, dijital hikdyede gecen konuyu Sosyal Bilgiler dersi ile iliskilendirdigi
ve konuya sosyal bilgiler dersi baglaminda tekrar acgiklik getirdigi gozlemlenmistir.

Yedinci hafta, Mimar Sinan’in kiigiik bir ¢ocugun goriisiinii dikkate aldigini
konu alan Cocuk Dogru Séyledi dijital hikayesine dayali olarak konusma basamaginda
Ogrencilerin yetigkinlerin alacaklar1 konularda ¢ocuklara danisilip danisilmamasi
konusunda yaptiklart miinazara etkinligi insan Haklari, Demokrasi ve Yurttaslik
Dersinde yer alan Insan Olmak {initesindeki “Haklarina kendi yasamindan &rnekler
verir’ kazanimi ve “Cocuk ile yetiskin arasindaki farklari agiklar” kazanimi ile
iliskilendirilmistir.

Sekizinci hafta Hiidai Efsanesi dijital hikayesine dayal Tiirk¢e dersinin dinleme
basmaginda 6grenciler Tiirkiye haritasi izerinde dinledikleri metinde gecen kaplicalarin
bulundugu sehirleri isaretlemislerdir. Dinleme basamaginda yapilan bu etkinlik Sosyal
Bilgiler dersindeki Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda yer alan “Cesitli
yontemlerle ¢evresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gore bulundugu yonii bulur.”
kazanim1 ve “Efsane, destan, Oykii, tiirkii ve siirlerden yararlanarak yasadigi

cografyanin 6zellikleri ile ilgili ¢gikarimlar yapar.” kazanima iliskilendirilmistir.

Arastirma
Ogretmen, belli haftalarda 6grencilere izleyecekleri ve dinleyecekleri dijital hikayelerin
konusuna yonelik okul dis1 aragtirma gorevleri vermistir. Bu baglamda birinci haftanin
temasina ve dijital hikayesine dayali olarak 6grenciler gazete, dergi ya da internetten
arastirma yaparak iilkemizde ve diinyada yasanan dogal afetlerle ilgili resim, fotograf ve
haberleri sinifa getirerek arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle paylasmislardir.

Ikinci hafta 6grencilerden Sehit Kinali Ali dijital hikayesinin konusu olan
Canakkale Savasi ve bu savastaki kahramanlik hikdyelerine yonelik olarak siirler
bulmalar1 istenmistir. Ogrenciler bulduklar siirleri derste okumuslar ve okuduklari
siirin ana duygusunu belirtmislerdir. Baz1 6grencilerin ise kendi yazdiklar siirleri sinifa
getirdikleri gozlemlenmistir.

Ogrencilere, iigiincii ve dordiincii haftalardaki dijital hikdyelere yonelik herhangi
bir arastirma ¢alismasi verilmemistir. Ancak dordiincii haftadaki son Tiirk¢e dersinde
O0gretmen bir sonraki haftanin temasi olan Yenilikler ve Gelismelere yonelik olarak

ogrencilerden belirledikleri bir bilim insaninin yasamini ve bilime yaptig1 katkilar
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arastirmalar1 ve bu arastirmalarin1 gorsel sunu etkinligi ile birlestirerek sunmalarini
istemistir.

Besinci haftanin son Tiirk¢e dersinde 6gretmen, 6grencilerinden Mimar Sinan’in
yasamini ve yaptig1 eserleri arastirmalarini istemistir. Ogrenciler farkli kaynaklardan
edindikleri bilgileri altinc1 hafta dijital hikayeyi dinlemeye gegcmeden once
paylasmislardir.

Ogrencilerden uygulamanin son haftas igin bir efsane bulup sinifa getirmeleri
istenmistir. Ogrencilerden bazilar1 bulduklar1 efsaneleri paylasmislardir.

Arastirma asamasi i¢in verilen gérevler 6grencilerin internet, kitap, ansiklopedi,

gazete ve dergi gibi kaynaklara ulagsmalarina olanak saglamistir.

Kendini ifade Etme
[Ikdgretim Tiirkge Ogretim Programinda kendini ifade etme asamas: zikinsel hazirlik,
kurallar: uygulama ve konusma, yazma ve gorsel sunu olarak ii¢ bolimde ele
alinmaktadir. {1k iki boliimdeki zihinsel hazirlik ve kurallar1 uygulama alaninda
uygulama stirecinde yapilan ¢alismalar konusma, yazma ve gérsel sunu alt temalarinda

ele alinmustir.

Konusma
Sekiz haftalik uygulama siirecinde yapilan konugma etkinliklerinde 6grencilerin
konusma kurallarini uygulama, kendini sozlii olarak ifade etme, tiir, yontem ve
tekniklere uygun konugma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilmistir. Bu
becerilerin gelistirilmesinde birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii hafta 6grencilere
verilen konularda hazirlikli konugma yapmalar1 istenmistir. Besinci ve altinci hafta
konusma etkinligi gorsel sunu etkinligiyle birlestirilmistir. Yedinci hafta miinazara,
sekizinci hafta ise sinif tartigmasi yaptirtlmigtir.

Konusma kurallarin1 uygulama becerileri kapsaminda birinci hafta 6gretmen
oncelikle hazirlikli konusma konularini s6ylemis ve 6grencilere hazirlanmalar icin belli
bir siire vermigtir. Daha sonra 6gretmen 6grencilerden konugma kurallarini
hatirlamalarini istemis, 68renciler de goriislerini belirtmistir. Sinif icinde yasanan bu

diyalog video kayitlarina su bicimde yansimaistir:
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: Simdi size iki secenek verecegim. Dinleyin. Konusma hazirlayacaksiniz.

Birincisi su: Lan Yin ve ailesinin yagadig1 sel felaketini Lan Yin’in agzindan
tekrar anlatacaksiniz. Birincisi bu. ikincisi: Sel nasil olusur? Ve sel oldugunda
alinmasi gereken dnlemler konusunda konusacaksiniz. Ister birinciyi secin
ister ikinciyi. Birini segeceksiniz. Sonra, bak simdi size beg dakika siire
verecegim. Hazirlayacagimz konusmayi diisiiniin. Isterseniz bir kagida da
yazabilirsiniz bos bir kagida. (Baz1 6grenciler bos kagit ¢ikartirlar). Ondan
sonra ben bu konuda konugma kurallarina uygun, herkesin anlayabilecegi,
akici bir konugma yapabilirim diyeni tahtaya alacagiz ve sunumunu yapacak.

: Ogretmenim yazdigimiz kagittan okuyabilir miyiz?
: Tabi okuyabilirsin. Onemli olan konugmay1 yapmak. Bir daha tekrarliyorum.

Isterseniz tahtaya yazayim. Bir kalem alayim. (Konusma konularini tahtaya
yazar ve yazdiklarini okur). Herkes diisiinsiin. Not alabilir, yani yapacagi
konusmay1 bir kigida yazabilir. Bu konular1 cok konustuk biliyorsunuz. Iyi
bir dinleyici nasil olmali? Iyi bir konusmaci nasil olmali? Bunlar1 énceden
¢ok konustuk. Konustuk da bazilarimiz hi¢ anlamadi. (Hakan isimli
6grencinin hazirlik yapmadigim goriir) Degil mi Hakan? Bence bir kagida
yazmaniz daha giizel. Bir de aklinda tutmaya ¢aligirsan unutursun, is degisir.
(Ogrenciler 6nlerindeki kagitlara not almaya devam ederek konusmaya
hazirlanirlar). Evet bir yandan yazalim bir yandan da iyi bir konugsmacinin
ozellikleri nelerdi bir hatirlayalim. Soylemek isteyen var m1? lyi bir
konusmaci nasil davranmali?

: Konusanin yiizline bakar.

: GOz temasi1 kurmali.

: Ve konusurken onu dikkatli dinler.

: Iyi bir konusmaci diyorum, iyi bir dinleyici demiyorum. Karistirdin. Evet

Selin.

: Konusacaklarini 6nceden belirler.

. Evet. Konusacaklarint 6nceden belirler. Bagka?

: Ses tonunu ayarlar.

: Ses tonunu ayarlar, giizel. Ug tane saydik. Bir: géz temasi kurar. iki:

konusacaklarini énceden belirler. Ug: ses tonunu iyi ayarlar. Baska?

: Konusurken bagkalarinin bir seyiyle ilgilenmez.

: Konusurken?

: Bagkalarinin yaptiklariyla ilgilenmez.

: Evet, bagkalarinin yaptigiyla ilgilenmez diyorsun. Baska? Yani dikkatini

konusmasina verir diyorsun.

: Konusurken incitmeden konusur.
: Tabi ki, zaten... Soyle diyelim ona: Konustugu kelimelere dikkat eder.

Cumlelere dikkat eder. Evet.

: Rica kelimeleri kullanir.
: Nasil? Him nezaket kelimeleri kullanir. Evet, nezaket kelimeleri kullanir

(V.K. 12.03.2015/11.55 — 19.06)

Smifta yaganan bu diyalogda 6gretmen 6grencilerin dinleme kurallarini

hatirlamalarini saglarken, diger taraftan da konusma yapacak 6grencilerin tahtada

topluluk dniinde konusacagini sdyleyerek dgrencilerin hangi tiir, yontem ve teknige

uygun konusacaklarini da belirtmistir.

Ikinci haftaki hazirlikli konusma etkinliginden dnce dinleme kurallart

hatirlatilmamustir. Ogretmen dgrencilere iginden birini segerek yapacaklari hazirlikli

konusma konusunda iki konu vermistir. Ancak 6grencilerin hazirlanmasi igin ¢ok az



150

siire verildiginden 6grenciler hazirlikli konugsma yerine tek ciimlelik goriisler
belirtmislerdir. Bu nedenle de konusma etkinligi ¢cok kisa siirmiistiir. ikinci haftada
video kayitlarina yansiyan bu durum arastirmaci giinliigiinde su bi¢cimde ifade
edilmistir:

Bugiin birinci derste yapilan hazirlikli konusma etkinligi gegen hafta yapilan hazirlikli konugsma

etkinliginden farkliyd1. Oncelikle gegen hafta 6gretmen ve 6grenciler konusma kurallarim

ayrintili olarak ele almislardi. Bugiin ise 6gretmen konusma kurallarint hatirlatmamustir. Ayrica
ogrencilere hazirlikli konusma yapacaklari sdylendigi halde hazirlik siiresi ¢ok az verilmis, bu
nedenle de 6grenciler birkag dakikalik konusma yapmak yerine birer ciimlede

goriislerini belirtmiglerdir. Bugiin yapilan konusma etkinligi toplamda yaklasik dort dakika gibi

kisa bir zaman igerisinde bitmistir (A.G. 20.30.2015).

Ugiincii hafta yapilan hazirlikli konusma etkinliginde 6gretmen dgrencilerine
artik 1yi bir konugsmacinin nasil oldugunu ve konusma kurallarinin neler oldugunu
bildiklerini sdyleyerek konusma kurallar1 konusunda konusulmamistir. Ogretmen
tahtaya 0grencilerin hazirlikli konugsma yapacaklari iki konuyu yazmigtir. Ancak
ogrenciler herhangi bir hazirlik yapmadan konusmak istemislerdir. Ogrencilerden Taha
wsrarla parmak kaldirarak s6z hakki istemistir. Bu noktada 6gretmen iyi bir

konusmacinin yapmasi gerekeni dile getirmistir. Ogretmen ile 6grenci arasinda yasanan

diyalog su bigimdedir:

Taha : Ogretmenim, 6gretmenim.

Ogretmen : Ama 0nce bir hazirlanin.

Taha : Hazirladim ben, hazirladim.

Ogretmen : Ne ¢abuk hazirladin hazirlik yapmadan? Daha bir dakika, bir diisiin iyice.
Taha : Diisiindiim iyice.

Ogretmen : Hem diistindiim hem de burada ¢ikip konusabilirim diyorsun yani.

Taha . Evet.

Ogretmen : Bak konusmac1 ayn1 zamanda 6n hazirlik, soyle giizel bir planli 6n hazirlik

yapar (V.K. 27.03.2015/35.07 — 35.31)

Ogretmen-dgrenci arasinda gecen bu diyalogdan sonra teneffiis zili ¢almis ve
ogretmen ogrencilerinden teneffiiste bu konularda diislintip hazirlik yapmalarinm
istemistir.

Daordiincii haftada, ilk ii¢ haftada oldugu gibi hazirlikli konusma etkinligi
planlanmistir ve bu etkinlik i¢in 6grencilerin iglerinden bir tanesini segecekleri iki konu
belirlenmistir. Etkinlige 02.04.2015 tarihindeki son Tiirk¢e dersinin son bes dakikasinda
baslandigi i¢in 6gretmen o ders i¢in yalnizca dgrencilere konular1 vermis, onlardan

ertesi gline hazirlikli gelmelerini istemistir. Ayrica yapilacak her bir konugmanin
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igeriginin ve konugmacinin 6grenciler tarafindan degerlendirilecegi belirtilmistir. Bu
slire zarfinda konugma kurallar1 konusunda sinifta herhangi bir diyalog gegmemistir.

Besinci ve altinci haftalardaki konusma etkinlikleri gorsel sunu etkinligiyle
birlestirilmistir. Besinci hafta 6grenciler daha 6nceden belirledikleri bir bilim insaninin
yasamini ve basarilarini canlandirma teknigiyle, altinci hafta ise rol oynama teknigi ile
dinledikleri ve izledikleri dijital hikAyeyi sunmaya ¢aligmislardir. Ogretmen bu haftalar
icin 6grencilerinden rollerine uygun bir bicimde hazirlanmalarini ve gerekli gordiikleri
gorsel ve materyalleri sinifa getirebileceklerini soylemistir.

Yedinci hafta konusma etkinlikleri kapsaminda “‘yetiskinler/anne-babalar
alacaklar1 6nemli kararlarda ¢ocuklarina danigsmalidir/danismamalidir” konusunda
miinazara yapmuslardir. Ogretmen, bu etkinlik i¢in 6ncelikle sinifta tartisma gruplar
olusturmustur. Daha sonra dgretmen, miinazaranin nasil olacagi ve miinazara kurallar
konusunda sunlar1 sdylemistir:

Ogretmen : Simdi beni iyi dinleyin. Nasil yapacagimizi sdyleyeyim miinazarayi.

Gruplarin boyle birbiriyle plan yapmasina gerek yok. Dogal yapacagiz.
Herkes kendi fikrini sdyleyecek. Ama kendi savunacaginiz konuda
sOyleyecek, tersini sdylemeyecek.

Ogrenciler : Tamam.

Ogretmen . Evet birinci grup neydi? Kiigiiklere danigilmamali. Kimdi o birinci gruptakiler

parmak kaldirsin (grup 6grencileri parmak kaldirir). Tamam. ikinci grup

(grup 6grencileri parmak kaldirir). Danigilmalidir diyordu. Evet bu grup. Kim
baglamak ister? (V.K. 24.04.2015/11.45 — 12.34).

Diyalogda goriildiigli gibi 6gretmen miinazara i¢in gruplara ayrilan 6grencilere
miinazarada neler yapmalari gerektigini anlatmis ve etkinligi baslatmistir.

Son hafta 6gretmen, dijital hikayeden belirledigi iki konu hakkinda sinif
tartismasi yaptirmistir. Oncelikle 6grencilerden, “insanlarin bize verdikleri nerileri
nasihatleri, fikirleri giinliik yagsamimizda uygulamali miy1z uygulamamali miyiz?
Neden?” konusunda, daha sonra da ““lilkemizde bulunan kaplicalara yerli ve yabanci
turist gekmek icin neler yapilmalidir?”” konusunda goriiglerini sdylemeleri istenmistir.
Bu etkinlik 6ncesinde de konugsma kurallarina deginilmemistir.

Kendini sozlii olarak ifade etme becerileri kapsaminda ilk dort haftada yapilan
hazirlikli konusma etkinlikleri i¢in asagidaki becerilerin gelistirilmesi lizerinde
caligilmistir:

e Kendine giivenerek konusma,

e Olaylari olus sirasina gore anlatma,
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e SOz varligini kullanma,

e Yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 vurgulama,

e Diisiinceleri mantiksal biitiinliik i¢cinde sunma,

e Yasantilardan ve giinliik hayattan 6rnekler verme,

e Destekleyici ve agiklayici 6rnekler verme,

e Neden-sonug iliskileri kurma,

e Duygu, diisiince ve hayalleri sozlii olarak ifade etme,

e 5N-IK 6gelerini vurgulama.

Birinci hafta yapilan hazirlikli konusma etkinliginde 6gretmen, 6grencilere
konusma konularin1 verdikten ve konusma kurallarini hatirlattiktan sonra hazirlanmalari
icin 6g8rencilere yaklasik yedi dakika siire vermistir. Hazirlik asamasindan sonra
O0gretmen sunum yapmak isteyenler arasindan 6grencileri segmistir. Toplamda sekiz
Ogrenci tahtaya ¢cikmistir. Etkinlik yaklasik on bes dakika siirmiistiir. Bu siire igerisinde
Ogretmenin gerek dgrencilerin konusmasi sirasinda gerek konusmalarindan sonra
verdigi doniitler, hatirlatmalar ve diizeltmeler de vardir. En uzun konusma stiresi kirk
saniye olarak gozlemlenmistir. Sekiz 6grenciden ii¢ 6grenci konugmalarina
baslamasindan ¢ok kisa siire konusmalarini devam ettirememislerdir. Ogrenciler
etkinlige katilma konusunda istekli olmalarina ragmen gerekli hazirlig1 yapamadiklari,
konusma kurallarii tam olarak uygulayamadiklari, kendilerini s6zlii olarak ifade etme
becerilerinde yetersiz kaldiklar1 gozlemlenmistir. Bu konuda arastirmaci giinliigiine

sunlar1 not etmistir:

Bugiin yapilan konugma etkinliginde 6gretmen 6grencilere konugma kurallarini ayrintili olarak
hatirlatmasina ve konugmalarini hazirlamak i¢in yeterli slire vermesine ragmen sunum yapmak
icin tahtaya ¢ikan sekiz 6grenciden yalnizca bes tanesi konugsmasini tamamlamigtir. Ancak bu
bes 6grenci de 20-40 saniye aras1 konusma yapabilmislerdir. Ogretmen bazi 6grencilerin
konusmalar1 sirasinda, baz1 6grencilerin de konusmalarindan sonra doniit vermistir. Ogretmen
yalnizca ti¢ 6grencinin sunumunu begenirken diger 6grencilerin yaptiklar: konugmalar
konusunda elestirilerde bulunmustur. Bu elestiriler igerisinde konusma kurallarina uymama (ses
tonu, géz temasi vb.), yeterli hazirligi yapmama, konusma yapmak yerine kagittan okuma, giris-
gelisme ve sonug siralamasinin yapilmamasi yer almaktadir. Ogretmen etkinligi sonlandirmak
istediginde 6grencilerin etkinlige devam etme konusunda ¢ok istekli olduklar1 da
gozlemlenmistir (A.G. 12.03.2015).

Ikinci haftada yapilan konusma etkinliginde 6gretmen &grencilere konusma
konularini verdikten sonra 6grencilerin goriislerini almaya ge¢mistir. Bu nedenle

ogrenciler hazirlik yapamamuslardir. Yaklasik ti¢ dakika siiren etkinlikte yedi 6grenci
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s6z almistir. Bu nedenle ders planinda tizerinde ¢alisilmasi planlanan kendini sozlii
olarak ifade etme becerileri lizerinde yeterli ¢calismanin yapilmadigi sdylenebilir. Bu

durum aragtirmaci giinliigiinde soyle ifade edilmistir:

Bugiin, ders planinda yer alan hazirlikli konusma etkinligi planlanan bigimde olmamistir. Bu
nedenle planda konusma alaninda yer alan kazanimlar verimli bir bigimde ¢alisilamamustir. Bir
onceki hafta konugma kurallar1 ayrintili olarak ele alinmasina ve 6grencilere hazirlanmalari i¢in
stire verilmesine ragmen, bu haftaki konusma etkinliginde konusma kurallar1 hatirlatilmanmis ve
ogrencilere hazirlik yapmalart i¢in gerekli siire verilmeden dgrencilerin goriisleri alinmaya
baslanmistir. Bundan dolay1 da etkinlik hazirlikli konugma etkinligi yerine soru-yanit etkinligine
doniismiistiir (A.G. 20.03.2015)

Uciincii hafta dgrenciler “iyi bir dost nasil olunur ve dostlar birbirine nasil
yardim etmelidir?” ve “bir dostunuzla olan aninizi anlatiniz” konularindan bir tanesini
secerek hazirlikli konugma etkinligi yapmislardir. Hazirlikli konusma etkinligi yaklagik
on bir dakika slrmiistiir ve bu siire igerisinde on Ogrenci tahtaya cikip konusma
yapmustir. Bazi konusmalarin 10-30 saniye arasinda oldugu gozlemlenmistir. En uzun
konusma siiresi 1 dakika 12 saniyedir. Ogrencilerden Pelin konusmasini yapmak igin
tahtaya ciktiginda kendine giivenerek konusma konusunda Ogretmen ile ogrenci

arasinda soyle bir diyalog yasanmistir:

Pelin : Ogretmenim ben birinciyi sectim: Iyi bir dost nasil olur? Dostlar birbirine
) yardim etmeli midir? Evet arkadaslar iyi bir dost ....
Ogretmen : GOz temast kur Pelin. Sinifa biraz hakim ol. Bak sen su an 6z giiven patlamasi

yasiyorsun ama bunu dogru kullan biraz. Sen bir yanardag gibisin bu aralar
(V.K. 27.03.2015/3.23 -3.42).

Yukarida yasanan diyalogdan daha 6nce siif etkinliklerine ¢ok fazla katilmay1
tercih etmeyen bir 6grencinin derslere katilimi, s6z istemesi, konusma etkinliklerine
katilmas1 sinif 6gretmenin dikkatini ¢ekmistir.

Diger taraftan arastirmact yapilan bu etkinlik i¢in gilinliigline sunlar1 yazmistir:

Uygulamanin {igiincii haftasinda, ilk iki haftada oldugu gibi hazirlikli konusma etkinligi
yapilmstir. Ogrenciler kendilerine verilen iki konudan birisini segmisler ve konusma yapmak
isteyen dgrenciler tahtaya ¢ikip konusmalarmi yapmuslardir. i1k iki haftada oldugu gibi
konusmalarin ¢ogu kisa siirmiigtiir. Bilhassa yasadiklari anilar1 anlatan 6grenciler ¢ok kisa
anilardan bahsetmislerdir. Diger konu hakkinda konusma yapan bazi 6grencilerin hazirlik
yapmadiklar1 gériilmiistiir. Ancak bu etkinlikte kendini s6zlii olarak ifade etme kazanimlarindan
bazilarmi 6grencilerin sergilemeye basladiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin cogunlugu kendine
giivenerek konusmuslardir. An1 anlatmayi tercih eden 6grenciler olaylar1 olus sirasina gore
anlatmiglardir. Konusma yapan 6grencilerden alt1 tanesi giinliik yagamdan 6rnekler vermistir
(A.G. 27.03.2015).
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Arastirmacinin giinliigiine yazdigi notlardan, 6grencilerin konugma siirelerinin
ilk iki haftadaki gibi kisa olmasina ragmen, kendini sozlii olarak ifade etme
basamaginda yer alan kendine giivenerek konusma, olaylari olus sirasina gore anlatma
gibi bazi1 kazanimlar1 sergilemeye galistiklart sonucuna varilabilir.

Dordiincii haftaki hazirlikli konusma etkinligi i¢in 6gretmen, d6grencilere
konulart 02.04.2015 tarihinde son Tiirk¢e dersinde vermis ve bir sonraki giine
hazirlanarak gelmelerini istemistir. 03.04.2015 tarihinde ilk Tiirkge dersinde etkinlik
yedi 6grenciyle yapilmistir. Ogrencilere konular bir giin dncesinden verilmesine ragmen
konusmalarimin ¢ok kisa oldugu gozlemlenmistir. Bu nedenle ders planinda “kendini

sOzlii olarak ifade eder” baslig1 altinda yer alan becerilerin bir¢ogu sergilenememistir.

Ogrencilerin yaptiklari konusma siireleri konusunda 6gretmen sinifta su bigimde bir

aciklama yapmustir:

Ogretmen : Simdi bakin ben de fikrimi séylemek istiyorum. Su ana kadar kag kisi ¢ikt1?
Bir, iki, tg kisi ¢ikt1. Gergekten ti¢iiniin de konusmasi ¢ok azdi. Cok azdi
yani. Cok az. Simdi ben mesela o, ama sdylemeyeyim simdi kopya olur
bitirelim ondan sonra sdyleyecegim. Yani hi¢ hazirlik yapmadan bile
Akman’in yaptig1 konusmanin ii¢, dort kati seyler sdylenebilir o konuda, hig¢
hazirlik yapmadan. Bir de hazirlik yaptigini diisiin. Yani biraz uzun olmasi
lazim (V.K. 03.04.2015/10.16 — 10.55).

Ogrencilerden en son tahtaya ¢ikan Tuba’nin konusmasinda dgrencinin
konusmasin1 mantiksal biitiinliik i¢inde sunmaya, s6z varligini1 kullanmaya, destekleyici
ve aciklayici 6rnekler vermeye calistigi; ancak kendine ¢ok fazla giiveni olmadigi
gdzlemlenmistir. Ogretmen, Tuba’nin ve diger 6grencilerin yaptiklart konusmalar

konusunda sunlari sdylemistir:

Ogretmen : Evet ben de elestireyim seni. Simdi en uzun seninkiydi. Olumsuz hareketlerin
“mesela” kelimesini gereksiz yere ti¢ kez kullandin. Mesela, mesela dedin
hep. “m”ladin biraz. Onun haricinde ¢ok rahat degilsin. Konusurken ¢ok rahat
degilsin. Belli oluyor ¢ok rahat olmadigin. Ama bu hani giris, gelisme, sonug
climlelerini de yalnizca sen yaptin bunu, digerleri yapmadilar. Yani
digerlerininki yalnizca giris ciimlesi oldu. Hep giris climlesinde kaldi. Sonug
baglamadi kimse. Ortasini uzatarak bazi seyler sdylemediler. Demin bir
sey sOyledim. Bundan sonra var m1 konugacak? Yok. Simdi sen, ben hi¢ bu
konuyu diisiinmedim, Afrikali gocuklarla ilgili. Iste uzatabilirsin yani bu
konuyu. Dersin ki iilkemizde Afrika’ya oranla kaynak sular1 ok fazla. iste
oraya kargo ucaklariyla su gonderebilirim. Yakin olan iilkelere boru hatti
doseyebilirim, oraya su gonderebilirim. Ondan sonra oradaki ¢ocuklar i¢in
oyun parklari, ¢cocuk hastaneleri agabilirim. Savag, yokluk nedeniyle
psikolojik bunalima girmis insanlara hastaneler kurup psikolojik tedavi, terapi
uygulayabilirim. Onlara doktor gonderirim, hemsire gonderirim. Senin
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sOyledigin gibi ¢ocuklara park yaparim. Bunlar hep gegici ¢oziimler. Kalict
¢coziimler bulmak i¢in is adamlarini oraya yonlendirip is imkanlar1
kurdurabilirim. Fabrikalar kurdurup insanlarin ¢alismasini, para kazanmasini,
sosyal hayata katilmasini saglayabilirim. Sonugta ben bir bagbakansam
bunlara giiciim yeter, bunlar1 yapabilirim seklinde bak ben hi¢ hazirlik
yapmadan. Cok kisa oluyor konugmalariniz. Bu bir sey olsun sizlere ders
olsun. Bir dahaki seyde etkinligimizde biraz daha hazirlikli gelin. Bence
hazirlikli gelmemissiniz. Bir dahaki seyde biraz daha hazirlikli gelin. Giris
boliimii olsun. Gelisme boliimii, 6zellikle gelisme boliimiinde ne yapiyoruz?
Savunuyoruz. Sonug olarak ne yapiyorsun? Yani diye baslarsin. Sonug olarak
diye baglarsin. Tatliya baglayarak bitirirsin konugsman (V.K.
03.04.2015/21.00 - 23.35).

Ogretmenin bu sdzlerinden, 6grencilerin ilk dort haftada yapilan hazirlikli

konusma etkinliklerine yonelik;

yeterli hazirlanmadiklari,

bazi konusma kurallarina uymadiklari,

konugmalar1 ¢ok kisa oldugu i¢in giris, gelisme ve sonug boliimlerinden
bahsedilemeyecegi ve dolayisiyla da s6z varligini kullanma, mantiksal
biitiinliik i¢cinde konusmalarini yapma, destekleyici érnekler verme gibi
kendilerini sozlii ifade etme becerilerini sergileyemedikleri,

konugmalar i¢in gerekli hazirlik yapmadiklari ve konugmalarini ¢ok kisa
tuttuklart i¢in belirlenen tiir, yontem ve tekniklere uygun konugma

yapamadiklari sonuglarina ulasilabilir.

Besinci ve altinci haftaki konugma etkinlikleri gorsel sunu etkinligiyle

birlestirilmistir. Besinci hafta 6grencilerden bir bilim insaninin yasamini ve basari

hikayesi konusunda bilgi vermeleri ve bu basar1 hikayesini sinif 6niinde canlandirmalari

istenmistir. Bu etkinlikte 6grencilerden sunumlarini yaparken gerekli gordiikleri

materyalleri ya da materyallerin resimlerini getirmeleri sdylenmistir. Ogrenciler bireysel

ya da grup olarak sunumlarini1 yapmigladir. Bu etkinlikte, kendilerini sozlii olarak ifade

etme becerileri kapsaminda 6grencilerin asagidaki becerileri sergilemeleri planlanmistir:

Kendine gilivenerek konusma,

Olaylar1 olug sirasina gore anlatma,
S6z varligini kullanma,

Yeni 6grenilen kelimeleri kullanma,
Konugmay1 gorsel sunuyla destekleme,

Yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 vurgulama,
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e Onemsenen bilgileri vurgulama,

e Konusmanin baginda ve sonunda dikkat ¢ekici ve ¢arpici ifadeler kullanma.

Ayrica bu etkinlikte tiir, yontem ve tekniklere uygun konusma becerileri
kapsaminda bilgi vermek amaciyla konugma ve iistlenilen role uygun konusma
becerilerinin sergilenmesi planlanmistir. Yapilan konugma ve gorsel sunu etkinligine

ornek, Fotograf 11°de verilmistir.

Fotograf 11: Konugma ve Gorsel Sunu Etkinligi

Yapilan sunumlara yonelik 6gretmen, asagidaki elestiri ve degerlendirmeleri

yapmuistir:
Ogretmen . Bugiin performansiniz ¢ok zayif. Su anda da gereksiz konusanlar var hala
gereksiz. Bugiin gergekten kotiisliniiz. Yani ben begenmiyorum su ana kadar.
(V.K. 09.04.2015/32.07 — 32.21)
Ogretmen : Aslinda gegen y1l falan da biz yapmistik boyle sunumlar, biliyordunuz ama
biraz hazirliksiz olmug bugiin. Cok iyi olmadi yani (V.K. 09.04.2015/21.37 —
21. 49).

Ogretmenin yapmis oldugu bu degerlendirmenin yan1 sira arastirmaci

giinliigiinde yapilan konusma ve gorsel sunu etkinligi i¢in sunlar1 yazmisgtir:

Bugiin sinifa gittigimde 6grencilerin beyaz 6nliik, ampul, bilim insanlarinin resimleri, oyuncak
hayvanlar gibi materyaller getirdiklerini gérdiim. Bugiin yapacaklar1 konugma ve gérsel sunu
etkinligine 6grencilerin hazirlikli geldigini ve dersin eglenceli gegecegini diisiinmiistim.
Ogrenciler bireysel ya da grupla sunumlarini yaparken ve yaptiktan sonra maalesef yeterli
hazirlik yapmadiklarimi gérdiim. Ogrencilerin bazilar1 ellerindeki metinleri sesli okuma
yaparken, bazilarinin da yaptiklari canlandirmada konustuklart duyulmadi. Sinif 6gretmeni
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ogrencilerin gosterdikleri performanstan hic memnun kalmadi. Ders planinda, konusma ve gorsel
sunu alaninda yer alan becerilerin 6grenciler tarafindan sergilenemedigi gozlemlendi (A.G.,
09.04.2015).

Ogretmenin ve arastirmacinin yapmis oldugu degerlendirmeler besinci hafta icin
planlan konugsma ve gorsel sunu etkinliginin istenilen diizeyde ger¢eklesmedigini; ders
planinda yer alan konusma ve gorsel sunu becerilerinin 6grenciler tarafindan
gergeklestirilemedigini gostermektedir. Ancak altinc1 hafta 6grenciler dinledikleri
Riizgdrin Oykiisii dijital hikdyesinin kahramanlari olan giines, riizgar, deniz, kara, hava
katmanlar ve ¢ift¢i dayiy1 canlandirarak sunmuslardir. Bu etkinlikte 6grencilerin
dinledikleri ve izledikleri dijital hikdyede gecen olaylar1 ve diyaloglari rollerine uygun
olarak basaril1 bir bicimde sunduklar1 gozlemlenmistir.

Yedinci haftaya gelindiginde 6grencilerin daha 6nce yapmamis olduklart bir
konusma etkinligi planlanmis ve 6grencilere dinledikleri ve izledikleri dijital hikayenin
konusuna uygun bir miinazara konusu verilmistir: Yetiskinler/anne ve babalar alacaklari
onemli kararlarda ¢ocuklara danismali midir, danismamali midir? Bu etkinlikte
asagidaki beceriler iizerinde ¢alisma yapilmak istenmistir:

e Kendine giivenerek konusma,

¢ Dinleyici grubunu ve bulunulan ortami dikkate alarak konusma,

e Diisiinceleri mantiksal biitiinliik iginde sunma,

e Yasantidan ve giinliik hayattan 6rnekler verme,

e Destekleyici ve agiklayici 6rnekler verme,

e Farkl diislinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma,

e Onem belirten ifadeleri kullanma,

e Sebep-sonug iliskileri kurma,

e Bir diisiinceye katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyma.

Ayni zamanda bu etkinlik kapsaminda tiir, yontem ve tekniklere uygun konusma
becerilerinden ikna edici konusma ve sorgulayarak konusma iizerinde de ¢alisilmistir.
Ogretmen bu etkinlik i¢in sinifta gruplar olusturmus ve dgrencilere miinazara kurallarini
ve miinazaranin nasil yapilacagini anlatmistir. Oncelikle bu etkinlikte tiim dgrencilerin
istekli olduklar1 ve her birinin s6z hakki aldig1 gozlemlenmistir. Bunun disinda
ogrenciler kendi goriis ve diisiincelerini agiklayici ve destekleyici 6rnekler, kendi

yagsamlarindan 6rnekler vererek, kendi fikirlerinin neden dogru oldugunu neden-sonug
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iliskileri kurarak, diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik i¢inde sunmaya ¢alismislardir.
Ayrica kars1 gruptaki dgrencilerin goriislerini sorgulayarak onlarin goriislerine neden
katilmadiklarini kanitlariyla ifade etmeye ve diger grubu kendi fikirlerinin dogru
olduguna ikna etmeye calismislardir. Etkinlik yaklasik yirmi dakika siirmiistiir. Yapilan
bu etkinlikle ilgili 6grencilerden bazilar1 goriislerini sunmuslardir. Akman yapilan bu

etkinlik konusunda sunlar1 ifade etmistik.

Konugma etkinlikleri yapmustik tahtaya ¢ikip, canlandirmalar. Bilim insan1 olduk, riizgar olduk.
Bir de miinazara yapmustik. Cok hosumuza gitti hepimizin. I1k kez yapmustik ¢iinkii. Mesela ben
¢ocuklara danmgilmamalidir grubundaydim. Him, simdi bu konu olunca sanki sey gibi oluyor.
Daha bagtan kaybediyorsun gibi. Ama grup arkadaslarim da ben de konumuzu giizel savunduk
diye diistiniiyorum. Desteklemek i¢in kendi hayatimizdan 6rnekler verdik daha giiglii olsun diye.
Ama herkes birbirine saygiliydi. Katilmiyorsak mesela ona niye katilmadigimizi sdyliiyorduk
(Akman, 0.G., 04.05.2015).

Akman’n goriislerinden, miinazara etkinliginde kendini s6zlii olarak ifade etme
basamaginda yer alan neden-sonug iligkisi kurma, yasantidan ve giinliik yasamdan
ornekler verme, destekleyici ve agiklayici 6rnekler verme, bir fikre katilip katilmadiginm
nedenleriyle ortaya koyma becerilerini sergiledikleri sdylenebilir.

Aragtirmaci yedinci haftada yapilan miinazara etkinligi i¢in giinliigiine sunlar
yazmigtir:

Uygulamanin bitmesine bir hafta kald1 ve belki de ilk kez bu hafta grenciler bu haftaki

miinazara etkinligi ile ders planinda konugma 6grenme alaninda yer alan becerilerin birgogunu

sergileyebildiler. Fikirlerini verdikleri destekleyici 6rneklerle, kendi yasantilarindan kesitlerle
sunmaya calistilar. Ayrica kargisindakinin fikirlerini dikkatle dinleyerek onlara neden
katilmadiklarini nedenleriyle vermeye ¢alistilar. Etkinlik boyunca 6grencilerin istekli ve
heyecanli olduklari, tiim 6grencilerin s6z hakk: aldiklart gozlemlenmistir. Etkinlik bitip
ogrenciler teneffiise ¢ikarken gerek kendi aralarinda yaptiklar etkinligi ne kadar begendiklerini

konugmuslar, gerek de arastirmaciya bu tiirde bir etkinligi daha 6nce hi¢ yapmadiklarini, bu tiir
etkinliklerin daha sik yapilmasini istediklerini sdylemislerdir.

(A.G. 24.04.2015).

Sekizinci haftada 6grenciler, dinledikleri ve izledikleri Hiidai Efsanesi dijital
hikayesinde gegen konulara yonelik simif tartismasi etkinligi yapmiglardir. Ogretmen ilk
etapta insanlarin bize verdikleri onerileri ya da nasihatleri, diisiinceleri giinliik
yasamimizda uygulayip uygulamamamiz konusu, daha sonra da iilkemizdeki kaplicalara
yerli ve yabanci turistleri gekmek icin neler yapilabilecegi konusu hakkinda
tartismalarini istemistir. Etkinlik on sekiz dakika siirmiistiir. Ogrenciler iki konudaki

goriislerini sdyledikten sonra 6gretmen kendi gériislerini ifade etmistir. Ikinci konuyla
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ilgili goriislerini sdyledikten sonra bazi 6grenciler kaplicalarin 6zellikleri, kaplica
sularmin sifas1 konusunda sorular sormuslardir.

Konugma etkinliklerine yonelik sekiz haftalik video kayitlar1 ve uygulama
siirecinde arastirmacinin tuttugu giinliik dikkate alindiginda, 6gretmenin ilk dort haftada
yapilan hazirlikli konusma etkinliklerinde 6grencilerinin performanslarindan memnun
olmadigi, 6grencilerin konusmalari i¢in yeterli hazirliklar1 yapmadigi, ders planlarinda
yer alan konusma kurallarini uygulama, kendini s6zlii olarak ifade etme, tiir, yontem ve
tekniklere uygun konusma becerilerini etkili bir bigimde sergileyemedikleri sonucuna
varilabilir. Bes ve altinci haftalarda gorsel sunu etkinligi ile birlestirilen konugma
etkinlikleri i¢in 6gretmenin altinci haftada yapilan konusma ve gorsel sunu etkinligini
begendigi, ancak besinci hafta yapilan konugsma ve gorsel sunu etkinligini begenmedigi,
ogrencilerin gerekli goriilen konusma becerilerini sergileyemedikleri gozlemlenmistir.
Yalnizca yedinci hafta yapilan miinazara etkinliginde 6grencilerin beklenen becerileri
etkili bir bigimde kullanmaya ¢alistiklar1 gozlemlenmistir. Ogrenciler sekiz haftalik
uygulama siirecinde genel olarak konusma 6grenme alaninda ¢ok etkili olamamalarina
ragmen, basta miinazara olmak tizere tiim konusma etkinliklerini sevdikleri ve

etkinliklerde istekli olduklar1 s6ylenebilir.

Yazma
Sekiz hafta siiren uygulama stirecinde yapilan yazma etkinliklerinde birinci hafta tebrik
kart1 yazma, ikinci ve ti¢lincii hafta mektup yazma, dordiincii hafta hikaye yazma,
besinci hafta bilgilendirici metin yazma, altinci ve yedinci hafta bilgilendirici ya da
Oykiileyici metin yazma ve sekizinci hafta efsane yazma etkinlikleri yapilmistir.

Birinci hafta Dogal Afetler temas1 kapsaminda 6grencilerden tebrik karti
yazmalar1 istenmistir. Tebrik kart1 yazma etkinliginde 6grencilere Eskisehir’in belediye
baskan1 olduklarini, sehirde yakin ge¢miste yasanmais olan sel felaketinde evsiz kalan
bir aileye, is adam1 Ahmet Bey’in ¢ok yardim ettigi sdylenmistir. Ogrencilerden,
belediye baskani olarak Ahmet Bey’e yardimseverliginden dolayi tebrik karti1 yazmalari
istenmistir. Ogretmen yazma etkinliginde dgrencilerin yapacaklarmi su bigimde

agiklamistir:

Ogretmen : Bu konuda bir ddev isteyecegim sizden. Dinleyelim. Odeviniz su. Iyi dinle,
yoksa anlamazsin sonra. Eskisehir’in belediye bagkan1 oldugunuzu diisiiniin.
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Sehirde yakin gecmiste yasanan sel felaketinde evsiz kalan bir aileye is adanmu
Ahmet Bey’in ¢ok yardim ettigi sdyleniyor. Ahmet Bey ¢ok yardim etmis. Siz
belediye bagkan1 olarak Ahmet Bey’e yardim severliginden dolay1 tebrik karti
yazacaksiniz. Ona tebrik kart1 yazacaksiniz. Siz belediye baskanisiniz,

Ahmet Bey evsiz kalan birine yardim etmis. Siz belediye bagkani olarak
Ahmet Bey’e yardimindan dolay: tebrik kart1 yazacaksiniz. Takildiginiz yer
olursa internetten tebrik kart1 6rneklerini inceleyin ve yarin belediye bagkani
olarak Ahmet Bey’e bir tebrik kart1 yazip gelin (V.K. — 2. 12.03.2015/30.23 —
32.06).

Ogretmenin yapmis oldugu aciklamadan tebrik kart1 yazma etkinligi ev ddevi
olarak verildigi goriilmektedir. Ogretmenin, dgrencilerin yazacag tebrik Kartinin
konusunun iyi anlagilmasi i¢in birka¢ kez hangi konuda tebrik kart1 yazacaklarini
acikladig; ancak tebrik kart1 yazma kurallarinin neler oldugunu ise agiklamadigi
gbzlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin tebrik kart1 6rneklerini isterlerse internetten
bulabilecekleri séylenmistir. Ogrencilerin, verilen ev ddevine olumlu tepkiler verdigi,
kendi aralarinda nasil bir tebrik kart1 yazacaklarini konustuklar1 ve defterlerine 6devin
konusunu not aldiklari goriilmiistiir. Yazma etkinligi sinif igcinde yapilmadigi igin
ogrencilerin yazma siireci degerlendirilememistir. Ogrencilerin yazmis olduklar tebrik
kartlar1 incelendiginde tiimiiniin istenilen tiir, yontem ve teknige uygun yazdiklart; giris
ve sonug climlelerine, seslenis soziine dikkat ettikleri, neden-sonug ctimleleri
kurduklar1; ancak bazi 6grencilerin tebrik kartlarinda isimlerinin altina imzalarini
atmadiklar1 goriilmiistiir. Bir 6grencinin yazmis oldugu tebrik kart1 Fotograf 12°de

verilmistir.

Fotograf 12: Tebrik Kart1 Yazma Etkinligi
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Ikinci hafta dgrenciler, 18 Mart Canakkale Zaferi haftasina yonelik yazma
etkinliklerinde Atatiirk ve askerlerine vatanimiz i¢in yapmis olduklar fedakarliklara
minnettarliklarin belirttikleri bir mektup yazma etkinligi yapmislardir. Bu etkinlik
sinifta yapilmistir. Ogrenciler mektuplarini yazmaya baslamadan dnce 6gretmen ve
ogrenciler mektup yazarken hangi yazma kurallarinin uygulanacagi konusunda
konusmuslardir. Yazma kurallarini uygulama konusunda sinifta yasanan diyalog

asagida verilmistir:

Ogretmen : Simdi mektup yazacagiz. Bildiginiz mektup yazacagiz. Mektup nasil baslar?

Ogrenciler : Sevgili, sayin, kiymetli.

Ogretmen : Sevgili, saym. Diyelim ki arkadagina mektup yaziyorsun

Ogrenciler : Sevgili, degerli.

Ogretmen : Evet degerli diye basliyoruz. Paragraf basiyla baglayacagiz. Duygularimizi
rahatca ifade edecegiz.

Tuba : Bunu evde mi yapacagiz?

Ogretmen : Simdi yapacagiz. Yazim kurallarmi bire bir uygulayacagiz. Paragraf olsun,

biiyiik harf olsun, nokta, virgiil, nokta uygulayacagiz. Anlamayan var mi?
(V.K. 20.03.2014/12.40 — 13.17)

Diyalogda goriildiigii gibi 6gretmen yazim kurallarindan noktalama isaretleri,
imla kurallar1 ve sayfa diizeni konusunda hatirlatmalar yapmistir. Ogrenciler mektup
yazarken 6gretmen sinif igerisinde gezerek dgrencilerin yazdiklarini kontrol etmistir.
Ogrencilerin mektuplarini yazmalari igin 6gretmen yaklasik on bes dakika vermistir.
Mektuplarini bitirenler arasinda on 6grenci mektuplarini sinifa okumuslardir. Baz
ogrencilerin mektuplarmni yazmaya devam ettikleri gzlemlenmistir. Ogretmen okunan
tiim mektuplar1 begendigini ifade etmistir. Ogrencilerin mektuplar1 incelendiginde
genelinin mektuplarini kisa yazdiklar1 goriilmiistiir. Mektuplarda minnettarliklarinin
nedenlerini gosteren neden-sonug ctimleleri kullandiklari, giris ve sonug climlelerini
dikkatli sectikleri, mektuplarinda mantiksal bir biitiinliik olusturduklar1 gériilmiistiir.
Ancak bir 6grenci disinda diger 6grencilerin mektuplarinin sonunda gonderen kisi
olarak kendi isimlerini yazmadiklari; hi¢bir 6grencinin mektuplarina tarih atmadigi ve
mektuplarint imzalamadig tespit edilmistir. Bazi1 6grencilerin sayfa diizenine ve el
yazilarina 6zen gostermedikleri, bir 6grenci hari¢ (Sena) diger 6grencilerin
mektuplarinda yalnizca bir paragrafta mektuplarini yazdiklari goriilmiistiir. Bir

Ogrencinin yazmis oldugu mektup Fotograf 13’te verilmistir.
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ETKINLIK 5
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Fotograf 13: Mektup Yazma Etkinligi

Ugiincii hafta tiim 6grencilere iizerlerinde isimleri yazilan zarflar iginde mektup
verilmistir. Mektupta 6grencilerin bir dostu sinifta bir arkadasi ile yasadigi sorun
yazmaktadir ve mektubu alan dostundan yardim istemektedir. Boyle bir etkinlik
yapilmasinda iki amag¢ bulunmaktadir. Birincisi mektuptaki 6rnek olay sayesinde
dinleme kurallarimi dgrencilere hatirlatmak, ikinci neden ise dgrencilere bir mektubun
nasil yazilacagini, hangi kurallarin uygulanacagini 6rnek bir mektupla gostermektir.
Boylece yanit niteliginde yazacaklart mektuplarda bu kurallara dikkat etmeleri
istenmistir. Ogretmen bu etkinligi ev 6devi olarak vermistir. Bir sonraki giin ilk Tiirkce
dersine gelindiginde 6gretmen ii¢ 6grenciye yazdiklart mektubu okutmustur.
Ogrencilerin yazmis olduklart mektuplar incelendiginde bes 6grencinin yazma
kurallarina uymadiklari, mektuplarini birkag ciimle ile yazdiklari, 6devlerine 6zen
gostermedikleri goriilmiistiir. Baz1 eksiklikleri olmasina karsin, yalnizca dort 6grencinin
mektubunda yazim kurallarina, sayfa diizenine, imla ve noktalama kurallarina dikkat

etmeye calistiklari; anlamli ve kuralli ctimleler kurduklari ve konu disina ¢gikmadan
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yazdiklar1 belirlenmistir. Bu etkinlikte 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin beklenen
yazma becerilerini sergileyemedikleri sdylenebilir.

Dérdiincii hafta gorsel sunu etkinligi ile birlestirilmistir. Ogrencilerden, derin ve
karanlik bir kuyuya diisen bir kedi yavrusunu hangi hayvanlarin hangi 6zelliklerini
kullanarak kurtardiklarina yonelik bir hikdye yazmalari ve bu hikayelerine bir kapak
resmi yapmalar1 istenmistir. Ogretmen yazim kurallar ile ilgili ve yazacaklari tiire

iliskin yapilmas1 gerekenleri su bigimde ifade etmistir:

Qgretmen : Hikéyelestirdigin i¢in bu metnin bir neyi olacak?
Ogrenciler : Bashig.
Ogretmen : Baslig1 tist kivrima yazin evet. Baslig1 suraya yazin, sunun igine yazin. (Bir

ogrencinin basligl kiiciik harflerle yazdigini goriir). Bak basligi.. Ben size
birinci siniftan beri en az bin kez séyledim. Baglik mutlaka.....
Ogrenciler : Biiyiik harflerle.
Ogretmen : Ama hala kiigiik harfle yaziyor (V.K. 03.04.2015/25.17 — 25.45).

Yukaridaki diyalogda goriildiigi gibi iki yazim kurali diginda diger yazim
kurallar1 ve bir hikaye yazarken nelere dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmemistir.
Yazma etkinligi sirasinda bazi1 6grencilerin etkinligi yapmak yerine birbirleriyle
konustugu gozlemlenmistir. Bu arada bir grup 6grencinin bir konuyu tartigtiklari
goriilmustiir. Tartismada ti¢ 6grenci Mesut’a yanlis yazdiklari konusunda uyarilarda
bulundugu, Tuba’nin 6gretmene bunu ilettigi gézlemlenmistir. Bu durum karsisinda

ogretmen siniftaki tiim 6grencilere sunlar1 sdylemistir.

Tuba : Ogretmenim. Mesut anlamanug sanirim.

Ogretmen : Cocuklar. Yerine bir otur sus dnce. Bildiginiz hikaye yazacaksiniz. Bir sey
soracagim? Hikayelerde gercek pay1 var midir?

Ogrenciler : Hayir. Evet

Ogretmen : Hayir m1 evet mi?

Ogrenciler : Hayir. Evet.

Ogretmen > Yani hikayeler hayal iiriinii mii?

Ogrenciler : Hayir. Evet.

Ogretmen : Evet diyenler parmak kaldirsin. (Baz1 6grenciler parmak kaldirirlar).
Yasanmustir diyenler. (Bazi1 6grenciler parmak kaldirir). Bakin. Masal hayal
iriintidiir.

Ogrenciler : Evet.

Ogretmen : Hikayeler yaganmis olabilir. Yani baginizdan gecen bir seyi de

anlatabilirsiniz. ismi degistirirsin, bilmem ne olur, kendi ismini yazabilirsin
fark etmez. Hayvanlar1 da konusturabilirsin. Hayvanlar1 konusturma sanatina
ne deniyordu?

Ogrenciler : Fabl.

Ogretmen : Fabl yapabilirsin. (Ogrencilerden Hakan 6gretmenin yanina gelerek bir soru
sorar). Yavrum sen yukaridaki metni okumuyor musun? Bak siirekli soru
sormaya geliyorsunuz. Ben sunu anliyorum: Hi¢ kimse oradaki metni
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okumaya zaman ayirmamis. Yukaridakini oku o yaziy1. Ona gore
yazacaksiniz. Bana sorup durmayin artik (V.K. 03.04.2015/27.45 — 29.22).

Ogrenciler verilen siirede etkinligi tamamlayamamislardir. Bunun nedenleri
arasinda ogrencilerin etkinlik kagidindaki yonergeyi dikkatli okumadiklari, etkinlik
sirasinda kendi aralarinda konusarak vakit gegirdikleri sdylenebilir. Ogretmen dersin
sonunda dgrencilerine hikayeleri evde tamamlamalarini ve hikayelerine kapak resmi
cizmelerini sOyleyerek etkinligi bitirmistir. Bir sonraki Tiirk¢e dersinde 6grencilerin
yazmis olduklar1 hikayeler ve gorsel sunu i¢in hazirladiklart resimler toplanmaistir.

Arastirmaci, dordiincii haftada yapilan hikaye yazma etkinligi i¢in giinliigiine
sunlar1 yazmistir:

Bugiin yapilan hikdye yazma son derste baglamis olmasina ragmen 6grenciler etkinligi

tamamlayamamuislardir. Oncelikle 6gretmen yazma kurallarindan yalnizca ikisini hatirlatarak

etkinligi baglatmistir. Ancak yazma esansinda 6gretmene konuyla ilgili sorular yonetilmis, bir
grup 6grenci bir 6grencinin etkinligi yanlis yaptigini soylemistir. Ogretmen bu noktada
ogrencileri neden etkinligin basinda yonergeyi okumadiklart konusunda uyardigi
gozlemlenmistir. Yine bu noktada 6gretmen 6grencilere bir hikdyenin 6zellikleri nelerdir,
hikayeyi nasil yazmalar1 gerekiyor konularinda bilgi vermistir. Ancak bu bilgiler 6grencilerin
yazmaya hazirlik yaptigi zaman verilmemistir. Ayrica etkinlik yapilirken bazi 6grencilerin
hikdaye yazmak yerine sinif i¢inde dolagtiklar1 ve birbirleriyle konustuklar1 gézlemlenmistir.

Ogretmenden bu 8grencilere uyari ancak smifa bir seyler sdyleyecegi zaman gelmistir (A.G.
03.04.2015).

Ogrencilerin yazmis olduklar1 hikdyeler incelendiginde yedi 6grenci harig diger
ogrencilerin gerek igerik gerek sayfa diizeni ve yazim kurallar1 agisindan 6zen
gostermedikleri, bazilarinin ¢ok kisa yazdiklar1 ve gorsel sunu i¢in hikaye kapagi
hazirlamadiklar goriilmistiir. Geriye kalan yedi 6grencinin hayal giiclerini ve
yaraticiliklarini hikayelere yansittiklari, yazma kurallarina uymaya ¢alistiklari,
hikayelerinde hikdye unsurlarini (yer, zaman, olay, karakterler) barindirdiklari,
yazdiklar1 konunun disina ¢ikmadiklari, hikdyelerinde SN 1K 6gelerini vurguladiklari,
anlamli, kuralli ve s6z varlig1 agisindan zengin ciimleler kurduklar tespit edilmistir.
Fakat bu yedi 6grenci hikayelerini birden fazla paragrafta yazmak yerine uzun tek bir
paragrafta yazmislardir. Bu 6grencilerden Can’a ait hikayenin ve hikaye i¢in hazirladig

kapak resmi Fotograf 14°de verilmistir.
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Fotograf 14: Hikaye Yazma Etkinligi

Besinci haftada Yenilikler ve Gelismeler temasi kapsaminda 6grencilerden

diinyamizda yagsanan bir sorun belirleyip, bu sorunu nasil ¢6zeceklerini anlatan

bilgilendirici bir metin yazmalar1 istenmistir. Ogretmen bu etkinlik i¢in su agiklamayi

yapmustir:

Ogretmen

: Altincr etkinlikte bir sorun belirleyeceksiniz. Belirlediginiz bu sorunla ilgili

¢Oziim Onerililerinizi buraya anlatacaksiniz, yazacaksiniz. Sorunu nasil
¢Ozelim. Yaziyor istte. Kompozisyon seklinde anlatacaksiniz. Sorunu, bakin
cocuklar sorunu suraya (etkinlik kagid1 iizerinde 6grencilere gostererek) iist
kisma sorun yazin mesela kirmizi kalemle iki nokta iist iiste koyup onu yazin,
asagiya da ¢0ziim yazin devamini anlatin. Tamam mi1? Boyle ayristirilsin
istiyorsaniz. Anlamayan var mi? Evet, sorun de iiste yaz, ¢6ziim de anlat.
Sorun serbest. Tek bir konu degil, bir siirlii konu var (6gretmen

bazi 6grencilerin sorun bulmakta zorlandiklarini gézlemler). Cevrenizdeki
yasadiginiz bir sorun da olabilir. Disariya baktiginda bir siirii sorun goériiniiyor
disarida. Bak ben biraz 6nce dedim ki. Bak dinlemiyorsun ben anlatirken
(baz1 6grencileri uyarir), sonra yaptigin isten hayir gelmiyor. Simdi ben
dedim ki. Dinleyin. Birisi sordu bana dedi ki sorunu yazacak mry1z? Simdi
ben olsam sorunu yazmam, ¢linkii Kompozisyon yazmay1 bilen bir insan
sorunu da ¢dziimii de anlatimin i¢ine ne yapar, yazar. Ama ben bunu
beceremiyorum, ben bu konuda zayifim diyorsan iiste sorun yazarsin alta
¢6ziim. Ama ben bunu beceririm diyorsan bir baslikla direk giris yaparsin
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kompozisyon seklinde. Bu size bagli. Sizin kapasitenize bagli. Zaten baglik
atarsaniz, baslik sorun konusunda ipucu verecektir.

: Atalim yani?

: Tabi. Kompozisyonun baslig1 olmaz mi?

: Sorun birkag tane yazabilir miyiz?

: Birkag tane yazma. Bir tane yaz adam gibi olsun. (Ogretmen Mesut’un

kagidina bakar) Mesela Mesut diyor ki ben kendime giivenmiyorum. Benim
sorunum, ¢dziimiim farkli anlasilir olmali diyor. Degil mi? Giiveniyor musun
kendine?

: Gliveniyorum.

: (Baz1 6grenciler yazma etkinligi yapmadigini goriir) evet yazalim.

: Ogretmenim. Akman ile ben ayni konuyu yazabilir miyiz?

: Ayni kelimeleri mi yazacaksiniz.

: Hayur.

: Bak ne yapalim sen Akman’in yanindan kalk, kendi yerine ge¢ ve ikiniz de

ayn1 konuda yazin. Nasil siiper bir fikir degil mi? Akman git yerine ayni
konuyu yazin.

: Ogretmenim. Cevre kirliligi olabilir mi?

: Olmaz olur mu? En biiyiik sorunlardan birisi o.

: Ogretmenim. Sorun ¢dziim yazdim (kdgidin1 6gretmene gosterir).

: Kompozisyon yazacagiz dedik ya. O kadar m1 yazdigin? Bu mu yani?

(6grencinin yazdigimi ¢ok az bulur). Sayfay1 doldur. Kompozisyon seklinde
yazacaksiniz. Beni hi¢ dinlemiyorsunuz ki. Ben diyorum kompozisyon
seklinde yazacaksiniz (Mesut’un yazdigini gostererek) ¢oziimii bir climlede
yazmis. Sen bir ciimlelik kompozisyon gordiin mii? Bakin giris, gelisme,
sonug olacak. (Sinif icinde gezerek dgrencilerin yazdiklarini kontrol eder)
Yal¢in yazilarin giizel olmuyor dikkat et. Cocuklar diizgiin yazamiyorsaniz
altina cizgili kdgit koyun. (Hakan’1n ekinlik kAgidia bakar) o ne ya? Oyle
bir kompozisyon yok. Kompozisyon yazacaksin (diger 6grenciler yerlerinden
kalkip Hakan’in kagidina bakarlar). Evet bir dahaki derse kompozisyonlari
bitirip geliyorsunuz tamam mi? Yarina (V.K. 09.04.2015/21.50 — 35.45).

Ogretmen etkinlik kAgitlarin1 dagitmadan &nce yazma konusunu dgrencilere

sOylemis ve daha sonra konunun yazili oldugu etkinlik kagidin1 6grencilere dagitmstir.

Etkinligin baginda 6gretmen, yazim kurallar1 konusunda bir sey sdylememistir, ancak

Ogrencilerin yazdiklarini kontrol ettiginde 6grencilere iki segenek sunmustur: sorun ve

¢oziimii ayr1 basliklarda yazma ya da kompozisyon bi¢ciminde yazma. Ama dersin

ilerleyen dakikalarinda 6grencilere kompozisyon yazmalarini sdylemistir. Bu durum

ogrencilerde karisiklik ve anlagsmazlik yaratmistir. Yukaridaki diyalog yaklasik 15

dakika siirmiis ve bu siire icerisinde 6gretmen sik sik 6grencilere ne yapacaklari

konusunda yonergeler vermistir. Bu durum i¢in 6grencilerin etkinligin baglangicinda ne

yapacaklarini tam olarak anlamadiklar1 sdylenebilir. Ayrica 6gretmen “kendine giivenen

kompozisyon yazsin, glivenmeyen sorun ve ¢dziim olarak yazsin” ciimlesini

kullanmigtir. Ogretmenin bu ciimlesinde baz1 6grencilerin kompozisyon yazma

becerilerinin gelismedigi sonucuna ulagilabilir. Nitekim 6§retmen bazi 6grencilerin

yazdiklarina bakarak kompozisyon tiiriinde yazamadiklar1 konusunda uyarilarda
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bulunmustur. Ayrica 6grencilerin bu etkinlikte sinif i¢inde gezinme, arkadaslariyla
konusma, farkli etkinliklerle ugrasma gibi olumsuz davranislar sergiledikleri
gdzlemlenmistir. Ogretmen bu konuda zaman zaman uyarilarda bulunmustur. Sinifta
yasanan diyalogdan 6grencilerin daha dnce yeterli 6l¢iide kompozisyon ¢alismasi
yapmadiklari ya da yapilan kompozisyon etkinliklerinden yeterli 6l¢iide
yararlanamadiklar1 sdylenebilir. Bu olumsuz durum &grencilerin iiriinlerine de
yansimistir.

Yazmis olduklart metinler incelendiginde 6grencilerin hava kirliligi, ¢evre
Kirliligi, giirtiltii kirliligi, su kirliligi, domuz gribi, hayvan haklarini ihlali, 0zon
tabakasinin zarar gérmesi, teknolojik iirtinlerin ¢ogalmasi gibi giincel sorunlari ele
aldiklar1 ve bu sorunlara yaratici ¢dziimler getirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
bazilar1 6gretmenlerinin sdyledigi gibi kompozisyon formatinda yazarken bazilari da
sorunu yazip daha sonra ¢6ziimii yazmislardir. Yalnizca on dort 6grencinin yazdigi
metinlerde zengin bir s6z varlig1 kullanimindan ve yeni 6grendikleri kelimeleri
kullandiklarindan s6z edilebilir. Ayrica yazili metinlerin genelinde mantiksal ve konu
biitiinligi oldugu, destekleyici ve agiklayici 6rnekler verildigi, okuyucuyu farkli
diistinmeye yonlendiren ifadelerin oldugu, ele alinan sorunlarda neden-sonug iliskileri
kuruldugu da sdylenebilir. Diger 6grencilerin iiriinlerinde ise beklenen yazma
becerilerini sergileyemedikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerden Sena’nin ozon tabakasinda yasanan soruna ve bu sorunun

¢ozlimiine yonelik yazmis oldugu bilgilendirici metin, Fotograf 15°te verilmistir.
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Altinc hafta Diinyamiz ve Uzay temasi kapsaminda yapilan bilgilendirici metin

yazma etkinligi gorsel sunu etkinligiyle birlestirilmistir. Ogrenciler yagmurun olusumu

konusunda bilgilendirici metin yazmislar ve yagmurun olusumunu ¢izmislerdir. Bu

etkinlik ayn1 zamanda Fen ve Teknoloji Egitimi dersiyle iliskilendirilmistir. Ogretmen

ogrencilere yagmurun olusumunu yazacaklar ve ¢izecekleri etkinlik kagidini1 vermeden

once su dongiisiiniin nasil olustugunu 6grencilere sormustur. Ogrencilerin biiyiik

cogunlugu parmak kaldirarak s6z hakki istemislerdir. Soru-yanit yontemiyle bir 6grenci

konu hakkinda bilgi verir. Ogrenciler bu etkinligi derste tamamlamislardir. Ogrencilerin

etkinligi yaparken zorlanmadiklari ve istekli bir bigimde yaptiklari gézlemlenmistir.

Etkinlik bittiginde 6gretmen bes 6grenciye yazdiklarini okutarak dersi sonlandirmistir.

Ogrencilerin yazilarinda dinledikleri ve okuduklar1 metinlerde dgrendikleri yeni
kelimeleri kullandiklar1, konu disina ¢ikmadan yagmur olusumunu mantiksal bir
biitiinliik i¢cinde yazdiklar1 ve yagmurun olusumundaki olaylar1 olug sirasina gore

yazdiklar1 gozlemlenmistir.
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Bu yazma ve gorsel sunu etkinliginde 6grencilerden Kerim’in yazmis oldugu

bilgilendirici metin ve ¢izdigi resim Fotograf 16’da verilmistir.

toh, suhare Cuunisg

\Cipey 3\ g =

Fotograf 16: Yazma ve Gorsel Sunu Etkinligi- Yagmurun Olusumu

Giizel Sanatlar temasinin iglendigi yedinci hafta istasyon teknigi kullanilarak
yazma etkinligi gorsel sunu etkinligiyle birlestirilmistir. Istasyon teknigine dayal olarak
smif iki gruba ve bu iki grup da kendi igerisinde ii¢ gruba ayrilmistir. Gruplardan, tarihi
eserlerimizin korunmasi konusunda resim, slogan, bilgilendirici ya da dykiileyici metin
caligmasi yapmalari istenmistir. Ogretmen istasyon etkinliginin nasil yapilacagim
ogrencilere anlatmis ve gruplari olusturduktan sonra etkinligi baslatmistir. Etkinlik bir
ders saati siirmiistiir. Etkinlik sirasinda 6grencilerin grup ¢alismasinda fikir alig
verisinde bulunduklari, gérev paylasimi yaptiklari, 6ykiileyici, bilgilendirici metinler
yazdiklar1 gozlemlenmistir. Etkinligin basindan sonuna kadar 6grencilerin ekinlige olan
ilgi ve katilimlar1 devam etmistir. Yapilan etkinlige ait gruplarin yaptiklari resim,

yazdiklari sloganlar ve Oykiileyici ya da bilgilendirici metin Fotograf 17°de verilmistir.
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Fotograf 17: istasyon Etkinligi

Sekizinci haftada yazma etkinligi i¢in 6grencilerden efsane yazmalari
istenmistir. Efsane yazma etkinligi i¢in hazirlanan etkinlik kagidinda ¢ocuklara sekiz
anahtar kelime verilmistir ve yazacaklar1 efsanede bu kelimeleri kullanmalari
istenmistir. Efsane yazma etkinligi 30.04.2014 tarihinde son Tiirk¢e dersinde konusma
etkinliginden sonra baslamistir. Ogretmen, etkinlik kagidim 6grencilere dagitirken
yonergeyi dgrencilere yiiksek sesle okumustur. Ogrencilerden bazilar1 kendi aralarinda
yazacaklar1 efsaneyi tartigmaya baslamiglardir. Ogrencilerin efsane yazarken oldukca
istekli olduklar1 gozlemlenmistir. Bazi 6grenciler yazma etkinligini bitiremedigi i¢in
caligmalarini bir sonraki Tiirk¢e dersine getirmeleri istenmistir.

Ogrencilerin yazmis olduklari efsaneler, yazma kurallarmi uygulama becerileri
acisindan incelendiginde anlamli ve kuralli ctimleler kurduklari, efsaneyi bitisik egik
yaziyla yazdiklari, konu disina ¢ikmadan yazdiklar: goriilmiistiir. Ancak bazi
Ogrencilerin imla hatalar1 yaptigi, sayfa diizenine 6zen gostermedikleri, climleler
arasinda uygun bosluklar birakmadiklar1 da gdzlemlenmistir. Ogrencilerin efsaneleri
icerik ve kendilerini yazili ifade etme becerileri agisindan incelendiginde dncelikle cogu

ogrencinin hayal diinyalarin1 ve yaraticiliklarini sergilemeye ¢alistiklari, bir 6grenci
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hari¢ digerlerinin efsanelerine uygun baslik belirledikleri, mantiksal biitiinliik i¢inde
yazdiklari, efsanelerinde neden-sonug iliskileri kurmaya calistiklart gériilmiistiir. Ancak
baz1 6grencilerin yazdiklar1 efsanelerin ¢ok kisa oldugu ve tiim 6grencilerin paragraf
bas1 yapmadan tek bir paragrafta efsanelerini yazdiklar1 da goriilmiistiir.

Ogrencilerden Can’a ait efsane, Fotograf 18’de verilmistir.

Fotograf 18: Efsane Yazma Etkinligi

Uygulama siireci sonrasinda yapilan goriigmelerde bazi 6grenciler yapilan
yazma etkinlikleri konusunda goriislerini belirtmislerdir. Yapilan yazma etkinlileri ve
bu etkinliklerin yazma becerilerine olan etkisi konusunda Hakan sunlar1 sGylemistir:

Yazma etkinlikleri giizeldi mesela biz bir metni efsane yazmamiz ¢ok giizeldi, efsane yazmak

istemisimdir hep 6gretmenimin yazdirmasini istemisimdir efsaneyi 6gretmenin yazdirmasini
istemisimdir. Mektup yazdik sevgili arkadasim (Hakan, O.G., 04.05.2015) .

Ogrencilerden Kerim yapilan istasyon etkinligini 6n plana ¢ikarak sunlari
sOylemistir:
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Hikéaye yazdik, efsane yazdik. Gorsel ¢izim ve yazma yaptik. Mesela tarihi eserlerimizi
koruyalim ile ilgili resim ¢izdik, slogan hazirladik bir de metin yazdik. Birbirimize uygun. On
dakikada bir degisiyorduk. Herkes devam ettiriyordu (Kerim, O.G., 07.05.2015).

Yapilan goriismede hikaye yazma istegi ve ilgisi arttig1 gézlemlenen Yal¢in
sunlar ifade etmistir:

Artik hazir hikayeler dinlemek, okumak yerine kendim hikayeler yazmak istiyorum (Yalgin,
0.G., 08.05.2015).

Sekizinci hafta yapilan efsane yazma etkinliginin yazma becerilerini
gelistirdigini diisiinen Tuba asagidaki climleleri soylemistir.
Bir tane sey yaptik, efsane yazdik. O da bizim seyimizi gelistirdi bence. Mesela boyle yazma

seyimizi, yazma becerimizi ve hayal giiciimiizii kendimiz yazdigimiz igin (Tuba, O.G.,
08.052015).

Uygulama siirecinde yazma etkinliklerine yonelik video kayitlar1 ve arastirmaci
giinliigii goz oniine alindiginda, dncelikle baz1 yazma etkinliklerinin sinif i¢inde
yapildig1 baz1 yazma etkinliklerinin ise 68retmen tarafindan ev 6devi olarak verildigi
gozlemlenmistir. Bir ve {iglincii haftalardaki yazma etkinlikleri ev 6devi olarak verildigi
icin 6grencilerin yazma kurallarini uygulama alanindaki becerileri ve yazma stireclerini
gozlemlemek olanakli olmamistir. Diger haftalara bakildiginda, ikinci haftadaki mektup
yazma etkinligine baglamadan once 6gretmen yalnizca imla kurallarina, mektupta
seslenis ve hitap sozciiklerine, paragraf basi yapmalarina dikkat etmeleri konusunda
ogrencileri uyarmigtir. Dordiincii haftadaki hikaye yazma etkinliginde 6gretmen,
hikayelerine baslik koymalar1 konusunda 6grencileri uyarmis, hikayede gercek,
yasanmis olayalar olabilecegi gibi yasanmamis olaylar ya da gercek olmayan olaylar da
olabilir hatirlatmasini yapmistir. Besinci, altinci ve sekizinci haftalardaki yazma
etkinlikleri i¢in 6gretmen yazma kurallarini uygulamalar1 konusunda 6grencilere
herhangi bir agiklama ya da hatirlatma yapmamustir. Yedinci hafta istasyon teknigi
icinde yer alan ve gorsel sunu etkinligi ile birlestirilen yazma etkinligi i¢in de yazim
kurallar sinifta ele alinmamustir. Ogretmen yalmzca istasyon etkinliginin nasil
yapilacagmi anlatmistir. Ogrenci iiriinleri incelendiginde ¢ogunda yazim kurallarinda
eksiklik oldugu, baz1 6grencilerin sayfa diizenlerine dikkat etmedikleri, yazilarini1 gok
kisa tuttuklari, cogunun satir bas1 yapmadan tek paragrafta yazdiklar: goriilmiistiir. Bu

noktada dgrencilerin yazim kurallar1 konusunda ayrintili olarak bilgilendirilmeleri
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gerektigi, ogrencilere dogru ve yanlis yapilan yazim kurallarindan 6rnekler vererek ya
da gostererek yazim kurallarinin dgretilmesi ve uygulanmasi gerektigi sonucuna
varilabilir.

Grup caligmasinin yapildigi istasyon etkinligi, hikaye ve efsane yazma etkinligi
basta olmak iizere, 6grencilerin genelinin yazma etkinliklerinde istekli ve ilgili olduklar1
gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerle yapilan goriigmelerde yapilan yazma
etkinliklerinde efsane yazma, hikaye yazma, mektup yazma ve istasyon etkinliginde
yapilan yazma etkinliginin 6n plani ¢iktig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin yazma iiriinleri igerik ve kendini yazili olarak ifade etme becerileri
acisindan incelendiginde; ¢ok kisa yazilmis olan yazili metinlerin disindaki yazilarda

e mantiksal biitlinliige 6zen gosterildigi,

e konu disina ¢ikilmadig,

e duygu, diisiince ve hayallerin uygun s6z varlig1 ve kuralli climlelerle ifade

edildigi,

e neden-sonug iligkilerinin kurulmaya ¢alisildigi,

e olaylarin olus sirasina gore yazildigi,

e yazilan metne uygun bagliklar belirlendigi goriilmiistiir.

Gorsel sunu
Arastirmanin uygulama siirecinde yapilan gorsel sunu etkinlikleri kapsaminda
ogrenciler, resim ¢izme, slogan yazma, rol oynama gibi etkinlikler yapmislardir.

Uygulamanin birinci haftasinda Dogal Afetler temasi kapsaminda 6grenciler ilk
derste dinleme yapmadan 6nce dogal afetlerle ilgili gazetelerden ve internet
sayfalarindan bulduklari ya da kendi ¢izdikleri resimleri sinifa getirmisler ve resimlere
bakarak dogal afetlerle ilgili konusmuslardir. Gorsel okuma etkinligi ile birlikte yapilan
bu etkinlik gorsel okuma alanina ait bulgular kisminda verilmistir. Birinci haftanin son
Tiirkce dersinde ise gorsel sunu etkinligi olarak d6grenciler resim yapma ve slogan
yazma ¢aligmas1 yapmislardir. Bu etkinlik i¢in 6grenciler 6 gruba ayrilmig ve her bir
gruba dogal afetlerden biri verilmistir. Ogrencilerden bu dogal afetlere yonelik resim
cizmeleri ve yasanan felakette insanlara yardim edilmesi i¢in sloganlar gelistirmeleri
istenmistir. Gruplara bu etkinlik i¢in beyaz kartonlar dagitilmigtir. Ogrencilerin gorsel

sunuya hazirlik yaparken kendi aralarinda gorev paylasiminda bulunduklari, resimleri



174

grup lyelerinin birlikte boyadiklar1 gozlemlenmistir. Bu etkinlik sirasinda sinifta
yiiksek diizeyde giiriiltii olmasina ragmen 6grencilerin grup ¢alismasina etkin bir
bicimde katildiklar1 da gézlemlenmistir. Etkinligin sonunda 6grenciler tiim gruplarin
caligmalarini degerlendirmisler, en iyi resim ve sloganlar se¢ilip sinif panosuna
astlmustir. Ogrencilerin yapmus olduklari gérsel sunu grup caligsmasi Fotograf 19°da

verilmigtir.
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Fotograf 19: Gorsel Sunu Etkinligi — Dogal Afetler

Birinci haftada yapilan etkinlik i¢in aragtirmaci giinliigiine asagidaki ctimleleri

yazmigtir:

Bugiin uygulamanin ilk giinii ve 6grenciler internetten ve gazetelerden bulduklari ya da
kendilerinin ¢izdikleri dogal afetlerin resimlerini ve haberlerini sinifa getirdiler. Ogretmen tek
tek 6grencilerin getirdigi resim ya da fotograflar sinifa gostererek yasanan felaketler konusunda
konusmuslardir. Ogrencilerden bazilar1 yasanan bazi felaketleri televizyonda izledikleri ve o
felaket sonucu neler oldugunu soylediler (A.G. 09.03.2015).

Son derste yapilan grup caligmasina dayali gorsel sunu etkinligi oldukg¢a hareketli gegti.
Ogrenciler gruplarinda sunumu nasil yapacaklarini, nasil resimler gizeceklerini konustular.
Aralarinda gorev paylasimi yaptilar. Her gruptan birer 6grenci resim ¢izimiyle ilgilenirken, diger
ogrenciler resim ¢izen arkadasina fikir vererek yardimci oldular ve sloganlar hazirladilar. Kara
kalem resim caligmasi bittiginde grup iiyelerin bir¢ogu resimleri birlikte boyadilar. Etkinlik
sonunda en iyi resim ve slogan ¢aligmalari 6grencilerin degerlendirmesine dayali olarak segildi.
Ogrencilerin bu etkinligi eglenceli bulduklari gézlemlenmistir (A.G. 12.03.2015).

Ikinci hafta 6grencilerden dinledikleri ve izledikleri Sehit Kinali Ali dijital

hikayesini canlandirmalari istenmistir. Ogretmen bu gorsel sunu etkinligi igin okul
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bahgesini tercih etmistir. Ogrencilerin disariya cikacaklari ve hikayeyi canlandiracaklari
i¢in mutlu olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmen erkek dgrenciler arasinda iki grup
yaparak her bir dgrenciye hikdye kahramanlarindan birinin roliinii vermistir. Ogretmen
gerekli gordiigli yerlerde 6grencilere sufleler vermistir. Kiz 6grenciler 6gretmenlerine
kendilerinin de bu etkinligi yapmak istediklerini sdylemislerdir. Ogretmen de
Canakkale’de ve Kurtulus Savasi’nda kadinlarimizin da savastigini sdyleyerek ayni
etkinligi kiz 6grencilere de yaptirmistir. Ancak 6grenciler hikayede gegen erkek
kahramanlarm adim bayan isimleriyle degistirmistir. Ogrencilerin yapmis oldugu

etkinlik Fotograf 20’de verilmistir.

Fotograf 20: Gorsel Sunu Etkinligi - Canlandirma

Ikinci haftada yapilan bu etkinlik igin aragtirmaci giinliigiine sunlar1 yazmustur:

Ogrencilerin gorsel sunu etkinligi icin simf disinda olmaktan ve dinledikleri/izledikleri dijital
hikdyeyi canlandirmaktan memnun olduklari gézlemlenmistir. Sehit Kinali Ali hikayesinde
kahramanlar erkek oldugu i¢in 6gretmen hikdyeyi canlandirma etkinligini erkeklere yaptirmistir.
Kiz 6grencilerden bir tanesi 6gretmene itiraz etmistir. Orduda kadin askerlerin de oldugunu,
tarihimizdeki savaslarda kadinlarin da savastigin1 sdylemesinden sonra ayni etkinligi kiz
dgrenciler de yapmistir. Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde sufleler vermistir. Ama yapilan
etkinlikte 6grencilerin dijital hikayeyi dikkatli dinledikleri sonucuna varilmistir (A.G.
20.03.2015).

Ucgiincii hafta dinledikleri ve izledikleri Dostlugun Degeri dijital hikayesi
kapsaminda 6grencilerden dostlugun énemini belirten sloganlar yazmalari istenmistir.
Isterlerse sloganlarini destekleyen resimler de gizebilecekleri sdylenmistir. Ogrenciler

caligmalarini bitirdikten sonra tahtaya ¢ikip sloganlarini okumuslar ve ellerindeki
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kagitlar1 arkadaslarina géstermislerdir. Yapilan etkinlige 6rnek Fotograf 21°de

verilmigtir.

Fotograf 21: Gorsel Sunu Etkinligi - Dostlugun Degeri

Diger haftalarda yapilan gorsel sunu etkinlikleri diger 6grenme alanlarinda
(konusma, yazma) yapilan etkinliklerle birlestirilmistir. Dordiincii haftaya ait gorsel
sunu etkinligi hikaye yazma etkinligi, besinci haftadaki konusma etkinligi, altinci
haftadaki konusma etkinligi, yedinci haftadaki gorsel sunu etkinligi bilgilendirici ya da
Oykiileyici metin yazma etkinligi ve sekizinci haftadaki gorsel sunu etkinligi ise efsane
yazma etkinligi ile birlikte yapilmistir. Bu haftalarda yapilan gorsel sunu etkinlikleri ve
bu etkinliklere ait fotograflar ilgili 6grenme alanlarima ait bulgularda verilmistir. Ote
yandan dordiincii ve sekizinci haftalardaki gorsel sunu etkinlikleri ev 6devi olarak
verilmistir.

Sekiz hafta igerisinde yapilan gorsel sunu etkinliklerinin neler oldugunu

ogrenciler goriismelerde su bi¢cimde ifade etmistir:
Tahtaya ¢iktik selden nasil korunur onu soyledik, riizgar dykiisii vardi onu oynadik Bilim adami1
olduk onu canlandirdik, eglenceli seyler yaptik (Taha, O.G., 04.05.2015).

Mesela dinledigimiz hikayeyi okuduk paragraf paragraf, bilim adami olduk ve onu canlandirdik,
riizgarin dykiisiinii canlandirdik (Sena, O.G., 04.05.2015).

Grup olusturup resimler ¢izdik, canlandirmalar yaptik (Selin, O.G., 08.05.2015).
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Gorsel okuma, resim ¢izdik ve sonra yazdigimiz hikayelerle birlikte kitap yapmustik (Yalgin,
0.G., 08.05.2015).

Sinifta yapilan gorsel sunu etkinliklerine hazirlik kapsaminda dgrenciler, resim
yaptiklar1 haftalarda sunu i¢in gerekli materyalleri (resim kagidi, boya kalemleri vb.)
hazirlamiglardir. Grup ¢alismalarinda ise hazirlik asamasinda 6grenciler ¢alismalarinda
neler yapabileceklerini konusmuslardir. Ikinci ve altinci haftalarda rol yapma ve
canlandirma yontemleriyle sunumlarini yapmiglardir. Besinci haftada Yenilikler ve
Gelismeler temasinda yaptiklar1 gorsel sunular ig¢in 6grenciler beyaz onliik, hemsire
kiyafetleri, deney gozligl, siringa, oyuncak hayvanlar gibi gercek nesneleri
kullanmislardir. Grup ¢aligmalarinda yapilan gorsel sunular 6grenciler tarafindan
degerlendirilmis ve segilen tirlinler sinif panosunda sergilenmistir. Ayrica birinci
haftada 6grenciler tilkemizde ya da diinyamizda yasanan dogal afetlerle ilgili resim,
fotograf ve haber bulmak i¢in bilisim teknolojilerinden de yararlanmislardir.

Canlandirma ve rol yapmaya dayal1 gorsel sunu etkinliklerinde 6grencilerin
sunular i¢in gerekli materyal ve nesneler kullanildiklari, grup ¢aligmasina dayal
istasyon etkinliginde 6grencilerin gérev paylasimi yaptiklari, gérsel sunumlarda bilisim

teknolojilerinden yararlandiklar1 ve etkinlikleri begendikleri gozlemlenmistir.

Olcme ve Degerlendirme
Uygulama siirecinde dijital hikdyelere dayali yapilan Tiirk¢e derslerinde 6gretmen siireg
degerlendirmesi yapmistir. Bu baglamda 6gretmen, dgrenciler tiim 6grenme alanlari i¢in
hazirlanmus etkinlikleri yaparken ve yaptiktan sonra kontrol etmistir. Ogretmen
etkinliklerde 6grencilerden vermis olduklar1 ya da yazmis olduklar yanitlari
paylasmalarini istemis ve verdikleri yanitlara déniitler vermistir. Ogretmen olumlu
doniitler verirken “aferin”, “¢ok giizel” gibi dviicli sdzler kullanmistir.

Ogretmen bazi etkinlikler igin akran degerlendirmesi yontemine de
basvurmustur. Ornegin birinci hafta gorsel sunu etkinliginde yapilan grup calismasinda
gruplar bir dogal afeti betimleyen resimler ¢izmisler ve sloganlar yazmislardir. Etkinlik
bitiminde 6grenciler resim ve slogan agisindan en iyi grubu oy vererek
degerlendirmislerdir. Besinci hafta bilim insanlarinin yagamlari ve bilime yaptiklar
katkilar lizerine birlikte yapilan konusma ve gorsel etkinliginde 6grenciler arkadaslarini,

konusma ortamini ve konusma icerigini degerlendirmislerdir. Yapilan akran
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degerlendirmeleri goriismelerde baz1 6grenciler tarafindan dile getirilmistir. Sedef,

akran degerlendirmesi i¢in sunlari sdylemistir:

Tahtaya ¢iktik selden nasil korunur onu soyledik, riizgar dykiisii vardi onu oynadik.
Arkadaglarimiz da bize elestiriler yaptilar, yorumlar yaptilar konugmalarimiz konusunda (Taha,
0.G., 04.05.2015).

Tiyatro yani canlandirma yapmistik orda gikarimlar yaptik orda elestirme yaptik (Sedef, O.G.,
07.05.2015).

Hikdye yazdik, efsane yazdik. Gorsel ¢izim ve yazma yaptik. Mesela tarihi eserlerimizi
koruyalim ile ilgili resim ¢izdik, slogan hazirladik bir de metin yazdik. Birbirimize uygun. On
dakikada bir degisiyorduk. Herkes devam ettiriyordu (Nida, O.G., 07.05.2015).

Gorsel sunumlarda canlandirmalar yaptik, ¢ocuk dogru syledide miinazara yaptik. Afrikali
¢ocuk canlandirmasini yaptik. Sonra arkadaslarimizin konusmalarini, canlandirmalarini konustuk
nasil yaptilar diye. Iyi yanlarimi da sdyledik, olmayan him eksik, sunlar1 yapsaydin iyi olurdu
gibi konustuk (Pelin, O.G., 07.05.2015).

Ogrenciler, bazi konusma ve gérsel sunu etkinliklerinde arkadaslarmin yaptiklari
konusmalar1 ve sunumlar1 degerlendirdiklerini belirtmislerdir.

Ayrica her bir dijital hikdyeye dayali Tiirk¢e dersinin sonunda 6grencilerden o
haftaki dinleme kazanimlarina yonelik dinleme 6z degerlendirme formunu doldurmalart
istenmistir. Ogrenciler bu formu doldurarak kendi dinleme becerilerindeki gelismeleri
degerlendirme olanagina sahip olmuslardir. Dinleme 6z degerlendirme formu Ek J’de
ders plan1 ve 8grenme materyalleri ile birlikte verilmistir. Oz degerlendirme formlarinin
yani sira 6grencilerden bazilar1 tutmus olduklart giinliiklerin sonunda dijital hikayelere

dayal1 yapilan Tiirk¢e derslerini ve dinleme etkinliklerini degerlendirmislerdir.

Dijital Hikayelere Dayah Dinleme Etkinliklerine iliskin Bulgular

[k6gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda (MEB, 2009) dinleme
becerilerini gelistirmek i¢in dncelikle dinleme kurallarinin tizerinde durulmasi gerektigi,
bu baglamda dinleme amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini
yogunlastirma ve gorgi kurallarina uygun dinleme ile ilgili kazanimlarin verilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Bu kazanimlarin ardindan 6grencilerin dinlediklerini anlama
ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmeye yonelik on bilgilerini kullanma,
gorsellerden yararlanma, zihinde canlandirma, karsilagtirma yapma, neden-sonug iliskisi

kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi ¢esitli becerilerin gelistirilmesi
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calismalar1 yapilmasi istenmektedir. Ayrica bilgi edinme ve eglenme amagli dinleme,
secici dinleme, sorgulayici dinleme, not alarak dinleme gibi tiir, yontem ve teknikleri
icine alan kazanimlara da yer verilmesi beklenmektedir. Bu dogrultuda, 6grenciler sekiz
haftalik uygulama siirecinde farkli temalarda hazirlanmis sekiz dijital hikaye dinlemis
ve izlemislerdir. Dijital hikAyelere dayal1 olarak Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2009) dinleme 6grenme alaninda yer alan dinleme kurallarini
uygulama, dinledigini anlama ve tiir, yontem, tekniklere uygun dinleme alanlarinda yer
alan kazanimlara yonelik etkinlikler yapilmistir ve bu alanlar bu temanin alt temalar1
olarak kabul edilmistir. Dinleme alanindaki kazanimlara yonelik ¢calismalar yalnizca
dijital hikayeleri izleme ve dinleme 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilan
etkinliklerle sinirli olmayip, okuma alaninda yapilan sesli okuma ve paylasarak okuma
etkinlikleri ile konusma ve gorsel sunuda yapilan canlandirma etkinliklerini i¢ine
almaktadir. Bu nedenle bu tema altinda sunulan bulgularda dinleme-okuma ve dinleme-

konusma iliskilerine de yer verilmistir (Sekil 8 ).

Dinleme Kurallarini Uygulama

Dijital Hikayelere Dayali
Yapilan Dinleme Dinledigini Anlama
Etkinlikleri

Tur, Yontem ve Tekniklere Uygun
Dinleme

Sekil 8: Dijital Hikayelerle Yapilan Dinleme Etkinlileri Temalar1
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Dinleme Kurallarimi Uygulama
[kdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi dérdiincii smif dinleme alanindaki
kazanimlarin siiflandirildig ilk baslik olan dinleme kurallarin1 uygulamada 5 kazanim
yer almaktadir:

e Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

¢ Dinleme amacini belirler.

e Dinleme amacina uygun yontem belirler.

e Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

e Gorgl kurallarina uygun dinler.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2009) dinleme siirecinde dgrencilerin
dikkatini dinledigine yogunlastirmasi énemli ve tiim dinleme siirecini etkileyen bir
beceri olarak degerlendirilmektedir. Bu beceri 6zellikle isitilenlerin segilmesi, zihinde
islenmesi ve anlamlandirilmasinda belirleyici olmaktadir. Ayrica 68rencinin dikkatini
dinledigine yogunlastirmasi i¢in kendisine dinleme amac1 belirlemesi gerekmektedir.
Ogrencinin bir amaca yonelik dinleme yapmasi beraberinde hangi yonteme gore
dinleme yapacagi konusunda karar verilmesini gerektirmektedir. Dinleme dncesinde
Ogrencilerin dinleme amacini ve yontemini belirlemesi, dinleme siirecini kontrol altina
almasini ve dikkatini dinledigine yogunlastirmasini saglayacaktir.

Bu baglamda arastirmanin uygulama boyutuna gegmeden dnce yapilan {i¢
haftalik gbzlem siirecinde deney grubunda yapilan dinleme etkinlikleri incelenmis,
dinleme etkinliklerinde 6gretmenin ya da 6grencilerin metni sesli okuma yaptiklart
gozlenmistir. Ayrica dinleme dncesinde 6gretmenin dinleme kurallarina yonelik bir
calisma yapmadigi, dolayisiyla da 6grencilerin herhangi bir dinleme amaci ve yontemi
belirlemedikleri; bu nedenle de dinleme etkinliklerinde bir¢ok 6grencinin sesli okumaya
dayali yapilan dinleme ¢aligmalarinda sikildig1 ve okunan metni izlemedikleri
gozlemlenmistir. Gozlem siirecinde gdzlenen bu eksikligi gidermek i¢in, dijital
hikayelere dayali hazirlanan ders planlari ve etkinliklerinde 6grencilerin dinleme
kurallarin1 anlama ve uygulama becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalara yer
verilmistir.

Birinci hafta Dogal Afetler temasi kapsaminda hazirlanan Dost Irmak dijital
hikayesini izlemeden ve dinlemeden 6nce 6gretmen, dinlemeye hazirlik agsamasinda

Ogrencilere sunlar1 soylemistir:
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Ogretmen : Simdi beni dinleyin. Onceki derslere gore farkli olan sey yazili metin
olmayacak oniiniizde. O nedenle dinlemeye hazirlik yapmaniz gerekiyor.
Dinleme kurallarin1 uygulamaniz gerekiyor. Bir kere oturusumuzu
diizeltecegiz. Saglikli dinleme oturusu nasildi? Evet basimiz1 dik tutacagiz,
geriye yaslanacagiz, rahat bir pozisyonda oturacagiz. Bir hatirlatma daha;
diizgiin oturacagiz, ses ¢ikarmayacagiz, dikkatimizi oraya verecegiz
(6gretmen dijital hikdayenin projeksiyon cihaziyla yansitilacagi beyaz tahtaya
isaret eder) ¢linkil herhangi bir yerde durdurabilirim, size tahminlerinizi
sorabilirim bundan sonra ne olur diye ya da dinlediginiz kisimla ilgili sorular
sorabilirim. O nedenle dikkatimizi tam vererek dinleyecegiz (V.K.
09.03.2015/ 15.48 — 17.00).

Uygulamanin ilk haftasinda 6grenciler yaptiklart hazirlik ¢alismalari, anahtar
kelimelere dayali olarak dinleyecekleri metni tahmin etme ¢aligmalar1 ve gorsel okuma
alaninda hazirlanan etkinlikleri yaptiktan sonra ilk dijital hikayeyi izlemeye ve
dinlemeye ge¢gmeden dnce 6gretmen nasil 1yi bir dinleyici olunacagini, dinlerken hangi
kurallara uyulmas1 gerektigini ayrintili olarak dgrencilere agiklamistir. Ayrica
ogretmenin dijital hikayeyi belli bir yerde durdurarak tahmine yonelik soru
sorabilecegini sOyleyerek dgrencilerden dikkatlerini dinledikleri ve izledikleri hikayeye
vermelerini istedigi ve 6grencilerin katilimli ve segici dinleme yapacaklarina isaret
ettigi sdylenebilir. Ogretmenin sdylemis oldugu ilk ciimlelerden uygulamanin
yapilmaya baslamadan 6nceki Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin dinlemeye gegmeden
once dinelemeye hazirlik yapma calismalar1 yapmadiklari, dinlenecek metnin
ogrencilerde oldugu ancak belli bir amag ve yonteme dayali dinleme yapilmadigi
sonucuna varilabilir. Ancak dinleme ¢aligmalarinda amag 6grencilerde olmayan bir
metni kendileri diginda 6gretmenin sesli okumasiyla ya da CD ya da DVD gibi
kaynaklardan dinleme yapilmasin1 gerektirmektedir.

Yapilan gorligmelerde bazi 6grenciler uygulama oncesinde Tiirkce derslerinde
yaptiklar1 dinleme ¢aligmalar1 konusunda bilgiler vermislerdir. Tuba bu konuda sunlari
sOylemistir:

Ben Tiirkge dersini gergekten fazla sevmiyordum, &zellikle bu kitaplarda mesela boyle

anlatirken. Ozellikle bazen &gretmenimiz biz anlayalim diye biitiin sinifa okutturuyordu bir

hikayeyi. Gergekten ¢ok sikici oluyordu. Dinleyemiyor dinlemiyorduk artik. Onlari takip
edemiyorduk (Tuba, O.G. 08.05.2015).

Tuba, bu arastirmadan 6nce yapilan Tiirk¢e derslerinde dinleme ¢aligmalarinda
onlerinde olan bir metni sesli okuduklarini, 6gretmenin bazi derslerde metinleri tim

ogrencilere tek tek sesli olarak okuttugunu; ancak bdyle bir uygulamada kendisinin ve



182

diger 6grencilerin dinleme yapmadiklarini ve takip etmediklerini, dinleme etkinliklerini

sikict buldugunu belirtmistir.

Bu konuda goriis belirten Sine, Aysun ve Kagan da sunlar1 sdylemislerdir:

Eskiden daha sikici geliyordu dersler. Herkes ayni seyi okuyordu ders boyunca ve ben de
digerleri de dinlemiyorduk. Bagka seylerle ugrasiyorduk. Karsimdakini dinlemiyordum (Sine,
0.G. 08.05.2015).

Bu izledigimiz dijital hikayelerden dnceki derslerde ben ¢ok sikiltyordum. Birisi bir sey okurken
icimden dinlemek gelmiyordu. Hi¢ nasil diyeyim bdyle heyecanli olmuyordu ¢iinkii herkes
okuyordu tek tek. Bazilariin sesini duymuyorduk okurken. Metinleri okuduktan sonra zaten
ders bitiyordu. Him zaman olursa kitaptaki etkinliklerin ¢ok azini yaptiriyordu 6gretmen (Aysun,
0.G., 07.05.2015).

Onceden okudugumuz sey &niimiizde oldugu icin birisi onu okusa da dinlemiyorduk.
Ogretmenimiz bazen dinleyin arkadasimzi diyordu ama ¢ogumuz dinlemiyorduk. Ciinkii zaten
ben onu okudugumda kendim anliyordum. Hi¢ birimiz dinleme kurallarina uymuyorduk
diyebilirim (Kagan, 0.G., 08.05.2015).

Ogrencilerin goriislerinden, arastirmanin uygulama basamagindan &nceki Tiirkce
derslerinde dinleme etkinlikleri kapsaminda dgrenciler dinlemesi gereken metinlerin
ogrencilerde bulundugu ve yalnizca bu metinleri sesli okuduklari, dinleme 6ncesi,
dinleme sirasinda etkinliklere yer verilmedigi, dinleme sonrasinda da kimi zaman
kitaptaki etkinliklerin bir kismini yaptiklari s6ylenebilir. Elde edilen bu bulgularin,
uygulama oncesi gézlem siirecinde elde edilen verilerle ortiistiigii soylenebilir.

Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi igin 6gretmenin, dinlemeye
gecmeden once Ogrencilere dinleme kurallarini agikladigi ve 6grencilerinin bu kurallara
uygun dinleme yapmalarini sagladig1 gézlemlenmistir.

Dinleme oncesi 6gretmenin dinleme kurallarina yonelik yaptig1 agiklamadan
sonra dinleme sirasinda bazi 6grencilerin dinlemeye uygun oturma pozisyonu
sergilemedikleri gozlemlenmistir.

Uygulamanin ilk giiniinde aragtirmaci giinliigline sunlar1 yazmustir:

Bugiin uygulama siirecinin ilk giinii ve 6grenciler ilk dijital hik&yeyi izlediler ve dinlediler.

Ogretmen dinleme 6ncesinde 6grencilerine dinleme yaparken uymasi gereken kurallari ayrintili

olarak agiklad1. Ogretmen agiklama yaparken 6grenciler soylenen her kurali gereken bigimde

uygulamaya basladiklari, dinlemeye uygun oturma pozisyonu aldiklar1, dikkatlerini

Ogretmenlerinin agiklamalarina verdikleri ve dijital hikayeyi izlemek ve dinlemek i¢in istekli ve

heyecanli olduklar1 gozlemlenmistir. Ayrica 6gretmen, dinleme sirasinda belli yerde metni

durdurarak hikdyenin devamini ve sonucunu tahmin etmelerini isteyecegini soyleyerek
ogrencileri i¢in dinleme amaci ve dinleme yontemi belirlemistir (A.G. 09.03.2015).
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Arastirmaci, 6gretmenin uygulamanin ilk gliniinde dinleme kurallarin1 ayrintili
bir bi¢cimde ele aldigini, 6grencilerin de 6gretmenlerinin uyarilarini dikkate alarak
dinlemeye hazirlik yaptiklarini ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin ilk kez dijital hikaye
izleyecek olmalar1 nedeniyle dinlemeye istekli bir bigimde hazirlik yaptiklar
gozlemlemistir.

Ikinci hafta ilk derste 6gretmen, dgrencilerin Canakkale Savasi konusunda farkli
kaynaklardan bulduklar1 ya da kendi yazdiklar siirleri ¢ikarmalarini istemis ve Sesli

okuma-dinleme ¢alismasindan once sunlari sdylermistir:

Ogretmen : Simdi 6dev dosyalarinizdan Canakkale ile ilgili getirdiginiz siiri ¢ikarin. Evet
siirleri ¢ikart. (Sinifta 6grenciler birbiriyle konusur ve giiriiltii olusur).
Yavrum siirini ¢ikart, dniine koy otur. Evet oturalim (bazi 6grenciler sinifta
gezinirler). Yavrum oturacak misiniz? Oturalim. Evet siirini okumak isteyen
var m1? (6grenciler parmak kaldirir ve 6gretmen bir 6grenciyi isaret eder)
Suradan baglayalim. Oku Sine (V.K. 19.03.2015/00.17 — 1.38).

Ogretmen, siir okuma etkinligi dncesinde 6grencilere dinleme kurallar
konusunda agiklama yapmamuistir. Etkinlikte, 6gretmen 11 6grenciye siirlerini
okutturmustur. Yaklasik 10 dakika siiren bu etkinlikte 6grencilerin ilk dort siir
okunurken dikkatlerini dinlediklerine yogunlastirdiklar1 ve gorgii kurallarina gore
dinleme yaptiklari, ancak diger siirleri birgok 6grencinin dinlemedigi, kendi aralarinda
konustuklar1 ya da baska seylerle ugrastiklar1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin dérdiincii
siirden sonra sergiledikleri bu olumsuz davranisin nedeninin etkinligin uzun
stirmesinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ikinci hafta dijital hikdye izleme ve dinleme ¢alismasi ikinci derste yapilmustir.
Ogrenciler dijital hikdyeyi iki kez dinlemis ve izlemislerdir. Ogretmen, birinci

dinlemeye gegmeden once dgrencilere su aciklamalar1 yapmistir:

Ogretmen : Evet simdi metni dinleyecegiz. Dinlerken siz de bu resimler var ya dniiniizde
siralamay1 hem kontrol etmeye ¢alisin hem de dinleyin. Belirli bir noktada
yine metni durduracagiz. Sizden, daha sonra neler olacak diye tahminlerinizi
alacagiz. Simdi dinleme kurallarina goére bir oturalim. Arkamiza yaslanalim.
Oglum su su igme igini birak artik. Aysun oturacak misin? (V.K. — 2.
19.03.2015/1.20 — 2.07).

Ogretmenin yapmis oldugu aciklamada dinleme kurallarma uygun dinleme
kapsaminda 6grencilere hatirlatmada bulunmustur. Bu hatirlatma {izerine dgrencilerin

dinlemeye uygun pozisyon aldiklari ve dikkatlerini dijital hikayenin yansitilacagi
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tahtaya yonelttikleri gézlemlenmistir. Ancak bir 6grencinin su igtigini ve bir baska
dgrencinin ayakta oldugunu goren 6gretmen, bu dgrencileri uyarmistir. Ogrencilerinin
uygun dinleme pozisyonu aldiklarindan emin olduktan sonra 6gretmen dijital hikayeyi
baslatmistir. Ayrica 6gretmen, dinlemeden dnce dgrencilerin yaptiklar: etkinligi
dinlerken kontrol etmelerini ve ayn1 zamanda dikkatli dinlemelerini istemistir. Bu
aciklamayla 6gretmenin secici dinleme yontemine dayali dinleme yapilacagini
belirtmek istedigi ve dgrencilerin dikkatlerini dinlediklerine yogunlagtirmalarini istedigi
ve dinleme igin amag belirledigi sdylenebilir. Ogretmen, dinleme sirasinda metni belli
bir yerde durduracagini ve 6grencilerden tahminlerini alacagini sdyleyerek katilimli
dinleme yontemini de dinlemede ise kosacagini belirttigi sonucuna varilabilir.
Ogrencilerin birinci dinlemede dikkatlerini dinlediklerine yogunlastirdiklari ve ayni
zamanda seg¢ici dinleme yontemine dayali olarak birinci etkinlikte verdikleri yanitlari
kontrol ettikleri gdzlemlenmistir. Ikinci dinlemede ise dgrencilerin tiimiiniin dikkatli bir
bicimde dinleme yaptiklar1 gézlemlenmistir. Ancak {i¢ 6grencinin dinlemeye uygun
oturma pozisyonu almadigi ve iki 6grencinin ise dijital hikayeyi izlemedikleri; ancak
dinledikleri de gézlemlenmistir.

Uciincii hafta dgrenciler dostluk, arkadaslik temali bir sarki ve sonrasinda
Dostlugun Degeri dijital hikayesini dinlemis ve izlemislerdir. Sarkiy1 dinlemeye

gecmeden Once Ogretmen su agiklamalarda bulunmustur:

Ogretmen : Baris Mango’yu taniyan var m? (Ogrenciler parmak kaldirirlar).
Ogrenciler : Ben, ben, tanimayan var m1 onu?
Ogretmen : Evet Barig Mango’yu taniyorsunuz. Tamam, tamam indirin parmaginizi. Evet

Baris Mango’yu taniyorsunuz. Uzun sagli, biyikli (6grenciler giiler), siz
dogmadan yillar 6nce 6ldii. 1999°da vefat etti kendisi. Evet simdi onun bir
sarkisini dinleyecegiz. Simdi bu dinleyeceginiz sarkiy1 izleyeceginiz metinle
iliskilendirmeye ¢alisacaksiniz. Ama once bir sarkiy1 dinleyelim (V.K.
23.03.2015/00.36 — 1.32).

Ogretmen, sarkiy1 dinlemeye gecmeden nce dinleme kurallar1 konusunda
aciklamada bulunmamis; ancak 6grencilerin sarkiyr dikkatli bir bi¢imde izledikleri ve
baz1 6grencilerin de sarkiy1 sdyledikleri gozlemlenmistir. Ogretmen, 6grencilerin
sarkiy1 dinleme amacin1 belirlemek i¢in sarki ile izleyecekleri dijital hikaye arasinda

iliski kurmalarin1 istemistir.
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Dijital hikaye dinleme ve izleme ¢alismasi 6grenciler sarkiyr dinledikten ve bu
sarkinin konusunu konustuktan sonra yapilmistir. Ogretmen, dijital hikdyeden énce su
yonergeleri vermistir:

Ogretmen : Simdi yine metni iki kez dinleyecegiz sesli olarak. Birincisinde vurguya,
tonlamaya, anlatim tarzina dikkat edecegiz. ikinci kez dinlerken metni ne
yapacagiz? Yine belli bir yerde durduracagiz. Sonra tahminlerimizi
soyleyecegiz. Olaylarin nasil gelisecegini sdyleyecegiz. Ikinci dinlemede siz
5N 1K sorularini yaparken metin nerede gegiyor, nasil gegiyor, zamani,

kimler var metinde, bunlara ikinci dinlemede dikkat ediyorsunuz. Simdi
acacagim ben dinleyin. Hazirsimiz degil mi? (V.K. 23.03.2015/12.33 — 13.33).

Ogretmen, dinlemeden dnce vermis oldugu yonergede 6grencilerin birinci ve
ikinci dinlemede nelere dikkat etmeleri gerektigini soyleyerek dinleme igin amag
belirledigi sdylenebilir. Ayrica birinci dinlemede yapilacak tahmin ve ikinci dinlemede
yapilacak olan 5N 1K etkinligi ile 6gretmenin se¢ici dinleme yontemine dayali dinleme
yaptiracagi sdylenebilir. Ogretmen, yaptig1 agiklamada birinci ve ikinci dinlemeden
once dinleme kurallar1 konusunda herhangi bir ¢aligma ya da hatirlatma yapmamustir.
Buna ragmen birinci dinlemede 6grencilerin tiimiiniin dinleme kurallarina uygun ve
dikkatli bir bigimde dinleme yaptiklari, ikinci dinlemede de yine ayni bi¢imde dikkatli
bir bicimde dinleme yaparak dinleme sonrasi yapacaklari1 5N 1K etkinligi i¢in not
aldiklar1 gézlemlenmistir. Ancak ikinci dinleme sirasinda iki 6grenci sira lizerine
kollarini yaslayarak dinledikleri ve not aldiklar1 gézlemlenmistir.

Dérdiincii hafta 6grenciler dijital hikaye dinleme ve izleme etkinligini ikinci
dertte yapmislardir. Birinci dinlemeden 6nce 6gretmen dinleme kurallar1 konusunda

sunlar1 soylemistir:

Ogretmen : Evet dinliyoruz. Dinleme kurallarina uygun dinliyoruz.

Taha : Ogretmenim. Tahtay silebilir misiniz?

Ogretmen : Ne yapiyorduk dinlerken? Dinlerken ne yapiyorduk?

Ogrenciler : Konusmuyorduk, dik oturuyorduk, dinliyoruz, dikkatimizi veriyoruz.
Ogretmen : Evet dik oturuyoruz. Dikkatimizi oraya veriyoruz. O zaman simdi dinleme

kurallarini uyguluyoruz. Ayrica ilk dinlemede seslendirmeyi yapan kisinin ses
tonuna, vurgusuna ve telaffuzuna da dikkat ediyorsunuz (V.K. — 2.
30.03.2015/3.02 — 3.28).

Bu haftaki dinleme etkinligine gegmeden dnce 6gretmen dinleme kurallarini
kendisi soylemek yerine, 6grencilerinden bu kurallar1 sGylemelerini istemistir.
Ogrencilerin, bu kurallar1 sdylerken dinlemeye uygun oturma pozisyonu aldiklari, kendi

aralarinda konusmay1 biraktiklari, dikkatlerini tahtaya yonelttikleri gozlemlenmistir.
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Ogrencilerin dinleme yaparken dikkatlerini dinlediklerine yogunlastirdiklar1 ve dinleme

kurallarina uygun dinleme yaptiklar1 Fotograf 22°de verilmistir.

Fotograf 22: Dinleme Kurallarina Uygun Dinleme

Onceki {i¢ haftadan farkli olarak, 6gretmen bu hafta 6grencilerin dinleme

sirasinda ne yapmalari gerektigi konusunda agiklama yapmadigi gézlemlenmistir.

Ancak ikinci dinleme 6ncesinde 6gretmen su agiklamay1 yapmustir:

Ogretmen
Ogrenciler
Ogretmen

Ogrenciler

: Simdi siz ikinci etkinlikte. Metni dinlediniz degil mi?
: Evet.
: Metnin iginde gegen hayvanlarm &zelliklerini de dinlediniz. Tkinci etkinlikte

dogru yaptiklarinizin bagina art1, yanls yaptiklarinizin basina eksi
koyuyorsunuz. Aslinda bunu metni ilk dinlerken yapacaktik, ama ben sizin
dikkatiniz dagilmasin diye simdiye biraktim. Evet dogru yaptiklariniza arti,
yanlis yaptiklarimiza eksi koyacaksin. Mesela kargaya aptal dediysen eksi
koyacaksin. Bakin burada karga pek de aptal degil. (Ogrenciler etkinlik
iizerinde dogru ve yanlislarini tespit ederler). Bitirdiniz mi etkinligi? Tamam.
Simdi beni iyi dinle. Simdi size ii¢iincii etkinligi dagitacagim. Ugiincii
etkinlikte mesela tilki demis. Tilkinin 6zelligi, yasadigi sorun, surada da
soruna benim ¢dziimiim. Yani sen nasil ¢6ziim bulursun o yazilacak. O
nedenle metni iyi dinlemeniz lazim ve oradaki seyleri yakalayip buraya
yazmaniz gerekiyor. Mesela tilkiyle ilgili 6zelligi buraya yazmaniz ve iyi
dinlemeniz gerekiyor. Var m1 anlamayan? Simdi dagitacagim bunlari.
Oniiniize gelince daha iyi anlarsimiz. Simdi degil, dinlerken dolduruyorsunuz.
Bakin dinleyin. Ben simdi dinlerken doldururken, beni iyi dinleyin ¢ok
O6nemli bir sey soylityorum. Ben simdi dinlerken doldurursam, bazi yerleri
kagirabilirim diyorsan ¢ok iyi dinle, dinledikten sonra bunlar1 doldur.
Soyledigimi anladiniz mi1?

- Anladik (V.K. — 2. 30.03.2015/9.54 - 13.39).
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Ogretmenin, ikinci dinlemeden dnce yaptig1 agiklamada dinleme sirasinda
yapilacak olan etkinlik i¢in segici ve sorgulayici dinleme yontemini uyguladigi
sOylenebilir. Ayrica 6gretmen ikinci dinlemede 6grencilerin ¢ok dikkatli dinlemelerini
ve dinleme sirasinda kendilerine verilen dinleme etkinlik kdgidini doldurmalarini
sOylemistir.

Besinci hafta, diger haftalarda oldugu gibi 6grenciler Sarbon Agsist dijital
hikayesini iki kez dinlemisler ve izlemislerdir. Yapilan birinci dinleme etkinliginden

once sinifta su diyalog gergeklesmistir:

Ogretmen : Evet dinleme kurallarina uygun bir bigimde oturuyoruz. Dinleme kurallarina
uygun oturuyoruz. Elimize gereksiz aletler almiyoruz Hasan. Evet oturdu mu
herkes diizgiin? Cansu dinleme kurallarina uygun oturuyoruz. Eren (V.K.
06.04.2015/32.25 — 33.07).

Sinifta yasanan bu diyalogda 6gretmen ii¢ 6grencisinin dinlemeye hazirlik
yapmadigimi gozlemlemis ve bundan dolay1 6grencileri uyarmistir. Uyarilardan sonra bu
tic 6grenci ve diger d6grencilerin dinlemeye hazirlik yaptiklari, dinlemeye uygun oturma
pozisyonu aldiklari ve gorgii kurallarina uyduklar1 gozlemlenmistir. Birinci dinleme
oncesi 6gretmen, dinleme sirasinda 6grencilerin neler yapacagi konusunda herhangi bir
aciklama yapmamistir. Ancak dinlemeye gegmeden dnce 6gretmen, Sarbon Asisi
baslikli dijital hikayeyi niye dinleyeceklerini ve dinledikten sonra neler 6greneceklerini
sorarak 0grencilerin dinleme amacini belirlemelerini istedigi sdylenebilir.

Arastirmaci, birinci dinleme 6ncesinde 6gretmenin bazi 6grencileri dinleme

kurallarina uyma konusunda uyardigini giinliigiine su bicimde yazmistir:

Bugiin 6gretmen dinlemeye ge¢meden o6nce 6grencileri dinleme kurallarina uygun oturmalar1 ve
dikkatlerini dinleyecekleri metne vermeleri konusunda uyarida bulunmasina ragmen, {i¢
Ogrenciyi uyarmak zorunda kalmistir. Ancak diger 6grencilerin dinlemeye hazirhik yaptiklari ve
dikkatlerini dijital hikayeyi izleyecekleri tahtaya verdikleri gozlemlenmistir (A.G. 06.04.2015).

Ogretmen, ikinci dinleme &ncesinde 6grencilere dinleme sirasinda yapacaklari

bir etkinlik kagidin1 dagitirken 6grencilere ikinci dinleme igin sunlari soylemistir:

Ogretmen : Cocuklar. Simdi size 5N 1K etkinligi dagitacagim. Dinliyor musun? Beni
dinliyor musun? Ikinci kez metni dinleyeceksiniz. Dinlerken sorularin
yanitlarini bulacaksiniz. Anladiniz m?

Ogrenciler : Evet.
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Ogretmen : Evet dinliyoruz artik. Dinleme pozisyonu aliyorsunuz. Evet iyi dinliyorsunuz,
¢iinkii sorularin yanitlarini dinlerken buluyorsunuz (V.K. — 2.
06.04.2015/00.14 — 2.43).

Ogretmenin, ikinci dinlemeden dnce yaptig1 aciklamada dinleme sirasinda
yapilacak olan 5N 1K etkinligi i¢in se¢ici dinleme yontemini uyguladigi sdylenebilir.
Ayrica 6gretmenin dinleme kurallarini tekrar kisaca hatirlattigi gézlemlenmistir.
Ogrencilerin her iki dinlemede de dinleme kurallarina uygun dinledikleri
gozlemlenmistir.

Altinct hafta dgrenciler Riizgdrin Oykiisii dijital hikayesini iki kez
dinlemislerdir. Ogretmen birinci dinlemeden &nce dgrencilere bir etkinlik kagid:

dagitirken, dinleme sirasinda neler yapmalari gerektigini su sozlerle ifade etmistir:

Ogretmen : Simdi size ikinci etkinlik kagidini dagitacagiz. Metni iki kez dinleyecegiz
yine. Birinci dinlemede metni dort yerde durduracagiz.

Tuba : Dort yerde!

Ogretmen : Evet. Burada ona gore sorular var. Siz, ne olmus devamini yaziyorsunuz.

Hikayede olaylarin nasil gelisecegini yazacaksiniz. Burada zaten yaziyor.
Evet simdi herkes dinleme kurallarina uygun otursun. Kerim otur yerine.
Bakayim herkes oturuyor mu diizgiin? Aygiil. Evet dinliyoruz. Iyi
dinliyorsunuz. Oniiniizdeki etkinligi ona gére yapiyorsunuz. Bir de birinci
dinlemede neye dikkat ediyorduk? Telaffuza, tonlamaya ve vurguya (V.K.
13.04.2015/9.48 — 12.10).

Ogretmen, dinlemeden dnce vermis oldugu yonergede, dikkatli dinleyerek
tahmin etkinligi yapacaklarini syleyerek dinleme i¢in amag belirledigi s6ylenebilir.
Ayrica birinci dinlemede yapilacak tahmin 6gretmenin segici ve sorgulayici dinleme
yontemine dayali dinleme yaptiracagin1 gostermektedir.

Ikinci dinlemeye gegmeden dnce dgretmen, tekrar bir etkinlik kAgidi dagitmistir.
Ikinci dinleme sirasinda dgrencilerin neler yapacagini ise dgretmen su bigimde
agiklamistir:

Ogretmen : Simdi {iglincii etkinligi dagitacagim size. Metni bir daha dinleyecegiz. Bu
sefer durdurmadan dinleyecegiz. Siz de Oniinlizdeki kagitta yazilan ciimleleri
metne gore dogruysa dogru, yanligsa yanlisi isaretleyeceksiniz. $imdi bagtan
sona kesintisiz dinliyoruz. Dinleme pozisyonu al. (Bir 6grencinin etkinlik

kagidin1 doldurdugunu gériir) simdi doldurma (V.K. 03.04.2015/30.00 -
31.10).

Ogretmen, ikinci dinleme sirasinda segici ve sorgulayict dinleme yéntemine

dayal1 dinleme yapilmasi igin 6grencilere etkinlik kagidi dagitmis ve dinleme sirasinda
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Ogrencilerin ne yapmasi gerektigini agiklamis ve onlarin dinleme kurallarina uygun
oturma pozisyonu almalarini istemistir. Her iki dinlemede 6grencilerin dikkatlerini
dinledikleri ve izledikleri hikayeye verdikleri, ikinci dinlemede ise 6grencilerin
tiimiiniin etkinligi yaptiklar1 gozlemlenmistir.

Yedinci hafta 6grenciler Cocuk Dogru Soyledi dijital hikayesini iki kez dinlemis
ve izlemislerdir. Ogretmen birinci dinleme 6ncesinde dgrencilerin dinleme sirasinda

yapmast gerekenleri su bigimde ifade etmistir:

Ogretmen : Evet simdi dinlemeye gececegiz yavas yavas. Ne dinleyecegimizi biraz dnce
az ¢ok tahmin ettik. Birinci dinlemede ne yapiyorduk?

Taha : Durdurma.

Ogretmen : Evet yine bir yerde durduracagiz. Size sonra ne olmus gibi sorular soracagiz.

Ayn1 zamanda hikayeyi seslendiren kiginin ses tonu nasil, telaffuzu nasil,
nerelerde vurgu yapiyor onlara da dikkat edin her zamanki gibi. Simdi
dinlemeye hazirlik yapiyor herkes. Dinlemeye uygun oturuyoruz. Diizgiin
oturuyoruz. Herkes diizgiin oturdu mu? Bakayim. Baslayacagiz simdi (V.K.
20.04.2015/12.20 — 13.25).

Ogretmen, birinci dinleme 6ncesi 6grencilerin dinleme kurallarina uygun
hazirlik yapmalarini istemistir. Ayrica diger tiim dijital hikayelerde oldugu gibi metni
bir yerde durdurup tahmin sorusu soracagini sdyleyerek 6grencilerin dinleme amacini
belirlemis ve katilimli dinleme yontemine dayali dinleme yapilacagini belirtmistir.
Ogrencilerin tiimiiniin dikkatlerini dinledikleri ve izledikleri dijital hikayeye verdikleri
gozlemlenmistir.

Ikinci dinlemeye gegmeden énce dgretmen ve dgrenciler dinledikleri hikaye
konusunda kisa bir tartigma yaptiktan sonra, dgretmen ikinci dinlemeye gegmeden dnce

sunlar1 soylemistir:

Ogretmen : Simdi bagtan sona kesintisiz dinleyelim bir de. Tamam m1? Ama dogru
tahmin ettiler. Cok giizel yakaladilar (V.K. 20.04.2015/26.03 — 26.10).

Ogretmen, ikinci dinleme &ncesi metni ikince kez kesintisiz dinleyeceklerini
sOylemistir. Dinleme kurallar1 konusunda bir uyarida ya da hatirlatmada bulunmamastir.
Ancak 6grencilerin ikinci kez dinlemede dikkatlerini hikayeye vermis olduklar
gozlemlenmistir.

Uygulama basamaginin son haftasinda 6grenciler efsane tiiriinde hazirlanmig

olan Hiidai Efsanesi dijital hikayesini diger dijital hikaye dinleme etkinliklerinde
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oldugu gibi iki kez dinlemislerdir. Ogretmen, birinci dinleme dncesinde 6grencilere su
aciklamalarda bulunmustur:

Ogretmen : Simdi herkes dinleme pozisyonunda oturuyor (V.K. 27.04.2015/14.50 —
14.55)

Ogretmen birinci dinlemeden &nce yalnizca dgrencilerin dinlemeye uygun
pozisyonda oturmalarini istemistir. Nitekim 6grencilerin efsaneyi dikkatli bir bigimde
izledikleri gozlemlenmistir. ikinci dinlemeden dnce ise dgretmen yine ¢ok kisa bir

aciklamada bulunmus ve sunlari sdylemistir:

Ogretmen : Simdi bir kez daha kesintisiz dinleyelim. Sonra etkinlikleri yapmaya gegelim
(V.K. 27.04.2015/24.20 — 24.24).

Ikinci dinlemeden 6nce 6gretmen birinci dinlemeden dnce yaptig: gibi cok kisa
bir agiklamada bulunmustur.

Sekiz hafta siiren uygulama siirecinin ardindan yapilan goriismelerde 6gretmen
ve 6grenciler dinleme kurallarina uygun dinleme alanindaki kazanimlar dogrultusunda
goriislerini belirtmislerdir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrenciler dinleme kurallarina uygun dinleme
alanindaki kazanimlar dogrultusunda goriislerini belirtmislerdir. Bu gortisler dijital
hikaye dinleme etkinlikleriyle sinirli kalmamis, okuma ve konusma alanlarini da igine
almstir.

Ogrencilerden Kerim dinleme kurallarmi uygulama baglamindaki kazanimlara

yonelik kendinde gozlemledigi gelismeyi su sozlerle ifade etmistir:

Dinleme yaparken herkes dikkatini dinlemeye veriyordu. Ben ara sira etrafima bakiyordum.
Sonra benim de dinlemede dikkatim daha da artt1. Dinlemeye basladim (Kerim, O.G.,
07.05.2015).

Kerim ilk onceleri kendisinin dinleme kurallarina uymadigini; ancak ilerleyen
stirecte dikkatini dinlemeye verdigini ve dinleme kurallarin1 uygulamaya basladigini
ifade etmistir.

Yapilan goriismelerde Aygiil dinleme alaninda kendisinde ve diger

arkadaslarinda gerceklesen degisimi su bicimde ifade etmistir:
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Herkes bdyle sessiz olmaya basladi, sustuk, dinleme sekillerimiz degisti. Onceden ben de hig
dinlemiyordum hi¢ sevmiyordum Tiirk¢e dersini, ama artik daha iyi dinliyorum yani ¢ok sey
degisti (Aygiil, O.G., 04.05.2015).

Aygiil, dijital hikayelere dayali yapilan ¢alismalarin kendisinde olumlu
gelismeler yarattigini ifade etmistir. Aygiil’tin “dinleme sekillerimiz degisti” ifadesinden
daha 6nceden dinleme kurallarina uygun dinleme yapmadiklar1 sonucuna varilabilir.
Ayrica dinleme etkinliklerinin, Aygiil’de dinlemeye ve Tiirkge dersine kars1 olumlu
tutumlar gelismesine de neden oldugu soylenebilir.

Ogrencilerden Tung, dinleme yapmadan dnce dinleme kurallarmi uygulamaya

yonelik neler yaptiklarini su sozlerle dile getirmistir:

Dinleme pozisyonuna ge¢memizi istiyordu. Dik oturuyorduk, beynimizi oraya veriyorduk (Tung,
0.G., 07.05.2015).

Tung, kendisi ve arkadaglarinin dinlemeye gegcmeden 6nce dinleme kurallarina
uygun olarak oturma pozisyonu aldiklarini ve dikkatlerini dinlediklerine verdiklerini
belirtmistir.

Secil, dijital hikayelere dayali dinleme 6ncesi ve dinleme sirasinda yaptiklar

calismalar i¢in sunlar1 sGylemistir:

Eskiden canim sikiliyordu. Simdi daha keyifli bir ders gegiyor. Dinlemeyle daha ¢ok basari oldu.
Eskiden dinlemiyordum hi¢. Ama simdi dikkatli dinliyorum, dinlerken oturmama bile dikkat
ediyorum artik biliyor musunuz? Hem dinleyip hem de etkinlik bile yapabiliyorum. Onceden
yapamiyordum dinlerken bir sey (Secil, O.G., 04.05.2015).

Secil, dijital hikayeler ve bu hikayelere dayali yapilan dinleme etkinlikleri
sayesinde dinleme kurallarini uygulamaya basladigini, dinleme sirasinda segici dinleme
yontemine dayali etkinlikleri artik yapabildigini ifade etmistir.

Cansu ise dijital hikayeye dayali etkinliklerin kendisinde dinleme kurallar

acisindan nasil bir etki yarattigini su sozlerle ifade etmistir:

Dinleme kurallarini da $grendim. Dinlemeye basladim (Cansu, O.G., 07.05.2015).

Cansu’nun goriismelerde sdyledigi bu ciimleden daha 6nce dinleme kurallarini
tam olarak bilmedigi; ancak uygulama sayesinde dinleme kurallarin1 6grendigi ve

boylece etkili dinleme yapmaya basladig1 sonucuna varilabilir.



192

Ogretmen, dinleme kurallar1 agisindan dijital hikayelerin 6grencilerin
dikkatlerini artirdigini, kendilerini dinledikleri ve izledikleri dijital hikayeye verdiklerini
belirtmistir.

Ogrenciler dinleme kurallarini yalmzca dijital hikayeleri dinleme etkinliklerinde
uygulamamislardir. Nitekim 6grencilerden okuma alaninda yapilan sesli ve paylasarak
okuma etkinliklerinde ve konusma etkinliklerinde de dinleme kurallarini uygulamalari
beklenmistir. Bu baglamda dordiincii, besinci ve altinci haftalarda 6grenciler okuma
alanindaki metinleri paylasarak okumusladir. Bu okuma etkinliklerinde 6grencilerin
metni okuyan arkadaglarin1 dikkatli dinledikleri ve metni takip ettikleri, kendine sira
gelen 6grencinin metni kaldig1 yerden okumaya devam ettigi gozlemlenmistir.

Okuma alaninda paylasarak okuma etkinliginde 6grencilerin dikkatlerini
arkadaslarinin sesli okudugu metne vermeleri istenmistir. Ogretmen, dérdiincii hafta
yapilan paylasarak okuma etkinliginde 6grencilerin dikkatlerini dinledikleri metne

verme konusunda gelisim kaydettiklerini etkinlik sonrasinda su sozlerle ifade etmistir:

Ogretmen . Evet ¢ok giizel takip ettiniz. Biraz Segil sasirdi. Biraz da Sine sasirdi. Onun
haricinde, hatta Mehmet’i tebrik ederim. Seyrettim yani géziinii ayirmadan on
bes dakika takip etti. Giizel. Tebrik ederim hepinizi (V.K..02.04.2015/34.33 —
34.49).

Ogretmen, 6grencilerinin paylasarak okuma etkinliginde dikkatlerini basaril bir
bigimde dinledikleri metne vermelerinden duydugu memnuniyeti dile getirmis,
ogrencilerini bundan dolay1 tebrik etmistir. Ayrica arastirmacit 6gretmene Mehmet’i
neden tebrik ettigini sordugunda, 6grencinin bu aragtirmadan 6nce Tiirk¢e dersine ve
Ozelikle dinlemeye karsi olumsuz tutumu olan bir 6grenci oldugu; ancak derse katilim
ve dikkatini dinledigine verme konusunda gelisme gosterdigini ifade etmistir.

Arastirmaci, giinliigiinde 6grencilerin dinleme kurallarini sesli ve paylasarak
okuma etkinlikleri ile konusma etkinliklerinde de uygulamaya koyduklarini su bigimde

ifade etmistir:

Diin (02.04.2015) yapilan okuma etkinliginde 6gretmen metni 6grenciler arasinda paylastirarak
okutmustur. Ogretmen kendisinin belirledigi 6grencilere okuma yaptirmigtir. Bu nedenle
ogrencilerin metni okuyan kisiyi dikkatli takip etmeleri kendileri i¢in 6nemliydi. Nitekim
ogrenciler siranin kendisine gelebilecegini diisiinerek metni okuyan arkadaglarini dikkatli bir
bigimde dinlemisler ve ellerindeki metni takip etmislerdir. Ogrencilerin tiimii gorgii kurallarina
uygun sessiz bir bigimde metni takip etmislerdir. Bugiin yapilan konusma etkinliginde ise
Ogretmen Ogrencilerden konusma yapacaklar1 dikkatli dinlemelerini istemis ve her konugsmadan
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sonra konusmaciy1 ve konugsmanin icerigini degerlendirmelerini istemistir. Ogrenciler,
ogretmenlerinin kendilerine verdigi bu dinleme amaci1 dogrultusunda dinlemeye hazirlik
yapmuslar, dikkatlerini konugmaciya vermisler ve gorgii kurallarina uygun dinlemislerdir (A.G.
03.04.2015).

Arastirmaci glinliigline yazdig1 bu ifadelerle 6grencilerin dinleme kurallarini
yalnizca dijital hikaye izleme ve dinleme etkinlerinde uygulamadiklarin1 ayn1 zamanda
okuma ve konusma alanlarinda yapilan etkinliklerde de uyguladiklarini belirtmistir.

Konusma alaninda yapilan etkinlikler incelendiginde ilk dort hafta 6grenciler
kendilerine verilen konular i¢in hazirlikli konusma etkinligi yapmislardir. Ogretmen
konusma etkinliklerinden 6nce 6grencileri, yapilacak sunumlart dikkatli dinlemeleri
konusunda uyarmistir ve yapilan sunumlarin igerik agisindan degerlendirilecegini
sOylemistir. Bu uyar1 ve agiklama ile 6gretmen 6grencilerin dinleme amaglarini
belirlemistir. Ayrica 6gretmenin uyarilar1 sayesinde dgrencilerin dinlemeye hazirlik
yaptiklari, dikkatlerini konugmaciya ve konugsmanin icerigine verdikleri ve gorgii
kurallaria uygun dinledikleri gézlemlenmistir. Besinci ve altinc hafta konugma
etkinligi gorsel sunu etkinligi ile birlikte yapilmistir. Bu baglamda 6grenciler besinci
haftada daha 6nceden belirledikleri bir bilim adaminin yasamini ve bilime yaptig
Katkilart canlandirma yontemiyle sunmusladir. Altinci hafta ise 6grenciler dinledikleri
Riizgarin Oykiisii dijital hikdyesini gruplar halinde canlandirmislardir. Her iki etkinlikte
de d6grencilerin tahtada sunum yapan arkadaglarin1 ve gruplar1 gorgii kurallarina uygun
dikkatli bir bigimde izledikleri ve dinledikleri gézlemlenmistir.

Uygulama sonrasinda yapilan goriigmelerde 6grencilerin konusma alaninda
yapilan etkinliklerde uyguladiklari dinleme kurallarina iliskin goriisler de paylastiklart
belirlenmistir.

Tuba, yapilan goriismede konusma-dinleme arasinda iligki kurarak dinleme

kurallarini kendisinin ve arkadaglarinin nasil uyguladiklarini s6yle ifade etmistir.

Bence mesela artik herkes biri konusurken bazi etkinlikler sayesinde mesela biri konusurken
dikkatle dinliyoruz onu. Bu diger ¢evrede de sinifta da. Ogretmenimizi mesela derslerde artik
daha iyi sey yapiyoruz, dinleme kurallarina uyarak dinliyoruz. Gene ayni bigimde sinifta da
dedigim gibi mesela biri konusurken ona yogunlagiyoruz béyle, onu dinlememezlikten
gelmiyoruz, ona saygi duyuyoruz konusurken (Tuba, O.G., 08.05.2015).
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Tuba, dijital hikdyelerle yapilan dinleme c¢alismalar1 sayesinde dinleme
kurallarii 6grendigini ve bu 6grendiklerini de artik sinif iginde ve smif disginda gorgii
kurallarina uygun bir bigimde dinleme yaptigini belirtmistir.

Yapilan goriismede Can da konusma-dinleme arasindaki iliskiyi on plana

cikartmis ve bu konuda sunlar1 soylemistir:

Dinlerken daha iyi bir dinleyici olup olmadigimiz1 6lgtiik. Arkadaglarimizi daha dikkatli
dinlememiz gerektigini 6grendik. Ben de dahil herkesin gelistigini diisiiniiyorum (Can, O.G.,
08.05.2015).

Can, goriismede 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi yaparak dinleme
kurallarina uygun bir bigimde dinlemenin, kendilerinin iyi bir dinleyici olmasina olanak
sagladigini, birisi konusurken dikkatli dinlemeleri gerektigini 6grendiklerini ve bu
sayede dinleme becerilerinin gelistigini dile getirmistir.

Ogrencilerden Selin ve Nurcan konusma etkinliklerinde dinleyici olarak dinleme

kurallarina uyma konusunda sunlari sdylemislerdir:

Arkadas olarak birbirimizi daha ¢ok dinlemeye basladik sozlerimizi kesmeden (Selin, O.G.,
08.05.2015).

Birisi bir sey anlatirken soziinii kesmeden goziiniin i¢ine bakarak dinlemeyi 6grendim. Artik
birbirimizi daha iyi dinliyoruz ve anliyoruz (Nurcan, O.G., 08.05.2015).

Ogrenciler, bir kisinin konusma yaparken onun s6ziinii kesmeden ve goz temasi
kurarak dinlemeyi 6grendiklerini, daha iyi bir dinleyici olmaya bagladiklarini ve bu
sayede dinlemeye kars1 daha 6nceden olumsuz olan tutumlarimin olumlu yonde
degistigini, kurallara uyarak dinlemelerinden dolay1 insanlarla daha 1iyi iligkiler
kurabildiklerini dile getirmislerdir.

Gorligmelerde elde edilen verilerin disinda, 6grenciler giinliiklerinde yapilan
dinleme etkinliklerinden s6z ederken dinleme kurallar1 konusunda da diisiincelerini
yazdiklari tespit edilmistir. Bu baglamda Esin’in glinliiiine yazdiklar1 Fotograf 23°te

verilmistir.
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Fotograf 23: Esin’in Giinliigi

Esin, tutmus oldugu giinliikte, dijital hikayelere dayali yapilan dinleme
etkinlikleriyle ilgili genel bir degerlendirme yapmustir. Esin gilinliigiinde dinlemenin ne
kadar 6nemli oldugunu, dinleme kurallarina uygun bir dinlemenin nasil yapilmasi
gerektigini 6grendigini yazmustir. Ayrica ESin, dinledigini anlama etkinliklerinde
gosterdigi performansin da iyi ve dikkatli bir dinleyici olmasi nedeniyle ger¢eklestigini
belirtmistir.

Sekiz haftalik uygulama siirecinde 6gretmen, birinci hafta ayrintili olarak yaptig
aciklamanin ardindan, diger haftalarda dgrencilere dinleme kurallarin1 ayrintili bir
sekilde agiklamamistir. Buna ragmen 6grencilerin, gerek dijital hikayelerle yapilan
dinleme ¢alismalarinda gerek sesli, paylasarak okuma ve konusma etkinliklerinde
kurallara uygun dinlemede yer alan kazanimlara uygun dinleme yaptiklari
gbzlemlenmistir. Ayrica uygulama sonunda yapilan goriismelerde 6grenciler dinleme
kurallar1 alanina ait becerilerinin gelistigini, daha iyi dinleyiciler olduklarini ifade
etmistir. Ogretmen de dijital hikyeler sayesinde dgrencilerin artik dikkatlerini
dinlediklerine vermeyi 6grendiklerini ifade etmistir.

Ogretmen, dijital hikAyelerden 6nce dinleme kurallarini agikladiktan sonra hangi
yontem ve teknige dayali dinleme yapilacagina iliskin agiklamada bulunmustur.
Ogretmen, dgrencilerin dinleme amaci belirlemeleri igin dijital hikayelerin bagliklarini
sOyleyerek bu metinleri dinleyeceklerini, metinleri dinledikten sonra neler

Ogreneceklerini diislindiiklerini sormus ve 6grencilerin goriislerini almistir. Ayrica
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Ogretmen birinci dinleme sirasinda hikayeleri belli yerlerde durdurup hikayelerin nasil
gelisecegini ve sonuglanacagini tahmin etmelerini istedigini sdyleyerek ve yine birinci
dinlemede vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat edilmesini belirterek 6grencilerin dinleme
amaglarini belirlemistir. Ogretmen, dgrencilerin dinleme amaglar1 belirlendikten sonra
amagclara uygun yontem ve teknik belirlemeye yonelik agiklamalarda bulunmustur. Bu
baglamda 6grenciler hikayelerin tiimiinde yapilan tahmin etkinligi ile katilimli dinleme
yontemini uygulamiglardir.

Katilimli dinleme yontemine ek olarak 6grenciler ikinci, altinci ve yedinci
haftalardaki dijital hikayeler hari¢ diger tiim hikayelerde dinleme sirasinda farkli
etkinlikler yaparak se¢ici dinleme yapmuslardir. Altinci hafta ise 6grenciler sorgulayici
dinleme yontemine dayali etkinlik yapmislardir. Tiir, yontem ve tekniklere uygun
dinleme alanindaki kazanimlara yonelik yapilan etkinlikler ilgili alt temada ayrintili

olarak ele alinmustir.

Dindigini Anlama
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi dérdiincii sinifta dinledigini anlama bashig
altinda 33 kazanim yer almaktadir:

e Dinlediklerini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir.

Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.

e Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.

e Dinlediklerini zihninde canlandirir.

e Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina
yanit arar.

e Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder.

e Dinledikleri kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.

¢ Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.

e Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.

e Dinlediklerinde duygusal ve abartili sdzleri ayirt eder.

e Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

¢ Dinlediklerinde gergek olanla hayal iirlinii olan1 ay1rt eder.

¢ Dinlediklerinde neden-sonug iligkileri kurar.

e Dinledigi siirin ana duygusunu belirler.
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e Dinlediklerinin konusunu belirler.

¢ Dinlediklerinin ana fikrini belirler.

e Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari, yardimer fikirleri bulur.

e Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.

e Konusmaciyi, konugsma ortamini ve konusma igerigini degerlendirir.

e Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanligliklarini belirler.

e Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

e Bir etkinligin ya da isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.

e Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarin arastirir.

e Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

e Dinledigi konuya uygun, farkli bagliklar bulur.

¢ Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.

e Dinlediklerinde gegen varliklari ve olaylart siniflandirir.

e Dinledikleri konulara iligkin sorular sorar ve sorulara yanit verir.

¢ Dinlediklerini 6zetler.

e Bagsliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini tahmin eder.

¢ Dinlediklerinde ortaya konulan sorunlar1 belirler ve onlara farkli ¢oziimler

bulur.

e Dinlediklerini bagkalariyla paylasir.

¢ Dinlediklerinde hikaye unsurlarini belirler.

Dinledigini anlama basamagina ait kazanimlar listesinde yer alan ilk dort
kazanim tiim ders planlarinda yer almistir. Bu kazanimlara yonelik bulgular sinifta
gecen bazi diyaloglara, 6grencilerin goriismelerde paylastiklart goriislere ve arastirmaci
giinliigiine gore verilmeye ¢aligtlmistir. Ogrencilerin dinlediklerini anlamlandirmada 6n
bilgilerini kullanmalari i¢in 6gretmen, izleyecekleri ve dinleyecekleri dijital hikayelerin
konusu hakkinda dgrencilere daha dnceden arastirma ddevleri vermistir. Ogrenciler, bu
Odevlerde internet, gazete, dergi, kitap gibi farkli kaynaklardan dijital hikayelerin dayali
oldugu tema ya da konular hakkinda bilgi edinmeye ¢alismislardir. Ogretmen, dersin
hazirlik agamasinda dgrencilerin arastirmalarda elde ettikleri ya/ya da yasantilarindan,

deneyimlerinden, diger derslerden daha once edindikleri 6n bilgileri harekete gecirmek
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icin farkli etkinlikler yapmustir. Bu etkinlikler, arastirmanin bulgular boliimiinde
hazirlik alt temasi baslig1 altinda ayrintili olarak verilmistir.

[k hafta Tiirkge dersi icin 6gretmen, 6grencilerden iilkemizde ya/ya da diinyada
yasanan dogal afetlere yonelik arastirma yapmalarini istemistir. Ogrenciler internette,
gazete ve dergilerde yaptiklar: arastirmalarla dogal afetlere ve bu afetlerin kotii
sonuclarina yonelik 6n bilgi edinmeye ¢alismislardir. Ayrica 6gretmen, dgrencilerin
dinlediklerini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanmalar1 i¢in 6grencilerin diger
derslerde 6grenmis olduklari bilgileri dinleme siirecine dahil etmeye galistigi
gbzlemlenmistir. Bu konuda, Dost Irmak dijital hikayesi dinleme ¢alismalarinda sinifta

Ogretmen ve Ogrenciler arasinda soyle bir diyalog yaganmaistir:

Ogretmen : Evet simdi iyi dinle. Bu parca, siz verebilirsiniz soracagim sorunun cevabini.
Hatirlaym birinci dénemden itibaren sosyal bilgiler ve fen dersleriyle, hani
bazen ne yapiyorduk konulari bazi derslerle iligkilendiriyorduk. Mesela
matematikte Olgiiler, fen bilgisiyle ayni olabiliyordu. Burada da var. Bir
diisiiniin. Bu parga sosyal bilgilerde hangi {niteyle alakalidir? (Bazi
ogrenciler parmak kaldirir).

Tuba : Dogal afetler.

Ogretmen : Evet. Konunun gectigi tinite?

Tuba : Sel.

Ogretmen : Yasadigimiz yer. Fen ile? Fen dersiyle hangi itinite? Bir hatirlayin.
Hasan : Gezegenimiz ve diinya.

Ogretmen : Daha gelmedik oraya. Onda da var ama.

Tuba : Denizler, goller.

Sine : Canlilar.

Ogretmen : Maddeyi tanima bu (V.K. — 2. 12.03.2015/10.28 - 11.45).

Diyalogda goriildiigli gibi 6gretmen, 68rencilerin Fen ve Teknoloji dersi ve
Sosyal Bilgiler dersinde isledikleri {inite ve konular1 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirme ve bu bilgileri dinledikleri par¢ay1 anlamlandirmada kullanmalarini istemistir.
Ancak 6grencilerin verdigi yanitlardan 6grencilerin istenilen diizeyde 6n bilgilerini
kullanamadiklar1 sdylenebilir.

Ayrica 6gretmen dinleme Oncesi hazirlik asamasinda dijital hikayelerin
konusuna yonelik soru-yanit, tartisma, sarki ve siir dinletme gibi farkl etkinlikler
yapmustir. Ornegin birinci hafta dgretmen, dgrencilerin arastirma sonucu elde ettikleri
bilgileri paylasmalarini istemis, daha sonra dinlemeye gegmeden 6nce dersin hazirlik
asamasinda dijital hikayenin konusu olan sel felaketi konusunda 6grencilerin goriislerini
alarak onlarin 6n bilgilerini harekete gecirmis ve bu bilgileri dinleme sirasinda

kullanmalarini saglamaya ¢alismistir. Dinlemeye gegmeden once yapilan 1. Etkinlikte
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Ogrenciler kendilerine verilen metnin basligina ve metinde gecen anahtar kelimelere
dayal1 olarak dinleyecekleri metni tahmin etmeye ¢alismislardir. Bu etkinligin de
ogrencilerin dinlediklerini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanmalarina olanak
sagladig1 soylenebilir. Ayrica 6gretmen, dinleme sirasinda hikayeleri durdurup metnin
nasil gelisecegini ve sonuglanacagimi sordugu etkinliklerin bazilarinda 6grencilerin 6n
bilgilerini kullanmalarin1 saglayacak yonlendirmeler yapmustir. Ornegin altinc1 hafta
Cocuk Dogru Soyledi dijital hikayesinde 6gretmen hikayeyi belli bir yerde

durdurdugunda 6gretmen ile 6grenciler arasinda soyle bir diyalog gegmistir:

Ogretmen : Diyor ki padisah. lyi dinlediniz mi?
Ogrenciler : Evet.
Ogretmen : Diyor ki Siileymaniye Camisi’nin karsisina gorkemli bir cami istiyorum

diyor. Yani ondan daha gdsterisli olsun diyor. Ben de size soruyorum. Ondan
daha gosterisli bir camiyi Siileymaniye’nin karsisina yapmis midir yapmamis

midir?

Tuba : Bence yapmamustir. Onu bdyle ezik herkes ora boyle gorkemli diye oraya
gitmesin diye, ezilmesin o cami diye yapmamustir.

Ogretmen : Nereye yapmugtir?

Tuba : Yani onu uzaklarda baska yerlere.

Sine : Insanlar ibadetlerini yapmas igin o caminin karsisina yapmamustir.

Ogretmen : Tamam. Simdi sdyle sdyleyecegim size. Onceki, bdyle bilingaltindaki
bilgilerinizi kullanmiyorsunuz. Sulatanin adi ne?

Ogrenciler : Selim.

Ogretmen : Selim. Peki, caminin adi neydi?

Ogrenciler : Selimiye.

Ogretmen : Selimiye Camii nerede?

Ogrenciler : Edirne.

Ogretmen : Edirne’de Selimiye Camii. Siileymaniye nerede?

Ogrenciler : Istanbul’da.

Ogretmen : O zaman Mimar Sinan yapmis mi1?

Ogrenciler : Hayir yapmamus (V.K. 20.042015/15.50 — 17.13).

Diyalogda goriildiigli gibi 6gretmen, 6grencilerden “onceki” bilgileri
kullanmasini isteyerek onlarin 6n bilgilerini harekete gegirmek istemistir. Ogretmenin
dinledikleri dijital hikdyede gegen Siileymaniye ve Selimiye Camileri konusunda bilgi
verdikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin dinledigini anlamalarini saglayan bir diger unsur dinlemede
gorsellerin kullanilmasidir. Oncelikle dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek igin
hazirlanan dijital hikayelerin bilesenlerinden biri de resim, fotograf, video gibi
gorsellerin kullanilmasidir. Bu baglamda uygulama siirecinde ise kosulan tiim dijital

hikayelerde 8 ile 10 kareden olusan resimler kullanilmistir. Ayrica 6gretmen dinleme
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Oncesinde yapilan gorsel sunu etkinliginde bu resimleri tahtaya yapistirarak 6grencilerin
dinlemeye hazirlik yapmalarini, bu gorsellerden yararlanarak dinledikleri ve izledikleri
dijital hikayeleri anlamlandirmalarini saglamistir. Ayrica dijital hikayelerde kullanilan
bu resimler dinledigini anlama basamaginda yer alan “dinlediklerini zihninde
canlandirir” kazaniminin uygulanmasina olanak sagladigi goriilmiistiir. Yapilan
goriismelerde 6grenciler bu iki becerinin kendilerinde gelismesinde dijital hikayelerde
kullanilan resimlerin yardimci oldugunu belirtmislerdir. Yapilan goriismede Tuba dijital

hikayede kullanilan gorseller konusunda sunlar1 s6ylemistir:

Resimler de ¢ok giizeldi. Baya bir giizel ¢izilmisti yani. Cok giizeldi. Onlar da mesela metni bize
anlatiyordu, boyle seyleri anlayabiliyorduk o resimler sayesinde (Tuba, O.G., 08.05.2015).

Tuba yaptigi bu agiklama ile dijital hikayelere ait resimlerin dinlediklerini
anlamalarina olanak sagladigini belirtmistir.

Pelin, dijital hikayelerdeki “resimler hikayenin nasil devam edecegini
hissettiriyordu” diyerek dinledigini anlamlandirdigina ve hikayeyi zihninde
canlandirdigina dikkat ¢ekmistir (Pelin, O.G., 07.05.2015).

Fatih ise dijital hikayelerdeki resimlerin dinledigini anlamasinda nasil yardimci
oldugunu su bigimde ifade etmistir:

Artik gorsellik oldugunda daha iyi anladigim diisiiniiyorum. Eskiden kelime okumada

zorlantyordum, ama artik daha kolay oluyor ve keyifli hale geliyor. Dinlerken resimleri daha iyi
anlayip yerine koyabiliyorum (Fatih, O.G., 08.05.2015).

Dinledigini anlama basamaginin ii¢lincii kazanimi 6grencilerin dinlediklerinde
vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat etmeleridir. Bu kazanim i¢in 6gretmen tiim
haftalarda dijital hikayeleri dinlemeye gegmeden once 6grencilerinden seslendirmeyi
yapan kisisin vurgu, tonlama ve telaffuzuna dikkat etmelerini istemistir. Ogretmen; bir,
lig, dort, alt1 ve yedinci haftalarda dijital hikayeleri izleme ve dinlemeye hazirlik
asamasinda bazi dijital hikayelerden 6nce dgrencileri dinleme sirasinda vurgu, tonlama
ve telaffuza dikkat etmeleri konusunda uyarmistir.

Ugiincii hafta 6grenciler Dostlugun Degeri dijital hikdyesini dinlemeye ve

izlemeye gegmeden dnce dgretmen, dgrencilerine sunlari sdylemistir:
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Ogretmen : Simdi yine metni iki kez dinleyecegiz sesli olarak. Birincisinde vurguya,
tonlamaya, anlatim tarzina dikkat edecegiz. ikinci kez dinlerken metni ne
yapacagiz? Yine belli bir yerde durduracagiz. Sonra tahminlerimizi
sdyleyecegiz. Olaylarin nasil gelisecegini sdyleyecegiz. ikinci dinlemede siz
5N 1K sorularini yaparken metin nerede gegiyor, nasil gegiyor, zamani,
kimler var metinde, bunlara ikinci dinlemede dikkat ediyorsunuz. Simdi
acacagim ben dinleyin. Hazirsimz degil mi? (V.K. 23.03.2015/12.33 — 13.33).

Ogretmen, dinlemeye hazirlik asamasinda dgrencilerin dijital hikayeyi iki kez
dinleyeceklerini, ilk dinlemede vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat etmelerini istemistir.
Ayrica 6gretmen, 6grencilere dinleme kurallarini ve hangi tiir, yonteme dayal1 olarak
dinleme yapacaklarini da sdylemistir.

Dordiincii hafta Beyaz Kizin Kolyesi dijital hikayesi dinleme etkinliginden 6nce
Ogretmen, dinleme kurallarini hatirlattiktan sonra hikayenin seslendirmesinde vurgu,

telaffuz ve tonlamaya dikkat edilmesini su bigimde ifade etmistir:

Ogretmen . Evet dik oturuyoruz. Dikkatimizi oraya veriyoruz. O zaman simdi dinleme
kurallarini1 uyguluyoruz. Ayrica ilk dinlemede seslendirmeyi yapan kisinin ses
tonuna, vurgusuna ve telaffuzuna da dikkat ediyorsunuz (V.K. — 2.
30.03.2015/3.02 — 3.15).

Sinifta yasanan diyaloga dayali olarak 6gretmen, dgrencilerin ilk dinlemede
dijital hikayede seslendirmeyi yapan kisinin ses tonuna, yaptig1 vurgulara ve telaffuzuna
dikkat etmelerini istemistir.

Yedinci haftada ise 6gretmen, 6grencilere oncelikle birinci dinlemede tahmine
yonelik etkinlik yapacaklarini; dinlerken vurgu, telaffuz ve tonlamaya dikkat etmeleri

gerektigini su bicimde sdylemistir:

Ogretmen . Evet simdi dinlemeye gececegiz yavas yavas. Ne dinleyecegimizi biraz 6nce
az ¢ok tahmin ettik. Birinci dinlemede ne yapiyorduk?

Taha : Durdurma.

Ogretmen : Evet yine bir yerde durduracagiz. Size sonra ne olmus gibi sorular soracagiz.

Ayn1 zamanda hikayeyi seslendiren kisinin ses tonu nasil, telaffuzu nasil,
nerelerde vurgu yapiyor onlara da dikkat edin her zamanki gibi. Simdi
dinlemeye hazirlik yapiyor herkes. Dinlemeye uygun oturuyoruz. Diizgiin
oturuyoruz. Herkes diizgiin oturdu mu? Bakayim. Baslayacagiz simdi (V.K.
20.04.2015/12.20 — 13.25).

Sinifta yasanan bu diyaloglarin yan1 sira 6grenciler izledikleri ve dinledikleri

tiim dijital hikayelerde seslendirmeyi yapan kisinin ses tonu, telaffuzu ve tonlamasi i¢in



202

goriis ve onerilerde bulunmustur. Bu baglamda, Yalgin dijital hikayelerde yapilan

seslendirmeler konusundaki goriislerini soyle ifade etmistir:

Miizikler ¢ok giizel ve ¢ok duygusaldi. Hiidai efsanesindeki miizik, Sehit Kinali Ali'deki ney sesi
¢ok giizeldi ve duygulandiriciydi. Beyaz Kiz'in Kolyesi hikdyesindeki miizik de ¢ok giizeldi.
Resimler giizeldi. Sehit Kinali Ali'deki savas resmi oldukga giizeldi ve etkileyiciydi. Gorsel
duygumu gelistirdi. Seslendirme giizeldi. Miizikle uyum icerisinde ilerliyordu. Kisinin sesi de
giizeldi. Anlamamiza da yardimci oldu (Yalgin, O.G., 08.05.2015).

Yal¢in, seslendirmeyi giizel buldugunu ve seslendirmeyi yapan kisinin sesinin
miiziklerle uyum i¢inde oldugunu; boylece de hikayeleri anlamaya yardimci oldugunu
ifade etmistir.

Dijital hikayelerin tiimiinde gelistirilmeye c¢alisilan becerilerden biri de tahmin
etmeye yoneliktir. Bu kazanim dogrultusunda 6grenciler dinledikleri ve izledikleri
dijital hikayelerde olaylarin nasil gelisecegini ve sonuglarini tahmin etmeye
calismislardir. Ogretmen dijital hikayeleri belli yerlerde durdurarak hikdyenin nasil
gelisecegini ve sonucunu dgrencilerinden tahmin etmelerini istemistir. Ogretmen,
Ogrencilerin tahminlerini sozlii olarak alirken, yalnizca altinci hafta izletilen ve
dinletilen dijital hikdyede 6grenciler tahminlerini etkinlik kagidina yazmislardir.

Ogretmen bir, iki, ii¢, dért ve besinci haftada dijital hikayeleri bir yerde
durdururken, yedinci ve sekizinci hafta ise ti¢ farkli yerde durdurarak 6grencilerin
tahminlerini almistir. Birinci hafta yapilan dinlemeden sonra 6gretmen 6grencilerine su

doniitli vermistir:

Ogretmen : Hani demin biz durduk, siz tahminde bulundunuz. S6yle dinledigim
tahminlere gore smifin bilyiik bir gogunlugu ne yapti? Olay1 dogru tahmin
etti. Lan Yin’in evi sular altinda kalacak demistiniz. Sular altinda kald1 (V.K.
09.03.2015/ 36.31 — 36.51)

Ikinci hafta Sehit Kinali Ali dijital hikdyesinde 6gretmen hikayeyi belli bir yerde
durdurarak olaylarin nasil gelisecegini ve sonuglanacagini sormus ve 6grencilerin

tahminlerini almistir. Bu etkinlikte su diyalog yasanmustir:

Ogretmen : Evet. Burada durduruyoruz. Bundan sonra ne olmus olabilir Hasan?

Hasan : Savas daha da siddetlenecek. Ali de sehit olacak.

Ogretmen - Sehit olacak diyorsun. Evet. Bagka var mu fikrini soylemek isteyen? Mahmut?
Mahmut : Savag biiyiiyecek. Ondan sonra arkadaglar1 6lecek. Bir tek Ali kalacak.
Ogretmen : Bagka fikri olan var m1? Evet Hakan.

Hakan . Ali dlecek. Sehit olacak.



203

Taha : Savag biiyiiyecek ve yalnizca Ali ve komutani kalacak.
Ogretmen : Bagka degisik fikri olan var m1? Yok. Devam edelim bakalim nasil olmus?
(V.K.—2.19.03.2015/5.02 - 5.52).

Diyalogda goriildiigii gibi 6grenciler dijital hikdyeyi dinlemeye ve izlemeye
basladiklarinda hikayenin baglig1 olan Sehit Kinalt Ali’yi gérmelerine ragmen bazi
ogrenciler Ali’nin savasta sag kalacagini sdyleyerek yanlis tahminde bulunduklari
gozlemlenmistir.

Besinci hafta 6grenciler dijital hikayeyi dinlemeden dnce ve dinlerken yaptiklari

tahminlerin dogru olup olmadig1 konusunda 6gretmen doniit verirken sinifta su diyalog

yasanmigtir:
Qgretmen : Evet. Sizce tahmininiz dogru ¢iktt mi?
Ogrenciler : Evet.
Ogretmen . Yiizde seksen, yiizde doksan dogru tahmin ettiniz (V.K. 06.04.2015/38.30 —

38.38).

Ogrencilerin tahmin etkinligine istekli bir bicimde katilmak istedikleri ve
tahminlerinin dogru olup olmadigin1 gérmek i¢in hikayelerin kalan kismini ¢ok dikkatli
dinledikleri, tahminleri dogru ¢ikan dgrencilerin sevingli bir bicimde durumu
arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle paylastiklar: gozlemlenmistir. Ayrica, 6gretmenin
hikayeyi birden fazla yerde durdurdugu hikayelerde 6grencilerin tahminlerinin her
durdurusta degistigi gozlemlenmistir. Ogretmen, her hikdyeden sonra dgrencilerin
tahminleri konusunda yorumlar yapmis, dogru tahminlerde 6grencilerine olumlu
doniitler vermistir.

Altincr hafta 6grenciler dinledikleri ve izledikleri dijital hikayedeki olaylarin
nasil gelisecegini ve sonucunun nasil olacagini kendilerine verilen etkinlik kagidina
yazmisglar ve dinlerken tahminlerinin dogru olup olmadigini kontrol etmislerdir. Bu

etkinlige ait etkinlik kagidi Fotograf 24’te verilmistir.
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4) Riizgir yanhs yerde yiikselip sofuk hava katna girince, sofuk hava kan ne yapmsy

labilir?

Cood Jowsle 4ogumar 0oGmeg inds 4

Fotograf 24: Tahmin Etkinligi

Ogretmen bu etkinligin yapilmasi icin 6grencilere su bicimde bir ydnerge

vermistir:

Ogretmen

Tuba
Ogretmen

. Simdi size ikinci etkinlik kdgidini1 dagitacagiz. Metni iki kez dinleyecegiz

yine. Birinci dinlemede metni dort yerde durduracagiz.

: Dort yerde!
: Evet. Burada ona gore sorular var. Siz, ne olmus devamini yaziyorsunuz.

Hikayede olaylarin nasil gelisecegini yazacaksiniz. Bu arada zaten yaziyor.
(V.K. 13.04.2015/9.48 — 11.40).

Ayrica etkinlik sirasinda 6gretmen 6grencilere yazdiklar: tahminlerin dogru olup

olmadigini kontrol etmek i¢in sunlar1 soylemistir:

Ogretmen

Ogrenciler

. (Hikayeyi durdurur) Sizce ¢ift¢i day1 riizgardan ne yapmasini istemis olabilir?

(Ogrencilerden bazilar1 parmak kaldirir.) Tahmininizi yazin. Siz kendiniz
kontrol edeceksiniz simdi. Evet, simdi zaten devaminda anlayacaksin zaten
dogru mu yazdin yanlis m1 yazdin. Simdi dinlerseniz anlayacaksiniz.
(Ogretmen ikinci kez hikayeyi durdurur, ikinci tahmine gegmeden 6nce)
Kimlerin dogru ¢ikt1? (Ogrencilerin tiimii parmak kaldirir). Evet, ne istemis
ciftci dayi riizgardan?

* Yagmur yagmasini.
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Sine
Aygiil
Nida

Tuba
Ogretmen
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: Evet tamam. Evet okuyalim. Giines yeterli buhar1 bulmasi i¢in riizgarin

nereye gitmesini istemis olabilir? Giines riizgarin nereye gitmesini istemis
olabilir? En ¢ok bulut nerden ortaya ¢ikar? Uzaya dogru gidecek hali yok.
Nereye donecek yine riizgar?

: Asagiya.

. Glinesin yanindan nereye donecek?

: Yerytiziine

: Evet yeryiiziine. Yeryiiziinde nereye gonderdi ama? Daga m1 gonderdi?

Ovaya mi1 gonderdi? Bulduysan yaz. Evet giines riizgar1 kime gonderdi? Yaz.
Yazdi mt herkes?

. Evet.
: Evet. Daga gonderdi diyenler? (iki 6grenci parmak kaldirir). Denize gonderdi

diyenler? (Ogrencilerin geri kalan1 parmak kaldirir). Evet denize gonderdi
diyenler biiyiik bir cogunluk. Evet devam edelim. Dinliyoruz. (Ogretmen
metni ticlincii kez durdurur). Evet deniz kara ile tartisryormus.

: Neden?
: Sizce denizle karanin anlagamadig1 konu neydi ve neden tartisiyorlardi? Size

bir 6rnek vereyim o zaman. Simdi bdyle krese giden ¢ocuklar ya da daha
kiigiikleri gelirler yan yana. Oynarlarken bir anda anlagsmazlik gikar
aralarinda. Biri der ki benim babam senin babani déver. Benim babam daha
giiclii falan filan.

: Aaa evet. Him tamam.
: Evet tahmininiz yanlis da ¢ikabilir. Zaten bunu tahmin etmek ¢ok kolay degil

yani. Yanlis olabilir. Mesela birinci soruyu tahmin etmek ¢ok kolaydu. iki de
kolaydi. Ama bu biraz farkli.

: Aynen. Evet kolaydi.

: Fikrini belirtmek isteyen var mu? (Ogrenciler parmak kaldirir). Akman?

: Ben senden daha giigliiyiim, ben senden daha biiyiigiim diye tartisiyorlardi.

: Ben senden daha biiyiigiim kavgasi.

: Riizgar bana gelecek kavgasi.

: Ben senden daha ¢ok yer kaplarim diye.

. Bulutlar bana m1 gelecek bana mi gelecek. Yani bulut nereye gidecek kavgasi.
: Evet dogru tahmin edenler var, ama ben sdylemeyecegim. Siz dinlerken

kendiniz dikkat edin. Bakalim neymis? (Hikaye devam eder ve dordiincii kez
durdurur). Riizgar yanlis yerde yiikselip soguk hava katina girince, soguk
hava kat1 ne yapmis olabilir? Yaziyoruz. Bulutlar Soguk hava katina girince
ne oluyor yaziyoruz. Su dongiisiinii bilmeyen var mi1? Su dongiisiinii bilmeyen
aranizda? Bilen var mi1? (Tiim 6grenciler parmak kaldirir). Bilmeyen yok.
Yazdi m1 herkes? Evet, ne olmus olabilir?

: Yagmur olabilir.

: Yagmur yagdird: diyorsun.

. Cok yagmur yagdirip sele neden olmus olabilir.

: Evet.

: Etrafa gereginden fazla yagmur yagdirmis olabilir.

: Yagan yagmurlar dolu olmustur.

: Olabilir. Evet, daha da sogursa dolu olur degil mi? Dogru.

: Firtina ¢ikmus olabilir.

: Devam edelim o zaman. Evet, ¢cok giizel tahmin ettiniz bu sefer. Yani bir

meteoroloji uzmani gibi tahminde bulundunuz bu sefer. Kontrol ediyoruz
dinlerken (V.K. 13.04.2015/ 12.44 - 28.43).

Smifta gegen bu diyalogda 6gretmen, 6grencilerin tahminlerini almis ve

dinlerken tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmelerini istemistir. Ayrica 6gretmen,

bazi tahmin sorularinda 6grencilere ipuglar vermistir. Ogrencilerin iigiincii soruda



206

zorlandiklar goriilmiistiir. Ancak 6gretmen de bu sorunun digerlerinden farkli ve
tahmin edilmesi daha zor oldugunu sdylemistir. Ayrica dordiincii tahminde 6gretmen
ogrencilerin “cok giizel ve bir meteoroloji uzmani gibi” tahminde bulunduklarini
soylemistir. Ogrencilerin dinleme yaparken tahminlerinin dogru ¢ikmasi durumunda
mutlu olduklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin etkinlik kagitlar1 incelendiginde biiyiik
bir cogunlugunun dogru tahminlerde bulundugu, yanlis yaptiklar1 tahminleri ise dijital
hikdyenin devamin dinlerken diizelttikleri gozlemlenmistir.

Yapilan goriismelerde 6grenciler, uygulama siirecinde tahmine yonelik yapilan

etkinlikler konusunda goriislerini paylasmislardir. Taha bu konuda sunlar1 sdylemistir:

Mesela tahmin ediyorduk ya onlar hosuma gitti benim. Ciinki bittiginde tahminlerimizi
karsilastirtyorduk bir de dinleme sirasinda mesela dost irmakta yaptik dolduruyorduk bogluklar
onu yaparken hem oraya baktik iki seye dikkatimizi verdik o da bizi gelistirdi, bdyle o yiizden
onu da sevdim (Taha, O.G., 04.05.2015).

Taha, hikayenin nasil gelisecegine ve sonlanacagina yonelik yapilan etkinlikleri
begendigini, hikdyenin sonunda arkadaslariyla birlikte tahminlerini tartigtiklarini

belirtmistir.

Tuba ise tahmin etkinliklerine yonelik sunlar ifade etmistir:

Boyle mesela metni tahmin ediyorduk. Bir de farkli farkl: fikirler geldigi i¢in metin iyice
meraklandirtyordu insam. Bdyle degisik geliyor (Tuba, O.G., 08.05.2015).

Tuba, tahmine dayali yapilan etkinliklerde farkli tahminlerin olmasi kendisinde
merak duygusunu artirdigini ve bu tiir bir etkinligin kendisi i¢in farkli bir etkinlik
oldugunu soylemistir.

Dinledigini anlama basamagindaki besinci kazanim ne, nerede, ne zaman, nasil,
nigin ve kim (5N 1K) sorularina dgrencilerin yamit aramasidir. Ogrenciler; bir, ii¢ ve
besinci haftalarda dijital hikayeleri dinledikten sonra 5N 1K ¢aligmalar1 yapmisladir.
Birinci hafta 6gretmen ikinci dinlemeden sonra SN 1K sorularini sozlii olarak kendisi
sormustur. Bu etkinlikte 6gretmen yalnizca iki soru sormus ve etkinligi bitirmistir.
Yapilan etkinlikte 6gretmenin sordugu sorular ve 6grencilerin bu sorulara verdikleri

yanitlar soyledir:
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Ogretmen : Hani demin biz durduk, siz tahminde bulundunuz. Soyle dinledigim
tahminlere gore sinifin biiylik bir gogunlugu ne yapt1? Olay1 dogru tahmin
etti. Lan Yin’in evi sular altinda kalacak demistiniz. Sular altinda kaldi.
Simdi, dinlediniz iki kez. Birka¢ soru sorayim o zaman. Evden nasil
kurtuldular? Parmak kaldirarak bir yanit alayim. Kerim.

Kerim : Ogretmenim, kapidaki tahtalar1 soktiiler.

Ogretmen : Kapinin mentesesini soktiiler. Evet?

Kerim : Ondan bir kayik gibi bir sey olusturup salin arkasina koydular.
Ogretmen : Koydular. Evet. Neleri yanina aldilar? Kim sdyleyecek? Evet Kagan?
Kagan : Hayvanlar.

Ogretmen : Evet hayvanlari. Evet tamam. (V.K. 09.03.2015/ 36.31 — 38.00)

Birinci hafta 5N 1K etkinligi olarak 6gretmen sozlii bicimde iki soru yoneltmis
ve bu sorularin yanitlarini almistir. Ogrencilerin tiimiiniin sorulan sorulara yanit vermek
i¢in istekli bir bigimde parmak kaldirdiklar1 gézlemlenmistir. Ogretmen, birinci soruda
Ogrenci yanit verirken zorlandig1 yerde ya da yanlis soyledigi yerde d6grenciye yardim
etmistir.

Ucgiincii hafta 6grenciler, SN 1K etkinligini ikinci dinlemeden sonra
yapmuslardir. Ogretmen, birinci dinlemeye gegmeden dnce dinleme sonrasi yapilacak

olan 5N 1K etkinligi i¢in 6grencilerinden yapmasi gerekenleri su bigimde ifade etmistir:

Ogretmen : Ikinci dinlemede siz SN 1K sorularini yaparken metin nerede gegiyor, nasil
gegiyor, zamani, kimler var metinde, bunlara ikinci dinlemede dikkat
ediyorsunuz. Simdi agacagim ben dinleyin. Hazirsiniz degil mi? (V.K.
23.03.2015/12.33 — 12.45).

Ayrica ikinci dinlemeye gegcmeden Once 6gretmen, dinleme sonras1 yapilacak

olan 5N 1K etkinligi i¢in sunlar1 sOylemistir:

Ogretmen : Evet simdi bir daha dinleyecegiz. Bu esnada siz ne yapiyorsunuz? Yer,
zaman, karakterler, bunlar1 aklinizda tutabiliyorsaniz aklinizda tutun.
Tutamiyorsaniz bir yere not edin. Tamam mi1? (V.K. 23.03.2015/22.36 —
22.58).

Ogretmenin yapmis oldugu bu agiklamanin ardindan &grencilerin kagit ya da
deftere dinleme sirasinda 6gretmenin belirttigi hususlarda notlar aldiklari, bu notlar
daha sonra 5N 1K etkinlik kagidindaki sorulari yanitlarken kullandiklar1 ve bazi
ogrencilerin etkinlik sirasinda sorularin yanitlarini tartistiklart gézlemlenmistir.
Ogretmen, etkinlik sonrasinda dgrencilerin sorulara verdigi yanitlar1 kontrol etmis,
ogrencilerin “ne” ve “kim” sorularina dogru yanit vermekte zorlandiklar

gozlemlenmistir.
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Besinci hafta SN 1K etkinligi, ikinci dinleme sirasinda yapilmistir. Ogretmen, bu

etkinlige baslamadan 6nce 6grencilere etkinlikle ilgili sunlar1 soylemistir:

Ogretmen : Cocuklar. Simdi size 5N 1K etkinligi dagitacagim. Dinliyor musun? Beni
dinliyor musun? Ikinci kez metni dinleyeceksiniz. Dinlerken sorularin

yanitlarini bulacaksiiz. Anladiniz m?

Ogrenciler : Evet.

Ogretmen : Evet dinliyoruz artik. Dinleme pozisyonu aliyorsunuz. Evet, iyi

dinliyorsunuz, ¢iinkii sorularin yanitlarint dinlerken buluyorsunuz (V.K. — 2.

06.04.2015/00.14 — 2.43).

Ogretmenin, ikinci dinlemeden 6nce yaptig1 agiklamada dinleme sirasinda

yapilacak olan 5N 1K etkinligi i¢in se¢ici dinleme yontemini uygulamaya koymus ve

ogrencilerin dinleme sirasinda sorulara yanitlarin1 yazmalarini istemistir. Ogrencilerin

dikkatlerini dinlediklerine verdikleri ve ayn1 zamanda da dinleme sirasinda sorulari

yanitladiklart gériilmistiir. Etkinlik sonrasi 6gretmen sorulara verilen yanitlari kontrol

etmis, yalnizca {i¢ 6grencinin ikinci soruya yanlis yanit verdikleri ancak diger sorulara

ogrencilerin timiiniin dogru yanitlar verdigi gézlemlenmistir. Bu hafta yapilan SN 1K

etkinligi Fotograf 25°te verilmistir.
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Fotograf 25: SN 1K Etkinligi — Sarbon Asisi

Dinledigini anlama basamaginin 6., 7., 8., 9. ve 23. kazanimlar1 kelime

caligmalarina yoneliktir. Altinct kazanim “Dinlediklerinde bilmedigi kelimelerin
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anlamini tahmin eder.” bi¢gimindedir ve tiim dijital hikaye dinleme etkinliklerinde ele
alinan bir kazanimdir. Bu kazanim kelime ¢aligmalarina yonelik etkinlik kagitlarinda
yer almasinin yani sira dinleme sirasinda 6grenciler anlamini bilmedigi kelimeleri
ogretmenlerine sormuslardir. Ogretmen, dgrencilerin bilmedigi kelimeleri diger
Ogrencilere sorarak tahmin ettirmis ya da 6grencilerin tahmin etmeleri i¢in ipuglari
vermistir. Ornegin {iciincii hafta 6grencilere dijital hikdyeyi dinledikten sonra igerisinde
es ve zit anlam, gercek ve mecaz anlam, es sesli kelimelerin bulundugu bulmaca
etkinlik kagid1 dagitilmistir. Ogrenciler etkinligi yaparken 6gretmen, bulmacada
bulunan besinci sorunun cevabi olan “Zisiismek” kelimesini 6grencilerin tahmin etmeleri

i¢in ¢ocuklarin yasantisindan bir 6rnek vermistir. Bu konuda sinifta soyle bir diyalog

yasanmigtir:
Ogretmen . (Etkinlikteki besinci soruyu dikkate alarak) bes ne biliyor musunuz? Gittin
seye valiligin oraya. Gittiniz mi valiligin oraya?
Ogrenciler : Gittik evet.
Ogretmen . Bir avug yemi ativerdin yere. Giivercinler havadaydi. Attin yere.
Giivercinlerin hareketi o.
Ogrenciler : Aaaa, evet, tamam.
Ogretmen : Yem attigim gordiikleri anda bir hareket yaparlar, o hareket.
Ogrenciler : Tamam. Evet. Cok basit (VK. 23.03.2015/31.35 — 32.05).

Yine bulmaca etkinliginde 6grenciler, bulmacanin tiglincii sorusunun cevabi olan
“filozof” kelimesini bulmakta zorlanmislar ve 6gretmen 6grencilerden sozliige
bakmalarini istemistir. Ogrencilerden biri kelimeyi sézliikten bulup sesli okumustur.
“Dinlediklerinde bilmedigi kelimeyi arastirir.” kazanimi yalnizca ti¢lincii hafta yer
almis, diger haftalarda 6gretmen, kelimelerin anlamlarin1 6grencilere tahmin ettirmeye
caligmustir.

Kelimelerin gergek ve mecaz anlamlarini ayirt etmeye yonelik etkinlikler tigiincii
haftanin yan1 sira iki, sekiz ve yedinci haftalarda da yapilmistir. Ogrencilerin
dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt etme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
ise {i¢ ve sekizinci haftalarda yapilmistir. Kelime ¢alismalarinin diger bir kazanimi olan
“Es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.” kazanimina yonelik etkinlikler ise ti¢iinc
haftayla birlikte sekizinci hafta dinleme sonrasi etkinlik olarak yapilmistir. Kelime
kazanimlarinin tiimiini i¢ine alan ti¢iincii haftadaki bulmaca etkinligine ait etkinlik

kagidi ve sekizinci hafta yapilan kelime tahmini etkinligi Fotograf 26’da verilmistir.
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ETRKINLIK 1~ Asapulaki bulmacays sorulara glire doldury
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Fotograf 26: Kelime Etkinlikleri

Uygulama sonrasi yapilan goriismelerde 6grenciler sinifta yaptiklari kelime

etkinliklerinin kendileri igin yararli oldugunu ve kelime dagarciklarini gelistirdigine

yonelik goriis belirtmislerdir. Ogrencilerden Fatih, Tuba, Kerim ve Aysun dijital

hikayelere dayali kelime ¢alismalarinin yararlarini su bigimde ifade etmislerdir:

Bazi kelimelerin anlamlarini bilmiyordum ve bunlar1 6grenmis oldum. Kelimelerin es
anlamlisini, zit anlamlisini, him bir de mesela hani iki ti¢ kelime oluyor ya, deyim evet deyim
dgrendim. Mesela goz dikmek (Fatih, O.G., 08.05.2015).

Sonra mesela altin1 ¢iziyorduk bilmedigimiz kelimelerin. Onlar1 agikliyorduk ve bdylece
bilmedigimiz kelimeleri 6grenmis oluyorduk. Ve bunlar artik giinliik hayatta ctimlelerimizde
kullanabilecegiz. Mesela daha iyi anlatabiliriz. Daha 6nce bilmiyorduk o kelimeleri biz,
konusamiyorduk, dyle seyleri séyleyemiyorduk (Tuba, O.G., 08.05.2015).

Etkinliklerin hepsini begendim de ben o Sarbon Asisinda kolerada falan zorlandim. Anlamlariyla
eslestiriyordum. Onda zorlandim. Sey ¢iinkii anlamlarini1 bilmiyordum koleranin, sarbonun.
Metinden 6nce yapmustik o nedenle anlamlarini ¢ikaramamistim. Metinden sonra 6grendim
anlamlarmi ve yeni kelimeler 6grendim (Kerim, O.G., 07.05.2015).

Dijital hikayeler bana bilemedigim bir¢ok kelime 6gretti. Bazilarinin anlami dyle dikkatlice
dinleyince hikdyeden bulabiliyordum. Bazilarin1 da hani dinlemeden ve dinledikten sonra
etkinlikler yaptik ya kelimelerle ilgili orda 6grendim. Bir de eskiden deyimleri ve mecazi
bulamiyordum. Dijital hikayelerle birgok mecaz anlam ve deyim 6grendim. Onlar1 kullandim
sonra konusurken ve yazarken (Aysun, 0.G., 07.05.2015).
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Ogrencilerin goriismelerde soylediklerinden es-zit anlam, gergek-mecaz anlam,
es sesli, deyim gibi kelime ¢alismalarinin 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirdigi,
yeni 6grendikleri kelimeleri konusurken ve yazarken kullandiklari, dinleme 6ncesi
yapilan bazi kelime ¢alismalarinda bazi kelimelerin anlamin1 bulmakta ya da tahmin
etmekte zorlandiklari; ancak dijital hikayeyi dinlerken kelimelerin anlamlarini
¢ikardiklart sonucuna varilabilir.

Dinledigini anlama basamaginin 10. kazanimi i¢in dgrencilerin “dinlediklerinde
duygusal ve abartili sozleri ayirt eder.” kazanimina yonelik etkinlikler yapilmistir. Bu
etkinlikler birinci ve sekizinci hafta dinleme sonrasi etkinlikler kapsaminda yapilmistir.
Igili kazanima yénelik ilk hafta 6gretmen etkinlik kigidini dagitmadan dnce
ogrencilere duygusal ve abartili ifadelerle ilgili bir etkinlik yapacaklarini sdylemis ve

ogrencilerden iginde duygusal ya da abartili ifadeler gecen 6rnek ciimleler sdylemelerini

istemistir.

Ogretmen : Evet. Simdi ¢ocuklar dordiincii etkinlige gececegiz. Dordiincii etikligimiz, bu
son etkinligimiz. Dordiincii etkinligimizde, dinliyor musun beni? Dordiincii
etkinligimizde duygusal ve abartil1 ifadeleri arayacagiz. Simdi bana, diisiiniin.
Tabi ki herkesten alamayacagiz. Birkag kisiden i¢inde duygusal ifade gecen
climle ve iginde abartili bir ifade gegen ciimle alacagiz. Bir diisiiniin dnce.
Tuba da dagitsin kAgitlari. Bu arada siz diisiiniin. (Ogrenciler parmak
kaldirarak s6z isterler) Tamam diistiniin Siz. Evet, sessiz diisiinelim. Herkes
kendi diisiinsiin. Evet, diisiindiikk mii?

Ogrenciler : Evet.

Ogretmen : Evet Hasan. Abarti mi duygusal m1?

Hasan : Duygusal.

Ogretmen : Duygusal bir ctimle aliyoruz.

Hasan : Sinemaya gidecegimiz i¢in ¢ok heyecanliyim.

Ogretmen : Sinemaya gidecegim i¢in ¢ok heyecanliyim. Var mi iginde duygusallik?
Pelin.

Pelin : 11k kez, ucaga ilk kez binecegim icin cok heyecanliyim.

Ogretmen : Ugaga binecegim i¢in ¢ok heyecanliyim. Evet Yalgin.

Yalgin : Manavda kafam kadar domatesler var.

Ogretmen : Manavda kafam kadar domatesler var. Ne var burada?

Ogrenciler : Abart1 (V.K. 09.032015/20.50 — 22.50).

Ogrencilerin verdigi 6rnek ciimlelerden ve etkinlik kAgidindaki sorularin tiimiine
dogru yanit verdiklerinden dolayi ilgili kazanimin bu aragtirmanin uygulama
boyutundan dnce dgrenciler tarafindan kazanildig: sdylenebilir. Ogrencilerin birinci

hafta yaptiklar1 etkinlik kagidi Fotograf 27’de verilmistir.
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Fotograf 27: Duygusal ve Abartil1 ifadeler Etkinligi

Dinledigini anlama alanindaki 12. kazanim igin 6grencilerle “Dinlediklerinde
gergek olanla hayal irlinii ayirt eder.” kazanimina yonelik ¢alisma yapilmistir.
Uygulama siirecindeki dijital hikayelerden dérdiincii haftadaki Beyaz Kizin Kolyesi,

Hayal Giiciimiiz temasina dayali olarak hazirlandigi i¢in yalnizca bu haftada ilgili

212

kazanima yénelik etkinlik yapilmistir. Ogrenciler okuma alaninda yapilacak etkinlikler

i¢in dinledikleri dijital hikdyenin metnini okumuslar ve gergek olan ile hayal {irtinii

olan1 ayirt etme etkinligi okuma etkinligi ile birlestirilmistir. Etkinlik kagidi okuma

alanina ait alt temada Fotograf 12’de verilmistir.

Dinledigini anlama basamaginin 13. Kazanimi olan “Dinlediklerinde neden-

sonug iligkileri kurar.” kazanimi i¢in 6grenciler iki, dort ve yedinci haftalarda etkinlikler

yapilmistir. Neden-sonug iligkisine yonelik ikinci hafta yapilan ilk etkinlikte 6gretmen

ogrencilerinin daha 6nceden de bu tiir etkinlikler yaptigini sdyleyerek etkinlik kagidini

dagitmistir. Ogretmen etkinlik dncesi sunlar1 sdylemistir:

Ogretmen

biliyorsunuz zaten, degil mi?
Ogrenciler - Evet.
Ogretmen

soruluyor. Buna gore yanitliyoruz. Gayet anlagilir zaten.

anlayacaksiniz (V.K. 19.03.2015/31.16 — 31.40).

: Simdi dordiincii etkinligi dagitacagim size. Burada neden-sonug ciimlelerini

: Ya size neden verilmis sonug isteniyor ya da sonug verilmis neden nedir diye
Okuyunca
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Ogretmen, dgrencilerin etkinlik kagidinda verdigi yanitlar1 kontrol etmis ve
ogrencilerin verdikleri yanitlara “cok giizel cevap verdiniz” diyerek geri bildirimde
bulunmustur. Yukarida verilen diyalogda oOgretmenin, o6grencilerin dinlediklerinde
neden-sonug iliskisi kurma becerisini bu arastirmanin uygulama basamagindan Once
yapilan Tiirkge derslerinde gelistirdiklerini ifade etmek istedigi sOylenebilir. Ancak
denel iglem sonrasi yapilan goriismelerde Ogrencilerden bazilar1 kendilerinde bu
becerinin dijital hikayelere dayali yapilan dinleme etkinlikleri sayesinde gelistigini ifade

etmislerdir. Bu konuda Sena ve Nida sunlari sdylemistir:

Neden-§onuc; iligkilerini begendim ve orda daneden ve sonug iliskisi kurabildigimi gérdiim
(Sena, O.G., 04.05.2015).

Orda mesela abartilarda falan kavram haritasim1 doldururken mesela o metinden neler
¢ikardiZimizi anladim. O balik kilgiginda, ayni bi¢imde neden sonug kurmay1 onlar1 grendim.
Bilmedigim bir¢ok seyi 6grendim (Nida, O.G., 07.05.2015).

Ogrencilerin dordiincii hafta dinleme sonrasi yaptiklar: neden-sonug iliskisi

kurma etkinligi Fotograf 28’de verilmistir.

ETKINLIK 4 Dinlediginiz Metne Gire Asagidaki Camleleri Sebep-Sonug iliskileri

Kurarak Tamamlayiniz

Cocuk agaca ¢ikabilecek, daldan dala atlayabilecekmis

' Aslan gocufia cesarctini vermis | - - '-ﬁ

Fotograf 28: Neden-Sonug iliskisi Etkinligi
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14. kazanim olan “Dinledikleri siirin ana duygusunu belirler.” kazanimina
yonelik etkinligi, yalnizca ikinci hafta dijital hikaye dinleme etkinliginden 6nce dersin
hazirlik asamasinda yapilmistir. Ogretmen, birinci haftanin sonunda 6grencilerden
ikinci hafta i¢in Canakkale Savasi ile ilgili siir bulmalarini istemistir. Ogretmen, dijital
hikaye dinlemeye gegmeden Once isteyen dgrencilere bulduklar: ya da kendi yazdiklari
siirleri okutmustur. Her okunan siirin ardindan 6gretmen, okunan siirin ana duygusunu
sormustur. Ogrencilerin siirlerin ana duygusu yerine siirlerin konusunu soyledikleri,
O0gretmenin bu karisiklik konusunda herhangi bir uyar1 yapmadigi gozlemlenmistir.

Dinledigini anlama basamaginin 15. kazanimi olan “Dinlediklerinin konusunu
belirler” kazanimina yonelik etkenlikleri bir ve {igiincii haftalarda yapmislardir. Birinci
hafta 6grencilere dinledikleri hikdyenin 6zetini, konusunu yazacaklari ve hikayeye
farkl1 basliklar bulacaklari etkinlik kagidi dagitilmustir. Ugiincii hafta ise 6grenciler
dersin hazirlik asamasinda dijital hikayenin konusuyla iliskili olan bir sark:
dinlemislerdir. Ogretmen &grencilere dinledikleri sarkinin sorusunu sormustur.
Ogrenciler dinledikleri parcanin dostluk ve arkadashkla ilgili oldugunu sdylerken, Sena
dinledikleri sarkinin dostlugun degeri ile ilgili oldugunu sdyleyerek dijital hikayenin
basligini da tahmin etmistir.

Ogrenciler 16. kazanim igin “Dinledikleri hikayelerin ana fikrini belirler.”
kazanimma yo6nelik etkinlikleri iki, ii¢ ve sekizinci haftalarda yapmislardir. Ogrenciler
iki ve liglincii hafta dinledikleri dijital hikayelerin ana fikrini sozlii olarak sdylerken,
sekizinci hafta ana fikri etkinlik kagidina yazmislardir. Ancak 6grencilerin ikinci hafta
ana fikir olarak sdylediklerinin aslinda dinlediklerinin konusu oldugu, ana fikir
sdylerken ciimle kurmalar1 gerektigini bilmedikleri gozlemlenmistir. Ogretmen ise bu
konuda herhangi bir diizeltme ve hatirlatma yapmamustir. Sekizinci hafta yapilan
etkinlikte ise soz alan 6grencilerden yalnizca dordi dinledikleri hikayenin ana fikrini
climle icerisinde sOylerken, diger 6grencilerin dinledikleri metnin konusunu sdyledikleri
ve yazdiklar1 gbzlemlenmistir. Sekizinci haftaya ait ana fikir etkinlik kagidi Fotograf

29’da verilmistir.
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Etkinlik 4 — Dinlediginiz metnin ana fikrini yaziniz.

METNIN ANA FikRi

-

Fotograf 29: Ana Fikri Belirleme Etkinligi

Ogrencilerin dinledikleri ve izledikleri dijital hikayelerin ana fikri yerine
hikayelerin konusunu soyledikleri ve yazdiklar arastirmact giinliigiinde su bigimde

ifade edilmistir:

Dinlediklerinin ana fikrini belirleme etkinliginde 6grencilerin ¢ogu ana fikir ile dinlenilen
konusunu Karistirmislardir. Ogrenciler ana fikri belirlemek yerine dinlediklerinin konusunu
belirlemislerdir. Benzer bir durum ikinci hafta da yasannustir. Ikinci hafta 6grenciler okuduklari
siirlerde ana duyguyu belirlemek yerine siirlerin konusunu belirlemislerdir. (A.G. 30.04.2015)

Dinledigini anlamanin bir sonraki kazanimi i¢in 6grenciler dinlediklerinde
destekleyici ayrintilart ve yardime fikirleri bulmaya yonelik etkinlikler yapilmistir. Bu
etkinlikler dort, bes ve altinci haftalarda dinleme sonrasi etkinliklerde yer almistir.
Doérdiincii hafta 6grencilere ikinci dinlemeden 6nce dagitilan 3. Etkinlik kagidinda
dijital hikayede gegen hayvanlarm &zelliklerini yazmalari istenmistir. Ogrenciler
hikayedeki hayvanlarin 6zelliklerini belirlemek i¢in dinlemede ayrintilara ve yardime1
fikirlere dikkat ederek etkinligi yapmislardir. Besinci hafta yapilan balik kil¢igi
etkinliginde ise 6grenciler, dijital hikdyenin kahramani olan Louis Pasteur’iin basarili
bir bilim adam1 oldugunu gdsteren destekleyici ayrintilar1 ve yardimer fikirleri her bir
kilgiga yazmuslardir. Altinci haftada 6grencilere igerisinde yanlis ve dogru ifadelerin
bulundugu 3. Etkinlik kdgid1 verilmistir ve 6grencilerin ifadelerinin dinledikleri ve
izledikleri dijital hikayeye gore dogru ya da yanlis olduklarini, yanlis olanlarin dogru
ifadesinin nasil olacagi belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin bu ii¢ haftada ilgili

kazanima yonelik etkinliklerde kimi zaman destekleyici ayrintilari ve yardimer fikirleri
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belirleyemedikleri gozlemlenmistir. Besinci haftaya ait balik kil¢ig1 etkinligi Fotograf
30°da verilmistir.

ASTEUR BASARILI BIR BILIM ADAMIDIR

Fotograf 30: Balik Kil¢1g1 Etkinligi

Dinledigini anlamanin 19. ve 20. kazanimlarina iligkin ¢alismalar dordiincii ve
altinc1 haftalarda konusma alaninda yapilan hazirlikli konusma ve miinazara
etkinliklerinde yapilmistir. 19. kazanim olan “Konusmaciyi, konugsma ortamini ve
konusma igerigini degerlendirir.” kazanimi i¢in 6grenciler, verilen konugma
konularinda konusma yapan arkadaslarini ve konusmanin igerigini degerlendirmislerdir.
Ayrica konugmacinin yaptigi dil, ifade ve bilgi yanlislarini da belirlemislerdir.

Dordiincii hafta 6grenciler, Tuba’nin yaptigi konusma konusunda su degerlendirmelerde

bulunmuslardir:

Nida : Biraz “un” falan yaptin ama geri kalan her sey ¢ok giizeldi. Elinle anlatmaya
calistin.

Taha : Konusma uzunlugunu sevdim, yani giizel olmus. Kisa olmamus.

Aysun . Cok giizel konustun.

Unal : Ben begendim. Metnin uzunlugu giizeldi. G6z temasi da kurabildin. Yalnizca
“nn”dedin.

Tung : Bilgilendirici seyler verdigin i¢in begendim.

Sena : Onceden hazirlikli oldugunu diisiiniiyorum ve fikirlerini ok begendim.

Pelin : Cesurdun Cesur ¢iktin oraya.

Taha : Vakiflardan bahsetmen hos oldu (V.K. 03.04.2015/ 19.00 — 19.35).
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Her bir konugsmaci konusmasini yaptiktan sonra siniftaki diger 6grenciler
konusmanin igerik olarak yeterli olup olmadigini, konusmacinin nasil bir performans
sergiledigini ve varsa yaptigi dil, ifade ya da bilgi yanlislarini dile getirmislerdir. Ayrica
altinc1 hafta miinazara etkinligi i¢in 6gretmen sinifta iki grup olusturmus ve 6grenciler
etkinlikte kars1 grubun soylediklerini igerik ve bilgi agisindan degerlendirerek karsi
goriis olusturmuslardir.

Ogrencilerin ve 6gretmenin iizerinde calistiklar1 bir diger kazanim olan
“Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.” kazanimi1 kapsaminda dijital hikayelerden
cikarimlar yapma etkinlikleri iki, ii¢, alt1 ve yedinci haftalarda yapilmistir. ikinci hafta
ogrenciler, izledikleri ve dinledikleri Sehit Kinali Ali dijital hikayesine iligskin su

¢ikarimlarda bulunmuslardir:

Akman : Herkes fiziksel olarak farklidir, bu yiizden dalga gegmemeliyiz.

Sine : Fiziki goriiniisleriyle dalga gegtigimizi kisi iiziilebilir, o ylizden dalga
gecmemeliyiz.

Kerim . Herkesin fiziksel 6zellikleri birbirinden farklidir.

Ogretmen : Peki neden dalga gegmemeliyiz?

Aysun : Onu da Allah yaratmis. Oyle kabul etmeliyiz.

Ogretmen : Aynen dyle. Yani sahip oldugumuz fiziki goriiniisii degistirme sansimiz yok.

Allah 6yle yaratmis, 6yle goriiniiyoruz. Bunu degistirme sansimiz yok. Bu
bizim sugumuz degil begenmiyorsak ya da karsimizdakinin sugu degil. O
yiizden onunla dalga gegmemeliyiz. Diger konu olan vatan sevgisi ile goriis
belirtmek isteyen var mi?

Tuba : Vatan sevgisi; vatani, milletini seven ve koruyan demektir. Vatan sevgisi;
her seyini feda eder, kendini feda eder, canin1 feda eder, iste onlar1 korumaya
calisarak gosterebiliriz.

Hakan : Vatanini seven sehit olur, her seyini verir.

Ogretmen . Yalnizca sehit olmakla, savagmakla vatan sevgisi gosterilmez. Bagka yollart
da var vatani sevmenin.

Sine . Vergi vermek, sehit olmak.

Ogretmen . Aynen. Vergini tam verirsin. Bagka?

Yunus : Okula gitmek.

Ogretmen : Aynen. Okula gitmek, egitim gormek.

Sine : Isini tam yapmak.

Ogretmen : Isini tam yapmak, dogru yapmak. Kisacasi sorumluluklarini bilmek (V.K.

20.03.2015/9.35 — 11.41).

Dinlediklerinden ¢ikarimlar yapma kazanimina yonelik yapilan bu etkinlikte,
Sehit Kinali Ali dijital hikayesinden 6grencilerin; insanlarin fiziki goriintislerinden
dolay1 dalga ge¢ilmemesi gerektigi ve vatan sevgisinin sehit olmak, vergi vermek, isini
dogru yapmak, kendini feda etmek gibi sorumluluklarin yerine getirilmesi ile olanakli

oldugu c¢ikarimlarini yaptiklari gozlemlenmistir.



218

Ucgiincii hafta 6grencilerden, hikaye haritas1 etkinliginde izledikleri ve
dinledikleri Dostlugun Degeri dijital hikayesinden ne ders ¢ikarttiklart hikaye haritasi
etkinliginde sorulmus ve 6grencilerin genel olarak dostlarimiza deger verilmesi
gerektigi ve dostlarin kétii giinlerde belli oldugu ¢ikarimlarini yaptiklari
gozlemlenmistir.

Altinci hafta ise 6grencilerin izledikleri ve dinledikleri dijital hikayeden
yaptiklari ¢ikarimlari yazacaklari etkinlik kagidi diizenlenmistir. Bu etkinlikte
ogrenciler dijital hikdyenin kahramanlar1 olan riizgar, giines, deniz, kara ve soguk hava
katmanlarina insanlara ait hangi 6zellik ya da sifatlarin yiiklenebilecegini metinden
cikarimlar yaparak yazmislardir. Bu etkinlik Fotograf 30°da verilmistir. Yedinci hafta
dinledikleri metinden ¢ikarim yapma ve ana fikri belirleme etkinligi birlikte yapilmistir.
Ogrenciler dijital hikayeleri iki kez ve dikkatli dinledikleri igin dinlediklerinden gikarim

yapma etkinliklerini istenilen bi¢imde yaptiklari gézlemlenmistir.
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Fotograf 30: Metinden Cikarim Yapma Etkinligi

Ayrica uygulama sonrasi yapilan goriismelerde 6grencilerin dinledikleri

hikayelerden ¢ikarimlar yaptiklari belirlenmistir. Bu konuda Sena sunlar1 sdylemistir:
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Bizleri bilgilendirdigini diistiniiyorum. Hem eglendirdigini hem &grettigini diisiniiyorum. Gorsel
acidan bilgimizi zenginlestirdigini diisiiniiyorum. K&tiiliik yaparsak hep kaybedecegimize, iyilik
yaparsak bizimde iyilik gorebilecegimize, efsaneler konusunda, gegmisimizde olan seyler
konusunda bilgiler 6grendik (Sena, O.G., 04.05.2015).

Sena, “kotiiliik yaparsak hep kaybedecegimize, 1yilik yaparsak bizimde iyilik
gorebilecegimize” diyerek Dostlugun Degeri Ve Beyaz Kizin Kolyesi dijital
hikayelerinden ¢ikarim yaptig1 sGylenebilir.

Can ise dinledikleri ve izledikleri dijital hikdyelerden aldig1 dersleri ve yaptigi

cikarimlar1 soyle ifade etmistir:

Dostlugun ne kadar 6nemli oldugunu 6grendim. Dostlarimizin kiymetini bilmemiz gerektigini
o6grendim. Mimar Sinan'in ¢ocugu kirmamak i¢in yamuk olmayan minareyi yamuklagtirmisti,
buradan da ¢ocuklarin fikirlerini Snemsememiz gerektigini 6grendim. Sarbon agisini 6grendim.
Hayvanlara ne kadar deger vermemiz gerektigini 6grendim. Kolera asisinin bulundugunu
6grendim (Can, O.G., 07.05.2015).

Can, dinledigi hikayelerden yaptig1 ¢ikarimlar dogrultusunda dostlugun énemli
oldugunu, ¢ocuklarin diisiincelerinin énemsenmesi gerektigini, hayvanlara deger
verilmesi gerektigini belirtmistir. Can’in bu ¢ikarimlar1 Dostlugun Degeri, Cocuk
Dogru Séyledi ve Beyaz Kizin Kolyesi dijital hikayelerinden yaptig1 sdylenebilir.

Dinledigini anlama basamaginin 22. kazanimi olan “Bir etkinligin ya da isin
asamalarini anlatan yonergeleri uygular.” kazanimi kapsaminda 6grencilerle yonergeleri
uygulamaya yonelik ¢aligmalar yapilmistir. Bu kazanim, dijital hikayelere dayali
hazirlanan ders planlar igerisinde yalnizca sekizinci hafta i¢in hazirlanan ders planinda
yer almasina ragmen uygulamanin yapildig: tim Tiirkge derslerinde ise kosulan bir
kazanim olmustur. Ogretmen uygulamanin basindan sonuna kadar olan siirecte derslerin
her asamasinda yapilan tiim etkinliklerden dnce 6grencilere etkinliklerde neler
yapmalar1 gerektigi konusunda ydnergeler vermistir. Ogretmen &zellikle etkinlik
kagitlarini dagitmadan once ya da dagitirken yonergeler vermistir. Etkinlik kagitlar:
tizerinde yonergeler yazili olasina ragmen, 6gretmen tiim etkinliklerde neler
yapilacagim sdzlii olarak da agiklamistir. Ornegin tiim dijital hikayeler izlenmeden ve
dinlenmeden 6nce dgretmen, dgrencilerine birinci dinlemelerde vurgu, telaffuz ve
tonlamalara dikkat etmeleri, hikayeleri belli yerlerde durdurup tahmin sorular1 soracagi
yoniinde yonergeler vermistir. Ikinci dinlemede de belirlenen dinleme ydntemlerine

gore dinleme yapmalar1 konusunda yonergeler vermistir. Uygulama siireci boyunca
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Ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan verilen yonergeleri dikkatli dinledikleri,
etkinliklerin yapilmasi asamasinda 6grencilerin yonergeleri eksik ya da yanlis
anladiklar1 durumlar oldugunda da 6gretmenin yonergeleri tekrar hatirlattig
gozlemlenmistir. Sekizinci haftaya gelindiginde 6grenciler dijital hikaye disinda
Ogretmenin sesli okudugu baska bir metni dinlemislerdir. Bu etkinlikte 6grencilere
Tiirkiye haritasinin bulundugu bir etkinlik kagid1 verilmistir. Ogretmen, arastirmaci
tarafindan yazilan metni sesli olarak okurken metinde gegen yonleri takip ederek
haritada hangi sehirlere gidildigini belirlemis ve bos kutulara yazmislardir. Ogrencilerin
bu etkinlikte biraz zorlandiklar1 goriillmesine ragmen etkinligi begendikleri

gozlemlenmistir. Yapilan etkinlik Fotograf 31°de verilmistir.
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Fotograf 31: Yonergeleri Uygulama Etkinligi

Uygulama sonrasi yapilan goriismelerde 6grencilerin yapilan dinleme
etkinlikleri i¢erisinde yonergeleri uygulama etkinliginden s6z ettikleri goriilmistiir.

Tuba, yapilan bu etkinlik i¢in sunlari s6ylemistir:

Kaplicalarin hikaye haritast vardi. Bir de o kaplicalarin seyi de ¢ok giizeldi. Orda dikkatimizi
topladik, dikkat seyimizi de 6l¢miis oldu. Babasiyla suradan yola ¢ikti oraya gidecek falan
demisti. Yo6nergeleri takip ettim ben o etkinlikte. Bir de mesela 6zellikleri falan elmasiyla
meshurdur gibi. Onlarin da bazilarim az ¢ok bildigimiz i¢in onlardan da yararlandik (Tuba, O.G.,
08.05.2015).
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Aym etkinlik i¢in goriis belirten 6grencilerden bir digeri ise Eren’dir. Eren bu
tiirde bir etkinligi ilk kez yaptiklarini ve etkinlikte kendisinin neler yaptigini su bigimde

ifade etmistir:

Tiirkiye haritasi tizerinde yonleri takip etmistik. O etkinlik ¢ok giizeldi. Haritada Eskischir’den
yola ¢iktik sonra iste giiney, kuzey, kuzey bati falan gegiyordu 6gretmenin okudugunda. Biz de o
yonleri takip ederek Can ve ailesinin hangi sehirlere ve kaplicalara gittigini sey yaptik, kutuya
numarasini yazdik. Bir de sehirlerin 6zelikleri gegti ya hani. Mesela elmasiyla tinlii sehir ya da
peri bacalari olan sehir. Bunlar da bana ve arkadaslarima yardim etti haritada yon bulurken.
Biraz zorlandik ama 6gretmen ikinci kez okuyunca ¢ogumuz dogru yaptik. Giizeldi hosuma gitti
(Eren, 0.G., 04.05.2015).

Ogrencilerin belirttigi goriislerden yapilan etkinligin égrenciler tarafindan
begenildigi ve 6gretmenin sesli okudugu metni dikkatli dinleyerek yonergeleri yerine
getirmeye calistiklar1 soylenebilir.

Uygulama siireci igerisinde dijital hikayelere dayali olarak gelistirilmeye
calisilan bir diger beceri de 6grencilerin dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve
giinliik yasamdan 6rnekler verebilmeleridir. Bu baglamda tiim dijital hikayelere dayali
olarak hazirlanan ders planlarinin metin araciligiyla 6grenme basamaginda yer alan
giinliik yasamla iligkilendirme baslig1 altinda tiim dijital hikayelerde ge¢en konu ve
olaylar 6grenciler tarafindan giinliik yagamla iligkilendirilmistir. Bu alanda yapilan
etkinlikler ayrmntili olarak ilgili bagliga ait alt temada agiklanmistir. Nitekim
ogrencilerin dijital hikaye dinleme sonrasinda, konugma ve gorsel sunu alanlarinda
kendi yasantilarindan ve giinliik yasamlarindan 6rnekler verdikleri gozlemlenmistir.
Ucgiincii hafta Dost/ugun Degeri dijital hikdyesine dayal1 olarak dgrenciler konusma
etkinliklerinde bir dostu ya da arkadasiyla yasadigi anty1 anlatmiglardir.

Besinci hafta Sarbon Asisi dijital hikayesini dinledikten sonra 6grenciler ilkokul
birinci siiftayken olduklar1 agilardan ve o an yasadiklar1 duygulardan 6rnekler
vermiglerdir. Yedinci hafta konusma alaninda yapilan miinazara etkinliginde 6grenciler,
yetiskinlerin karar alirken ¢ocuklara danismalari ya da danismamalar1 konusunda kendi
yasamlarindan 6rnekler vererek agiklamiglardir. Miinazara etkinligi sirasinda goriisiinii
belirtmek i¢in s6z alan Sine ve Taha savundugu goriisleri agiklarken kendi yasantilardan

su bicimde 6rnekler vermistir:

Sine : Mesela ¢ocuga oyuncak alacagiz. Onun fikrini almadigimizda ¢ocuk
begenmeyebilir. O ¢ocuga oyuncak alacaksak onun da fikrini almaliy1z.
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Mesela bana bir oyuncak alinacakti. Annemler bu Barbie’yi alalim dedi. Ben
de anneme 0 Barbie’yi istemiyorum dedim. Annem de tamam dedi, onu
alalim dedi.

Ogretmen : Sirayla gidelim ¢ocuklar. Evet Taha.

Taha : Bir kere babamlar oturma odasini boyuyordu. Bana hangi renk olsun falan
diye sormadilar. Iyi ki de sormamuslar. Zaten ben pek anlamiyorum, onlar da
biliyorlar. Ama bizim odaya ranza alacaklardi. Nasil olsun falan diye sordular
(V.K. 24.04.2015/34.12 — 34.57).

Sinifta yasanan bu diyaloglarda 6grenciler, miinazara etkinliginde savunduklari
konuda goriis belirtirlerken kendi yasamlarindan 6rnekler vererek goriislerini
desteklemeye ¢alismislardir.

Dinledigini anlama temasi1 kapsaminda 6grencilerin yaptig1 etkinliklerden bir
digeri olan dinledikleri metne farkli basliklar bulma etkinligi birinci hafta dinleme
sonrasi etkinliklerde ele alinmistir. Ogrenciler sel felaketini konu alan Dost Irmak dijital
hikayesi icin “Sel Felaketi, Lan Yin ve Sel, Lan Yin ve Dost Irmak, Selin Zararlar1” gibi
basliklar belirlemislerdir.

Dinledigini anlama basamaginin 26 ve 27. kazanimlar1 olan “Dinlediklerine
iliskin karsilagtirmalar yapar.” ve “Dinlediklerinde gecen varliklari ve olaylari
siiflandirir.” kazanimlari; dort, alt1 ve sekizinci haftalarda dinleme sonrasi yapilan
etkinliklerde birlikte ele alinmistir. Bu baglamda 6grenciler ilgili haftalarda dinledikleri
ve izledikleri dijital hikayelerde karsilastirmalar yapmuislar, dijital hikayede gecen
varliklar1 ve olaylart siniflandirmiglardir. Dordiincii hafta 6grenciler hayvanlart “etcil,
oteul, karada yasayanlar, denizde yasayanlar, hizli kosanlar” gibi siniflandirarak bu
hayvanlarin benzer ve farkli 6zelliklerini karsilastirmislardir. Altinci hafta 6grenciler
dijital hikayenin kahramanlar1 olan giines, kara, deniz, rlizgar ve hava katmanlarinin
Ozelliklerini siniflandirmislar ve bu 6zelliklerini karsilastirmislardir. Sekizinci hafta
ogrenciler efsane tiiriine dayali dijital hikayenin kahramanlarinin kisisel 6zelliklerini
karsilastirmislardir.

28. kazanim olan “Dinledikleri konulara iliskin sorular sorar ve sorulara cevap
verir.” kazanimi i¢in 6grenciler yedinci hafta dinledikleri dijital hikayeye iliskin sorular
sormuslar ve bu sorulara yanit vermislerdir. Bu kazinim igin 6grenciler, Fotograf
32’deki etkinlik kagidini kullanmislardir. Etkinlikte 6grenciler yazdiklari sorulari
kendileri yanitladig: gibi 6gretmen sorulari birbirlerine sormalarini da istemistir. Bu

etkinlikte 6grenciler, sorduklari sorulart dogru yanitlamislardir.
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Fotograf 32: Dinlenilen Metne iliskin Sorular Sorma

Yedinci haftaya ait metin 6zeti etkinligi Fotograf 33’te verilmistir.

sekizinci haftalarda yapilmistir. Ogretmen, {i¢ ve sekizinci haftada 6grencilerden

icin hikayelerin 6zetini sdylerken ya da yazarken zorluk yagamadiklar1 gézlenmistir.
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Fotograf 33: Dinlenilen Metnin Ozetini Yazma Etkinligi
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Ogrencilerin dinlediklerini 6zetleme becerilerine yonelik etkinlikler iic, yedi ve

izledikleri ve dinledikleri dijital hikayeleri sozli bir bicimde 6zetlemelerini istemistir.
Yedinci hafta i¢in 6grencilere dinledikleri hikdyenin 6zetini yapmalar1 istenen etkinlik

kagid1 verilmistir. Ogrenciler, dijital hikayeleri iki kez dikkatli bir bigimde dinledikleri
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Dinledigini anlama basamaginda yer alan “Basliktan hareketle dinleyecegi
konunun igerigini tahmin eder.” kazanimina yonelik etkinlikleri 6grenciler; bir, bes ve
yedinci haftalarda yapmislardir. Bu baglamda, 6gretmen birinci haftadaki ilk dijital
hikaye i¢in 6grencilere, hikayenin bashiginin ve hikdyede gegen anahtar kelimelerin
bulundugu etkinlik kagidin dagitmistir. Ogrenciler, bu etkinlikte dijital hikdyenin
basligina ve kendilerine verilen anahtar kelimelere dayal1 olarak hikayeyi tahmin edip
etkinlik kagidma yazmislardir. Ogrencilerin etkinlik kagitlari incelendiginde
Ogrencilerin tiimiiniin dinleyecekleri ve izleyecekleri dijital hikayeyi tahmin etmeye
calistiklar; ancak etkinlik kagidinda kendilerine verilen anahtar kelimelerin timiini
kullanamadiklari, baz1 6grencilerin tek ctimlelik tahminlerde bulunduklari

gozlemlenmistir. Bu etkinlik Fotograf 34°te verilmistir.

Fotograf 34: Bagliktan ve Anahtar Kelimelerden Hareketle Dinlenecek Metni Tahmin
Etme Etkinligi

Besinci hafta 6gretmen, tahtaya Sarbon Asis1 yazmis ve dgrencilerin bagliktan
yola ¢ikarak dinleyecekleri ve izleyecekleri dijital hikdyenin igerigini tahmin etmelerini

istemistir. Bu etkinlikte sinifta sdyle bir diyalog yaganmistir:
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Ogretmen : (Tahtaya dijital hikayenin basligin1 yazar). Evet, tahtaya yazdigin ne olabilir
sizce?

Ogrenciler : Sarbon agisi.

Ogretmen : Ne bu?

Tuba : Sey, sarbon hastaligina kars1 yapilan bir asi, onu gegirmek igin.

Ogretmen : Yok, yok anlamini sormuyorum. Dinleyeceginiz metnin?

Ogrenciler : Baghigi (V.K. 06.04.2015/14.21 — 14.51).

Bu diyalogdan sonra dgretmen, dijital hikayeye ait resimleri tahtaya karisik bir
bigimde yapistirmis, 6grencilerden resimleri yorumlayarak onlarin dogru sirasini
bulmalarini istemistir. Daha sonra 6gretmen, 6grencilerden hikayenin konusunu ve
icerigini, hikdyelerde neler olabilecegini tahmin etmelerini istemistir. Ogretmen, bu
etkinlikte tahminde bulunmak isteyen biitiin 6grencilere s6z hakki vermistir. Etkinligin

sonunda 6gretmen dgrencilere soyle bir doniit vermistir:

Ogretmen : Evet. Tamam. Bitti sanirim. Hepinizin yaptigi tahminlere bakarsak gayet
giizeldi. Hepinizin de tahminlerinde dogruluk pay1 var. Baglik ve resimleri
doru yorumlayarak tahminde bulundunuz (V.K. 06.04.2015/29.01 — 29.13).

Diyalogda goriildiigii gibi 6grenciler, dijital hikdyenin basligina ve resimlerine
dayali olarak dinleyecekleri metnin konusu ve igerigini, hikayede gececek olaylar
tahmin etmislerdir.

Yedinci haftada 6gretmen tahtaya dijital hikayenin basligin1 ve metinde gegen
anahtar kelimeleri yazmis ve 6grencilerden basliga ve anahtar kelimelere dayali olarak
dinleyecekleri hikayenin igerigini tahmin etmelerini istemistir. Etkinlik sirasinda

Ogretmen ve dgrenciler arasinda soyle bir diyalog ge¢mistir:

Ogretmen : (Ogretmen ve dgrenciler tahtada yazili olan anahtar kelimelerin anlamalarina
yonelik ¢aligmay1 yapar). Simdi altta iki tane kelime var: “cocuk” ve “egri”.
Bu pargada gegen kelimeler. Sizce nasil olabilir parganin igerigi? Tahmin
etmek isteyen? Bu arada neydi metnin baslig1 onu da sdyleyelim. Cocuk doru
soyledi. Evet bu, izleyeceginiz hikdyenin basligi. Evet tahmin. Tahminlerin
illa ki gercek ¢ikmasi gerekmiyor. Evet Kagan.

Kagan : Padisah, Mimar Sinan’a bir cami yaptirmak istiyor. Camiyi yaparlarken,
caminin minaresi yamuk oluyor. Sonra bir ¢ocuk geliyor, onu fark ediyor. Bu
caminin minaresi yamuk diyor. Sonra oradaki ingaatgilar inanmiyor buna.
Ama Mimar Sinan bunu fark ediyor ve bu gergekten egri diyor.

Ogretmen : Diizeltiyorlar mi?
Kagan . Evet.
Tuba : Iste padisah, Mimar Sinan’a him bir cami yaptirmak istiyor. O caminin

minaresini yamuk yapiyorlar. Sonra bir ¢gocuk geliyor ve o caminin
minaresinin yamuk oldugunu soyliiyor herkese. Kimse ona inanmiyor. Cocuk
sonra onu Mimar Sinan’a sdyliiyor. Mimar Sinan da bir daha bakiyor ve
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inceliyor onu. Sonra padisaha gidip ¢ocugun dogru sdyledigini soyliiyor ve
onu inandirmaya calistyor ve sonra minareyi diizeltiyorlar.

Ogretmen : Tamam. Tahminleriniz giizeldi. Ama baslik ve tahtadaki egri ile cocuk
kelimesi, bilhassa baslik sizi etkiledi. Basliktan bakarsak herkes sizinki gibi
tahmin eder. Giizeldi yani. Ama bakalim tahmininiz dogru ¢ikacak mi1? (V.K.
20.04.2015/ 5.36 — 7.44).

Bu etkinlikte ¢ocuklarin hikdyede gecen olaylar1 dogru tahmin ettikleri; ancak
sonucunu yanlis tahmin ettikleri gozlemlenmistir. Bunun nedeni olarak 6gretmenin de
dedigi gibi dijital hikayenin basliginin etkili oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde 6grenciler bu kazanima yonelik
yapilan ¢alismalar konusunda goriislerini paylasmislardir. Mehmet, yapilan etkinlikler

hakkinda sunu sdylemistir:

I1k basta tahmin etmeye calistik hikdyeleri. Onlarla ilgili sorular sordu. Metin bashigini da
verdikten sonra hikdye konusunda konusmaya basladik (Mehmet, O.G., 08.05.2015).

Mehmet, dijital hikayeleri dinlemeye ve izlemeye gegmeden once bagliktan
hareketle hikayelerin igeriklerini tahmin etmeye c¢alistiklarini belirtmistir. Can ise bu

konuda goriislerini soyle ifade etmistir:

Dinleme 6ncesi etkinlikleri begendim. Clinkii ben o hikayeyi dinlemeden tahmin ediyorsam ve
tahminim dogru ¢ikiyorsa bu ¢ok keyifli ve zevkli oluyor (Can, O.G., 07.05.2015).

Can dinleme 6ncesinde basliktan hareketle yapilan tahmin etkinliklerini
begendigini, tahminleri dogru ¢iktiginda ise ¢cok mutlu ve keyifli hissettigini
belirtmistir.

Bu konuda goriis belirten bir diger 6grenci de Cansu’dur. Cansu dijital
hikayelerle yapilan dinleme etkinlikleri igerisinde tahmin etkinlikleri i¢in sunlar

sOylemistir:

Basliktan ve hikayenin yarsindan sonra artik seyi rahat yapiyorum, tahmin yapiyorduk nasil olur,
ne olacak bundan sonra falan diye (Cansu, O.G., 07.05.2015).

Cansu, basliktan hareketle dinleyecekleri konuyu ve igerigi tahmin etme
etkinlikleri sayesinde artik dinleyeceklerini daha rahat tahmin etmeyi 6grendigini

belirtmistir.
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Dinledigini anlama kazanimlardan “Dinlediklerinde ortaya konulan sorunlari
belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.” kazanimi i¢in 6grenciler dinledikleri ve
izledikleri dijital hikayelerdeki sorunlar1 belirlemeye ve bu sorunlara kendi ¢6ziim
Onerilerini sunmaya yonelik etkinlikleri dort ve altinci haftada yapmuislardir. Altinci

hafta 6gretmen, bu kazanima yonelik hazirlanmis etkinlik i¢in 6grencilere su yonergeyi

vermistir:

Ogretmen : Evet dordiincii etkinlik. Dinlediginiz metinde riizgarin karsilastigi sorunlardan
iki tanesini belirleyiniz. Riizgarin karsilastig1 iki tane sorun belirleyeceksiniz.
Bu sorunlari riizgér nasil ¢6zdii bunu anlatacaksiniz. Ben olsaydim nasil
¢ozerdim. Sen olsaydin nasil ¢dzerdin onlar1 yazacagiz buraya. Etkinligi
anlamayan var mi1? Yok. O zaman yazin. Bir hatirlaymn hikayeyi. Riizgar
neredeydi ilk énce? ilk 6nce kiminle konusuyordu?

Ogrenciler . Giinesle. Ciftci dayiyla.

Ogretmen : Ciftciyle. Oradan nereye gitti?

Ogrenciler : Giines.

Ogretmen : Glinesin yanina. Oradan nereye gitti? Denize. Oradan nereye gitti?

Ogrenciler : Ciftgiye.

Ogretmen : Ciftciye. Hatirlayin bu siireci. Evet dikkatsizsiniz, o yiizden oluyor. Biraz
daha dikkatli. (Ogretmen baz1 6grencilerin etkinlikte zorlandigimi goriir ve
dijital hikaye metnini Sena’dan okumasini ister).

Taha : Ogretmenim okuyabilir miyim yamtlarimi?

Ogretmen : Evet Taha, oku bakalim.

Taha : Iki sorunu da okuyayim m?

Ogretmen : Birini oku bir 6nce.

Taha : Soru bir: ¢ift¢i dayimin bulutlara ihtiyag duymasi. Riizgarin ¢6ziimii: bulut
getirmesi. Benim ¢6ziimiim: aynisi.

Ogretmen : Farkli ¢6ziim bulamadin mi1?

Taha : Buldum da birazcik sagma oldu.

Ogretmen : Zaten ¢6ziim bulman gerekiyordu. Bulamamigsin. Evet Aysun.

Aysun . Sorun: riizgarin yagmur bulutu bulamamasi. Riizgarin ¢6ziimii: giinese gidip
yagmur istemesi.

Ogretmen . Evet istemesi. Sen olsaydin?

Aysun : Benim ¢6ziimiim: havanin az karanlik olan yerine girerdim.

Ogretmen : Karanlikta bulacagini diisiiniiyorsun (V.K. — 2. 13.04.2015/7.30 — 19.20).

Simifta yagsanan bu diyalogda dncelikle 6grencilerin dnceki gilinlerde dinledikleri
ve izledikleri dijital hikayeyi hatirlamadiklari, bu nedenle etkinligi yapmakta
zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Ogretmen, bu soruna karsilik dijital hikayeye ait metni
iki 6grenciye paylastirarak okutmus ve tekrar 6grencilerden sorulara yanitlar
yazmalarini istemistir. Ogretmen, dgrencilerin verdikleri yanitlar kontrol ederken
metinde gegen sorunlari ve ¢oziimleri belirleyebildiklerini; ancak kendilerinin ¢6ziim
bulamadiklarini ya da bulunan ¢éziimlerin mantikli olmadigini belirtmistir. Ayrica

ogrencilerin etkinlik kagitlar incelendiginde de dinledikleri dijital hikdyede gecen iki
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sorunu ve ¢oziimii belirleyebildikleri; ancak 6grencilerin gogunun sorunlara kendi
uygun ¢oziimlerini bulamadiklart gézlemlenmistir.

Dinledigini anlama basamaginin 32. kazanimi olan “Dinlediklerini baskalariyla
paylasir.” kazanimi yalnizca dordiincii hafta hazirlanan ders planinda yer almasina
ragmen tiim haftalarda 6grenciler dinleme sonrasi yaptiklar1 dinledikleri metni
Ozetleme, dinlediklerinden ¢ikarimlar yapma, hikaye haritast gibi yapilan etkinliklere
verdikleri yanitla dinlediklerini smniftaki arkadagslariyla paylagsmislardir. Bunun diginda
Ogrencilerin dijital hikayeleri diger siniflardaki arkadaslariyla paylastiklar1 da
anlasilmistir. Arastirmaci, 6grencilerin dijital hikayeleri diger siniflarda bulunan

arkadaslariyla paylagmalar1 konusunda giinliigiine sunlar1 yazmustir.

Bugiin ilk teneffiiste okul bahgesindeyken arastirmaya katilmayan farkli siniflardan birkag
dgrenci yamma gelerek, “Ogretmenim 4/E smifina hikdyeler izletiyormussunuz. Taha ve diger
ogrenciler gegen giin beden egitimi dersinde digardayken séylediler. Bize de izletseniz
6gretmenim” dediler. Ogrencilerle yasanan bu diyalog, uygulamaya katilan 6grencilerin
izledikleri dijital hikayeleri bagkalariyla paylastiklarin1 gésteriyor (A.G. 30.03.2015).

Dinledigini anlama basamaginin son kazanimi i¢in 6grenciler iki ve ti¢lincii
dijital hikayelere dayali hikdye haritasi etkinligi yapmislardir. Ogrenciler dijital
hikayeleri iki kez izledikleri ve dinledikleri i¢in hikaye haritasindaki alanlar
doldurmakta zorlanmadiklar1 gézlemlenmistir. Ugiincii hafta yapilan hikaye haritas

etkinligi Fotograf 35°te verilmistir.

HIKAYENIN ADI

ANA PRI

Fotograf 35: Hikaye Haritas1 Etkinligi
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Sekiz haftalik uygulama siirecinde 6grenciler dinledigini anlama basamaginda
yer alan tiim kazanimlara yonelik ¢alismalar yapmislardir. Dijital hikayelere dayali
hazirlanan ders planlarinda dinledigini anlama kazanimlarindan bazilar1 tiim ders
planlarinda yer alirken diger kazanimlar ders planlarinda farkli sayida yer almistir.
Uygulama siirecinde 66grencilerin yaptiklar1 arastirma 6devlerinde ve daha dnceki
Tiirkge dersleri ile diger derslerde 6grendikleri 6n bilgileri kullandiklari, dijital
hikayeleri izlerken ve dinlerken seslendirmeyi yapan kiginin vurgu, tonlama ve
telaffuzuna dikkat ettikleri, dijital hikayelerdeki resimlerden yararlanarak dinlediklerini
ve izlediklerini anlamlandirdiklar1 gézlemlenmistir. Dinleme sirasinda 6gretmen, tiim
dijital hikaye izleme ve dinleme etkinliklerinde metinleri belli yerlerde durdurarak
hikayelerin nasil gelisecegini ve sonuglanacagini 6grencilerden tahmin etmelerini
istemistir. Bu etkinliklerde katilimin yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ayrica
Ogrencilerin, yaptiklar1 tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol etmek i¢in metinlerin
kalan kisimlarini dikkatli bir bicimde dinledikleri gozlemlenmistir. Dinleme sonrasi
yapilan etkinliklerde 6grencilerin dinledikleri ve izledikleri dijital hikdyelerin ana
fikirlerini ve dinlenilen metinlerde ortaya konulan sorunlari belirleme ve sorunlara
farkli ¢oziimler bulmakta zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica dinleme 6ncesinde
yapilan kelime ¢alismalarinda 6grencilerin, bazi kelimelerin anlamlarin1 tahmin etmekte
zorlandiklar1 ya da tahmin edemedikleri; ancak dinleme ve izlemeden sonra kelimelerin
anlamlarinin 6grenciler tarafindan dijital hikayelerdeki baglama dayali olarak

kavrandig1 gozlemlenmistir.

Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme:
[k6gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi dérdiincii sinif dinleme alaninda
kazanimlarin siniflandirildigs tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleme basligi altinda 7
kazanim yer almaktadir:

e Katilimli dinler.

e Secici dinler.

e Sorgulayarak dinler.

e Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.

e Eglenmek i¢in masal, hikaye, sarki, tekerleme, tiyatro vb. dinler/izler.

e Siir ve miizik dinletilerine katilir.
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e Grup konugmalarini ve tartigsmalarini dinler.

Uygulama siirecinde dijital hikayelerle yapilan dinleme etkinliklerinde
ogrenciler sekiz haftanin tiimiinde katilimli dinleme yaparlarken; ikinci, altinci ve
yedinci hafta hari¢ diger haftalarda segici dinleme, altinci hafta sorgulayarak dinleme
yapmislardir. Ogretmen dijital hikayeleri iki kez izletmis ve dinletmistir. Ogrenciler, ilk
dinlemede katiliml1 dinleme yaparken, ikinci dinlemede ise hazirlanan etkinliklerle
secici ve sorgulayarak dinleme yapmiglardir. Ayrica li¢lincli hafta 6grenciler dersin
hazirlik asamasinda Baris Mango’nun Arkadasim Esek sarkisini izlemisler ve
dinlemislerdir. Yedinci hafta konusma alaninda yapilan miinazara etkinliginde ise
ogrenciler grup konusmalarini ve tartigmalarini dinlemislerdir. Bu kazanimlar disinda
kalan “Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler” kazanimu ile “Siir ve
miizik dinletilerine katilir” kazanimi dijital hikayelere dayali dinleme etkinlilerine dahil
edilmemistir.

Ogretmen dijital hikayelere dayal: yapilacak tiim dinleme etkinliklerinden 6nce
uyulmasi gereken dinleme kurallarin1 ve hangi tiir, yontem ve teknige uygun dinleme
yapilacagini birlikte ele almigtir. Her bir dijital hikayenin izlenmesine ve dinlenmesine
gecilmeden Once 6gretmen, hikayeleri belli yerlerde durdurarak hikayelerin nasil
gelisecegini ve sonuglanacagini sdylemis; boylece 6grencilerin katilimli dinleme
yapmalarini saglamigtir. Ogretmenin birinci hafta dgrenciler dijital hikayeyi dinlemeye
ge¢meden Once dinleme kurallarini hatirlatmis ve daha sonra dinleme yontem ve

teknigini belirlerken su bicimde bir agiklama yapmuistir:

Ogretmen : Simdi bir agiklama daha yapacagim size. Burayi iyi dinleyin. Hikayeyi iki kez
dinletecegiz size. Birinci dinlemede vurgu tonlama, anlatan kiginin iste
konusma sekli onlara dikkat edeceksiniz, telaffuzuna dikkat edeceksiniz.

Dinleme metnini bir yerde durduracagiz; size bundan sonra olaylar nasil
gelisecek diye tahminlerinizi soracagiz. (V.K. 09.03.2015/20.25 — 21.00).

Ogretmen, birinci dinlemede 6grencilerin dijital hikayeyi seslendiren kisinin
vurgu, telaffuz ve tonlamasina dikkat etmeleri gerektigini soyleyerek birinci dinleme
i¢in amag belirlemis ve diledigini anlama alaninda yer alan ilgili kazanim i¢in 6n
hazirlik yapmustir. Ogretmenin dgrencilere birinci dinlemede metni bir yerde durdurarak
metnin nasil gelisecegini soracagini soyleyerek katilimli dinleme yapilacagina isaret

etmistir. Ayrica bu agiklamasiyla dinledigini anlama alaninda yer alan “Dinledigi olayin
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nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.” kazanimi i¢in hazirlik yapmistir. Diger
haftalarda da 6gretmen benzer agiklamalar yaparak katilimli dinleme yapilmasi
konusunda 6grencileri hazirlamistir.

Ogrenciler secici ve sorgulayici dinleme yontemlerini dijital hikayeleri ikinci
kez dinlerken uygulamislardir. Her iki dinleme yontemi i¢in 6grenciler, hazirlanan
etkinlikleri yapmislardir. Ogretmen, dinleme dncesinde dgrencilere yonergeler verirken
ikinci dinlemede segici ve sorgulayici dinleme yaparak hangi etkinlikleri yapacagini
ifade etmistir. Birinci haftaya ait dijital hikayeyi ikinci kez dinlerken 6grencilere
etkinlik kagidi dagitilmistir. Bu etkinlikte dinleme sirasinda 6grencilerin bosluklari
doldurmalari istenmistir. Segici dinleme i¢in hazirlanmis etkinlik Fotograf 36°da

verilmigtir.

FITRINLIK 2 - Me 3
letni dinlerken asagidaki bosluklary doldurunuz

Sular .. UOURCACD. . YIS

Fotograf 36: Se¢ici Dinleme Etkinligi — Dost Irmak

Fotograf 36’da goriildiigii gibi 6grencilere metinde gegen ciimleler verilmis ve
bu ciimlelerde bosluklar birakilmistir. Ikinci dinleme sirasinda dgrenciler bosluklar
doldurmustur. Ogretmen dogru yamitlar verdikten sonra kag kisinin dogru yanit
verdigini sordugunda 6grenciler parmak kaldirmislar, yalnizca bir kisinin yanlis yanitlar
verdigi gozlemlenmistir.

Ugiincii  hafta dinleme oncesinde o6gretmen ikinci dinleme oncesinde
ogrencilerden hikayede gecen zamanlari, yer isimlerini, olaylari, kahramanlar1 not
etmelerini isteyerek Ogrencilere segici dinleme yontemini uygulatmistir. Ogrenciler

aldiklar1 notlar1 daha sonra yapacaklar1 SN 1K etkinliginde kullanmislardir.
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Dordiincii hafta o6grencilere dinleme Oncesinde etkinlik kagidi dagitilmus,
etkinlik kagidinda yer alan hayvanlarin kendilerinde ¢agristirdig1 6zellikleri yazmalari
istenmistir. Ogrenciler dijital hikayeyi ikinci kez dinlerken etkinlik kagidinda yazdiklari
Ozelliklerin dogru olup olmadigimi kontrol ederek secici dinleme yapmislardir. Secici

dinleme i¢in hazirlanmus etkinlik kagidi Fotograf 37°de verilmistir.

OZELLIKLERI
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Fotograf 37: Secici Dinleme Etkinligi — Beyaz Kizin Kolyesi

Besinci hafta dinleme etkinligi i¢in 6grencilere SN 1K etkinligi hazirlanmis ve
ogrencilerden ikinci dinlemede bu etkinligi yapmalar1 istenmistir. Altinc ve yedinci
hafta secici dinleme yontemi uygulanmamustir. Sekizinci haftada ise 6grenciler dijital
hikaye disinda bir metin daha dinlemistir. ikinci metinde bir ailenin Eskisehir’den yola
cikarak iilkemizin farkli sehirlerinde bulunan kaplicalarina gittigini anlatan metni
dinlemislerdir. Ogrencilerden metni dinlerken kendilerine verilen Tiirkiye haritas
tizerinde sehirleri numaralandirmalari istenmistir.

Tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleme basamaginda dgrenciler sorgulayarak
dinleme calismalar1 da yapmisladir. Bu baglamda altinci hafta 6grenciler dijital hikayeyi

ikinci kez dinlerken kendilerine verilen etkinlik kagidindaki ifadelerin dogru ya da
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yanlis oldugunu yazmislar, yanlis ifadelerin dogrularin1 dinleme sonrasinda
sOylemislerdir. Ayrica dordiincii hafta konusma alaninda yapilan hazirlikli konusma
etkinliginde 6grenciler dinledikleri konusmay1 ve konusmaciy1 degerlendirmislerdir.
Yedinci hafta konugsma alaninda yapilan miinazara etkinliginde 6grenciler gruplara
ayrilarak kendi gruplarinin goriislerini savunmaya ve karst grubun goriisiinii ¢liriitmeye
calismiglardir. Bu etkinlikte 6grenciler arkadaglarininim soylediklerini sorgulayarak
dinlemisler ve bu dogrultuda kars1 goriis gelistirmislerdir. Yine bu etkinlikte 6grenciler
tiir, yontem ve teknikler uygun dinleme basamaginda yer alan “Grup konusmalarini ve
tartismalar1 dinler” kazanimina uygun dinleme yapmuislardir.

Uygulama sonrasi yapilan goriismelerde 6grenciler, hangi dinleme yontem ve
tekniklerini uyguladiklar1 konusunda gériis belirtmislerdir. Ogrencilerden Akman ve

Sena yaptiklari katilimli ve segici dinleme caligmalari i¢in sunlart sdylemislerdir:

Dinlemeden dnce 6gretmen tahtaya resim yapistirip eslestirmemizi istiyordu. Hayvanlarin
ozelliklerini yazdik. Dinlerken dogru mu diye kontrol ettik. Dinlerken 6gretmen durduruyordu ve
tahmin ediyorduk. Yine dinlerken de etkinlikler yapiyorduk (Akman, O.G., 04.05.2015).

Basliktan yola ¢ikarak hikayenin igerigini tahmin ettik, bazi hayvanlarin 6zelliklerini yazdik,
bizlere ne ¢agristirdigini yazdik. Dinlerken, hikdyeyi durdurup neler olabilecegini soruluyordu
(Sena, 0.G. 04.05.2015).

Akman ve Sena, hayvanlarin 6zelliklerini yazip kontrol ettiklerini ifade ederek
dordiincii haftada yapilan segici dinleme yonteminden s6z etmistir. Ayrica dinleme
sirasinda 0gretmen metni durdurup hikayenin nasil gelisecegini sormasina yonelik
verdikleri yanitlarla da katilimli dinleme yontemine isaret etmistir.

Esin, Pelin, Kerim ve Fatih birinci hafta yapilan segici dinleme ve diger
haftalarda yapilan katilimli dinleme yontemlerinin sinifta uygulanisi ile ilgili su

ifadeleri kullanmiglardir:

Dinlemede dgretmenimiz durdurup devaminda neler olabilir diye sordu, etkinlikler dagitilip
hikayede gegen ciimlelerin bosluklarini doldurduk (Esin, O.G., 07.05.2015).

Resimlgri eslestiriyorduk. Dinlerken durdurup devam ediyorduk, bosluklar dolduruyorduk
(Pelin, O.G., 07.05.2015).

Dinlerken 6gretmen ara sira etkinlik dagitiyordu. i1k dinlemede dinliyorduk. Yarisindan sonra
tahmin etmeye ¢alistyorduk. Tkinci dinlemede etkinlik dagitiyordu, bosluklar varsa bosluklar
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dolduruyorduk dinlerken ya da baska sorular varsa onlar1 yanitliyorduk metne gore (Kerim,
0.G., 07.05.2015).

Dinlerken ise metni durdurup daha sonrasinda neler olabilecegini tahmin ettik, tartistik.
Dinlerken bazi kelimeleri yakaladik ve bos birakilan yerlere doldurduk (Fatih, O.G.,
08.05.2015).

Ogrenciler birinci hafta dijital hikayeyi ikinci kez dinlerken kendilerine verilen
etkinlik kagidinda ctimlelerde bos birakilan yerleri doldurmalari istenmistir. Bu etkinligi
hatirlayan Esin, Pelin, Kerim ve Fatih uyguladiklar1 secici dinleme yontemine isaret
etmiglerdir. Ayrica diger 68rencilerin goriismelerde belirttigi gibi bu 6grenciler de
katilimli dinleme yonteminde hikayenin nasil gelisecegini agikladiklarin
belirtmislerdir.

Arastirmaci, uygulama siirecinde yapilan dinleme ¢alismalarina yonelik yaptigi

genel degerlendirmede giinliigiine sunlar1 yazmistir:

Sekiz haftalik uygulama siirecinde 6grenciler dijital hikayeleri iki kez dinlemislerdir. Birinci
dinlemelerde 6gretmen hikayeleri belli yerlerde durdurup 6grencilerinden olaylarin nasil
gelisecegini tahmin etmelerini istemistir. Bu sayede 6gretmen dgrencilerin dinlemeye
katilimlarini1 saglamigtir. Bazi haftalarda 6gretmen ikinci dinlemeye gegmeden 6nce dgrencilere
etkinlik kagidi dagitmis ve ikinci dinleme sirasinda etkinlikleri yapmalarini istemistir. Ogrenciler
bu etkinliklerde secici dinleme yontemine bagvurmuslaridir. Altinci hafta 6gretmen ikinci
dinlemeye gecmeden 6nce bir etkinlik kagidi dagitmistir. Ogrenciler etkinlik kigidinda bulunan
ifadelerin dinledikleri metne gore dogru olup olmadigina karar vermeye ¢alismislardir. Karar
verme siirecinde 6grenciler dinlediklerini sorgulamiglardir. Ayrica yapilan bazi konugma
etkinliklerinde (hazirlikli konugma ve miinazara) 6grencilerin konusmaciy1 ve konusmanin
icerigini degerlendirmislerdir. Bu siirecte de grenciler konusmacinin sdylediklerini
sorgulamislar ve konusmaciya katilip katilmadiklarimi nedenleriyle ifade etmislerdir (A.G.,
01.05.2015).

Uygulama siirecinde dinleme yontem ve teknikleri dijital hikaye dinleme ve
konusma alanlarinda kullanilmistir. Tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleme
basamaginda yer alan 7 kazanimdan besi uygulama siirecine dahil edilirken 2 kazanim
siirece dahil edilmemistir. Ogrencilerin hangi yontem ve teknige uygun dinleyecegini
siif 6gretmeni belirlemis ve bu baglamda 6grencilerin nasil bir dinleme
gergeklestireceklerini agik ve anlasilir bir dille agiklamistir. Bu sayede 6grencilerin
dinleme yontem ve tekniklerini etkili bir bicimde uyguladiklar1 gézlemlenmistir.
Uygulama sonrasi yapilan goriigmelerde de dgrenciler dinleme yontem ve tekniklerini

nasil uygulamaya koyduklarini 6rnekleriyle agiklamisladir.
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Dijital Hikdyelere Dayal Etkinliklere Yonelik Ogretmen ve Ogrenci
Gériismelerine fliskin Bulgular

Dijital hikayelere dayali uygulamalarin yapildig1 deney grubu 6grencileri ve 6gretmeni
ile uygulama sonrasi yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde
edilen verilerin analizi sonucunda ti¢ tema belirlenmistir. Bu {i¢ tema da kendi igerisinde
alt temalara ayrilarak siniflandirilmistir. Temalarin yorumlanmasinda 6grencilerin,
Ogretmenin gorligme sorularina verdikleri yanitlardan ve 6grenci gilinliiklerinden
dogrudan alitilar yapilmistir. Ogretmen ve dgrencilerle yapilan gériismelerden elde

edilen verilerin analiziyle ortaya ¢ikan ana ve alt temalar Sekil 9’da verilmistir.

Dijital Hikayelerle
Yapilan Tiirkge
Dersleri

Oneriler

Dijital

Hikayelerin . Dijital
Ozellikleri Hikayelerle
Yapilan
Etkinliklerin
Yansimalari
Dijital Diger
Hikéyelerin Disiplinlerde
Bilesenlerine Kullanimina
Dijital Dijital ve Tiirlerine Yénelik
Hikaye Hikaye Yénelik Oneriler
Ogeleri Tiirleri Oneriler
Dinleme
Etkinliklerine
Y onelik
Oneriler
Dinl_em? Tiirkge
Becerilerine Dersine
Yansimalari Yansimalari

Sekil 9: Dijital Hikayelerle Yapilan Tiirk¢e Derslerine Yonelik Ortaya Cikan Ana ve
Alt Temalar
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Dijital Hikayelerin Ozellikleri Temasina fliskin Bulgular
Yapilan goriismelerde sinif 6gretmeni ve 6grenciler; dijital hikayelerin bilesenleri olan
resim, miizik, efekt ve seslendirme konusunda ve dijital hikayelerin tiirleri konusunda
diistincelerini paylasmislardir. Goriismelerde dijital hikayelerin 6zellikleri temasi

kapsaminda elde edilen alt temalar Sekil 10°da verilmistir.

Dijital
Hikayelerin
Ozellikleri

Dijital Dijital
Hikayelerin Hikaye
Bilesenleri Tirleri

Sekil 10: Dijital Hikayelerin Ozellikleri

Sekil 10°da goriildigii gibi dijital hikayelerin 6zellikleri, “dijital hikdyelerin

bilesenleri > ve “dijital hikdyenin tiirleri” olarak iKi alt tema altinda toplanmistir.

Dijital hikayelerin bilesenleri
Dijital hikdye olusturma siirecinde, Senaryoya dayali olarak resim, fotograf, miizik,
efekt, video gibi ¢oklu ortam 6gelerini belirlenir ve kullanilir. Kullanilan bu ¢oklu
ortam Ogeleri izleyicinin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmalidir. Uygulama stirecinde
ogrencilerin dinledikleri ve izledikleri dijital hikayelerin timiinde hikayenin konu ve
icerigine uygun miizik, ses efektleri, resimler ve seslendirme kullanilmigtir. Uygulama
sonrasinda deney grubu 6gretmeni ve 6grencileriyle yapilan goriigmelerde dijital
hikayelerin bilesenlerinden olan ¢oklu ortamlar konusunda goriis paylasildig
goriilmistiir. Bu goriisler, Sekil 11°de goriildiigii gibi dijital hikayelerin bilesenleri alt

9% ¢

temasinda “resim”, “miizik”, “efekt”, “seslendirme” kategorilerine ayrilmistir.
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Dijital
Hikayelerin
Bilesenleri

Resim Miizik Efekt Seslendirme

Sekil 11: Dijital Hikayelerin Bilesenleri Alt Temasina Iliskin Kategoriler

Dijital hikayelerde kullanilan resimleri, miizikleri, efektleri ve seslendirme

konusunda diigiincelerini Sena sdyle ifade etmistir:

Miizikler konusunda giizel ve dikkat ¢ekici oldugunu diisiiniiyorum. Resimler konusunda da tam
istedigi seyi yansitabildigini diisiiniiyorum. Metni okuyanin konusunda sesinin ilging oldugunu
diisiiniiyorum (Sena, O.G., 04.05.2015).

Sena, dijital hikayelerde kullanilan miiziklerin dikkat ¢ekici oldugunu, resim
karelerinin her birinin hikayelerde anlatilan olaylar1 yansittigini ve dijital hikayeleri
seslendiren kisinin sesini ilging buldugunu belirtmistir.

Sedef, dijital hikayelerin tasariminda kullanilan miizik, efektler, resimler ve

seslendirme 6geleri konusundaki goriislerini su bigimde dile getirmistir:

Resimler ¢ok net hatta tahtaya yapistirmistik, siraya dizmistik. Miizik de iyiydi yani giiriltiisti
derken giiglii bir miizikti. Sesi konusunda iyi yani iyi okudu iyi anlatt1 (Sedef, O.G., 07.05.2015).

Sedef, dijital hikayelerde kullanilan resimlerin vermek istedigi mesaj1 agik bir
bigimde aktardigini, miiziklerin ses diizeyinin giiclii ve 1yi oldugunu, dijital hikaye
metinlerini seslendiren kisinin sesini iyi buldugunu sdylemistir.

Pelin ise dijital hikayeleri olusturan ses, miizik, efektler ve resim bilesenleri

konusundaki goriislerini su bigimde ifade etmistir:
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Miizikler de uygundu. Resimler hikdyenin nasil devam edecegini hissettiriyordu. Miizikler
hikayeye seving katmist: bazisinda hiiziin katmusti. Seslendirme giizeldi (Pelin, O.G.,
07.05.2015).

Pelin, miiziklerin dijital hikayenin konusu ve tonuna uygun olarak secildigini,
resimlerin hikayeleri tahmin etmede yardimc1 oldugunu ve seslendirmenin ise giizel
oldugunu sdylemistir.

Tuba ise dijital hikayelerde kullanilan miizik, efektler, resimler ve seslendirme
i¢in sunlar1 sOylemistir:

O boyle arkadan verilen ses tonlari, savag seyleri falan ¢gok bdyle metnin icinde olmamizi

sagliyor bizim, o metni yasiyormus gibi oluyoruz bdyle efektlerle. Resimler de ¢ok giizeldi.

Baya bir giizel ¢izilmisti yani. Cok giizeldi. Onlar da mesela metni bize anlatiyordu, boyle

seyleri anlayabiliyorduk o resimler sayesinde. Seslendiren kisi ne biliyim giizel aslinda ¢ok

degisik bir ses tonu var da ¢ok garip bir ses geldi bana o kisinin sesi ama gene de ¢ok giizeldi
(Tuba, O.G., 08.05.2015).

Tuba, dijital hikayelerde kullanilan efektlerin hikayede gegcen olaylar
yastyorlarmig hissi verdigini soylemistir. Bu konuda Sehit Kinali Ali dijital hikdyesinde
kullanilan savas efektlerini 6rnek olarak gostermistir. Resimlerin ise dinledikleri metni
anlamalarina yardimei oldugunu ifade etmistir. Seslendirmeyi yapan kisinin ses tonunu
garip bulmasma karsin, Tuba dijital hikayelerdeki seslendirmeleri begendigini
belirtmistir.

Siif 6gretmeni ile yapilan goriismede ise dgretmen dijital hikdyelerin miizik ve

seslendirmeleri i¢in sunlar1 sdylemistir:

Hikayelerin miizikleri iyiydi. Seslendirmeyi yapan, o da iyiydi. Ses tonu baya giizeldi. Simdi,
cocuklarin en ¢ok dikkat ettikleri sey anlatan kisideki ses tonu. Birincisi ses tonu. ikincisi de
akict konugma. Yani siifa disardan biri gelsin. Ses tonu hoslarina gitmesin. Bir de “hu, 11r”
hani akic1 konusmasin, ikinci ders gelsin bir dakika dinlemezler. Ben bunu ¢ok yasadim. Direkt
baktiklari sey ses tonu. Ikinci olarak da konusma akiciligi (SO.G., 04.05.2015).

Ogretmen, dijital hikayelerin miiziklerinin iyi oldugunu belirtirken seslendirme
konusunda ayrintili bir agiklama yapmis ve hikayelerdeki seslendirmeyi yapan kisinin
ses tonunun ¢ok iyi oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin, simif disindan birisinin smifa
geldiginde ses tonuna ve akici konusmasina c¢ok dikkat ettiklerini, konusmada ses
tonunu iyi kullanmayan ve akici konugmayan bir kisiyi dinlemeyeceklerini sdylemistir.

Baz1 6grenciler, dijital hikayelerde kullanilan miizik, efekt ve resim konusunda

olumlu, ancak seslendirme konusunda olumsuz goriis belirtmislerdir.
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Akman, miizik ve resimleri begendigini; ancak seslendirmeyi begenmedigini su

sozlerle ifade etmistir:

Miizikler hepsi giizel ve degisikti. Hikdyelere uygun, duygusal ve eglenceliydi. Resimler de
gergek olan seyler de vardi gergek olmayanlar da vardi. Ve hikayeleri diisinmemizi sagliyordu.
Hikayeler cok giizeldi. Fakat anlaticinin sesini begenmedim (Akman, O.G., 04.05.2015).

Akman, dijital hikayelerde kullanilan miiziklerin ve resimlerin hikayelerle
uyumlu oldugunu; ancak seslendirmeyi begenmedigini belirtmistir.

Secil de Akman gibi dijital hikayelerin seslendirmesini begenmedigini su
bicimde ifade etmistir:

Ama hikayeler sesi hari¢ ¢ok giizeldi. Cok hosuma gitmedi. Biraz yasli dede gibi ses vardi geng
olsa daha iyi olurdu (Secil, O.G., 04.05.2015).

Secil, dijital hikayelerde seslendirmeyi yapan kisinin ses tonunu begenmedigini,
seslendirmelerin geng bir kisi tarafindan yapilmasinin daha iyi olacagini belirtmistir.

Dijital hikayelerdeki seslendirmeyi elestiren bir diger 6grenci olan Kagan ise
sunlar1 soylemistir:

Dijital hikayelerin miiziklerini ve resimlerini begendim. Ama seslendirmesi ¢ok kotiiydii. Bazen

konusan adamin sesi ¢ok kalin ve ince ¢ikiyordu ve bu da hikayelerde pek hos durmuyordu
(Kagan, O.G., 08.05.2015).

Dijital hikayeler hazirlanirken her hikayenin igerigi, konu ve tiiriine gore
seslendirmede farkli tonlamalart kullanilmasi tercih edilmistir. Ancak Kagan,
seslendirme yapan kisinin her bir dijital hikayede farkli ses tonu kullanmasindan dolay1
seslendirmeyi begenmedigini dile getirmistir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde dgrencilerin dinledikleri ve izledikleri dijital
hikayelerde kullanilan resim, miizik, efekt ve seslendirmeye iligkin goriislerini
yazdiklar1 goriilmiistiir.

Sena 13.04.2015 tarihinde giinliigline dinledikleri ve izledikleri Riizgdrin
Opykiisii isimli dijital hikAyesine dayali olarak hikdyede kullanilan resim, miizik, efekt ve

seslendirme konusunda yorumlarda bulunmustur (Fotograf 38).
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Fotograf 38: Dijital Hikaye Bilesenlerine Yonelik Sena’nin Giinliigiine Yazdigi
Ciimleler

Fotograf 38’de goriildiigii gibi Sena, o giin dinledigi ve izledigi dijital hikayeyi
cok begendigini, hikdyenin miiziginin diger dijital hikayelerde oldugu gibi ¢cok giizel
oldugunu, seslendirmeyi yapan kisinin sesini ¢ok begendigini yazmistir.

Dijital hikayelerin bilesenleri konusunda yorumda bulunan bir diger 6grenci
Cansu, giinliigline sunlar1 yazmistir (Fotograf 39).
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Fotograf 39: Dijital Hikaye Bilesenlerine Yonelik Cansu’nun Giinliigline Yazdiklar
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Fotograf 39’da goriildiigii gibi Cansu, dijital hikdyelerin konularini, resimlerini
ve miiziklerini begendigini; ancak seslendirmeyi komik buldugunu yazmaistir.

Ogrenci ve dgretmenle yapilan goriismelerden ve dgrencilerin tuttuklar
giinliiklerden, 6gretmen ve 6grencilerin genel olarak dijital hikayeleri begendikleri
sOylenebilir. Sinif 6gretmeni ve 6grencilerin tiimii dijital hikayelerde kullanilan
miizikleri ve efektleri begendiklerini dile getirmislerdir. Baz1 6grenciler miiziklerin ve
efektlerin hikdyenin duygusunu aktardigini, o an1 yastyorlarmis hissi verdigini,
resimlerin gayet iyi ¢izilmis oldugunu, gorsel okuma becerilerini gelistirdigini,
hikayeleri tahmin etme ve anlamalarina yardimci oldugunu belirtmislerdir. Seslendirme
konusunda 6grencilerin olumlu ve olumsuz goriis ifade ettikleri ve sinif 6gretmeninin

dijital hikayelerdeki seslendirmeyi begendigi goriilmiistiir.

Dijital hikaye tiirleri
Dijital hikayeler, kisisel anlatilar, tarihsel tema ve olaylari ele alan hikdyeler,
bilgilendirici ya da égretici hikdayeler olarak ii¢ baslik altinda toplanmaktadir.
Uygulama kapsaminda dijital hikayeler oykiileyici, bilgilendirici ya da dgretici, tarihsel
tema ve olaylari ele alan hikayeler tiirlinde hazirlanmistir. Yapilan goriismelerde
ogrenciler, bilgilendirici ya da 6gretici hikdye ve tarihsel olaylari ele alan hikaye tiirleri
konusunda gorislerini paylasmiglar; hikayelerin bilgilendirici, 6gretici, eglendirici
yonlerine yonelik goriis belirtmislerdir. Dijital hikaye tiirleri alt temasina ait kategoriler

Sekil 12°de verilmistir.

Dijital Hikaye
Turleri

Bilgilendirici ya da Tarihsel
Ogretici hikayeler olaylari ele
alan hikayeler

Sekil 12: Dijital Hikaye Tiirleri Alt Temasina iliskin Kategoriler
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Goriismelerde 6grencilerin biiylik bir boliimii dijital hikayelerin bilgilendirici,
Ogretici ve eglenceli oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Bu yonde goriis belirten 6grencilerden Akman, sunlart sdylemistir:

Bilgilendirici ve eglendirici hikayelerdi. Bilgilendirirken eglendiren hikayelerdi ve bu nedenle de
cok begendim (Akman, O.G., 04.05.2015).

Sena da Akman gibi dijital hikayelerin bilgilendirici ve eglenceli oldugunu,

dijital hikayelerden neler 6grendigini su sozlerle dile getirmistir:

Bizleri bilgilendirdigini diisiniiyorum. Hem eglendirdigini hem de 6grettigini diisiiniiyorum.
Gorsel agidan bilgimizi zenginlestirdigini disiiniiyorum. Kétiiliik yaparsak hep
kaybedecegimize, iyilik yaparsak bizim de iyilik gorebilecegimize, efsaneler konusunda,
gecmisimizde olan seyler konusunda bilgiler 6grendik (Sena, O.G., 04.05.2015).

Dijital hikayelerin bilgilendirici, 6gretici ve eglendirici yonlerine dikkat ¢eken
Sena, 1yilik yapma konusunda ti¢ilincii haftadaki Dostlugun Degeri ve dordiincii
haftadaki Beyaz Kizin Kolyesi dijital hikayelerine isaret ettigi sdylenebilir. Diger
taraftan, tarihsel olaylari ele alan dijital hikayeler kapsaminda efsaneler i¢in sekizinci
haftadaki Hiidai Efsanesi dijital hikayesine ve gegmisle ilgili 6grendigi bilgiler i¢in de
yedinci haftadaki Cocuk Dogru Soyledi dijital hikayelerine isaret ettigi soylenebilir.

Yalcin ise dinledikleri ve izledikleri dijital hikayelerde farkli duygular
hissettigini ve dijital hikayelerden neler 6grendigini sOyle ifade etmistir:

Ben Sehit Kinali Ali'de ¢ok duygulanmistim. Hikayeler ok giizeldi. Cok duygulandirictydi.

Hikayeleri dinlerken ve izlerken mutlu oldum, sevindim. Mesela petroliin nasil temizlenecegini

o0grendim, kaplica suyunun yararlarint 6grendim, Mimar Sinan'i, efsaneleri 6grendim (Yalgin,
0.G., 08.05.2015).

Yalgin, her bir dijital hikdyenin onda farkli duygular uyandirdigini ve dijital
hikayelerden farkli bilgiler 6grendigini belirtmistir. Ayrica Yalgin, tarihsel olaylari ele
alan dijital hikaye tiirii kapsaminda Sehit Kinali Ali dijital hikayesini 6rnek olarak
gostermistir.

Can dinledikleri ve izledikleri dijital hikayelerden neler 6grendigini su sozlerle

ifade etmistir:

Dostlugun ne kadar 6nemli oldugunu 6grendim. Dostlarimizin kiymetini bilmemiz gerektigini
o0grendim. Mimar Sinan'in ¢cocugu kirmamak i¢in yamuk olmayan minareyi yamuklastirmisti,
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buradan da ¢ocuklarin fikirlerini 6nemsememiz gerektigini 6grendim. Sarbon asisin1 6grendim.
Hayvanlara ne kadar deger vermemiz gerektigini 6grendim. Kolera asisinin bulundugunu
o0grendim (Can, O.G., 07.05.2015).

Can, dijital hikayelerden yeni bilgiler 6grendigini belirtmis ve {igiincii haftadaki
Dostlugun Degeri, dordiincii haftadaki Beyaz Kizin Kolyesi, besinci haftadaki Sarbon
Agist ve yedinci haftadaki Cocuk Dogru Soyledi dijital hikayelerine igaret etmistir.

Dijital hikayelerden ne tiir dersler ¢ikardigini, dijital hikayelerden neler
ogrendigini ve dijital hikayeler sayesinde Tiirk¢e dersine yonelik bakis agisinda ne tiir

bir degisiklik oldugunu Pelin su sozlerle sdylemistir:

Hikayeler 6greticiydi. Glizeldi. Tiirkge dersini sevmiyordum artik sevmeye basladim. Bazi
hikayelerde ders aldik. Herkese inanmamak gerektigini 6grendim. Canakkale savasinin dnemi
dgrendim. Sarbon asisim dgrendim (Pelin, O.G., 07.05.2015).

Pelin, tarihsel bir olay1 ele alan Sehit Kinali Ali ve bilgilendirici hikaye tiiriinde
olan Sarbon Asisi gibi dijital hikayelerden dersler ¢ikardigini ve yeni bilgiler edindigini;
ayrica dijital hikayeler sayesinde Tiirk¢e dersini artik ¢ok sevdigini ifade etmistir.

Hikayelerin bilgilendirici ve 6gretici yonleri konusunda goriis belirten bir diger

Ogrenci Kerim sunlar1 sdylemistir:

Hikayeler hepsi ¢ok giizeldi bize bilgi veriyordu. Mesela kaplicalarin Hiidai Efsanesinde
kaplicalarin ne gibi faydasi oldugunu, Sehit Kinali Ali’de nasil diyeyim savaslarin askerlerin
bizim i¢in kan doktiigiinii. Sarbon Asisinda hastaliklar1 6grendik. Hayvanlardan bize gegen
hastaliklari. Dost Irmakta dogal afetlerden seli 6grendik. Onun zararlarint 6grendik (Kerim,
0.G., 07.05.2015).

Kerim, bilgilendirici hikaye tiiriinde hazirlanan Sarbon Asisi, Dost Irmak ve
tarihsel olaylari ele alan Sehit Kinali Ali ve Hiidai Efsanesi dijital hikayelerinden yeni
bilgiler 6grendigini dile getirmistir.

Kagan ise hikayelerin bilgilendirici yoniine isaret ederek sunlar1 sdylemistir:

Sesli anlatim ve gorsellik oldugu igin hikayeleri anlamak daha kolaydi ve bu nedenle giizeldi.
Ve en ¢ok kinali Ali'yi sevmistim. Ciinkii milleti i¢in sehit oluyordu ve bu ¢cok duygu vericiydi.
Mesela ben sarbon agisint bilmiyordum nasil oldugunu nasil bulundugunu 6grendim. Sultan
Selim’in Camii kag tarihinde nerede yaptirdigin1 6grendim (Kagan, O.G., 08.05.2015).

Kagan, dijital hikayelerde kullanilan seslendirme ve resimlerin dijital hikayeleri

anlamayi kolaylastirmasini begendigini, Sehit Kinali Ali dijital hikayesinden gok
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etkilendigini, Sarbon Asisi ve Cocuk Dogru Soyledi dijital hikayelerinden daha 6nce
bilmedigi yeni bilgileri 6grendigini belirtmistir.
Her hikayede farkli seyler 6grendigini belirten Mesut dijital hikayeler konusunda

sunlar1 ifade etmistir:

Hepsi birbirinden giizeldi. Ciinkii daha farkli hikaye, daha farkli olaylar vardi. Hikaye miizikleri,
seslendirmeler ¢ok giizeldi. Hik&yeler samimiyet, diiriistliik, 6gretici hikéyelerdi hep ve bu
nedenle de ¢ok giizeldi (Mesut, O.G., 08.05.2015).

Mesut, her bir dijital hikayede farkli konu ve olaylarin yer almasindan dolay1
hikayeleri ¢ok begendigini ve hikayelerde islenen farkli konu ve olaylarin kendisine
farkli seyler 6grettigini belirtmistir.

Ogrenci giinliiklerinde de dgrencilerin dijital hikayelerin bilgilendirici ve
ogretici yonlerini vurguladiklart goriilmiistiir. Mehmet, 06.04.2015 tarihinde giinliigiine
o giin izledikleri ve dinledikleri Sarbon Asisi dijital hikayesinde neler 6grendigini

yazmustir. Ogrenciye ait giinliik Fotograf 40’ta verilmistir.
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Fotograf 40: Mehmet’in Giinliigi

Fotograf 40°ta goriildiigli gibi Mesut, Louis Pasteur’iin kim oldugunu, onun
sarbon ve kolera hastaliklarina karsi asilar gelistirdigini 6grendigini yazmustir.
Dijital hikayelerin ve bu hikayelerle yapilan dinleme etkinliklerinin 6gretici ve

bilgilendirici yonii kapsaminda Tuba giinliigiine sunlar1 yazmistir (Fotograf 41).
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Fotograf 41: Tuba’nin Giinliigi

Tuba, 13.04.2015 tarihinde dinledikleri ve izledikleri Riizgdrin Oykiisii dijital
hikayesinde yagmurun olusumunu ve yagmurun olumunda giinesin tistlendigi gorevi
Ogrendigini yazmistir.

Esin, uygulama sonunda giinliigiine yazdig1 degerlendirmede dijital hikayelerin

Ogretici yoniine yonelik sunlar1 yazmistir (Fotograf 42).
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Fotograf 42: Dijital Hikaye Bilesenlerine Yonelik Esin’in Giinliigline Yazdiklar
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Esin, giinliigiinde dijital hikayelerin tizerinde olumlu etki yarattigini,
hikayelerden yeni bilgiler 6grendigini yazmustir. Ayrica dijital hikayelerin
bilesenlerinden olan seslendirme, miizik, efekt ve resimleri ¢ok begendigini belirtmistir.

Goriisme ve giinliiklerden elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin
bilgilendirici ya da 6gretici ve tarihsel olaylar1 ele alan dijital hikaye tiirleri sayesinde

yeni bilgiler edindikleri sonucuna ulagilmstir.

Dijital Hikayelerle Yapilan Etkinliklerin Yansimalar1 Temasina Iliskin
Bulgular
Dijital hikayelerin yansimalari, “dinleme becerilerine yansimalar1” ve “Tiirk¢e dersine
yansimalar1” olarak iki alt tema altinda toplanmistir. Dijital hikayelerin, dinleme
becerilerinin ve Tiirk¢e dersine yonelik olumlu tutum gelisimine katki sagladig
anlasilmistir. Bu iki alt tema arasinda oriintii bulundugu ve birbirlerini tamamladiklar
sonucuna ulasilmigtir. Dijital hikayelerin yansimalarina ait alt temalar Sekil 13°te

gosterilmistir.

Dijital Hikayelerle
Yapilan Etkinliklerin
Yansimalari

Dinleme Tiirkge
Becerilerine Dersine
Yansimalar1 Yansimalari

Sekil 13: Dijital Hikayelerin Yansimalart Alt Temalart

Dijital hikayelerle yapilan etkinliklerin dinleme becerilerine yansimalari
Uygulama sonrasi yapilan goriismelerde 6gretmen ve 6grenciler, dijital hikayelerle
yapilan etkinliklerin dinleme becerilerine etkisi iizerine goriislerini paylasmislardir.
Ayrica dgrenciler giinliiklerinde yapilan etkinliklere dayali olarak dinleme becerilerinde
yasadiklar1 gelismeleri yazmiglardir. Gorlisme ve giinliiklerde bu alt tema i¢in dinleme

kurallarini uygun dinleme, dinledigini anlama ve tiir, yontem ve tekniklere uygun
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dinleme becerileri olarak ti¢ kategoride goriislerin paylasildigi belirlenmistir.
Dijital hikayelere yapilan etkinliklerin dinleme becerilerine yansimalari

kapsamindaki kategoriler Sekil 14°te gosterilmistir.

Dinleme
Becerilerine
Yansimalari

Dinledigini
Dinleme Anlama R
Tiir, Yontem ve

Kurallarina Tekniklere
Uygun U Dinleme
Dinleme yorn =t

Sekil 14: Dinleme Becerilerine Yansimalar1 Alt Temasina iliskin Kategoriler

Uygulama sonrasi yapilan goriismede dgretmen, dijital hikayelere dayali
uygulama siirecinde 6grencilerin dinleme becerilerinde olusan degisimi su sozlerle ifade

etmistir:

Dijital hikayeleri sinifta en ¢ok uygulama sebebim dinleme ve ilgi odaklarini artirabilmek, yani
kendilerini daha iyi vermelerini saglamakti. Bunu ne gibi diigiindiim? Yazili metin 6nlerinde
olmayacagi i¢in, dinleyerek yalmzca etkinlikleri yapabildiklerini bildikleri i¢in daha dikkatli
dinlediler. Yani dikkatlerini yogunlastirmis oldular. Burada amacim neydi? Dikkatlerinin
gelismesini saglamakti. Faydali da oldu yani... Ben bunu okuyamayacagim, erteleyemeyecegim
dinleme aninda dinledim dinledim, anladim anladim; anlamazsam etkinlikleri yapmakta
zorlanacagim yani sikint1 yasayacagim hesabiyla ne oldu herkes dinledi, dinlemeyen de kalmiyor
zaten farkindaysan. Ayrica dgrencilerin dinlemeye bakis agilar1 degistigini gordiim. Onceden
¢ogu dinleme etkinliklerini sevmezken simdi dinleme etkinliklerine biyiik ilgi gosteriyorlar.
Bizim Tiirkge kitabindaki dinleme metinlerini ve oradaki dinleme etkinliklerini yaptigimiz
zamanlarda 6grenciler dinlediklerinde detaylari tam yakalayamiyorlardi. Gorsel kullanilmadigi
icin ve dikkatli dinlemedikleri i¢in metnin bir yerinde duruyoruz ya ondan sonra tahminde
zorlaniyorlardi. Aslinda sdyle sdylesem daha iyi olacak sanirim. Her temanin basinda kazanimlar
listesi var ya hani bizim Tiirkge kitaplarinda. Evet, iste dinleme kazanimlarini 6grenciler dijital
hikayeler sayesinde kazandilar bence. Onceden belki de birgok dinleme becerisi ya da kazanimi
diyeyim. O kazanimlarin bazilarii 6grencilerle ¢alisamiyorduk bizim kitaplardaki metinlerle. Bu
smifta yaptigimiz uygulama sayesinde iste onun faydasi sey oldu. Dikkatlerini daha iyi
toparlamay1 dgrendiler. Pelin’de ¢ok biiyiik degisikler oldu, Secil’de degisikler oldu. Onceki
derslerde pasif gorlinen ama simdi direk aktif hale gegcenler oldu. Mesela Mehmet’te ¢ok biiyiik
degisikler oldu (SO.G. 04.05.2015).

Ogretmen, dijital hikAyelere dayali yapilan dinleme etkinlikleri sayesinde
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Ogrencilerin daha dikkatli dinlemeye basladiklarini ve dikkatlerini dinledikleri
hikayelere yogunlastirdiklarini sdyleyerek dinleme kurallarina uygun dinleme
basamaginda yer alan becerilerin 6grencilerde gelistigini ifade etmistir. Ayrica
O0gretmen, 6grencilerin hikayeleri dikkatli izlemeleri ve dinlemelerinden dolay1
etkinlikleri daha rahat yaptiklarini, uygulamadan 6nce ders kitabina dayali olarak
yapilan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek igin yeterli
olmadigini ifade etmistir. Ogretmen, dinledigini anlama basamaginda yer alan belli
kazanimlarin 6grencilerde beceriye doniistiigiinii, dijital hikayeler sayesinde dinleme
alaninda yer alan tiim kazanimlara yonelik ¢alismalarin yapildigini ifade etmistir. Diger
taraftan, Tiirkge derslerinde ve 6zellikle dinleme etkinliklerinde etkin olmayan
ogrencilerde dinlemeye karsi olumlu tutum gelistirdigini ve dgrencilerin dinleme
becerilerinin gelistigini ifade etmistir.

Dijital hikayelerin, dinleme kurallarina uygun dinleme becerilerine etkisi
konusunda ogrenciler de goriis belirtmistir. Bu baglamda Aygiil, dinleme kurallarina

uygun dinleme konusunda sunlar1 s6ylemistir:

Herkes boyle sessiz olmaya basladi, sustuk, dinleme sekillerimiz degisti, dnceden ben de hic
dinlemiyordum hi¢ sevmiyordum Tiirkge dersini ama artik daha iyi dinliyorum yani ¢ok sey
degisti (Aygil, O.G., 04.05.2015).

Aygiil’tin “dinleme sekillerimiz degisti” ifadesinden daha dnceden dinleme
kurallaria uygun dinleme yapmadiklar1 sonucuna varilabilir. Ayrica Aygiil’iin dinleme
becerilerinin gelistigi; buna bagl olarak da dinlemeye ve Tiirkge dersine karsi olumlu
tutum gelistirdigi sOylenebilir.

Ogrenciler, okuma ve konugma alanlarinda uyguladiklar1 dinleme kurallarina
iliskin goriisler de belirtmislerdir. Ogrencilerden Yalgin ve Sine konusma
etkinliklerinde dinleme kurallarina uymanin 6nemli oldugunu ve bu sayede dinleme

becerilerinin gelistigini su sozlerle ifade etmislerdir:

Artik arkadaslarim uzunca bir seyler anlattiginda onlarin sézlerini kesmeden dinleyebiliyorum
(Yalgin, O.G., 08.05.2015).

Eskiden daha sikici geliyordu dersler. Karsimdakini dinlemiyordum artik dinleme kurallarini
uygulayarak dinlemeye basladim. Kelime dagarcigim gelisti. Ve arkadaslarimla artik daha sicak
iliskiler kuruyorum (Sine, O.G., 08.05.2015).
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Ogrenciler, konusma yapan kisinin sdziinii kesmeden ve goz temas1 kurarak
dinlemeyi 6grendiklerini, daha iyi bir dinleyici olmaya bagladiklarini ve bu sayede
dinlemeye kars1 daha 6nceden olumsuz olan tutumlarinin olumlu yonde degistigini,
kurallara uyarak dinlemelerinden dolay1 insanlarla daha iyi iliskiler kurabildiklerini dile
getirmislerdir.

Diger taraftan 6grenciler dijital hikayelerin, dinledigini anlama ve yontem ve
tekniklere uygun dinleme becerileri iizerine etkisi konusunda goriislerini paylasmigladir.

Selin, bu konuda sunlar1 sdylemistir:

Dinlemeyi 6grendim ve dinledik¢e de 6grendim. Riizgarin dykiisiindeki bosluk doldurma
etkinligini ¢ok begenmistim. Abart1 ve duygusal olan etkinlikler hosuma gitmisti. Ben eskiden
dinliyordum ama ¢ok ¢abuk unutuyordum. Bunlar1 yapinca unutmuyorum artik. Gorsellik var
ciinkii akilda kalict oluyor (Selin, O.G., 08.05.2015).

Selin, dijital hikayelerin kendisine nasil bir dinleyici olmasi gerektigini
ogrettigini belirtmistir. Bagka bir deyisle, dinleme kurallarina uygun dinleme yaptigini
ve yeni bilgiler 6grendigini belirtmistir. Ayrica dijital hikdyelerin 6nemli 6gelerinden
biri olan gorsellerin kullanimiyla dinlediklerindeki ayrintilarin akilda daha kalici
oldugunu ifade etmistir.

Kerim yapilan dinleme etkinlikleri konusunda ise sunlart soylemistir:

Dinleme etkinliklerinin hepsi hosuma gitti. Eskiden dinlemeye sey eskiden dinlemede bir bes on

dakikada sikiliyordum artik sikilmamaya bagladim. Sonra sikilmadigim igin de giizel gelmeye

basladi etkinliler de. Dogru, giizelce yanitlayabiliyordum; o nedenle de hosuma gitmeye basladi.

Bir de etkinlik kagitlart hepsi ¢ok giizeldi. Ben arkadaglarimi bilmem ama ben hepsini sevdim
(Kerim, 0.G., 07.05.2015).

Kerim, dikkatini dinledigi ve izledigi dijital hikayelere yogunlastirdigini; bu
sayede dinleme sirasinda ve sonrasinda yapilan etkinliklerde zorlanmadigini
belirtmistir.

Pelin, Secil ve Mehmet dijital hikayelere dayali yapilan etkinlikler i¢in sunlari

sOylemislerdir:

Bulmaca, 6zellikleri yazma, neden-sonug hogsuma gitti. Clinkii eglenceli ve 6gretici etkinlikler
oldugu igin begendim. Hikaye haritasi giizeldi. Eglenceliydi. Ilk dnce ben sikic1 olur diye
diistiniiyordum. Sonra etkinlikler yaptik¢a keyif verici oldu. Dinlememde degisiklik oldu. Daha
dikkatli dinliyorum. Ve bdylece sorular1 daha rahat yapiyorum (Pelin, O.G., 07.05.2015).
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Pelin, dijital hikayelere dayali dinleme etkinlikleri sayesinde daha dikkatli
dinleme yapabildigini ve boylece dinleme sonrasi etkinliklerde daha basarili oldugunu
ifade etmistir. Ayrica Pelin, uygulamanin basinda yapilacak olan ¢alismanin sikici
olacagini diisindiigiinii; ancak dijital hikayeleri izledik¢e ve etkinlikleri basarili bir

bi¢cimde yaptik¢a uygulama siirecinin keyifli oldugunu ifade etmistir.

Eskiden canim sikiliyordu. Simdi daha keyifli bir ders gegiyor. Dinlemeyle daha ¢ok basari oldu.
Eskiden dinlemiyordum hi¢. Ama simdi dikkatli dinliyorum, dinlerken oturmama bile dikkat
ediyorum artik biliyor musunuz? Hem dinleyip hem de etkinlik bile yapabiliyorum. Onceden
yapamiyordum dinlerken bir sey (Secil, O.G., 04.05.2015).

Segil, dijital hikayeler ve bu hikayelere dayali yapilan dinleme etkinlikleri
sayesinde dinleme kurallarin1 uygulamaya basladigini, dinleme sirasinda segici dinleme

yontemine dayali etkinlikleri artik yapabildigini ifade etmistir.

[lk basta tahmin etmeye calistik hikAyeleri. Onlarla ilgili sorular sordu. Metin bashigini da
verdikten hikaye konusunda konusmaya basladik. Dinlerken sorular sorup bu sorular1 durdurup
bundan sonra neler olabilecegini sordu. Etkinlik kagitlarin1 dolduruyorduk. Dinledikten sonra
balik kil¢igy, eslestirmeler, hayvanlarin 6zelliklerini yazdik, hayvanlari siniflandirdik, SN 1K,
canlandirmalar, hayvanlarin yasadigi sorunlara kendi ¢6ziim 6nerilerimizi sunduk. Kelime
eslestirme etkinliginde zorlandigimi diistiniiyorum. Daha iyi dinliyorum. Kendimi vererek
dinliyorum ve okumada zorlanmiyorum. Onceden arkadaslarima acil bir sey sdyledigimde ya
yanlis yanit veriyordum ya da anlamayacak bi¢cimde yapiyordum. Artik 6yle yapmiyorum.
Arkadaslarimi daha iyi dinleyebiliyorum artik (Mehmet, O.G., 08.05.2015).

Oncelikle Mehmet dinleme &ncesi, siras1 ve sonrasinda yaptiklari etkinliklerinin
bircogunu sdylemistir. Bu etkinlikleri sdyledikten sonra da zorlandig kelime eslestirme
etkinligini ifade etmistir. Ayrica Mehmet artik dinleme kurallarina uygun dinleme
yaptigini, bu sayede daha iyi dinledigini belirtmistir. Dinleme becerilerindeki gelisimin
okuma becerilerini de etkiledigini ifade eden Mehmet, arkadaslariyla olan iletisiminde
de artik 1yi bir dinleyici oldugunu sdylemistir.

Can, dijital hikayelere dayali yapilan etkinliklerden hangilerini begendigini su

sozlerle ifade etmistir:

Dinleme 6ncesi etkinlikleri begendim. Ciinkii ben o hikdyeyi dinlemeden tahmin ediyorsam ve
tahminim dogru ¢ikiyorsa bu ¢ok keyifli ve zevkli oluyor. Balik kil¢igindan hoglanmistim. Cok
hosuma gitmisti. Tiirkiye haritasim begenmistim (Can, O.G., 07.05.2015).
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Can, dinleme 6ncesinde gorsellere, anahtar kelimelere ve dijital hikayelerin
basliklarina dayali olarak dinleyecekleri ve izleyecekleri hikayeleri tahmin etme
etkinligini begendigini, tahminlerinin dogru ¢ikmasi durumunda mutlu oldugunu
belirtmistir. Ayrica dinleme sonrasi etkinliklerden balik kilg1g1 ve Tiirkiye haritasi
etkinlikleri diye adlandirdig1 ¢alismalarla dinlediklerinde destekleyici fikirleri ve
ayrintilar belirleme ile kendilerine verilen yonergeleri yerine getirme kazanimlart i¢in
yapilan etkinliklere isaret etmek istemistir.

Cansu ise yapilan dinleme etkinliklerinden hangilerini begendigini, bu

etkinliklerin kendisine neler kazandirdigini soyle ifade etmistir:

Gorsel sunumlar hosuma gitti. Bulmaca, 6zellikleri yazma, neden-sonug¢ hosuma gitti. Clinkii
eglenceli ve 6gretici etkinlikler oldugu igin begendim. Artik neden-sonug bulabiliyorum. 5N 1K
sorularini da kolaylikla yanitlayabiliyorum dikkatli izledigim i¢in. Basliktan ve hikayenin
yarsindan sonra artik seyi rahat yapiyorum, tahmin yapiyorduk nasil olur, ne olacak bundan
sonra falan diye. Bir de artik gerek not alip iste bir de dinlerken etkinlik de yapabiliyorum ve
boyle hikayenin her bilgisini him bdyle ayrintiy1 kagirmiyorum, aklimda tutabiliyorum dijital
hikaye izleyip dinleyince. Bence arkadaglarimin da dinlemeleri ¢ok iyi oldu. Onlar da ben gibi
yapamadiklarini artik yapabiliyorlar. Dinleme kurallarin1 da 6grendim. Dinlemeye bagladim
(Cansu, O.G., 07.05.2015).

Cansu, dijital hikayelere dayali yapilan etkinlikleri ve bu etkinliklere bagl
olarak dinleme becerilerinin gelisimi agisindan ayrintili bilgi vermistir. Cansu, 6ncelikle
dinleme 6ncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi yapilan etkinliklerin ismini vermis;
hikayeyi tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma, 5N 1K sorularini yanitlama, segici ve
katiliml1 dinleme yapma ve dinleme kurallarina uygun dinleme becerilerinde gelismeler
oldugunu belirtmistir. Ayrica bu gelismelerin yalnizca kendisinde olmadigini, diger
ogrencilerde de dinleme becerilerinin gelistigini sdylemistir.

Mesut, dinleme sonrasi yapilan etkinliklere dikkat ¢ekerek, bu etkinliklerin

dinleme becerilerini gelistirdigini su sozlerle ifade etmistir:

Balik kil¢1g1, hikaye 6zeti, ana fikri etkinligi ¢ok hosuma gidiyordu. Ciinkii bu etkinlikler
hikayeleri nasil dinledigimizi ve neler grenebilecegimizi gosteren etkinliklerdi (Mesut, O.G.,
08.05.2015).

Mesut dinleme sonras1 yapilan balik kil¢181, hikdye 6zeti ve hikayenin ana fikrini
bulma gibi etkinliklerin dinledigini anlama becerilerini gelistirdigini belirtmistir.
Sine, dijital hikayelere dayali yapilan dinleme ve diger alanlardaki etkinliklerin

gerek okul yasaminda gerek okul dis1 yasamda olumlu etkilerini su bigimde belirtmistir:
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5N 1K, hikaye haritast cok hoguma gitti. Ciinkii onlardan da ¢ok fazla seyler 6grendim ve
eglenceliydi. Ve biitiin etkinlikleri de begenerek yaptim. Hem dis hayatimda hem de okul
hayatimda degisti. Kalem tutusum degisti, eskiden daha kisik ses tonuyla okuyordum ama simdi
daha anlasilir tonda okuyorum artik. Kitap okuma sevgim daha da arttik. Eskiden daha sikici
geliyordu dersler. Karsimdakini dinlemiyordum artik dinleme kurallarini uygulayarak dinlemeye
basladim. Kelime dagarcigim gelisti. Ve arkadaslarimla artik daha sicak iliskiler kuruyorum
(Sine, 0.G., 08.05.2015).

Sine, dijital hikayeye dayali olarak yapilan Tiirk¢e dersleri sayesinde dinleme
becerilerinin yan1 sira okuma becerilerinin de gelistigini, okumaya ve dinlemeye karsi
olumlu tutum gelistirdigini, dinleme kurallarina uygun bir bigimde derslerini ve
arkadaglarini dinledigini, kelime dagarciginin gelistigini ve insanlarla iliskilerinde
olumlu gelismeler yasadigini ifade etmistir.

Tuba, dijital hikayelerle yapilan dinleme etkinlikleri ve bu etkinlikler sayesinde
dinleme becerilerindeki gelisimi en ayrintili olarak ifade eden 6grenci olmustur.
Dinleme sirasinda yapilan tahmine dayali etkinlikler ve segici, katilimli dinleme gibi

yontemlere dayali yapilan etkinlikler i¢in sunlar1 séylemistir:

Bence ¢ok giizeldi boyle. Mesela benim hayal giiciimii ¢cok gelistirdi bu hikayeler. Mesela nasil
diyeyim artik bir olay1 bdyle zihnimde canlandirabiliyorum, nasil olmus. Okudugumuzda onu
pek yapamiyordum, hi¢ boyle dijital hikayeler dinlemedigimiz i¢in. Ama boyle hikdyeler gelince
artik mesela bir seyi canlandirabiliyorum kafamda, daha ¢ok iyi anltyorum bdylelikle. Boyle
mesela metni tahmin ediyorduk, bir de farkl: farkl: fikirler geldigi icin metin iyicene
meraklandiriyordu insani. Boyle degisik geliyordu. Evet, daha dikkatli oluyordum. Hangimizinki
dogruymus hangimizinki degilmis (Tuba, O.G., 08.05.2015).

Tuba, daha oOnceki Tiirkce derslerinde Ogretmenleri ya da kendileri sesli
okumaya dayali etkinlikler yaptiklart i¢in dinlediklerini zihinde canlandiramadiklarini;
ancak dijital hikayeler sayesinde dinlediklerini zihinde canlandirabildigini, hikayelerin
nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin edebildigini, tahmine dayali yapilan etkinliklerin
kendisinde merak uyandirdigini ifade etmistir. Dinleme sonrasi yapilan etkinliklerin
neler oldugu ve bu etkinliklerin dinleme becerilerini nasil gelistirdigi konusunda ise

sunlar1 sdylemistir:

Beyaz Kizin Kolyesinde mesela hayvanlarin 6zelliklerini ve ¢ocuga ne giicler verdigini,
sorunlar1 falan yazmistik. O sorunlara kendi ¢oziimlerimizi de yazmistik ve orda verilen ¢oziimii
yazmistik. SN1K vardi ve birgok SN1K yaptik. Kaplicalarin hikaye haritas1 vardi. Bir de o
kaplicalarin seyi de ¢ok giizeldi. Orda dikkatimizi topladik, dikkat seyimizi de 6l¢miis oldu.
Tiirkiye haritas1 etkinligi. Hani siz anlatmistiniz. Babasiyla suradan yola ¢ikt1 oraya gidecek
falan demisti. Yonergeleri takip ettim ben o etkinlikte. SN 1K giizeldi. Metinle ilgili sorular
sorup yanitladik. Mesela yapmakta zorlandigim 5N 1K cok giizeldi ama mesela ben bazen soru
buluyordum da ama bazen bazi hikdyelerde onlarla ilgili sorulart tam yapamiyordum ama en
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sonlarda bunu da diizelttim birkag kez yaptigimiz i¢in bu tiir etkinlikleri. Bulabildim artik. Metni
daha iyi anlamamizi sagladi. Sonra mesela bilmedigimiz kelimelerin. Onlar1 agikliyorduk ve
boylece bilmedigimiz kelimeleri 6grenmis oluyorduk. Ve bunlari artik giinliik hayatta
climlelerimizde kullanabilecegiz. Mesela daha iyi anlatabiliriz. Daha dnce bilmiyorduk o
kelimeleri biz, konusamiyorduk, dyle seyleri sdyleyemiyorduk. Abartili, duygusal, mecaz anlam
falan da ¢ok giizeldi. Hayal iiriinii gerek onlar da giizeldi (Tuba, O.G., 08.05.2015).

Tuba, dinleme sonras1 yapilan etkinliklerin birgogunun isimlerini vermis ve bu
etkinliklerde neler yaptiklarin1 séyleyerek dinledigini anlama kazanimlarina isaret
emistir. Oncelikle bu etkinlikleri yapabilmek icin dijital hikAyeleri dikkatli bir bigimde
izlediklerini ve dinlediklerini ifade etmistir. Yapmakta zorlandigi 5N 1k etkinliklerine
dikkat ¢ekerek dijital hikayelere dayali etkinlikleri yaptik¢a artik zorlanmadan sorulara
yanit verebildigini belirtmistir. Ayrica dijital hikdyeler sayesinde yeni kelimeler
ogrendigini ve bu kelimeleri de konugmalarinda kullanmaya basladigini ifade etmistir.

Dijital hikayelere dayali yapilan dinleme etkinliklerinin dinleme becerilerine
olan etkisi 6gretmen ve dgrencilerle yapilan goriismelerde agik bir bigimde ifade
edilirken, dijital hikayelerin olumlu etkileri 6grencilerin giinliiklerine de yansimistir.
Sena, giinliigiinde uygulamadan once Tiirk¢e derslerinde yaptiklar1 dinleme ile dijital
hikayelere dayali dinleme etkinliklerini karsilastirmis ve dijital hikayelere dayali Tiirkge
derslerinden zevk aldigini, yapilan etkinliklerin dinleme ve gorsel agidan yararli
oldugunu yazmustir. Sena’nin yapmis oldugu bu degerlendirme Fotograf 43’te

verilmistir.
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Esin de giinliigiinde, dijital hikayelere dayali yapilan dinleme etkinlikleriyle
ilgili bir genel degerlendirme yapmistir. Esin glinliiglinde dinlemenin ne kadar énemli
oldugunu, dinleme kurallarina uygun bir dinlemenin nasil yapilmasi gerektigini
ogrendigini  yazmistir. Ayrica dinledigini anlama etkinliklerinde gosterdigi
performansin da iyi ve dikkatli bir dinleyici olmasin1 6grendigine baglamistir. Esin’e ait

genel degerlendirme Fotograf 44°te verilmistir.

Fotograf 44: Esin’in Giinliigi

Tuba da giinliigiinde dijital hikayelere dayali yapilan dinleme etkinlikleri
sayesinde daha dnceden uzun bir metni iki kez dinledikten sonra anlayabildigini; ancak
artik tek seferde anlayabildigini ve dikkatini dinledigine verebildigini belirtmistir.
Tuba’ya ait giinliik Fotograf 45°te verilmistir.
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Ogretmen, 6grenci goriismelerinden ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen bu
bulgular 1s181nda 6grencilerin biiylik bir boliimiiniin dijital hikayelerde farkli konularin
ele alinmasindan dolay1 yeni bilgiler 6grendikleri, dijital hikayeleri eglenceli bulduklar
ve dijital hikayelerin bilgilendirici, 6gretici ve eglendirici 6zelliklerinden dolay1
hikayeleri begendikleri sdylenebilir. Ogrencilerin her hikayede farkli bilgiler
ogrenmeleri, her bir hikdyeden farkli ¢gikarimlar yapmalari bu aragtirmanin 6grencilere
kazandirdig1 6nemli unsurlardan biri olarak ele alinabilir.

Ogretmen ile yapilan goriismede dijital hikayelerin 6grencilerin dinleme
metne daha ¢cok vermeye basladiklar1 yoniinde bilgiler edinilmistir. Ayrica 6gretmen,
uygulamadan 6nceki Tiirkce derslerinde ders kitabina dayali olarak dinleme
etkinliklerini yeterli 6lglide yapamadiklarini, dijital hikayeler sayesinde 6grencilerin
dinledigini anlama basamaginda yer alan tiim kazanimlara yonelik caligmalar
yapildigim belirtmistir. Ogretmenin dzellikle altin1 ¢izdigi konulardan biri de daha
onceden Tiirkge derslerine ve 6zellikle dinleme etkinliklerine karsi olumsuz tutuma
sahip olan ve etkinliklere katilmayan 6grencilerde olumlu degisiklikler yagandigini ve
dinlemeye kars1 olumlu tutum gelistigini belirtmistir.

Bu bilgilere bagl olarak dijital hikayelerin 6grencilerin dinleme kurallarina
uygun dinleme, dinledigini anlama ve tiir, yontem ve tekniklere gore dinleme
basamaklarinda yer alan kazanimlarin genel olarak 6grencilerde gelistigi, 6zellikle
dinlemeye kars1 olmusuz tutum sergileyen 6grencilerin, bu arastirma sayesinde olumlu
tutuma sahip olduklari sonucuna varilabilir. Ogrenci giinliiklerinde ve 6grencilerle
yapilan goriismelerde 6grencilerin dijital hikayelere dayali dinleme etkinliklerini;
dinleme Oncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi olarak ii¢ baslikta ele aldiklari,
oncelikle bu alanlarda ne tiir etkinliklerin yapildigini ve sonrasinda da dinleme
etkinliklerin dinleme becerilerine etkileri konularinda bilgi verdikleri gozlemlenmistir.

Ogrenciler, dijital hikayelere dayal etkinlikler sayesinde dikkatlerini dinledikleri
metne verdiklerini, dijital hikayeleri, 6gretmen ve arkadaslarini gorgii kurallarina uygun
bir bigimde dinlediklerini belirterek dinleme kurallarina uygun dinleme alanindaki
becerilerinde gelismeler olduguna isaret etmislerdir. Dinleme sirasinda; bagliktan
hareketle tahminde bulunma, dinledikleri metnin nasil gelisecegine ve sonuglanacagina

yonelik tahminde bulunma, dinleme yaparken bosluk doldurma, not alma gibi
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etkinlikler yaptiklarini ifade eden 6grenciler, dinledigini anlama alanindaki ilgili
kazanimlara ve segici, katilimli ve sorgulayarak dinleme gibi dinleme yontemlerine
dikkat ¢ekmislerdir. Dinleme sonras1 etkinlikler i¢in 6grenciler, dijital hikayeleri iki kez
ve dikkatli dinledikleri i¢in dijital hikayeleri iyi anladiklarini, hikayelere ait onemli
detaylar1 kagirmadiklarini, bu sayede de 5N 1K, neden-sonug iliskisi kurma, metinde
gegen sorunlara ¢oziim Onerileri getirme, metni 6zetleme, konusunu ve ana fikrini
belirleme, hikaye haritas1 doldurma gibi etkinlikleri daha kolay yapabildiklerini ifade
etmislerdir.

Ogrenciler, uygulama dncesinde dinledigini anlama becerilerinde yasadiklar
sorunlarin uygulama siirecinde ortadan kalktigini ve dinledigini anlama becerilerinde
gelismeler yasadiklarini ifade etmistir. Sinifta dinledikleri ve izledikleri dijital
hikayeleri ve yapilan etkinlikleri okulda diger siniflarla ve aileleriyle paylastiklari da
arastirma gozlenen diger bir 6nemli husustur. Gozlem, goriismeler, 6grenci ve
arastirmaci giinliiklerinden ve 6grenci iiriin dosyalarindan elde edilen veriler 15181inda
dijital hikayelere dayali olarak yapilan dinleme etkileri ile dinleme alaninda yer alan
dinleme kurallarina uygun dinleme, dinledigini anlama, tiir, yontem ve tekniklere uygun
dinleme alaninda yer alan kazanimlarin 6grencilerde gozlemlendigi sonucuna

varilabilir.

Dijital hikayelerle yapilan etkinliklerin Tiirkce dersine yansimalari
Uygulama sonunda yapilan goriismelerde ve Ogrencilerin tuttuklari giinliiklerde 6ne
cikan goriislerden biri de birgok Ogrencinin Tiirk¢e dersine karst olan olumsuz
tutumunun dijital hikayelere dayali Tiirkge dersleriyle olumlu tutuma doniismesi, derse
katilimin artmasi, diger Ogrenme alanlarina ait becerilerin gelismesi, Tiirkce
derslerindeki akademik basarilarinin artmasidir. Bu alt temaya iliskin kategoriler Sekil

15’te gosterilmistir.
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Tiirkge Dersine
Yansimalari

Dersi Akademik
Sevme ve Basarmin
Derse Artmasi

Katilim .
Derse Kars1 Ogrenme
Olumlu Alanlarina
Tutum Olumlu Etki
Gelistirme

Sekil 15: Tiirkce Dersine Yansimalar1 Alt Temasina Iliskin Kategoriler

Yapilan goriismede sinif 6gretmeni, dijital hikayelere dayali yapilan derslerle
ogrencilerinin Tiirkge dersine olan tutumlarimin olumlu yonde degistigini, derse
katilimlarinin arttigin1 ve akademik basarilarinda artis oldugunu su sozlerle ifade
etmistir:

Tiirkge derslerinde kullanilsa iyi olur. Kullanilabilir mi bilmiyorum ama. Onlerinde yazili metin

olmasindan daha iyi olur. Dikkatlerini daha iyi toparlamay1 6grendiler. Selin’de gok biiyiik

degisikler oldu, Segil’de degisikler oldu. Yani boyle aktif 6grencilerde ¢ok fazla degisim
gbzlemleyemiyorsun. Ama normal 6nceki derslerde pasif gériinen ama simdi direk aktif hale
gegenler oldu. Mesela Mehmet’te ¢ok biiyiik degisikler oldu. Akademik basari tarzinda bir iki
soru artirdilar dogru yanit sayilarini. Ama daha ¢ok Tiirkgeyi sevmeye basladilar. Ciinkii birinci
siniftan beri okuma pargasi, okuma pargasi standart gidiyorsun. Yani degisiklikleri
sevmelerinden de kaynaklaniyor bu yani. Uyguladigimiz seyin ¢ok saglikli, cok iyi oldugu bir

yana degisikligi de seviyorlar. Farkli bir metot uygulasan belki yine daha ¢ok ilgi gosterecekler.
Yani degisikligi seviyorlar, standart olmayacak bir sey (SO.G., 04.05.2015).

Sinif 6gretment, dijital hikayeler sayesinde 6grencilerin derse olan ilgi ve
dikkatlerinin arttigini, derslere katilim ve akademik basar1 agisindan diisiik olan
ogrencilerde olumlu degisiklikler gerceklestigini soylemistir. Ogrencilerinin smavlarda
ve denemelerde Tiirkge sorularinda dogru yanitlarinin artig gosterdigini dile getiren
Ogretmen, 6zellikle 6grencilerin Tiirk¢eyi sevmeye basladiklarini ifade etmistir.
Nitekim 6grencilerin biiyiik bir boliimii de gerek goriismelerde gerek tuttuklari
giinliiklerde bu aragtirmadan once Tiirkge derslerine ¢ok fazla ilgi gostermediklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen, 6grencilerin birinci siniftan bu yana okuma pargasi
okumaktan sikildiklarini sdylemistir. Bu ifadeden 6gretmenin birinci siniftan itibaren

Tiirkce derslerinde dinleme, konusma, gorsel okuma-gorsel sunu ve yazma gibi beceri
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alanlarindan daha ¢ok okuma alaninda ¢alismalar yaptigi sonucuna varilabilir. Dijital
hikayelere dayal1 yapilan sekiz haftalik uygulamanin ¢ok iyi ve saglikli oldugunu
belirten 6gretmen, dgrencilerinin degisik yontem ya da yontemlerle yapilan dersleri
daha ¢ok sevdiklerini dile getirmistir.

Sinif 6gretmeninin 6grencilerde goézlemledigi Tiirkce derslerine karst olum
tutum degisikligi ve akademik basari artis1 6grenciler tarafindan da goriismelerde ifade
edilmistir. Akman, dijital hikayelere dayali Tiirk¢e derslerine iliskin su sozleri

sOylemistir:

Eskiden dinleme yaparken kitap okuyordum dinleyemiyordum. Artik dinleyebiliyorum. Sikict
geliyordu artik daha eglenceli ve 6nemsiyorum dersi ve daha ¢ok ¢alistyorum. Bilmedigim
kelimeleri 6grendim. Dinlemeyi 6grendim. Daha ¢ok ¢alistyorum ve dnemsiyorum. Dersi anlama
yetim gelisti (Akman, O.G., 04.05.2015).

Akman, daha 6nceden Tiirkge derslerini dnemsemedigini belirtirken, dijital
hikayeler sayesinde dersleri eglenceli buldugunu, derslerine daha ¢ok ¢alistigini
belirtmistir. Ayrica bu hikayeler sayesinde yeni kelimeler 6grendigini, nasil iyi bir
dinleyici olunacagini 6grendigini sozlerine eklemistir.

Taha ise uygulamadan 6nce ve sonra Tiirk¢e derslerine olan tutumu ve Tiirkge

dersindeki akademik basarisindaki degisikliklere iliskin sunlar1 s6ylemistir:

Eskiden Tiirk¢eyi sevmiyordum artik cok sevmeye bagladim. Su an Tiirk¢e sinavlarindaki
basarim artt1. ilk dénem biri 90 biri 95°di. Bu dénem ikisi de 100 oldu. Bazen siz gittikten sonra
Tiirkge isliyorduk kendimiz okuduk tahtada izleyecegimiz gibi izlemeyince canim ¢ok sikildi.
Ogretmen tahmin falan da almadi okudu o nedenle daha giizel bence (Taha, O.G., 04.05.2015).

Taha, dijital hikayeler sayesinde Tiirk¢e dersini sevmeye basladigini ve birinci
doneme gore ikinci donem Tiirkge dersi sinav notlarinda artis oldugunu belirtmistir.
Ayrica uygulamadan sonra yapilan Tiirk¢e derslerinde uygulamadan 6nce oldugu gibi
okuma yaptiklar1 ve tekrar sikilmaya basladigini da dile getirmistir.

Aygiil de yapilan goriismede dijital hikayelere dayali yapilan Tiirk¢e derslerine
iliskin ayrintili bilgi vermistir.

Ben 6nceden aslinda Tiirk¢e dersini hi¢ sevmiyordum, sinavlari ben sevmiyordum ¢aligmam

gerek yok falan diyordum ama artik Tiirkge dersi en ¢ok sevdigim derslerden biri oldu artik.

Onceden 6gretmen bize metni okutuyordu ve direk sorulari yanitlatiyordu. Ama bunda gorseller

oluyor, okuyoruz, dinliyoruz, eglenceli seyler yapiyoruz, resim ¢iziyoruz yani giizel seyler vardi.
onceden 90 falan aliyordum Tiirkge dersinden, deneme sinavlarindan 3 yanlis ¢ikartiyordum ¢ok
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tiziilityordum, okulistikten 3 yanlis ¢ikartiyordum ve ben buna ¢ok iiziilityordum ama gimdi hig
yanlis ¢ikarmiyorum ful gidiyor (Aygiil, O.G., 04.05.2015).

Aygiil, daha 6nce en sevmedigi ders olan Tiirk¢e dersinin artik kendisi i¢in en
sevdigi ders haline geldigini, uygulamadan 6nceki Tiirk¢e derslerinde ¢cogunlukla
okuma yaptiklarindan dolay: sikildigini; ancak dijital hikayelere dayali etkinliklerle
derslerin eglenceli gectigini belirtmistir. Ayrica dijital hikayeler sayesinde Tiirkce
dersindeki akademik basarisinda da yiikselme oldugunu séylemistir.

Sedef goriismenin yapildigr giin yapilan Tiirk¢e sinavini giindeme getirerek
dijital hikayelere dayali dersler sayesinde kendisinde olusan degisiklikleri dile
getirmistir. Ayrica uygulama dncesinde ve sonrasinda yapilan Dinledigini Anlama

Testine iliskin sozler de soylemistir.

Ornegin biz bugiin sinav olmustuk 6gretmen bdyle bir metin vermisti onu bdyle iyice okudum.
Daha sonra 100 aldim ve metni iyi okudugum i¢in anladim ve bunda yarar1 oldu. Bence evet siz
hani dersimizi bitirdikten sonra test uygulamistiniz ya derse baglamadan 6ncede test
uygulamistiniz oradan bir uygulama, karsilastirma yaptik bence yarar1 olmus diye diisiiniiyorum
ben (Sedef, O.G., 04.05.2015).

Sedef, Tiirk¢e dersindeki basarisinin arttigini o giin olduklar1 sinavdan aldig:
yiiksek puanla belirtmistir. Ayrica uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilere
uygulanan Dinledigini Anlama Testini hatirlatan Sedef, 6n test — son test puanlarinda
anlaml farklilik olabilecegini de belirtmistir.

Can da dijital hikayelere dayal1 Tiirk¢e derslerinden sonra kendisinde

gozlemledigi degisikleri su bigimde belirtmistir:

Eskiden Tiirkce dersini orta diizeyde seviyordum. Ama artik Tiirk¢e dersi daha zevkli ve keyif
verici. Konular daha 6nceden karigik geliyordu. Ama dijital hikayeleri yapinca daha iyi
anlamaya basladim ve deneme sinavlarinda da daha az yanls yapmaya basladim. Ogretmenin
sordugu sorulara daha hizli yanit vermeye basladim ve bu da benim basarimda biiytik etki yaratti
(Can, 0.G., 07.05.2015).

Can, dijital hikayelere dayali uygulama sayesinde Tiirk¢e dersine olan sevgisinin
daha ¢ok arttigini, dijital hikayelerle artik dersleri ve konular1 daha iyi anladigin,
dolayisiyla da akademik basarisinda da yiikselme oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde en dikkat ¢ekici sdzlerden birini sdyleyen
ogrenci Nida olmustur. Uygulamadan sonra kendisinde ne tiir degisikliler oldugunu su

bigimde ifade etmistir:



260

Eskiden hi¢ sevmiyordum Tiirk¢e dersini ilk basta dedigim gibi Tiirk¢e dersinden nefret
ediyordum, en sevmedigim dersti ama artik ¢ok seviyorum. Ciinkii dijital hikayelerde falan
eglendim. Hep metin okuyorduk yalnizca birer sayfa ama onlardan eglenmiyordum ama bu
dijital hikayelerden falan ¢ok eglendim. Mesela basta sinavlarda falan da kotiiydiim. Simdi daha
iyiyim (Nida, O.G., 07.05.2015).

Nida, daha 6nceki Tiirk¢e derslerinde siirekli olarak metin okuduklarini ve
Tiirkce dersini hi¢ sevmedigini hatta nefret ettigini belirtmistir. Ancak dijital hikayeler
sayesinde Tiirk¢e derslerinde eglendigini ve dersi ¢ok sevmeye basladigini, buna bagl
olarak da daha 6nceden diisiik olan sinav notlarinin artik daha yiiksek oldugunu ifade
etmistir.

Ogrenciler, uygulamanin birinci haftasindan baslayarak son haftaya kadar
giinliiklerinde yer yer Tiirk¢e dersine karsi tutumlarinda ne tiir degisikler oldugunu
yazmisglardir. Esin, giinliik tutmaya basladigi ilk giinden itibaren Tiirkce derslerinde
yasananlari glinliigiinde yansitmistir. Heniiz uygulamanin ikinci haftasindayken dijital
hikayelere dayali Tiirkce dersleri i¢in hissettiklerini Fotograf 46’da gosterildigi gibi

yazmigtir.

Fotograf 46: Dijital Hikayelere Dayali Tiirkce Dersine iliskin Esin’in Yazdiklar1

Fotograf 46°da goriildiigii gibi Esin, dijital hikayelere dayali Tiirkce derslerini
“Yeni Tiirkce Dersleri” olarak adlandirmistir. Kullandig1 bu yeni terimle Esin i¢in
Tiirkce derslerinin daha 6ncekinden farkli oldugu sdylenebilir. Esin, Tiirk¢e derslerinin

daha giizel gectigini uygulamanin ikinci haftasinda dile getirmistir.
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Sine ise son hafta giinliigiine yazdiklariyla Tiirk¢e derslerinde nelerin

degistigini, kendisinde ne tiir degisiklikler oldugunu belirtmistir (Fotograf 47).
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Fotograf 47: Dijital Hikayelere Dayal1 Tiirk¢e Dersine Iliskin Sine’nin Yazdiklari

Sine, dijital hikayeler sayesinde yeni bilgiler 6grendigini ve daha 6nce

sevmedigi Tiirk¢e dersini artik cok sevdigini yazmistir. Ayrica bu uygulamada elde

ettigi kazanimlar sayesinde besinci sinif Tiirk¢e derslerinde de basarili olacagina

inandigin1 belirtmistir.

Nurcan da uygulamanin son haftasinda yazdiklariyla Tiirkce dersinde kendinde

nelerin degistigini yazmistir (Fotograf48).
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Fotograf 48: Dijital Hikayelere Dayali Tiirkce Dersine iliskin Nurcan’in Yazdiklart

Nurcan, dijital hikayelere dayali yapilan Tiirk¢e dersleri sayesinde akademik

basarisinda artis oldugunu ve Tiirk¢e dersini giin gectikce daha ¢ok sevdigini yazmistir

Tuba ise giinliigiiniin son sayfasinda yapilan uygulamayi degerlendirmistir.

Degerlendirmesinde dijital hikayelere dayali olarak ne tiir etkinliklerin yapildigini da

yazmistir (Fotograf 49).
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Fotograf 49: Dijital Hikayelere Dayal1 Tiirkge Dersine Iliskin Tuba’nin Yazdiklar:

Tuba, uygulamadan 6nce Tiirkge derslerini sevmedigini; ancak dijital hikayelere
dayal1 etkinlikler sayesinde Tiirk¢e derslerinin eglenceli olmaya basladigini yazmistir.
Daha onceleri dinledigi bir metni bir seferde anlamakta zorluk ¢ekerken, dijital
hikayeler sayesinde tek seferde anlayabildigini belirtmistir. Ayrica Tiirk¢e derslerinde
daha 6nce grup ¢alismalart yapilmadigini; ancak uygulama siirecinde grup c¢alismalari
yapma firsat1 bulduklarin1 da yazmstir.

Sonug olarak 6gretmen ve dgrencilerle yapilan goriigmelerden ve dgrencilerin
tuttuklart giinliiklerden, 6grencilerin uygulamadan once Tiirkge dersini gok
sevmedikleri ve siirekli benzer etkinlikler yaptiklari goriilmiistiir. Bazi 6grencilerde
Tiirkge dersine karsi olan olumsuz tutumun akademik basariyr da olumsuz etkiledigi
sOylenebilir. Ancak sekiz haftalik uygulama siirecinde dijital hikayelere dayali olarak
dinleme, okuma, yazma, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarinda yapilan
etkinliklerin eglenceli bulundugu; buna bagli olarak da d6grencilerin Tiirk¢e dersini

sevmeye basladiklar1 ve akademik basarilarinda da artislar oldugu goriilmiistiir.

Ogretmen ve Ogrencilerin Onerilerine liskin Bulgular
Uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde, 6gretmen ve 6grenciler dijital hikaye
bilesenleri (resim, miizik, efekt, seslendirme), Tiirk¢e derslerinde yapilacak dinleme
etkinleri ve dijital hikayelerin diger derslerde kullanimi bagliklarinda oneriler
getirmistir. Ogrencilerin goriismelerde getirdikleri dnerilere ait alt temalar Sekil 16°da

verilmistir.
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Dijital
Hikayelerin Dinleme Diger
Bilesenlerine ve Etkinliklerine Disiplinlerde
Dijital Hikaye Yonelik Kullanimina
Tiirlerine Y6nelik Oneriler Yonelik
Oneriler Oneriler

Sekil 16: Oneriler Temasina iliskin Alt Temalar

Dijital hikayelerin bilesenlerine ve dijital hikaye tiirlerine yonelik oneriler
Dijital hikayelerin bilesenleri konusunda 6grenciler; dijital hikayede kullanilacak
resimlere, seslendirmeye, miizige ve hikayelerin igerigine yonelik 6nerilerde

bulunmustur. Bu baglamda Eren onerilerini su bi¢cimde ifade etmistir:

Seslendirilmeler yapilmali, resimlerden, miiziklerden yararlanirdim (Eren, 0.G., 04.05.2015).

Eren, uygulama stirecinde kullanilan dijital hikayelerde oldugu gibi seslendirme,
resim ve miiziklerin kullanilmasi gerektigini soylemistir.
Diger taraftan Aygiil dijital hikayelerde kullanilacak resim, miizik ve

seslendirme konusunda su 6nerileri dile getirmistir:

Resimleri giizel ¢izen anlagilabilen birine verirdim; ben séylerdim o ¢izerdi, miizikler de tam
anlatict anlasilabilir bigimde yapardim (Aygiil, O.G., 04.05.2015).

Aygil, dijital hikayelerde kullanilacak resimlerin ¢izimi i¢in profesyonel destege
basvurulmasini, miiziklerin dijital hikayenin igerigine ve konusuna uygun yapilmasini

Onermistir.
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Gorsellerin artirilmasi ve hikayeye uygun ses tonu kullanilmasini1 6neren Esin
sunlar ifade etmistir:

Seslendirmelerde belirleyici ses kullanirdim hikdyenin tonuna gore, nasil anlatiliyorsa ona goére
miizik kullanirdim, gorsellerde biraz fazla resim yapabilirdim (Esin, O.G., 07.05.2015).

Dijital hikayelerde miizik kullanimina ve seslendirmeye farkli bir agidan bakan
Can, sunlar1 sdylemistir:

Miizigi yalmzca ¢ok kritik yerlerde koyardim. Resimleri de ressama ¢izdirirdim. Seslendirmeyi
farkl farkli kisilere yaptirirdim (Can, O.G., 07.05.2015).

Can, dijital hikayenin basindan sonuna miizik kullanmak yerine yalnizca
hikayede 6nemli goriilen yerlerde kullanilmasini ve her hikayede farkli kisilerin
seslendirmeyi yapmasini dnermistir.

Uygulamada kullanilan dijital hikayelerde yapilan seslendirmede ve resimlerde

degisiklik yapmak isteyen Pelin sunlar1 sdylemistir:

Seslendirmeleri daha iyi yapmaya calisirdim. Kalin ve dikkat ¢ekici bir seslendirme yapardim.
Resimleri en kiiciik ayrintilara kadar ¢izerdim (Pelin, O.G., 08.05.2015).

Pelin, dinledigi ve izledigi dijital hikayelerdeki seslendirmeyi yapan kisinin ses
tonunu ince buldugunu, bu ses tonu yerine daha kalin bir ses tonu kullanilmasi
gerektigini ve resim karelerinde daha fazla ayrint1 yer almasi gerektigini soylemistir.

Yalcn ise dijital hikdyelerde kullanilan seslendirme ve miizikler i¢in su 6neride

bulunmustur:

Seslendirmeyi biraz kalin yapardim. Seslendirmenin sesini biraz titretirdim. Ciinkii 6gle daha
dramatik olurdu. Hikayelerimin miiziklerini piyano yapardim (Yal¢in, O.G., 08.05.2015).

Yalcina gore dijital hikayelerde daha kalin bir ses tonu kullanilmali, ayrica
hikayelerin belli yerlerinde seslendirmeyi yapan kisinin ses tonunda degisikler yapmasi
gerektigini sOylemistir. Bu 6neresiyle Yal¢in’in hikayelerde sevingli, tizlintiili,
heyecanli vb. anlar1 anlatirken ses tonunda degisiklik yaparak o anlarin
yansitilabilecegini belirtmek istedigi sdylenebilir. Ayrica kullanilacak miizik konusunda

da enstriiman olarak yalnizca piyanoyu tercih etmistir.



265

Resimlerin ¢iziminde profesyonel destek yerine kendi ¢izimlerini yapmayi tercih

eden Kagan ise sunlari ifade etmistir:

Resimleri kendi elimle ¢izip koyardim. Cilinkii kendi hikdyemde kendi ¢izimlerimin olmas1 daha
iyi olurdu (Kagan, O.G., 08.05.2015).

Izledikleri ve dinledikleri dijital hikdyelerde kullanilan resim say1s1 ve miizigin

kullanimiyla ilgili Fatih, Nurcan ve Mesut sunlar1 belirtmistir:

Daha fazla resim koyardim. Miizigin sesini biraz kisardim (Fatih, O.G., 08.05.2015).

Biraz daha sesli, resimlerin daha fazla olmasini, hikayelerin uzun olmasini isterdim (Nurcan,

0.G., 08.05.2015).

Resimleri ¢ogaltirdim. Farkl kisiler seslendirirdim. Ses efektlerini iyi kullanirdim (Mesut, O.G.,
08.05.2015).

Fatih, Nurcan ve Mesut’un, uygulama siirecinde kullanilan dijital hikayelerde
kullanilan resim sayisini artirilmasi gerektigini, Fatih ve Nurcan’in miizigin sesinin
azaltilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica Nurcan’in onerilerinden, dinledikleri ve
izledikleri dijital hikayelerin siiresini kisa bulduklar1 ve daha uzun hikayelerin yapilmasi
gerektigi anlagilmaktadir. Mesut ise hikayelerin farkli kisiler tarafindan
seslendirilmesini ve hikayelerde ses efektlerinin etkin bir bigimde kullanilmasini
Onermistir.

Sinif 6gretmeni ise dijital hikayelerin miizik ve seslendirme konusunda sunlari
sOylemistir:

Hikayelerin miizikleri iyiydi. Seslendirmeyi yapan o da iyiydi. Ses tonu baya giizeldi. $imdi bak

¢ocuklarin en gok dikkat ettikleri sey anlatan kisideki ses tonu. Birincisi ses tonu. Ikincisi de

akict konugma. Yani sinifa disardan biri gelsin. Ses tonu hoslarina gitmesin. Bir de “hu, 11111

hani akici1 konusmasin, ikinci ders gelsin bir dakika dinlemezler. Ben bunu ¢ok yasadim. Direk
baktiklari sey ses tonu. ikinci olarak da konusma akiciligi (SO.G., 04.05.2015).

Sinif 6gretment, dijital hikayelerdeki seslendirmeyi yapan kisinin ses tonunun
ogrencilerin dikkatlerini ¢gekecek bicimde oldugunu ve akici bir bigimde hikaye
metinlerini seslendirdigini; bu nedenle de 6grencilerin hikayeleri dikkatli bir bigimde

dinlediklerini ve izlediklerini ifade etmistir.
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Ayrica baz1 6grenciler, uygulama siirecinde kullanilan sekiz dijital hikayenin
miizik, seslendirme ve resimlerini begendiklerini, herhangi bir degisiklige gerek
olmadigini ifade etmislerdir. Sena bu konuda sunlar1 sdylemistir:

Ben de sizin yaptiginiz gibi yapardim, bagka napa bilirdim ki? Ben de sizinkiler gibi resimleri

ayrmtili ¢izerdim, hikdyeyi okuyan kisi ile resmi bagdastirirdim, etkinlikte olan sorular1 daha ¢ok
vurgulardim ve daha yiiksek sesle okurdu o okuyan kisi (Sena, O.G., 04.05.2015).

Sena, dijital hikayelerin bilesenlerinde herhangi bir degisiklik yapmayacagini

dile getirmistir.

Benzer bir goriis belirten Kerim ise su ifadelerde bulunmustur:

Sizinkiler giizeldi o nedenle sizinkilere benzer hikayeler hazirlayabilirdim. Resimlerle ilgili him
metne uygun metinle ilgili bir sey yapmazdim ciinkii sizinkiler giizeldi (Kerim, O.G.,
07.05.2015).

Kerim, hikayelerin tasarimin1 genel olarak begendigi, dinledikleri ve izledikleri
dijital hikayelerin resimleri ile metinlerin uyumlu oldugunu belirtmistir.
Selin ise dinledikleri ve izledikleri dijital hikayelerin tasarimi i¢in sunlari

sOylemistir:

Sizin getirdiginiz gibi hikayeleri getirirdim ve okuturdum tek tek. Resimleri ¢ok iinlii olanlara
yaptirirdim. Bizim resimlerin kalitesi de ¢ok iyiydi (Selin, O.G., 07.05.2015).

Uygulama siirecine gecilmeden 6nce 6grencilere yapilacak caligmalar ve dijital
hikayeler konusunda bilgi verilirken, dijital hikayelerdeki resimlerin profesyonel bir
ressam tarafindan ¢izildigi bilgisi verilmistir. Selin’in “resimleri iinlii olanlara
yapurirdim” ifadesini uygulama oncesi bilgilendirmeye dayandirmis olabilecegi
sOylenebilir.

Arastirmada kullanilan dijital hikayelerde resimler, Movie Maker programiyla
birlestirilmis ve metinlerde aktarilan bilgilere gore belli zaman dilimlerinde sirasiyla
degismistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde dort dgrenci ve sinif dgretmeni, dijital
hikayelerin ¢izgi film ya da video formatinda olmasi1 yoniinde 6neride bulunmuglardir.

Taha bu konuda sunlari sdylemistir:
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Dijital hikdyeler 3 boyutlu film gibi olsa daha giizel olabilir. Mesela orda hani biz bir tane
etkinlik dinlemistik kuslar u¢a uga kagiyor ve gereken bizim yanimizda olsa daha giizel olabilirdi
(0.G., Taha, 04.05.2015).

Taha, dijital hikayelerin 3D film formatinda olmasini1 6nermis ve bu format
sayesinde izleyecekleri sahnelerin daha canli ve gergekei olabilecegini ifade etmistir.
Taha’nin sdylediklerine benzer bir goriis belirten Tung sunlari ifade etmistir:

Video gibi yapardim. Tek resim koymazdim. Hareketli yapardim. Hikdyeye gore miizik
secerdim. Acik ve orta hizla okuyan biri tarafindan seslendirirdim (Tung, O.G., 07.05.2015).

Tung da dijital hikayelerde resimlerin hareketli videolar bigiminde olmasi
gerektigini sOylemis ve miizik ile hikdyenin uyum gostermesi gerektigini belirtmistir.
Seslendirmenin orta hizda ve akici olmasi gerektigini soyleyerek dinledikleri ve
izledikleri dijital hikayelerde seslendirmeyi hizli ya da yavas buldugu ve ses tonunu pek
acik, anlagilabilir bulmadigi sdylenebilir.

Kerim, dijital hikayelerde yapacagi bir degisikligi sdyle ifade etmistir:

Sizinkiler glizeldi o nedenle sizinkilere benzer hikayeler hazirlayabilirdim. Ama sey ¢izgi
filmlerde oldugu gibi boyle hareketlendirme yapabilirdim (Kerim, O.G., 07.05.2015).

Kerim, uygulama siirecinde izledigi ve dinledigi dijital hikayelerin tiirii ya da
icerigini begendigini; ancak hikayelerde resimlerin ¢izgi filmlerde oldugu hareketli
olmas1 gerektigini belirtmistir.

Sine ise yapilan goriismede hikayelerin ¢izgi film tiirlinde olmasi 6nerisini soyle
sOylemistir:

Giizeldi ama daha giizel olabilirdi. Bagka seyler olabilirdi hareket edebilirdi. Cizgi film gibi
hareketli olmasini isterdim (Sine, O.G., 08.05.2015).

Yapilan goriigmede sinif 6gretmeni de dijital hikayelerin ¢izgi film bi¢iminde
hareketli olmasi1 Onerisini su bicimde ifade etmistir:

Mesela teknoloji nasil uygulanabilir mi bilmiyorum? Hareketli olsayd: hikayeler ¢ok daha iyi
olurdu. Resim degil de ¢izgi film tarzinda distin. Yani onu hareketli olsa ¢ok daha ilgi ¢ekerdi. O
zaman bdyle daha iki katina ii¢ katina ¢ikardi diye diisiiniiyorum dikkatleri (SO.G.04.05.2015).

Ogretmen, dijital hikdyelerin ¢izgi film bigiminde hazirlanmas1 durumunda

ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini daha da ¢ok artiracagini belirtmistir.
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Dijital hikayelerin bilesenleri konusunda 6grenciler; seslendirme, efekt, resim ve
miizik unsurlar1 agisindan vermis olduklar1 dnerilerin yani sira hazirlanacak dijital
hikayelerdeki metinlerin tiirlerine, igeriklerine, hikayelerin konularina, kahramanlarina
ve vermek istedikleri mesajlara yonelik ¢esitli oneride bulunmuslardir.

Akman, dijital hikayelerin tiirii, i¢erikleri ve hikayelerin vermesi gereken

mesajlar konusunda sunlari ifade etmistir:

Hayvanlarin birbiriyle tartisip, kavga edip sonra barisip arkadagligin 6nemini anlatan hikéyeler
yaratmak isterdim. Yine efsanelerle ilgili hikaye yaratmak isterdim. Egyalarin 6nemini anlatan
hikayeler yaratmak isterdim (Akman, O.G., 04.05.2015).

Akman, yasamimizda kullandigimiz esyalarin 6nemini vurgulayan ve
kahramanlar1 hayvanlar olan dijital hikayeler lizerinden arkadasligin 6nemini
vurgulayan hikayeler yapmak istedigini belirtmistir. Ayrica, dijital hikayelerdeki metin
tiirii olarak efsanelerin kullanilmasini 6nermistir. Sekiz haftalik uygulama siirecinde
ogrenciler dostlugun dnemine dair iki dijital hikaye (Dostlugun Degeri, Beyaz Kizin
Kolyesi) dinlemis ve izlemislerdir. Dost/ugun Degeri dijital hikayesi fabl tarzindadir.
Diger dijital hikdye Beyaz Kizin Kolyesi ise hayvanlara ve beyaz kiza yardim eden bir
¢ocugun hikayesidir. Sekizinci haftaya gelindiginde 6grenciler, Hiidai Efsanesi dijital
hikayesini dinlemisler ve izlemislerdir. Buna bagli olarak Akman’in bu izledikleri dijital
hikayelerden etkilenmis olabilecegi ve bu nedenle de fabl ve efsane tiiriinde dijital
hikayeleri tercih etmis olabilecegi sdylenebilir.

Dijital hikayelerin efsane tiiriinde olmasini1 dneren Fatih ve Yalgin ise sunlari

sOylemistir:

Ejderhali, kaleli, efsaneler olan hikayeler olustururdum (Fatih, O.G., 08.05.2015).

Efsaneleri anlatirdim. Ders veren, bilgilendiren, dostluk, macera, romantik hikayeler yapardim
(Yalgn, O.G., 08.05.2015).

Fatih ve Yalgin dijital hikayelerde efsanelerin kullanimini 6nerirken, Yal¢in
efsanelerin yani1 sira dostluk temali, macerali, romantik hikayelerin yapilmasini
belirterek dijital hikaye tiirlerinin gesitlendirilmesini onermistir.

Can ise dostluk temal1 dijital hikayelerin yan sira masal tiirlinde dijital

hikayelerin yapilmasini su sozlerle ifade etmistir:
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Dostlugu satmak degil dostlugu kazanmak gibi hikaye hazirlardim ve &giitler verebilirdim.
Dostlugu 6grenmek adina bir hikdye olmasina isterdim ve bu hikayelerde giitler verilsin
isterdim. Bir cadi koyardim ve bir kdy yapardim. Bir koy yapardim o kdydeki herkesi iyi
yapardim iyi kalpli yapardim. Ama o cadi kdye geldiginde bir ilag yapard: ve biitiin koyliilere
kotiiliik asilardi ve koydeki herkes birbiriyle kavga etmeye baglardi. Bu durumu da kral fark
ederdi. Ve sovalyelerini gonderirdi. Cad1 zorla sovalyelerde icirirdi. Onlar1 da kotii yapardi. Kral
artik bu isi kendisi halledecegi i¢in daha ¢ok sovalye gonderirdi ve o cadiy1 uyurken ters
dondiiriirlerdi o kotii iksiri iyi iksir yapardi. Kral da bunu basardig1 igin mutlu olurdu (Can, O.G.,
07.05.2015).

Can, Akman ve Yal¢in gibi dostlugun énemi temali dijital hikayelerin
yapilmasini dnermistir. Bu 6grencilerin uygulama siirecinde dinledikleri ve izledikleri
dostluk temali Dostlugun Degeri ve hayvanlara yardim etme temali Beyaz Kizin Kolyesi
dijital hikayelerinden etkilenmis olduklari sdylenebilir.

Kagan dijital hikayelerde bayramlar gibi belirli glin ve haftalara yonelik dijital

hikayelerin hazirlanmasini 6nermistir:

Dijital hikayeleri 6zel giinlerle, bayramlarla ilgili olmasini isterdim (Kagan, 0.G., 08.05.2015).

Ogrencilerin dinledikleri ve izledikleri sekiz hikayeden biri olan Sehit Kinali Ali,
18 Mart Canakkale Zaferi haftasina yonelik hazirlanmistir. Kagan’in yapmis oldugu
oOnerisiyle bu dijital hikdyeden etkilenmis olabilecegi sdylenebilir.

Son olarak, 6grencilerden Segil, Tuba, Pelin ve Aygiil dijital hikayelerin
dinleyiciyi bilgilendirirken eglendirmesi gerektigi konusunda 6neride bulunmuglardir.

Bu konuda Segil sunu sdylemistir:

Eglenceli, duygulu, komik olmasini isterdim (Segil, 0.G., 04.05.2015).

Tuba, dijital hikayenin nasil daha eglenceli bir igerige sahip olabilecegini su

bigimde ifade etmistir:

Ben mesela ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilecek seyler hazirlardim. Mesela o hikayeye
yogunlasacak seyler hazirlardim. Mesela bir hikdyeyi eglenceli bir hale getirirdim. Cocuklar
boyle eglensinler. Mesela aralarina komik komik ciimleler koyabilirdim. Cocuklar orda giilerken
hem daha komik derlerdi ve daha ¢ok izlemek i¢in sey yaparlardi, daha ¢ok dikkatlerini
toplarlardi, kendini hikdyeye verirlerdi. Komik komik ciimleler kurardim (Tuba, O.G.,
08.05.2015).
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Tuba, dijital hikdye metinlerinin igerisinde gececek komik ciimle ya da
ifadelerin 6grencilerin dikkatlerini daha ¢ok ¢ekecegini diisiinmektedir.
Dijital hikayelerin eglendirici, komik ve ders verici olmasi gerektigini diisiinen

Pelin ise sOyle soylemistir:
Eglenceli komik, ders verici olmasi isterdim (Pelin, O.G., 07.05.2015).

Dijital hikayelerin eglenceli ve bilgilendirici olmasi konusunda Aygiil su

Onerilerde bulunmustur:

Biraz eglendirici, biraz bilgilendirici yani ¢ocuklari hem eglendirici hem de bir seyler
dgretebilecegi hikdyeler yapardim sizin gibi sasirtic1 hikyeler yapardim (Aygiil, O.G.,
04.05.2015).

Aygiil, hazirlanacak dijital hikayelerin ¢cocuklari bilgilendirmesini ve ayni

zamanda eglendirmesini Onermistir.

Dinleme etkinliklerine yonelik oneriler
Yapilan gortismelerde 6grenciler, dijital hikayeleri dinleme alaninda nasil
kullanilacagina ve ne tiir dinleme etkinlikleri kullanilmasi konusunda 6nerilerde
bulunmuslardir. Ogrencilerin bu alanda vermis olduklar1 éneriler incelendiginde; smifta
yapilan dinleme ¢alismalarina benzer olan ve siifta yapilan dinleme ¢alismalar ve
etkinliklerinden farkli olan ¢alismalar 6nerdikleri goriilmektedir.

Ogretmenin dijital hikayeleri dinleme alaninda uygulamaya koydugu bigimde
uygulamalar yapacaklarini ve dinleme 6ncesi, dinleme esnasi ve dinleme sonrasi sinifta

yapilan etkinliklere benzer etkinlikler yaptiracagini belirten Akman sunlar1 soylemistir:

Dinleme 6ncesinde resimlerle nasil siralamalar olacagini sorardim. Hikayelerin nasil olacagini
anlatmalarini isterdim. Etkinler dagitirdim ve bazi yerleri bos birakir bunlar1 hikdyeye gére
doldurmalarimi isterdim. Dinlemeden sonra, etkinlik verirdim yine canlandirmalarini isterdim.
Soru-yamt, bulmaca yaptirirdim. Kendilerinin hikdye yazmalarini isterdim. Yine 5N 1K isterdim
(Akman, O.G.,. 04.05.2015).

Uygulama siirecinde 6gretmen, tiim dijital hikayeleri ikiser kez dinletmistir ve
ilk dinlemelerin tiimiinde hikayeleri belli bir yer ya da yerlerde durdurarak hikayenin

devaminda ve sonucunda neler olabilecegi konusunda 6grencilerin goriislerini almistir.
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Akman da bu uygulamaya benzer bir uygulamayi dile getirmistir. Diger taraftan,
Akman, dinleme sirasinda 6grencilere bosluk doldurma vb. etkinlikler yaptiriimasin
onermistir. Bu noktada, 6grenciler birinci haftada Dost Irmak dijital hikayesini
dinlerlerken bosluk doldurma etkinligi yapmuslardir. Ugiincii haftada Dostlugun Degeri
dijital hikayesini dinlerken 6grencilerden dinleme sonrasinda yapilacak SN 1K
etkinligindeki sorular1 yanitlamalarina yardimci olacak notlar almiglardir. Dordiincii
haftada Beyaz Kizin Kolyesi dijital hikayesini dinlemeden 6nce 6grenciler, yaptiklar 1.
Etkinlikte (hayvanlarin 6zelliklerini yazma) verdikleri yanitlarin dogru olup olmadigini
dinlerken kontrol etmislerdir. Besinci haftada Sarbon Agsisi dijital hikayesi ikinci
dinlemeden 6grencilerden SN 1K sorularina yanit vermeleri istenmistir. Altinci haftada
Riizgarin Oykiisii dijital hikayesi ikinci dinlemeden 6grenciler dogru —yanlis etkinligini
yapmislardir. Akman, dinleme sirasinda yapilacak etkinlikler dagitacagini ve bos
birakilan yerleri 6grencilerden doldurmalarini isteyecegini ifade etmistir. Bunun yanin
sira Akman, dinlemeden sonra canlandirma ve hikaye yazma etkinliklerinin yapilmasini
onermistir. Bu dnerisiyle Akman’in uygulama siirecinde yapilan canlandirma ve hikaye
yazma etkinliklerine isaret ettigi sdylenebilir. Son olarak Akman, 5N 1K ve bulmaca
etkinlikleri yapilmasini 6nererek, uygulama siirecinde bazi haftalarda yapilan SN 1K ve
bulmaca etkinliklerine dikkat ¢ektigi sdylenebilir.

Dijital hikayelere dayali olarak yapilacak dinleme etkinliklerine yonelik Can, su

onerilerde bulunmustur:

Dinleme 6ncesinde ben bagliktan yola ¢ikarak degil anahtar kelimeler koyardim. Metni tahmin
etmelerini isterdim. Dinlerken; durdurur, suana kadar dinlediklerinizden neler 6grendiniz
derdim. Ne tiir bir ders aldiniz derdim. Dinledikten sonra da etkinlikler yapardim. Bosluklar
birakirdim ve onlar1 doldurmalarini isterdim. Metinde gegen karakterlerin 6zelliklerini sorardim.
Hikaye haritalar1 6zet yapardim. Bir de metni dinledigimizde neler 6grendigimizi sorabilirim
(Can, 0.G., 07.05.2015).

Dijital hikayeleri dinlemeden ve izlemeden dnce 6grencilerin dinleme amaglarini
belirlemek ve dinleyecekleri metinlerin igerigini, konusunu ya da hikayelerde gegecek
olaylar1 tahmin etmeleri i¢in dijital hikayelerin basliklar1 ve dinleme metinlerinde gecen
anahtar kelimeler ile ¢alismalar yapilmistir. Can da dijital hikayelerin i¢erigini ve
konusunu tahmin etme ¢aligmalarinin yaptiritlmasini belirtmis; ancak bunu yaparken
dijital hikaye basliklarin1 vermek yerine anahtar kelimeler {izerinden yapilmasini

onermistir. Uygulama siirecinde 6gretmenin dinleme sirasinda metni belli yer ya da
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yerlerde durdurup sorular sordugu gibi Can da dijital hikayeleri belli yerlerde
durduracagini belirtmistir. Dinleme sonrasi etkinlikler i¢in hikaye haritalari, hikayelerin
Ozetini ¢cikarma ve metinden ¢ikarimlar yapma gibi etkinliklerin yapilmasini 6nermistir.
Bu etkinliklerden hikaye haritasi; birinci, ikinci, tigiincii ve altinci haftalarda yapilmistir.
Dinlenilen metnin 6zetini ¢ikarma ve metinden ¢ikarimlar yapma etkinlikleri ise birinci,
yedinci ve sekizinci haftalarda yapilmistir.

Yapilan goriismelerde Pelin, sinifta yapmis olduklar1 dinleme etkinliklerine

benzer etkinlikler yaptiracagini su bigimde ifade etmistir:

[1k bas ben de sizin gibi fotograflar1 gdsterir bagligi tahmin ettirmeye galisirdim. Basliktan
hikayeyi ¢ikarmalarini isterdim. Dinlerken bosluk doldurma yaptirirdim. Olaylar1 anlattirirdim.
Dinledikten sonra ilk 6nce disiiniirdiim eglenceli etkinlikler hazirlamaya ¢alisirdim. Sizlerin
yapmus oldugu etkinlikler gibi yapardim. Sorular sorardim (Pelin, O.G., 07.05.2015).

Bu ifadelerden Pelin’in uygulama siirecinde yapilan dinleme etkinliklerinden
farkli etkinlik 6nerisinde bulunmadigi, dinleme Oncesi gorsel sunu etkinliginde dijital
hikayelerin resimlerinden hikaye igerigini tahmin etme ¢aligmalarini, segici dinleme
caligmalarini ve dinleme sonrasi yapilan etkinlikleri begendigi sdylenebilir.

Selin ise yapilacak dinleme etkinlikleri konusunda sunlari s6ylemistir:

Dinlemeden &nce bazi kelimeler verirdim onlardan hikdye yazmalarini isterdim, hikaye ile ilgili
bulmacalar verirdim. Kendilerinden baglik bulmalarim isterdim. Dinlerken bosluk doldurma,
hangisinin hakli olup olmadigini sorardim. Dinledikten sonra neden-Sonug yapardim, bulmacalar
yaptirirdim, hikayeleri tartistirirdim (Selin, O.G., 08.05.2015).

Selin, dijital hikayeleri dinlemeye ge¢meden 6nce uygulama siirecinde anahtar
kelimelerle yaptiklari tahmin ¢alismalarina benzer ¢alismalar1 6nermistir. Ancak bu
tahmin ¢alismalarinin s6zlii olmasi yerine yazili olmasini 6nermistir. Yine, anahtar
kelimelere yonelik bulmaca ¢aligmalarinin yapilmasini 6nererek birinci hafta yapilan
bulmaca etkinligine isaret ettigi sdylenebilir. Diger taraftan, birinci, liclincii, dordiincti,
besinci ve altinci haftalarda yapilan secici dinleme etnikliklerinde oldugu gibi dinleme
sirasinda bosluk doldurma gibi etkinliklerinin yapilmasini 6nermistir. Dijital hikayeleri
dinledikten sonra yapilmasini 6nerdigi neden-sonug etkinlikleri ile Selin’in, ikinci,
dordiincti, besinci ve yedinci haftalarda dinleme sonrasi yapilan neden-sonug
etkinliklerine isaret ettigi sdylenebilir.

Yalgin, dijital hikayelere dayali olarak yapilan dinleme etkinlikleri konusunda



273

sunlar1 Onermistir:

Dinleme 6ncesinde hikayeleri tahmin etmeleri igin baslig1 yazardim, anahtar kelimeler verirdim.
O anahtar kelimelerle kendileri bir hikdye yazmalari isterdim ve benim hikayelerimle
karsilagtirmalarini isterdim. Dinleme sirasinda kendi sorunlart ile hikdyelerdeki sorunlar ile
Karsilastirip ¢oziim bulmalarini isterdim (Yalgin, O.G., 08.05.2015).

Yalgin, sinif arkadas1 Selin gibi anahtar kelimelere ve dijital hikaye basliklarina
dayal1 olarak metni s6zlii olarak tahmin etmek yerine tahminlerin yazilmasini
Onermistir. Diger bir Oneri ise dinleme siras1 ve sonrasinda dinledikleri metinde
belirledikleri sorunlara kendi ¢oziimlerini bulma etkinligidir. Bu tiirde etkinlikler
dordiincii, altinct ve sekizinci haftalarda yapilmastir.

Sinifta yapilan dinleme etkinliklerine benzer etkinlikler 6neren bir diger 6grenci

de Mesut’tur. Mesut 6nerilerini su bi¢imde ifade etmistir:

Dinledikten sonra bir etkinlik yaptirirdim, sonra tekrar hikaye dinletirdim. Dinletmeden 6nce
anahtar kelimeler verirdim tahmin edenleri de ddiillendirirdim. Dinlerken herkesi uyarirdim,
dinleme kurallarint hatirlatirdim. Dinledikten sonra hikaye haritas1 yaptirirdim (Mesut, O.G.,

08.05.2015).

Mesut, dinledikten sonra bir etkinlik yaptirip daha sonra tekrar hikayeyi
dinletecegini sdyleyerek smifta yapilan uygulamalara isaret etmistir. Ogrenciler dijital
hikayeleri iki kez dinlemisler ve birinci, ti¢iincii, dordiincii, besinci ve altinci haftalarda
ikinci dinleme sirasinda bazi etkinlikler yapmiglardir. Mesut, dinlemeye gegmeden once
ve dinlerken dinleme kurallarini uygulama konusunda 6grencilerin uyarilmasini
onermistir. Bu 6neri, uygulama siirecinde dijital hikayeler dinlemeden 6nce sinif
ogretmeni tarafindan gerceklestirilmistir. Dinleme sonrasi yapilmasini 6nerdigi hikaye
haritasi ile Mesut’un birinci, ikinci, li¢lincii ve altinc1 haftalarda yapilmis olan hikaye
haritasi etkinliklerine isaret ettigi soylenebilir.

Uygulama siirecinde dijital hikayelere dayali olarak yapilan dinleme
etkinliklerine benzer olarak verilen 6nerilerin yani sira, bazi 6grencilerden dinleme
etkinliklerine yonelik farkli 6neriler de gelmistir.

Tuba, dijital hikayelere dayali dinleme etkinliklerine getirdigi farkli bakis agisin

su bicimde ifade etmistir:

Mesela resim seyini yapardim. Orda mesela en dikkatimizi ¢eken boyle bir olayi, hikayeyle ilgili
bir olay1, hogsumuza giden bir olayin resmini ¢izdirirdim, onu yazdirmak yerine. Anlattirirdim



274

onlara. Ben de dinleme sirasinda dururdur sonrasinda neler olabilir diye sorardim. Sonra mesela
dogru ciktiklarini falan tartistirirdim. Dinleme sonrasinda dedigim gibi. Mesela ben soyle bir sey
de yaptirirdim. Bu hikayenin konusu olacak ama hikayeyi degistirtilir yani boyle ayni konu
olacak ama ciimleleri farkli yazdirip o hikdyeyi tekrardan isteyen kisilere anlattirirdim (Tuba,
0.G., 08.05.2015).

Tuba, yazili dinleme etkinlikleri yerine s6zlii ve resim ¢izimine dayali
etkinliklerin yapilmasini 6nermis ve bu duruma Ornek olarak da ogrencilerin
dinledikleri ve izledikleri dijital hikayelerde dikkatlerini ¢eken ya da hoslarina giden
boliimlerin resimlerini ¢izip anlatmalarini Onermistir. Diger taraftan, uygulama
siirecinde yapildig1 gibi dijital hikayelerin belli yerlerde durdurulup Ogrencilerin
hikayenin geri kalan kismin1 ve sonucunu tahmin etme etkinliginin yapilmasini 6neren
Tuba, Ogrencilerin tahminlerinin dinlemeden sonra tartigilmast gerektigini de
belirtmistir. Ayrica dinleme sonrasi dinledikleri ve izledikleri dijital hikayelerin
konusuna bagl kalarak 6grencilerin farkli hikdyeler yazmalarini da 6nermistir.

Sine, yapilan dinleme etkinliklerinin uzunlugu, sayis1 ve dijital hikayelere dayali

Tiirkge derslerinin sayis1 konusunda Onerilerini su bigimde ifade etmistir:

Etkinlikler cok uzun ve yazilmasini istemezdim. Ve bir hikdyede de 5'ten fazla etkinlik olmasin
da istemezdim. Arastirma etkinligi verirdim daha ¢ok. Daha uzun siirebilirdi hikayeler. Ciinkii
cok keyifli ve ¢ok giizellerdi (Sine, O.G., 08.05.2015).

Sine’nin uygulama siirecinde dijital hikayelere dayali yapilan dinleme
etkinliklerinin siirelerini uzun ve etkinlik sayisini fazla buldugu séylenebilir. Ayrica
smifta yapilan etkinliklerin yani sira sinif dis1 arastirma etkinliklerinin de yapilmasi
gerektigini ifade etmistir. Ayrica dijital hikayelerle yapilan Tiirk¢e derslerinin giizel ve
keyifli gectigini dile getiren Sine, uygulama siirecinin daha uzun olmasin1 ve dijital
hikaye sayisinin artirilmasini dnermistir.

Uygulama sonras1 yapilan goriismede 6gretmen, dijital hikayelere dayali
etkinliklerde dil bilgisine yonelik etkinliklerin artirilmasi konusunda 6nerilerini su

bi¢imde ifade etmistir:

Mesela o etkinliklerin igine dil bilgisi etkinlikleri biraz daha katilabilir ki katilmasi lazim zaten.
Simdi ders kitaplarinda da sikintili 0. Bugiin ben bir Tiirk¢e degerlendirme sinavi yapayim
derken okuma anlamadan 6teye igine ¢ok dil bilgisi koyamiyorsun. Ciinkii ¢ok net olarak boyle
etkinliklerin iginde dil bilgisi yok yani. Dil bilgisini etkinlikler sayesinde aldirabilirsin ¢ok rahat
bir bigimde (SO.G., 04.05.2015).
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Smif 6gretmeni, Tiirk¢e dersinde kullandiklar1 ders kitabinda dil bilgisi
etkinliklerinin sayisinin yetersiz oldugunu, yaptig1 degerlendirme sinavlarinda
okudugunu anlamaya yonelik sorularin daha fazla oldugunu; ancak dil bilgisi soru
sayisinin az oldugunu belirtmistir. Buna bagl olarak da uygulama siirecinde dijital
hikayelere dayali hazirlanmis ders planlar1 ve 6grenme materyalleri igerisinde dil
bilgisine yonelik etkinliklerin artiritlmasini 6nermistir.

Sonug olarak, 6grencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin biiylik bir
¢ogunlugunun dinleme etkinliklerini dinleme 6ncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi
olarak siiflandirdiklari, uygulama siirecinde yapilan dinleme etkinliklerine benzer
etkinlikler yapilmasini 6nerdikleri goriilmiistiir. Goriismelerde, dinleme 6ncesi
etkinliklerde basliktan ve anahtar kelimelerden hareketle hikayenin konusunu ve
icerigini tahmin etme etkinliginin 6n plana ¢ikmistir. Dinleme sirasinda yapilan
etkinliklerde se¢ici dinleme yontemine dayali etkinliklerin ve dijital hikayelerin belli
yerlerde durdurulup hikayelerin devamini ve sonucunu tahmin etme etkinliklerinin dile
getirildigi soylenebilir. Dinleme sonrasi etkinliklerde ise 5N 1K, hikaye haritasi, neden-
sonug, hikayelerde gegen sorunlara kendi ¢oziimlerini bulma, hikayelerin 6zetini
¢ikarma, hikayelerden ¢ikarimlar yapma gibi dinleme etkinliklerinin 6n plana ¢iktigi
goriilmistiir. Ayrica bazi 6grencilerin, dinleme etkinliklerine yonelik fakli 6neriler
getirdikleri de goriilmiistiir. Bu oneriler, yazili dinleme etkinlikleri yerine s6z1i ve resim
cizme, dinlenilen ve izlenilen dijital hikayelerin konusuna yonelik farkli hikayeler
tiretilmesi bigiminde oldugu goriilmistiir. Ayrica dinleme etkinliklerinin sayis1 ve
stirelerinin azaltilmas, dijital hikayelere dayali Tiirkce derslerinin sayisinin
artirtlmasina yonelik onerilerde de bulunulmustur. Sinif 6gretmeni ile yapilan
goriismede ise 6gretmen, dil bilgisine yonelik etkinliklerin sayisinin artirilmasina

yonelik onerilerde bulunmustur.

Dijital hikayelerin diger disiplinlerde kullanimina yénelik oneriler
Uygulama sonrasi 6grencilerle ve sinif 6gretmeni ile yapilan goriismelerde dijital
hikayelerin yalnizca Tiirk¢e derslerinde degil diger derslerde de kullanilmas: gerektigi,
diger dersler i¢in hazirlanacak dijital hikdyelerin yarali olacag: yoniinde dneriler dile

getirilmistir.
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Dijital hikayelerin Tiirk¢e dersi ile birlikte diger derslerde kullanilmasina yonelik

onerisini Aygiil su bigimde ifade etmistir:

Yani Tiirkge dersinde her zaman higbir ¢gocuk sevmez demeyeyim de Kimileri hoglanmaz
kimileri hoslanir hoslanmayan ¢ocuklar boyle seyler yaparlarsa daha ¢ok hoglanirlar boyle
yapabilirler. Diger dersler icinde gegerli mesela ingilizce ’de Ingilizce film izlemek &rnek olarak
verilebilir (Aygiil, 0.G., 04.05.2015).

Aygtil, Tiirk¢e derslerinde uygulanan dijital hikayelerin Tiirk¢e dersine olan
tutumlarmi olum yénde gelistirdigini, ingilizce ve diger derslerde de uygulanacak olan
dijital hikayelerin ya da ¢izgi filmlerin Tiirk¢e derslerinde oldugu gibi benzer olumlu
sonugclar1 verecegini diigiinmektedir.

Fatih, dijital hikayelerin 6gretici ve bilgilendirici oldugunu, dijital hikayelerin
Tiirk¢e dersi disinda diger tiim derslerde ve siniflarda kullanilmasi gerektigini su

bigimde soylemistir:

Ve bu hikayeler oldukca 6gretici oldu. Bilgilendirici metinler olmasi ¢ok giizeldi. Bu tiir
hikayeler tiim okullarda tiim siniflar da olmali. Bu tiir ¢aligsmalar yalnizca Tiirkge dersi i¢in degil

tiim dersler i¢in olmal1 (Fatih, O.G., 08.05.2015).

Yine yapilan goriismelerde, dijital hikayelerin diger derslerde kullanimina

yonelik Tuba, Fatih ve Aygiil’in 6nerilerine benzer 6neri de bulunmustur.

Ve mesela bunlar sirf Tiirk¢ede degil matematikte de biitiin derslerde de yarali olur bize artik.
Bunlar diger derslerde de kullanilsin. Mesela matematikte, fende, sosyalde biitiin derslerde bdyle
anlatimlar yaptirilabilir (Tuba, O.G., 08.05.2015).

Tuba, dijital hikayelerin diger biitiin derslerde kullanilmasinin 6grenciler i¢in
yararli olacagini belirtmistir.

Dijital hikayelerin diger derslerde kullanilmasi konusunda 6grenciler ifade
ettikleri Onerilerin yani sira sinif 6gretmeni de bu konuda goriis ve 6nerilerini su
bigimde ifade etmistir:

Dijital hikﬁxeler yalnizca Tiirkge *ye gore degil, Sosyal’e gore de yapilabilir, Fen’e gore

yapilabilir. Ornegin diinyanin katmanlar1 konusunda bir hikaye vardi mesela iste onu

kullanabiliriz. Dijital hikayeleri diger derslerde mutlaka kullanabiliriz, ¢iinkii dikkati artirtyor.
Dikkati artirdiginda diger derslerde de, kalc1 6grenmeye neden olur (SO.G., 04.05.2015).
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Smif 6gretmeni, Tiirkge derslerinde kullanilan dijital hikayelerin 6grencilerin
derse olan dikkatlerini artirdigini, bu nedenle diger derslerde de dijital hikayelerin
kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica, dijital hikayeler kullanarak 6grencilerin
derslere olan dikkatlerinin artmasiyla kalic1 6grenmenin de miimkiin olacagini

belirtmistir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ilkokul dérdiincii sinif Tiirkce dersinde dijital hikayeleri uygulamalarla dgrencilerin
dinleme becerilerindeki gelisimi incelemeyi amaglayan arastirmanin bu bolimiinde
arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara, ulasilan sonuglarin
alanyazindaki diger arastirmalarla iliskilendirerek tartisilmasina ve uygulama ile

yapilacak ¢alismalara iligskin onerilere yer verilmistir.

Sonuclar
Arastirmadan elde edilen sonuglar, Tiirk¢e dersinde dijital hikayelerin dinleme
becerilerini gelistirmedeki etkisi, dijital hikayelerin 6grencilerin dinlemeye yonelik
tutumlarina etkisi, dijital hikayelere dayali derslerde yapilan etkinlikleri, dijital
hikayelere dayali yapilan dinleme etkinliklerini ve dijital hikayelere dayali etkinliklere

iliskin goriis ve Onerilere iliskin bilgiler icermektedir.

Tiirk¢e Dersinde Dijital Hikayelerin Dinleme Becerilerini Gelistirmedeki Etkisine
fliskin Sonuclar

Tiirkge dersinde dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik dijital hikayelere dayali
dinleme etkinliklerinin ise kosulmas1 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini
gelistirmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin DAT sontest puanlari ile kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin DAT sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak yiiksek
diizeyde anlamli bir fark bulunmustur (p<0,001). Bu baglamda, Tiirk¢e dersinde
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirmeye yonelik dijital hikayelere

dayali yapilan dinleme etkinlikleri etkili olmustur.

Tiirkce Dersinde Dijital Hikdyelerin Dinlemeye Yonelik Tutum Uzerindeki
Etkisine Iliskin Sonuclar

Tiirkce dersinde dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik dijital hikayelere dayali
dinleme etkinliklerinin ise kosulmasi 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu
yonde gelistirmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin DYTO sontest puanlari ile

kontrol grubunda bulunan &grencilerin DYTO sontest puanlari arasinda istatistiksel
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olarak anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Bu baglamda, Tiirk¢e dersinde dijital
hikayelere dayali yapilan dinleme etkinlikleri 6grencilerde dinlemeye yonelik olumlu

tutum gelistirmelerinde etkili olmustur.

Tiirkce Dersinde Dijital Hikdyelerle Yapilan Etkinliklere Iliskin Sonuclar

Bu aragtirma Tiirk¢e dersinde dinleme becerilerinin gelistirilmesinde dijital hikayelerin
kullanimin1 amagladigi i¢in yapilan dinleme etkinlikleri ve dinlemeye dayali metin
inceleme ¢alismalar1 ayr1 bir tema baslhiginda ele alinmistir. Buna gore Tiirk¢e dersinde
dijital hikayelerle yapilan etkinliklere iliskin sonuglar su bigimdedir:

v Hazirlik basamagimnin 6n hazirlik asamasinda, 6gretmen ve dgrenciler derste
kullanacaklar1 ara¢ gereglerin hazirligini yaptiktan sonra zihinsel hazirlik
asamasinda 6gretmen, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmek i¢in
dinleyecekleri ve izleyecekleri dijital hikayelerin konusu ve haftanin
temasina yonelik sarki dinleme, siir okuma, daha once verilen arastirma
konularmin derste sunumu gibi ¢alismalar yapmistir. Bu ¢aligmalara
ogrencilerin katilim gosterdikleri gézlemlenmistir.

v Hazirlik basamagmin anahtar kelimelerle ¢alisma asamasinda dijital
hikayeleri dinleme ve izlemeye gegmeden once hikayelerin konu ve
igeriginin tahmin edilmesi ve dinleyecekleri ve izleyecekleri dijital
hikayeleri anlamalarinda 6nemli rol oynayacak kelimelerle calismalar
yapilmistir. Anahtar kelimelerle ¢aligmalar kapsaminda 6gretmen bazi
haftalarda kelimeleri tahtaya yazarak 6grencilerin kelimelerin anlamlarini
tahmin etmelerini istemis, baz1 haftalarda ise 6grenciler hazirlanan etkinlik
kagitlan tizerinde kelime ¢alismalar1 yapmislardir. Ayrica anahtar
kelimelerle ¢alisma ile dinleyecekleri ve izleyecekleri dijital hikayelerin
konusunu ve igerigini tahmin etme ¢alismalar1 birlikte yapilmistir.
Ogrencilerin bu etkinliklere istekli bicimde katildiklari, dijital hikAyelerin
gercek konusu ve igeriklerinin kendi tahminleri ile 6rtiistip ortiismedigini
merak ettikleri ve buna bagl olarak da dijital hikayeleri dikkatli bigimde
dinledikleri ve izledikleri gézlemlenmistir.

v Hazirlik basamaginin amag belirleme asamasinda 6gretmen dinleme/izleme

calismalarindan once dijital hikayeleri neden dinleyecekleri ve dinledikten
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sonra dijital hikayelerden neler 6grenecekleri sorularini sorarak ve
ogrencilerin bu sorulara iligskin yanitlarini alarak 6grencilerin bir amaca
dayal1 dinleme ve izleme yapmalarina yonelik ¢aligmalar yapmistir. Bu
asamada Ogrencilerin, tahminlere dayali olarak sorulara yanit verdikleri
gozlemlenmistir.

Dersin ikinci basamagi olan anlama asamasinda 6grenciler gérsel okuma
alaninda; harita ve kroki okuma, resim ve fotograflari yorumlama, metin ve
gorsel iliskisini sorgulama, ¢evresindeki sosyal olaylari anlamlandirma ve
sorgulama, gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazma, bilgi
toplamak i¢in bilisim teknolojilerinden yararlanma becerilerini geligtirmeye
yonelik ¢aligmalar yapmiglardir. Bu asamada, dijital hikayelere ait resimleri
kullanilarak metin ve gorsel iliskisini sorgulama ve 6gretmen tarafindan
karisik halde verilen resimlerin tahmine dayal1 olarak siraya konulmast,
internet, gazete ve dergi gibi medya araglarindan elde edilen gorsellerin
yorumlanmasi gibi ¢alismalar yapilmistir. Dijital hikayelerin resimlerinin
karisik olarak verildigi gorsel okuma etkinliklerinde 6grencilerin resimlere
bakarak hikayeyi tahmin etme becerilerinin gelistigi, bu etkinligin
ogrencilerde metin-gorsel iliskisi kurmalarini sagladigi gozlemlenmistir.
Ayrica dgrencilerin yaptiklari tahminlerin dogru olup olmadigini merak
etmeleri, dijital hikayeleri daha dikkatli yapmalarina olanak saglamstir.
Okuma alanina ait kazanimlara yonelik etkinlikler kapsaminda okuma
kurallarini uygulama, okudugunu anlama, anlam kurma, s6z varligini
gelistirme, tlir, yontem ve tekniklere uygun okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik ¢aligmalar yapilmistir. Bu baglamda 6grenciler sesli okuma, sessiz
okuma ve paylasarak okuma ydntemlerini kullanmislardir. Ogrenciler sekiz
haftalik uygulama siirecinin alt1 haftasinda dinledikleri ve izledikleri dijital
hikayelerin yazili metinlerini okurken, iki hafta dinledikleri ve izledikleri
dijital hikayelerin konusuna uygun okuma metinlerini okumuslardir.
Okumaya gegmeden dnce dgretmen ve dgrenciler, okuma kurallari
konusunda ¢aligmalar yapmiglardir. Metni inceleme alaninda yapilan
etkinliklerde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye

yonelik ¢alismalar yapilmistir. Bu etkinlikler kapsaminda; kelime



281

calismalari, neden-sonug iliskisi kurma, 5N 1K sorularini yanitlama, hikaye
unsurlarin belirleme, metinden ¢ikarimlar yapma, metin igerisindeki renkli,
alti ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini bilerek okuma,
metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri konusunda tahminde bulunma,
baslik ve igerik iliskisini sorgulama, basliktan hareketle metnin konusu ve
icerigini tahmin etme, metinde ortaya konan sorunlar belirleme ve onlara
farkli ¢oziimler sunma, yardime diisiinceleri ve destekleyici ayrintilar
belirleme becerilerine yonelik etkinlikler yapilmistir. Uygulama siirecinde
Ogrencilerin sessiz okuma etkinliginde dikkatlerini okudugu metinlere
verdikleri, okuma yaparken bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izdikleri,
paylasarak sesli okumada siranin kendisine gelebilecegini diigsiinerek metni
okuyani dikkatli bir bicimde takip ettikleri gozlemlenmistir. Ayrica okuma
sonrast yapilan tiim etkinliklerde 6grencilerin istekli ve hevesli olduklari,
derse katilim gosterdikleri de gézlemlenmistir.

Metin araciliiyla 6grenme ya da zihinde yapilandirma basamaginda
ogrenciler dijital hikayeler ve okuma metinlerinde ele alinan konular1 gilinliik
yasamla iliskilendirmeye ¢alismislardir. Giinliik yasamla iliskilendirme;
derse hazirlik agamasinda, dinleme ve okuma etkinlikleri sirasinda ya/ya da
sonrasinda gibi farkli asamalarda ya da konugsma, gorsel sunu alanlarinda
yapilan etkinliklerde gerceklestirilmistir. Bu etkinliklerde 6grencilerin s6z
alma ve derse katilma konusunda istekli olduklar1 gézlemlenmistir. Ayrica
ogretmen ve dgrencilerin dinledikleri ve izledikleri dijital hikayelerin ve
okuduklar1 metinlerin konu ve igeriklerini Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji,
Insan Haklar1, Demokrasi ve Yurttashik gibi derslerle iliskilendirmislerdir.
Metin aracilifiyla 6grenmenin arastirma agamasinda ise dgretmen, her hafta
izlenecek ve dinlenilecek dijital hikayenin konu ve igerigine yonelik
arastirma gorevleri vermistir. Arastirma gorevleri kapsaminda 6grenciler
bilisim teknolojilerinden yararlanma, siir bulma/yazma, haber bulma gibi
etkinlikler yapmislardir.

Kendini ifade etme basamaginda 6grenciler; konusma, yazma ve gorsel sunu
etkinlikleri yapmislaridir. Konugma alaninda yapilan etkinlikler kapsaminda

ogrenciler ilk dort hafta kendilerine verilen konularda hazirlikli konugsma
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yapmislardir. Yedinci hafta miinazara ve sekizinci hafta ise sinif tartismasi
yapmuglardir. Bes ve altinci haftadaki konusma etkinlikleri gorsel sunu ile
birlikte yapilmistir. Ogrenciler besinci hafta rol oynama ve altinc1 hafta
dinledikleri ve izledikleri dijital hikayeyi canlandirmislardir. Konusma
etkinliklerinden once sinif 6gretmeninin konusma kurallarini 6grencilere
hatirlattigi gozlemlenmistir. Kendini sozlii olarak ifade etme etkinlikleri
kapsaminda 6grenciler; kendine giivenerek konusma, olaylar1 olus sirasina
gore anlatma, s6z varligini kullanma, yardimci diisiinceleri ve destekleyici
ayrintilar1 vurgulama, diistinceleri mantiksal biitiinliik i¢ginde sunma,
yasantilarindan ve giinliik yasamdan ornekler verme, neden-sonug iliskileri
kurma, duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade etme, SN 1K
Ogelerini vurgulama, konusmanin basinda ve sonunda ¢ekici ve carpict
ifadeler kullanma, yeni 6grenilen kelimeleri kullanma, konugmay1 gorsel
sunuyla destekleme, dinleyici grubunu ve bulunulan ortam1 dikkate alarak
konusma, bir diistinceye katilip katilmadigini nedenleriyle birlikte ortaya
koyma becerilerinin gelismesine yonelik etkinlikler yapmislardir.

[k dért hafta yapilan hazirlikli konusma ve besinci ve altinci hafta gorsel
sunu etkinligi ile birlestirilen konusma etkinliklerinde 6grencilerin kendini
ifade etme becerilerini sergileyemedikleri gozlemlenmistir. Yalnizca yedinci
hafta yapilan miinazara etkinliginde 6grencilerin beklenen becerileri etkili
bir bigimde kullanmaya ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Ancak dgrenciler, sekiz
haftalik uygulama siirecinde genel olarak konusma 6grenme alaninda ¢ok
etkili olamamalarina karsin, basta miinazara olmak iizere tim konusma
etkinliklerini sevdikleri ve etkinliklerde istekli olduklar1 soylenebilir.

Yazma alaninda Ogrenciler sekiz haftalik uygulama siirecinde tebrik karti,
mektup, hikdye ve efsane, bilgilendirici metin yazma etkinlikleri
yapmiglardir. Yedinci hafta istasyon teknigine dayali yapilan grup
caligmasinda ve dordiincii hafta hikdye yazma ¢alismasinda yazma ve gorsel
sunu birlikte yapilmistir. Ogrencilerin yazma fiiriinleri incelendiginde;
cogunda yazim kurallarinda eksiklik oldugu, bazi &grencilerin sayfa
diizenine dikkat etmedikleri, yazilarini ¢ok kisa tuttuklari, cogunun satir basi

yapmadan tek paragrafta yazdiklar1 goriilmiistiir. Grup ¢alismasinin yapildigi
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istasyon etkinligi ile hikdye ve efsane yazma etkinligi basta olmak tizere,
ogrencilerin genelinin yazma etkinliklerinde istekli ve ilgili olduklar
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin yazma iiriinleri i¢erik ve kendini yazili olarak
ifade etme becerileri agisindan incelendiginde; ¢ok kisa yazilmis olan yazil
metinlerin disindaki yazilarda Ogrencilerin mantiksal biitiinliige 6zen
gosterdikleri, konu disina ¢ikmadiklari, duygu, disiince ve hayalleri uygun
s6z varhigr ve kuralli ciimlelerle ifade ettikleri, neden-sonug iligkileri
kurmaya calistiklari, olaylar1 olus sirasina gore yazdiklari, yazilan metne
uygun basliklar belirledikleri goriilmiistiir.

Gorsel sunu etkinlikleri kapsaminda 6grenciler; resim ¢izme, slogan yazma,
rol oynama, canlandirma gibi etkinlikler yapmislardir. Rol oynama,
canlandirma, resim ¢izme gibi gorsel sunu etkinlikleri grup galismasi
kapsaminda yapilirken, diger gorsel sunu etkinlikleri bireysel olarak
yapilmistir. Bu etkinlerde 6grenci katiliminin yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Ayrica bu etkinliklerde 6grencilerin gorsel sunumlar igin
gerekli hazirliklar yaptiklari, sunum yontemlerini belirledikleri, duygu,
diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve renkler kullanarak
gosterdikleri, duygu, diisiince ve izlenimlerini canlandirma, rol oynama
yollartyla sunduklari, sunularinda beyaz onliik, gozliik, oyuncak hayvanlar
gibi gercek nesneler kullandiklar1 ve sunularin igerigine uygun gorseller
kullandiklari, sunumlarinda bilisim teknolojilerinden yararlandiklar1 ve
sunular1 degerlendikleri gortilmiistiir.

Olgme ve degerlendirmede basamaginda 6gretmenin dijital hikayelere dayali
yapilan Tiirk¢e derslerinde siire¢ degerlendirmesi yaptigi, etkinlikler
sirasinda ve sonrasinda 6grencilerin yaptiklarini kontrol edip doniitler
verdigi goriilmiistiir. Ayrica grup ¢alismalarina dayali gorsel sunu
etkinliklerinde ortaya ¢ikan iiriinlerde ve hazirlikli konusmada akran
degerlendirmesinin ise kosuldugu gozlemlenmistir. Ayrica her bir dijital
hikayeye dayali Tiirk¢e dersinin sonunda dgrencilerden o haftaki dinleme
kazanimlarina yonelik dinleme 6z degerlendirme formunu doldurmalari
istenmistir. Ogrenciler bu formu doldurarak kendi dinleme becerilerindeki

gelismeleri degerlendirme olanagina sahip olmuslardir.
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Dijital Hikayelere Dayali Yapilan Dinleme Etkinliklerine Iliskin Sonuclar
Ogrenciler sekiz haftalik uygulama siirecinde farkli temalarda hazirlanmis sekiz dijital
hikaye dinlemis ve izlemislerdir. Dijital hikayelere dayali olarak ilkdgretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi (MEB, 2009) dinleme dgrenme alaninda yer alan dinleme
kurallarint uygulama, dinledigini anlama Ve tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleme
alanlarinda yer alan kazanimlara yonelik etkinlikler yapilmistir. Dinleme alanindaki
kazanimlara yonelik ¢caligmalar yalnizca dijital hikayeleri izleme ve dinleme 6ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda yapilan etkinliklerle sinirli olmayip, okuma alaninda yapilan
sesli okuma ve paylasarak okuma etkinliklerinde, konusma alaninda yapilan etkinlikleri
de i¢ine almaktadir. Bu nedenle bu tema altinda sunulan sonuglarda dinleme-okuma ve
dinleme-konusma iligkilerine de yer verilmistir.

v" Sekiz haftalik uygulama siirecinde 6gretmen; dinleme kurallarini 6grencilere
hatirlatmig, 6grencilerin bu kurallara uygun dinleme yapmalarina 6zen
gostermistir. Bu nedenle 6grencilerin, gerek dijital hikayelerle yapilan
dinleme ¢alismalarinda gerek sesli, paylasarak okuma ve konusma
etkinliklerinde kurallara uygun dinlemede yer alan kazanimlara uygun
dinleme yaptiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica uygulama sonunda yapilan
goriismelerde 6grenciler dinleme kurallari alanina ait becerilerinin
gelistigini, daha iyi dinleyiciler olduklarini ifade etmistir. Ogretmen de dijital
hikayeler sayesinde dgrencilerin artik dikkatlerini dinlediklerine vermeyi
ogrendiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin dinleme kurallarmi
uygulamalarinin nedeni olarak 6gretmenin dinleme ve izleme 6ncesi
uyarilarinin etkili oldugu ve 6grencilerin dijital hikayelerin konu ve
iceriklerini merak etmelerinden kaynaklandigi anlagilmistir.

v" Sekiz haftalik uygulama siirecinde dgrenciler dinleme etkinlerinde
dinledigini anlama basamaginda yer alan tiim kazanimlara yonelik caligsmalar
yapmislardir. Dijital hikayelere dayali hazirlanan ders planlarinda dinledigini
anlama kazanimlarindan bazilar1 tiim ders planlarinda yer alirken diger
kazanimlar ders planlarinda farkli sayida yer almistir.

v' Ogrencilerin yaptiklar arastirma ddevlerinde ve daha onceki Tiirkge dersleri

ile diger derslerde 6grendikleri 6n bilgileri kullandiklari, dijital hikayeleri
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izlerken ve dinlerken seslendirmeyi yapan kisinin vurgu, tonlama ve
telaffuzuna dikkat ettikleri, dijital hikayelerdeki resimlerden yararlanarak
dinlediklerini ve izlediklerini anlamlandirdiklar1 gdzlemlenmistir. Ozellikle
hikayelerde kullanilan resimlerin 6grencilerin dinlediklerini anlama ve
anlamlandirma becerilerini gelistirdigi anlagilmistir.

Ogretmen, dinleme ve izleme 6ncesinde hikayelerin basliklarina, metinde
gecen anahtar kelimelere ve bazi haftalarda hikayelerin resimlerine dayali
olarak dgrencilerden dinleyecekleri ve izleyecekleri dijital hikayelerin
konusu ve i¢eriklerini tahmin etmelerini istemistir. Dinleme sirasinda
Ogretmen, tiim dijital hikaye izleme ve dinleme etkinliklerinde metinleri belli
yerlerde durdurarak hikayelerin nasil gelisecegini ve sonuglanacagini
ogrencilerden tahmin etmelerini istemistir. Bu etkinliklerde katilimin yiiksek
oldugu gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin, yaptiklar: tahminlerin dogru
olup olmadigini kontrol etmek i¢in metinlerin kalan kisimlarini dikkatli bir
bicimde dinledikleri gézlemlenmistir.

Dinleme sonrasi yapilan 5N 1K, neden-sonug iliskisi kurma, gercek olanla
hayal {iriinii olay1 ayirt eme, dinlenilen metne farkli basliklar bulma,
dinlenilen metinlere iliskin karsilastirmalar yapma, dinlenilen metinlerde
gecen varliklar1 ve olaylar1 siniflama, dinlenilen metinlere iligkin sorular
sorma ve sorulara yanit verme, dinlenilen metinlerde ortaya konulan
sorunlar1 belirleme ve sorunlara farkli ¢éziimler bulma ve dinlenilen
metinlerde hikaye unsurlarin1 belirleme etkinliklerine 6grencilerin katilim
gosterdikleri, bu etkinlikler sayesinde dgrencilerin dinledigini anlama
becerilerinin gelisme gosterdigi sdylenebilir. Ancak dinlenilen metinlerde
ortaya konulan sorunlar1 belirleme ve sorunlara farkli ¢éziimler bulma
becerisinin istenilen diizeyde gelismedigi gdzlemlenmistir.

Konusma etkinliklerinin bazilarinda 6grenciler arkadaglarinin yaptiklar
sunumlarin igerigini ve konusmaciy1 degerlendirmisler; dinlediklerinde
gecen dil, ifade ve bilgi yanlisliklarini belirlemislerdir.

Konusma ve yazma etkinliklerinde 6grencilerin dinledikleri ve izledikleri
dijital hikayelere yonelik kendi yasantilarindan ve giinliikk yasamdan 6rnekler

verdikleri gozlemlenmistir.
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v Ogretmen baz1 haftalarda 6grencilerden dinledikleri ve izledikleri dijital
hikayeleri 6zetleyerek tekrar anlatmalarini istemis ve 6grencilerin hikayeleri
rahatlikla 6zetledikleri gozlemlenmistir.

v Dinledigini anlama basamaginda yer alan becerilerin bazilarinin 6grenciler
tarafindan istenilen bicimde sergilenemedikleri goriilmiistiir. Ogrenciler,
dinledikleri ve izledikleri dijital hikayelerin ana fikrini belirme
calismalarinda ana fikir yerine dinlediklerinin konusunu belirtmiglerdir.
Bagka bir deyisle ana fikir igin gerekli olan ciimle kurmak yerine hikayelerin
konularini bir ya da birden fazla kelime ile ifade etmislerdir. Ana fikir ile
dinlenilen metnin konusunu belirlemede yasanan bu sorundan dolay dijital
hikayelerin 6grencilerin ana fikir ve ana duygu bulma becerilerini
gelistirmedigi anlasilmistir. Ancak 6grencilerin dinleme sonrasi dinledikleri
ve izledikleri dijital hikayelerden dersler ¢ikardiklar1 ve metinlere uygun
cikarimlar yaptiklart gézlemlenmistir.

v" Dinledigini anlama basamaginda yer alan kelime ¢alismalarinin bazilarinda
ogrencilerin zorluklar yasadiklar1 ve bu durumu gortismelerde dile
getirdikleri gozlemlenmistir. Ozellikle dinleme éncesinde yapilan kelime
calismalarinda 6grencilerin, bazi kelimelerin anlamlarini tahmin etmekte
zorlandiklar1 ya da tahmin edemedikleri; ancak dinleme ve izlemeden sonra
kelimelerin anlamlarinin dgrenciler tarafindan dijital hikayelerdeki baglama
dayal1 olarak kavrandig1 anlasilmistir. Ayrica dinleme sonrast mecaz, es
sesli, es ve zit anlamli kelimeler ve deyimler {izerine yapilan etkinliklerde
ogrencilerin ilgili alanlardaki becerilerinin gelistigi ve bu kelimeleri kendini
ifade etme basamaginda yer alan konugma ve yazma etkinliklerinde
kullandiklar1 gézlemlenmistir.

v" Ogretmen, tiim etkinliklerden dnce 6grencilere yapacaklari etkinliklere
yonelik yonergeler vermis ve etkinliklerde neler yapmalar1 gerektigini
belirtmistir. Ogrencilerin, 6gretmenin verdigi yonergeleri dikkatli bir
bigimde dinledikleri ve bu yonergeleri etkinliklerde uygulamaya calistiklari
goriilmistiir. Yonergelerin eksik ya da yanlis anlasilmasi durumunda
O0gretmen yonergeleri tekrar etmis ve bdylece 6grencilerin yonergeleri tam ve

dogru anlamalarin1 saglamistir. Ancak bu beceriye yonelik hazirlanan harita
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tizerinde yonergelere dayali yer bulma etkinliginde 6grencilerin bazilarinin
zorlandiklar1 gozlemlenmistir.

Tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleme basamaginda yer alan kazanimlara
yonelik yapilan ¢aligmalar kapsaminda 6grenciler; katilimli dinleme, segici
dinleme, sorgulayarak dinleme, eglenmek i¢in masal, hikaye, sarki vb.
dinleme ve izleme, grup konugmalarini ve tartismalarini dinleme
etkinliklerini gergeklestirmislerdir. Dinleme sirasinda 6grenciler dijital
hikayelerin nasil gelisecegini ve sonuglanacagini tahmin ederek katiliml
dinleme becerilerini gelistirdikleri sOylenebilir.

Sorgulayarak dinleme kapsaminda 6grenciler kendilerine verilen etkinlik
kagitlarindaki ifadelerin dogru olup olmadiklarint sorgulamislardir. Ayrica
konusma alaninda yapilan miinazara etkinliginde dgrenciler kars1 grupta yer
alan arkadaslarinin savunduklar1 konuya iliskin sdylediklerini sorgulayarak
dinlemisler ve kars1 goriis gelistirmeye ¢alismislardir. Bu etkinlikte
ogrenciler ayn1 zamanda grup konugsmalarini ve tartigmalarini dinleme
calismalar1 da yapmislardir. Ogrencilerin grup konusmalarimi ve
tartismalarini dikkatli bir bicimde, konusmacinin séziinii kesmeden
dinledikleri ve soz isteyerek kendi goriislerini sunduklart gdzlemlenmistir.
Uygulama siirecinde ise kosulan sekiz dijital hikayenin dgrencilerin
dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeni
ogrencilerin dijital hikayeleri iki kez dinlemis ve izlemis olmalart
sOylenebilir ve 6grencilerin daha dnceki Tiirk¢e derslerinde 6gretmenin ya
da bir 6grencinin sesli okumasina dayali dinleme yaptiklari igin dijital
hikayeleri daha ilgi ¢ekici bulmalaridir.

Uygulama siirecinde yapilan gozlemler, 6grenci ve 6gretmen goriigmeleri,
arastirmaci ve 6grenci giinliikleri ve 6grenci lirlin dosyalarina dayali olarak
elde edilen verilerden; ses, miizik, efekt, resim gibi ¢oklu ortam kullanilarak
hazirlanan dijital hikayelerle dinleme Oncesi, dinleme siras1 ve dinleme
sonrast yapilan etkinlikler ile 6grencilerin dinlemede motivasyonlarinin
artt1g1 ve dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna

ulasilmistir.
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Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine iliskin Sonuclar

Uygulama sonrasi 6gretmen ve dgrencilerle yapilan goriismelerde ve 6grenci
giinliiklerinde dijital hikayelerin bilesenlerine (miizik, efekt, seslendirme, resim, hikaye
igerigi ve kahramanlar1), dijital hikayelere dayal Tiirk¢e derslerine, dijital hikayeye
dayali dinleme etkinliklerine yonelik goriisler ve Oneriler 6n plana ¢ikmustir. Bu dort alt
temaya iliskin sonuglar su bigimdedir:

v' Dijital hikayelerin bilesenleri kapsaminda 6gretmen ve 6grenciler
hikayelerin konular1 ve igerikleri konusunda olumlu gériisler belirterek,
dijital hikayelerde kullanilan miizikleri ve efektleri begendiklerini,
hikayelerde kullanilan miiziklerin ve efektlerin hikayelerin duygusunu
aktardigini belirtmislerdir.

v" Dijital hikayelerde kullanilan resimler konusunda 6grenciler resimleri
begenmisler, resimlerin hikayeleri tahmin etmelerine ve dinlediklerini
anlamaya yardimci oldugu, gorsel okuma becerilerini gelistirdigini ifade
etmiglerdir. Ancak 6gretmen ve bazi 6grenciler dijital hikdyelerde kullanilan
resimlerin animasyonlardaki gibi hareketli olmasinin daha uygun olacagi
yoniinde goriis belirtmislerdir.

v" Dijital hikayelerde kullanilan seslendirme konusunda; 6grencilerin bir
boliimii ve 6gretmen seslendirmeyi yapan kisinin sesini ilgi ve dikkat ¢ekici
oldugunu ve seslendirmeyi begendiklerini belirtirken, diger 6grenciler ise
seslendirmeyi yapan kisinin ses tonunu begenmediklerini belirtmislerdir.

v" Ogrenciler gériismelerde ve tuttuklar giinliiklerde uygulamadan énce Tiirkge
dersine yonelik olumsuz tutuma sahip olduklarini, bu olumsuz tutumun
akademik bagariy1 da olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Dijital hikayelere
dayali yapilan etkinlikler sayesinde 6grenciler, Tiirk¢e dersine yonelik
olumlu tutum gelistirdiklerini, dijital hikayelerin derse katilim ve
motivasyonda, akademik basarida olumlu etkiler yarattigini ifade etmislerdir.
Avyrica yapilan goriismede 6gretmen, dijital hikayeler sayesinde 6grencilerin
dikkatlerinin arttigini, Tiirk¢e dersini sevmeye basladiklarini, daha 6nceden
etkinliklere ve 6zellikle dinleme etkinliklerine etkin katilim géstermeyen
ogrencilerin derse olan ilgilerinin arttigini, dijital hikayeler sayesinde

ogrencilerin Tiirkge dersinin her alaninda zengin ve eglenceli etkinlikler
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yapma firsat1 bulduklarini ve buna bagh olarak da tiim 6grenme alanlarinda
Ogrencilerin belirgin bir bi¢imde becerilerinin gelistigini belirtmistir.

Dijital hikayelerle yapilan dinleme etkinliklerine yonelik olarak 6grenciler
dijital hikayeleri eglenceli, bilgilendirici ve 6gretici bulduklarmni, dijital
hikayelerden yeni bilgiler edindiklerini belirtmislerdir. Ayrica dijital
hikayeler sayesinde dinleme kurallarina uygun bir bicimde dinleme yapmaya
basladiklarini, dinlediklerini daha iyi anladiklarin1 ve bundan dolay1 da
dinleme oncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi etkinliklerini daha kolay
yaptiklarini, daha 6nce sevmedikleri dinleme etkinliklerine kars1 olumlu
tutumlar gelistirdiklerini, dinleme etkinliklerinde motivasyonlarinin ve derse
katilimlarmn arttigin1 dile getirmislerdir. Ogretmen ise dijital hikayeler
sayesinde 6grencilerin dikkatlerini dinledikleri metne daha ¢ok verdiklerini,
dinleme kurallarin1 uygulamaya basladiklarini, uygulamadan 6nceki Tiirkge
derslerinde yapilan dinleme etkinliklerine katilmayan 6grencilerin artik
istekli bir bigimde dinleme etkinliklerine katildigini, uygulama ile
ogrencilerin zengin bir dinleme etkinligi ¢esidiyle karsilastiklarini ifade
etmistir.

Dijital hikayelerin bilesenleri konusunda &grencilerin bir kismi1 ve
ogretmenin dijital hikayelerdeki resimlerin animasyon formatindaki gibi
hareketli olmasini ve resim sayisinin artirilmasini 6nermislerdir. Dijital
hikayelerde yapilan seslendirmeye yonelik ise 6grencilerden bir kismi dijital
hikayeyi daha geng birisinin seslendirmesi gerektigi yoniinde onerilerde
bulunurken, bir diger grup hikayelerde gegen kahramanlarin ve olaylarin
farkli ses tonlartyla bayan ve erkek sesleri kullanilarak yapilmasini
onermiglerdir. Dijital hikayelerin igerikleri konusunda ise bazi 6grenciler
komik, eglenceli ve dersler ¢ikarabilecekleri dijital hikdyeler yapilmasi
yoniinde onerilerde bulunmuslardir.

Yapilan goriigmelerde dinleme etkinliklerine yonelik 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugu dinleme etkinliklerini dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme
sonrasi olarak siniflandirmislar ve uygulama siirecinde yapilan dinleme
etkinliklerine benzer etkinlikler yapilmasini nermislerdir. Ogrenciler,

dinleme sirasinda yapilan etkinliklerde se¢ici dinleme yontemine dayali
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etkinliklerin, dijital hikayelerin belli yerlerde durdurulup hikayelerin
devamini ve sonucunu tahmin etme etkinliklerinin yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ogrenciler, uygulama siirecinde yapilan dinleme
etkinliklerinden farkli olarak yazili dinleme etkinlikleri yerine sozlii ve resim
¢izme, dinlenilen ve izlenilen dijital hikayelerin konusuna yonelik farkli
hikayeler iiretilmesini dnermislerdir. Ayrica dinleme etkinliklerinin sayisi ve
stirelerinin azaltilmasi konusunda da 6grenciler dijital hikayelere dayali
Tirkge derslerinin sayisinin artirilmasina yonelik 6nerilerde bulunmuslardir.
Smif 6gretment ile yapilan goriismede ise 6gretmen, dil bilgisine yonelik
etkinliklerin sayisinin daha fazla olmasini 6nermistir.

v' Ogrenciler, dijital hikayelerin Tiirkce dersine ve dinlemeye kars1 tutumlarin
olumlu ydnde etkiledigini, bu nedenle de bu tiir hikayelerin Ingilizce, Fen ve
Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler derdi gibi farkli derslerde de
kullanilmast gerektigini belirtmislerdir. Sinif 6gretmeni ise Tiirkce
derslerinde kullanilan dijital hikayelerin 6grencilerin derse olan dikkatlerini
artirdigini, bu nedenle diger derslerde de dijital hikayelerin kullanilmasini
Onermistir. Ayrica 6gretmen, dijital hikayeler kullanarak 6grencilerin
derslere olan dikkatlerinin artmasinin beraberinde kalici 6grenmeyi de

getirecegine inanmaktadir.

Tartisma
[lkokul dérdiincii sinif Tiirkge dersinde dinleme becerilerinin gelistirilmesinde dijital
hikayelerin etkisinin belirlenmesini amaglayan bu arastirmada, Tiirk¢e dersinde dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde dijital hikayelerin ve bu hikayelere dayali dinleme
etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinledigini anlama testi sontest puanlarinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, dijital
hikayelerin dinledigini anlama becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan aragtirmalarda
elde edilen bulgularla 6rtiismektedir. Collen’in (2007) yaptig1 arastirmada dijital
hikayelerin dinledigini anlama iizerine etkisini incelemis, deney grubunda yer alan
Ogrencilerin dijital hikdyeleri izledikten sonra hikayelerle ilgili sorulara daha fazla

dogru yanit verdiklerini ortaya koymustur. Verdugo ve Belmonte (2007), 6 yas grubu
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Ogrencilerin yabanci dilde dinledigini anlama becerileri lizerine dijital hikayelerin
etkisini deney ve kontrol grubundan olusan deneysel ¢alismada incelemis ve dinledigini
anlama son test puanlarinda deney grubu 6grencilerinin daha yliksek basar1 sagladiklari
bulgusuna ulagmistir. Abidin vd. (2011) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi
egitimi alan ¢ocuklarin yabanci dil 6gretiminde dijital hikayelerin dinledigini anlama
becerilerine etkisini incelenmistir. Deney ve kontrol grubundan olusan deneysel
calismada, deney grubundaki 6grencilere dijital hikayeler izletilmis ve sontesten elde
edilen veriler deney grubu lehine anlamli farklilik géstermistir. Sandaran ve Kia (2013)
Malezya’da Cince egitim veren bir ilkokulda {i¢iincii sinif (9 yas) 6grencileriyle
yaptiklar1 ¢caligmada, dijital hikayelerin 6grencilerin dinledigini anlama becerileri
tizerindeki etkisini arastirmis, gozlemelere dayali elde edilen veriler dinledigini
anlamaya yonelik dijital hikayelerle yapilan etkinliklerin 6grencilerin dinleme
becerilerini artirdigini gostermistir.

Dijital hikayelere dayal1 olarak yapilan bu arastirmalarin yani sira alan yazinda
video, animasyon gibi ¢oklu ortamlarin dinledigini anlama becerilerine etkisini arastiran
calismalar da bulunmaktadir. Ozdener ve Esfer (2009) tarafindan 6ntest-sontest gruplu
deneysel desene dayal1 yapilan ¢alismada ELVES yontemine dayali video izleyen
Ogrencilerin diger 6grencilere gore arastirmada ele alinan dinleme becerilerinde daha
fazla gelisme gosterdikleri ve sinif arkadaslarinin yer aldigi videoyu izleyen
ogrencilerin derse kars1 olumlu tutumlar sergiledikleri ve testlerde daha basarili
olduklar1 bulgular elde edilmistir. Tiirkyllmaz (2010) deneysel desene dayali olarak
12’ser kisilik dort gruptan olusan 48 ilkdgretim altinci sinif 6grencisiyle yaptigi
calismada, deney grubu i¢in 6gretmen tarafindan Windows Movie Maker kullanilarak
resim ve fotograflar araciligiyla seslendirilmis metin esliginde bir slayt gosterimi
hazirlanmistir. Coklu ortam kullanilarak dinleme etkinliklerinin yapildigi deney
grubunda 6grencilerin diger gruplara gore dinledigini anlama sontest puanlarinin daha
yiiksek oldugu bulgusuna ulasiimistir. Woottipong (2014) tarafindan Ingilizce dersi igin
yapilan tek grup deneysel desenle gergeklestirilen ¢alismada 6grencilere; kiiltiir, cevre
ve macera konularina dayali 3-5 dakika uzunlugunda videolar izletilmis ve uygulanan
basar testinde izletilen videolarin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini
gelistirdigi bulgusu elde edilmistir. Lin ve Duy (2014) yaptiklar1 ¢alismada, video-

temelli internet materyallerinin 6grencilerin Ingilizce dersinde dinledigini anlama
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becerilerine etkisini incelemistir. Dinledigini anlama sontest puanlarina gére deney
grubundaki 6grencilerin daha yiiksek puanlar aldiklar1 goriilmistiir. lubad (2013),
hikayeler ve sarkilardan olusan ¢oklu ortama dayali 6grenme programinin 7. sinif
ogrencilerinin Ingilizce dersi dinleme alan1 4 alt becerisine (dinlediklerinde ana fikri
belirleme, dinlediklerinde destekleyici ayrintilar1 ve yardimer diisiinceleri bulma,
anlamini bilmedigi kelimeleri tahmin etme ve dinlediklerinden ¢ikarim yapma) etkisini
deney ve kontrol grubundan olusan deneysel ¢calismada incelemis; basar1 testi son test
puanlarinda deney grubu 6grencilerinin daha yiiksek basari sagladiklar1 bulgusuna
ulagmistir. Coklu ortama dayali yapilan bu ¢alismalarda dinleme becerilerinin
gelisimine yonelik elde edilen bulgular bu aragtirmada elde edilen bulgularla
ortismektedir.

Arastirmada dijital hikayelere dayali yapilan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin
dinlemeye yonelik tutuma etkisi incelenmistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
dinlemeye yonelik tutum 6lgegi dntest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, deney grubu 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutum 6l¢eginden aldiklar
On test puanlari ile uygulama sonrasinda aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu baglamda, Tiirk¢e dersinde dijital hikayelere dayali yapilan
dinleme etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinde dinlemeye yonelik olumlu tutum
gelistirilmesinde etkili oldugu anlagilmistir. Ayrica 6grencilerle ve 6gretmenle yapilan
goriismelerde, video kayitlarinda ve 6grenci gilinliiklerinde, 6grencilerin Tiirkce dersine
ve dinlemeye kars1 tutumlarinin ve motivasyonlarinin dijital hikayelere dayali
etkinlikler sayesinde olumlu yonde gelisme gosterdigi gozlemlenmistir. Ogrenciler ve
ogretmen dijital hikayelerin Tiirkge derslerini ve dinleme etkinliklerini daha eglenceli
ve zevkli duruma getirdigini, derse katilimi ve dersin niteligini artirdigini
belirtmislerdir. Bu bulgular; Abdollahpour ve Maleki (2012), Abidin vd. (2011),
Demirer (2013), Kahraman (2013), Sandaran ve Kia (2013), Shin ve Park (2008), Tsou,
Wang ve Tzeng (2006), Yang ve Wu (2012) ve Yoon (2013) tarafindan dijital
hikayelerin 6grenci tutumlarina etkisi tizerine yaptiklar1 ¢calismalarda elde ettikleri
bulgularla ortiismektedir. Bu ¢alismalarda, dijital hikdyeye dayali etkinliklerin
ogrencilerin dinlemeye ve derse kars1 6grencilerde olumlu tutumlar gelistirdigine,
ogrencilerin motivasyonlarini ve derse katilimi artirdigina, dersleri daha eglenceli ve

zevkli hale getirdigine ve kalic1 6grenmeyi sagladigina yonelik sonuglar elde edilmistir.
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Alanyazinda dijital hikaye gibi diger ¢oklu ortama ve teknoloji kullanimina dayal1 ders
etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde gelistirdigine yonelik calismalar
bulunmaktadir. Bu baglamda, Akin ve Cegen (2015), Mayersmith ve Pedretti (2000) ve
Shea (2000) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6grencilerin derse karsi tutum ve
motivasyonlarinda artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Shea (2000) tarafindan yapilan
calismada da derse katilim1 diisiik olan 6grencilerin akademik basarilarinda ve derse
katilimlarinda artis oldugu anlagilmistir.

Arastirmada, Tiirkce dersinde dijital hikayelerle yapilan derse hazirlik, gorsel
okuma ve gorsel sunu, okuma konusma ve yazma becerilerinin gelismesine yonelik
caligmalar yapilmistir. Bu baglamda, derse hazirlik asamasinda 6grenciler, dijital
hikayeleri dinlemeden Once anahtar kelimeler lizerinde ¢calismalar yapmiglardir. Yapilan
goriismelerde ve video kayitlarinda 6grencilerin dijital hikaye dinlemeye gegmeden
once kelimelerin anlamlarini tahmin etmede zorluklar yasadiklar1 gézlemlenmistir.
Ancak dijital hikayeleri dinledikten ve izledikten sonra 6grencilerin kelimelerin
anlamlarin1 tahmin etmede zorlanmadiklar1 goriilmiistiir. Bu konuda Sanadaran ve Kia
(2013), ogrencilerin dijital hikayelerde dinledigini anlama becerilerinin geligsmesi igin
uygulama oncesi kelime 6gretimi ¢aligmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir.
Sanadarn ve Kia’nin (2013) elde ettikleri bu bulgu, dinleme 6ncesi kelime g¢alismalarina
yonelik bu aragtirma tarafindan elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Arastirmada, 68rencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelistigi,
derse hazirlik asamasinda 6grencilerin dijital hikayeye ait resimleri ve diger gorselleri
kullanarak dinledikleri ve okuduklart metinleri anlamlandirmada kullandiklar1 gérsel
sunu etkinliklerinde 6grencilerin duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve
renkler kullanarak gosterdikleri, duygu, diisiince ve izlenimlerini canlandirma ve rol
oynama yoluyla sunduklari, sunularinda beyaz onliik, gozliik, oyuncak hayvanlar gibi
gergek nesneler kullandiklart gozlemlenmistir. Bu baglamda Jakes ve Brennan (2005),
Martin (2006) ve Robin (2008) 21. yiizy1l becerileri kapsaminda gerek 6gretmen gerek
ogrenciler tarafindan hazirlanan dijital hikayelerin 6grencilerin gorsel imgeleri anlama,
olusturma ve bu gorsellerle iletisim kurma becerilerinin artirdiini belirtmektedir.
Ayirca, Churchill, Lim, Oakley ve Churchill (2008) Ingilizce dersinde gorsel
okuryazarligin gelisiminde dijital hikayelerin etkisini incelemis ve dgrenci tirlinlerine

dayali olarak 6grencilerin gorsel okuryazarliklarinda gelisme yasandigi bulgusuna
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ulagsmustir. Ayrica ¢alismada dijital hikayelerin 6gretmenlerin gorsel okuryazarlik
becerilerinin gelisimine katki sagladigi belirtilmistir. Standley (2003) yaptig1 calismada,
dijital hikayelerin kullanildig1 deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismelerde,
resimleri daha iyi yorumlama ve kullanabilme becerilerinin gelistigini belirtmislerdir.
Elde edilen bu bulgu, bu arastirmada 6grencilerin dijital hikayelerde kullanilan
gorsellerin hikayeleri tahmin etme, dinlediklerini anlama ve olaylar1 zihinde
canlandirmaya yardimeci oldugu goriisleriyle ortiismektedir. Arastirmanin uygulama
stirecinde 6grenciler, gorsel sunu etkinlikleri kapsaminda dinledikleri ve izledikleri
dijital hikayelere dayali olarak canlandirma ve rol oynama etkinlikleri yapmislardir. Bu
etkinliklerden birinde 6grenciler izledikleri ve dinledikleri tarihi hikaye tiiriinde olan
dijital hikayeyi canlandirmislardir. Tally ve Goldberg (2005), tarihi olaylara dayali
dijital hikayelerde gegen olaylarin 6grenciler tarafindan yeniden canlandirilmasi ya da
tarihi olaylar1 diisiinmeye ve anlamaya tesvik edilmesi i¢in kullanilabilecegini
belirtmistir. Bu aragtirmanin uygulama stirecinde 6grenciler, bazi gorsel sunu
etkinliklerinde grup ¢alismalari yapmuslardir. Ogrenciler bu ¢alismalarin kendi
diisiincelerini yansitmada onlara yeni olanaklar sagladigini, bu tiir calismalarin kendileri
icin yeni ve farkli oldugunu, grup bireyleriyle isbirligine dayali olarak ¢alisma yapma
firsat1 bulduklarini belirtmislerdir. Bu bulgulara benzer bigimde Dupain ve Maguire
(2005) ve Jenkins ve Lonsdale (2007) dijital hikayelere dayali galismalarin
farklilastirilmig 6gretim ortamlarinin saglanmasina, 6grencilerin kisilik gelisimlerine,
grup calismalariyla igbirligine dayali ¢alisma becerilerinin ve yaraticiliklarinin
gelisimine katki sagladigini belirtmislerdir.

Arastirmada gbzlem, goriisme ve giinliiklerden elde edilen bulgular dijital
hikayelerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine olumlu etki yaptigim
gostermistir. Okuma etkinlikleri kapsaminda dgrenciler, sesli okuma, paylasarak okuma
Ve sessiz okuma yontemlerini kullanmiglardir. Bazi okuma etkinlikleri dijital hikayeyi
dinlemeden ve izlemeden 6nce yapilirken, diger okuma etkinlikleri dijital hikaye
dinlendikten ve izlendikten sonra yapilmistir. Dijital hikdye dinleme ve izleme Oncesi
yapilan okuma etkinliklerinde metni okumaya gegmeden dnce 6grencilerin 6n bilgilerini
harekete gecirecek etkinlikler yapilmistir. Okuma sirasinda ise 6grencilerden sessiz
okuma yapmalar1 istenmis ve okuma sonrasinda dijital hikiye ¢alismalar1 yapilarak

ogrencilerden on bilgilerini iliskilendirerek metin ile ilgili tartisma yapmalari
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istenmistir. Ogrencilerin sessiz okuma etkinliginde dikkatlerini okudugu metinlere
verdikleri, okuma yaparken bilmedikleri kelimelerin altini ¢izdikleri, paylasarak sesli
okumada siranin kendisine gelebilecegini diisiinerek metni okuyani dikkatli bir bigimde
takip ettikleri gézlemlenmistir. Ayrica okuma sonrasi yapilan tiim etkinliklerde
Ogrencilerin istekli ve hevesli olduklari, derse katilim gosterdikleri gézlemlenmistir.

Arastirmanin uygulama basamaginda dijital hikayelere dayali olarak 6grencilere
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak mektup, hikaye, efsane ve bilgilendirici
metin yazma etkinlikleri yaptirilmistir. Ogrencilerin yazma iiriinleri igerik ve kendini
yazili olarak ifade etme becerileri agisindan incelendiginde; mantiksal biitiinliige 6zen
gosterildigi, konu disina ¢ikilmadigi, duygu, diisiince ve hayallerini uygun séz varligi ve
kuralli ctimlelerle ifade edildigi, neden-sonug iligkilerinin kurulmaya ¢aligildigi,
olaylarin olus sirasina gore yazildigi, yazilan metne uygun basliklar belirlendigi
goriilmistiir. Arastirmada dijital hikayelere dayali bazi yazma etkinliklerinin zaman
yetersizliginden dolay1 sinif ortaminda yapilamadig1 ve sinif 6gretmeninin bu
etkinlikleri ev 6devi olarak verdigi gdzlemlenmistir. Benzer bigimde Kulla-Abbott
(2006) da yazma caligmalarinda zaman yetersizligi probleminin yagsandigini belirtmistir.

Arastirmada dijital hikayelere dayali olarak hazirlikli konusma, miinazara, sinif
tartigmasi gibi etkinlikler yapilmistir. Bu etkinliklerde 6grencilerin kendi yasamlarindan
ve yasadiklar1 ¢cevrelerden 6rnekler verdikleri gozlemlenmistir. Bu baglamda Brown,
Collins ve Duguid (1989) ve Kili¢ (2004) 6grenmenin ger¢ceklesmesinde sosyal baglam
icerisinde gercek yasamla baglantili gorevlerin ve deneyimlerin, ¢evremizde
gerceklesen her tiirlii etkilesimin etkili oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirmada 6grencilerin hazirlikli konusma yapma etkinliklerinde istenilen
konusma becerilerini sergileyemedikleri; ancak miinazara, sinif tartismasi ve gorsel
sunu etkinliginde yapilan canlandirma etkinliklerinde ise 6grencilerin kendi
yasantilarindan 6rnekler verdikleri, neden-sonug iliskileri kurduklari, SN 1K 6gelerini
vurguladiklari, s6z varliklarini ve yeni 6grendikleri kelimeleri kullandiklari, yardimci
diisiinceleri ve destekleyici ayrintilar1 vurguladiklari, konugmanin basinda ve sonunda
ilgi ¢ekici ve carpici ifadeler kullandiklar1, konusmalarint gorsel sunuyla destekledikleri
gozlemlenmistir. Demirer (2013) tarafindan yapilan ¢alismada dijital hikaye ¢aligmalar1

yapan deney grubu 6grencilerinin konusma becerilerinin gelistigi belirtilmistir.
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Ayrica arastirmada miinazara, sinif tartismasi ve grup calismalarina yonelik
dinleme etkinliklerinde 6grencilerin konugmaciy1 ve konusmanin igerigini
degerlendirdiklerini, bir diistinceye katilip katilmadiklarini nedenleriyle belirttikleri,
dinleyici grubunu ve bulunulan ortami dikkate alarak konustuklari, tartigmalari
birbirlerine kars1 saygi ¢ercevesinde yaptiklar1 ve konusma etkinliklerinde istekli olarak
katildiklar1 g6zlemlenmistir. Bu dogrultuda Howell ve Howell (2003), Banaszewski
(2005) ve Jakes ve Brenan (2005) tarafindan yapilan ¢alismalarda dijital hikaye
etkinliklerinin 6grencilerde karsilikli sayg1 duygusunu gelistirdigi, tartisma
etkinliklerinde daha 6nceden katilimi diisiik olan 6grencilerin konusma etkinliklerine
katiliminin arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde dijital hikayelerde gegen konu ve olaylarin
Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, insan Haklari, Demokrasi ve Yurttaghk gibi diger
derslerle ve ara disiplinlerle iliskilendirildigi gézlemlenmistir. Bu bulgu Karakoyun
(2014) tarafindan yapilan ¢aligmaya katilan 6gretmen adaylarinin dijital hikayelerin
diger disiplinlerde kullanilmasi ve iliskilendirilmesine yonelik verdikleri 6nerilerle
ortismektedir.

Arastirmada goriisme, gbzlem, 6grenci ve arastirmaci gilinliikleri ve 6grenci
tirtinlerinden elde edilen nitel verilere dayali olarak dijital hikayelerin dinleme
kurallarina uygun dinleme, dinledigini anlama, tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleme
becerilerinin gelisimine ve 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarina,
motivasyonlarina ve derse katilima olumlu etki yaptigina yonelik bulgular elde
edilmistir. Bu bulgular alan yazinda dijital hikayelerin ve video, animasyon gibi ¢oklu
ortama dayali yontemlerin dinleme becerilerine ve tutuma etkisi konusunda elde edilen
bulgularla ortiismektedir (Abdollahpour ve Maleki, 2012; Abidin vd., 2011; Collen,
2007;Demirer, 2013; lubad, 2013; Kahraman, 2013; Lin ve Duy, 2014; Ozdener ve
Esfer, 2009; Sandaran ve Kia, 2013; Shin ve Park, 2008; Tsou, Wang ve Tzeng, 2006;
Tiirkyilmaz, 2010; Verdugo ve Belmonte, 2007; Woottipong, 2014; Yang ve Wu, 2012;
Yoon, 2013). Ancak arastirmanin gézlem boyutunda 6grencilerin dinledikleri ve
izledikleri dijital hikayelerde ana fikri belirleme becerilerinin gelismedigi
gbzlemlenmistir. Ogrenciler ana fikir ciimlesi kurmak yerine dinlediklerinin konusunu

belirten bir ya da birkag¢ kelimeden olusan ifadeler kullandiklar1 gézlemlenmistir. Bu
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bulgu lubad’in (2013) yaptig1 ¢calismada 6grencilerin ana fikri belirleme becerilerinin
gelistigine yonelik bulgusuyla ¢elismektedir.

Arastirmada uygulama sonunda yapilan goriismelerde deney grubu 6gretmeni ve
ogrencileri resim, miizik, seslendirme, efekt gibi dijital hikayelerin tasarimina, dijital
hikayelerle yapilan Tiirkge derslerine ve dinleme etkinliklerine iliskin goriis
belirtmislerdir. Bu baglamda 6grenciler ve sinif 6gretmeni; dijital hikayelerde kullanilan
gorsellerin, miiziklerin efektlerin ve seslendirmenin dinledikleri ve izledikleri hikayeleri
anlamalarina yardimci oldugunu, dinleme ve diger alanlarda yapilan etkinliklerin
eglenceli ve zevkli oldugunu, bu sayede Tiirk¢e dersini ve dinleme ¢alismalarin1 daha
cok sevdiklerini, dijital hikayeler sayesinde Tiirk¢e dersinde basarinin ve derse katilimin
arttigin1 belirtmislerdir. Bu bulgulara paralel olarak, Demirer (2013) yaptig1 ¢alismada,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital hikayelerin ders basarisini, derse yonelik tutum
ve motivasyonu artirdigini, dersi daha zevkli ve eglenceli hale getirdigini, katilimi
artirdigini, gorsellestirdigini ifade ettiklerini belirtmektedir. Diger taraftan Kahraman
(2013) fizik derslerinde dijital hikayelerin kullanimina yonelik yaptig1 ¢calismada dijital
hikayelerin derste kullaniminin 6grenciler {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu,
katilimi artirdigini, anlamayi kolaylastirdigini, kalicili 6grenmeyi sagladigini, fizik dersi
ile yasam arasinda iliski kurulmasina yardimci oldugunu ve dersi eglenceli duruma
getirdigini belirtmistir. Bu ¢aligmalara ek olarak 6grenci ve 6gretmen goriislerine dayali
olarak dijital hikayelerin basariy1 artirdigina (Barrett, 2005; Tsou vd., 2006; Xu ve Ahn,
2011; Yang ve Wu, 2012), dinleme ve diger alanlarda dijital hikayelere dayali yapilan
etkinliklerin daha iyi ya da kalic1 6grenme sagladigina (Dupain ve Maguire, 2005)
yonelik ¢aligmalar bulunmaktadir.

Arastirmada uygulama sonunda yapilan goriismelerde deney grubu 6gretmeni ve
ogrencileri, Tiirkge derslerinde yapilacak dinleme etkinlikleri ve dijital hikayelerin diger
derslerde kullanilmasini 6nermislerdir. Nitekim bu Onerilere paralel olarak dijital
hikayelerin Tarih, Sosyal Bilgiler, Gorsel Sanatlar Egitimi, Fen ve Teknoloji, Fizik gibi
diger derslerde kullanimina yonelik ¢aligmalarin yapildig: gériilmektedir (Ayvaz Tung
ve Karadag, 2013; Chung, 2007; Foley, 2013; Kahraman, 2013; Sadik, 2008). Ayrica
Dupain ve Maguire (2005), Gakhar (2007) ve Karakoyun (2014) 6gretmen ve 6grenci

onerilerine dayal olarak dijital hikayelerin 6grenme araci olarak Tarih, Fen ve
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Teknoloji, Matematik, Yabanci Dil, Hayat Bilgisi, Edebiyat, Gorsel Sanatlar Egitimi

gibi bir ¢ok derste kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Oneriler

Aragtirmanin Onerileri uygulamaya ve aragtirmacilara yonelik oneriler olmak tizere iki

baslik altinda ele alinmistir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Aragtirma kapsaminda ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda uygulamaya yonelik su

Oneriler getirilebilir:

Arastirmada, hazirlanan dijital hikayelerin 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda Tiirk¢e ve yabanci dil
derslerinde yapilacak dinleme ¢alismalarinda 6gretmenler, sesli okuma,
gorsellerle destekli olmayan CD’ler kullanarak yapilan geleneksel dinleme
caligmalar1 yerine 6gretmenler tarafindan hazirlanacak ya da internet
ortaminda mevcut olan dijital hikayeleri izletebilir ve dinletilebilir.
Arastirma sonuglarina gore dijital hikayelerin kullanim1 6grencilerde Tiirkce
dersine karsi olumlu tutumlar gelismesine, derse katilimin ve motivasyonun
artmasina olanak saglamistir. Bu nedenle dijital hikayeler, bes 6grenme alani
olan dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinliklerinde kullanilabilir.

Ogretmenlerin hazirlayacaklari dijital hikAyelerin yam sira, grencilerin
kendi dijital hikayelerini yapmalarina yonelik ¢calismalar yapilmasi
ogrencilerin 6grenme sorumluluklar1 kendi iizerlerine almalarini
saglayacaktir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde farkli dijital hikaye tiirlerine
dayal1 olarak 6grencilerin kendi dijital hikayelerini olusturmalari
saglanabilir.

Arastirmada 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisimine olanak saglayan
etmenlerden birinin de 6grencilerin dijital hikayeleri izlemeleridir. Bu
nedenle ilkokul diizeyinde yapilacak dinleme etnikliklerinin izleme
etkinlikleriyle birlikte yapilmasi yarar saglayacaktir. Bu baglamda Tiirkce
dersi kitaplarindaki temalarda yer alan dinleme metinleri ¢oklu ortamlar

kullanilarak goérseller, miizik ve efektlerle desteklenebilir.
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Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda arastirmacilara yonelik su

Oneriler getirilebilir:

Dijital hikayelerin dinleme disindaki diger 6grenme alanlarina etkisi
incelenebilir.

Dijital hikayelerin ilkokullarin diger sinif diizeylerinde kullanimina yonelik
caligmalar yapilabilir.

Dijital hikayelerin Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Yabanci Dil, Hayat
Bilgisi gibi derslerde uygulanmasina yonelik caligmalar yapilabilir.

fgili alan yazinda 21. yiizyil becerilerini gelistirmede dijital hikayelerin
etkili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin kendilerinin
hazirlayacaklar1 dijital hikayelere yonelik calismalar yapilabilir.

Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylari ve ilkokullarda gérev
yapan 0gretmenler ile dijital hikayelere ve dijital hikaye anlatimina dayali
caligmalar yapilabilir.

Tiirkce dersi dinleme becerilerine yonelik bilgilendirici ve 6gretici metinlere

dayali dijital hikayelerin kullanildig1 ¢aligmalar yapilabilir.
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EK B - VELI ONAY FORMU

Sayin Vel,

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gostermis oldugunuz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman
i¢in tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve 6grencinizin bir katilimer olarak
haklarini tanimlamay1 amaglamaktadir. Bu arastirma Eskisehir 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden almis oldugum resmi izinle gergeklestirilmektedir. Arastirma, Tlkokul
4. Smif Tiirk¢e dersinde dinleme becerilerinin gelistirilmesinde dijital hikayelerin
kullanilmasin1 amaclayan doktora tez ¢alismasi i¢in yapilmaktadir. Bu amacla
ogrencilerin goriisleri ve uygulanacak Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi, Dinledigini
Anlama Testi, ders etkinliklerinin kayda alindig1 video kayitlart sonuglari, 6grenci bilgi
formu ve 6grenci giinliikleri, arastirmaci giinliigii, 6grenci ve 6grenci goriismeleri
arastirmanin veri kaynaklarini olusturacaktir.

Velisi bulundugunuz 6grencinin arastirmama goniillii olarak katiliminin ve dile
getirecegi goriislerin, bu arastirmaya 151k tutacagina inantyorum. Arastirmamin gegerlik
ve glivenirligini saglamak, ayrica gérliisme sirasinda ortaya ¢ikabilecek olasi kesintileri
Onleyebilmek amaciyla goriismenin ses kaydini almak istiyorum. Kayda alinacak bu
goriisme, yalnizca bilimsel bir veri olarak bu arastirma icin kullanilacak ve bunun
disinda higbir amagla kullanilmayacaktir. Ogrencinizin ya da sizin istediginiz
dogrultusunda ses kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da size teslim
edilecektir. Izniniz olmadig takdirde, grencinizin ismi bu arastirmada
kullanilmayacak, yerine takma bir isim kullanilabilecektir. Ogrenci istedigi zaman
goriismeyi kesebilir ya da ¢aligmadan ayrilabilir. Bu durumda yaptigimiz kayitlar ve
yazilan raporlar size teslim edilecektir.

Bu so6zlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii
olarak katildigina ve arastirma kapsaminda size verdigim giivenceye iliskin olarak bu
formu imzalamanizi rica ediyorum. Bu sdzlesmeyi okuyarak imzaladiginiz igin tesekkiir

ederim.

Ogrenci Velisi: Fatih Mehmet CIGERCI
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EK C — OGRENCI iZIN FORMU

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dal1 Simf
Ogretmenligi Doktora Programi 6grencisi olan Fatih Mehmet CIGERCI yapacagi
arastirmanin amacini ve uygulayacagi veri toplama tekniklerini bana agiklamistir. Bu
arastirmaya higbir baski altinda kalmadan goniillii olarak katilmay1 kabul ediyorum.
Fatih Mehmet CIGERCI’nin bilimsel arastirma siireci boyunca veri toplama amagli
olarak goriisme yapmasinda ve ses, video kaydi almasinda higbir sakinca

bulunmamaktadir.

Osrencinin Adi ve Sovadi: Imza

Arastirmacinin Adi ve Soyadi: Fatih Mehmet CIGERCI Imza
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EK D — OGRETMEN iZiN FORMU

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dal1 Simf
Ogretmenligi Doktora Programi 6grencisi olan Fatih Mehmet CIGERCI yapacag1
arastirmanin amacini ve uygulayacagi veri toplama tekniklerini bana agiklamistir. Bu
arastirmaya higbir baski altinda kalmadan goniillii olarak katilmay1 kabul ediyorum.
Fatih Mehmet CIGERCI’nin bilimsel arastirma siireci boyunca veri toplama amagl
olarak goriisme yapmasinda ve ses, video kaydi almasinda higbir sakinca

bulunmamaktadir.

Ogretmenin Adi ve Sovadi: Imza

Telefon Numarasi:

Arastirmacinin Adi ve Soyadi: Fatih Mehmet CIGERCI Imza
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EK E - OGRENCI KiSISEL BILGIi FORMU

Sevgili Ogrenci,

Bu kisisel bilgi formu yapilacak olan arastirma i¢in bilgi elde etmek amaciyla
hazirlanmistir. Asagida yer alan sorulara vereceginiz yanitlar hi¢bir bigimde arastirma
kapsami disinda kullanilmayacak olup arastirmaci disinda kimseyle paylasilmayacaktir.
Arastirma kapsaminda saglikli sonuglar elde edilmesi i¢in bu formda yer alan sorulari
size en uygun bi¢cimde ve eksiksiz olarak doldurmaniz 6nemlidir.

NOT: Sorunun karsisinda ya da altinda bulunan segeneklerden sizin durumunuza en

uygun olanin oniindeki paranteze (X) isareti koyunuz.

1. Admiz ve Soyadiniz: ...........oooiiiiiiiii i

2. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ( )

3. Anne ve Babanizin Egitim Durumu: Anne Baba
Okuma-yazma bilmiyor ( ) ()
lkokul mezunu ( ) ()
Ortaokul mezunu ( ) ()
Lise mezunu ( ) ( )
Universite mezunu () ()

4. Ailedeki Kardes Sayist: ........ccovvvviiiiiinnnnn

5. Ailedeki Birey Sayist: .......oooiiiiiiiiiiii,

6. Anne ve Babanizin Mesleki Durumu: Anne Baba
Calismiyor ( ) ()
Devlet Memuru ( ) ( )
Ozel Sektor ( ) ( )
Serbest Meslek ( ) ( )
Emekli ( ) ( )
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EK F - DINLEMEYE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Bu form sizin dinlemeye yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Asagida verilen 21 maddenin her birini dikkatlice okuyarak, o ifadeye
iligskin goriis ya da duyguya katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan kutuya
carp1 (X) isareti koyarak belirleyiniz. Diisiincelerinizi dogru ve igtenlikle belirtmeniz
arastirmamiz i¢in 6nem tagimaktadir. Liitfen hi¢cbir maddeyi bos birakmayiniz ve her
biri i¢in tek yanit veriniz.

Aragtirmaya yapacaginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederiz.

Katilmiyorum
Kararsizim
Katihyorum

Madde

1.Dinlediklerimi bagkalariyla paylagsmaktan hoslanirim.

2. Bir seyler dinlerken genellikle canim sikilir.

3. Tiirkce dersinde dinleme etkinliklerine ayrilan zaman azaltilsa

mutlu olurum.

4. Dinleme etkinlikleri olmasa Tiirk¢e dersinin daha zevkli

gececegini diistinliyorum.

5. Dinleme etkinlikleri sirasinda zaman ¢abuk gegciyor.

6. Tiirk¢e dersindeki dinleme etkinlikleri eglencelidir.

7. Dinleme etkinlikleri sirasinda kendimi rahat hissederim.

8. Dinlemenin, okumaya gore daha sikic1 oldugunu diistiniiyorum.

9. Dinlediklerimle ilgili sorulara kolaylikla cevap veririm.

10. Tiirkce dersindeki dinleme etkinliklerine katilmaktan zevk

alinm.

11. Dinlemenin giinliik hayatta 6nemli bir yeri vardir.

12. Dinlediklerimle ilgili etkinlikleri yaparken zorlanirim.
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Madde

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihhyorum

13. Tiirk¢e dersindeki dinleme etkinlikleri zaman kaybidir.

14. Uzun siire dinlemekten hoslanmam.

15. Bir seyler dinlerken ¢abuk yorulurum.

16. Dinlerken s6zciik dagarcigimin gelistigini diisiiniiyorum.

17. Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

18. Dinleyerek hayal giiciimiin gelistigine inaniyorum.

19. Iyi bir dinleyici oldugumu diisiiniiyorum.

20. Tiirkge dersindeki dinleme etkinlikleri sayesinde diger

derslerdeki basarimin artacagina inantyorum.

21. Dinlediklerimi anlamakta zorlanirim.




EK G — DINLEDIGINI ANLAMA TESTI
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1- Dinlediginiz parcaya gore ciftci neden ogullarindan ¢ubuklar: kirmalarin istemistir?

a. Onlara sevgiyi anlatmak

b. Onlari sevdigini gostermek

c. Onlara bir ders vermek

d. Neden kavga ettiklerini anlamak

2- Dinlediginiz parcada asagidaki sorulardan hangisinin cevabi vardir?

a. Ciftginin ogullar1 birbirlerini neden sevmiyorlar?

b. Cift¢inin ogullar1 kavga etmeyi biraktilar m?

c. Ciftci, ogullarmin kavgalarini nasil bitirdi?

d. Diismanlar, ¢ift¢inin ogullarini neden kavga ettiriyorlar?

3- Asagidaki atasézlerinden hangisi, dinlediginiz parcanin ana diisiincesini anlatir?

a. Ne ekersen onu bigersin

b. ki karpuz bir koltuga sigmaz

c. Birelin nesi var, iki elin sesi var

d. Ne verirsen elinle o da gelir seninle

4- Dinlediginiz ciimlede “goz firlatt1” ifadesinin yerine hangisi getirilemez?

a. Gozkoydu b. Gozden gegirdi c. GOz att1 d. Goz gezdirdi

5- Dinlediginiz siirde iizerinde durulan ana duygu asagidakilerden hangisidir?
a. Yalnizlik b. Seving c. Uziintii d. Ozlem

6- Parcaya gore sizce sair siirde kime sesleniyor olabilir?
a. Bayraga b. Memleketine c. Sevgilisine  d. Annesine

7- Dinlediginiz ciimleye gore hangisi dogrudur?

a. Fatma, Ayse’den daha konuskandir

b. Ayse, Fatma’dan daha konuskandir

8- Dinlediginiz ciimleye gore hangisi dogrudur?

a. Ali’nin kendinden kii¢iik iki kardesi vardir

b. Ali’nin kendinden bagka ii¢ kardesi vardir

C. Ali, kendisiyle birlikte dort kardestir
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9- Dinlediginiz ciimleye gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
a. Kiitahya Konya'ya gore ¢ok kiigiiktiir
b. Kiitahya Konya'ya gore biraz kiigiiktiir
10- Dinlediginiz paragrafin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
a. Herkes sikintilartyla rahatlikla bas edemez.
b. Umutsuz olmak kisiyi zorluklarla miicadele etme giicii verir.
¢. Umutsuz olmayan bir kisi her zorlugu yener.
d. Umutsuz olan herkes sikintili bir hayat gegirir.
11- Bu ciimlelere gore asagidaki eslestirmelerden hangisi dogrudur?
a. 1- Pahal1 2- Ucuz 3- Bayat c. 1- Beyaz 2- Kara 3- Ak
b. 1- Giizel 2- Kétii 3- Cirkin d. 1- Art1 2- Eksi 3- Boli
12- "Teknolojinin Seriiveni" bashkl bir metinde sizce ne anlatiliyor olabilir?
a. Teknolojinin Faydalari c. Teknolojinin Gelisimi
b. Teknolojinin Gerekliligi d. Teknoloji ve Bilim
13- Dinlediginiz parcanin konusu asagidakilerden hangisidir?
a. Diinyada teknolojinin siirekli gelistigi
b. Eskiden teknolojinin olmadigi
c. Eskiden bilim adaminin olmadigt
d. Su anki teknolojinin gerekli oldugu
14- Asagidakilerden bashklardan hangisi dinlediginiz parcaya uygun degildir?

a. Dinlemesini biliyor muyuz? c. Dinliyor muyuz?

b. Dinledigimizi anliyor muyuz? d. 1yi bir dinleyici miyim?
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e 10 saniye arabhkla ciimleler dinleyeceksiniz. Soylenen yerlerin hangi

numaralar oldugunu karsisina yaziniz.

15- Jimnastik Salonu
16- Belediye
17- Ekmek Firim

18- Kaya Tantuni
19- Cicekgi
20- Postane
21- Saghk Ocag

22- Lokanta D
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23- Asagidaki neden-sonuc eslestirmelerinden hangisi yanhstir?

NEDEN SONUC

Nasreddin Hoca'nin aym kuyuya diigtiigini

. Aym suda parlamast

a
b Ipin kopmas: $Nasreddin Hoca'nm diismesi
C

s Foscas ca et kol e $ Nasreddin Hoca'nin ayi kuyudan gtkarmaya

Iplerin suda cabuk ciiriimesi $ Kovalann iplerinin stk stk kopmast

24- Asagidaki hikaye haritalarindan hangisi dinlediginiz fikraya uygundur?

g 2 4 . N
Hi n Bashgi Hikayenin Bashg
Nasreddin Hoca ve Ay Kuyu ve Ay
L 1 2 > <
“| Kahramanlar -
man Zaman Kahramanlar Zaman
§ Kova Aksam Kuya Oile
3 4 > <
Olay Olay
Nasreddin Hoca'nin abdest almasi Ayin kuyuya digmesi
N\ J . »
e R )
Hikavenin Bash& Hikavenin Bashg&
Ay Kuyuya Distince Nasreddin Hoca’nin Kuyusu
\ / <
3.0 4
» Kahramanlar Zaman e Kahramanlar Zaman
Nasreddin Hoca Aksam L Nasreddin Hoca Sabah )
\ 2
g ~
7 , ~ Olay
Nasreddin Hoca’nin ayin kuyuya Nasreddin Hoca’'nin ayin kuyuya
distigini zannedip kurtarmaya dUstuglnt zannedip kurtarmaya
calismasi caligmasi

o . Ne /
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o @

24

25- Dinlediginiz parcaya gore yukaridaki Snlk haritasim asagidakilerden
doldurabilir?
NE
NEREDE  Yash kadinin  NE ZAMAN
cami N
| Aksam{sti
NEDEN NASIL
3 | %
Kl —
Ug geng ve
yasl kadin
1-Apartmanlarin arasinda 2-Silahla 3-Polis ¢agirdigi igin

1-Parkta
1-Apartmanlarin arasinda

1-Sessiz bir alanda

2-Yanlighikla
2-Yanliglikla
2-Silahla

3-Kadinin evine ates edildigi i¢in
3-Kadinin evine ates edildigi i¢in

3-Ates edildigi i¢in

hangisi

26- Metinde goriisleri alinan Kisilerle ilgili olarak hangisi soylenemez?

a. Bu proje sayesinde belli bir su miktar1 bosa harcanmamustir.

b. Ogrencilerin 6gretmeni de saclarini kestirmistir

€. Bu proje sonucunda diger illerdeki okullarda da etkili olmustur.

d. Ogrenciler saglarim kestirmek icin ailelerinden izin almiglardir
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27- Hangi secenekte gorseller, dinlediginiz parcadaki olay sirasina gore siralanmistir?
a. A-B-C-D-E-F-G
b. G-E-C-B-A-D-F
c. G-E-A-D-C-F-B
d. D-F-A-C-B-E-G

28
a. Dogru yargi

Dinlediginiz ciimle ne tiir bir yargi icermektedir?

b. Oznel yargi
c. Nesnel yargt

d. Duygusal yargi

29- Dinlediginiz ciimle ne tiir bir yargi icermektedir?
a. Duygusal ifade
b. Abartili ifade

30- Dinlediginiz ciimle ne tiir bir yargi icermektedir?
Duygusal ifade
Oznel ifade

Hayal {irtinii ifade

e o T o

Nesnel ifade
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31- Asagidakilerden hangisinde "agir" kelimesi, parcada kullanilan anlamiyla kullanilmistir?

a.
b.

C.

Bu fabrikanin isleri agir gelmeye basladi
Sizin apartmanin girisinde agir bir koku var

Disarida ¢ok agir bir hava var

Bu un ¢uvali 50 kilo agirliginda

Dinlediklerinizde gecen mecaz anlamh ifade iceren ciimleleri isaretleyiniz.

VAR

YOK

35-

36-

37-

38-

39-
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EK H - OGRETMEN GORUSME FORMU

1) Tiirk¢e dersinde dinlemenin yerine iligskin neler diisiinliyorsunuz?

a) Tiirk¢e dersinde dinlemeyi nereye koyuyorsunuz?

b) Tiirk¢e dersinde dinlemenin 6nemi konusunda neler diisiinliyorsunuz?
2) Tiirk¢e derslerinde kullandiginiz dijital hikayelere iliskin neler diisiiniiyorsunuz?

a) Hikayelerin igerigi, resim, miizik, seslendirme ve efektler konusunda neler
diisiintiyorsunuz?

b) Dijital hikayelerin 6grencilerin ilgi ve diizeylerine uygunlugu agisindan neler
diisiiniiyorsunuz?

c) Tiirkge derslerinde dijital hikayelerin kullanimi konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?

d) Size gore dijital hikayelerin olumlu-olumsuz taraflar1 nelerdi?
4) Dijital hikayelerle yaptiginiz etkinliklerle;

a) Tiurkce dersinde neler degisti?

b) Ogrencilerinizin dinleme becerilerinde neler degisti?

¢) Ogrencilerinizi akademik basarilar1 ve dinlemeye ydnelik tutumlarinda ne tiir
degisiklikler gézlemlediniz?
5) Bundan sonraki siirecte Tiirkge derslerinizde dijital hikaye kullanmaya yonelik
goriisleriniz nelerdir?
6) Dijital hikayeleri, dinleme disindaki diger beceri alanlarinda nasil kullanirdiniz?

7) Eklemek istediginiz baska bir sey var mi1?
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EK I - OGRENCI GORUSME FORMU

1) Tiirkge derslerinizde kullanilan dijital hikayeler konusunda neler diisiiniiyorsun?

a) Dijital hikayelerin; igerigi, resimleri, miizikleri, seslendirmeleri ve ses
efektleri konusunda neler diistinliyorsun?
2) Tiirkge derslerinizde 6gretmeniniz ve siz dijital hikayelerle neler yaptiniz? Bahseder
misin?
3) Dijjital hikayelere dayali olarak dinleme etkinliklerinde neler yaptiniz?

a) Dinleme 6ncesinde ne tiir etkinlikler yaptiniz?

b) Dinleme sirasinda ne tiir etkinlikler yaptiniz?

c¢) Dinleme sonrasinda ne tiir etkinlikler yaptiniz?
4) Yaptiginiz dinleme etkinliklerinden hangileri hosuna gitti? Neden?
5) Dinleme etkinleri i¢erisinde yapmakta zorlandigin ya da begenmedigin etkinlik oldu
mu? Neden?
6) Hayatinda Tiirkce dersi ile ilgili neler degisti?

a) Sence sinif igerisinde neler degisti?

b) Tiirkge dersindeki basarinda nasil bir degisim oldu?

c¢) Giinliik hayatinda ne tiir degisiklikler oldu?
7) Sen dijital hikayeler hazirlayacak olsan dijital hikayelerinin nasil olmasini isterdin?
Hikayelerinde neler yapmak isterdin?
8) Hazirladigin dijital hikayelerle ne tiir dinleme etkinlikleri yapardin? Neden?
9) Eklemek istedigin baska bir sey var mi1?
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EK J - ORNEK DERS PLANI ve OGRENME MATERYALLERI

DOST IRMAK (Dinleme ve Okuma Metni)

Biitiin hayat1 boyunca Lan Yin; annesi, babasi ve ii¢ kii¢iik erkek kardesiyle birlikte
irmak kenarinda yasamisti. Lan Yin, babasinin balik aglarin1 beklerken hep bu irmagin
kaynagini digiiniiyordu. Aglarin dibinde, Lan Yin’in tam ayagmin altinda irmak, ¢ok
derin ve genisti. Onun, Otelerden ufak bir dere seklinde gligsliz aktigina inanmanin
imkani1 yoktu.

Balik aglarinin basinda sabirla bekleyen Lan Yin; irmaga, cok sevdigi annesi,
babasi kadar alismisti. Babasi, ora ahalisinin ¢ogu gibi balik¢1 degil ciftciydi. Tepede
oturan ailelerin hepsi ¢ift¢ciydi. Onlarin da tipki Lan Yinler gibi balik aglari, balik
takimlar1 vardi. Bu aglar1 ya ¢ocuklar ya da tarlada calisamayan biiyiik babalar beklerdi.

Lan Yin, oturdugu algak, bambu iskelesinde dogrularak biitlin hiziyla ipe asildu.
Ag, yavas yavas yiikseldi. Cogu zaman iginde hicbir sey bulunmazdi. Bazen aga ¢ok
kiiciik baliklar takilirdi. iki ii¢ giinde bir, biiyiik baliklarin diistiigii de olurdu. Fakat
simdi aga ufacik sazan baliklar1 yakalanmisti. Lan Yin, egilerek baliklar1 kepgeyle
agdan topladi. Annesi, bunlar1 ince bambu cubuklariyla bir tahtaya civiler, giineste
kuruturdu. Sabah kahvaltisinda piring yemegine katik yapardi.

Babasi, her zaman s6zlerine sunlar1 eklerdi:

— Goriiyorsunuz ya, Dost Irmak’in kenarinda yasamak ne kadar faydali.
Kovalarimizi doldurduk mu tarlalarimizi sulayacak bol bol su ¢ekeriz. Aglarimizi serdik
mi karnimiz1 doyuracak cesit ¢esit baliklar tutariz. Dost Irmak, bizi beslemek i¢in tam
yiiz vadiden su topluyor.

Lan Yin bunlar1 duyunca, diinyanin en gilizel yerinde, en iyl hayati yasadigina
inanirdi. Ardindan da verimli tarlalari, yemyesil sogiitleri i¢in Irmak’a dua ederdi.
Diinyay1 verseler bile yasadigi miiddetce Dost Irmak’in kiyisindan bir adim bile
ayrilmayacakti.

Bir ilkbahar giinii irmak, ansizin bagkalasiverdi. Her ilkbaharla birlikte karlar
eriyince irmak kabariyordu. Fakat bu yilki hepsinden baskaydi. Kocaman tekerlekler
gibi done done vuran dalgalar, kiyillar1 doviiyordu. Kiyidaki toprak pargalari,
yerlerinden kopup sulara gomiiliiyordu. Lan Yin, ilk defa Dost Irmak’tan korkmaya

basladi.
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Irmak’in yatagina cekilip sakinlesecegi zaman ¢oktan ge¢misti. Sanki gizli ve
bitmez bir okyanusla besleniyordu. Sular, yavas yavas tarlalar1 kaplamaya basladi.
Daglarin  yukarilarindaki bogazlardan tekneleri ile inen kayik¢ilar; dinmeyen
saganaklari, cevreyi basan selleri anlatiyorlardi.

Dost Irmak, her giin yarimsar metre yiikselerek yar1 yetismis bugday basaklarini,
piring tarlalari1 kapladi. Harman umutlarini sondiirdii. En sonunda su, Lan Yinlerin
evinin kapisina kadar yiikseldi.

Bir gece babasi:

— En yukaridan sete girmeliyiz, dedi.

— Oglagim1 da alayim m1, diye sordu Lan Yin.

Kardesi aglayarak:

— Elbette. Biitiin hayvanlar alacagiz. Yoksa ne yiyip icecegiz, dedi.

Kapiyr mentegelerinden sokiip bir sal yaptilar, kayigin arkasina bagladilar.
Babasindan bagka herkes, kegilerle birlikte buna bindi. Sigir ve ordekleri bir iple sala
baglayarak i¢ sete dogru yola koyuldular. Suyla kapl yiizlerce donlim araziyi gegtikten
sonra sete vardilar. Goge kars1 bir ¢ikintida yiikselen kara pargasi, cennet gibi goriindii
gozlerine.

Pearl S. BUCK (Porl S. Bak)
Nobelcilerden Cocuk Hikayeleri

(Diizenleme yapilmistir.)
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DERS PLANI
Ders: Tiirkge
Simif: 4
Siire: 5 * 40 dakika
Konu: Dost Irmak
Ogrenme Alam: Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma, Gorsel Okuma-Gorsel Sunu
Materyaller: Dijital Hikaye, bilgisayar, projeksiyon, hoparlor, calisma kagitlari,

resimler, okuma metni, beyaz kartonlar.

Kazanimlar:

Dinleme

I. Dinleme Kurallarini1 Uygulama

1. Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

2. Dinleme amacini belirler.

3. Dinleme amacina uygun yontem belirler.
4. Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

5. Gorgli kurallaria uygun dinler.

II. Dinledigini Anlama

1. Dinlediklerini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir.

2. Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gérsellerden yararlanir.
3. Dinlediklerinde vurgu, telaffuz ve tonlamalara dikkat eder.

5. Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢cin ve kim (5N 1K) sorularma yanit
arar.

9. Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.

10. Dinlediklerinde duygusal ve abartili sézleri ayirt eder.

15. Dinlediklerinin konusunu belirler.

18. Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.
25. Dinledigi konuya uygun farkli bagliklar bulur.

29. Dinlediklerini 6zetler.

30. Bagliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini tahmin eder.
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III. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme
1. Katiliml1 dinler.

2. Segici dinler.

Konusma
I. Konusma Kurallarim1 Uygulama

. Konugmak i¢in hazirlik yapar.

. Konugma amacini belirler ve dinleyicilere soyler.
. Konugma yontemini belirler.

. Dinleyicilerle géz temasi kurar.

. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.
. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

. Akici konusur.

. Sesine duygu tonu katar.

O 00 9 O O A W N

. Konusmalarinda beden dilini kullanir.

10. Konugma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginir.

11. Konu disina ¢ikmadan konusur.

12.Gorgili kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun
konusur.

13. Konusma konusunu belirler.

I1. Kendini Sozlii Olarak ifade Etme

1. Kendine giivenerek konusur.

2. Konusmasinda olaylar1 olus sirasina gore anlatir.

3. Konusmasinda s6z varligini kullanir.

4. Yeni 6grendigi kelimeleri konugmalarinda kullanilir.

8. Konusmasinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilart vurgular.
9. Konusmasinda, 6nemsedigi bilgileri vurgular.

10. Diistincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde sunar.

13. Konusmalarinda destekleyici ve agiklayici rnekler verir.

19. Konusmalarinda neden-sonug iliskileri kurar.



27. Konugmalarinda SN-1K 6gelerini vurgular.

III. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma
3. Topluluk 6niinde konusur.

4. Ustlendigi role uygun konusur.

5. Masal, hikaye, fikra ya da filmi teknigine uygun anlatir.

7. Konusmalarinda betimlemeler yapar.
8. Tkna edici konusur.

9. Bilgi vermek amaciyla konusur.

Okuma

I. Okuma Kurallarim Uygulama

1. Okumak i¢in hazirlik yapar.

2. Okuma amacini belirler.

3. Okuma amacina uygun yontem belirler.
8. Kurallarina uygun sessiz okur.

9. Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

I1. Okudugunu Anlama

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.
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2. Metinde verilen ipuclarindan hareketle, karsilagtigi yeni kelimelerin anlamlarim

tahmin eder.

3. Okuma 6ncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 yanitlandirir.

7. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina yanit

arar.

31. Okuduklarinda “hikaye unsurlarint” belirler.

I11. Anlam Kurma

1. Metin i¢i anlam kurar.

IV. S6z varhgim Gelistirme

1. Gorsellerden yararlanarak s6z varligim gelistirir.



4. Bilmedigi kelimelerin anlamini aragtirir.

V. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma
5. Metin tiiriinii dikkate alarak okur.
Yazma

I. Yazma Kurallarim1 Uygulama

—

. Yazmak i¢in hazirlik yapar.

. Yazma amacini belirler.

. Anlaml1 ve kuralli ctimleler yazar.

. Yazilarinda imla kurallarin1 uygular.

. Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder.
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10. Biitlin yazilarin bitisik egik yazi ile yazar.
11. Konu disina ¢ikmadan yazar.

12. Yazilarinda kelime tekrarindan kaginir.
13. Yazma yontemini belirler.

14. Yazma konusunu belirler.

I1. Kendini Yazili Olarak ifade Etme

1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.
5. Yazisinin giris ve sonug climlelerini 6zenle seger.
6. Yazilarinda s6z varligindan yararlanir.

10. Mantiksal biitiinliik i¢cinde yazar.

18. Yazilarinda neden-sonug iligkileri kurar.

19. imza atar ve anlamini bilir.

21. Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan yazilar yazar.

23. Ozet ¢ikartr.

. Kelimeler, ctimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.

. Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir.

. Yazilarinda so6zliikk ve imla kilavuzundan yararlanir.

. Siralamalarda say1, sembol ve isaretlerden yararlanir.

321
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III. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma
2. Davetiye ve tebrik kart1 yazar.

Gorsel Okuma
5. Resim ve fotograflar1 yorumlar.
7. Metin ve gorsel iliskisini sorgular.

14. Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.

Gorsel Sunu

1. Sunuma hazirlik yapar.

2. Sunum yontemini belirler.

3. Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve renkleri kullanarak
gorsellestirir.

8. Sunularinda igerige uygun gorseller seger ve kullanir.

9. Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojilerinden yaralanir.

10. Sunularini degerlendirir.
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1. HAZIRLIK
a. On Hazirhk
1) Ogrenci Hazirhg
Ogrenciler, gazete, internet gibi kaynaklardan iilkemizde ya da diinyada yasanan dogal

afetlerle ilgili haberleri sinifa getirirler.

2) Ogretmen Hazirhg
Ogretmen, derste kullanacagi ara¢ geregleri (projeksiyon, bilgisayar, ses sistemi)

calisma kagitlarini hazir eder.

b. Zihinsel Hazirhk
1) On Bilgileri Harekete Gegirme
e Ogretmen baz1 dgrencilerden smifa getirmis olduklari haberlerden bazilarmi

okutur.

e Ogrencilerin 6nbilgilerini harekete gecirmek amaciyla dgretmen asagidaki
sorular1 sorar:
- Dogal afetlerden birisi olan selin olus nedenleri nelerdir?
- Sel felaketlerini dnlemek i¢in ne gibi dnlemler alinmalidir?
- Bir irmak kenarinda yasadiginizi hayal edin ve eviniz sular altinda

kalsa neler yapardiniz?

2) Anahtar Kelimelerle Calisma

e Ogretmen, igerisinde anahtar kelimelerin bulundugu 1. Etkinligi 6grencilere
dagitir ve Ogrencilerden, anahtar kelimelere dayali olarak dinleyecekleri

metnin i¢erigini tahmin etmeleri ve tahminlerini kisaca yazmalari ister.

1. ANLAMA
1. Gorsel Okuma, Dinleme ve Okuma
a. Gorsel Okuma
e Ogretmen, diinyada ya da iilkemizde yasanmis olan sel felaketlerine ait
fotograflarin1 Ggrencilerle paylasir ve oOgrencilerin fotograflarda neler
gordiikleri, olaylarin nerede oldugu konularinda yorumlarda bulunmalarini

ister.
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b. Dinleme

Ogrencilerden dinlemeye hazirlik yapmalar istenir ve dinleme yaparken
uymalar1 gereken kurallar 6grencilere hatirlatilir.

Dost Irmak baslikli bir metni sizce neden dinleyeceksiniz? Metni dinledikten
sonra neler 0greneceginizi diislinliyorsunuz sorulari sorularak Ogrencilerin
dinleme amaglarini belirlemeleri saglanir.

Hikayeyi iki kez dinleyecekleri ve birinci dinlemede vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat etmeleri soylenir. Dinleme metni belli bir yerde
durdurularak 6grencilere metindeki olayin nasil gelisecegi ve sonlanacagi
sorulur. Ikinci dinlemede secici dinleme yapacaklar1 sdylenir ve calisma

kagidinda 2. Etkinlikteki ciimleleri tamamlamalart istenir.

c. Okuma

Ogrencilere okuma kurallar1 hatirlatildiktan sonra bir kez sessiz okuma
yaptirilir ve okuma yapilirken bilmedigi kelimeleri tespit etmeleri istenir.
Sessiz okuma yapildiktan sonra Ggrencilerin metin igerisinde belirledikleri
bilmedikleri kelimeler tahtaya yazilir ve kelimelerin anlamlarini tahmin
etmeleri istenir. Tahmin edemedikleri kelimeler igin sozliige bakmalari ve

anlami arkadaslariyla paylagmalari istenir.

2. Metni Inceleme

Ikinci dinlemeden sonra dgretmen ogrencilere SN 1K sorulari yoneltir ve
ogrencilerin yanitlarini alir.

Ogretmen, duygusal ve abartili sézlerin bulundugu 4. Etkinlige gecmeden
once Ogrencilerden icerisinde duygusal ya da abartili ifadelerin bulundugu
ornek ciimleler vermelerini ister.

Ogrenciler, 4. Etkinlikte igerisinde duygusal ve abartili sdzler bulunan
climleleri bulur.

Ogrenciler, 5. Etkinlikte dinledigi konusunu belirler, metni dzetler ve metne
farkli bagliklar bulur. Etkinlikteki yanitlarin1 arkadaslariyla paylasir.

Metin okunduktan sonra Ogrencilerden 6. Etkinlikteki hikaye haritasin

tamamlamalar1 istenir.
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e Oprencilerin dinledikleri ve okuduklar1 metne iliskin sorular sormalar1 ve

sorulara yanit vermeleri istenir.

3. Soz varhgimm Gelistirme
e Ogrencilerden, calisma kagitlarindaki 3. Etkinlikte (es ve zit anlamli

sOzciikler) yapmalar istenir.

2. METIN ARACILIGIYLA OGRENME
a. Giinliik Hayatla iliskilendirme
e Ogrencilere “Yakin zamanda cevrenizde ya da iilkemizde sel felaketine
ugrayan bir yer oldu mu? Bu tir bir felaketi duydugunuzda neler
hissettiniz?” sorusu sorularak tartisma ortami yaratilir.
b. Diger Derslerle iliskilendirme
e Sosyal Bilgiler - Yasadigimiz Yer Unitesi, Insanlar, Yerler ve Cevreler
o0grenme alani, “Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur” kazanimi Okuma
basamaginda iliskilendirilir.
e Fen ve Teknoloji — Maddeyi Taniyalim Unitesi, Madde ve Degisim 6grenme
alani, “Doga olaylarindan riizgar, akarsu, yagmur ve buzlanmanin madde
tizerine etkisini Ornekleriyle aciklar” kazanimi Okuma basamaginda

iliskilendirilir.

3. KENDINI iFADE ETME
a. Konusma, Yazma ve Gorsel Sunu
Ogrencilerin belirledigi konularda; amag, yéntem ve tekniklere uygun olarak konusma
ve yazma c¢aligsmalari gerceklestirilir.
1) Konusma
e Lan Yin ve ailesinin yasadig:1 sel felaketini Lan Yin’in agzindan tekrar
anlatin.
e Sel nasil olusur ve sel felaketinde alinmasi gereken dnlemler konusunda bir
konusma hazirlayin.
e Yukardaki konular dgrencilere verilir ve bu konudan bir tanesini se¢ip bu

konuda konusma hazirlamalari istenir (hazirlikli konusma).
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Ogrencilere konusma kurallar1 hatirlatilir.

Konugmalar, 6gretmen ve dgrenciler tarafindan degerlendirilir.

2) Yazma

Ogrencilere, Eskisehir’in belediye baskanmi olduklarini, sehirde yakin
gecmiste yasanmis olan sel felaketinde evsiz kalan bir aileye, is adami
Ahmet Bey c¢ok yardim ettigi sdylenir. Ogrencilerden, belediye baskani
olarak Ahmet Bey’e yardimseverliginden dolay1 tebrik kartt yazmalar
istenir.

Ogrencilerden, tebrik kartini yazarken seslenis sdziine dikkat etmeleri, sonug
climlesini 6zenle segmeleri, ad1 ve soyadinin iistiinii imzalamalar1 hatirlatilir.
Ogrenciler yazmis olduklar1 tebrik kartlarini sinifta okurlar ve mektuplar

Ogretmen ve diger 6grenciler tarafindan degerlendirilir.

3) Gorsel Sunu

Ogrenciler 6 gruba ayrilir. Her bir gruba dogal afetlerden biri verilir. Bu
dogal afetlere yonelik resim ¢izmeleri ve yasanan felakette insanlara yardim
edilmesi i¢in sloganlar gelistirmeleri istenir. Gruplara bu etkinlik i¢in beyaz

kartonlar dagitilir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

e Ogrencilerin “Dogal Afetler” temasinda ele alman sel felaketinde ne tiir

onlemler alinmasi gerektigi konusunda 6grencilerin goriigleri tema géz Oniine

almarak degerlendirilir.

e Ogrenciler, dinleme 6z degerlendirme formlarini doldurur.
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ETKINLIK 1 - Asagidaki anahtar kelimelere gore dinleyeceginiz metnin
icerigini tahmin edip kisaca yaziniz.

DOST IRMAK
kar ;> sel ﬁ
tarla ilkbahar
bahike¢i dalgalar

5 = <« il X
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ETKINLIK 2 — Metni dinlerken asagidaki bosluklar1 doldurunuz.

Babas1 ora ahalisinin ¢cogu gibi balik¢1 degi Tepede oturan
ailelerin hepsi ¢iftciydi.
Lan Yin, oturdugu algak, bambu iskelesinden dogrularak biitiin

ipe asildi. Ag, yavas yavas yiikseldi. Bazen aga ¢cok baliklar takilirdi.

Bir ilkbahar giinii irmak baskalasiverdi. Lan Yin ilk defa Dost

Irmak’tan basladi.
Irmak yatagina ¢ekilip sakinlesecegi zaman c¢oktan gec¢misti. Sular

tarlalar1 kaplamaya basladi.




ETKINLIK 3 — Es ve Zit Anlamh Sozciikler Etkinligi

A) Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili sozciikler yerine es anlamh sézciikler
yaziniz.

1) Dost Irmak’1n telerden ufak bir dere seklinde giigsiiz aktigina inanmanin imkani

yoktu.
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B) Asagidaki ciimlelerde alti ¢izili kelimeler yerine zit anlamh kelimeler
yaziniz.

1) Lan Yin, oturdugu alcak bambu iskelesinde dogrularak biitiin hiziyla ipe asildi.
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ETKINLIK 4 — Asagidaki ciimlelerin hangilerinde duygusal ve abartili sozler
vardir.

I

1) Lan Yin’in annesi baliklar1 ince bambu cubuklariyla bir
tahtaya civiler, giineste kuruturdu.

2) Kocaman tekerlekler gibi done done vuran dalgalar, kiyilan
doviiyordu.

avas tarlalari ka

4) Lan Yin, diinyanin en giizel yerinde, en iyi hayati yasadigina
inamrdi.

5) Kapiy1 menteselerinden sokiip bir sal yaptilar, kayigin arkasina
bagladilar.

6) Goge kars1 bir cikintida yiikselen kara parcasi, cennet gibi
gorindii gozlerine.

7) Diinyay1 verseler bile yasadig1 miiddetce Dost Irmak’in
kiyisindan bir adim bile ayrilmayacakti.




332

ETKINLIK 5 — Dinlediginiz metnin konusunu ve dzetini yazimiz. Metne farkl bir
bashk bulunuz. Yamtlarimizi1 arkadaslarimizla paylasin.

— —
Ppinledigim gfletnin Konusu:
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ETKINLIK 6 — Asagidaki hikdye haritasim1 tamamlayimz.

ANA ve
YARDIMCI

KARAKTER
LER




DINLEME OZ DEGERLENDIRME FORMU

Adim Soyadim :
Sinifim

Tarih:
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Kazanimlar

Evet

Kismen

Hayir

1.Gorgii kurallarima uygun dinledim ve dikkatimi
dinledigime yogunlastirdim.

2. Dinledigimi anlamlandirmada sunulan
gorsellerden yararlandim.

3. Basliktan hareketle dinleyecegim konunun
icerigini tahmin ettim.

4. Dinledigim olayin nasil gelisecegini ve sonucunu
tahmin ettim.

5. Dinlediklerimde gecen es ve zit anlaml1
kelimeleri ayirt ettim.

6. Dinledigimle ilgili SN 1K sorularini yanitladim.

7. Dinledigimde duygusal ve abartili sozleri ayirt
ettim.

8. Dinledigim metnin konusunu belirledim.

7. Dinledigim metni 6zetledim.

9. Dinledigim konuya uygun farkl basliklar
buldum.

Toplam

Genel
Toplam
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