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OZET

KIRSAL ALANDA SOSYAL BILGILER EGITiMI: DENEYIMLER,
SORUNLAR VE ONERILER

Serdar SARIYAR
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora Programi
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Haziran 2025
Danigsman: Prof. Dr. Arife Figen ERSOY

Kirsal alan geg¢misten giliniimiize arastirmalara, kalkinma projelerine konu olan
kesimlerdir. Kirsal alanda yasayan Ogrencilerin gilinliik yasamlarinda saglikli
sosyallesme becerisini kazandiran temel ders Sosyal Bilgiler dersidir. Sosyal Bilgiler
egitiminin kirsal alanda etkisinin her yoniiyle tiim paydaslariyla irdelenmesi son
derecede onemlidir. Bu arastirmanin amaci, kirsal baglamda sosyal bilgiler egitiminin
gerceklesme silirecine yansiyan temel dinamikleri, Ogretmen, Ogrenci ve veli
deneyimlerine dayali olarak anlamlandirmaktir. Bu arastirma, karma arastirma yontemi,
ardisik kesfedici deseninde gergeklestirilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda, 2021—
2022 Ogretim yili giiz déneminde Kiitahya ilinin 13 ilgesinde gérev yapan 21°i sosyal
bilgiler 6gretmeni, 12’si sinif 6gretmeni, 16 6grenci ve 16 veli olmak iizere toplamda 65
kisiyle yar1 yapilandirilmis gériismeler gerceklestirilmistir. Gorlismelerden elde edilen
verilerin igerik analiziyle 6gretmenlere anket uygulanmistir. Nicel veriler betimsel
istatistik teknigi yoluyla nitel veriler ise igerik analizi ile ¢dzlimlenmistir. Arastirma
sonucunda, kirsalda sosyal bilgiler egitiminin; ailelerin sosyo-ekonomik 6zellikleri,
ogrencilerin 1ilgi ve hazirbulunusluk diizeyleri, bilgi, beceri ve yeterlikleri, kirsal
cevrenin fiziksel ve sosyokiiltiirel kosullari, merkezi egitim programi ve Ogretmenin
rolii ve mesleki yeterlikleri gibi ¢ok boyutlu dinamiklerden etkilendigi sonucuna
ulagilmistir. Bu dogrultuda, kirsalda sosyal bilgiler egitiminin niteligini artirmak
amactyla; programin kirsal alana uyumunun gii¢lendirilmesi, 6gretmen desteginin
artirtlmast  ve Ogrenci katilmuni  tesvik eden yoOntemlerin  yayginlastiriimasi

Onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Kirsal Alan, Sosyal Bilgiler, Egitim, Kiiltiir, K&y
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ABSTRACT

SOCIAL STUDIES EDUCATION IN RURAL AREAS: EXPERIENCES,
PROBLEMS AND SUGGESTIONS

Serdar SARIYAR
Department of Turkish and Social Sciences Education
Social Studies Education Doctorate Program
Graduate School of Anadolu University, June 2025
Supervisor: Prof. Dr. Arife Figen ERSOY

Rural areas have been the subject of research and development projects from the past to
the present. The basic course that enables students living in rural areas to acquire
healthy socialisation skills in their daily lives is Social Studies. It is extremely important
to examine the impact of Social Studies education in rural areas in all its aspects with all
stakeholders. The aim of this study is to understand the fundamental dynamics reflected
in the implementation process of Social Studies education in a rural context, based on
the experiences of teachers, students, and parents. This study was conducted using a
mixed research method in a sequential exploratory design. In the qualitative dimension
of the research, semi-structured interviews were conducted with a total of 65 people,
including 21 social studies teachers, 12 classroom teachers, 16 students, and 16 parents
working in 13 districts of Kiitahya province during the autumn semester of the 2021—
2022 academic year. A questionnaire was administered to teachers based on content
analysis of the data obtained from the interviews. Quantitative data were analysed using
descriptive statistical techniques, while qualitative data were analysed using content
analysis. The research concluded that social studies education in rural areas is
influenced by multidimensional dynamics such as the socio-economic characteristics of
families, students' interest and readiness levels, knowledge, skills and competencies, the
physical and socio-cultural conditions of the rural environment, the national curriculum,
and the role and professional competencies of teachers. In this regard, in order to
improve the quality of social studies education in rural areas, it is recommended that the
programme be made more suitable for rural areas, teacher support be increased, and

methods that encourage student participation be promoted.

Keywords: Rural Area, Social Studies, Education, Culture, Village
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ONSOZ
Kirsal alanlarda egitim, bireylerin topluma entegrasyonunda ve sosyal becerilerinin
gelistirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, Sosyal Bilgiler bireylerin
yasadiklar1 c¢evrede sosyallesmelerini destekleyen ve toplumsal hayata katilimlarii
saglayan temel bir ders niteligindedir. Sosyal bilgiler egitimi, bireylerin yasadiklari
cevreyl tanimalarini, ¢evreleriyle saglikli ve siirdiiriilebilir iliskiler kurmalarini,
toplumsal sorumluluk bilincini gelistirmelerini ve demokratik degerleri benimsemelerini

saglamaktadir.

Kirsal alan, gerek cografi gerekse sosyal ve ekonomik yapistyla egitim agisindan bir¢ok
farkli dinamik barindirmaktadir. Aragtirmalara konu olan ve halen iizerinde ¢aligmalarin
devam ettigi kirsal alanlarin, Sosyal Bilgiler egitimi 0zelinde incelenmesi, bu
dinamiklerin daha iyi anlagilmasimi ve egitimde daha etkili stratejiler gelistirilmesini
saglamaktadir. Bu baglamda, kirsal bdlgede yasayan bireylerin sosyal bilgiler dersi
araciliglyla sosyallesme deneyimlerinin ortaya cikarilmasi, egitimin bireysel ve

toplumsal boyutlarina 6nemli katkilar sunmaktadir.

Bu degerli arastirma fikrinin zihnimde olugmasinda bana 1sik tutan, arastirma siireci
boyunca bilimsel rehberligi ve degerli katkilartyla yolumu aydinlatan, her agamada yol
gosterici destegini esirgemeyen ve akademik gelisimime biiyiik katkilar saglayan
degerli danismanim Prof. Dr. Arife Figen ERSOY’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Tez
izleme jlrimde yer alarak calismamu titizlikle degerlendiren ve katki saglayan degerli
hocalarim Prof. Dr. Tuba CENGELCI KOSE ve Dog. Dr. Omiir GURDOGAN
BAYIR’a siikranlarimi sunarim. Tez savunma siirecimde kiymetli katkilar1 ve yapici
degerlendirmeleriyle calismama Onemli Olgiide yon veren Sayin Dog. Dr. Fatih

OZTURK ve Sayin Dr. Ogr. Uyesi Serdar MALKOC a igten tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma silirecinde motivasyonumun her diistiigiinde yanimda olan ve destegini
esirgemeyen sevgili arkadasim Dr. Tuba ERTUGRUL ve Dr. Ogr. Uyesi Enis Harun
BASER’e ayrica tesekkiir ederim.

Bu zorlu siiregte manevi destegini higbir zaman eksik etmeyen, sabir ve anlayigla bana
gii¢ veren biricik esim Sultan KAYNAR SARIYAR’a ve bana her zaman ilham kaynag1
olan sevgili ¢ocuklarim Zeynep Hafsa SARIYAR ve Mehmet Hamza SARIYAR’a
minnettarim. Sevgili ¢gocuklarim, bu siire¢ boyunca sabirla benim tezime odaklanmami

saglamak i¢in pek cok etkinlikten feragat ederek ve babalarmin yogunluguna biiytik bir
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olgunlukla anlayis gostererek bana destek oldular. Onlarin bu sabri ve sevgisi, bu

caligmanin tamamlanmasinda en biiyiik motivasyon kaynaklarimdan biri oldu.

Bu calismanin, kirsal bolgelerde sosyal bilgiler egitiminin 6nemini vurgulayan ve

gelecekte yapilacak arastirmalara 151k tutacak bir kaynak olmasini temenni ediyorum.
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el .../2025

ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu c¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve
bilgiler icin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi;
bu calismanin Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit
Programi”yla tarandigint ve higbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim.
Herhangi bir zamanda, calismamla ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun
saptanmas1 durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi

bildiririm.

Serdar SARIYAR

vii



el .../2025

URETKEN YAPAY ZEKA KULLANIM BEYANI

Bu tezi hazirlarken  (ChatGPT, Gemini, DALL-E vb.) iiretken yapay zeka
programlarindan destek almadigimi beyan ederim. Tezin hazirli§i asamasinda
iiretken yapay zeka programlarindan yabanci kaynaklarin Tiirk¢eye ceviri (6rnegin
ceviri, bilimsel makale vb.) destegi aldim. Uretken yapay zekd programlarindan

aldigim bilgilerin dogrulugunu kontrol ettigimi bildiririm.

Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili yapti§im bu beyana aykir1 bir durumun
saptanmast durumunda, ortaya c¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglari kabul

ettigimi bildiririm.

Serdar SARIYAR
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1 GIRiS

Egitim, bireylerin toplumsal yasama hazirlanmasinda, vatandashk  bilinci
kazandirilmasinda ve yasadiklar1 ¢evreyle anlamli baglar kurmalarinda belirleyici bir role
sahiptir. Bu islevleriyle 6ne ¢ikan sosyal bilgiler dersi, bireyin kendini tanimasina, i¢inde
bulundugu toplumu anlamasma ve demokratik degerlere dayali bir yurttaghik bilinci
gelistirmesine katki sunmaktadir. Ancak egitimin gerceklestigi sosyal, kiiltiirel ve fiziksel
baglam, bu katkilarmn niteligini dogrudan etkilemektedir. Ozellikle kirsal bdlgelerde,
sosyal bilgiler egitiminin gerceklesme siireci; egitim ortamlarinin fiziki yapisindan
ogretmen yeterliklerine, 6grenci 6zelliklerinden aile ve ¢evre dinamiklerine kadar ¢ok
sayida degiskenle sekillenmektedir. Bu ¢alisma, kirsal baglamda sosyal bilgiler
egitiminin nasil bir yapida gergeklestigini 6gretmen, 6grenci ve veli deneyimlerine dayal

olarak ortaya koymay1 amaglamaktadir.
1.1 Problem

Toplumu olusturan bireyleri bir arada tutan ve bireylerin gelisen teknolojiye adapte
olmasin1 saglayan temel araglardan biri egitimdir (Adak, 2005). Egitim, asgari miisterek
olusturma, birlikte yasama becerisi edindirme ve kasith davranis degisikligi meydana
getirme olarak tanimlanmaktadir (Aydin, 2000). Egitimin baslica hedefi, bireyin toplum
icinde saglikli bir sekilde sosyallesmesi ve nitelikli vatandas olarak yetismesidir (Akdag
ve Coklar, 2009).

Toplumda egitimin herkese esit olarak sunulmasi amaglanmakla birlikte egitim hizmetleri
her zaman toplumun tiim kesimlerine esit olarak ulasamamaktadir. Bu durum egitim
faaliyetlerinin tiim toplum capinda dagilimi, yasalarca gilivence altina alinan egitimde
firsat esitligi ilkesini bozacak niteliktedir (Adak, 2005). Sinirh sayidaki okulun asil olarak
kent merkezlerinde bulunmasi1 ve kisa siirede okullarin her yere yayginlastirilamamasi
egitime erigim acgisindan kentli toplumsal smif ve gruplari kirsalda yasayanlar1 gore daha
avantajli yapmaktadir (Sayilan, 2012). Ayrica kirsal kesimlerde gecim kaynaginin tarim
olmas1 nedeniyle ¢ocuklarini okula gondermemeleri egitim seviyelerinin diisiik olmasina
dolayistyla tarim toplumundan 6teye gidememelerine neden olmaktadir (Altinisik ve

Peker, 2008).

Tarim ve Koy isleri Bakanligi’nin 1924 tarihli Koy Kanunu’nda koy, niifusu 2000°e
kadar olan yerlesim birimleri’ olarak tanimlanmistir. Kirsal alani ise, kdy kavraminin

tanimindan daha genis ve kapsamli tanimlanmaktadir Bir yerlesim merkezinin niifusu



2000°den fazla oldugu halde kirsal alan kapsamma alinabilir. Imar Kanununa gore,
niifusu 5000’den fazla olan yerlesim birimleri i¢in imar plan1 gerektiginden niifusu
5000’in altinda olan yerler kirsal alan olarak adlandirilmaktadir (Yurttas vd., 2007).
Webster ve Fisher (2000)’a gore ise, kirsal kesim i¢in temel belirleyici etmen, insanlara
ve hizmetlere erisilebilirliktir. Buna gore kirsal kesim, il ve ilge merkezleri disinda kalan
20 binden daha az niifusa sahip, bir¢ok hizmetten yeterince yararlanamayan bireylerin

sayisal cogunlugu olusturdugu mekansal biiyiikliigii ifade etmektedir.

Diinya Bankasi uzmanlari, diisiik gelirli iilkelerdeki kirsal bolgelerin kalkinmasinda
ilkdgretim okullarinin ihmal edilme nedeninin, egitim politikalarinda ve yatirimlarinda
kentsel egilimlerin baskin olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir (Moulton, 2001).
Diinyada bir¢ok sekilde kendini gosteren ikili yap1 sorunu, iilkemizde de kirsal ve kent
seklinde belirginlesmektedir. Cumhuriyet ile birlikte pek ¢ok alanda goriilen gelisme ve
degismelerden biri de sosyoekonomik gelismelere paralel olarak ortaya cikan hizh
kentlesmedir (Deniz, 2003). Arayici (2002), Cumhuriyetin ilk yillarinda niifusun biiyiik
bir oranda egitim hizmetinden yoksun oldugunu, Osmanli Imparatorlugu doneminde
okullarin ¢ogunun bat1 bolgelerinde yapilmis olmasinin dogu bdlgeleri ile arasinda
okuma-yazma orani acisindan biiyiik farkliliklar ortaya ¢ikardigini, kirsal alanlarda
mevcut olan okullarin ise egitim kalitesinin zayiflig1; kent alanlarindan gelen
ogretmenlerle kirsal yerlesmelerdeki Ogrenciler arasindaki iletisim giicliikleri; kisith
ulasim imkanlar1 gibi nedenler oldugunu belirtmektedir. Kirsal ve kentin kendine 6zgii
yasam sekli, buralarda yasayan insanlarin sosyoekonomik diizeyleri ve egitim Ogretim
hizmetlerinden yararlanabilme imkanlar1 arasinda farklar vardir. Bu fark, kent lehine giin
gectikce artmaktadir. Belirtilen sebeplerden dolayr egitim 6gretimde ortaya ¢ikan
farkliliklarin giderilmesi, demokratik toplumun bir geregi olarak biitiin fertlere esit egitim

ogretim imkanlarinin saglanmasi gerekir (Deniz, 2003).

Kirsal ve kentsel kesimdeki hayat sekli ile kentlerdeki hayat sekli birbirinden farklilik
gosterdiginden egitim faaliyetlerinde birbirinden farkli durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu
farkliliklar, kirsal alanlarin bir¢ok yonden egitim tlizerindeki olumsuz etkisi seklinde
kendisini gosterir. Bu olumsuzluklar kirsal kesimde 6zellikle kiiciik okullarda sadece
temel derslerin verilmesi, 6gretmenlerin tek uzman olmalart nedeniyle birgok ders igin
hazirlik yapmak zorunda kalmalari, kendilerine ¢ok az zaman ayirabilmeleri; egitimi
gelistirme, arastirma ve profesyonel degisim i¢in imkanlarin biitce ve uzaklikla sinirl

olmasi, bir¢ok kirsal alanin c¢esitli ekonomik sikintilarinin olmasi seklinde ifade



edilmektedir (Horn, 1995). Burada ifade edilenlerin disinda kirsal alan barinma, dil ve
iletisim kurma, kaynak bulma, hedef kitle, okula ve derslere olan ilgi, velilerle olan
iletisim, sosyal ortam, ¢evre kosullari, ulasim gibi daha bir¢ok alanda sorunlarin yogun
olarak yasandigi alandir (Bulut ve Coskun, 2018). Tiirkiye’de sehir merkezlerinden
kirsala dogru gidildik¢e Ogretim igin gerekli altyapt ve donamim eksikligi, brang
ogretmeni eksikligi ve bunlara bagli 6grenci basarilarinin giderek azalmaktadir (Gokgek

ve Toker, 2016).

Kirsal alanda bahsedilen bu sorunlarin hedeflenen sekilde ¢oziilebilmesi, bolgesel
farkliliklarin azaltilmasi, kirsal niifusun gelistirilmesi ve bu yolla sosyoekonomik
kalkinmanin saglanmasi i¢in Onemli adimlar atilmigtir. Bu amagla Cumhuriyet
doneminde, yerli ve yabanci danismanlarin yonlendirmeleriyle kirsal alanlara yonelik
cesitli egitim caligmalar1 planlanmis ve uygulamaya konmustur. Bu g¢alismalar; Halk
Dershaneleri, Millet Mektebi, Tiirk Ocaklar1, Halk Evleri, Halk Odalari, Sanat ve Ticaret
Okullari, Tarim Okullari, Koy Bélge Okullari, Koy Ogretmen Okullari ve bunlarin iginde
en 6nemli calisma olarak kabul edilen Koy Enstitiileridir (Kocakurt, 2016).

Kirsal kesimde egitimin ¢ogu siurliliklarina ragmen, bazi avantajlari da bulunmaktadir.
Kirsalda yasayan insanlar birbirine siki sikiya baglhidirlar (Theobald ve Nachtigal, 1995).
Bu ait olma duygusuyla kdye yoneltilen herhangi bir tehlikede “hepimiz birimiz igin”
diistincesiyle hareket etmektedirler (Yurttas vd., 2007). Kirsal kesimde yasayan cogu
insan icin sosyal, kisisel yasam ile is yasamu i¢ ice gecmistir. Ornek olarak bir dgretmen
ailelerin etkinliklerine katilabilir ve koy sakinleri de 6gretmene sosyal destek saglayabilir.
Bu sosyal biitiinliik ¢cocuklarin yasamlariyla ilgilenmeyi de iceren toplulukla ortak olan
degerleri giiclendirir. Kirsal kesimde hakim olan bu giiclii toplum duygusu, kirsal kesim
egitiminde basariyr yakalayabilmek icin onemli bir etken oldugundan korunmalidir.
Topluluk {iiyeleri isbirligi yaptiklarindan, diiriistliik, sadakat, kendine giiven, ¢aliskanlik

korunur ve 6gretilir (Salamon, 1995).

Kirsal kesimde insanlarin dogayla i¢ ice olmasi ise dogayla sinirli temasi olan kent
insanlarina gore bir avantajdir (Yurttas vd., 2007). Dogayla kirsal kesimde giinliik yagam
yoluyla kurulan iligki okuldncesi donem i¢in énemli bir zenginliktir. Cocuklar bu sayede
dogayla etkilesim i¢ine girer ve bagimsizlik duygusunu yasarlar. Okuloncesi donemde
O0grenmenin saglanabilmesi i¢in ¢ocuklarin somut deneyimler edinmesi ve zihinlerinde
kavramlar1 somutlastirilmasi gerekmektedir. Kirsal kesimde dogayla i¢ i¢e olan ¢ocuklar

ilk elden veriye ulagsma ve yaparak-yasayarak Ogrenme olanaklara sahiptirler.
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Dolayisiyla kavramlart daha kolay somutlastirma ve yasantilariyla iligkilendirme
olanagina sahiptirler. Ogretmen ve ailelere diisen gdrev cocuklarin yasantilarinin
sagladig1 bu firsatlar1 degerlendirebilmelerine olanak tanimak ve g¢ocuklarma rehberlik
etmektir (Tas, 2010). Okul, bulundugu bdlgenin yalnizca bir egitim merkezi olmasinin
Otesinde, ayn1 zamanda kiiltlirel ve sosyal bir merkez islevi de gormektedir (DeYoung ve

Lawrence, 1995).

Egitim sisteminde bir 6grencinin durumunu olumsuz etkileyen unsurlardan biri ¢ocugun
toplumsal yap1 i¢inde bulundugu konum ya da sahip oldugu ozelliklerden kaynaklanan
dezavantajlardir. Egitim sistemlerinde degisiklikler ya da yenilikler yapilirken tilkenin
kenti ve kirsalinin bir arada diisiiniilmesi gerekmektedir. Ciinkii kente odaklanmis bir
egitim sisteminde uygulanacak egitim programi kirsalda 6grenim goéren Ogrenci icin
uygun olmayacaktir (Gokcek ve Toker, 2016). Webster ve Fisher (2000), eger ilerleme
bir yerde baslayacaksa burasmin kirsal kesim olmasi gerektigini belirterek, egitim
sistemleri yeniden yapilandirilirken kirsal kesime dikkat ¢ekmistir. Bu ¢ercevede, kirsal
egitim politikalarinin  gegmisten giliniimiize tasidigi yapisal sorunlar, kirsal okullara

yonelik degerlendirmelerde 6nemli bir baglam sunmaktadir.

Kirsal alanlardaki okullarla ilgili sorunlar, yalnizca kirsal egitim reformlarina yonelik
geemis yiizyildaki "¢ozlimlerin" bir sonucu olmakla kalmayip, ayni zamanda birgok
kirsal bolgede yasanan genel demografik ve ekonomik gerilemeyle de iliskilidir.
Arastirmacilara gore temel sorun, kirsal okullarin 6zgiinliiklerinin biiyiik bir kismini
kaybetmis olmasidir. Bu kayip, kirsal okullarin bir¢ok giiclii yoniinii yitirmesine yol
acmistir. Ancak, bu 6zgiinliik kaybi, vaat edilen akademik miikemmeliyetle esdeger bir
sekilde telafi edilememistir. Giiniimiizde bir¢ok kirsal egitim arastirmacisi ve analisti,
toplulugun merkezi olarak hizmet veren kiiglik kirsal okullarin gerilemesini liziintiiyle
dile getirmektedir. Ayrica, mevcut reform giindeminin, "sistematik reform" olarak bilinen
yaklagim ¢ergevesinde, tim okullara dayatilan genel bir reformun bir baska Ornegi
oldugunu diisiinmektedirler. Bu arastirmacilar, kirsal okullarin ve topluluklarin 6zgiin
ihtiyaclarma duyarli, ayn1 zamanda kirsal ortamlarin giiglii yonlerini degerlendiren okul

iyilestirme ¢abalarmin gerekliligine dikkat cekmektedir (DeY oung ve Kannapel, 1999).

Kirsal alanda ilkogretim yetersizlikleri olarak birlestirilmis sinif uygulamalar: mevcuttur.
Fiziki veya Ogretmen yetersizliklerinden olusan bu uygulama kirsal kesime 6zgl bir
sorun olarak goriilmektedir. Yetersizlikler olarak goriilen bu durumlara kars1 ilkdgretimi

gelistirme ve yayginlastirma calismalar1 da dikkat ¢ekmektedir. Sekiz yillik kesintisiz

4



zorunlu ilkégretim siireci ilkogretimi gelistirme admna atilan 6nemli bir adimdir.
Uygulanan Milli Egitimi Gelistirme Projesi ve Temel Egitim Projesi de ilkdgretimin
kalitesini artirmayr amaglamaktadir. Tasimali ilkogretim uygulamasi da ilkdgretimi
gelistirme  politikas1  olarak  devreye sokulmustur. Sekiz yillik ilkdgretimin
yayginlastirilmasi olarak, kiiclik ve daginik yerlesim yerlerinden az sayidaki 6grencinin
ilkdgretim okullarina kavusturulmasi agisindan, nitelikli bir egitime, birlestirilmis sinif
ogrencilerinin ¢ekilmesi ile 1989-1990 6gretim yilinda uygulamaya konulmustur (Kavak,
1997). 2012-2013 egitim- 0gretim yilinda 4+4+4 egitim sistemine gecilmesi ile yillarca
kapali olan kdy ve mahallelerdeki ilkokullar yeniden agilmaya baslanmistir. Bu duruma
ragmen 2012-2013 yillarindan itibaren taginilan merkez okul sayisinda ve tasinan okul ve
yerlesim birimi sayisinda artis gozlenmistir. Bu durum Tiirkiye’de tasimali egitimin
onemini kaybetmedigini gostermektedir (Yilmaz, 2019). Ilkdgretim, egitim sisteminin
temel tasidir. Bu egitim doneminin siiresi ve zorunlulugu iilkeler yarisinda 6nemlidir. Bu
anlamda modern devlet bir hukuk devleti oldugu kadar bir goriiniisiiyle de kiiltiir
devletidir. Bu yonii ile de vatandaslarina azami bir gelisme imkani1 sunmakla gorevlidir.
Vatandashik egitiminin alfabesini ilkokul olusturmaktadir. Burada asgari bilgileri
kazandirmak amaclanir. Bu 0lgiitler ise zamana ve mekana gore degisiklik gostermistir
(Oymen, 1965).1kogretim donemi ¢ocuklarda ¢ok 6nemli izler birakmakta ve ¢ocugun
geleceginde onemli 6l¢iide rol oynamaktadir. Ilkdgretim, bir yoniiyle cocugun kendi
yeteneklerini gelistirmesine imkan saglamali bir diger yoniiyle de ¢ocugun iist 6grenim
hayat1 icin temel bilgi ve becerileri kazandirmalidir. Ilkdgretim bir meslek egitimi
vermese de c¢ocugun gelecekte segecegi meslege dair bilgi ve beceri birikimini
kazandirmas1 bakimindan 6nemli bir yere sahiptir (Ozkan, 2009). {Ikdgretim programinda
uzun yillar temel bir ders olarak ele alinan bireyin sosyallesmesi amaciyla tasarlanan
sosyal bilgiler dersi halen ilkogretimde temel derslerden birisidir (Sozer, 1998; Koken,

2002; Kaya ve Oner, 2017).

Sosyal bilgiler dersi, 6grencilere vatandaslik yeterliklerini kazandirmayir amacglayan
sosyal bilgiler dersine onemli gorevler diigmektedir. Nitekim sosyal bilgiler dersinin
amaclar1 arasinda demokratik bir toplumu olusturacak etkin bireylerin yetistirilmesi
bulunmaktadir (Barth, 1991). Sosyal bilgiler, degisen iilke ve diinya kosullarinda bireyin
bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar olarak yetistirmek amaciyla
sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim

programi olarak tanimlanmaktadir (Oztiirk, 2015). Sosyal bilgilerin egitim ve 6gretimde



sosyallesme ve vatandaslik temel iki amacimi olusturur. Topluma uyumlu, yetkin,
sorumlu, donanimli, kendini ifade edebilen, degerlere sahip, katilimei, 6zgiir, nitelikli,
kamu yararina bireyler elde edilmesi bu birlikteligin iiriinlerinden sadece birkagidir.
Diger yandan sosyal bilgiler bireyin “bilgi” alt yapisini olusturur. Bu, ¢oklu bakis agisini,
cok disiplinli bir bilgi birikimini ve disiplinler aras1 anlayis1 ongoriir (Bektas, 2019). Bu
kapsamda, sosyal bilgiler dersinin yalnizca bireysel kazanimlara degil, bireyin iginde
yasadig1 toplumsal ¢evreyle etkilesimine de yon veren yapisi, dersin 6gretiminde ¢evresel

ve kiiltiirel unsurlara dayal bir yaklagimi gerekli kilmaktadir.

Toplumu olusturan bireylere yakin ¢evreden baslayarak yasami; gecmisi ve gelecegi ile
birlikte kesfetme olanagi saglama gibi bir amaci gergeklestirmeye ¢alisan sosyal bilgiler
dersinin 0gretimi sirasinda ¢ocugun iginde yasadigi toplumdan yararlanilmali, toplumsal
yasam sosyal bilgiler dersine yansitilmalidir. Sosyal bilgiler dersinde etkili bir 6gretim
gerceklestirmek icin Ogrencilere once yakin g¢evresindeki olay, kurum ve kuruluslar
tanitilmali, sonra iilkedeki ve diinyadaki uygulamalardan 6rnekler sunulmalidir (Deveci,
2007). Boylece sosyal bilgiler dersi bireye yakin ve uzak toplumsal ¢evresini ge¢misi-
bugiinii-gelecegi ile tamima olanag1 saglarken, sosyal kisiliginin olusmasina ve
gelismesine de Onemli katkilar saglayarak ¢ocuga hayat boyu ihtiyag duyacagi bilgi,
tutum, deger ve becerileri kazandirir (Oztiirk, Keskin ve Keskin, 2004). Bir toplumda
yasayan insanlarin yasayisi, iliskileri, o toplumun kiiltiirii, diinya toplumlar1 i¢indeki yeri
ile ilgili temel ve genel bilgilerin 6nemli boliimiinii sosyal bilgiler dersi olusturmaktadir.
Sosyal bilgiler cocugun toplumsal sorunlarla kars1 karsiya birakildigi, toplumsal yasamla
kaynagmasmin saglandigi ve cocugun toplumsal kisiliginin gelistirildigi bir derstir
(Sozer, 2008). Sosyal bilgiler dersi ¢ocugun i¢inde bulundugu toplumsal yasamla i¢ ice
olan bir derstir (Yanpar, 2015). Cocuklar toplumsal yasami yansitan sosyal bilgiler
dersini toplumsal ve kiiltiirel kaynaklarla daha anlamli ve kalict bi¢imde 6grenebilirler
(Cengelci, 2013). Sosyal bilgiler programlarinda toplum, calismalarin odak noktasini
olusturur. Programlarda konular 6grencilerin gelisim diizeyine uygun olarak toplumsal
yasamdan segilir (Michaelis ve Garcia, 1996). Giincel sosyal bilgiler Dersi Ogretim
Programi (2024), o&grencilerin  sosyal bilgileri toplumdaki farkli kaynaklardan
yararlanarak ve cevreyle etkin bigcimde etkilesimde bulunarak 6grenmelerini 6ngorecek
seklinde yapilandirilmistir. Bu anlayis, onceki yillarda da vurgulanmistir (Cengelci,
2013). Bu agciklamalar baglaminda, sosyal bilgiler egitiminin 6grencinin iginde

bulundugu c¢evrenin fiziksel ve sosyal kosullarindan etkilendigi goriilmektedir. Ayrica



sosyal bilgiler programinda 6grenme Ogretme siirecinin 6grencilerin i¢inde bulundugu
cevreye gore diizenlenebilecegi ve bu kapsamda 6grenci gereksinimlerine uygun olarak
sekillendirebilecegini belirtilmektedir. Bununla birlikte yapilandirmaci egitimi temel alan
sosyal bilgiler egitiminde farkliliklarin ve 6grencilerin 6n bilgilerinin temel alinmasi
ongoriilmektedir. Igerik, bireyin hem kendi yasami hem de cevresi ve toplum ile
iligkisini, ge¢gmisten glinlimiize uzanan degisim ve siireklilik baglaminda ele alan bir yap1

tizerine kurgulanmistir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2005a, 2005b, 2018, 2024a).

Tiirkiye’de kirsal alandaki egitime yonelik arastirmalar yapilmigtir. Yapilan ¢alismalara
bakildiginda kirsal alanda tagimali egitim uygulamalar1 (Akbas, 2006; Boga,2010;
Dalkilig, 2005; Degmez, 2014; Kog, 200; Kolcu, 2011), birlestirilmig sinif uygulamalari
(Abay, 2007; Dal, 2004; Palavan, 2007), kirsal ve kentsel bolgeler arasinda egitimi ¢esitli
degiskenlere gore karsilastirma (Bada, 2017; Biiylikoztiirk, 1992; Demir, 1998; Deniz,
2000; Girgin, 1995; Ozyﬁrek, 2004; Yavas, 2007), kirsal alanin fiziksel ve cografi
kosullariin egitime etkisi (Babacan, 2006; Demirelli, 2007), 6gretmenlerin kirsal alanda
Ogretim siireglerinde karsilastiklar1 sorunlar ve program uygulamalar1 (Garan, 2005;
Seyidoglu, 2018), kirsal alanda yasam kiiltiiriiniin 6grenci lizerindeki etkileri (Giingor,
2019), yatili bolge okullart (Demirel, 2013; Yildirim, 2024; Peksoz, 2023; Yilmaz, 2017)
ile okul oncesi egitimde kirsala 6zgli zorluklar ve gelisimsel karsilastirmalar (Seker,
2015; Tas, 2010) seklindedir. Burton ve arkadaglari (2013), sosyal bilgiler egitiminde
kirsal arastirmanin diger disiplinlere kiyasla geri kaldigimi belirterek, bu alandaki
aragtirmalarin artirilmasi gerektigine dikkat cekmektedir. Kirsal topluluklarda sosyal
bilgiler ve vatandaslik egitimi lizerine yapilan arastirmalarin ise neredeyse yok denecek

kadar sinirli oldugu ifade edilmektedir (Fan ve Chen, 1998; Waterson ve Moffa, 2016).

Kirsal alanda egitiminin gelistirilmesi icin, ilkogretim okullarinda egitim siirecleri siif
ve okul yonetimi, sinif egitimi, alan egitimi, okul cevre iliskisi vb. cok yonlii,
aragtirmalarla incelenmeli, sorunlar belirlenmeli ve gerekli diizenlemeler yapilmalidir.
Ancak kirsal alanda, sosyal bilgiler egitimi siirecini ve zorluklarini tiim yonleriyle
inceleyen arastirma sayist olduk¢a azdir. Seker (1998), calismasinda kdy ve kent
okullarinda 6grenim goéren 0grencilerin hayat bilgisi, Tiirk¢e, matematik, sosyal bilgiler
ve fen bilgisi ders basarilar1 ile kdy okulu 6grencilerinin basarilarini etkileyen aile,
Ogretim, sosyal ¢evre ve davranis unsurlarini incelemistir. Giingér (2019) arastirmasini

ise koOy ilkokulunda 6grenci olmay1 etnografik bir ¢alisma yaparak gerceklestirmistir.



Dolayisiyla sosyal bilgiler egitiminin kirsal alandaki ilk/orta-okullarda nasil gerceklestigi

arastirilmasina ihtiyag oldugu yapilan alan yazin incelemesi sonucunda fark edilmistir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, kirsal baglamda sosyal bilgiler egitiminin gergeklesme
stirecine yansiyan temel dinamikleri, 6gretmen, 6grenci ve veli deneyimlerine dayali
olarak anlamlandirmaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmada, kirsal bolgelerde
sosyal bilgiler egitiminin ¢ok boyutlu yapisini anlamaya yonelik olarak asagidaki alt

amaglar belirlenmistir;

Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine aile yapis1 ve 6zellikleri nasil yansimaktadir?
Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine 6grenci 6zellikleri nasil yansimaktadir?
Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine sosyo-Kkiiltiirel cevre nasil yansimaktadir?
Kirsal alanda sosyal bilgiler programi nasil uygulanmaktadir?

Kirsal alanda sosyal bilgiler dersine 6gretmen rolii nasil yansimaktadir?

Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine fiziksel ¢evre kosullar1 nasil yansimaktadir?

NS kW -

Kirsal alanda sosyal bilgiler egitiminin gelistirilmesi i¢in paydaslarin Onerileri

nelerdir?
1.3 Arastirmanin Onemi

Kirsal ve kentsel alanlar arasinda egitim imkanlar1 ve 6grenme ortamlari bakimindan
onemli farkhiliklar oldugu, ulusal ve uluslararasi literatiirde uzun siiredir vurgulanan bir
konudur. Kirsal bolgelerde egitim; dgretmen istihdami, kaynak erisimi, fiziki kosullar,
Ogrenci motivasyonu ve sosyal cevre dinamikleri gibi bircok boyutta kendine 6zgii
zorluklar barindirmaktadir. Bu durum, sosyal bilgiler dersinin temel hedefleri arasinda
yer alan bireylerin demokratik vatandaslik becerileri kazanmalari, aktif toplumsal roller
iistlenmeleri ve yasadiklar1 cevreyi gelistirme bilinci edinmeleri siireclerini dogrudan
etkilemektedir.

Sosyal bilgiler dersi, bireyin yasadigi ¢evreyi tanimasi, toplumun isleyisine katilmasi ve
degisen diinyaya uyum saglayarak kimlik gelistirmesi agisindan kritik bir role sahiptir.
Ancak bu amagclarin kirsal baglamda ne 6l¢iide gerceklesebildigi, kirsal alanin 6zgiin
kosullar1 igerisinde nasil sekillendigi ve sosyal bilgiler Ogretim programinin bu
farkliliklar1 ne derece yansitabildigi, sinirh sayida ¢alismada ele alinmigtir. Dolayisiyla,

kirsal alanda sosyal bilgiler egitiminin ¢ok boyutlu yapisina odaklanan bu arastirma, hem



alan yazindaki 6nemli bir boslugu doldurmakta hem de uygulamaya yonelik 6zgiin
katkilar sunmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen verilerin, sosyal bilgiler dersinin kirsal baglamdaki 6gretim
stireclerine iliskin mevcut uygulamalari analiz etmek ve gelistirmek icin egitim
uygulayicilarina, program gelistiricilere ve politika yapicilara yol gosterici olmasi
beklenmektedir. Bu baglamda ¢alisma, kirsal bolgelerde sosyal bilgiler egitiminin
niteligini artirmaya yonelik ¢oziim 6nerileri gelistirilmesine temel olusturacaktir. Ayrica,
tiniversitelerde 0gretmen yetistirme programlar1 cergevesinde kirsal egitim olgusunun
daha sistematik sekilde ele alinmasina katki sunmasi ve bu dogrultuda yeni 6gretim
materyalleri ve program igeriklerinin olusturulmasina kaynaklik etmesi amaglanmaktadir.
Bunun yaninda, arastirmanin kirsal alanda sosyal bilgiler 6gretiminin gii¢lii yonlerini ve
0zgiin avantajlarin1 da belirleyerek, bu potansiyelin nasil daha etkili kullanilabilecegine
iliskin farkindalik yaratmasi hedeflenmektedir. Kirsal bolgelerin sosyal bilgiler 6gretimi
acisindan sadece sorun odakli degil, ayn1 zamanda firsat temelli bir bakis agisiyla
degerlendirilmesi gerektigi yoOniindeki giincel akademik yaklasima da destek
saglamaktadir. BoOylece c¢alisma, kirsal alandaki egitim uygulamalarimin daha adil,
kapsayict ve yerel ihtiyaglara duyarli hale getirilmesine katkida bulunabilir.

Son olarak, uluslararasi literatiirde uzun yillardir kirsal egitimin 6zgilinliigline yonelik
yiiriitiilen ¢alismalar gz oniine alindiginda, bu arastirmanin Tiirkiye baglaminda sosyal
bilgiler egitimi alanina 6zgiin bir katki sunmasi1 ve bu alanda yapilacak gelecekteki
aragtirmalara zemin hazirlamasi beklenmektedir. Bu yoniiyle ¢aligma, kirsal egitim
politikalarmin gelistirilmesine ve kirsal alanda yasayan bireylerin toplumsal yasama daha

aktif katilim saglamalarina dolayl olarak katkida bulunabilecektir.
1.4 Arastirmanmn Sinirhhiklar:

Bu aragtirma belirli smirliliklar ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini,
Kiitahya ilinde kirsal bolgelerde gorev yapmis veya halen gorev yapmakta olan smif
ogretmenleri ile kirsal sosyal bilgiler 6gretmenleri, kirsal bolgelerdeki okullarda okuyan
ilkokul 4-7. siif 6grencileri ve bu 6grencilerin velileri olusturmaktadir. Dolayisiyla elde
edilen bulgular, yalnizca bu ornekleme o6zgiidiir ve farkli cografi bolgelerdeki kirsal
alanlar i¢in dogrudan genelleme yapilmasi sinirlidir.

Veri toplama siirecinde goriisme ve anket yontemleri kullanilmistir. Goriismeler bireysel
deneyimlere ve algilara dayali oldugu icin, farkli zamanlarda veya farkli 6rneklem

gruplartyla yapilan veri toplama siireclerinde degisken sonuglar elde edilebilecegi goz



oniinde bulundurulmalidir. Ayrica goriismelere katilan velilerin tamaminin erkek olmast,
kadin bakis ag¢isinin temsilini sinirlamigtir.

Anket c¢aligsmasi kapsaminda yalnizca Kiitahya ilinde gérev yapan veya daha once kirsal
bolgelerde gorev yapmus smif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerine ulagilmistir. Anket
uygulamasinda ayrica sinif 6gretmenlerinden 4. smif okutmus olma sart1 aranmistir. Bu
durum, anket sonuglarinin yalnizca kirsalda sosyal bilgiler dersi uygulamasina dogrudan
deneyimi olan Ogretmenlerin goriislerini yansitmakta ve farkli egitim diizeyleri ve smif
seviyelerinde gorev yapan farkli branslardaki Ogretmenlerin bakis acilari arastirma
kapsami digindadir.

Katilimcilar, elestirel ifadelerinin resmi kurumlar, okul yonetimi veya ¢evre iliskilerince
yanlis anlagilabilecegi endisesiyle bazi duygu ve degerlendirmelerini paylagmaktan
kacinmis olabilirler. Bu durum, 6zellikle nitel verilerin temsil giiciinii sinirlamis olabilir.
Ayrica arastirmanin yiritiildiigi yerlesimlerin kiiciik ve iligkilerin yakin olmasi, bazi
katilimcilarin hassas konularda kendilerini ifade etme konusunda ¢ekinceli davranmasina
yol agmus olabilir.

Bunun yani sira, nitel veri analiz siireci arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Icerik
analizi siirecinde arastirmacinin kisisel bakis acisi, deneyimi ve yorumlari, bulgularin
olusumunda belirleyici olabilmekte; farkli bir aragtirmacinin ayni verileri farkli sekilde

analiz etmesi ihtimali, arastirmanin dogal sinirliliklarindan biri olarak degerlendirilmistir.
1.5 Tanimlar

Algr: Algi, bireyin duyusal verileri Onceki deneyimlerine ve biligsel siireglerine
dayanarak yorumlayarak ¢evresindeki olaylari, durumlari ya da nesneleri anlamlandirmak
ve zihinsel bir model olusturmak suretiyle durumu kavramak ve buna yonelik tepki

gelistirmek icin gergeklestirdigi bilissel bir islem (McDonald, 2012).

Degerlendirme: Bir program, siire¢, iiriin ya da sistemin isleyisini ve sonuglarini
sistematik olarak inceleyerek, degerini, etkinligini ve alinacak kararlara katkisini
belirlemek amaciyla bilgiyi toplayip analiz etme siireci (Russ-Eft & Preskill, 2009;
Scriven, 1991).

Deneyim: Bireyin belirli bir olay, durum ya da siirecle dogrudan etkilesimi sonucu
olusan ve hem biligsel hem duyussal diizeyde etkiler birakan yasantilar biitiinii (Avlijas,

Squires, Lalonde & Backman, 2023).
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Dinamikler: Bir sistem (6rnegin egitim ortami) i¢indeki 6gelerin zaman icinde karsilikli

etkilesim yoluyla slirdiirdiigii degisim ve doniisiim stiregleri (Chongbang, 2021).

Fiziki kosullar: Kirsal yerlesim birimlerinde egitim siirecini etkileyen; cografi izolasyon,
diisiik niifus yogunlugu, ulasim zorluklari, ekonomik altyap: eksiklikleri, okul binalarinin

durumu gibi somut ¢evresel ve yapisal unsurlarin biitlinii (McCombs ve Bansberg, 1997).

Kirsal Alan: Kirsal alan, egitim, saglik, iletisim ve sosyal etkinliklerin sinirli diizeyde
gerceklestigi, sosyoekonomik yapmin tarim ve hayvanciliga dayandigi, niifus

yogunlugunun diisiik oldugu yerlesim birimleri (Turhan, 2005).

Kirsal Alanda Egitim: Kirsal alanlardaki fiziksel, sosyal ve ekonomik yetersizlikleri
asmak ve kirsal gengleri hem kendi topluluklarna hem de modern toplumun
beklentilerine uyum saglayacak sekilde egitmek (Fishpaw, 1912; Foght, 1912; Hillyer,
1916; Knight, 1920’den aktaran Biddle ve Azano, 2016). Bu tanim, kirsal egitim

kavraminin tarihsel gelisimi ve erken donem kirsal egitim felsefesini temel almaktadir.

Rol: Sosyal yapilar ile ¢evresel unsurlarin i¢inde bulunduklar1 baglam dogrultusunda
iistlendikleri islevleri, sorumluluklar1 ve kendilerinden beklenen davranis Oriintiileri

(Biddle, 1986).

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler, 6grencilere toplumsal degerleri benimsetmek, temel
vatandaslik bilgi ve becerilerini disiplinler arasi bir anlayigla kazandirmak (Turan ve

Avct, 2018).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi: Ogrencilerin toplumsal, tarihi, cografi ve
kiiltiirel biling gelistirmesini amaglayan; hedefler, igerik, 6§renme alanlari, yatay-dikey
biitiinliik, disiplinler aras1 yaklagim, beceriler, degerler, okuryazarlik ve sosyal-duygusal
O0grenme boyutlarini biitiinciil bir yap1 i¢inde diizenleyen planli 6gretim siireci (MEB,

2024a).

Sosyokiiltiirel ¢cevre: Bireyin i¢inde bulundugu egitim ortamini sekillendiren toplumsal

gruplar, kiiltiirel degerler, bilgi akis1 ve iligkiler sistemi biitiinii (Chernukha vd., 2021).

Veli: Cocugun egitimiyle dogrudan ya da dolayl1 olarak ilgilenen bireyin; genis, ¢ekirdek
veya pargalanmis aile yapisi i¢inde, 6grencinin sosyal bilgiler 6grenme siirecine katki
sunma, yonlendirme ya da etkide bulunma durumunu ve kirsal kiiltiirel yapiyla biitiinlesik

bir sosyal paydas.
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Veli Beklentisi: Ebeveynlerin okul yoneticileri, 6gretmenler, destek personeli ve egitim
stirecine katki sunan diger paydaslardan; cocuklarimin akademik, sosyal ve gelisimsel
siireclerini etkileyen tim unsurlara iliskin tasidiklar1 degerler, inanglar ve hedeflerin

biitiinii (Kaya, 2012).

Yaklasim: Bireyin belirli bir olguya yonelik sahip oldugu 6n kabuller ve ilkeler
(Anthony, 1963) dogrultusunda gelistirdigi giidiisel yonelimleri ve stratejik tutumlari
(Zhang & Stenberg, 2000).

Yasanti: Bireyin aktif katilim gosterdigi, ¢evresiyle anlamli baglar kurdugu ve bu
etkilesim yoluyla bilgi, deger ya da beceri insa ettigi biitiinciil bir slire¢ (Dewey, 1938;
Boud, Cohen & Walker, 1993; Kolb, 1984’ den aktaran Knobloch, 2003).
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2 KAVRAMSAL CERCEVE
Bu boliimde arastirmanin kuramsal ve kavramsal temelleri ele alinmaktadir.
2.1 Kursal Bolgelerde Egitim: Okul, Ogretmen, Aile ve Ogrenci

En genis anlamiyla egitim aslinda hem bir yatirrm hem de bir tiiketim bi¢imidir, bu da
bireyin lretim kapasitesini arttirirken ayni zamanda kisiligini gelistirir ve bilme ve
anlama ihtiyacini karsilar (Malassis, 2011). Egitim, hayatlar1 degistirme potansiyeline
sahiptir; ancak ne yazik ki, egitimdeki esitsizlikler devam etmektedir (Aiston ve
Walraven, 2024). Egitim, toplumsallastirma islevi araciligiyla toplumun degerlerini,
normlarini, geleneklerini, goreneklerini ve kiiltiirel birikimini yeni kusaklara aktararak
bireylerin topluma uyumunu saglar. Toplumsallastirma ihtiyact hem toplumun hem de
bireyin dogasindan kaynaklanir. Toplum, kiiltiirel mirasin1 koruyarak kusaktan kusaga
aktarmak ve boylece varligini siirdiirmek ister. Bu dogrultuda, kiiltiirel degerleri
benimseyip yasatan bireyler yetistirme geregi duyar (Kizilokul, 2013). Egitim,
cogunlukla ekonomik yeniden yapilanmayr destekleyen bir mekanizma olarak
goriilmekte olup, aslinda toplumsal degerlerin ve is giiciiniin yeniden yonlendirilmesinde
en etkili sosyal politika araglarindan biri olarak degerlendirilmektedir (Ching ve Creed,
1997; Corbett, 2007). Bireyin toplum i¢inde yasayabilmesi i¢in sosyal bir varlik haline
gelmesi ve toplumsal normlara uyum saglamasi zorunludur. Her toplum, kendine 6zgii
sosyal yapisin1 ve hayat tarzim1 sosyal degerler, normlar, gelenekler, gorenekler ve
inanglar yoluyla bi¢imlendirir. Egitim ise bu nitelikleri bireylere aile, arkadas cevresi,
sosyal ortamlar, mahalle, koy, is yeri, okul gibi yapilar araciligiyla kazandirir (Kizilokul,

2013).

Toplum ve egitim arasinda diyalektik bir iliski vardir; egitim hem toplumun bir iirlintidiir
hem de belirli durumlarda sosyal degisim i¢in bir unsurdur. Bir egitim sisteminin
amagclari, igerik yoOntemleri ve kapsami, toplumla olan iligkisinin incelenmesiyle
belirlenebilir. Toplumun bir alt sistemi olan egitim, mutlaka toplumun temel 6zelliklerini
yansitir. Egitim bdylece mevcut yapilart saglamlagtirmaya ve egemen ideolojileri
giiclendirmeye hizmet eder. Farkli egitim bigimlerinin farkli sosyoekonomik sistemlerden
veya Uretim yontemlerinden kaynaklandigi aciktir. Ataerkil, kole temelli, feodal,
kapitalist veya sosyalist olsun, farkli toplum tiirleri, degisen derecelerde birbirinden farkli
egitim sistemlerine sahiptir. Geleneksel toplumlarda, yaslhlar, ge¢imlerini ve ailelerinin,
ziimrelerinin ve kabilelerinin siirekliligini saglamak i¢in bilmesi gereken her seyi geng

nesillere aktarirlar (Malassis, 2011).
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Egitim kurumunun ulus devletin vatandaslarini yetistirmesinden hareketle giintimiizde
kiiresellesmenin oldukca belirgin olmasina ragmen buna zit bir sekilde ulusal ve yerel bir
ozellik gosterdigi sdylenebilir. Bu baglamda egitim 6ncelikle yakin ¢evrenin, yani yerelin
ve daha genis diizeyde ulusalin degerlerini devam ettirmek ve beklentilerini kargilamak
durumundadir (Erkilig, 2011). Cocuklarin, dokunarak, tadarak, isiterek ve gorerek yakin
cevresini 6grenme siireci, zamanla soru sorma ve gézlem yapma becerilerini de ekleyerek
gelistirdikleri bir siirectir. Bu siirecte ¢ocuklara saglanacak cevresel ortamlarin kalitesi

yadsinamaz derecede dnemlidir (Kildan ve Pektas, 2009).

Howley (1997), kirsal egitimle ilgili literatiiriin biiylik bir boliimiiniin dogrudan egitim
disiplini igerisinde degil, kirsal sosyoloji, kirsal kalkinma, tarih ve edebiyat gibi farkli
alanlarda sekillendigine dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, kirsal egitimi anlamaya yonelik
caligmalarin yalnizca egitim bilimi kaynaklariyla sinirli kalamayacagini, ayn1 zamanda
kirsal yasamin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel boyutlarmi ele alan disiplinlerden de
beslenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, kirsal egitim {izerine
derinlemesine bir analiz yapabilmek i¢in ¢ok disiplinli bir yaklasim benimsemek ve bu

alanlarda iiretilen bilgi birikiminden yararlanmak 6nem arz etmektedir.

Dogal c¢evreye odaklanan egitimin Ogrencilerin entelektiiel disiplinini ve &grenme
arzusunu motive etmek i¢in degerli oldugunu gdstermistir. Ornegin, arastirmacilar ¢evre
odakli egitime katilan 6grencilerin, ¢cevre odakli egitime katilmayan akranlarina kiyasla
daha yiiksek basar1 motivasyonuna, elestirel diisinme egilimine ve becerisine sahip
oldugunu belgelemistir (Athman ve Monroe, 2004; Ernst ve Monroe, 2004). Kirsal
alanlar, 6grencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenebilecegi bilimsel bilgi ve olaylarla
dogrudan temas kurabilecegi yasam alanlaridir. Bu ¢evrede yasayan c¢ocuklar, bitki ve
hayvanlarin tiim yasam dongiilerini gézlemleyebilme imkanina sahiptir. Ayrica, 151k ve
goriintii kirliliginin olmamasi, gokyiizii ve canlilikla ilgili gézlem yapma olanaklarini

artirdig1 seklinde degerlendirilmektedir (Biiyiiksahin, 2013).

Piaget’ye gore egitimin gorevi 0grencinin sosyal ¢evresiyle uyumunu saglamaktir. Rus
psikolog Lev Vygotsky, cocugun sosyal ¢evresinin biligsel gelisimde onemli bir roli
oldugunu ileri siirmistiir. Cocuklar, c¢evresindeki kisilerden ve onlarin sosyal
diinyalarindan o6grenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin,
fikirlerin, olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagi sosyal c¢evreleridir. Cocugun ic¢inde

yasadig1 cevre, kiiltiir, ona saglanan uyaricilarin tiiriinii ve niteligini belirler. O halde,
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biligsel gelisimin kaynagi, kisisel psikolojik siireclerden once, insanlar ve kiltiir

arasindaki etkilesimdir (Senemoglu, 2020).

Orgiin egitim sisteminin dagitiminda dengesizlikler ve yapilan adaletsiz uygulamalar
toplumdaki sosyal adaletsizligi mesrulastirabilmektedir (Eres, 2020). Bolgeler ve farkli
sosyal smiflardaki kisiler arasindaki sosyoekonomik esitsizlikler, egitim alaninda biiyiik
zorluklar ortaya ¢ikarmaktadir (Hansen, 2015). Yapilan arastirmalarin birgogu, ailelerin
sosyoekonomik durumu ve egitim diizeyi gibi dnemli degiskenleri yeterince kontrol
etmeyen sinirli modellemelere dayanmaktadir. Bu durum, baz1 bulgularin gercekte diger
degiskenlerle  aciklanabilir olmasina ragmen, dogrudan kirsal yerlesimle
iliskilendirilmesine yol agmaktadir (Khattri vd., 1997). Ornegin Haller ve Virkler’in
(1993) yiiriittiigi bir calismada, kirsal ve kentsel 6grenciler arasindaki egitimle ilgili
beklenti farklarinin yaklasik yarisinin yalmizea kirsal konumdan degil, bu bolgelerdeki

ailelerin diigiik sosyoekonomik diizeyinden kaynaklandigi belirlenmistir.

Egitimin gelisimi i¢in gdsterge niteligindeki diinya planlar1 veya tahminleri hazirlanirken,
kirsal egitimin sorunlarina 6zel dikkat gosterilmesi gerekmektedir (Malassis, 2011).
Kirsal alanlarda yasayan insanlar, onlar1 yeterli bilgi sahibi olmayan ve egitimsiz gibi
kozmopolit tasvirlerin yiikii altinda miicadele etmislerdir (Williams, 1973; Herzog ve
Pittman, 1995). Kirsal okullar, ulusal ve kentsel okullara yonelik olarak gelistirilen
reform standartlarmni sorgulamadan benimsemeye karsi savunmasiz durumdadir. Ustelik
mevcut reform girisimlerine iligskin arastirmalarin biiyiik bir kismi, genis cografi alanlara
yayilmus kirsal okullar yerine, agirlikli olarak sehir okullarina odaklanmaktadir (Bauch,
2001). Okullarin merkezilesmesi, biirokratiklesmesi ve profesyonellesmesi, standart bir
okul modeli olusturmus; ancak bu model, bircok kirsal bolgede ebeveynlere ve
topluluklara verilen vaatleri gerceklestirmede yetersiz kalmistir. Ogrenci sayisindaki
azalma, ulasim imkanlarinin gelismesi, artan program talepleri ve eyalet diizeyindeki
tesvikler, bliylikk ve konsolide okullarin yaygilasmasima yol agmistir. Kirsal egitim
literatiirii yalnizca nostaljik bir bakis acist sunmamakta; ayni zamanda, sistematik
reformcular ile kirsal okul iyilestirmelerinin yerel baglama gore uyarlanmasi gerektigini
savunanlar arasindaki felsefi farkliliklar1 da tartigmaktadir. Bu tartigsmalar, o6zellikle
"baglamim 6nemi" ve "hangi kosullarda baglamin belirleyici oldugu" sorulari etrafinda

yogunlasmaktadir (DeYoung ve Kannapel, 1999).

Kirsal bolgelerdeki okullarin altyap: eksiklikleri, egitim 6gretim olanaklarinin yetersizligi

ve nitelikli 6gretmen ihtiyaci gibi unsurlarin, egitim 6gretim kalitesini olumsuz yonde
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etkileyebilecek zorluklar olusturdugu diisiiniilmektedir. Ancak, kirsal bdolgelerde
Ogretmen basina diisen Ogrenci sayisinin daha diisiik olmast ve bu bolgelerde sosyal
sermayenin giiclii olmasi gibi unsurlar, kirsal okullar i¢in 6nemli avantajlar sunma

potansiyeline sahiptir (Echazarra ve Radinger, 2019).

Tam o6lgekli bir kalkinma programi kapsaminda, kirsal okullarin egitim ve o6gretim
yoluyla topluluklarin gelisimine katki saglamasi, bireyleri daha donanimli ve iiretken hale
getirerek kirsal kalkinma hedeflerine ulagsmada 6nemli bir rol {istlenmesi beklenmektedir.
Kirsallardaki okullarin asagida belirtilen amaclar1 gerceklestirmesi beklenir (Griffiths,
1975):

1. Tesvik ediciler: Yeni girisimlere istekli olmay1 ve daha tutkulu yasam seviyelerini
benimsemeyi saglayan yeterli bir gerceklik.

2. Tutumlar ve ahskanhklar:

a) Geleneksel ya da ¢agdas otoriteleri sorgulamaya yatkin arastirici zihinler,

b) Dogay1 daha fazla kontrol altina alma istegi,

¢) Ihracat iiriinlerinin dogru siniflandiriimast,

d) Yeni yontemleri benimsemede girisimcilik,

e) Alisilmis saatler disinda ¢aligma istegi,

f) Cagdas kurumlar olan kooperatifler ve kadin orgiitleri tarafindan talep edilen yeni
aligkanliklar dogrultusunda isbirligine acik olmak ve bu alanda aktif katilim
saglamak.

3. Beceriler:

a) Etiket ve talimatlar1 okuyabilme,

b) Kayit tutma becerisi,

c¢) Hesap tutma,

d) Ciftlikte beklenmedik durumlara kars1 beceriklilik.

4. Bilgi ve anlays:

a) Diinyanin hizla degisen dogasini ve bunun ciftcilikle ilgili etkilerini kavrama,

b) Fiyat hareketleri, enflasyon ve vergiler konusunda ekonomi bilgisi,

c¢) Bilimsel yontemlerin nerede uygulanacagini bilme,

d) Saglik ve beslenme konularindaki eski ve yeni bilgilerin degerlendirilmesi.

Bazi bilimsel ve sosyal calismalar, kirsal egitimi olumsuz bir sekilde ele almis ya da
kirsal egitim siireclerini kentsel veya yari-kentsel egitim sistemlerine kiyasla daha diisiik

bir seviyede gorerek, telafi edici nitelikteki eglence ya da oyalanma stratejileriyle
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0zdeslestirmistir (Jiménez, 2014; Garcia Prieto, 2015). Hatta yakin donemde yayimlanan
caligmalarda bile, Arjantin, Brezilya, Sili ve Peru gibi Latin Amerika iilkelerinde kirsal
egitimin ihmal edildigi agik¢a belirtilmis ve bu durum elestirilmistir (Raczynski ve
Romén, 2014). Kirsal alanlardaki aragtirmalar, kirsalligi anlasilmasi gereken bir

baglamdan ziyade asilmasi gereken bir sorun olarak genellemistir (Burton vd., 2013).

Kirsal alandaki g¢ocuklarin egitim istekleri bulunduklari ¢evreye ve sosyo-ekonomik
dezavantajlarina duyarlidir (Gale ve Parker, 2015). Kirsal alanlardaki kiiltiirel, cografi,
ekonomik ve sosyal eksiklikler egitimin kalitesini etkilemektedir (Echazarra ve Radinger,
2019). Bunun temel nedeni ise egitim diinyasinda tartisilmakta olan “Egitimde Firsat
Esitligi” ilkesinin eksikliginden kaynaklidir. Bu olgu, kirsal yapmin ve oOgrencilerin
nitelikleri, sosyoekonomik unsurlar, 6grencilerin basar1 durumlart ve okul etkisi
degiskenleri degerlendirilerek analiz edilmektedir (Gamoran ve Long, 2007). Kent ve
kirsal 6grenciler arasinda beyin veya gelisim agisindan degil, baslangic ortamlari,
becerileri, ogrenme yetenekleri, altyapinin mevcudiyeti ve farkl

tesislere/yapilara/kuruluslara erisim agisindan bir fark vardir (Kumari ve Salgotra, 2015).

Okullar, ¢ocuklarin gelisiminde merkezi bir rol oynayan kurumlardir; ancak kirsal
bolgelerde yasayan pek ¢ok ¢ocuk i¢in okul deneyimi, onyargilar ve nitelik agisindan
yetersiz egitimle sinirli kalmaktadir. Bu nedenle, kirsal topluluklarda kiigiik okullarin
acik tutulmasi ve iglevselliklerinin artirilmasi, s6z konusu yapisal sorunlarin giderilmesi
acisindan biiyiik onem tasimaktadir. Ayrica, okullarda ek hizmetlerin sunulmasi yoluyla
bu kurumlarin topluluk merkezleri olarak islev gérmesi saglanabilir ve bu yolla hem

sosyal fayda hem de maliyet etkinligi artirilabilir (Nadel ve Sagawa, 2002).

Kirsal kesimdeki okullarin karsilastigi zorluklar arasinda personel yetersizligi, okul
organizasyonu, Ogretmen hazirhig1 ve is giici devri yer almaktadir. Bu sorunlar,
Ogretmenlerin ve ailelerinin yasam kosullari, toplumla kurduklar iliskiler, tistlendikleri
mesleki gorevler ve mesleki destek kaynaklarina erisimleri gibi unsurlarla da baglantilidir

(Organisation for Economic Co-operation and Development[OECD], 2017).

Kirsal alanlardaki okullarda verilen diisiik seviyedeki oOgretim kalitesi ve nitelikli
Ogretmenlerin kirsal alanlardaki eksikligi egitimin kalitesini diistirmektedir (Yiu ve
Adams, 2013). Koyde yasamak, egitim hizmetlerine erisimi c¢esitli sekillerde
engelleyebilmektedir. Bu engeller, okulun bulunmamasi, okula devam edememe ya da
mevcut okulun egitim i¢in uygun kosullar1 saglayamamasi gibi durumlarla ortaya

cikabilmektedir (Aydin, 2019). Kirsal kesim okullari, basta kiiciik boyutlar1 (Malhoit,
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2005; Redding ve Walberg, 2012), sinirl biit¢eleri ve uzak konumlar1 olmak iizere bir¢ok
zorlukla kars1 karstyadir (Bauch, 2001).

Aragtirmalar, koy ve kentlerdeki imkanlarin esit olmadigimi gostermektedir. Bu durum,
koyde yasayan bireyler aleyhine firsat esitsizligine yol agmaktadir. Ornegin, dershane ve
0zel okullarin biiyliik Ol¢iide kent merkezlerinde yer almasi, kdydeki bireylerin bu
imkanlardan yararlanmasini sinirlamaktadir. Bu esitsizligi azaltmanin bir yolu, koy ve
kent arasinda ulasim kolaylig1 saglayarak bir koprii kurmak olabilir. Ayrica, kdylerde
ogretmen yetersizligi de kent ve kdy arasindaki egitim esitsizligini derinlestiren dnemli
bir unsurdur. Kentteki bireyler donanimli ders ortamlari, dershaneler ve nitelikli
Ogretmenlere erisim avantajina sahipken, kdyde yasayan bireylerin de benzer firsatlara
erisebilmesi gerekmektedir (Aydin, 2019). Bu baglamda, kirsal okullar, seyrek niifuslu
bolgelerde temel egitim olanaklarimi giliglendirerek egitimde firsat esitligini saglama

cabalariin 6nemli bir pargasi haline gelmistir (Autti ve Hyry-Beihammer, 2014).

En temel diizeyde, kirsal egitimin verilen dnemin degismesi, egitim reformcularinin ve
aragtirmacilarin zaman iginde kirsalliga yonelik tutumlarinin ve farkli donemlerde “kirsal
sorunlar’a atfedilen anlamlarin degistigini gostermektedir. Kirsal, modernitenin karsiti ve
endiistriyel ilerlemenin zitt1 olarak resmedildiginde, egitimciler arasinda kirsal okullarla
sehir ve kasaba okullar1 arasinda bir esitlik saglama hareketi ortaya c¢ikmistir. Bu
hareketin arka planinda, kismen kirsal bolgelerin siirdiiriilebilirligine dair endiseler yer
almaktadir. Eger kirsal bolgelerdeki egitim, sehirlerdeki egitimle esit kabul edilirse, kirsal
topluluklar etkileyen go¢ sorunu tersine gevrilebilirdi. 20. ylizyilin ilk yarisindaki kirsal
reform literatiirii, Ogretmeni bu ¢abanin merkezine yerlestiren ve onlar1 kirsal
vatandaglarin modern bir neslini yetistiren 6nemli aktorler olarak konumlandiran
ifadelerle doludur (Biddle ve Azano, 2016). Anlasilacag1 ilizere Ogretmenler kirsal
alanlarda modernlesmenin ve kalkinmanin Onciisii olarak nitelendirilmis, kirsal alanlarda
yasam kalitesini ve topluluklarin siirdiiriilebilirligini saglamada kilit role sahip oldugu

vurgulanmustir.

Tiirkiye’de kirsal ve kentsel bolgelerde gorev yapan Ogretmenlerin Ogretmenlik
diplomasina sahip olma oranlar arasinda belirgin farkliliklar gézlemlenmektedir. Kentsel
bolgelerde 6gretmenlik yapanlarin %91,7’°si 6gretmenlik diplomasia sahipken, kirsal
bolgelerde bu oran %83’e diismektedir. Bu durum, kirsal bolgelerde gorev yapan her bes
ogretmenden birinin 6gretmenlik diplomasina sahip olmadigini gdstermektedir. Ayrica,

Ogretmenlerin deneyim siirelerine bakildiginda, 5 yil ve daha az siireyle §gretmenlik
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deneyimi olanlarin %50,4°1 kirsal bolgelerde gorev yaparken, bu oran kentsel bolgelerde
%22 diizeyindedir. Bu veriler, kirsal ve kentsel bolgelerde gorev yapan Ogretmenler
arasinda hem nitelik hem de deneyim agisindan belirgin farkliliklar oldugunu ortaya

koymaktadir (Celikdemir, 2020).

Okullar kirsal ve uzak yerlerde toplumun merkezi konumundadir (Campbell ve Yates,
2011; Halsey, 2018).Kirsal alanlardaki niifus degisimi yiiksek oranlarda degildir. Bu ise
okullardaki mevcut 6grencilerin ebeveynleri de dahil olmak iizere bircok kirsal alan
sakininin ayni okula gittigi ve bdylece okul ile 6zdeslestigi anlamina gelmektedir. Bu ise
ailelerin Ogrencilerin daha yiiksek standartlara ulasabilmesi i¢in 6gretmen ve okul
idarecilerini desteklemeleri ve giivenilir bir okul-toplum iliskisinin olusmasini
saglamaktadir. Kasaba ve okul arasindaki bu yakin bag, kentsel alanlarda olmayan, kirsal
alana oOzgli bir oOzelliktir (Barley ve Beesley, 2007). Egitimin resmi hedefleri ve
egitimcilerin beklentileri ne olursa olsun, pek ¢ok ebeveynin, ¢cocuklarmi kdy yasaminin
zorluklar1 ve eksikliklerinden kurtarmak amaciyla okullart bir arag olarak gordigi

gercegi dikkat ¢ekicidir (Griffiths, 1975)

Kirsal okullar, kiiresel diinyayla baglantili, ancak yerel 6zelliklerini kaybetmeden farkli
bir egitim sunma zorluguyla karsi karsiya kalmaktadir. Kaliteli bir kirsal egitim igin,
Ogrencilerin 6grenmeye ve calismaya devam edebilmesini saglayan, ayni zamanda elde
edilen bilginin kendi ¢evrelerini anlamalarina katkida bulundugu alternatif bir program
modelinin uygulanmas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda, basarili deneyimler ve iyi
uygulamalar, yerel baglami dikkate alan bir programin 6nemini vurgulamaktadir. Kirsal
okullar, yalnizca temel becerilerin ve akademik igerigin aktarilmasiyla yetinmemeli; ¢ok
kaynakli, ¢ogulcu, baglamsal (Malassis, 2011) ve Ogrencilerin yasamlariyla dogrudan
iligkili bir program benimsemelidir. Ayrica, ailelerin de bu siiregte 6gretim programiyla
ilgili onemli katkilar1 olmalidir (Garcia Prieto vd., 2017). Buradaki temel amag,
Ogrencilerin 6grenmeye, anlamaya ve gevreleriyle etkilesime devam edebilmelerini

saglamak, ancak bunun i¢in basitlestirilmis bir programdan kaginilmalidir (Conde, 2006).

Ogrenciler igin hem ilgi ¢ekici hem de akademik olarak tatmin edici, ayn1 zamanda
giinliik yasamlarindaki sorunlar1 ve popiiler bilgiyi iceren bir program gereklidir. Ancak,
ogrenciler ¢evrelerinden uzaklastiklarinda, asirt "yerelci" bir egitim almig olmalari,
O0grenmeye devam etmelerini zorlastirabilir (Jiménez, 2014). 21. ylizyilda sosyal bilgiler
egitimcilerinin, egitim ortaminin yalnmizca simifla simirli kalamayacagini kabul etmeleri

biiyiik 6nem tagimaktadir. Ogrenme yaklagimlarmin, yasamin tiim yonleriyle, is
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hayatindan eglenceye ve bos zamana kadar biitiinlesmesi gerekmektedir (Goldfarb,
2002). Bu baglamda, 6grenmenin yalnizca bireysel diizeyde degil, ayn1 zamanda yerel

toplulukla kurulan etkilesimler yoluyla da gelisebilecegi ger¢egi gz 6niine alinmalidir.

Kirsal alanda egitimin bir¢ok avantaji vardir. Kirsal alanlarda niifusun kiigiik olmasi,
insanlarin birbirini tanima olasiligini artirir (Shamah ve Mactavish, 2009) ve okul
yonetimi ile biirokrasinin boyutunu azaltir. Kiigiik okul boyutunun ve giiglii bir topluluk
duygusu kirsal kesimdeki okullar1 kentteki benzerlerinden daha avantajli hale getirir
(Bauch, 2001). Boylece kirsal kesimdeki okullara egitim alanindaki yenilikleri deneme

konusunda daha hizli olma potansiyeli verir (Cardenas ve Ostrom, 2006).

Malassis (2011) ise belirtilenlerin aksine kirsal alanin ve 6zellikle de tarim toplulugunun
egitim seviyesinin, bazi durumlarda kentsel toplulugunkinden veya hatta ulusal
ortalamalardan ¢ok daha diisiik seviyelerde oldugunu ifade etmistir. Bu durum diinyanin
her yerinde gecerli olmakla birlikte, az gelismis iilkelerde esitsizlikler daha fazladir. Bu
durumun nedenleri, elverissiz sosyoekonomik yapilar, kirsal egitimin gelistirilmemesini
kendi ¢ikarlarina uygun bulan ayricalikli sosyal gruplarin olusturdugu savunma
mekanizmalari, koylii ve ciftginin bize istedigimiz kadar gida saglamak i¢in egitilmesine
gerek olmadig1 yoniindeki genel inang ve gilinlimiizde kirsal topluluklarin sundugu yagam
tarz1 ve standardidir. Bunun nedeni ise egitime erisimin zayif olmasia ve kirsal alanda
egitimli bireylerin ise goc¢ etmesine (Shamah ve Mactavish, 2009) baglanmaktadir.
Egitim ve topraktan kacis arasindaki bu neden-sonu¢ baglantisi, tarimsal egitimin

'kirsallastirilmast' taraftari olanlarin degirmenine su tasimaktadir.

Kiiresellesmenin sosyal, siyasi ve egitsel kararlar iizerinde etkili oldugu ortamlarda, kirsal
topluluklarin siirdiiriilebilirligi ve devamlilig1 tehlikeye girebilmektedir. Ancak, kirsal
bolgelerde bulunan okullar, sosyal ve kiiltiirel baglamla uyumlu egitim uygulamalari
sayesinde koklii yapilar1 destekleyerek siirdiiriilebilirligi tesvik edebilir (Moreno-Pinillos,
2022). Kirsal alanlarda okullarin varligi, yerel halkin kdylerini terk etmemesi igin kritik
bir hizmettir; bu nedenle, egitim kurumlariin eksikligi, kirsal ¢evrenin zamanla sosyal ve
ekonomik olarak gerilemesine yol acabilir (Garcia Prieto vd., 2017). Kirsal topluluklar,
ayrimeilik, giic iligkileri ve dogal kaynaklar iizerindeki rekabet gibi kalici yapisal
sorunlarla da kars1 karsiya kalmaktadir. Cogu durumda, bu topluluklarin siirdiiriilebilirlik
ve kalkinma acgisindan en biiyiilk umudu, i¢ kaynaklarini mobilize ederek kendi
¢ozlimlerini iiretme kapasiteleridir. Birgok kirsal bolgede okullar, geriye kalan son kamu

kurumu, entelektiiel sermayenin temel deposu ve en biiyiik kamu kaynaklarinin yoneticisi
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olarak islev gormektedir. Kirsal okullar, biinyesindeki yetiskin profesyoneller ve geng
niifus, kirsal alanlarin iyilestirilmesi ve siirdiiriilebilir kalkinmasimnin en biiyiik
potansiyelini tasimaktadir; ancak, bu rol ¢ogu zaman gz ardi edilmektedir (Williams,

2002).

Kirsal alandaki okullar diger basarili okullarda oldugu gibi okula uyumlu program,
ogretim ve degerlendirme gibi 6grenciyi basartya gotiiren niteliklere odaklanmalidir. Bu
okullarda 6gretmenler, 6grencilerden elde ettikleri verileri 6gretim siirecine yon vermek
ve egitimsel kararlarii temellendirmek amaciyla kullanmaktadirlar (Barley ve Beesley,
2007). Kirsal bolgelerde etkili bir egitim programi gelistirebilmek igin Oncelikle
cocuklarin icinde yasadiklari c¢evresel ve toplumsal kosullarin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Dziuban ve Kysilka'ya (1996) gore, 6grencilere ne Ogretilecegine karar
vermeden Once, onlarin i¢inde yasadiklar1 kosullarin iyi anlasilmasi gerekmekte; 6gretim
programi ve ders kitab1 se¢imlerine iliskin sorular da ¢ocuklarin yasam baglami dikkate
alinmadan anlamini yitirmektedir. Bu yaklagim, yalnizca kirsal alanlarla sinirli olmayip,
bliyiiklik veya ortamdan bagimsiz olarak tiim okul tiirleri i¢in gegerli bir ilkeyi ifade

etmektedir.

Hem kirsal hem de sehirli ¢ocuklarin ihtiyaglarini merkeze alan arastirmacilar, 6gretim
programinin bulundugu yerde 6grencilerle bulusacak sekilde yapilandirilmasi ve yalnizca
akademik bilgilerle sinirli kalmayip yasam deneyimlerini de kapsamasi gerektigini ortaya
koymuslardir (Dziuban & Kysilka, 1996; Ediger, 1999’den aktaran Bouck, 2004). Bu
dogrultuda, kirsal okulun belirli gerekgelerle politik biling sahibi bireyler yetistirme
amaci tagiyan yenilik¢i bir egitim modeli sunmasi gerektigi savunulmaktadir. Kirsal
alandaki toplumsal hareketlerin perspektifinden bakildiginda, okulun pedagojik yapisinin
ve Ogretim programinin deneyim ve bilgi iretimine deger veren bir anlayisla
kurgulanmasi, ders kitaplari ve dgretim programin toplumsal hareketlerin pedagojisini,
koyli kiiltiirtini ve kimligini yansitmast 6nem arz etmektedir (Da Silva & Cardoso Filho,
2018). Bununla birlikte, kirsal bolgelerde uygulanan 6gretim programlart ¢ogu zaman
kent merkezlerinde gelistirilen standart programlara dayalidir. Bu durum, kirsal kesimde
yasayan bireylerin 6zgiin sorunlarina dogrudan deginilmemesine ve kirsal topluluklardaki
birgok Ogrencinin bireysel potansiyellerini besleyemeyen egitim programlarina maruz
kalmasina yol agmaktadir (Adelabu, 2008). Baeck (2015), okullarin toplumla baglantili
bir 6gretim programi sunarak Ogrencilerin kendi topluluklar1 icinde nasil basarili

olabileceklerini 6gretmeleri gerektigini vurgulamaktadir.
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Sonu¢ olarak, kirsal alanlardaki Ogrenciler kaliteli egitime, kazanch istthdama ve
yoksulluktan kurtarabilecek diger hizmetlere erigsim konusunda ciddi kisitlamalarla karsi
karstya kalmaktadir. Kirsal egitimdeki temel sorunlardan biri de yalnizca icerikle degil,
ayni zamanda Ogretim programimin kirsal gercekliklerle ne derece uyum sagladigiyla
ilgilidir. Kirsal alanlarda meslek oncesi, mesleki ve teknik egitim igeriginin saglanmasi
biiyiilk 6nem tagimakta; ne var ki, insan kaynaklarinin ve fiziksel altyapinin yetersiz
olmas1 bu siireci sekteye ugratmaktadir. Ayrica, Ogrencilerin mesleki egitime ilgi
gostermemeleri de bu yapisal sorunlar1 daha da derinlestirmektedir. Bu nedenle en 6nemli
ihtiyag, mevcut Ogretim programimin temel akademik igerigini yerel bilgilerle
biitiinlestirerek kirsal kesimdeki topluluklarla daha anlamli bir iliski kurmak ve
Ogrencilerin kazandiklar1 becerilerin yerel yasamla bagdastirilmasini saglamaktir

(Adelabu, 2008).

Arastirmalar, kirsal kesimde gorev yapan 6gretmenlerin okul-toplum iliskileri ve daha
nitelikli 6gretim programi hazirligi konusunda farkindaliklarinin artirilmasi gerektigini
ortaya koymustur (DeYoung, 1987). Benzer sekilde, Azano ve Stewart (2015) kirsal
okullarda yiiksek kaliteli 6gretmenlerin istthdam edilmesini ve elde tutulmasini bir adalet
ve esitlik meselesi olarak degerlendirmekte, tiim kiiltiirel, irksal, cografi ve
sosyoekonomik baglamlarin deneyimlerinin &gretim programiyla bitiinlestirilmesi
gerektigini savunmaktadir. Ancak 6gretim programinin ve egitimde aktarilan degerlerin
cogunlukla kentsel ortamlarda yasayan bireyler tarafindan sekillendirilmesi, kirsal
Ogrencilerin yasam deneyimlerinin ve kiiltiirel gercekliklerinin géz ardi edilmesine neden

olabilmektedir (Baeck, 2015).

Tirkiye 6zelinde de benzer bir durum s6z konusudur. Cift¢i ve Cin (2018), tlkedeki
merkezi egitim sisteminin, tiim ¢ocuklara ayni 6gretim programini uygulayarak kirsal
bolgelerin farkli ilgi alanlarini ve kiiltiirel paradigmalarini yeterince dikkate almadigini,
bu nedenle kirsal egitim sorunlarinin ¢oéziimii i¢in kirsala 6zgii politikalarla desteklenen,
uygun 6grenme materyalleriyle yeniden tasarlanmis 6gretim programlarimin gelistirilmesi
gerektigini ifade etmektedirler. Bu baglamda, okul ve toplum arasindaki bag
giiclendirilerek bdlgenin egitim ihtiyaglarina uygun 6gretim programlarinin olusturulmasi
ve tarim, yerel gelenekler, kiiltiirlerarasi egitim gibi segmeli derslerin programlara dahil
edilmesi 6nerilmektedir (Elena ve Adela, 2010). Benzer bir yaklagimi destekleyen Halsey
(2018) de, ulusal Ogretim programinin kati bir sekilde uygulanmak yerine, okullarin

bulunduklar1 topluluklarin o6zelliklerine gore esnek bigcimde yorumlanmasi gerektigini
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savunmakta ve boylece yerellestirilmis, yer temelli egitim yaklasimlarinin 6grencilerin

daha genis perspektiflerden ve firsatlardan kopmamasini saglayabilecegini belirtmektedir.

Her ne kadar ulusal diizeyde gelistirilen 6gretim programlar1 kirsal kesimdeki okul
ihtiyaglarina tam olarak karsilik veremese de, gerceklestirilecek diizenlemelerin, bakanlik
yetkilileri ve ebeveynler basta olmak {izere tim paydaslar tarafindan onaylanabilir ve
uygulanabilir olmasi beklenmektedir (Moulton, 2001). Bazi arastirmacilar, c¢iftei
niifusuna oOzellikle kirsal yasam tarzina uyarlanmis bir egitim verilebilecegini One
siirmektedir (Malassis, 2011). Ancak bu ikili egitimin kirsal alanlardaki sorunlari
¢ozmede etkili olmadiga iliskin goriisler bulunmaktadir. Malassis (2011)’in bahsettigi
ikili egitimde kirsalda verilmesi Ongoriilen egitim, lilke genelinde verilen egitimden
diisiik seviyede, mesleki egitim temelli ve esdeger olmayan bir egitim diizeyidir. Bu
nedenle Malassis (2011) kirsal egitimin, genel egitim sisteminden tamamen ayrilmis ve
devam etme veya transfer imkanina izin vermeyen bir getto haline gelecegini
belirtmektedir. Bunun yerine egitimi kirsallastirmak yerine, tim ulusun egitimi, gelisen
bir toplumun gereksinimlerine dayanmalidir. Bu dogrultuda Qian ve Smyth (2008),
yoksul kirsal bélgelerde okul kalitesinin artirilmasi ve egitimde kirsal-kentsel ugurumun
azaltilmasi i¢in 6gretim programinin, dgretim materyallerinin ve bazi ders kitaplarinin
millilestirilmesini;  6gretmen yeterliklerinin  merkezi standartlar dogrultusunda
belirlenmesini ve hem Ogretim elemanlarma hem de kirsal bolge yoneticilerine yonelik
egitim programlarmin sunulmasmi gerekli stratejiler olarak vurgulamaktadir. Diger
yandan, akademik program Ogrencilerin okul igerigini 6grenmeye devam etmelerini
saglar; ancak bu siiregte 6grenciler, ¢evrelerini anlamadan, dogalliktan kopuk bir sekilde
yasamaya baslarlar (Santamaria Luna, 2012). Kiiresel bir bakis a¢is1 kazansalar da kendi
yerel baglamlarini tanimaktan uzak kalirlar. Ornegin, iilkenin biiyiik nehirlerini
Ogrenirken, kdylerinin yakinindan gecen nehrin 6zelliklerinden habersiz olurlar. Okul
onlara, sokakta karsilastiklar1 diinyadan tamamen farkli bir gercekligi sunar (Tyack ve

Tobin, 1994).

Cevresel unsurlar, kirsal bolgelerde gorev yapan 6gretmenler i¢in dnemli birer egitim
kaynagidir. Kalaoja (2006)’ya gore, bu g¢evresel kaynaklarm kullaniminin 6gretmen ve
Ogrenciler arasinda aile benzeri bir atmosfer ve gayri resmi kisisel iligkiler olusturdugunu
ifade etmektedir. Baz1 durumlarda, fiziksel ¢cevrenin kendisi dogrudan 6gretimsel bir arag
niteligi kazanmakta; daglar, nehirler, vadiler gibi yerel dogal miras dgeleri, baglam i¢inde

degerlendirildiklerinde 6grenmeyi destekleyici bir rol iistlenmektedir. Bu baglamda, okul
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bahgesi gibi alanlar da okul ile ¢evre arasindaki etkilesimi giiclendiren ve 68renme
stirecini yerellestiren bir kolaylastirici olarak 6ne ¢ikmaktadir (Boix Tomas & Bustos

Jiménez, 2014).

Son on yilda yeni teknolojiler ve kiiresel ekonomik krizlerin getirdigi toplumsal
doniistimler, kirsal okullarda topluluk aidiyetinin zayiflamasina ve kentsel egitim
unsurlarinin  kirsal egitimle biitiinlestigi melez bir yapmin ortaya c¢ikmasina neden
olmustur. Bu siireg, kirsal okullarin daha kisiliksiz hale gelmesine yol agmistir. Kentsel
egitimden tiiretilen ve kirsal egitime uygulanan unsurlar arasinda sunlar yer almaktadir:
her tiirlii bolge icin standart olarak tasarlanmus ders kitaplari; mekansal organizasyon;
ogrencilerin fabrika modeline benzer sekilde ayr1 siralarda oturtulmasi; disiplinlere veya
konulara gore diizenlenmis ders programlari; ve Ogrencilerin yas gruplarina gore
smiflandirilmasi. Bu uygulamalar, farkli yas gruplarindan ogrencilerin bir arada
bulundugu c¢ok simifli siniflarda bile gecerlidir. Bu standartlar, kirsal okullarin cesitli
ihtiyaclarma ve 0Ozgiin yapisina gereken Ozenin gosterilmedigini, dolayisiyla kirsal
okullarin bir sehir okuluna benzer bir yapiya biiriindiigiinii géstermektedir. Bu nedenle,
kirsal egitimin kendine 6zgii avantajlarin1 koruyabilmesi i¢in sosyo egitimsel baglamini
dikkate almak biiyiilk 6nem tagimaktadir (Garcia Prieto vd., 2017). Kirsal alanin farkli

degiskenleri egitim-0gretim siirecini su acilardan etkiler (Howley ve Gunn, 2003):

e Egitim sisteminin yapisal 6zellikleri (sinif, okul veya bolgenin biliylikliigii gibi),

e Yerel kaynaklarin esitligi (toplumda gelir dagilimi, bolge okullart arasinda 6gretim
kaynaklariin esitligi, bolge okullar1 arasinda en iyi Ogretmenin goérevlendirme
bicimleri),

e Yerel okul kiiltiirii (okulun topluma ne o6lciide biitiinlesti§i ve bunun tam tersi,
egitimin amaglar1 ve etkilerinin algilanma bigimleri),

e Ogretmenlerin ve yoneticilerin amaclar1 (okul iklimi, profesyonel meslektaslik,

e Ogrenciler arasindaki iliskiler, 6grenciler ve egitimciler arasindaki iliskiler),

e Kaynagin yeterliligi. (zorluklar goz oniine alindiginda okulun kaynak bulmasi, har¢
cabasi, personel degisim orani),
e Ortak amac derecesi (O0grenci merkezli odaklanma, izleme kapsami, egitim

ciktilariin esitligi).

Giliniimlizde bireyin ve toplumun gelisimi, bilimin giicii kadar egitimin kapsami

icerisinde de degerlendirilmektedir. Egitim sisteminde ise Ogrencilerin gelisiminde
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Ogretmenin miidahalesi 6nemli bir rol oynamaktadir (Biriescu ve Babaita, 2014). Her ne
kadar onceki arastirmalarda 6grenci-6gretmen iliskileri ile egitim hedefleri biiyiik 6l¢iide
birbirinden ayr1 alanlar olarak ele alinmis olsa da, son yillarda 6gretmenlerin bu hedefler
tizerindeki etkisinin kirsal G6grenciler agisindan 6nemli bir sosyal sermaye kaynagi
olusturdugu goriilmektedir (Goodpaster vd., 2018). Kirsal kesimde gorev yapan
ogretmenlerin ¢oklu roller iistlenmesi (Glover vd., 2016), 6grencilerle yalnizca akademik
diizlemde degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal boyutta da giiclii iliskiler kurmalarina
olanak tanimaktadir. Knutson ve Del Carlo’nun (2018) 6gretmen goriislerine dayali nitel
caligmasinda, 6gretmenler bu ¢oklu rollerin kendi sosyal sermayelerini artirdigini ve bu
durumun kirsal Ogrencilerin akademik gelisimine olumlu katkilar sundugunu ifade

etmislerdir.

Kirsalin kendine 6zgii yapisindan dolayi, sosyokiiltiirel, cografi, sosyoekonomik ve
sosyal eksiklikleri, 6gretmenlerin egitim sisteminde etken bir rol listlenmeleri, misyonunu
Ogrencilerinin egitimi iizerine odaklamalar1 gercgeklestirilen egitimin kalitesini ve
niteligini 6nemli derecede etkilemektedir. Gegmisten gliniimiize yasam sartlar1 olarak
bakildig1 zaman kir ve kent arasinda oldukga biiyiik farkliliklar vardir (Palavan ve Donuk,
2016). Yasam standartlarindaki bu farkliliklar kirsal okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin, sehir okullarindaki meslektaslarina kiyasla farkli ve 6zgiin zorluklarla
karsilasmalart muhtemeldir (McCracken ve Miller, 1988). Ogretmenlerin kirsal ve uzak
bolgelerde uzun siire gérev yapmalarini engelleyen temel unsurlar arasinda, "eve" dénme
arzusu veya ihtiyaci, mesleki ilerleme beklentisi, egitimden ve/veya kirsal yasamdan
kaynaklanan memnuniyetsizlik, kirsal bolgelerde 6gretmenleri kalmaya tesvik edecek
uygun mekanizmalarin eksikligi ve bu bolgelere atanacak 6gretim elemanlarinin segim

stirecindeki yetersizlikler yer almaktadir (Lunn, 1997°den aktaran Yarrow vd., 1999).

Kirsal okullarda gorev yapmaya istekli 6gretmen sayisinin sinirli olmasi, biiyiik Olciide
Ogretmen adaylarmin sosyokiiltiirel ge¢misiyle iliskilendirilmektedir. Egitim siireclerini
genellikle kentsel ya da yar1 kentsel bolgelerde geciren bireyler, kendilerinden farkl
sosyal yapiya sahip ve uzak cografyalarda yer alan kirsal bolgelere atanma konusunda
isteksizlik sergilemektedir. Bu isteksizlik, 6zellikle kadin 6gretmenlerde daha belirgin
sekilde goriilmektedir (Moulton, 2001). Kirsal ve kentsel toplumsal yapilar arasindaki
farkliliklar, kirsal olmayan bdlgelerden gelen Ogretmenlerin kirsal okullarda gorev
yaparken karsilagtiklari uyum sorunlarini derinlestirmekte; bu durum, degerler diizeyinde

bir uyusmazlik dogurarak 6gretmenlerin uzun siireli gérev yapmalarini engelleyen 6nemli
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bir unsur haline gelmektedir (Mahan, 2010). Bu uyumsuzluk yalnizca 6gretmenlerin
mesleki rollerini degil, ayn1 zamanda kirsalda karsilastiklar1 giinliik yasam kosullarini da

dogrudan etkilemektedir.

Kirsalda gorev yapan Ogretmenin problemleri yalnizca okulla sinirli kalmamaktadir.
Ogretmenlerin gérev yerlerinde uygun lojman sartlarinin bulunmamasi, onlarm kent
merkezine yakin yerlerde ikamet etmelerine neden olmakta, bu durum da dogal olarak
beraberinde ulagim sorununu da getirmektedir. Biitlin bunlar diisiiniildiiglinde
ogretmenler kirsal kesimde olmaktan dolayr olduk¢a problem yasamakta ve bu
problemler egitim 6gretim siireci boyunca karsilarina ¢ikmaktadir. Dogal olarak da hem
Ogretmene kigisel boyutta, hem oOgrenciye hem de egitime negatif bir sekilde
yansimaktadir. Total olarak bakildigi zaman mevcut egitim sistemi bu durumdan
etkilenmekte ve dogal olarak egitiminden beklenen kalite ve nitelik diisiis egilimine sahip

olmaktadir (Palavan ve Donuk, 2016).

Boylan ve digerleri (1993), gergeklestirdikleri ankette Ogretmenlerin kirsal ve uzak
bolgelerde bir okulda ya da toplulukta yasamanin ve ¢alismanin algilanan avantajlarini ve
dezavantajlarini ortaya koymuslardir. Avantajlar arasinda daha saglikli, sessiz ve giivenli
bir yagam tarzi, ¢ocuk yetistirmek i¢in uygun bir ortam, daha kii¢ciik ve sevecen bir
topluluk yapisi, biiylik sehirlerde goriilen su¢ orani gibi sorunlarin bulunmamasi ve genis,
temiz acik alanlarin varligi 6ne c¢ikmaktadir. Buna karsilik, dezavantajlar kiiltiirel
faaliyetlerin sinirliligr, uzun mesafeler kat etmenin zorlugu, cocuklar i¢in egitim
firsatlarinin gérece azligi, es ve ¢ocuklar i¢in is imkanlarinin bulunmamasi ile saglik ve

spor tesislerinin yetersizligi seklinde siralanmaktadir.

Kirsalda 6gretmenlerin, 6grencileri ve onlarin geldikleri topluluklar hakkinda derin bilgi
sahibi olmalar1 gerekmektedir (Theobald, 2002). Ogretmenin, kirsal topluluk hakkinda
bilgi edinmesinin yani sira, bu toplulugun bir pargasi olarak kabul edilmesi de zaman
gerektirmektedir (Yarrow vd., 1999). Geleneksel dersler—sanat, miizik, fen, sosyal
bilimler, matematik ve dil sanatlar—yerel c¢evrenin O6zgiin kosullari, durumlar1 ve
sorunlari ile ele alindiginda ¢ok daha derin bir kavrayis saglayabilir. Ornegin, 6grenciler,
yerel harcanabilir gelirin grafiklerini matematik aracilifiyla ¢izerek bu dersin daha
kapsamli bir anlayismi kazanabilirler. Yerel flora ve faunayi inceleyerek yasam
bilimlerine dair daha iyi bir kavrayis gelistirebilirler. Kendi topluluklarimin mevcut
durumuna yol agan tarihi gelismeleri analiz ederek tarihin yasam iizerindeki etkisini daha

iyi anlayabilirler. Sanat derslerinde yaptiklar1 ¢aligmalarin bir topluluk duvar resmi ile
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sonuclanmasi ya da miizik dersinde bir donemin ruhunu yakalayip bunu farkli kusaklarla

paylasmalari, estetigin yasamlarindaki giiciinii anlamalarini saglar (Theobald, 2002).

Topluluk kosullar1 ve sorunlarina dayali olarak hazirlanan dersler, pedagojik agidan ileri
diizeyde bir ¢alisma gerektirir. Kirsal yerlesimlerin dinamiklerine yonelik akademik bir
inceleme, bu tiir caligmalarin yapilabilmesi i¢in gerekli olan kapasiteyi artirabilir. Kirsal
okullarda 6gretmenler tarafindan yiiriitilen 6gretim uygulamalari da bu baglamda son
derece Onemlidir. Geleneksel okul derslerini, 6grencilerin yasam kosullar1 {izerindeki
etkileri dogrultusunda bir ara¢ olarak degerlendirmek kritik dnemdedir. Bu yaklagimi
etkili bir sekilde uygulayabilmek, yerel kosullarla entelektiiel bir bag kurmay1 gerektirir
(Theobald, 2002).

Ulkelerin kalkinma cabalarinda, daha zengin ve gelismis olma hedeflerine ulasmak
amactyla siirdiiriilen ugraslardan biri de egitimdir. Egitim temelinde bireyin gelisimini
sagladigi gibi iilkenin bilimsel, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasini sagladig1 i¢in
onemli ve islevsel bir ara¢ (Bowen, 1996) oldugu diisiiniildiigiinde, egitim igeriklerinin,
olabildigince yasanan hayattan almasi ve insanlarin hayatlarini kolaylastirmasi 6nem
tagir. Bati Avrupa iilkelerinde egitim amaglar1 acisindan, bireyin hayatin giicliiklerini
asabilmede yardimci olacak bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandiracak igerigin verilmesi
oldukc¢a 6nemlidir. Bireyin 6zgiirlesmesi, giiclii olabilmesi ve giinliik hayatin zorluklarina
kars1 ¢coziimler iiretebilmesi, egitim siireglerinde 6grendiklerinin nitelikleriyle orantilidir.
Bu sebeple egitim iceriklerinin yasanilan hayatin iceriklerinden beslenerek olusturulmasi
gerekmektedir. Yasamin insanla ilgili boyutu sosyaldir ve insan yapist itibariyle sosyal
bir varliktir. Bireyin toplumsal siireci yasamak zorunlulugu, insan olma dogasinin
sonucudur. Toplumsal siire¢, insanin insanlagma siireci olup egitimin sosyal boyutunu
olusturmaktadir (Karakaya, 2006). Kiiltiirleme/kiiltiirlenme kavrami bir toplumda hakim
olan kiiltiiriin toplumsal kurumlar aracilifiyla bireylere aktarilmasi ve onlar tarafindan
benimsenmesini ifade etmektedir. Bu kavramlara yakin anlamiyla “kiiltiire katilma” ise
gelisme cagindaki cocuklarin aile, okul ve diger sosyal kurumlarin da igbirligiyle i¢inde
yasadiklar1 toplumun kiiltiirel norm, deger ve geleneklerini 6grenmelerini; yetiskinlerin
de hayat boyu kendilerini kiiltiirel gelismelere adapte etme siireci seklinde

tanimlanmaktadir (Demir ve Acar, 1998’den aktaran Konuk,2016)

Tirkiye’de egitim sistemi merkezi yonetime sahip olmasindan dolay1 hiyerarsik bir yap1
icinde merkezden yiiriitilmektedir. Bu nedenle yonelimlere ve gelisim siireglerinin

niteliklerine gore degil, yonetme ve yonlendirmeye dayali bir yapidadir (Kaya, 1983°den
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aktaran Karakaya, 2006). Egitim politikasini kentler denetler haldedir. Kirsal alanlarda ilk
veya ortaokulunu bitiren 6grenciler iist 6grenime devam edebilmek amaciyla kentlere go¢
etmektedirler. Kentler is aramak ve iist 6grenime devam etmek agisindan kirsal alanlara
gore cazip alanlar olarak goriilmektedir (Tezcan, 2024). Kirsallardaki okullar, gengleri
egitip tesvik ederek topluluklarinin ¢okiisiinii hizlandirma pozisyonunda sik¢a bulunurlar;
genclerin bagka yerlere gitmesi, basarilarinin bir gostergesi haline gelir. Baz1 kirsal
bolgeler, bu zorluklarla yer temelli egitim araciligiyla basa ¢ikmaktadir. Bu, topluluk
duyarlilig1 olan bir program olup, okullar ve topluluklar arasindaki baglar1 gii¢clendirerek
her ikisini de gelistirmeyi hedefler. South Dakota'daki Howard ve Louisiana'daki East
Feliciana gibi birbirinden oldukca farkli ve uzak kirsal bolgeler, yerel ihtiyaglari ele
alirken eyalet standartlarim1 kargilamanin, hatta agsmanin bir yolu olarak yer temelli
egitimi kullanmaktadir (Williams, 2002). Kirsal bolgelerdeki ekonomik kosullarin
karmasikligi, sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan anlasilmali ve bu kosullar, yerel
ekonomik gercekliklere uygun vatandaslar yetistirmek amaciyla dikkate alinmalidir.
Ekonomik giiclerin aileler, politik egilimler ve yasam tarzlar iizerindeki etkilerine dair
bilgi, ayrica okullagsma ve vatandaslikla ilgili goriisler, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
yerel baglamlara dayali olarak derslerini daha etkili bir sekilde planlamasini saglar

(Waterson ve Mofta, 2016).

Kirsal alandaki c¢ocuklarin ilkokul sonrasi iist 6grenime devami konusunda sorunlar
bulunmaktadir. Ust 6grenimin islevsel olmadigi inancindan dolay1 zorunlu olarak mesleki
ve teknik okullar1 tercih etmektedirler. Bunun ana nedeni ise gelir kavraminin pragmatik
degeri 6n planda olmasidir. Ailenin gelir durumu bireyin alabilecegi egitim miktarini ve
cesidini 6onemli derecede sekillendirmektedir. Yiiksek gelire sahip aileler, ¢cocuklari i¢in
egitime daha fazla pay ayirmaktadirlar. Bu nedenle, bu ailelerin ¢ocuklarinin uzun yillar
ve daha pahali egitim kurumlar1 gerektiren mesleklere odaklanmasi ¢ok daha
muhtemeldir. Buradan anlasilacagi {izere ailenin konumunu ile ¢ocuga verilecek egitim
siiresi baglaminda bir korelasyonun oldugu aciktir. Su sekilde bir dogru orant1 kurabiliriz:
Ailenin mesleki seviyesi diislikse, cocuga sunduklari egitim derecesi de o denli zayiftir
(Young ve Mack, 1959°den aktaran Tezcan, 2024). Kirsal bolgelerde halk kitleleri
tizerinde en etkili okul tiirii genellikle ilkokuldur (Griffiths, 1975).

Kirsal bolgelerde yasayan ogrenciler, gilinlilk yasamlarinda ve aile-toplum iliskileri
icerisinde yerlesik olan sosyal normlar1 deneyimleyerek oOgrenmektedir. Bu normlar

bolgesel ve etnik farkliliklar gostermekle birlikte, kirsal kesimdeki cocuklar ¢ogunlukla

28



giiclii aile ve topluluk baglariyla oriilii geleneksel degerler icinde yetistirilmektedir. Bu
baglar, 6grencilerin lise sonrasi yasamlarina iligkin kararlarini etkileyebilmekte; toplumda
kalma istegi ile farkl bir ¢cevrede egitim gérme arzusu arasinda bir gerilim olusturarak
baz1 6grencilerin egitim yonelimlerinin zayiflamasina neden olabilmektedir (Corbett,
2007; Hektner, 1995). Ote yandan, bazi arastirmalar her kirsal ortam igin gegerli
olmamakla birlikte, baz1 kirsal bolgelerdeki 6grencilerin kendilerinden farkli insan ve
kiltiirlerle iliski kurmakta zorlandigimi ve bu durumun sosyal agidan bir kopukluk

duygusu yarattigin1 ortaya koymaktadir (Waterson ve Boffa, 2016).

Cocugun egitim siirecinde akranlariyla esit kosullara sahip olup olmadigi, biiyiik 6l¢iide
ekonomik gelir diizeyi ve i¢cinde bulundugu sosyal ¢evre tarafindan belirlenebilmektedir
(Eres, 2021). Pek ¢ok iilkede oldugu gibi, kentsel ve kirsal bolgeler arasindaki ekonomik
diizey farklar1 Tirkiye’de de belirgin bir sekilde gozlemlenmektedir. Genellikle kirsal
bolgelerde yasayan ailelerin gelir seviyesi daha diisilk olmakta ve bu durum egitimde
firsat esitsizligi yaratmaktadir. Yapilan aragtirmalar, Tiirkiye’de kentsel bolgelerde
O0grenim goren Ogrencilerin, kirsal bolgelerdeki akranlarma kiyasla daha avantajli bir
konumda olduklarini ortaya koymaktadir. PISA (Programme for International Student
Assessment) sonuclart da bu durumu desteklemekte, kentsel bolgelerdeki dgrencilerin
akademik basarilarinin kirsal bolgelerdeki 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu

gostermektedir (Celikdemir, 2020).

Kirsal bolgelerde ozellikle ilkokul kisminda genelde birlestirilmis simif uygulamasi
gerceklestirilmektedir. Birlestirilmis sinif uygulamalarinin temel nedenleri arasinda
Ulkemizde bu uygulamanm 6zellikle kirsal bolgelerde ogrenci sayismin azhign ve
dersliklerin yetersizligi gibi etkenlerden kaynaklandigi goriilmektedir (Tasdemir, 2012).
Birlestirilmis simif uygulamalari, tarim ve hayvancilik faaliyetlerinin yani sira, bazi
yerlerde oldugu gibi turizmle ugrasan, niifusu seyrek ve dagmik yerlesim alanlarinda,
diger yerlesim yerlerinden izole olmalari ve ekonomik hareketliligin smirli olmasi
nedeniyle gelistirilen bir 6gretim modelidir. Bu model, bu bolgelerdeki okul ¢agindaki
niifusun egitim ihtiyaclarin1 karsilamaya yonelik bir strateji olarak tasarlanmigtir
(Sigsworth ve Solstaf, 2005). Diinyanin gelismis iilkeleri arasinda yer alan Amerika
Birlesik Devletleri’nin kuzey eyaletleri, Kanada, Avustralya ve Avrupa Birligi iilkeleri
arasinda Ingiltere, Isveg, Norveg, Finlandiya gibi kuzey iilkelerinde bu égretim bigiminin

yaygin olarak uygulandigi goriilmektedir. Bu yerlesim bdlgelerinin ortak noktasi,
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iilkelerin gelismislik diizeyinden bagimsiz olarak kirsal nitelikte olmalaridir. Tarim ve
hayvanciligin baskin oldugu bu sosyoekonomik yapilar, genis arazilere ve biiyiik otlak
alanlarina ihtiya¢ duyduklarindan, niifusun seyrek bir sekilde dagilmasina yol agmaktadir
(Akdemir ve Ekinci, 2019). Birlestirilmis simiflarda gretmenlik yapmak, bagimsiz
siiflarda yapilan 6gretime kiyasla daha fazla zorluk icerir. Bu zorluklar, birlestirilmis
smiflarin  yapisi, okulun bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik ve kiiltiirel kosullari,
Ogrencilerin egitim diizeyleri, 6gretmenin hem egitimci hem de yonetici olarak iistlendigi
coklu roller ve ayni zamanda yerel halka rehberlik etme gibi gorevlerinden
kaynaklanmaktadir. Bu kosullar g6z Oniine alindiginda, birlestirilmis smifli koy
okullarinda gorev yapacak o6gretmenlerin, hem hizmet Oncesinde hem de hizmet igi
egitimde bu ihtiyaclarn karsilayacak sekilde yetistirilmesi kritik bir 6nem tasimaktadir

(Bilir, 2008).

Birlestirilmis sinif uygulamalarinin hem avantajlar1 hem de dezavantajlar1 bulunmaktadir.
Ogretmenlerin, birlestirilmis siiflarda 6gretim programmin tiim hedeflerine ulasabilmesi
icin daha fazla zaman ve enerji harcamasi gerekmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin is
yiikiiniin artmasi ve kirsal bolgelerde goérev yapan Ogretmenlerin yeterli destegi
alamamasi, bu uygulamalarda zorluklara yol agmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
deneyimli ve isgini severek yapan bireyler olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir; aksi takdirde
bu 6gretmenler tiikenmislik yasayabilirler. Ne yazik ki, birlestirilmis siniflarda genellikle
yeni atanmig, deneyimsiz Ogretmenler gérev yapmaktadir ve bazen farkli alanlardan
egitim almis iicretli 6gretmenler de bu siiflarda gorevlendirilebilmektedir. Bu durum,
birlestirilmis sinif uygulamasinin avantajli olmasindan ziyade dezavantajli hale gelmesine
neden olmaktadir. Bu sorunlarin Oniine gegebilmek icin, birlestirilmis siniflarin
bulundugu bolgelerin daha cazip hale getirilmesi ve bu siniflarda daha deneyimli

Ogretmenlerin istihdam edilmesi saglanmalidir (Yildirim ve Amag, 2020).

Ayrica kent ve kirsal alanda Ogretmenlik pozisyonlari konusunda statiiye dayali bir
hiyerarsi oldugu goriilmektedir. Biiylik kentsel okullarinda ¢alisan 6gretmenler, kiiclik
kirsal okullarda ¢alisan meslektaglarina kiyasla kendilerini daha iyi 6gretmenler olarak
gorme egilimindedir. Bu kirsal karsit1 6nyargi, kiiltiirel olarak da o kadar belirgindir ki,
kirsal Ogretmenler bile bazen bu hiyerarsiyi igsellestirmekte, hatta benzer durum
ogrenciler icin de gecerli olmaktadir. Aslinda, kirsaldaki 6grenciler, biiyiik kentsel
okullara giden 6grenciler kadar 1yi yetistirilmediklerine inanacak sekilde egitilmektedirler

(Theobald, 2002). Bu durumu destekleyen benzer bir bulguya Malko¢’un (2024)
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“Ogretmenlerin Meslek Kiiltiiriiniin Insas1 Uzerine Sosyolojik Bir Calisma” baslhkl
arastirmasinda da rastlanmaktadir. Arastirmada, 6gretmenler arasinda kideme dayali bir
hiyerarsinin varligina dikkat ¢ekilmis ve bu hiyerarsik yapinin egitim-6gretim ortamlarina

cesitli sekillerde yansidigi ortaya konulmustur.

Kirsalda birgok aile, c¢ocuklarmin kdy yasaminda dogrudan karsiligt olmayan
okuryazarlik ve benzeri becerileri O0grenmesinin kisa vadede anlamli olmadigini
diistinmektedir. Okulda aktarilan bilgilerin giinliilk yasamla iligskilendirilmemesi ise
cocuklarin okulu yabanci bir ortam olarak algilamasina neden olmaktadir. Bu algi,
fiziksel olarak yetersiz ve bakimsiz okul binalari, 6gretmenlerin diizensiz devami ve
siirlt 6gretme-6grenme etkinlikleriyle daha da pekismektedir (Moulton, 2001). Ancak
kirsalda kadinlar, aile ve kdy yasaminin etkin {iyeleri olarak, ¢ocuklarin okula devami ve
genel kirsal kalkinma iizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Bu nedenle, okul-veli is
birligi, cocuklarin egitime yonlendirilmesi, 6grenme ortamlarinin desteklenmesi ve
toplumsal farkindaligin artirilmasi gibi egitimsel faaliyetlerde aktif rol iistlenmeleri

onemlidir (Malassis, 2011).

Kirsalda egitim, Ogretme yoOntemleri, Ogrencilerin egitim seviyesi, O0grenmeye karsi
tutumlar1, onceki okul deneyimleri, ebeveynlerinin okul deneyimleri gibi bir¢ok unsura
baglh olarak degiskenlik gdosterir. Ayrica, bu liste Ogrencilerin dini ge¢misi,
sosyoekonomik durumu, cinsiyeti, etnik kokeni ve dil ge¢misi gibi unsurlarla
genisletilebilir. Ogrencilerin bu 6zelliklerini anlamak, onlarmn topluluklarini tanimakla
dogrudan iligkilidir; zira bu kosullarin ¢ogu, 6grencilerin geldikleri yerel ¢evre, yani
topluluk ile 6nemli Sl¢lide baglantilidir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, yaygin kiiltiirel
normlar ve degerler, kirsal bolgelerde yasayan 6grencilere, yasadiklar1 yerle baglantili

olarak 6grenme beklentileri konusunda varsayimlar olugturmay1 6gretir (Theobald, 2002).

Kiiciik kirsal okullarin kapanmasinin, yerel topluluklar tizerinde olumsuz etkiler yarattigi
gozlemlenmistir; okulun kapanmasi, bolge sakinlerinin egitim hizmetlerine erisim igin
yakinlardaki diger kasabalara tasinmayi tercih etmelerine neden olmaktadir. Bu durum,
yerel niifusun azalmasia ve toplulugun zayiflamasina yol agmaktadir (Garcia Prieto vd,
2017). Kuarsal 6grenciler i¢in okullarinin kapanmasi, daha az katilim, daha az erigim, daha
az aidiyet ve muhtemelen daha diisiik test puanlari anlamina gelir, 6zellikle de en yoksul
kirsal topluluklarda. Ayrica, daha uzun otobiis yolculuklar1 anlamina da gelir ki, bu,
halihazirda bircok kirsal toplulukta olduk¢ca uzun siiren bir durumdur. Giincel

aragtirmalar, bu topluluklarda en yoksul kirsal topluluklara hizmet eden okullardaki
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Ogrencilerin en kot durumu yasadigim1 gostermektedir. Bati Virginia'da yapilan bir
kamuya a¢ik oturumda bazi &grenciler, smifta gegirdikleri kadar zamani otobiiste

gecirdiklerini ifade etmiglerdir (Strange, 2002).

Ulusal diizeyde belirlenen 6gretim programlarmma bagli kalinmasi yoniinde yalnizca
devlet kurumlarindan degil, aynt zamanda ebeveynlerden de giiclii bir beklenti
bulunmaktadir. Daha 6nce de ifade edildigi iizere, icerik ve yontem agisindan geleneksel
yaklasimlardan belirgin bi¢imde ayrilan okul modelleri, cogu zaman aileler tarafindan
“gercek” okullarin diisiik nitelikli birer alternatifi olarak algilanmaktadir. Bu durum,
Ogretim programlarmi kirsal baglama uyarlamaya yonelik girisimlerin birgok {iilkede

basarisizlikla sonu¢lanmasina neden olmustur (Riedmiller ve Mades, 1991).

Nitekim pek c¢ok kirsal aile, okulun bigimsel yapisinin devlet okulu modeline benzemesi
gerektigini diislinmekte ve bu modele uymayan alternatif diizenlemeleri kolayca yetersiz
bulabilmektedir. Bu baglamda, kirsal topluluklara kendi kosullarina ve kiiltiirel yapilarina
uygun Ogrenme diizenlemeleri kurmalar1 yoniinde yapilan girisimler, yaygin olarak
benimsenen okul kavrayisiyla yeterince Ortlismedigi i¢cin siirh bir etki yaratabilmistir.
Ornegin, 1970’li yillarda yaygm egitimi tesvik etmeyi amaglayan hareketler egitime
belirli katkilar sunsa da, devlet onayli bir sertifika sunmayan bazi uygulamalar kirsal
ailelerin beklentilerini karsilamadigi i¢in siirdiiriilebilir olamamistir. Bununla birlikte,
Banglades’teki BRAC okullar1 gibi baz1 devlet dis1 6rnekler, 68rencilerine nitelikli bir
o0grenme deneyimi sunmalar1 ve devlet okullarinin daha iist kademelerine geg¢is imkani
saglamalar1 sayesinde toplumsal kabul gormiis ve zamanla basarili modeller haline

gelmistir (Moulton, 2001).

Kirsal bolgelerdeki ¢ocuklar, merkezi okullara tasindiklar1 siirecte cesitli sorunlarla
karsilagmakta, kdye dondiiklerinde ise kirsal yasamin zorluklariyla miicadele etmek
durumunda kalmaktadirlar. Aileler, cocuklar1 genellikle tarim ve hayvancilik gibi islerde
yardimc1 olacak bir birey olarak gorerek bu dogrultuda yetistirmektedir. Tarim ve
hayvancilik faaliyetlerinin insan giicline dayali olmasi, ¢ocuklarin bu islere duyulan
thtiyacin1 artirmaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin ders calisma saatlerini kdydeki islerle
gecirmek zorunda birakmakta ve fiziksel yorgunluga yol agmaktadir. Fiziksel yorgunluk
ise hem Ogrencilerin ¢aligma verimliligini hem de okul performansini olumsuz

etkilemektedir (Basaran, 2005; Giindiiz, 2009).

Tiitengil (1977), kirsal alanlardaki egitim yapilarmin niteligini artirmak i¢in okulun

koyiin ihtiyaclarma gore sekillendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ona gore, okul
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yalnizca bir amag¢ degil, ayn1 zamanda bireyleri liretken ve bilingli yurttaslar olarak
topluma kazandiran islevsel bir ara¢ olmalidir. Bu dogrultuda, kdyde egitim goren
Ogrencilerin ¢agdas bilgi ve teknikleri kullanabilen, gérev ve sorumluluklarinin farkinda
bireyler olarak hayata hazirlanmas1 gerektigini belirtmektedir. Ayrica kirsaldaki
ogrencilerin ilkokul sonrasinda da egitimlerini siirdiirebilmeleri icin {ist egitim
kademelerine erisimlerinin saglanmasinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Yerel
kosullara gore Ogretim programlarinin benimsenmesi gerektigini savunan Tiitengil
(1977), farkli koy niifus yapilarina uygun esnek okul modellerinin gelistirilmesi
gerektigini dile getirmektedir. Son olarak, kirsal bolgelerde mesleki yonelimlerin
gelistirilmesi amaciyla kurs ve benzeri programlarla 6grencilerin belirli is alanlarina

yonlendirilmesinin egitim politikalarina entegre edilmesini 6nermektedir.

Kirsal bolgelerdeki okul yapilari, 6gretmen, aile profilleri ve 68renci 6zellikleri, egitimin
temel dinamiklerini belirlemektedir. Ancak bu yapilarin nasil olustugunu ve tarihsel
stiregte ne tiir degisimler gecirdigini anlayabilmek icin, Tiirkiye’de kirsal alanda egitimin

tarihsel gelisiminin incelenmesi gerekmektedir.
2.2 Tiirkiye’de Kirsal Alanda Egitim Tarihi

Kirsal egitim, biraz belirsiz bir konumda olsa da, esas olarak sosyoloji ve cografya
geleneklerinden beslenir ve kirsal sosyoloji ve kirsal cografya gibi egitim dis1 alanlarla
daha genis bir etkilesim igerisindedir (Roberts ve Cuervo, 2015; Roberts ve Downes,
2016). Osmanli Imparatorlugu sanayilesmeye giremedigi igin sehirlesme de
gerceklesmemistir.  Bu nedenle tarim ve hayvanciliga dayali ekonomik yapi,

imparatorlugun yikilmasina kadar stirmiistiir (Alaca ve Sanal, 2019).

Cumhuriyet'in ilanindan sonra Tiirkiye'de, 6zellikle kirsal alanlarda ¢ok kisa bir siirede
biiylik doniisiimler gerceklesmis ve bu doniisiimlerin etkileri bircok alana yayilmastir.
Kirsal alanlarin Cumbhuriyet Oncesi donemde uzun siire ihmal edilmesi ve ¢oziim
gerektiren Onemli problemlerin var olmasi acilen harekete gegilmesini zorunlu hale
getirmistir. Cumhuriyet doneminde niifusun ¢ogunlugunun kirsala alanlarda toplanmig
olmasi devletin bu alanlara yonelik calismalar gerceklestirmesine neden olmustur
(Kocakurt, 2016). Cumbhuriyet'in ilk yillarinda halkin biiyik bir kismi egitim
hizmetlerinden yoksundur. Ciinkii Osmanli imparatorlugu déneminde okullarin ¢ogunun
bat1 bolgelerinde insa edilmis olmasi, dogu bolgeleri ile okuma-yazma oranlar1 arasinda
biiyiikk farkliliklar olusturmustur. Kirsal alanlardaki mevcut okullarin yetersiz egitim

kalitesi; kentlerden atamayla gelen Ogretmenlerin kirsal yerlesimlerdeki o6grencilerle
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aralarindaki iletisim giicliikleri; sinirlanmis ulasim imkanlar1 ve birgok ailenin ¢ocuklarini
okula gondermek yerine tarlada galigmayi tercih etmesi gibi nedenlerden dolay: kirsal

alanlardaki egitimi o donemlerde olumsuz etkilemistir (Arayici, 2002).

Osmanli doneminde, koklii ve kapsamli bir ilkdgretim sistemi olusturulamadigi gibi, bu
diizen koylere kadar yayginlastirilamamistir (Tongug, 1944 aktaran Bahadir, 1994).
Osmanli déneminde okullasmanin Istanbul disina ¢ikmaya baslamasi ve yayginlasmasi
icin ¢abalar, Tanzimat doneminde baslasa da yiizyilin son ¢eyreginde bir gelisme elde
edilememigtir. Egitim bu siiregte kdylere kismen ulagabilmistir. Ayrica Osmanli yonetimi
tarafindan gergeklestirilmek istenen yenilikler gibi okullasmanin da biiylik kentler ile
siurlt kalmis ve 6zellikle yeterli 6gretmen yetistirilememesi ve yetisenlerin de tagraya ve
koye gitmek istememesi, egitim biitcelerinin genisletilememesi gibi etkenler, tasra ve
koylerin yeni egitim uygulamalarindan yararlanmamasi ile sonuglanmistir. (Bozkurt,

2001).

Osmanli doneminde egitim ve kiiltiirel faaliyetler halka istenilen diizeyde
yayginlagtirilamamistir. Bunun neticesinde halkin okuma-yazma oranlar1 c¢ok diisiik
diizeylerde kalmistir. Bu geri kalmigligini ortadan kaldirabilmek adina Arap Alfabesi terk
edilerek Latin Alfabesi uygulanmaya baslanmigtir. Latin Alfabesinin halkin tim
kesimlerine ulastirilip 6gretilmesi ve en 6nemlisi halkin ¢agdaslasma adina okuma-yazma
oranini arttirmak amaciyla Millet Mektepleri kurulmustur. Ardi sira Halkevleri ve Halk
odalar1 da kurularak kiiltiirel gelisme de amaclanmistir. Cumbhuriyet rejiminin kurucu
kadrosu kirsal alanlara 6nemle egilmis ve toplumun her kesimini c¢agdas, ilerici bir
yaklagimla gelistirme amaciyla gesitli faaliyetlerde bulunmustur. Bu faaliyetler kent
merkezlerinde istenilen ve beklenen yonde sonuglar dogurmustur. Fakat kirsal alanlarda
istenilen sonuglar elde edilememistir (Alaca ve Sanal, 2019). Bu ifadelerden anlasilacagi
lizere kirsal alanlar Tiirkiye’de gegmisten giiniimiize kadar 6nemini korumakta ve gelisim

gostermeleri adina ¢esitli faaliyetlerin yapildig: bolgeler 6zelligini korumaktadir.

1923'de Izmir’de toplanan Iktisat Kongresi’nde kdyliiniin sorunlari cok boyutlu olarak ele
alinmistir. Kongre’de egitimine iliskin olarak, okul bitirenlerin askerlik ytlikiimliiliigiine
benzer bicimde kdylerde &gretmenlik yapmaya zorlanmasi onerilmistir. IIkogrenimi
meccani ve mecburi kilarak koyliiniin “cehaletten kurtarilmasina yardim etmelidir”
(Geray, 2011). Kongrede niifusun ¢ogunlugunu olusturan kdylerde yasayan insanlarin
egitimi ile ilgili kdy ilkokullarinin biiyiik bahgeleri, kiimesleri ve ahirlari olmasi tavsiye

edilmistir. Ogrencilerin 6gretmen gozetiminde bunlari kullanarak ¢iftciligin uygulamali
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olarak Ogretilmesi gerektiginin iizerinde durulmustur. Bununla birlikte, ortaokul veya
yiiksekokuldan mezunu olan erkek ve kiz grencilerin en az bir y1l kdylerde 6gretmenlik
yapmasinin faydali olacaginin iizerinde durulmustur. Tiirkiye, koylere 0Ogretmen

gondermek i¢in bir dizi uzmani iilkemize davet etmistir (Akytiz, 2015).

Cumhuriyetin ilk yillarinda, savas yillarinin da etkisiyle ortaya ¢ikan ekonomik ve siyasi
sorunlar halk tizerinde biiylik bir baski yaratti. Cumhuriyet doneminde 1924 yilinda ilk
niifus saymmi yapilmistir. Buna gore, niifusun % 24.,2'sinin (3.305.879) sehirlerde
yasarken, % 75,8'inin (10.342.391) kirsal bolgelerde yasadigi belirlendi. Bu nedenle
kirsal alanlardaki sosyal ve ekonomik sorunlar1 ¢6zmek i¢in ¢esitli girisimler yapilmistir.
"Tiirkiye'nin gergek sahibi ve efendisi, gercek anlamda iireten ve iiretime katki saglayan
koylidir" diyen Atatiirk, Devletin koyliilere bakisi, “O halde herkesten daha ¢ok refah
icerisinde yasamay1 hak eden koylii olmalidir” dedi. Kdylerde ulasim, altyapi, ekonomik
ve sosyal sorunlarin yani sira egitimin sorunlariin da hizla ¢6ziilmesi gerekiyordu (Avei

Akgali, 2015).

Tirkiye'de egitimle alakali ¢oziime ulasmasi gereken sorunlarin ana temellerini bina
eksikligi ve O6gretmen ihtiyaci olusturmustur. Bu sorunun bir ¢oziime kavusmasinda
kararli olan hiikiimet, sehir, nahiye ve kOy egitim kurumlarina 6gretmen yetistirme
egitimi hizlandirilmistir. Bu ¢agda egitimle ilgili sorunlarin ¢éziimi i¢in 1924 yilinda
egitim uzmani John Dewey Tiirkiye'ye davet edilerek 6nemli bir adim atilmistir (Kardas,

2017).

Osmanli Imparatorlugu déneminde egitim faaliyetleri tabana inememisken Cumhuriyet
rejiminde ise tabandan bir degisim ve doniisim odak noktasini olusturdugu igin
ilkogretime yonelmistir. Gergeklestirilen ¢alismalarin amaci kdylerde yasayan ¢ocuklarin
sehir merkezlerine gelmelerini saglamak degil aksine okullar1 kdylere ulastirarak
okullasmay1 koylerden yaymak seklindedir. Ulkemize gelerek cesitli raporlar sunan John
Dewey bu konuda hazirlamis oldugu raporda kdy Ogretmeni yetistirilmesi gerekliligi
tizerinde durmustur. Bunun iizerine Atatiirk’lin destekleri ve Milli Egitim Bakanlarinin ve
Ozellikle Mustafa Necati’nin titiz ¢alismalar1 sonucunda kdy okullar1 kurulabilmis ve koy
Ogretmeleri yetistirilmeye baslanmistir (Alaca ve Sanal, 2019). Tiirk toplumu
Imparatorluktan ulus-devlete Tanzimat, Mesrutiyet ve Atatiirk’iin siyasal, toplumsal ve
askeri liderliginde Cumhuriyet’in kurulmasiyla doéniistii. Tiirk modernlesmesinin tarihi,
Tiirk egitiminin de modernlesme tarihini temsil etmektedir. Devletin ve toplumun

yeniden ingasi egitim sayesinde olacaktir (Konuk, 2016).
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John Dewey 1924 yilinda iilkemizde hazirladig1 raporda koy okullar1 6zelinde 6nemli
noktalar1 vurgulamistir. John Dewey kdy okullarinda gerceklestirilecek olan 6gretim
programinin kirsal alandaki 1is kosullar1 dikkate almarak yapilmasi1 gerektigini
belirtmistir. Ayrica kdylerde ortaokul ve liselerin kurulmasmin iilkemizin en onemli
sorunlarindan birinin olduguna dikkat ¢ekmistir. Ozellikle uzak kirsal alanlarda koy
okullarinin sadece ders veren yerler degil toplum yasantisinin merkezi konumuna
gelmelerini gerektigini dile getirmistir. Okullarin ayn1 zamanda bir saglik merkezi olarak
gorev alabilecegini bunu saglamak i¢in doktorlarla anlagsmali bir sekilde kdylerdeki saglik
problemlerinin ¢6ziim merkezi olarak gorev almalilardir. Okullarin bahgelerinin sadece
ogrenciler i¢in degil ayn1 zamanda kirsalda yasayan halk iginde bir etkinlik merkezi
olmalidir. Okul ve koy halki arasinda kuvvetli baglar kurulmali ve 6gretmen koyliiye

bir¢ok alanda Onciiliik etmelidir (Dewey,1939).

John Dewey ve Alfred Kiihne tarafindan gelistirilen rapora gore, Milli Egitim Bakani
Mustafa Necati Bey'in 789 sayili Maarif Teskilat1 Kanunu dogrultusunda, "Ilk Muallim
Mektebi" ve " Koy Muallim Mektebi" olarak iki ayr1 (sehir ve kdy) 6gretmen okulu
kurulmustur. Kirsalda Ogretmen ihtiyaglarinin kargilanmas1 ve koyde
kalmalarinin saglanmasi icin girisimler yapildi. 7 Haziran 1925'te, Sark Vilayetlerine
Gidecek Muallimlere itas1 Muktezi Maas Zamlar1 Hakkinda Talimatnidmenin Mer'iyete
Vazina Dair Kararndme, dogrultusunda dogu illerine tayin edilen ve bolgenin yerlisi

olmayan 6gretmenlere daha fazla {icret ve maasa 6denmesine karar verilmistir (Kardas,

2017).

1927 yilinda yapilan niifus sayiminda okur yazar orani %10, 6’dir (Yelken, 1995 akt.
Konuk, 2016). Kirsal alan 6zelinde ise okuryazar oran1 %6,5 bdlgesel olarak bakildiginda
ise en diislik oran Dogu Anadolu bolgesi olup %1°dir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda kirsal
kesimlerde egitim imkaninin kisitli olmasi okuryazarlik oraninin diisiik olmasina yol
acmustir. Bu bolgelerde okula devam eden kiz ve erkek 6grenci sayist arasindaki ugurum
bulunmaktadir. Yapilan bu tespitler Tiirkiye Cumhuriyeti yoneticilerinin egitim alaninda
yapacaklar1 reformlarda koylerde ve kirsal alanlarda yasayan insanlara yonelmesinde

etkili olmustur (Arayici, 2002).

1927-1928 yillarinda kdy ilkokullarinin sayisi artirilarak 4688'e ulasirken, 1931-1932
yillarinda sadece 5308'e ulasabildi. Yetkililer, okullasma ve 6gretmen temininde kdylerin
asil sorun oldugunun farkinda olduklarin1 ve bu soruna ¢déziim bulmaya calistiklarini

ifade etmislerdir. O donemde gergekten de kdye ulasmak, bir okul insa etmek ve bir

36



Ogretmenin orada kalmasmi saglamak oldukc¢a zor bir siirecti. Donem boyunca, koy
¢ocuklarmin egitiminin saglanmasi ve yeni yontem ve ¢oziimlerin denenmesi tartigma

konusu olmustur (Ezer, 2020)

II. Mesrutiyet yillarinda da kdylerde ¢aligma sartlarina uyum saglayabilecek 6gretmen
yetistirme projeleri hayata gecirilmistir. Ornegin II. Mesrutiyet déneminde yayinlanan
"Yeni Mektep Dergisi", koylere 6gretmen yetistirmek icin yatili 6gretmen okullarinin
kurulmas1 gerektigi tizerinde durmustur. 21 Mart 1926 tarihinde, Cumhuriyet doneminde
modernlesmenin &gretmenler tarafindan saglanacagma inanan Atatiirk, Koy Muallim
Mekteplerinin  kurulmasina dair bir yasanin ¢ikarilmasmi saglamistir. Denizli ve
Kayseri'de iki Koy Muallim Mektebi kuruldu, ancak amaglanan basariya ulagamadilar
(Cetin ve Kahya, 2017; Sahin,1994). Egitimi iilkenin her yerine ulagtirarak 6gretmenleri
koy ve koylii ile biitiinlesmesini saglamak, egitimi koytin kiiltiirel, ekonomik ve sosyal
yasamlarin1 doniistiiriicii etkisini kullanmak amaciyla bagslatilan bu ilk deneyimler Maarif
Vekili Mustafa Necati’nin ~ 6liimii  iizerine beklenen diizeyde  gelistirilip

yayginlastirilamamistir (Alaca ve Sanal, 2020).

1930 yilindan itibaren koylere 0gretmen yetistirme planlari tekrar giindeme gelmistir.
Donemin hiikiimeti tarafindan kurulan bir komisyon tarafindan belirlenen bolgelerde
Mintika Muallim Mektepleri kurulacak. Bu okullar sehir merkezinin disinda, genis bir
araziye sahip kirsal bolgelerden secilecekti ve dersler kdyiin kosullarina uygun teorik ve
pratik konulardan olusacakti. Her Mintika Muallim Mektebi bulundugu bélgenin ziraat
sartlarina uygun olacak ve okuldan mezun olanlar bu bdlgede is bulacaklardi. Balikesir'de
acilan okul, projenin mimar1 olan Milli Egitim Bakani Resit Galip'in bakanliktan
ayrilmasmin ardindan istenilen basariyr gosterememistir (Cetin ve Kahya, 2017;

Sahin,1994).

Cumbhuriyet doneminde kdylerin ¢oguna uzun yillar okul insa edilememis ve 0gretmen
gonderilememistir. 1935-1938 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakani Saffet ARIKAN’1n
Mayis 1936°’da Tiirkiye Biiylik Millet Meclisinde 40 bin kdyden 35 bininde okul ve
ogretmen olmadigini agiklamistir. Okulu bulunan koylerin bazilarinda da ilkogretim
ancak 3 yil siireyle gerceklestirilmektedir. 1940°da, 6 yasin {istiindeki niifusun %78’
okuryazar degilken koylerde bu oran %90°di. Bu veriler, ilkokullarin kirsal alanlarda

yeterli say1 ve nitelige ulasmaktan uzak kaldigin1 gostermektedir (Akytiz, 2015).

Kirsaldaki ogretmen ihtiyacini karsilamak ve Cumbhuriyetin kazanimlarini kirsala
tasiyabilmek amaciyla kdy 6gretmen okullart kurulmustur (Kahramanoglu, 2010). Koy
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Muallim Mektepleriyle temelleri atilan, ardindan Koy Egitmen Kurslart ve Koy
Ogretmen Okullariyla gelisim siireci ivme kazanan kdy egitiminde, zamanla yeni bir
yaklasim benimsenmistir. Bu dogrultuda, 1940 yilima dek elde edilen deneyim, bilgi
birikimi ve kazanimlardan yararlanilarak kirsal kesimin egitimine yonelik kapsamli ve
sistemli bir proje yapilandirilmistir (Yigit, 2008). Bu kazanilan deneyimler sonucu
TBMM tarafindan 17 Nisan 1940 tarih 3803 sayili yasa ile Koy Enstitiilerinin
olusturulmas1 kanunu kabul edildi. Amag¢ kdylere 6gretmen ve teknisyen yetistirmek
seklindeydi. 1941 yilinda kabul edilen bu yasada, Koy Enstitiilerinin teskilatlanma
sekilleri ile 6gretmenlerin yetki ve sorumluluklar1 ifade edilmistir. Koy Enstitiilerinin {ist
diizeyi olan Yiiksek Koy Enstitiisii de kurulmustur (Boybeyi ve Sallan Giil, 2008). Koy
Enstitiilerinin acilis amaci kdyilin gelismesi, koyliiniin bilinglenmesi ve vatanina faydali
bireyler olarak yetismesidir (Elpe, 2014). Ancak Demokrat Parti iktidar1 doneminde 27
Ocak 1954 tarih ve 6234 sayili yasayla koy enstitiileri tamamen kapatilmis ve 6gretmen
okullarina doniistiiriilmistiir (Tirkiye Cumhuriyeti, 1954). Toplumsal doniigiimii

hedefleyen bir diger 6nemli egitim kurumu ise Halkevleridir.

Halka pozitivist bir diinya goriislinii 6gretmek, yeni rejimi desteklemek amaciyla yeni bir
politik kiiltiir olusturmak, insanlarin birbirlerini anlayan ve fikir aligveriginde
bulunan bireyler haline gelmesini saglamak, gengleri kotii davranig bi¢imlerinden uzak
tutmak, saglikli nesiller yetistirmek, halki modern bir yapiya doniistiirmek, koy ile kent
arasindaki farkliliklarin ortadan kaldirilmast ve hem kodylerde hem de kentlerde yetiskin
egitiminin saglanmasi, cehaleti ortadan kaldirma ve laik, halk¢r ve milliyetci fikirleri
kazandirmak gibi bir¢ok amaca hizmet etmesi amaciyla Halkevleri agilmistir. Halkevleri
resmi olarak 1932'de kurulmustur. Halkevlerinin isleyis ve faaliyetlerine bakildigi
zaman Tiirk Ocaklari ile benzerlikler gostermesi nedeniyle bazilar1 tarafindan Halkevleri
Tirk Ocaklari'nin uzantisi olarak nitelendirmektedir. Yeni kurulmus devletin kalkinmasi
ve uluslararasi platformda kendini gostermesi i¢in oncelikle bilingli, ¢alisgkan ve egitimle

bir topluma ihtiyac1 bulunmaktaydi (Ozdemir ve Aktas, 2011).

Bu baglamda toplumun entelektiiel kismini olusturan egitimlilerin halki aydinlatmasi
ilkesi kapsaminda halk evleri ¢aligmalar ile koyciiliige biiylik bir 6nem verilmistir. Bu
kapsamda gerceklestirilen gezilerle koyliilerin aydinlanmas: ve onlarin  egitimi
hedeflenmistir. Genel merkezden ¢ikarilan “Ulkii” ile beraber Halkevlerince yayinlanan
55 kadar dergide, ¢evre ve koOylere yonelik arastirma yazilarina 6nem verilmistir.

Halkevleri tarafindan olusturulan oyunlarda kdy ve kdyliiye yonelim vardi (Geray, 2011).
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Halkevleri toplumumuzun giiniimiiz karsiliginda bakildiginda bir nevi yaygin egitim
faaliyetiydi. Uyelerinin biiyiikk boliimii 6grenciler, biirokratlar ve memurlardan
olusmaktaydi. Bu yoniiyle bakildiginda Halkevlerinin tiim toplumu kapsamasi istense de
kent odakli yapilar olarak kaldi. Millet Mekteplerinde oldugu gibi yapisinda kadinlar
azinliktaydi. Farkli tartigmalarin merkezi haline gelen Halkevleri 1951 yilinda

kapatilmigtir (Kisikli, 2023).

Koy halkiin egitim ihtiyaglarinin yalnizca okuryazar olmak degil tarim, hayvancilik,
saglik ve diger alanlarda bilgi ve becerinin kazanmas1 gerekliliginin farkina varan Tiirk
aydinlar1 o giline degin yapilan girisimlerin tespit edilen bu gereksinimleri ve kdyliiniin
beklentilerini karsilamakta yetersiz kaldigin1 ortaya koymuslardir. Tespit edilen bu
sorunlarin ¢oziimiinde ise koyliiniin kendi i¢inden ¢ikan bireylerin sorunlarin ¢dziime
ulagsmasinda yarar saglayacagi bir model {izerinde durulmustur. Meseleyi bu haliyle
inceleyen Ismail Hakki Tongug, kdy enstitiisii sisteminin kuramcisi ve kurucusu olarak
calismalar yapmustir. Tongug, Cumbhuriyet Partisi’nin 1935 yilindaki kurultayinda,
koylerin kalkindirilmas1 ve gelistirilmesi hareketinin baslangicinda 6nemli bir role

sahiptir (Can, 2017).

1939 yilinda toplanan CHP’nin 5. Kurultayinda ilkdgretime yonelik mevcut durum ele
alinmig, oOgretmen yetersizliginden ve koy okullarmin azlhigindan bahsedilmistir.
Ogretmen gonderilemeyen koy okullarma yonelik koyliiye de rehberlik etmek iizere
egitmen yetistirilmesi ve okullasmanin arttirilmasi, kdylerdeki okullarin siiresinin 3
yildan 5 yila ¢ikarilmasi yoniinde kararlar alimmustir. Indnii déneminin Ik Milli Egitim
Bakan1 Hasan Ali Yicel kurultayda zorunlu egitime tabi 2 milyon ¢ocugun oldugunu
bunlarin ancak {i¢te birinin okutulabildigini bu yiizden ilk etapta zorunlu egitimin bes yil
olmasi gerektigi ilerleyen zamanlarda sartlara gére 6, 7 veya gelismis lilkelerde oldugu
gibi 8 seneye cikarilabileceginden bahsetmistir (Cumhuriyet Halk Partisi, 1939). 1939
yilinda diizenlenen I. Egitim Surasinda tiim kdy ilkokullarinda egitim siiresi 5 yila

cikarilmistir (Akyiiz, 2015).

Tiirkiye’de sekiz yil kesintisiz ve zorunlu egitime gegilmesiyle birlikte, ilkogretim
kurumlart normal, tasimali ve yatili olmak iizere ii¢ farkli uygulama seklinde
orgiitlenmistir (Giindiiz, 2006). Kirsal alanda egitimde firsat esitligi ilkesi dogrultusunda
tasimali egitim faaliyetleri 1989-1990 yillarinda 5 okulda baglamistir. 2003-2004
yillarindan sonra da iilke geneline yaygmlasmistir. MEB bu sayede ¢ok sayida 6gretmen

tasarrufu gerceklestigini agiklamistir. Bu uygulamaya ekonomik nedenler, koyden kente
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dogru olan gocler ve bazi bolgelerde terdr olaylari etkili olmustur. Fakat bu uygulamanin
tasima yapilan koylerde Ogretmen olmamasi ve c¢ocuklarin trafik iginde okullara

tasinmasinin da olumsuz yanlar1 bulunmaktadir (Akyiiz, 2015).

Diger uygulama ise Yatili Bolge Ortaokullaridir. Artan ge¢im sikintisi, kirsalda agirlasan
yasam kosullar1 ve benzeri nedenlerden dolayi, kirsal bolgelerdeki ailelerin bir kismi
Yatili Bolge Ortaokullari, ¢ocuklari belli bir yasa gelinceye kadar birer bakim evi olarak
gormektedir (Seving vd., 2016). Bu okullarda 6grenim gérmekte olan ¢ocuklarin yiyecek,
giyecek, kirtasiye malzemeleri (defter, kalem vb.), ders kitaplar1 ve hargliklar1 basta
olmak iizere, hemen hemen tiim ihtiyaglar1 devlet tarafindan karsilanmaktadir. Milli
Egitim Bakanligi’nin 2023-2024 istatistiki verilerine gore, Tiirkiye’de 253 Yatili Bolge
Ortaokulu bulunmaktadir (MEB, 2024b).

Tiirkiye’de kirsal alanda egitim uygulamalarinin tarihsel kokenleri ve gelisim seyri,
mevcut kirsal egitim pratiklerini anlamak agisindan temel bir arka plan sunmaktadir. Bu
nedenle, kirsal alan kavraminin tanimlanmasi ve egitimle olan iligkisi, egitim siirecinin

baglamsal yonlerini dogru analiz edebilmek i¢in 6nem tasimaktadir.
2.3 Kirsal Alan Kavram

Tiirkiye’de Cumhuriyet’in ilk yillarinda kirsal niifus, toplam niifusun biiyiik bir yilizdesini
meydana getiriyordu. Zamanla kirsal niifusun bu hakimiyeti etkisini giderek kaybetmeye
basladr (Giimiis, 2006 aktaran Terlemez, 2018). Tiirkiye’nin kentlesme ve yerlesme
tarthinde, ekonomik olusumunda, toplumsal endekslerinde derin izler birakan ve
giiniimiize dek etkileri siiren koylerden kentlere dogru olan i¢ gogiin basladigi, zirvelere
ulast1g1 ve ardindan yavasladig1 donemin baslangi¢ noktasi ise 1950°1i yillardir (igduygu
ve Unalan, 1997).

1950-1960°11 yillarda tarimda makinelesme, tarimsal girdilerdeki yenilikler ve modern
miras hukukunun uygulanmasi, tarimsal isletmelerin yapisini degistirerek kirsal niifusun
bir kisminin {retici kimligini yitirmesine yol agmustir. II. Diinya Savasi sonrasinda disa
acilma politikalartyla ulasim ve haberlesme olanaklarinin gelismesi, kentle iletisimi
artirmig ve tarimda pazara yonelik iiretimi tesvik etmistir. Bu siireg, hizli bir i¢ gog
hareketini ve kentlesmeyi beraberinde getirmistir (Kartal, 1992). Tiirkiye’de kirsal
alanlardan kentlere dogru i¢ gogiin en yogun olarak yasandigir donem, 1950—1985 yillar
arasidir (Aksit, 1998). Bu siirecte kirsal niifusun azalis1 ve kentlesmenin hiz kazanmasi,

Tiirkiye’de kirsal ve kentsel niifus dengesinde belirgin degisimlere yol ac¢mustir.
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Tiirkiye’de 1927-2023 yillar1 arasinda kirsal ve kentsel niifus sayis1 ve oranlar1 Tablo

2.1°de belirtilmistir.

Tablo 2.1
Tiirkiye 'de Kirsal, Kentsel ve Toplam Niifusun Yillara Gore Degisimi

Donemler Kentsel Niifus Oran (%) Kirsal Niifus Oran (%) Toplam
1950 5.244.337 25,0 15.702.851 75,0 20.947.188
1960 8.859.731 31,9 18.895.089 68,1 27.754.820
1965 10.805.817 34,4 20.585.604 65,6 31.391.421
1970 13.691.101 38,5 21.914.075 61,5 35.605.176
1975 16.869.068 41,8 23.478.651 58,2 40.347.719
1980 19.645.007 439 25.091.950 56,1 44.736.957
1985 26.865.757 53,0 23.798.701 46,9 50.664.458
1990 33.326.351 59,0 23.149.684 41,0 56.473.035
2000 44.006.274 64,9 23.797.653 35,1 67.803.927
2007 49.747.859 70,5 20.838.397 29,5 70.586.256
2008 53.611.723 75,0 17.905.377 25,0 71.517.100
2009 54.807.219 75,5 17.754.093 24,5 72.561.312
2010 56.222.356 76,3 17.500.632 23,7 73.722.988
2011 57.385.706 76,8 17.338.563 23,2 74.724.269
2012 58.448.431 77,3 17.178.953 22,7 75.627.384
2013 69.997.759 91,3 6.670.105 8,7 76 667 864
2014 71.324.839 91,8 6.371.065 8,2 77.695.904
2015 72.520.509 92,1 6.220.544 7,9 78.741.053
2016 73.669.125 92,3 6.145.746 7,7 79.814.871
2017 74.749.735 92,5 6.060.790 7,5 80.810.525
2018 75.689.583 92,3 6.314.299 7,7 82.003.882
2019 77.151.280 92,8 6.003.717 7,2 83.154.997
2020 77.736.041 93,0 5.878.321 7,0 83.614.362
2021 78.908.631 93,2 5.771.642 6,8 84.680.273
2022 79.613.279 93,4 5.666.274 6,6 85.279.553
2023 79.399.292 93,0 5.973.085 7,0 85.372.377

Kaynak: TUIK (Tiirkiye Istatistik Kurumu); 2012 donemine kadar akt. Yilmaz, 2015

Kirsal yasami etkileyen uygulama, kamu yonetiminin isleyisinde ve yerel yonetimlerin
yapisinda degisiklikler getiren 2012 tarihinde yiiriirliige giren 6360 Sayili Biiyiiksehir
Belediye yasast olmustur (Ayyildiz vd., 2016). Bu yasa kirsal ve kentsel ayrimini
zorlagtirmaktadir (Ceylan ve Somuncu, 2018). 2012 yilinda kentsel niifus orant %77,3
iken, 14 ilde biiyiliksehir belediyesi kurulmasi ve biiyiiksehir statiisiindeki 30 ilde, belde
ve koylerin ilge belediyelerine mahalle olarak katilmasi sonucunda kentsel niifus orani

%91,3 olarak hesaplanmistir (TUIK, 2021).
p

TUIK’in resmi sitesinde 2014 yil1 Mart ayina kadar, Devlet Planlama Teskilatnin 1982
yilinda yayimladig1 "Kent Esigi Arastirmasi: Tiirkiye I¢in Kent Tanimi” kriterlerini temel
alarak 20 001 ve daha fazla niifuslu yerlesim yerlerini kent, 20 000 ve daha az niifuslu

yerlesim yerlerini kir olarak tanimlamaktadir (TUIK, 2021). OECD’nin kirsal ve kentsel
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alanlar icin tanimladig1 tipoloji ise Sekil 2.1°de belirtildigi iizere, OECD bdlgesel
tipolojisi, bolgelerin siniflandirilmasinda iki asamali bir yontem kullanir. ilk adimda,
bolgeler yerel kirsal alanlarda yasayan niifusun payma gore Agirlikli Olarak Kentsel
(PU), Ara Bolge (IN) veya Agirlikli Olarak Kirsal (PR) olarak siniflandirilir. Ek bir kriter
olarak, TL3 bolgelerindeki kentsel merkezlerin biiyilikliigii dikkate alinir. Daha 6nce PR
(IN) olarak siniflandirilan bir bolge, eger bolgesel niifusun %25’ini olusturan ve en az
200.000 (500.000) niifusa sahip bir kentsel merkezi barindirtyorsa, IN (PU) olarak
yeniden smniflandirilir. Bu siniflandirma, OECD Bélgesel Tipolojisi olarak adlandirilir.
Ikinci adimda, OECD bélgesel tipolojisi, bolgesel niifusun en az %350’sinin, 50.000’den
fazla niifusa sahip en yakin yerlesim merkezine siirlis siiresi dikkate alinarak genisletilir.
Bu kriter yalnizca IN ve PR kategorilerine uygulanir, ¢linkii PU boélgeleri tanim geregi
yogun niifuslu yerlesim yerlerini igerir. Sonug olarak, bes kategori i¢eren bir tipoloji elde
edilir: PU (Agirlikli Olarak Kentsel), INC (Erisilebilir Ara Bolge), INR (Uzak Ara
Bolge), PRC (Erisilebilir Kirsal Bolge) ve PRR (Uzak Kirsal Bolge).

Sekil 2. 1
Kir ve Kent Tipolojisi
Genigletibmiz Bélge Tipolojisi
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Bir bolgenin uzak bolge olarak tanimlanabilmesi igin erisilebilirlik analizi yapilmasi
gerekmektedir. Bu analiz, bir bolgedeki niifusun belirli bir yilizdesinin niifus yogun bir
merkeze ulasmak i¢in ihtiya¢ duydugu siiriis siiresini degerlendirir. Eger bir bolgedeki
niifusun en az %50’sinin, 50.000°den fazla niifusa sahip bir yerlesim merkezine ulagmak
icin 60 dakika veya daha fazla siireyle ara¢ kullanmasi gerekiyorsa, bu bolge uzak bolge
olarak kabul edilir. Erisilebilirlik analizinin ana girdileri arasinda niifus dagilimini
gosteren haritalar, yol ag1 haritalar1 ve en az 50.000 niifusa sahip yerlesim merkezlerini
gosteren haritalar yer alir. Analiz, siiriis siiresini etkileyen ek faktorler, drnegin Dijital
Yiikseklik Modeli (DEM) ve Kentsel Alanlar Haritas1 gibi verilerle detaylandirilabilir.
(Brezzi vd.,2011).

ABD (Amerika Birlesik Devletleri) Niifus Sayimi Biirosu kirsal alanin tanimlarken
asagidaki Sekil 2.2°de belirtilen tipolojiyi kullanmaktadir. Kirsal alan, kentsel bir bolge
veya kentsel kiime i¢inde yer almayan tiim niifus, konut ve toprak alani olarak tanimlanir.
Bu tanima gore, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki kirsal kesim, yogun yerlesimli kiigiik
kasabalardan ve kentsel alanlarin kenarindaki genis parsel konut alt boliimlerinden, daha
seyrek niifuslu ve uzak bolgelere kadar genis bir yerlesim cesitliligini igermektedir. Sekil

2.2, bu siniflandirma siirecini gorsel olarak detaylandirmaktadir (Ratcliffe vd., 2016).

Sekil 2.2
Kentsel / Kirsal Simiflandirilmast

Kentlerin Bir alanin /
tanimlanmasi blogun kentsel Bir alanin /
cografyalarla olup olmadigina blogun kentsel
baglar. karar vermek i¢in olup olmadigim
ana unsurlar. belirlemek i¢in Kent
ek ogeler. -
Alanlar/bloklar g < Daha yogun,
Yogunluk Mesafe fazla niifus,
yerlesik,
Arazi rtiisii Uzaklik (2.5 birbirine yakin
mil) l
Havalimant Kentsel olmayan
her se
Kisa e
yolculuklar l
(0.5 mil)
KIRSAL

Genel olarak kirsal alanlar denince; niifus yogunlugunun diisiik oldugu, ekonomik

hayatin daha ¢ok tarim {iizerine kurulu bulundugu, dogal kosullarin ve geleneksel

43



degerlerin hayatin sekillendirilmesinde etkin oldugu ve egitim, saglik, haberlesme gibi
sosyal imkéanlarin yeterince gelismemis oldugu yerlesim birimleri akla gelmektedir.
Kirsal alanlar, ayrica, kentli niifus ile giiclii sosyal baglar1 olan ve bu kesim i¢in dinlenme
hizmeti sunan mekanlar1 da ifade etmektedir (Giilgubuk, 2005 akt. Can ve Esengiin,

2007).

Bu ¢alismada kirsal alan kavrami, Giilgubuk’un yukarida aktarilan tanimi temel alinarak
ele alinmistir. Ayrica kirsal okullar1 ve topluluklar1 daha biitlinciil bir yaklagimla analiz
edebilmek amaciyla arastirmada, Budge’un (2006) gelistirdigi "kirsal topluluklari
anlamlandirma boyutlar’" temel alinmistir. Budge, kirsal yasamin dinamiklerini
aciklarken altt 6nemli unsura vurgu yapmaktadir: bireylerin baglilik duygusu, kimlik ve
kiltiiriin gelisimi, toprakla kurulan karsilikli bagimlilik iliskisi, maneviyatin yagamdaki
yeri, ideoloji ve siyasetin toplumsal yapi iizerindeki etkisi ile toplumsal katilim ve
yurttaglik bilincidir (Budge, 2006). Bu calisma, s6z konusu boyutlar ¢ergcevesinde kirsal
topluluklarin egitimle kurdugu ¢ok boyutlu iligkiyi irdelemektedir.

Pek ¢ok kirsal bolge, kendi icinde farkliliklar barindirsa da, bazi ortak giiclii yonler ve
zorluklarla karakterize edilmektedir. Bu bolgelerde genellikle diisiik niifus yogunlugu ve
fiziksel izolasyon gibi cografi kisithliklar s6z konusudur (Beeson ve Strange, 2003).
Ayrica, okullar ile yerel topluluklar arasinda gii¢lii bir karsilikli bagimlilik iligkisi
gozlemlenmekte; bu durum, egitimin yalnizca bireysel bir siire¢ degil, toplumsal yapinin
da bir pargast oldugunu gostermektedir (Herzog ve Pittman, 2003). Bununla birlikte,
kirsal yasamda bireylerin karsilastig1 glindelik stres unsurlar1 (Hammer, 2001; Herzog ve
Pittman, 2003) ve okulun amacma yonelik tarihsel diizeyde yasanan fikir ayriliklari
(Sherwood, 2000; Smith, 2003’ den aktaran Taylor, 2019) gibi yapisal sorunlar da dikkat
cekmektedir. Geng ve yetenekli bireylerin kentlere go¢ etmesi (Hammer, 2001; Nadel ve
Sagawa, 2002) kirsal alanlarin siirdiiriilebilirligi acisindan 6nemli bir tehdit olarak
goriiliirken; buna karsin bireylerin yasadiklar1 yere duyduklar yiiksek diizeyde baglilik,

kirsal yasamin direngli yonlerinden biri olarak degerlendirilmektedir (Bauch, 2001).

R. Williams''n The Politics of Modernism adli eserinde belirttigi "metropoliin
hegemonyas1" sonucunda, kirsal olan her seyin kiiltiirel olarak asagi seviyede
tanimlandig1 gortisii hakimdir (Theobald, 2002). Her yerlesme farkli gorev ve isleve yani
fonksiyona sahiptir. Yerlesmenin sahip oldugu fonksiyonlar, yerlesmenin niifusunu,
sosyoekonomik oOzelliklerini ve idari yapisim1 kapsamaktadir. Bu fonksiyonlardan

yerlesmenin siniflandirilmasinda  yararlanilabilmektedir. Ornegin primer ekonomik
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faaliyetlerin hakim oldugu yerlesmeler kirsal yerlesmeler iken sekonder, tersiyer,
kuaterner ve kuiner faaliyetlerin hakim oldugu yerlesmeler ise kentsel yerlesmeler
seklinde simiflandirilabilmektedir. Primer faaliyetler dogrudan dogal ortamdan
faydalanilarak gerceklestirilir. Tarim, hayvancilik, avcilik-toplayicilik ve madencilik
faaliyetleri dogal ortamin insan tarafindan kullanimi sonucunda ortaya c¢ikmustir. Bu
faaliyetlerin gerceklestirildigi yerlesmeler ¢ogunlukla sade bir goriiniime sahip ve dogal
ortam Ozelliklerini yansitmaktadir. Fazla gelismemis olan bu yerlesmelerde biiyiik oranda
dogal yasama baglilik vardir. Niifus miktar1 da fazla degildir. Fonksiyon sayisinin fazla
oldugu yerler kentsel yerlesmelerdir. Kirsal mekanda ve primer faaliyetlerin hakim
oldugu, dogal yasam kosullariyla biitiinlesmis fonksiyonel yonden fazla gelismemis
yerlesmeler kirsal yerlesmeler seklinde tanimlanabilir (Tas, 2016). Birgok kirsal yerlesim
sakini, onlar1 evlerinden uzaklastirabilecek kariyerlerden ziyade, evlerine yakin
kalmalarin1 saglayacak islere deger vermektedir (DeYoung ve Kannapel, 1999). Bu
cercevede, kirsal alanlarin kiiltiirel olarak konumlandirilmasinin 6tesinde, yapisal ve

islevsel 6zelliklerine dayali tanimlamalarin da yapilmasi gerekmektedir.

Kirsal yerlesme kavramini anlayabilmek i¢in kirsal mekan ve kirsal faaliyet

kavramlarinin bilinmesi gerekmektedir (Tas, 2016).

Kirsal mekan, sehirsel toplanma alanlarina ait olmayan yerler seklinde karakterize
edilebilir. Boylece de sehirlerarasinda uzanan mekani ifade etmektedir. Diger bir goriise
gore ise kirsal mekan, genellikle kirsal mekanin i¢ fonksiyonlarina dayandirilmistir.
Kirsal fonksiyonlar en ¢ok arazi kullanilisi yoluyla bazen de kirsal niifusun meslek
yapistyla kendilerini kabul ettirmektedir. Genelin kirsal mekan tanimi ise, yogun olmayan
arazi kullanisiyla tarim ve orman alanlari, rekreasyon alanlari, ¢ok kiiciik orandaki
yerlesim alanlar1 ve kentlerdekilere oranla diisiik bir niifus yogunluguyla karakterize

olmaktadir (Tiimertekin ve Ozgiig, 2015).

Kirsal faaliyet ise, yasayan niifusun, tarim, hayvancilik, ormancilik, balik¢ilik gibi dogal

ortamla iligkili faaliyetlere denilmektedir (Tas, 2016; Ceylan ve Somuncu, 2018).

Kirsal alan tanimlamalar1 yapilirken, yalnizca iilkeler ve idari siniflandirmalar arasinda
degil, ayn1 zamanda konuyu ele alan farkli bilim dallarina mensup bilim insanlari
arasinda da onemli Olgiide farklilik sergilemektedir. Kirsal alani tanimlarken cografi
olarak, sosyolojik olarak, iktisadi olarak ya da sehir ve bolge planlamasi gibi sosyal

bilimler alaninda akademisyenler, kirsal alanla ilgili tanimlamalarin1  kendi
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perspektiflerine gore olusturmus ve bu siireci gelistirmislerdir. Alan yazinda kir, kirsal

alan/yerlesme tanimlamalar1 Tablo 2.2°de verilmistir (Ceylan ve Somuncu, 2018):

Tablo 2.2

Kir, Kirsal Alan/Yerlesme Tanmimlamalari

Yazar / Kurum Kirsal Alan / Kirsal Yerlesme

Tiirk Dil Kurumu  Kent ve kasabalarin diginda boliimler olup genelde bos ve genis bolgelerden
olusan dag bayir veya sahra seklinde yer sekillerine sahip ve az kisinin yasadigi kir
bolgelerdir.

Resat Izbirak Kir, kent haricinde olan genelde ot veya az sayida agacin oldugu yerlerdir. Kentin
diginda kalan ekili topraklarin bulundugu kdy gibi yerlesim birimine kir
denilmektedir. Kir yerlesim birimi, kent yerlesim biriminin karsitidir (1992).

Ali Tanoglu Kir yerlesim birimi; kent yerlesiminden farklidir. Kir yerlesim birimi denilince
topraktan {iriin elde edip bununla geginen bir toprak yapisi (bag, bahge vb.) akla
gelmektedir (1969).

Salih Sahin Seyrek bir niifusa sahip olan genelde belediyelik bir yapist olmayan, ge¢iminin

toprak ve hayvancilik {izerine kurulu olan, alt ve {ist yap1 hizmet birimlerinin
gelisemedigi, halkin geleneksel ve kiiltiirel yasam tarzini siirdiirdiigii ve hizmet
faaliyet alaninin nerdeyse hi¢ gelisemedigi kesimlerdir (2009).
Mehmet Zaman Kir kavrami, kent diginda kalan tarla, bag bahge, bos alan, orman gibi yerleri
tanimlarken kullanilmaktadir. Bu yerlesim yerinde kisiler ekonomik yagamlarini
genelde tarim, hayvancilik ve ormancilik seklinde yapmaktadirlar (2010).
Hayati Doganay Kentin dtesinde yer alan bag bahge, tarla, kirsal konut, otlak alan, bos bolge ve

Unal Ozdemir i. ormanlik gibi arazilerin kullanim amac1 bulunan yerler kir olarak

Fevzi Sahin tanimlanmaktadir. Kirdaki tiim dogal ve beseri bilesenler, kirsal kavramiyla
aciklanmaktadir (2011).

Ibrahim Atalay Kir yerlesim birimleri, ekonomik ge¢imlerini genelde tarim, hayvancilik ve
ormancilik lizerinden saglayan bolgeleri betimlemektedir (2011).

Cevat Geray Kir yerlesim birimleri; kentsel yerlesim birimlerine gore niifusun seyrek oldugu, is

boliimiiniin gelismedigi, ailelerin ge¢imin tarima dayali oldugu, genis ailelerin ve
komsuluk baginin ti¢lii oldugu insanlarin yasadigi yerlerdir. (1975).

[lhan Tekeli Kirin tanimi, sehir tarafindan belirlenmektedir. Kirsal alan, sehrin disindaki tim
bolgeleri icermektedir. Kirsal mekan, kentin ekonomik faaliyetleri (sanayi ve
hizmet sektorii) disinda kalan tiim alan1 kapsar (2016).

Mustafa Soysal Kirsal alan, bir iilkenin i¢indeki tiim koy yerlesimlerini ifade etmektedir (1998).

Kirsal alan kavrami tanimlarken kullanilacak birimler ve amaglarinin farklilig1 evrensel
bir kirsal alan kavraminin tanimlanmasini miimkiin kilmamaktadir (Farmer, 1997; Hart,
Larsen ve Lishner, 2005; Herzog ve Pittman, 2003; Lewis, 2003; Sherwood, 2000).
Kirsal alan kavrami tanimlanirken niifus biyiikliigii, niifus yogunlugu, kentsel bir
bolgeye yakinligi, ekonomik faaliyetlerin tiirli, gelir ve egitim durumu diizeyleri, is
cesitlikleri gibi bir¢cok degisken etkilemektedir (e.g., Howley, 1997, 2004; akt. Coladarci,
2007). Kursal alanin bulundugu baglami olabildigince, belirtilen degiskenleri dikkate
alarak betimlenmelidir. Yapilan farkli tanimlar, iizerinde anlagsmaya varilan bir tanimi
ifade etmemektedir. Sadece, okuyucularin baglam hakkinda detayl bilgi elde etmesi ve
benzer sartlarda genelleyebilmesinde yardimci olmasi seklinde yorumlanabilir
(Coladarci, 2007). Anlasilacag: iizere kirsal alan kavrami gegmisten giiniimiize i¢inde

farkli degiskenleri barindirmasi ve zamaninda etkisiyle lizerinde anlagsmaya varilabilecek
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tek bir tanimlanmanin yapilmasini zor bir hale getirmektedir. Bunun yaninda, Arnold vd.
(2007) kirsalin kesin bir tanimmin yapilmasmin egitimdeki kamu politikalar1 ve
uygulamalar1 {lizerinde onemli bir etkisi olacagini ifade etmislerdir. Kesin bir tanim
tizerinde anlagilmasinin, 6grenim standartlar1 ve yonergeler i¢in hedeflere ulagsmasini
saglayacak kaynak ihtiyaclarm1 ve Oncelikleri belirlemesinde katki saglayacagini

belirtmiglerdir.

Kirsal kavrami daha ¢ok tarim ve hayvanciliga dayal liretim iliskisinin yaygin oldugu
tarim doneminden giiniimiize kadar gelmistir. Bu durum, kirsal yerlesme ile tarim ve
hayvanciliga dayali ekonominin ne denli iligkili oldugunu gostermektedir. Bununla
birlikte endiistriyel donemde ve gilinlimiiz post-endiistriyel doneminde de tarim,
hayvancilik ve ormancilik gibi kirsal desenli ekonomik faaliyetlerle sekillenen kirsal
topluluklar bulunmaktadir (Aydin, 2010). Kir kavrami tarim, feodal veya geleneksel
topluma, kent kavrami ise sanayi, kapitalist ve modern topluma vurgu yapmaktadir. Kir;
is bolimiine gore toplumu agiklayan Emile Durkheim’de mekanik (ilkel), Ferdinand
Ténnies’te ise cemaat, kavramlarina karsilik gelmektedir. (Kurtoglu, 2012). ibni Haldun
da toplum yapisini iki kategori iizerinde incelemistir. ki, tarim ve hayvanciliga dayanan
ve Kkiiltiiriinii koruyan kategori olarak bedevi toplumdur. Ikincisi ise sehirlesmis ve
kiiltiirel yozlasmis toplum yapisi olarak hadari toplumdur. Bedevi toplum koy yapisina
isaret ederken, hadari toplumda sehirli topluma isaret etmektedir (Golgek ve Giilsen,
2017). Kursal ve kentsel yasam bigimlerinin tarihsel ve sosyolojik baglamda nasil
konumlandigi, bu iki yerlesim tiirli arasindaki toplumsal iliskiler, liretim bi¢imleri ve

deger sistemleriyle daha da belirginlesmektedir.

Kentsel alanlarda bireyler, ortak bir kiiltiirel gegmis ya da akrabalik bag1 paylasmaksizin,
cogunlukla belirli hedeflere ulasmak amaciyla islevsel ve ¢ikar temelli iliskiler kurarlar.
Kirsal alanlarin aksine, geleneksel degerlerin sosyal yasami yonlendirmedeki etkisi
smirlidir. Bu nedenle, kirsal bolgelerde davraniglari yonlendiren temel unsur gelenek
iken; kentsel baglamda daha karmagsik ve cesitli sosyal kontrol mekanizmalar1 devreye
girer. Boylece toplumsal diizen, kisisel baglardan ziyade kurumlar ve kurallar araciligiyla
saglanir (Mahan, 2010). Bu farklilagan iligki bigimleri, yalnizca bireylerin toplumsal
etkilesimlerini degil, ayn1 zamanda kirsal ve kentsel alanlarin sosyolojik karakterini de

belirlemektedir.

Howley, Theobald ve Howley (2005), kirsal alanlarin yalnmizca cografi bir mekandan

ibaret olmadigini; aksine, gliglii geleneksel degerlerin, akrabalik iligkilerinin ve topluluk
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temelli yasam bicimlerinin belirleyici oldugu 06zgiin sosyal yapilar sundugunu

belirtmektedir. Buna karsilik, kirsal olmayan alanlar daha ¢ok islevsel ve gereksinime

dayali iliskilerle sekillenirken bireysel ¢ikarlarin 6ncelendigi bir yapiya sahiptir (Mahan,
2010).

Tezcan (2024), toplumsal yapilar1 bireyler arasi iliski ve dayanigsma bigimlerine gore

‘basit komiinal toplum’ ve ‘karmasik toplum’ bigiminde siniflandirmaktadir. Bu tipoloji

cografi mekana indirgenemez; Ankara gecekondu semtleri (Erdi, 2017) orneginde,

kentsel kosullarda da cemaat-benzeri dayanisma aglarinin var olabildigini gostermektedir.

Bu iki farkli toplum yapisinin 6zellikleri sdyle vermistir:

1.

Basit komiinal toplumlar:

Uzmanlagma ve is boliimii azdir. Halkin ¢ogu benzer isi yapmaktadir. Ornegin,
ciftcilik, hayvancilik vb.

Aile baglar1 giicliidiir. Onlarda grup dayanismas yiiksektir.

Toplumsal tabakalagma seviyesi diistiktiir.

Toplumsal degisme az ve yavastir. Farkli toplumlarla iligki kisithidir.

Uyeleri arasinda dayanisma giigliidiir.

Gayr1 resmi yasalar yaygindir.

Niifusu azdir.

Okuma yazma ve egitim diizeyi diisiiktiir. Dil yoluyla iletisim kurmaktadirlar.

. Karmasik (kent) toplumlar1

Yukarida bahsedilen basit toplumlarin karsit1 6zellikler gosterirler.
Isbéliimii fazladir.

Mekaniklesmis ve sanayilesme gelismistir.

Yatay ve dikey hareketlilik yaygindir.

Dayanigsma daha azdir.

Heterojen yapidadirlar.

Aile baglar1 zayiflamistir.

Bireyler gelir, 1k, etnik vb. farkli gruplardan olusur.

Farkl kiiltiirel 6zelliklere sahiptirler.

bni Haldun diinyaca bilinen Mukaddeme (Prolegomenes) adl1 eserinin ikinci bliimiinii

koy ve sehir sosyolojisine ayirmistir. Haldun’a gore toplumsal yap1 gogebe kdy hayat1 ve

yerlesik sehir hayati olmak {izere iki sekildedir. iki farkli toplumsal yap: arasinda bir
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zitlagsma olup gocebe koy hayati, yerlesik sehir hayatindan 6nce gelmektedir. Zimmerman
ve arkadaglar1 ile giniimiiz Amerikan kOy ve sehir sosyologlarma onemli etkisi
bulunmustur. Ibni Haldun koy ve kent hayat1 arasindaki farkliliklar1 9 baslikta toplamistir
(Tiirkdogan, 2016):

1. Gogebe/kdy hayati, yerlesik/sehir hayatindan 6nce gelmektedir.

2. Gogebe/kdy halki, yerlesik/sehir halkindan daha saglam, cesur, kendine giivenen,
serbest, koklii ve daha az bozulmus bir yapidadir.

3. Kdoydeki aile hayat1 sehirdeki aile hayatindan daha istikrarli ve saglam bir yapiya

sahiptir.

Toplumsal biling, koyde kente gore daha canli sekildedir.

Cemaat dayanigsmasi ve karsilikli yardim duygusu kdyde daha fazla geligsmistir.

Yaslilara ve kadinlara olan saygi koy halki arasinda daha fazla gelismistir.

Kentlerin niifusu kdylerden gelen gdclerle artmaktadir.

Kentlere go¢ yapan bireyler genelde koyiin refah sinifini teskil edenlerdir.

o ® N 0N bk

Elverissiz saglik sartlari, liiks, uygunsuz davranislar sehirde yasayan toplumu
cOkerten nedenlerdir.

Toplumsal yapmin ¢oziimlemesinde kdy ve sehir ikiligi lizerinden degerlendirmelerde
bulunan Ibni Haldun’un yaklasimi, kirsal alana yonelik sosyolojik ilginin erken
orneklerinden biridir. Bu yaklagim, modern donemde Le Play Okulu’nun aile temelli saha
aragtirmalarina ve Gokalp’in toplum kuramlariyla sekillenen tartigmalara zemin

hazirlamistir.

Ziya Gokalp’in savunucusu oldugu Durkheim sosyolojisi, Tiirkiye’de yerinde yapilan
arastirmalara ve monografik c¢alismalara kars1 olusu, kirsal alan arastirmalarinda
geciktirici bir neden olmustur. Bunun aksine Le Play okulunun savundugu Sosyal Bilim
anlayisinin yayilmasi sonucunda ise koy bilimsel arastirmalara konu olmaya baglamistir.
Le Play Okulu, sosyal yapinin anlasilmasi i¢in aile hayatinin incelenmesini, bunun iginde
ornek olay yonteminin kullanilmasi gerektigini savunmaktadir. Ailenin cografi ¢evresi,
medeni durumu, gelenek-gorenekleri, saglik bilgisi, sosyal statiisli, ge¢im kaynaklari,
miilkiyet, yasam bic¢imleri, aile tarihgesi gelir ve gider durumu incelenerek, hayat diizeyi,

aile tipleri ve toplumsal yap1 hakkinda bilgi saglamakla miimkiindiir (Soysekerci, 2021).

Kirsal alanlarda, ekonomik, toplumsal ve kiiltlirel gelisme siireci goreli olarak yavastir.
Ayni sekilde teknolojik gelismelerin yagama ve iiretime yansima derecesi de diisiik

seviyededir. Gelenek ve torelerin, bireylerin yagam bigimleri ve kurallarini etkileme giicii
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oldukga yiiksektir. Yagam bicimi ve tiiketim kalib1 geleneksel olup insan iliskilerinde yiiz
yiizelik yaygindir (Ankara Universitesi, 2019). Kirsal alanda gelenekselligin etki diizeyi
oldukca fazla iken teknolojik gelismelerin etki diizeyi geleneksellige gore diisiik

seviyededir (Deniz, 2019).

Gelismekte olan veya az gelismis olan iilkelerde kirsal kesimde iiretim birimi ailedir.
Ailedeki biitiin bireyler bu yerlesim yerlerinde yogun olarak gercgeklestirilen tarimsal
faaliyetlerde gorev alirlar. Bu durum bireyin egitim olanaklarindan faydalanmasini
kisitlar (Adak, 2005). Koylerde cografi mekanin etkisi ile ig bolimi gelismemis olmakla
beraber, genis aile tiirli ve kentsel topluluklara nispeten yiiz yiize komsuluk iliskileri daha
yaygin olarak goriilmektedir (Seyidoglu, 2018; Cetiner,1985) Ailelerin toplumsal ve
kiltiirel 6zelliklerinin 68renci basarisin1 etkileyen onemli etkenlerden birisi oldugu
bilinmektedir. Genellikle kirsal yerlesim yerlerinde olan geleneksel genis ailelerde yatay
ve dikey kusaklarin birlikte yasamasi ve ailede séz hakkinin genellikle ailenin en
biliyliglinde olmasi, aile igerisindeki c¢ocuklarin egitimsel agidan kisitlandigi ve
dolayisiyla toplumsal gelismeyi onledigi bilinen bir gercektir. Ayrica bu tip ailelerde kiz
cocuklarinin gelecekte evinin kadini olacagi i¢in egitim olanaklarindan faydalanmasinin
gereksiz oldugu diisiincesi hakimdir (Aslan, 2002). Ancak giiniimiizde, geleneksel
ozelliklerle tanimlanan kirsal ve kentsel yapilar arasindaki belirgin sinirlarin giderek
siliklestigi; ekonomik, mekansal ve toplumsal diizeyde bu iki yerlesim tipi arasinda

karsilikl1 bir doniigiim siirecinin yasandig1 gortilmektedir.

Kent ve kir arasindaki ayrim, gilinlimiizde mekansal, ekonomik ve toplumsal
doniistimlerle giderek belirsizlesmektedir. Kentlerde merkezi yapimin dagilmasiyla ¢ok
odakl1 ve siirsiz bir biiylime egilimi goriiliirken; kirsal alanlar da sanayi, turizm ve konut
yatirimlartyla yeniden sekillenmektedir. Ayrica kir, emekliler ve ekonomik olarak
kirilgan gruplar i¢in yasam alanma donlismekte; doga koruma bolgeleriyle de yeni
islevler kazanmaktadir. Bu siireclere paralel olarak tarim iiretimi kiiresel piyasalara

entegre olmus, yogun iiretim teknikleri yayginlasmustir (Tekeli, 2016).

Benzer dinamikler Tiirkiye’de de belirgindir. Ulagim ve iletisim altyapisindaki hizlanma,
sermayenin mekansal hareketliligini kolaylagtirmis; sanayi tesisleri ucuz isgiicii ve arazi
avantaj1 nedeniyle kira yonelmistir. Turizm yatirimlar1 ve ikinci konut dalgasi kirsal arazi
kullanimin1 dontistiirerek yeni yerlesim kiimeleri yaratmistir. 6360 Sayili Biiyiiksehir
Yasasiyla idari smirlarin kent lehine yeniden ¢izilmesi ise kirsal alanin hukuki ve

simgesel goriiniirliigiinii azaltmistir. Tarim ve hayvancilikla sinirli olmayan; sanayi,
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madencilik, turizm ve ulagim altyapisini da barindiran bu ¢oklu islevsellik, geleneksel
koyliliik tanimimi asan melez yasam pratikleri tiretmektedir. Dolayisiyla bugiiniin
Tirkiye’sinde “kirsal” kavraminin mekansal sinirlardan ziyade tiretim gesitliligi ve yasam
tarzlar1 temelinde yeniden tanimlanmasi kaginilmazdir (Ceylan ve Somuncu, 2018). Tiim
bu gelismeler sonucunda, kent ve kir arasinda uzun yillardir var olan yapisal farklar
giderek siliklesmekte; yasam bigimleri, mekansal pratikler ve iretim iliskileri i¢ ige
gecmektedir (Tekeli, 2016). Ancak bu i¢ ige gegme, kirsalin toplumsal 6nemini goriinmez
kilmamakta; tersine, bu boyutun ihmal edilmesi Tirkiye’deki pek ¢ok yapisal sorunu

derinlestiren bir kirilganlik noktasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirk toplumu agisindan, iizerinde acilen durulmasi gereken toplumsal bir sorun sekline
dontlismiis, birgok sorunun temelinde, kentlesme harcinin ¢imentosu olan kirsalin goz ardi
edilmesi yatmaktadir (Arslan, 2001). Kirsal alanin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
Ozelliklerinin netlestirilmesi, bu alanlarda yiiriitiilen egitim faaliyetlerinin hangi kosullar
altinda gercgeklestigini kavrayabilmek icin kritik bir zemin saglamaktadir. Bu nedenle,
kirsal egitim siireclerini daha derinlemesine anlamlandirmak amaciyla kuramsal

yaklasimlarin degerlendirilmesi gerekmektedir.
2.4 Kirsal Alanda Egitimin Kuramsal Temelleri

Glinlimiizde egitim kavraminin igerigi, toplumlarin ve bireylerin ilgi ve ihtiyaglari
kapsaminda degismektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisi bireyin egitim yasantisinda
aktif gérev almasi gerektiginin 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu sekilde birey egitim siirecinin
sorumlulugunu tstlenip egitim siirecinin etkin bir {iyesi olarak 6zerk ve bagimsiz bir
sekilde hareket edecektir. Egitimin ana amaglar1 olarak karar veren, sorgulayan, 6z
giliveni ve 0z yeterliligi gelismis, sosyal ve duygusal agidan geligsmis bireyler yetismek
oldugu diisiiniildiigiinde bu amaclara ulastiracak egitim kurumlarinin daha 6zgiirliik¢ii ve

bagimsiz bir anlayigla yonetilen kurumlar olmas1 gerekmektedir (Bozkurt ve Kara, 2022).

Okullardaki 6gretim, ¢ogunlukla sonug¢ ¢ikarma, bilgiyi uygulama ya da yaratict yazma
gibi elestirel ve yaratict becerilerden ziyade, ders kitaplarinda sunulan gergeklere
odaklanmaktadir. Ders kitaplari, bilgi aktariminin etkili bir araci olarak goriilse de,
gercekte Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini ve 6grenme sorumlulugunu
sinirlamakta ya da tamamen ortadan kaldirmaktadir. Bir devlet okulunda sunulan
programin igerigi ise genellikle bagkalarmin deneyim ve diislincelerine dayanmaktadir

(Foran, 2008).
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Standartlagtirilmis 6gretim programlari, egitimde risk almayr en aza indirgeyerek,
Ogretmenlerin ve yoneticilerin belirlenen normlarin dismma ¢ikmaktan ¢ekinir hale
gelmesine neden olmustur. Bu durum, oOgretmenlerin zorunlu 6gretim programinin
Otesine gecerek farkli igerikler Ogretmek igin yeterli zaman bulamadiklarini dile
getirmeleriyle de kendini gostermektedir. Hesap verebilirlik ve basartya odaklanan
yaklagimlar, okullarda 6gretim ve 6grenme siireglerini ciddi sekilde kisitlamistir. Sonug
olarak, bir¢ok 6grenci i¢in sosyal bilgiler egitimi, monoton ve ilgi ¢ekici olmayan bir hale

gelmistir (Kincheloe, 2001).

Kirsal okullarin ne sadelestirilmis bir egitim programimna ne de salt akademik bir
yaklasima ihtiya¢ duydugunu sdylemek miimkiindiir. Bunun yerine, kirsal egitimde daha
baglamsal, cesitli ve anlamli, alternatif kaynaklarla zenginlestirilmis bir program
doniisiimiine ihtiyag vardir. Ornegin, proje tabanli dgrenme bu déniisiimiin 6nemli bir
unsuru olabilir. Ayn1 konu, &grencilerin yas gruplarma gore farkli seviyelerde ilgi ve
derinlikle ele alinarak ekip ¢aligmasini tesvik edebilir. Bu yaklasim, bireysel 6grenmenin
sinirlarini asarak, akademik geleneklerden uzaklagmay1 ve kiiresel baglamda daha genis
bir 6grenme perspektifi kazanmayr miimkiin kilacaktir (Foran, 2008). Bu baglamda, yer
temelli egitim yaklasimi, kirsal egitimin ihtiya¢ duydugu baglamsal ve topluluk temelli
doniistimiin gii¢lii bir 6rnegini sunmaktadir. Egitimin, bireylerin i¢inde yasadigi sosyal ve
ekolojik c¢evrelerin siirdiiriilebilir refahina katki saglayabilmesi, yer temelli pedagojik
yaklasimlarin egitim siireclerine entegre edilmesini gerekli kilmaktadir (Gruenewald,

2008).

Yer temelli egitim, zorunlu egitim standartlarini zayiflatmay1 degil, aksine bu standartlari
asmay1 ve okullari, 6grencileri topluluklariyla anlamli projelere dahil edecek sekilde
biitiinlestirmeyi amagclar (Williams, 2002). Woodhouse ve Knapp (2000), 6grencilerin
kimliklerinin yerel topluluklarla iliskilendirilmesinin, ekolojik temelli yer paradigmasinin
yalnizca "kazanmak igin 6grenme" anlayisinin Otesine gecen daha biitlinciil bir egitim

felsefesini yansittigini ileri siirmektedir.

Yer temelli egitim, eyalet ve ulusal standartlarin 6tesine gegerek su gibi 6nemli faydalar
saglar: geleneksel olarak kamu okullarinda yeterli hizmet alamayan 6grencilerin egitimini
desteklemek, sinif disiplin sorunlarini azaltmak ve toplumu egitime yonelik baglhiliklarini
gliclendirecek bir sekilde siirece dahil etmek. Bu egitim yaklasimi, Ogrencilerin
"diinyanin zenginliklerini deneyimlemelerine, kendi sorularini sormalarina ve yanitlarini

bulmalar1 ic¢in giliclenmelerine" olanak tanir ve onlar1 diinyanin karmasikliklarini
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kavramaya tesvik eder. Yer temelli egitim, yerel bilgi ve kiiltiire saygi duyan, her ¢ocuga
sectigi yerde iyi bir yasam siirmesi ve topluma katkida bulunmasi igin gerekli donanimi
saglayan bir standart ve hesap verebilirlik anlayisin1 yeniden tanimlar (Williams, 2002).
Ogrenme siirecini bireyin yer duygusuna ve insan, kiiltiir ile tarih tarafindan bigimlenen
yasantisal deneyimlere dayandiran yer temelli pedagojik yaklagimlar, egitimi

baglamsallagtirarak anlamli kilmay1 amag¢lamaktadir (Azano ve Stewart, 2015).

Yer temelli egitim, dogal, yapisal ve toplumsal cevrelerin incelendigi deneyimsel ve
uygulamali 6grenme yoluyla smifin smurlarini yerel topluma ve c¢evresel baglama
genisleten bir pedagojik yaklagim olarak tanimlanmaktadir. Bu kavram, 6zellikle yerel
toplulukta insanlar ile dogal ¢evre arasindaki iliskiye ve gevreye katki saglayan 6grenme
ve eylemler arasindaki baglantilara odaklanan egitim uygulamalarmi ifade etmek
amaciyla kullanilmaktadir (Gallay vd., 2016). Smith (2002) bu yaklasimin, 6grencilerin
yerel ¢evrelerine kars1 daha duyarli bireyler haline gelmesini ve topluluk i¢indeki baglari
giiclendirdigini vurgular. Gruenewald (2003) ise yer temelli egitimin, yerel baglamin
giiclii bir sekilde kullanilmasiyla, 6grencilerin hem akademik basarilarini hem de
toplumsal katilimini artirma potansiyeline sahip oldugunu belirtir. Bu baglamda, yer
temelli egitim, O0grencilerin bulunduklar1 ¢evrede aktif rol almalarini saglayarak hem
topluma fayda saglamalarina hem de 0grenmelerinin anlamli bir hale gelmesine olanak

tanir.

Yer temelli egitim, 6grencilerin ve 6gretmenlerin yerel ¢evreyi 0grenme siirecine entegre
ettigi, toplulukla etkilesim temelli bir yaklasimdir. Bu modelde 6grenciler bilgi iireten
bireyler olarak desteklenirken, 6gretmenler rehberlik eden ve toplumsal kaynaklari siirece
katan bir rol {istlenir. Toplum {iyelerinin katilimi, disiplinler arasi projeler ve simf dis1
ogrenme etkinlikleriyle egitim deneyimi zenginlesir. Ancak bu yaklasim, geleneksel
Ogretim anlayist ve yapilarina karst alternatif bir durus gerektirdiginden, egitim

sisteminde koklii doniistimleri zorunlu kilar (Smith, 2002).

Sobel (2023), yer temelli egitimin 6grencileri, yasadiklar1 toplulukla ilgili projelere dahil
ederek yalnizca akademik bilgi degil, ayn1 zamanda yasam becerileri de kazandirdigini
One siirer. Bu model, 6grencilerin yalnizca okulda degil, ayn1 zamanda yasadiklar1 yerin
sosyal ve ¢evresel sorunlarina ¢éziim bulmaya yonelik ¢aligsmalara katilmalarini saglar.
Yer temelli egitimin, 6zellikle kirsal alanlarda yasayan Ogrenciler i¢in énemli oldugu
vurgulanmaktadir. Hedeflerinden biri, bolgedeki yer sekilleri, toplum yapisi, su

kaynaklar1, yoresel kiiltlir ve geleneklerin birbirleriyle nasil etkilesimde bulunduklarini ve

53



birbirlerini nasil sekillendirdiklerini incelemektir. Biddle ve Azano (2016), kirsal
bolgelerdeki okullarin topluluklarin en dénemli sosyal kurumu oldugunu ve yer temelli
egitimin, 6grencilerin bu topluluklarla giiclii baglar kurarak daha siirdiiriilebilir bir ¢evre

yaratmalarina yardimci oldugunu belirtir.

Yer temelli egitim ayrica, Ogrencilerin sadece akademik basarilarmi degil, kisisel
gelisimlerini de destekler. Theobald ve Curtiss (2000), bu modelin, genglerin iginde
bulunduklar1 topluluga yonelik sorumluluk duygularini artirarak, onlarin daha bilingli
bireyler haline gelmesini sagladigini ifade eder. Bu ¢ergevede yer temelli egitim, yalnizca
akademik basartya odaklanmanin Otesine gecerek Ogrencilerin toplumsal baglarini
giiclendiren ve siirdiiriilebilir topluluklar yaratmayr amaglayan bir pedagojik yaklagim

olarak one ¢ikar.

Yer temelli 6grenme, kirsal alanda sosyal bilgiler dersi araciligiyla adalet odakli
vatandashk tartigmalarmma olanak saglayabilir. Bu yaklasim, Ogrencilerin kirsal
yoksunluklara neden olan yapilar1 tanimalarina, bu sorunlara karst demokratik ¢oziimler
iiretmelerine ve eyleme gecmelerine imkan tanir. Ornegin, toplumu etkileyen bir yasa
tasarisini aragtirarak temsilcilerine dilekgce verme siireci, 0grenciler icin deneyimsel
vatandashk egitimi firsati sunar. Bu model, kirsal topluluklarin gii¢lendirilmesini
hedeflerken, ideolojik farkliliklar1 asan isbirlik¢i ¢ozlimleri de gerekli kilmaktadir
(Waterson ve Mofta, 2016).

Yer temelli pedagojilere ihtiya¢ duyulmasinin temel nedeni, vatandaslarin egitiminin,
bireylerin yasadiklar1 sosyal ve ekolojik mekanlarin refahiyla dogrudan bir iligki
kurmasini saglamaktir. Giiniimiizde yerel mekana yonelik egitimsel ilgi, siklikla hesap
verebilirlik sdoylemi ve bununla baglantili ekonomik rekabet sdylemi tarafindan
golgelenmektedir. Ancak "yer" kavrami, ekonomik refah ile ¢elistigi i¢in degil; ekonomik
ve politik kararlarin belirli mekanlar tizerindeki etkilerini analiz etmeye odaklandig: i¢in
kritik bir yap1 haline gelir. Bagka bir ifadeyle, yer kavrami, bireylerin gercekten
yasadiklar1 yerlerin 6zgiinliiklerine odaklanir ve bu yerleri etkileyen kiiresel kalkinma
trendleriyle baglantili yerel ve bolgesel bir politik anlatiy1 6ne ¢ikarir (Kdsker ve Karbag,
2019).

Yer temelli egitim; deneyimsel 6grenme, baglamsal 6grenme, probleme dayali 6grenme,

yapilandirmacilik, acik hava egitimi, yerli halk egitimi, ¢evresel ve ekolojik egitim,

biyobdlgesel egitim, demokratik egitim, ¢ok kiiltiirlii egitim ve topluluk temelli egitim

gibi yaklagimlarla dogrudan baglantilidir (Gruenewald, 2003). Bu ¢ercevede, yer temelli
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egitim yaklasimlarinin etkili bi¢imde uygulanabilmesi, egitimde hem kurumsal hem

bireysel diizeyde 6zerkligin saglanmasiyla dogrudan iligkilidir.

Egitimde oOzerklik bir yandan egitim kurumlarmi, sistemlerini ve egitim alaninda
calisanlarin durumunu kisacasi egitimin arzina iliskin yapilanmay: ilgilendirirken Gte
yandan egitimi alan bireyleri yani egitimin ¢iktilarina iligkin bir ydne de vurgu
yapmaktadir. Ozerklik kavrami egitim sdz konusu oldugu zaman egitimin iki tarafi
bakimindan diisiiniilmesi gerekmektedir. Ozerklik kavranmi sadece egitim alaninda degil
biyolojiden tibba, politikadan edebiyata, ekonomiden sosyolojiye, mimariden biligim
teknolojilerine kadar hemen hemen her alanda kullanilan gii¢lii bir yaristiric1 6zelligi
bulunmaktadir. Ozerlik kavramini egitim 6znesi kapsaminda irdeledigimiz zaman egitim
yapilarinin orgiitlenmesi ve yonetiminden finansmanina, 6grenen 6zerliginden Ogreten
ozerligine, okul, icerik, yonetim ve yontem basta olmak iizere bir¢ok alanda tartigma
konusu olusturmaktadir (Karatag, 2022). Egitimin orgiitlenmesi ve yonetiminde 6zerklik
tartigmalar1 farkli diizeylerde ele alinirken, bu kavram siklikla yerellesme kavramiyla
birlikte degerlendirilmekte, ancak aralarindaki kavramsal ve islevsel farklar g6z ardi

edilebilmektedir.

Ozerlik ile yerellesme kavramlari birbirine yakin kavramlar gibi gdziikse de aralarinda
belirgin farklar vardir. Yerellesme ve 6zerklik kavramlari merkezi bir yonetimden bir¢ok
yetki ve sorumlulugu alarak yerel kurumlara aktarmaktadir. Bu aktarim sirasinda yerelde
giic yapisinda degisimler meydana gelmektedir. Yerellesme kavrami 6zerklik
kavramindan seviye olarak yiiksek bir yonetim diizeyini belirtmektedir. Yerellesmede
yetkinin alt birimlere aktarilip kontrol edilmesi devam etmektedir. Ozerklikte de
yerellesme gibi yiiksek bir yonetim diizeyidir. Fakat yetkinin alt birimlere aktarilip
kontrol edilmesi s6z konusu degildir (Yolcu, 2010).

Adem-i merkeziyet, yerinden yonetim ya da desentralizasyon gibi farkli adlarla ifade
edilen yerellesme, merkezde bulunan yetkilerin karar verme, planlama ve kamu
hizmetlerinin yiiriitilmesi gibi alanlarda yerel diizeydeki orgiitlere veya kuruluslara
devredilmesi anlamina gelmektedir (Usluel, 1995). Yerellesmede, karar verme yetkisinin
ist yonetim birimlerinden alt yonetim birimlerine devredilmesi ve yerel yonetimlere
Ozerklik taninmasi Onemli bir rol oynamaktadir. Bu siire¢, yetki ve yetki devri
kavramlarimi temel alir. Yerellesmenin bi¢imleri, yetki genisligi, yetki devri ve yerinden

yonetim olmak iizere li¢ ana kategoriye ayrilmaktadir (Arslan ve Atasayar, 2008).
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Neo-liberal ideolojinin, finansman, etkililik, toplumsal giiciin yeniden dagitimi, egitimsel
gelisme ve hesap verebilirlik gibi ¢esitli gerekgelerle savundugu egitimde yerellesme,
egitimle ilgili konularda daha fazla yetki ve sorumlulugun okullara devredilmesini
hedeflemektedir. Bu yaklasim, okullarin yapisinda ve isleyisinde belirli bir diizeyde
0zerkligi de beraberinde getirmektedir (Yolcu, 2010).

Egitimde 6zerklik agisindan yaklasildigi zaman muhafazakar bir yaklasim oldugu genel
bir tutumdur. Bu goriisiin ana nedeni olarak modern egitim sistemlerinin paradigmasi
gosterilebilir. Ulus devletler tarafindan egitim politik bir alan olarak ele alinmaktadir. Bu
nedenle kurumlardan beklentiler diislintildiigli zaman bagimsiz bir sekilde karar vermeleri
zor gorinmektedir. Diger agidan diisliniildiigii zaman birey ve toplum yapilart dogasi
geregi, kiiltiirlinii yeni nesillere aktarmak ve bu sayede kiiltiirel devamliligin saglanmasini
garantiye almak gibi muhafazakar bir tutum takinmaktadirlar. Bu nedenle bireyler egitim
sistemi igerisinde sosyal varliklar olarak aidiyet ihtiyaglarini saglamak i¢in muhafazakar
olmayu isterler. Kisacasi egitimde 6zerklik hassas yaklasilmasi gereken {izerinde en ince
ayrintisina kadar diistiniilmesi gereken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karatas,

2022).

Devletin, kamunun ydnetiminde ve diizenlenmesinde gittikge daha az rol iistlenmesi
merkeziyet¢iligi Avrupa’da azaltmaya basladigindan dolay1 devleti meydana getiren
orgiitlere verilen Ozerklikle yonetenlerle yonetilenlerin arasindaki etkilesimin artmasi
hedeflenmistir. Hatta bu baglamda 6nemli liberallerden Thomas Jefferson’un “en iyi
yOnetimin en az yoneten yonetim” oldugu ifadesi dikkate degerdir. Boylece liberalizm ile
devletin otoritesinin sinirlandirilmasi, bireyin hak ve 6zgiirliiklerinin artirilmasi, devletin

kamuya miidahil olusunun diizenlenmesi miimkiin olmustur (Atmaca, 2022).

Avrupa iilkelerinde 1950°1i yillardan baslamak {izere giiniimiize kadar 6gretmen ve okul
ozerkligini kisitlayic1 veya arttiric1 egitim reformlari getiren iilkeler olmustur. Ornegin
Birlesik Krallilk ve Macaristan’da yapilan egitim reformlar1 ile &gretmenlerin
sorumluluklar1 artirilirken 6zerkliklerine yonelik kisitlamalara gidilmistir (EURYDICE,
2008). Uluslararas1 yapilan smavlarda (PISA) okul ve o6gretmen ozerkligine Onem
vermenin 6grencilerin bagar1 diizeylerini arttirdigini ortaya ¢ikarmustir (Ayral vd. 2014).
Okul oOzerkliginin, okullara daha fazla ozgiirlik saglarken personel kararlarini
siyasallastirma, bolgeler arasindaki esitsizlikleri arttirma ve sosyal uyumun
kaybolacagina yonelik elestirilerde mevcuttur. Okul 6zerkligini savunanlar ise, yerel okul

caligsanlarinin, 6grencilerinin 6grenme ihtiyaclarini gergekei bir sekilde tespit edip ve bu
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ihtiyaclar i¢in gerekli kaynaklarin etkili bir sekilde kullanimini saglayabilecek kisiler
oldugunu savunmaktadir. Bu sayede 0grenci performanslarinda da artiglarin yasanacagi

dile getirilmektedir (OECD, 2022).

Okul ve ogretmen oOzerklik diizeyleri llkeler arasindaki sosyokiiltiirel farkliliklara,
sosyolojik dinamiklere Ozellikle hakim siyasi yapinin egitim alanina miidahil olma
diizeyine gore farklilasmaktadir. Bu agidan yaklasildigi zaman siyasi yapmnin egitim
alanina tlimiiyle hiikmetmeye calismasi, okul ve 68retmen 6zerkligini arka plana atmakta
ve egitim sisteminin merkeziyet¢i bir yapida sekil almasina neden olmaktadir. Bu
durumun en 6nemli nedeni ise iilkelerin yonetim sekli ve anlayisiyla bagdastirdiklari
egitim felsefesinin yakin iliskide olmasidir. Beseri sermayeyi nitelikli duruma getirme
konusundaki endiseler okullarin isleyisini de farklilagtirmaya yonelik politikalar
tirettirmektedir. Bu nitelik artis1 sadece akademik kazanimlar olarak degil bunun yaninda
tiretime ve ekonomik refah diizeyinin arttirllmasini saglayacak amaglar olarak

degerlendirilmektedir (Atmaca, 2022).

OECD’nin arastirmalart 1s1ginda okul o6zerkliginin iki ana boyutu bulunmaktadir.
Bunlardan ilki kaynak ayirmadir. Kaynak ayirmada daha ¢ok 6gretmenlerin atama-yer
degistirme, ozliikk haklari, kariyer planlamalar: ile okuldaki maddi harcamalar gibi biitge
planlamalar1 kastedilmektedir. ikinci boyut olan 6gretim programlarinda ve &lgme
degerlendirme siireclerinde ise ogrencilerin farkli sekillerde degerlendirmelere tabi
tutulmasi, ders materyalleri, program, okutulacak derslerin tespiti gibi egitim Ogretim
stireclerini igermektedir (OECD, 2022). Kirsal egitim siireglerini agiklamaya yonelik
kuramsal modeller, egitim uygulamalarinin hangi dinamiklere bagl olarak sekillendigini
ortaya koymaktadir. Bu cercevede, sosyal bilgiler dersinin kirsal baglamdaki yeri ve

katkilar1 6zel bir onem arz etmektedir.
2.5 Sosyal Bilgiler Egitimi

Egitimin ve g¢evrenin insan lizerindeki etkisi ne kadar gii¢liidiir? Yani egitim yoluyla
insan1 istenilen sekilde bigimlendirmek miimkiin miidiir, yoksa egitimle kisilik ve
davranig tlizerinde sinirh degisiklikler mi yapilabilir? Bu konuda birbirine zit goriisler
mevcuttur. Alman filozof Johannes Nikolaus Tetens, insan dogasinin son derece esnek
oldugunu savunurken, George Jackson Mivart ise insanin uyum saglama kapasitesi ve
davraniglarindaki degisimlerin dogal se¢ilim iizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica,
insanin i¢inde yetistigi kiltiiriin, bireyi "damgaladig1" fikrini 6ne siirenler de vardir

(Changeux, 1985 akt. Ergiin, 2019).
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Insan dogasinin bicimlenmesinde genetik yapi ile ¢evresel kosullarin karsilikli etkilesimi
belirleyici bir rol oynamaktadir. Uygun ¢evre desteginden yoksun bireyler, yiiksek
zihinsel potansiyele sahip olsalar dahi bu yetilerini tam olarak gelistiremeyebilirler.
Dogal kosullar ile insan aklinin karsilikli etkilesimi, farkli cografyalarda cesitlenen
kiiltiirleri ortaya ¢ikarirken; bu kiiltiirel yapilar da kendilerine o6zgii biligsel stiller
araciligiyla birey davraniglarini sekillendirmektedir (Ergiin, 2019). Bu ¢ercevede, bireyin
diistinme bi¢imi ve kimliginin olusumunda kiiltiirin belirleyici rolii, egitimin 6zellikle
sosyal bilgiler gibi dersler araciligiyla kiiltiirel aktarim siireglerini nasil yapilandirdigi

sorusunu giindeme getirmektedir.

Egitim ve kiiltiir, insanlara belirli bir diistinme bi¢imi kazandirir; 6rnegin kiiltiir, bireylere
dogru-yanlis, iyi-kotii, giizel-¢irkin gibi kavramlar iizerinden yasamin anlamini verir ve
hayat1 kolaylastirir. Kiiltlir, bir bireyin veya toplumun digerlerinden farkini ortaya
koyarak kimlik kazandirir. Kim oldugumuz, nasil diisiindiiglimiiz, amaglarimiz ve
hedeflerimiz kiiltiir tarafindan belirlenir. Kiiltiir, sadece bireylerin tutum ve davranislarini
sekillendirmekle kalmaz, ayni zamanda toplumsal diizeni de saglar (Aydogan, 2017).
Okullarda kiiltiir aktarimi saglayan temel derslerden biri de sosyal bilgiler dersidir.
Kiiltiirel farkindaligin saglanabilmesi icin, toplumun bdlgesel ve ulusal degerlerinin
egitim programlart araciligiyla planli ve sistematik bir sekilde 6grencilere sunulmast
gerekmektedir. Kiiltiirel aktarim kapsaminda, 6grencilere bu degerleri kazandirmada en

etkili derslerden birinin sosyal bilgiler dersi oldugu sdylenebilir (Giirel ve Cetin, 2018).

Sosyal bilgiler dersinde, 6grenmenin ¢esitlilige ve kiiltiirel farkindalifa duyulan saygiyla
stki bigimde iligkili oldugunu fark eden Ogretmenler, kiiltiirel olarak derinlemesine
tanimlar gelistirmenin kii¢iik cocuklarin ihtiyaglarini karsilamadaki 6nemini daha iyi
kavramaya baslarlar (Gonzalez-Mena, 2013). Ogretmenlerin yalmizca ¢ocuklarla
calisirken kiiltiirel anlayislarin karmasikligina saygi gostermeleri degil, ayn1 zamanda
ailelerle kurduklar iliskilerde de cesitliligi gozetmeleri kritik bir gerekliliktir. Bu da,
ailelerin deger ve hedeflerini kendi bakis acilar1 iizerinden anlamay1 zorunlu kilar. Zira
cocuklar kiiltiirel normlar1 ve anlamlar1 dogumdan itibaren 6grenmeye baslar ve bu
kazanimlarin1 egitim ortamlarina tasirlar (Gonzalez-Mena, 2008). Kiiltiire duyarh
Ogretim, yalnizca aile geleneklerini degil; toplumun, kiiltiiriin ve beklentilerin tamamini
dgretme ve dgrenme siireclerine entegre etmeyi amaglar. Ogretimin 6grencilerin kiiltiirel
birikimlerine, bilgi ve deneyimlerine deger veren anlamli bir baglamda gerceklestirilmesi,

bu yaklagimin 6grenci motivasyonunu ve derse katilimini artirmasimni miimkiin kilar
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(Saifer vd., 2011). Kiiltiirel ¢esitlilige duyarli 6gretim anlayisinin 6ne ¢ikmasi, sosyal
bilgiler dersinin tarihsel olarak {istlendigi toplumsal uyumu saglama misyonuyla da

ortlismektedir.

Sosyal bilgiler dersi, bir egitim programi olarak ilk kez 1916 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri'nde orta dereceli okullarda uygulanmaya baglamistir. Bu dersin ortaya c¢ikis
nedeni, kirsal kesimden kentlere gd¢ eden insanlarin bir arada yasamaya caligirken
yasadiklar1 uyum sorunlaridir. Amerikan egitim bilimcileri, bu sorunlari ¢6zmek
amaciyla sosyal bilgiler dersini gelistirmislerdir (Sekin, 2011). Yirminci yiizyilin
baslarinda sosyal bilgiler savunuculari, James Harvey Robinson’in “bugiinii anlamak i¢in
geecmisi incelemek gerekir” seklindeki vizyonunu desteklemislerdir. Bu dogrultuda,
okullarin 6grencileri ¢evrelerindeki diinyay: siyasi, ekonomik ve sosyal agilardan analiz
etmeye yonlendiren bir sosyal bilgiler programint benimsemeleri gerektigi
savunulmustur. Bu yaklasimin temelinde, cagdas toplumsal meselelerin ele alinmasinin,
ogrencilerin toplumun gelisimine katki saglayan bireyler haline gelmelerine yardimci
olacagi inanci yer almaktadir (Townsend, 2013). “Sosyal” kavrami, temelde insanlar
arasindaki etkilesimi ifade eder. Bu baglamda, sosyal bilgiler dersi de tanim geregi,
bireylerin ve topluluklarin etkilesim halindeki yapilarini, iliskilerini ve bu iligkilerin
tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal boyutlarini inceleyen bir disiplin olarak degerlendirilebilir

(Johnson, 2010).

Ogrencilerin yasadiklar1 topluma faydali, sorumluluk sahibi ve iyi birer vatandas olarak
yetistirilmesi egitim kurumlarinin birincil Onceliklerindendir. Bu amag i¢in okullarda
temel bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla Hayat Bilgisi dersi, daha sonra ise Sosyal
Bilgiler dersi okutulmaktadir (Sézer, 1998). Ogrenciler, sosyal bilgiler egitimi yoluyla
yasadiklar1 farkli cevrelere iliskin gecerli bilgi, beceri, tutum ve ahlaki degerleri
gelistirmektedirler (Dania ve Igbanibo, 2016). Bu dogrultuda, 6grencilerin toplumsal
yasama uyum saglamalarinda en biiylik sorumluluk, okullar ve sosyal bilgiler dersi

tarafindan iistlenilmektedir (Ozmen, 2015).

Nitekim sosyal bilgiler tarihi boyunca, pek ¢ok bilim insan1 sosyal bilgilerin tanimina,
amaci ve yaklagimina yonelik farkli goriisler ve tanimlamalar ortaya koymustur (Russell,
2014). Sosyal bilgiler dersi, birden fazla disiplini kapsayan bir yapiya sahip olup, stirekli
olarak yeni bilgilerin eklendigi ve mevcut bilgilerin giincellendigi bir icerige sahiptir. Bu
kapsamda, multidisipliner yapist sayesinde sosyal yasama dair tiim ilkeler, genellemeler

ve konular sosyal bilgilerin kapsamina dahil olmaktadir (Bilgili, 2019; Fromberg, 2012;
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Kostelnik vd., 2011; National Council for the Social Studies [NCSS], 2016; Yildiz ve
Kilig, 2018). Bu ¢ercevede, sosyal bilgilerin bireyin toplumsal gelisimine katki sunma

islevi, dersin kapsami, amaci ve disiplinler aras1 yapisiyla birlikte degerlendirilmelidir..

Sosyal bilgiler, yalnizca sosyal bilimlerle sinirli kalmayip fen, matematik, sanat ve beseri
bilimler gibi farkli akademik disiplinlerden bilgi ve becerileri biitiinlestiren ¢ok yonlii bir
O0grenme alanidir. Bu disiplinler arasi entegrasyon, Ogrencilerin olaylar1 ¢oklu bakis
acilarindan degerlendirmelerine, ¢esitli insan, kiiltiir ve olgular arasindaki baglantilari
kavramalarma imkén tanir. Biitiinlestirici yaklagimlar ayn1 zamanda 6grencilerin daha
derinlemesine Ogrenmelerini, diislince ufuklarini genisletmelerini ve daha anlamli
kavrayiglar gelistirmelerini destekler (Roberts ve Kellough, 2008). Buna karsin, sosyal
bilgiler dersi, bir donem 6gretim programinda yer alan dort temel dersten biri olarak
kabul edilmekteydi; ancak zamanla, matematik ve okuma gibi derslere daha fazla 6ncelik
verilmesiyle birlikte ikinci planda birakilmistir (Connor vd., 2017). Bu durum, sosyal
bilgilerin disiplinler arasi1 potansiyeline ragmen egitim politikalarinda geri planda

kalmasina ve dersin temel islevinin géz ardi edilmesine neden olmustur.

Sosyal bilgiler O6gretim programi, insan deneyimini zaman ve mekan baglaminda
biitiinciil bir sekilde ele alarak; ge¢cmisle baglanti kuran, gilinlimiizle iliskilenen ve
gelecege yonelen deger ve becerileri iceren ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir (NCSS, 2016).
Bu degerler, beceriler ve kazanimlar, hem igerik ve egitim durumu hem de hedef kitle
gdz Oniinde bulundurularak dikkatlice planlanmalidir. Gorevlerin hazirlanmasinda,
verilen gorevin zamani, 6grencinin durumu, okulun fiziki kosullari, bulundugu yerlesim
yeri ve velilerin ilgisi gibi bircok unsur etkili olabilmektedir. Bu nedenle, sosyal bilgiler
dersinin, yasanilan toplumun sosyal degerlerinin benimsenmesi ve uygulanmasi agisindan

6zel bir 6nemi vardir (Akdag ve Coklar, 2009).

Pek ¢ok iilkede, sosyal bilgiler egitimi agirlikli olarak vatandaslik egitimi baglaminda ele
alinmakta ve bu cergevede yiiriitilmektedir (Ersoy, 2024). Nitelikli bireyler, nitelikli
toplumlarin temelini olusturur. Bu bireylerin, toplumsal sorunlara duyarli, siirekli kendini
gelistiren, ileri diizey diistinme becerilerine sahip, ulusal ve evrensel degerlere bagh ve
bilgi-iletisim ¢aginin gerekliliklerine uyum saglayabilen kisiler olarak tanimlanabilecegi

ifade edilebilir (Giirdogan-Bayir, 2016).

Stirekli degisen bir diinyada Ogrencilerin basarili olabilmeleri i¢in disipline dayali
okuryazarlik, ¢ok disiplinli farkindalik, bilgi toplama ve analiz etme, sorgulama, elestirel
diistinme, etkili iletisim, veri okuryazarlii ve medya ile teknolojiyi bilingli kullanma gibi
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becerilere ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu beceriler, sosyal bilgiler dersine sonradan eklenen
unsurlar degil; 6gretim siirecine bagindan itibaren biitiinciil sekilde entegre edilen temel

yapi1 taslaridir (NCSS, 2016).

Sosyal bilgiler, ulusal kalkinma ve toplumun ihtiyag ve isteklerinin karsilanmasinda
onemli bir rol oynar. Egitim ile siirdiirtilebilir kalkinma arasindaki iligki karmasik olsa da,
sosyal bilgiler egitimi tarimsal iretimi artirma, yeni endiistrilere yonelik beceriler
kazandirma, kadinlarin statiisiinii iyilestirme, ¢evre koruma bilincini tesvik etme ve 1yi
ahlaki degerler kazandirma gibi hedefler araciligiyla bir ulusun siirdiiriilebilir kalkinma
potansiyelini gelistirmede kritik bir rol oynar. Ayrica, sosyal bilgiler egitimi,
vatanseverlik duygusu, hukukun istiinligline saygi, emegin degeri, sik1 ¢aligma ve iyi
vatandaslik gibi degerler araciligiyla vatandaglik egitimini destekler ve ulusal doniisiime

katkida bulunur (Dania ve Igbanibo, 2016).

Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin sorumlu ve katilime1 yurttaglar olarak yetismelerine
katki saglayan deger temelli bir 6grenme siireci sunar. Bu ders kapsaminda adalet, esitlik,
diistince ve ifade Ozgirligli gibi demokratik degerler smif uygulamalariyla
somutlagtirilirken; etik boyutlar1 igeren tartigmali konular araciligiyla Ogrencilerde
elestirel diisiinme, farkli bakis agilarina saygi, kanita dayali degerlendirme ve toplumsal
sorumluluk bilinci gelisir. Simiilasyonlar, belge analizi, miinazara ve arastirma
etkinlikleri gibi yontemlerle desteklenen 6grenme siireci, 6grencilerin degerlerin karar
alma siire¢lerindeki roliinii kavramalarini saglar ve onlar1 demokratik toplumlarda etkin

yurttaslar olarak konumlandirir (NCSS, 2016).

Sosyal bilgiler dersi, somut deneyimlere ve konulara dayali olarak hazirlanan Hayat
Bilgisi programlarindan farkli bir yapiya sahiptir. Sosyal bilgiler dersi, ozellikle
ilkogretim cagindaki cocuklar ve genclerin ilgisini ¢eken sosyal bilim konularmin,
¢ocugun diinyastyla ilgili yonlerinden faydalanarak, etkin vatandaslik egitimi vermeyi
amaglar. Ilkdgretim cagindaki dgrencilerin, sosyal olay ve olgulari toplu bir sekilde
kavrayabildigi diisiincesinden hareketle, disiplinler arasi bir sekilde ve biitiinlesik olarak
ogretilmesi hedeflenmistir (Unlii, 2001). Ilkogretim diizeyindeki ogrenciler, sosyal
olaylarin ¢ok yonlii sebeplerini ve bu olaylarin birbirini tetikleyici etkilerini somut bir
sekilde ele alinmadik¢a anlamakta giicliik ¢ekerler. Bu baglamda, 6grencilerin ihtiyag
duydugu biitiinciil anlayis1 kazandirmada en 6nemli rol, sosyal bilgiler dersine aittir

(Bilgili, 2019).
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Kapsayic1 bir sosyal bilgiler egitimi, demokrasinin degerini kavrama, cumhuriyet
rejiminin sundugu hak ve sorumluluklar1 anlama ve bilgili, sorumlu, etkin bir kiiresel
yurttas olma yoniinde saglam bir temel sunar. Bu siirecte, 6gretmenlerin etkili 6gretim ve
ogrenme stratejileri kullanmalar1 kritik 6neme sahiptir; zira bu stratejiler, 6grencilerin
demokratik toplumlarda ve kiiresel baglamda gerekli bilgi, beceri ve tutumlari
edinmelerini destekleyecek sekilde yapilandirilmigtir (National Council for the Social
Studies [NCSS], 2023). Bu baglamda, 6grencilerin erken yaslardan itibaren toplumsal
yapiy1 anlamalarina katki saglayan ilk derslerden biri olan hayat bilgisi, sosyal bilgiler
egitiminin  temelini  olusturmakta ve vatandaghk egitiminin 06n kosullarini

desteklemektedir.

Sosyal bilgiler egitimi, temellerini hayat bilgisi dersinden alir. Bu yas grubundaki
ogrenciler, biiylime ve geligsme siirecinde olduklari i¢in ¢evrelerindeki olaylar1 yaparak ve
yasayarak, somut ve biitlinsel bir sekilde 6grenirler. Sosyal olaylar1 parca parca degil, bir
biitiin olarak gorme egilimindedirler. Sosyal bilgiler iiniteleri, somuttan soyuta ve
yakindan uzaga dogru ilerleyen bir anlayisla yapilandirilmistir. Bu dersin temel taslarini
ve On bilgilerini, hayat bilgisi dersinin iiniteleriyle harmanlanmis olarak tarih, cografya,

yurttashk ve diger sosyal bilimlerin konular1 olusturmaktadir (Unlii, 2001).

Tiirkiye'deki sosyal bilgiler 06gretim programi, biiyilk Ol¢iide Amerika Birlesik
Devletleri'ni model alarak ve ¢eviri yoluyla olusturulmustur. Ancak, bu stiregte iilkemizin
degerler sistemi, diisiince yapist ve sosyo-kiiltiirel unsurlar1 yeterince gbéz oOniinde
bulundurulmamis ve bu durum, sosyal bilgiler alaninda giiniimiize kadar ¢oziilemeyen
diistinsel sorunlarin olugsmasina yol agmistir. Ayrica, sosyal bilgiler egitiminin yerel
kiltiirel ve elestirel bir perspektifle yogrulmamis olmasi, alanda cesitli sikintilara neden
olmaktadir. Hala sosyal bilgilerin amaci ve alanmnin kapsami gibi temel konularda

zihinlerde bir netlik saglanamamistir (Hamarat, 2015).

Sosyal bilgiler dersinin temel amaclari, Ogrencilerin yasadiklari toplumun kiiltiirel
mirasini ve degerlerini 6grenerek iyi bir vatandas olmalarin1 saglamak, evrensel ve milli
degerlere dair bilgi kazandirmak, temel sosyal kuruluslar hakkinda bilgi edinmelerini
saglamak, bireysel ve toplumsal sorunlar1 tanima, analiz etme ve karar verme siireclerini
gelistirmektir. Ayrica, 6grencilerin aragtirma becerilerini gelistirmek amaciyla; kiitiiphane
ve referans kaynaklarin1 kullanma, basili ve gorsel kaynaklara ulasma, bilgi
degerlendirme, gozlem yapma, bireylerle goriisme, elde edilen bilgileri planlama ve

yazma, kaynakga olusturma gibi yetkinlikler kazandirmay1 hedefler. Bu baglamda, sosyal
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bilgiler dersi, Ogrencilerin birer kiiciik sosyal bilim arastirmacisi olmalarina katki

saglamay1 amaclamaktadir (Bilgili, 2019).

Ogretim programi, yalnizca metinsel bilgiyi dogrulamak ve aktarmakla kalmamali, ayn1
zamanda ogrenci deneyimlerini zenginlestirmeyi de hedeflemelidir. Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin, diinya ile daha fazla etkilesim i¢inde olduklarinda bu zenginlesmenin daha
etkili bir sekilde gerceklestigi gdzlemlenmektedir. Ogretim programimi déniistiirmenin bir
yolu, 6gretmenlerin geleneksel egitim yaklagimlarindan uzaklagarak, 6grencilerin okul
disindaki otantik 6grenme ortamlarinda bilgi olusturmalarina olanak taniyan bir anlayist
benimsemeleridir. Sosyal bilgiler disiplinine iliskin bir endise, egitimin biiyiik Olciide
biligsel siireclere ve kapali alanlarda teknolojik araglarla yapilan caligmalara
odaklanmasidir. Bu durum, 6grenciler i¢in sinirli bir 6grenme deneyimi sunarak, sosyal
bilgilerin deneyimsel ve genis kapsamli yonlerinin tam anlamiyla kesfedilmesini

engellemektedir (Foran, 2008).

Sosyal bilgiler alaninda, smif diizeyinde ve genel anlamda hakim olan tutumun
olumsuzluk oldugu gozlemlenmektedir. Bazi uzmanlar, son kirk yil i¢inde sosyal
bilimlerin potansiyeline tam olarak ulasamadigini ileri stirmektedir. Kincheloe'nun (2001)
bulgularina gore bu alandaki sorunlar arasinda; 6grencilerin demokratik degerlere sinirlt
bir sekilde katilim gostermesi, 0grencilerin ve 6gretmenlerin ders kitaplarina asir1 bagimli
olmasi, yenilik¢i uygulamalar1 engelleyen geleneksel 6gretim yontemleri, 6gretmenlerin
egitim siirecinde yabancilagsmasi, dersin amaglarina dair belirsizlikler ve sosyal bilgilerin
toplumsal 6nemi hakkinda kamu farkindalifinin eksikligi yer almaktadir. Kincheloe
(2001), sosyal bilgiler uygulayicilarinin bile dersin amaci, yonii ve kavramsal potansiyeli
konusunda net bir goriise sahip olmadiklar1 izlenimini uyandirmaktadir. Sosyal bilgiler
egitiminin, 6grencileri gercek deneyimlerle ve anlaml bilgi ile bulusturacak birlestirici
anlara ihtiyaci oldugu vurgulanmaktadir. Var olan yapi, ¢ocuklarin sosyal deneyimlerden
uzaklagsmasina neden olmus ve onlart giinliilk toplumsal yasamin dinamik akisindan
koparip, izole bir 6grenme ortamina hapsetmistir. Bircok okulda sosyal bilgiler dersi,
toplumsal baglamdan kopuk, sadece sinif i¢inde gergeklesen bir deneyime doniismiistiir.
Bu tiir soyutlanmig bir egitim deneyimi, c¢agdas sosyal bilgiler uygulamalarmin
etkililigini sorgulamamiza neden olmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin sadece siif
icinde pasif bilgi alicilar1 olmalarmin Gtesine gecerek, sosyal bilgilerin vaat ettigi

toplumsal katilimi gerceklestirmelerini saglamalidir. Sosyal bilgiler egitiminin etkili
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olabilmesi i¢in, 6grenmenin deneyimsel ve aktif yonlerine daha fazla énem verilmesi

gerektigine inanilmaktadir (Foran, 2008).

Teknolojinin sosyal bilgiler egitimine etkileri, arastirrlmaya devam eden Onemli
konularindan biri olmaya devam etmektedir. Levesque (2006), dijital teknolojilerin tarih
Ogretimi lizerindeki etkilerini ele aldig1 makalesinde, bu teknolojilerin 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarma ne kadar hizmet ettigini sorgulamistir. Ayrica dijital teknolojinin tarih
egitiminde aktif 6grenmeyi destekleme potansiyelinin yiiksek olmasina ragmen, bu
teknolojilerin sinif i¢i Ogretimdeki etkili roliinii ve dogal bir Ogretim araci olup
olmadigini tartigmistir. Levesque (2006)’ya gdre, mevcut ve yeni bilgisayar teknolojileri
tek basina, tarih dersinden sikilan bir 6grenciyi ne profesyonel bir tarih¢iye ne de amator
bir tarih¢iye doniistiirebilir. Tipik bir lise tarih dersini, "tarih hakkinda okuduk, tarih
hakkinda konustuk ve tarih hakkinda yazdik; fakat asla tarih yapmadik" seklinde
degerlendiren Levesque, teknolojinin tarihsel bilgilere erisimi kolaylastirmasina ragmen,
sosyal Dbilgiler derslerinde Ogrencilerin  tarih  deneyimini  otomatik  olarak

doniistiirmedigini vurgulamaktadir.

Clare (2006), dijital teknolojilerin sosyal bilgiler derslerinde &grenmenin niteligini
tyilestirmedeki yetersizligini ele alarak, bu teknolojilerin egitime katki saglamaktan
ziyade engel olusturdugunu savunmaktadir. Tarihsel Ogrenme baglaminda dijital
teknolojilerin sundugu avantajlarin abartildigin1 dile getirmekte ve bu durumu
elestirmektedir. Teknolojinin, sosyal bilgilerde bir 6gretim araci olarak kullanildiginda,
Ogrencileri gercek diinyadan uzaklastirdigini ileri slirmektedir. Bu durumun, tarih
programini siirlandirarak 6grencilerin dogrudan deneyim yoluyla bilgi edinmelerini
engelledigini ve egitim silirecini daha kapali bir i¢ mekan deneyimine doniistiirdiigiinti

vurgulamaktadir (Clare,2006).

Ogretimdeki iliskisel bag, programi déniistiirerek, rasyonel teknolojik bilgi aktarimimin
Otesinde daha biiylik bir 6nem kazaniyor; bu sayede, Ogrencilerin tarihsel anlami
kavramasi ve anlamasi, simavlarin, testlerin ve metin temelli programin sinirlamalarini
asmaktadir (Foran, 2008). Bu goriislerin aksine, White (2006), teknolojinin egitimde
olumlu bir etkisi oldugunu savunarak, Kanada Historica Vakfi tarafindan sunulan
teknolojik yeniliklerin, tarih G&gretiminin kalitesini artirdigini belirtmektedir. White,
teknolojinin egitimciler tarafindan kullanilarak tarihi daha canli ve 6grenciler icin daha
anlaml hale getirebilecegini 6ne siirmektedir. Ayrica, teknoloji kullanimiyla genglerin

Kanada tarihine olan ilgisinin artabilecegini ve kendi tarihsel kimliklerini bulmalarina
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yardimci olabilecegini ifade etmektedir. Teknolojik gelismelerle birlikte gilinliik yasama
niifuz eden popiiler kiiltiir ve medya unsurlari, sosyal bilgiler dersi baglaminda giderek

daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir.

Gilinlimiizde kitle iletisim anlatilari, temsil edilen kisi ve konularin yani sira hangi
iceriklerin on plana ¢ikarilacagi iizerinde belirleyici rol oynayan c¢ok uluslu medya
sirketleri tarafindan sekillendirilmektedir. Sosyal medya platformlar1 ise ekonomik
cikarlar dogrultusunda algoritmik yapilar araciligiyla viral mesajlar1 yaymakta ve bu
stire¢, zaman zaman toplumsal diizeyde ongoriilemeyen sonuglara yol agmaktadir. Bu
nedenle Ogrencilerin, medyanin giidiilerini, etkilerini ve kiiltiirel-tarihsel baglamdaki
rollerini elestirel bir bakis acistyla degerlendirebilmeleri biiyiilk 6nem tasimaktadir.
[letisim bicimlerindeki koklii déniisiim, egitim anlayisinda da bir degisimi zorunlu
kilmakta; bu da 6grencilerin yalnizca bilgi edinmeleriyle degil, ayni zamanda bilgiyi
analiz etme, celiskili iddialar1 sorgulama, giivenilirlik degerlendirmesi yapma ve belirli
anlatilarin ardindaki gii¢ iliskilerini ¢éziimleme becerileriyle donatilmalarini gerekli
kilmaktadir (National Council for the Social Studies [NCSS], 2022). Medya ve popiiler
kiiltiir, 6gretmenler tarafindan bilingli bi¢cimde egitim siirecine entegre edildiginde,
ogrencilerin sosyal okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine katki saglayabilir. Gergek
yasamla baglantili 6grenme deneyimleri sunmak, bilgiyi yapilandirma ve elestirel
diisiinme stireclerini desteklerken, sosyal bilgiler egitimini doniistliriicii bir nitelige
kavusturur. Giliniimiizde diinyadaki gii¢ iliskileri giderek daha fazla medya araciligiyla
goriiniir hale gelmekte; bireyler diinyay: biiyiik 6l¢iide popiiler kiiltiir ve eglence formlari
tizerinden deneyimlemektedir (Danesi, 2008). Bu nedenle, medyanin sundugu igerikler,
hem toplumsal gercekligin yansiticist hem de sekillendiricisi olarak egitimde dikkate

alinmasi1 gereken dnemli kaynaklardandir.

Toplumsal ve kiiltiirel doniisiimler, kaginilmaz olarak c¢ocuklarin diinyasin1 da
sekillendirmektedir. Giintimiizde ¢ocuklar, dijital teknolojileri cogu zaman yetigkinlerden
daha hizli benimsemekte ve internet kullanimi, video oyunlar1 ya da dijital cihazlarla
etkilesimde yiliksek diizeyde yaraticilik sergilemektedir. Bu baglamda, sosyal bilgiler
Ogretiminde teknolojinin bireysel 6grenmeyi destekleme, toplumsal degisimi analiz etme
ve bilginin iiretim silireclerini anlama gibi islevler dogrultusunda pedagojik bi¢imde
kullanilmasi, 6gretmenler acisindan temel bir sorumluluk haline gelmektedir (Johnson,

2010).
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Zemelman vd., (2005), sosyal bilgiler 6gretiminde etkili uygulamalarin arastirma temelli
bazi temel ilkelere dayanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu yaklasima gore 6grenciler,
ilgi duyduklar1 konular1 segme ve bu konular1 derinlemesine arastirma firsatina diizenli
olarak sahip olmalidir. Ogretim siireci, agik uglu ve diisiindiiriicii sorular araciligiyla
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemelidir. Sosyal bilgiler
dersleri, yalnizca smif ici degil, toplumsal diizeyde de aktif yurttaslik katilimini tesvik
etmeli; Ogrencileri hem bireysel sorgulama siireclerine hem de isbirlik¢i 6grenme
ortamlarina dahil etmelidir. Ayrica, okuma, yazma, gézlem yapma, tartigma ve miinazara
gibi etkinliklerle Ogrencilerin  6grenme siirecine aktif katilimi  saglanmalidir.
Degerlendirme uygulamalar1 ise ezber odakli olmaktan ¢ok, Ogrencilerin diisiinsel

gelisimlerini ve sorumlu yurttaglik niteliklerini destekleyecek sekilde yapilandirilmalidir.

Sosyal bilgiler egitimi, cocuklarin hayali oyunlarda roller iistlenmeleri, grup oyunlarinda
karar alma siireglerine katilmalar1 ya da farkli bireylerle iletisim kurmay1 6grenmeleri
gibi deneyimlerle sekillenir. ilkdgretim diizeyinde sosyal bilgiler, ¢ocuklara kiiltiirel
cesitlilige saygi, is birligine dayali 6grenme ve toplumsal sorunlar1 arastirma gibi
beceriler kazandirir. Bu siireg, g¢ocuklarin sosyal bilimsel sorgulama tekniklerini
kullanarak yasadiklari ¢evreyi anlamalar1 ve siipermarket aligverisinden se¢im gozlemine,
harita kullanimindan toplumsal rollerin incelenmesine kadar uzanan ¢ok ¢esitli giinliikk
yasantt deneyimleriyle desteklenir. Proje tabanli 6grenme temelli uygulamalar ise,
cocuklara hem bireysel hem de toplumsal baglamda anlamli 6grenme firsatlar1 sunar

(Mindes, 2013).

Gergek yasam deneyimlerine dayali sosyal bilgiler ¢calismalari, kiigclik ¢cocuklarin sosyal
diinyay1 anlamalarinm1 kolaylastirirken, hem simif ortaminda hem de daha genis toplumsal
baglamda sosyal ve duygusal islevselliklerini gelistirmelerine katki saglar (Mindes,
2013). “Ben kimim?” ve “Insanlar bir yerden bir yere nasil gider?” gibi &grencinin
deneyimlerinden tiireyen sorular, ¢ocuklarin diinya ve onun isleyisine dair anlamli
kavrayislar gelistirmelerine olanak tanir. Bu yaklasim, c¢ocuklarin yas ve gelisim
diizeyine duyarli pedagojik ilkelere dayanmaktadir; ¢ocuklarim mevcut bilgi birikimi
lizerine insa etmeyi, izole bilgilerin Stesinde kavram ve stirecleri gelistirmeyi, uygulamali
etkinliklere yer vermeyi ve yil boyunca ilgi ¢ekici sosyal bilgiler igerikleri sunmay1
onceliklendirir. Aym1 zamanda, ¢ocuklarin merak ve ilgilerinden hareketle 6grenmeyi

destekleyen bir program anlayisini benimser (Copple ve Bredekamp, 2009).
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Sosyal bilgiler dersi, disiplinler aras1 ve biitiinciil bir yap1 sergileyerek, 6grenme siirecini
on temel tema gercevesinde kavramsal anlayislarin gelistirilmesine kurgular (National

Council for the Social Studies, 2010):

1. Kiiltiir: Sosyal bilgiler dersleri, kiiltliriin ¢esitliligi ve dinamizmini anlamaya
yonelik deneyimler sunar. Ogrenciler, kiiltiirel geler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 tanityarak c¢oklu bakis agilart gelistirir; bu siliregte kiiltiiriin insan

davraniglaria ve toplumsal yapilara etkisini analiz eder.

2. Zaman, Sireklilik ve Degisim: Geg¢misin incelenmesi, toplumsal yapilarin
gelisimini anlamaya katki saglar. Ogrenciler tarihsel kaynaklarla calisarak neden-
sonug iliskileri kurar, farkli donem ve bakis acilarmi karsilastirarak tarihsel

diisiinme becerilerini gelistirirler.

3. Insanlar, Mekanlar ve Cevreler: Bu tema, insan-toplum-gevre iliskisini anlamaya
odaklanir. Ogrenciler cografi araglar1 kullanarak mekansal diisiinme becerilerini
gelistirir; yerlesim, gog¢, kaynak kullanimi ve cevresel etkiler gibi konulari

degerlendirirler.

4. Bireysel Gelisim ve Kimlik: Bireysel kimlik gelisimi, kiiltiirel ve toplumsal
baglamda ele almir. Ogrenciler, kisisel deneyimlerle kimlik olusumunu
degerlendirirken 06z farkindalik, empati ve etik ilke gelisimini destekleyen

etkinliklerle bu siireci derinlestirir.

5. Bireyler, Gruplar ve Kurumlar: Bu tema, toplumsal kurumlarin isleyisi ve bireylerle
etkilesimini inceler. Ogrenciler, kurumlarin toplumdaki roliinii analiz eder,
kurumsal yapilarin nasil degisebilecegini ve bu degisime nasil katki

sunabileceklerini 6grenirler.

6. Gilig, Otorite ve YoOnetim: YoOnetim bigimleri, yurttaslik haklar1 ve demokratik
degerler bu tema kapsaminda ele almir. Ogrenciler, karar alma siireglerini ve farkli

yonetim sistemlerini karsilastirarak etkin yurttaslik becerileri kazanirlar.

7. Uretim, Dagitim ve Tiiketim: Ekonomik sistemlerin temel isleyisi, iiretim-tiiketim
iligkileri ve kaynak ydnetimi bu temada incelenir. Ogrenciler, ekonomik kararlarin
bireyler ve toplumlar iizerindeki etkilerini degerlendirerek elestirel ekonomik

diisiinme gelistirir.
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8. Bilim, Teknoloji ve Toplum: Bilimsel ve teknolojik gelismelerin toplumsal etkileri
tartigthir. Ogrenciler, teknolojinin kiiltiirel yapilarla iligkisini, yasam bicimlerine

etkilerini ve etik sonuglarin1 degerlendirerek bilingli bireyler haline gelirler.

9. Kiiresel Baglantilar: Kiiresel karsilikli bagimlilik, kiiltiirler aras1 etkilesim ve diinya
meselelerine duyarlilik bu temanin odak noktasidir. Ogrenciler, kiiresel olaylart

analiz ederek yerel ve kiiresel dlgekte bilingli kararlar alma becerisi kazanirlar.

10. Yurttagshk Degerleri ve Uygulamalari: Demokratik toplumlarda aktif yurttaglik,
hak ve sorumluluk bilinciyle sekillenir. Ogrenciler, yurttashik uygulamalarmni
tarihsel ve giincel baglamda degerlendirir, toplumla etkilesimlerini demokratik

degerler dogrultusunda yapilandirirlar.

Standartlara dayali 6gretim, 6grenciler i¢cin 6grenme hedeflerinin acik¢a tanimlandigi bir
yaklasimi beraberinde getirmistir. Akademik standartlar, belirli bir diizeyde 6grencilerin
neyi bilmeleri ve yapabilmeleri gerektigini ortaya koyar; bu yoniiyle 6gretim siirecine
tiim paydaslar igin rehberlik eder. Igerik standartlari neyin dgretilecegini belirlerken,
Ogretim programi bu igerigin nasil 6gretilecegine dair yontem, materyal ve uygulamalari
kapsayan bir ¢ergeve sunar. Nitelikli 0gretim programlari, 6grenci merkezli yapisiyla
bireysel farkliliklar1 gdzetir ve kavramsal gelisimi destekler. Sosyal bilgiler alaninda da
belirli standartlarin tanimlanmasi, 6gretim siirecine yon verme ve 0grenme hedeflerinin
netlestirilmesi acisindan 6nemli bir rehberlik islevi gormektedir. Bu 6lgiitler, asagida yer

alan Sekil 2.3’de sunulmustur (National Council for the Social Studies [NCSS], 2021).

Sekil 2.3
Yiiksek Nitelikli Sosyal Bilgiler Standartlarint Degerlendirmeye Yonelik Olgiitler

[ Yiiksek Nitelikli Sosyal Bilgiler Standartlar I¢in Olgiitler ]
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Sekil 2.3’de, sosyal bilgiler standartlarinin igeriksel tutarlhiligi, zorluk diizeyi, esitlik ve
disiplinler arasi baglantilar gibi temel kalite dlgiitleri kavramsal olarak sunulmustur. Bu
kapsamda, kirsalda sosyal bilgiler egitiminin ¢ok boyutlu niteligini anlamlandirmak ve
kuramsal g¢ercevede ortaya konulan kavramlarin uygulamadaki yansimalarini irdelemek
amaciyla, ulusal ve uluslararasi alan yazindaki arastirmalarin incelenmesi 6nem arz

etmektedir.
2.6 llgili Arastirmalar

Kirsal baglamda sosyal bilgiler egitiminin ¢ok boyutlu yapisini 6gretmen, 6grenci ve veli
deneyimlerine dayali olarak anlamlandirmay1 amaglayan bu arastirmayla ilgili olarak alan
yazinda c¢esitli nitel, nicel ve karma yoOntemli calismalarin gergeklestirildigi
goriilmektedir. S6z konusu ¢alismalarin, kirsal bolgelerde egitim siireglerinin 6zgiin
kosullarini, sosyal bilgiler dersinin uygulanabilirligini, paydaslarin egitime iliskin
algilarin1 ve 6gretim programinin sahadaki yansimalarini incelemeye odaklandig: dikkati
¢cekmektedir. Bununla birlikte, bu arastirmalarda sosyal bilgiler dersine 6zgili olarak
kirsalda karsilagilan fiziksel, sosyokiiltiirel ve pedagojik dinamiklerin ¢ok boyutlu sekilde
ele almdig1 smirlh sayida ¢alismanin bulundugu gozlemlenmistir. Bu baglamda,
arastirmayla iliskili oldugu degerlendirilen ¢aligmalar, yurt i¢inde ve yurt disinda kirsalda
sosyal bilgiler egitimi baglaminda yiiriitillen aragtirmalar seklinde iki baslik altinda

sunulmustur.
2.6.1 Yurt icinde yapilmis arastirmalar

Dogus (2024), kirsal ve kent merkezlerinde gorev yapan ortaokul Ogretmenlerinin
Ogretim programina baglilik diizeylerini belirlemeyi amaglamigtir. Biitiinciil ¢oklu durum
caligmast deseninin kullanildig1 arastirmada, Milli Egitim Bakanligi’na baglh devlet
okullarinda gorev yapan 36 Ogretmen ile yar1 yapilandirilmig goriismeler
gerceklestirilmigtir. Tematik analizle elde edilen bulgular, o6gretmenlerin baglilik
tanimlari, bagh 6gretmenlerin 6zellikleri ve bagliligi sekillendiren kosullar ¢ergevesinde
yapilandirilmistir.. Ogretim programia baglilik, program aslina uygun uygulanmasi ve
biitiinliiglin korunmas: seklinde degerlendirilmistir. Ayrica, Ogretmenlerin baglilik
tanimlarinda farkliliklar gozlenmis ve bagliligi etkileyen unsurlar arasinda &grenci,
program ve Ogretmen Ozellikleri ile bolgesel, kiiltiirel, sistemsel ve siyasi etkenler

siralanmustir.
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Palas (2022), Kiitahya ili kirsalinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin
deneyimlerine dayanarak kirsal bolgelerdeki okul Oncesi egitime yonelik goriislerini
incelemis ve mevcut duruma iliskin oneriler gelistirmistir. Yorumlayici Fenomenolojik
Analiz yontemiyle yliriitiilen arastirmada, segilen yedi okul Oncesi Ogretmeniyle
gorlismeler yapilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda alt1 tema ortaya konmustur:
okulun imkanlari, okul personeli, ailelerin is birligi ve egitime etkisi, sistemsel

aksakliklar, egitimin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar ve 6gretmenlerin is doyumu.

Yavuz (2019), mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklarin egitimde karsilagtiklar1 sorunlart okul
yOneticileri ve 6gretmenlerin bakis acistyla incelemistir. Olgu bilim deseninde yliriitiilen
aragtirmada, Sanlurfa’nin Eyyiibiye ve Haliliye il¢elerinde gorev yapan 3 okul yoneticisi
ve 8 Ogretmenle goriismeler yapilmistir. Bulgular, bu ¢ocuklarin diisiik sosyoekonomik
diizeyli ve kalabalik ailelerden geldiklerini, egitim siirecinde go¢ nedeniyle egitime ara
verdiklerini ve bunun egitim hayatlarin1 olumsuz etkiledigini gostermektedir. Ayrica,
cesitli kurumlarin konuya yonelik ¢alismalari bulunmakla birlikte, sorunun giincelligini

korudugu vurgulanmastir.

Demir (2019), kdy okulunda Fen Bilimleri dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarina, bilgi kaliciligina ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemistir.
2016-2017 egitim-0gretim yilinda Nigde ili Himmetli Koyii Ortaokulu’nda 6grenim
goren 63 altinci sinif 6grencisi yer almistir. Deney grubunda "Dolasim Sistemi" konusu
akilli tahta ile kontrol grubunda ise 6gretim programina uygun etkinliklerle iglenmistir.
Veriler, basar testi, kalicilik testi ve tutum olgegi araciligiyla toplanmistir. Bulgular,
akilli tahta kullanimmin akademik basariy1 artirdigini, bilgilerin kalicilifina ve olumlu

tutum gelisimine katki sagladigini gostermistir.

Bektas (2019) tarafindan gerceklestirilen bu arastirma, Ogrencilerin hayal ettikleri
fen/bilim ortamlarin1 daha somut bir bicimde ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu amaca
ulagsmak i¢in arastirma, tarama modeli olarak tasarlanmistir. Katilimeilar, biiyiiksehir ve
kirsal bolge olmak tizere iki farkli gruptan secilmistir. Kirsal kesimi, Mugla Merkez'e
bagl bir kdyden secilen 132 dgrenci, biiyiiksehir katilimeilarini ise Izmir'deki bir 6zel
okuldan segilen 134 6grenci temsil etmektedir. Verilerin toplanmasinda, literatiirde yer
alan ilgili caligmalar ve uzman goriisleri dikkate alinarak 6grencilerin ¢izimleri ve yazil
anlatimlar1 kullanilmistir. Arastirma bulgular, kirsal ve biiyiiksehir 6grencilerinin hayal

ettikleri fen/bilim ortamlarinin, kendi kiiltiirleriyle baglantili, doga ile i¢ ige, glinlimiiz
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teknolojisinin gerekliliklerini karsilayan, eglenceli ve rahat ortamlar oldugunu ortaya

koymustur.

Giingdr (2019) tarafindan gerceklestirilen “Kdy Ilkokulunda Ogrenci Olmak: Etnografik
Bir Calisma” baglikl1 arastirmada, kdy yasami ve kiiltiiriiniin cocuklarin ilkokul egitimine
nasil yansidig1 sosyolojik bir bakis acistyla incelenmistir. Etnografik desenin kullanildigi
calismada, koyde gorev yapan bir 6gretmenin deneyim ve gozlemlerine dayali olarak,
koy Kkiiltiirliniin  68rencilerin  6grenim siireglerine etkisi gozlem, katilimci gozlem,
goriismeler ve odak grup goriismeleri araciligiyla degerlendirilmistir. Bulgular, kiiltiirel
unsurlarin 6grencilik deneyimini sekillendirdigini ve kdy yasamimin &grencilik kimligi

tizerinde belirleyici bir rol oynadigini ortaya koymustur.

Inan (2018), kirsal kesimlerde Tiirkce oOgretiminde karsilasilan giigliiklere iliskin
Ogretmen gorislerini belirlemeyi amaclamistir. Sanlurfa ilinin Eyyiibiye, Haliliye,
Karakoprii ve Surug ilgelerindeki koy okullarinda gorev yapan 75 smif 6gretmeniyle
birebir goriigmeler gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, birinci smif
ogretmenlerinin %31.25’1 6grencilerin Tiirkce bilmemesi nedeniyle iletisim kurmakta
zorlandiklarini, diger simif diizeylerinde ise 6zellikle okudugunu anlama giicliiklerinin 6n
plana c¢iktigin1 ifade etmistir. Ortak nedenler olarak G6grencilerin Tiirk¢eye yeterince
hakim olmamalar1 ve aile ilgisizligi belirtilmig; bulgular dogrultusunda c¢esitli Oneriler

sunulmustur.

Terlemez (2018), kirsal ve kentsel bolgede biiylimiis lise Ogrencilerinin ¢evre ve
akademik risk almaya yonelik goriislerini incelemistir. Amach Ornekleme yontemiyle
belirlenen katilimcilarla yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmis, veriler
betimsel analizle degerlendirilmistir. Bulgulara gore, ¢evreye yonelik farkindalikta kirsal
bolge dgrencileri %3 oraninda dnde iken, akademik risk almada kentsel bolge dgrencileri
%2.48 oraninda daha bilingli bulunmustur. Calisma, iki bolge arasinda anlamli goriis

farklar1 oldugunu ortaya koymustur.

Seyidoglu (2018), sosyal bilgiler 6. ve 7. sinif derslerinde kirsal yerlesim kosullarina gore
tasarlanan etkinliklerin verimliligini 6gretmen ve Ogrenci goriislerine dayali olarak
incelemistir. Eylem arastirmasi deseninde yapilandirilan ¢aligmada, 6 sosyal bilgiler
Ogretmeni ve 6 Ogrenciden olusan c¢aligma grubuyla yari yapilandirilmig goriisme
formlari, Ogrenci {riinleri ve giinlilkklerden elde edilen veriler icerik analiziyle
degerlendirilmistir. Bulgulara gore, kirsal kosullara uygun etkinlikler Ogrencilerin

hazirbulunusgluk diizeyleri ve motivasyonlari tizerinde olumlu etkiler yaratmis; programin
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amag, icerik, 6gretim ve degerlendirme siireclerine katki saglamistir. Ayrica, etkinliklerin
okul-aile is birligini gii¢lendirdigi ve cesitli aktif 6grenme yontemlerinin verimliligini

artirdigi tespit edilmistir.

Temel (2018), kdy ve kentte yasayan anasinifi 6grencilerinin sosyal becerileri iizerinde
anne baba tutumlar ile cesitli demografik degiskenlerin etkisini incelemistir. Arastirma,
Konya'nin Kadihani ilgesindeki kdylerde 6grenim goren 140 ve Karatay ilgesindeki kent
merkezinde 6grenim goren 180 ¢ocuk olmak iizere toplam 320 ¢ocukla yiiriitilmiistiir.
Veriler, Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi, Kisisel Bilgi Formu ve Anne-Babalik
Stilleri ve Boyutlar1 Olgegi ile toplanmustir. Kentteki ¢ocuklarin sosyal becerileri
tizerinde demokratik anne tutumu, cocuk cinsiyeti, annenin egitim durumu ve kardes
sayis1 anlamli etki gosterirken; kdydeki cocuklar i¢cin demokratik, otoriter ve izin verici
baba tutumlart etkili bulunmustur. Diger degiskenlerin biiyiik ¢ogunlugunun sosyal

beceriler lizerinde anlaml1 etkisi tespit edilmemistir.

Navruz (2016) tarafindan gergeklestirilen bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin gevresel
tutumlarinin ¢esitli degiskenler (cinsiyet, simif diizeyi, yerlesim yeri, ekonomik durum,
anne ve baba egitim diizeyi) ac¢isindan incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin
orneklemini, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Erzincan ili Cayirh ilgesinde 6grenim
goren toplam 383 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Veri toplamak amaciyla demografik
sorular iceren kisisel bilgi formu ile Uzun ve Saglam tarafindan gelistirilen Cevre Tutum
Olgegi kullanilmugtir. Arastirma sonuglarina gore, cinsiyet ve baba egitim diizeyi
degiskenleri acisindan anlamli bir fark tespit edilmis, ancak simnif diizeyi, yerlesim yeri,

ekonomik durum ve anne egitim diizeyi agisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Yilmaz (2011), 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nin birlestirilmis siiflarda
uygulanabilirligini 6gretmen goriislerine dayali olarak degerlendirmistir. 2009-2010
egitim-0gretim yilinda Afyonkarahisar'da gorev yapan 32 birlestirilmis sinif 6gretmeniyle
yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Ogretmenler, programi dgrenciyi
merkeze alan ve giinlin kosullarima uygun bulduklarin1 ifade etmis; ancak birlestirilmis
smiflarda uygulanmasinda kazanimlar, icerik, Ogretim siireci ve degerlendirme
boyutlarinda cesitli zorluklar yasandigini belirtmigslerdir. Ayrica, bu zorluklara yonelik

programda yapilabilecek degisikliklere dair 6nerilerde bulunmuslardir.

Tag’mm (2010) kirsal bolgelerde okul Oncesi egitimde fen egitiminin durumunu
betimlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmada, nitel arastirma yoOntemlerinden

etnografik durum caligmast kullanilmistir. Aragtirmanin orneklemini,
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Eskisehir/Tepebasi’ndaki iki koyde yasayan 17 c¢ocuk, bu c¢ocuklarin anneleri,
ogretmenleri, okul yoneticileri ve koy muhtarlar1 olmak tizere toplam 30 kisilik bir grup
olusturmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére, koylerden birinde fen kosesi
bulunmadigi, digerinde ise fen kosesinin yer aldigi belirlenmistir. Ayrica, kirsal
bolgelerde yasayan ailelerin okul oncesi donemde fen egitimi hakkinda neredeyse hic
bilgiye sahip olmadiklari, ¢ocuklarin egitim faaliyetlerine evde yeterince destek

vermedikleri ve okul ile is birligi konusunda zayif kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Seker (1998), kdy ve kent okullarinda 6grenim goren 2., 3., 4. ve 5. sinif 6grencilerinin
hayat bilgisi, Tiirk¢ce, matematik, sosyal bilgiler ve fen bilgisi derslerindeki basarilarini
kargilastirmis; ayrica kdy okullarindaki bagimsiz ve birlestirilmis sinif yapilariin
basariya etkisini incelemistir. Erzurum ilinden 684 Ogrenciyle ylriitiilen arastirmada,
survey yontemi kullanilmis; veriler basar testleri ve anket yoluyla toplanarak parametrik
ve non-parametrik analizlerle degerlendirilmistir. Sehir okulu 6grencileri genel olarak
daha basarilt bulunmus, ancak 2. ve 3. siniflarda anlaml fark goriilmemistir. 4. sinif fen
bilgisi dersinde koy oOgrencileri avantajliyken, 5. smif Tiirk¢e, sosyal bilgiler ve
matematik derslerinde sehir 6grencileri lehine farklar gézlenmistir. Kdy okullarinda ise 5.
siif disinda smif tiiriine bagli anlamli bir basar1 farki saptanmamis; basar1 diizeylerinde

aile, 6gretim, sosyal ¢evre ve davranigsal unsurlarin etkili oldugu belirlenmistir.

Yurt i¢inde gergeklestirilen arastirmalar, kirsal baglamda egitimin ¢ok boyutlu dogasini
ve karsilagilan 6zgiin sorunlari ortaya koymaktadir. Ogretim programina baglhlik (Dogus,
2024), okul oncesi egitimin kosullar1 (Palas, 2022), mevsimlik is¢i ¢ocuklarmin egitim
sorunlart (Yavuz, 2019) ve teknolojik materyal kullaniminin 6grenci basarisina etkisi
(Demir, 2019) gibi farkli konularin ele alindigi c¢alismalar, kirsalda gorev yapan
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin deneyimlerini detayli bicimde yansitmaktadir. Kirsal
Ogrencilerin egitimden beklentileri, kiiltiirel baglamda sekillenen 6grenme siiregleri ve dil
bariyerleri gibi sorunlar da 6zellikle vurgulanmistir (Inan, 2018; Bektas, 2019; Giingér,
2019). Sosyal bilgiler 6gretiminde kirsal kosullara uygun etkinliklerin 6g8rencilerde
motivasyon ve hazirbulunusluk diizeyini artirdig1 saptanirken (Seyidoglu, 2018), ¢evreye
duyarlilik ve akademik risk alma gibi tutumlar da kirsal ve kentsel baglamda farklilik
gostermektedir (Terlemez, 2018). Ayrica, sosyodemografik degiskenlerin sosyal beceriler
(Temel, 2018), cevresel tutumlar (Navruz, 2016) ve basar1 diizeyleri (Seker, 1998)

tizerindeki etkisi tartisilmistir. Elde edilen bulgular, kirsal egitimin yalmizca fiziksel
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altyapiyla siirl bir sorun alan1 olmadigini; kiiltiirel, pedagojik ve toplumsal dinamiklerin

de egitim siireclerinde belirleyici oldugunu gostermektedir.
2.6.2 Yurt disinda yapilan ¢cahismalar

Ewulley vd. (2023), Gana’da okul tiirii, okul kiiltiirleri ve egitim ¢iktilar1 arasindaki
iligkiyi incelemis; hesap verebilir okul ¢iktilarina yonelik artan talep baglaminda
baglamsal unsurlarin 6nemini vurgulamistir. Etnografik vaka c¢alismasi deseninde
yiiriitiilen aragtirmada, kirsal ve kentsel bolgelerden 6zel ve devlet okulu aktorleri dahil
117 katilimceryla goriismeler, gozlemler, belge incelemeleri ve grup tartigmalart yapilmus;
tematik analiz gergeklestirilmistir. Bulgulara gore, devlet okullar1 erisim ve kapsayiciligt
on planda tutarken, 6zel okullar 6grenme ¢iktilar1 agisindan daha yiiksek basari
gostermektedir. Misyon okullarinin ise okul gelisimi ve toplum katilimi konusunda daha
giiclii bir rol oynadigi goriilmiistiir. Arastirma, okul tiirti, kiiltiir ve egitim c¢iktilar
arasinda anlamli baglantilar oldugunu ortaya koymakta; sosyal esitsizlikleri azaltmak i¢in

isbirlikei ve kiiltiire duyarli okul modellerinin tesvik edilmesi gerektigini onermektedir.

Anlimachie vd. (2022), Gana'nin kirsal bir bolgesinde kiiltiirel agidan stirdiiriilebilir
egitim stratejileri gelistirmek amaciyla topluluk temelli katilimci eylem arastirmasi
yirtitmistiir. Belediyeler, yerel topluluklar ve okul paydaslariyla yapilan goriismeler,
toplantilar, saha notlar1 ve belge analizleri yoluyla elde edilen veriler tematik olarak
analiz edilmistir. Bulgular, topluluk katilimi ile egitim kalitesi ve yoksullukla miicadele
arasinda giiclii bir iliski oldugunu gostermektedir. Caligma, kirsal egitimde temel sorunun
kirsallik  degil, otekilestirme oldugunu; kirsal Kkiiltiirel sermayenin egitimin
iyilestirilmesinde belirleyici bir rol oynadigini ortaya koymustur. Ayrica, mekansal
duyarlilik ve yenilik¢i diistinme bi¢imlerinin kirsal egitimi doniistiirebilecegi; egitim
politikalarimin topluluk katilimi, kiiltiirel hassasiyet ve sOmiirgecilikten armmis

yaklagimlarla sekillendirilmesi gerektigi savunulmustur.

Moreno-Pinillos (2022) tarafindan gerceklestirilen bu arastirma, kirsal bdlgelerde
bulunan okullarm islevlerine dair bilgiye katki saglamayr amaclamistir. Ozellikle,
calismanin hedefi, baglamsal iligskiler temelinde hangi egitim uygulamalarinin
gerceklestirildigini tespit etmektir. Bu makale, Ispanya'nin Aragén bolgesindeki ii¢ kiigiik
kirsal okulda yapilan kapsamli bir etnografik arastirmadan elde edilen bulgular
sunmaktadir. Calisma, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve enformel sohbetlerle
desteklenerek yiiriitiilmiistiir. Sonuclar, bir yandan ¢evreyle ilgili uygulamalarin,

degerlerin, geleneklerin ve kiiltlirel unsurlarin 6gretim programina entegre edilmesini
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kolaylastiran dogal bir kaynak olarak degerlendirildigini ortaya koymaktadir. Diger
yandan, bu uygulamalar, 'yer' kavraminin 6tesine gegerek topluluk i¢inde kurulan iligkiler
ve etkilesimler yoluyla yerin degerini de artirmaktadir. Bu nedenle, ¢alisma, topluluk
firsatlar1 ve baglama dayali 6grenmeyi merkeze alan, esnek ve agik bir 6gretim programi
ile okullarin 6zelliklerini ele almayr miimkiin kilan egitim politikalarina olan ihtiyact

vurgulamaktadir.

Nkambule (2022), Gliney Afrika’daki kirsal okullarda 6gretmenlerin ¢alisma kosullarina
ilisgkin deneyimlerini incelemistir. Nitel, betimsel ve yorumlayic1 vaka caligsmasi
yontemiyle yiiriitiilen arastirmada, amagli 6rnekleme ile secgilen 2 ilkokul ve 3 ortaokulda
gorev yapan 11 Ogretmenle goriismeler ve gozlemler yapilmistir. Bulgular, kirsal
okullarda oOgretmenlerin harap altyapi, tahta ve ders kitab1 eksikligi gibi fiziksel
yetersizliklerle karsilagtigini ortaya koymustur. Bu zorluklara ragmen ogretmenlerin
okullarina baglilik gosterdikleri ve baska okullara ge¢meyi tercih etmedikleri
belirlenmistir. Ayrica, okul miidiirlerinin Ogretmenleri destekleme ve motive etme

konusunda 6nemli bir role sahip oldugu vurgulanmustir.

Lehtonen (2021), Finlandiya’da son yirmi yilda belediyelerin maliyetleri azaltma ¢abalar1
kapsaminda kiiclik kirsal okullarin kapatilma egilimini incelemistir. Dis gb¢ ve azalan
niifusun kamu altyapisinda diizenlemeleri zorunlu kildig1 savunulmus; ancak bu durumun
kirsal kalkinma iizerindeki olumsuz etkilerine yonelik kamuoyunda tartismalar
stirmektedir. Bulgular, okul kapanan bolgelerde niifusun 6nceki déneme kiyasla daha
hizl1 azaldigin1 ve bu siirecin kirsal topluluklarin genel canlilig1 agisindan ciddi sonuglar

dogurdugunu gdstermektedir.

Shikalepo (2020), kirsal okullarda ogretimi etkileyen zorluklara iliskin literatiirii
inceleyerek bu sorunlarin 6gretim kalitesi tizerindeki etkilerini ortaya koymus ve ¢oziim
Onerileri sunmustur. Tematik analiz yoluyla degerlendirilen kaynaklar, kirsal bolgelerde
Ogretimin temel sorunlarini 6gretim materyali eksikligi, 6gretmenlerin idari goérevlerle
asir1 yiliklenmesi, yetersiz finansman ve diisiik maas diizeyleri olarak tanimlamaktadir.
Ayrica, 6gretmenlerin sinirh kaynaklarla etkili materyal gelistirme konusunda yetersiz
oldugu ve bunun Ogretimin niteligini diislirdiigii tespit edilmistir. Finansal, sosyal ve
saglik hizmetlerine erisim eksikligi nedeniyle 6gretmenlerin kendilerini izole hissettikleri
ve motivasyonlarinin olumsuz etkilendigi belirlenmistir. Diger meslek gruplariyla
karsilastirildiginda daha diisiik maas almalar1 da 6gretmen verimliligini azaltan bir unsur

olarak 6ne c¢ikmaktadir. Caligma, 6gretim kalitesini artirmak igin kirsal okullarda temel
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kaynaklarin saglanmasi ve Ogretmenlerin maddi-manevi ihtiyaclarinin karsilanmasi

gerektigini vurgulamaktadir.

Downes ve Roberts (2018), 2004 sonrast Avustralya’da kirsal okullarin kadro
ithtiyaclarma yonelik aragtirmalari inceleyerek kapsamli bir degerlendirme sunmustur.
Calismada Ogretmen temininde yasanan zorluklar, hizmet Oncesi Ogretmen egitimi,
liderlik, mekan algisi, mentorluk, mesleki gelisim ve tesvik politikalar1 gibi temalar ele
alimmistir. Bulgular, kirsal ve izole topluluklarda 6gretmen temininin halen gii¢ oldugunu
ve 6gretmenlerin hem kisisel hem de mesleki zorluklarla karsilastigini ortaya koymustur.
20042016 arasinda yapilan arastirmalarin, 6dnceki donem literatiiriiyle biiyiik ol¢iide
benzer temalar1 ele almasi, ¢oziimlerin neden kalict hale gelemedigi sorusunu giindeme
getirmistir. Calisma, kirsal 6gretmen istihdami sorunlarina yonelik yenilik¢i ve baglama

duyarl yaklagimlarin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Roberts ve Hannum (2018), Cin'deki kirsal egitimi uluslararas1 kirsal egitim literatiiriine
tanitmayr ve bu alanda daha fazla arastirma yapilmasini tesvik etmeyi amacglamistir.
Yazarlar, 6nemli uluslararas1 dergilerde Cin’e dair kirsal egitim caligmalarina yeterince
yer verilmedigini vurgulamis; oysa Cin'de bu alanda koklii ve aktif bir literatiiriin mevcut
oldugunu belirtmislerdir. Arastirma, kirsal egitimin karsilagtirmali egitim literatiiriinde
yer bulmasina ragmen, sosyal bilimler baglaminda yeterince ele alinmadigini ifade
etmektedir. Ayrica, uluslararas1 literatiirde kirsallik kavramina yonelik elestirel
yaklasimlarin eksik oldugu, kirsalligin ¢ok boyutlu ve sosyotarihsel yapisinin yeterince
arastirilmadigi vurgulanmistir. Calisma, kirsallik ve farklilik kavramlarinin hem Cin hem
de genel kirsal egitim arastirmalart agisindan derinlemesine incelenmesi gerektigini

savunmaktadir.

Sullivan vd. (2018), OECD PISA wverilerini kullanarak Avustralya, Kanada ve Yeni
Zelanda’daki kirsal egitim dezavantajlarmi karsilastirmustir. Ug  iilkede de kirsal
Ogrencilerin okuma becerileri ve okul 6grenme ortamlarinin kentsel alanlara kiyasla daha
olumsuz oldugu belirlenmistir. Dezavantajlarin Avustralya’da daha belirgin oldugu tespit
edilmis; bu durum, Kanada ile benzer sosyoekonomik yapiya ragmen, kirsal egitimde
daha olumsuz sonuclarin elde edilmesi agisindan dikkat g¢ekici bulunmustur. Ayrica,
Avustralya’daki kirsal okul miidiirleri, 6gretmen eksikligini 6grenmenin Oniindeki en
bliyiik engellerden biri olarak en sik dile getiren grup olmustur. Calisma, kirsal

egitimdeki esitsizliklerin yalnizca sosyoekonomik diizeyle agiklanamayacagini, politika
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ve egitim sistemlerinin bu farklar1 azaltmada ya da derinlestirmede kritik rol oynadigim

vurgulamaktadir.

Garcia Prieto vd. (2017), kirsal egitimin sosyoegitimsel énemini incelemis ve ozellikle
ders kitaplarinin kirsal okullardaki roliinii sorgulamayr amaglamistir. Giiney Ispanya’da
21 okuldan 183 o6gretmenin katilimiyla yiiriitiilen bu nicel arastirmada, betimsel anket
yontemi kullanilmistir. Ogretmenlerin ders kitabr kullanim tercihleri, yaymnevi tercihleri,
materyal gelistirme siirecleri ve ders kitaplarimin metodolojik yapilari incelenmistir.
Bulgular, 6gretmenlerin biiyiik oranda ders kitaplarina dayali 6gretim yiiriittiigiinii ve bu
durumun kirsal okullarin egitimsel 6zgilinligiinii zayiflattigin1 ortaya koymustur. Caligsma,
ders kitab1 kullaniminin azaltilmasi ve proje tabanli 6grenme yontemlerinin gelistirilmesi

gerektigini onermektedir.

Garcia Prieto ve Estrada (2017), Endiiliis bolgesindeki iki kirsal okulda yiiriitiilen ¢aligma
projeleri araciligiyla yenilik¢i egitim siireglerini incelemistir. Nitel yontemle yiiriitiilen
arastirmada, iyi uygulama Ornekleri sunan okullar, Ogretmen Egitim Merkezleri
araciligiyla belirlenmis; goniilliiliik esasina dayali katilimla iki okuldan toplam 11
ogretmenle goriismeler yapilmistir. Vaka 1°de yonetim ekibiyle grup goriismesi ve 6
bireysel goriisme, Vaka 2’de ise 5 bireysel goriisme gerceklestirilmistir. Veriler
kategorilere ayrilarak analiz edilmistir. Bulgular, tek tip bir yenilik modeli olmadigin;
o0gretmen katilimi, toplulukla etkilesim, kisa vadeli sonuglar ve yeniligin kademeli
ilerleyisi gibi unsurlarin siireci etkiledigini gostermektedir. Ayrica, alternatif ve katilimci
kirsal okullarin yalnizca akademik degil, sosyal ve kiiltiirel gelisimle ¢evreye baglilik

acisindan da onemli katkilar sundugu ortaya konmustur.

Biddle ve Azano (2016), kirsal Amerika’nin son yiizyilda ge¢irdigi demografik,
ekonomik ve sosyal degisimler baglaminda kirsal egitim arastirmalarmin tarihsel
gelisimini incelemistir. “Kirsal okul problemi” kavraminin siireklilik ve dontisiimiinii ele
alan c¢alisma, Ogretmenlerin ise alimi, elde tutulmasi ve egitimi lizerine literatiirii
sistematik olarak gozden gecirmistir. Kirsalliga yonelik ilginin 20. yiizyilin ilk yarisinda
modernlesme hedefiyle arttig1, ancak ikinci yarida bu ilginin azaldig: tespit edilmistir.
Neoliberal politikalarin ve kirsal ekonomideki kirilganhigin etkisiyle 21. ylizyillin
baslarinda kirsal egitime yonelik arastirmalarda yeniden bir canlanma yasanmistir. Ancak
bu ilginin, smirl sayida alt alan dergisiyle kisith kaldig1 belirtilmistir. Calisma, kirsal
egitimde “yer” kavramimin odak alinmasinin baglamsal 0Ozgiinliikleri anlamada ve

stirdiiriilebilir politikalar gelistirmede 6nemli katkilar saglayabilecegini vurgulamaktadir.
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Smit vd. (2015), kirsaldaki birlestirilmis siifli okullarin 6gretme ve Ogrenme
yaklagimlarin1  aragtirmislardir.  Arastirmalarinda her biri  Avrupa bolgesindeki
uygulamalar1 belgeleyen dort farkli akademik bildirileri incelemislerdir. Akademik
bildirilerden elde edilen, farkli yas araligindaki 6grencilere dgretim yaklagimlar: egitici
bir ¢ercevede sunulmus ve bu yaklasimlarin siniflarda uygulanist incelenmistir. Kirsal
alandaki egitimi kirsal-kentsel karsitligindan uzaklastirarak, siniftaki heterojenlikle uyum

saglanarak daha biitiinlesik uygulamalara rehberlik edilmistir.

Boulifa ve Kaaouachi’nin (2015) arastirmasinda, kentsel ve kirsal okullarda 6grencilerin
okulda kendilerini giivende hissetmeleri ile okul miidiirlerinin okul iklimine iliskin
algilar1 ve fen basarilar1 arasindaki iliskiler karsilastirilmistir. Calisma, kirsal bolgede
bulunan 79 okulda yer alan 1433 6grenci ile kentsel bolgede bulunan 79 okuldan 1950
ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Nicel yontemlerin kullanildig1 bu arastirmada elde
edilen bulgulara gore, okul miidiirlerinin okul iklimine dair algilar1 ile 6grencilerin fen
basarilar1 arasinda negatif yonlii bir iliski tespit edilmistir. Ayrica, kentsel bolgelerdeki

okullarn kirsal bolgelere gore daha avantajli bir konumda oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alokan ve Arijesuyo (2013), kirsal ve kentsel ¢evreden gelen 6grencilerin akademik
performanslar1 arasindaki farki incelemistir. Ondo Eyaleti'ndeki devlet ortadgretim
okullarinda 6grenim goren 240 &grenciyle yiiriitiilen calismada betimsel tarama deseni
kullanilmistir Bulgular, kirsal ve kentsel 6grenciler arasinda akademik performans
acisindan anlaml bir fark olmadigimi gostermistir. Arastirma, kirsal eksiklik modelinin
yeniden degerlendirilmesini 6nermekte ve kirsal 6grencilerin sadece c¢evresel kosullar
nedeniyle dezavantajli kabul edilmemesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, basarili
olmak ic¢in mutlaka kentsel okullara gitmek gerektigi yoniindeki alginin kirilmasi

gerektigi belirtilmistir.

Kline vd. (2013), kirsal ve bolgesel mesleki deneyim sirasinda hizmet Oncesi
Ogretmenlerin desteklenmesinde topluluklarin kritik roliinii vurgulamistir. 2008-2010
yillar1 arasinda TERRAnova projesi kapsaminda toplanan 263 acik u¢lu anket yanitina
dayanan arastirmada, topluluk desteginin iiniversite kaynaklar1 ve Ogretmen
egitimcilerine erisimle birlestiginde, 6gretmen adaylarinin kirsal bolgelerde gorev yapma
konusundaki tutumlarini olumlu etkiledigi belirlenmistir. Eyalet bazli finansal tegviklerle
desteklenen bu deneyimlerin, kirsal 6gretmen agigin1 azaltma ve siirdiiriilebilir 6gretmen
istihdamin1 tegvik etmede stratejik 6nem tasidig: ifade edilmistir. Arastirma, kirsal okul

liderleri ve 6gretmen egitimcileri i¢in uygulamaya doniik 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir.
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Aref (2011), arastirmasinda kirsal alanlardaki yoksullugun azaltilmasinda kirsal alandaki
egitimin katkisini1 belirlemeyi amaglamigtir. Shiraz’in Abadeh Tashk’ta ki 12 koy
okulundaki 6gretmenlerden bilgiler toplanmistir. Erkek ve kadinlardan olusan toplam
katilimcr sayist 96 kisidir. Veriler odak grup goriismesi yapilarak toplanmustir.
Katilimeilar kdylerindeki yoksullugun azaltilmasi i¢in egitimin ¢esitli engellerine atifta

bulunmuslardir;

o Kirsal alandan kentsel alana yapilan gogler.

e Egitim kaynaklar1 ve 6gretim programi eksikligi.

o Katilimcilar, kirsal yoksullugun azaltilmasi igin egitim engeli olarak uygun beceri
ve bilgi eksikliginden bahsetmislerdir.

e Kirsal alan halkinin ¢gogunlugu i¢in ortaokul ve liseye erisim eksikligi.

e Yerel egitim kuruluslarinin kapasite eksikligi; 6zellikle yerel kuruluglarin basarisiz
yatirimlari.

¢ Yoksullugun azaltilmasinda kirsal kesimde egitimli kisilerin katilim saglamamasi.

e Kirsal katilim eksikligi; 6zellikle kirsal kalkinma siirecindeki kadinlar.

Barley (2009), aday 6gretmenlerin kirsal bolgelerde 6gretmenlik yapmanin dogasini daha
iyl anlamalar1 gerektigini vurgulamig ve kirsal Ogretmen yetistirme siirecinin
tyilestirilmesine yonelik bes temel bileseni incelemistir. Arastirma, ABD Orta Kita
Bolgesi’ndeki 120 6gretmen yetistirme kurumunun web sitelerinden elde edilen veriler
tizerinden yapilmis, kirsal 6gretmen egitimine dair bilgi sunan 28 kurumdan yalnizca
9’unun ii¢ veya daha fazla kirsal bilesene sahip oldugu belirlenmistir. Bu bilesenler;
kirsal kosullara 6zel dersler, cift alan sertifikasyonu, kirsal 6gretmenlik uygulamasi,
erisilebilir ders imkanlar1 ve kirsal kokenli 6grenci alimidir. Bulgular, programlarin kirsal
Ogretmen yetistirme konusunda yetersiz kaldigin1 ve bu alanda siirdiiriilebilirlik i¢in daha

fazla aragtirma ve yapisal iyilestirme gerektigini ortaya koymaktadir.

Preston'n  (2006) c¢alismasinda, kirsal ve kentsel bolgelerdeki egitim durumunu
Ogretmenlerin  bakis agilarindan anlamak amaciyla nitel arastirma ydntemleri
kullanilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin deneyimlerini ortaya koymak amaciyla yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen bulgulara gore, kirsal
bolgelerde Ogrencilerin  egitimi, onlarin  bulunduklar1 toplulugun 6zelliklerini
yansitmaktadir. Kirsal bolgelerde 6gretim faaliyetlerinin 6gretmenler i¢in daha kolay
oldugu ve ders dis1 aktivitelere katilimin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kentsel

bolgelerde ise, siniflarin daha kalabalik ve ¢esitlilik gdsterdigi, sinif yonetiminin zor
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oldugu, ancak 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleyecek egitim firsatlarina daha
kolay erigebildikleri ortaya ¢cikmistir. Ayrica, 6gretmenlerin goriislerine gore kirsal ve
kentsel bolgedeki ¢ocuklarin egitim ¢iktilar1 arasinda belirgin bir fark olmadigi, ancak
kentsel bolgedeki 6grencilerin gelecekteki egitim hayatlarinda daha cesitli segeneklere

yonelme egiliminde olduklar1 sonucuna varilmistir.

Webster ve Fisher (2000), yaptiklar1 ¢alismada kirsalin dezavantajli konumunu ve temel
olarak Avustralya kirsal ve sehir okullarindaki kaynak bulunurlugunu ve kirsal
okullardaki ogrenciler icin firsat esitliginin derecesini belirlemek amaclanmistir. Bu
amagla, Avustralya’daki kirsal ve sehir okullarinda, matematik ve fen bilgisi
derslerindeki 6grenci basarilar1 Ol¢lilmiistiir. Arastirmada Ogrencilerin sosyoekonomik
durumlar1 ve cinsiyetleri de degisken olarak alinmig ve bu degiskenlerin 6grenci
basarisina olan etkileri de goz 6niinde bulundurmuslardir. Arastirma sonucunda kirsal
alandaki 6grencilerin basar1 diizeylerinin sehirdeki 6grencilerden diisiik oldugu ve kirsal

kesim okullarinda kaynaklarin yetersiz oldugu ortaya koyulmustur.

Yurt disinda gergeklestirilen arastirmalar, kirsal bolgelerdeki egitimin cok boyutlu
yapisini ve baglamsal farkliliklarini ortaya koymaktadir. Bu ¢aligmalar, kirsal egitimde
yasanan zorluklarin yalnizca fiziksel yetersizliklerle sinirlt olmadigini; ayni zamanda
sosyal, kiiltiirel ve yapisal kosullarla derinlemesine iliskili oldugunu gostermektedir.
Ornegin; 6gretmenlerin kirsal okullarda karsilastigi kaynak eksiklikleri, altyap1 sorunlar
ve sosyal izolasyon gibi unsurlar siklikla vurgulanirken (Nkambule, 2022; Shikalepo,
2020), 6gretmen bagliligi, yerel yonetim destegi ve topluluk katilimi gibi unsurlarin
egitimi donlistiirme potansiyeline sahip oldugu da belirtilmektedir (Anlimachie vd., 2022;
Kline vd., 2013). Ayrica, bircok arastirma, kirsal okullarda yer temelli ve Kkiiltiirel
baglamla uyumlu pedagojik uygulamalarin hem akademik basar1 hem de 6grencilerin
sosyoduygusal gelisimi acgisindan dnemine dikkat ¢ekmektedir (Moreno-Pinillos, 2022;
Gruenewald, 2003). Egitim politikalarina yonelik elestirilerde ise kirsalligin homojen bir
yap1 olarak ele alinmasmin sorunlu oldugu, kirsal egitimin ¢ok yonlii baglamsal
analizlere dayali olarak yeniden yapilandirilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Roberts &
Hannum, 2018; Biddle & Azano, 2016). Bu dogrultuda, topluluk temelli, esnek, kiiltiirel
olarak duyarli ve Ogretmenleri giiglendiren yaklasimlarin kirsal egitimde

siirdiirtilebilirligi saglamada etkili olabilecegi vurgulanmaktadir.
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3 YONTEM

Bu boliimde, arastirma deseni, katilimcilar, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve

verilerin analizi ele alinmustir.
3.1 Arastirmanin Deseni

Aragtirma bulgular1 nicel ve nitel arastirma tekniklerinin bir arada kullanildigi karma
yontemle elde edilmistir. Karma ydntem, arastirmacinin veri topladigi ve analiz ettigi,
bulgular1 dahil ettigi tek bir ¢aligmada nitel ve nicel yontemleri kullanarak ¢gikarimlarda
bulundugu bir arastirma yontemidir (Tashakkori ve Creswell, 2007b, akt: Creswell ve

Plano Clark, 2018).
Genel olarak karma yontem arastirmalarinin kullanim yerleri ve amagclar;

e Olgek, anket formu ve diger veri toplama araglarimin gelistirilmesi ve
iyilestirilmesinde,

e Gelistirme, uygulama ve degerlendirme caligsmalarinda,

e Verilerin onaylanmasi ve ¢apraz dogrulamasinda,

e Ayni konularin farkli yonleriyle incelemesinde,

e Farkli agilardan karmasik olgularin kesfedilmesinde

e Tek bir yontemle elde edilen bulgularin arastirilmasi veya test edilmesinde seklinde

stralanabilir (Firat vd., 2014).

Karma yontemde kullanilan alti desen bulunmaktadir. Bu desenler verilerin toplanma
zamani, Orneklem se¢imi gibi konularda birbirinden farklihik gostermektedir. Bu
arastirmada karma yontem desenlerinden, ardisik kesfedici desen kullanilmistir. Ardigik
kesfedici desende, arastirmacilar, dnce nitel bilgiyi toplar, analiz eder ve daha sonra
bilgileri veri toplama siirecinin nicel takip asamasim gelistirmek i¢in kullanilir. Nicel
asama, nitel asamaya dayalidir (Creswell ve Plano Clark, 2018). Ardisik kesfedici
desenin amaci, 6zel evren icin daha iyi 0lgme yoOntemlerinin gelistirilmesi ve birkag
bireyden toplanan verilerin evrene genellenip genellemeyecegini bulmaktir (Creswell,
2014). Bu dogrultuda, ardisik kesfedici desenin yapisal isleyisi, arastirma siirecinde
birbirini tamamlayan nitel ve nicel asamalarin nasil biitiinlestirildigini ortaya

koymaktadir.

Bu modelin bir asamasinda kesfetmek, ikinci asamasinda ise ilk asamada kesfedilen

bulgular test etmek ana odak noktasidir. Model, arastirmanin kesif asamasinda yeni
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bilgilerin ve anlayislarin ortaya ¢ikarilmasina, ikinci asamada ise bu bilgilerin
dogrulanmasina ve test edilmesine olanak tanir. Her iki asama da, arastirma siirecinde
hem kesifsel hem de dogrulayici yaklagimlarin 6nemini vurgulayarak, elde edilen
verilerin gegerliligini ve gilivenilirligini artirmay1 hedefler (Uzunoz, 2021). Sekil 3.1°de

ardisik kesfedici desenin modeli gosterilmistir (Creswell ve Plano Clark, 2018).

Sekil 3.1
Ardisik Kegfedici Desen Modeli

N A

Nitel Verilerin | Nicel Verilerin
Toplanmasi ve Toplanmasi ve

Analizi ‘ Analizi

) 4

Ek olarak, asagidaki durumlarla da iligkilidir (Creswell ve Plano Clark , 2018):

e Arastirmaci ve arastirma probleminin nitel yonelimli olmasi,

e Arastirmaci, hangi yapilarin ¢caligmak icin elverisli oldugu konusunda kararsiz olup
ilgili nicel araclarin kullanimi elverisli degildir.

e Aragtirmacinin, arastirmay1 iki agamali sekilde yiiriitebilecek zamana sahiptir.

e Arastirmacinin kaynaklar1 simirli oldugunda ve arastirma siirecinde veri toplama ve
analiz islemlerini asamali bicimde yiiriitebilecegi pratik bir yaklasima ihtiyag
duydugunda, bu desen uygun bir segenek olusturmaktadir.

e Arastirmaci, nitel verilerle cevaplanamayan ve nitel sonuclara dayali olarak ortaya

c¢ikan yeni arastirma sorular1 tanimlamaktadir.

Arastirmada ardisik kesfedici desenin kullanilmasinin nedeni, alan yazinda kirsal alanda
sosyal bilgiler dersi egitimine iliskin yeterli kuramsal bilgiye ulasilamamasi
sonucundadir. Elde edilecek nitel veriler sayesinde gelistirilerek, kirsal deneyimi olan
ilkokul 4.smif 6gretmenleri ile sosyal bilgiler dersi 0gretmenlerine, uygulanacak olan
anket ile kirsal alanda sosyal bilgiler dersinin nasil gerceklestigi derinlemesine incelenip

genellestirilebilecektir.

Nitel arastirma yontemleri c¢ogunlukla anlamin ortak insasi, yasanmis deneyimler,
kiiltiirel ritiieller ve baskict uygulamalarda yer alan siiregler hakkinda fikir edinmeye
yardimci olur. Bu yontemler, sosyal baglamlarda katilimcilarin siireglerini derinlemesine

anlamaya ve belirli bir topluluk veya birey grubunun algilarina odaklanarak daha genis
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toplumsal yapilar hakkinda c¢ikarimlar yapmaya yardimci olur. Bu yaklasim,
arastirmaciya karmasik ve ¢ogu zaman goriinmez olan sosyal dinamikleri kesfetme ve
anlama firsat1 sunar (Atkinson, 2017). Arastirmanin nitel boyutunda, 4.sinif 6gretmenleri,
sosyal bilgiler dersi Ogretmenlerinin, ilkokul 4.smif ve ortaokul 5. 6. ve 7.smif
ogrencilerinin ve 0grenci velilerinin kirsal alanda sosyal bilgiler egitiminin gergeklesmesi
hakkinda detayli bilgiler elde etmek amaciyla yari-yapilandirilmig goriisme teknigi

kullanilmustir.

Arastirmanin nicel boyutunda, 4. Sini1f/ sosyal bilgiler dersi okutan sinif 6gretmenleri ile
sosyal bilgiler dersi O6gretmenlerin kirsal alanda sosyal bilgiler dersinin egitimi
uygulamalar1 ve egitim gereksinimlerini belirlemek amaciyla anket tekniginden

yararlanilmstir.

3.2 Arastirma Baglam
Aragtirma verileri, tamami Kiitahya iline bagh 13 kirsal yerlesim biriminde toplanmustir.
Kirsal yerlesim birimleri, cografi konumlari, ulasim olanaklari, altyap:r diizeyleri ve

sosyokiiltiirel yapilar1 dikkate alinarak {i¢ grupta ele alinmis ve Tablo 3.1°de sunulmustur:

Tablo 3.1
Kirsal Yerlesim Tiplerine Gore Uzaklik, Cografya ve Altyapr Ozellikleri

Yerlesim tipi Uzakhik Cografya & Altyapi
Yakin kirsal 7-13 km  Ova kdyii; ulasim imkanlar1 kolay; bakkal ve saglik ocagi, okul
yerlesimler gibi fiziki imkanlar mevcut
Orta uzak kirsal 14-30 Karigik ova/dag etegi; kisitli ulasim; tek bakkal; haftada 1-2 giin
yerlesimler km gezici hekim; bazi kdylerde okul yok (tagimalr)
Uzak/daghk kirsal 3047 Dag koyii; ulasim zor; bakkal yok; saglik hizmeti gezici; bazi
yerlesimler km koylerde okul yok (tagimali)

Tablo 3.1° e gore yakin kirsal yerlesimler, ilge merkezine 13 km’den az mesafededir. Bu
yerlesimlerde ulasim kolay saglanmakta, temel altyap:1 unsurlarina (bakkal, saglik ocagi,
firi) ek olarak ilk/ortaokul gibi egitim kurumlar1 da bulunmaktadir. S6z konusu okullar,
tasima merkezi niteligindedir. Ge¢im kaynaklar1 tarim ve kiiciik 6lcekli hayvanciliga
dayali olmakla birlikte, yetiskin bireyler hizmet sektoriinde ya da giindelik islerde
caligmak iizere ilce merkezine gitmektedir. Her ne kadar bireyler kdyde yasamaya devam
etse de, sosyokiiltirel baglilik oOnceki donemlere kiyasla gorece zayiflamig

goriinmektedir.

Orta uzakliktaki kirsal yerlesimler, ilge merkezlerine 14-30 km uzaklikta yer almaktadir.
Ulasim bu bolgelerde diizensiz ve sinirhidir. Altyap: hizmetleri ¢cogunlukla tek bir kiigiik

bakkal ve gezici saglik hizmetleriyle smirli kalmaktadir. Koylerin ¢ogunda ilkokul
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bulunmakla birlikte, ilk/ortaokullar daha merkezi koylerde konumlanmis ve tasima
merkezi okul statiisiindedir. Gegim kaynaklar1 biiyiik 6lgiide tarim ve hayvanciliga
dayalidir. Bu bolgelerde sosyokiiltiirel deger ve iligkilere baglilik diizeyinin gorece daha

yiiksek oldugu gézlemlenmektedir.

Uzak/daglik kirsal yerlesimler ise ilce merkezine 30 km’den fazla mesafede, daglik ve
ulasimi zor bolgelerde konumlanmaktadir. Baz1 kdylerde okul bulunmamakta, 6grenciler
tasimali egitim sistemiyle egitimlerine erismektedir. Bazi yerlesimlerde bulunan ilk ve
ortaokullar tasima merkezi konumundadir. Bakkal ve sabit saglik ocagi gibi temel
hizmetlere erisim yok denecek diizeydedir; ihtiyaglar gezici satis araglari veya haftalik
ilge seyahatleriyle karsilanmaktadir. Tarim ve hayvanciligin yani sira orman is¢iligi gibi
alanlar da onemli bir gecim kaynagidir. Bu boélgelerde sosyokiiltiirel baglilik diizeyi

oldukgca yiiksek olup geleneksel yapilar biiytik 6l¢lide korunmaktadir.

Bu arastirmada veri toplanan kirsal yerlesim birimleri, cografi konumlari, ulagim
olanaklari, altyapt diizeyleri ve sosyokiiltiirel yapilart bakimindan i ana grupta
degerlendirilmistir: yakin kirsal, orta uzak kirsal ve uzak/daglik kirsal. Yakin kirsallar,
daha geligsmis altyapilar1 ve merkezle yogun etkilesimleri nedeniyle modern yasamla
biitiinlesmis bir profil sunarken; orta uzak yerlesimlerde sinirli ulagim ve hizmet altyapisi
gbze carpmakta, geleneksel yapilar daha giiglii bigimde varligini siirdiirmektedir. Uzak ve
daglik yerlesimlerde ise temel kamusal hizmetlerin eksikligi, ulasim zorluklar1 ve gecim
kaynaklarmin ¢esitlenmesi (tarim, hayvancilik, orman isleri) ile birlikte sosyo-kiiltiirel
baglilik daha belirgin sekilde hissedilmektedir. Bu siniflandirma, nitel bulgularin

analizinde baglami anlamlandirmak acisindan agiklayici bir temel sunmaktadir.
3.2 Calisma Grubu

Arastirmada karma yontem desenlerinden ardisik kesfedici desen kullanilacagi icin

arastirmanin nitel ve nicel boyutlar i¢in ayni evren i¢inden iki farkli 6rneklem alinmistir.
3.2.1 Nitel veriler icin ¢calisma grubu

Bu arastirmaya Kiitahya ili Merkez ilgede dahil olmak iizere Altintag, Aslanapa,
Cavdarhisar, Domani¢, Dumlupinar, Emet, Gediz, Hisarcik, Pazarlar, Simav, Saphane ve
Tavsanli ilgelerinde kirsal alanda gbrev yapan ve kirsal alan egitimi deneyimi olan sosyal
bilgiler 6gretmenleri ve 4. Sinif 6gretmenleri, bu beldeler icerisinden belirlenen goniilli
iki farkli (sehir merkezine yakin ve orta uzak seklinde) ilkokul ve ortaokulda 6grenim

goren 4. 5. 6. ve 7. siuf 0grencileri ve bu 0grencilerin velileri katilmistir. Katilimcilarin
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belirlenmesinde amacl Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Amacgli 6rnekleme,
aragtirmacinin, arastirmanin hedefleri veya sahip oldugu bilgi dogrultusunda belirli bir

evren ve drneklem sectigi durumu ifade eder (Giiler vd., 2015).

Nicel ve nitel yontemler arasindaki farki en iyi agiklayan unsur, bu yaklasimlarin
ornekleme stratejilerinin ardindaki farkli mantiklardir. Nitel arastirma, genellikle amaglt
bir sekilde se¢ilmis, nispeten kiiciik 6rneklemler veya tek bir duruma derinlemesine
odaklanir. Buna karsin, nicel yontemler daha biiylik ve rastgele secilmis 6rneklemlere
dayanir. Bu sadece farkli 6rnekleme tekniklerini degil, ayn1 zamanda her iki yaklagimin
temel mantigmin da farkli oldugunu gdsterir; cilinkii her bir stratejinin amact farklidir.
Amagclh 6rneklemenin giicii ve mantig1, derinlemesine arastirma yapabilmek i¢in bilgi
acisindan zengin olan durumlarin se¢ilmesinde yatar. Bilgi agisindan zengin durumlar,
aragtirmanin amacina dogrudan katki saglayacak nitelikte olup, bu nedenle "amagl
ornekleme" terimi kullanilir. Bu tiir durumlarin incelenmesi, ampirik genellemeler yerine
i¢ goriiler ve derinlemesine bir anlayis sunar. Bilgi agisindan zengin durumlar1 se¢gmek
i¢in birkag strateji mevcuttur. Bunlardan biri maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi, digeri ise
Olciit orneklemesidir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde, genis kapsamli merkezi
temalarin tanimlanmasi ve yansitilmasi hedeflenir. Bu strateji, biiylik ¢esitlilikten dogan
yaygin kaliplarin, temel deneyimleri ve paylasilan boyutlar1 yakalayarak 6zel bir deger
sundugu mantigina dayanir. Olgiit 6rneklemesi ise dnceden belirlenmis énemli Slgiitleri
karsilayan tiim durumlar1 gézden gegirme ve inceleme mantigina sahiptir (Patton,2018).
Amaclh Orneklem yaklagimlarindan ise aragtirmaya dahil edilecek Ogretmenler Olgiit
orneklem yaklasimina gore belirlenmistir. Ogrenci ve veliler ise maksimum gesitlilik
orneklem yaklasimina gore belirlenmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklem yaklagimina
gore belirlenmesinin temel nedeni, arastirma konusunun farkli sosyoekonomik, kiiltiirel
ve demografik arka plana sahip bireylerin goriisleri iizerinden ¢ok yonlii bir bakis agistyla
ele alinmasidir. Bu yontem farkli goriis ve deneyimlerin ortaya ¢ikmasi, elde edilen
verilerin temsil yeteneginin arttirilmasi,  arastirma sorularmma daha kapsamli ve
derinlemesine yanitlar saglamak, ortak ve ayrisan noktalar1 belirlemek ve elde edilen
detayli bulgular sayesinde derinlemesine analiz imkani sunmasi amaciyla tercih

edilmistir.
3.2.1.1 Ogretmenler

Sosyal bilgiler ve 4.sin1f okutan sinif 6gretmenlerinin se¢iminde en az 3 yil kirsal alanda

calisan 6gretmenlerden goniillii olanlar katilmislardir. Bu aragtirmaya, Kiitahya ili merkez
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ilce dahil 13 ilgede gbrev yapan 6gretmenler katilim saglamislardir. Bu okullarda calisan

sosyal bilgiler ve 4.smif okutan smif 6gretmenleri ile yart yapilandirilmis goriigme

yapilmistir. Arastirmaya 21 sosyal bilgiler 6gretmeni ile 12 sinif 6gretmeni olmak iizere

toplam 33 6gretmen goniillii olarak katilmistir. Ogretmenlerin 6zelliklerine iliskin bilgiler

Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2

Gériismeye Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

S.N.  Kod Yas Mezuniyet Mezuniyet Gorev Mesleki  Kirsal
Isim Olunan Béliimleri Yaptiklar1 Brans Hizmet  Alanda
Fakiilte Siiresi Hizmet
Siireleri
1 Selim 32 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 8 5
Fakiiltesi Ogprt. Ogprt.
2 Mehmet 46 Egitim Cografya Ogrt. Sosyal Bilgiler 21 21
Fakiiltesi Oprt.
3 Burak 31 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 6 6
Fakiiltesi Ogprt. Ogrt.
4 Ayse 35 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 10 8
Fakiiltesi Ogprt. Ogprt.
5 Murat 33 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 9 9
Fakiiltesi Ogprt. Ogrt.
6 Yusuf 52 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 31 23
Fakiiltesi Ogprt. Ogprt.
7 Emre 33 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 9 9
Fakiiltesi Ogrt. Ogrt.
8 Kerem 32 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 4 4
Fakiiltesi Ogprt. Ogrt.
9 Aslt 31 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 7 7
Fakiiltesi Ogrt. Ogrt.
10 Tarik 32 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 7 7
Fakiiltesi Ogprt. Ogrt.
11 Fatih 30  Egitim Sosyal Bilgiler ~ Sosyal Bilgiler 8 8
Fakiiltesi Ogrt. Ogrt.
12 Okan 32 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 10 10
Fakiiltesi Ogrt. Ogrt.
13 Celal 31 Egitim Sosyal Bilgiler ~ Sosyal Bilgiler 6 6
Fakiiltesi Ogprt. Ogprt.
14 Kemal 35 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 10 10
Fakiiltesi Ogrt. Ogrt.
15 Can 34 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 10 10
Fakiiltesi Ogrt. Ogprt.
16 Mert 32 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 8 7
Fakiiltesi Ogrt. Ogrt.
17 Cem 38 Egitim Siif Ogrt. Sinif Ogrt. 15 11
Fakiiltesi
18 Erhan 30 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 7 4
Fakiiltesi Ogprt. Ogprt.
19 Zeynep 35 Egitim Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 10 10
Fakiiltesi Oprt. Oprt.
20 Ismail 34 Egitim Sinif Ogrt. Smif Ogrt. 11 11
Fakiiltesi
21 Elif 38 Egitim Sinif Ogrt. Sinif Ogrt. 15 15
Fakiiltesi
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[ Tablo 3.2 (Devam) Gériismeye Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri |

22 Riza 36 Egitim Sinif Ogrt. Sinif Ogrt. 14 12
Fakiiltesi

23 Sevgi 30 Egitim Sinif Ogrt. Sinif Ogrt. 9 9
Fakiiltesi

24 Levent 37  Egitim Sinif Ogrt. Smif Ogrt. 13 13
Fakiiltesi

25 Onur 40 Egitim Sosyal Bilgiler  Sosyal Bilgiler 16 8
Fakiiltesi Ogprt. Ogprt.

26 Hatice 29  Egitim Sinif Ogrt. Siif Ogrt. 6 6
Fakiiltesi

27 Volkan 33 Egitim Sosyal Bilgiler ~ Sosyal Bilgiler 7 7
Fakiiltesi Ogprt. Ogprt.

28 Salim 30  Egitim Sinif Ogrt. Smif Ogrt. 7 6
Fakiiltesi

29 Ferhat 30  Egitim Sinif Ogrt. Siif Ogrt. 5 5
Fakiiltesi

30 Derya 34  Egitim Smif Ogrt. Smif Ogrt. 12 12
Fakiiltesi

31 Gamze 31 Egitim Sinif Ogrt. Siif Ogrt. 8 4
Fakiiltesi

32 Serkan 39  Egitim Smif Ogrt. Smif Ogrt. 15 15
Fakiiltesi

33 Aziz 48 Fen Edebiyat Tarih Bolimii  Sosyal Bilgiler 27 27
Fakiiltesi Ogrt.

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan toplam 33 &gretmenin kod isimleri,
yaslari, mezun olduklar: fakiilteler, mezun olduklar1 boliimler, gorev yaptiklar: branglari,
mesleki hizmet siireleri ve kirsal alanda hizmet siirelerine iligkin bilgiler verilmistir.
Katilimeilarin 25°1 erkek, 8’1 kadindir. Yaslar1 27 ile 52 arasinda degisen dgretmenlerin
biiyiilk boliimii Egitim Fakiiltesi mezunu olup, sadece biri Fen Edebiyat Fakiiltesi
mezunudur. Mezun olunan boéliimler incelendiginde, ¢ogunlugun sosyal bilgiler
ogretmenligi alanindan mezun oldugu; bunun yani sira smif 6gretmenligi, cografya
ogretmenligi ve tarih gibi farkli alanlardan da katilimcilarin yer aldigi goriilmektedir.
Katilimcilarin gorev yaptiklari branglar ¢ogunlukla sosyal bilgiler 6gretmenligi olup, bazi
ogretmenler smif 6gretmeni olarak ¢alismaktadir. Mesleki hizmet siireleri 4 ila 31 yil
arasinda degismekte; kirsal alanda hizmet siiresi ise 4 yil ile 27 yil arasinda
degismektedir. Bu g¢esitlilik, katilimecilarin farkli deneyim diizeylerine sahip oldugunu

gostermektedir.
3.2.1.2 Ogrenciler

Bu aragtirmaya yasamini daha ¢ok kirsal kesimde (koy ve belde) geciren ve kirsal alanda
belde/kasabada 6grenim goren 4. 5. 6. ve 7. smif 6grencileri katilmistir. Belirlenen iki
ilkokul ve ortaokuldaki 4. 5. 6. ve 7. smif 6grencilerin se¢iminde maksimum cesitlik

orneklemesi yapilmistir. Cinsiyet, akademik basar1 ve velisi farkli is yapan 6grenciler
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aragtirmaya katilmasi saglanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere iligkin bilgiler Tablo

3.3’de sunulmustur.

Tablo 3.3

Gériismeye Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

S.N. Kod isim Cinsiyet Okumakta
Oldugu Sumf
1 Kadir E 4. simf
2 Sule K 4 simf
3 Emine K 4. simf
4 Aylin K 4.smmf
5 Nazli K 5.smf
6 Sema K 5.smif
7 Pinar K 5.smf
8 Tugba K 5.smif
9 Eren E 6.smni1f
10 Tolga E 6.s1n1f
11 Yavuz E 6.smni1f
12 Olcay E 6.s1n1f
13 Giil K 7.smif
14 Barig E 7.smif
15 Buse K 7 .smif
16 Kerim E 7 .smf

Tablo 3.3 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin kod isimleri, cinsiyetleri ve smif
diizeyleri verilmistir. Her sinif diizeyinden 2 6grenci olmak iizere iki okuldan toplam 16
goniillii 6grenci ile goriisme yapilmistir. Arastirmaya katilanlarin 7°si erkek 6grenci iken

9’u kiz 6grencidir.
3.2.1.3 Veliler

Gortsiilen 6grencilerin velilerin belirlemesinde maksimum ¢esitliligi saglamak amaciyla
farkli is sahipleri veliler belirlenmistir. Her sinif diizeyinden 2 veli ile iki okulda toplam
16 gontlli veli ile goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan velilerin

Ozellikleri Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3. 4

Gériismeye Katilan Velilerin Ozellikleri

S.N. Kod isim Yas Mezuniyet Kirsalda Kac Meslegi
Durumlari Yildir Yasadigi

1 Baran 44 On Lisans 13 Imam

2 Tung 37 Lise 37 Isci (Fabrika)

3 Erdem 39 On Lisans 11 Imam

4 Melih 40 Ilkokul 40 Ciftci

5 Deniz 53 Ortaokul 53 Ciftei

6 Berk 36 Lise 36 Isci (Fabrika)

7 Ilker 41 Ortaokul 41 Isci (Fabrika)

8 Hakan 43 Ilkokul 43 Isci (Insaat)

9 Sinan 45 Ortaokul 45 Hizmetli

88



[ Tablo 3.4 (Devam) Gériismeye Katilan Velilerin Ozellikleri |

10 Orhan 35 Ortaokul 35 Ciftei
11 Ferit 37 Ortaokul 37 Ciftci
12 Ege 41 Ilkokul 41 Ciftei
13 Arda 37 Lise 18 Ciftci
14 Cagn 41 Ilkokul 41 Ciftei
15 Selguk 40 Lise 40 Bakkal
16 Yakup 37 Ilkokul 37 Ciftci

Tablo 3.4’te, goriismeye katilan toplam 16 velinin yaslari, mezuniyet durumlari, kirsalda
yasadiklar stireler ve mesleklerine iligkin bilgilere yer verilmistir. Katilimeilarin yaglari
35 ile 53 arasinda degismektedir. Mezuniyet diizeyleri ilkokul (5 kisi), ortaokul (5 kisi),
lise (4 kisi) ve On lisans (2 kisi) olmak lizere farklilik gdstermektedir. Kirsalda yagama
siireleri 11 yil ile 53 yil arasinda degisirken, bu durum katilimcilarin kirsal yasamla olan
deneyimlerinin ¢esitliligini yansitmaktadir. Meslek dagiliminda ise biiyiik ¢ogunluk
ciftcilik yaparken; bunun disinda imamlik, fabrika isciligi, insaat is¢iligi, bakkallik ve
hizmetli gibi farkli meslek gruplarindan bireyler de yer almaktadir. Bu ¢esitlilik, velilerin
kirsal yasam kosullari ve sosyoekonomik diizeyleri agisindan farklt bakis acilari

sundugunu gostermektedir.
3.2.2 Nicel veriler i¢in ¢alisma grubu

Nicel arastirma evrenini ise 2021/2022 egitim-6gretim yilinda Kiitahya ilinde gorev
yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir. Nicel boyutta
orneklem alma yoluna gidilmemistir. Kiitahya il merkezi ve tiim ilgelerinde gérev yapan
ve kirsal alan egitimi deneyimi olan sosyal bilgiler ile simif 6gretmenlerine ulagilmaya
calisilmistir. Simif 6gretmenlerinden ayrica kirsalda gorev yapmis olmalarinin yaninda
kirsalda sosyal bilgiler dersi okutmus olmalar1 sartt da konulmustur. Toplam 314 okula
anket uygulanmak amaciyla dagitimi gergeklestirilmistir. Kiitahya il Milli Egitimden
alinan bilgilere gére 2021/2022 Egitim-Ogretim yilinda Kiitahya ilinde aktif grev yapan

sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerine ait sayisal veri Tablo 3.5’te belirtildigi sekildedir.

Tablo 3. 5

Kiitahya Ilinde Gorev Yapan Sosyal Bilgiler ve Sinif Ogretmeni Sayisal Bilgileri

Bransi Kisi Sayis1

Ogretmen Idareci
Sinif Ogretmeni 1147 228
Sosyal Bilgiler 177 46
Ogretmeni
Toplam 1598
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Tablo 3.5’e gore belirtilen sartlar1 tagiyan 712 6gretmenin oldugu belirlenmistir. Toplam
585 anket geri doniisii saglanmistir. Bunlarin 25 i eksik birakilan maddelerin olmasindan
dolay1 aragtirmaya dahil edilmemistir. Bu nedenle 560 gecerli anket formuna ulasilmistir.
Aragtirmanin ikinci asamasmi olusturan anket calismasina katilan O6gretmenlerin

ozellikleri Tablo 3.6'da sunulmaktadir.

Tablo 3. 6

Anket Uygulamasina Katilan Ogretmenlerin Demografik ve Mesleki Ozellikleri

Ozellikler f %
Cinsiyet
Kadin 212 37,86
Erkek 348 62,14
Yas
25-34 yas 128 22,86
35-44 yas 262 46,78
45-54 yas 125 22,32
55-64 yas 45 8,04
Mesleki hizmet siiresi
1-10 y1l 113 20,3
11-20 y1l 243 43,5
21-30 y1l 145 26
31 yil ve iizeri 59 10,6
Kirsal alandaki hizmet siiresi
1-10 y1l 329 58,75
11-20 y1l 204 36,43
21-30 y1l 26 4,64
31 yil ve iizeri 1 0,18
Kirsal alanda halen goérev yapiyor musunuz?
Evet 182 32,51
Hayir 378 67,49
Hayir ise kag yilinda?
2005 - 2010 72 19,04
2011 - 2016 114 30,17
2017 - 2022 192 50,79
Kirsal alan tecriibeniz hangi bolgelerde
bulunmaktadir?
Ege Bolgesi 484 49,39
Marmara Bolgesi 26 2,65
I¢ Anadolu Bélgesi 72 7,35
Karadeniz Bolgesi 46 4,70
Akdeniz Bolgesi 14 1,43
Dogu Anadolu Bolgesi 202 20,61
Gilineydogu Anadolu Bolgesi 136 13,87
Gorevleri
Ogretmen 515 91,96
Okul Midiirii 30 5,36
Miidiir Yardimcisi 15 2,68
Okutmakta/Okutmus olduklar1 siniflar
4 smf 448 41,18
5.smf 416 38,24
6.s1mf 112 10,29
7.smif 112 10,29
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[Tablo 3. 6 (Devam) Anket Uygulamasina Katilan Ogretmenlerin Demografik ve Mesleki Ozellikleri]

Mezuniyet durumlari

On lisans 9 1,62
Lisans 464 82,85
Yiiksek lisans 87 15,53
Mezun Olunan Fakiilte
Egitim Fakiiltesi 505 90,17
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 27 4,82
Iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi 13 2,32
Egitim yiiksekokulu 5 0,89
Dil, tarih-cografya fakiiltesi 1 0,18
Miihendislik fakiiltesi 2 0,36
Ziraat fakiiltesi 1 0,18
Ankara egitim enstitiisii 4 0,72
Teknik egitim 1 0,18
Su tiriinleri fakiiltesi 1 0,18
Mezun olunan bdliim
Sinif Ogretmenligi 388 69,29
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 90 16,07
Diger Boliimler (22 Farkli Boliim) 82 14,64

Tablo 3.6 incelendiginde, anket uygulamasina katilan Ogretmenlerin cinsiyet, yas,
mesleki hizmet siiresi, kirsal alandaki hizmet siiresi, kirsalda halen ¢alisma durumunu,
kirsal alanda hangi bolgelerde calisma durumunu, gorev yaptiklari branglari, gorev
durumu, okutmakta ve okuttuklar1 siniflar bilgisi, mezuniyet durumlar1 ve mezun oldugu
fakdilte bilgilerini igermektedir. Cinsiyet dagilimima gore katilimcilarin %62,14'i erkek,
%37,86's1 kadindir. Yas dagiliminda en yogun grup %46,78 oranla 35-44 yas araliginda
toplanmistir. Mesleki hizmet siiresi bakimindan katilimcilarin %43,5'1 11-20 yil
araliginda ¢alismistir. Kirsal alandaki hizmet siiresi agisindan %358,75 oranla 1-10 yil
hizmet siiresi 6ne ¢ikmaktadir. Katilimcilarin %67,49'u kirsal alanda gorev yapmadigini
belirtirken, 2017-2022 yillar1 arasinda kirsalda c¢alismayanlarin orami %350,79'dur.
Bolgesel dagilimda en yogun hizmet veren bolge %49,39 oranla Ege Bdolgesi olmustur.
Branglara gore dagilimda, katilmcilarmn %80 Smif Ogretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Okutmakta/okutmus olduklar1 siniflar durumu incelendiginde, %41,18 ile
4.smif oldugu gorilmiistiir. Gorev durumu incelendiginde, katilimcilarin %91,96's1
O0gretmen unvanina sahiptir. Mezuniyet durumlar1 agisindan oOgretmenlerin biiyiik
cogunlugu (%82,85) lisans mezunu olduklarint belirtmistir. Mezun olunan fakiilteler
arasinda %90,17 ile Egitim Fakiiltesi 6ne ¢ikarken, mezun olunan bolimde %69,29
oranla Smif Ogretmenligi ilk sirada yer almistir. Diger boliimlerden mezun olanlarm

orani ise %14,64 olarak kaydedilmistir.
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3.3 Verilerin Toplanmasi

Karma arastirmalarda hem nitel hem nicel veri toplama tekniklerinden yararlanilir. Bu
arastirmada, nitel verilerin toplanmasinda yari-yapilandirilmis goriisme teknikleri, nicel

verilerin toplanmasinda ise gelistirilen olan anket kullanilmistir.
3.3.1 Veri toplama araclarinin hazirlanmasi

Arastirmada iki ayr1 veri toplama araci kullanilmistir. Bu veri toplama araglarinin

hazirlanma siireclerine iligkin detaylar asagida sunulmustur.
3.3.1.1 Yari-yapulandirilmis goriisme

Onceden gerceklesmis davranislari, kisilerin yasantilarini nasil organize ettiklerini ve
yasantilarinda gerceklesen olaylara ne tiir anlamlar yiiklediklerini gézlemleme olanagi
olmayan durumlarda goriisme yontemi tercih edilir. Gérlismelerin amaci diger insanlarin
bakis acilarina ulagmaktir. Goriismeler diger insanlarin bakis acilarinin  anlamli,
bilinebilir ve aciga cikartilabilir oldugu varsayimi ile baglar. Dolayisiyla goriismeler bir
insan zihninden neler gectigini kesfetmek ve insanlarin hikayelerini bir araya getirmek

icin yapilir (Patton, 2018).

Gorlisme, bireylerin ¢esitli konu ve olaylara yonelik bilgi, diislince, tutum ve
davraniglarinin yan1 sira bu tutumlarin nedenlerini 6grenmek amaciyla kullanilan etkili
bir veri toplama aracidir. Bireyler, diisiincelerini aktarma siirecinde yazili anlatim yerine
s0zIi anlatimi tercih etmektedir, ¢iinkii yazili ifadelerde yanlis anlasilmalarin olasilig
daha yiiksek olabilir ve ek agiklamalar yapma imkani sinirlidir. Goriigmelerde, yiizeysel
anlamlarin Otesinde, derinlemesine ve gercek anlamlar elde edilebilir. Yapmacik
yanitlarin elenmesi ve gercegin ortaya ¢ikarilmasi olasilig1 yliksektir. Ayrica, arastirmaci
karsilastig1 her bilinmezi, o an soracagi sorularla aydinlatma sansina sahiptir (Karasar,

2008). Bu yontem, nitel arastirmalarda sikga tercih edilen bir veri toplama teknigidir

(Giiler vd., 2015).

Bu arastirmada, 4. Sinif 6gretmenleri ile sosyal bilgiler 6gretmenleri, 4. 5. 6. ve 7.smif
ogrencileri ve Ogrencilerin velileri ile yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmstir.
Gortisme formlarimin gelistirilmesi  slirecinde oncelikli olarak yerli ve yabanci
kaynaklarda kirsal alanda egitim, sosyal bilgiler egitimi ve birlestirilmis siniflarda egitim
stireci gibi ¢esitli boyutlarda alan yazin arastirmasi gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda

kirsal alanda sosyal bilgiler egitiminin gerceklesmesi siirecinde smif Ogretmenlerinin,
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sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6grencilerin ve velilerin deneyimlerinden yararlanarak

alana katki yapmay1 amaglayan goriisme sorulari olugturulmustur.

Gorlisme sorular1 hazirlanirken Patton (2018)’1in nitel arastirmalarda goriisme sorulari
icin belirttigi kriterlere dikkat edilmistir. Bunlar, sorularin anlasilir olmasi, odakli sorular
olmasi, agik uclu soru tipleri olmasi ve tarafsiz soru tipinde olmasi seklindedir. Goriisme
sorular1 olusturulduktan sonra taslak goriisme formlar1 arastirmaci diginda tez izleme
komitesi iiyeleri, sosyal bilgiler 6gretmenleri (2 kisi) ve anlatimda ve imla kurallarinda
hataya kars1 Tiirk¢e 6gretmenleri (2 kisi) tarafindan incelendikten sonra 6n uygulamasi
yapilmistir. Bu sayede sorularin anlasilma diizeyleri ve ¢akisan sorular tespit edilmeye
calisilmistir. Baslangigta Ogretmen Goriisme Formunda 23, Ogrenci Goriisme Formunda
15 ve Veli Gorlisme Formunda ise 16 soru bulunmaktaydi. Gelen doniitler sonucunda
Ogretmen Gériisme Formu 17, Ogrenci Goriisme Formu 14 ve Veli Goriisme Formunda

ise 14 soru olacak sekilde gerekli revizeler gergeklestirilmistir.

Goriisme formu olusturulduktan sonra, Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulundan Karar Belgesi 24.06.2020 tarihinde
alinmis ve Ek-1’de sunulmustur. Daha sonra arastirma igin gerekli izin Kiitahya il Milli
Egitim Miidiirligi’'nden alinmistir. Aragtirma siirecinde kullanilan izin belgesi Ek-2’de
sunulmustur. Inceleme sonucunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra goriisme
formalarin1 son seklini verebilmek ve aksayan yonlerini gorebilmek amaciyla 6grenci,
veli ve sosyal bilgiler Ogretmenleri ile toplamda 6 kisi ile pilot goriisme
gerceklestirilmistir. Pilot goriismeye katilan 6gretmenlere iliskin veriler agagidaki Tablo

3.7° de sunulmustur.

Tablo 3. 7
Pilot Uygulama Ogretmen Bilgileri

Yas Mezun Oldugu Mesleki Kidem Kirsal alan Goriisme siiresi
Boliim deneyimi

47 Tarih 25 25 2 saat 8 dk

30 Sosyal Bilgiler 8 8 1 saat 7 dk.

Pilot uygulamaya katilan veli ait bilgiler Tablo 3.8’de sunulmustur.

Tablo 3. 8
Pilot Uygulama Veli Bilgileri

Yas Mezuniyet Durumu Meslegi Goriisme siiresi
45 Ortaokul Hizmetli 34 dk
38 Ortaokul Ev Hanimi 14 dk
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Pilot uygulamaya katilan 6grencilere ait bilgiler Tablo 3.9°da sunulmustur.

Tablo 3.9
Pilot Uygulama Ogrenci Bilgileri

Yas Simifi Goriisme siiresi
12 7.smf 19 dk
12 7.smif 17 dk

Pilot uygulama sonucunda yar1 yapilandirilmis goériisme formlarina son sekli verilmistir.
Bu dogrultuda Ogretmen Goriisme Formu 14, Ogrenci Goriisme Formu 14 ve Veli

Goriisme Formunda ise 14 soru olacak sekilde gerekli revizeler gergeklestirilmistir.

Goriisme formalarinin olusturulmasi siirecinde alandaki Ornek teskil eden formalar
incelenmis ve arastirmaya kaynak teskil edebilecek ve aynm1 zamanda arastirmaya 6zgii
olacak sekilde goriisme formlar1 hazirlanmistir. Goriismenin  birinci  boliimiinde,
aragtirmacinin kendisini, aragtirmanin amacini ve goriisme siirecini tanittigi kisim yer
almaktadir. Ikinci boliimde, dgretmenlerin, velilerin ve &grencilerin goniillii olarak
arastirmaya katildiklarin1 belirten imza attiklar1 bir izin belgesi bulunmaktadir. Ayrica
Ogrencilerinin goriismeye katilabileceklerine iligskin velilerin imzaladiklar1 6grenci veli
izin formu bulunmaktadir. Uciincii boliimde, katilimcilarin  kisisel  bilgilerini
doldurabilecegi alanlar yer alirken, dordiincii boliimde ise goriigme sorulart sunulmustur.
Bu diizenleme ile arastirmaya katilanlarin, arastirmanin amaci ve goriisme siireci
hakkinda bilgi edindikten sonra, izin belgelerini imzalayarak kisisel bilgilerini

doldurabilmislerdir. Arastirmada kullanilan goriisme formlar1 Ek-3’de sunulmustur.
3.3.1.2 Anket

Alan yazinda, anket ve Olcek kavramlarmin genellikle birbirinin yerine kullanildigi,
ancak bu iki aracin yapisal olarak ayrildig1 goriilmektedir. Anketler, bagimsiz maddelerin
bir araya getirilmesiyle sistematik veri toplama araglaridir, 6l¢ekler ise birbiriyle iligkili
maddelerle tek boyutlu bilgi toplamaya yoneliktir. Anketlerde toplam puan kullanimi
uygun degilken, Olcekler genel ve alt boyut puanlariyla daha karmasik istatistiksel
analizlere olanak tanir. Anketten elde edilen verilerde yiizde, frekans gibi basit seviyede
islemler gerceklestirilebilir. Anketler i¢in uzman goriisii ile gegerlilik saglanir. Anket

hazirlama siireci su adimlarla yiiriitiilebilir (Ocak, 2019):

1. Arastirma problemine iligkin verilerin anketle toplanacagina karar verme.

2. Literatiir taramas1 yaparak probleme iliskin teorik ¢er¢evenin olusturulmasi.
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[98)

. Aragtirma problemine iligkin a¢ik u¢lu sorular kullanarak veri toplamak i¢in, hedef

gruptan birkag kisiyle goriismeler yapilmasi,

4. Goriisme sorularina ve 1ilgili literatiire dayanarak anahtar kavramlarin belirlenmesi,

5. Anahtar kavramlara yonelik anket maddelerinin yazilmasi.

6. Anketin 8-10 kisilik kii¢lik bir grupla 6n test edilmesi.

7. On uygulama sonuglarina dayanarak gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra, anket
uzman goriisiine sunulmalidir. Bu siirecte, ankete gecerlilik kazandirmak amaciyla
arastirma problemi ve alt problemleriyle birlikte sunulmasi énemlidir. Uzmanlar,
maddelerin  aragtirma  problemlerine uygunlugunu degerlendirir ve bu
degerlendirmeler dogrultusunda arastirmaci tarafindan gerekli diizeltmeler yapilir.
Bu adim, anketin gecerliligini saglamlastirmak ve giivenilir bir veri toplama araci
olusturmak ag¢isindan kritik bir asamadir.

8. Ankete son hali verildikten sonra, uygun Orneklem grubuna uygulanarak veri

toplama siireci tamamlanir.

Anket, belli bir konuda, kisilerin, gruplarin, toplumlarin goriislerini almak amaciyla
hazirlanmis sorulardan meydana gelen veri toplama araci olarak betimlenebilir. Bunlar;
inanglar, degerler, diislinceler, ilgiler, tutumlar, 6zgiliven, yabancilagsma, tercihler vb.
olabilir. Ayrica aragtirma yapacak grupla ilgili demografik veriler de anketle toplanabilir
(Alacapmar ve Sonmez, 2018). Anketlerin avantaj ve dezavantajlar1 bulunmaktadir.
Avantajlari, anket teknigi 6zellikle sosyoloji, psikoloji ve egitim arastirmalarina biiyiik
katkida bulunmustur. Anket ile genis kitlelere ulasilabilmektedir. Bu sayede arastirmaci
icin para, zaman ve enerji tasarrufu saglamaktadir. Cok sayida kisiye ulasmasi
orneklemin temsil diizeyini, boylece de arastirmanin dis gegerlik derecesini arttirilabilir.
Anketlerin, anonimligi saglamasi oOzelliginden nesnelliginin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Anket sorularmin yazili uygulanmasi daha dogru bilgilere ulagma imkani
tanimaktadir (Balci, 2015). Dezavantajlar1 ise anket yanitlama siiresinin uzun olmasi
kisilerin anketi dogru doldurma olasiliklar1 diismektedir (Alacapmar ve Sonmez, 2018).
Anketlerin cevaplandirilma oran1 genelde disiiktiir (Balci, 2015). Bir anketin iceriginde,
hem kapali uglu hem de acik uglu sorular/maddeler yer alabilir. Kapali uglu sorular,
katilimcilarin belirli seceneklerden birini se¢melerini saglarken, agik uglu sorular ise

katilimcilarin kendi goriislerini serbest¢e ifade etmelerine olanak tanir (Erkus, 2021).

Arastirmanin nicel boyutunu kapsayan ikinci asamada, verilerin toplanmasinda "Kirsal

Alanda Sosyal Bilgiler Egitimi Uygulamalarini Degerlendirme Anketi" kullanilmigtir.
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Anketin gelistirilme siireci, 1lgili literatiirlin taranmas1 ve yar1 yapilandirilmig
goriismelerden elde edilen bulgularin analizine dayanmaktadir. Analiz sonucunda elde
edilen temalar dogrultusunda anahtar kavramlara iliskin anket maddeleri hazirlanarak
madde havuzu olusturulmustur. Bu dogrultuda, analiz edilen veriler 1s18inda 179
maddelik anket taslak formu hazirlanmigtir. Maddeler tekrardan arastirmaci tarafindan

ele alinmig 79 maddeye indirgenerek 6 alan uzmanina taslak anket formu sunulmustur.

Anket formu, uzman goriislerine sunulmus ve gelen geri bildirimler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmigtir. UDF (Uzman Degerlendirme Formu) doniitleri
sonucunda madde sayis1 62 olacak sekilde revize edilmistir. Ardindan, form on
uygulamaya hazir hale getirilmistir. On uygulama, calisma evreni ile benzer dzellikler
tagiyan sosyal bilgiler ve 4. sinif Ogretmenleri iizerinde gercgeklestirilmistir. 15 sinif
ogretmeni ve 10 sosyal bilgiler 6gretmeni ile 6n uygulama yiiz yiize goriisme seklinde
gerceklestirilmistir. Aragtirmaci, anket maddelerini katilimcilara yonelterek sorularin agik
ve anlagilir olup olmadigini kontrol etmeye ¢alismis ve olast c¢akisan sorular
belirlemistir. Bu siire¢, anketin maddelerinin dogru bir sekilde anlagilmasini saglamak ve
sorularin birbirini tekrar etmediginden emin olmak amaciyla ytriitiilmiistiir. Ayrica, anket
maddelerinin yazim hatalariin giderilmesi ve maddelerin ifade agikliginin artirilmasi
amaciyla iki Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninden geri bildirimler alinmistir. Bu
degerlendirmeler dogrultusunda, anket maddelerinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve dil
acisindan daha tutarl ve anlagilir hale getirilmistir. Ayrica, bu 6n degerlendirme siireci
yalnizca anket maddelerinin dilsel ve yapisal agidan iyilestirilmesine katki sunmakla
kalmamis; ayn1 zamanda hedef kitleyle yapilacak esas uygulama Oncesinde sorularin
iceriksel yeterliligi, anlasilirligi ve teknik biitiinligli acgisindan kapsamli bir kontrol
imkani1 saglamistir. Bu siireg, anketin gegerliligini ve giivenilirligini saglamak amaciyla
gerceklestirilmis olup, formun eksikliklerinin giderilmesine ve anketin uygulanabilir hale
getirilmesine katkida bulunmustur. Anketin 6n uygulamasina katilanlara iliskin bilgiler
Tablo 3.10°da belirtilmistir.

Tablo 3. 10

Anketin On Uygulamasina Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Ozellikler f %
Cinsiyet
Kadin 4 16
Erkek 21 84
Yas
25-34 yas 14 56
35-44 yas 11 44
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[Tablo 3. 10 (Devam) Anketin On Uygulamasina Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri]

Mesleki hizmet siiresi

1-10 y1l 13 52
11-20 y1l 12 48
Kirsal alandaki hizmet siiresi
1-10 y1l 13 52
11-20 y1l 12 48
Kirsal alanda halen gérev yapiyor musunuz?
Evet 25 100
Hayir
Kirsal alan tecriibeniz  hangi  bolgelerde
bulunmaktadir?
Ege Bolgesi 15 60
Dogu Anadolu Bolgesi 5 20
Gilineydogu Anadolu Bolgesi 5 20
Branglari
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 10 40
Smnif Ogretmeni 15 60
Gorevleri
Ogretmen 25 100
Okutmakta/Okutmus olduklar1 siniflar
4. sif 15 29,41
S.sinif 16 31,37
6.sin1f 10 19,61
7.sin1f 10 19,61
Mezuniyet durumlari
Lisans 23 92
Yiiksek lisans 2 8
Mezun Olunan Fakiilte
Egitim Fakiiltesi 24 96
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 1 2
Mezun olunan bolim
Sinif Ogretmenligi 15 60
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 9 36
Tarih 1 4

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket formu, bes ayr1 boliimden meydana gelmektedir.
Anketin ilk boliimiinde, 6gretmenlerin cinsiyetleri, yaslari, mesleki hizmet siireleri ve
kirsal alandaki hizmet siireleri gibi demografik bilgileri belirlemeye yonelik sorulara yer
verilmistir. Anketin ikinci boliimiinde, kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine sosyal yap1
(aile ve sosyokiiltiirel ¢evre) boyutunun yansimalarina iliskin 11 maddeye ve goriis
kismina yer verilmistir.  Anketin iiclincli boliimiinde, kirsal alanda sosyal bilgiler
Ogretimine fiziksel olanaklar boyutunun etkilerine iliskin 6 maddeye ve goriis kismina yer
verilmistir. Anketin dordiincii béliimiinde, kirsal alanda sosyal silgiler 6gretimine Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi boyutunun etkilerine iliskin 9 maddeye ve goriis kismina
yer verilmistir. Anketin besinci boliimiinde, kirsal alanda sosyal bilgiler 6gretiminin
niteligini gelistirmeye yonelik Milli Egitim Bakanligina, tiniversitelere ve dgretmenlere

(sosyal bilgiler ve ilkokul smif d6gretmenlerine) yonelik Oneriler iceren 11 maddeye ve
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goriis kismina yer verilmistir. Bu dogrultuda, anket toplamda 37 maddeden olusacak
sekilde yapilandirilmistir.  Anketin boliimlerinde yer alan sorular, 5'li Likert 6l¢egi

formatinda hazirlanmustir.

Anket formu gelistirildikten sonra Kiitahya 11 Milli egitim Miidiirliigiinden tekrar
uygulama izni almmis ve Ek-4’de sunulmustur. Anketler yiiz yiize uygulanmus,
ulagilamayan noktalarda ise posta yoluyla ulasimi saglanmigtir. Anket formu son
diizenlemeler yapilarak nihai haline getirilmis ve uygulama i¢in hazir duruma
getirilmistir. Aragtirma siirecinde dgretmenler tarafindan doldurulan anket formu EK-

5’de sunulmustur.
3.3.2 Veri toplama araclarinin uygulanmasi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araclarinin uygulanmasimna iliskin bilgiler asagida
sunulmaktadir. Bu boliimde, veri toplama siirecinin nasil gergeklestirildigi, kullanilan
araglarin uygulama agamalar1 ve bu siirecte izlenen yontemler detaylandirilmaktadir. Her
bir arag, uygun orneklem gruplarinda uygulanmig ve elde edilen veriler, aragtirmanin
amaclaria uygun sekilde analiz edilmistir. Veri toplama siirecinin sistematik bir bigimde
yiirtitiildiigli bu asama, arastirmanin bilimsel gecerliligini ve giivenilirligini saglamaya

yonelik adimlar1 icermektedir.
3.3.2.1 Ogretmenlerle yari-yapilandirimus goriisme

Aragtirmanin nitel verileri, 6gretmenlerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler
aracilifiyla toplanmistir. Gorlismelerin planlamas1 ve uygulanmast 01 Eyliil 2021 ile 3
Ocak 2022 tarihleri arasinda yapilmistir. Arastirma kapsaminda kirsalda gorev yapan
sosyal bilgiler ve 4.smif dgretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir.

Aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriismeler 33 6gretmen ile gerceklestirilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden ©nce, arastirma hakkinda bilgi verilmis,
arastirmanin amacit ve merak ettikleri hususlar yiiz yilize goriisiilerek agiklanmis ve
goniillii katilm saglayan 6gretmenlerden randevu alinmistir. Randevular, 6gretmenlerin
ders programlarina uygun saatlerde belirlenmis ve Ogretmenlerin bos giinlerinde
yapilmustir. Gorlisme yerleri, 6gretmenin tercihine gore, okulun uygun bir bolimii ve
arastirmacinin gorev yaptigr okulun uygun bir bolimii olarak belirlenmis ve gerekli
durumlarda 6gretmenin gorev yaptigi okul yonetiminden destek alinmistir. Cogunlukla

O0gretmenler odas1 ve miidiir odas1 kullanilmistir. Gériisme mekanlarinin belirlenmesinde
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katilimcilarin  kendilerini rahat hissedebilecekleri mekan olmasia dikkat edilmistir.

Goriismelere iligkin detaylar Tablo 3.11°de sunulmustur.

Tablo 3. 11

Ogretmenlerle Yapilan Gériismelerin Arastirma Siirecindeki Uygulamalart

S.N. Kod Isim Brans1 Cinsiyet Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi

1 Selim Sosyal Bilgiler E 21.10.2021 1 saat 27 dk
2 Mehmet Sosyal Bilgiler E 23.10.2021 2 saat S dk
3 Burak Sosyal Bilgiler E 25.10.2021 2 saat 33 dk
4 Ayse Sosyal Bilgiler K 27.10.2021 1 saat 9 dk
5 Murat Sosyal Bilgiler E 27.10.2021 2 saat S dk
6 Yusuf Sosyal Bilgiler E 29.10.2021 1 saat 46 dk
7 Emre Sosyal Bilgiler K 30.10.2021 1 saat 44 dk
9 Asl Sosyal Bilgiler K 31.10.2021 2 saat 11 dk
10 Tarik Sosyal Bilgiler E 03.11.2021 1 saat 21 dk
11 Fatih Sosyal Bilgiler E 03.11.2021 1 saat 48 dk
12 Okan Sosyal Bilgiler E 04.11.2021 57 dk

13 Celal Sosyal Bilgiler E 07.11.2021 1 saat 44 dk
14 Kemal Sosyal Bilgiler E 07.11.2021 55 dk

15 Can Sosyal Bilgiler E 11.11.2021 1 saat 25 dk
16 Mert Sosyal Bilgiler E 12.11.2021 1 saat 2 dk
17 Cem Sinif Ogretmeni E 13.11.2021 1 saat 37 dk
18 Erhan Sosyal Bilgiler E 14.11.2021 1 saat 13 dk
19 Zeynep Sosyal Bilgiler E 17.11.2021 2 saat 36 dk
20 Ismail Sinif Ogretmeni E 18.11.2021 1 saat 25 dk
21 Elif Sinif Ogretmeni K 22.11.2021 51 dk

22 Riza Sinif Ogretmeni E 18 ve 22.11.2021 3 saat 21 dk
23 Sevgi Sinif Ogretmeni K 21.11.2021 1 saat 36 dk
24 Levent Smif Ogretmeni E 23.11.2021 1 saat 1 dk
25 Onur Sosyal Bilgiler E 24.11.2021 1 saat 46 dk
26 Hatice Smif Ogretmeni K 25.11.2021 47 dk

27 Volkan Sosyal Bilgiler E 26.11.2021 44 dk

28 Salim Sinif Ogretmeni E 27.11.2021 1 saat 2 dk
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[Tablo 3. 11(Devam) Ogretmenlerle Yapilan Goriismelerin Arastirma Siirecindeki Uygulamalari)

29 Ferhat Sinif Ogretmeni E 28.11.2021 1 saat 7 dk

30 Derya Sinif Ogretmeni K 30.11.2021 1 saat 7 dk

31 Gamze Smif Ogretmeni K 01.12.2021 1 saat 12 dk

32 Serkan Sinif Ogretmeni E 02.12.2021 2 saat 8 dk

33 Aziz Sosyal Bilgiler E 28-29.12.2021 - 4 saat 43 dk
02.01.2022

Gortismelerde veri kaybini engellemek adina O6gretmenlerden izin almarak ses kaydi
alinarak yapilmistir. Goriismeden once O0gretmene arastirmaya goniillii katildigina dair
Ogretmen Arastirma Géniillii Katilim Formu’nun imzalanmas: istenmistir. Sosyal bilgiler
ve 4.sif ogretmenleri ile yapilan goriismede kirsal alanda sosyal bilgiler dersi 6gretimi
konusunda yasadiklar1 deneyimler, kirsal alanin sosyal bilgiler dersine iliskin
avantaj/dezavantajlar1 ve Onerileri konularinda goriigiilmiistiir. Gorligme esnasinda,
arastirma ilkelerine uygun sekilde hareket edilmis ve sorularin sirasina dikkat edilmistir.
Ogretmenlerin anlamadig1 sorular tekrarlanmis ve verilen yanitlar dogrultusunda sonda
sorular yoneltilmistir. Yonlendirme yapmaktan kagmilmis, O0gretmenlerin daha 6nce
verdikleri yanitlar {izerine eklemeleri olup olmadig1 sorulmustur. Ayrica, 6gretmenlerden
belirttikleri goriisleri drneklerle desteklemeleri istenmistir. Ornegin, "Kirsal alanda
bakkal vardir/yoktur." diyen bir 6gretmene, bu durumun kirsal alanda sosyal bilgiler dersi

islerken ne tiir etkilerinin olduguna dair 6rnekler sunmasi talep edilmistir.
3.3.2.2 Ogrencilerle yari-yapilandirilmis goriisme

Ogrencilerle goriisme yapilmadan dnce arastirma hakkinda bilgi verilmis ve Ogrenci Veli
Izin Formu’nu 6grenci velisinin ve 8grencinin ise Ogrenci Arastirma Goniillii Katilim
Formunu imzalamalar1 istenmistir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde, kirsal alandaki
yasamlarinin sosyal bilgiler dersindeki 6grenme siireclerine olumlu ve olumsuz etkilerini
belirlemek ve bu konuda daha derinlemesine bilgi edinmek amaciyla sorular
yoneltilmistir. Bu sorular, 6grencilerin kirsal yasantilarinin ders igeriklerini 6grenme ve
anlamalarina nasil katki sagladigi veya hangi zorluklarla karsilastiklarini anlamaya
yonelik detayli veri toplamayr hedeflemistir. Gorlisme baslamadan once, goriismenin
konusu kisa ve 0z bir sekilde tanitilmis, ancak katilimcinin ydnlendirilmesini veya
goriisme stirecini etkileyecek herhangi bir ipucu verilmemesine 6zen goOsterilmistir.

Ogrencilerin daha dnce verdikleri yanitlar iizerine eklemeleri olup olmadig1 sorulmustur.
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Ayrica, Ogrencilerden belirttikleri goriigleri Orneklerle desteklemeleri istenmistir.
Gortigsmeler, katilimcinin izni alinarak ses kayit cihazina kaydedilmis ve gerekli goriilen

yerlerde ek notlar alinarak siirecin titizlikle yiiriitiilmesi saglanmistir.

Gorlismelerin planlamasi ve uygulanmasi 01-31 Aralik 2021 tarih araliinda yapilmstir.
Arastirma kapsaminda iki farkli kirsal okulda, ailelerin ve 6grencilerin goniilliiliik esasina
gore, her smif diizeyinden iki 6grenci olmak {iizere toplam 16 Ogrenci ile yari
yapilandirilmis  goriismeler yapilmistir. Ogrencilerle yapilan goériismelerden &nce,
arastirmanin amaci, merak ettikleri hususlar yiiz yiize goriisiilerek aciklanmigstir. Gorlisme
verilerinin gizliligi ve gergeklestirilen goriismenin sinav olmadigi konusunda detayli bilgi
verilerek goriisme Oncesinde O0grencilerin heyecanlar1 giderilmeye calisilmigtir. Ayrica
Ogrencilere giinliik yasantilarindan sorular sorularak goriisme Oncesi karsilikli giliven
ortami olusturulmaya galisilmistir. Ardindan 6grencilerin uygun olduklar1 ders saatleri
disindaki saatlere gore randevular olusturulmustur. Goriisme yerleri olarak ¢ogunlukla
okuldaki kiitiphane ve midir odasi kullanilmigtir. GoOriisme mekanlariin
belirlenmesinde katilimcilarin kendilerini rahat hissedebilecekleri mekan olmasina dikkat

edilmistir. Goriismelere iliskin detaylar Tablo 3.12°de sunulmustur.

Tablo 3. 12

Ogrencilerle Yapilan Goriismelerin Arastirma Siirecindeki Uygulamalar:

S.N. Kod Isim Simif Diizeyi Cinsiyet  Goriisme Tarihi  Goriisme Siiresi
1 Kadir 4.Siif E 04.12.2021 24 dk
2 Sule 4.Smf K 08.12.2021 18 dk
3 Emine 4.Sinif K 27.12.2021 20 dk
4 Aylin 4.Simif K 27.12.2021 13 dk
5 Nazl 5.Smif K 27.12.2021 27 dk
6 Sema 5.S1mif K 27.12.2021 22 dk
7 Pmar 5.S1mif K 08.12.2021 21 dk
8 Tugba 5.Smif K 08.12.2021 21 dk
9 Eren 6.Simif E 28.12.2021 33 dk
10 Tolga 6.S1mif E 28.12.2021 26 dk
11 Yavuz 6.S1mif E 05.12.2021 24 dk
12 Alper 6.S1mif E 05.12.2021 20 dk
13 Gl 7.Smif K 27.12.2021 21 dk
14 Baris 7.Smif E 27.12.2021 19 dk
15 Buse 7.S1mif K 08.12.2021 18 dk
16 Kerim 7.Smif E 05.12.2021 21 dk
TOPLAM 16 6grenci 7 E+9 K 5 saat 48 dk TOPLAM
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3.3.2.3 Velilerle yari-yapilandirilmis goriisme

Goriismeden once velilere arastirma hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaya goniilli
katildigina dair Veli Arastirma Goniilli Katilm Formu’nu imzalamasi istenmistir.
Velilerle yapilan goriigmelerde dgrencilerinin kirsal alandaki yasantilarinda sosyallesme
stirecinde yasadigi olumlu ve olumsuz yanlarma iliskin detayli bilgiler elde etmeye
yonelik sorular yoneltilmistir. Goriisme baslamadan dnce, goriismenin konusu kisa ve 6z
bir sekilde tanitilmig, ancak katilimcinin yonlendirilmesini veya goriisme siirecini
etkileyecek herhangi bir ipucu verilmemesine 6zen gosterilmistir. Gorligmelerde veri
kaybin1 engellemek adina katilimcinin izni alinarak ses kayit cihazina kaydedilmis ve

gerekli goriilen yerlerde ek notlar alinarak siirecin titizlikle yiiriitiilmesi saglanmistir.

Gorlismelerin planlamasi ve uygulanmasi 01-31 Aralik 2021 tarih araliinda yapilmstir.
Arastirma kapsaminda iki farkli kirsal okuldan belirlenen 6grencilerin velileri arastirmaya
goniilliiliik esasina gore dahil edilmistir. Toplam 16 veli ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Katilimeilarla yapilan goériismelerden Once, arastirmanin amaci,
merak ettikleri hususlar yliz yiize goriisiilerek agiklanmistir. Goriisme verilerinin gizliligi
hakkinda detayli bilgi verilmistir. Daha sonra velilerin uygunluk durumlarma gore
gorliisme randevular1 planlanmistir. Gorlismelerin gerceklestirildigi mekanlar genellikle
okuldaki kiitliphane ve ailelerin evlerindeki uygun odalar olmustur. Goriismelere iliskin

ayrintili bilgiler ise Tablo 3.13'de sunulmaktadir.

Tablo 3. 13

Velilerle Yapilan Gériismelerin Arastirma Stirecindeki Uygulamalart

S.N. Kod isim Cocugunun Cinsiyet Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi
Smif Diizeyi
1 Baran 4 Smf E 04.12.2021 27 dk
2 Tung 6.Smif E 05.12.2021 10 dk
3 Erdem 7.S1mf E 05.12.2021 16 dk
4 Melih 6.Smif E 05.12.2021 13 dk
5 Deniz 4.Smf E 12.12.2021 35 dk
6 Berk 5.Smif E 12.12.2021 21 dk
7 ilker 5.S1mif E 12.12.2021 11 dk
8 Hakan 7.S1mf E 14.12.2021 13 dk
9 Sinan 5.S1mif E 27.12.2021 45 dk
10 Orhan 7.Smif E 28.12.2021 25 dk
11 Ferit 7.Smif E 28.12.2021 11 dk
12 Ege 5.Smf E 28.12.2021 26 dk
13 Arda 6.Smif E 28.12.2021 36 dk
14 Cagn 4.Smuf E 28.12.2021 21 dk
15 Selguk 4.Smf E 28.12.2021 37 dk
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[Tablo 3. 13(Devam) Velilerle Yapilan Goriismelerin Arastirma Siirecindeki Uygulamalari)

16 Yakup 6.Smif E 28.12.2021 13 dk
TOPLAM 16 veli 16 E 5 saat 45 dk

Bu arastirma kapsaminda ogretmenler, 6grenciler ve velilerden olusan toplam 65
katilimcr ile yar1 yapilandirilmis goriigmeler gerceklestirilmigtir. Tim goriismelerin
toplam siiresi 64 saat 49 dakika olarak kaydedilmistir. Goriismeler sirasinda elde edilen
verilerin biitiinliiglini ve derinligini saglamak amaciyla, eksik kaldigi diisiiniilen ya da
yeterince acikliga kavusmayan konular belirlenmis ve bu konulara iligkin tekrar
gorlismeleri yapilmistir. S0z konusu tekrar goriismeleriyle elde edilen ek veri siiresi 2
saat 40 dakika olup, bu goriismeler aragtirmanin giivenilirligini artirmaya yonelik 6nemli

bir adim olarak degerlendirilmistir.
3.3.2.4 Anketin uygulanmasi

Bir arastirmada, anketin kullanilmasina karar verilmeden 6nce, anketin neden gerekli
oldugunun belirlenmesi Onemlidir. Bu asama, arastirma probleminin niteliklerini ve
toplanacak verilerin hangi yollarla elde edilecegini degerlendirmeyi icerir. Arastirmaci,
sorularin dogasina ve katilimcilarin verecegi yanitlara en uygun veri toplama aracinin
anket olup olmadigini dikkatlice analiz etmelidir. Ayrica, anketin arastirma sorularini

yanitlamada ne kadar etkili olacagi goz onilinde bulundurulmalidir (Ekiz, 2020).

Anketler, cesitli yontemlerle uygulanabilir. Yiiz yiize veya bireysel katilim, posta, telefon
ya da internet araciligiyla gerceklestirilebilir (Alacapmar ve Sonmez, 2018; Erkus, 2021).
Grup olarak da uygulanabilir. Anketi hem uygulayan hem de katilimcilar doldurabilir.
Cografi olarak uzak bolgelerde bireylere posta yoluyla da anket gonderilebilir. Bu
durumda, geri donlis oraninin %30 civarinda olacagi ve baska kisilerce de
doldurulabilecegi dikkate alinmalidir. TV, radyo veya internet iizerinden yapilan

anketlerde yanlilik artabilir ve sonuglarin giivenirligi diisebilir (Erkus, 2021).

Anketin uygulanma bi¢iminin belirlenmesi, arastirmacinin en 6nemli kararlarindan
biridir. Bilgi toplama yOnteminin tiirline ve amacina, veri toplanacak bireylerin
Ozelliklerine, ayrica arastirma konusunun niteligine bagli olarak anketin uygulama sekli
cesitlenebilir. Bu nedenle, anketin hangi ortamda, hangi yontemle ve nasil uygulanacagi,
toplanan verilerin niteligi ve dogrulugunu dogrudan etkileyecegi icin dikkatle

planlanmalidir (Ersoy, 2007).
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Bu aragtirmada, anket uygulamasi Orneklemin genis bir alana yayilmasi nedeniyle
anketorler araciligiyla yiiritiillmistiir. Arastirmaci, merkez ilge dahil bes ilgede anketlerin
dagitimi ve toplanmasini iistlenmistir. Bunun yan1 sira, sekiz anketér daha arastirmaya
katilarak anketleri dgretmenlere ulastirmistir. Ogretmenler anketleri yanitladiktan sonra,
anketorler anketleri toplayarak arastirmaciya teslim etmistir. Anketorlerin egitimi
siirecinde, arastirmanin amaci ayrintili olarak agiklanmig, gorev alacaklart okullar
belirlenmis ve anketin uygulanmasi sirasinda dikkat etmeleri gereken temel prensipler

kapsamli bir sekilde kendilerine iletilmistir.

2021-2022 ogretim yili bahar doneminin Mayis ve Haziran aylarinda, arastirma
kapsaminda belirlenen okullarda anket uygulamalari gercgeklestirilmistir. Anketler,
aragtirmact ve gorevli anketOrler tarafindan ilgili okullara dogrudan ulastirilmistir.
Uygulama siirecinde, veri toplama siirecinin saglikli ve sistematik bir sekilde
yiiriitiilebilmesi amaciyla okul yoneticilerinin destegi alinmis; 6gretmenlerle birebir
gorlismeler yapilarak arasgtirmanin amaci ve kapsami hakkinda bilgilendirmelerde
bulunulmustur. Bunun yan1 sira, arastirmanin etik c¢ercevede yiiriitiildiigiinii gostermek
amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 onayli aragtirma izin belgesi, hem okul idaresine hem de
katilimcilara sunulmustur. Anketlerin uygulanmasina katilan 6gretmen sayisi ile elde

edilen geri doniislere iligkin veriler Tablo 3.14’te ayrintili olarak gdsterilmistir.

Tablo 3. 14

Anketlerin Geri Déniis Oranlart

Branslar Uygulanan Geri Donen Anket Degerlendirilen Degerlendirilen
Anket Sayis1 Sayisi Anket Sayisi Anket Yiizdesi

Smif Ogretmeni 580 468 448

Sosyal Bilgiler 132 117 112 78.65

Ogretmeni ’

Toplam 712 585 560

Tablo 3.14'te goriildiigli lizere, okul idareleriyle yapilan goriismeler sonucunda, sartlari
saglayan 712 ogretmen belirlenmistir. Toplamda 585 anket geri donmiis olup, bunlardan
25'1 eksik yanitlanan maddeler nedeniyle degerlendirme dis1 birakilmistir. Bu sebeple,
gecerli anket sayist 560 olarak kabul edilmistir. Alacapinar ve Sonmez (2018) ile
Biiyiikoztiirk vd. (2015) ne gore, gonderilen anketlerin geri doniis oraninin en az %70
olmas1 hedeflenmelidir. Bu oran ne kadar ytiksek olursa, elde edilen verilerin genelleme
olasilig1 da artacaktir. Yiiksek geri doniis orani, verilerin temsil ediciligini artirarak,

sonuclarin giivenilirligini saglamada onemli bir rol oynamaktadir. Ayrica bir anketin geri
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dontisiinii etkileyen etmen anketin ortalama cevap siiresidir. Anketin cevap siiresi 30

dakikadan fazla olmamaya dikkat edilmelidir (Biiytikoztiirk vd., 2015).
3.4 Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizinde karma yontem yaklasimi benimsenmis olup, nitel ve
nicel veriler birbiriyle iliskilendirilerek biitiinciil bir analiz siireci yiiriitiilmiistiir. Nitel
veriler, igerik analizi yontemiyle c¢oziimlenmis; bu siirecte temalar ve alt temalar
olusturulmustur. Nicel veriler ise aragtirma kapsaminda gelistirilen anket aracilifiyla
toplanmis, betimsel istatistikler yardimiyla degerlendirilmis ve bazi bulgular, nitel analiz
sonuglar1 ile birlikte biitiinlestirilerek sunulmustur. Boylece farkli veri kaynaklarinin

birbirini desteklemesi saglanmis ve analiz siirecinin glivenirligi artirilmistir.
3.4.1 Nitel veri analizi

Bu arastirmada nitel verilerin ¢oziimlenmesinde ve yorumlanmasinda ise icerik analizi
tekniginden yararlanilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara, iliskilere ve temalara ulasmak olmustur (Yildirim ve Simsek,
2021). Bu baglik altinda 6ncelikle igerik analizinin kuramsal temelleri ve analiz siirecine
iliskin uygulamalar aciklanacak; ardindan aragtirma kapsaminda yiiriitiilen veri analiz

siirecine ve goriis yogunluguna dayali siniflandirma yaklagimina yer verilecektir.

3.4.1.1 Nitel icerik analizi yaklasimi ve kodlama siireci

Krippendorff (2012), nitel icerik analizinin arkasindaki temel mantigin, metinlerdeki
terim ve temalarin sayilmasiyla gézlemlenemeyen derin ve gizli anlamlar1 agiga ¢ikarmak
oldugunu ifade etmektedir. Bu yontem, sadece ylizeysel frekans Olgiimleri yerine

metindeki altta yatan anlam katmanlarini kesfetmeye odaklanir.

Markoff vd. (1975), igerik analizini sosyal bilim amagclari dogrultusunda metne
uygulanan metodik bir 6l¢lim olarak tanimlamaktadir. Bu yaklagima gore, icerik analizi,
kaydedilmis dilin sosyal bilimler acisindan ilgili baz1 6zelliklerin varligini, yogunlugunu
ya da sikhigint temsil eden standart bir semboller kiimesine sistematik olarak
indirgenmesini ifade etmektedir. Bu siire¢, elde edilen verilerin istatistiksel olarak
manipiile edilebilir hale getirilmesi ve sosyal bilim arastirmalarinda kullanilabilir bilgiye

doniistiiriilmesini saglar.

Icerik analizi, yalnizca yeni teorilerin ve modellerin olusturulmasina degil, ayn1 zamanda

mevcut teorilerin dogrulanmasina veya test edilmesine de olanak tanir. Bu yontemde,

105



metinlerde sakli olan anlamlar, temalar ve yapilar incelenir, bu sayede arastirmaci sosyal
gercekligi siibjektif bir bakis acisiyla, ancak bilimsel bir yontemle analiz edebilir. Bu
siireg, arastirmactya hem teorik cerceve gelistirme hem de mevcut teorileri destekleme

veya yeniden degerlendirme imkani sunar (Zhang ve Wildemuth, 2009).

Nitel veri analizinde, farkli diisiinme bi¢imleri bulunmakta olup, "kategorik diisiinme" bu
baglamda temel bir teknik olarak degerlendirilebilir. Bu diisiinme teknigi, verilerin diger
verilerle olan karsitliklarini veya iliskilerini belirleyerek sonuglara ulasmay1 saglar. Nitel
aragtirmalarda kullanilan temel veri analizi teknigi icerik analizidir (Korkmazyiirek,
2020). Icerik analizi, hem tiimdengelimli hem de tiimevarimsal olarak gerceklestirilebilir.
Tiimevarimsal analizde, kategorilerin olusturulmasi asamasi, eldeki materyallerin ana
icerigini yakalamak amaciyla Ozetlenmesiyle baslar. Bu asamada gereksiz kelimeler
cikartilir ve climleler farkli ifadelerle kisaltilir. Daha sonra bu oOzet climleler tekrar
kisaltilarak genellenir. Eger arastirmay1 yonlendiren 6n bilgiler veya modeller mevcut
degilse, arastirmaci elde ettigi Ozetler {lizerinde titizlikle calisarak benzer ifadeleri ve
unsurlar1 bir araya getirip kategoriler olusturur ve kategori semasini hazirlar (Schilling,
2006). Ancak, bu siire¢ tiimevarimsal bir yol izlese de, aragtirmacinin literatiir ve dnceden
sahip oldugu bilgiler baz1 kategorilerin olusturulmasina rehberlik edebilir. Tiimevarim
veya timdengelim yOntemleriyle yapilsa da, i¢erik analizlerinde kategorilerin ve kodlama
semalariin olusturulmasina iliskin literatiirde standart bir kural bulunmamaktadir (Gtiler
vd., 2015). Kuramsal cergeveyi ve kategori olusturma ilkelerini ¢izdikten sonra, nitel
icerik analizinin uygulamada nasil yiiriitiildiigline—arastirmacinin bireysel okumasi ile

coklu kodlayic1 yaklagimi—yakindan bakmak gerekmektedir.

Nitel igerik analizi genellikle iki ana siiregle gerceklestirilir: arastirmacinin materyalleri
yakindan okumasi veya kodlayicilarin kullanilmasi. Ilk durumda, arastirmact metinleri
dikkatle inceleyerek onceden belirlenmis kategorilere veya yeni ortaya ¢ikan temalara
uyan dnemli unsurlar1 not eder (Altheide ve Schneider 2013; Krippendorff 2012). Ancak
bu stiregte iki temel sorun ortaya ¢ikabilir: arastirmaci 6nemli detaylar1 gozden kagirabilir
veya arastirma sorular1 gozlemleri carpitabilir. Bu sorunlarin oniine gegmek icin ek
kodlayicilar kullanilir ve kodlayicilar arasi giivenilirlik saglanir. Kodlayicilar arasi
giivenilirlik, arastirmacinin ve kodlayicilarin tekrarlanan sonuglara ulastigini gosterir
(Neuendorf 2002). Bu giivenilirligi saglamak i¢in kodlayicilarin kapsamli bir egitimden
gecmesi gereklidir: okuma sirasinda hangi kategorileri arayacaklar ve metinlerde hangi

unsurlara dikkat edeceklerdir? Bu egitim siireci, arastirmaci ve kodlayicilarin metinlerde

106



ayn1 unsurlar1 bulmasini saglar ve sonuglarin garpitilmasini engeller. Kodlayicilar egitim
aldiktan sonra okuma islemini gergeklestirirler. Okuma ve kodlama sonuglar
karsilastirilir ve bu noktada kodlayicilar arasi giivenilirlik belirlenir. Holsti'nin formiilii,
uzlagilan kodlarin toplam kodlama kararlarma boliinmesiyle bu giivenilirligi dlger;
uzlasma orani %80'in lizerindeyse kabul edilebilir giivenilirlik saglanmis demektir (Holsti

1969; Poindexter ve McCombs 2000; akt. Atkinson, 2017).

Icerik analizi, insan davranislarin1 ve dogasini belirleme iizerinde dogrudan olmayan
yollarla calismaya imkan taniyan bir tekniktir. Igerik analizi dzellikle sosyal bilimler
alaninda kullanilan en dnemli tekniklerden biridir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiiglik igerik kategorileri ile 6zetlendigi
sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir. Bir mesajin belli 6zelliklerinin
objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildig: bir tekniktir.
Icerik analizi metin veya metinlerden olusan bir kiimenin icindeki belli kelimelerin veya
kavramlarin varligint belirlemeye yonelik yapilir. Arastirmacilar bu kelime ve
kavramlarin varligini, anlamlarimi ve iligkilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki
mesaja iliskin c¢ikarimlarda bulunurlar (Biiyiikéztirk vd., 2015). Kisacas1 igerik
analizinde nitel veriler dort asamada analiz edilir: 1-verilerin kodlanmasi, 2-temalarin
bulunmasi, 3-kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve 4-bulgularin tanimlanmasi ve

yorumlanmasi seklindedir (Yildirim ve Simsek, 2021).

3.4.1.2 Arastirma siirecinde nitel verilerin analizi

Bu aragtirmada nitel veri analizi siireci sOyle gerceklesmistir. Veri analizleri arastirma
siireciyle es zamanl olarak yiirlitiilmiistiir. Arastirmaci tarafindan goriisme yoluyla elde
edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Hata pay1 olmamasi amaciyla arastirmaci
tarafindan aktarim tamamlandiktan sonra tekrar ses kayitlar1 dinlenerek aktarimi yapilan
dosyalarla karsilastirilmig var olan eksiklikler ve hatalar giderilmistir. 873 sayfa goriisme
kayitlar1 elde edilmistir. Goriigme metinleri, igerigin daha iyi kavranmasi ve veriler
tizerinde anlamli ¢ikarimlar yapilmasi amaciyla defalarca okunmustur. Verilerin tekrar
okunmasi, bulgularin daha derinlemesine anlasilmasina, sonuglarin daha net bir sekilde
ortaya c¢ikmasina ve yorumlarin gelistirilmesine katkida bulunmustur. Bu siiregte,
aragtirmaci, kapsamli okumalar aracilifiyla uzun bir zaman diliminde toplanan verilere
biitlinciil bir perspektifle yaklasmayr amaglamistir. Bu tekrar okumalar, verilerin
sistematik bir sekilde analiz edilmesine ve anlamli ¢ikarimlarin yapilmasina katkida

bulunmustur. Veriye yogunlasma, analizden bagimsiz bir siire¢ olarak ele alinmamali,
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aksine analizin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmelidir (Miles vd., 2023). Bu veri ile
uzun siireli etkilesim sonucunda ortaya kodlar ortaya ¢ikmistir. Kodlar {izerine tekrar
tekrar calisilmistir. Kodlama siirecinde arastirma sorulari, alan yazin ve katilimcilarin
verdikleri cevaplar dikkate almmistir. Kodlarin birbirleriyle iliskileri baz alinarak
temalara ulasilmistir. Analiz siireci dinamik bir yapida olmasindan dolay1 gerekli goriilen

durumlarda kodlamalar ve temalarda gerekli degisikliklere gidilmistir.

Nitel verilerin analiz siireci genellikle uzun ve yorucu olabilir, ¢ilinkii nicel aragtirmalarda
oldugu gibi verilerin sayilara doniistiiriilmesi ve bu sayilar {izerinden analiz yapilmasi,
nitel aragtirmalarda yaygin bir yontem degildir. Nitel verilerin zenginligi ve derinligi,
sayisal analizlerle kolayca kaybolabilir. Bu nedenle, nitel verilerin kavramsal olarak
analiz edilmesi gereklidir. Bu siireg, veriler {izerinde kavramsal kodlama yapmay1 ve bu
kodlamalardan ortaya ¢ikan temalar dogrultusunda belirli sonuglara ulasmay1 gerektirir.
Kodlama islemi, verilerin tiimiiniin anlam acisindan ayrintili olarak incelenmesini
kapsadigi i¢in olduk¢a yorucu bir siirectir. Verilerin kapsamli oldugu durumlarda bu
siirecin uzun siirmesi dogaldir. Arastirmacinin verileri kodlamasi ve temalar1 belirlemesi
siirecinde karsilastig1 giicliiklerin temel nedenlerinden biri, nitel arastirmalarda her
arastirmaci i¢in standart bir yontem ve teknik bulunmamasidir. Nicel analizlerde oldugu
gibi belirgin ve kesin kurallara dayanan yontemlerin eksikligi, nitel arastirmacilar icin
veri analizi silirecini karmasik hale getirebilir. Nitel analizde, her arastirmacinin siirecte
kendi yorumlarmi ve bakis agilarini kullanabilmesi, belirli esneklik saglasa da ayni
zamanda siibjektifligi ve hataya agik olmay1 da beraberinde getirir (Yildirim ve Simsek,

2021).

Ancak, nitel veri analizinde arastirmacilara yardimci olabilecek ¢esitli bilgisayar
programlari mevcuttur. Bu programlar, kodlama, temalarin ¢ikarilmasi, verilerin gorsel
sunumu gibi agamalarda 6nemli kolayliklar saglar (Yildirim ve Simsek, 2021). Ayrica bu
yazilimlar, arastirmaciya veri analiz siirecini daha sistematik ve agik hale getirme,
kodlamalar1 gozden ge¢irme ve gerektiginde diizeltmeler yapma, veri analizinde
aragtirmaciya esnek olma imkani sunar (Miles ve Huberman, 2016). Ozellikle genis
verilerle ¢alisirken, bu yazilimlar arastirmaciya siire¢ tizerinde daha iyi bir kontrol saglar
ve veri analizinde tutarliligi artirabilir. Kodlama siirecinde ortaya ¢ikan temalarin
giivenilirliginin saglanmasi da bu programlar aracilifiyla daha etkili hale getirilebilir. Bu
sayede, arastirmacilar ayni veriler lizerinde tutarli sonucglara ulagarak analiz siireclerini

daha saglam temellere dayandirabilirler (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu calismada, nitel
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verilerin analiz edilmesi siirecinde Maxqda programindan faydalanilmistir. Programin
kullanimi, veri analizinin daha etkin, sistematik ve esnek bir yapida gergeklestirilmesine
olanak saglamistir. Bylece, arastirmaci elde edilen nitel verilerden kavramsal temalar
¢ikarma, kodlama yapma ve bu kodlar1 diizenleme siireglerini daha kolay ve dinamik bir
sekilde gerceklestirmistir. Maxqda'nin sundugu gorsel analiz araglart sayesinde

bulgularin gorsellestirilmesi de siire¢ igerisinde arastirmaciya onemli katkilar saglamistir.

3.4.1.3 Nitel verilerin yogunluk diizeyine gore siniflandirilmasti

Bu arastirmada nitel verilerin ¢oziimlenmesinde, katilimci1 goriislerinin yogunlugunu
ifade etmek amaciyla frekansa dayali sozel ifadeler kullanilmistir. Tiim bulgular boliimii
icin gecerli olmak tizere, goriis bildirme diizeyleri sabit bir smiflandirma ile

tanimlanmigtir. Buna gore:

Tek goriis: Yalnizca bir katilimci tarafindan dile getirilen gorisler,
Simirh say1: 2—4 katilimei,

Az sayr: 5-9 katilimet,

Bazi: 10-19 katilimci,

Yaklasik iicte biri: 20-25 katilimci,

Yaklasik yarisi: 30-35 katilimci,

Biiyiik boliimii: 36 ve iizeri katilimci seklinde kategorize edilmistir.

Bu yogunluk diizeyleri, yalnizca goriislerin ne derece yaygin oldugunu betimlemek
amactyla kullanilmis olup, herhangi bir goriisiin 6nem diizeyiyle dogrudan
iliskilendirilmemistir. Sayilar esnek yorumlama igermemesi adina her temada tutarli
sekilde uygulanmistir. Bu yaklasim, okuyucunun bulgular boéliimiindeki frekans
degerlendirmelerini anlamasini kolaylastirmak amaciyla tercih edilmistir. Bulgularda bu

siiflamaya belirtilirken
3.4.2 Nicel veri analizi

Nicel verilerin analizinde betimsel istatistik kullanilmistir. Betimsel istatistik, psikoloji ve
egitimde cogunlukla yararlanilan ve bilgi toplanan bireyi, grubu ya da kurumu
betimlemek i¢in kullanilan bir istatistik tiiridiir. Betimsel istatistikler, ¢cok karmasik,
sistemsiz ve diizensiz olan verilerin anlasilir hale getirilmesine hizmet eder (Ozgiiven,

1994, akt. Ersoy, 2007).
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Aragtirmada, verilerin analizine gegmeden Once degerlendirilmesi yapilacak anketlere
1’den 560’a kadar numara verilmistir. Bu numaralandirma islemi, her anketin tek seferde
ve sistematik olarak degerlendirilmesini saglamak, olasi karisikliklar1 onlemek ve
verilerin gilivenilirliini artirmak amaciyla yapilmistir. Numara verilmesiyle, anketlerin
takibi daha kolay hale gelmis ve analiz sirasinda herhangi bir veri kaybi1 veya hatali
degerlendirme riski azaltilmistir. Bu uygulama, ayrica sonuglarin daha giivenilir ve tutarli

olmasina katki saglar. Ankette yer alan 37 maddelik sorulara verilen cevaplar1 puanlama

su sekildedir:
e  “Tamamen katiliyorum secenegine 5,
e  “Katillyorum” secgenegine 4,
e “Kararsizzim” secenegine 3,

13

. Katilmiyorum” segenegine 2,

e  “Tamamen katilmiyorum” segenegine 1 puan verilmistir.

Ogretmenlerin anketteki her bir maddeye verdikleri yanitlarin yiizde dagilimlar tek tek
yorumlandiktan sonra, genel egilimleri belirlemek amaciyla aritmetik ortalamalar
tizerinden genel bir degerlendirme yapilmistir. Veri toplama araglarinda kullanilan besli
derecelendirme Glgegine gore, ortalama puanlar belirli araliklarla derecelendirilmistir. Bu
derecelendirme; 1.00-1.80 aras1 "hi¢bir zaman", 1.81-2.60 aras1 "¢ok seyrek", 2.61-3.40
aras1 "kimi zaman", 3.41-4.20 aras1 "¢ogunlukla" ve 4.21-5.00 aras1 "her zaman" olarak
yorumlanmustir. Yanitlarin frekans (f), yiizde (%) ve aritmetik ortalamalar1 tablo halinde

sunulmustur.

3.5 Nitelde inandiriciik

Nitel arastirmalarda, arastirilan olguya dair biitiinciil ve giivenilir bir tablo sunulabilmesi
icin arastirmacinin yalnmizca veri toplamakla yetinmeyip, elde edilen bulgulari teyit
edecek ek yontemlere basvurmasi gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu
dogrultuda arastirmacilar, nitel aragtirmalarda "inandiricilik" kavrami cercevesinde
caligmalarinin olasilik diizeyi yiiksek ve aktarilabilir olduguna iliskin bazi Olgiitler

gelistirmistir (Glesne, 2015).

Her ne kadar bazi arastirmacilar nitel calismalarda gegerlik testlerinin uygulanmasinin
giic oldugunu savunsa da, bu tiir ¢calismalarin bilimsel niteliginin saglanabilmesi i¢in
belirli kalite giivencelerine ihtiya¢ duyuldugu konusunda goriis birligi bulunmaktadir.

Aragtirma sonuclarinin, katilimcilarin yagantilarint olabildigince gercege uygun bigimde
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yansitmasi, analiz silirecinin dogrudan katilimci verilerine dayandigin1 ortaya koymak
acisindan Onem tasimaktadir. Bu baglamda, farkli zamanlarda ve farkli gruplarla
yiiriitiilen nitel arastirmalarda inandiricihig@i saglamak 6zel bir 6zen gerektirmektedir

(Giiler vd., 2015).

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenilirligin saglanmasi, yalnizca yontemsel degil; ayni
zamanda aragtirmanin dayandigi felsefi paradigma g¢ergevesinde anlamlandirilmasi
gereken bir konudur (Merriam, 2013). Barbour, 2001, Lincoln ve Guba (1985, akt.
Yildinnm ve Simsek, 2018), Creswell (2018), Patton (2018) ile Miles ve Huberman
(2016), nitel arastirmalarda inandiricihigi  artirmak amaciyla cgesitli  stratejiler
onermektedir. Ancak her ¢aligmada bu yontemlerin timiinii kullanmak zorunlu degildir;

arastirmanin baglamina uygun yontemlerin se¢ilmesi yeterlidir (Glesne, 2015).

Bu calismada da arastirmanin bilimselligini desteklemek amaciyla Lincoln ve Guba ile
Creswell’in Onerdigi ve nitel arastirmalarda siklikla bagvurulan yaklagimlardan
yararlanilmigtir. Aragtirmanin inandiriciligini saglamak amaciyla uzun stireli etkilesim,
derinlemesine veri toplama, veri ¢esitlemesi, uzman goriisiine bagvurma, katilimci teyidi,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve onaylanabilirlik teknikleri esas almmustir (Yildirim ve

Simsek, 2018).
3.5.1 Uzun siireli etkilesim

Nitel arastirmalarda siklikla karsilasilan giicliiklerden biri, arastirmacinin veri toplama
stirecini ne zaman sonlandirmasi gerektigi ya da ka¢ katilimciyla gorlisme yapmasinin
yeterli olacagina iliskin belirsizliktir. Bu tiir sorularin kesin ve evrensel bir yaniti
bulunmamaktadir; ¢linkii veri toplama siireci, aragtirmanin amaci, baglami ve katilimci
profili gibi 6zgilin kosullara baglh olarak sekillenir. Bu noktada dikkate alinmasi gereken
temel ilke, verilerin ve analiz silirecinde ortaya ¢ikan bulgularin belirli bir "doyum
noktasma" ulastiginin arastirmacit tarafindan hissedilmesidir (Merriam, 2013). Bunun
yani1 sira, nitel veri toplama siirecinde aragtirmacinin katilimcilarla uzun siireli ve yakin
bir iletisim kurmasi 6nem arz etmektedir (Fetterman, 2020). Bu tiir bir etkilesim,
aragtirmacinin veri kaynaklari tizerindeki olasi etkilerini fark edebilmesine ve kendi 6znel
algilarinin ~ verileri nasil  sekillendirebilecegini  daha  saglikli  bir  bigimde

degerlendirebilmesine olanak tanir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu c¢alismada nitel arastirmalarda onerilen uzun siireli etkilesim ilkesine bagl kalinmstir.

Toplam 65 katilimct ile gerceklestirilen goriismeler, tek seferlik bilgi aktarimiyla sinirl
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tutulmamis; katilimcilarin  diisiince ve deneyimlerini daha derinlemesine ifade
edebilecekleri, giiven temelli bir iletigim siireci yiriitiilmiistiir. Gorligmeler sirasinda
katilimcilarin heyecan ve tedirginlik yasamamalar1 i¢in dogal, rahat ve yargilayici
olmayan bir ortam saglanmig; bdylece samimi ve igten paylagimlarin elde edilmesi
amaglanmistir. Arastirmaci, katilimcilar1 yakindan taniyarak giiven iligkisi kurmaya 6zen

gostermis ve bu dogrultuda verilerin derinligi ile glivenirliginin artirilmasi hedeflenmistir.
3.5.2 Derinlemesine veri toplama

Nitel aragtirmalarda, arastirmacidan beklenen temel gorevlerden biri, incelenen olay ve
olgular1 arastirma sorusu cergevesinde anlamli ve birbiriyle iligkili bir biitiin olarak
oriintiilemektir. Bu siire¢, arastirmacinin ¢alisma alaninda uzun siire bulunmasi ve elde
edilen verilerin gegerliligini farkli yontemlerle teyit etmesiyle miimkiin hale gelir.
Aragtirmaci, topladigi verileri siirekli karsilastirmali bir yaklasimla analiz ederek,
yorumlayarak ve kavramsallastirarak yalnizca katilimcilarin agikga ifade ettiklerini degil,
onlarin farkinda bile olmadiklari anlam yapilarin1 ve oriintiileri de ortaya g¢ikarmayi

amaclamalidir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu arastirmada, nitel veri toplama siireci yalnizca katilimcilarin verdikleri yanitlarin
betimlenmesiyle sinirli kalmamis, ayn1 zamanda bu yanitlarin altinda yatan anlamlarin
ortaya ¢ikarilmasina odaklanilmistir. Derin odakli veri toplama yaklasimi dogrultusunda,
aragtirmact goriisme siirecinde yalnizca ifade edilen goriisleri degil, bu goriislerin dile
getirilme bi¢imini, ardindaki duygusal tonlar1 ve baglamsal ipuclarini da dikkate alarak
veri toplamistir. Bu siirecte, katilimcilarin deneyimlerini anlamlandirmak amaciyla acik
uclu sorular araciligiyla yonlendirilmemis anlatimlara yer verilmis, boylece katilimcilarin
giindelik yasantilarina, diisince yapilarmma ve deger diinyalarina dair daha biitiinciil
veriler elde edilmistir. Arastirmaci, derin odakli veri toplamanin bir geregi olarak verileri
analiz silirecinde yalnizca temalar1 siniflamakla kalmamig, ayni zamanda bu temalar
arasinda karsilikli iligkiler kurarak oriintiisel bir yap1 inga etmeye ¢aligmistir. Bu siiregte,
katilimer anlatilar1 hem igerige dayali hem de yorumlayict yaklasimla degerlendirilmis;
arastirma sorularina iligkin derinlemesine yanitlar elde etmek i¢in veriler tekrarli bigimde
okunarak kodlar ve temalar arasinda Ortlisme, tutarsizlik ve anlam yogunlugu analiz
edilmistir (Seidman, 2013; Patton, 2018). Bdylece, katilimcilarin yalnizca ne sdyledikleri

degil, nasil ve neden soyledikleri de arastirmanin temel inceleme konusu haline gelmistir.
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3.5.3 Veri ¢esitlemesi

Nitel aragtirmalarda, aragtirmacinin ele aldigi olgu ya da olayr derinlemesine
anlayabilmesi i¢in gercegin farkli yonlerini, anlam katmanlarin1 ve olusum siireglerini
cok boyutlu bir yaklagimla ortaya koymasi beklenir. Bu baglamda, incelenen duruma
iligkin farkli bakis agilarini, gostergeleri ve veri kaynaklarini arastirma siirecine dahil
ederek elde edilen gesitliligi miimkiin oldugunca zengin bir bigimde yansitmasi dnemlidir
(Creswell, 2018; Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmada ¢esitliligi saglamak, yalnizca
veri toplama siirecinde ¢oklu yontemlerin kullanilmasiyla sinirl degildir; ayn1 zamanda
coklu veri kaynaklarindan faydalanmak, birden fazla arastirmacinin siirece dahil olmasi
ya da elde edilen bulgularin farkli kuramsal yaklasimlar dogrultusunda karsilastirmali
olarak analiz edilmesi de bu siirecin bir parcasidir (Merriam, 2013). Bu tiirden yontemsel
cesitlilik, aragtirmanin derinligini artirmakla kalmaz; ayni zamanda inandiricilik ve

gecerlilige de onemli katkilar saglar.

Arastirmada inandiriciligr artirmak amactyla, veri kaynaklar cesitliligi saglanmistir. Bu
kapsamda, Kiitahya ilinin farkli kirsal il¢elerinde gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri
ile ilkokul 4. smif Ogretmenlerinden veriler toplanmustir. Ayrica, kirsal bolgelerde
Ogrenim goren 4, 5, 6 ve 7. sif dgrencileriyle yapilan goriismeler, farkli yas gruplarinin
sosyal bilgiler dersine iliskin deneyimlerini ¢ok boyutlu olarak ortaya koymayi
amaclamistir. Ayrica, bu 6grencilerin velileriyle yapilan goriismelerde olabildigince
farkli meslek gruplarindan katilimcilarin siirece dahil edilmesine 6zen gosterilmistir. Bu
durum, kirsal baglamda sosyal bilgiler egitiminin aile boyutuyla daha cesitli bakis
acilartyla degerlendirilebilmesine olanak saglamistir. Katilimeilar, miimkiin oldugunca
farkli okul ve kdylerden segilerek temsiliyet genisletilmeye calisilmistir. Bu sayede,
kirsal sosyal bilgiler egitiminin c¢esitli aktdrlerce nasil deneyimlendigine iligkin daha

derinlemesine ve karsilastirmali bir anlayis gelistirilmistir.

Calismanin karma yontem yapisi1 geregi, nitel goriismeler sonucunda elde edilen bulgular
dogrultusunda bir anket formu gelistirilmis ve bu form, yine Kiitahya ilinde kirsal
deneyimi bulunan sosyal bilgiler ve smif 6gretmenlerine uygulanmistir. Boylece, nitel
verilerden elde edilen temalarin daha genis drneklemde test edilmesi saglanarak, hem
kesfedici hem de agiklayici yonii olan bir arastirma siireci izlenmistir. Bu biitiinciil
yaklasim, hem veri kaynaklarimin hem de veri toplama araclarinin ¢esitlendirilmesine

dayandigindan, calismanin gegerlik ve inandiricilik diizeyini giiclendirmistir.
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3.5.4 Uzman goriisiine basvurma

Nitel arastirmalarda analiz siirecinin giivenilirligini artirmak amaciyla, aragtirmacinin
elde ettigi verileri ayni alanda c¢alisan bir akran ya da uzmanla paylasmasi ve bulgularin
uygunlugu konusunda geri bildirim almasi etkili bir strateji olarak goriilmektedir.
Merriam (1995), bu tiir uzman incelemesinin aragtirmanin gegcerliligine katki sagladigini
belirtmektedir. Ozellikle analiz siirecinde siklikla dile getirilen dznellik elestirilerine
karsi, ¢oklu kodlama yontemi 6nemli bir yanit niteligi tasir. Arastirmacinin topladigi
verileri ve ulastig1 sonuglar1 bagimsiz arastirmacilarla paylagsmasi, hem kendi 6znelligini
siirli tutmasina hem de analiz siirecindeki olasi yontemsel sorunlarin belirlenmesine
olanak tanir. Coklu kodlama her zaman bulgularin birebir tekrarin1 gerektirmese de, farkl
arastirmacilarin kodlama stratejilerinin karsilagtirilmasi ve yorum farkliliklarinin ¢apraz

sorgulama yoluyla degerlendirilmesini icerir (Barbour, 2001).

Aragtirma siirecini (alan notlari, kodlamalar vb.) incelemesi i¢in baska bir uzman
incelemesine tabi tutulmustur. Verilerin her bir soruya gore iki farkli arastirmaci
tarafindan kodlanmasi, elde edilen kavramlara gore gergeklestirilmistir. Farkl
arastirmacilarin  yaptigi kodlamalar bir araya getirilerek benzerlik ve farkliliklar
karsilastirilmistir. Bu siiregte aragtirmacit ve uzman verilerin bir kismmi kodlayarak
siirece baslamislar. IIk kontrol kodlamasm yaptiktan sonra tiim verinin kodlamasini
yaparak gilivenirlik diizeyini belirlemeye calisilmistir. Betimsel analizde, arastirmaci ve
uzman isaretlemeleri sonucunda "Goriis Birligi" ve "Goriis Ayrilig1" sayilar1 belirlenir
(Ersoy, 2007). Kodlamalarin giivenirligini ve gegerliligini 6lgmek amaciyla, [Gorls
Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligi) x 100] formiili (Miles ve Huberman, 2016)
kullanilarak hesaplanmustir. %92,3 giivenirlik oranma ulagilmistir. Benzer kodlamalar
korunurken, farkliliklar yeniden gézden gecirilip tekrar kodlanmistir, bu sayede tutarlilik
saglanmistir. Bu incelemede uzman, aragtirmanin deseninden toplanan verilere, bunlarin
analizine ve sonuclarin yazimma kadar olan siireclere elestirel bir gozle bakip geri

bildirimlerde bulunmustur.

Tezin tiim siireci, tez izleme komitesinde yer alan danisman akademisyenler tarafindan
yakindan takip edilmis; veri toplama araclari, analiz siireci ve raporlama asamalar1 dahil
olmak tizere tiim boliimler hakkinda diizenli doniitler sunulmustur. Boylece ¢aligmanin
bilimsel biitiinliigli, alan uzmanlarinin goriis ve onerileri dogrultusunda siirekli olarak

gbzden gecirilmis ve gelistirilmistir.
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3.5.5 Katihmer teyidi

Katilimer dogrulama, nitel arasgtirmanin temel ilkelerinden biri olan katilimcinin bilgi
kaynag1 ve deneyim uzmani olarak kabul edilmesine dayanan, arastirma siirecine dnemli
katkilar sunan bir uygulamadir (Knapik, 2006). Bu siirecin temel amaci, elde edilen
verilerin giivenilirligini artirmak ve aragtirmanin inandiriciligini saglamaktir (Elo vd.,
2014). Katilime1 dogrulama yalnizca bir veri kontrol yontemi degil; ayni zamanda
katilimcilarin arastirma stirecine aktif sekilde katilim gostermelerini miimkiin kilan bir
etkilesim bi¢imidir (Birt vd., 2016). Gorlisme dokiimlerinin erken asamada katilimcilara
sunulmasi, arastirmacinin daha sonraki analizlerinde kullanacagi verilerin dogrulugunu
kontrol etmesine olanak tanir. Bu uygulama, analiz siirecinde ortaya ¢ikabilecek anlam
kaymalar1 ya da yanlis yorumlamalarin oOniine gegerek verinin biitiinliigiinii koruma

acisindan kritik bir rol oynar (Candela, 2019).

Arastirmact tarafsiz bir sekilde katilimcilardan 6znel bilgileri bu siirecte toplamustir.
Goriisme yapilip veriler dokiiman haline getirilerek katilimeiya veriler ve veriden ¢ikan
anlamlar bir rapor seklinde katilimciya ulastirilmigtir. Katilimemin rapor hakkindaki
goriisii dikkate alinarak gerekli diizenlemeler saglanmistir. Goriismelerden elde edilen

veriler tarafsizlik ilkesi kapsaminda herhangi bir yorum katmadan sunulmustur.

Gortisme yapilan kisilerle verilerin yaziya gecirilmesinin ardindan eksik kalan kisimlar
veya net anlagilmayan boliimler i¢in tekrar goriismeleri yapilarak derinlemesine bilgiler
elde edilmistir. Tekrar goériismeler toplam 12 kisiyle gerceklestirilmistir. Bunlarin 10°u
sosyal bilgiler 6gretmeni, 1’1 sinif 6gretmeni son kisi ise 6grenci velisidir. Toplam 2 saat

40 dakika goriisme saglanmistir.
3.5.6 Aktarilabilirlik

Nitel arastirmalarda aktarilabilirlik, elde edilen bulgularin benzer baglamlara
uygulanabilirligini miimkiin kilmak i¢in arastirma siirecinin tiim yonleriyle agik ve
ayritilt bigimde tanimlanmasimi gerektirir. Borman, LeCompte ve Goetz (1986) gore,
kullanilan yOntemlerin, olusturulan kategorilerin ve arastirilan olgunun temel
ozelliklerinin, farkli gruplar ya da disiplinler arasinda anlamli karsilastirmalar
yapilabilecek diizeyde net bicimde ortaya konulmasi, aktarilabilirlik agisindan temel bir
Olciittiir. Bu amaca ulasabilmek i¢in aragtirmanin yiritildigi kiiltiirel ve baglamsal
yapinin, katilimcilarin belirleyici 6zelliklerinin ve secilme gerekgelerinin, ayrica veri

toplama ve analiz siireclerinin seffaf ve ayrintili bigimde betimlenmesi biiylik 6nem tasir
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(Graneheim & Lundman, 2004). Bdylece okuyucular, elde edilen bulgularin kendi

baglamlarina ne 6l¢iide uyarlanabilir oldugunu degerlendirme imkanina sahip olur.

Bu arastirmada aktarilabilirligin saglanabilmesi amaciyla ¢alisma siireci tim ydnleriyle
acik ve ayrintili bicimde yapilandirilmistir. Arastirmanin gerceklestirildigi kirsal bolgenin
sosyokiiltiirel ve cografi ozellikleri, uygulama yapilan okul ortamlari, veri toplama
stirecinin asamalar1 ve kullanilan yontemler detayli bicimde agiklanmistir. Katilimcilarin
seciminde maksimum ¢esitlilik 6rneklemesine bagvurularak, farkli deneyim ve
baglamlara sahip 6gretmen, 6grenci ve veli profilleri dahil edilmistir. Ayrica, 6grencilerin
velileriyle yapilan goriismelerde, olabildigince farkli meslek gruplarindan bireylerin
stirece katilimi saglanmistir. Veri toplama siirecinde arastirmacinin sahadaki gézlemleri,
goriisme ortamlarmin  dogalligit ve katilimcilarla kurulan iletisim stireci dikkatle
betimlenmistir. Elde edilen bulgular, dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmus;
bdylece okuyucularin bu bulgularin kendi baglamlarina ne 6l¢iide uygulanabilir oldugunu
degerlendirebilmelerine olanak taninmistir. Nitel arastirma ilkeleri dogrultusunda,
kullanilan yontemlerin, olusturulan kategorilerin ve elde edilen verilerin baglamsal
temelleri agik bicimde ortaya konularak, farkli baglamlarla anlamli karsilastirmalar

yapilabilecek diizeyde aktarilabilirlik saglanmigtir
3.5.7 Tutarhhk

Nitel arastirmalarda, arastirilan olay ve olgularin ¢ok yonlii ve degisken dogasi kabul
edilmekte; bu degiskenligin arastirma siirecine tutarli bir bigimde yansitilmasi
amaglanmaktadir. Bu baglamda kullanilan stratejilerden biri de “tutarlik incelemesi”dir.
Tutarlik incelemesi, arastirmacinin veri toplama, analiz ve yorum siireglerinde bastan
sona yontemsel bir bitiinliik sergileyip sergilemedigini disaridan bir gozle
degerlendirmeyi hedefler. Bu stratejinin temel amaci, aragtirma siirecinin agik, izlenebilir
ve gerekcelendirilmis bir sekilde yiiriitiiliip yiriitilmedigini ortaya koymak ve bdylece

calismanin inandiriciligini artirmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu arastirmada tutarhilik ilkesini saglamak amaciyla veri toplama, analiz ve yorumlama
siireglerinde yontemsel biitlinliige 6zel 6nem verilmistir. Goriismeler, tim katilimct
gruplarinda (6gretmen, Ogrenci, veli) yar1 yapilandirilmis bir soru formu dogrultusunda
gergeklestirilmis; boylece elde edilen verilerin karsilastirilabilirligi ve yorumlanabilirligi
gilivence altina alinmistir. Arastirma siirecinde, toplanan veriler yalnizca tematik biitiinliik
g6z oniinde bulundurularak degil, ayn1 zamanda verilerin analizinde izlenen adimlarin
aciklig1 ve izlenebilirligi temelinde de degerlendirilmistir. Siire¢ boyunca elde edilen
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bulgular, alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda siirekli olarak goézden gegirilmis;
verilerin kodlanmasi, kategori ve temalarin olusturulmast asamalarinda ortak bir
metodolojik ¢izgi korunmustur. Ayrica, arastirmanin farkli agsamalarinda ayn1 danigsman
ve uzmanlardan geribildirim alinmasi, analiz siirecinde dig gozlem ve kontrol

mekanizmalarinin iglemesini miimkiin kilmistir.
3.5.8 Onaylanabilirlik

Nitel arastirmalarda teyit siireci, elde edilen goriisme bulgularinin arastirmanin amaci,
konusu ve hedefleriyle ne olciide Ortlistiigiinii degerlendirmeyi ve verilerin genel
tutarliligini gézden gecirmeyi igerir. Bu asama, ayni zamanda verilerin giivenilirligini
smamak i¢in kritik bir kontrol noktasidir (Akman-Démbekci ve Erisen, 2022). Teyit
siireci kapsaminda oOzellikle goriisme verilerinin dikkatle incelenmesi, arastirmanin
giivenilirligini saglamaya yonelik baslica yontemlerden biri olarak 6ne ¢ikar. Bu noktada
aragtirmaci, katilimecilarin aktardigi bilgileri yalnizca oldugu gibi kabul etmekle
yetinmez; ayni zamanda anlatilanlarin dogrulugunu ve gecerliligini sorgulayan elestirel
sorular yonelterek verileri sinamaya ¢alisir. Kvale ve Brinkmann’a (2008) gore, bu tiir bir
elestirel degerlendirme stireci, katilimci ifadelerinin gozlemsel bulgularla desteklenip
desteklenmedigini ve ayni zamanda mantiksal biitiinliik tasiyip tasimadigimi da ortaya
koyar. Boylece arastirmaci, veri analizinde olusabilecek anlam kaymalarini ya da

tutarsizliklar1 asgari diizeye indirerek ¢alismanin inandiriciligini artirir.

Bu aragtirmada onaylanabilirlik ilkesini saglamak amaciyla, verilerin nesnel ve yansiz
bicimde toplanmasina, analiz edilmesine ve yorumlanmasina Ozen gosterilmistir.
Arastirmaci, veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin tutarliligini kontrol etmis ve
siire¢ boyunca siirekli yansitma yaparak analiz sonuglarin1 ham verilerle dogrulamaya
calismistir. Bu baglamda, arastirmanin inandiriciligini  artirmak amaciyla Teyit
incelemesi kapsaminda, ulasilan sonuglar, orijinal goriisme kayitlari, gézlem notlari,
arastirmact glinliigli ve makro analiz ¢iktilariyla stirekli olarak karsilagtirilmigtir.
Aragtirma siirecinde toplanan tiim veriler diizenli bigimde saklanmig; analiz edilen
temalar, bulgular ve yorumlar arastirma siireci boyunca defalarca gozden gecirilerek
dogrulama caligmalar1 yapilmistir. Bu ¢oklu kontrol mekanizmasi sayesinde, arastirma
bulgularinin arastirmacinin 6znelliginden arindirilmis, veriye dayali ve denetlenebilir bir

yapiya kavugmasi hedeflenmistir.
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3.6 Nicelde Gecerlik ve Giivenirlik

Egitim calismalarinda Ogretimin etkililigini degerlendirmek, o6grenme eksikliklerini
saptamak gibi pek cok amaglarla kullandigimiz 6lgme araglarmin Olciilmek istenen
davraniglar1 sorgulamada yeterli olmas1 beklenmektedir. Bu baglamda kapsam gegerligi,
testi olusturan maddelerin Olgiilmek istenen tanimlanmis davranislar evreninin 6lgmede
ne kadar temsil ettigine, ornekledigine iliskindir. Kapsam gecerliligi, 6lgme amacina
yonelik olarak test maddelerinin sayisi ve kalitesiyle yakindan ilgilidir. Kapsam
gecerliliginde, test maddeleri Ol¢iilmek istenen davranisi yeterince yansittyor mu?
Sorusuna yanit aranir. Burada her bir maddenin tanimlanmig davranislar1 6lgmede yeterli
veya uygun bir soru olup olmadigina bakilir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2015). Gelistirilen anket formunun kapsam gegerliliginin
saglanmast acisindan 6 alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Ardindan sosyal
bilgiler 6gretmenleri ve 4.smif 6gretmenlerine 6n uygulama yapilarak giivenirliligi tespit

edilmeye ¢aligiimistir.

On uygulama, sosyal bilgiler ve smf Ogretmenlerinden olusan bir grupla
gerceklestirilmistir. Toplamda 15 sinif 6gretmeni ve 10 sosyal bilgiler 6gretmeni ile yiiz
yiize gorisiilerek yiiriitilen bu siiregte, anket maddelerinin agik ve anlasilir olup
olmadiklart kontrol edilmistir. Arastirmaci, katilimecilara sorulari  yonelterek,
maddelerdeki anlasilabilir diizeyini ve olas1 tekrar eden sorular1 tespit etmeye calismistir.
Bu adim, anketin dogru bir sekilde anlasilmasini ve sorularin birbirini tekrar
etmediginden emin olunmasini saglamak amaciyla uygulanmistir. Anket maddelerindeki
yazim hatalarmi diizeltmek ve ifade netligini artirmak amaciyla, iki Tirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeninden geri bildirim alinmistir. Bu siire¢, maddelerin daha anlasilir ve
dil acisindan dogru hale getirilmesini saglamis ve anketin genel kalitesini yiikseltmeye
yonelik 6nemli bir katki sunmustur. Geri bildirimler dogrultusunda maddelerde gerekli
revizyonlar yapilarak, anketin ifade giicli ve yazim tutarliligl artirllmigtir. Arastirma
kapsaminda toplanan verilerin giivenilirligini ve gecerliligini saglamak amaciyla, eksik,
tutarsiz veya uygun sekilde yanitlanmamis anket formlar1 analiz siirecine dahil
edilmemigtir. Bu yaklagim, elde edilen verilerin bilimsel tutarliligini ve arastirma

bulgularinin giivenilirligini artirmayi amaglamaktadir.
3.7 Arastirma Etigi

Aragtirmalarda etik kurallara uyulmasi i¢in gesitli siirecler titizlikle yerine getirilmelidir.

Bunlardan biri, katilimcilardan arastirmaya katilmadan once bilgilendirme yapilarak
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bilingli onay alinmasidir. Bu siireg, arastirmanin amaclari, yontemleri ve katilimcilarin
haklar1 hakkinda agik bilgi sunulmasini igerir. Arastirmaci, gizlilik ilkesine uymali, elde
edilen verileri dogru sekilde rapor etmeli, katilimcilara zarar vermemeye dikkat etmeli ve
onlar1 yaniltmamalidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmaci, arastirmanin etik ilkelere
uygun olarak yiiriitiilmesi ve katilimc1 haklarmin korunmasi i¢in Anadolu Universitesi
Etik Kurul Komisyonu'na basvurmustur. Basvuru kapsaminda, arastirmanin problem
durumu, amaci, yontemi, caligma takvimi ve katilimcilarla ilgili belgeler (6rnegin, anket,
goniillii katilim ve veli izin formlar1) yer almigtir. Etik kurul onayini aldiktan sonra, yasal
prosediirleri tamamlamak amaciyla "ayse.meb.gov.tr" iizerinden Kiitahya 11 Milli Egitim
Miidiirligli'ne bagvurarak arastirma izni talep etmis ve arastirma oy birligi ile kabul

edilmistir.

Arastirmaci, uygulamaya baslamadan 6nce, katilimcilara aragtirmanin amaci, aragtirmada
toplanacak verilerin niteligi ve bu verilerin nasil kullanilacagi konusunda bilgilendirme
yapmistir. Ayrica, her bir katilimeinin arastirmadaki rolii net bir sekilde agiklanmig ve
katilimcilarin bilgilendirilmis onamin1 almak {izere gerekli siiregler takip edilmistir. Bu
bilgilendirme, arastirmanin etik standartlara uygun sekilde yiiriitiilmesi ve katilimcilarin
haklarinin korunmasi amaciyla yapilmistir. Katilimecilara arastirmaya katilim hakkinda
bilingli karar verebilmeleri amaciyla gorlismeye baslamadan once her bir katilimciya
Aragtirma Goniillii Katilim formlar1 sunulmustur (Ek-3) Ayrica 18 yas alti 6grencilerle
yapilan goriismeler 6ncesinde 6grenci velilerine, Ogrenci Veli izin Formu sunulmustur
(Ek-3). Arasgtirma katilmecilarinin  tespitinde  goniillillik aranmistir.  Arastirma
katilimcilar1 herhangi bir yerde, higbir yaptirirma ugramaksizin arastirmadan istedikleri
zaman c¢ekilebilecekleri belirtilmigtir. Katilimcilarin kimligi gizli tutulacaktir. Tim
asamalarda gizlilik ilkesine tam olarak riayet edilmis ve elde edilen tiim bilgiler gizli
tutulmustur. Arastirmanin gizlilik gerekliliklerine uygun olarak, katilimcilara iliskin
ayrintili kisisel bilgilere yer verilmemistir. Katilimcilarin kimlikleri korunmus, gercek
isimler yerine kod isimler kullanilarak mahremiyet saglanmistir. Bu yaklasim,
katilimcilarin bilgilerinin giivenligini ve arastirmanin etik standartlarina uygunlugunu

temin etmek amactyla benimsenmistir.
3.8 Arastirmaci Rolii

Nitel arastirmalarda, arastirmacinin arastirma siireci icerisindeki konumu ve etkilesim
diizeyi, veri toplama ve analiz siireglerini dogrudan etkilemektedir. Glesne’nin (2015)

belirttigi iizere, arastirmaci; istismarci, miidahaleci/yenilik¢i, savunucu/taraftar ya da
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arkadas gibi farkli roller tistlenebilir ve bu roller arastirmaciy1 ¢esitli etik ikilemlerle karsi
karsiya getirebilir. Bu baglamda, s6z konusu arastirmada aragtirmaci, etik duyarlilig
yiiksek ve tarafsiz bir durus sergilemis, siirecin higbir asamasinda yonlendirici olmaktan
kaginmustir.

Arastirmaci, daha dnce Tiirkiye’nin farklh kirsal bolgelerinde uzun yillar sosyal bilgiler
Ogretmeni olarak gorev yapmistir. Bu deneyim, aragtirmacinin kirsal yasam pratiklerine,
ogrenci-veli dinamiklerine ve okulun yerel baglamdaki islevine dair derinlemesine bir
bilgiye sahip olmasmi saglamistir. Uzun silire kirsalda gdérev yapmis olmak,
arastirmacinin sahaya olan asinaligini artirmig; bu durum, hem katilimcilarla saglikli bir
etkilesim kurmasina hem de verilerin daha dogal ve giivenilir bigimde toplanmasina
olanak tanimistir.

Yurt disi literatiirde de 6zellikle proje temelli kirsal arastirmalarda arastirmacinin sahaya
olan yakinliginin, veri derinligini artirict bir unsur olarak ele alindig1r goriilmektedir.
Chavez (2008), aragtirmacinin kiiltiirel baglama asina olmasinin, katilimcilarin giiven
gelistirmesini ve daha icten yanitlar vermesini kolaylastirdigini belirtmektedir. Benzer
bicimde, Creswell ve Poth (2018), nitel arastirmacinin “igeriden biri” olarak hareket ettigi
durumlarda gézlem ve yorumlama siireglerinin daha biitiinciil ve anlamli héle geldigini
savunur. Bu aragtirmada da arastirmacinin kirsal deneyimi, Ozellikle nitel verilerin
toplanmasi ve yorumlanmasi asamalarinda 6nemli bir avantaj saglamistir.

Aragtirmaci, tiim arastirma siireclerini (veri toplama, analiz, yorumlama) bizzat
yiurlitmiistiir. Nitel veri toplama siirecinde, katilimcilarin goriislerini derinlemesine
anlamak ve veri Uretimini kolaylagtirmak adina daha katilimci bir arastirmaci roli
benimsenmistir. Arastirmaci, katilimcilara yalnizca soru yonelten degil, onlarin
yanitlarini dikkatle dinleyen ve gerektiginde anlami derinlestiren bir etkilesim kurmustur.
Bu siiregte, aragtirmaci ile katilimcilar arasinda giiven iliskisi saglanmig, bu da verinin
niteligini dogrudan artirmistir.

Buna karsilik, nicel veri toplama siirecinde arastirmaci, daha gézlemleyici ve disaridan
bakan bir konumda yer almus, kisisel yorumdan ve etkiden uzak durarak verilerin tarafsiz
bicimde toplanmasina 6zen gostermistir. Bu tutum, karma yontem arastirmalarinda
Onerilen arastirmaci pozisyonlariyla da uyumludur (Tashakkori vd., 2021)

Sonug olarak, bu calismada arastirmaci, nitel siireclerde sahaya aginaligin avantajlarini
etik sinirlar iginde degerlendirirken, nicel siireglerde bilimsel nesnelligi koruyarak

caligmanin giivenilirligine katki sunmustur.
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4 BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen nitel ve nicel verilerin

analizinden ulasilan bulgulara yer verilmistir.
4.1 Nitel Bulgular

Bu boliimde, kirsal alanlarda sosyal bilgiler egitiminin gerceklesme siirecine iliskin
Ogretmen, Ogrenci ve veli goriislerinden elde edilen nitel verilerin igerik analizi
sunulmaktadir. Goriismelerden elde edilen bulgular, belirlenen temalar ve alt temalar

dogrultusunda yapilandirilmistir.
4.1.1 Kirsalda sosyal bilgiler egitimini sekillendiren unsurlar

Arastirmamizin ana amaci “kirsal baglamda sosyal bilgiler egitiminin gerceklesme
siirecine yansiyan temel dinamikleri, 6§retmen, 68renci ve veli deneyimlerine dayali
olarak anlamlandirmaktir.” Bu ana amag¢ dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenleri,
ilkokul 4. Smif 6gretmenleri, ilkokul 4,5,6 ve 7. smif Ogrencileri ve velileriyle yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler neticesinde elde edilen
verilerin analizi sonucunda iki ana tema belirlenmistir: Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimini
Sekillendiren Unsurlar ve Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Dersi Egitimine Iliskin Oneriler
temalaridir. Asagida belirtilen Sekil 4.1°de Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimini
Sekillendiren Unsurlar temasina ait alt temalar gosterilmektedir. Sekil 4.1°den
anlagilacag tizere kirsal alanda sosyal bilgiler egitimini sekillendiren unsurlar, Aile/Veli,
Ogrenci, Sosyokiiltiirel Cevre, Sosyal Bilgiler Ogretim Prograni, Ogretmen ve Fiziki

Cevre olmak iizere 6 alt tema altinda toplanmustir.

Sekil 4. 1
Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimini Sekillendiren Unsurlar

©J

Kirsalda Sesyal Bilgiler Egitimini Sekillendiren Unsurlar

©J
Aile/Veli @

Ogrenci

@)

Fiziki Cevre

©J

Sosyokiiltiirel Cevre Sosyal Bilgiler Ogretim Progranu Ogretmen
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4.1.1.1 Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde ailenin rolii

Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde ailenin rolii, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler
tarafindan asagidaki bi¢cimlerde ifade edilmistir. Bu durum, Sekil 4.2'de ayrintili olarak
gosterilmektedir. Katilimeilar Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitiminde Ailenin Roliinii, Aile
Egitim Diizeyinin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimasi, Ailelerin Egitim Tutumlarinin
Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimasi, Ailelerin Ekonomik Faaliyetlerinin Sosyal Bilgiler
Egitimine Yansimasi, Aile Yapilarinin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimalari, Ailelerin
Sosyal Bilgiler Dersinin Cocuklara Katkisina Bakist ve Ailelerin Sosyal Bilgiler

Ogretmeninden Beklentileri seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 2
Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitiminde Ailenin Rolii

@]

Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimini $ekillendiren Unsurlar

Aile Egitim Diizeyinin Aile/Veli Ailelerin Sosyal Bilgiler Ogretmeninden
Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimasi Beklentileri

A

@]

Ailelerin Egitim Tutumlarimin Sosyal Bilgiler Egitimine @
Yansimas Ailelerin Sosyal Bilgiler Dersinin
Cocuklara Katkisina Bakisi
Ailelerin Ekonomik Faaliyetlerinin @
Sosyal Bilgiler Egitmine Yansimasi Aile Yapilarinin Sosyal Bilgiler
Egitimine Yansimalari
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4.1.1.1.1 Aile egitim diizeyinin sosyal bilgiler egitimine yansimasi

Sekil 4.3’de goriildigi gibi, katilimeilar Aile Egitim Diizeyinin Sosyal Bilgiler Egitimine
Yansimasini, Diisiik Egitim Diizeyinin Sosyal Bilgiler Egitimine Katilimi1 Sinirlamasi ve
Yiiksek Egitim Diizeyinin Sosyal Bilgiler Egitimine Katilimi Gii¢lendirmesi seklinde
belirtmiglerdir.

Sekil 4. 3

Aile Egitim Diizeyinin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimasi

@)

Aile/Veli

@]

Aile Egitim Diizeyinin Sosyal Bilgiler Egitimine

Yansimast
) 4 AN
Gl @]
Diisiik Egitim Diizeyinin Sosyal Yﬁkti_ek‘Eg’iti?‘_l Diizeyinin Sosyal
Bilgiler Egitimine Katilinu Bilgiler .I.:_gltlm.me K.ahlnm
Sinirlamasi Giiglendirmesi

Diisiik egitim diizeyinin sosyal bilgiler egitimine katilimi sinirlamasi

Diistik egitim diizeyinin sosyal bilgiler egitimine katilim1 sinirlamasi konusu, az sayidaki
katilime1 tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmen grubundandir.
Katilimeilar, kirsal bolgelerde velilerin ¢ogunlukla ilkokul mezunu ya da okuma yazma
bilmeyen bireyler olduklarini, bu nedenle c¢ocuklarin egitim siirecinde yeterli destegi
goremediklerini ifade etmislerdir. Ailelerin egitime uzak olusu, cocuklarin 6devlerini
anlamada ve akademik basariy1 siirdiirebilmede zorlanmalarina neden olmaktadir. Bu
durum, sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir;
clinkii sosyal bilgiler dersine iligkin ddevlerini yaparken, sinavlara hazirlanirken ve
arastirma konularin1 calisirken ailesinden yeterli egitsel destek alamamaktadir. Bu
durumu agiklayan ogretmenlerden Fatih su sozleriyle velilerin egitime uzakligini
vurgulamigtir:

... Velilerimiz vardi....Cocuklarin defterlerine boyle karistirip bakalim sen ne yazmigsin? Bir

sorayim deme sanslar1 yok... ‘Ogretmenim onlar1 anlamiyorum, anneme babama soruyorum,

onlar da bilmiyor.’... Haliyle bu ¢ocugun simiftaki sosyal bilgiler dersindeki basarisini da

etkiliyor haliyle... Hatta bazi dgrencilerin ailesi destek olamadigi igin anlamadigi konularin
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Odevini yapamama, sinava mi hazirlanacak tek basina maalesef ya da proje verdigimde

destek almasi gerekiyorsa kaliyor dyle.
Yiiksek egitim diizeyinin sosyal bilgiler egitimine katilhmi giiclendirmesi

Yiiksek egitim diizeyinin sosyal bilgiler egitimine katilim1 giiclendirmesi konusu, sinirlt
sayidaki katilimer tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmen
grubundandir. Katilimcilar, lise mezunu ya da iizeri egitim diizeyine sahip velilerin,
cocuklarmin egitimine daha bilingli yaklastiklarii, ders takibinde daha aktif rol
aldiklarin1 ve 6gretmenle daha giiclii bir iletisim kurduklarini vurgulamiglardir. Egitim
diizeyi ytiksek olan ailelerin ¢ocuklari, akademik basari agisindan daha avantajli durumda
yer almakta ve sosyal bilgiler dersine daha hazirlikli katilim géstermektedir. Bu durumu
aciklayan 6gretmenlerden Riza, veli katkisinin niteligine dair su ifadeleri kullanmstir:

O lise mezunuydu... Kullandig1 tslup... okumuslugunu hissettiriyor... Velinin egitime olan

bakisinin da bir iist perdeye ¢ikmasini sagliyor diye diisiniiyorum. Cocugunu evde sosyal

bilgiler dersimiz agisindan desteklemesi, bizimle koordineli ¢aligmas1 agisindan ¢ocugun ders

basarisina haliyle olumlu katk: sagliyor.

4.1.1.1.2 Ailelerin egitim tutumlarinin sosyal bilgiler egitimine yansimasi

Sekil 4.4°de goriildiigii gibi, katilimecilar Ailelerin Egitim Tutumlarinin Sosyal Bilgiler
Egitimine Yansimasini, Ailenin Toplumsal Cinsiyet Tutumlarinin Egitime Yansimasi,
Aile Bireylerinin Egitsel Katkisi, Sosyal Bilgiler Egitimine Yonelik Bilgi ve Algi
Sorunlari, Cocugun Egitimine Kars1 Aile ilgisizligi, Aile Gériislerinin Sosyal Bilgiler
Egitimi ile Celismesi, Sosyal Bilgiler Egitimine Yonelik Maddi Destek Durumu ve

Ekonomik Durumun Egitim Kararlarina Yansimasi seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 4

Ailelerin Egitim Tutumlarimin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimasi

Aile/Veli
— — — — — o
0 — =@~ )
Ailenin Toplumsal Cinsivet Ailelerin Egitim Tutumlariin Sosyal Bilgiler Egitimine likll)(m‘m-']k DUF:,T"UH Egitim
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Ailenin toplumsal cinsiyet tutumlarinin egitime yansimasi

Ailenin toplumsal cinsiyet tutumlarinin egitime yansimasi konusu, biiylik bolimi
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunu 6gretmenler, siirl
bir kismini ise veliler olusturmaktadir. Bu konu hakkinda katilimcilar, ilgisizlik ve
kisitlamalar ile destekleyici egilimlerin oldugu yoniinde goriislerini ifade etmislerdir.
Ilgisizlik ve kisitlamalarin oldugu yonde goriis bildiren baz1 6gretmenler, dzellikle kirsal
bolgelerde kiz cocuklariin egitimine yeterince Oncelik verilmedigini belirtmis; bu
durumun erken evlilik, uzak okullara gonderilmekten ¢ekinme, i giicli olarak gérme ya
da erkek g¢ocuklara oncelik verme gibi geleneksel tutumlardan kaynaklandigini ifade
etmislerdir. Bu goriise sahip Ogretmenler, kiz Ogrencilerin bu tutumlar nedeniyle
motivasyon kaybi1 yasadigini ve derslere ilgilerinin azaldigini1 dile getirmislerdir.
Ogretmenlerden Ismail, ikiz 6grencilerinden sadece erkek olanm egitim durumunun veli
tarafindan takip edildigini, kiz 6grencinin ise “okusa da olur, okumasa da olur” seklinde
degerlendirildigini aktararak bu durumun ¢ocugun derse olan ilgisini olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Sinirli sayidaki veliler ise sosyal medya ve kotii arkadas ortami gibi
unsurlarin ailelerin kiz c¢ocuklarimi okutma konusundaki g¢ekincelerini artirdigini, bu
nedenle kiz ¢ocuklarinin okumalar1 yerine erken yasta evlendirilmesinin tercih edildigini

belirtmiglerdir.

Benzer bigimde, bazi 6gretmenler erkek ¢ocuklarin da benzer bir bigimde geleneksel
beklentiler nedeniyle egitime yonlendirilmedigini ifade etmislerdir. Ozellikle hayvancilik,
tarim ya da kiiclik esnaflik gibi aile islerinin erkek ¢ocuklara devredilmesi beklentisi,
akademik egitimi geri plana itmekte ve Ogrencinin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumunu olumsuz yonde sekillendirmektedir. Ogretmenlerden Selim, aile baskisinin
erkek 6grencinin egitime ilgisini nasil etkiledigini su sozlerle agiklamigtir:
Cocugumu okutmayacagim, hayvanlara kim bakacak seklinde bir tepkisi olmustu velinin.
Erkek g¢ocuk i¢in bu ... Cocukta bu havaya giriyor zaten. Konugmalarina bakiyorsunuz:
‘Benim su kadar hayvanim, su kadar tarlam var.” Bu siireci igsellestiriyor. Haliyle sosyal
bilgiler dersi i¢in koétii bir durum... Cocugun derse motivasyonunu azaltiyor yani. Neticede
kismen katiliyor. Kendini yormuyor ¢ocuk.
Ote yandan katilimcilarin yaklasik {igte biri, son yillarda toplumsal cinsiyet temelli
tutumlarin olumlu ydnde degisim gdsterdigi kanaatindedir. Ogretmenler, ge¢miste kiz
cocuklarmin egitimine yonelik olumsuz bakis agilarmin gilinlimiizde zayifladigini;

Ozellikle annelerin bilinglenmesi, sosyal medya etkisi ve miras gibi geleneksel
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motivasyonlarin da bu degisimde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumu agik
sekilde ifade eden Ogretmenlerden Mehmet, kirsal bdlgelerde gegmiste kizlarin
okutulmadigini, ancak son dénemde ailelerin bilinglenmesiyle birlikte bu yaklasimin
degistigini su sozlerle aktarmistir:

... Daha 6nceden bunun tam tersi oldugunu kizlarin okutulmadigini, ortaokul bittikten sonra
nisanlanma gibi... durumlar oldugunu duydum. Ama simdiki dénemde kiz ¢ocuklarinin
okutulmasina yonelik ailelerin bir istegi, bir alakast var. Boyle olunca da kiz ¢ocuklarimiz
sosyal bilgiler dersine... daha hevesli, ilgili ve basarili oluyorlar.

Baz1 6gretmenler ve bazi veliler kiz—erkek ayrimi gozetmeksizin tiim ¢ocuklarin egitimi
icin caba gosterdigini aktarmislardir. Bu 6gretmenlere gore, ailelerin maddi ve manevi
destegi sayesinde ¢ocuklar derslere daha ilgili ve katilimc1 olmaktadirlar. Ogretmenlerden
Gamze, gorev yaptigi kirsal koyde velilerin “ben g¢alisirrm ama o okusun” anlayisiyla
cocuklarin egitimini oncelikli hale getirdigi ve bu yaklasimin 6g8rencilerin sosyal
bilgiler dersine karst motivasyonunu olumlu etkiledigini “Bodyle olunca derse daha
motive katiliyor cocuk.” ifade etmistir. Bu veliler ise kiz veya erkek oOgrencilerinin

egitimi i¢in destekgi olduklarini ifade etmislerdir.
Aile bireylerinin egitsel katkisi

Aile bireylerinin egitsel katkis1 konusu, bazi katilimeilar tarafindan dile getirilmis olup,
bu katilimcilarin az sayidaki kismimi 6gretmenler ve 6grenciler, sinirli bir kismini ise
veliler olusturmaktadir. Ogretmenler, kirsal alanda annelerin ddev ve ders c¢alisma
siireclerinde daha etkin rol aldigini, babalarin ise 6zellikle egitim diizeyi yiiksekse ders
konularmna katki saglayabildigini ifade etmislerdir. Ogrenciler, annelerinin siirekli
yonlendirme yaptigini ve Odevlerde destek olduklarim1 ayrica babalarinin  bilgi
birikiminden faydalandiklarini belirtmiglerdir. Veliler, annelerin sosyal bilgiler dersine
yonelik ilgilerinin yiliksek oldugunu vurgularken, Riza 68retmen, annelerin erkek velilere
gore daha ¢ok ¢ocuga yardimci olduklarimi, ancak kirsaldaki yasam kosullarinin bu
katkiy1 siirlayabildigini aktarmistir. Ogretmenlerden Riza bu durumu sdyle agiklamustur:

Kirsalda genelde bayan veliler ¢ocuklarina bu tir ev etkinliklerinde yani sosyaldeki

Odevlerinde daha ¢ok yardimci. Sehre gore karsilagtirdigimiz zaman kirsalda annenin ilgisi

siirli ¢linkii aksam dahi bir¢ok isi olabiliyor... Ama babaya nazaran en ¢ok g¢ocuguna

yardimcr olan annedir...Bende sosyal bilgiler dersi adma anneyle irtibati kuruyor.

Anlagilmayan noktalar1 ¢oziimlilyoruz.
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Ogretmenler, velilerin derslere kiiltiirel objeler, geleneksel bilgiler ve sozlii tarih
katkistyla dahil olduklarint ve bu destegin &grencilerin motivasyonunu artirdigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden Gamze bu katkiyr sdyle aciklamustir: "... milli
kiiltiirlimiizdeki, ailemizden kalan yadigarlarmi ailelerden 6nce istemistim ... kirilacak
esya bile olsa bdyle paketlemigler d6grencileriyle gondermisler ki hani ¢ocuklar herkes

birbirinden bir seyler 6grensin gorsiin diye."

Ogretmenlerden Burak bu durumu soyle aciklamustir: “Kirsallar sosyal bilgilerin bu sozlii
tarih etkinlik alani i¢in ¢ok miisait. Velilerimiz de bu konuda sag olsun ¢ok destekgiler.
Cocuguna git basimdan diye kizmiyor, daha ¢ok bu konuda bilgi veriyor ... Bu etkinligi

yapabildigi i¢in derse daha motive oluyor."
Sosyal bilgiler egitimine yonelik bilgi ve alg1 sorunlari

Sosyal bilgiler egitimine yonelik bilgi ve algi sorunlari konusu, bazi katilimcilar
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin az sayidaki kismini veliler, siirlt bir
kismim ise Ogretmenler olusturmaktadir. Ogretmenler, sosyal bilgiler dersine iliskin
ailelerin genel bilgi diizeylerinin diisiik oldugunu, dersin kapsam ve dneminin yeterince
farkinda olmadiklarini belirtmislerdir. Veliler de dersin yalnizca sdzel ve ezbere dayali
bir alan oldugunu diisiindiiklerini; dersin 6nemsiz ya da ikinci planda yer alan bir ders
gibi algilandigini ifade etmislerdir. Velilerden Selguk bu durumu sdyle ifade etmistir:
"Sosyal bilgiler higbir diisiincemiz yok. Ilgilenmedigimiz i¢in bilemiyoruz hocam ya."

Ogretmenlerden Asli bunu soyle aciklamistir:

‘6

... koylerde kirsal kesimde daha yogun.
Sosyal bilgiler dersinde biraz basit. Matematige gore, ingilizceye gére daha az ise yarar
oldugunu diisliniiyorlar... Kisacas1 sosyal bilgiler programimiz hak ettigi degeri

goremiyor kirsal kesimde.”
Cocugun egitimine kars: aile ilgisizligi

Cocugun egitimine karsi aile ilgisizligi konusu, az sayidaki katilimci tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilmecilarin tamami 6gretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilar,
kirsal bolgelerde bazi ailelerin  ¢ocuklarinin  akademik  gelisimini  yeterince
onemsemedigini, bu durumun ise derslere hazirlik eksikligi, materyal yoksunlugu ve
genel motivasyon dislikliigli gibi sorunlara yol agtigini belirtmiglerdir. Velilerin
cocuklarinin egitimiyle ilgili hedef koymamasi, Ogretmenle is birligi kurmamasi,

okumasa da olur mantig1 ve egitim siirecini yonetememesi, 0grencilerin sosyal bilgiler
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dersine olan ilgilerini dogrudan etkilemektedir. Bu durumu somut bir 6rnekle agiklayan

ogretmenlerden Riza, uzaktan egitim siirecinde yasanan bir gdzlemini sdyle aktarmigtir:
Gegen yil uzaktan egitimde... ¢ocugun odasini hazir etmemis... Baba oradan anneye bagirdi:
‘Diger odayr da yakin da cocuk {iigiimesin.” Bu bile anne babanin egitime bakisin
yansitiyor... Cocuk bekledigi egitsel destegi evde goremeyince, bizim anlattiklarimiz da
unutuluyor... Siirekli bir ¢ocuklarda egitsel baglamda hazir bulamamiglik oluyor yani... Bu

tiir ailenin ilgisizlikleri ¢ocugunda sosyal bilgilere diisiik odaklanma diisiik ilgisi olarak

geliyor oniimiize.
Aile goriislerinin sosyal bilgiler egitimi ile ¢elismesi

Aile gortislerinin sosyal bilgiler egitimi ile ¢elismesi konusu, tek bir katilimer tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimci dgretmenlerdendir. Katilime1r bu konu hakkinda kirsal
alandaki bazi ailelerin sahip olduklar1 siyasi, sosyal veya kiiltiirel degerlerin, sosyal
bilgiler dersinde islenen igeriklerle uyumsuzluk gosterdigi seklinde belirtmistir. Bu
durum, O6grencilerin ders konular1 karsisinda celiski yasamalarina ve zihinsel ikileme
diismelerine neden olmaktadir. Ozellikle 6gretmenin aktardig:i degerlerin, ailenin bakis
acisiyla oOrtiismemesi halinde, 0&grencinin dersle olan bagmin zayiflayabildigi

vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerden Aziz bu durumu soyle aciklamistir: "Sen Atatiirk sevgisini asilamaya
calistyorsun, ailede bu yoksa hatta bunun aksine bir akim, diisiince varsa ¢ocuk bocaliyor.
Atatiirk 1yi mi kot mii? Kendine soruyor, cevap bulamiyor. Ve bu ¢ocuk cocukta bu

uzun yillar ¢oziilemeyen bir ikilem olarak kaliyor."
Sosyal bilgiler egitimine yonelik maddi destek durumu

Sosyal bilgiler egitimine yonelik maddi destek durumu konusu, yaklasik tigte biri
diizeyindeki katilimcilar tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami
ogretmenlerden olugmaktadir. Sinirli sayidaki katilimeir kirsal bolgelerdeki velilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik materyal, gezi ve etkinlik gibi alanlarda goniillii maddi
katki sagladigini belirtmisler; bazi katilimeilar ise velilerin ¢cogunlukla devletten beklenti
icinde olduklarini, bu yiizden egitsel siirece yeterince maddi katki sunmadiklarini ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerden Burak olumlu destek saglayan velilerle ilgili gdzlemini su sekilde
aktarmigtir: "Destek olurlar ... Bize giivenirler. Ve biz hani bir gey istiyorsak hani bunun
cocugun faydasi i¢in oldugunu bildikleri i¢in ... Bu sekilde olunca bende 6grencide derste

daha enerjik oluyoruz."
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Diger yandan Ogretmenlerden Yusuf devlet destegi beklentisinin siirece olumsuz
yansidigini soyle ifade etmistir: "Velilerin maddi destegi burada yar1 yariya merkeze gore
azaliyor ... Etkinlik yapacagiz bazi kirtasiye iirlinlerine ihtiya¢ var. Ama veli onu devletin
bir sekilde karsilamasini beklemekte maalesef. Haliyle dersime bu beklenti olumsuz bir

yonde etkiliyor."
Ekonomik durumun egitim kararlaria yansimasi

Ekonomik durumun egitim kararlarina yansimasi konusu, smirli sayidaki katilimci
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olugmaktadir.
Katilimcilar, kirsal bolgelerde egitimin hala ekonomik bir yatirnm olarak goriildiigiinii,
cocuklarin  egitime yonlendirilmesinde kazang beklentisinin  etkili oldugunu
belirtmislerdir. Maddi durumu iyi olan bazi ailelerin ¢ocuklarmi okutmaktansa kendi
islerinde calistirmay1 tercih ettikleri; diger ailelerin ise egitimi yalnizca diploma ve gelir
beklentisiyle degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar, egitimin somut
sonuclart goriilmedik¢e wvelilerin ¢ocuklarint egitim siirecine katmakta tereddiit
yasadiklarini, bagar1 6rneklerinin ailelerin tutumunu dogrudan etkiledigini belirtmislerdir.
Bu durumu agiklayan 6gretmenlerden Riza soyle demistir: “Egitimi ekonomik olarak
goriiriiz ... Adamin maddi imkani iyiyse ... egitim ¢ok da fazla 6nem tagimayabiliyor. ...
Ama gelsin babasinin iginde ¢aligsin ... Bu sekilde bir tercihlendirme olunca benim

dersime katki degil yikim yapiyor.”
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4.1.1.1.3 Ailelerin Ekonomik Faaliyetlerinin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimasi

Sekil 4.5°de gortldigi gibi, katilimecilar Ailelerin Ekonomik Faaliyetlerinin Sosyal
Bilgiler Egitimine Yansimasini, Tarim ve Hayvancilikla Ugrasan Ailelerde Cocuklarin
Egitime Katilm Sorunlart ve Gegim Kaynaklarmin Egitim Tercihleri Uzerindeki

Yonlendirici Rolii seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 5

Ailelerin Ekonomik Faaliyetlerinin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimasi
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Aile/Veli
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Tarim ve hayvancilikla ugrasan ailelerde ¢ocuklarin egitime katilhm sorunlari

Tarim ve hayvancilikla ugrasan ailelerde cocuklarin egitime katilim sorunlar1 konusu, az
sayidaki katilimec1 tarafindan  dile getirilmis olup, bu katilimcilarin  tamami
ogretmenlerden olugmaktadir. Katilimecilar, kirsalda tarirm ve hayvancilikla geginen
ailelerin yogun is yiikii nedeniyle ¢ocuklarinin egitim siirecine yeterince destek
veremediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik aile bireyleriyle yasamasi, ailelerin
maddi sikintilar nedeniyle egitim giderlerini karsilayamamasi, egitimde is birliginde
ailenin zayif kalmasi ve okul ziyaretlerinin kisitli olmasi gibi durumlar sosyal bilgiler

dersine yonelik ilgiyi ve destegi azaltmaktadir.

Ogretmenlerden Kemal bu durumu su sekilde agiklamistir: "Genellikle aile hayvancilikla
ugrastig1 i¢in daha ¢ok biiylikanne biiyiikbaba yaninda... Dede nine yaninda oldugu i¢in
hem yani 6dev kontrolii olsun ... derse ilgi hem 6dev yapma vesaire gibi konularda koti

etkiliyor."
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Gecim kaynaklarinin egitim tercihleri iizerindeki yonlendirici rolii

Gecim kaynaklarmin egitim tercihleri iizerindeki yonlendirici rolii konusu, sinirli
sayidaki katilimec1 tarafindan  dile getirilmis olup, bu katilimcilarin  tamami
ogretmenlerden olugmaktadir. Katilimeilar, kirsal bolgelerde maden ve sanayi gibi ge¢im
kaynaklarmin 6grencilerin egitimle ilgili hedeflerini dogrudan etkiledigini belirtmislerdir.
Madencilik gibi sektorlerin aile ve 6grenci i¢in oncelikli ge¢cim kaynagi olmasi, akademik
basariya olan ilgiyi azaltirken diger yandan sanayi sektoriindeki g¢esitlilik ise 6grencilerin
farkli meslekleri taniyarak sosyal bilgiler dersine daha ilgili yaklagmalarini
saglayabilmektedir. Ogretmenlerden Ismail bu durumu sdyle ifade etmistir:
Orada galigmak her seyden onemliydi... Cocuklarin okuyup okumamasi, akademik olarak
basarili olup olmamasi degil mesele madene girip girmemesiydi yani... Yani simdi oraya
odaklandig1 i¢in akademik olarak bir bagari elde etmek istegi ¢ok fazla yoktu... zaten
kendisine hedef olarak da dedigim gibi iste madencilik hedefi koydugu i¢in 6grenci akademik
anlamda cok fazla bir basarisi s6z konusu degil... Haliyle benim sosyal bilgiler dersinde

madencilik konusu gelince katilim1 arttirici diger konular ise siradanlastirici hatta dnemsiz

sinifina dahil edici.

4.1.1.1.4 Aile yapilarimin sosyal bilgiler egitimine yansimalari

Sekil 4.6’da gorildigi gibi, katilimcilar Aile Yapilarimin Sosyal Bilgiler Egitimine
Yansimalarini, Genis Ailede Roller, Otorite ve Egitsel Katilim, Genis Ailede Kiiltiirel
Aktarimin Sosyal Bilgiler Egitimine Katkisi, Genis Ailede Kusaklar Arasi Uyum
Sorunlari, Cekirdek Ailede Fiziksel Ortamin Destekleyiciligi ve Parcalanmis Ailede
Sosyal Bilgiler Egitimi Stirecini Aksatmasi seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 6

Aile Yapilarinin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimalart
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Genig Ailede Kusaklar Arast Uyum Sorunlar
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Genis ailede roller, otorite ve egitsel katihm

Genis ailede roller, otorite ve egitsel katilim konusu, az sayidaki katilimer tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olugmaktadir. Katilimcilar,
genis aile yapisinda cocuklarin egitsel siireclerinde genellikle anne-baba disinda aile
biiyiiklerinin daha etkin oldugunu, 6zellikle dede figiiriiniin ailede otoriteyi temsil ettigini
belirtmislerdir. Bu yap1 i¢cinde bazi ¢ocuklarin egitiminde babaannenin ilgisi 6énemli bir
destek unsuru olurken; kimi ailelerde annenin egitime katilimi, ataerkil diizenin
baskistyla smirli kalmaktadir. Katilimeilar, bu tiir rollerin ¢ocuklarin akademik
stireclerine hem destekleyici hem de kisitlayic1 bigimde yansidigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden Riza, babaannenin gocukla ilgisinin énemli bir destek unsuru oldugunu
vurgulamig, “Ogretmenim, annem, babam benimle kesinlikle hani ilgilenmezler. Ben su
ana kadar ne yaparsam onu gider babaanneme gosteririm derdi... Haliyle anlamadigi
yerde dersimiz adina bir nebze destek¢i olmasi benim ve ¢ocuk i¢in dnemli... duyussal
acidan Ozellikle” bu katkinin 6grenci ve d6gretmen agisindan deger tasidigini belirtmistir.
Ancak aynm Ogretmen, baska bir durumda annenin c¢ocuguyla yeterince
ilgilenememesinin, ailedeki baskici dede figiiriinden kaynaklandigini ifade etmistir: .
dede miidahil oluyor. Cocuklarimla ilgili karar alma noktasinda benim soziim hig
gecmiyor. ... Veli toplantisina bile gondermiyordu mesela dedesi. ... Evden sen

¢ikmayacaksin diyorlar. ... ”

Ogretmenlerden Fatih, ailede “dedemizin ya da babamizin dedigi olur...ee sen anlat
kadin erkek esitti. Sudur budur... Kirsalla pek uyusmuyor. Kentte de bu durum vardir.
Ama en azindan esitlik konusuna 6rnekte vardir. Kirsalda yok.”” anlayisinin kadin-erkek
esitlii  gibi  konularm  anlattminda  zorluk  yarattigimi  dile  getirmistir.
Sinirli sayidaki 6gretmen dede figiiriinlin ailede karar alma siireclerini ydnettigini,
annenin, babanin ya da ¢ocugun fikir beyan edemedigini ve bu durumun &grencilerin
egitimdeki 6zgiivenini smirladigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden Riza bu durumu su
sekilde agiklamistir;

Dede ne dediyse gegerlidir. Cok fazla ¢ocuklarin fikirleri bu noktada alinmiyor. Annenin,

babanin bile s6zii ¢cok fazla gegmiyor yani... Cocukta derslerimde fikir almaya calistigim

zaman ¢ok fazla cevap da gelmiyor... cocuklar aile hayatnin icerisinde kendini var

edebilmenin yolunu bulamamuslar.
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Genis ailede kiiltiirel aktarimin sosyal bilgiler egitimine katkisi

Genis ailede kiiltiirel aktarimin sosyal bilgiler egitimine katkisi konusu, baz1 katilimecilar
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunu 6gretmenler, birini
ise O0grenci olusturmaktadir. Katilimcilar, genis aile yapisinin sosyal bilgiler dersinde
ozellikle kiiltiirel igerikli konularin islenmesinde zengin bir kaynak sundugunu ifade
etmislerdir. Ogrencilerden Giil deneyimini, “dedemin, ninemin eskilerdeki diigiinler,
bayramlar hakkinda anlattiklar1 oluyor. Bir bakiyorum onlar derste bahsediliyor. Bende
onlar1 soyliiyorum derste. Bu konuyu daha iyi 6grenmis oluyorum” seklinde dile
getirmigtir. Ogretmenler ise, genis ailelerdeki bireylerin kiiltiirel aktarimin tasiyicisi
olarak g¢ocuklarin sosyal bilgiler dersine katilimini artirdigini ve 6grencilerin kiiltiirel
degerlere karsi daha duyarli hale geldigini vurgulamislardir. Ogretmenlerden Gamze bu
durumu su sekilde ac¢iklamistir:
Dedigim gibi genis aile olduklar i¢in hocam yani dede ve babaanne, anneanne oldugu igin
genel olarak hani bunu daha meyilliler. Kiiltiir, milli kiltiiriimiizde mesela ... Yasamin
icinden geldigi icin ¢ocuk sosyal bilgileri daha ¢ok istekli oluyor. Her zaman sosyal bilgiler
dersinde benim g¢ocuklarimin parmaklari hep havadadir. ... Dedesi, babaannesi, biiyiikleri
yaninda oldugu i¢in o yasama, eski yasama yani milli kiltiirdeki o eski yasamimiza bir
yerden sahit oluyorlar.

Bu durum, anketin “diger” bdoliimiinde yer alan bir Ogretmen gorisiyle de
desteklenmektedir. Katilimei, kiiltiirel bilgilerin kusaklar aras1 aktarimini su sozlerle ifade
etmistir: “Kirsalda cografi ve sosyal kiiltiirel konular (nine-dede) biiyiikler tarafindan
daha iyi anlatiliyor.”

Ayrica, 0gretmenlerden Zeynep farkli bolgelerden yapilan evliliklerin ortaya g¢ikardigi
kiltiirel cesitliligin, bazi durumlarda 6gretmenlerin siif i¢i orneklerinde daha hassas
davranmasimi gerektirdigi ve derslerde bolgesel kiiltiirel ozellikler hakkinda bilgi
paylasimi yaparak derse katki sagladigm dile getirilmistir. Ogretmenlerden Zeynep bu

durumu su sekilde ifade etmistir:
... ders esnasinda 6rnekler verirken hani o bélgeden de ¢ocuklarin oldugunu bilerek 6zellikle
hassas davranmaya c¢aligiyorum ... hani doguda uygulanan bazi egitim konusunda, 6rnegin
¢ocuklarin okula gonderilmemesi konusunda falan elestirirken bile hani bu konularda daha
dikkatli olmaya c¢aligiyorum... bir sehirden bir 6rnek verdigimizde benim annem Antepli,
benim annem Vanli diyen 6grenciler ¢ikabiliyor... Bu da tabii ders igerisinde bize hani

avantaj saglamis oluyor.
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Genis ailede kusaklar arasi uyum sorunlari

Genis ailede kusaklar arasi uyum sorunlari konusu, sinirlt sayidaki katilimer tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilar,
genis aile yapisinda dede ve nine gibi biiyiiklerin ¢ocuklar {izerinde baskin bir rol
oynamalarinin, kusaklar arasi ¢atigmalara yol actigini ifade etmislerdir. Bu ¢atismalarin,
ogrencilerin ders basarisi ve sosyal bilgiler dersine ydnelik ilgileri iizerinde olumsuz
etkiler yarattigim belirtmislerdir. Ogretmenlerden Elif bu durumu su sekilde ifade
etmistir:

Genelde aileler... genis aile seklinde yasiyor. ... Bu da ¢ocuklarin iizerinde aslinda biiyiik bir

sey oluyor. ... Kusak catismasi gibi... dede, nine devreye giriyor... Kiiltiirel bir kargasa

nedeniyle evde gerilimler olabilir... Haliyle morali diisiik olan 6grenci derste de pek fayda

veremiyor hem kendine hem derse.
Cekirdek ailede fiziksel ortamin destekleyiciligi

Cekirdek ailede fiziksel ortamin destekleyiciligi konusu, tek bir katilimer tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilimci 6gretmenlerden biridir. Katilimei, c¢ekirdek aile yapisinin
cocuklara daha uygun ve diizenli bir fiziki ¢aligsma ortami sundugunu, bunun da sosyal
bilgiler dersinde O6grenmeyi kolaylagtirdigini ifade etmistir. Ancak kiiltiirel degerlerin
aktariminda ¢ekirdek ailenin smirli kaldig1 da dile getirilmistir. Ogretmenlerden Murat bu
durumu su sekilde ifade etmistir: “... Cocugun evde sosyal bilgiler dersine ayirabilecegi
verimli bir zamani oluyor ... Olumsuz yani ise aile biiyliklerinden kiiltiirel degerleri

O0grenmesi aile yapisinin kiiciiliip bireysellestigi i¢in pek olmayabiliyor.”
Parcalanmis ailede sosyal bilgiler egitimi siirecini aksatmasi

Parcalanmig ailenin sosyal bilgiler egitimi siirecini aksatmasi konusu, baz1 katilimcilar
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olugmaktadir.
Katilimcilar, parcalanmis aile yapisina sahip ¢ocuklarin sosyal bilgiler dersinde
basarilarinin diisiik oldugunu, bu durumun hem duygusal hem de akademik anlamda
onemli sorunlara neden oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin ailevi konularda

konusmakta zorlandiklarini, sinif i¢inde '

'var ama yok" halinde olduklarini ve derslere
odaklanmakta giicliik ¢ektiklerini belirtmislerdir. Ayrica, anne-baba ilgisinin yerini alan
dede ve ninelerin cocuklarin duygusal ve egitsel ihtiyaglarina yeterince cevap
veremedigini vurgulanuslardir. Ogretmenlerden Yusuf bu durumu su sekilde agiklamistir:

... Bes ve altida dersleri ¢ok iyi olan bu ¢ocuklar... bu sene sekizinci sinif oldular. Cocuklar

silik. Anne babalar ikisi de Istanbul’da... Cocuklar bu sene kopuk. Okula geliyorlar ama yok
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yazilmiyorlar... Dede nine yaninda ¢ocuk daha mutlu ama ergenlik ¢agindan sonra bambaska

biri oluyor... Cocuk elden gidiyor.

4.1.1.1.5 Ailelerin sosyal bilgiler egitiminin ¢ocuklara katkisina bakist

Sekil 4.7°de goriildiigi gibi, katilimcilar Ailelerin Sosyal Bilgiler Egitiminin Cocuklara
Katkisma Bakisini, Sosyal Bilgiler Egitiminin Sosyal Gelisim Boyutuna Iliskin Algi,
Sosyal Bilgiler Egitiminin Kapsayiciligina Yonelik Algi ve Sosyal Bilgiler Egitiminin
Ahlaki Gelisime Katkist Algis1 seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 7
Ailelerin Sosyal Bilgiler Egitiminin Cocuklara Katkisina Bakist

]

Aile/Veli

©J

Ailelerin Sosyal Bilgiler Egitiminin Cocuklara Katkisina

Bakisi
P 4 T b

Sosyal Bilgiler Egitiminin Sosyal Gelisim Boyut
osyE Breler g'”]-’l]i‘;ﬁ?n g’igyla i oyu | Sosyal Bilgiler Egitiminin Ahlaki Gelisime Katkisi Algis

a

Sosyal Bilgiler Egitiminin Kapsayiciligma Yanelik Algi
Sosyal bilgiler egitiminin sosyal gelisim boyutuna iliskin algi

Sosyal bilgiler egitiminin sosyal gelisim boyutuna iliskin algi konusu, az sayidaki
katilimc1 tarafindan dile getirilmis olup, bu katiimcilarin tamami velilerden
olugmaktadir. Katilimecilar, sosyal bilgiler dersinin ¢ocuklarin iletisim becerilerini,
topluma uyum saglama kapasitelerini ve sosyallesme diizeylerini artiran bir ders
oldugunu belirtmislerdir. Veli goriislerine gore, bu ders araciligiyla ¢ocuklar kendilerini
ifade etme, baskalarinin goriislerini anlama ve toplumsal hayata katilma gibi temel sosyal
becerileri kazanabilmektedir. Velilerden Cagri bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Sosyal bilgiler sosyallesme... fikir ¢agristirtyor. Insanlarin birbiriyle kaynasmasi, muhabbet

etmesi gibi... Bizi hayvanlardan ayirt eden &zelligimiz... konusarak anlagsmak. ... Sosyal

bilgilerin bize faydasi karsilikli bir bilgiyi miisahede ederek ¢oziime ulasmak... Cocugum

¢evresinde sosyal olmali.
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Sosyal bilgiler egitiminin kapsayicih@ina yonelik alg:

Sosyal bilgiler egitiminin kapsayiciligina yonelik algi konusu, sinirl sayidaki katilimer
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami velilerden olusmaktadir.
Katilimcilar, sosyal bilgiler dersinin dgrencilerin hem yerel ¢evrelerini tanimalarina hem
de kiiresel diizeyde diisiinmelerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Derste, 6grencilerin
yasadiklar1 bolgeden baslayarak iilke ve diinya 6l¢eginde bilgi edinmeleri, bireyin sosyal
cevresine uyum saglamasi ve diinya vatandasi bilincinin gelismesi acisindan &nemli
goriilmektedir. Velilerden Sinan bu durumu soyle agiklamistir:

Sosyal Bilgiler dersi hakkinda simdi yerel olarak mesela... bizim mesela aklimda... iklimidir,

bitki ortiisiidiir, yetismesidir. insanlarin iletisimidir... Bundan sonra Tiirkiye geneli diinya

geneli. Evvela bir bulundugu konumu, sonra ileriye ¢ikmasimi saglayacak bir ders diye

diisiiniiyorum. Adi sosyal ise cocugum sosyal olabilmeli.
Sosyal bilgiler egitiminin ahlaki gelisime katkisi algis1

Sosyal bilgiler egitiminin ahlaki gelisime katkisina iligkin algi konusu, sinirli sayidaki
katilimc1 tarafindan dile getirilmis olup, bu katiimcilarin tamami velilerden
olusmaktadir. Katilimeilar, sosyal bilgiler dersini bireylere sevgi, saygi, miitevazilik gibi
ahlaki degerleri kazandiran bir alan olarak degerlendirmislerdir. Derste verilen bu
degerlerin 6grencilerin toplumla uyum icinde yasamalarini ve birey olarak sorumluluk
gelistirmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Bu dersin, bireylerin toplumsal kurallari
benimsemelerine, ¢evrelerine saygili bireyler olarak yetismelerine katki sundugunu
belirtmislerdir. Velilerden Yakup bu goriistinii su sekilde dile getirmistir: "Yahu bizce
ahlak dersi. Bir biiylige, kiigiige sevgi, saygl. Bir ortamda neyi gerektirir? Ne yapilir?
Nasil davranmali? Bir insan miitevazilifi 6n safta gotiirebilir... Bdyle olunca ¢ocuk

herkese kars1 saygili oluyor. Uyumlu oluyor."
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4.1.1.1.6 Ailelerin sosyal bilgiler 6gretmeninden beklentileri

Sekil 4.8’de goriildiigii gibi, katilimcilar Ailelerin Sosyal Bilgiler Ogretmeninden Egitsel
Beklentilerini, Uygulamali ve Mesleki Ogrenme Beklentisi, Yerel Kiiltiir ve Degerlerin
Egitime Yansitilmasi, Kirsal-Kentsel Uyumun Saglanmasi, Sosyal ve Iletisim
Becerilerinin Gelistirilmesi ve Aile-Ogretmen Is Birliginin Gelistirilmesi seklinde

belirtmiglerdir.

Sekil 4. 8
Ailelerin Sosyal Bilgiler Ogretmeninden Beklentileri

Aile/Veli

A

)

» Ailelerin Sosyal Bilgiler Ogretmeninden Beklentileri
4 A

-

0 4 A
) — " Aile-Ogretmen Is Birliginin
Uygulamali ve Mesleki Ogrenme Gelistirilmesi
Beklentisi

Yerel Kiiltiir ve Degerlerin Sosyal ve lletisim Becerilerinin

Egitime Yansitiimas (o Geligtirilmesi

Kirsal-Kentsel Uyumun
Safilanmast

Uygulamali ve mesleki 6grenme beklentisi

Uygulamali ve mesleki 6grenme beklentisi konusu, az sayidaki katilimer tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilimecilarin tamami velilerden olusmaktadir. Katilimcilar, dersin
yalnizca teorik bilgilerle siirli kalmamasi gerektigini, ¢ocuklarin ¢evrelerini taniyip

yasamla dogrudan iligki kurabilecekleri etkinliklere ihtiya¢c duyduklarini belirtmislerdir.

Bu beklentinin, 6grencilerin kalici 6grenme ve sosyal duyarlilik gelistirmelerine katki
saglayacagint vurgulamislardir. Velilerden Baran, uygulamali 6grenmenin cocugun
diinyaya bakisint degistirecegini su sozlerle ifade etmistir: “Uygulamali olacak hocam,
uygulama istiyorum... Yerinde gorecek... Bu agacin neye faydasi oldugunu, arilara
faydasi oldugunu... Hayata kars1 bakist ¢cocugun farkli olmasi lazim...O zaman unutmaz

bilgileri.”

Ayrica Ogrencilerin yalnizca akademik becerilerle degil, ayn1 zamanda mesleki
yatkinliklarina gore yoOnlendirilerek yetistirilmeleri gerektigini vurgulamiglardir. Bu

beklentiyi agik sekilde dile getiren velilerden Baran, 6gretmenin ¢ocugun ilgi alanina
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gore yonlendirme yapmasinin sosyallesmenin bir parcasi oldugunu su sozlerle ifade
etmistir: “Cocuk okulda sadece okumay1 degil de... kafas1 zehir gibiyse okusun bilim
adami1 olsun. Ya da kirsalda kalacaksa tarima yonelik hayvancilifa yonelik seyler de

gormeli. Mesleki kabiliyetleri bulunsun biz de bilelim yani.”
Yerel kiiltiir ve degerlerin egitime yansitilmasi

Yerel kiiltiir ve degerlerin egitime yansitilmasi konusu, az sayidaki katilimer tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami velilerden olugmaktadir. Katilimcilar sosyal
bilgiler derslerinde ahlak, sevgi, saygi ve kiiltiirel kimlik gibi toplumsal degerlerle birlikte
yerel kiiltiirel unsurlarin 6n planda tutulmasi gerektigini vurgulamislardir. Katilimcilar,
bu dersin ¢ocuklara sadece bilgi aktarmakla kalmayip ayn1 zamanda onlar1 iyi bir birey ve
topluma faydali insan olarak yetistirmesi gerektigini diisiinmektedirler. Ahlaki degerlerin
dersin temelinde yer almasi, gelenek ve goreneklerin tanitilmasi, yerel kimligin

aktarilmasi gibi beklentiler 6ne ¢ikmaktadir.

Bu durumu acik sekilde ifade eden velilerden Selguk, sosyal bilgiler 6gretmeninin yerel
kiiltiire dair bir bakis agis1 kazandirmasi gerektigini su sozlerle belirtmistir: “Sosyal
bilgilerde 6gretmen genelde buranin kiiltiiriiyle ilgili olmali. Buranin gelenek gorenekleri,
buranin sey yapisi, insan yapisiyla ilgili olmali. Bolgemizin, koylimiiziin geleneklerini,
goreneklerini bilmesini saglamali.” Bu konu hakkinda velilerden Ege de sunlari
soylemistir: “Ilk once biiyiige saygiyr dgrenmesi... Ogretmenlerine kars1 saygili oldu
mu? Ogretmenler zaten onu kendine diizgiin yol gosteriyor... Degerlerimizi bilmeli

hocam. Bunu sosyal dersinde 6grenecek.”
Kirsal-kentsel uyumun saglanmasi

Kirsal-kentsel uyumun saglanmasi konusu, smirli sayidaki katilimci tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami velilerden olusmaktadir. Katilimeilar kirsal
bolgede yasayan ¢ocuklarin sehirdeki akranlarina gore 6grenme diizeyi ve sosyal katilim
acisindan geri planda kaldiklarimi ifade etmislerdir. Katilimcilar, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin bu farki kapatmaya yonelik bilingli bir yaklagim sergilemesini, kirsaldaki
ogrencilerin ihtiyaglarina gore hareket ederek onlar1 daha aktif ve ozgiivenli bireyler

haline getirmesini beklemektedirler.

Bu beklentisini acik sekilde dile getiren velilerden Arda, goriisiinii su sozlerle ifade

etmistir: “Sehirdeki cocukla kirsaldaki ¢ocugun yani farkini kapatmasini bekliyoruz
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Ogretmenlerden ama bu bir tiirli olmuyor... bizim beklentimiz yani bunu monte

edebilmesi, sehirdeki ¢ocuga yaklastirabilmesi.”
Sosyal ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi

Sosyal ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi konusu, siirli sayidaki katilime tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami velilerden olusmaktadir. Katilimcilar,
cocuklarin kiigiik yaslarda etkili iletisim kurma becerilerini kazanmasinin 6nemine vurgu
yapmiglardir. Onlara gore, dinleme, diisiinerek cevap verme ve konusma adabinin
kazandirilmasi, sosyal bilgiler dersinin temel hedeflerinden biri olmalidir. Bu degerlerin
yalnizca bilgi aktarimiyla degil, topluluk i¢inde deneyimleme firsatlar1 sunularak
Ogretilebilecegini ifade etmiglerdir. Sosyal bilgiler Ogretmeninin sinif ortaminda
cocuklara birbirlerinin goriislerini dinleme, fikirlerini 6zgiirce dile getirme ve karsilikli
saygl ¢ercevesinde tartigma  yliriitme becerilerini  kazandirmasi  gerektigini
vurgulanmiglardir. Bu diisiincesini agik bir bicimde ifade eden velilerden Cagri, su
sozlerle belirtmistir:
Her seyden evvela gocuklarin konusma adabini 6grenmeleri lazim... Dinlemesini ve diistiniip
cevap vermesini sosyal bilgiler dersinde kazandirabiliriz... Ogretmen cocuklar1 toplu olarak
bir konugmasima miisaade edip... herkes kendi derdini nasil dokebiliyor ortaya denemek
gerekir diye diisiiniiyorum. Yani saygt duymasinit 6grenecek diisiincesine arkadaginin.
Ayrica katilimcilara gore, sosyal bilgiler dersi bu becerilerin gelistirilmesinde énemli bir
firsat alan1 sunmakta; cocuklarin hem akranlariyla hem de farkli yas gruplarindaki
bireylerle saglikli iletisim kurmayr 6grenmeleri gerekmektedir. Bu beklentisini agik
sekilde dile getiren velilerden Tung, sosyal birey olmanin temelinin etkili iletisimden
gectigini su sozlerle ifade etmistir: “Kelime dagarcigini bir kere sosyal bilgiler dersinde
¢ogaltmast lazim... Sosyal birey olacaksa ilk Once iletisim sart... Okuldaki tgm

cocuklarla bunu yapmali...Yoksa biiylince zorlanir.”
Aile—6gretmen is birligine duyulan gereksinim

Aile—0gretmen is birligine duyulan gereksinim konusu, sinirli sayidaki katilimet
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami velilerden olugmaktadir.
Katilimcilar ¢ocugun 6zellikle ahlaki ve davramigsal gelisiminde Ogretmen ile ailenin
birlikte hareket etmesi gerektigini vurgulamislardir. Katilimcilara gére ¢ocugun gelisimi
yalnizca okul ortaminda sekillenmemekte, ev ortamindaki gézlemlerle desteklenmeli ve

ogretmenle siirekli iletisim kurularak yonlendirilmelidir. Aile ve 6gretmen arasinda giiclii
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bir iletisim ve sorumluluk paylasimi olmasi, c¢ocugun daha saglikli gelismesini

saglamaktadir.

Bu beklentisini acik bi¢imde dile getiren velilerden Yakup, su sozlerle ifade etmistir:
“Bir evdeki kadar da 6gretmen sorumludur bu iste... Ben de destekleyecegim. Benden
sonra dgretmen de destekleyecek... Ogretmen velev ki ¢ocuktan sey alamadi, annesiyle
babasiyla seye girecek... Bu problemleri beraber asacagiz...Hepimizde sorumluluk

yani.”

Aile temasi1 kapsaminda elde edilen bulgular, kirsal baglamda elde edilen bulgular, sosyal
bilgiler egitiminin yalnizca okul ortaminda degil, aile yapisinin ¢ok boyutlu etkileriyle
birlikte sekillendigini agik bigimde ortaya koymaktadir. Katilimeilar, 6zellikle ailelerin
egitim diizeyi, sosyoekonomik faaliyetleri, geleneksel deger yargilar1 ve ¢ocuk yetistirme
pratiklerinin sosyal bilgiler dersine katilimi ve 6grenci basarisin1 dogrudan etkiledigini
vurgulamustir. Ornegin, diisiik egitim diizeyine sahip ailelerde dgrencilerin ders destegi
alamadigi, tarim ve hayvancilikla ugragan ailelerde ise ¢ocuklarin egitime erisiminin
kisitlandig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, genis ailede kiiltiirel aktarimin derse katki
sagladigl; pargalanmis ya da otoriter aile yapilarinda ise Ogrencinin derse ilgisinin
azaldig1 belirlenmistir. Ailelerin sosyal bilgiler dersine iligkin bilgi, alg1 ve tutumlarinin
hem c¢ocugun egitsel siirece katilimmmi hem de oOgretmenden beklentilerini
bicimlendirdigi; velilerin uygulamali, yerel ve sosyal yonii gii¢lii bir ders yapisi talep
ettigi goriilmiistiir. Tlim bu bulgular, kirsalda sosyal bilgiler egitiminin basarisinin
yalnizca smif i¢i Ogretimle degil, ailelerin egitsel farkindaligi ve katilim diizeyiyle
birlikte anlam kazandigin1 gostermektedir. Bu nedenle, kirsal sosyal bilgiler
uygulamalarinin aile yapisini, degerlerini ve beklentilerini merkeze alacak sekilde

yeniden yapilandirilmas: gerekmektedir.
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4.1.1.2 Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde dgrencinin rolii

Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde 6grencinin rolii, 6gretmenler, dgrenciler ve veliler
tarafindan asagidaki bi¢imlerde ifade edilmistir. Bu durum, Sekil 4.9'da ayrintili olarak
gosterilmektedir. Katilimeilar Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitiminde Ogrencinin Roliinii, Ev
Ici Sorumluluklarm Derse Katilmi Sinirlamasi, Kirsal Yasam Kosullarmin Sosyal
Bilgiler Egitimine Yansimasi, Sosyal Bilgiler Egitimine Katilimi Azaltan Ozgiiven
Eksiklikleri, Devamsizlik Kaynakli Ogrenme Siireci Aksamalari, Sosyal Bilgiler
Egitimine Yonelimleri, Deger Temelli Tutumlarin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimasi,
Sosyal Bilgiler Egitiminde Kazanilan Yasam Becerilerinin Giinliilk Hayata Yansimasi ve

Sosyal Bilgiler Egitiminden Ogrenci Beklentileri seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 9
Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitiminde Ogrencinin Rolii

)

Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimini Sekillendiren Unsurlar
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Kazanilan Yasam Becerilerinin
Giinliik Hayata Yansimasi

@)

Kirsal Yagam Kosullarinin Sosyal
Bilgiler Egitimine Yansimasi

Sosyal Bilgiler Egitimine Katilim:

Azaltan Ozgiiven Eksiklikleri @) S"Sya"ﬁi;;’f]'f;l’zi“‘m‘m

Deger Temelli Tutumlarin Sosyal
Bilgiler Egitimine Yansimasi
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Devamsizlik Kaynakli Ogrenme
Siireci Aksamalar

4.1.1.2.1 Ev ici sorumluluklarin derse katilimi sinirlamast

Ev i¢i sorumluluklarin derse katilimi sinirlamasi konusu, bazi katilimeilar tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamini 6gretmenler olusturmaktadir. Katilimcilar,
kirsal kesimde 6grencilerin aile islerine aktif olarak katilmak zorunda kaldiklarin1 ve bu
durumun ders calisma siirelerini énemli dlgiide kisitladigini ifade etmislerdir. Ozellikle
tarim ve hayvancilikla ge¢imini saglayan ailelerin, cocuklarindan is giicii olarak
faydalanma beklentisi, O6grencilerin okula devamliligt ve sosyal bilgiler dersine
hazirliklarin1  sekteye ugratmaktadir. Ayrica katilimcilar, Ogrencilerin  evdeki

sorumluluklar nedeniyle okula yorgun geldiklerini, bu durumun derse ilgilerini ve
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katilimlarim azalttigini vurgulamiglardir. Ogretmenlerden Ashi bu durumu su sekilde
aciklamistir:
Cocuk aksamleyin geldiginde ¢antasini birakip bir isin ucundan tutmasi gerekiyor... Bu
olumsuz durum tabii ki. Cocugun ailenin ekonomik etkinliklerinde yer almasi olumsuz etki

edebiliyor. Olumsuz olarak etkiledigi ¢ocugun ders ¢aligmasindaki zaman kisitlantyor. Cocuk

yoruldugu i¢in okuldaki aktivitesi diisiiyor.

4.1.1.2.2 Kirsal yasam kosullarinin sosyal bilgiler egitimine yansimasi

Kirsal yasam kosullarinin sosyal bilgiler egitimine yansimasit konusu, az sayidaki
katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden
olugmaktadir. Katilimcilar, kirsal yasamin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersini
anlamlandirmalarinda cesitli zorluklara neden oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin
simirlt sosyal deneyimleri, kentsel yasantiya dair kavram eksiklikleri, gorsel ve
deneyimsel bag kuramama, devlet kurumlariyla yeterince tanigamama gibi nedenlerle
sosyal bilgiler dersindeki pek ¢ok icerigi giinlik yasamla iliskilendiremedikleri
belirtilmektedir. Benzer sekilde, bir 6gretmen anketin “diger” bdliimiinde kirsal ¢evrenin
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine etkisini su soézlerle aciklamistir: “Cocuklarda
siirlt bir ¢evre olmasi, ailesinden elde edebildigi egitimsel becerilerin kisitli olmasi
haliyle c¢ocugun hazirbulunuslugunu asagiya c¢ekiyor.” Bu durum, dersin bazi
boliimlerinin 6grenciler nezdinde soyut kalmasina yol agmaktadir. Katilimcilar ayrica,
ders kitaplarindaki metinlerin kentsel yasam temelli olmasi nedeniyle Ggrencilerde
“kirsaldan uzaklasma arzusu” gelistirebilecegini dile getirmislerdir. Teknolojik
imkanlarin simirliligi ve internet erisiminin kesintili olmas1 da dersle kurulan iligkiyi

zayiflatmaktadir.

Ogretmenlerden Zeynep bu durumu su sdzlerle agiklanustir: "Sinirli yasantilari...Yani
her devlet kurumunun olmamasi... mesela adalet ihtiyact dedigimde bir mahkeme hani
gormemis oluyor... hani bilmedigi bir kurum... kdydeki ¢ocuk bunlar1 bilmiyor yani
acikcas1" Ogretmenlerden Cem goriisiinli, “Ama konularin igerigini okurken bazi
kavramlar onlara uzak kalabiliyor... niifus miidiirligii... yasant1 yok. Bu tiir yasantilari
dinleyerek biiyliyecek bir ¢ocuk gelecekte kirsal alandan gitmek isteyecektir." seklinde
ifade etmistir. Ogretmenlerden Sevgi de goriisiinii, “Ogrencim dedi ki 6gretmenim dedi
ben dedi hi¢c markete gitmedim dedi. Barkod okutmak ne dedi? ... Kirsalda haliyle

teknoloji de pek gelismis olmayinca aman internet biter ki uzun silire internette

142



2

kesilebiliyor. Cocuk bu yasanti kisithligini asamiyor maalesef bir tirli.” seklinde

belirtmistir.

4.1.1.2.3 Sosyal bilgiler egitimine katilimi azaltan ozgiiven eksiklikleri
Ogrencinin sosyal bilgiler egitimine katilimmi azaltan 6zgiiven eksiklikleri konusu, az
sayidaki katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin bir kismi
ogretmenlerden, bir kismi ise dgrencilerden olusmaktadir. Ogretmenler, kirsal bolgede
yasayan Ogrencilerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel smirliliklart nedeniyle 6zgiliven
gelisimlerinin olumsuz etkilendigini ve bu durumun sosyal bilgiler dersine katilimlarini
sinirlandirdigint belirtmislerdir. Ozellikle sosyal cevre eksikligi, ekonomik yoksunluklar,
degersizlik hissi ve hayal kurma kapasitesinin zayifli§i; Ogrencilerin sdz almaktan
cekinmelerine, kendilerini geri planda tutmalarina ve sosyal bilgiler dersine yonelik pasif
bir tutum gelistirmelerine yol agmaktadir. Ogretmenler, Ogrencilerin ¢ogu zaman
diisiincelerini ifade etmekte zorlandiklarini, sinif i¢i etkinliklere katilim gostermediklerini
ve Ozgiiven sorunlarmin sadece ders basarisint degil, toplumsal rolleri algilama
stireclerini de olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin dgrencilere
deger vermesinin, bu eksikligi kismen telafi etse de aileden gelen ilgisizlikle ¢elistigi ve
ogrencilerde duygusal karmasaya neden oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden Yusuf
bu durumu su sozlerle agiklamistir:
Kimisi kiyafetinden utaniyor... tahtaya ¢ikmak istemiyor 6grenci... bildigi halde s6z alip da
tahtaya ¢ikmak istemiyor. Ozgiiveni darbe alan ¢ocuk 6grenme faaliyetlerine katilimda geri
planda kaliyor maalesef...Elimden geleni yapiyorum bunu agmak i¢in ama 6nemli olan
ailede yanit bulmasi yoksa celiskiler ¢ikiyor... Derste cocuktaki moralsizligi goriiyorum
yani... Aile maalesef ¢ocugun bu sekil olursa 6zgiivenini diigiinmiiyor.
Ogrenciler, bireysel deneyim eksikligi nedeniyle bazi ders konularma ilgi
gostermediklerini ve bu konularin 6greniminde zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerden Kadir diisiincesini "Ilgimi ceken konu yok. Ciinkii bazi seyleri hig
yapmadim onlar1 anlayamiyorum. O yiizden derste canim sikiliyor 6gretmenim." seklinde

ifade etmistir.

4.1.1.2.4 Devamsizlik kaynakli ogrenme siireci aksamalart

Devamsizlik kaynakli 6grenme siireci aksamalari konusu, az sayidaki katilimci tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olugmaktadir. Katilimcilar,
ozellikle tarim ve hayvancilikla gecinen ailelerde Ogrencilerin mevsimsel is yiikleri

nedeniyle dersleri kacirdigini ve bunun 6grenme siirecinde kopukluklara neden oldugunu
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belirtmislerdir. Ailevi sorumluluklar arasinda hasta aile bireylerine bakma gibi
durumlarin da 6grencilerin okuldan uzaklasmasina yol ag¢tigini ifade etmislerdir. Ayrica
kirsal bolgelerde devamsizligin herhangi bir yasal yaptirimla karsilasmamasi, bu
aliskanligr kalic1 hale getirmekte ve dgretmenlerin siireci yonetmesini zorlastirmaktadir.
Saglik sorunlarinda ailelerin ge¢ miidahalesi ise, devamsizlik siiresini artirmakta ve

ogrenme stirekliligini zayiflatmaktadir.

Ogretmenlerden Aziz bunu su sekilde agiklamistir: “Benim dgrencim zaten ekin ekilecegi
giin okula gelmiyor. Babasina yardima gidiyor. Eee ¢ocuk devamsiz ve dersten
uzaklagmas1 s6z konusu. Benim anlattigim haftalarda yok. Sonrasinda yarim yamalak

ilerleniyor.”

4.1.1.2.5 Ogrencilerin sosyal bilgiler egitimine yonelimleri
Sekil 4.10’da goriildiigii gibi, katilimcilar Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelimlerini, Hazirbulunusluk Diizeyi, Sosyal Bilgiler Dersine Karsi Tutum ile

Anlamlandirma ve Kavramsal Giigliikler Engelleri seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 10

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Egitimine Yonelimleri

@)

Ogrenci

|

@ —P@f

Hazirbulunusluk Diizeyi Sosyal Bilgiler Egitimine Anlamlandirma ve Kavramsal
Yonelimleri Giigliikler
A

\

Cl

Sosyal Bilgiler Egitimine Kars1
Tutum

Hazirbulunusluk diizeyi

Hazirbulunusluk diizeyi konusu, yaklasik iicte biri katilimer tarafindan dile getirilmis
olup, bu katilimcilarin bazilarin1 6gretmenler, bazilarmi ise 6grenciler olusturmaktadir.
Ogretmenler, kirsalda sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenci ydneliminin biiyiik dlgiide

hazirbulunusluk diizeyine, bilgi birikimine, kavramsal yeterlilige, akademik basariya ve
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beceri diizeylerine bagli olarak sekillendigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin genel
anlamda hazirbulunusluk diizeylerinin diistik oldugunu ifade etmislerdir. Ancak
katilimcilar tarim, hayvancilik, kiiltiirel ve cografi konular gibi yerel yasantiya dayali
alanlarda daha yiiksek bir yonelim gosterdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerden Yavuz
goriisiinii, “Ogretmenim ben ekin ekmeyi, hayvani giitmeyi, yemlemeyi bilirim. Bana
verilen bir gorev. Sosyal bilgilerde de bu konular1 ¢ok seviyorum... Ornek veririm...
Derse katilirim.” seklinde sdylemistir. Ogretmenler 6grencilerin tarih gibi bazi soyut
konulara yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin smirli oldugunu dile getirmislerdir.
Ogretmenler, kirsal alanlarda 6gretmen siirekliliginin saglanamamasinin, pandemiden
kaynaklanan 6grenme kayiplar1 ve velilerin egitim yetersizlikleri gibi etmenlerin 6grenci

hazirbulunuslugunu olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler dgrencilerin giinliik yasamlariyla iliskilendirebildikleri konularda derse daha
yiiksek katilim gosterdikleri; buna karsin iligkilendiremeyen 6grencilerde motivasyon
kayb1 yasadigini ifade etmislerdir. Beceriler agisindan kirsal yasama dayali pratik
yeterliklerin 6grencilere avantaj sagladigi, ancak kavramsal, elestirel diisiinme, politik ve
dijital okuryazarlik gibi becerilerde yetersizliklerin sosyal bilgiler egitimine olumsuz
yansidigim belirtmislerdir. Ogretmenlerden Kemal bu durumu su sekilde agiklamustir:
Beceri anlaminda da 6yle. Mesela bir agag¢ dikecegiz. ... Hemen kazmay1 kapiyor. Bir tanesi
bashyor yeri kazmaya. Obiirii kiiregi alir mesela topragi értmeye ¢alisir. ... Bu konularda

avantaj diyebiliriz kirsal i¢in. ... Boyle olunca sosyal bilgiler dersinin bu konularina ilgi

gostermemesi diigiiniilemez.
Sosyal bilgiler egitimine kars:1 tutum

Sosyal bilgiler egitimine karst tutum konusu, yaklasik yarisi katilimci tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilimcilarin bazilarin1 6grenciler, bazilarini veliler ve bazilarini ise
ogretmenler olusturmaktadir. Ogretmenler, dersin insan-merkezli ve sbzel yapisinin
Ogrencileri derse c¢ektigini, bu nedenle katilimin genellikle canli oldugunu
vurgulamislardir. Ogretmenlerden Ismail , “Katillm anlaminda sosyal bilgiler dersi
genellikle dgrenciler arasinda sevilen bir ders. Ogrenci bu derse katiliyor, istirak ediyor.
Sozel bir ders olmasi sebebiyle 6grencilerin sevdigi, genellikle katildig1 ve dolayisiyla da
pozitif yaklastig1” bir ders olarak tanimlarken; dgretmenlerden Okan, goriisiinii “Insani
anlatiyoruz hocam. Bununla birlikte ¢ocuklarn hi¢ gérmedigi, duymadigi, bilmedigi,
tilkemizdeki, hem de diinyadaki yerleri goriiyoruz, taniyoruz... bu sebepten dolayi

ilgileri, tutumlar1 ¢ok olumlu yénde.” seklinde belirtmistir. Ogretmenler dgrencilerin tarih
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dersine kars1 genellikle ilgisiz olduklari, 6zellikle bazi konularda zorlandiklar1 ve sadece
sinavda sorulan seklinde algiladiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin tarihi konulari
soyut ve uzak gordiikleri i¢in derse karsi ilgilerini kaybetmekte ve bu durum basarilarini
olumsuz etkilemektedir. Bu durum, bir 6gretmenin anketin “diger” bdliimiinde yer alan
su ifadesiyle de oOrtiismektedir: “Gilinliikk yasantisinda gormedigi durumlar oldugu i¢in
cocuk sinavda ¢ikacak kaygisi ile 6grendigi konular oluyor. Ozellikle tarihi konularda
sikintimiz var.” Ogretmenlerden Elif bunu su sekilde agiklamistir:
Ama dedigim gibi iste bir tarih konusu giindeme geldiginde ¢ocuklar aaa bu boyle miymis?
Ben ilk defa bdyle bir sey duydum, ilk defa karsilastyorum deyip biraz daha bdyle kendilerini
uzak goriip daha zor gibi algiliyorlar. Yani bunlari somutlastirmadigimiz siirece yani
kendilerine yakin olanlar1 daha kolay algilayip daha once karsilasmadigi bilgilerle de uzak
kalabiliyorlar.
Velilerden az sayidaki katilimci not basarist ve aktif katilimin motivasyonu yiikselttigini
aktirdigini1 ifade etmislerdir. Velilerden Arda goriisiinii, “Hocam valla ¢ocugun sosyal
notu iyi. Yani yliksek. O zaman ¢ocuk sosyali seviyor. Katiliyor” seklinde ifade etmistir.
Velilerden Yakup “Hayati sevmeyen bir 6grenci yoktur. O zaman ¢ocuk bu dersi haliyle
seviyor. Hayat1 anlamak i¢in hocam ilgili yani.” dile getirerek ders-yasam bagini one
cikarmustir. Velilerden Cagr1 "Muhakkak ¢ocugum sosyal bilgiler dersine ilgi duymakta,

seviyor, sozel bir ders ¢linkii." seklinde agiklamstir.

Baz1 grenciler dersin kisisel gelisime dokunan yonlerini 6ne ¢ikarmislardir. Ogrenciler
sosyal bilgilerin iletisim becerilerini gelistirdigini vurgulamuslardir. Ogrencilerden Nazli
bunu “Sosyal bilgiler dersi ilgimi ¢ekiyor. Aslinda biz fazla konusmazdik eskiden.
Hocam bdyle konusmay1 falan daha boyle konugsmamizi falan acti. O yiizden biraz da

sosyal bilgiler dersi ilgimi ¢ekiyor." seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden Buse, “ilgimi ¢ekiyor. Ciinkii sosyal bilgiler dedik miydi hayatimiz geliyor
aklimiza... Hayatimizda gordiiklerimiz veya da bilmediklerimiz sosyal bilgiler dersinde
Ogrenebiliyoruz." hayata iliskin bilgileri 6grenmesinin dersi ilgi ¢ekici kildigini
belirtirmistir. Ogrenciler tarih konularina yonelik gii¢lii bir ilgi ve merak duyduklari
seklinde ifade etmislerdir. Ogrencilerden Olcay diisiincesini "Hocam tarih konulanlari
daha ¢ok seviyorum. Ciinkii ge¢misimizi 6greniyoz. Bir de hocam sanki o gecmis degil

de sanki o an1 yasiyon gibi geliyor bana." seklinde aciklamistir.

Katilimcilar, sosyal bilgiler dersinin merkezi sinav sisteminde diisiik katsayiya ve sinirh

soru sayisina sahip olmasi nedeniyle Ogrenciler ve veliler tarafindan Onemsiz
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goriildiiglinii belirtmislerdir. Bu durum, 6grencilerin derse yonelik ilgisini azaltmakta ve
sosyal bilgiler dersini akademik anlamda geri planda birakmaktadir. Ayrica, yeni nesil
soru formatlarmin dersin temel amaglarin1 yansitmada yetersiz kaldigi; bu nedenle

ogrencilerin derse yonelik motivasyonunun daha da zayifladigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden Asli bunu su sekilde aciklamustir: “smavlardaki katsayisinin
diisiikligiinden de kaynakli... sosyal bilgiler de burada anlamsizlasiyor... Cocuk sosyal
bilgilere niye 6nem versin? Zaten basit bir ders gibi... ¢ocukta derse yeterince ilgi
besleyemiyor... yeni nesil sorularinda etkisi var.... Boyle olunca velide diger derslerine

bakiyor cocugun."

Bu bulgular, kirsal baglamda sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutumun, iletisim ve
ifade firsatlar1, giinliik yasama doniik igerik ve insan-merkezli yaklasim gibi etkenlerle
beslendigini gostermektedir. Ote yandan, kavramsal yogunluk ve smav baskis1 dzellikle
tarih {initelerinde motivasyonu zedeleyebilmektedir. Dolayisiyla 6gretim stratejilerinin,
dersi yasamla biitiinlestirirken soyut tarih konularin1 somutlastirmaya ve sinav odakli
yaklasimlar1 dengelemeye yoOnelmesi, Ogrencilerin ilgi ve tutumlarini stirdiriilebilir

kilmada kritik gériinmektedir.
Anlamlandirma ve kavramsal giicliikler

Anlamlandirma ve kavramsal giicliikler konusu, bazi katilimcilar tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilar,
kirsal bolgede yasayan 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde kullanilan soyut kavramlari
ogrenmede gliclilk yasadiklarini, sinirhh kelime dagarcigi ve sinirlt gevresel gozlemler
nedeniyle bu kavramlari anlamlandirmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Kavramlari
gilinliik yasamla iliskilendiremediklerinde, 6grenme siirecinin ezberlemeye dayali hale

geldigini ve bilgilerin kalic1 hale gelemedigini vurgulamislardir.

Ogretmenlerden Aziz, kirsaldaki oOgrencilerin kavram gelisiminde ciddi eksiklik
yasadigimi ve ogretmenlerin kavramlar1 verdiklerini diigsiinse de bu bilgilerin 6grenciler
tarafindan i¢sellestirilemedigini belirtmistir:
Ama temel kavram becerileri diye nitelendiriliyor. Mekéan kavramini zaman kavramini ve
buna benzer su an aklima gelmeyen bircok kavrami veremiyoruz. Veya verdigimizi
zannediyoruz. Cocuklarda kavram gelisiminde sikintilar var kirsalda. Cocugun da aldigimi

zannediyoruz ilk etapta. Tamamen bir sey orada bir belirsizlik var yani. Bu da bizim igin

sorun.
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Ogretmenlerden Cem, 6grencilerin ders kitaplarinda gecen bircok kavrami hayatlarinda
hi¢ deneyimlemedikleri i¢in 6grenme stirecinde siirekli sifirdan baslamalar1 gerektigini,
bu nedenle kavramlar1 agiklamak icin fazladan ¢aba gerektigini vurgulamistir:
Ama onun digina ¢iktiginiz zaman yani kdylin disina ¢ikmaya basladiginiz zaman konulardan
uzaklagsmaya bagliyorsunuz. Ciinkii kavram eksikligi oluyor. Yani siz ona anlattiginiz seyler
onun hi¢ gérmedigi seyler ya da karsilasmadigi durumlar boyle oldugu zaman sil bastan iste
anlatiyorsunuz.
Ogretmenlerden Riza ise, dgrencilerin erken yasta yeterli kitapla tanismamasimin kelime
dagarcigini smirlandirdigini ve bu durumun soyut kavramlar1 6grenmeyi zorlastirdigini
sOyle belirtmistir:
Ozellikle bizim kirsaldaki ¢ocuklarimiz... kavram gelisimi noktasinda sikintilarimiz var
bizim. Ana sinifi egitimi almayan ¢ocuk oradan bir eksiklikle geldi... Bu kelime hazinesinin

azlig1 bir nebze soyut olan sosyal bilgiler dersindeki kavramlarin 6grenilmesinde de bize

zorluk ¢ikariyor.

4.1.1.2.6 Deger temelli tutumlarin sosyal bilgiler egitimine yansimasi

Deger temelli tutumlarin sosyal bilgiler egitimine yansimasi konusu, bazi katilimcilar
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olusmaktadir.
Katilimeilar, kirsal bolgede yetisen Ogrencilerin milli-manevi degerlerine baglhlik,
otoriteye saygi ve yiiksek sorumluluk bilinciyle sosyal bilgiler dersine yansimalarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden Cem, “Kirsalda vatan millet konularina ¢ok hassas aileler bu
durum ¢ocuklara da yansimis. Bu da sosyal bilgiler dersine kirsalda art1 bir deger yani.”
sOzleriyle ogrencilerin milli suurlarinin ders motivasyonuna katkisin1 vurgulamustir.
Ogretmenlerden Celal, “Ogrenci biraz daha mazbut... dgretmene karsi da pek oyle
asilik... goremiyorsun.” diyerek otoriteye duyulan saygimmin smif yOnetimini
kolaylastirdigini belirtmistir. Ogretmenlerden Burak ise Celal 6gretmenin goriisiiniin
aksine “Yani otoriteye saygi kisisel bazda olumlu goriilebilir. Lakin bizin ¢ocuklara
vermek istedigimiz elestirel diisinme, 0z giivenli, etkin bir vatandas olmasini
sinirlayabilir hocam.” seklinde goriisiinii dile getirmistir. Ogretmenlerden Riza ise,
“Kirsaldaki erken yasta olgunlasan cocukta sorumluluk daha fazla gelisiyor... verilen
aragtirma projesini zamaninda eksiksiz yaparak getiriyor.” diyerek sorumluluk bilincinin
derse olan katkisini agiklamistir. Katilimcilar, bu {i¢ boyutun sosyal bilgiler dersine

yonelik tutum ve katilimi ne tiir etkilerinin oldugunu dile getirmislerdir.
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4.1.1.2.7 Sosyal bilgiler egitiminde kazanilan yagsam becerilerinin giinliik hayata
yansimast

Sosyal bilgiler egitiminde kazanilan yasam becerilerinin giinliik hayata yansimasi
konusu, az sayidaki katilimer tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami
ogrencilerden olusmaktadir. Katilimcilar, sosyal bilgiler dersinde edinilen bilgilerin
yalnizca akademik bir ¢er¢evede kalmadigini; iletisim becerilerinden tiiketici haklarina,
kiltiirel farkindaliktan tarihsel biling ve cografi bilgiye kadar bir¢cok alanda giinliik
yasamlarina dogrudan yansidigimi ifade etmislerdir. Dersin, 6grencilerde 6zgiliven
kazandirma, elestirel diisiinmeyi tesvik etme, dnyargilarin kirilmas: ve empati gelistirme

gibi sosyal ve bireysel kazanimlar sundugu anlasilmaktadir.

(13

Bu baglamda, dgrencilerden Nazli, ... Internetteki her seye giivenmiyoruz hemen dogru

mu gilivenli mi onu diisiiniiyoruz.”, 6grencilerden Kerim, “...hatali iriinleri tiiketici

13

hakem heyetine bildirip dilek¢e yazabiliriz.” ve Ogrencilerden Yavuz, “...0n yargil
olmamak 6nemli hocam...Yoksa belki o iiziilebilir. Bene yapsalar tiziilirdiim” seklindeki
aciklamalari, sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin yasam becerilerine somut katki

sagladigini gostermektedir.

4.1.1.2.8 Sosyal bilgiler egitiminden 6grenci beklentileri
Sosyal bilgiler egitiminden 6grenci beklentileri konusu, az sayidaki katilimer tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6grencilerden olugmaktadir. Katilimeilar,
sosyal bilgiler dersinde yasadiklar1 ¢cevreyle baglantili ve kiiltiirel yonii giiclii igeriklerin
yer almasint beklediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilar tarim, hayvancilik, doga
olaylari, hayvan bakimi ve geleneksel mesleklerle ilgili konularin derste islenmesini
istemektedirler. Ogrencilerden Yavuz bunu su sekilde agiklamistir:
Mesela nasil bir tohum olcek, biiylicek, sey olacak? Nasil biiyiitcen sen? Ekonomik durumlar
nasil olcek? Faaliyet durumlar nasil olcek? ... Tarimi karistirtyor insanlar. Iyi dgrenmeli.
Ciinkii cift¢i olmadi m1 ben bu isleri nasil yapcem ya. Nasil iireticem? Nasil hayvan bakacan?
Bunlar 6nemli.
Ogrenci temas1 kapsaminda elde edilen bulgular, kirsal bdlgelerde sosyal bilgiler dersine
yonelik 6grenci katilimi ve 6grenme siireglerinin ¢cok boyutlu etkenlerle sekillendigini
ortaya koymustur. Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde Ogrencinin konumu, yalnizca
Ogrenenin degil; ayn1 zamanda gevresel, kiiltiirel ve yapisal engellerle sekillenen bir
oznenin yansimasi olarak belirmistir. Ogrencilerin ev i¢i sorumluluklari, devamsizlik

aliskanliklar1 ve kirsal yasamin siirli deneyim alani; sosyal bilgiler dersine aktif katilimi
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sinirlayan temel unsurlar olarak one ¢ikmaktadir. Ders igeriklerinin giinliik yasamla
iligkilendirilememesi, soyut kavramlarin anlasilmasinda giicliik ve hazirbulunusluk
diizeyinin distkligli, ogrencilerin derse yonelik ilgilerini ve anlam kurma g¢abalarini
zayiflatmaktadir. Bununla birlikte, sosyal bilgiler dersinin hayatla ortiisen konulara sahip
olmasi, bazi O6grencilerde olumlu tutum, Ozgliven gelisimi ve yasam becerilerinin
giiclenmesiyle sonuclanmaktadir. Ogrencilerin dersin sosyal, kiiltiirel ve iletisimsel
yonleriyle bag kurabildiklerinde yiiksek katilim gosterdikleri, ancak smav baskisi,
kavramsal soyutluk ve kirsaldan uzak igeriklerin motivasyonu azalttigi goriilmiistiir.
Ayrica, deger temelli egilimler, otoriteye saygi ve sorumluluk bilinci gibi bazi 6grenci
ozellikleri sinif i¢ci olumlu tutumlara kaynaklik ederken; elestirel diisiinme ve 6zgiir ifade
gelisimini siirlayabilmektedir. Tiim bu bulgular, kirsalda sosyal bilgiler egitiminde
Ogrencinin yalnizca dersin alicist degil, ayn1 zamanda g¢evresel kosullarla bicimlenen ¢ok

yonlii bir 6zne olarak degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

4.1.1.3 Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde sosyokiiltiirel ¢evrenin rolii

Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde sosyokiiltiirel ¢cevrenin rolii, 6gretmenler, 6grenciler
ve veliler tarafindan asagidaki bi¢imlerde ifade edilmistir. Bu durum, Sekil 4.11'de
ayrintili olarak gosterilmektedir. Katilimcilar Kirsalda Sosyal Bilgiler Dersinde
Sosyokiiltiirel Cevrenin Roliinii, Toplumsal Norm ve Degerlerin Sosyal Bilgiler
Egitimine Yansimasi, Go¢ Siireclerinin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimalari, Kirsalda
Sosyal Etkilesim ve Akran Iliskilerinin Ders Siirecine Yansimas: ve Cemaat ve Inang

Gruplarinin Egitim Siirecine Etkileri seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 11
Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitiminde Sosyokiiltiirel Cevrenin Rolii
Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimini $ekillendiren Unsurlar

O
/;KUHUMN

Toplumsal Norm ve Qeg’;erlerin Cemaat ve Inang Gruplarinin
Sosyal Bilgiler Egitimine Egitim Surecine Etkileri
Yansimasi

Kirsalda Sosyal Etkilegim ve
Akran lligkilerinin Ders Stirecine
Yansimasi

Gog Sireglerinin Sosyal
Bilgiler Egitimine Yansimalar
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4.1.1.3.1 Toplumsal norm ve degerlerin sosyal bilgiler egitimine yansimasi

Sekil 4.12’de gorildiigii iizere, katilimcilar Toplumsal Norm ve Degerlerin Sosyal
Bilgiler Egitimine Yansimalarini, Geleneksel Yapilarin Sosyal Bilgiler Egitimine Katkisi,
Dini Konularin Kavratilmasinda Zorluklar, Geleneksel Torenlerin Ders Siirekliligine
Yansimasi, Toplumsal Cinsiyet Rollerine Yénelik Celiskili Algilar ve Yerlesik Inanclarin

Doniistiiriilmesinde Giigliikler seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 12

Toplumsal Norm ve Degerlerin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimasi
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|

€—— " —+*@)+———— @]
sl e : Toplumsal Norm ve Degerlerin Sosyal Bilgiler Egitimine Yerlesik Inanglarin
Ge_len.ekael Y‘_‘pl'l"‘““ Sosyal Yansimasi Déniistiiriilmesinde Giigliikler
Bilgiler Egitimine Katkisi v A -
\
- 1 Ry
; | ~_
@ I (<]

Dini Konularin Kay‘ratllmasmda Toplumsal Cinsiyet Rollerine
Zorluklar ©) Yénelik Geliskili Algilar
Geleneksel Térenlerin Ders

Suirekliligine Yansimasi

Geleneksel yapilarin sosyal bilgiler egitimine katkisi

Geleneksel yapilarin sosyal bilgiler egitimine katkis1 konusu, katilimcilarin yaklasik tigte
biri tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin biiylik ¢cogunlugunu &gretmenler,
sinirlt bir kismimi ise dgrenciler olusturmaktadir. Ogretmenler, kirsal bdlgelerde gelenek
ve goreneklerin gli¢lii bicimde yasatilmasinin, sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin derse
kattlmim artirdigini ve 6gretim siirecine olumlu katkilar sundugunu ifade etmislerdir.
Geleneksel etkinliklerin, 6grencilerin bildigi yasantilara dayandigi i¢in sinif i¢i etkilesimi
artirdig1, 6grencilerin bu konulara daha aktif katildig1 bildirmislerdir. Ayrica yardimlagma
ve imece gibi degerlerin, 6grencilerin ¢evresel deneyimleriyle uyumlu oldugu ve bu
konularin derslerde iglenmesini kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Can
bu durumu su sekilde agiklamistir:
. Kirsal alanda geleneklere baglilik biraz daha fazla oldugundan dolayr bununla ders
arasinda baglanti kurma sansimiz oluyor... Gelenek, gorenek, kiiltiirle baglanti kurmak
kirsalda biraz daha kolay oluyor bence... Ogrenciler iste diigiinlerde yapilanlar1 anlatiyorlar,

cenazelerde yapilanlar1 paylagiyorlar... Derste de bu yasadiklarini anlatiyorlar.

Canlandirmalar yapryorlar. Giiliip egleniyoruz.
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Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinde gelenek ve gdreneklerin etkisiyle katilimmin arttigini
belirtmekte, bu konulara ilgili oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerden Pinar bu konu
hakkinda, “Diigiinlerde yapilanlar. iste kina yakma, elbiselerimiz var. Iste kaz tiritimiz.
Mesela ben bunlar1 derste bahsedebiliyorum. Bagka yerlerinde varmis. Onlar1 severek

dinliyorum. Derste parmak kaldirip s6z aliyorum. Bahsediyorum.”

Bu bulgu, anketin “diger” bolimiinde yer alan bir Ogretmen gorisiiyle de
desteklenmektedir. Katilimci, “Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimi yoreye 6zgii kiiltiirel
konularda 6grencinin daha ¢ok dikkatini cekmektedir. Ogrenciyi olumlu etkilemektedir.”
ifadesiyle, yerel Kkiiltiirel iceriklerin Ogrenciler iizerindeki olumlu etkisine dikkat

cekmistir.
Dini konularin kavratilmasinda zorluklar

Dini konularin kavratilmasinda zorluklar konusu, sinirlt sayidaki katilimer tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilimcilarin siirlt bir kismint 6gretmenler, birini ise Ogrenci
olusturmaktadir. Katilimeilar, kirsal bolgelerde 6grencilerin dini konulari yorumlamada
ve kavramada giicliik yasadiklarin1 belirtmislerdir. Ozellikle ¢ok tanrili dinler veya
Islamiyet &ncesi inamslar gibi sosyal bilgiler dersinde ele alinan tarihsel igerikler,
Ogrencilerin sahip olduklar dini referanslarla celistiginde anlagilmasi giic hale gedigini
soylemislerdir. Ogrencilerden Murat bu konuda, “Ciinkii hocam Allah'1 tanimryorlarmis o
zamanlar. Islamiyet'i bilmiyorlarmis... her seyini alip gdmiiyolamis. Simdi hocam bizde
gdmsek o adam bir sey olur mu?...Ne bilem hocam bunun gibi seylerde kafam karigt1.”
Ayrica dini konularin kati normlarla cevrili olmasi, 6gretmenlerin agiklamalarinda
temkinli davranmalarina yol agmakta; bu da dersin dogalligini sinirlayabilmektedir.
Ogretmenlerden Murat bu durumu su sekilde aciklamustir:

...Gok tanr1, hocam tanr1 demek giinah degil mi? ... Cocuk Islamiyet’in éncesinde yasandigimi

hemen kavrayamiyor... ilk ¢ag uygarliklarinda c¢ok tanrili din diyoruz mesela. Cocuk

algilayamiyor... Ciinkii hakikaten besinci sinif O6grencisine o Anadolu uygarliklarinin,

ozellikle o din konular1 Cok sey geliyor. Yani farkli geliyor...Ogretim programinda dgrenci

ne hisseder diye bir sey yok.
Geleneksel torenlerin ders siireklilig¢ine yansimasi

Bir Ogretmen, geleneksel torenlerin ders siireklilifine yansimasi konusunda goris
bildirmistir. Katilimci, kirsal yasamin sosyal yapisinda 6nemli bir yer tutan asker

eglenceleri, diiglinler ve cenaze torenleri gibi etkinliklerin 6grencilerin ders devamliligina,
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odevlerini aksatmasina olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Ogretmenlerden Zeynep bu
durumu su sekilde agiklamistir:
... Asker eglencelerinden tutun da diigiinler, nisanlar vesaire hicbiri bitmiyor. ... Bu da tabii
cocuklarin da hosuna gidiyor... Dersimiz var. Hocam biz bir cenazeye gidelim falan. Ya da

digiine gidecegiz diye 6devi yapmamam veya geg saate kadar diigiinde kalip uykusuz kalma

gibi.
Toplumsal cinsiyet rollerine yonelik celiskili algilar

Bir Ogretmen, toplumsal cinsiyet rollerine yonelik celiskili algilar konusunda goriis
bildirmistir. Katilimci, kirsal bolgelerde kadinlarin sosyal, siyasi ve yoOnetsel rollerde
siirli bicimde temsil edilmesinin, sosyal bilgiler dersinde islenen demokrasi ve esitlik
gibi degerlerle celiskili bir durum olusturdugunu ifade etmistir. Ogretmenlerden Fatih bu
durumu su sekilde agiklamistir:
..Kirsal alanda demokrasi konusunda biraz daha bdyle erkeklerin aktif oldugunu
gorebiliyoruz... Kiz dgrencilerimiz diyor ki siz bu sekilde diyorsunuz ama bizim hayatimizda
bunlar yok sunlar var.. Cocugun bana gilivenmesi lazim yoksa katilimda sikintilar

oluyor...Hani temel konularimizda sikintt olmuyor degil kadin erkek esitligi olsun

demokratik degerler olsun...
Yerlesik inanclarin doniistiiriilmesinde giicliikler

Bir 6gretmen, yerlesik inan¢larin doniistiiriilmesinde yasanan giicliikler konusunda goriis
bildirmistir. Katilimei, kirsal bolgede 6grencilerin aileden ve yakin ¢evreden edindikleri
bilgi ve inanglarin, sosyal bilgiler dersinde sunulan bilimsel ve evrensel bilgilerle
celistigini belirtmistir. Bu tiir yanlis bilgi ve inanglar, kisiler arasi iligkilerden tarihsel
bilgiye, dini ve siyasi meselelere kadar cesitli alanlarda kendini gosterebilmektedir. Bu
celigki, 6grencilerde saskinlik ve diren¢ olusturarak yeni bilgilerin igsellestirilmesini
giiglestirmekte, dgretim siirecinde pedagojik zorluklar yaratmaktadir. Ogretmenlerden
Burak bu durumu su sekilde agiklamistir:

. Aileden o6grenmis olduklari aslinda yanlis olan veya eksik olan bilginin okulda
diizeltilmesi ile gocuklara hani bir anda bir sok yasadiklarint ben gérdiim... Bu durumlari
¢ocuklar kazandirmakta ya da kavratmakta zorluk yasiyoruz... Ne diyebiliriz iste komsuluk
iliskilerinde ya da biiyiiklerle konusmada hatalar olabiliyor. Ozellikle aile biiyiiklerinden

tarihi, dini, siyasi gibi bilgiler onlar i¢in her haliyle dogru oluyor... Ben bu sekil dedigimde

bilissel bir dengesizlik durumu olmuyor degil.
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4.1.1.3.2 Gog siireglerinin sosyal bilgiler egitimine yansimalari

Sekil 4.13’de goriildiigi tlizere, katilimcilar Gog Siireglerinin Sosyal Bilgiler Egitimine
Yansimalarmi, Ogrencilerin Gogle Ilgili Yasantilarmin Sosyal Bilgiler Egitimine
Yansimasi, Ogrenci Sayisindaki Degisimin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimasi,
Birlestirilmis Smif Uygulamalarinin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimasi, Okullarin
Kapanmasinin Ogrenmeye Yansimast ve Gog¢ Siirecinin  Ogretmen Motivasyonu

Uzerindeki Yansimasi seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 13

Gag Siireglerinin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimalar
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Ogrencilerin gocle ilgili yasantilarinin sosyal bilgiler egitimine yansimasi

Ogrencilerin gocle ilgili yasantilarmin sosyal bilgiler egitimine yansimasi konusu, az
sayidaki katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimeilarin tamamini 6gretmenler
olusturmaktadir. Katilimeilar, 6grencilerin yasadigi veya cevresinde gozlemledigi gog
olgularmin sosyal bilgiler dersine katki sagladigmi belirtmislerdir. Ogrencilerin gog
konusuna dair kisisel deneyimleri ve c¢evresel gozlemleri, ders konularmi
somutlastirmalarint  kolaylastirmakta ve kavramlar1 igsellestirmelerine yardimci
olmaktadir. Ogrenciler, kent merkezindeki miize, sinema veya hastane gibi yapilarla ilgili
deneyimlerini derslerde &rnek olarak ifade edebilmektedir. Ogretmenlerden Derya bu
durum hakkinda “Iste ¢ocuk sehir merkezinde gitmis oldugu miizeden dersimizde konusu
gecince bahsediyor. Hatta market veya sinema gibi yerleri bile bahsederek dersimize bir
cesitlilik katmis oluyor hocam.” Buna ek olarak, gd¢ kavraminin anlamini ve icerigini de
kavrayarak bu kavrama iliskin bilgi diizeylerini yansitabilmektedirler. Ogretmenlerden

Fatih bu durumu su sekilde ifade etmistir: “... Benim arkadasim vardi. Iste babasi burada
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i1s bulamadig1 i¢in biiylik bir yere go¢ etti diyebiliyor. Bu da bizim sosyal bilgilerdeki

vermek istedigimiz kazanimin aynis1. Iste gd¢iin nedenlerini ve sonuglarmni bilir ...”
Ogrenci sayisindaki degisimin sosyal bilgiler egitimine yansimasi

Ogrenci sayisindaki degisimin sosyal bilgiler egitimine yansimasi konusu, yaklagik iigte
bir katilimcr tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimecilarin tamamin1 6gretmenler
olusturmaktadir. Katilimcilar, kirsalda go¢ nedeniyle azalan 6grenci sayisinin sosyal
bilgiler dersine hem olumlu hem de olumsuz bi¢cimlerde yansidigini belirtmislerdir.
Ogrenci sayisinin azalmasi, dgretmenin bireysel ilgisini artirmakta ve ders verimliligini
desteklemektedir. Ozellikle bireysel ilgi, 6grenci takibi, geri bildirim verme ve sinif igi
rehberlik acisindan olumlu bir ortam olusturdugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, az
sayida Ogrenciyle daha yakin iligkiler kurabildiklerini ve o6grencilerin hangi konuyu
anlaylp anlamadiklarini kolayca tespit edebildiklerini vurgulamislardir. Ayrica, simf
kiiltiiriiniin ~ gelistigini, is birligine dayali etkinliklerin daha diizenli ve etkili
yiritilebildigini, farkli etkinliklere zaman ayrilabildigini ve smif yOnetiminin

kolaylastigini ifade etmislerdir.

Buna karsin, grup calismalarinin zorlagmasi, katilimin tekdiizelesmesi ve 6grencilerin
sosyal etkilesimlerinin sinirlanmas1  gibi dezavantajlarin  da ortaya ¢iktigmi
belirtmislerdir. Ogretmenlerden Asl, bu durumu “Ogrenci basina ilgilenme zamanim
artiyor. Daha fazla doniit verebiliyorum.” seklinde aciklarken; 6gretmenlerden Ayse ise,
“Ornek verebiliriz dedigimde bir 6grenci ya da iki 6grenci katilim sagliyor. Cok fazla o
onu da kullanamiyorum. dedigim gibi burada smif sayimizin az olmasindan
kaynaklaniyor...Monoton yani...etkinlikler smirlt” seklinde aciklamustir.
Ogretmenlerden Okan bu konu hakkinda, "Ben ¢ok uygun oldugunu diisiinmiiyorum ¢ok
az olmasini. Mesela bir dnceki donemde 3 kisilik smif vardi. Bir¢ok konuda sikinti...
Hangi egitsel teknik, taktigi yaptirabileceksin? Siirekli ayni &grencilere soruyorsun,

sikintil1 bir durum." seklinde diisiincesini ifade etmistir.
Birlestirilmis sinif uygulamalarinin sosyal bilgiler egitimine yansimasi

Birlestirilmis siif uygulamalarinin sosyal bilgiler egitimine yansimasi konusu, bazi
katilimcilar tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamimi 6gretmenler
olusturmaktadir. Katilimcilar, go¢ kaynakli 6grenci sayisindaki azalmayla birlikte
birlestirilmis smif uygulamasina gecildigini, bunun da sosyal bilgiler dersinin etkin

yiiriitiilmesini zorlastirdigin1 ifade etmislerdir. Katilimcilar bu smif yapisinda sosyal
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bilgilere ayrilan siirenin azaldigimi ve dersin smav odakli, yiizeysel bir yapiya
doniistiiglinii bildirmislerdir. Katilimcilar, farkli smif seviyelerinin ayni anda derse
katithmmm &gretimi  giiclestirdigini  vurgulamuslardir. Ogrencilerin  hazirbulunusluk
diizeylerinin diisiik olmasi, 6gretmenin planlama yiikiiniin artmasi, teknolojik altyapinin
smurliligi ve nitelikli 6gretici eksikligi gibi nedenlerle dersin verimliligi sinirlanmaktadir.
Ogretmenlerden Cem teknolojik smirliliklara sdyle deginmistir: “Birlestirilmis siniflarda
bence en biiyilk problem akilli tahtamiz yok... Derste ozellikle etkilesimli egitsel
materyaller... bunlardan istedigim gibi yararlanamiyorum.” Benzer sekilde, bir 6gretmen
anketin “diger” boliimiinde su degerlendirmeyi yapmustir:

Birlestirilmis siniflarda gorev yaptigim zaman s$oyle bir durum s6z konusu olabiliyor. 3.

smiflar 6devli saatinde 4. siniflarin sosyal bilgilerini dinleme olanagi bulabiliyor... Ama

maalesef soyle bir durum da var... 1-4 olan birlestirilmis sinifta ben zar zor konulari

yetigtiriyordum... genelde anlatim, tartisma gibi sozel teknikleri kullantyordum. Drama

teknigini nadiren kullanabiliyordum.

Bununla birlikte katilimcilar, bu yapinin 6grencilere sorumluluk bilinci kazandirma
agisindan da olumlu yonlerinin bulundugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden Serkan
bunu su sekilde agiklamustir:
Gogle birlikte 6grenci sayist diisiince bizler de birlestirilmis sinifa diistiik... birlestirilmis
smifta 6gretmenli ve 6devli saatler oluyor. Sosyal bilgiler dersine ayrilan siire diisiiyor. Hatta
son siralara gidiyor. Bir nevi eve yazi 6devi ve sinavlarda ¢ikacak tarihi ve cografi bilgilerin
verildigi bir derse doniisliyor...sinav temelli...bizim zorluklar artiyor haliyle verimde
diistiyor...bu arada 6devli saatler 6grencilerin sorumluluk sahibi yapiyor.
Benzer sekilde, anketin “diger” boliimiine verilen bazi yanitlar da bu gorislerle
ortiismektedir. Bir katilimei, birlestirilmis smiflarin yapisal sorunlarina yonelik olarak
“Birlestirilmis smif uygulamasi akil isi degil” seklinde dogrudan ve elestirel bir
degerlendirmede bulunmustur. Bir bagka 6gretmen ise uygulamanin ders kazanimlarina

etkisine vurgu yaparak “ders sayis1 azaldigi i¢in verim diistiyor.” ifadesini kullanmistir.

Ancak anketin ag¢ik uglu boliimiine verilen bazi yanitlar, bu goriislerle ¢elismektedir. Bir
Ogretmen, “Birlestirilmis sinif olmasi sorun teskil etmiyor, hatta farkli goriisler oluyor,
derse katilim artryor.” ifadesiyle birlestirilmis siniflarda katilim ve etkilesimin artti§ina
dikkat cekmistir. Bir bagka katilime1, “Kirsaldaki (Gilineydogu Anadolu’daki) benim
smiflarim kalabalikti 60 6grencim vardi. Birlestirilmis sinif uygulamasi bence basariy1
arttirmaktadir. Akran oOgretimi ¢ok etkili oluyor. Ayni zamanda bir sonraki yilda

isleneceklere kulak asinaligi oluyor.” diyerek akran 6gretimi ve uzun vadeli 6grenme
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sireglerine olumlu katkilar saglandigin1  belirtmistir. Bir diger 0Ogretmen ise,
“Birlestirilmis smiflarda kiiciikler biiyiiklerden yardim alirlar. Biiyiiklere sosyal bilgiler
dersi anlatilirken digerleri dinler ve o smifa gectiginde daha hizli (¢linkii bilingaltinda
vardir) 6greniyorlar.” seklindeki goriisiiyle sinmif i¢i destekleyici 6grenme dinamiklerine

vurgu yapmistir.
Okullarin kapanmasinin 6grenmeye yansimasi

Okullarin kapanmasmin 0grenmeye yansimast konusu, smirli sayidaki katilimci
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamini 6gretmenler olusturmaktadir.
Katilimeilar, kirsalda go¢ ve diisen dogum oranlarit nedeniyle okullarin kapanmasinin,
ogrencilerin  dgrenme siirecini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ozellikle okul
kapanmalariin, 6grencilerin yeni ortamlara uyum siirecini zorlastirdig1 ve ders basarisini
diisiirdiiglinii ifade etmislerdir. Aym1 zamanda bu durumun egitim yatirimlarini bosa
cikaran bir siireci beraberinde getirdigini vurgulamislardir. Ogretmenlerden Murat bunu
su sekilde agiklamistir:

Cok fazla gog olayl. Bu direkt egitime etki ediyor. Ciinkii hakikaten bir¢cok kéy okulu sirf bu

gdc noktasinda kapandi mesela. Bu da oradaki 6grenci ve dgretmen icin moral bozucu bir

durum. Cocuk artik evinden uzak bir okula gitmek zorunda. Oradaki okula ve ¢evreye

alismasi zaman aliyor. Boyle olunca ders basarisi da diisiiyor.
Gog siirecinin 6gretmen motivasyonu iizerindeki yansimasi

Gog stirecinin 6gretmen motivasyonu iizerindeki yansimasi konusu, smirli sayidaki
katilimer tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamini 6gretmenler
olusturmaktadir. Katilimcilar, gé¢ nedeniyle 6grencilerin egitim siirecinden kopmasinin
dgretmen motivasyonunu olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ozellikle akademik olarak
basarili ve yakindan takip edilen Ogrencilerin taginmasi, Ogretmenlerde duygusal
yipranma ve emeklerin bosa gitmesi hissini dogurmakta; bu durum ders siirecine yonelik
istegi azaltmaktadir. Ogretmenlerden Mert bunu su sekilde aciklamistir: "Dért tane cok
basarili 6grencim vardi. Simdi bizim is biraz ¢ift¢ilik gibi aslinda. Tohumu atarsin,
sularsin ... Tam sonuna gelecegiz, cocuk gidiyor. Benim i¢in ¢ok biiylik bir kayip. Cok

bliyiik bir kayip. Yani tam sonunu gérecegim filmin géremiyorum ben. "
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4.1.1.3.3 Kirsalda sosyal etkilesim ve akran iliskilerinin sosyal bilgiler egitimi siirecine
yansimast

Sekil 4.14’de goriildigii lizere, katilimcilar Kirsalda Sosyal Etkilesim ve Akran
[liskilerinin Sosyal Bilgiler Egitimi Siirecine Yansimasmi, Akrabalik ve Komsuluk
Iliskilerinin Sosyal Bilgiler Egitimine Katkisi, Toplumsal Denetimin Ogrenci
Davraniglarini Bigimlendirmesi, Kiiltiirel Benzerlikten Kaynaklanan Uyum, Kirsalda
Sosyal Serbestligin Ogrenme Ortamma Yansmmasi, Aileler Aras1 Anlasmazliklarm Okul
Ortamini Zorlastirmasi, Dedikodu Kiiltiiriiniin Ogrenme Siirecini Zedelemesi ve Kutupsal
Sosyal Iliskilerin Sosyal Bilgiler Egitiminde Celiskilere Yol Ag¢masi eklinde
belirtmiglerdir.

Sekil 4. 14

Kirsalda Sosyal Etkilesim ve Akran Iliskilerinin Sosyal Bilgiler Egitimi Siirecine Yansimast

©J

Sosyokiiltiirel Cevre
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Akrabalik ve Komsuluk Kirsalda Sosyal Etkilesim ve Akran liskilerinin Sosyal Kutupsal Sosyal Tlikilerin Sosyal

iliskilerinin Sosyal Bilgiler Egitimi Siirecine Yansimas Bilgiler Egitiminde Celiskilere

-
. s v Yol Agmas
Bilgiler Egitimine Katkist . ’,4 A ‘\.\ S
@ \ Dedikodu Kiiltiiriiniin Ogrenme
Toplumsal Denetimin Ogrenci 'u.‘ B Siirecini Zedelemesi

Davraniglarini Bigimlendirmesi
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Aileler Arasi Anlagmazliklarin

Kiiltiire] Benzerlikten @ Okul Ortamim Zorlagtirmast

Kgnaklaten [} Kirsalda Sosyal Serbestligin

Ogrenme Ortamina Yansimas

Akrabalik ve komsuluk iliskilerinin sosyal bilgiler egitimine katkisi

Akrabalik ve komgsuluk iligkilerinin sosyal bilgiler egitimine katkis1 konusu, az sayidaki
katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunu 6grenciler,
sinirlt bir kismini ise Ogretmenler olusturmaktadir. Katilimcilar, kirsal bolgelerde
akrabalik ve komsuluk iliskilerinin giiclii olmasimin sosyal bilgiler dersine ¢ok yonlii
katki sagladigmi ifade etmislerdir. Ogrenciler, ders kapsaminda islenen akrabalik
terimlerini daha kolay kavradiklari; komsuluk iliskilerinin ise derslerde paylasim,
yardimlasma ve toplumsal degerler acisindan somut Orneklerle desteklendigini
bildirmislerdir. Ogretmenler akrabalik iliskilerinin, 6grencilerin derse hazirhikli
gelmelerini, akrabalariyla ders calisarak Ogrenme siireglerini giiclendirdigini ifade

etmislerdir. Komsuluk iligkilerinin ise hem giinliikk yasantilarla iligkilendirilerek dersin
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anlagilmasim1  kolaylastirdigt hem de yaparak yasayarak Ogrenme siireclerini
destekledigini vurgulanmislardir. Ogretmenlerden Ismail bunu su sekilde agiklamistir:
Iste o benim kuzenim, kuzenimle beraber ders calistik. Akrabalik iliskileri ders calisma
konusunda aslinda bir baglanti olusturuyor. Yani 6grenci bir akrabasiyla ders ¢aligmaktan
daha ¢ok hosglaniyor. Ya da bir komsusuyla ders ¢alismaktan iste 6dev yapmaktan daha ¢ok

hoslaniyor... Komsuluk olsun akrabalik olsun bu konularda ilgililer ve hazirbulunusluklari

yiiksek yani.
Toplumsal denetim yapisinin 6grenci davramislarini bicimlendirmesi

Toplumsal denetim yapisinin 6grenci davraniglarini bigimlendirmesi konusu, simirl
sayidaki katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamini 6gretmenler
olusturmaktadir. Katilimcilar, kirsal alanlarda yaygin olan toplumsal denetim
mekanizmalarinin ~ 6grencilerin  davraniglarint  diizenlemede  etkili  oldugunu
belirtmislerdir. Aile disindaki bireylerin ¢ocuklarin davraniglarina miidahil olabildigi, bu
durumun ise 6grencilerin saygi, sorumluluk ve toplumsal uyum gibi degerleri daha kolay
benimsemelerine katki sundugunu ifade etmislerdir. Toplumsal denetimin, 6grencilerin
smif i¢indeki tutumlarint olumlu yonde sekillendirdigi, dersin degerler egitimi boyutunu
destekledigi ve dgrenci katilimimi artirdigim vurgulanuslardir. Ogretmenlerden Aziz bu
durumu su sekilde aciklamistir:

Kirsalda insanlarin birbirine bagliliklar1 daha farkli... Iste onu uyarabiliyor. Veya yanlis bir

yola gidecek oldugunda onu o yoldan g¢evirebilir. Bunlar giizel seyler. Bu sayede ¢ocuk

hayata daha kolay hazirlanabiliyor. Derste de bu durumlar konusuluyor... Ana nokta

kirsaldaki bu toplumsal denetim ¢ocuklarin daha saygili birey olmalarini sagliyor. Bu da

dersimizin degerlerinden biri.
Kiiltiirel benzerlikten kaynaklanan uyum

Bir 6gretmen, kiiltiirel benzerlikten kaynaklanan uyum konusunda goriis bildirmistir.
Katilimci, kirsalda 6grencilerin kiiltiirel yapilarinin birbirine benzer olmasi sebebiyle
derslerin daha uyumlu ve sorunsuz gectigini vurgulamistir. Bu durumun, smif i¢i iliskileri
giiclendirdigi, 6grenciler arasinda ¢atigsmalarin azaldigi ve 6gretim siirecinde verimliligin
arttig1 ifade edilmistir. Ogretmenlerden Fatih bunu su sekilde agiklamistir:
Sonra bir de ¢ocuklarin bir de kiiltiirel yapilar1 da hemen hemen es deger oldugu igin, farkli
koylerde olmasma ragmen yine esdeger kozmopolit bir O6grencimiz olmadifi icin iyi

anlagabiliyoruz ¢ocuklarla... Sinif i¢i iklimi giizel etkiliyor. Daha giizel geciyor sosyal

bilgiler dersimiz. Bu bir avantaj bence.
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Kirsalda sosyal serbestligin 6grenme ortamina yansimasi

Bir 6gretmen, kirsalda sosyal serbestligin 6grenme ortamina yansimasi konusunda goriis
bildirmistir. Katilimci, kirsal bolgelerde ¢ocuklarin daha 6zgiir hareket edebilmelerinin,
sosyal yasamla daha fazla etkilesim kurmalarma ve toplumsal yasantiy1 dogrudan
gbozlemlemelerine imkan sagladigini belirtmistir. Bu durumun, sosyal bilgiler dersinde
islenen konularin giinliik yasanti ile iliskilendirilmesini kolaylastirdig1 ve derse olan ilgiyi
artirdig1 vurgulanmistir. Ogretmenlerden Tarik bunu su sekilde agiklamistir:
Kirsal alanda ¢ocuk daha 6zgiir biiyiiyor... Sonugta biz anlatiyoruz. Biiytliklerimize sdyle
davranmaliyiz... Diigiinlerde silahla ilgili. Bunu yapmamamiz lazim diye c¢ocuklara
anlatabiliriz. Cocuk bunu nereden gérecek? Ozgiir oldugu icin kirsalda sosyal hayattan
gorebilecek rahatlikla... Bu 6zgiirliigli nasil istedigimiz noktaya gotiirebiliriz? ... Dersimizde
nasil iligkilendirebiliriz? Kiiflir etmesini daha ¢ok disaridan 6greniyor kirsalda. Ciinkii daha

rahat geziyor... Dogru bilinen yanliglar1 ortaya ¢ikarip diizeltmeye ¢alisirken bir yandan da

giizel davranislan da pekistiriyoruz.
Aileler arasi anlasmazhklarin okul ortamini zorlastirmasi

Aileler aras1 anlagsmazliklarin okul ortamini zorlastirmasi konusu, az sayidaki katilimci
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamini 6gretmenler olusturmaktadir.
Katilimeilar, kirsalda yasanan aileler arasi husumetlerin smif diizeninden veli
toplantilarina, 6gretmen tutumlarindan 6grenci davranislarina kadar genis bir yelpazede
ders siirecini zorlastirdigini ifade etmislerdir. Smif ortaminda oturma diizeni, grup
caligmalar1 gibi etkinliklerin aile c¢atigmalar1 nedeniyle aksadigini; veli katiliminin bu
catigmalar sebebiyle azaldigini; 6grencilerin derse katilim ve motivasyonunun diistiigiinii;
derslerde islenen degerlerle celigkili bir sosyal ortamin olustugunu bildirmislerdir.
Ayrica, 6gretmenlerin bu catismalarin merkezine ¢ekildigini ve baski altinda kaldiklarim
ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Cem bu durumu sdyle agiklamistir:

Koy yerinde kiiciik yerde belirli sikintilar var. Mesela ailelerde birine diigmanlik varsa bu

etkileyebiliyor. Yani siif oturma planini bile etkiliyor... Simdi ben bu ¢ocuga nasil sosyal

bilgiler dersinde isbirlik¢i 6grenme etkinlikleri yaptirabilirim ki... Iste bu durumlar dersimizi

olumsuz etkiliyor... Bizi de i¢ine siiriikliiyorlar.
Dedikodu Kkiiltiiriiniin 6grenme siirecini zedelemesi

Bir 6gretmen, dedikodu kiltiiriiniin 6grenme siirecini zedelemesi konusunda goris
bildirmistir. Katilimc1, kirsalda 6grencilerin  okul ortamina ailelerinden ya da

cevrelerinden duyduklart dedikodular: tasidigi, bu bilgilerin 6grencilerin ilgisini ¢ekerek
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derse odaklanmalarini engelledigi belirtilmistir. Bu durum, 6grencilerin ders dis1 konulara
yonelmesine neden olmakta ve sosyal bilgiler dersindeki 0grenme siirecini sekteye
ugratmaktadir. Ogretmenlerden Ismail bunu su sekilde acgiklamistir: “Ciinkii ¢ocuk
dedikodu dinleyip evde bunlar1 okula tasiyor ... Dolayisiyla derse yogunlagmaktan ¢ok,
okula yogunlagmaktan ¢ok ... Aslinda bu tiir problemlere yogunlasiyor.”

Kutupsal sosyal iliskilerin sosyal bilgiler egitiminde celiskilere yol acmasi

Bir 6gretmen, kutupsal sosyal iliskilerin sosyal bilgiler egitiminde ¢eliskilere yol agtigini
ifade etmistir. Katilimci, kirsal yasamda sosyal iliskilerin genellikle iki ug¢ arasinda
seyrettigini, orta diizeyde iligki bicimlerinin nadiren gozlemlendigini belirtmistir. Bu
kutuplagsmanin, sosyal bilgiler dersinde islenen hosgorii, empati, uzlasma gibi degerlerle
ortiismedigini, 6grencilerin yasadiklar1 6rneklerle dersin deger igerigi arasinda geliskiler
yasayabildigini ifade etmistir. Ozellikle aileden gelen asir1 davramg oriintiilerinin
ogrencinin sinif i¢i tutumlarina yansidigini; 6gretmen olarak ise bu durumu dengelemek
icin insanlik tarafindan evrensel kabul goren degerleri i¢sellestirmeye yonelik bir 6gretim
yaklasimi benimsedigini aktarmistir. Celal 6gretmen bunu su sekilde agiklamistir:
Insanlar aras iliskilerde orta yok. Ya iyi ya kotii... Iyi komsularimz vardi. lyiydi. Kotii
komsularimiz da kotiiydii. ... Boyle olunca derste ilgili mesela insan iligkileri gelince ¢eliski
yasaniyor... nasil agiklasam... hatta gegenlerde bir aileden 3 kisiyi vurdular. Ya da siyasi
konularda yok oy vereceksin hadi Kur’an’a el bas dedigi i¢in iki kisi bigaklandi... gocuga da
derste... davramig kazandirmaya c¢alisirken onun o aileden gelen agir1 davraniglarini

goriiyorum... Sosyal bilgilerdeki degerleri ¢ocuklarm... igsellestirmesini saglamaya

calistyorum.
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4.1.1.3.4 Cemaat ve inang gruplarinin sosyal bilgiler egitim siirecine yansimasi
Sekil 4.15°de goriildiigii iizere, katilimcilar Cemaat ve inan¢ Gruplarinin Sosyal Bilgiler
Egitim Siirecine Yansimasini, Dini Otoritenin Ogretmen Roliinii Golgelemesi ve Kapali

Sosyal Cevrenin Biligsel Siirlayiciligi seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 15

Cemaat ve Inan¢ Gruplarimin Sosyal Bilgiler Egitim Siirecine Yansimasi
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Dini Otoritenin Ogretmen Roliinii Kapal1 Sosyal Cevrenin Biligsel
Golgelemesi Sinirlayicihig

Dini otoritenin 6gretmen roliinii golgelemesi

Bir 6gretmen, dini otoritenin gretmen roliinii gélgelemesi konusunda goriis bildirmistir.
Katilimel, bazi cemaatlerin bolgedeki etkisinin 6grencilerin 6gretmenleri rol model
olarak benimsemelerini engelledigini vurgulamistir. Ogrencilerin mesleki yonelimlerinde
dini liderleri tercih ettikleri, 6gretmenleri ise bu baglamda Ornek almadiklar1 ifade
edilmistir. Bu durumun, 6gretmen-Ogrenci iliskisiyle birlikte dersin etkililigini de
azalttigi, oOgretmenin rehberlik ve yoOnlendirme roliinii smirladii  belirtilmistir.
Ogrencilerin yalnizca sinifi gegmeye odaklandiklari, dersin anlam ve amacia yonelik bir
motivasyon gelistiremedikleri ifade edilmistir. Ogretmenlerden Zeynep bunu su sekilde
acgiklamstir:
Omegin ¢ocuga ne olacaksin dedigimde ileride o &zel cemaatte calisan bir kisi olacagim.
Yani hoca olacagim diyor mesela ¢ocuk. Demek ki kendim rol model olamamisim... Bu
noktada ¢ocugun sadece tek basina verdigi bir karar olmuyor. Bu aileleri de etkileyen,
oradaki niifuslart ¢ok genislemis cemaatler onlar.... Béyle bir durum olunca ¢ocuk zaten agik

liseye gidecegim gecsem yeter diye derse karsi ilgi ve alakasi azaliyor. Bu da dersimizi

olumsuz etkiliyor diyebiliriz.
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Kapali sosyal ¢evrenin bilissel sinirlayicihigi

Bir 6gretmen, kapali sosyal ¢evrenin bilissel sinirlayiciligt konusunda goriis bildirmistir.
Ogretmenlerden Zeynep, bazi cemaatlerin kirsal alanlarda cocuklarin televizyon
izlemesini ve dis diinyayla temaslarini kisitladigini, bunun sonucunda ¢ocuklarin giinliik
yasamda sikca kullanilan basit kelimeleri bile bilmediklerini vurgulamaktadir. Cocuklarin
diinyayla smirli baglantilari nedeniyle egitsel dezavantajlar yasadiklarini, derslerde
anlatilan konular1 anlamakta zorlandiklarini belirtmistir. Bunun bir 6rnegi olarak,
ogrencilerin bilmesi gereken bazi temel kelimelere, ¢evrelerinden gelen sinirlt etkilesim
nedeniyle hala yabanci kaldiklarin1 ifade etmektedir. Bu durumu su sekilde
acgiklamaktadir:
Koylerde tamam az 6nce dedik sosyal medyadir, telefon kullanimidir, internettir. Bunlar
yayginlastt dedik ama... bu cemaatlerde kalan cocuklarin televizyon izlemeleri yasak
ornegin. Televizyon izlemiyor... ¢ok basit bir kelime ki, hani o ¢ocugun ilkokuldaki ¢ocugun
bile duymama ihtimali yok... ¢ocuk o kelimeyi duymamis oluyor... Merkeze gidip bir sey
gormiiyor. Sadece yasadigi alanla sey oluyor, sinirli oluyor yasadigi hayat... Merkezdeki
cocuklar daha avantajli bence. Zaten merkezden gelen ¢ocuklar bile her anlamda iyiler. Simdi
ben bu ¢ocuklar etkin vatandaslar olarak yetistirmede sikint1 yasiyorum hocam...
Sosyokiiltiirel ¢evre temas: kapsaminda elde edilen bulgular, kirsal baglamda sosyal
bilgiler egitiminin yerel norm, deger, inan¢ ve etkilesim bigimlerinden dogrudan
etkilendigini gostermektedir. Kirsalda sosyal bilgiler egitimi, yalnizca egitim programu ile
degil, Ogrencinin icinde yasadig1 sosyokiiltiirel c¢evrenin belirleyici yapisiyla da
sekillenmektedir. Elde edilen bulgular, geleneksel normlar, inan¢ sistemleri, yerlesik
sosyal iligkiler ve gb¢ gibi olgularin, sosyal bilgiler dersinin hem igerigini algilayis
bicimini hem de katilim diizeyini dogrudan etkiledigini gostermektedir. Katilimcilar,
geleneksel torenler, akrabalik iliskileri ve kirsal yasama 0zgii degerlerin dersin bazi
konularin1 somutlagtirarak Ogretime katki sundugunu belirtmis; ancak ayn1 zamanda
toplumsal cinsiyet rolleri, dini referanslarla celisen tarihsel igerikler ve kapali sosyal
cevrenin biligsel smirlart  gibt  unsurlarin  kavramsal c¢atigmalara yol actigini
vurgulamiglardir. G6¢ ve niifus azalisina bagli olarak yasanan okul kapanmalari,
birlestirilmis sinif uygulamalar1 ve 6gretmen motivasyonundaki dalgalanmalar ise dersin
stirekliligini ve etkililigini zayiflatan yapisal sorunlar arasinda one ¢ikmaktadir. Sosyal
etkilesimin giiglii oldugu kirsal ortamlarda, imece kiiltiiri ve toplumsal denetim
ogrencilerde olumlu deger egitimi siireglerini desteklerken; dedikodu, kutuplagma ve

aileler aras1 gatigmalar gibi yerel gerilimler ders ortamina olumsuz yansimaktadir. Bu
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bulgular, kirsalda sosyal bilgiler 6gretiminin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda yerel
sosyokiiltiirel dinamiklerle sekillenen kolektif bir 6grenme siireci oldugunu; bu nedenle,
Ogretim stratejilerinin yerel degerleri taniyan ama ayni zamanda elestirel diisiinmeyi

destekleyen bir denge lizerinde insa edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

4.1.1.4 Kirsalda sosyal bilgiler dgretim programinin rolii

Kirsalda Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin rolii, égretmenler, 6grenciler ve veliler
tarafindan asagidaki bigimlerde ifade edilmistir. Bu durum, Sekil 4.16'da ayrintili olarak
gosterilmektedir. Katilimeilar kirsal alanda sosyal bilgiler dersine yonelik Sosyal Bilgiler
Ogretim Programmin Roliinii, Programin Hayata Hazirlayici Niteligi ve Becerilerle
Uyumu, Ogretim Siiresine ve Igerige Bagli Kisitlamalar ve Programin Yapisal ve

Pedagojik Sorunlari seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 16
Kirsalda Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Rolii
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4.1.1.4.1 Programin hayata hazirlayici niteligi ve becerilerle uyumu

Sekil 4.17°de goriildigli tizere, katilimcilar Programin Hayata Hazirlayici Niteligi ve
Becerilerle Uyumunu, Teorik Agirhikli Program Yapisi, Ogrenciyi Hayata Hazirlayan
Degerler ve Beceriler ve Bireyselden Kiiresele Giden Egitim Siireci seklinde

belirtmiglerdir.

Sekil 4. 17

Programin Hayata Hazirlayict Niteligi ve Becerilerle Uyumu
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Teorik agirhikh program yapisi

Teorik agirlikli program yapisi konusu, bazi katilimcilar tarafindan dile getirilmis olup,
bu katilimcilarin tamamin1 6gretmenler olusturmaktadir. Katilimcilar, mevcut 6gretim
programinin biiylik ol¢lide teorik anlatimlara dayali oldugunu ve bu durumun uygulamali
derslere gecisin zor olmasina yol actigini vurgulamiglardir. Ayrica derslerde daha fazla
uygulama yapilmasi gerektigini, ancak programin teorik odakli yapisi nedeniyle bunun
miimkiin olmadigim ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Kerem goriisiinii su sekilde
aciklamistir:  "YOnetim programini, bence yetersiz goriiyorum ... Uygulama
gecemiyoruz. ... Sadece kitaptaki anlattiklarimiz. ... Program da ona gore ayarlanmig

zaten. Yani ¢ok uygulama sathasina gegemedigimiz i¢in anca anlatima yonelik."

Bu bulgular, anketin “diger” boliimiine verilen dgretmen yanitlariyla da biiyiik 6l¢iide
ortiismektedir. Bir 6gretmen, “Kirsalda biitiin dersler teorik sekilde isleniyor.” ifadesiyle
durumu agikga ortaya koymustur. Bir bagka katilimci, “Tarimla ilgili gecmiste pratik
¢cOziimleri igeren uygulamalar derste anlatilamadigindan bu konular {istlinkorii teorik
bilgiden 6teye gegememektedir. Oysaki kirsal alanda sosyal bilgiler kazanim ve kitaplari
daha islevsel olmalidir.” sozleriyle dersin kirsal yasantiya uyarlanamamasini elestirmistir.

Baska bir 6gretmen, “Cocugun 6grendigi bilgiler teorik olarak kalmaktadir. Kirsalin
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sinirlt  yasantis1 ve imkanlar1 nedeniyle cocuk elde ettigi kazanimlar1 hayatina
yansitmakta problemler yasamaktadir.” ifadeleriyle teorik bilgilerin uygulamaya
dontisemedigini belirtmistir. Benzer sekilde bir diger goriiste, “Kazanimlarin ¢ogu teorik
kaliyor. Kisacas1 bir ¢ok seyi ¢ocuk teorik olarak bilgi olarak dgrenmekte maalesef.
Cevresinde olmadigr i¢in de kisa siirede unutuyor.” denilerek kalicilik sorunu
vurgulanmistir. Tiim bu ifadeler, kirsaldaki sosyal bilgiler 6gretiminin uygulama temelli

bir yaklasima ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.
Ogrenciyi hayata hazirlayan degerler ve beceriler

Ogrenciyi hayata hazirlayan degerler ve beceriler konusu, az sayidaki katilimer tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamini 6gretmenler olusturmaktadir. Katilimcilar,
sosyal bilgiler dersinin Ogrencilere hayatlar1 boyunca kullanabilecekleri degerler ve
beceriler kazandirmay:r amagladigini vurgulamislardir. Ozellikle kirsaldaki &grencilere
verilen bu becerilerin, onlarin sorumluluklarini bilmesi, haklarin1 savunmasi ve elestirel
diisiinme gibi becerileri gelistirmesi agisindan biiyilk 6nemi oldugunu bildirmislerdir.
Ayrica, bu degerlerin kirsaldaki 6grenciler i¢in dnemli oldugunu ve onlarin hayata daha
iyi hazirlanmalarini sagladigimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Murat goriisiinii su
sekilde aciklamistir:

Ogrencideki mevcut potansiyellerini... ¢ikarabilecekleri en énemli ders olarak goriiyorum...

¢ok iyi bir meslegi olsun. Haklarini bilmedigi i¢in o meslekte basarili olma sansi ¢ok fazla

yok... Bunlart kirsalda verdigimiz zaman ¢ocuk hayata hazir hale gelecektir... elestirel

diisiniir, 6n yargi kalip yargi, cevre okuryazar gibi... sevgi, saygi, sorumluluk gibi

degerlerle 6grenciyi hayata hazirlamay1 hedefleyen bir program.
Bireyselden kiiresele giden egitim siireci

Bir 6gretmen, bireyselden kiiresele giden egitim siireci konusunda goriis bildirmistir.
Katilimci, sosyal bilgiler 6gretim programinin bireyselden kiiresele dogru ilerleyen
yapisinin kirsal kesimdeki 6grenciler i¢in 6nemli bir avantaj sagladigini ifade etmistir.
Ogretmen, bu ilkenin ogrencilerin yasadiklari ¢evreyi tanimalarma ve programdaki
bilgilerle baglanti kurmalarina yardimecir oldugunu belirtmistir. Bu yapinin kirsaldaki
ogrenciler i¢in daha erisilebilir oldugunu, 6zellikle kirsaldaki 6grencilerin daha genis bir
perspektife sahip olmalarina olanak tamidigimi vurgulamustir. Ogretmenlerden Burak
goriisiinii su sekilde aciklamistir:

Ben mesela cocuklara da bunu dedim her zaman i¢in ... dnce Tirkiye cumbhuriyeti

vatandasiyiz, ardindan diinya vatandasiyiz ... Bizi bireyden alip kiiresele gotiiriiyor. Bu ise
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kirsaldaki Ogrenciler i¢in 6nemli. Soyle hani ¢ocuk kendini ve kiigiik ¢evresini tanirken

programin bu dzelligi ona avantaj sagliyor bence.

4.1.1.4.2 Ogretim siiresine ve icerige bagh kisitlamalar

Sekil 4.18’de goriildiigii iizere, katilimcilar Ogretim Siiresine ve Igerige Bagh
Kisitlamalari, Ders Siiresinin Etkinliklere Kisitlayict Yonleri, Konu Siire Dagilimindaki
Dengesizlik, Programm Yogunlugu ve Ders i¢i Etkinliklere Etkisi ve Segmeli Derslerle

Programin Desteklenmesi seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 18

Ogretim Siiresine ve Icerige Bagh Kisitlamalar
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Ders siiresinin etkinliklere kisitlayicr yonleri

Ders siiresinin etkinliklere kisitlayict yonleri konusu, bazi katilimcilar tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilmcilarin tamamini 6gretmenler olusturmaktadir. Katilimcilar,
ders saatlerinin yetersizliginin 6gretim silirecinde ¢esitli zorluklara yol agtigini ve bu
durumun etkinliklerin uygulanmasin1 zorlastirdigini vurgulamislardir. Katilimeilar, ders
stiresinin kisitli olmasi nedeniyle farkli 6gretim tekniklerini ve etkinlikleri uygulamanin
imkansiz hale geldigini, ayrica bu durumun 6grencilerin 6grenme siireclerine olumsuz

etkilerde bulundugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden Serkan, kirsaldaki sosyal bilgiler ders saatinin yetersizligini su sekilde
aciklamistir: "Ama dedigim gibi en biiylik sorunumuz da zaman yetersizligi ... 6gretmenli

ders saati ¢ok az oldugu icin. Bir kere kirsal alanda sosyal bilgiler dersi saati ¢cok ¢ok az."
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Ogretmenlerden Kerem bu goriisiinii: "Sosyal bilgilerde yeterli goriiyorum kirsal alan
icin. Programin kapsami bakimindan olsun birde s6zel ve gorsel agirlikliyiz hocam o
nedenle yetiyor. Ders i¢i kullandigimiz yontemlerde sinirli olunca bitiyor yani." seklinde

ifade etmistir.

Ogretmenlerden Burak, ders saatlerinin azligmin sosyal bilgiler dersine olan ilgiyi ve
motivasyonu olumsuz etkiledigini belirtmistir. Goriisiinii su sekilde agiklamistir: ,"Bir fen
dersi diyor 4 saat ya da 5 saat... sosyal 3 saat. Haliyle ¢ocukta ders saatine gore dnem
derecesi yapiyor kendince. Bu durumda bizim ders geri plana itiliyor haliyle ¢ocugun ilgi

ve motivasyonu da bu dogrultuda sekil aliyor."
Konu siire dagilimindaki dengesizlik konusunda

Konu siire dagilimindaki dengesizlik konusu, sinirli sayidaki katilimei tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamimi 6gretmenler olusturmaktadir. Katilimcilar,
programda yer alan konulara verilen siirenin dengesiz oldugunu ve bunun Ogretim
siirecinde sikintilara yol agtigini vurgulamislardir. Katilimcilar, bazi konulara verilen
siirenin fazla, bazilarinda ise eksik oldugunu belirterek, bu dengesizligin 6grencilerin
kazanimlar1 tam anlamiyla kavrayamamalarma neden oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden Erhan gériisiinii su sekilde agiklamistir:

Yani her hafta kazanima uygun gidiyoruz dersek zaten yalan olur mesela... Planda verilene

gore Osmanli bir aylik bir konu diyor. Ama biz padisah padisah gidiyoruz. iki buguk iki ay...

Yani o plana gore gitsek zaten miimkiin degil yetistirmeyecegimiz. Mesela iletisim konusunu

kisa tutuyoruz. Ilk iiniteyi. Osmanli'ya vakit ayiriyoruz ...
Programin yogunlugu ve ders ici etkinliklere etkisi

Programin yogunlugu ve ders i¢i etkinliklere etkisi konusu, az sayidaki katilimci
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamini 6gretmenler olusturmaktadir.
Katilimcilar, programin yogunlugunun ders i¢i etkinliklerin uygulanabilirligini
zorlastirdigini, baz1 konularin gereksiz yere uzun islenmesi nedeniyle diger etkinliklerin
yapilmasinin engellendigini ifade etmislerdir. Katilimcilar, 6zellikle tarih ve kiiltiir
konularinda derinlemesine isleyisin, 0gretim programinin sikisikligi nedeniyle yeterince
yapilamadigini vurgulamiglardir. Ayrica, kirsaldaki 6grencilerin baz1 konular1 anlamakta
zorlandigim1 ve bu durumun 6grencilerin kavrama diizeylerini olumsuz etkiledigini dile
getirmislerdir. Ogretmenlerden Murat gériisiinii su sekilde agiklamstir:

Bizim en biiyiik sikintili mesela yedinci siniflardaki tarih konulartydi... ¢ok hizli gegis

yapiyorlar mesela... iki buguk iki ay ben zaten en ¢ok hayatim boyunca... Sonra bir ay sonra
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Osmanli’nin kétii oldugundan bahsediyoruz. Yani ¢ocukta bir sey oluyor... Bizim i¢in mesele

sadece kazanimlar1 yetistirmek degil, burada da sikintilar yasiyoruz.

Secmeli derslerle programin desteklenmesi

Secmeli derslerle programin desteklenmesi konusu, sinirli sayidaki katilimer tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamini 6gretmenler olusturmaktadir. Katilimcilar,
mevcut 6gretim programindaki kazanimlarin ders siiresince tam olarak islenemedigini ve
secmeli derslerle bu eksikliklerin tamamlanmaya calisildigini  vurgulamislardir.
Ogretmenlerden Okan goriisiinii su sekilde agiklamistir:
Program baktigimizda sosyal bilgiler programina birgok deger, beceri ve kazandirmaya
calistigimiz kazanimlar var. Haliyle bunlart mevcut haliyle yetistiremiyoruz... Seg¢meli

dersler olan halk kiiltiirii gibi derslerle takviye etmeye calisiyoruz hocam. Bu derslerde de

ben sosyal bilgiler isliyorum. Yapmam gereken uygulamalar1 burada devam ettiriyorum."

4.1.1.4.3 Programin yapisal ve pedagojik sorunlari

Sekil 4.19°da goriildiigii iizere, katilimcilar Programin Yapisal ve Pedagojik Sorunlarini,
Esneklik Eksikligi ve Standart Program Yapisi, Kullamlan Kavramlarin Ogrenci
Tarafindan Anlasilmasinda Zorluklar, Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki Elestirel
Diistinme Eksiklikleri ve Kirsalda Sosyal Bilgiler Programinin Yasantiyla Bag Kurma

Sorunlar seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 19

Programin Yapisal ve Pedagojik Sorunlar
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Esneklik eksikligi ve standart program yapisi

Esneklik eksikligi ve standart program yapisi konusu, az sayidaki katilimci tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamini 6gretmenler olusturmaktadir. Katilimcilar,

Ogretim programinin standart yapisinin yerel ihtiyaglara uygun bir egitim saglamadigini
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ve kirsal alanlarda daha esnek bir yapimin gerekliligini vurgulamiglardir. Ayrica, kirsal
alanlarin 6zel kosullarinin goz ardi edilmesinin 6gretim programinin etkinligini azalttig1
ve Ogrencilerin yasamlarina dokunan bir igerik sunulamadigmi belirtmislerdir.
Katilimcilar, sehir odakli igeriklerin kirsal 6grenciler icin zorluklar yarattigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden Aziz goriisiinii su sekilde agiklamistir:
Ne bileyim hocam ya. Belli kaliplar1 toplum olarak seviyoruz. Bu kiiltiirel 6zellik mi desem
yapisal Ozellik mi desem programimiza da yansimis. Tek tip bir standart olmas: daha
kolayimiza geliyor. Bence tek tip olmasi sikintili bir durum. Merkezi yapilasmay1 seviyoruz

hani. Hizmet i¢i egitimlerde ele alintyor iste esneklik falan da ama uygulamada maalesef

olmuyor hocam.
Kullamilan kavramlarin 6grenci tarafindan anlasilmasinda zorluklar

Kullanilan kavramlarin 6grenci tarafindan anlagilmasinda zorluklar konusu, az sayidaki
katilimc1 tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamin1 6gretmenler
olusturmaktadir. Katilimcilar, kirsaldaki 6grencilerin 6gretim programindaki bazi
kavramlar1 anlamakta zorlandiklarim1 ve bu kavramlarin G6grencilerin yasamia uzak
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Riza goriisiinii, “Yasantilarinda yok verilen
kavramlar. Zaten cocuklarin kavram gelisimi yeterli degil. Bdyle olunca c¢ocuklar
zorlaniyor.” seklinde ifade etmistir. Ayrica, 6grencilerin aile yapilarindan kaynaklanan
cekingenliklerin, anlamadiklar1 kavramlari 6gretmene sormakta zorluk olusturdugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerden Murat, kavramlarin daha sade bir sekilde sunulmasinin,
ogrencilerin anlayisin1 kolaylagtiracagin1i ve bu sekilde 6grenme siirecinin verimli

(13

olacagim1 vurgulamistir. Goriislinii su sekilde acgiklamistir: “... kirsal kesime uygun
olmayan bazi terimler ya da ne bileyim yapiyla karsilasabiliyoruz... Program kapsaminda

olusturulan iceriklerdeki kavramlar ¢ocuklara uzak olmasi sikinti olusturuyor.”
Sosyal bilgiler 6gretim programindaki elestirel diisiinme eksiklikleri

Bir Ogretmen, Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki elestirel diistinme eksiklikleri
konusunda goriis bildirmigtir. Katilime1, sosyal bilgiler dersinin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirme amaci tagimasina ragmen, 6gretim programinin bu yonde yetersiz
oldugunu ve daha ¢ok olumlu yonlerin vurgulandigini ifade etmistir. Elestirel bir bakis
acisinin eksik oldugunu vurgulayan ogretmenlerden Celal, dersin zaman zaman politik
mesajlar icerdigini ve bu durumun elestirel diisiinmeyi siirladigini belirtmistir. Bu

durumu su sekilde agiklamaktadir: "Sosyal bilgilerde bu bilimlerden toplama seyler yapar
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. ama sosyal bilgiler dersinde hi¢ elestirel bir taraf géremiyorum. Tiirkiye hep giilliik

giilistanlik gibi ... " diyerek programin eksikliklerine dikkat ¢ekmistir.
Kirsalda sosyal bilgiler programinin yasantiyla bag kurma sorunlari

Kirsalda sosyal bilgiler programinin yasantiyla bag kurma sorunlar1 konusu, az sayidaki
katilimci1 tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamini 6gretmenler
olusturmaktadir. Katilimcilar, sosyal bilgiler 6gretim programinin hem kirsal yasam
kosullariyla hem de 6grencilerin giindelik yasantilariyla yeterince iliskilendirilemedigini
ifade etmislerdir. Katilimcilar, ders igeriklerinin biiyiikk oranda sehir yasamina
odaklandigint ve bu durumun kirsalda yasayan Ogrenciler agisindan anlamlandirma
giicliigiine yol a¢tigmi belirtmislerdir. Ogrencilerin derste ele alman konular1 kendi
deneyimleriyle iligskilendiremediklerini, 6rnek veremediklerini ve dolayisiyla derse karsi
yabancilastiklarmi vurgulamiglardir. Katilimeilar, ders kitaplarinda kirsal kiiltiir, yasam
pratikleri ve yerel baglamlara iliskin Orneklerin eksikligini elestirmisler; bu durumun
ogrencilerin bazi temel kavramlar1 anlamasm giiclestirdigini ifade etmislerdir. Ozellikle
trafik 1siklari, apartman yasami, yiizme havuzu ve sinema gibi sehir yasamina 0zgii
unsurlarin derslerde yer almasi, bu igeriklerin kirsalda karsiligi olmadiginda dgrencilerin
ogrenme siirecine yabancilasmalarma neden oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden
Celal bu durumu su sozlerle agiklamistir:
Yani koylin yasamiyla ilgili, kdylii ¢ocuklarmin sosyal hayatiyla ilgili, kiiltiirel hayatiyla
ilgili pek bir sey yok. Daha ¢ok bdyle genel olarak bizde kentlesme fazla oldugu igin kent
hayatiyla ilgili sorunlar ve olaylar var... Ya onlart ¢ocuklar yagamadigi i¢in onunla ilgili
sorunlar1 da ¢ok yabanci geldigi i¢in onu 6gretmekte ve o sorunu algilamalarinda sikinti
¢ekiyorlar.
Bu bulgu, anketin “diger” bolimiinde yer alan bir 6gretmen goriisiiyle de ortiismektedir.
Katilimci, kirsal ogrencilerin dersle giinliikk yasamlar1 arasindaki bagi kurmakta
zorlandigim su ifadeyle dile getirmistir: “Kirsal kesimde yasayan Ogrencilerin sosyal
bilgiler dersindeki basari orani giinlik hayatlarina kitaplarda karsilastiklar1 kadar
katiliyorlar. Az yani.”

Katilimcilar, 6zellikle kirsaldaki 6grencilerin soyut icerikleri anlamakta zorlandigini,
Ogretim siirecinde yasantiya dayali kavramlar kullanildiginda 6grencilerin derse daha
etkin bigimde katildigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden Cem, bu baglamda dersin

yasamsal faydasina dair goriislinii su sekilde ifade etmistir:
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Sosyal bilgiler kitabinda yasama yakinlik konusunda eksikligimiz var... Iyi 6grendigi zaman
arkadasimin hayatim1 kurtariyor. Ise yararlik olmasi lazim yani giindelik hayatta bizi
kurtarabilecek bizim isimize yarabilecek seyler oldugu zaman... ¢evreyi de yakinlastirirsiniz
okula doniisii de herkesin size olan bakigint degistirirsiniz.
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi temasi kapsaminda elde edilen bulgular, programin
kirsal baglamda uygulamaya doéniik bir¢ok giiglii yonii ve sinirliligi bulundugunu ortaya
koymustur. Kirsalda sosyal bilgiler 6gretiminin etkili bir bigimde yiiriitiilmesi, biiyiik
oOl¢iide dgretim programinin icerigi, yapisi ve pedagojik yaklasimiyla dogrudan iligkilidir.
Katilimcilarin goriisleri, 6gretim programinin kirsal baglama uygunluk diizeyinin smirl
kaldigin1 ve bu durumun dersin etkililigini zayiflattigin1 gostermektedir. Veriler, 6gretim
programinin hayata hazirlayici nitelikler tagimasina ragmen agirlikli olarak teorik igerige
dayandigini; bu nedenle uygulamaya doniik kazanimlarin yeterince islenemedigini ortaya
koymaktadir. Ogretmenler, deger ve beceri temelli yapilarin kirsaldaki grenciler icin
olduk¢a anlamli ve islevsel oldugunu vurgulamakla birlikte, programin bu yonlerini ders
saatlerinin kisithiligi, icerik yogunlugu ve siire dengesizlikleri nedeniyle yeterince
yansitamadiklarini belirtmislerdir. Ayrica, programin standart yapisinin yerel ihtiyaclara
duyarsiz olusu, kavram zorluklar1 ve elestirel diisiinme eksiklikleriyle birlestiginde,
ozellikle kirsal oOgrencilerin yasantistyla bag kuramayan bir &gretim siireci
dogurmaktadir. Kirsaldaki o6grencilere yonelik program uygulamalarinin, Ogrencinin
cevresiyle iligki kurabilecegi somut, yasanti temelli ve yerel degerlere duyarli bir
cercevede yeniden diizenlenmesi gerektigi katilimcilarin ortak vurgusudur. Tiim bu
bulgular, kirsalda sosyal bilgiler programinin yeniden yapilandirilmasi ihtiyacini agik
bicimde ortaya koymakta; programin yalnizca icerik degil, ayn1 zamanda pedagojik
esneklik ve yerel uyum agisindan da yeniden degerlendirilmesi gerektigini

gostermektedir.

4.1.1.5 Kwrsalda gorev yapan ogretmenlerin sosyal bilgiler egitimine iliskin deneyimleri
ve goriisleri

Kirsal bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersine iliskin deneyimleri,
dersin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siire¢lerine dogrudan yansimakta;
Ogretim ortaminin dinamikleri bu siirecleri bigimlendiren temel etkenlerden biri haline
gelmektedir. Ogretmenlerin kirsal baglamda dersin yiiriitiilmesine yonelik gézlemleri ve
uygulamaya iligskin degerlendirmeleri, hem dersin niteligini hem de 6grencilerle kurulan
pedagojik etkilesimi belirgin sekilde etkilemektedir. Bu baglamda, 6gretmen goriisleri

kirsal alanda sosyal bilgiler 6gretiminin nasil gergeklestigine ve bu siiregte dgretmenin
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iistlendigi rollere dair onemli ipucglar1 sunmaktadir. Bu bdliimde dncelikle kirsal alanda
sosyal bilgiler 6gretim siirecine iliskin deneyimlere, ardindan 6gretmenin bu siiregteki

¢ok yonlii roliine yer verilmistir.
4.1.1.5.1 Kirsalda sosyal bilgiler ogretim siireci

Sekil 4.20'de goriildiigii iizere, katilimeilar Kirsalda Sosyal Bilgiler Ogretim Siirecini,
Kirsal Yasam Deneyimlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilmasi, Disiplinlerarasi
Uygulamalarla Ogrenme Biitiinliigii Saglama, Kirsal Baglamda Sosyal Bilgiler
Ogretiminde ~Altyapt ve Sosyal Engeller, Kirsal Baglamda Cesitlendirilmis
Degerlendirme Siirecleri, Kirsalda Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cesitlendirilmis Ogretim
Yontemleri, Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitiminde Kullanilan Materyaller ile Kirsal
Baglamda Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlarmm Uygulanma Dinamikleri seklinde

belirtmislerdir.

Sekil 4. 20
Kirsalda Sosyal Bilgiler Ogretim Siireci
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Kirsal Baglamda Cegitlendirilmis Ogretim Yontemleri

Degerlendirme Siiregleri
Kirsal yasam deneyimlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasi

Kirsal yasam deneyimlerinin sosyal bilgiler 0Ogretiminde kullanilmasi konusu,
katilimcilarin biiylik boliimii tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin biiyiik
¢ogunlugunu 6gretmenler, az bir kismini ise 6grenciler olusturmaktadir. Katilimcilarin
ifadelerine gore, kirsal alandaki 6grencilerin yasadiklar1 ¢evre, aileden aktarilan bilgiler
ve gozleme dayali deneyimler sosyal bilgiler dersine aktif ve anlamli katilim
saglamalarina yardimeci olmaktadir. Ogretmenler, ders igeriklerinin kirsal yasamla

iligskilendirilmesinin 6grencilerin ilgisini ve motivasyonunu artirdigini, 6grenmenin daha

kalic1 hale geldigini belirtmislerdir. Katilimcilar kirsaldaki, tarim, hayvancilik, dogal
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cevre ve yerel kiiltiirel degerlerin, soyut kavramlar1 somut 6rneklerle anlamlandirmakta
ve derslere daha kolay katilim sagladigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden Emine
goriisiinii, “Cevremizde her tiirlii dogallik var. Bayramlarda, diigiinlerde halen bir ¢ok
adetimiz var O0gretmenim. Eve gidince hayvanlara bakmada yardimciyim hatta yazin
tarlada calisirim. .. Derste bunlar1 daha iyi anliyorum. Ogretmen sorunca cevapliyorum.”
Ogretmenler, 6gretim programmnin kirsal gerceklige uyarlanmasmin gereklili§ine ve
Ogretim silirecinde esnekligin 6nemine dikkat ¢ekmis; konularin 6grencinin yasantisiyla
bagdastirilmadiginda  6grenmenin  yiizeyde kaldigmi  vurgulamislardir.  Ayrica
Ogretmenler, yerel secimler, toplumsal roller ve kdy yasamma iliskin deneyimlerin
demokrasi, toplumsal yapi, tiretim-tiiketim gibi konularin daha kolay igsellestirilmesine
katkt sundugu ifade edilmistir. Ogretmenlerden Serkan bu durumu su sekilde
aciklamstir:
Cocuklar biliyor belli konulari. Mesela iste demokrasi secim bunu ¢ocuk biliyor. Ozellikle
iste ya dedesi muhtar aday1 olmus ya dedesi muhtar olmus ya babas1 aza olmus o ¢ocuk onu
biliyor derslerle de iligkilendiriyor... Muhtarin ne oldugunu biliyor... Tarim ve hayvancilik,
ozellikle de sebze meyve yetistiriciligi burada cok iyi bir diizeydeler... Cocuklar
cevrelerinden bolca 6rnekler verebiliyorlar.
Ogretmenlerden Kemal ise grencilerin kirsalda 6grenmeye daha hazir olduklarmi su
sozlerle vurgulamugtir: “Ozellikle sosyal bilgiler anlaminda soyle diisiiniiyorum ben.
Kirsal kesimde c¢ocuklarin yaparak, yasayarak ogrenmeleri daha kolay... Bu yaparak
yasayarak somut hemen Ogrenebilecegi bir seydir.” Benzer sekilde, anketin “diger”
boliimiinde bir 6gretmen, kirsalda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik bagarisini
su sozlerle agiklamistir: “Oralarda 6grenciler yaparak yasayarak ve biiyiiklere yardim
ederek kisacasi sosyal bilgilerin bircok konusunu uyguladiklart i¢in sosyal bilgiler
dersinde daha basarililar.” Bu ifadeler, kirsal yasamin dogal olarak deneyim temelli
ogrenmeyi destekledigini ve 6grencilerin ders igerigini giindelik yasamla daha kolay

iliskilendirebildigini gostermektedir.

Ogretmenlerden Gamze de dersin yerellestirilmesinin zorunlu oldugunu su sekilde dile
getirmistir: “Bizim kitaplarimizda konular hepsi biitiin lilkede ayn1 ama maalesef her
cocuk ayni olanaga sahip olmuyor... Yoreye gore, yasadigimiz alana gore biraz daha

kendimize gore ayarlama yapmamiz gerekiyor.”

Ogretmenlerden Cem ise ¢ocuklarin ilgisini siirdiirebilmek igin yerel yasantilara siirekli

vurgu yapilmasi gerektigini su ifadelerle belirtmistir: “Dersin igerigi zaten
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yasanmigliklar... ¢linkii diger anlatacaginiz her sey ¢ocuklara ¢ok uzak kaliyor. O zaman
da cocuk sizin anlattiklariizi 5 dakika sonra unutuyor... Siirekli bir giinliik hayatla

yasamlariyla iligkilendirmemiz lazim.”
Disiplinler arasi uygulamalarla 6grenme biitiinliigii saglama

Disiplinler arasi uygulamalarla 6grenme biitiinliigii saglama konusu, az sayidaki katilimct
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimeilarin sinirlt sayida olanini 6gretmenler, ve bir
ogrenci olusturmaktadir. Katilimcilarin ifadelerine gore, sosyal bilgiler dersinin diger
disiplinlerle iliskilendirilmesi, dersin ilgi ¢ekici ve anlamli hale gelmesine 6nemli katkilar
saglamaktadir. Dersin miizik, resim, beden egitimi, gorsel sanatlar gibi farkl disiplinlerle
desteklenmesi, Ogrencilerin derse olan ilgisini artirmakta ve katilimlarini
giiclendirmektedir. Ornegin, yerel kiiltiir Ogeleri sanat dersleri ile tanitilmakta,
matematiksel kavramlar sosyal bilgilerle iliskilendirilerek daha somut hale
getirilmektedir. Ogrencilerden Tugba goriisiinii su sekilde agiklamustir:
Iste mesela geleneklerimizi anlatirken dgretmenimiz haydi resmini yapalim. Haydi bu konu
hakkinda tiirklimiizii sOyleyelim. Sonra eski zamanlarda yapilan binalarin iste
hesaplamalarini yapryoz. Matematikle ilgili seydi bu. Ya da disar1 ¢ikip dedemlerin
ninemlerin eskilerde oynadiklarini oynadik. Béyle olunca ben ¢ok seviyom bu dersi. Hem de
giizelce anliyorum.
Bu disiplinler arasi1 yaklasim, Ogrencilere dersin Onemini hissettirmekte ve derste
biitiinliik algis1 olusturmaktadir. Ogretmenlerden Selim su sekilde aciklamistir:
Dersimizi farkli derslerle iligkilendirerek anlatinca ¢ocukta biitiinliik algisi olugsuyor. Hem
dersimizin ne kadar 6nemli oldugunu hissettiriyorum. Ciinkii her sey sosyal bilgiler diyorum
¢ocuga aslinda. Mesela yoresel bir kilim tanitimi yaptiktan sonra bu motifleri igeren gorsel
cizmelerini istiyorum. Kirsalda ekonomik faaliyetler ile ilgili bir konu islerken... matematige

deginiyoruz. Kisacasi sosyal bilgileri tiim diger branslardan yararlanarak igliyorum. Ve

¢ocuga da bunu hissettiriyorum.
Kirsal baglamda sosyal bilgiler 6gretiminde altyapi ve sosyal engeller

Kirsal baglamda sosyal bilgiler 6gretiminde altyapt ve sosyal engeller konusu, sinirlt
sayidaki katilimer tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimeilarin tamamini 6gretmenler
olusturmaktadir. Katilimecilarin ifadelerine gore, kirsal alanda sosyal bilgiler dersi
Ogretiminde karsilagilan en Onemli zorluklar arasinda gezi etkinliklerinin organize
edilmesindeki maddi ve lojistik engeller yer almaktadir. Katilimcilar, gezilerin

diizenlenmesinde 6zellikle yol, ulasim ve prosediir gibi engellerle karsilastiklarini ifade
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etmislerdir. Ogrencilerin kirtasiye iiriinlerine erisimdeki zorluklar ise, 6gretmenlerin ders
planlarin1 zamaninda gergeklestirmelerini engellemektedir. Ogretmenlerden Gamze su
sekilde agiklamistir:
Bir yere gétiirecegim ¢ocugu yol sorunundan dolayt ¢gocugu oraya gotiiremiyorum... Kirsalda
olunca iste boyle merkez, merkezi konular hani dedigim gibi gormesi gereken seylerde biraz
daha geri planda kaliyoruz... Ben bir etkinlik yaptiracagim da bir hafta 6ncesinden
sOyliiyorum. ... Bir kitap aldiracak oluyorum. Dedigim gibi bir, iki, {i¢ glin 6nceden
cumartesiyi denk getirmeye ¢alisiyorum ayni sekilde. Yoksa temin edilemez.
Ayrica, demokrasi konularinin kirsal alanda anlatilmasinda yasanan sikintilar da dikkat
cekmektedir. Ozellikle se¢im siireclerinde yasanan ¢atismalar ve kavgalar, dgrencilerin
demokrasiyi dogru sekilde anlamalarini engellemektedir. Ogretmenlerden Mehmet su
sekilde aciklamistir: “Yani se¢imlerde catigmalarin yasandigimi kavgalarin oldugunu.
Cocuklarin bunu gérmesi tabi ki bizim hani demokrasiyi anlatmamizi demokrasiyi onlara

benimsetmemizi zorlastirtyor.”

Kamu kurumlarinin eksikligi, kirsal bolgelerde sosyal bilgiler dersinin kamu yonetimi ve
yapilartyla ilgili somut bilgi verilmesini zorlastirmaktadir. Ogretmenlerden Aziz su
sekilde acgiklama yapmustir: “Kamu kurum kuruluslarinin ¢cogu yoktur... Kirsal bolgeler
sadelige sahip. Bu yiizden bu kamu kuruluslarim1 anlatirken c¢ocukta bir isteksizlik

seziliyor.”
Kirsal baglamda cesitlendirilmis degerlendirme siirecleri

Kirsal baglamda c¢esitlendirilmis degerlendirme siiregleri konusu, biiylik boliimii
ogretmenlerden olusan katilimcilar tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilari ise tiim
ogretmenler ve sinirl sayida 6grenciler olusturmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerine gore,
kirsal alanda sosyal bilgiler derslerinde kullanilan degerlendirme siirecleri, dgrencilerin
ogrenme stireglerine katki saglamakta ve 6grenci merkezli 6gretim yontemlerine olanak
tanimaktadir. Ogretmenler degerlendirme siirecinde 6z degerlendirmeyi kullanarak,
ogrencilerin hangi konularda zorlandigini tespit ettifini ve 0gretim ydntemlerini buna
gore cesitlendirdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden Riza su sekilde agiklamustir:
"Degerlendirme siirecinde ben mutlaka ¢ocuklara 6z degerlendirme yaptiririnm. Konular1

ne derece anladilar, ne derece anlamadilar, nerede problem var? Bunu degerlendiririz."

Ogretmenler kazanmim degerlendirme 6lgeginin, yapilandirilmis ve objektif bir
degerlendirme siireci sagladigini, 6grencilerin kazanimlarini belirlemek i¢in etkili bir arag

olarak kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerden Ismail bu durumu su sekilde
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aciklamistir: “Kazanim degerlendirme seklinde iste dlgek formlarimiz var. Cocuklar bu
kazanimlar1 ne kadar ald1? Olgek formlarda bunlar ilgili kriterlere gore puanlayaraktan

cocuklarimizi degerlendiriyoruz.”

Ogretmenler gozden gecirmenin, dgrencilerin dnceki dersleri hatirlamalarini ve yeni
konulara hazirlanmalarin1 sagladigini ve sosyal bilgiler dersi i¢in 6nemli bir role sahip
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden Aziz bunu su sekilde acgiklamistir: "Bir de
bugiinkii derse girdin. Bugiin 29 Aralik Carsamba, bu dersin bu smifa daha énceden ne
zamand1? Gegen hafta cuma giinliydii. Ne isledin? Geriye doniik bir iki soru sor...

Ogrencinin hazirbulunusluga etkisi baya var."

Baz1 6gretmenler ders i¢i katilimin, degerlendirme siireclerinin 6nemli bir pargasi
oldugunu, ders i¢i katilimin 6grencinin 6grenme siirecindeki ilerlemesini gosterdigini ve
smav sonuglarindan daha énemli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Serkan bu
durumu su sekilde agiklamistir: "Ben Ozellikle de ders i¢i katilima c¢ok biiyiik dnem
veriyorum. Seyler mesela sinavdakilerden daha ¢ok, benim i¢in ders i¢inde bulundugu,

onun ilgisini ¢ektigi konu daha 6nemli."

Ogretmenler, proje ve arastirma g¢aligmalarmin, ogrencilerin arastirma becerilerini
gelistirirken biligsel siireclere katki sagladigini ifade etmislerdir. Proje Odevlerinin
degerlendirme siirecinin ayrilmaz bir pargast oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerden
Emre bu durumu su sekilde a¢iklamistir:
Aragtirma d6devlerini de muhakkak nasil ilk bagta nasil arastiracaklarini dgrettiklerim igin
ogrettigim icin Odevlerinin sonuna bir kaynak¢a ve kaynakca da en az ii¢ tane farkli
kaynaktan aragtirma yapmis olmalarini istiyorum. Bu sayede 6grencilerimde sosyal bilgiler
dersinde kazandirmak istedigim bir¢ok beceriyi kazandirmama yardimei oluyor.
Ogretmenler, yazili sinavlarda birden fazla soru tipi kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme,
analiz, sentez ve degerlendirme gibi biligsel kapasitelerinin gelisimine olanak sagladigi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ozellikle acik uglu sorularin  faydalarim dile
getirmislerdir. Bunlar, elestirel diisiinme, 6zgiir diisiinme ve karar verme beceri gibi agik
uclu sorularin faydalar1 oldugunu belirtmislerdir. Kisitlayici etkisi olarak ise kirsaldaki
ogrencilerin kelime dagarciginin yetersiz olmasi nedeniyle bu tiir sorularda zorlanabilen
ogrencilerin de oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden Ferhat su sekilde agiklamstir:
Hayatta boyledir zaten degisken bir yapida. Bu yiizden aslinda farkli soru tipleri kullanarak

cocuklara degisime, yeniliklere agik olmasini isterim. Yoksa ¢ocuk degisime kapali olacaktir.

Zaten kirsallarin en biiyiik sorunu bu degil mi hocam. Degisimi pek sevmezler. Iste ben bunu
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derslerimin her asamasina yansitiyorum degerlendirme siireci de dahil... Bu sayede bilissel
kapasiteleri hani analiz, sentez ve degerlendirme diyoruz ya o yapida gelisiyor. Cok yonlii
diisiiniiyor.
Bazi 6gretmenler, teknolojinin kullaniminin degerlendirme stireclerini daha verimli hale
getirdigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Can su sekilde agiklamustir: "Coktan
se¢meli sorularin arkasina optik formu ekliyorum. Ve cep telefonundaki uygulamayla

okumasini yaptyorum. Bunun bir avantaji oluyor."

Bazi 6gretmenler etkilesimli oyunlarin ise dgrencilere derslerin eglenceli ve verimli bir
sekilde sunulmasinda énemli bir rol oynadig1 dile getirmislerdir. Ogretmenlerden Selim,
etkilesimli oyunlarla tarihsel konularin daha iyi kavrandigini ifade etmistir.
Ogretmenlerden Selim su sekilde agiklamistir:
Yine akilli tahtadan az 6nce soyledigim oyunlar oluyor. Cark:i sosyal diye oyun var, onu
oynatiyoruz... kostebek vurma vardi... sadece haglilarla yapilan savaslarin kdstebeklerin
kafasmna vur dedigi zaman ogrenci o kostebeklerin kafasina vuruyor. Bu sekilde
degerlendirme siirecini sikict bir halden eglenceli bir hale getiriyorum. Hem bu sayede
ogrencilerin zorlandig1 onlar igin soyut bilgiler olan tarih konularini1 daha iyi 6gretebilmis
oluyorum.
Baz1 o6gretmenler smnav odakli yapmin sosyal bilgiler 6gretimini smirlandirdigini
belirtmislerdir. Ogretmenler kirsal bolgede egitim siirecinin smav odakli bir yapiya
blriindiigiinli ve ogrencilerin smava yonelik becerilerle donatilmasinin 6ncelikli
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden Celal bu durumu su sekilde agiklamustir:
“...Kirsalda nasil degistirebilirsin? Teste yonelik, seye yonelik oluyor yani. Orada da
ister istemez. Miifredata yonelik. Yani ¢ocugun cevresini bu ylizden pek ele almakta

istemiyoruz. Neden ¢iinkii sinavlarda ¢evresi degil genel sorular ¢ikiyor ¢ocuga ...”

Baz1 Ogretmenler, kavram O&gretiminin smavlardaki sorularin dogru anlasilmasi ve
yanitlanmas1 agisindan &nemli  oldugunu vurgulamislardir. Ogrencilerin, paragraf
sorularint ¢ozebilmek i¢in temel kavramlari bilmelerinin gerekliligini ifade etmis,
Ozellikle yeni smav sisteminin bu ihtiyaci artirdigini belirtmislerdir. Bu durumu
Ogretmenlerden Murat su sekilde aciklamustir: "Bir soru geliyor mesela. Bu soru
tamamen okudugunu anlamaya yonelik soru... Orada Oyle bir kavram var ki ... O

kavrami bilmeden o paragrafi ¢ikartamiyorsun mesela."

Ogrenciler ise degerlendirme siireclerini yazili sinavda sorulan bosluk doldurma, test,

dogru yanlis, acik uglu sorular gibi cesitlendirildigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden
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Kerim bu konu hakkinda su sekilde goriislinii bildirmistir: “Yazili sinavimizda oluyor.
Genelde dogru yanlig, sonra bizim cevabini yazdigimiz sorular, bosluklari doldurma ve

test gibi karisik oluyor yani."
Kirsalda sosyal bilgiler 6gretiminde c¢esitlendirilmis 6gretim yontemleri

Tiim Ogretmenler ve Ogrenciler kirsalda sosyal bilgiler 6gretiminde cesitlendirilmis
Ogretim yontemleri hakkinda goriis bildirmislerdir. Katilimcilar, kirsal baglamda sosyal
bilgiler dersinin 6grenci merkezli, motive edici ve yasantiya dayali bir yaklasimla
yiiriitiilmesi gerektigi konusunda genis dl¢lide uzlasmaktadir. Ancak yontem tercihlerinde
fiziksel kosullar, zaman kisitlari, aile destegi ve geleneksel kiiltlir gibi unsurlara bagl
farklilagmalar goze ¢arpmaktadir. Farkli &gretim yontemlerine iligkin katilimcilar
goriislerini bildirmislerdir. Baz1 6gretmenler, 6grencilerin bilgiyi kalic1 kilmasi i¢in, derse
ilgi uyandiran dikkat cekme teknikleri ve analojilerden yararlanmakta; konularin sonraki
smif diizeylerinde “nasil ise yarayacagmni” vurgulayarak giidiileyici aciklamalar
yapmaktadir. Ogretmenlerden Zeynep, bu stratejiyi soyle 6zetlemistir: “Hani bu konuyu
Ogrenirseniz... grafik yorumlama, niifus konusunda grafikler var. Faydasin

goreceksiniz”.

Tim Ogretmenler ve az sayidaki Ogrenciler kirsalda sosyal bilgiler Ogretiminde
gerceklestirilen drama ve hikaye temelli uygulamalar bazinda goriis bildirmislerdir.
Ogretmenler drama ve hikdye temelli uygulamalarin, &grencilerin tarihi olaylar
somutlagtirp yasamalarina imkan tanidigr icin yaygm bicimde tercih edildigini
belirtmislerdir. Ogretmenler drama ve hikdye temelli yontemlerin sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin derse katilimini artirdigini, 6grenmeyi kalict ve eglenceli hale getirdigini
vurgulamistir. Ogretmenlerden Riza bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Karargahimiz1
okul olarak belirledik... ¢cocuklara hissettirmeye ¢alistim... hedefim... kalici1 6grenme”.
Ayn1 yontemin sinirlarini hatirlatan 6gretmenlerden Okan, “Yasantisal aktarmada iyiler
ama sinavda ifade etmede kavramsal diizeyde eksik kaliyorlar. Olay1 dramada yapilanlar1
anlattiklar1 oluyor. Ayse sunu yapti bunu yapti gibi.” derken, Ogretmenlerden Tarik,
“Hocam smiflar uygun degil zeminler kotii, temizlik yok. Biraz hareket etsinler her yer
toz duman. Maalesef yapmakta sikinti.” Seklinde fiziksel ortam engeline dikkat
cekmektedir. Ogretmenler drama yonteminin kent yasamina hazirbk amaciyla da
kullanildigim1 belirtmislerdir. Ogretmenlerden Onur, “Toplumsal diizen i¢in gerekli hak
arama, sirada nasil beklenecegi gibi hatta saygi, iletisim olsun toplumsal davranislart

kazanarak sehire hazirlik oluyor... bazi kelimeler yerel, bayagi da kaba ... ama drama
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siirecinde bu tiir davraniglart diizeltmek miimkiin ...” ifadesiyle bu yonii vurgulamstir.
Ogretmenler kirsalda sosyal bilgiler dersinde hikiye anlatimi, tiirkii ve oyunlastirma
etkinliklerin etkili olduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerden Mert’in bir Kore gazisini

smifa davet etmesi gibi 6zgiin girisimler 6grenmeyi derinlestirmistir.

Ancak Ogretmenler bu drama ve hikaye temelli uygulamalarin gesitli smirliliklarla
karsilastigin1 vurgulamislardir. Ders saatlerinin yetersizligi, 6zellikle drama gibi zaman
gerektiren etkinliklerin uygulanmasmi zorlastirmaktadir. Ogretmenlerden Ash, bu
yontemi sadece kisa siirede yapilabilecek etkinliklerle sinirli olarak kullanabildigini ifade
etmistir. “... ¢cok genis ¢apli bir canlandirma yapamam. Ders sayim ¢ok az ... ¢ok kii¢lik
ama c¢cok fazla on dakikayr ge¢meyecek sekilde hazirliyorum ... Yetistiremiyoruz
konular1 yoksa.”. Az sayida O0grenci drama ve hikaye temelli uygulamalarin oldukca
keyifli ve eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Sosyal bilgiler dersinin daha ¢ok bu tarzda
gerceklestirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Ogrencilerden Yavuz goriisiinii su sekilde
belirtmistir, “Iste ben mesela gecenlerde gemi oldum. Diger arkadasim iste ucak... ¢ok

keyifli gegti ve biz eglendik...Gilizelde 6greniyoruz.”

Ogretmenlerin yaklasik iigte biri kirsalda sosyal bilgiler 6gretiminde gerceklestirilen
arastirma ve kesif temelli yaklasimlar konusunda goriis bildirmislerdir. Ogretmenler,
arastirma ve kesif temelli ¢alismalarinin, yerel tarih—so6zIi tarih roportajlari, 6rnek olay
cOziimlemeleri ve muhtarla yapilan goriismelerle 68rencileri yasadiklar1 ¢evreye duyarl,
tarith bilincini gelistirdigi ve toplumsal farkindaliklarini arttirdigini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerden Levent, “Bu bolgelerde giizel tarihi bilgiler elde ediliyor...Cocukta tarihi
biling ve duyarlilik gelisiyor yani.” diyerek sozlii tarihin ¢ok yonlii kazanimlarini 6ne
cikarirken; 6gretmenlerden Cem ““Sozlii tarih ya da yerel tarih ¢alismasi... ylizeysel
yapabiliyorsunuz... ¢linkii iki smif, ti¢ smif, dort sinif bir arada okutabiliyorsunuz... ¢ok
da vaktimiz kalmiyor.” sozleriyle yiizeysel kalma riskine, 6gretmenlerden Ferhat ailelerin
“cocuk dedesine soruyor, ters bir cevap aliyor... ¢ocuktur” yaklagimi nedeniyle yasanan
ilgisiz tavirlara isaret etmistir. Arastirma Odevleriyle ders oncesi hazirlik yaptiran
ogretmenlerden Riza, bu ¢aligmalarin “kirsalda... hayatina renk katiyor...Cocuk derse
hazirlik yapiyor. Daha bilingli ve dersimizle ilgili bir ¢ok beceriyi kazaniyor.” seklinde
vurgularken; Ogretmenlerden Yusuf ise gilinliikk sorunlardan yola ¢ikan oOrnek olay
tartismalarinin motivasyonu artirdigini “hem bir olayr ¢oziime kavusturuyoruz hem de
davranigin yanlis oldugunu gosteriyoruz... Derse motivasyonlarmni ve ilgilerini artiriyor.

” seklinde belirtmistir.
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Ogrencilerin yerel ydnetimi tanima amaciyla kdy muhtariyla gerceklestirdikleri réportaj
etkinlikleri, onlarin toplumsal farkindalik gelistirmelerine katki  saglamistir.
Ogretmenlerden Riza, bu siireci sdyle ifade etmistir: .. kdyiiniizdeki eksiklikleri yazin,
gidip muhtara soracagiz demistim... ¢ocuklar tek tek sorularini sordular... muhtar da son
derece memnun oldu... ¢cocuklar toplumsal sorunlara ¢éziim iiretme konusunda rol almig

oldular.”

Yerel tarih ¢alismalarmin 6grencileri bir tarihg¢i gibi biling olustugunu ve sozli kiiltiir
gelenegini &grendiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden Onur bu konu hakkinda
goriisiinii: “...Biyiikleriyle goriiserek... bir tarih¢i gibi... bildikleriyle karsilagtirtyorlar.
Tarihi bilingleri gelisiyor hocam. Iste bu da biiyiiklerden bu sekilde gecmise ydnelik
faydalandigimiz... sozlii kiiltiir gelenegini 6grenmis....” seklinde ifade etmistir. Kavram
ogretiminde ise Scamper gibi yapilandirmaci teknikler de kullanilmakta, 6gretmenlerden
Riza goriislinti, “Scamper... kronoloji kavramini... bagka hangi kelimeyi kullanabiliriz
seklinde sorular sorup... kavrami daha iyi kavriyor ve ifade etmelerini gelistiriyorum...

kavram haritalarin1 ¢ikararak daha somutlagtirmis oluyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin yaklasik iigte biri ve &grencilerin tamami kirsalda sosyal bilgiler
ogretiminde gerceklestirilen geleneksel yontem ve teknikler hakkinda goriis
bildirmislerdir. Ogretmenler geleneksel yontem ve teknikler halen dersin “omurgasini”
olusturmakta; anlatim, soru—cevap, deftere yazdirma ve okuma etkinlikleri, yogun
program ve ¢oklu smif yénetiminde pratiklik sagladigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden
Aziz, anlatimim sozli kiiltiirle uyumunu “Masal dinler gibi sizi dinliyorlar” soziiyle
aktarirken; Ogretmenlerden Erhan ise, “hazirlayip gelirler... ¢ok motive oluyorlar.”
seklinde soru—cevabin rekabet ve hazirlik motivasyonu sagladigini belirtmistir.
Ogretmenlerden Zeynep diizenli not tutmayi geleneksel ama etkili buldugunu “Etkili
hocam. Cocukta diizenli ve disiplinli olmay1 sagliyor...68rencilerin defterlerinin tam ve
diizenli olmasina ¢ok 6nem veriyorum.” seklinde belirtmistir. Ogretmenlerden Mert
okumanin toplumsal kazanim boyutunu, “toplumun genelinde okumada sikint1 var... en
azindan bunu okulda yaptirarak c¢ocuklarda bir biling oturtmaya calistyorum.” seklinde
ifade etmistir. Tiim 6grenciler ise bu geleneksel tekniklerden simif i¢cinde dgretmenlerin
kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Anlatimda 6gretmenin anlatim tarzinin etkili oldugunu
vurgulamislardir. Bu konuda 6grencilerden Aylin gériisiinii, “Ogretmenimiz ¢ok komik
anlatiyor. Bagka dersteki 0gretmenimiz var o anlatinca sikilirken bu derste giizelcene

dinliyorum.” Ayrica deftere yazmak hakkinda olumlu ve olumsuz seklinde
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bahsetmislerdir. Ogrencilerden Sema, “Ogretmenin renk renk kalemlerle yaziyorum gok
keyifli oluyor... Bolgeleri ¢iziyorum...Calismak istedigimde glizelce anliyorum.”
Seklinde belirtirken; Ogrencilerden Baris goriisiinii, “Valla 6gretmenim elim kopuyor.
Cok zor valla.” seklinde ifade etmistir. Bu bulguda dikkat ¢ceken bir diger husus ise kiz
ogrencilerin deftere yazarken cok keyif aldiklarmi belirtirken erkek ogrenciler ise

zorlandiklarini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin yaklasik iigte biri ve smirh sayidaki dgrenciler kirsalda sosyal bilgiler
ogretiminde gerceklestirilen deneyim ve uygulama temelli yontemler hakkinda goriis

bildirmislerdir.

Katilimeilar, kirsal bdlgede sosyal bilgiler dgretiminde deneyim ve uygulama temelli
yontemlerin 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini artirdigini, 6grenmeyi kalici
hale getirdigini ve derslerin 6grenciler i¢in daha anlamli hale gelmesini sagladigini
belirtmislerdir. Alan gezileri, proje tabanli Ogrenme, gosterip yaptirma, okul dist
uygulamalar, miize ¢alismalar1 ve ¢esitli etkinliklerin kirsalda 6grenmeye somutluk
kattign ifade edilmistir. Ozellikle miize gezileri, tarihi yerlerin ziyareti, yerel kazi
alanlarinin canlandirilmas1 ve Kkiiltiirel materyallerin smif ortamina taginmasi gibi
faaliyetlerin 68rencilerin derse olan ilgisini artirdigi; tarimsal liretim ve niifus sayimi gibi
etkinliklerin yasant: temelli 6grenmeyi destekledigi vurgulanmistir. Ogretmenlerden
Murat bu konu hakkinda, “iste niifus sayimi yaptirdim...tarimsal iiretimi arastirdilar
biiyiliklerinden...olmazsa olmaz bah¢cemizde kazi ¢aligmasi. Hocam g¢ocuk etkin olunca
unutmuyor. Cokta motive. Alin size etkin, girisken vatandas.” seklinde ifade etmistir.
Bununla birlikte, ulagim, maddi imkansizliklar, toplumsal 6n yargilar, biirokratik engeller
ve materyal eksikligi gibi bazi unsurlarin bu yoOntemlerin uygulanabilirligini
siirlandirdig: dile getirilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin birden fazla okulda gorev yapmasi
ve aile desteginin yetersiz kalmasi gibi etkenlerin siireci zorlagtirdigi, buna karsin
ogretmenin aktif katilimiyla bu zorluklarin asilmaya ¢alisildig: ifade edilmistir. Ozellikle
kirsal 6grencilerin 6zverili ve isbirligine yatkin tavirlar1 sayesinde, kisitli imkanlara
ragmen etkili proje ¢aligsmalar1 yiiriitiilebildigi belirtilmistir. Riza 6gretmen bunu su
sekilde aciklamistir: “dogal unsurlarla ilgili maketlerimizi yaptik... Evlerinden
oyuncaklarin1 getirdiler. Evlerindeki oyuncaklarini paylasmayan ¢ocuk yaptigimiz bu
etkinlikte arkadaslariyla paylagsmak istedi. Kirsalin bu dokusu yaptigimiz projeye de

yanstyor... Kalic1 6grenme ve bir¢ok becert tiirii gelisiyor.”
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Siirli sayidaki 6gretmenler sosyal bilgiler 6gretiminde gerceklestirilen teknoloji destekli
yontemler hakkinda goriis bildirmislerdir. Katilimcilar, teknolojik araglarin sosyal bilgiler
dersini zenginlestirdigini, Ogrenmeyi gorsellestirerek kalict  héle getirdigini  ve
ogrencilerin dikkatini derse ¢ektigini belirtmislerdir. Bu baglamda, 6gretmenlerden Riza
Ogretmen bunu su sekilde agiklamistir:
Konuyla ilgili bilginin ¢evrim i¢i ortamda da olabilir. Farkli bir ortamda &nce bir verilmesi,
¢ocugun arastirmasit o bilgiden sonra okulda onun uygulamasmin yapilmasi seklinde...
Mesela kroki ile ilgili bir konu diyelim... Yazilmas1 gerekenleri dncesinde 6grenciye verip ya
da 6grencinin aragtirmasini isteyip dogrudan uygulamaya doniik olarak... Yani ders daha
verimli sekilde geciyor boyle olunca.
Ogretmenlerin yaklagik iigte biri ve smirli sayidaki dgrenciler kirsalda sosyal bilgiler
Ogretiminde gergeklestirilen aktif katilm ve is birligi yontemleri hakkinda goriis

bildirmislerdir.

Ogretmenler, sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin aktif katilimini ve is birligini tesvik
eden yontemlerin 6nemine dikkat ¢cekmislerdir. Tartisma yontemi, 6grencilere fikirlerini
Ozgiirce ifade etme ve dogruya ulagsma firsati sundugu i¢in sik¢a kullanilmaktadir. Ancak,
bazi 6gretmenler kirsalda bu yontemin kavga ile karistirilabildigini ve bu alginin zamanla
diizeltilmeye calisildigin1 vurgulamustir. Altt Sapkali Diisiinme Teknigi baglaminda,
Ogretmenler yontemin oOgrencilerin ilgisini c¢ektigini belirtirken, kelime dagarcigi
eksikligi, diisiik 6grenci sayist ve soyut diisiinme zorluklari nedeniyle uygulamada

giicliikler yasandigini ifade etmislerdir.

Beyin firtinasi yOntemi, Ogrencilerin smirli yasam deneyimlerini zenginlestirmek
amaciyla sik¢a kullanilmistir. Grup ¢alismalar ise is birligi, sorumluluk alma ve liderlik
gibi becerilerin gelismesine katki sagladig igin tercih edilmistir. Istasyon teknigi, kirsalin
1s birligi kiiltiirline uygun oldugu icin Ogretmenler tarafindan faydali bulunmustur.
Problem ¢6zme yontemi ise 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreden orneklerle yiiriitiilmiis, bu
sayede Ogrencilerin motivasyonlarinin ve katilim diizeylerinin arttigi gézlemlenmistir.
Ogretmenlerden Salim bu durumu su sekilde agiklamistir:
Tartigma yontemini kullaniyorum. Aslinda bunu kullanmay1 seviyorum. Hocam kirsallarda
zaten bu konu iizerinde sorun var. Ne gibi bu sorun sdyle yani tartisamiyorlar. Ya da soyle
diyeyim tartigmayla kavga etmeyi ayni kefeye koyuyorlar. Herkesin fikri dogru, herkes hakly;
farkli fikir varsa kavgayla ¢oziiliir gibi. Aslinda tartismanin bir nevi dogruya ulagmanin
oldugu i¢inde bolca saygi icerdigini 6gretmeye calisiyorum, o yiizden sosyal bilgiler dersinde

bolca kullaniyorum.
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Smirli sayidaki 6grenciler tartismanin, beyin firtinasinin ve grup calismalarinin
derslerinde siklikla kullamildigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden Tugba bu konu
hakkinda, “6gretmenimiz bir sey sOyliiyor hadi tartisacaz diyor... Sagmalama zamani
diyoruz. Biz her seyi sOyliiyoruz tahtaya yazip eliyoruz... iste maket falan yapiyoruz

grupea... Giizel geciyor. Hem de 6greniyoruz.”

Ozetle, dgretmenler kirsalda sosyal bilgiler dgretimini zenginlestirmek icin drama—
hikaye, arastirma—kesif, proje—geziler, teknoloji entegrasyonu ve geleneksel anlatim gibi
cesitli yontemleri birbirini tamamlayacak sekilde harmanlamakta; yontem secimi
cogunlukla fiziki imkanlar, zaman, 6grenci profili ve toplumsal beklentiler tarafindan
belirlenmektedir. Katilime1 goriisleri, esneklik ve uyarlama becerisinin kirsal sosyal

bilgiler 6gretimindeki temel basar1 6l¢iitlerinden biri oldugunu géstermektedir.
Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde kullanilan materyaller

Tiim 6gretmenler ve 6grenciler kirsalda sosyal bilgiler egitiminde kullanilan materyaller
hakkinda goriis bildirmislerdir. Kirsal baglamda sosyal bilgiler 6gretiminde gorsel ve
isitsel materyallerin eszamanli kullaniminin, 6grenmeyi kalic1 kildigini, ilgiyi artirdigini
ve soyut kavramlar1 somutlagtirdigini ifade etmistir. Bu tiir ¢oklu duyusal araglarin,
ozellikle teknolojik donanimlar, edebi uyaricilar ve ii¢ boyutlu gorseller araciliiyla
Ogrencinin dikkatini ¢ektigi belirtilmistir.

Tim oOgretmenler ve bazi Ogrenciler kirsalda sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde
yararlanilan ¢oklu duyusal (gorsel-isitsel) materyal kullanimi konusunda goriis
bildirmiglerdir. Katilimcilarin goriislerine gore akilli tahta, projeksiyon cihazi, bilgisayar
ve benzeri teknolojik araglar kirsal alandaki sosyal bilgiler derslerinde hem gorsel hem de
isitsel materyal sunma agisindan kritik bir iglev iistlenmektedir. Akilli tahta {izerinden
video, slayt, animasyon, sanal miize turlari, tarih dizileri, etkilesimli oyunlar ve egitim
platformlarindan (EBA, Morpa Kampiis, sosyalbilgiler.biz vb.) alinan igerikler, dersleri
ogrenciler icin daha ilgi ¢ekici hale getirmekte ve 6grenmenin kaliciligini artirmaktadir.
Ayrica akilli tahtanin bir¢cok geleneksel materyalin yerini aldigi, soyut kavramlarin
somutlagtirilmasinda etkili oldugu, Ogretmene zaman tasarrufu sagladigi ve sif
yonetimini kolaylastirdig ifade edilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenler akilli tahtalarin
asirt  kullaniminin ~ Ogrencilerin ~ dikkatini  dagitabilecegini ve gergek yasam
deneyimlerinden uzaklastirabilecegini  belirtmiglerdir.  Projeksiyon cihazlari  ve
bilgisayarlar ise akilli tahtanin bulunmadigi durumlarda temel gorsel-isitsel destek
araglar1 olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Ogretmenlerden Levent bu durumu su sekilde aciklamistir: “Videolarla destekliyorum.
Gorsel videolar, tarihsel videolar, bazen agtyorum ...Ogrenciler baya seviyor. Dersimiz

gorsel agirlikli islenmesi gereken bir ders, bu sayede igerigi zengin hale getiriyoruz.”

Ogretmenlerden Tarik, soyut kavramlarin somutlastirilmasi agisindan akilli tahtanin
Onemini su sozlerle ifade etmistir: “...Tarih dizilerinin ve filmlerinin ¢ikmasi, tarihin
anlatilmasi zor oluyordu. Ama herhangi bir dizinin bir bolimiinii agiyoruz... ¢ocuklar

oradan goriiyorlar, yasiyorlar... Etkilesimli oyunlar ¢ocuklarin daha ¢ok hosuna gidiyor.”

Ogretmenlerden Kemal, etkilesimli oyunlarin dgrenmeyi kalict kildigm su ifadelerle
aciklamistir: “Dersi isledikten sonra tekrar anlaminda o oyunlarla tekrar yaptigimizda

hem 6grenmeleri daha kalic1 oluyor hem egleniyorlar.”

Ogretmenlerden Elif, asir1 akilli tahta kullanimina iliskin elestirisini sdyle dile getirmistir:
“..Ogretmen siirekli ondan yararlanir hale geldi... Smifta ¢ok sayida ¢ocugu akill
tahtadaki ¢ok sayidaki igerige maruz biraktin... Cocuk oyalama aracina doniisebilir biz

farkina varmadan.”

Ogretmenlerden Gamze ise sanal miize turlari ile 5grenmenin kalicihigini artirdigini ifade
etmis ve su sekilde agiklamistir:*“... Anitkabir’in sanal miizesini agtim. Oradan ¢ocuklarla

gezebildik ayrica... En azindan kalici bir sekilde 6grenebileceklerini diisiiniiyorum.”

Ogretmenlerden Celal, projeksiyon cihazinin sinif i¢i kullanimina iliskin deneyimini su
sozlerle paylagmustir: “Bluetoothlu projeksiyon aldim sahsi olarak. Evet, akilli tahtaya

gore daha zahmetli ama gorsel imkan sunmasi agisindan dersime faydali.”

Ogrencilerden Giil goriisiinii, “dgretmenimiz akilli tahtay: acar. Oradan filmler, miizikler
gibi seyler agar. Sanal turda var. Gegenlerde Kapadokya’ya baktik... Giizel oluyor.
Yoksa kisic1 olur. Anlamayiz... EBA, Morpa ve birde bir site var orda sunular var.”

Seklinde belirtmistir.

Gorsel materyallerin yaninda, bazi 6gretmenler isitsel ve edebi uyaricilarin da derslerde
etkili oldugunu vurgulamistir. Emre Ogretmen, smnifta miizikal enstriimanlarin
bulundurulmasmin 6grencileri motive ettigini belirtmis; “O baglamanin siifta durmasi
bile Ogrenciyi derse motive ediyor” ifadesiyle bu araglarin kiiltiirel duyarliligi da
gelistirdigini vurgulamigtir. Ayrica ders basinda siir okuma uygulamasimin dikkat cekici
ve etkileyici bir agilis sagladigimi su sozlerle ifade etmistir: “Konuyla alakali bir
sairimizin siirini okuyorum... bu siirler sayesinde o sikiciliktan yani monoton olmadan

uzaklastirtyorum. Dikkatlerini topluyorum haliyle.
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Ogretmenlerden katilimcilarin yaklasik {icte biri ve baz1 6grenciler kirsalda sosyal bilgiler
Ogretimi silirecinde yararlanilan ¢ok boyutlu gorsel materyal kullanimi konusunda goriis
bildirmislerdir. Katilimcilarin goriislerine gore kirsal alanda sosyal bilgiler dersinde
cesitli gorsel materyallerin  kullanimi  6grencilerin ilgisini ¢ekmekte, O6grenmeyi
somutlastirmakta ve kaliciligi artirmaktadir. Harita, yer kiire, pano, {i¢ boyutlu
materyaller, kavram haritalari, poster, brosiir, afis, karikatiir, diyagram, ders kitabi, ders
defteri ve yazi tahtasi gibi materyaller hem 6gretim siirecini zenginlestirmekte hem de
ogrenci katitlmuni artirmaktadir. Ogretmenler, haritalarin dzellikle cografi konularin
anlatiminda vazgeg¢ilmez bir ara¢ oldugunu, yer kiirelerin cografi kavramlarin
anlagilmasini kolaylastirdigini ve ti¢ boyutlu modellerin 6grencilerin somut 6grenmesini
destekledigini ifade etmislerdir. Ogretmenler panolar ve smif duvarlarinin sadece bilgi
sunmakla kalmayip duygusal destek de sagladigi; kavram haritalarinin ise kirsaldaki
ogrencilerin kelime gelisiminde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler ders kitabi
hakkinda goriisler ise faydali bilgilerin oldugu fakat belli kisimlarmin agir dili ve smirh
icerigi nedeniyle yetersiz kaldigin1 ifade etmistir. Karikatiirler, afisler ve posterler ise
dersleri eglenceli ve dikkat c¢ekici hale getiren materyaller arasinda yer almistir.
Ogrenciler ise daha ¢ok okulda ne tiir gérsel materyallerin bulundugunu bahsetmis. Bu

materyallerin olmamasi durumunda dgrenmelerinin zayif olacagini belirtmislerdir.

Ogretmenlerden Sevgi bu durumu su sekilde agiklamistir: “Tiirkiye fiziki haritasin1 ¢ok
kullantyorum... Mavi yerlerin deniz, grilerin komsu, renklilerin bizim, her birinin farkli
bir il oldugu ama sinirlariin farkl renklerde oldugu gibi ¢ocuk sunun ayrimini bir yapsin

istiyorum.”

Ogretmenlerden Riza, panolarin egitsel ve duygusal islevine vurgu yaparak su ifadeleri
kullanmigtir: “O kavramlar orada durur... Kroki neydi? Kronoloji neydi? ... Bu panolar
hem egitsel hem de duygusal boslugu dolduruyor... Arkadasina 6viinmek icin ‘bak bunu

ben yaptim’ demesi bile hem kalic1 6grenme hem de duygusal yonde destekliyor.”

Ogretmenlerden Aziz, kiire kullaniminin zorunlu oldugunu su ifadelerle agiklamistir:
“Yerkiire daha Onemli... ¢ocuk diinya haritasini haritada gore gore Amerika nerede,

Japonya nerede diyor... Bu yiizden yerkiire o karpuz kadar olanlarla olmaz.”

Ogretmenlerden Fatih, kavram haritalarmin kirsaldaki dgrencilerde kelime gelisimini
destekledigini ifade ederek soyle demistir: “Kelime gelisimlerinde kirsaldaki ¢ocuklarda

problem oldugu i¢in oldukg¢a faydal bir arag gereg.”
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Ogretmenlerden Hatice ise egitimde firsat esitligini saglamak igin posterlerden
yararlandigin1 ifade etmis ve su agiklamada bulunmustur: “Kirsalda ¢ocuklarin bu tiir
gorsellerden yararlanmalarin1 énemli goriiyorum... Ogrenciler farkls, iizerine diistiniilmiis

bir posteri goriince daha da iyi 6greniyorlar.”

Ogretmenlerden Emre, karikatiirlerin derslerde dikkat cekici bir anlatim sagladigmni su
sekilde belirtmistir: “Tirk Yunan savasini anlatirken... Dilisman askerinin her tarafi

teknolojik... Tiirk askerinin arkasina bir pil ¢izdim... Cocuklar dersi piir dikkat dinliyor.”

Ogrencilerden Sema goriisiinii, “kiiremiz, haritalarimiz, panodaki resimler, kitaplarimz
var. Ders ve hikaye kitaplar1 var. Tahtayr kullaniriz. Bunlar sayesinde iyice anlariz
Ogretmenim. Bunlar olmasa nereden gorecegiz. Olmasa siirekli anlatsalar canimiz sikilir.”

seklinde belirtmistir.

Sonug olarak, katilimcilar kirsal sosyal bilgiler 6gretiminde ¢oklu duyusal materyallerin
cesitlendirilerek kullanilmasinin, derslerin daha etkili, dikkat g¢ekici ve kalici hale
gelmesini sagladigini belirtmektedir. Ancak bu araglarin planli ve Olciilii bigimde
kullanilmasi, derinlemesine 6grenmeyi desteklemek ve O0grencinin gercek yasantisiyla

bagin1 koparmamak ag¢isindan kritik goriillmektedir.
Kirsal baglamda sosyal bilgiler 6¢renme alanlarinin uygulanma dinamikleri

Tim oOgretmenler kirsalda sosyal bilgiler egitiminde 6grenme alanlarinin uygulanma
dinamikleri hakkinda goriis bildirmislerdir. Ogretmenler 6grenme alanlara iliskin

goriislerini paylasmislardir.

Giinliik yasamla anlamlandirilan sosyal roller ve degerler 6gretimi konusunda az sayidaki
katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden
olusturmaktadir. Katilimcilarin ifadelerine gore, “Birey ve Toplum” 68renme alani
ogrenciler tarafindan biiyiikk olgiide ilgiyle karsilanmaktadir. Ozellikle roller,
sorumluluklar, empati, haklar gibi konularin giinlik yasamla dogrudan iligkili olmasi,
ogrencilerin bu igeriklere kolaylikla bag kurmalarmi saglamaktadir. Ogrencilerin bu
konular1 yasantilariyla 6zdeslestirmeleri, ilgiyi ve katilimi artirmakta; birey rollerinin
anlagilmasi, iletisim big¢imleri gibi temalar Ogrencilerin somut deneyimleriyle
desteklenmektedir. Katilimcilar, bu 6grenme alanmin igeriginin grencilerin bildikleri
yasam diinyasiyla Ortlistiiglinli ve bu nedenle 6grencilerin derslerde aktif sekilde yer
aldiklarini vurgulamislardir. Ote yandan, katilimcilar bu 6grenme alanmin yalnizca belirli

kazanimlarina ilgi oldugunu, 6zellikle kimlik inceleme ve kisisel yasam fotograflar1 gibi
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gorsel ve somut iceriklerin dikkat g¢ektigini, ancak genel diizeyde sorgulama ve ilgi
diizeyinin smirl kalabildigini ifade etmislerdir. Ayrica, iletisim konusunun 6grencilerin
yasantilariyla gilicli bag kurmasmi sagladigi; bu konunun somut, tamidik ve
deneyimlenebilir olmasi nedeniyle Ogrencilerde yliksek diizeyde ilgi olusturdugu
belirtilmistir. Serkan 6gretmen bunu su sekilde agiklamistir: “Birey ve toplum konusunda
cocuklar gayet ilgileri yliksek ¢iinkil toplu sekilde yasayacagini bildikleri i¢in bireyin ne

oldugunu, rollerini ve empatinin ne oldugunu... bu konularda ilgililer.”

Yerel kiiltiire]l yasantilarin 6grenmeye katkisi ve tarihsel soyutlukla miicadele konusunda
katilimcilarin yaklasik yaris1 tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimecilarin tamami
ogretmenlerden olugmaktadir. Katilimcilar, kirsal bolgede Ogrencilerin ailelerinden ve
cevrelerinden getirdikleri kiiltiirel miras unsurlar1 sayesinde bu 6grenme alanina yiiksek
diizeyde ilgi gosterdiklerini vurgulamiglardir. Kiiltiirel degerlerin yasantinin bir parcasi
olmasi, Ogrenmeyi kolaylastirmakta ve oOgrencilerin derse aktif katilimini tesvik
etmektedir. Bununla birlikte, tarihi konularin soyutlugu, bilgi yogunlugu ve ders siiresinin
yetersizligi gibi nedenlerle bu alanin 6gretiminde zorluklar yasandigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin tarihsel igerikleri giiniimiizle bagdastiramadigi, eski uygarliklara yonelik
ilgilerinin diisiik oldugu ve bazi konularin agir ya da karmagsik bulundugu ifade edilmistir.
Bu sebeple Ogretmenler, tarihi konularin disiplinler arasi yaklagimla islenmesi
gerektigini, 6zellikle gorsel sanatlar ve edebiyat gibi alanlarla desteklenerek daha somut
ve anlamli hale getirilmesinin 6grenme siirecine katki sundugunu belirtmislerdir. Ayrica,
alan gezilerinin ve yerel tarihi mekanlara yapilan ziyaretlerin Ogrencilerin kalict
Ogrenmelerini sagladigi; bu uygulamalarin milli suurun gelismesine katki sundugu dile
getirilmistir. Katilimeilar ders kitaplarinda tarih konularmin biitiinliiklii islenememesi,
kronolojik bagin zayif olmasi ve kavramlarim soyut sunulmasi gibi nedenlerle
ogrencilerin konuya ilgilerinin azaldigim ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Ferhat bu
durumu su sekilde agiklamistir:
.. Bu durumda dersimize olumlu yansiyor haliyle. Geleneksel ¢ocuk oyunlarini devam
ettirebiliyorlar... Bu tiir seyler kiiltlir miras 6grenme alaninda fayda sagliyor. Dedigim gibi
burada kiiltiirel degerler devam ettigi i¢in ¢ocugun bu 6grenme alaninda anlatabilecegi birgok
sey olabiliyor. Ilgisini de ¢ekiyor.
Kirsalda giinliik yasantiyla anlamlilasan cografi icerikler ve soyut kazanimlarda uyum
sorunu konusu, az sayidaki katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin

tamami1 ogretmenlerden olugsmaktadir. Katilimcilar, bu 6grenme alaninda yer alan beseri

188



cografya, yeryiizlii sekilleri, iklim ve dogal afetler gibi konularin 6grencilerin giinliik
yasam deneyimleriyle dogrudan baglantili olmasi nedeniyle derslere olan ilgiyi artirdigini
ifade etmislerdir. Tarim ve hayvancilikla i¢ ice yasayan kirsal 6grencilerin iklimle ilgili
ornekleri rahatlikla verebildigi, yer sekillerini kendi yasantilarindan taniyabildigi ve
dogal afetlere yonelik bilgileri igsellestirdigi belirtmiglerdir. Bu baglamda, 6grencilerin
ders sirasinda c¢evrelerinden orneklerle katilim gosterdikleri, 6zellikle besinci ve altinci
sinif diizeylerinde bu konularin daha anlamli hale geldigi vurgulamislardir. Bununla
birlikte 6gretmenler, kroki ¢izimi, yon bulma, fiziki cografya ve niifus gibi soyut
iceriklerin Ogrenciler tarafindan anlagilmasinin zorlastigin1 ve ders kitaplarindaki
orneklerin kirsal gergeklige hitap etmedigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerden Cem,
goriisiinii su sekilde aciklamistir: “Krokiyi anlattigimiz kazanimda zorlaniyoruz. ...
Kitapta verilen 6rnekte yok kiiltliir merkezi, yok lokanta var. Ama kirsalda bir okul, bir
cami varsa en fazla muhtarlik binas1 var. Pek ilgilerini ¢ekmiyor bu kazanim.” Ayrica,
katilimcilar yon bulma kazaniminin geleneksel yontemlerle 6gretiminin ¢agdas dgrenci
profiline hitap etmedigini, dijital araglarla desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir.
Cografi yerlerin sadece kitap tizerinden ogretilmesinin Ogrencilerin hayal giiciinii
zorladigi, bu nedenle gezi etkinlikleriyle desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir.
Ogretmenlerden Ferhat bunu su sekilde agiklamistir: " Cocuklara anlatiyorsun. Bu dogal
cevre, bu yapay cevre, ¢ocuk dogal cevreyi, yapay c¢evreyi, mesela ayirt etti. Buralarda
mesela bir tane g6l var... Bu dogal ¢evre mi? Yapay cevre mi?... ne kadar alakasi ilgisini

"9

cekebilir? Cocuga gidip gideceksin, gdstereceksin... Yoksa tam 6grenme olmuyor.

Gilinlik yasamla iligkili ancak uygulama temelli eksiklikler igeren bilim ve teknoloji
O0gretimi konusu, katilimcilarin yaklagik tigte biri tarafindan dile getirilmis olup, bu
katilimcilarin  biiyiik ¢ogunlugu O6gretmenlerden, sinirli bir kismi ise O6grencilerden
olusmaktadir. Ogretmenlerin gériislerine gore, bilim, teknoloji ve toplum dgrenme alani,
Ogrencilerin giinliik yasamlariyla dogrudan iligkili olmas1 nedeniyle oldukea ilgi ¢ekici
bulunmakta ve derse katilimi artirmaktadir. Ozellikle dijital teknolojilerin giinliik
yasamin vazgecilmez bir parcasi haline gelmesi, 6grencilerin bu 6grenme alanindaki
iceriklere kars1 yiiksek bir ilgi gelistirmelerine neden olmustur. Ogretmenler, dgrencilerin
teknolojik araglar, internet ve iletisim alanlarina yonelik bilgi ve deneyimlerini derslerde
rahatlikla ifade ettiklerini, bunun da 6grenme siirecine katki sundugunu vurgulamistir.
Ogrencilerin sosyal medya, dijital iletisim ve internet kullanimi gibi konularda sahip

olduklar1 deneyimlerin smf ici paylasimlarla pekistirildigi belirtilmistir. Ogrenci
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goriislerine gore ise bu 6grenme alani, teknolojik araglarin bilingli kullanimini 6gretmesi
acisindan  Onemlidir. Ayrica, Covid-19 pandemi siirecinde wuzaktan egitimin
yayginlagsmasiyla birlikte kirsal bolgelerde yasayan 0Ogrencilerin de teknolojiyle

tanigsmasi, bu 6grenme alanina olan ilgiyi pekistirmistir.

Ogretmenler, bilim ve teknolojinin smif ortaminda yalmzca metin temelli ele alinmasinin
yetersiz oldugunu, 6grencilerin bu 6grenme alaninda daha fazla uygulamal etkinliklerle
siirece dahil edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Dogadaki problemlere ¢6zim
gelistirme, cevresel gozlemler ve yerel materyallerin d6gretim programina entegrasyonu
Onerilmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, kirsal bolgelerde teknolojik yasanti
eksikliginin bu 6grenme alaninda ilerlemeyi merkezdeki okullara kiyasla yavaglattigi da
dile getirilmistir. Teknolojik araglara erisimde yasanan simirhiliklar ve bu araglarin
islevsel olarak kullanilamamasi, O6grenme siirecinde engel teskil etmektedir.
Ogretmenlerden Sevgi bunu su sekilde agiklamistir:
Bilim, teknoloji ve toplum &grenme alanmna g¢ok ilgi duyuyorlar... gliniimiizde herkesin
evinde bir sekilde teknolojik bir alet var. Cocuklarin da bu 6grenme alanina ilgileri meraklari
var. Kirsalda bunlara ulasmalart ve kullanimlari sinirhdir. Ama dedigim gibi yasanti
eksikliginden dolayr ben bu 6grenme alanint merkezdeki &grencilere gore daha yavas
ilerlemek zorundayim.
Ogretmenlerden Ferhat, teknolojinin kirsalda elestirel diisiinme ve dijital okuryazarlik
gelisimine katki saglamak icin daha fazla vurgulanmasi gerektigini su sekilde belirtmistir:
Cocuklarmin hayatlarinin iginde olmasindan dolay1 ilgililer... Kirsalda iizerinde daha fazla
durulmali bu 6grenme alaninin ¢iinkii ¢ocuklar ve aileler her seye inanabiliyorlar... Elestirel
diisiinmek olsun, arastirma becerisi olsun, karar verme olsun bunlar iizerine odaklanarak
dersi gerceklestirmeli.
Kirsalda yasantiya dayali liretim-tiiketim bilinci ve finansal igeriklerde soyutluk sorunu
konusu, bazi katilimcilar tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami
ogretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilar, kirsal bolgede yasayan Ogrencilerin iiretim,
dagitim ve tiiketim 6grenme alanina yonelik yliksek ilgi gosterdiklerini belirtmislerdir.
Ozellikle dgrencilerin kendi giinliilk yasamlarinda aktif olarak yer aldiklari tarim ve
hayvancilik faaliyetleri sayesinde, bu 6grenme alanindaki konulara ornekler sunarak
derse aktif katilm sagladiklar1 ifade etmislerdir. Ogrencilerin iiretim siireglerine dahil
olmalari, israf konusunda ailelerinden gelen degerlerle yetigsmeleri ve ekonomik

yasantinin i¢inde birebir bulunmalari, bu 6grenme alanin1 hem anlamli hem de islevsel
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kilmaktadir. Katilimcilarin, 6grencilerin bu 6grenme alaninda yasamla kurduklar1 giiglii

bag sayesinde dersi sevdiklerini ve ilgili olduklarini1 vurgulamislardir.

Ozellikle israf konusu, dgrencilerin giinliik yasamlariyla dogrudan iliskili bulundugundan
yiiksek ilgi gérmektedir. Ogrencilerin aile biiyiiklerinden edindikleri degerler ve davranis
ortintiileri, bu konunun smnif iginde tartisilmasini zenginlestirmektedir. Ancak biitce
olusturma, planlama ve finansal okuryazarlik gibi konularda ise &grencilerin bireysel
deneyimlerinin yetersiz oldugu, bu nedenle bu kavramlarin genellikle teorik diizeyde
kaldig1 belirtmislerdir. Kirsalda gezici bakkallar disinda aligveris olanaklarinin sinirh
olmasi, 6grencilere bireysel biitce planlamasi yapma imkani sunmamakta, dolayisiyla
icerikte yer alan biitgeye dayali metin ve etkinliklerin 6grenci gercekligiyle ortiismedigini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Salim bu konu hakkinda gériisiinii su sekilde
aciklamstir:
Bir biitge olusturma kisminda pek ilgileri olmuyor. Ciinkii biitceleri olmuyor. Kirsalda bakkal
bile olmayabiliyor. Gezici bakkallar olur... Gezici bakkal ne getirdi ise onu alir sadece. Bu
da tasarruflu olmay1 sagliyor agikcasi ¢ocukta. Tiiketim ihtiyacini belli zamanlarda yapiyor.
Aldig1 iiriinii bir anda degil bir planlama dahilinde bitirme, israf etmeme gibi beceri yada
deger tiirleri de kazandiriyor. Olumsuz olarak yine sOyleyecegim igerikte verilen metinler
yine ¢ocuklarin gevresiyle alakasi yok.
Ayrica, ders kitaplarinda sunulan 6rneklerin kirsal yasantiya uzak oldugu ve igeriklerin
Ogrenci c¢evresiyle bag kurmakta yetersiz kaldigi yoniinde elestiriler dile getirilmistir.
Ogretmenler, dgrencilerin yasadigi ¢evredeki iiretim ve tiiketim bigimlerinin derste daha

fazla yer almas1 gerektigini vurgulamislardir.

Kirsalda etkin vatandaslik Ogretiminde haklara ilgi ve soyut kavramlarda anlam
bosluklar1 konusu, bazi katilimcilar tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin
tamami1 Ogretmenlerden olugmaktadir. Katilimcilar, etkin vatandaslik 6grenme alaninda
ogrencilerin 6zellikle sorumluluk ve bagimsizlik gibi degerlere duyarlilik gosterdiklerini
ve bu konulara karsi 6n bilgileri bulundugunu belirtmislerdir. Drama gibi 6grenci
merkezli yontemlerin, kavramlarin anlasilmasini kolaylastirdigi ifade etmislerdir. Ayrica,
ogrencilerin haklarini igsellestirdigi ve ¢ocuk haklar1 konusuna biiyilik ilgi duyduklari
vurgulamuglardir. Ogretmenlerden Fatih, bu &grenme alaninda ozellikle demokrasiyi
ogretmek adina drama yontemini etkili bir ara¢ olarak kullandigini belirtmis ve
ogrencilere sorumluluk verildiginde kavramlarin daha kalict 6grenildigini aktarmustir.

Ogretmenlerden Fatih bunu su sekilde agiklamistir:
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Besinci smiflarda Etkin Vatandasligi anlatirken bir sikintiyla kargilasmadim... Sen
cumhurbagkani ol sen belediye baskani ol, sen kaymakam ol, sen gorevlerini sdyle. Bir segim
havasinda geciyor hocam... Drama egitiminin ¢ok faydali oldugunu goériiyorum... Cocuklara
ne kadar fazla sorumluluk verebilirsek, o kadar daha ¢ok kavramlar1 6greniyorlar.
Ote yandan katilmcilar, bu 6grenme alanmnm igerik bakimindan revize edilmesi
gerektigini, Ozellikle alt simiflarda soyut ve evrensel kavramlarin yerine daha yerel
unsurlara  Oncelik  verilmesinin  6grenciler acisindan daha anlasilir olacagini
savunmuglardir.  Ogretmenlerden Serkan bu durumu sdyle dile getirmistir:
“Cocuk ciinkii... Vatandaslik kavraminin daha ne oldugunu tam kafasinda oturtamuyor. ...
Bu alanin... Yerellige daha fazla Onem verip iist siniflara alinmasi gerektigi

kanisindayim... Cocuk anlamlandiramiyor.”

Ayrica, bu 0grenme alanindaki kavramlarin 6grenciler agisindan soyut kaldigini ve bu
nedenle anlamada zorluk yasandigini ifade etmislerdir. Ogrencilere aktarilan bilgi
igeriklerinin daha somutlastirilmas: gerektigi vurgulanuglardir. Ogretmenlerden Zeynep
bu durumu su sozlerle agiklamistir: “Etkin vatandaslikta da hocam simdi demokrasi
siireci tabii veriliyor ¢ocuklara ama... Magna Carta... bilgi olarak verilmis mesela....
Cocuk gorliyor onu... bilmis olmak icin biliyor yani. Daha farkli verilebilir bence.

Cocugun 6grenmesi acisindan icerik acisindan sikintt var hocam.”

Son olarak, ¢ocuk haklar1 konusunun 6grenciler tarafindan oldukga ilgi ¢ekici bulundugu,
bu konunun 6grencilerin kisisel deneyimleriyle daha fazla bag kurabildikleri bir alan
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu konudaki bilgileri akilda tutabildikleri ve
derslerde aktif sekilde katilim gosterdikleri belirtmislerdir. Ogretmenlerden Sevgi bu
durumu su ifadelerle aktarmistir: “Kendi haklarini ¢ok iyi biliyorlar... O yedi tane kendi
haklar1 vardi. Onlar1 ¢ok gilizel bana sayabiliyorlardi... Benim ¢ok 6nem verdiklerimi

cocuklarda ¢ok 6nem veriyor diyebilirim.”

Kiiresel baglantilar 6grenme alaninda ilgiye ragmen yasantisal ve kavramsal uzaklik
konusu, bazi katilimcilar tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimecilarin biiyiik
cogunlugu dgretmenlerden, biri ise &grencilerden olusmaktadir. Ogretmenler, kiiresel
baglantilar 6grenme alaninin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulundugunu ancak yasanti
eksikligi nedeniyle bu ilginin smirli kaldigm vurgulanuglardir. Ogrencilerin evrensel
kavramlar1 anlamlandirmada zorlandiklar1 ve yerel yasantilardan dogrudan baglanti
kuramadiklar1 i¢in O&grenmede sikinti yasadiklarmi ifade etmislerdir. Bu durum,

kavramlarin zihinsel temellendirilmesinde bosluklara neden olmaktadir. Ogretmenlerden
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Selim bu durumu su sekilde agiklamistir: “Kiiresel baglantilar ilgi ¢ekici aslinda sadece

yasantilar1 olmadig1 i¢in hayret uyandirict 6grenci agisindan bakildiginda.”

Buna ek olarak, 6grencilerden Kerim ve 6gretmenler bu 6grenme alaninin ezbere dayali
bilgi aktarimi seklinde gerceklestigini belirtmislerdir. Ozellikle komsu iilkeler ve
kuruluglar gibi konularin 6grenciler tarafindan anlamlandirilmadan ezberlendigi ifade
edilmistir. Ogrencilerden Kerim bu goriisii soyle dile getirmistir: “Zaten bazi konular

ezberliyoruz yani. Son konular mesela komsu iilkeler, farkli tilkeler, kuruluslar gibi.”

Ogretmenler teknolojik imkénlarm, 6zellikle internet ve akilli tahta gibi araglarmn, bu
O0grenme alaninin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesinde yardimer oldugunu vurgulamstir.
Ogretmenlerden Fatih, teknolojik araglar sayesinde dgrencilerin sikilmadan derse katilim
sagladigin1 ifade etmistir: “Kiiresel baglantilarda da hocam internet ¢aginda oldugumuz

i¢in... gorsel materyalimiz oldugu i¢in sikilmiyorlar.”

Ogretmenler, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklara dair kazanimlara yiiksek ilgi gosterdigini
belirtmis; bu ilgiyi 6grencilerin geleneksel degerlere olan bagliliklartyla iliskilendirmistir.
Ogretmenlerden Hatice bu durumu sdyle 6zetlemistir: “Bu 6grenme alanmimn son
kazanimi olan farkli kiiltlirlere saygiya ise ilgileri ve bilgileri yliksek. Bence

sosyokiiltiirel bagliliklarinin etkisi var tabi.”

Ogretmenler, bu 6grenme alanmin proje tabanli ve dis mekan gezileriyle islenmesinin
hem o6gretimi somutlagtiracagini hem de 6grencilerin g¢evresel sorunlara karsi ¢oziim
odakl1 diisiinmelerini destekleyecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerden Hatice su ifadeleri
kullanmistir: “Bence bu 0grenme alan1 mevsimsel sartlar1 da diisiinlince disarida
gezilerek, incelenerek yapilmasi gerekiyor... Cevremizdeki sorunlari tespit edip ¢oziim

uretme olabilir.”

Bununla birlikte 6gretmenler, bu 6grenme alaninda 6grencilerin 6zellikle UNESCO,
ortak miras gibi kavramlar1 anlamlandirmakta zorlandiklarini, yerel unsurlarla baglanti
kurulmadan evrensel temalarin sunulmasinin 6grenmeyi zayiflattigini vurgulamistir.
Ogretmenlerden Serkan dgretmen bu sorunu sdyle aciklamustir: “Cocuk daha yerelligi
halletmeden farkl iilkeleri farkli kiiltiirleri tanitmaya calisiyoruz. ... UNESCO’nun ne

oldugunu kafasinda oturtamiyor.”

Ogretmenler, konunun islendigi dénemle ilgili sorunlara dikkat ¢ekmis, 6zellikle tarim
mevsimine denk gelen zamanlarda 6grenci devamsizliklarinin arttigini ve bu durumun

ogrenme siirecini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Can bunu su
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sozlerle agiklamigtir: “Kiiresel baglantilar {initesi biraz tabiri caizse giime giden bir {inite

haline gelebiliyor... Sinifa bakiyorsun ii¢ 6grenci gelmis.”

Ayrica Ogretmenler, iinitenin ylizeysel islendigini, konularin 6grencilerin yasamiyla
yeterince bag kurmadigmi ve kazanimlarin sadece “bilinsin” diye anlatildigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden Derya bu durumu su ifadelerle agiklamustir:
“Gilnliik yasantilarindan uzak, ¢ocuklarin ilgisini de ¢ekmiyor. Haliyle bu konuyu da

bilsinler diye isliyorum.”

Son olarak, ogretmenler bu 6grenme alanmin kavram yogunlugu ve ders saatinin
yetersizligi nedeniyle etkili bir sekilde islenemedigini dile getirmistir. Bu durum hem
Ogretmenlerin planlama siirecini zorlastirmakta hem de Ogrencilerin kalict 6grenme
kazanmasini engellemektedir. Ogretmenlerden Salim ogretmen bu sorunu sdyle
ozetlemistir: “Ilgileri diisiik. Ciinkii onlara yabanci geliyor... Kalict sekilde dgretmek igin

cesitli etkinlikler yaptirsak bu sefer de ders saati yetmiyor maalesef hocam.”

Kirsalda Sosyal Bilgiler Ogretim Siireci kapsaminda elde edilen bulgular, kirsal yasam
deneyimlerinin 0gretim siirecine entegre edilmesinin sosyal bilgiler dersini daha anlamli
ve islevsel hale getirdigini ortaya koymustur. Katilimcilar, 6gretim siirecinin yalnizca
icerik aktarimiyla sinirli kalmadigini; 6grencilerin yasantilari, cevresel kosullar ve
toplumsal baglamla kurduklar1 giiclii etkilesimlerle sekillendigini ortaya koymaktadir.
Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, kirsal yasam deneyimlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde
temel bir 6grenme kaynagi oldugunu, dersin yerellestirilmesinin hem ilgi hem de
kaliciligr artirdi@int vurgulamistir. Disiplinler arasi uygulamalarin ders biitlinliiglint
giiclendirdigi; gezi, proje ve gozlem temelli etkinliklerin somutlastirma etkisiyle
ogrenmeyi derinlestirdigi belirtilmistir. Ote yandan, 6gretmenler; kirsalda sosyal bilgiler
Ogretimini smirlayan onemli engeller arasinda ulasim, materyal eksikligi, toplumsal
Onyargilar ve smav odakli yapiyr gostermistir. Degerlendirme siireglerinde 6z
degerlendirme, acik uglu sorular, etkilesimli oyunlar ve teknoloji destekli uygulamalarin
Ogrencilerin bilissel gelisimini destekledigi aktarilmis; ancak kelime dagarcigi smirliligi
gibi baglamdan kaynakli dezavantajlar da vurgulanmistir. Ogretim yontemlerinde drama,
hikayelestirme, kesif ve geleneksel teknikler bir arada kullanilirken; yontem sec¢iminin
cogunlukla fiziksel imkanlara, 6grenci profiline ve zamansal kisitlamalara bagli olarak
sekillendigi goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenler materyal kullaniminda akilli tahta, sanal
miize, edebi ve Kkiiltiirel iceriklerin etkili oldugunu, ancak bunlarin dikkatli ve olg¢iilii

kullanilmadiginda yiizeysellesme riski dogurabilecegini ifade etmistir. Son olarak,

194



o0grenme alanlarinin uygulanmasinda, 6grencilerin kirsal yasantilariyla uyumlu konulara
yiiksek ilgi gosterdigi; buna karsin soyut ve evrensel igeriklerde anlam bosluklarinin ve
ilgisizliklerin yasandig1 gozlemlenmistir. Tiim bu bulgular, kirsalda sosyal bilgiler
Ogretiminin basaritya ulagsmasinda yerel baglamla uyumlu, esnek, ¢cok boyutlu ve 6grenci

merkezli bir yaklasimin kaginilmaz oldugunu gostermektedir.
4.1.1.5.2 Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde ogretmenin rolii

Kirsalda sosyal bilgiler dersinde 6gretmenin rolii, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler
tarafindan asagidaki bi¢cimlerde ifade edilmistir. Bu durum, Sekil 4.21'de ayrintili olarak
gosterilmektedir. Katilimcilar kirsal alanda sosyal bilgiler dersine yonelik 6gretmenin
roliinii, Kirsalda Aile ile Isbirligi, Kirsalda Uzun Siire Gérev Yapmanmn Mesleki
Yenilenmeye Yansimasi, Merkezde Ikamet Etmesinin Ogretmenlik Siirecine
Yansimalari, Kirsalda Sosyal Bilgiler Ogretmeninin Cok Yénlii Sorumluluklari, Gérev
Yerine Uyum Siirecinde Yetistigi Cevrenin Rolii, Kirsalda Ogretmenin Toplumsal Rol
Modelligi, Kirsalda Ogretmenin Toplumsal Konumu ve Sayginhg ile Kirsalda

Ogretmenin Sosyal iletisim Ag1 seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 21
Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitiminde Ogretmenin Rolii

@]

Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimini Sekillendiren Unsurlar

©J

Kirsalda Aile ile igbirligi

Kirsalda Uzun Siire Gorev Kirsalda Ogretmenin Toplumsal

Yapmanm Mesleki Yenilenmeye Konumu ve Sayginhg
Yansimasi

©J

Kirsalda Ogretmenin Sosyal
{letisim Ag1

Ogretmen

~ Merkezde ikamet Etmesinin
Ogretmenlik Stirecine Yansimalari
Gorev Yerine Uyum Siirecinde

Yetistigi Cevrenin Rolii

Kirsalda Ogretmenin Toplumsal
Rol Modelligi

Kirsalda Sosyal Bilgiler
Ogretmeninin Cok Yonlii
Sorumluluklari
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Kirsalda aile ile isbirligi

Sekil 4.22°de goriildiigii iizere, katilimcilar Kirsalda Aile ile Isbirligini, Aile ile Iletisim

Bicimleri ve Egitsel Sorumluluklar seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 22
Kirsalda Aile ile Isbirligi

@)

Ogretmen

@)

Kirsalda Aile ile Isbirligi
v W

@] @)

Aile ile Iletisim Bigimleri Egitsel Sorumluluklar

Aile ile iletisim bicimleri

Kirsalda aile ile iletisim big¢imleri konusu, katilimcilarin yaklasik yarisi tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu 6gretmenlerden (yaklasik yarisi), az

bir boliimii velilerden ve sinirl bir kismi da 6grencilerden olugmaktadir.

Kirsalda velilere hizli ve kolay ulasim konusunda 6gretmenler goriislerini bildirmislerdir.
Ogretmenler, kirsal bolgelerde ogretmen ile veliler arasinda iletisimin daha kolay
saglandigini, ¢agrilan velilerin genellikle kisa siirede okula geldiklerini ve bu durumun
cocuklarin egitsel gelisimi agisindan avantaj yarattigmi belirtmislerdir. Ozellikle
Ogrenciyle ilgili ihtiyag ve sorunlarin daha hizli bir sekilde paylasilabildigi
vurgulanmistir. Ogretmenlerden Tarik bunu su sekilde aciklamistir: “Genelde aileyle
strekli gelme imkanlar1 daha fazla.. Cocugun durumuyla ilgili daha c¢ok

konusabiliyoruz... Bunlarla ilgili daha ¢ok bilgi verebiliyoruz.”

Ogretmenler teknoloji destekli veli iletisimi konusunda goriislerini bildirmislerdir.
Ogretmenler, kirsal alanda veli ile etkili iletisim kurmak amaciyla teknolojik araglarin
(6zellikle WhatsApp) yogun bicimde kullanildigini ve bu araclarin hem 6dev takibi hem
de bilgilendirme siireclerini kolaylastirdigini belirtmislerdir. Katilimcilar, gonderilen sesli
mesaj, video veya gorsellerle okuryazarlik diizeyi diisiik velilere daha etkili ulasildigini;
bu yolla velilerin ¢ocuklarini daha yakindan takip ettiklerini ve 6grencilerin ddevlerini

daha diizenli yerine getirdigini ifade etmislerdir. Ayrica, WhatsApp lizerinden velilerle
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birebir iletisim kurmanin, smif diizeyinde iletisim gruplar1 olusturmanin ve rehberlik
iceriklerinin paylasgilmasinin  veli katilmmi ve O&grenci sorumlulugunu artirdigi
vurgulamislardir. Ogretmenlerden Onur su sekilde agiklamistir: “Mesajla bilgilendirme
veriyorum ben... Veliler bunu gordiigli zaman cocuklarina ‘bak, Sosyal Bilgiler
Ogretmenim mesaj atmig’ diye sdyledigi zaman 6grenci ‘he ailemin haberi oldu’ deyip

bunu yapabiliyor.”

Ogretmenler aileyle bag1 gii¢lendiren ev ziyaretleri konusunda goriislerini bildirmislerdir.
Ogretmenler, kirsal alanda gerceklestirilen ev ziyaretlerinin yalnizca dgrenci basarisini
izlemekle sinirlt olmadigini, ayn1 zamanda ailelerin egitime olan ilgisini artirmak, sosyal
ve kiiltiirel baglar1 giiclendirmek icin de etkili bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Bu
ziyaretlerin hem egitsel stireci destekledigi hem de velilerin 6gretmene ve okula olan
giivenini artirdigin1 ifade etmislerdir. Ayrica kirsalda cografi yakinlik ve toplumsal
yapmin sagladigi kolaylikla bu tir ziyaretlerin daha stk ve samimi sekilde
gergeklestirilebildigi ~ vurgulamislardir.  Ogretmenlerden Onur bunu su sekilde
agiklamistir: “Ozellikle kirsal kesimlerde okullar yeni acildig1 zaman ya da iki ayda bir,
ayda bir neyse veli ziyaretinde bulunurum... Aileler bu isin ciddiyetini anliyorlar ve

cocuklariyla ilgili... egitimlere de katilmis oluyorlar zaten.”

Katilimcilar veli toplantilarinda katilim ve iletisim dinamikleri konusunda goriislerini
bildirmislerdir. Ogretmenler, kirsalda yapilan veli toplantilarinda katilimin  sinirh
olabildigini, bu durumun cogunlukla tarimsal faaliyetler, zamanlama sorunlar1 ve
geleneksel toplumsal rollerle iliskili oldugunu belirtmislerdir. Katilimeilar 6zellikle
annelerin toplantilarda daha fazla yer aldigi, babalarin ise ya is yogunlugundan ya da
toplumsal beklentiler geregi egitimin birincil sorumlulugunu iistlenmediklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenler, katilimin dgretmenin iletisim tarzina bagli olarak degistigini,
acik ve samimi iletisim kuruldugunda hem kadin hem erkek velilerin katilim gosterdigini
vurgulamiglardir. Ayrica, 6gretmenler toplant1 zamanlarinin velilerin uygunluk durumuna

gore (6rnegin aksam saatlerinde) planlanmasimin katilimi artirdigini aktarmiglardir.

Katilimeilar veli toplantilarinda iletisimin genellikle tek yonli oldugu, 6gretmenlerin
konustugu ve velilerden simirl geri bildirim alindig1 dile getirilmistir. Ogretmenler, bu
toplantilarin daha ¢ok bilgilendirme amagli gectigini, Oneri ya da karsilikli tartigsma
ortammin nadiren olustugunu belirtmislerdir. Ote yandan, velilerin cocuklarinmn
akademik durumu hakkinda bilgi alma motivasyonuyla toplantilara geldikleri, ancak

egitim siirecine dair daha derinlemesine bir katilim gostermedikleri aktarilmistir. Sene
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basinda yapilan toplantilarda y1l boyu planlanan etkinliklerin velilerle paylasildigi ve bu

stirece dahil edilen velilerin egitimle daha yakindan ilgilendigi de vurgulanmaistir.

Ogretmenlerden Gamze, kirsalda veli toplantilarina genellikle annelerin katildigim, erkek
velilerin ise geleneksel rol dagilimi geregi egitimi annelere biraktiklarini ifade etmistir:
Genel olarak bayanlar. Zaten genel olarak soyle hocam. Bizim biliyorsunuz veli
toplantimizda veli direkt olarak annedir yani. Baba biraz daha kenarda kalir boyle... Okulda
bir sey mi oldu? Annesi git bak ilgilen. Okulda bir sey mi lazim? Annesi git bak sor bakalim.
Yani baba biraz daha kenarda.
Kirsalda egitim siirecinde annenin belirleyici rolii konusunda goriislerini bildirmislerdir.
Ogretmenler, kirsal bolgede ¢ocuklarin egitim siirecinde annelerin daha belirgin ve aktif
bir rol istlendiklerini vurgulamiglardir. Veliler, annelerin evde ders ve ddev takibinde
daha ¢ok sorumluluk aldigini, babalarin ise is yogunlugu nedeniyle bu siirece daha sinirl
katildigin1 ifade etmislerdir. Ogretmenler ise, annelerin cocuklarinin egitimine dair daha
ilgili ve istekli olduklarini, hem okul ici silireclerde hem de iletisim kanallarinda daha
fazla yer aldiklarmi belirtmiglerdir. Ogretmenlerden Erhan bu durumu su sekilde
aciklamistir: “Anneler daha gayretli... Bizim gibi olmasinlar, daha iyi hayat siirsiinler
diye... O konuda anneler gerek toplantilarda da gerek iste WhatsApp gruplarinda da...
irtibat kuruyor.”

Devamsizlik konusunda veli bilinglendirmesi konusunda goriislerini bildirmislerdir.
Ogretmenler, kirsal bdlgede dgrenci devamsizhiginin énemli bir problem oldugunu, bu
durumun dersin akisini ve konu biitiinliiglinii olumsuz etkiledigini vurgulamislardir.
Ayrica, velilerin bu konuda yeterince bilingli olmadigini ve devamsizliklarin ¢cogu zaman
ogretmenle paylasilmadan gerceklestigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden Zeynep su
sekilde agiklamigtir: “cocuklarin her istediginde devamsizlik yapmamalar1 gerektigini,
devamsizligin ¢ok 6nemli bir konu oldugunu... Bu benim i¢in en biiyiik sorun. Kdyde de
cocuk her seye bahane edip devamsizlik yapabiliyor. Veliler de zaten bu konuda ¢ok
bilingli degil.”

Egitsel sorumluluklar

Kirsalda egitsel sorumluluklar konusu, az sayidaki katilimci tarafindan dile getirilmis

olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olusmaktadir.

Katilimeilar, kirsalda ailelerin derse yonelik ilgisizligi konusunda goriislerini

bildirmislerdir. Katilimcilar, kirsal bolgelerde velilerin ¢ocuklarinin egitim siirecine
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yeterince ilgi gostermediklerini vurgulamiglardir. Velilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
ilgisinin diisiik oldugu, ¢ocuklarin akademik gelisimini takip etmedikleri ve genellikle
Ogretmen tarafindan davet edilmedik¢ce okula gelmediklerini ifade etmislerdir. Bu
nedenle 6gretmenler, veliyle iletisim kurmada daha fazla caba sarf ettiklerini ve siirecin
biiyiik 6l¢iide dgretmen inisiyatifine dayandigim belirtmislerdir. Ogretmenlerden Fatih bu
durumu su sekilde aciklamistir: "Bir de velilerle biz istedigimiz zaman geliyorlar...
Kalkip ta hi¢ bir velinin ben ¢ocugumun durumunu 6grenmeye geldim... Demiyor... Biz

abi, abla bir okula gel, bir durumunu konusalim diyoruz."

Katilimcilar, ailelerin egitsel sorumlulugu 6gretmene birakmasi konusunda goriislerini
bildirmiglerdir. Katilimecilar, kirsal bolgelerdeki velilerin  ¢ocuklarinin  egitim
sorumlulugunu biiyiik 6l¢iide 6gretmenlere biraktigini, bu durumun 6gretmenlerin karar
alma ve uygulama siireclerinde ozgiirlik sagladigim1 ancak ayni zamanda O6gretmen
yiikiinii artirdigini vurgulamislardir. Velilerin egitsel rehberlik konusunda destege ihtiyag
duyduklari, bu nedenle 6gretmenlerin aileleri bilinglendirme gorevi iistlendigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden Riza bu durumu su sekilde agiklamustir:

Kirsalda veli her seyi Ogretmene biraktigi icin tiim egitsel durumu 6gretmene birakmis

durumda... Velinin her seyi bizden beklemesi bir dezavantaj mesela... Rehberligimiz

dogrultusunda daha fazla gabalasalar aslinda bizim isimizi de kolaylastiracak ama kiginin

kendi aligkanliklarini degistirmesi zor.
Ogretmenin kirsalda uzun siire gorev yapmanin mesleki yenilenmeye yansimasi

Kirsalda uzun siire goérev yapmanin mesleki yenilenmeye yansimasi konusu, sinirl
sayidaki katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin  tamami
ogretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilar, kirsalda uzun silire gorev yapmanin
Ogretmenlerin mesleki motivasyonunu zamanla zayiflatabilecegini, farkli sosyokiiltiirel
ortamlarda calismamanin egitimsel perspektifi daraltabilecegini ifade etmislerdir. Bu
durumun, 6gretmenlerde yilginlik hissine yol acabilecegi, merkez okullara gecildiginde
ogrenci ve veli profili farkliliklar1 nedeniyle uyum giicliiklerinin yasanabilecegini
belirtmislerdir. Ozellikle 6gretmenlerin farkli ¢evrelerde gdrev yaparak egitimsel
vizyonlarin1 genisletmeleri gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenlerden Murat su
sekilde agiklamistir:

stirekli kirsal kesimde calisan bir 6gretmen. Oray1 belki oraya dokunabilir kirsal kesimle daha

iyl egitim vizyonu olusturabilir. ama bu sefer de tam tersi olacaktir. Merkeze geldiginde ya

da merkezdeki egitim anlayisindan biraz uzak kalacaktir... Uzun siire kdylerde caligtiktan
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sonra merkeze geldigimde... 6grenci profilleri orada da bir sok yasadik. Onun iizerine
kendimizi gelistirdik. Yani egitimin bir pargasi. Hatta en dnemli pargast 6grenci olaymin tiim

paydaslartyla ilgili kendini gelistirmesi gerekiyor.
Merkezde ikamet etmesinin 6gretmenlik siirecine yansimalar:

Merkezde ikamet etmenin Ogretmenlik siirecine yansimalart konusu, sinirli sayidaki
katilime1 tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden
olusmaktadir. Katilimcilar, kirsal okullarda gorev yaparken sehir merkezinde ikamet
etmenin, 6gretmenlik faaliyetlerini ¢ok boyutlu bigimde smirladigimni ifade etmislerdir.
Ozellikle ulasim siireci, 6gretmenlerin fiziksel olarak yorulmasma, derslere diisiik
enerjiyle baglamalarina ve aksam saatlerindeki hazirlik siireg¢lerinde motivasyon kaybina
neden olmaktadir. Ayrica merkezde yasamak, kirsaldaki velilerle birebir iletisimi
azaltmakta ve veli ziyaretlerini giiclestirmektedir. Ogrencilerle olan iliskilerin yiizeysel
kalmasina ve okul dis1 etkilesimlerin azalmasina da sebep olmakta, bu durum 6gretmenin
egitsel ve sosyal bag kurma potansiyelini smirlamaktadir. Ogretmenler, kirsalda gérev
yaparken Ogrencilerin yasadigi ortamda bulunmanin empati ve egitim kalitesi agisindan
onemli oldugunu vurgulamis; ancak kendi yasam tercihi ya da zorunluluklarla bu idealin
tam anlamiyla gerceklesemedigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden Burak su sekilde
aciklamistir:
merkezde kaliyorum... dnceki goérev yerimde ¢ocuklarla gayri resmi etiitler yapiyorduk...
simdi gelis gidis yaptigim i¢in haliyle o konuda eksik kaldik... Buna biraz engel oldu ama hep
goreve bagladigimdan beri sunu diisiinliyordum ve 6grencinin yasadig1 yerde yasayacaksin ki
onu daha iyi hani onunla empati kurabilmek adina hani onun yéresinde, onun ikliminde...
Ama su an o kendi kuralimi kendim ¢ignemis oldum. Yani biraz mecburi da kaldim

aslinda... Ogrencilerle etkilesimiz ister istemez minimuma indirdim. Egitime de sosyal

bilgilere de kotii etki yarattigini diistinliyorum.

Kirsalda sosyal bilgiler 6gretmeninin ¢ok yonlii sorumluluklar

Kirsalda Sosyal Bilgiler 6gretmeninin ¢ok yonlii sorumluluklar: konusu, baz1 katilimeilar
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olugmaktadir.
Katilimcilar, kirsalda sosyal bilgiler 6gretmeni olmanin sadece ders anlatimiyla smnirli
kalmadigini, aksine Ogretmenin bir¢ok farkli rolii {istlenmek zorunda kaldigini
vurgulamiglardir. Soba yakma, smif ve bahge temizligi, okul onarimlari, kirtasiye
malzemelerinin temini, hafta sonu kurslar1 gibi gorevlerin 6gretmenlerin hem fiziksel
hem zihinsel enerjisini tiikettigini ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmenlerin miidiir

yetkililigi veya muhtarlik gibi idari gorevleri iistlenmek zorunda kalmalari, pedagojik
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hazirliklarin1 aksatmakta ve Ogretim siirecine dogrudan zarar vermektedir. Bu durumu
destekleyen bir 6gretmen, anketin “diger” boliimiinde su ifadeye yer vermistir: “derslerin
verimini etkileyen bir unsur da midiir yetkili islerdir. Koy okullar1 en yakin miistakil
miidiirligii olan okulla birlesmeli, kdy 6gretmeni o okulun 6gretmeni olmali... idari
islerden kurtulmali... bircok sorun ile bogusan d6gretmen tiim enerjisini sinifina kdyiine
okuluna vermelidir.” Ozellikle sosyal bilgiler dersine odaklanma, farkli branslara derse
girme zorunlulugu nedeniyle boliinmekte; 6gretmenlerin hazirliksiz  yakalandiklari
derslerde hem kendilerinin hem de Ogrencilerin motivasyonu diismektedir. Bunun
yaninda, sosyal bilgiler bransinin kirsalda diisikk ders saatiyle temsil edilmesi, maas
karsiligin1 dolduramama ve norm fazlasi olma kaygist gibi sorunlarla &gretmenlerin
kirsalda uzun siire gérev yapmalar1 zorlagsmakta ve tayin isteme egilimleri arttirdigin dile

getirmislerdir.

Ogretmenlerden Riza bu durumu “...enerjisinin bir kismini soba yakma, simf temizligi,
baca temizligi, odun, komiir tagima gibi fiziki yorgunluklara harcar. Bu da dogal olarak

2

derse fiziksel yorgunluk olarak yansiyor...” sozleriyle ifade ederken, 6gretmenlerden
Ayse ders materyali teminiyle ilgili olarak “...Sanki zorunluluk gibi lizerimizde. Daha ¢ok
Ogretmene gorev diigiiyor burada.” ifadesini kullanmistir. Ayrica 6gretmenlerden Cem,
Ogretim siirecinin bu yiikler altinda nasil sekteye ugradigini, “...Benim ders verimimi kotii
etkiliyor. Aklimda sinifta nasil sosyal bilgiler dersi islerim degil de su mu akitiyor, odun

mu kalmadi gibi isler vardi.” diyerek agiklamistir.
Gorev yerine uyum siirecinde yetistigi cevrenin rolii

Gorev yerine uyumda yetistigi ¢cevrenin rolil konusu, sinirli sayidaki katilimei tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilar,
Ogretmenin yetistigi ¢evrenin, gorev yaptigi kirsal bolge ile benzerlik gostermesi
durumunda mesleki iletisimde énemli kolayliklar sagladigini vurgulamislardir. Kirsalda
bliylimiis 6gretmenlerin, 6grencilerle ve velilerle daha gii¢li bir iletisim kurabildikleri,
yerel kiiltiirii ve dili iyi bilmeleri sayesinde silireci daha saglikli yonetebildiklerini
belirtmislerdir. Bu durumun, 6gretmenin &grencileri anlamasmi ve onlarin egitim
ihtiyaclarma daha uygun stratejiler gelistirmesini kolaylastirdigini dile getirmislerdir.

(13

Ogretmenlerden Murat bunu su sekilde agiklamistir: “... O yiizden o ¢ok ¢ok 6nemli.
Kendi yasadigim kiiltiirden, yasadigim c¢evrede 6gretmenlik yapmanin en biiyiik avantaji

0. Insanlar ¢ok rahat anlayabiliyorum.”
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Ote yandan, kentsel bolgede yetisen ogretmenlerin kirsalda gérev yaparken zorluk
yasadiklar1 ve bu durumun memleketlerine yonelik 6zlemle birleserek gorev yerine karsi
bag kurmalarii zorlagtirdig1 aktarilmistir. Bu durumun, 6gretmenin motivasyonunu ve
egitim siirecine odaklanmasini olumsuz etkileyebilecegi ifade edilmistir. Ogretmenlerden
Mehmet bu durumu su sozlerle dile getirmistir: “Gozii Bursa’da adamin. Yani
tutamiyorsun kodyde... Kirsalla saglikli bir bag kuramiyor ki, gézii sehirde.” Bu bulgular,
Ogretmenlerin gorev yaptiklari ¢evreye yonelik tutumlarinda, kisisel ge¢cmislerinin ve

yetistikleri yerin belirleyici olabildigini ortaya koymaktadir.
Kirsalda 6gretmenin toplumsal rol modelligi

Kirsalda 6gretmenin toplumsal rol modelligi konusu, sinirli sayidaki katilimer tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilar,
kirsal bolgede gorev yapan Ogretmenlerin sadece akademik bilgi aktaran degil, ayni
zamanda Ogrencilere yasam yolculuklarinda rehberlik eden bir figlir olarak
konumlandiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin cevrelerinde farkli meslek ve yasam
tarzlartyla yeterince karsilagmamalart nedeniyle, Ogretmenlerini daha dikkatli
gozlemledikleri ve model aldiklarin1 vurgulamislardir. Katilimeilar, 6grencilerinin
kendilerini 6rnek alarak meslek secimlerinde etkilenmelerini ve yillar sonra dahi bu etkiyi
dile getirmelerini memnuniyetle karsiladiklarini belirtmistir. Bu durumun, 6gretmenin
yalnizca ders isleyerek degil, davranislari, ifadeleri ve deger aktarimiyla da etkili
olabildigini ortaya koydugu ifade edilmistir. Ogretmenlerden Mehmet bunu su sekilde
aciklamistir:

Cocuk sizi kendime 6rnek aliyorum dedi. Bu sdylemleriniz beni ¢ok etkiledi dedi. Sizin

¢izginizden gidiyorum demisti... Ben senin elinden tuttuysam sen de birisinin elinden

tutucan! Sen de bir garibim bir kiginin elinden tutup sen de onu kurtaracaksin! Ben bunu

ogretmeye ¢alistim onlara. Bu sekilde bu iilkeyi yiikseltebilecegimizi beraberce. Bunu ifade

ettim...
Kirsalda 6gretmenin toplumsal konumu ve sayginhgi

Kirsalda 6gretmenin toplumsal konumu ve sayginligi konusu, katilimcilarin yaklasik tigte
biri tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami O6gretmenlerden
olusmaktadir. Katilimcilarin goriislerine gore kirsal bolgelerde 6gretmen, yalnizca ders
veren bir figlir degil; aynm1 zamanda rehber, entelektiiel, aileden biri ve toplumsal
sorunlara ¢6zlim sunan ¢ok yonlii bir aktor olarak goriilmektedir. Bu sayginlik, biiytik

Ol¢tide Koy Enstitiileri’nden miras alman kiiltiirel degerlerle beslenmekte ve kirsalda
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ogretmenin gegmisten bugiine gelen itibar1 hala siirmektedir. Ogrenciler agisindan
Ogretmen, ulagilmasi giic ama bir o kadar da degerli bir figilir olarak tanimlanmis; kimi
zaman Ogrencilerin riiyalarinda dahi yer aldigi ifade edilmistir. Veliler ise 6gretmeni
yalnizca bir egitimci degil, giivenilen bir danisman, entelektiiel bir yol gdsterici ve sosyal
hayatin merkezinde yer alan bir kisi olarak goérmektedir. Bu konum 6gretmene duyulan
kosulsuz giiven, saygi, aile i¢i kabul ve giindelik hayatta fikir danisilmasi gibi pratiklerle
pekistirilmektedir. Ayrica Ogretmene verilen bu toplumsal deger, Ogretmenin
motivasyonunu artirmakta ve mesleki baglihigi giiclendirmektedir. Ozellikle kirsalin
merkeze olan uzaklig1 arttik¢a, 6gretmenin toplum i¢indeki degeri daha da artmakta; bazi
koylerde 6gretmen, veliler icin bir prestij unsuru haline gelmektedir. Bununla birlikte,
katilimcilar gegmisteki sayginligin zamanla azaldigin1 ve sosyal medya gibi dis etkenlerin

kirsalda bile bu itibar1 zedeledigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden Gamze bunu su sekilde agiklamistir: "Cocuklarin riiyalarma girecek
kadar bence onemliyiz... Demek ki ¢ocuklarin bilingaltina yerlesecek kadar onlar igin

onemliyiz."

Ogretmenlerden Cem ise K&y Enstitiileri’nin katkism sdyle vurgulamistir: "Ogretmenin
sayginligi o Koy Enstitiileri’nin iirlinii... Her isine yardim etmis. Her sorusuna cevap

vermis. O zaman 6gretmen Slipermen’siniz siz orda."
Kirsalda 6gretmenin sosyal iletisim ag1

Kirsalda 6gretmenin sosyal iletisim ag1 konusu, az sayidaki katilimci tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilimecilarin tamami 6gretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilar,
kirsal bolgede dgretmenin hem 6grenci hem veli hem de koy halkiyla yogun bir iletisim
icinde oldugunu, bu iletisim bi¢iminin kimi zaman Ogretmen icin destekleyici, kimi
zaman ise sinir asimina neden olabilecek zorlayict durumlar yarattigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden Onur, dgrencilerin ders i¢i katilimini etkileyen ¢ekingen davranislari
hakkinda su sekilde agiklamada bulunmustur: “Kirsal kesimde gelen 6grencilerde iletisim
biraz zayif oluyor 6gretmenlerle. Genelde ¢ekingenlik ¢ok fazla oluyor. Ondan dolay1 da
dertlerin ya da sikintilar1 anlatabilmelerinde biraz problem olabiliyor. Haliyle derse

katilim bazi zamanlar sikintilar olusturuyor.”

Ogretmenlerden Cem, koy halkiyla iletisim kurulamadiginda ortaya ¢ikan zorluklar, “Ilk
atandigim zaman ben isin acgikc¢asi kuramadim. Sonrasinda okulda soba yakan, sobayi

temizleyen, odun kesen, okulu temizleyen... bdyle olunca ¢ok yoruluyorsunuz hocam.
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Dedim bu sekilde olmayacak, yoksa ders isleyecek halim kalmiyor.” sozleriyle ifade
etmistir. Ote yandan, dgretmenlerden Mehmet olumlu iletisimin etkisini, “Ayn1 esit
oldugunuzu gosterirsen onlarla bir bag kurabilirsen ailelerin size bakis1 degisiyor. Mesela
smifla ilgili bir iginiz var hemen gelip yardim ediyorlar. Boylece de sizin is yiikiiniizii

hafifletiyorlar.” seklinde agiklamigtir.

Velilerle kurulan iletisimde ise iki yonlii bir yap1 géze ¢arpmaktadir. Ogretmenlerden
Riza, ailelerin duygusal ve saygili yaklagimini, “Aileler hocam ¢ok duygusallar sizlere
kars1. Hani sizin yaklasiminizla birlesince daha da duyarli oluyorlar. Sizi dinliyorlar.
Sizin soOylediklerinize goére davraniyorlar.” sozleriyle vurgulamigtir. Buna karsin,
ogretmenlerden Ismail, iletisimde yasanan anlam kaymalarini su sdzlerle agiklamistir:
“Kirsal alandaki velilerle aym dili konusamiyoruz. Ayni dili konusamadigimiz i¢in de

onlar bizi anlayamiyor ve biz onlar1 anlayamiyoruz.”

Benzer sekilde, Ogretmenlerden Emre, samimi iletisimin fazlasinin otoriteyi
zedeleyebilecegini, “Lay lay lom tarzinda bir sey yarattigimizda bu sefer veli 6gretmeni
de pek dikkate almiyor. Dedikleri de c¢ok etkili olmuyor.” sozleriyle dile getirmistir.
Ogretmenlerden Burak ise hem asir1 rahathk hem de emrivaki iislup sorununa dikkat
cekerek sunlari sOylemistir: “Birazcik samimiyet gosterdiginizde hocam bir rahatlik
geliyor velilere. Gece 12.00 oluyor bir oluyor fark etmiyor yani mesaj atabiliyor.” ve
“Hocam siit satiyorum, etrafiniza sdyleyin gibi sanki siit satmak benim goérevim gibi emir

kipleri ¢cok kullaniyorlar.”

Son olarak, 6gretmenlerden Burak, 6zellikle 6grencilerin babalariyla kurulan iletisimin
zorlayict oldugunu belirtmis ve “Aslinda tam koy kirsal yerlerde tam tersi olmasi
gerekirken, biraz babalara ulagmakta biraz problem yasiyoruz. Mesela bir 6grencimin
babasini, evi de yakindi1 halbuki, okula asla ama asla getiremedim.” ifadelerini

kullanmastr.

Kirsalda 6gretmenin rolii kapsaminda elde edilen bulgular, sosyal bilgiler 6gretmeninin
kirsal baglamda ¢ok boyutlu bir islev iistlendigini ortaya koymustur. Katilimcilar,
ogretmenin kirsal baglamda yalnizca ders anlatan bir aktor degil; ayn1 zamanda kiiltiirel
araci, sosyal rehber, toplumsal rol modeli ve iletisim koordinatorii olarak ¢ok yonlii
sorumluluklar {stlendigini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin 6nemli bir bolimii,
kirsalda ailelerle kurulan hizli ve samimi iletisimin egitsel siireci destekledigini, ancak
veli toplantilarinin ¢gogunlukla annelerle ve tek yonlii gergeklestigini, egitime yonelik aile
ilgisinin smirli kaldigimi belirtmistir. Ogretmenlerin, ailenin egitsel sorumluluklarimi

204



tistlenmek zorunda kalmalari, kirsalda 6gretmenligin yiikiinii artirmakta ve egitimsel
sorumluluklar1 derinlestirmektedir. Uzun siire kirsalda gorev yapan Ogretmenlerde
mesleki yenilenme sorunlarinin, merkezde yasamanin ise Ogrencilerle sosyal bag
kurmada yetersizligin motivasyon kaybima yol agtig1 aktarilmigtir. Ogretmenlerin kirsalda
ayn1 anda farkli branglara girme, fiziki islere kosulma ve diisiik ders saati nedeniyle norm
fazlasi riskiyle kargilagmalari, 6gretim siireglerini sekteye ugratan kritik bulgular arasinda
yer almaktadir. Ayrica 6gretmenin yetistigi ¢evrenin kirsalla olan benzerligi, iletisim ve
uyum siirecini kolaylastirmakta; kirsalda biiylimemis dgretmenlerin ise aidiyet kurmakta
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, kirsalda cocuklarin kendilerini dikkatle
gozlemleyerek rol model olarak benimsediklerini vurgularken; bu durumun 6grencilerin
meslek ve yasam hedeflerinde belirleyici oldugu ifade edilmistir. Kirsalda 6gretmenin
toplumsal konumu hala ge¢misten gelen bir sayginlikla cevrili olsa da, dgretmenler
sosyal medya gibi etkenlerin bu itibar1 zamanla zayiflattigin belirtmistir. Ogretmenin koy
halkiyla, ozellikle velilerle kurdugu sosyal iletisim ag1 ise ¢cogu zaman destekleyici
olmakla birlikte, siir asimi, iletisim dilindeki uyumsuzluk ve asir1 samimiyetin
dogurdugu otorite kaybi1 gibi zorluklar1 da barmmdirmaktadir. Bu bulgular, kirsalda
Ogretmenin roliiniin sadece pedagojik degil; ayn1 zamanda kiiltiirel, sosyal ve duygusal

boyutlarda da giiglii bir uyum ve esneklik gerektirdigini gostermektedir.
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4.1.1.6 Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde fiziki cevrenin rolii

Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde fiziki ¢evrenin rolii, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler
tarafindan asagidaki bigimlerde ifade edilmistir. Bu durum, Sekil 4.23 'de ayrintili olarak
gosterilmektedir. Katilimcilar kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine yonelik fiziki
cevrenin roliinii, Dogal ve Yerel Yasam Unsurlariin Sosyal Bilgiler Egitimine Katkist,
Fiziki Yetersizliklerin Sosyal Bilgiler Egitimine Yansimalari, Kirsalda Sosyal Bilgiler
Egitimi Uygulamalarinda Fiziki Kosullarin Ogrenmeye Yansimalari, Kirsalda Sosyal
Bilgiler Egitimini Sekillendiren Konum ve Giivenlik Dinamikleri, Kirsalda Sosyal
Bilgiler Egitiminde Ibadet Mekanlarinin Ogrenmeye Katkis1 ve Kirsalda Sosyal Bilgiler

Egitiminde Yerel Kurumlarin Rolii seklinde belirtmiglerdir.

Sekil 4. 23
Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitiminde Fiziki Cevrenin Rolii

@]

Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimini
Sekillendiren Unsurlar

]

Gl —> (G )= )

Dogal ve Yerel Yasam Fiziki Cevre Kirsalda Sosyal Bilgiler
Unsurlarinin Sosyal
Bilgiler Egitimine Katkisi / \

Egitiminde Yerel Kurumlarin

Rolii
Fiziki Yetersizliklerin Sosyal

Kirsalda Sosyal Bilgiler
Bilgiler Egitimine Yansimalari

Egitiminde fbadet Mekanlarinin
Ogrenmeye Katkisi

) )

Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimi Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimini
Uygulamalarinda Fiziki Sekillendiren Konum ve
Kosullarm Ogrenmeye Giivenlik Dinamikleri

Yansimalari

4.1.1.6.1 Dogal ve yerel yasam unsurlarimin sosyal bilgiler egitimine katkist

Dogal ve yerel yagam unsurlarinin sosyal bilgiler egitimine katkisi1 konusu, katilimcilarin
yaklasik {icte biri tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden
olugmaktadir. Katilimeilar, kirsal bolgelerdeki dogal cevre, tarihi kalintilar, barajlar ve
yerel isletmelerin sosyal bilgiler dersinde 0&grencilerin  6grenme siireclerini
somutlastirdigini ve motivasyonu artirdigini vurgulamislardir. Dogal g¢evre, yiikselti ve
yon tayini gibi konularda 6grencilerin gozlem yapmalarina imkan tanirken, koydeki
barajlar ve siit toplama merkezleri gibi yerler, iiretim ve ekonomi konularinin giinliik
yasantiyla iliskilendirilmesini kolaylastirmistir. Lokanta, firmm ve bakkal gibi yerel

isletmeler, bilingli tiiketim, ticaret ve ekonomik yapilarin anlasilmasini desteklemis;
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kahvehaneler ise hem sosyokiiltiirel yapiyr tanitma hem de bazi olumsuz pratiklerin
tartisilmasina  olanak saglamistir.  Kooperatiflerin =~ 6zellikle kadinlara yonelik
yayginlagmasi, iiretim-tiikketim dongilisii ve katilimcilik gibi degerlerin  6grenciler

tarafindan daha iyi kavranmasini saglamistir.

Bu durumu 6gretmenlerden Aziz su sekilde agiklamistir: “bunun yaninda kdyde bazi
taglar iizerinde hag igaretlerinin oldugunu ben kendi koyiimde bilmiyordum daha... Hagh
Seferleri’ni islerken... c¢ocugun derste parmak kaldirmasina katki veriyor haliyle.”
Benzer sekilde 6gretmenlerden Can, dersin hayata yansimasi baglaminda 6grencilerin

13

yerel isletmelerden &grendiklerini aktardiklarmi sdyle ifade etmistir: “... Ogrenciler
ogrendiklerinin bir kismini olsun bence hayata geciriyorlar... Bu konuda da bizim i¢in iyi

olmus oluyor aslinda. Dersle bir baglanti1 olmus oluyor.”

4.1.1.6.2 Fiziki yetersizliklerin sosyal bilgiler egitimine yansimalart

Fiziki yetersizliklerin sosyal bilgiler egitimine yansimalar1 konusu, katilimcilarin yaklagik
ticte biri tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimecilarin  biiylik ¢ogunlugu
ogretmenlerden, sinirli bir kismi ise 6grencilerden olusmaktadir. Ogretmenler, kirsalda
kirtasiye Uriinlerine ulagimda yasanan zorluklarin sosyal bilgiler dersine olumsuz
yansidigini, materyal eksikligi nedeniyle bazi etkinliklerin ya ertelendigini ya da iptal
edildigini belirtmislerdir. Ogrencilerin 6dev hazirhigi, test ¢dzme, kitap inceleme gibi
temel akademik siireclerinin bu eksiklikten etkilendigi; hatta bu durumun cocuklarin
motivasyonunu diisiirdiigli vurgulanmistir. Bakkallarin bazi durumlarda sinirli oranda
kirtasiye ihtiyacin1 karsiladigi belirtilse de cogunlukla temel tiikketim {iriinlerine
odaklandig1, dolayistyla bu ihtiyact karsilamada yetersiz kaldig1 ifade edilmistir. Ayrica,
derslerde Ogretilen bilingli tiiketim ve vergi gibi vatandaglik kazanimlar ile kirsaldaki
uygulamalarin (0rnegin fis kesilmemesi) c¢elistigi, bunun Ogrencilerde kavramsal
karmasaya neden oldugu vurgulanmstir. Ogrenciler ise kirsalda bircok kirtasiye iiriiniinii
zamaninda ulasamadigl i¢in Odevlerdeki aksamalarin motivasyonlarin1 bozucu etkisi
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerden Buse “iste kazada Cuma giinleri pazara gidince

aliyorlar. Boyle olunca 6devlerim aksiyor... Uziililyorum.”

Bu durum hakkinda 6gretmenlerden Fatih su sekilde agiklamistir: “Odevini hazirlayacak
bir malzemesi bitti, almas1 temin etmesi zor... Kitaplar1 géremiyorlar. Raftaki kitaplari
goremiyorlar. Gorseler belki istekli olanlar bu kitab1 alacak ve okuyacak... Hayata bakis
acis1 degisecek.” Benzer sekilde, ders konusunun gercek yasamla uyusmamasin1i Burak

Ogretmen soyle ifade etmistir: “hocam tamam, fis almak vatandaslik gorevimiz... Ama
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ben simdi gidip bakkaldan nasil alacagim fis diyor... kirsal alanlarda c¢ok oluyor bu
sikinti... Burada olumsuz yonde bir iliski olusuyor bu kirsal alanla kazanimimiz

arasinda.”

Katilimcilarin  bu goriisleri, kirsalda fiziksel c¢evrenin sosyal bilgiler dersinde
kazanimlarla uyumlu bir egitim ortami sunmakta yetersiz kaldigmi ve bu durumun

ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zedeledigini ortaya koymaktadir.

4.1.1.6.3 Kirsalda sosyal bilgiler egitimi uygulamalarinda fiziki kogullarin 6grenmeye
yansimalari

Kirsalda sosyal bilgiler egitimi uygulamalarinda fiziki kosullarin 6grenmeye yansimalari
konusu, katilimecilarin biiyiik boliimii tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin
onemli bir kism1 6gretmenlerden, bazilar1 6grencilerden ve az bir kismui ise velilerden
olusmaktadir. Katilimcilarin ifadelerine gore, kirsalda fiziki ¢cevreye bagh kosullar sosyal
bilgiler dersini ¢ok yonlii olarak etkilemektedir. Cevresel yetersizlikler (kiitiiphane,
sosyal alan, trafik diizenlemeleri vb.) 6grencilerin kavramlar1 anlamasini zorlastirirken;
sobali evler gibi fiziki yasam kosullar1 da ders c¢alisma ortamint kisitlamaktadir.
Cocuklarin evde kendilerine ait odalarinin bulunmayis1 sosyal bilgiler dersine olumsuz
yansidigi belirtilmistir. Ogretmenlerden Gamze sekilde agiklamistir: “Cocuklarm kendi
odalar1 ¢ok fazla kirsalda olmuyor... Haliyle bu da kisin ozellikle ders yapma, ders
calisma acisinda ¢ok etkili... kitap okuma oranimiz diisiiyor, ders calisma oranimiz

diisiiyor haliyle.”

Ogretmenler, kaloriferli evlerin varligin1 dgrencilere uygun calisma alanlar1 sundugunu,
bu da derse katilim ve basariy1 arttirdigini belirtmislerdir. Benzer sekilde, internet erigimi
olan bolgelerde o6grencilerin bilgiye ulasma, arastirma yapma ve dijital becerilerini
gelistirme olanaklar1 artarken; internet altyapisinin zayif oldugu yerlerde derslere erisim
ve 0dev yapma siiregleri ciddi sekilde sekteye ugramaktadir. Elektrik kesintileri ise hem
okul i¢i teknolojik araclar1 kullanmay1 hem de evdeki 6§renme siirecini zorlastirmakta,

ogretmenlerin hazirlik yapma siire¢lerini de olumsuz etkilemektedir.

Ogretmenlerden Celal ise elektrik kesintilerinin ¢ift yonlii etkisini vurgulamistir: “Bu iki
yonlii etkiliyor bizi. Birincisi okuldaki ders siirecini baltaliyor... Ikincisi ev iginde olan
durumlar... Sosyal bilgiler dersimiz iki tarafli etkileniyor haliyle.” Ogretmenlerden

Zeynep de internetin 0grencilerin aktif 6grenme siireglerine katkisini sdyle aciklamistir:

208



“artik bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma agisindan daha aktif olduklarimi c¢ok rahat

gbzlemleyebiliyorum... arastirma 6devi yapmalar1 daha kolay oluyor.”

4.1.1.6.4 Kirsalda sosyal bilgiler egitimini sekillendiren konum ve giivenlik dinamikleri

Kirsalda sosyal bilgiler egitimini sekillendiren konum ve giivenlik dinamikleri konusu,
katilimcilarin yaklagik tigte biri tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami
Ogretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilarin ifadelerine gore, kirsal alanin merkeze
yakinlig1 ya da uzaklig: ile fiziksel ve sosyal giivenlik diizeyi, sosyal bilgiler dersinin
islenis bi¢imini 6nemli Olgiide etkilemektedir. Merkeze yakin kdylerde 6grencilerin ders
materyallerine, kurumsal yapilara (kiitiiphane, miize, hastane vb.) ve ulasim imkanlarina
daha kolay erisebilmesi, giinlik yasamla ders igerigi arasinda baglanti kurulmasini
kolaylastirmakta ve Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini yiikseltmektedir. Benzer
sekilde, bir 6gretmen anketin “diger” boliimiinde bu durumu su ifadeyle dile getirmistir:
“2 farkli ilin kirsallarinda gorev yaptim. Bu iki kirsalda ailelerin egitime verdikleri
degerler ¢ok farkliydi. Biri merkeze uzak bir dag koyiiydii burada aileler egitime fazla
onem vermiyordu. Fakat diger kirsal ise merkeze yakin bir koydii. Burada egitime ¢ok
onem veriliyordu. Abisi ablas1 olsun bir ¢ok okuyan dedigimiz iiniversite mezunlari
vardi.” Bir baska dgretmen ise ankette, teknolojik altyapiya bagl olarak merkeze uzaklik
sorununun ders siirecine etkisini su sozlerle ifade etmistir: “Kirsaldaki okullarda artik
teknolojik imkansizliklar ¢ogunlukla giderilemeye ¢alisildigr icin eskisi kadar
etkilemiyor... Ama internet altyapisi iyl olmayan koyler var... Bu koylerdeki 6grenciler
icin zorluk teskil edecektir. Hem derste yararlanma hem de okul disi zamanlarda

arastirma yapabilmesi agisindan sikint1 olusturacaktir.”

Bir bagka 6gretmen ise ankette merkeze olan uzakligin dogrudan 6grenme firsatlarini
etkiledigini su sozlerle dile getirmistir:
Su an calistigim karsal sehir merkezine oldukca yakin ve ailelerin maddi durumu ¢ok iyi... O
yiizden buradaki o6grencilerim sehir merkezine siklikla gidebilmekte... bir¢ok kazanimi
uygulama ya da deneyimleme firsat1 buluyorlar. Ama 6nceden ¢alisti§im merkeze ¢ok uzak
kirsal bolgede olay tamamen farkliydi... Cocuklar belki 7-8 ayda imkan olursa merkeze
gidebiliyorlardi. Bu nedenle birgok kazanim havada kaliyordu.
Ote yandan, merkeze uzak koylerde yasayan Ogrencilerde materyal ve ulasim
yetersizlikleri, ailelerin egitim diizeyinin diisiikligii ve sosyal deneyimlerin sinirli olusu
gibi unsurlar nedeniyle sosyal bilgiler dersinin kavramsal boyutlariyla iliski kurmakta

glicliik yasandigin1 belirtmislerdir. Uzak koylerdeki cocuklarin miize, resmi kurum,
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arkeolojik alan gibi dersle iligkili sosyal alanlara ulasamamasi, 6grenmenin kaliciligini da

olumsuz etkilemektedir.

Ayrica, kirsalin giivenli yapist sayesinde ogretmenlerin 6grencileri okul dis1 6§renme
ortamlarina daha rahat ¢ikarabildigini, bu durumun yerinde 6grenmeyi miimkiin kildigin1

ve sosyal bilgiler dersinde kalic1 6grenmelerin arttigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden Okan, kirsalin giivenli yapisinin yerinde 6grenmeye katkismni su sekilde
dile getirmistir: “...Kirsalday1z bu sebepten dolay: tehlikemiz ¢ok az... Ogrenciyi kirsal

alanda, okul dis1 alanlara rahatlikla ¢ikarabiliyoruz. Somut 6grenmeler yapabiliyoruz.”

Ogretmenlerden Erhan ise merkeze uzakligm dersin somutlastirilmas: siirecindeki
zorlugunu su sozlerle agiklamistir: ““...Cocuklarin orayr gérme imkaninin olmamasi derse

negatif yansiyor... Sosyal ve kiiltiirel imkanlara ulasmada daha sikintililar yani.”

Bu bulgular dogrultusunda kirsalin cografi konumu ve giivenlik diizeyinin, sosyal bilgiler
egitiminin erisilebilirligini ve niteligini hem destekleyici hem de sinirlayici boyutlarda

etkileyebildigi anlagilmaktadir.

4.1.1.6.5 Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde ibadet mekdnlarinin 6grenmeye katkisi

Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde ibadet mekanlarinin 6grenmeye katkis1 konusu, sinirl
sayidaki katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin  tamami
ogretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilar, kirsal alanlarda camilerin yalnizca dini
islevlerinin degil, ayn1 zamanda egitsel siireclere katki saglayan c¢ok yonlii yapilar
olduklarini vurgulamiglardir. Ogretmenlerden Okan, cami ve okulun kirsalda ailelerle en
sik iletisimde olan iki kurum oldugunu ve imamlarla kurulan is birliginin 6grencilere
meslek tanitimi ve toplumsal yapi hakkinda bilgi kazandirmada etkili oldugunu ifade
etmistir: “bizlerde bir nevi kurumlar arasi igbirligi yaparak imama ile siki diyalog halinde
oluyoruz... meslegini tanitmasini, deneyimlerini paylagsmasini istiyoruz. Bu yonden

dersimize katki yapiyor.”

Ogretmenlerden Fatih, camilerin tarihi ve estetik 6zelliklerinin, sosyal bilgiler dersinde
degerler egitimi kapsaminda estetik kavramimin somutlastirilmasina katki sundugunu
belirtmistir: “Camideki yapilan o agacgtan motifler var. Onlar1 dersimizde katkisini

gorebiliyoruz... O yillar 6ncesi yapilmis bir eserin gozlerinde canlanmasi onlar i¢in 1yi.”

Ogretmenlerden Can ise caminin kirsalda sosyal ve kiiltiirel hayatin merkezinde yer

almasinin, 6grencilerin bu yapiya dair ¢ok sayida deneyim yasamalarini sagladigini; bu
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durumun da 6grencilerin sosyal bilgiler dersine aktif katilimimni artirdigini belirtmistir:
“Cami kirsalda dini yOniiniin yaninda kiiltiirel agirhigi da olan... bir yapi... Derste de

ogrencilerin bizimle paylasacaklar1 ¢ok hatiralar1 oluyor... Derse katilimi arttiran yerler.”

4.1.1.6.6 Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde yerel kurumlarin egitimdeki rolii

Sekil 4.24°de goriildiigli tizere, katilimcilar Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitiminde Yerel
Kurumlarin Egitimdeki Roliinii, Okulun Sosyal Bilgiler Egitimine Yo6nelik Yansimalari,
Muhtarlik Kurumunun Sosyal Bilgiler Egitimine Yonelik Yansimalari ve Saglik

Kurumunun Sosyal Bilgiler Egitimine Yonelik Yansimalar1 seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 24
Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitiminde Yerel Kurumlarin Egitimdeki Rolii

@)

Fiziki Cevre

@)

Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitiminde Yerel Kurumlarin
Egitimdeki Roli

| ~

Q) &

Saglik Kurumunun Sosyal

Okulun Sosyal Bilgiler Egitimine Mubhtarlik Kurumunun Sosyal Bilgiler Egitimine
Yonelik Yansimalar Bilgiler Egitimine Yénelik Thuslik Varsireilae
Yansimalari

Okulun sosyal bilgiler egitimine yonelik yansimalar

Katilimcilar okulun sosyal bilgiler egitimine yonelik yansimalar1 konusunda goriislerini
bildirmislerdir. Kirsalda okulun materyal ve teknolojik donaniminin Sosyal Bilgiler
egitimine yansimalar1 konusu, katilimcilarin biiyiik boliimii tarafindan dile getirilmis
olup, bu katilimcilarin 6nemli kismu Ogretmenlerden, az sayida Ogrencilerden ve
velilerden olusmaktadir. Katilimcilarin, okulun materyal ve teknolojik donanim
diizeyinin sosyal bilgiler dersine dogrudan etki etti§ini vurgulamuslardir. Ogrenci ve
ogretmenler 6zellikle akilli tahta, internet, projeksiyon gibi araglarin bulundugu siniflarda
derslerin daha verimli ve ilgi ¢ekici gectigi belirtilmistir. Ogretmenler Sosyal bilgiler
dersi gibi gorsellik ve Ornekleme gerektiren derslerde teknolojinin ders iglenigini

kolaylastirdigini, O6gretmenlerin planlt ve cesitli materyallerle ders anlatimina katki
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sundugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler teknolojik donanim eksikliklerinin dgretim
stirecini sekteye ugrattigint ve 6gretmenlerin siirekli alternatif yollar aramak zorunda
kaldigin1 belirtmistir. Ayn1 zamanda, materyal zenginligi sunulan okullarda 6grencilerin
dersi daha somut ve kalic1 bigimde 6grendikleri, sosyal bilgiler dersine karsi ilgi ve
motivasyonlarmin arttig1 aktariinstir. Ogretmenlerden Aziz bunu su sekilde agiklamustir:
“akilli tahtasi, bilgisayardir. Buna benzer egitim teknolojileri var. Derse bunlar art1 deger
hocam. Olmadig1 zaman ne miifredat yetisiyor. Ne de kalict bir 6gretim oluyor.

Dersimize katkist gorsellik olsun isitsel olsun diisiinsel olsun ¢ok fonksiyonlu.”

Ogretmenlerden Burak ise mevcut eksikliklerin dgretim siirecine olumsuz yansimasini su
sOzlerle ifade etmistir: "Bizim okulumuzda internet baglantis1 asir1 derece zayif... Bu da

beni yoruyor, dersime de yansiyor haliyle... Eksik gedik ilerliyoruz ¢cocuklarla."

Ogretmenlerden Aziz materyal zenginliginin pozitif katkismi ise su sekilde aktarmistir:
“Bir sosyal bilimler odasi dedik odaya. Yer kiireleri koyduk, haritalar1 koyduk... Bu
materyaller bizleri kentteki bir okulla yarigabilir hale getiriyor. Haliyle ders islenisini de

renklendiriyor.”

Veliler ise bu tiir materyallerin okulda olup olmama durumu ele almis ve olmasinin

Ogrencinin basarisina art1 deger katacagini belirtmislerdir.

Katilimeilar, kirsal okullarda fiziksel yapilarin sosyal bilgiler dersine dogrudan ve dolayl
katkilar sundugunu ifade etmistir. Bu katkilar yalnizca 6grenmenin gergeklestigi sinif
ortamiyla siirli kalmamakta; okul bahgeleri, seralar, spor alanlari, kiitiiphaneler,
atolyeler ve kantin gibi farkli alanlar da egitsel ve sosyal gelisimi destekleyen ortamlar

olarak one ¢ikmaktadir.

Bazi1 6grenci ve Ogretmenler, kirsal okullarin genis bahgeleri, seralar1 ve uygulama
alanlarmin 6grencilerin dogayla biitiinlesik bi¢imde sorumluluk alma, arastirma yapma ve
gbzlem becerilerini gelistirme yoniinde Onemli firsatlar sundugunu belirtmistir. Bu
alanlarin sosyal bilgiler dersine katkisi hem kalic1 6grenme hem de motivasyon artirimi
diizeyinde degerlendirilmistir. Ogretmenlerden Erhan, bu ortamlarin etkisini sdyle ifade
etmistir: “Bu alan... c¢ocuklarda arastirma, cevre okur yazarligi, elestirel diisiinme,

girisimcilik, is birligi... gibi becerilerin gelisimine katki saglad...”

Ogretmenler spor alanlarmin ise duygusal gelisimi desteklemesinin yani sira, sosyal
bilgiler dersinde islenen degerler egitimiyle iliskilendirildigini belirtmislerdir. Bu alanlar

sayesinde Ogrencilerin paylasim, rekabet ve saygi gibi degerleri deneyimleme firsati

212



bulduklar1 vurgulanmistir. Ogretmenlerden Sevgi 6gretmen kirsal okul bahgelerinin
katkisini su sozlerle agiklamistir: “Okul bahgesi... merkezlere gore 10 kat daha

avantajli... ¢ocuk kirsalda daha 6zgiir.”

Bazi 6gretmenler okullarda bulunan kiitiiphanelerin, 6zellikle Z kiitliphane gibi modern
yapilarin, 6grencilerin arastirma yapma, okuma ve bilgiye erisim becerilerini arttirdigini
ve bu durumun sosyal bilgiler dersine olan ilgi ve basarty1r olumlu yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden Hatice bu katkiy su sekilde aktarmistir: “Kiitiiphanemiz
var... ¢ocuk tarihi kisilerden kiitiiphaneye giderek daha detayli 6greniyor... dersime katk1

sagliyor.”

Bunun yaninda, sinirh sayidaki d6gretmen tarafindan bilgisayar laboratuvarlar1 ve diger
atdlye ortamlarinin ders igerigini zenginlestirdigi, 6grencilerin teknoloji okuryazarligi
kazandirdig1 ve farkl disiplinlerle iligki kurabilmede yardimci oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerden Celal, bu alanlarin islevini su sekilde vurgulamustir: “Bilgisayar
laboratuvari var... ¢cocuk bilgisayar kullanmay1 6greniyor... dersimize ¢esitlilik katiyor.
Bir nevi meyveli pasta gibi her sey var.” Ancak ogretmenler, miizik gibi atdlye
alanlarinin mevcut olmasma ragmen 6gretmen eksikligi nedeniyle yeterince verimli

kullanilmadigini ifade etmistir.

Az sayidaki Ogretmen tarafindan kirsal okullarda kantin bulunmasinin, yalnizca
Ogrencilerin temel ihtiyaglarmi karsilamakla kalmayip, ayni zamanda sosyal bilgiler
dersinde ele alinan bircok degerin (sira bekleme, sabir, saygi, istek-ihtiya¢ ayrimi)
somutlastirilmasi agisindan énemli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Yusuf bu
durumu soyle agiklamistir: “Kantin var... ¢ocuklarin biitiin ihtiyaglar1 karsilanabiliyor...
hem bir okul kiiltiirii olusuyor hem derste de kantinle bazi seyleri iliskilendiriyoruz...
neden sira olunur?... kisilerin haklarma saygi duymak... gibi bircok konuyu

bagdastirabiliyoruz.”

Bazi1 Ogretmenler tarafindan buna karsilik, kantin eksikliginin, Ogrencilerin temel
ihtiyaclarin1 giderememesi nedeniyle derse odaklanmalarini zorlastirdigini ve 6grenme
stirecine olumsuz yansidigini belirtmislerdir. Ayrica, sosyal bilgiler dersinde teorik olarak
islenen birgok degerin uygulamaya dokiilemedigi, yasant1 temelli 6grenme firsatlarinin
kagirildigin1  vurgulamislardir. Ogretmenlerden Selim bu durumu su sekilde ifade
etmistir: “Kantin yok. Mesela diiriistlilk kumbarasin1 anlatiyoruz... ama olmayinca bu

konuyla baglant1 kuramiyorum. Sadece sdzde kaliyor.”
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Smirli1 sayidaki Ogretmenler ise kirsal bolgelerdeki okul yapilarina iliskin 6nemli
sinirliliklarin altini ¢izmislerdir. Ogretmenlerden Zeynep, soguk iklim kosullarinda kapali
salon eksikliginin tiyatro ve gosteri gibi etkinlikleri engelledigini belirtmistir.
Ogretmenlerden Celal 6gretmen sosyal alan eksikliginin dgrencilerin temel gelisim

ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kaldigini vurgulamistir.

Sonug olarak, katilimer goriisleri kirsal okullarda bulunan yapisal imkanlarin sosyal
bilgiler dersine 6zgiin, cok boyutlu ve baglamsal katkilar sundugunu, ancak bu katkinin
stirdiiriilebilirligi i¢in fiziksel, beserl ve yonetsel desteklerin gili¢lendirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Ozellikle dgrenmenin yasantiya dayali olarak gergeklesmesini
saglayan yapilar, 6grencilerin biligsel gelisimi kadar duyugsal ve sosyal gelisimlerini de

desteklemektedir.

Kirsalda okul personel yapisinin sosyal bilgiler egitimine yansimalar1 konusu, az sayidaki
katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami &gretmenlerden
olugmaktadir. Katilimeilar, okul personelinin niteligi ve siirekliliginin kirsalda sosyal
bilgiler dersi siireclerini ¢ok boyutlu bicimde etkiledigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden Zeynep ve Celal, siirekli degisen idari kadronun okul kiiltiiriiniin
olusmasini ve egitim planlamalarim zorlastirdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden Okan
ve Murat 6gretmen, bransg Ogretmeni eksikliginin 6zellikle disiplinler arasi 6grenme
acisindan sosyal bilgiler dersini smirladigini vurgulamis; 6gretmenlerden Onur ise
mevcut bransg cesitliliginin bu anlamda derse katki sagladigini ifade etmistir.
Ogretmenlerden Riza ise okulun destekleyici yapismna iliskin sunlar1 belirtmistir:
"Idare gelisime agik ve bizimle istisare icinde. Bursa gezisine bile idare teklif getirdi.
Cocuklardaki sosyal gelisimi desteklemek icin adim atiyor. Bu tutum 06grenme

alanlarimiz1 genisletiyor."

Tasimalt egitimin kirsalda sosyal bilgiler egitimine yonelik yansimalar1 konusu,
katilimcilarin biiylik bolimii tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin biiyiik
cogunlugu 6gretmenlerden, yalnizca biri ise dgrencilerden olusmaktadir. Ogretmenler,
tagimali egitimin kirsalda sosyal bilgiler dersi siirecine hem firsatlar hem de kisitliliklar
getirdigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin farkli kdylerden gelmesiyle cografi ve kiiltiirel
cesitlilik, sosyal bilgiler dersini zenginlestiren bir 6grenme ortami sunarken; ayni
zamanda smif i¢i uyum sorunlari, gruplasma ve smif bilinci eksikligi gibi zorluklarin da
yasandigin1 belirtmislerdir. Fiziksel olarak daha iyi donatilmis okullara erisimin

ogrencilerin dikkatini derse odaklamada olumlu rol oynadigi; ancak erken kalkma,
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yetersiz beslenme ve yorgunluk gibi durumlarin 6grencilerin motivasyonunu azalttigi
vurgulanmigtir. Benzer sekilde, bir Ogretmen anketin “diger” boliimiinde tasimali
egitimin Ogrenciler iizerindeki farkli etkilerini su sekilde dile getirmistir: “Tasimali
egitim hem 6grenci hem de ndbet¢i 6gretmen icin bir risk... Eger aile egitime 6nem
veriyorsa ¢ocuk... tagimali olmayan ¢ocuklardan bile daha hirshi ve istekli oluyor... Ama
velisi ilgisizse ¢ocuk daha da kot etkileniyor... Verilen ddevi yapmadigr zaman hemen
yolu bahane ediyor.” Ders dis1 kurslara katilamama, 6gretmen-veli iletisim eksikligi ve
ogrencilerin ev ortaminda teknolojiye ulasamamasi gibi etkenler, egitim siirecinin
kirsalda taginan 6grenci i¢in daha kirillgan oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, servis
hizmetlerinin kalitesizligi ve soforlerin pedagojik yaklagim yoksunlugu gibi unsurlar,
Ogrencilerin okula yorgun, ilgisiz veya duygusal olarak yipranmis sekilde gelmesine
sebep olmaktadir. Ogretmenlerden Riza, tasimali sistemin zaman kazandirarak ders
niteligini artirdigini su sozlerle agiklamigtir:
Eger bu gocuklar tasinmadan kendi bulunduklari koyde kalsalardi birlestirilmis siniflt bir kdy
ortaminda sosyal bilgiler egitimine ayrilan zaman azalacakti... Bu ¢ocuklar tagimali olarak bir
koye geldikleri zaman orada kurulu bir diizen var... daha sosyal bilgiler dersine daha fazla
zaman ayirabilen bir ortamda dersle yiiz yiize geldikleri igin ben bunu avantaj olarak
gorliyorum.
Ogretmenlerden Zeynep ise tasimali sistemin dgrenci psikolojisi ve ilgisi iizerindeki
olumsuzlugunu soyle dile getirmistir: “Tasimali ¢ocuklarda bir 6z giiven eksikligi
yaratiyor... Bazi olumsuz psikolojik baski olusturabiliyor. Bu da 6z giivenleri {lizerinde

kotii bir etki yapiyor.”

Ogretmenlerden Serkan, deger kazanimlarinin davranisa doniisemedigini su sekilde ifade
etmistir: “Deger kazandirmaya c¢alisti§imiz konular sadece anlama boyutunda kaliyor,
davranigsal boyuta gecemiyor... O koyli, bu koyli ayrimi ¢ocuklar arasinda bile

sirliyor.”

Ogrencilerden Eren ise tasimali egitimin getirdigi fiziki zorluklar1 su sozlerle ifade
etmistir: “Yani bence servise gitmek kotii... erken kalkiyoruz... ¢ok bekliyoruz

ogretmenim... Keske bulundugum kdyde okul olsa idi daha iyi olurdu.”

Muhtarhk kurumunun sosyal bilgiler egitimine yonelik yansimalari
Katilimcilar kirsalda muhtarlik kurumunun sosyal bilgiler egitimine yonelik yansimalari

hakkinda goriislerini belirtmislerdir. Katilimcilarin goriisleri, kirsalda sosyal bilgiler
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dersinde islenen siyasal yapilarla 6grencilerin kurdugu iligkilerin ¢ogunlukla ylizeysel,

yerel diizeye sinirli ve motivasyon agisindan zayif oldugunu ortaya koymaktadir.

Smirli sayidaki Ogretmenler, Ogrencilerin biiyiik 6l¢iide muhtar kavramini tanidik
buldugunu, ancak {ist diizey siyasi yapilar olan belediye baskanligi, milletvekilligi ve
cumhurbagkanlig1r gibi kavramlarin Ogrenciler tarafindan soyut ve uzak algilandigini
belirtmistir. Ogretmenlerden Salim, 6grencilerin yalnizca muhtar1 tanidigini ve iist
yapilar1 anlamakta zorlandiklarini su sozlerle aktarmistir: “Zaten ¢ocuklar muhtarligi
biliyor... belediye baskanligina, cumhurbaskanligina geliyoruz... Hala bilmiyorlar.”
Benzer sekilde Onur O6gretmen, bu kavramlarin c¢ocuklara islevsiz ve soyut geldigini
belirtmig; “Milletvekilleri ¢ocuklarda ¢ok havada kaliyor... ne ise yaradigini ¢ogu
ogrencimiz ge¢ Ogreniyor” demistir. Ogretmenlerden Zeynep, bu ilgisizligi siyasi
kurumlarin 6grenciye somut bir fayda saglamadigi diisiincesine baglamis ve “Siyasi
kurumlarin da aslinda 6grencilere yonelik bir faydalarmin oldugunu diistinmiiyorum”
seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerden Erhan ise segimler ve siyasi partiler gibi konulara

dair farkindalik diizeyinin oldukg¢a diislik oldugunu vurgulamistir.

Baz1 Ogretmenler, Ogrencilerin siyasal yapilarla kurdugu sinirh iligkinin muhtarlik
kurumu iizerinden sekillendigini belirtmistir. Ogretmenler, muhtarlarin kirsal baglamda
okullarla kurdugu iliskide hem destekleyici hem de smirlayici roller iistlendiklerini ifade
etmistir. Ogretmenler muhtarlarin okul projelerine maddi—fiziksel katki sundugunu,
ozellikle kiiciik altyapt caligmalari ve materyal temininde is birligi yaptiklarini
belirtmistir. Ogretmenlerden Ferhat bu destegi sdyle drneklemistir: “Okulda biz kiiciik bir
sera yaptik... Toprak lazim oldu, hemen muhtar iki kamyon toprak getirdi.” Ash
Ogretmen ise muhtarin egitsel etkinliklerde kolay ulasilabilir olmasinin avantajlarini
vurgulamis ve “Mubhtara kolay erisim sayesinde dgrencilerle muhtarlik kurumuna yonelik
geziler diizenleyebildik” demistir. Ancak O0gretmenler, muhtarlarin zaman zaman okul
yonetimine siyasi veya kisisel gerekcelerle miidahale ettigini, 6gretmenlerin karar alma
siireglerini zorlastirdigim ifade etmistir. Ogretmenlerden Cem, bu durumu “Muhtar okula
gelip amircilik oynuyor... Bu o&gretmenin moralini bozuyor” seklinde belirtmis;
ogretmenlerden Riza ise 6gretmenin kdyde halki ikna etmede bir arag haline getirildigini
dile getirmistir: “Muhtar koyle ilgili bir adim atacaksa halki ikna etmek i¢in d6gretmenin
destegine ihtiya¢ duyuyor.” Sinirli sayidaki 6grenciler ise muhtarlikta 6devlerine iliskin

yazicidan ¢ikti aldiklarini bahsederek derse olumlu katkisinin oldugunu belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin yaklasik iigte biri tarafindan kirsalda 6grencilerin yerel secim siireclerine
taniklik etmesi, sosyal bilgiler dersinde demokratik degerlerin 6rneklendirilmesi
agisindan hem firsatlar hem de celiskiler dogurmaktadir. Ogretmenler secim siirecinin
ogrencilerde demokrasi bilinci gelistirmede somutlastirict bir rol oynadigini belirtmistir.
Ogretmenlerden Riza bu olumlu katkiyi su sozlerle agiklamistir: “Bu  demokrasi
kiiltiiriimiizii siifta yasatmak i¢in sinif baskanlig1 secimleri yapiyoruz.” Ogretmenlerden
Onur da 6grencilerin sandik bagindaki gozlemlerinin etkisini vurgulamistir: “Annesiyle
birlikte sandiga kadar gidip nasil oy kullanildigin1 géren 6grencilerim oldu... Bu deneyim

cocuklarda demokrasiyi daha somut hale getiriyor.”

Benzer bigimde, anketin “diger” boliimiinde yer alan bir 6gretmen de ¢ocuklarin se¢im
siireclerini yakindan gozlemledigini belirterek, “Olumlu etki diyecegim sadece sec¢im
stirecini aileleri yakindan takip ettikleri i¢in onlarda siirecin i¢inde oluyorlar.” ifadesini
kullanmistir. Ancak ayni katilimei, bu deneyimin demokratik biling agisindan ¢eliskili bir
islevi oldugunu vurgulayarak, “Cocuklarinda bunlari yakindan gozlemlemesi olumsuz
etki yapiyor... Hatta cocuklarin sahitligine giivendikleri i¢in onlarda oy kabinine
getiriyorlar. Ki ¢ikinca dogruyu sdyleyecek diye bir nevi garantdr olarak is goriiyor.”
seklinde dikkat ¢ekici bir degerlendirme sunmustur. Bu ifade, se¢im siirecinin 6grenciler
icin hem demokratik katilim yoniiyle bir deneyim firsati sundugunu hem de bu siirecin
etik dis1 uygulamalarla i¢ ice gecmesi durumunda pedagojik agidan sorunlu sonuglar

dogurabilecegini gdstermektedir.

Ogretmenler, kirsalda se¢im siireglerinin genellikle akrabalik iliskileri, ¢ikar temelli oy
verme ve se¢im sonrasi ¢atismalar gibi unsurlar barindirdigini ve bu durumun 6grencilere
yansidigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Volkan, yasanan celiskiyi soyle ifade
etmistir: “Koylerdeki se¢im ortami bizim anlattigimizdan farkli. Kavga var, Vandalizm
var... anlattiklarimiz gélgeleniyor.” Ogretmenlerden Aziz, segmen davranisinda etik digi
beklentilerin etkili oldugunu ifade ederek “Bu savasta her sey mubah... Vatandas oyunu
veritken ¢ogu zaman etik dis1  beklentilerle hareket ediyor”  demistir.
Ogretmenlerden Ismail ise secim siireglerinin aileleri ve dolayisiyla 6grencileri
boldiginii belirtmigtir: “Aileler ikiye boliiniiyor, cocuklar da... Anneden babadan

gordiiklerini sinifa tagiyorlar. Anlattiklarimiz havada kaliyor.”

Bu bulgular, anketin “diger” boéliimiine yazilan baz1 Ogretmen gorlsleriyle de
ortiismektedir. Bir 6gretmen, “Muhtarlik kirsalda ¢ok farkli algilantyor. Genelde akrabasi

fazla olan kazamir. Isi yapip yapmayacagma bakilmaz. Hatta kavga tiirii olaylarda
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yasanmakta maalesef.” sozleriyle se¢imlerde liyakatten ¢ok akrabalik iligkilerinin etkili
oldugunu vurgulamistir. Bir bagka katilimci ise, “Muhtar1 iyi biliyorlar. Ama olumlu
etkisi degil olumsuz etkisi daha fazla maalesef. Ciinkii bu tiir kisiler daha egoist olduklar1
icin demokrasi ile alakalar1 yok maalesef.” ifadesiyle, dgrencilerin gbzlemledigi siyasi
figiirlerin demokratik degerlerle celistigini belirtmistir. Benzer sekilde, bir basgka
ogretmen de kirsalda se¢im siireglerinin adil islemedigine dikkat g¢ekerek, “Ciinki
demokrasi tam anlamiyla olmuyor. Ciinkii koylii, koyde kim varlikli ise onu mecburen
muhtar segiyor. Kadinlarin yerine erkekler karar veriyor.” seklinde goriis bildirmistir. Bu
durum, sosyal bilgiler dersinde verilen demokrasi egitiminin sahadaki uygulamalarla
ortiismemesi nedeniyle 6grencilerin kavramlara yonelik kafa karigikli§i yasamasina yol

acabilmektedir.

Sonug olarak, kirsal baglamda Ogrencilerle siyasal yapilar arasinda kurulan iliski,
cogunlukla muhtarlik diizeyinde somutlagmakta; iist diizey kavramlar soyut ve ilgisiz
algilanmaktadir. Secim siirecleri ise bir yandan demokratik farkindaligi artirma
potansiyeli tasirken, diger yandan goézlemlenen celiskili uygulamalar sosyal bilgiler
dersinde Ogretilen demokratik degerlerle c¢atismakta ve Ogrenmenin niteligini

zayiflatmaktadir.
Saghk kurumunun sosyal bilgiler egitimine yonelik yansimalari

Saglik kurumunun sosyal bilgiler egitimine yonelik yansimalar1 konusu, katilimcilarin
yaklasik ticte biri tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden
olusmaktadir. Katilimcilar, kirsalda saglik hizmetlerine erisimde yasanan giicliiklerin
ogrencilerin sosyal bilgiler egitim siireglerine dogrudan etkiledigini belirtmigler; hastane
ve tedavi slireglerindeki yavaslik, bilgi eksikligi ve ihmalkarligin ders devamsizliklarini
artirdigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde, anketin “diger” boliimiinde bir §gretmen bu
durumu su sekilde agiklamistir: “Saglik olarak ise kirsalda nedense kendi kendine
geleneksel yontemlerle tedaviyi seviyorlar. Bu da zaman olarak haliyle iyilesme siirecini
uzatiyor. O yiizden Ogrencilerde devamsizlik yasanabiliyor. Bu da dersten kopmalara
neden oluyor.” Bu goriisler, kirsaldaki sinirli saglik hizmetlerinin 6grencilerin egitim
siirekliligi iizerindeki dolayli ancak &nemli etkilerini gdzler &niine sermektedir. Ote
yandan saglik ocagi, ebe, hemsire ve aile hekimi gibi yerel saglik hizmetlerinin varligi,
ogrencilerin derslere diizenli devamini kolaylagtirmis, meslek tanitimi ve kamu
kurumlarmin somutlastirilmas: agisindan sosyal bilgiler dersine katki saglamustir.

Katilimeilar, saglik kurumlarinin egitimde firsat esitligi yaratma, meslek rolleri

218



kazandirma ve degerler egitimini destekleme gibi islevlerinden ve ayrica saglik
imkanlarina kolaylikla ulagamadiklar1 i¢in ¢ocuklarin dersten kopmalar yasadigini,
cocuklarin 6zgiliven ve akademik performanslarini zayiflattigini vurgulamiglardir. Saglik
temasinin sosyal bilgiler dersi kapsaminda hem bireysel gelisim hem de toplumsal
yapilarin anlagilmas1 yoniiyle Onemli bir islev gordiigi ortak bir goriis olarak
sunulmustur. Ogretmenlerden Mert bu durumu su sekilde agiklamustir:
Saglik problemleriyle ilgili sehirdekine nazaran sorunlar yasaniyor. Sehirdeki ailelerin bu
durumlara miidahale etme hizi kirsaldakilere gore ¢ok fazla ... Bu siiregte cocuk okula
gelemiyor. Dersten uzaklasiyor... bir giin okula doktor geldi... ¢ocuklari aldi karsisina hasta
olup olmadiklarini sordu. Cocuklarda hep bir agizdan yok dediler. Ve ¢ekti gitti. Bir kontrol
bile etmedi. Ya cocuk nereden bilecek ki hasta olup olmadigini. Yani ¢ocuk 6nemsiz
oldugunu hissediyor. Ailenin de bu haftanin belli giinlerindeki doktordan baska caresi de
yoksa mecbur haliyle. Arabasi yok olabiliyor... Diisiik 6zgiivenli Ogrenciler haliyle
¢ekingen... Sosyal bilgiler dersinde de ilgi azaliyor ¢ocuklar.
Kirsalda fiziki ¢evre rolii kapsaminda elde edilen bulgular, sosyal bilgiler egitiminin
fiziksel ve cevresel kosullarla dogrudan sekillendigini ortaya koymustur. Katilimcilar,
kirsalda sosyal bilgiler egitiminin hem olanak hem de simirliliklarla i¢ i¢e bir ortamda
yiriitiildiglinii ortaya koymaktadir. Katilimcilar, dogal ve yerel yasam unsurlarmin
sosyal bilgiler dersine gii¢lii bir baglamsal zemin sundugunu; baraj, kooperatif, yerel
isletmeler ve dogal ¢evrenin, 6grenmenin somutlasmasina ve yasantiya aktarilmasina
katki sagladigim1  vurgulamustir.  Ote yandan, fiziki yetersizliklerin grencilerin
motivasyonunu ve kazanim diizeyini olumsuz etkiledigi; materyal ve kirtasiye eksikligi,
vergi bilinci ile yerel pratikler arasindaki ¢eliskiler gibi unsurlarin kavramsal 6grenmeyi
zayiflattigr belirtilmistir. Ozellikle ev ortamlarmin ders galismaya uygun olmamast,
internet ve elektrik kesintileri gibi temel altyap1 sorunlarinin, 6gretmen ve dgrencilerin
ogrenme siirecine aktif katilimini engelledigi vurgulanmistir. Kirsal konumun merkeze
uzakligi, miize ve kamu kurumlarina erisimi kisitlayarak hazirbulunusluk diizeyini
diisiirtirken; kirsalin giivenli yapisi, yerinde 6grenme olanaklarini artiran bir avantaj
olarak one ¢ikmaktadir. Bunun yani sira, cami gibi ibadet mekanlarinin kiiltlirel aktarim
ve meslek tanitimi baglaminda islevsel bigimde kullanildig1 goriilmiistiir. Yerel kurumlar
acisindan okulun materyal ve fiziksel olanaklari, dersin kalitesini dogrudan etkilerken;
kantin, kiitiiphane, sera gibi mekanlar degerler egitimi ve yasantiya dayali 6grenme igin
kritik firsatlar sunmaktadir. Muhtarlik, 6grencilerde en somut karsili§1 olan siyasi yap1

olarak one ¢ikarken; daha {iist diizey kurumlar soyut, islevsiz ve ilgi ¢ekici olmayan
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yapilar olarak algilanmistir. Se¢im siire¢leri, bir yandan demokrasi bilincini desteklerken,
diger yandan celigkili uygulamalarin 6grencide kavramsal ¢atisma yarattigr dile
getirilmistir.  Saghk kurumlar1 baglaminda ise hizmet yetersizligi Ogrencilerin
devamsizliklarmi ve 6zgiliven kayiplarini artirmakta; buna karsin yerel saglik hizmetleri,
meslek bilgisi ve kamu hizmetlerinin somutlagtirilmasi agisindan katki sunmaktadir. Tiim
bu bulgular, fiziki ¢evrenin kirsalda sosyal bilgiler egitiminde c¢ok boyutlu bir rol
oynadigini, 6grenmenin nicelik ve niteligini sekillendiren kritik bir baglam olusturdugunu

ortaya koymaktadir.
4.1.2 Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine yonelik 6neriler

Arastirmamizin ana amaci “kirsal baglamda sosyal bilgiler egitiminin gerceklesme
siirecine yansiyan temel dinamikleri, 6§retmen, 68renci ve veli deneyimlerine dayali
olarak anlamlandirmaktir.” Bu ana ama¢ dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenleri,
ilkokul 4. Sinif 6gretmenleri, ilkokul 4, 5, 6 ve 7. smif 6grencileri ve velileriyle yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler neticesinde elde edilen
verilerin analizi sonucunda iki ana tema belirlenmistir: Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimini
Sekillendiren Unsurlar ve Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine iliskin Oneriler
temalaridir. Asagida belirtilen sekil 4.25°de kirsal alanda sosyal bilgiler dersi egitimine
yonelik Oneriler temasina ait alt temalar gosterilmektedir. Katilimcilar Kirsal Alanda
Sosyal Bilgiler Egitimine Iliskin Onerileri, Ailelere Yonelik Oneriler, Universitelere
Yénelik Oneriler, Ogretmenlere Yonelik Oneriler ve MEB’e Yonelik Oneriler seklinde

belirtmiglerdir.

Sekil 4. 25
Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine Iliskin Oneriler

@)

Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine Iliskin Oneriler

4%

/ &

.

eJ @)

Ailelere Yonelik Oneriler Universitelere Yonelik Oneriler ~ O&retmenlere Yonelik Oneriler  MEB'e Yonelik Oneriler
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4.1.2.1 Kirsalda sosyal bilgiler egitimine iliskin ailelere yonelik oneriler

Sekil 4.26°da goriildiigii iizere, katilimcilar Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimine Iligkin
Ailelere Yénelik Onerileri, Egitsel Siirece Maddi ve Manevi Katki Sunmalari, Egitime
Yonelik Biling ve Sorumluluk Gelistirmeleri ve Cocuklara Sosyokiiltiirel Yasantilar

Sunmalar1 seklinde belirtmislerdir.

Sekil 4. 26
Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimine Iliskin Ailelere Yonelik Oneriler

@)

Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine iliskin Oneriler

@)

Ailelere Yonelik Oneriler

) @) Cl

Egitsel Siirece Maddi ve Manevi Egitime Yonelik Biling ve Cocuklara Sosyokiiltiirel
Katk: Sunmalar1 Sorumluluk Gelistirmeleri Yagantilar Sunmalari

4.1.2.1.1 Egitsel siirece maddi ve manevi katki sunmalari
Egitsel stirece maddi ve manevi katki sunmalar1 konusu, sinirli sayidaki katilimct
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olugmaktadir.
Katilimcilar, velilerin 6gretmenin ders i¢i taleplerine duyarli olmasi ve g¢ocuklarinin
egitimine yoOnelik kaynak temini gibi maddi katkilarda istekli davranmalar1 gerektigini
vurgulamiglardir. Ayrica, gerekli materyalleri saglamayan velilerin ¢ocuklarinin
etkinliklere katilamadig1 ve bu durumun &grencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigi
ifade edilmistir. Velilerin 6gretmenle is birligi igcinde olmasi, egitsel slirecte cocugun geri
kalmasmi énlemek agisindan énemli goriilmektedir. Ogretmenlerden Gamze bu durumu
su sekilde agiklamistir:

..bir etkinlik yapacagiz. Cocugun biri malzemesini getirmiyor. O zaman da biz etkinlik

yaparken diger ¢ocuk da oradan bakiyor... Ders esyasini getirmeyen ¢ocuk kenarda pusuya

kaliyor, etkinlige katilamiyor... Ogretmen bir sey istediginde dgretmene yardimci olmasi

konusunda... umursamazlik ¢ok fazla yapmamalarini rica ediyoruz.
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Ogretmenlerden Zeynep, cocuga kitap alma aliskanliginin siradan bir ihtiya¢ olarak
goriilmesi gerektigini belirtmis ve bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Ders ile ilgili
materyalleri ek kaynaklar1 almada istekli olmalar1 gerekiyor... Kirsaldaki velilerin ilk

once nasil ekmeksiz susuz hayat olamazsa kitab1 da onun igine dahil etmeleri lazim.”

4.1.2.1.2 Egitime yonelik biling ve sorumluluk gelistirmeleri

Egitime yonelik biling ve sorumluluk gelistirmeleri konusu, az sayidaki katilimci
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olugmaktadir.
Katilimcilar, velilerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine kars1 daha bilingli ve sorumluluk
sahibi olmalar1 gerektigini vurgulamiglardir. Velilerin cocuklarmin yaninda ornek
bireyler olarak yer almalari gerektigini ifade etmislerdir. Ozellikle g¢ocuklarin
ihtiyaclarma karst duyarlilik gostermeleri, onlarin akademik basarilarini destekleyecek
ortamlar olusturmalar1 ve ebeveynlerin kendi akademik yeterliliklerini artirmalarinin
cocuklarin egitimine olumlu katkilar sagladigi belirtilmistir. Ogretmenlerden Cem bu
durumu su sekilde agiklamistir: “Anne baba kendini gelistirmedigi zaman bir¢ok soruya...
iste git 6gren! ... boyle cevap verdigi zaman... 6dev veriyorsun... li¢ii yapilabiliyor...
Kendini akademik yonden en azindan lise seviyesine kadar... gelistirmeli.”

Ogretmenlerden Onur, duyarsiz ebeveyn tutumlarmim g¢ocuklarin akademik siireglerini

13

olumsuz etkiledigini su sozlerle belirtmistir: “...cocugu hasta olup evde iyilesmesini
bekliyor ama inegi hastalandigi zaman ilgeden veteriner ¢agirabiliyor... Biraz daha ilgi

olmasi lazim. ... Anlamadig1 yerlerde destek¢i olmasi ve duyarli olmalar.”

4.1.2.1.3 Cocuklara sosyokiiltiirel yasantilar sunmalari

Cocuklara sosyokiiltiirel yasantilar sunmalar1 konusu, sinirli sayidaki katilimci tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olugmaktadir. Katilimcilar,
velilerin ¢ocuklarina farkli sosyal ve Kkiiltiirel ortamlar sunarak onlarin diinyaya
bakislarini genigletmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Bu tilir yasantilarin, dgrencilerin
derslerde daha aktif olmalarin1 ve paylasim yapabilmelerini destekledigi belirtilmistir.
Ozellikle kirsalda biiyiiyen c¢ocuklarm farkli mekanlarla tanistirilmasi, sosyal bilgiler
dersinde 6grenilen kavramlarin somutlagsmasini sagladigi vurgulanmistir. Ogretmenlerden
Okan bu durumu su sekilde agiklamistir: “Cocuklarinizi gezdirin... Sehirlere gotiiriin,
sinemaya gidin, tiyatroya gidin, resim sergisine gidin... Cocuklar1 kdyden alin, gotiiriin.

Farkl1 yasantilara sahip olmalar1 gerekiyor.”
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Katilimcr goriislerine gore, kirsalda sosyal bilgiler egitiminin daha etkili hale gelmesi i¢in
ailelerin hem egitsel siirece daha fazla katilim gostermesi hem de ¢ocuklarma kiiltiirel ve
sosyal destek sunmasi gerekmektedir. Ogretmenler, velilerin ¢ocuklarina temel egitim
materyallerini saglama konusunda daha duyarli olmalar1 gerektigini vurgulamis; materyal
eksikliginin 6grenciyi etkinlik digina ittigini ve smif i¢i motivasyonu diislirdiigiinii
belirtmigtir. Kitap temini gibi temel ihtiyaglarin tipki yiyecek gibi goriilmesi gerektigi ve
bu bilincin kirsalda yeterince gelismedigi ifade edilmistir. Ayrica velilerin 6gretmenle
daha giiclii bir is birligi i¢inde olmasi, cocugun derse olan ilgisini ve akademik basarisini
destekleyen temel bir unsur olarak degerlendirilmistir. Egitime ydnelik biling ve
sorumluluk baglaminda ise, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireglerinde daha etkin rol
almalan gerektigi vurgulanmis; 6zellikle akademik yeterlilik diizeyi diisiik ebeveynlerin
bu konuda ¢ocuklarina yeterli rehberlik sunamadigi, duyarsiz ebeveynlik tutumlarimin
cocuklarin egitsel gelisimini engelledigi belirtilmistir. Ote yandan, ¢ocuklara sunulan
sosyokiiltiirel yasantilarin yetersizligi de sosyal bilgiler dersi agisindan Onemli bir
sinirlilik olarak 6ne ¢ikmakta; sehir gezileri, tiyatro ve miize gibi deneyimlerin ¢ocuklarin
diinyaya bakisini zenginlestirdigi, ders igerigini somutlastirdigi ve &grencilerin ifade
giiclinii artirdig aktarilmigtir. Tiim bu bulgular, kirsal bolgelerde egitimin yalnizca okul
temelli degil, ayn1 zamanda ebeveyn destegiyle ¢cok yonlii bir bicimde gili¢lendirilmesi
gerektigini ve velilerin sosyal bilgiler dersinin islevselliginde kritik bir paydas oldugunu

gostermektedir.
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4.1.2.2 Kirsalda sosyal bilgiler egitimine iliskin iiniversitelere yonelik oneriler

Sekil 4.27°de goriildiigii {izere, katihmcilar Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimine iliskin
Universitelere Yonelik Onerileri, Ogretmenlerin Lisansiistii  Egitim  Siireclerinin
Desteklenmesi, Kirsala Yonelik Akademik Calismalarin  Artirilmasi, Universite
Programlarmin Uygulama Temelli ve Sahaya Uyumlu Hale Getirilmesi, Kirsal Egitim
Icerikli Derslerin Ogretmen Egitimine Dahil Edilmesi, Ogretmen Adaylarinin Kiiltiirel ve
Alan Gezileri ile Gelistirilmesi, Staj Uygulamalarinin Kapsamli ve Bdélgesel Deneyim
Icerecek Sekilde Gelistirilmesi, Egitim Fakiiltelerinin Sayisal ve Niteliksel Planlanmasi
ile Universite ve Kirsal Okullar Arasinda Isbirligi Modellerinin Gelistirilmesi seklinde

belirtmiglerdir.

Sekil 4. 27
Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimine Iliskin Universitelere Yonelik Oneriler

©J

Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine iligkin Oneriler

> <
o @

Ogretmenlerin Lisansistii Egitim Universitelere Yénelik Oneriler Universite ve Kirsal Okullar
Siireglerinin Desteklenmesi Arasinda Isbirligi Modellerinin
Gelistirilmesi
Kirsala Yonelik Akademik Calismalarin
Artirilmast @
Egitim Fakiiltelerinin Sayisal ve
Niteliksel Planlanmast
Universite Programlarinin @
Uygulama Temelli ve Sahaya Staj Uygulamalarinin Kapsaml

Uyumlu Hale Getirilmesi

ve Bolgesel Deneyim igerecek

@ Sekilde Gelistirilmesi

Kirsal Egitim Igerikli Derslerin .
Ogretmen Egitimine Dahil Ogretmen Adaylarmn Kiiltiirel ve

Edilmesi Alan Gezileri ile Gelistirilmesi

4.1.2.2.1 Ogretmenlerin lisansiistii egitim siireclerinin desteklenmesi

Ogretmenlerin lisansiistii egitim siireglerinin desteklenmesi konusu, tek bir katilimci
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimc1 6gretmen grubuna dahildir. Ogretmenlerden
Riza, iniversitelerin dgretmenlerin lisansiistii egitimlerini destekleyici sekilde yapisal
diizenlemeler yapmasi gerektigini belirtmigtir. Bu durumun, Ogretmenlerin kisisel
gelisimlerine yonelik girisimlerini siirladigi ve sosyal bilgiler 6gretim programini
nitelikli bir sekilde yansitma siirecini de zorlastirdig: dile getirilmistir. Riza 6gretmen bu

durumu su sekilde agiklamistir:
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Universitelerde Milli Egitim arasinda protokoller imzalaniyor genelde ama bu protokoller
kagit iizerinde kaliyor... Ogretmene hafta sonu ders imkami taninmiyor. Hafta igi derslerinden
ayrilmast gerektigi sOyleniyor... Madem yapilacaksa iiniversitelerdeki akademisyenler
ozveride bulunmali... Yiiksek lisans caligmalarina 6zendirici faaliyetleri hafta sonu yapma

gibi bir imkan tanimalar1 gerekiyor.

4.1.2.2.2 Kirsala yonelik akademik ¢alismalarin artirtimasi

Kirsala yonelik akademik c¢aligsmalarin artirilmasi konusu, smirli sayidaki katilimci
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olusmaktadir.
Katilimcilar, tliniversitelerin kirsal bolgelerle daha giiclii baglar kurmasi gerektigini, bu
baglamda kirsala yonelik akademik arastirmalarin artirllmasi ve sahaya oOzgi
programlarin tasarlanmasinin hem {iniversite hem de kirsal egitim i¢in fayda
saglayacagim vurgulamislardir. Ogretmenlerden Can, tez calismalarinm kirsaldaki
Ogretmenlerle birebir iletisime dayali bicimde yapilmasi gerektigini ifade ederken;
ogretmenlerden Emre, akademisyenlerin sahaya inerek bdlgesel ihtiyaglari bizzat
gbzlemlemeleri gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerden Tarik ise, her bdlgenin kendi
ozelliklerine gore esnek programlar gelistirilmesinin, kirsal 6gretim siirecini daha etkili
hale getirecegini vurgulamistir. Ogretmenlerden Tarik bunu su sekilde agiklamistir:
"Universite dgrencileri her bolgenin her ilgenin 6zelliklerini arastirip onlara gére bir
esnek program diizenleyebilirler... okulda teoriden ziyade sahaya inip 6grenciler hem

kendilerine faydali olur... her iiniversite bir 6neride bulunabilir."

4.1.2.2.3 Universite programlarinin uygulama temelli ve sahaya uyumlu hale getirilmesi

Universite programlarinin uygulama temelli ve sahaya uyumlu hale getirilmesi konusu,
az sayidaki katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimecilarin tamam
Ogretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilar, {niversitelerde verilen sosyal bilgiler
egitiminin teorik agirlikli oldugunu, bu nedenle sahadaki uygulamalara yetersiz kaldigini
vurgulamislardir. Ogretmenlerden Gamze, sosyal bilgilerde ozellikle milli kiiltiir gibi
soyut kavramlarin nasil 6gretilecegine dair uygulamali 6rneklerin verilmedigini ifade
etmistir. Ogretmenlerden Celal, teorik bilgiyle mezun olan 6gretmen adaylarmin gercek
smif ortaminda zorlandiklarini belirtmistir. Bu duruma iliskin olarak bir 6gretmen,
anketin “diger” boliimiinde, “Ogretmen yetistirmede ¢ok biiyiik olumsuzluklar oldugunu

goriiyorum. Her konu teorik maalesef. Uygulama yetersiz kaliyor.” ifadesini kullanmustir.

Ogretmenlerden Cem, iiniversite programlarinin giincellenerek bdlgesel ihtiyaclara

uyarlanmasi gerektigini vurgularken; Ogretmenlerden Murat, dgretmen adaylarmin farkl
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sosyoekonomik kosullara hazirlanmasi gerektigini dile getirmistir. Benzer sekilde bir
katilimc1 ankette, “Universite uygulamali olmali. Ciinkii okulda dgrenilen higbir etkinligi
yapamiyorsunuz... Dogu bdlgesine ataninca karsilasacaklar1 giigliikler anlatilmali.

Dogudaki okullara gezi bile yapilmali.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden Burak ise {iniversitede idealize edilen egitim anlayisinm, saha
gercekligiyle uyusmadigimi ve bu durumun Ogretmenlerin  meslege uyumunu

zorlastirdigini ifade etmistir.

Ogretmenlerden Cem 6gretmen bunu su sekilde agiklamistir: "Universitedeki derslerin
bence yenilenmesi gerekiyor... Ogretmen gittigi yeri tanimali, oranin ihtiyaglarini bilmeli.
Universite miifredati sahadaki ihtiyaclar1 karsilamiyor... Sahaya inmeden 6nce ©6n
hazirligin olmasi gerekiyor." Bu goriisii destekleyen baska bir O0gretmen ise ankette,
“Ogretmen adaylarinin kesinlikle kirsal alanlarda uygulamali galismalari gerektigini
diisiiniiyorum.” ifadesiyle kirsal baglamda deneyim eksikligine dikkat ¢ekmistir. Bir
baska 6gretmen de ankette bu diislinceyi daha somutlagtirarak, “Bence simif 6gretmenligi
2 yil teorik 2 yil da kirsalda, sahada uygulamali yapilirsa daha faydali olacaktir.”

demistir.

4.1.2.2.4 Kirsal egitim icerikli derslerin ogretmen egitimine dahil edilmesi

Kirsal egitim igerikli derslerin 6gretmen egitimine dahil edilmesi konusu, tek bir
katilimer tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimer 6gretmendir. Ogretmenlerden Okan,
Ogretmenlerin biiylik oranda kirsal bolgelerde goreve basladiklarini ve bu durumun artik
bir zorunluluk haline geldigini belirterek, tiniversite 6gretim programlarinda kirsal
egitime yonelik igeriklerin yer almasi gerektigini vurgulamistir. Ogretmenlerden Okan
bunu su sekilde aciklamistir: "Hocam kesinlikle tiniversitede kirsal egitimle alakali...
dgretmenlerimizin birgogu kirsal alanda gdreve baslayacaklar... Universitedeki hocalar ve

egitim programini da buna gdre olmas1 gerektigini diisiiniiyorum."

4.1.2.2.5 Ogretmen adaylarimn kiiltiirel ve alan gezileri ile gelistirilmesi

Ogretmen adaylarinin kiiltiirel ve alan gezileri ile gelistirilmesi konusu, sinirl sayidaki
katilimer tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami Ogretmenlerden
olusmaktadir. Katilimcilar, iiniversitelerde sosyal bilgiler egitimi siirecinde kiiltiirel ve
alan gezilerine agirlik verilmesi gerektigini, bu gezilerin 6gretmen adaylarinin yerinde

gozlem yapmalarimi ve entelektiiel gelisimlerini destekleyecegini ifade etmislerdir.
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Ayrica, bu faaliyetlerin sadece bireysel degil, {liniversite destekli planli programlar

dahilinde gergeklestirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir.

Ogretmenlerden Asli su sekilde agiklamistir: ... sosyal bilgiler ve cografya boliimlerinde
tarthi ve cografi yerleri daha ¢ok gezi diizenlenmesi gerektigini diisiiniiyorum...
Miizelere. Simdi baktiginiz zaman literatiirde geziye c¢ok Onem veriyor... sahada

uygulamali olarak 6grenmeliydik.”

4.1.2.2.6 Staj uygulamalarimin kapsamli ve bolgesel deneyim igerecek sekilde
gelistirilmesi

Staj uygulamalarmin kapsamli ve bolgesel deneyim igerecek sekilde gelistirilmesi
konusu, sinirlt sayidaki katilimer tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimeilarin tamami
Ogretmenlerden  olugsmaktadir.  Katilimeilar, staj uygulamalarmin  kapsaminin
genisletilerek {iniversite 6grencilerinin kirsal alanlar, kenar mahalleler ve merkez
okullarda farkli deneyimler kazanmalarinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Ayrica,
Ogretmenligin ancak uygulamayla 6grenilebilecek bir meslek oldugu, bu nedenle staj

stiresinin liniversite egitiminin tiim yillarina yayilmasi gerektigi dile getirilmistir.

Ogretmenlerden Ferhat bunu su sekilde agiklamistir: "Ben {iniversitelerde stajyerlik
uygulamasinin kesinlikle birinci smiftan dordiinci sinifa kadar olmasimi isterim...

Ogretmenlik yaparak, yasayarak 6grenilecek bir meslek."

Ogretmenlerden Asli, grencilerin farkli bolgelerde gorev almasinin mesleki gelisim
acisindan Onemini su sozlerle vurgulamistir: "Bir dénem koye, digerinde kenar
mahalleye, bir digerinde merkezi okula gonderilmesi gerektigini diisinliyorum... Staj
konusunda ¢ok eksiklerimiz var... Bu sekilde 6gretmenlige hazir ve verimli olabilir

meslekte."

4.1.2.2.7 Egitim fakiiltelerinin sayisal ve niteliksel planlanmast

Egitim fakiiltelerinin sayisal ve niteliksel planlanmasi konusu, sinirli sayidaki katilimei
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olugmaktadir.
Katilimcilar, egitim fakiiltelerinin sayica fazla olmasmin 0Ogretmen niteligini
diisiirdiigiinii, bu durumun sosyal bilgiler egitimi acisindan da cesitli sorunlara yol
actigmi vurgulamiglardir. Egitim fakdiltelerinin belirli merkezlerde toplanmasinin, hem
daha nitelikli 6grenci alimma imkan saglayacagi hem de Ogretmenlik mesleginin
kalitesini artiracagi ifade edilmistir. Ogretmenlerden Emre bu durumu su sekilde

aciklamistir: “Ya bu durumda da her bolgeye iiniversite agmaya gerek yok. Her sehirde
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tiniversite agmaya gerek yok. Belli bash {iniversite egitim fakiiltesi olmasi lazim... Yoksa

egitimde nitelikli 6gretmen sayis1 azaliyor. Haliyle bu da 6grenciye yansiyor.”

4.1.2.2.8 Universite ve kirsal okullar arasinda isbirligi modellerinin gelistirilmesi
Universite ve kirsal okullar arasinda is birligi modellerinin gelistirilmesi konusu, az
sayidaki katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin  tamami
Ogretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilar, {iniversitelerin kirsal okullarla daha siki ve
stirdiiriilebilir is birlikleri kurmasinin 6nemini vurgulamislardir. Bu is birliklerinin,
ogrencilerin lniversite ortamini tanimasimni sagladigi, kirsaldaki egitim ortamini
zenginlestirdigi ve Ogretmenlerin motivasyonunu artirdigint  ifade etmislerdir.
Universitelerin kirsal alanlarda etkinlik, gozlem ve destek c¢aligmalari yapmasi,
ogrencilerin sinirli yasam alanlarimi genigletmekte ve sosyal bilgiler dersinde kavramsal
o0grenmeye katki sunmaktadir. Zeynep 6gretmen bu durumu su sekilde agiklamstir:
Gontillii olarak gelip kdylerdeki 6grencilere, ders verebilirler... Biz dersimizde anlatmaya
calistigimiz bu dernektir, vakiftir, kurulustur gibi kavramlar1 bu 6grenciler ve iiniversite
isbirliginde daha kolay kavratmis oluyoruz. Cocuklarin simirli bir yasam alani var.
Diinyalarini bu sekilde genisletmis oluyoruz...Sosyal bilgiler i¢in 6grencilerin yasantilar ve
ogrenecekleri kelimeler onlarin faydasina olacaktir.
Katilimeilarin goriisleri, kirsalda sosyal bilgiler egitiminin niteliinin artirilmast igin
tiniversitelerin dgretmen yetistirme siireclerinde daha sahaya duyarli, esnek ve yerel
baglamla uyumlu diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Katilimcilar,
Ogretmenlerin lisansiistii egitimlerine yonelik {iniversite desteklerinin yiizeysel kaldigini,
uygulamada 6gretmenlerin bu siireclere erisimlerinin zorlastigini ifade etmis; bu durumun
mesleki gelisimi ve sosyal bilgiler ogretiminde igerik derinligini sinirladigini
belirtmislerdir. Kirsala yonelik akademik c¢alismalarin sayica azlhigi ve saha
gercekliginden uzakligi elestirilmis; {iniversitelerin kirsal bolgelerle dogrudan temas
kurarak yerel ihtiyaglara 0Ozel programlar gelistirmesi gerektigi vurgulanmustir.
Ogretmenler, iiniversite egitim programlarimin uygulama temelli olmaktan uzak
oldugunu, ozellikle soyut kavramlarin aktariminda ogretmen adaylarinin yetersiz
kaldigin1  belirtmis; programlarin sahaya hazirlayici bigimde gilincellenmesi ve
sosyoekonomik cesitlilige uyum saglamasi gerektigini savunmustur. Bu baglamda kirsal
egitim igerikli derslerin zorunlu hale getirilmesi gerektigi, ¢linkii bircok O6gretmenin
kariyerine kirsalda basladigi ifade edilmistir. Ogretmen adaylarmmn kiiltiirel ve alan

gezileriyle desteklenmesi gerektigi dile getirilmis; bu etkinliklerin 6gretmen adaylarmin
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hem entelektiiel hem de pedagojik gelisimlerini destekledigi belirtilmistir. Staj
uygulamalarinda ise Ogretmenligin ancak deneyimle gelisen bir meslek oldugu, bu
nedenle stajlarin tiim iiniversite siirecine yayilmasi ve farkli cografi bolgelerde yapilmasi
gerektigi vurgulanmistir. Egitim fakiiltelerinin sayisal fazlaliginin kaliteyi diistirdiigii, bu
fakdiltelerin daha planli ve merkezi bicimde yapilandirilmas: gerektigi dile getirilmistir.
Son olarak, tiniversite ile kirsal okullar arasinda kurulacak siirdiiriilebilir ig birliklerinin
hem Ogretmen hem de Ogrenci gelisimini destekleyecegi, sosyal bilgiler dersinde
Ogretilen bircok kavramin bu ortakliklarla daha somut hale gelecegi vurgulanmistir. Bu
bulgular, tiniversitelerin sadece akademik degil, ayn1 zamanda kirsala duyarli, uygulama
merkezli ve bolgesel gergeklikle uyumlu bir 6gretmen yetistirme modeli gelistirmesi

gerektigini ortaya koymaktadir.
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4.1.2.3 Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine iliskin ogretmenlere yonelik oneriler
Sekil 4.28’de goriildiigii iizere, katilimcilar Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine
[liskin Ogretmenlere Yonelik Onerilerini, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kirsal Gergeklige
Uyumlu Ogretmenlik Uygulamalari, Siirekli Mesleki Gelisime Yénelik Farkli
Kaynaklardan Beslenme, Kirsal Alanda Fiziksel, Psikolojik ve Sosyal Dayaniklilik
Gelistirme, Kirsalda Cok Yonli Toplumsal Rehberlik ve Katilimcilik Ustlenme,
Ogrencilerde Okuma Kiiltiirii Gelistirme, Kirsalda Egitsel Firsat Esitligi Icin Ogretmen
Misyonu, Kirsal Alanda Ogretmenin Sosyal Iliskilerde Sorumlulugu ve Iletisim
Duyarliligi ve Kirsal Gergeklikleri Tanima Temelli Egitsel Uyum Saglama seklinde
belirtmiglerdir.

Sekil 4. 28
Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine Iliskin Ogretmenlere Yonelik Oneriler

@)

Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine Iliskin Oneriler

Sosyal Bilgiler Ogrenmmde\‘
Kirsal Gergeklige Uyumlu @
Ogretmenlik Uygulamalari

Mzﬁ, Yanelik Oneriler

Kirsal Alanda (Ogretmenin Sosyal
Siirekli Mesleki Gelisime lliskilerde Sorumlulugu ve
Yonelik Farkli Kaynaklardan lletisim Duyarliligt
@ Kirsalda Egitsel Firsat Esitligi
Kirsal Alanda Fiziksel, Psikolojik Toin Ogretmen Misyonu

ve Sosyal Dayaniklilik Geligtirme @

Kirsalda Cok Yonli Toplumsal ()grencilerde.O!cuma Killtri
Rebberlik ve Katilmeilk Dligime
Ustlenme

)

Kirsal Gergeklikleri Tanima
Temelli Egitsel Uyum Saglama
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4.1.2.3.1 Sosyal bilgiler 6gretiminde kirsal gerceklige uyumlu ogretmenlik
uygulamalarina yonelik oneriler

Sekil 4.29°da goriildiigii iizere, katilimcilar Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kirsal
Gergeklige Uyumlu Ogretmenlik Uygulamalarina Yoénelik Onerilerini, Dersin Igerigini
Zenginlestirerek Ogretim Siirecini Etkinlestirme, Davranisa Dayali, Deger Temelli ve
Gelecek Odakli Rehberlik Saglama, Yerel ve Yasanti Temelli Ogretim Uygulamalar
Gelistirme, Ogrencilerle Anlamli ve Biitiinciil Rehberlik liskisi Kurma, Kirsalda Dijital
Okuryazarlik Becerilerinin Gelistirilmesi, Dil Kullaniminda Model Olma ve Akademik
Ifade Gelistirme ile Hazirbulunusluk Eksikliklerinin Asamali Olarak Giderilmesi seklinde
belirtmiglerdir.

Sekil 4. 29
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kirsal Gergeklige Uyumlu Ogretmenlik Uygulamalarina Yénelik Oneriler

@)

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

@ =0 ]+ —(J

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kirsal Gergeklige Uyumlu Hazirbulunusluk Eksikliklerinin Asamal

Dersin Icerigini Zenginlestirerek Ogreti & 3 = arak Gidetilme
ersin Igeriini Zenginlegtirerek Ogretim Ogretmenlik Uygulamalarina Yanelik Oneriler Olarak Giderilmesi

Siirecini Etkinlestirme B

v d b ¥
(
I
Davramiga Dayali, Deger Temelli ve
Gelecek Odakh Rehberlik Saglama
()
Dil Kullamminda Model Olma ve
(o— | Akademik ifade Geligtirme
Yerel ve Yaganti Temelli Oretim —
Uygulamalar Geligtirme @) &_1
S L .. Kursalda Dijital Okuryazarhik Becerilerinin
Ogrencilerle Anlamli ve Biitiinciil Geligtirilmesi

Rehberlik liskisi Kurma
Dersin icerigini zenginlestirerek 6gretim siirecini etkinlestirme

Dersin igerigini zenginlestirerek 6gretim siirecini etkinlestirme konusu, sinirli sayidaki
katilimer tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami O6gretmenlerden
olusmaktadir. Katilimcilar, sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek,
somutlagtirma tekniklerine dayali, gorsel-isitsel materyallerle desteklenen ve

monotonluktan uzak bir anlatim bi¢cimi benimsenmesi gerektigini vurgulamiglardir.
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Ozellikle kavram &gretimi, kitap okuma etkinlikleri ve konuyla ilgili gorsellerin
kullanim1 gibi yontemlerle dersin daha etkili hale getirilmesi Onerilmistir. Ogrenci
merkezli, anlamli 6grenmeyi destekleyen ve dersin canli tutulmasmi saglayan igerik
zenginlestirme yaklasimlarinin 6nemine dikkat cekilmistir. Ogretmenlerden Riza su
sekilde aciklamistir: "Ogrencideki genel itibariyle kavramlarda bir sikintilarimz var.
Soyut kavramlart 6grenme noktasinda ve bunlarin daha da somutlastirilmas: adina
ogretmen kendi yeteneklerini kullanmalidir... Ogretim materyallerini olabildigince

cesitlendirmesi gerekiyor."
Davramisa dayali, deger temelli ve gelecek odakh rehberlik saglama

Davranisa dayali, deger temelli ve gelecek odakli rehberlik saglama konusu, az sayidaki
katilimer tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden
olusmaktadir. Katilimcilar, sosyal bilgiler dersinin yalnizca bilgi aktarmaya degil,
Ogrencilerde davranis doniisiimii saglamaya da odaklanmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin, entelektiiel beceriler kazandirarak; deger temelli bir anlayisla grencilere
rehberlik etmeleri, onlarin mesleki yoOnelimlerini desteklemeleri ve milli-manevi
degerlerle donatarak toplumsal gelisime katki sunmalar1 gerektigi belirtilmistir. Ayrica,
kiiltiirel ¢atigmalar yerine yapict bir rehberlikle 6grencilerin modern degerlere
yonlendirilmesinin énemine dikkat ¢ekilmistir. Ogretmenlerden Riza su sekilde
aciklamistir: “en biiyiik gorevlerinden birisi su... ¢agimizin entelektiiel becerileri olarak
adlandirdigimiz arastirma, elestirel diisiinme, sorgulama, kanit temelli diisiinme, karar
verme gibi beceriler kazandirmaya kirsalda ¢ok onem vermelidir... Eger kirsalda bir

doniigiim, bir gelisim isteniyorsa.”
Yerel ve yasant1 temelli 6gretim uygulamalar: gelistirme

Yerel ve yasanti temelli 0gretim uygulamalar1 gelistirme konusu, bazi katilimcilar
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin biiylik cogunlugunu 6gretmenler, sinirlt
bir kismini ise veliler olusturmaktadir. Katilimcilar, sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
cevrelerini tanimalar1 ve yerel yasantilar1 dersle iliskilendirebilmeleri i¢in gezi, gézlem,
yerel drnekler ve halk kiiltiirii unsurlarinin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Veliler
kirsali tamimalar1 yasantiya dnem vermeleri gerektigini vurgulanuslardir. Ogretmenler de
dersin yakin c¢evreden baglanarak islenmesi, kiiltiirel ve tarihi alanlara geziler
diizenlenmesi, halk bilimi perspektifiyle 6gretim materyalleri hazirlanmasi, yerel

kurumlarla ig birligi yapilmas: ve 6grencilerin yasadiklar1 bolgenin sosyal dokusuyla
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iliskili dgretim yontemlerinin benimsenmesi gerektigi vurgulanmustir. Ogretmenlerden
Emre su sekilde agiklamistir:
Ogretmen eger bu sekilde anlatirsa da 6grenci iliskiyi ¢ok daha rahat kuruyor... Ogrencilerin
yasamlarindan &rnekler vermemiz gerekiyor. Ogrencinin yasamindan &rnekler vermezsek ne
yazik ki durum ¢ok daha vahim oluyor... Bu da 6grencilere faydadan ¢ok zarar getirir. Yine

hani bu iliskiyi kurmasinda Ogrencinin yasami iizerinde etki kurmasinda muhakkak

Ogretmene biiyiik bir rol diisiiyor.
Ogrencilerle anlamh ve biitiinciil rehberlik iliskisi kurma

Ogrencilerle anlaml1 ve biitiinciil rehberlik iliskisi kurma konusu, az sayidaki katilimci
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olusmaktadir.
Katilimeilar, kirsal bolgelerde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dgrencilerle
samimi, giiven temelli iligkiler kurmalar1 gerektigini ve onlarin hem akademik hem de
kisisel gelisim siireglerinde biitlinciil bir rehberlik anlayisi benimsemeleri gerektigini
ifade etmislerdir. Bu baglamda 6grencilerin sehir hayatina hazirlanmasi, aile-6gretmen
arasinda ikilem yasamamalari, Ogretmenle giicli bir bag kurmalari ve Ogretmenin
rehberliginde mesleki hedefler gelistirmeleri gerektigi vurgulanmistir. Ogretmenlerden
Aziz su sekilde agiklamustir: "Ogrencine &grenciyle aym sekilde yine bir izolasyon
olmamasinda fayda var... Ogrenci sana deger veriyor, daha fazla deger veriyor. Daha bir

giiven olusuyor. Yapmaciklik kalkiyor ortadan... Ogretmenin yolunu agiyor."
Kirsalda dijital okuryazarhk becerilerinin gelistirilmesi

Kirsalda dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi konusu, tek katilimci tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimc1 6gretmen grubundandir. Ogretmenlerden Riza, kirsal
bolgelerde internet altyapisinin gelismesiyle birlikte dijital okuryazarlik becerilerinin
daha da 6nem kazanacagini, bu nedenle 6gretmenlerin simdiden bu konuyu giindemlerine
alarak Ogrencileri dijital araglart dogru ve etkili kullanmaya hazirlamalar1 gerektigini
ifade etmistir. Su sekilde aciklamistir:

Artik dijital okuryazarlik sadece merkezlerde degil kirsaldaki ogrencilere de lazim diye

distiniiyorum... Simdiden dogru internet kullanimi nasil yapilir, dogru dijital okuryazarlik ne

sekilde yapilir bunlarin temeli eger atilabilirse g¢ocuklar... bunu uygulama sansi bulacaklar

diye diigiiniiyorum.
Dil kullaniminda model olma ve akademik ifade gelistirme

Dil kullaniminda model olma ve akademik ifade gelistirme konusu, tek katilimei

tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimc1 6gretmen grubundandir. Ogretmenlerden
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Burak, kirsal bolgede gérev yapan 6gretmenlerin derslerde Istanbul Tiirkgesi kullanarak
konusmalarinin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve sosyal uyumlar1 agisindan onemli
oldugunu vurgulamistir. Su sekilde agiklamistir:
Bir 6gretmen Istanbul Tiirkgesine hakim bir sekilde konusmali derslerinde. .. Ciinkii buradan
sonra liseye gideceksiniz. Oradan iiniversiteye gideceksiniz. Eger ki bu konugmanizi burada
diizeltemezseniz daha sonra ¢ok zorluk yasayacaksiniz... Hatta okudugunu anlamada bile

smavlara zorlanacak... Bu anlamda Ogretmenin de konusmasmna cok dikkat etmesi

gerektigini ben diigiiniiyorum.
Hazirbulunusluk eksikliklerinin asamal olarak giderilmesi

Hazirbulunusluk eksikliklerinin asamali olarak giderilmesi konusu, tek katilimci
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimc1 6gretmen grubundandir. Ogretmenlerden
Riza, kirsal bolgelerdeki Ogrencilerin genellikle anasinifi egitimi almadan ilkokula
basladiklarimi ve bu durumun temel yasam becerileri, iletisim ve sosyal etkilesim
acisindan ciddi eksiklikler olusturdugunu ifade etmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin, bu eksiklikleri fark ederek Ogretim siirecini asamali sekilde
yapilandirmalar1 ve 6grencilerin gelisimlerini desteklemeleri gerektigini vurgulamustir.
Su sekilde agiklamistir:

Cocuklar ana smifi egitimi almadan okulumuza geldikleri icin... glinliik yasam becerileri

olsun, iletisim becerisi olsun bunlart &grenmeden geldiklerinden hep bir eksik eksik

gidiyoruz biz... Ogretmen bu eksiklerin iistiine gidip sosyal bilgiler &gretiminde bunlari

kademeli bir sekilde kapatma yoluna gitmelidir.

4.1.2.3.2 Siirekli mesleki gelisime yonelik farkli kaynaklardan beslenme

Stirekli mesleki gelisime yonelik farkli kaynaklardan beslenme konusu, sinirli sayidaki
katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimecilarin tamami G&gretmenlerden
olusmaktadir. Katilimcilar, kirsal bolgede gorev yapan sosyal bilgiler dgretmenlerinin
mesleki yeterliklerini artirmak icin tecriibeli meslektaslardan destek almasi, hizmet ici
egitimlere katilmasi ve akademik yayinlar1 diizenli olarak takip etmesi gerektigini
vurgulamiglardir. Katilimeilara gore, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tez, makale ve kitap
gibi akademik kaynaklar1 6zellikle oneriler kismina odaklanarak takip etmeleri, hem
mesleki gelisimleri hem de Ogrenci basarist acisindan Onem tasimaktadir. Kirsalda
karsilagilan Ozgilin egitimsel zorluklara karst oOgretmenlerin  hizmet i¢i egitim
programlariyla desteklenmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica, Ogretmenlerin mesleki

kidemleri ne olursa olsun sinif i¢i uygulamalarina yonelik digsal geri bildirimlere acik
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olmalariin ve birbirlerinden 6grenmeye yonelik is birligi kiiltiirinii siirdiirmelerinin
mesleki gelisimi destekleyici bir unsur oldugu ifade edilmistir. Serkan 6gretmen bunu su
sekilde agiklamistir:
Yardim almali ve ben sosyal bilgiler 6gretmenlerinin veya biitiin 6gretmenlerin agikcasi diger
dgretmenlere bir seyler sormaktan ¢ekinmemeleri kanaatindeyim. Ozellikle tecriibelere deger
vermeli 6gretmen arkadaslar... Ben kendim 12-13 yillik 6gretmenken yeni baslamis 2-3
yillik 6gretmene ‘gel benim sinifa bir bakiver’ derim . Benim goziimden kagan bir seyler var

mi1, bir bakar misin? ... Ben bundan utanmam. Benim isim egitim, ben en iyi sekilde

egitmeye ¢aligiyorum ¢ocuklart.

4.1.2.3.3 Kirsal alanda fiziksel, psikolojik ve sosyal dayaniklilik gelistirme

Kirsal alanda fiziksel, psikolojik ve sosyal dayaniklilik gelistirme konusu, sinirl sayidaki
katilimci tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden
olugmaktadir. Katilimcilar, kirsal bolgede gorev yapan 6gretmenlerin uzun yolculuklar,
iklim kosullar1 ve yerel halkla siirekli temas gibi zorluklarla basa c¢ikabilmeleri icin
yalnizca akademik degil; duygusal, fiziksel ve sosyal yonden de gii¢lii bir hazirliga sahip
olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Ismail ve Mert, kirsaldaki
Ogretmenlerin 0zel hayatlarinin stirekli gozlemlendigini ve bu nedenle davraniglarina
ozen gostermeleri gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenlerden Asli ise kirsalda yogun
kar Ortlisti, ulasim ve 1sinma gibi fiziki kosullara karst Ogretmenlerin hazirlikli
olmalarinin énemine deginmistir. Ogretmenlerden Riza, kirsal yasamimn Ogretmenlerde
yorgunluk hissi olusturdugunu, buna ragmen Ogretmenin duygusal motivasyonunu
korumas1 gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerden Riza su sekilde agiklamustir:
"Ogretmen... kendisini duygusal anlamda iist seviyede tutmali... Maas1 aliyorsan o maasin
hakkin1 kirk dakika boyunca orada vermesi gerekiyor... Kendilerini zinde tutmali diye

diistinliyorum."

4.1.2.3.4 Kirsalda ¢ok yonlii toplumsal rehberlik ve katitlimcilik iistlenme

Kirsalda ¢ok yonlii toplumsal rehberlik ve katilimeilik iistlenme konusu, smirlt sayidaki
katilimec1 tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden
olugmaktadir. Katilimcilar, kirsal bolgede gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
yalnizca simnif igi 6gretimle sinirli kalmamasi gerektigini, ayn1 zamanda kdy yasamina
dair ¢ok yonlii bilgi ve becerilerle donanmis bireyler olarak topluma rehberlik etmeleri
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden Emre ise dgretmenlerin cemaat gibi yapilarin

disinda kalip, demokratik bir toplumun gelisimi i¢in sivil toplum kuruluslarinda aktif rol
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almalarmin énemine dikkat ¢ekmistir. Ogretmenlerden Cem, kirsalda dgretmenin liderlik
roliiyle bir¢ok konuda halka destek saglamasi gerektigini, kdy enstitiisii ruhunun yeniden
hatirlanmasi gerektigini vurgulamistir. Ogretmenlerden Cem bunu su sekilde agiklamustir:
"Ogretmen bir kere lider olmak zorunda... Yeri geliyor kdylii size mahkeme kagidini bile
getirebiliyor... Daha 6nce mesela kdy enstitiileri varmis... birgok konuda bilgi sahibi

olmaniz gerekiyor... Bilmediginiz zaman sizin koydeki vasfiniz diistiyor..."

4.1.2.3.5 Ogrencilerde okuma kiiltiirii gelistirme
Ogrencilerde okuma kiiltiirii gelistirme konusu, tek goriis kapsaminda dile getirilmis
olup, bu goriis dgretmenlerden bir katilimciya aittir. Katilime1, dgrencilerin 6zellikle
kiiltiirel miras konularinda bilgi sahibi olmalarini saglamak ve onlarin kitap okuma
aligkanliklarin1 gelistirmek amaciyla, mizahi dil i¢eren ve karikatiirlerle desteklenmis
tarih kitaplarinin ders dis1 etkinliklerde zorunlu tutulmasinin 6nemine vurgu yapmustir.
Kitap okuma siirecinin Ogrencilerin seviyelerine uygun hale getirilerek yiiriitiilmesi
gerektigi, bu aligkanlifin ortaokul diizeyinde kazandirilmasinin o6grencilerin ileriki
yillardaki akademik gelisimlerine katki saglayacagi ifade edilmistir. Fatih 6gretmen bunu
su sekilde aciklamstir:
Cocuklara... karikatiirler var, resimler var. Biraz boyle espri dilinde anlatmis. O ¢ocuklar o
kitaplar1 okudukea da bilgi 6greniyor... Yedinci siiflarda zorunlu tuttum o kitabi okutmaya.
Simdi smifin yarisindan fazlasi okudu. Ya bir kelime 6grense bizim i¢in kar hocam diye

diistiniyorum...Bu aligkanlik tiim egitim hayatina yansiyacak...Bu tiir okuma kiiltliriinii

saglamaliy1z hocam.

4.1.2.3.6 Kirsalda egitsel firsat esitligi icin ogretmen misyonu

Kirsalda egitsel firsat esitligi i¢in 6gretmen misyonu konusu, tek goriis kapsaminda dile
getirilmis olup, bu gorilis 6gretmenlerden bir katilimeiya aittir. Katilimei, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kirsal bolgede yalnizca ders anlatan bir figiir degil, 6grencilerin sosyal ve
ekonomik dezavantajlarmi fark ederek bu dezavantajlar1 azaltmaya calisan bir rehber
roliinde olmas1 gerektigini vurgulamistir. Ozellikle bursluluk gibi firsatlarin dgrenciler
tarafindan bilinmedigini ve bu tiir imkanlarin 6gretmen araciligiyla Ogrencilere
ulastirilmas1 gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin potansiyellerinin ekonomik sebeplerle
ortaya ¢ikamamasinin engellenmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogretmenlerden Murat su
sekilde agiklamistir:

Bence kirsal alan da normal hayatin getirdigi dezavantajlar1 ortadan kaldirmaya yonelik bir

misyon yliklemeli kendisine sosyal bilgiler 6gretmeni... dncelikle 6grencilerin dezavantajli
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durumlarimi avantaja gevirip onlardaki potansiyelleri ¢ikarmaya yonelik olmali...bursluluk
simavini kazanarak ekonomik bagimsizliklarina bir nevi ulagmak i¢in ¢ok ¢abaliyorum...Bu

sayede istedigini kitabi, kaynagi rahatlikla alabilir.

4.1.2.3.7 Kirsal alanda 6gretmenin sosyal iliskilerde sorumlulugu ve iletisim duyarlilig
Sekil 4.30°da goriildiigii lizere, katilmcilar Kirsal Alanda Ogretmenin Sosyal Iliskilerde
Sorumlulugu ve iletisim Duyarliligma Yénelik Onerileri, Kirsal Toplumla Etkilesim ve
fletisim Gelistirme, Yerel Kiiltiirel Normlara Duyarli Iletisim Kurma, Kirsalda Saygi
Temelli Sosyal Uyum Saglama ve Kirsalda Ogretmenin Rol Model Sorumlulugu seklinde
belirtmislerdir.

Sekil 4. 30
Kirsal Alanda Ogretmenin Sosyal Iliskilerde Sorumlulugu ve Iletisim Duyarlhiligina Yonelik Oneriler

@)

Ogretmenlere Ydnelik Oneriler

Kirsal Alanda Ogretmenin Sosyal iliskilerde
Sorumlulugu ve Iletisim Duyarlilig
v 4 » W

@ @ @ e

Kirsal Toplumla Etkilesim ve Yerel Kiiltiirel Normlara Duyarli Kirsalda Saygt Temelli Sosyal  Krsalda Ogretmenin Rol Model
lletigim Gelistirme iletisim Kurma Uyum Saglama Sorumlulugu

Kirsal toplumla etkilesim ve iletisim gelistirme

Kirsal toplumla etkilesim ve iletisim gelistirme konusu, az sayidaki katilimer tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olugsmaktadir. Katilimcilar,
kirsal bolgede gorev yapan Ogretmenlerin egitim siirecini sadece sinifla smirh
tutmayarak, ailelerle, yerel kamu paydaslariyla ve toplumsal yasamin tiim bilesenleriyle
aktif iletisim ve etkilesim kurmalar1 gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenin kdy
halkiyla giivene dayali iliskiler kurmasi, kamu kurumlarini tanimasi, sosyal etkinliklerde
yer almasi ve yerel yasamla biitiinlesmesi, 6gretim siirecini destekleyen temel etkenler
arasinda gosterilmistir. Bu yaklasim, velilerin okula olan ilgisini artirmakta ve
dgretmenin toplumsal kabuliinii giiclendirmektedir. Ogretmenlerden Cem 6gretmen bunu

su sekilde aciklamistir: “Siz onlara yakinlasirsaniz onlar size geliyor. Boyle bir okul-aile
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isbirligi hani iste aileyi isin i¢ine katma da 6gretmenin rolii ¢ok biliyiik. Hem 68renciye
hem de veliye 6gretmen oluyorsunuz bir nevi. Oyle oldugu zaman size geliyor, sizi

buluyor."
Yerel kiiltiirel normlara duyarh iletisim kurma

Yerel kiiltiirel normlara duyarli iletisim kurma konusu, sinirli sayidaki katilimet
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olugmaktadir.
Katilimcilar, kirsal alanda gorev yapan o6gretmenlerin, yerel dil, kiiltiir ve toplumsal
hassasiyetleri gozeterek iletisim kurmalarinin, 6gretmen-halk iliskisini giliglendirdigini
belirtmislerdir. Yerel tislup ve ifadelerin kullanimi, 6zellikle velilerle aradaki sosyal
mesafeyi azaltmakta ve Ogretmenin samimi bir figlir olarak algilanmasma katki
saglamaktadir. Ozellikle kadin velilerle iletisimde, kiiltiirel normlara uygun davranilmasi
gerektigi ifade edilmistir. Ayrica, kdy muhtar: gibi yerel otorite figiirleriyle motive edici
bir dil kullanmanin, hem okulun ihtiyaclarinin karsilanmasina katki saglayacagini hem de
Ogretmenin toplumda daha fazla destek bulmasina yardimci olacagini ifade etmistir.
Ogretmenlerden Aziz bunu su sekilde aciklamistir: "Halk bakiyor... dgretmen bizden
ya... Yoresel Uslupla dahi olsa... veliye soziinii gecirebiliyorsun. O veliden verim
aliyorsun... Arada bir goériinmez duvar hissetmiyor adam. Bence bu ¢ok

Oonemli...Muhtarlara da aramizin iyi olmasi lazim 6vmek lazim ki isler yiirtisiin."
Kirsalda saygi temelli sosyal uyum saglama

Kirsalda saygi temelli sosyal uyum saglama konusu, sinirl sayidaki katilimer tarafindan
dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olugmaktadir. Katilimcilar,
Ogretmenlerin gorev yaptiklari kirsal toplumu kii¢imseyici bir tutumdan uzak durmalari
ve yasadiklar1 ¢cevreyle empati kurarak saygi temelli bir iletisim gelistirmeleri gerektigini
vurgulamiglardir. Katilimeilara gore, kirsal bolgede gorev yapan 6gretmenlerin yerel dil
ve kiiltiirel aligkanliklara saygili bir yaklasim benimsemesi, dgretmenin toplumla olan
bagini giiclendirmekte ve egitim siirecini kolaylastirict bir rol oynamaktadir. Yerel halkin
sevgisini kazanmanin egitsel etkilesimi artirdigini; gorev yapilan ¢evreyi ve insanlarini
sevmenin ise Ogretim ortaminin verimliligini ve huzuru agisindan kritik oldugunu
belirtmislerdir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin yerel topluma karst duyarli ve uyumlu bir
tutum gelistirmelerinin, kirsalda etkili bir egitim siireci i¢in 6nemli bir gereklilik oldugu
dile getirilmistir. Ogretmenlerden Ayse su sekilde aciklamistir: "Once gevresini, insani

sevmesi lazim... Eger onlar1 severse 6grencilerini de sevmis olur dogal olarak... Gittigim
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her yeri ¢cok sevdim. Halkini da sevdim, insanini da sevdim. Onlarin olumlu olumsuz

ozelliklerini bile sevdim yani."
Kirsalda 6gretmenin rol model sorumlulugu

Kirsalda 6gretmenin rol model sorumlulugu konusu, bazi katilimcilar tarafindan dile
getirilmis olup, bu katilimcilarin biiylik cogunlugunu 6gretmenler, tek bir katilimeisini ise
veliler olusturmaktadir. Katilimcilar, kirsalda gorev yapan ogretmenlerin yalnizca
akademik degil, ayn1 zamanda sosyal ve kisisel yonleriyle de topluma 6rnek olmalari
gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenin konusma tarzi, giyim kusami, tutum ve
davranislari hem 6grenciler hem de veliler iizerinde dogrudan etkili olmaktadir. Ozellikle
kiictik yerlesim yerlerinde 6gretmenin her yoniiyle géz 6niinde olmasi, onu yerel topluluk
acisindan daha da Onemli bir konuma tasimaktadir. Ogretmenin tutarli ve bilingli
davranmast gerektigi ifade edilmistir. Velilerden Baran bunu su sekilde aciklamustir:
"Konusmasindan, giyinmesinden etkileniyor mesela... Ogretmenini taklit ediyor. Bizden
Ote dgretmen Onemli. O nedenle 6gretmenlerin bunun farkinda olup davranmalari, giyim

tarzlar1 ¢cok 6nemli bizim ¢ocuklar i¢in."

4.1.2.3.8 Kirsal gergeklikleri tanima temelli egitsel uyum saglama

Kirsal gerceklikleri tanima temelli egitsel uyum saglama konusu, az sayidaki katilime1
tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamamini 6gretmenler olusturmaktadir.
Katilimeilar, kirsalda gorev yapacak sosyal bilgiler Ogretmenlerinin, bulunduklari
cevrenin sosyokiiltiirel, ekonomik ve cografi kosullarini derinlemesine tanimalarinin
egitim silirecinin etkililigi acisindan kritik oldugunu ifade etmislerdir. Katilimeilar
kirsaldaki aile yapisinin egitim diizeyi ve ilgisizlik gibi etkenler nedeniyle dikkate
alinmas1 gerektigini vurgulamiglardir. Katilimcilar ev ziyaretlerinin, kirsal bolge

velileriyle samimi iletisim kurmak agisindan oldukc¢a faydali oldugunu ifade etmislerdir.

Katilimcilar, 6gretmenin gorev yaptig1 bolgenin kiiltiiriine ve drf-adetlerine hakim olmasi
gerektigini, aksi takdirde yanlis anlasilmalar yasanabilecegini belirtmislerdir.
Katilimeilar, kirsalin sosyal yapisina uyum saglamanin sadece pedagojik degil, ayni
zamanda gilivenlik acisindan da oOnemli oldugunu dile getirmislerdir. Katilimeilar
Ogretmenin bir donem kirsalda yasamasi gerektigini, bunun 6grenciyi anlamada ve dersin
icerigini  onlarin  gercekliklerine uyarlamada Onemli oldugunu savunmustur.

Ogretmenlerden Serkan bu durumu su sekilde agiklamistir:
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Bir mutlaka o bulundugu bdolgenin 6rf ve adetlerini ¢ok iyi kavramasi gerektigi
kanaatindeyim, ¢iinkii yapabilecegi herhangi bir yanlis kendi orfiine adetine gore yanlis
olmayan bir sey. Orada yaptig1 zaman basina daha kotii olaylarin gelmesine sebep olabilir...
Ogretmen gorev yaptig1 yerde orf ve Adetini kesinlikle nelerin dogru, nelerin yanls oldugunu
bilmek zorundadir.
Katilimcilarin goriisleri, kirsalda gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yalnizca
ders anlatan degil; ayn1 zamanda rehber, toplumsal lider ve kiiltiirel arabulucu olarak ¢ok
yonlii bir sorumluluk tistlenmeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Katilimcilar, kirsal
gercekligi  tanmimadan  gerceklestirilen  Ogretimin  Ogrencilerde  etkili  sonuglar
dogurmadigini belirtmis; bu nedenle 6gretmenlerin kirsal yasam kosullarina pedagojik
uyum gostermeleri, yerel kiiltiirii tanimalar1 ve ders igeriklerini yerel yasantilara dayali
orneklerle zenginlestirmeleri gerektigini vurgulamiglardir. Sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin ilgi ve katilimini artirmak i¢in 6gretmenlerin materyal ¢esitliligi saglamasi,
soyut kavramlar1 somutlastirmasi ve Ozellikle deger temelli, gelecege yonelik rehberlik
roliinii tistlenmesi Onerilmigstir. Kirsalda etkili 6gretmenligin sadece akademik degil, ayn1
zamanda psikolojik ve sosyal dayaniklilik gerektirdigi belirtilmis; 6gretmenlerin iklim,
ulasim ve toplumsal baskilarla bas edebilmek i¢in giiclii bir i¢sel motivasyona sahip
olmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Ogrenciye yalnizca bilgi degil, aym1 zamanda yasam
becerisi kazandirilmasi gerektigi; bu siiregte 6gretmenin iletisim dili, tutumu ve yasam
tarzinin bir rol model olarak belirleyici oldugu vurgulanmistir. Kirsalda gorev yapan
ogretmenlerin okul disinda da toplumsal rehberlik islevi tistlenmeleri, topluma 6rnek
olmalar1 ve firsat esitligi i¢in 6grencileri burs, kaynak ve kiiltlirel etkinlikler konusunda
yonlendirmeleri gerektigi dile getirilmistir. Ogretmenin yerel kiiltiire]l normlara duyarl
iletisim kurmasu, ailelerle giiclii baglar olusturmasi ve sosyal uyumu saglama konusunda
aktif rol {stlenmesi Onerilmistir. Bu baglamda kirsal Ogretmenlik, sadece 6gretim
siireciyle siirli kalmayan; yerel baglami taniyan, sosyokiiltiirel etkilesime acik, 6zverili
ve toplumsal sorumluluk bilinciyle hareket eden biitliinciil bir mesleki anlayis

gerektirmektedir.
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4.1.2.4 Milli egitim bakanhgina yonelik oneriler

Sekil 4.31°de goriildiigii iizere, katilimecilar Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine
[liskin Milli Egitim Bakanligina Yonelik Onerileri, Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimi
Siireglerinin  Gliglendirilmesine Yonelik Yapisal Diizenlemeler, Sosyal Bilgiler Ders
Icerigi ve Programlara Iliskin Yeniden Yapilandirma Gerekliligi, Erken Cocukluk ve
Uygulamali Egitim Firsatlarinin Yayginlagtirilmasi, Kurumsal Geri Bildirim ve Katilim
Stireglerinin - Gli¢lendirilmesi, Kentlesmeye Uyum ve Yurttaghk Bilincine Yonelik
Igeriklerin Programa Eklenmesi ile Ogretmenin Smf I¢i Diisiinsel Ozgiirliigiiniin

Giivence Altina Alinmasi seklinde belirtmiglerdir.

Sekil 4. 31
Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine Iliskin Milli Egitim Bakanligina Yonelik Oneriler

e

Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine iliskin Oneriler

@) »(0 |- @)

Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimi Milli Egitim Bakanhgina Yonelik Oneriler

Siireglerinin Giiglendirilmesine
Yonelik Yapisal Diizenlemeler

Sosyal Bilgiler Ders igerigi ve
Programlara Iliskin Yeniden
Yapilandirma Gerekliligi @

Ogretmenin Sinif f¢i Diistinsel
Ozgiirliigiiniin Giivence Altina
Alinmasi

Kentlesmeye Uyum ve
Yurttashk Bilincine Yonelik
@ igeriklerin Programa Eklenmesi

Erken Cocukluk ve Uygulamah @

Egitim Firsatlarinin Kurumsal Geri Bildirim ve
Yaygmlagtirimasi Katilim Siireglerinin

Giiglendirilmesi

4.1.2.4.1 Kirsalda sosyal bilgiler egitimi siireglerinin giiclendirilmesine yonelik yapisal
diizenlemeler

Kirsalda 6gretim siireglerinin giiclendirilmesine yonelik yapisal diizenlemeler konusu,
yaklagik yaris1 tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin biliyiik ¢ogunlugunu
Ogretmenler, az sayidakini ise 6grenciler olusturmaktadir. Katilimcilar, kirsal alanlardaki
sosyal bilgiler egitimi siirecinin giiglendirilmesi i¢in basta materyal, teknik donanim ve
kaynak kitap desteginin saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler, okul
gezilerinin planlanmasinda Bakanlik desteginin artirilmasi, 6zellikle resmi prosediirlerin

sadelestirilmesi, 6gretmene tiim sorumlulugun yiiklenmemesi ve ulasim kolayliklarinin
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saglanmas1 gerektigini vurgulamislardir. Benzer sekilde, anketin “diger” boliimiinde bir
ogretmen, “Gezilerde milli egitim bakanligmin yardimlarinin artmasi gerekiyor. Tim
sorumlulugun Ogretmene verilmemesi lazim.” sozleriyle bu silirece yonelik destek
eksikligini ifade etmistir. Bir bagka 0gretmende ise ankette, “Gezilerin kolaylastiriimas:.
Ve milli egitim miidiirlikklerinin ara¢ saglamasi gerekiyor.” ifadesiyle 6zellikle ulagim

konusunda bakanlik destegine dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenler kurslara erisim icin servis destegi, kirsal temali hizmet i¢i egitimlerin
verilmesi gerektigini de vurgulamiglardir. Bu Oneri, bir 6gretmenin ankette su ifadesiyle
ortiismektedir: “Bu is liniversitede olmaz. MEB'in tecriibeli personeli tarafindan, planl
programli bir hizmet i¢i egitim daha faydali olur.” Ayrica Ogretmen atamalarinda
deneyim odakli diizenlemeler yapilmasi, okul binalarinin kapatilmadan yasatilmasi ve
amirlerin okullar ziyaret ederek 6gretmenleri motive etmesi gerektigi yoniinde dnerilerde
bulunmuglardir. Bir 6gretmen bu konuda ankette, “Kirsala gorevlendirilecek deneyimli
Ogretmenlerin haklarinin yenmesi anlamina gelir. Zorunlu olamaz. Goniilliiliikle olabilir.
Tesvik kismi1 6zendirici olmali.” diyerek atama politikalarinin tesvik odakli ve adil olmasi

gerektigini ifade etmistir.

Katilimeilarin, kirsal bolgelerde Sosyal Bilgiler 06gretiminin daha nitelikli héle
gelebilmesi i¢in ders kitaplarina ek olarak somutlastirmaya yardimci materyallerin
gonderilmesi 6grenmeyi destekleyici bir unsur olarak goriilmektedir. Ozellikle biiyiik
boyutlu yer kiire gibi gorsel araclarin her okulda bulunmasinin dersin anlasilabilirligini
artiracagi vurgulanmigtir. Bununla birlikte, kirsaldaki okullarda kaynak kitaplara erisim
olanaklarinin simirli olmasi, merkez-kirsal arasindaki egitim esitsizligini derinlestiren bir
unsur olarak belirtilmistir. Kurs ve hizmet i¢i egitimlere katilimda yasanan ulasim
engellerinin ise servis destegiyle asilabilecegi ifade edilmistir. Ayrica, kirsal bolgelere
yeni atanan Ogretmenlerin deneyimsizlik nedeniyle cesitli zorluklar yasadigi; bu
durumun, kirsal okullarda deneyimli 6gretmenlerin gorevlendirilmesiyle giderilebilecegi
dile getirilmistir. Katilimcilar, kirsaldaki okullarin islevselligini  korumanin ve
yasatmanin egitsel agidan stratejik bir 6neme sahip oldugunu vurgulamis; ayrica, miilki
idare amirlerinin kirsal Ogretmenleri yerinde ziyaret ederek destek ve takdir
gbstermesinin 6gretmen motivasyonu acisindan giiclendirici bir etki yaratacagini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden Aziz dgretmen goriisiinii su sekilde agiklamistir:

Bir kere geziler ¢ok oOnemli. Egitim amagli geziler. Ve bu anlamda aslinda okulun

biliyiikligiine gore ya da ilge Milli Egitim Midirliigliniin bir otobiisii olmali biyiik bir
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otobiisii. Ve o otobiis hi¢ yatmamali. Her okul iste filan giin bana lazim, filan hafta sonu
benim gezim var gibi bdyle. Sahaya inmek diyelim. Biz hani gérme duyusunun egitimdeki
roliinii biliyoruz.
Ogretmenlerden Hatice kirtasiye eksikliklerine dair su degerlendirmede bulunmustur:
“Ekstra bir materyal, etkinlik yapmak istedigimizde kendi ¢abalarimizla yapabiliyorsak
yapiyoruz. Onun disinda herhangi bir destek bu konuda yardimci olma gibi bir durum
olmuyor. Bizim ilgemizde kirtasiye yok. Fon kartonu bile zor buluyoruz.” Ogrenciler de

kirtasiye iiriinlerine kolaylikla ulasabilmeye yonelik goriislerini bildirmislerdir.

Ogretmenlerden Serkan ise moral ziyaretlerinin etkisine vurgu yaparak su ifadeyi
kullanmistir: “Ilgelerdeki yoneticilerimizin kirsal bolgelerdeki gretmenlere gidip en
azindan bir ‘Tesekkiir ederim Ogretmenim’ demeleri ¢ok Onemli. Bu tiir kiigiik

dokunuslar bile 6gretmenlerin motivasyonunu artirtyor.”

4.1.2.4.2 Sosyal bilgiler ders icerigi ve programlara iligkin yeniden yapilandirma
gerekliligi

Sosyal bilgiler ders icerigi ve programlara iliskin yeniden yapilandirma gerekliligi
konusu, tiim 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Katilimeilar, kirsal bolgelerde
yiiriitiilen sosyal bilgiler egitiminin daha islevsel hale gelebilmesi icin mevcut ders
iceriklerinin  gozden gegirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu dogrultuda ders
kitaplarmin, 6zellikle birlestirilmis siniflar dikkate alinarak etkinlik temelli bigimde
yeniden yapilandirilmasi gerektigi; konularin kronolojik biitiinliik, diizeye uygunluk ve
bolgesel gergeklik agisindan revize edilmesinin elzem oldugu ifade edilmistir. Gorsellerle
desteklenmis, masallastirilmig  anlatimlarin, hikdye ve drama yontemleriyle
zenginlestirilmis metinlerin dgrenci ilgisini artiracag: belirtilmistir. Ogretim programina
iliskin olarak ise, degerler egitiminin gili¢lendirilmesi, yerel yasamla iligkili kazanimlara
oncelik verilmesi, bazi konularim smif diizeyine gore yeniden dagitilmasi, 6gretmen
goriislerine dayal1 icerik gelistirme ve teknolojik giincellemelerin yapilmasi gerektigi
vurgulanmistir. Bu Onerileri destekleyen bir 6gretmen, anketin “diger” boliimiinde su
ifadelere yer vermistir: “Eger bir sosyal bilgiler programi yapilacaksa ana temel
degerlerimiz ¢ergevesinde olmak sartiyla o yorenin basta gecim kaynaklar1 olsun, dogasi
olsun, ilgeleri, kdyleri olsun bunlar uygulamali bir sekilde yapilmasina imkan verecek bir
program olmali.” Ayrica, ders igerigi kadar ders saatlerinin de artirilmasi gerektigi,
ozellikle etkinlik temelli ve proje odakli 6grenme siire¢lerinde mevcut siirenin yetersiz

kaldig1 ifade edilmistir. Katilimcilar; kazanimlara yonelik uygulama havuzu
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olusturulmasi, kirsal bolgeler i¢in gercek yasam atdlyeleri kurulmasi ve disiplinler arasi
birlestirmelerle dersin kapsaminin genisletilmesi yoniinde de oOneriler sunmuslardir.
Ogretmenlerden Fatih gériisiinii su sekilde agiklamistir:
Eger bir ¢cocugu hayata hazirliyorsak biraz daha sozel bir ders ¢ercevesinden ¢ikip mesleki
yonde kazanabilmeliyiz bence... Ogrendikleri bilgiler sayesinde. Cagdas bilgiler sayesinde
sirekli bir seyler degisiyor. Teknolojiyi de kullanarak... Ogrencilerimize c¢agin
gereksinimlerine uygun, cagdas, degisen ve gelisen diinya sartlarina uygun dort dortliik
Ogrenci yetistirdigimiz zaman bu iilkemize de diinyaya bile katkimiz olacak diye
disiiniiyorum... Kisacasi Sosyal Bilgiler hayattir. Hayat sosyal bilgilerdir.
Ogretmenlerden Serkan bu durumu su sekilde ifade etmistir: "Mutlaka bu ders kitaplari
birlestirilmis siniflar 6zeline ayrilip ayr1 bir kitap basilmali. Bu kitaplarda da etkinlige
yonelik igerikler olmali... Cocuklarin seviyesine uygun, bol etkinlikli kaynaklar

hazirlanmali."”

Ogretmenlerden Yusuf, ders saatinin artmas1 gerekliligini su sdzlerle vurgulamustir: "Ders
saati az bizde. Haftalik {i¢ saat dersimiz var. Sekizinci siniflarda iki saat. Disarida da bir

seyler yapayim dedigin zaman miifredat yetismez."

Ogretmenlerden Cem ise program igeriklerinin giincellenmesine dair su elestiride
bulunmustur: "Yoniinii bulmak i¢in karinca yuvasi, yosun gibi kavramlar anlatiliyor.

Ama ¢ocuklar navigasyon kullaniyor. Bu ¢aga uygun diizenleme yapilmali."

4.1.2.4.3 Erken ¢ocukluk ve uygulamalr egitim firsatlarmmin yayginlastiriimasi

Erken cocukluk ve uygulamali egitim firsatlariin yayginlagtirllmas: konusu, simrh
sayidaki katilimec1 tarafindan  dile getirilmis olup, bu katilimcilarin  tamami
Ogretmenlerden olugmaktadir. Katilimeilarin ifadelerine gore, 6grencilerin okul Oncesi
donemde aldiklar1 egitimin, 6zellikle sosyal bilgiler dersi gibi biligsel ve kavramsal
temelli derslerde ilerleyen yillarda basarilarini etkiledigi belirtilmistir. Bu nedenle, okul
Oncesi egitimin yayginlagtirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, kirsal bolgelerde
yasayan Ogrencilerin sosyal deneyimlere erisim eksikligini telafi etmek amaciyla gezici
kiitliphaneler, oyuncak dolu araglar ve ii¢ boyutlu film gosterimleri gibi etkinliklerin
diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir. Uygulamali ve gorsel iceriklerle zenginlestirilmis
O0grenme deneyimlerinin, cocuklarin derse ilgisini artiracagi diistiniilmektedir. Bu
baglamda, EBA platformu gibi dijital kaynaklarin da etkilesimli ve yas diizeyine uygun
iceriklerle yeniden yapilandirilmasi onerilmistir. Katilimeilar, ¢cocuklarin 6zellikle gorsel

hikayeler, ¢izgi filmler ve dijital oyunlar aracilifiyla daha etkin bir Ogrenme
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gerceklestirdiklerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerden Riza bu durumu su sekilde
agiklamustir: “cocuk 6grendigi birgok seyin yiizde yetmisini yani hayatta 6grendigi bilgilerin yiizde
yetmisini ilk yedi yasta 6grendiginden ve bizim &grencilerimizin de okul Oncesi egitiminin olmamasi
matematikte de, Tiirk¢e ‘de de, sosyal bilgilerde de bir eksiklik olarak ¢ikiyor.”
Ogretmenlerden Onur ise kirsal bolgelere yonelik tagmabilir sosyal etkinlik énerilerini su
ifadelerle aciklamistir:
...Bir oyuncak dolu tir ya da 3D’li 12 D'li ne bileyim bir film ya da kiiciik boyle bir belgeselin
oldugu on 12 D'li bir film gelse bir karavan icerisinde 6grenciler bir farklilik gorseler. Bence
dersimize yansimalari daha iyi olur diye diisliniyorum. Moral motivasyondan tutun
yasadiklar1 tecriibeye kadar.
Ogretmenlerden Yusuf, dijital ieriklerin &nemini su sdzlerle vurgulamustir: «...cizgi film
bile olsa ¢ocuklar onu izlerken ¢it ¢ikarmiyorlar. Boyle sanki oradaymis gibi duygu
haline kapiliyorlar... Milli Egitim ¢ok daha faydali olacaktir... Etkilesimli oyunlar falan

lyice zengin hale getirilmesi lazim.”

4.1.2.4.4 Kurumsal geri bildirim ve katilim siireglerinin gii¢lendirilmesi

Kurumsal geri bildirim ve katilim siireclerinin gili¢lendirilmesi konusu, smirli sayidaki
katilime1 tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerden
olusmaktadir. Katilimcilar, sosyal bilgiler 6gretim siirecinde kurumsal yapilarin 6gretmen
ve Ogrencilerin sesine daha fazla kulak vermesi gerektigini vurgulamiglardir.
Ogretmenlerden Kemal, 6grenci meclisi uygulamalarinin kaldirilmasmin grencilerin
demokratik siiregleri deneyimleme firsatlarini ortadan kaldirdigini belirtirken, bu
uygulamanin geri getirilmesinin 6grenci katilimini giiglendirecegini ifade etmistir.
Ayrica, bolgesel Milli Egitim Miidiirliikleri araciligiyla egitim uygulamalarimin bolgesel
farkliliklara gore sekillendirilmesi gerektigini savunmustur. Ogretmenlerden Celal de bu
gorlisii  destekleyerek, bolgesel miidiirliikklerin yerel ihtiyaglara yonelik programlar
gelistirebilecegini ve bu siireclerin yine merkezi otoritenin denetiminde yiiriitiilmesi
gerektigini vurgulamistir. Ogretmenlerden Emre ise, dgretmenlerin velilerle yasadiklar:
sorunlarda kurumsal yapilarin 6gretmeni yeterince desteklemedigini ifade etmis; okul
idaresi ve ilce milli egitim miidiirliklerinin 6gretmenin yaninda durarak giiven

duygusunu artirmasi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenlerden Kemal 6gretmen durumu su sekilde dile getirmistir:

..Ogrenci meclisleri se¢imimiz olurdu bizim eskiden. Orada bunu yasarlardi... O bence

cocuklarin demokrasi kiiltiirli anlaminda oy kullanma, aday olma, se¢imi kaybettiginde bunu
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sindirebilme vesaire gibi konularda ¢ok faydasi oluyordu... Milli Egitim Bakanlig1 anlaminda
belki bu bir eksiklik olarak goriilebilir. Ya da bunun tekrar Ogrenci meclisleri seciminin
tekrar geri getirilmesi gibi bir tavsiye olabilir.
Ayrica, dgretmenlerden Celal bu siireci su ifadelerle degerlendirmistir: “Bolgesel Milli
Egitim Miidiirliikleri olusturulursa, bu birimler bdlgenin sosyokiiltiirel yapisina, cografi
ve ekonomik kosullarina goére miifredati uyarlayabilir... Ama ana sablonun disina

¢tkmamasi gerekir ve merkezi otoritenin denetiminde olmali.”

Son olarak Ogretmenlerden Emre kurumlarin 6gretmenleri destekleyici tavir almasinin
onemine su sdzlerle dikkat gekmistir: “Ogrenciyi derse baglamak igin siir okuyordum.
Velilerin sikayeti lizerine okul yonetimi ve ilge milli egitim benim ders yapmadigimi

diisiindii. Velinin yaninda durdular. Ogretmenin ¢abasinin arkasinda durulmali.”

4.1.2.4.5 Kentlesmeye uyum ve yurttaslik bilincine yonelik iceriklerin programa
eklenmesi

Kentlesmeye uyum ve yurttaslik bilincine yonelik igeriklerin programa eklenmesi
konusu, tek bir katilimer tarafindan dile getirilmis olup, bu katilime1 6gretmenler arasinda
yer almaktadir. Katilimcinin ifadesine gore sosyal bilgiler dersi, 0grencilerin etkin
vatandas olarak yetismelerine katki sunmalidir. Bu amacin gergeklestirilmesi ig¢in
ozellikle kirsal bolgelerde se¢meli ders olarak kentlesme, hukuk ve adalet gibi igeriklerin
programa eklenmesi dnerilmistir. Okan 6gretmen bunu su sekilde agiklamistir:

Etkin vatandas olmasi hedefleniyor... kirsal kesimde hukuk, adalet gibi kentlesme, sehirlesme

gibi derslerin... verilebilmeli... Bu gocuklar biiylidiigii zaman kentlere gidince... ne kadar

adapte olabiliyor? ... Bu siireci de saglikli atlatmasi i¢in bizlerin de destegine ihtiyaci var

¢ocugun. Yoksa... carpik kentlesme meydana geliyor... kentte de kutuplagmalar oluyor.

4.1.2.4.6 Ogretmenin sinif ici diisiinsel ézgiirliigiiniin giivence altina alinmast
Ogretmenin smif ici diisiinsel dzgiirliigiiniin giivence altina alinmas1 konusu, tek bir
katilimec1 tarafindan dile getirilmis olup, bu katilimcit 6gretmen grubundandir.
Katilimemnin ifadelerine gore, ogretmenlerin kendilerini baski altinda hissetmemesi,
diisiincelerini 0zgiirce ifade edebilecekleri giivenli bir sinif ortaminin olusturulmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin ifade 6zgiirliigiiniin kisitlandig1 ortamlarda,
ogrencilerle demokratik bir iletisim ve elestirel diislince gelistirme siireci de sekteye
ugrayabilmektedir. Emre 6gretmen bu durumu su sekilde acgiklamistir:

Sosyal bilgiler Ogretmeni...0zgilir olmali, o6zgir diisiinceyi sorgulamayr Ogrencilere

aktarmamiz lazim... Ogretmenin 6zgiirliigii de kisitlandigi i¢in de kendimizi tedirgin
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hissediyoruz. Aman... Basim belaya girebilir, diye endise hissediyoruz... Sgrencilerde
demokratik tutum, elestirel diisiinme gibi becerilerde aksamalar oluyor
Katilimcilar, kirsalda sosyal bilgiler 6gretiminin gelistirilmesi i¢in yalnizca smif igi
miidahalelerin degil, sistem diizeyinde yapisal reformlarin gerekliligini vurgulamistir. En
¢ok dile getirilen Oneri, kirsalda egitim olanaklarinin iyilestirilmesine yonelik somut
altyap1 desteklerinin artirilmasidir. Bu kapsamda materyal yetersizligi, kaynak kitap
eksikligi, kirtasiye erisimi gibi temel ihtiyaglar 6grenme siirecini sekteye ugratirken;
ulasim destegi, hizmet i¢i egitimlerin kirsal odakli planlanmasi ve okul gezilerinin resmi
destekle organize edilmesi gibi diizenlemeler talep edilmistir. Ders igeriklerine yonelik
olarak ise ozellikle birlestirilmis sinif gercekligini dikkate alan, etkinlik ve hikayelestirme
temelli yapilandirmalarin yapilmasi gerektigi vurgulanmis; giincel teknolojilerle uyumlu,
Ogrenci diizeyine uygun, yerel yasama referans veren program igeriklerinin olusturulmasi
Onerilmistir. Ayrica, ders saatlerinin yetersizligi, kazanimlarin uygulamali bigimde
islenmesini giiglestirmektedir. Katilimcilar, okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi ve
mobil sosyal etkinlik araglariyla uygulamali 6grenme firsatlarinin artirilmasini 6nermis;
cizgi film, dijital oyun ve etkilesimli platformlarin pedagojik bigimde yapilandirilmasinin
cocuklarin 0grenme istegini artiracagina dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte, 6gretmenin
siif i¢cinde diisiinsel 6zgiirliigiiniin giivence altina alinmasi, 6grenciye elestirel diisiince
ve demokratik degerler kazandirilmasi acisindan yasamsal goriilmiis; Ogretmenin
kurumsal destek gormedigi durumlarda egitim siirecinin zayifladig1 belirtilmistir.
Kurumsal yapilanma agisindan ise 6gretmen ve Ogrenci sesine daha fazla yer verilmesi,
bolgesel miidiirliiklerin olusturularak yerel ihtiyaglara uygun program uyarlamalarinin
yapilmasi, 6grenci meclisi gibi demokratik katilim alanlarinin yeniden tanimlanmasi
gerektigi dile getirilmistir. Son olarak, kentlesme siirecine uyum ve yurttaglik bilincine
yonelik igeriklerin sosyal bilgiler programina dahil edilmesi gerektigi, aksi durumda
kirsaldan kente gbogen bireylerde kent kiiltliriine uyum ve yurttas kimligi gelisiminde

ciddi kirilmalar yasandig1 vurgulanmistir.

4.2 Nicel Bulgular

Bu boliimde, Ogretmenlerden anket yoluyla toplanan veriler dogrultusunda kirsalda
sosyal bilgiler egitiminin gergeklesme siirecine yon veren durumlara iliskin nicel
bulgulara yer verilmistir. Anket formu, 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla besli

derecelendirme Olgegi ile yapilandirilmis maddelerden olugmaktadir. Elde edilen veriler
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betimsel istatistik teknikleri kullanilarak frekans, yilizde ve aritmetik ortalama

degerleriyle analiz edilmis; bulgular tematik basliklar altinda sunulmustur.

4.2.1 Anket yoluyla elde edilen bulgular
Ogretmenlerin anket yoluyla toplanan goriislerinden elde edilen bulgular dort temel

baslik altinda verilmistir.

4.2.1.1 Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine sosyal yapi (aile ve sosyokiiltiirel cevre)
boyutunun yansimalart

Bu boélimde, kirsalda sosyal bilgiler egitimine etki eden aile yapisi, sosyokiiltiirel
ozellikler ve fiziki kosullar gibi c¢esitli etkenleri Ogretmen bakis agisindan
degerlendirmeye yonelik hazirlanan anket formuna verilen yanitlarin dagilimina yer
verilmistir. Maddeler, kirsal baglamda sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenci ilgisi,
kiltiirel aktarim ve toplumsal cinsiyet rolleri gibi ¢ok boyutlu unsurlar1 kapsamaktadir.
Ogretmenlerin bu ifadelere verdikleri yanitlar, hem dersin gerceklesme kosullarma dair
mevcut durumu hem de kirsal yagamin sosyal bilgiler 6gretimine yansiyan yonlerini nicel
olarak ortaya koymaktadir. Asagida, her bir maddeye iligkin frekans ve yiizde dagilimlari
tablo seklinde sunulmustur. Ogretmenlerin kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine sosyal

yap1 boyutunun yansimalarina iliskin goriisleri Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4. 1
Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine Sosyal Yapt Boyutunun Etkileri

§ s =
58§ E§ 5 s5&
Kirsal alanda sosyal bilgilerin islenisine iliskin sosyal § 2 3 2 S E S
yapiin yansimalari; E S g = E =
S = < = - -
=5 S W Q =g X
Kirsalda genis aile yapisina sahip olan f 13 34 22 363 128

Ogrenciler, sosyal bilgiler dersi igin 4
dede/nine gibi aile biyiiklerinin fikir ve % 64.8 22.9
tecriibelerinden yararlanmaktadir.

N
W
N
—
W
)

Kirsalda ataerkil bir yapinin olmast sosyal f 23 125 88 267 57

bilgiler dersinde kadin/erkek esitliginin 34
kazandirilmasini olumsuz etkiler. % 4.1 223 15.7 47.7 10.2

3 Kirsalda {ilkemizin diger bolgelerinden f 4 74 133 309 40
yapilan evlilikler sosyal bilgiler dersindeki 3.5
kiiltiirel konularin daha iyi anlagilmasimi % 0.7 13.2 23.8 55.2 7.1
saglar.

4 Kirsalda pargalanmig aile Ogrencilerinin  f 13 178 135 201 33
(anne/baba is igin kente gé¢ etmesi yoluyla) 3.1
sosyal  bilgiler  dersine ilgisi disik % 2.3  31.8 24.1 359 5.9
diizeydedir.
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[ Tablo 4.1 (Devam) Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine Sosyal Yapt Boyutunun Etkileri]

5 Kirsalda dgrencilerin tarim ve hayvancilik f 49 290 44 144 33
islerinde yorulmasi sosyal bilgiler dersine 2.7
katilimlarini diisiirmektedir. % 88 518 7.9 25.7 5.9
Kirsalda dgrencilerin aile biiyiiklerinden f 4 13 16 364 163

6 gecmise ait gergek nesnelere (kilim, gaz 4.2

lambasi, taki vb.) daha kolay ulasmasi sosyal % 0.7 23 2.9 65.0 29.1
bilgiler dersinde kiiltiirel konular1
Ogrenebilmesini kolaylastirmaktadir.

7 Kirsalda aileler sosyal bilgiler dersinde f 33 157 80 268 22
maddiyat gerektiren (gezi, materyal temini 32
vb.) etkinliklerde ¢cocuklarini % 59 28.0 14.3 47.9 3.9
desteklemektedir.

Kirsalda ailelerin  sosyal bilgiler dersi 7 127 70 281 75

8 konularina iligkin bilgisi olmadigindan, 35
Ogrencinin sosyal bilgiler egitimine iliskin % 1.2 22.7 12.5 50.2 13.4
tim sorumlulugu 6gretmene birakilmaktadir.

Kirsalda gelenek ve goreneklere  f 4 9 20 381 146

9 (bayramlasma, diigiin, cenaze, komsuluk vb.) 4.2
bagliligin yiiksek olmasi dgrencinin sosyal % 0.7 1.6 3.6 68.0 26.1
bilgiler  dersindeki  kiiltiirel  konulara
katilimini arttirmaktadir.

10 Kirsaldaki okullarda siif mevcutlarinin az  f 9 30 27 341 153
olmast sosyal bilgiler dersinde O6grenci- 4.1
ogretmen etkilesimini arttirmaktadir. % 1.6 54 4.8 60.9 273

11 Kirsaldaki ilkokullarda birlestirilmis siif £ 14 130 82 217 117
uygulamasi sosyal bilgiler dersinin verimini 3.5
diisirmektedir. % 2.5 23.2 14.6 38.8 20.9

Anketin “Kirsalda genis aile yapisina sahip olan 6grenciler, sosyal bilgiler dersi i¢in
dede/nine gibi aile biiyiiklerinin fikir ve tecriibelerinden yararlanmaktadir.”
maddesine Ogretmenlerin %2,3’1 “kesinlikle katilmiyorum”, %6,1°1 “katilmiyorum”,
%3,9’u  “kararsizim”, %064,8’1 “katiliyorum” ve %?22,9’u “kesinlikle katiliyorum”
seklinde goriis belirtmistir. Aritmetik ortalamasina bakildiginda, katilimeilar, bu durumun

sosyal bilgiler dersine olumlu katki sagladig1 konusunda giiclii bir goriis birligi icindedir.

Anketin “Kirsalda ataerkil bir yapinin olmasi sosyal bilgiler dersinde kadin/erkek
esitliginin kazandirilmasimi olumsuz etkiler.” maddesine ogretmenlerin  %4,1°1
“kesinlikle katilmiyorum”, %22,3’1 “katilmiyorum”, %15,7’si “kararsizim”, %47,7’si
“katiliyorum” ve %10,2’si “kesinlikle katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik
ortalamasina bakildiginda, ataerkil yapiin olumsuz etkileri hakkinda katilimcilar, genel

olarak bu goriise katilmakla birlikte kararsizlik belirten bir kesim de bulunmaktadir.

Anketin “Kirsalda iilkemizin diger bolgelerinden yapilan evlilikler sosyal bilgiler

dersindeki Kkiiltiirel konularin daha iyi anlasilmasim saglar.” maddesine
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ogretmenlerin %0,7°s1 “kesinlikle katilmiyorum”, %13,2’s1 “katilmiyorum”, %23,8’1
“kararsizim”, %55,2’si “katiliyorum” ve %7,1°1 “kesinlikle katiliyorum” demistir.
Aritmetik ortalamasina bakildiginda, kiiltiirel konularin daha iyi anlasilmasini sagladigi

goriisii orta diizeyde desteklenmistir.

Anketin “Kirsalda parcalanmis aile 6grencilerinin (anne/baba is icin kente goc
etmesi yoluyla) sosyal bilgiler dersine ilgisi diisiik diizeydedir.” maddesine
ogretmenlerin  %2,3’li “kesinlikle katilmiyorum”, %31,8’1 “katilmiyorum”, %24,1°1
“kararsizim”, %35,9’u “katiliyorum” ve %5,9’u “kesinlikle katiliyorum” seklinde goriis
belirtmistir. Aritmetik ortalamasina bakildiginda, aile yapisinin Ogrencilerin ilgisini

etkiledigi konusunda bir miktar kararsizlik gézlemlenmektedir.

Anketin “Kirsalda o6grencilerin tarim ve hayvancilik islerinde yorulmasi sosyal
bilgiler dersine katihmlarim diisiirmektedir.” maddesine Ogretmenlerin %38,8’1
“kesinlikle katilmiyorum”, %51,8’1 “katilmiyorum”, %7,9’u “kararsizim”, %25,7’si
“katiliyorum” ve %5,9’u “kesinlikle katiltyorum” demistir. Aritmetik ortalamasina
bakildiginda, katilimi1 diisiirdiigii konusunda goriisler arasinda farklilik bulunmaktadir; bu

durum tam anlamiyla kabul gérmemistir.

Anketin “Kirsalda ogrencilerin aile biiyiiklerinden gecmise ait gercek nesnelere
(kilim, gaz lambasi, taki vb.) daha kolay ulagsmasi sosyal bilgiler dersinde Kkiiltiirel
konular1 6grenebilmesini kolaylastirmaktadir.” maddesine O6gretmenlerin %0,7’s1
“kesinlikle katilmiyorum”, %2,3’i “katilmiyorum”, %2,9’u “kararsizim”, %65,0’1
“katiltyorum” ve %29,1°1 “kesinlikle katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik
ortalamasina bakildiginda, katilimcilarin ¢ogu, bu durumun kiiltiirel 6grenmeyi olumlu

yonde etkiledigi konusunda hemfikirdir.

Anketin “Kirsalda aileler sosyal bilgiler dersinde maddiyat gerektiren (gezi,
materyal temini vb.) etkinliklerde c¢ocuklarim1 desteklemektedir.” maddesine
Ogretmenlerin  %5,9’u “kesinlikle katilmiyorum”, %28,0’1 “katilmiyorum”, %14,3’1
“kararsizim”, %47,9’u “katiliyorum” ve %3,9’u “kesinlikle katiliyorum” demistir.
Aritmetik ortalamasina bakildiginda, maddi destek konusunda aileler orta diizeyde bir

katk1 sagladigini ifade etmistir.

Anketin  “Kirsalda ailelerin sosyal bilgiler dersi konularma iliskin bilgisi
olmadigindan, ogrencinin sosyal bilgiler egitimine iliskin tiim sorumlulugu

o6gretmene birakilmaktadir.” maddesine Ogretmenlerin  %1,2’si  “kesinlikle
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katilmiyorum”, %22,7’s1 “katilmiyorum”, %12,5’1 “kararsizim”, %50,2’s1 “katiliyorum”
ve %13,4’1 “kesinlikle katiliyorum” seklinde goriis belirtmistir. Aritmetik ortalamasina
bakildiginda, ailelerin bu konudaki eksiklikleri, Ogretmene biiyilk bir sorumluluk

yiiklemektedir.

Anketin “Kirsalda gelenek ve goreneklere (bayramlagsma, diigiin, cenaze, komsuluk
vb.) baghhgin yiiksek olmasi 6grencinin sosyal bilgiler dersindeki kiiltiirel konulara
katihmmm  arttirmaktadir.” maddesine  O6g8retmenlerin =~ %0,7’si  “kesinlikle
katilmiyorum”, %1,6’s1 “katilmiyorum”, %3,6’s1 “kararsizim”, %68,0°1 “katiliyorum” ve
%26,1°’1 “kesinlikle katiliyorum” demistir. Aritmetik ortalamasma bakildiginda,
katilimcilar, kiltiirel baghiligin ders katilimini artirdigi konusunda giiglii bir destek

vermektedir.

Anketin “Kirsaldaki okullarda sinif mevcutlarinin az olmasi sosyal bilgiler dersinde
ogrenci-6gretmen etkilesimini arttirmaktadir.” maddesine Ogretmenlerin %1,6’s1
“kesinlikle katilmiyorum”, %5,4’1 “katilmiyorum”, %4,8’1 “kararsizim”, %:60,9u
“katiliyorum” ve %27,3’1i “kesinlikle katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik
ortalamasma bakildiginda, katilimcilar, simif mevcutlarinin az olmasinin etkilesimi

artirdig1 konusunda biiyiik 6l¢iide hemfikirdir.

Anketin “Kirsaldaki ilkokullarda birlestirilmis simnif uygulamasi sosyal bilgiler
dersinin verimini diisiirmektedir.” maddesine Ogretmenlerin %2,5’1 “kesinlikle
katilmiyorum”, %23,2’s1 “katilmiyorum”, %14,6’s1 “kararsizim”, %38,8’1 “katiliyorum”
ve %20,9’u “kesinlikle katiliyorum” demistir. Aritmetik ortalamasina bakildiginda,

birlestirilmis siiflarin ders verimini olumsuz etkiledigi genel olarak kabul edilmektedir.
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4.2.1.2 Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine fiziksel olanaklar boyutunun yansimalari
Ogretmenlerin kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine fiziksel olanaklar boyutunun

yansimalarina iligskin goriisleri Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4. 2
Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine Fiziksel Olanaklar Boyutunun Etkileri

sy § g £ s¢
Kirsal alanda sosyal bilgilerin islenisine iliskin fiziksel g S 3 2 i E E
olanaklarin etkileri: § § 5 g S E =
= E 5 ¥ g =g X
12 Kirsal okullardaki tagimali egitimde yasanilan f 11 194 108 198 49
ulasim sikintilari, 6grencinin sosyal bilgiler 3.1
dersine ilgisini diigiirmektedir. % 20 346 193 354 8.8
13 Kirsaldaki dogal ¢evre, sosyal bilgiler dersinde f 3 4 10 346 197
yer alan ¢evre konularinin islenmesine katki 4.3
saglamaktadir. % 0.5 0.7 1.8 61.8 352
14 Kirsaldaki 6grencilerin sosyal bilgiler ders f 67 302 71 107 13
materyali temin etmelerinde herhangi bir 2.5
problem bulunmamaktadir. % 120 539 127 19.1 2.3
15 Saglik imkanlarmin yetersiz olmasi (aile f 20 204 127 183 26
hekiminin haftanin belli giinleri gelmesi, saglik 3.0
kurumlarina ulasim zorlugu vb.), 6grencinin % 3.6 364 227 327 4.6
sosyal bilgiler dersine katilimini diigtirmektedir.
16  Kirsalda teknoloji yetersizligi sosyal bilgiler f 12 118 47 293 90
egitimini olumsuz etkilemektedir. 3.6
% 2.1 21.1 84 523 16.1
Kirsalda dgrencilerin muhtarlik faaliyetlerini f 10 53 38 364 95
17  yakindan gozlemleyebilmesi sosyal bilgiler 3.9
dersinde yerel yonetim birimlerini daha iyi % 1.8 9.5 6.8 650 170
anlamalarini saglamaktadir.
D] (<) PP

Anketin “Kirsal okullardaki tasimall egitimde yasanilan ulasim sikintilari, 6grencinin
sosyal bilgiler dersine ilgisini diisiirmektedir.” maddesine Ogretmenlerin %2,0’s1
“tamamen katilmiyorum”, %34,6’s1 “katilmiyorum”, %19,3’1 “kararsizim”, %35,4’i
“katiliyorum” ve %8,8’1 “tamamen katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik
ortalamasina bakildiginda, katilimcilar, bu durumun sosyal bilgiler dersine ilgiyi orta

diizeyde olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Anketin “Kirsaldaki dogal ¢evre, sosyal bilgiler dersinde yer alan ¢evre konularinin
islenmesine katki saglamaktadwr.” maddesine Ogretmenlerin  %0,5’1 “tamamen
katilmiyorum”, %0,7’si “katilmiyorum”, %1,8’1 “kararsizim”, %61,8’1 “katiliyorum” ve
%35,2’s1 “tamamen katiliyorum” geklinde goriis bildirmistir. Aritmetik ortalamasi 4.3

olan bu madde, katilimcilarin biiytik 6l¢lide olumlu goriis belirttigini gostermektedir.
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Anketin “Kirsaldaki égrencilerin sosyal bilgiler ders materyali temin etmelerinde

herhangi bir problem bulunmamaktadwr.” maddesine 6gretmenlerin %12,0’s1 “tamamen

katilmiyorum”, %53,9’u “katilmiyorum”, %12,7’s1 “kararsizim”, %19,1°1 “katiliyorum”
ve %2,3’1 “tamamen katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik ortalamasi 2.5

olan bu madde, ders materyali temininde ciddi problemler oldugunu ortaya koymaktadir.

Anketin “Saghk imkdnlarinin yetersiz olmast (aile hekiminin haftanin belli giinleri
gelmesi, saghk kurumlarina ulasim zorlugu vb.), égrencinin sosyal bilgiler dersine
katitlimum diigiirmektedir.” maddesine 6gretmenlerin %3,6’s1 “tamamen katilmiyorum”,
%36,4’1 “katilmiyorum”, %22,7’si “kararsizim”, %32,7’si “katiliyorum” ve %4,6’s1
“tamamen katiliyorum” demistir. Aritmetik ortalamasina gore katilimcilar, saglik

imkanlarinin ders katilimini orta diizeyde olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.

Anketin  “Kirsalda teknoloji  yetersizligi sosyal bilgiler egitimini olumsuz
etkilemektedir.” maddesine Ogretmenlerin %2,1°’1 “tamamen katilmiyorum”, %21,1’i
“katilmiyorum”, %38,4’1 “kararsizim”, %52,3’i “katiliyorum” ve %16,1’1 “tamamen
katiliyorum™ seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik ortalamasi 3.6 olan bu madde,
teknoloji yetersizliginin sosyal bilgiler dersine olumsuz bir etkisi oldugunu ortaya

koymaktadir.

Anketin “Kirsalda ogrencilerin muhtarlik faaliyetlerini yakindan gozlemleyebilmesi
sosyal bilgiler dersinde yerel yonetim birimlerini daha iyi anlamalarini saglamaktadir.”
maddesine Ogretmenlerin %1,8’1 “tamamen katilmiyorum”, %9,5’1 “katilmiyorum”,
%6,8’1 “kararsizim”, %65,0’1 “katiliyorum” ve %17,0’1 “tamamen katiliyorum” seklinde
goriis bildirmigtir. Aritmetik ortalamasi 3.9 olan bu madde, yerel yonetim birimlerini

anlamada muhtarlik faaliyetlerinin 6nemli bir katki sagladigin1 gostermektedir.
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4.2.1.3 Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine sosyal bilgiler dersi ogretim programi

boyutunun yansimalari
Ogretmenlerin kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine sosyal bilgiler dersi &gretim

programi boyutunun yansimalarina iligkin goriigleri Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4. 3
Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine Sosyal Bilgiler Ogretim Program: Boyutunun Etkileri

- N = 5 g = E = E
Sosyal Bilgiler Ders Ogretim Programinin kirsal alanda “E’ 5 3 S g E 2
sosyal bilgilerin islenisine iliskin etkileri: g 3 g § = g g,
=3 B = = sE X
= § ‘5 2 S =3
18  Kursalda sosyal bilgiler dersi daha ¢ok teorik  f 12 175 49 283 41
sekilde islenmektedir. 33
% 21 312 88 505 73
Sosyal bilgiler programi igeriginde Onceden f 11 125 85 287 52
19  diye bahsedilen kiiltiirel 6geler (yer sofrasi, 34
imece, giyim tarzlari vb.) kirsalda devam % 20 223 152 512 93
ettigi igin ¢eligkili bir durum olusturmaktadir.
20  Kirsalda kazanimlan ger¢eklestirmede sosyal — f 61 222 63 187 27
bilgiler ders saati yeterli olmaktadir. 2.8
% 109 39.6 11.2 334 438
21 Sosyal bilgiler dersinde Ogretmen ders f 8 3 6 337 206
esnasinda yoreye ait gegim kaynaklariyla 43
(tartm  ve  hayvancilik  vb.) iliski % 1.4 05 1.1 602 3638

kurabilmektedir.

Kirsalda &grenciler sosyal bilgiler dersinde f 6 58 40 312 144
22 gegen kurumlar (miize, hastane, sivil toplum
kuruluslari, merkezi yonetim birimlerini vb.) % 1.1 104 7.1 557 257 39

deneyimleyemedikleri icin anlamada
zorlanmaktadirlar.
Kirsalda 6gretmenin sosyal bilgiler dersindeki f 2 5 19 360 174

23 konular1 hikayelestirerek (yoreye 6zgii masal
ve Oykiilerden yararlanarak) anlatmasi 4.2
Ogrencilerin ogrenmelerini % 0.4 09 34 643 31.1
kolaylagtirmaktadir.

24 Kursalda sosyal bilgiler dersinde Ogretmen — f 2 17 19 400 122
gelenceksel 6lgme-degerlendirme 4.1

yontemlerinden (yazili sinav, ¢oktan segmeli % 0.4 3.0 34 714 218
test vb.) yararlanmaktadir.

25  Sosyal bilgiler ders kitabindaki metinler f 8 147 81 246 78
genellikle kentsel bir ¢ocugun yasantisini 34
anlattig1 icin kirsaldaki bir 6grencinin ilgisini % 1.4 262 145 439 139
cekmemektedir.

26  Kirsaldaki 6grenciler sosyal bilgiler dersi f 29 175 124 196 36
konularindan elde ettigi kazanimlar1 glinliik 3.1
yasantisinda rahatlikla kullanabilmektedirler. % 52 312 2211 350 64
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Anketin “Kirsalda sosyal bilgiler dersi daha ¢ok teorik sekilde islenmektedir.”
maddesine Ogretmenlerin %2,1°’1 “tamamen katilmiyorum”, %31,2’si “katilmiyorum”,
%38,8’1 “kararsizim”, %50,5°1 “katiliyorum” ve %7,3’i “tamamen katiliyorum” seklinde
goriis bildirmistir. Aritmetik ortalamasina bakildiginda (3.3), sosyal bilgiler dersinin daha

cok teorik islendigi konusunda katilimcilar kismen hemfikirdir.

Anketin “Sosyal bilgiler programi iceriginde 6nceden diye bahsedilen Kkiiltiirel 6geler
(yer sofrasi, imece, giyim tarzlari vb.) kirsalda devam ettigi icin celiskili bir durum
olusturmaktadir.” maddesine 6gretmenlerin %2,0’si “tamamen katilmiyorum”, %22,3’1
“katilmiyorum”, %15,2’si “kararsizim”, %51,2’si “katiliyorum” ve %9,3’li “tamamen
katilryorum” demistir. Aritmetik ortalamasi 3.4 olan bu madde, katilimeilarin bu ¢eligkiyi

kismen fark ettigini géstermektedir.

Anketin “Kirsalda kazamimlar: gerceklestirmede sosyal bilgiler ders saati yeterli
olmaktadir.” maddesine O6gretmenlerin %10,9’u “tamamen katilmiyorum”, %39,6’s1
“katilmiyorum”, %11,2’si “kararsizim”, %33,4’1 “katiliyorum” ve %4,8’1 “tamamen
katiliyorum” demistir. Aritmetik ortalamasi 2.8 olan bu madde, ders saatlerinin genellikle

yetersiz bulundugunu gostermektedir.

Anketin “Sosyal bilgiler dersinde 6gretmen ders esnasinda ydreye ait gecim
kaynaklariyla (tarim ve hayvancihk vb.) iliski kurabilmektedir.” maddesine
ogretmenlerin  %1,4’ti  “tamamen katilmiyorum”, %0,5’1 “katilmiyorum”, %1,1°1
“kararsizim”, %60,2’s1 “katiliyorum” ve %36,8’1 “tamamen katiliyorum” seklinde goriis
bildirmistir. Aritmetik ortalamast 4.3 olan bu madde, derslerin yoresel baglamla

iliskilendirilmesinin gii¢lii bir kabul gordiigiinii gdstermektedir.

Anketin “Kirsalda ogrenciler sosyal bilgiler dersinde gecen kurumlar:i (miize,
hastane, sivil toplum Kkuruluslari, merkezi yonetim birimlerini vb.)
deneyimleyemedikleri i¢cin anlamada zorlanmaktadirlar.” maddesine 6gretmenlerin
%1,1°’1 “tamamen katilmiyorum”, %10,4’0 “katilmiyorum”, %7,1’i “kararsizim”,
%355,7’s1  “katiliyorum” ve 9%25,7°s1 “tamamen katiliyorum” demistir. Aritmetik
ortalamast 3.9 olan bu madde, ogrencilerin kurumlar1 anlamakta zorlandigini

gostermektedir.

Anketin “Kirsalda 6gretmenin sosyal bilgiler dersindeki konular1 hikayelestirerek
(yoreye o0zgii masal ve oOykiilerden yararlanarak) anlatmasi o6grencilerin

o6grenmelerini kolaylastirmaktadir.” maddesine Ogretmenlerin %0,4’1 “tamamen
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katilmiyorum”, %0,9’u “katilmiyorum”, %3,4’1 “kararsizim”, %64,3’1 “katiliyorum” ve
%31,1’1 “tamamen katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik ortalamasi 4.2 olan

bu madde, 6grencilerin 6grenmesinde bu yontemin etkin oldugunu gostermektedir.

Anketin “Kirsalda sosyal bilgiler dersinde 6gretmen geleneksel 6lcme-degerlendirme
yontemlerinden (yazih sinav, coktan secmeli test vb.) yararlanmaktadir.” maddesine
Ogretmenlerin  %0,4’1 “tamamen katilmiyorum”, %3,0’0 “katilmiyorum”, %3,4’1
“kararsizim”, %71,4’i “katiliyorum” ve 9%21,8’1 “tamamen katiliyorum” demistir.
Aritmetik ortalamasi 4.1 olan bu madde, geleneksel yontemlerin kirsal bolgelerde yaygin

olarak kullanildigini gostermektedir.

Anketin “Sosyal bilgiler ders kitabindaki metinler genellikle kentsel bir ¢ocugun

yasantisitm anlatti@1 icin kirsaldaki bir o6grencinin ilgisini cekmemektedir.”

maddesine 6gretmenlerin %1,4’1 “tamamen katilmiyorum”, %26,2’si “katilmiyorum”,
%14,5’1 “kararsizim”, %43,9’u “katiliyorum” ve %13,9’u “tamamen katiliyorum”
seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik ortalamasi 3.4 olan bu madde, kirsaldaki

Ogrencilerin ders materyaline uyum saglamakta zorluk ¢ektigini gostermektedir.

Anketin “Kirsaldaki ogrenciler sosyal bilgiler dersi konularindan elde ettigi
kazamimlar1 giinliik yasantisinda rahathkla kullanabilmektedirler.” maddesine
Ogretmenlerin %5,2°si “tamamen katilmiyorum”, %31,2’si “katilmiyorum”, %22,1’i
“kararsizim”, %35,0’1 “katiliyorum” ve %6,4’ti “tamamen katiliyorum” demistir.
Aritmetik  ortalamast 3.1 olan bu madde, giinliik yasamda kazanimlarin

uygulanabilirliginde sinirl bir basar1 oldugunu gostermektedir.
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4.2.1.4 Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine yonelik éneriler boyutunun yansimalart

Ogretmenlerin kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine yonelik oneriler boyutuna iliskin

katilimcilarin goriisleri Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4. 4
Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimine Yonelik Oneriler

Kirsal alanda sosyal bilgiler 6gretiminin niteligini s § § E S s E

gelistirmeye yonelik Milli Egitim Bakanhg@ina, Eg 2 z S £ §

iiniversitelere ve 6gretmenlere oneriler: E S § g = § -
= § 3 2 g =3 X

27 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kirsala ozgii  f 16 79 71 265 129
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim  Programi 3.7
olusturulmalidir. % 2.9 141 127 473 23.0

28 Milli Egitim Bakanhgr kirsalda yer alan f 5 14 9 261 271
okullarda birgok sosyal etkinligin (gezi, tiyatro, 4.4
sinema vb.) diizenlenmesini saglamalidir. % 0.9 2.5 1.6 46.6 484

29 Milli Egitim Bakanlhigi kirsalda yer alan f 2 11 10 247 290
okullarin (sosyal bilgiler egitimine yonelik) 4.5
materyal ve malzeme eksikligini gidermelidir. % 0.4 2.0 1.8 441 51.8
Milli Egitim Bakanligi kirsaldaki okullarda  f 11 71 105 199 174

30 sosyal bilgiler dersi egitiminin niteliginin 3.8
artmast amaciyla deneyimli Ggretmenlerin = % 2.0 12.7 188 355 31.1
kirsala ~ atanmasini  saglayacak  tegvikler
olusturmalidir.

Milli Egitim Bakanligi, 6gretmenlere (sosyal f 5 53 74 277 151

31 bilgiler ve ilkokul sinif 6gretmenlerine) “kirsalda 3.9
sosyal bilgiler egitimi” icerikli hizmet i¢i % 0.9 9.5 132 495 270
egitimler vermelidir.

32 Milli Egitim Bakanlhigi kirsaldaki okullara, f 3 28 42 318 169
sosyal bilgiler egitimine yonelik etkinlik temelli 4.1
ders kitaplar1 tasarlamalidir. % 0.5 5.0 7.5 568 30.2
Universitelerin ilgili bdliimlerinde kirsalda  f 1 36 58 289 176

33 sosyal  bilgiler  egitimine  yonelik ders 4.1
verilmelidir (Sosyal bilgiler ve sinif d6gretmeni % 0.2 64 104 516 314
boliimii lisans dgrencilerine).

Egitim Fakiiltesi ogrencilerinin, Ogretmenlik  f 2 16 34 292 216

34 uygulamasi dersi kapsaminda uygulamalarini 43
kirsaldaki okullarda yapmasi ig¢in gerekli % 0.4 29 6.1 521 38.6
diizenlemeler yapilmalidir.

Ogretmen, kirsaldaki bir 6grencinin genisleyen  f 0 1 17 300 242
¢evresinde saglikli bir iletisim kurabilmesi igin

35 (kamu kurum ve kuruluglarindan yararlanirken, % 0.0 0.2 30 536 432 44
Universite yasantisinda vb.) sosyal bilgiler
dersinde Tirk¢eyi dogru ve etkili bir bigimde
kullanmalidir.

36 Kirsaldaki 6gretmenler sosyal bilgiler dersinde  f 0 2 14 294 250
ogrencilerine entelektiiel beceriler (arastirma, 4.4
sorgulama, elestirel diistinme vb.) % 0.0 04 25 525 446
kazandirmalidir.

37 Ogretmen, sosyal bilgiler konularina iligkin 2 6 20 314 218
ogrencilerde bulunan o6n yargilart engelleyici 43
caligmalar yapmalidir. % 0.4 1.1 3.6 56.1 389




Anketin “Milli Egitim Bakanhg tarafindan kirsala 6zgii Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi olusturulmalidir. maddesine 6gretmenlerin %2,9’u “tamamen katilmiyorum”,
%14,1°’1 “katilmiyorum”, %12,7’s1 “kararsizim”, %47,3’i “katiliyorum” ve %23,0’i
“tamamen katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik ortalamasi 3.7 olan bu
madde, kirsala 6zgili program olusturulmasinin 6nemli bir gereklilik olarak goriildiigiinii

gostermektedir.

Anketin “Milli Egitim Bakanhg kirsalda yer alan okullarda birgok sosyal etkinligin
(gezi, tiyatro, sinema vb.) diizenlenmesini saglamaldwr.” maddesine 6gretmenlerin
%0,9’u  “tamamen katilmiyorum”, %?2,5’1 “katilmiyorum”, %1,6’s1 “kararsizim”,
%46,6’s1  “katillyorum” ve %48,4’i “tamamen Kkatiltyorum” demistir. Aritmetik
ortalamas1 4.4 olan bu madde, sosyal etkinliklerin artirilmasinin 6énemli bir ihtiyag

oldugunu ortaya koymaktadir.

Anketin “Milli Egitim Bakanhgi kirsalda yer alan okullarin (sosyal bilgiler egitimine
yonelik) materyal ve malzeme eksikligini gidermelidir.” maddesine Ogretmenlerin
%0,4’1 “tamamen katilmiyorum”, %2,0’si “katilmiyorum”, %1,8°1 “kararsizim”, %44,1°1
“katiliyorum” ve %51,8’1 “tamamen katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik
ortalamasi 4.5 olan bu madde, materyal eksikliginin giderilmesine yonelik giiclii bir talebi

yansitmaktadir.

Anketin “Milli Egitim Bakanlig kirsaldaki okullarda sosyal bilgiler dersi egitiminin
niteliginin artmasit amaciyla deneyimli égretmenlerin kirsala atanmasint saglayacak
tegvikler olusturmalidir.” maddesine Ogretmenlerin %2,0’si “tamamen katilmiyorum”,
%12,7°s1 “katilmiyorum”, %18,8’1 “kararsizim”, %35,5’1 “katiliyorum” ve %31,1°1
“tamamen katiliyorum” demistir. Aritmetik ortalamasi 3.8 olan bu madde, tesviklerin

gerekliligini vurgulamaktadir.

Anketin “Milli Egitim Bakanlhgi, ogretmenlere (sosyal bilgiler ve ilkokul sinif
ogretmenlerine) “kirsalda sosyal bilgiler egitimi” icerikli hizmet ici egitimler
vermelidir.” maddesine Ogretmenlerin  %0,9’u  “tamamen katilmiyorum”, %9,5’1
“katilmiyorum”, %13,2’si “kararsizim”, %49,5’1 “katiliyorum” ve %27,0’si “tamamen
katiliyorum” demistir. Aritmetik ortalamast 3.9 olan bu madde, hizmet ici egitimlerin

kirsalda egitim kalitesini artirabilecegini gostermektedir.

Anketin “Milli Egitim Bakanhg kirsaldaki okullara, sosyal bilgiler egitimine yonelik

etkinlik temelli ders kitaplart tasarlamalidwr.” maddesine Ogretmenlerin  %0,5’1
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“tamamen katilmiyorum”, %y5,0’1 “katilmiyorum”, %7,5’1 “kararsizim”, %56,8’1
“katiltyorum” ve %30,2’si “tamamen katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik

ortalamasi 4.1 olan bu madde, etkinlik temelli kitaplarin 6nemine dikkat cekmektedir.

Anketin “Universitelerin ilgili boliimlerinde kirsalda sosyal bilgiler egitimine yénelik
ders verilmelidir (Sosyal bilgiler ve sinif ogretmeni béliimii lisans égrencilerine).”
maddesine 6gretmenlerin %0,2°si “tamamen katilmiyorum”, %6,4’4 “katilmiyorum”,
%10,41 “kararsizim”, 9%51,6’s1 “katiliyorum” ve %31,4’1i “tamamen katiltyorum”
demistir. Aritmetik ortalamasi 4.1 olan bu madde, kirsalda egitim konusunda biling

artirmay1 hedefleyen derslerin gerekli oldugunu gdstermektedir.

Anketin “Egitim Fakiiltesi dogrencilerinin, égretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
uygulamalarin kirsaldaki okullarda yapmast icin gerekli diizenlemeler yapilmaldr.”
maddesine Ogretmenlerin %0,4’1i “tamamen katilmiyorum”, %2,9’u “katilmiyorum”,
%6,1°’1 “kararsizim”, %52,1’1 “katiliyorum” ve %38,6’s1 “tamamen katiliyorum”
demistir. Aritmetik ortalamasi 4.3 olan bu madde, kirsaldaki uygulamali egitimin

onemine dikkat ¢ekmektedir.

Anketin “Ogretmen, kirsaldaki bir égrencinin genisleyen cevresinde saghkl bir iletisim
kurabilmesi icin (kamu kurum ve kuruluslarindan yararlanirken, iiniversite
yasantisinda vb.) sosyal bilgiler dersinde Tiirkceyi dogru ve etkili bir bigcimde
kullanmalidir.” maddesine 6gretmenlerin %0,0’1 “tamamen katilmiyorum”, 9%0,2’si
“katilmiyorum”, %3,0’l “kararsizim”, %53,6’s1 “katiliyorum” ve %43,2’si “tamamen
katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik ortalamasi 4.4 olan bu madde, dilin

etkin kullaniminin kirsaldaki egitime 6nemli katkilar sagladigini gostermektedir.

Anketin “Kwrsaldaki ogretmenler sosyal bilgiler dersinde ogrencilerine entelektiiel
beceriler (arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme vb.) kazandirmalidir.” maddesine
Ogretmenlerin  %0,0’1 “tamamen katilmiyorum”, %0,4’1 “katilmiyorum”, %2,5’i
“kararsizim”, %52,5°1 “katiliyorum” ve %44,6’s1 “tamamen katiliyorum” seklinde goriis
bildirmistir. Aritmetik ortalamast 4.4 olan bu madde, entelektiiel becerilerin

kazandirilmasinin kirsal egitime katki saglayacagini gostermektedir.

Anketin  “Ogretmen, sosyal bilgiler konularina iliskin égrencilerde bulunan on
yargilart engelleyici ¢alismalar yapmalidir.” maddesine Ogretmenlerin  %0,41
“tamamen katilmiyorum”, %]1,1°1 “katilmiyorum”, %?3,6’s1 “kararsizim”, %56,1°1

“katiliyorum” ve 9%38,9’u “tamamen katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Aritmetik
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ortalamasi 4.3 olan bu madde, dnyargilarin kirilmasinda 6gretmenin roliiniin 6nemli

oldugunu gostermektedir.
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5 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimiinde arastirma bulgulari, goriismelerden ve anketlerden elde
edilen veriler dogrultusunda ulasilan sonuclar ve sonuglarin alan yazinla karsilagtirmali
sekilde ele alindig1 tartisma boliimii ile arastirma sonuclar1 1s18inda olusturulan 6neriler

yer almaktadir.

5.1.Sonuc¢

Katilimcilarla gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen sonuclar
dogrultusunda iki ana temaya ulasilmisti. Kirsalda Sosyal Bilgiler Egitimini Sekillendiren
Unsurlar ve Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Dersi Egitimine iliskin Oneriler olmak iizere
iki ana bashiga ulasilmistir. Arastirmanin bu boélimiinde Kirsalda Sosyal Bilgiler
Egitimini Sekillendiren Unsurlar, alti ayr1 alt tema seklinde sunulacaktir. Bunlar,
aile/veli, 6grenci, sosyokiiltiirel ¢evre, sosyal bilgiler 6gretim programi, 6gretmen ve
fiziki cevre seklindedir. Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Dersi Egitimine liskin Oneriler ise
tek baslik altinda sunulmustur. Ayrica, bu nitel bulgular dogrultusunda gelistirilen ve
kirsalda gorev yapan Ogretmenlere uygulanan anketten elde edilen nicel verilerle de

bulgular desteklenmis ve genel egilimler sayisal olarak ortaya konulmustur.
5.1.1 Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde ailenin roliine iliskin sonuclar

Kirsalda sosyal bilgiler dersi 6gretim siirecine yonelik olarak elde edilen bulgular,
ailelerin egitim diizeyi, ekonomik faaliyetleri, aile yapilari, egitime yonelik tutumlart ve
ogretmenden beklentileri gibi ¢esitli unsurlarin 6grencilerin ders basarisi ve derse yonelik
tutumlarin1 dogrudan etkiledigini ortaya koymustur. Katilimcilarin biiylik ¢cogunlugu,
kirsal yagsam kosullarinin ve ailevi yapilarin, sosyal bilgiler dersine katilimda belirleyici

bir rol oynadigini dile getirmistir.

Oncelikle, ailelerin egitim diizeyinin ¢ocuklarin ders basarisi iizerinde etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Diislik egitim seviyesine sahip velilerin ¢ocuklarinin, sosyal bilgiler
dersinde daha diisiik basar1 gosterdigi ve yeterli akademik destekten yoksun kaldigi
siklikla vurgulanmistir. Buna karsin, lise ve iizeri egitim diizeyine sahip ailelerin
cocuklari, derse daha hazirlikli katilim gostermekte ve akademik olarak daha basarili
olmaktadir. Ozellikle velilerin egitime yonelik biling diizeylerinin yiiksek olmasi, ders

basarisina olumlu katki saglamaktadir.

Kirsalda ailelerin g¢ocuklarin egitimine yonelik tutumlari bakimindan toplumsal cinsiyet

farkliliklarinin - belirginlestigi gozlemlenmistir. Kiz cocuklarinin egitimine ydnelik
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geleneksel engellerin varligini siirdiiren bazi ailelerde, erken yasta evlilik, sosyal medya
kaygisi, ulasim gibi nedenlerle egitime erisim kisitlanmaktadir. Bununla birlikte, ¢ok
sayida katilimci, son yillarda kiz ¢ocuklarinin egitimine yonelik olumlu egilimlerin
arttigin1 ve bu degisimde annelerin roliiniin 6nemli oldugunu belirtmistir. Erkek ¢ocuklar1
acisindan ise, ailelerin is giicii beklentileri 6ne ¢ikmakta; cocuklarin egitimden uzaklasip,

tarim ve hayvancilik gibi faaliyetlere yonlendirildigi ifade edilmektedir.

Ailelerin ekonomik durumu ve gecim kaynaklar1 da 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
olan ilgisini bi¢imlendiren Onemli etkenlerden biri olarak ©one c¢ikmaktadir. Maddi
imkanlarin yetersizligi ya da ekonomik refahin egitim i¢in kullanilmamasi, ¢ocuklarin
ders materyallerine ulagimini, Odev yapma siireclerini ve Ogrenmeye olan
motivasyonlarmi1 smirlamaktadir. Ozellikle tarrm ve hayvancilikla ugrasan ailelerin
cocuklarinin, egitimde aile desteginden yoksun kaldiklar1 ve egitim siirecinde aksamalar

yasandigi katilimci ifadelerinde sik¢a dile getirilmistir.

Aile yapisiin da egitim siirecine yansidigi belirlenmistir. Genis ailelerde karar alma
siireclerinde otoritenin ¢ogunlukla biiyliklerde (dede, nine) olmasi, bazi durumlarda
ogrencilerin egitsel siireclerine sinirlamalar getirmektedir. Ancak bu yap1 ayn1 zamanda
kiiltiirel aktarimi da kolaylastirmakta; Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinde aile
biiyiiklerinden edindikleri sozlii kiiltiir bilgileri sayesinde derse daha istekli katilim
gostermektedir. Cekirdek ailelerde ise ders calisma ortaminin daha diizenli oldugu ancak
kiiltiirel zenginligin daha az hissedildigi ifade edilmistir. Par¢alanmis aile yapilarinda ise
Ogrencilerin duygusal eksiklik yasadiklari ve bu durumun ders basarisint olumsuz

etkiledigi yogun bicimde vurgulanmistir.

Ailelerin sosyal bilgiler dersine ve O0gretmenine yoOnelik bakis acilar1 incelendiginde,
egitsel slirece katilimin c¢ogunlukla anneler {izerinden yiiridigli gozlemlenmistir.
Katilimcilar, annelerin evde ders takibinde daha aktif olduklarini, ancak kirsal yasam
kosullarmin bu katkiyr sinirladigint belirtmislerdir. Ailelerin sosyal bilgiler dersine
yonelik bilgi diizeyleri genellikle sinirli kalmakta; dersin sdzel bir alan olarak algilanmasi
nedeniyle kimi zaman ikinci plana atildig: ifade edilmistir. Buna karsin, sosyal bilgiler
dersinin Ogrencilerin sosyal gelisimine, ahlaki degerlerine ve iletisim becerilerine katki

sundugu goriisti de pek ¢ok katilimcei tarafindan dile getirilmistir.

Son olarak, ailelerin sosyal bilgiler 6gretmenlerinden beklentilerinin, dersin daha ¢ok
uygulamali etkinliklerle desteklenmesi, yerel kiiltiirel unsurlarin derse yansitilmasi ve
kirsal-kentsel farklarin giderilmesi yoniinde yogunlastigi goriilmiistiir. Aile-6gretmen is
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birligi ihtiyaci, ahlaki gelisim ve deger aktariminda ortak sorumluluk beklentisiyle

birlikte sik¢a vurgulanmistir.
5.1.2 Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde 6@rencinin roliine iliskin sonug¢lar

Kirsalda sosyal bilgiler dersi baglaminda o6grencilerin ders siirecindeki konumlari
incelendiginde; yasam kosullari, biligsel yeterlikler, psikososyal durumlar ve egitsel
beklentilerin ders basarisint ve katillm diizeyini sekillendirdigi gozlemlenmistir.
Katilimcilarin yogun bigimde dile getirdikleri goriislere gore, 6grenciler kirsal yasamin
getirdigi sorumluluklar nedeniyle hem fiziksel hem de zihinsel agidan ders siireglerine
tam anlamiyla odaklanmakta giicliik ¢cekmektedir. Tarim ve hayvancilik gibi ekonomik
faaliyetlere katilim, 6grencilerin derse hazirlik siiresini ve devamliligini olumsuz yonde

etkilemektedir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelimleri biiyiik lgiide bilissel hazirbulunusluk
diizeyleri, kavram bilgisi ve ¢evresel deneyimlerle iligkili olarak sekillenmektedir.
Katilimcilar, 6grencilerin yerel yasantiyla iligkili konularda yiiksek ilgi ve katilim
gosterdigini; ancak soyut, tarihsel ve kavramsal iceriklerde anlamlandirma gicliigi
yasadiklarini vurgulamuslardir. Ozellikle kelime dagarcigmin yetersiz olusu, kavramlarm
igsellestirilmesini zorlagtirmakta ve 6grenme siirecini ezbere dayali hale getirmektedir.
Ders programi ve Kkitaplarmin kentsel yasama odakli olmasi ve gorsel-yasantisal
iceriklerin smirli kalmasi, Ogrencilerin dersi gilindelik yasamla iliskilendirmelerini

zorlastirmaktadir.

Katilimeilar, kirsalda 6grencilerin 6zgiliven diizeylerinin diisiik oldugunu, devamsizlik
oranlarinin yiliksek seyrettigini ve bu durumlarin derse katilimi smirlandirdigini
belirtmislerdir. Ozellikle kirsalda 6gretmenin 6grenciyi bireysel olarak fark etmesi ve
destekleyici bir tutum sergilemesi, 6grencinin simf ici etkinliklerde daha aktif rol
almasini saglayabilmektedir. Diger yandan, sinav sistemi kaynaklt motivasyon kayb1 ve
sosyal bilgilerin sinavlarda diigiik puan katsayisiyla temsil edilmesi, hem 6grenci hem de
veli goziinde dersin 6nemini azaltmakta ve akademik hedeflerin gerisinde birakilmasina

neden olmaktadir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar incelendiginde; dersin sozel yapist,
insan iligkileri merkezli igerigi, iletisim becerilerine katkist ve hayatla kurdugu bag
nedeniyle genel olarak olumlu yaklasimlar goézlemlenmistir. Bununla birlikte, bazi

ogrencilerde tarihsel konularin soyut yapisi, sinav odakli 6grenme bigimleri ve kavramsal
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giicliikler nedeniyle motivasyon kaybi olustugu ifade edilmistir. Buna karsin, sosyal
bilgiler dersinin Ogrencilerde sosyal sorumluluk bilinci, tiiketici haklar1 farkindaligi,
iletisim becerisi ve empati yetenegi gibi yasam becerilerini destekledigi yoniinde giiclii

goriisler bildirilmistir.

Son olarak, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinden beklentilerinin, yasadiklar1 cevreye
daha duyarli igeriklerin sunulmasi, kiiltiirel degerlerin dersle iliskilendirilmesi ve kirsal
yasama dair bilgilerin daha fazla yer bulmasi yoniinde yogunlastigi goriilmektedir.
Katilimcilar, sosyal bilgiler dersinin yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda toplumsal
yasama hazirlayan ve yerel baglamla anlam kazanan bir alan olarak sekillenmesi

gerektigini ifade etmislerdir.

5.1.3 Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde sosyokiiltiirel ¢evrenin roliine iliskin

sonuclar

Kirsalda sosyal bilgiler dersi 6gretim siireci, yerel sosyokiiltiirel yapinin dinamiklerinden
dogrudan etkilenmektedir. Arastirmada, geleneksel normlar, inang sistemleri, sosyal
iligkiler ag1 ve gbg siireclerinin, dersin hem igeriginin kavranmasinda hem de 6grencilerin
derse katilim bicimlerinde belirleyici oldugu goézlemlenmistir. Geleneksel yapilarin ve
toplumsal denetim aglarinin 6grencilerin deger yonelimlerini ve siif i¢i davranislarini
sekillendirdigi; buna karsilik yerlesik inan¢ kaliplarinin ve dini normlarin bazi ders
iceriklerinin kavranmasini zorlastirdigi anlasilmaktadir. Gogiin neden oldugu O6grenci
sayisindaki degisim, birlestirilmis smif uygulamalart ve okul kapanmalari, egitsel
stirekliligi sekteye ugratmakta; buna ek olarak, tek bir 0gretmen tarafindan cemaat
yapilanmalarmin 6rgiin egitime katilimi smirlayarak ozellikle kiz 6grencilerin egitsel
motivasyonunu zayiflattigini ifade etmistir. Ayrica, sinirhi sayidaki katilimer tarafindan
kirsalda sosyal iligkilerin asir1 yogun veya catigmali olmasi, &grencilerin §grenme
siireglerinde c¢eliskili durumlarla karsilasmalarina neden oldugu belirtilmistir. Bu
bulgular, kirsal yagamin sosyal bilgiler dersini yalnizca mekansal degil, ayn1 zamanda

pedagojik olarak da farklilastirdigini ortaya koymaktadir.
5.1.4 Kirsalda sosyal bilgiler 6gretim programinin roliine iliskin sonuclar

Kirsal alanda sosyal bilgiler 6gretimine iligkin bulgularda, 6gretim programimin kirsal
yasamla yeterince Ortiismedigi, elestirel diisiinme, yasama dayali igerikler ve esneklik
gibi alanlarda belirgin eksiklikler barindirdigr gézlemlenmistir. Katilimeilar, programin

sehir merkezli hazirlandigini; 6grencilerin yasantilarindan uzak soyut kavramlarla yiikli,
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teorik agirlikli ve etkinlik uygulamalarina zaman birakmayan bir yapiya sahip oldugunu
siklikla vurgulamiglardir. Kirsaldaki 6grencilerin yasantilariyla bag kuramayan bu igerik,
O0grenci motivasyonunu ve kavrayisini siirlandirmakta; O6gretmenlerin ise ders
isleyisinde zorlandiklar1 bir yapiy1r beraberinde getirmektedir. Programda yer alan
bireyden kiiresele uzanan yap1 ve deger temelli kazanimlar, baz1 6gretmenlerce avantajli
olarak goriilse de; ders siiresinin yetersizligi, kavramsal zorluklar ve konu-siire
dengesizligi gibi sorunlarin uygulamayi smirladigi belirtilmistir. Sonug olarak, sosyal
bilgiler 6gretim programinin, kirsal yasam gercekligiyle daha giiclii baglar kuracak

bicimde yeniden yapilandirilmasina ihtiya¢ duyuldugu goriilmiistiir.

5.1.5 Kirsalda gorev yapan ogretmenlerin sosyal bilgiler dersine iliskin

deneyimlerine ve goriislerine iliskin sonuclar

Kirsalda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri, yalnizca ders igerigini aktaran bir figiir
olmanin o6tesinde; toplumsal rehberlik, egitsel yoOnlendirme, kiiltiirel tasiyicilik ve
yonetsel sorumluluklar gibi ¢ok boyutlu roller iistlenmektedir. Kirsal yagamla biitiinlesen
bu Ogretmenlik pratigi, dersin yerellestirilmesi, giindelik yasama uyarlanmasi ve
Ogrencinin ¢evresiyle anlamli bag kurmasmi saglamada merkezi bir rol oynamaktadir.
Ogretmenin gérev yaptig1 cevreyle kiiltiirel uyumu, yerel dili ve yasam bigimini tanimasi,
ogrenciyle kurulan iliskinin niteligini ve dgretimin etkililigini artirmaktadir. Ancak bu
cok yonlii roliin beraberinde getirdigi fiziksel yorgunluk, idari yiikler, ulasim giigliikleri
ve sosyal izolasyon, Ogretmenlerin mesleki yenilenme siireglerini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenin merkezde ikamet etmesi, veliyle kurulan
iletisimi ve egitsel baglilig1 zayiflatmakta; toplumsal etkilesim aginin kopmasina neden
olmaktadir. Kirsalda sosyal bilgiler 6gretmeni, hem egitimin siirekliligini saglayan hem
de toplumsal doniisiimiin tasiyicisi olan anahtar bir aktdr konumundadir. Bu nedenle,
kirsal baglama 6zgii 6gretmen destek politikalarmin gelistirilmesi ve 6gretmenin yerel

dinamikler i¢inde gii¢lendirilmesi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.
5.1.6 Kirsalda sosyal bilgiler egitiminde fiziki ¢cevrenin roliine iliskin sonugclar

Fiziki ¢evrenin kirsal sosyal bilgiler gretimini hem destekleyici hem de sinirlayici yonde
cok katmanli bicimde sekillendirdigi goriilmektedir. Dogal ve yerel cevre unsurlari,
sosyal bilgiler dersini somutlastirmakta ve Ogrencilerin 6grenmeye aktif katilimini
artirmaktadir. Bununla birlikte, kirtasiye ve materyal eksiklikleri, yetersiz donanim ve
altyap1 kosullar1, diisiik 6grenci sayisinin sif i¢i dinamiklere etkisi gibi unsurlar,
Ogretim siirecini olumsuz etkilemektedir. Kalorifer, internet ve elektrik gibi temel fiziki
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imkanlarin varlig1 6grenme siirecini kolaylastirirken; bu imkanlarin yoklugu motivasyon,
erisim ve katilim agisindan ciddi sorunlara yol agmaktadir. Ayrica, konum ve giivenlik
unsurlari, hem yerinde 6grenmeyi miimkiin kilan bir firsat hem de merkezi kaynaklara
erisimi sinirlayan bir zorluk olarak 6ne cikmaktadir. Yerel kurumlar, okulun fiziki
kapasitesi, personel yapisi, tasimali sistem, saglik hizmetleri ve muhtarlik gibi yapilar ise
kirsal egitimin sosyal bilgiler 6zelinde ¢ok boyutlu baglamlarda sekillenmesine neden
olmaktadir. Bu dogrultuda kirsalda fiziki ¢evre, sosyal bilgiler dersinin kaliciligi,
erigilebilirligi, 6grenci katilim1 ve deger kazanimlar {izerinde etkili bir unsur olarak 6ne

cikmaktadir.
5.1.7 Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine yonelik onerilere iliskin sonuclar

Bu béliimde, arastirmanin bulgularindan hareketle kirsal alanda sosyal bilgiler egitiminin
gelistirilmesine yonelik olarak ailelere, iiniversitelere, ogretmenlere ve Milll Egitim

Bakanligi’na sunulan onerilere iliskin sonuglar tematik sekilde yapilandirilmistir.

5.1.7.1 Kirsal alanda sosyal bilgiler egitiminde ailelere yonelik onerilere iliskin

sonuclar

Kirsal alan baglaminda yiiriitiilen aragtirmada, sosyal bilgiler dersi siirecinde velilerin
egitsel sorumluluklara kars1 daha duyarli olmalar1 gerektigine yonelik giiclii bir ortak
kanaatin olustugu gozlemlenmistir. Katilimcilarin biiylik cogunlugu, kirsaldaki velilerin
maddi olanaklar1 dl¢iisiinde egitim siirecine katki sunmalari, 6gretmenle is birligi i¢inde
hareket etmeleri ve c¢ocuklarin akademik gelisimini destekleyecek bilingli davraniglar
sergilemeleri gerektigini vurgulamistir. Ozellikle velilerin cocuklarina sadece barinma ve
temel bakim degil, ayn1 zamanda sosyokiiltiirel deneyimler sunmalar1 gerektigine dikkat
cekilmistir. Ebeveynlerin egitime kars1 daha sorumlu ve farkindalig1 yiiksek bir yaklagim
sergilemelerinin, kirsalda sosyal bilgiler egitiminin niteligini artirabilecegi diislincesi

yaygindir.

5.1.7.2 Kwrsal alanda sosyal bilgiler egitiminde iiniversitelere yonelik onerilere iliskin

sonuclar

Kirsal alanda sosyal bilgiler 6gretiminin giiclendirilmesi baglaminda, iiniversitelerin hem
Ogretmen yetistirme siireglerinde hem de kirsal egitim ortamlarina yonelik uygulamalarda
daha sahaya duyarli bir yapilanma sergilemeleri gerektigi yoniinde giiclii bir kanaat
gozlemlenmistir.  Katilimcilar, kirsala  6zgii  igeriklerin  6gretmen adaylaria

deneyimletilmesi, staj uygulamalarinin bolgesel ¢esitlilik sunmasi ve kirsal egitimle ilgili
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derslerin 6gretim programina dahil edilmesi gerekliligini siklikla dile getirmistir. Ayrica,
tiniversitelerin kirsaldaki okullarla siirdiiriilebilir isbirlikleri kurmasi, 6gretmenlerin
lisansiistli gelisimlerini desteklemesi ve akademik caligmalarla kirsal gergekligi goriiniir
kilmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Bu bulgular, liniversite-egitim sahasi iligkisinin
kirsalda sosyal bilgiler 6gretiminin niteligini artirmada belirleyici bir rol oynadigini

ortaya koymaktadir.

5.1.7.3 Kirsal alanda sosyal bilgiler egitiminde ogretmenlere yonelik onerilere iligkin

sonuglar

Kirsal alanda gbrev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yalnizca ders anlatan degil, ¢ok
yonli rehberlik iistlenen, bulundugu ¢evrenin gercekliklerine duyarli ve stirekli geligimi
onceleyen bir egitimci kimligiyle 6ne ¢iktig1r gézlemlenmistir. Katilimcilar, 6gretmenin
ders icerigini kirsal yasantiyla iliskilendirmesinin, yerel kiiltlirii tanimasinin, toplumsal
iletisimde saygi temelli bir yaklasim benimsemesinin ve degerler temelli rehberlik
sunmasinin  kirsalda egitimin niteligini dogrudan artirdigmmi belirtmistir. Ayrica
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik, mesleki gelisim ve psikososyal dayaniklilik gibi
alanlarda donanimli olmalarinin, kirsalda karsilasilan cok yonlii sorunlara karsi etkili
coziimler gelistirmelerini miimkiin kildig1 ifade edilmistir. Bulgular, kirsal alanda sosyal
bilgiler Ogretiminin basarisinin biiylik Ol¢lide Ogretmenin ¢evreye uyum saglama

kapasitesine ve toplumsal roliinii nasil tanimladigina bagl oldugunu ortaya koymaktadir.

5.1.7.4 Kirsal alanda sosyal bilgiler egitiminde MEB’e yonelik oénerilere iliskin

sonuclar

Katilimcilarin deneyimlerinden hareketle, kirsal alanda sosyal bilgiler dersinin daha
islevsel hale gelmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapisal, programsal ve
uygulamal1 diizeylerde kapsamli diizenlemelere ihtiyag duyuldugu goézlemlenmistir.
Ogretim siirecinin giiclendirilmesi adina materyal destegi, gezilerde kolaylastirict rol
tistlenilmesi ve kirsal okullarin yasatilmasi yoniinde yogun beklentiler bildirilmistir.
Katilimcilar, ders igeriklerinin bolgesel gercekliklere uygun bicimde yeniden
yapilandirilmas: gerektigini, degerler egitimi ve yerel yasama dayali iceriklerin One
c¢ikarilmasinin 6grencilerin derse katilimini artiracagini vurgulamistir. Ayrica okul dncesi
egitimin yayginlastirilmasi, 6grencilerin gorsel ve uygulamali etkinliklerle desteklenmesi
ve 6gretmenlerin sahada kurumsal destek gormeleri gerektigi siklikla dile getirilmistir.

Sosyal bilgiler dersinin yurttaglik bilinci olusturma misyonu dogrultusunda, demokratik
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katilim, kentlesme ve ifade ozgirligli gibi iceriklerin ders programinda yer almasinin

kirsaldaki 6grencilerin toplumsal uyum stireclerini destekleyecegi degerlendirilmistir.
5.1.2 Anket yoluyla elde edilen sonuclar

Kirsalda sosyal bilgiler egitimine yonelik anket bulgulari, 6gretmenlerin kirsalda sosyal
bilgiler egitiminin gelistirilmesine yonelik c¢ok yonlii Oneriler sundugunu ortaya
koymustur. Katilimcilarin biliylik c¢ogunlugu, kirsala 6zgii sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin hazirlanmasi, etkinlik temelli ders kitaplarmin gelistirilmesi ve sosyal
etkinliklerin (gezi, tiyatro, sinema vb.) yayginlastirilmas: gerektigi konusunda
hemfikirdir. Ayrica, materyal eksikliklerinin giderilmesi, hizmet i¢i egitimlerin kirsal
baglama 0zgii hale getirilmesi ve deneyimli 6gretmenlerin tesvikle kirsalda istihdam
edilmesi yoniinde giiclii bir egilim gdzlemlenmistir. Universite diizeyinde “kirsalda
sosyal bilgiler egitimi” temali derslerin zorunlu kilinmasi, 6gretmen adaylarinin kirsal
uygulama deneyimi kazanmalar1 ve 6gretmenlerin Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmalari
gerektigi yoniindeki goriisler de yiiksek oranda desteklenmistir. Ogrencilerin entelektiiel
beceriler gelistirmesi ve Onyargilarin kirilmasina yonelik ¢calismalar yapilmasi gerektigine
dair fikir birligi dikkat cekicidir. Ag¢ik uglu yanitlarda ise, dgretmenlerin uygulamali
egitimin artirllmasi, ara¢ destegi saglanmasi, Ogretmenlik uygulamalarmin kirsalda
gerceklestirilmesi ve kirsal egitim politikalarinin yerinden yonetimle yapilandirilmasi
gibi Onerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu durum, sahadaki 6gretmenlerin kirsal
egitimin ihtiyaglarina yonelik kapsamli ve somut ¢0ziim arayisinda olduklarini

gostermektedir.

Fiziksel Boyuta iligkin anket bulgularina gore Ogretmenler, kirsalda sosyal bilgiler
dersinin yiiriitilmesinde fiziksel olanaklarin 6nemli bir belirleyici oldugunu ifade
etmiglerdir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, kirsaldaki dogal ¢evrenin ozellikle gevre
konularinin islenmesinde 6gretime olumlu katki sundugu goriisiindedir. Yerel yonetim
birimlerinin, 6zellikle muhtarligin &grenciler tarafindan yakindan goézlemlenmesi de
sosyal bilgiler dersinin yerel baglamla iliskilendirilmesini kolaylastirmaktadir. Buna
karsilik, materyal teminindeki giigliikkler ve saglik hizmetlerine erisim zorluklari,
Ogrencilerin derse devami ve ilgisi iizerinde olumsuz etkiler yaratmaktadir. Tagimali
egitim uygulamasina iliskin goriisler ise daha daginik olup, bu sistemin sosyal bilgiler
dersine ilgiyi orta diizeyde olumsuz etkiledigi degerlendirilmistir. Ayrica, teknolojik
altyapinin yetersizligi sosyal bilgiler 6gretimini sinirlandiran bir bagka 6nemli unsur

olarak 6ne ¢ikmistir. Ogretmenlerin “diger” béliimde sunduklari agiklamalar, bu fiziksel
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kosullarin kirsal bolgeden bolgeye degisebildigini ve etkilerinin 6grenci motivasyonunda

farkli sonuglar dogurabildigini gostermektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Boyuta iliskin anket sonuglarina gore dgretmenler, kirsal
alanlarda sosyal bilgiler dersinin ¢ogunlukla teorik sekilde islendigini, bunun hem
Ogretim yontemlerini hem de Ogrencilerin  kazanim diizeylerini etkiledigini
belirtmislerdir. Katilimcilar, sosyal bilgiler 6gretim programindaki kiiltiirel 6gelerin
“Onceden” yasanmishik gibi sunulmasinin, bu o6gelerin halen kirsalda siirdiiriilmesi
nedeniyle 6grencilerde anlam karmasasi yarattigmi ifade etmislerdir. Ders saatlerinin
yetersiz oldugu gorlisii genel olarak benimsenirken, &gretmenlerin dersleri yoresel
baglamla iligkilendirme becerilerinin giicli oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte,
kirsalda miize, hastane gibi kurumlara erisim eksikligi, kavramsal &grenmeyi
sinirlamakta; bu durumun Ogrencilerin dersle baglanti kurmalarint  zorlastirdigi
anlasilmaktadir. Hikayelestirme ve yerel anlati tekniklerinin dgrenmeyi kolaylastirdigi
yoniinde yiiksek diizeyde bir uzlasi bulunurken, geleneksel Olgme-degerlendirme
yontemlerinin baskin sekilde tercih edildigi tespit edilmistir. Ayrica, ders Kkitabi
metinlerinin ¢ogunlukla kentli yasantilara odaklanmasi, kirsaldaki 6grencilerin ilgisini
azaltmaktadir. Ogrencilerin kazandiklar1 bilgileri giinliik yasama aktarma diizeyleri ise
smirli kalmakta, bu da program ile yasam gercekligi arasindaki kopuklugu ortaya
koymaktadir. Ogretmen yorumlar1 da bu durumu desteklemekte; teorik bilgilerin ¢ogu
zaman g¢evresel kosullar nedeniyle igsellestirilemedigi ve kalic1 6grenmeye doniisemedigi

belirtilmektedir.

Sosyal Yapiya iliskin anket bulgularina gére dgretmenler, dersin aile ve kiiltiirel ¢evreyle
yakindan iligkili yiiriitiildiiglinii ortaya koymaktadir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu,
genis aile yapisiin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine katilimmna olumlu katki
sagladigim1 ve gecmise ait nesne ile anlatilarin kiiltiirel 6grenmeyi kolaylastirdigini
belirtmistir. Ayn1 sekilde, gelenek ve goreneklere baghligin dgrencilerin  kiiltiirel
konulara olan ilgisini artirdig1 yoniinde giiglii bir goriis birligi olusmustur. Ote yandan,
kirsalda ataerkil yapmin kadm-erkek esitligi kazanimlarimi sinirlandirabildigi,
pargalanmis aile yapisinin ve maddi destek yetersizliginin 6grencilerin derse olan ilgisini
olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kismi, kirsalda ailelerin sosyal
bilgiler dersine yonelik bilgi eksikligi nedeniyle egitsel sorumlulugun biiyiik 6l¢iide
ogretmene kaldigini ifade etmistir. Ayrica, smif mevcutlariin az olmasi 6grenci-

Ogretmen etkilesimini artiran bir unsur olarak degerlendirilmis; ancak birlestirilmis sinif
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uygulamalar1 konusunda katilimcilarin hem destekleyici hem de elestirel goriisler
sundugu dikkat ¢ekmistir. Bu bulgular, kirsal bolgelerde sosyal bilgiler dersinin
yiiriitilmesinde sosyal c¢evre, aile yapist ve Kkiiltiirel baglamin belirleyici bir rol

oynadigim gostermektedir.

5.2 Tartisma

.....

sosyoekonomik diizeyi, kiiltiirel deger sistemi ve ebeveyn tutumlariyla dogrudan
iligkilidir. Aragtirmada elde edilen bulgular, ailenin yalnizca ¢ocugun egitime erisimini
degil, ayn1 zamanda sosyal bilgiler dersinin islevselligini ve algilanan degerini de
etkiledigini gostermektedir. Katilimcilar, sosyal bilgiler dersinin yalnizca akademik
basartya katki saglayan bir alan degil, cocuklarin sosyal ve kiiltiirel gelisimlerine katki
sunan, topluma yonelik, uygulamali ve bireysel gelisimi destekleyici bir yapida olmasi
gerektigini vurgulamistir. Selvitopu, Bora ve Tas’in (2015) nitel arastirmasinda, velilerin
ortaokullardan insani, milli ve manevi degerlerin 6grencilere kazandirilmasma yonelik
beklentileri ortaya konmus; ancak okullarin bu beklentileri karsilamakta yetersiz kaldigi
sonucuna ulasilmistir. Bu beklenti, Can (2015) ve Babayigit (2018)’in calismalariyla
ortiismektedir. Ote yandan bazi velilerin dersin igerigi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalar1 (Deveci, 2008), sosyal bilgiler dersine iliskin tiim sorumlulugu 6gretmene
yiiklemeleri, dersin 0neminin yeterince anlasilamamasina yol agmaktadir. Bu durum,

anket bulgularinda da biiyiik bir oranla desteklenmistir.

Ailelerin egitime yaklasimi, ekonomik kosullar ¢ercevesinde sekillenmektedir. Bazi
kirsal aileler ¢cocuklarini ekonomik faaliyetlerin bir pargasi olarak degerlendirmekte, bu
da Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine katilimmi ve akademik motivasyonunu
sinirlamaktadir. Sigman (2004) ve Deniz (2000), kirsalda ¢cocuklarin potansiyel is giicii
olarak goriilmesinin toplumda normallestirildigini ifade etmektedir. Bununla birlikte, bazi
ailelerin ¢ocuklarini agir islerden uzak tutarak egitime oncelik verdigi ve kiz-erkek ayrimi
yapmaksizin destek sagladigi da gozlemlenmistir. Gofen (2009) ve Medina (2001),
ebeveyn katilimini ¢ocugun gelisimine yonelik bir yatirim olarak degerlendirmektedir.
Ekonomik beklentilerle egitime yaklasan ailelerde ise, egitimin kisa vadede gelir
saglamayacag diisiincesiyle ders geri planda birakilabilmektedir. Ancak, egitimin somut
faydalar gozlemlendiginde ailelerin tutumlarin1 degistirdigi orneklere de rastlanmistir

(Babacan, 2006).
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Toplumsal cinsiyet rolleri de ailelerin egitim kararlarinda etkili olmaktadir. Bazi ailelerin
kiz cocuklarin1 erken yasta evlilige yoOnlendirdigi, sosyal ¢evre ve medya kaygilari
nedeniyle egitime mesafeli yaklastigi goriilmiistiir. Yalin vd. (2005, aktaran Ilgaz ve
Keskin, 2017) ile Kavak ve Ergen (2007), kirsalda geleneksel bakis agisinin kiz
cocuklarinin egitimini sinirlayabildigini ifade etmektedir. Buna karsin bazi annelerin
gecmisteki  egitimsizlik deneyimleri, kiz c¢ocuklarinin egitimine daha duyarl
yaklasmalarini saglamistir. UNICEF (2024) ve SKD Tiirkiye (2021) raporlari ise, cinsiyet
esitliginin Ozellikle ilkogretim sonrasi donemde bozuldugunu vurgulamaktadir. Benzer
sekilde, ataerkil yapi igerisinde annenin karar alma siireclerine katilamamasi ve aile
biiyiiklerinin (dede vb.) otoritesinin baskin olmasi, ¢ocugun derse katilimini ve ifade
Ozgiirliigiinii sinirlayabilmektedir. Bu yapinin sosyal bilgiler dersinin demokrasi egitimi
amacuyla celistigi goriilmektedir. Anket sonuclarinda da yiiksek bir oranda katilim ile bu

yapilarin olumsuz etkilerine igaret edilmistir.

Kiiltiirel miras aktarimi noktasinda kirsal ailelerin sosyal bilgiler egitimine katki
sunduklar1 anlagilmaktadir. Sozlii tarih, somut nesneler ve yasl bireylerin deneyimleri
tizerinden yapilan kiiltlirel 6grenmeler, 6grencilerin derse ilgisini artirmaktadir. Bu bulgu,
anket katilimeilarinin neredeyse tamami tarafindan da onaylanmistir. Cengelci ve Selanik
Ay (2009, aktaran Cengelci, 2012) ile Barclay-McLaughlin vd. (2007), sozli tarihin
tarihsel biling kazandirmadaki etkisini ortaya koymustur. Bununla birlikte, genis aile
yapisinin 6grenme siirecine hem katki hem de sinirlayici etkiler sundugu goriilmektedir.
Ogrenciler biiyiiklerinden fayda saglarken, kusak catismalar1 ve otorite dagilmasi gibi
sorunlar Ogrenmeyi zorlastirabilmektedir. Gilirsoy ve Coskun (2004), genis aile
yapilarinin olumsuz duygusal etkilerine dikkat ¢ekerken; parcalanmis ailelerde ise ailevi
konularin iglenmesi sirasinda &grencide duygusal kirillganlik ve motivasyon kaybi

yasanabilmektedir (Sentiirk, 2012).

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine olan tutumu, yasadiklar: ¢evre, aile yapisi, dgretmen
niteligi ve sosyoekonomik kosullar gibi c¢ok sayida unsurdan etkilenmektedir.
Arastirmada 6grencilerin genel hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik oldugu, ancak tarim,
hayvancilik ve kiiltiirel konular gibi kirsal yasantiyla dogrudan iliskili alanlarda daha
bilgili olduklar1 goriilmistiir. Bu bulgu, Seyidoglu ve Acun’un (2019) c¢aligmalariyla
ortiismektedir. Buna karsin, tarih ve cografya gibi akademik alanlarda diisiik basari

gozlemlenmis; bu durum igerik yogunlugu (Altay, 2020), 6gretmen eksikligi (Mulkeen ve
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Chen, 2008), 6gretmen devinimi (Boyd vd., 2005) ve ailelerin egitim diizeyi (Giilmez,
1988; Kotaman, 2008; Legotlo, 2014) gibi unsurlarla iliskilendirilmistir.

Derse yonelik ilgi ve motivasyon, bireysel deneyimler, giinliik yasamla iliskilendirme
becerisi ve O0gretim stratejileriyle sekillenmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin olumlu
tutum gelistirme iizerindeki etkisini Sahin (2001) ve Hovdenakk (2014) ortaya
koymustur. Ancak tiim 6grencilerde bu ilginin esit diizeyde olmadigi; bazi durumlarda
ilgi eksikligi ya da olumsuz tutumlarin da gozlendigi goriilmektedir (Corbin, 1994;
McGowan vd., 1990; Berhaug ve Borgund, 2018). Ozellikle tarih konularina ilginin
yiksek olmasmma karsin, kavram yogunlugu ve yontem sorunlart bu ilgiyi
siirlayabilmektedir (Safran, 2006; Solhaug ve Berhaug, 2012). Akhan (2022), tarihsel
icerigin somutlagtirilmasinin  6nemine dikkat ¢ekerken; smav odaklilik, anlaml
ogrenmeyi ve dersin degerini golgede birakabilmektedir (Shah, 2019; Chiodo ve Byford,
2004).

Kirsal alanda Ogrencilerde kavram eksikligi ve soyut igeriklere uzaklik, 6grencilerin
basarisin1 smirlayan bir diger engeldir. Ozellikle devlet, anayasa ve vatandashk gibi
konularda ogrencilerin anlam kurmakta zorlandigi goriilmektedir. Berti (1994) bu
kavramlarin yas ve biligsel gelisime uygun sunulmasinin 6nemini vurgulamaktadir.
Ayrica sinirlt kelime hazinesi, okul Oncesi egitimin eksikligi gibi unsurlar 6grenme
siirecini zorlastirmaktadir (Lane, 2008; Aydogan ve Kogak, 2003; Cunningham ve
Stanovich, 2001). Sosyal bilgilerin ezberci 6grenme ve dgrenciler i¢in alakasiz bilgiye
fazlasiyla odaklandigi sik¢a savunulmaktadir (Solhaug & Berhaug, 2012; Stray, 2011).
Soyut kavramlarin, Ogrencilerin  giinlik yasamlarinda karsilasmadiklar1i  i¢in
anlamlandirilmakta zorlandig1  goriilmiistiir. Soylu ve Memisoglu'nun (2019)
caligmasinda, Ogrencilerin yas diizeyine uygun olmayan, giinlik hayatla
iliskilendiremedikleri, ilgilerini ¢ekmeyen ve biligsel diizeylerine uygun olmayan
kavramlar1 6grenmekte daha fazla zorluk c¢ektikleri ve bu kavramlarin 6greniminde
glicliik yasadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica Akinoglu ve Arslan’in (2007) yaptigi
calismada da "yonetim sekilleri" kavrami incelenmis ve 6grencilerin bu kavrami dogru
bir sekilde algilayamadiklar1 tespit edilmistir. Bu nedenle &gretmenlerin kavramlari
somutlastirma ve diizeye uygun hale getirme becerisi, kirsal Ogrenciler igin kritik

onemdedir.

Kirsalda ogrencilerin sosyal-duygusal gelisimlerinde bazi smirhiliklar gézlenmistir.

Kisisel deneyim eksikligi, ozgiiven zayifligi, sosyal izolasyon ve diisiik katilim gibi
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durumlar 6grenme siirecini sekteye ugratmaktadir. Fathima vd. (2024), Ballane (2019) ve
Padmakala (2018), 6zgiivenin gevresel ve ebeveynlik uygulamalariyla iligkili ¢ok boyutlu
bir yap1 oldugunu ortaya koymustur. Sosyal etkinliklerin bu sinirliliklar1 agmada olumlu
katki sundugu, 6grenci motivasyonunu artirdigi ifade edilmistir (Yildirim, 2010; Ardig,
Sengiir ve Yenilmez, 2019)). Ancak kirsal Ogrencilerin kentli akranlarma kiyasla
akademik basarida dezavantajli oldugu da vurgulanmaktadir (Byun, Meece, ve Irvin,
2012; Karadeniz ve Karadag, 2014). Manly, Wells, ve Kommers (2020), bu farkin

kirsallik tanimina gore degisebilecegini belirtmistir.

Sosyal bilgiler dersinin vatandaslik, c¢evre bilinci ve iletisim gibi alanlara katkisi
bulgularla desteklenmektedir. Ancak vatandashik bilgisi ve haklarin farkindaliginda
eksiklikler goriilmektedir. Demirbas ve Aydindzii (2020) ile Demirel (2011), kirsaldaki
ogrencilerin vatandaslik algisinin kentli akranlarina gore daha diisiik oldugunu belirtmis;
bu durumun sosyoekonomik esitsizliklerle iligkili oldugu ifade edilmistir. Dersin
stirekliligini bozan devamsizlik sorunu da 6zellikle ekonomik ve ailevi yiikiimliiliiklerden
kaynaklanmaktadir (Saking, 2013; Haberli ve Giiveng, 2012). Bu nedenle aile-okul is

birliginin gili¢lendirilmesi gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir.

Kirsalda sosyokiiltiirel yap1 sosyal bilgiler dersine hem destekleyici hem de sinirlandirict
katkilar sunmaktadir. Ogrencilerin derslere katilimi, derse ydnelik tutumlar1 ve dgrenme
siirecleri i¢inde bulunduklari kiiltiirel yap1 tarafindan sekillenmektedir. Ozcatalbas (2016)
ve Saglam ve Goksu (2021), geleneksel degerlerin ve c¢evreyle iliskili igeriklerin
motivasyonu artirdigini ifade etmektedir. Gelenek ve gorenekler araciligiyla 6grenciler
bilgi paylasimina acik hale gelmekte; imece, yardimlagsma ve biiyiige saygi gibi degerler
ders icerigini somutlagtirmaktadir. Bu yoniiyle kirsal deger yapisi, sosyal bilgiler dersinde
ogretilen toplumsal degerlerle belirli agilardan ortiismektedir. Ancak, bu deger aktarimi
her zaman egitsel agidan destekleyici olmayabilir. Ozellikle toplumsal cinsiyet esitligi
gibi cagdas degerlerin Ogretilmesinde, kirsal yasamla ders igerigi arasinda celiskiler
yasandig1 goriilmektedir. Kiz 6grenciler, geleneksel cinsiyet rolleri nedeniyle sosyal
bilgiler dersine katilimda dezavantajli konuma diisebilmekte; bu da dersin demokratik,
esitlik¢i hedefleriyle c¢elismektedir. Kadinlarin tarihsel olarak daha diisiik statiide
goriilmesinde geleneksel rollerin ve dini Ogretilerin etkili oldugu belirtilmektedir
(Gtirhan, 2010). Ayrica, kat1 kiiltiirel normlar, c¢ocuklarin duygusal ve psikolojik
gelisimini olumsuz etkileyerek, sosyal bilgiler dersindeki 6grenmeyi zorlastirabilmektedir

(Njok ve Edinyang, 2014). Dini ve Kkiiltiirel konularin tartigmaya kapali sekilde
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algilanmasi, toplumsal cinsiyet rolleri ve yanlis inanglarin Ogrenme siirecinde
Ogretmenleri  temkinli ~ davranmaya  itmesi, dersin  sorgulayic1  dogasini
sinirlandirabilmektedir (Kozan ve Keyifli, 2023; Giingér, 2021). Bu nedenle, deger
aktarimi siirecinde Ogretmenlerin hem yerel kiiltlirii gozetmeleri hem de ogrencileri
cagdas yurttaglik degerleriyle bulusturacak dengeleyici bir yaklasim benimsemeleri 6nem

tasimaktadir.

GoO¢ olgusu da sosyal bilgiler dersini ¢ift yonlii bi¢imde etkilemektedir. Go¢ eden
ogrencilerin farkli yasantilarla smifa donmeleri ders iceriklerini somutlastirmakta ve
katilimi artirabilmektedir (Tong ve Lo, 2021; Boucher vd., 2005, 2009). Ancak goc
nedeniyle 6grenci sayisinin azalmasi, 6gretmen devinimi, sinif birlesmeleri ve 6gretim
siirecinde yiizeysellesme gibi sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir (Simelane, 2014; Nar, 2008;
Li, 2022; Atkinson, 2021). Bu baglamda gdociin yarattig: firsatlar ve sinirlhiliklarin birlikte

degerlendirilmesi gerekmektedir.

Kirsal alanda, toplumsal iliskilerin giicli, 6zellikle akrabalik ve komsuluk baglariyla
sosyal bilgiler egitimi siirecine olumlu katkilar saglarken, sosyal serbestlik, aile
catigmalar1 ve dedikodu kiltiirii gibi dinamikler 6grenme ortaminda istenmeyen
gerilimler yaratabilmektedir. Benzer arastirma bulgularma rastlanmaktadir. Njok ve
Edinyang (2014), aile ¢atismalarinin akademik basariy1 diistirdiigiinii; Beduya vd. (2023)
ile Sagbas ve Ozkan (2022), veliler arasi iliskilerin 6grenci motivasyonu ve tutumlari
tizerindeki etkisini vurgulamistir. Bu nedenle kirsalda sosyal bilgiler dersinin basarisi
yalnizca 0gretim programina degil, ayn1 zamanda ¢evresel etkilesimlerin yonetilmesiyle

dogrudan iliskilidir.

Genel olarak degerlendirildiginde, kirsalda sosyal bilgiler egitimi ¢ok katmanli bir yap1
arz etmektedir. Ogrenci tutumu, aile yapis1, sosyoekonomik diizey, kiiltiirel dinamikler ve
cevresel unsurlarin birlikte ele alinmasi gerekmektedir. Tartisma bulgulari, kirsal
baglamda sosyal bilgiler dersinin etkinligini artirmak i¢in sinif i¢i stratejilerin yani sira
sinif dis1 kosullara da duyarli bir yaklasim gelistirilmesinin  zorunlu oldugunu

gostermektedir.

Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin sosyal bilgiler 6gretim programinin standart yapisinin
kirsal baglamda 6grenci ihtiyaglarina yeterince yanit vermedigini diisiindiiklerini ortaya
koymaktadir. Katilimc1 68retmenler, programin yerel kosullar1 dikkate almayan kati
yapisinin, kirsal 6grencilerin derse ilgisini ve motivasyonunu olumsuz etkiledigini ifade

etmislerdir. Ozellikle ders igeriginin agirlikli olarak sehir yasamina odaklanmasi, kirsal
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yasamla ilgili orneklerin smirli kalmasi nedeniyle 6grencilerin dersle bag kurmakta
zorlandiklari belirtilmigtir. Ogretim programinda gegmiste kalmis gibi sunulan ancak
kirsalda halen devam eden kiiltiirel unsurlar (yer sofrasi, imece, geleneksel giyim tarzlari
vb.), 6grenciler acisindan igerikle gercek yasam arasinda celiski yaratmaktadir. Ayrica
ders kitaplarindaki metinlerin ¢ogunlukla kentsel bir ¢ocugun yasantisini temel almasi,
kirsaldaki Ogrencilerin ilgisini azaltan bir diger unsur olarak belirtilmektedir.
Katilimcilara gore oOgrenciler, ders konularinda sik¢a yer verilen kurumlar1 (6rnegin
miize, hastane, sivil toplum kuruluslar1) deneyimlemedikleri i¢in anlamakta zorlanmakta
ve bu durum dersin etkililigini azaltmaktadir. Anket bulgular1 da 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun, 6grencilerin ders konularina uyum saglamakta zorlandigimi diistindiigiinii
ortaya koymakta ve oOgretim programlarmin kirsal baglama duyarlilikla yeniden

yapilandirilmasi gerektigine isaret etmektedir.

Bu durum, literatiirle de ortiismektedir. Nitekim Cift¢i (2010), Garan (2005) ve Phinla ve
arkadaglar1 (2024), kiigiik Olcekli okullarin sosyal bilgiler 6gretim programini etkili
bicimde sunmada c¢esitli yapisal engellerle karsilastiklarini; bu engellerin basinda
programin esnek olmamasi, kaynak eksiklikleri, kirsal 6grencilerin ihtiyaglarinin goz ardi
edilmesi ve nitelikli 6gretmen eksikligi geldigini belirtmistir. Shah’in (2019) Nepal’de
yiriittiigli arastirma, altinci siif 6grencileriyle gerceklestirilen yapilandirmaci 6gretim
uygulamalar tizerinden geleneksel 6gretim anlayisinin sinirlarini tartismaya agmaktadir.
Arastirmada yer alan 6grencilerin biiylik cogunlugunun kirsal bolgelerden gelen gégmen
ailelerin ¢ocuklar1 oldugu ve cogunun ekonomik dezavantajli kosullarda yasadigi
belirtilmistir. Aragtirmaci, sosyal bilgiler 6gretimini bir ay boyunca dogrudan kendisi
yiiriitmiis ve siire¢ boyunca katilimli gézlem ve nitel analiz yontemlerini kullanmistir.
Bulgular, sosyal bilgiler ders kitaplarinin geleneksel olarak bilgi aktarimina ve ezberci
smav degerlendirmelerine odaklandigini ortaya koyarken; yapilandirmaci uygulamalarin
ise 0grencilerin giinliik yasam bilgileriyle okul bilgisi arasinda anlamli baglar kurmasina,
sorgulama kiiltiirliniin gelismesine ve 0grencilerin toplumsal konulara elestirel yaklagim
gelistirmelerine imkéan tanidigini goéstermistir. Bu yoniiyle ¢aligma, kirsalda yiiriitiilen
sosyal bilgiler egitiminde Ogrencilerin kiiltiirel sermayesinin dikkate alinmasinin
O0grenmeyi derinlestirecegi yoniindeki savlari desteklemektedir. Ayrica, 6gretmenlerin
pedagojik pratiklerinin, kendi sosyokiiltiirel deneyimlerinden bagimsiz olamayacagi; bu
nedenle oOgretim programlarmin yerel baglami dikkate alacak sekilde esnetilmesi

gerektigi vurgulanmustir.
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Ogretmenler, bu tiir materyallerin dgrencilerin gelecekteki basarilarma katki saglayacak
bir temel sunmadigmi vurgulamigtir. Sleeter’in (2018) calismasi ise, kiiltiirel agidan
duyarh 6gretim yaklagimlarinin; yerel baglam ve degerlerin 6gretim programina entegre
edilmesi yoluyla 6grencilerle yasadiklar1 ¢cevre arasinda daha giiglii bir bag kurdugunu ve
bu sayede 6grenme siirecinin derinlestigini ortaya koymustur. Bu dogrultuda Hussian
(2012) da ders kitaplarinin 6gretmenler tarafindan ulusal 6gretim programinin birebir
karsilig1r olarak algilanmasinin, 6grenci basarisi iizerinde belirleyici etkileri oldugunu

ifade etmektedir.

Katilimer 6gretmenler, mevcut sosyal bilgiler 6gretim programinin kirsal bolgelerdeki
okullarda agirlikli olarak teorik anlatimlara dayandigini ve bu durumun derslerin
uygulamal1 bi¢cimde yiiriitiilmesini 6nemli 6l¢lide zorlastirdigini ifade etmislerdir. Anket
sonuglart da bu nitel bulguyu desteklemektedir. Ogretmenlerin yarisindan fazlas
katiliyorum seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarin dersin teorik agirligi konusunda

hemfikir olduklarin1 géstermektedir.

Alan yazin da benzer sekilde, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmadiklari
ortamlarda hem bilgileri kalic1 bi¢imde edinmekte hem de st diizey biligsel becerileri
gelistirmekte zorlandiklarmi ortaya koymaktadir (Biddle & Azano, 2016). Milam ve
Byford’un (2023) calismasinda, kirsal bolgelerde gorev yapan Ogretmenlerin sosyal
bilgiler 6gretim programini, 6grenci sorgulamasini sinirlandiran standartlar ve 6lgme-
degerlendirme odakli hesap verebilirlik kriterleri nedeniyle oldukca kisitlayici bulduklari
ve bu baglamda teorik bilgi ile pratik uygulama arasinda belirgin bir kopukluk
yasandigini1 diislindiikleri ortaya konmustur. Benzer sekilde, Barter (2008), Moreno-
Pinillos (2022), Mufanechiya ve arkadaslar1 (2024) ile Wang (2011) tarafindan yapilan
arastirmalarda da, programin uygulama odakli 6grenmeyi desteklemedigi ve 6grencilerin

pasif konumda kaldigi elestirileri 6ne ¢ikmaktadir.

Katilimcr 6gretmenler, ders saatlerinin yetersizliginin Ogretim siirecinde uygulamali
etkinliklerin planlanmasi1 ve yiiriitiilmesini gii¢lestirdigini vurgulamiglardir. Bu nitel
bulgular, anket verileriyle de desteklenmektedir. Katilimci &gretmenlerin 6nemli bir
kismi, sosyal bilgiler dersinde kazanimlarin gergeklesmesi agisindan ders siiresini
yetersiz bulmaktadir. Ozellikle uygulamali ve etkinlik temelli dgrenmenin desteklenmesi
noktasinda mevcut ders saatlerinin yeterli olmadigini diistinen 6gretmenler, bu durumun

ogrencilerin derse aktif katilimini ve kavramsal gelisimini siirladigini ifade etmistir.
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Benzer sekilde, Izquierdo ve arkadaslar1 (2021), kirsal okullarda yetersiz altyapr ve
egitsel kaynak eksikliginin 6gretim siireclerindeki etkinligi diistirdiigiinii belirtmektedir.
Kogoglu ve Egiiz’iin (2019) ile Laila ve arkadaslarinin (2023) ¢alismalar1 da sinirli ders
saatlerinin bu zorluklar1 daha da artirdigini ortaya koymustur. Ayrica Abay (2007), Aksit
(2011), Ersoy (2009) ve Goksu (2020) da sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan

konularin gergeklestirilmesinde ders saatlerinin yetersiz kaldigini vurgulamislardir.

Bu veriler, kirsal baglamda sosyal bilgiler egitiminin hem nitel hem nicel bulgular
1s181inda, ders stirelerinin gozden gecirilmesini ve uygulamali etkinliklere daha fazla

zaman ayrilmasini gerektirdigini agik¢a gostermektedir.

Arastirma bulgulari, kirsal bolgelerde gorev yapan sosyal bilgiler dgretmenlerinin,
derslerini  Ogrencilerin yerel yasamlarindan Orneklerle zenginlestirme egiliminde
olduklarini ortaya koymaktadir. Bu yaklasgim, 6grencilerin ilgisini artirmakta ve sosyal
bilgiler dersinde gecen kavramlarin daha kolay 6grenilmesini saglamaktadir. Ogrencilerin
bilgi, beceri ve degerlerin énemli bir kismini aile biiyiikleriyle kurduklari etkilesimler
aracihgiyla edindikleri bilinmektedir (Ersoy, 2012). Ozellikle yash bireylerin yasam
deneyimlerinden yola ¢ikarak aktardiklar1 bilgiler, o6grencilerin kiiltlirel mirast
anlamalarin1 ve sahiplenmelerini kolaylastirmaktadir. Bu dogrultuda, Canatan (2008) da
aile i¢i iletisim stireglerinde sozlii kiiltiir iirlinleri, gelenekler, ahlaki ve dini degerlerin
genellikle yash bireyler tarafindan aktarildigini ve bunun bireyin sosyallesmesinde temel

bir rol oynadigini ifade etmektedir.

Anket bulgular1 da bu durumu desteklemektedir. Katilimc1 6gretmenlerin biiyiik boliimii,
kirsalda genis aile yapisina sahip 6grencilerin sosyal bilgiler dersi kapsaminda dede, nine
gibi aile biiyliklerinin bilgi ve yasam deneyimlerinden yararlandigini belirtmistir. Bu
durum, kiiltiirel aktarimin egitsel siirece katki sunduguna dair 6gretmenler arasinda giiglii

bir fikir birligi oldugunu ortaya koymaktadir.

Literatiirde de benzer sekilde, kirsal ¢evrenin sosyal bilgiler 6gretiminde bir 6grenme
kaynagi olarak kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Ezeife, 2003; Tas, 2010).
Gutierrez’in  (2002) kiiltir ve egitim iligkisini inceledigi ¢aligmasi, egitimsel
uygulamalarin toplumun kiiltiirel yapisindan 6nemli 6l¢iide etkilendigini ortaya koyarken,
Smith ve Sobel (2010) yerel yasantilarin egitsel igerikle biitiinlestirilmesinin 6grencilerin
baglamsal Ogrenmesini artirdigin1 vurgulamaktadir. Gruenewald (2003) ise egitimin

yasanilan c¢evreyle uyum i¢inde olmasmin Ogrenmeyi kalict hale getirdigini
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belirtmektedir. Ancak bu katkmin siirdiiriilebilirligi, 6gretmen inisiyatifine ve 6gretim

programinin yerellesmeye ne 6l¢iide izin verdigine baghdir.

Goodlad’a (2013) gore Ogretmenlerin gorevi yalnizca bilgi aktarmakla sinirli degildir;
aynt zamanda Ogrencilere rehberlik etmek, onlar1 yoOnlendirmek ve toplumla
biitiinlestirmek gibi ¢ok yonlii sorumluluklar1 da bulunmaktadir (Guillén-Gamez vd.,
2025). Katilmeci1 6gretmenler de bu goriisle Ortiisecek bigimde, sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin kirsal bolgelerde yalnizca akademik bilgi saglayan bir figiir degil; ayni
zamanda Ogrenciler i¢in birer rol model ve toplumsal rehber oldugunu ifade etmislerdir.
Ozellikle dgretmenin kirsal yasama uyum saglamasi ve yerel toplulukla kurdugu giiclii
baglar, 6grencilerin deger kazaniminda ve toplumsal sorumluluk bilinci gelistirmelerinde
belirleyici bir rol oynamaktadir. Babayigit’in (2018) c¢alismasi da &gretmenlerin
davraniglarinin, veliler tarafindan ¢ocuklara 6rnek teskil ettigi bigiminde yorumlandigini

gostermektedir.

Ancak buna ragmen, toplumsal statlinlin giiniimiizde biiylik 6l¢iide ekonomik gii¢, karar
alma siireglerindeki etki ve goriiniirliik iizerinden tanimlandig1 bir yapida, kirsalda gorev
yapan Ogretmenlerin bu oOlgiitler acisindan geri planda kaldigir goriilmektedir. Ling ve
arkadaslarinin (2020) calismasinda da belirtildigi ilizere, kirsal 6gretmenlerin kiiltiirel
statiisi zamanla zayiflamakta, bu da Ogretmenin toplumdaki konumunu olumsuz

etkilemektedir.

Bastaymaz (1994), az gelismislik kosullar1 nedeniyle kirsal kesimde dogan her ¢ocugun
"potansiyel is gilicii" olarak goriildiigiinii vurgulamaktadir. Tarim toplumlarina 6zgii deger
yargilar1 ve erken sanayilesme siirecine ait sosyokiiltiirel yaklasimlar, ¢ocuk is¢iligini
hem dogal hem de gerekli bir unsur olarak kabul etmektedir (Akt. Copoglu, 2018). Kirsal
bolgelerde ¢ocuklar, aile islerinde iicretsiz is giicii olarak caligmakta ve ¢ok erken
yaslarda yetiskin sorumluluklarimi iistlenmektedir. Toplumun bu durumu olagan
kargilamasi, ¢ocuklarin egitime erisiminde dnemli engeller yaratmaktadir (Sisman, 2004).
Bu duruma iliskin anket bulgular1 ise 6gretmen goriislerinde farklilagsmalar oldugunu
gostermektedir. Kimi Ogretmenler, tarim ve hayvancilik faaliyetlerinin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine katilimin1 olumsuz etkiledigini diisiiniirken; bazi katilimcilar ise bu
etkinin sinirl oldugunu ya da gozlenmedigini ifade etmistir. Bu gesitlilik, kirsal alanlarin

yapisal ve kiiltiirel farkliliklarinin 6gretmen algilarina da yansidigini gostermektedir.

Katilimer 6gretmenlere gore, sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenci devamsizliklarmin

temelinde ailelerin egitime ilgisizligi ve cocuklarin tarimsal faaliyetlere katilimi yer
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almaktadir. Ogrencilerin zaman zaman okuldan uzak kalmalari, derslerin siirekliligini ve
etkililigini olumsuz etkilemektedir. Bu durum, Saking’in (2013) ¢alismasinda da benzer
sekilde tespit edilmistir. Ailelerin ekonomik katki amaciyla c¢ocuklarini ise
yonlendirmesi, oOzellikle maddi olanaklart smurli ailelerde egitim yerine calisma
yasaminin Oncelik kazanmasina yol agmaktadir. Haberli ve Giiveng (2012) tarafindan
yiritilen caligmada, kirsal Ogrencilerin devamsizlik nedenleri arasinda “ev islerine

yardim”, “kardes bakimi1”, “moral bozuklugu” ve “ekonomik katki” gibi unsurlarin 6ne

ciktig1 goriilmiistiir.

Bu baglamda, anket bulgular1 da kirsalda aile desteginin sinirli oldugunu ve sosyal
bilgiler dersine iliskin sorumlulugun biiyiik Ol¢lide Ogretmene yiiklendigini ortaya
koymaktadir. Katilimcilarin ¢ogu, ailelerin ders konularina yeterince hakim olmamalari
nedeniyle egitsel siirecin Ogretmen merkezli ilerledigini belirtmis; bu durumun

Ogretmenin ylikiinii artiran 6nemli bir etken oldugu goriisiinii yansitmistir.

Ayrica, kirsal bolgelerde babalarin egitim siirecine katiliminin diisiik oldugu; egitime dair
sorumlulugun biiylik 6l¢iide annelere kaldig1 ifade edilmistir. Karadeniz (2014) ve Sad
ve Giirbiiztiirk (2013) gibi arastirmalarda da bu durum vurgulanmis, annelerin egitim
diizeyinin yiikselmesinin ¢ocuklariin egitime yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi tespit
edilmistir. Ancak velilerin egitime olan ilgisizligi yalnizca 6grenci motivasyonunu degil,
ogretmenlerin mesleki dayanikliligini da olumsuz etkilemektedir. Anali ve Sahin (2020),
kirsalda meslege yeni baglayan 6gretmenlerin velilerle kurduklart zayif iliskiler nedeniyle
motivasyon kaybi yasadiklarini belirtmistir. DeYoung ve Lawrence (1995) ise kirsal
topluluklarda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim basarisindan beklentilerinin  diisiik

olmasinin, 6grencilerin akademik hedeflerini de sinirladigini ifade etmektedir.

Katilimcilar, kirsal 6gretmenlerin mesleki motivasyonlarini diisliren diger onemli bir
etkenin, ders dis1 gorevlerle asir1 yiiklenme oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler soba
yakmaktan simif temizligine, bahge islerinden idari yazigsmalara kadar pek ¢ok isle mesgul
olmakta; bu da 6gretim siirecine hazirlik, 6grenci takibi ve pedagojik gelisim gibi temel
alanlara yeterince zaman ayirmalarini engellemektedir. Bu bulgu, Cheng-lin vd. (2024)

ve Rais vd. (2024) gibi arastirmalarla da desteklenmektedir.

Bu baglamda, kirsal okullarda sinif mevcutlarinin az olmasinin sosyal bilgiler dersinde
Ogrenci-ogretmen etkilesimini artirici bir avantaj sundugu katilimcilar tarafindan ankette
ve nitel verilerde belirtilmistir. Ancak 6gretmenler, bu avantajin ders dis1 sorumluluklar

nedeniyle yeterince degerlendirilemedigini belirtmistir.
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Katilimcilara gore, oOgretmenlerin kirsal alanlarda uzun siireli gorev yapmalarini
engelleyen baslica unsurlar arasinda barinma imkanlarinin yetersizligi, sosyal hizmetlerin
eksikligi, ulasim zorluklar1 ve mesleki gelisim olanaklarinin smirlili§i yer almaktadir.
Nitekim, Cornery ve Mkulu (2022) kirsal devlet okullarinda 6gretmenlerin gdrevde
kalma siiresinin diisiik oldugunu ve bu durumun olumsuz ¢alisma kosullariyla iligkili
oldugunu ortaya koymustur. Babacan (2006) ve Giilder (2007) de kirsalda calisan

ogretmenlerin kentsel bolgelere tayin isteme egiliminde olduklarini bildirmistir.

Tiim bu bulgular, kirsal 6gretmenlerin yalnizca egitici degil, ayn1 zamanda ¢ok yonlii
birer toplumsal aktor olduklarini; ancak bu roliin siirdiiriilebilirliginin destekleyici
yapilarla giiclendirilmedigi takdirde Ogretmenlerin mesleki doyumunu ve kirsalda

gorevde kalma egilimini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir.

Katilimcilar, kirsal bolgelerde kirtasiye ve 6gretim materyallerinin yetersizliginin sosyal
bilgiler dersinde planlanan etkinliklerin uygulanmasini giiglestirdigini, bu durumun
ogrencilerin temel akademik siireglerini aksattigini ve motivasyonlarin1 olumsuz
etkiledigini ifade etmislerdir. Katilimci goriisleri, UNESCO’nun (2021) kirsal bolgelerde
materyal temelli esitsizliklerin 6grenme iizerindeki etkilerine yonelik tespitleriyle
ortiismektedir. Benzer sekilde, Palavan ve Donuk’un (2016) calismasinda da kirsal
Ogretmenlerin en c¢ok dile getirdigi sorunlar arasinda teknolojik donanim ve materyal
yetersizligi yer almaktadir. Lingam (2012), teknolojik gelismelere erisimdeki
esitsizliklerin kirsal ve kentsel 6grenciler arasinda giderek biiyiiyen bir bilgi ugurumuna
yol actigin1 ve kirsal Ogrencilerin akademik anlamda geri kalma riskini artirdigini

vurgulamistir.

Anket bulgular1 da bu nitel verileri desteklemektedir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu,
kirsal bolgelerdeki okullarda sosyal bilgiler dersine yonelik materyal ve donanim
eksikliginin giderilmesi gerektigini vurgulamistir. Ogretmenlerin &nemli bir kismu,
mevcut kosullarda 6grencilerin materyal temininde ciddi giicliikler yasadigini ve bu
durumun dersin verimliligini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Bulgular, 6gretmenlerin
materyal desteginin merkezi diizeyde planlanmasi ve okullara esit bicimde ulastirilmasi

gerektigi yonilinde ortak bir goriis tasidiklarini ortaya koymaktadir.

Ote yandan, gevresel kosullarm 6grenci basaris1 iizerindeki etkisini inceleyen Hardre,
Sullivan ve Crowson (2009), 6grenmenin yalnizca bireysel degil, cevresel degiskenlerle
de yakindan iliskili oldugunu ifade etmislerdir. Nitekim bazi c¢alismalarda materyal
eksikliginin 6gretmen yaraticiligini artirdigi (Giider, 2019) ve materyalce zengin 6grenme
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ortamlarinin olumlu davranis gelisimini destekledigi (Liu, Hu & Huang, 2019) sonuca
ulagsmiglardir. Ancak, bu olumlu etkiler, materyal eksikligini mesrulastirmak yerine,

siireci dengeleyen bireysel ve pedagojik ¢abalar olarak degerlendirilmelidir.

Katilimcilar, tasimali egitim uygulamasinin sosyal bilgiler egitimine hem olumlu hem de
olumsuz etkileri oldugunu belirtmislerdir. Farkli kdylerden gelen 6grencilerin bir araya
gelmesi, kiiltlirel cesitliligin sinif ortamina yansimasini saglamakta ve sosyal bilgiler
dersinde konu g¢esitliligi ile yasam oOrnekligi kazandirmaktadir (Kaya & Aksu, 2009).
Ayrica, tagimali sistemle birlikte daha donanimli okul ortamlarinda dersin daha nitelikli
yiirtitiildiigli belirtilmistir (Bliylikkaragéz & Sahin, 1995; Karakiitiik, 1996; Kiigiikoglu,
2001).

Ancak, bu sistemin cesitli olumsuzluklar1 da bulunmaktadir. Ogrencilerin erken saatte
kalkmak zorunda kalmalari, yorgunluk, diizensiz beslenme ve servis yolculuklarinin
getirdigi stres gibi etmenlerin derslere yonelik motivasyonu diisiirdiigii ifade edilmistir
(Karakiitiikk, 1996). Bununla birlikte, tasimali egitim Ogretmen-veli iletisimini
sinirlamakta (Bas, 2001), soforlerin pedagojik yetersizligi ise ogrenciler agisindan
olumsuz bir sosyal etkilesim ortami yaratmaktadir (Ozkan, 1997). Anket bulgular1 da bu
durumu desteklemektedir. Katilimcilarin 6nemli bir boliimii, tasimali egitim siirecinde
yasanan ulagim sikintilarinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine ilgisini azalttigini ifade
etmigtir. Bu durum, tasimali sistemin egitsel siirecte yeniden degerlendirilmesi

gerektigine isaret etmektedir.

Bu arastirmanin tartigma boliimii, kirsal baglamda sosyal bilgiler egitiminin ¢ok katmanli
yapisini ortaya koyarak, bireysel, ailesel, toplumsal ve yapisal degiskenlerin Ogretim
siirecine etkilerini derinlemesine arastirmistir. Nitel bulgular ile nicel anket verileri bir
araya getirilerek, Ogretmen, 6grenci ve veli goriigleri hem deneyim temelli hem de
Olciilebilir kanitlarla desteklenmistir. Tartigma boyunca sosyal bilgiler 6gretim
programinin teorik agirligi, materyal yetersizlikleri, ders siirelerinin sinirliligi, tasimali
egitim uygulamalari, kiiltiirel mirasin egitime yansimasi, toplumsal cinsiyet rolleri ve
ogretmenlerin ¢ok yonlii sorumluluklar: gibi konular literatiirle karsilagtirmali olarak ele
alimmistir. Arastirma bulgulari, kirsal bolgelerde sosyal bilgiler dersinin yalnizca igerik
aktarimiyla smirli kalamayacagi; ¢evresel, kiiltiirel ve sosyoekonomik baglamlarin da
dikkate almarak esnek, yerellesmis ve Ogrenci merkezli bir 6gretim yaklasiminin

gerekliligini ortaya koymustur. Bu yoOniiyle tartisma boliimii, kirsalda sosyal bilgiler
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egitiminin sorun alanlarini goriinlir kilmakla kalmamis; ayni zamanda uygulamaya ve

politikaya dontik ¢ikarimlar i¢in de gii¢lii bir zemin sunmustur.
5.3 Oneriler

Bu boliimde sunulan oneriler, arastirmanin bulgular1 1s18inda olusturulmus ve kirsal
bolgelerde sosyal bilgiler egitiminin daha etkili ve verimli hale getirilmesine katki
saglamayr amacglamaktadir.  Arastirmanin  sonuglarina  dayanarak; uygulayici
Ogretmenlere, politika yapicilara, Milli Egitim Bakanligi'na ve gelecekte bu konuda
calisma yapacak aragtirmacilara yonelik somut ve uygulanabilir oneriler gelistirilmistir.
Oneriler, kirsal alanlardaki egitimde karsilasilan sorunlarin ¢dziimiine yonelik pratik

rehberlik sunmay1 hedeflemektedir.
5.3.1 Uygulayici 6gretmenlere yonelik oneriler

e Sosyal bilgiler dersinde kavramsal 6grenmeyi desteklemek amaciyla igerikler,
ogrencilerin yasanti diinyasina uygun Orneklerle somutlastirilmali; 6zellikle soyut
ve tarihsel konular gorsel materyaller, hikayelestirme ve yerel yasam baglami
tizerinden yapilandirilmalidir.

e Dersin Ogrencinin yasadigi cevreyle iliskilendirilmesi i¢in Ogretmenler, yerel
kiiltiirel unsurlar1 ve glinliik yasam deneyimlerini ders planlarina entegre etmelidir.

e Drama, rol oynama, grup tartigmasi ve sozlii anlatim gibi katilime1 yontemler daha
yaygin bicimde kullanilmali; bu sayede 6grencilerin iletisim, is birligi ve kendini
ifade becerileri gelisim gostermelidir.

e Ogrencilerin dgrenme siirecinde karsilastig1 bireysel giigliiklerin fark edilmesi i¢in
ogretmenler gozlem temelli bir yaklagim benimsemeli; 6zellikle duygusal ihmal,
diisilk 0Ozgiiven ve sosyoekonomik dezavantaj gibi durumlarda destekleyici
rehberlik uygulamalarina yer verilmelidir.

e Simf i¢i Ogrenme ortami, mevcut fiziki ve teknolojik olanaklar Olgiisiinde
yapilandirilmali; akilli tahta, dijital icerik ve basit 6grenme materyalleri etkili
bi¢imde kullanilmalidir.

e Sosyal bilgiler dersinde deger egitimi, yalnizca bilgi aktarimina indirgenmemeli;
ogrencilerin sosyal-duygusal gelisimini destekleyen etkinliklerle biitiinciil bir
bigimde ele alinmalidir. Ogretmenler, 6gretim programinda agik¢a tanimlanan
saygt, sorumluluk, diriistlik gibi temel degerleri sinif i¢i uygulamalarla

pekistirmeli; bu siirecte drama, rol oynama, hikaye anlatimi, tartisma ve grup
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calismasi gibi yontemleri aktif olarak kullanmalidir. Ayrica empati, 6z saygi gibi
degerlerle iliskili sosyal-duygusal kazanimlar, 6grencilerin bu degerlere yonelik
igsellestirme siireclerini destekleyecek sekilde yapilandirilmali; deger egitimi

uygulamalar1 6grencinin giinliik yagamiyla baglanti kuracak sekilde planlanmalidir.
5.3.2 Politika yapicilara yonelik oneriler

e Kirsal bolgelerde egitim altyapisini gii¢lendirmeye yonelik olarak internet erigimi,
teknolojik  donanim ve ders materyali dagitimi  sistemli  bicimde
yayginlagtirilmalidir.

e Tasimali egitim sisteminde Ogrenci yorgunlugunu azaltacak, zaman yoOnetimini
iyilestirecek ve devamlilig1 artiracak yeniden yapilanmalar gerceklestirilmelidir.

o Kirsalda gorev yapan oOgretmenlerin mesleki baglhliklarini artirmak amaciyla
yerinde barinma deste§i, ulasim kolayligi, ek hizmet puanmi ve bdlgesel
icretlendirme gibi tegvik mekanizmalar1 uygulanmalidir.

e Yerel yonetimler (muhtar, koy ihtiyar heyeti, belediye temsilcileri) ile okullar
arasinda koordinasyon saglayacak is birligi modelleri gelistirilmeli; egitim
siireclerine yerel aktorlerin katkis1 artirilmalidir.

e Kiz c¢ocuklarmin egitime erisimini artirmak amaciyla bolgeye 6zgii sosyokiiltiirel
engeller dikkate alinarak, aileleri bilin¢lendirmeye yonelik saha temelli sosyal
politikalar yiiriitiilmelidir.

e Velilerin egitsel sorumluluklarin1 artirmak ve okulla is birligini giiglendirmek
amactyla kirsal bolgelerde uzun vadeli, siirdiiriilebilir toplum temelli egitim

kampanyalar1 ve rehberlik destekleri organize edilmelidir.
5.3.3 Milli Egitim Bakanhgina yonelik oneriler

e Sosyal bilgiler 6gretim programi, kirsal yasam gerceklikleriyle daha giiglii baglar
kuracak sekilde yeniden yapilandirilmali; 6grenci deneyimlerine dayali, yerel
kiiltiirel unsurlar1 igeren ve gorsel-uygulamali 6grenmeyi 6n plana ¢ikaran icerikler
gelistirilmelidir.

e Birlestirilmis sinif uygulamalari i¢in sosyal bilgiler dersine 6zgii olarak hazirlanmis
ogretim kilavuzlari, basitlestirilmis materyaller ve farklilagtirilmis degerlendirme
araclar1 olusturulmali; 6gretmenler bu konuda 6zel destek programlarina dahil

edilmelidir.
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e Kirsal okullardaki 6grencilere yonelik rehberlik ve psikososyal destek hizmetleri
yayginlastiriimalr; 6zellikle pargalanmis aile yapisi, toplumsal diglanma ve 6zgiiven
eksikligi gibi durumlara kars1 okul temelli miidahale modelleri gelistirilmelidir.

e Sosyal bilgiler dersinde uygulama agirlikli etkinliklerin arttirilmasimi saglamak
amaciyla kirsal kosullara uygun diisiik maliyetli, tasmabilir, yerel malzemeye
dayali 6gretim materyalleri gelistirilmelidir.

e Kirsalda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitimler,
bolgesel kosullar dikkate alinarak yapilandirilmali; program bu 6gretmenlerin yerel
yagama uyum, deger egitimi, farklilagtirllmig 6gretim gibi alanlarda gelisimini
desteklemelidir.

e Sosyal bilgiler dersinin 6gretim siiresine iliskin yeniden degerlendirme yapilmali;
ders saatleri, uygulama temelli 6gretime zaman birakacak sekilde artirilmalidir.

e Sosyal bilgiler 06gretiminde kiiltiirel stirekliligin  desteklenmesi icin aile
biiyiiklerinden aktarilabilecek sozlii tarih ve kiiltiirel miras bilgilerine dayali
icerikler gelistirilmeli; bu igerikler ders kitaplarinda 6grenci anlatilarina yer

verilerek zenginlestirilmelidir.
5.3.4 Arastirmacilara yonelik oneriler

e Kirsalda 6grencilerin 6grenme siirecine katilimini etkileyen biligsel ve duyugsal
ozelliklerin derinlemesine incelendigi saha arastirmalar1 yapilabilir.

e Kirsal bolgelerde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki dayanikliligi, yerel
yasama uyumu ve ¢ok yonlii rol iistlenme durumlariyla ilgili nitel arastirmalar
yapilabilir.

e Tasimali egitim sisteminin kirsal Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine erisimi,
motivasyonu ve akademik basarisi lizerindeki etkilerine odaklanan yerel baglamli
aragtirmalar yapilabilir.

e Kirsalda egitim-68retim siirecine yerel kurumlarin (muhtarlik, belediye, koy
dernekleri) katkisini degerlendiren arastirmalar yapilabilir.

e Toplumsal cinsiyet rolleri baglaminda kirsalda kiz ve erkek Ogrencilerin sosyal
bilgiler dersine katilim bi¢imlerini karsilastirmali olarak inceleyen saha ¢alismalari
gergeklestirilebilir.

e Kirsalda genis aile yapisinin 6grencilerin tarih, kiiltiir ve deger egitimine katkist;
sOzli kiiltiir aktarimi, giinliik yasam bilgisi ve aile i¢i 6grenme yollar1 konularinda

arastirmalar yapilabilir.
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e Kirsal alanlardaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik algi ve tutumlarinin;
iletisim becerisi, tiiketici haklarina dair farkindalik ve yurttaslik bilinci gibi yasam
becerileriyle olan iligkisini inceleyen, nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig:

kapsamli arastirmalar yapilabilir.

Bu bolimde sunulan Oneriler, kirsal baglamda sosyal bilgiler egitiminin niteligini
artirmak amactyla dort temel paydas diizeyinde yapilandirilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda gelistirilen bu Oneriler; 6gretim siirecinde 0gretmenin ¢ok yonlii roliinii
desteklemeyi, O0gretim programinin kirsal yasantiyla uyumunu giiclendirmeyi, 6grenci
katilmmi artirmayr  ve egitim ortamlarinin  yapisal kosullarmi iyilestirmeyi
hedeflemektedir. Oneriler ayn1 zamanda yerel toplumsal yapinin egitsel siireglere etkisini
dikkate almakta; bu etkilesimi stirdiiriilebilir sekilde destekleyecek uygulama, politika ve
aragtirma temelli acilimlar sunmaktadir. Boylelikle kirsalda sosyal bilgiler egitiminin

hem pedagojik hem de toplumsal yonii biitiinciil bir bakis agisiyla ele alinmustir.
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EKLER

EK-1. Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu Karar Belgesi




EK-2. Arastirma Izni




EK-3. Goriisme Form ve Izin Belgeleri

OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli meslektasim,

Yiriitmekte oldugum doktora tezi kapsaminda “Sosyal Bilgiler dersi dgretiminin
kirsal alanda nasil gergeklestigini belirlemek > amaciyla bir arastirma yapmaktayim. Bu
amaca yonelik olarak sizinle de goériisme yapmayi ve yasantilarimizdan yararlanmay1
istemekteyim. Arastirmaya gonillii olarak katilmanmiz ve gorislerinizi ictenlikle
paylasmaniz bizim i¢in olduk¢a dnemlidir. izniniz olursa veri kaybimi engellemek igin

goriismemizi ses kayit cihazini kullanarak kayit altina almak istiyorum.

Arastirmada kimliginizi yansitacak hicbir ifadeye yer verilmeyecek ve kod isim
kullanilacaktir. Goriismeler sonucunda elde edilen verilerden, sadece bilimsel amagh
olarak yararlanilacaktir. Istediginiz zaman goriisme kayitlarini inceleyebilir ya da
arastirmadan cekilebilirsiniz. Arastirmaya katiliminiz ve degerli katkilariniz igin ¢ok

tesekkiir ederim.
Serdar SARIYAR

Anadolu Universitesi Doktora Ogrencisi

Gorismecinin Tarih Ceed i

Adi Soyadi e

Okulu R
Cinsiyet e
Yas e
Mezun Oldugu Okul/Program L e
Mesleki Kidemi e

Kag Yildir Kirsal Alanda GOrev Yaptigl: .....o.ovvviiiiniiiiiiiiiiiiiiii e

Gorilisme baslangig/bitis saati el [eviiiitoiiii.



1.

w N

10.

11.
12.

13.
14.

SORULAR

Ogretmenlik yapmakta oldugunuz kirsal alanin (sosyo-cevre) temel oOzellikleri

nelerdir? Sosyal bilgiler 6gretim siirecine etkileri neler olabilir?

o Aile yapisi

Fiziksel olanaklar/mekanlar, iletisim ve saglik olanaklar1

Ekonomik etkinlikler

Sosyal ¢evre kiiltiirti (Gelenekler, akrabalik, komsuluk vb.)

Siyasi kurumlar/faaliyetler (Muhtarlik, genel/yerel se¢im stireci)
Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimi nasil olmalidir?
Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimi yaparken nasil bir yol izliyorsunuz?
degerlendirme stireclerini kapsayacak sekilde ayrintili olarak orneklerle agiklar
misiniz?)
Kirsal alanda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmeni meslegini yiiriitiirken nelere
dikkat etmeli, 6zen gdstermelidir? Ogretmenin rolii hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Sosyal bilgiler dersi 6gretim programimi kirsal alanda egitim agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz?
Sizce kirsal alanda giinliik yasam ile sosyal bilgiler ders icerigi arasindaki iliski nasil
kurulmaktadir? Ogrencilerin yasamlari {izerindeki etkileri nasildir?
Kirsal alanda sosyal bilgiler egitimi amaciyla aile ile nasil isbirligi yaptyorsunuz?
Kirsal alanda Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik bilgi, beceri, tutum ve
sosyal katilimlar1 nasildir? Aciklar misiniz?
Kirsal alanda okulunuzun imkénlar1 nelerdir? Sosyal bilgiler egitimini nasil
etkilemektedir?
Kirsal alandaki dgrencilerin Sosyal bilgiler programi ve ders kitabindaki 6grenme
alanlari/konulara ilgileri nasildir?
Kirsal alanda sosyal bilgiler dersi egitiminin avantajlar1 nelerdir?
Kirsal alanda  sosyal bilgiler egitimi yaparken yasadigimiz  temel
sorunlar/dezavantajlari nelerdir?
Kirsal alanda sosyal bilgiler dersinin egitimine yonelik 6nerileriniz nelerdir?

Kirsal alanda uzaktan egitim siirecinin sosyal bilgiler dersine etkileri nelerdir?



OGRENCIi GORUSME FORMU
Degerli 6grenci,

Yiiriitmekte oldugum doktora tezi kapsaminda “Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminin
kirsal alanda nasil gerceklestigini belirlemek » amaciyla aragtirma yapmaktayim. Bu
amaca yonelik olarak sizinle de goériisme yapmayi ve yasantilarimizdan yararlanmayi
istemekteyim. Arastirmaya goniilli olarak katilmamz ve gorlslerinizi igtenlikle
paylasmaniz bizim icin oldukca onemlidir. izniniz olursa veri kaybini engellemek icin

goriismemizi ses kayit cihazini kullanarak kayit altina almak istiyorum.

Arastirmada kimliginizi yansitacak hicbir ifadeye yer verilmeyecek ve kod isim
kullanilacaktir. Goriismeler sonucunda elde edilen verilerden, sadece bilimsel amagh
olarak vyararlanilacaktir. Istediginiz zaman goriisme kayitlarmi inceleyebilir ya da
arastirmadan cekilebilirsiniz. Arastirmaya katiliminiz ve degerli katkilariniz ig¢in ¢ok

tesekkiir ederim.

Serdar SARIYAR
Anadolu Universitesi Doktora Ogrencisi
Goriismecinin Tarith :..../..../ ...
Adi Soyadi e
Okulu PR
Yasi L e

Smif1 ve subesi PPN

Goriisme baslangig/bitis saati :............ [t

SORULAR

1. Yasamakta oldugunuz ¢evreyi nasil anlatirsin?(sosyo-¢evrenin)
2. Sosyal bilgiler dersini nasil islersiniz?

3. Sosyal bilgiler dersinde ailenden nasil yararlanabiliyorsun/yararlanamiyorsun?



10.

11.
12.
13.
14.

Yasadiginiz yerdeki fiziki mekanlar, saglik imkanlar1 ve iletisim ulagim olanaklarindan
sosyal bilgiler dersinde nasil yararlaniyorsun?

Sosyal bilgiler dersini yaparken ¢evrendeki kisi ve kurumlardan nasil yararlaniyorsun?
Cevrenizdeki gelenek ve gorenekler, kurallar, normlar senin sosyal bilgiler egitimini nasil
etkiliyor? Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerinle uyusuyor mu?

Kirsal alanda yasayan cocuklarin/dgrencilerin giinliikk yasantilarinda hangi yeterliklere
(bilgilere, becerilere ve degerlere) ihtiyact oldugunu diisiiniiyorsunuz? Sen daha g¢ok
nelere ihtiyag duyuyorsun? Bunlar1 sosyal bilgiler dersinde kazandigini diisiiniiyor
musun?

Sosyal bilgiler dersinde 6grendigin bilgiler senin yasamina nasil katki sagliyor?
Yasadiginiz yerin sosyal bilgiler dersindeki konular1 anlamada etkileri hakkinda neler
diistiniiyorsun? Varsa detaylandirir misin?

Sosyal Bilgiler dersindeki konulari diisiindiigiinde giinlik yasamda uygulayabiliyor
musun? Orneklerle agiklar misin?

Uzaktan egitim faaliyetlerini sosyal bilgiler dersi 6zelinde degerlendirir misin?
Yasadiginiz yerdeki/Tasimali olarak gittiginiz okulunuzun imkéanlar1 nelerdir? Sosyal
bilgiler dersinde okul imkanlarini kullandiniz mi1?

Sosyal bilgiler dersindeki hangi konularla daha ¢ok ilgileniyorsun? Neden?

Sosyal bilgiler dersi ilgini ¢ekiyor mu, neden?

Yasadigin ¢evrede sosyal bilgiler dersinde yasadigin temel sorunlar nelerdir?

Sence kirsal yerlerde sosyal bilgiler dersi nasil islenmeli? Bu derste neler yapmak

isterdin?



VELI GORUSME FORMU

Degerli velim,

Yiriitmekte oldugum doktora tezi kapsaminda “Sosyal Bilgiler dersi dgretiminin
kirsal alanda nasil gerceklestigini belirlemek ” amaciyla arastirma yapmaktayim. Bu
amaca yonelik olarak sizinle de goriisme yapmayi ve yasantilarmizdan yararlanmay1
istemekteyim. Arastirmaya goniillii olarak katilmaniz ve gorislerinizi ictenlikle
paylasmaniz bizim i¢in olduk¢a énemlidir. izniniz olursa veri kaybmi engellemek igin

goriismemizi ses kayit cihazini kullanarak kayit altina almak istiyorum.

Arastirmada kimliginizi yansitacak hicbir ifadeye yer verilmeyecek ve kod isim
kullanilacaktir. Goriismeler sonucunda elde edilen verilerden, sadece bilimsel amagh
olarak yararlanilacaktir. Istediginiz zaman goriisme kayitlarini inceleyebilir ya da
arastirmadan c¢ekilebilirsiniz. Arastirmaya katiliminiz ve degerli katkilariniz igin ¢ok

tesekkiir ederim.

Serdar SARIYAR

Anadolu Universitesi Doktora Ogrencisi

Gorismecinin Tarith .../ .../ ...

Adi Soyadi e

Yasadig1 Belde e

Cinsiyet e

Yas e,
Mezuniyet Durumu e
Kag Yildir Kirsal Alanda Yasadigt — :...oooiiiiiiiii e
Meslegi e

Gorilisme baslangig/bitis saati e [eviiiitoiii.



10.

1.

12.

13.
14.

SORULAR

. Yasamakta oldugunuz kirsal alanin (sosyo-cevre) temel 6zellikleri nelerdir?

Cocugunuzun egitim-6gretimine iligkin tutumunu aciklar misimiz? (kiz/erkek, (ist
Ogrenime devam etme vb.).

Yasadiginiz ¢evredeki imkan ve olanaklarindan c¢ocugunuz egitimi i¢in nasil
yararlantyor?

Sosyal Bilgiler ders 6gretmeninden beklentileriniz nelerdir?

Yasadiginiz cevrede c¢ocugunuzun sosyallesmesi/aktif olmasi icin neler Ogrenmesi
gerektigini diislinliyorsunuz?

Sosyal bilgiler dersi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Sizce sosyal bilgiler dersi egitimi yasadiginiz ¢cevrede nasil olmalidir?

Cocugunuzun sosyal bilgiler dersinde 6grendikleri onun yasadiginiz c¢evrede giinliik
yasamini nasil etkiliyor? Thtiyaglarini karsilayabiliyor mu?

Yasamakta oldugunuz ¢evrenin sosyal bilgiler dersi egitimine avantajlari/dezavantajlari
nelerdir?

Yasadiginiz ¢evrede uzaktan egitim faaliyetlerini sosyal bilgiler dersi 06zelinde
degerlendirir misin?

Cocugunuzun sosyal bilgiler dersine yonelik bilgi, beceri, tutum ve sosyal katilimi
nasildir? Agiklar misiniz?

Okulunuzun imkanlar1 nelerdir? Sosyal bilgiler dersinde bu imkanlardan nasil
yararlantyor?

Sosyal bilgiler ders kitabindaki konulara ¢ocugunuzun ilgisi nasildir?

Sizce bu ¢evrede sosyal bilgiler egitiminin daha iyi olmasi1 i¢in neler yapilabilir?



OGRETMEN ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU (GORUSME)

Bu ¢alisma, “Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimi” baslikli bir arastirma ¢aligsmasi olup
“Kirsal alandaki sosyal bilgiler egitiminin nasil gerceklestigini betimlemek” amacini
tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Arife Figen ERSOY danismanliginda Serdar SARIYAR
tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuclar1 ile kirsal alanda sosyal bilgiler dersinin isleyisinin
avantaj/dezavantajlarin1 tiim yoOnleriyle ortaya konacaktir/ kirsal alana o6zgli sosyal

bilgiler programinin gelisimine 151k tutulacaktir.
Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci1 dogrultusunda, yar1 yapilandirilmis goriisme yapilarak sizden veriler

toplanacaktir.

[sminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda

degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve

gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.
Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler 6grenme iriinlerinin dosyalanmasi1 yontemi ile korunacak ve

arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz

durumunda sizden toplanan veriler ¢galismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdi§iniz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Tiirkce ve Sosyal

Bilimler Egitimi boliimiinden Serdar SARIY AR’a yoneltebilirsiniz.
Aragtirmaci Adi : Serdar SARIYAR  Adres:......... Cep Tel........... E-Mail.............

Bu c¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi

bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasin1 kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadi: Imza: Tarih:



OGRENCIi ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, “Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimi” baslikli bir arastirma ¢aligsmasi olup
“Kirsal alandaki sosyal bilgiler egitiminin nasil gerceklestigini betimlemek” amacini
tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Arife Figen ERSOY danismanliginda Serdar SARIYAR
tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuclart ile kirsal alanda sosyal bilgiler dersinin isleyisinin
avantaj/dezavantajlarin1 tiim yonleriyle ortaya konacaktir/ kirsal alana 06zgli sosyal

bilgiler programinin gelisimine 151k tutulacaktir.
Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci1 dogrultusunda, yar1 yapilandirilmis goriisme yapilarak sizden veriler

toplanacaktir.

[sminizi yazmak ya da kimliginizi agiga g¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda

degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve

gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.
Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler 6grenme {iriinlerinin dosyalanmasi1 yontemi ile korunacak ve

arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz

durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdi§iniz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Tiirkce ve Sosyal

Bilimler Egitimi boliimiinden Serdar SARIY AR’a yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Adi : Serdar SARIYAR Adres:......... Cep Tel........... E-Mail.............
Bu c¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasin1 kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadi: Imza: Tarih:



VELI ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, “Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimi” baslikli bir arastirma ¢aligsmasi olup
“Kirsal alandaki sosyal bilgiler egitiminin nasil gerceklestigini betimlemek” amacini
tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Arife Figen ERSOY danismanliginda Serdar SARIYAR
tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuclart ile kirsal alanda sosyal bilgiler dersinin igleyisinin
avantaj/dezavantajlarin1 tiim yoOnleriyle ortaya konacaktir/ kirsal alana 06zgli sosyal

bilgiler programinin gelisimine 151k tutulacaktir.
Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci1 dogrultusunda, yar1 yapilandirilmis goriisme yapilarak sizden veriler

toplanacaktir.

[sminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda

degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve

gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.
Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler 6grenme iriinlerinin dosyalanmas1 yontemi ile korunacak ve

arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz

durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Tiirkce ve Sosyal

Bilimler Egitimi boliimiinden Serdar SARIY AR’a yoneltebilirsiniz.
Aragtirmaci Adi : Serdar SARIYAR Adres:......... Cep Tel........... E-Mail:.............

Bu c¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasin1 kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadi: Imza: Tarih:



OGRENCI VELI iZiN FORMU

Degerli 6grenci velisi, Bu ¢alisma, “Kirsal Alanda Sosyal Bilgiler Egitimi” baglikl1 bir
aragtirma c¢alismasi olup “Kirsal alandaki sosyal bilgiler egitiminin nasil gerceklestigini
betimlemek” amacmi tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Arife Figen ERSOY
danismanliginda Serdar SARIYAR tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglari ile kirsal alanda
sosyal bilgiler dersinin isleyisinin avantaj/dezavantajlarin1 tim yonleriyle ortaya

konacaktir/ kirsal alana 6zgli sosyal bilgiler programinin gelisimine 11k tutulacaktir.
Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda, ¢ocugunuz ile yari yapilandirilmis goriisme ile veri

toplanacaktir. Goriigmeler, analiz kolaylig1 agisindan ses kayit cihaziyla kaydedilecektir.

Cocugunuz ismini yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda

degildir/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve

gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.
Istemeniz halinde ¢ocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkimiz bulunmaktadir.

Cocugunuzdan toplanan veriler 6grenme tirlinlerinin dosyalanmasi yontemi ile korunacak

ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireclerinde ¢ocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de ¢gocugunuzun katilimi sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan ¢ocugunuz istediginiz zamanda ayirilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmasi durumunda ¢ocugunuzdan toplanan veriler ¢calismadan ¢ikarilacak

ve imha edilecektir.

Ogrenci veli izin formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Tiirkge ve Sosyal

Bilimler Egitimi boliimiinden Serdar SARIY AR’a yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Adi : Serdar SARIYAR Adres:......... Cep Tel........... E-Mail.............



Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan cocugumu
ayirabilecegimi bilerek c¢ocugumdan elde edilecek bilgilerin bilimsel amaglarla
kullanilmasini kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)
Veli Ad ve Soyadi:
[mza:

Tarih:



EK-4. Arastirma Izni




EK-5 Anket Formu

KIRSAL ALANDA SOSYAL BILGILER EGITIMI UYGULAMALARINI
DEGERLENDIRME ANKETI

Degerli meslektasim,

Bu anket formu “sosyal bilgiler dersi 6gretiminin kirsal alanda nasil gerceklestigini
belirlemek” amaciyla hazirlanmigtir. Anket yoluyla elde edilen bilgiler bilimsel amagl
bir calismada kullanilacak olup herhangi bir dgiinci sahis veya kurumla

paylasilmayacaktir.

Anket formu bes boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler; ikinci boliimde
kirsal alanda sosyal bilgiler 6gretimine sosyal yap1 boyutunun etkilerine; tigiincii boliimde
kirsal alanda sosyal bilgiler Ogretiminde fiziksel olanaklar boyutunun etkilerine;
dordiincii boliimde kirsal alanda sosyal bilgiler dgretimine Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi boyutunun etkilerine; besinci bdliimde ise sosyal bilgiler 6gretimine yonelik
Milli Egitim Bakanligina, iiniversitelere ve 6gretmenlere yonelik dnerilere yer verilmistir.
Ankette toplam 37 madde bulunmaktadir. Anketi cevaplama siiresinin yaklagik 25-30
dakika siirecegi tahmin edilmektedir. Ilgili boliimleri eksik madde kalmayacak sekilde

6zenle doldurmaniz, arastirma ag¢isindan son derece onemlidir.
Gosterdiginiz 6zen ve hassasiyet i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Serdar SARIYAR

Anadolu Universitesi Doktora Ogrencisi



Degerli meslektaslarim bu anket kirsal alanda (belde ve koy) sosyal bilgiler egitimi yapmis sinif
ogretmenleri ve sosyal bilgiler 6gretmenleri icin hazirlanmistir.

Kirsal alanda calismadiysamiz anketi doldurmayiniz. Kirsal alanda gorev yapmis olmaniza ragmen
sosyal bilgiler dersi okutmadiysamz (ilkokul simif 6@retmenleri icin) anketi doldurmayiniz.

L.BOLUM
Kisisel Bilgi Formu
Cinsiyetiniz

Yasiniz

Meslekteki hizmet siireniz

Kirsal alandaki hizmet siireniz

Halen kirsal alanda gorev
yapmakta misiniz?

Yukaridaki soruya cevabiniz
“hayir” ise en son kag yilinda
kirsalda gorev yaptiniz?

Tiirkiye nin hangi
bolgesinde/lerinde kirsal alan
tecriibeniz bulunmaktadir?

Bransiniz

Goreviniz

Okutmakta/Okutmus oldugunuz
siif/siniflar

Mezuniyet durumunuz

Mezun oldugunuz iiniversite

Mezun olunan fakiilte

Mezun oldugunuz bolim

Kadmn () Erkek ( )

Liitfen belirtiniz .............c.coooeiiiiiiinnn
() 1-10y1l

()11-20 y1l

()21-30y1l

() 31 yil ve tizeri

Liitfen belirtiniz ............c..oooiiiiiiin
( ) Evet

( ) Hayrr

Litfen belirtiniz .............cooiiiiiiiiinn.

( ) Ege Bolgesi () Akdeniz Bolgesi
( ) Marmara Bolgesi

() I¢ Anadolu Bolgesi

( ) Dogu Anadolu Bolgesi
() Gilineydogu Anadolu Bolgesi
( ) Karadeniz Bolgesi
() Swnif Ogretmeni
() Sosyal Bilgiler Ogretmeni
() Ogretmen
() Okul Midiiri
() Miidiir Yardimcisi
() 1. smuf () 5. smf
() 2. Simf () 6. smif
() 3. Simf () 7. smf
() 4. Simf () 8. smif
()On Lisans
()Lisans
()Yiksek Lisans
( )Doktora
() Diger (Liitfen belirtiniz.............cooeiiiiiiiiiiiiiiien )
Liitfen belirtiniz..........ooooiiiii i
() Egitim Fakiiltesi
() Fen-Edebiyat Fakiiltesi
() Diger (Liitfen belirtiniz............ocooeiiiiiiiiiiiiii e )
Liitfen belirtinizZ. .......c.vuiuiuinitiiiiii e



ILBOLUM

Bu boéliimde kirsal alanda sosyal bilgiler egitimine sosyal yapi (aile ve sosyo-kiiltiirel
cevre) boyutunun yansimalarina ilisgkin maddelere ve size ait goriis kismina yer
verilmistir. Bu maddelere katilip katilmadiginizi uygun segenegi isaretleyerek belirtiniz.

Varsa diger boliimiine goriisiiniizli ekleyiniz.

Kirsal alanda sosyal bilgilerin islenisine iliskin sosyal yapimin
yansimalari;

atilmiyorum
IKatlllyorum
Tamamen
Ikatlllyorum

Tamamen
Veatilmiyorum
IKarars111m

Kirsalda genis aile yapisina sahip olan dgrenciler, sosyal
bilgiler dersi i¢in dede/nine gibi aile biiyiiklerinin fikir ve
tecriibelerinden yararlanmaktadir.

Kirsalda ataerkil bir yapinin olmasi sosyal bilgiler dersinde
kadin/erkek esitliginin kazandirilmasini olumsuz etkiler.

Kirsalda tilkemizin diger bdlgelerinden yapilan evlilikler
sosyal bilgiler dersindeki kiilttirel konularin daha iyi
anlasilmasini saglar.

Kirsalda pargalanmis aile 6grencilerinin (anne/baba is igin
kente gog etmesi yoluyla) sosyal bilgiler dersine ilgisi diisiik
diizeydedir.

Kirsalda dgrencilerin tarim ve hayvancilik iglerinde yorulmasi
sosyal bilgiler dersine katilimlarini diisiirmektedir.

Kirsalda dgrencilerin aile biiyiiklerinden gegmise ait gergek
nesnelere (kilim, gaz lambasi, taki vb.) daha kolay ulagmasi
sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel konular1 6grenebilmesini
kolaylastirmaktadir.

Kirsalda aileler sosyal bilgiler dersinde maddiyat gerektiren
(gezi, materyal temini vb.) etkinliklerde ¢ocuklarini
desteklemektedir.

Kirsalda ailelerin sosyal bilgiler dersi konularina iligkin bilgisi
olmadigindan, 6grencinin sosyal bilgiler egitimine iliskin tim
sorumlulugu 6gretmene birakilmaktadir.

Kirsalda gelenek ve goreneklere (bayramlasma, diigiin,
cenaze, komsuluk vb.) bagliligin yiiksek olmasi 6grencinin
sosyal bilgiler dersindeki kiiltiirel konulara katilimini
arttirmaktadir.

10 Kirsaldaki okullarda sinif mevcutlarinin az olmasi sosyal

bilgiler dersinde 6grenci-0gretmen etkilesimini arttirmaktadir.

1 Kirsaldaki ilkokullarda birlestirilmis sinif uygulamasi sosyal

bilgiler dersinin verimini diistirmektedir.




IL.BOLUM

Bu bolimde kirsal alanda sosyal bilgiler Ogretimine fiziksel olanaklar boyutunun
etkilerine iliskin maddelere ve size ait goriis kismina yer verilmistir. Bu maddelere katilip
katilmadiginiz1 uygun segenegi isaretleyerek belirtiniz. Varsa diger boliimiine goriisiiniizii

ekleyiniz.

Kirsal alanda sosyal bilgilerin islenisine iliskin fiziksel £ g

olanaklarn etkileri: s | E s| E g
§s| 2 |S|E| 8¢
g 2| 5 Z2| S| g 8
s E E R =
eS¢ 2 =2

Kirsal okullardaki tasimal1 egitimde yasanilan ulasim
sikintilari, 6grencinin sosyal bilgiler dersine ilgisini
diisirmektedir.

Kirsaldaki dogal ¢evre, sosyal bilgiler dersinde yer alan ¢evre
konularinin islenmesine katki saglamaktadir.

Kirsaldaki 6grencilerin sosyal bilgiler ders materyali temin
etmelerinde herhangi bir problem bulunmamaktadir.

Saglik imkanlarinin yetersiz olmasi (aile hekiminin haftanin
belli glinleri gelmesi, saglik kurumlarina ulasim zorlugu vb.),
15 | 6grencinin sosyal bilgiler dersine katilimini diistirmektedir.

12

13

14

Kirsalda teknoloji yetersizligi sosyal bilgiler egitimini
olumsuz etkilemektedir.

Kirsalda 6grencilerin muhtarlik faaliyetlerini yakindan
gozlemleyebilmesi sosyal bilgiler dersinde yerel yonetim
17 | birimlerini daha iyi anlamalarini saglamaktadir.

16




IV.BOLUM

Bu boliimde kirsal alanda sosyal silgiler dgretimine Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi boyutunun etkilerine iliskin maddelere ve size ait goriis kismina yer verilmistir.
Bu maddelere katilip katilmadiginiz1 uygun segenegi isaretleyerek belirtiniz. Varsa diger

boliimiine goriisiiniizii ekleyiniz.

Sosyal Bilgiler Ders Ogretim Programimn kirsal alanda sosyal
bilgilerin islenisine iliskin etkileri:

Kararsizim
Katilhyorum
Tamamen
katiliyorum

Tamamen
katilmiyorum
Katilmiyorum

18 | Kirsalda sosyal bilgiler dersi daha ¢ok teorik sekilde
islenmektedir.

Sosyal bilgiler programi igeriginde énceden diye bahsedilen
19 | kiiltiirel 6geler (yer sofrasi, imece, giyim tarzlari vb.) kirsalda
devam ettigi i¢in ¢eligkili bir durum olusturmaktadir.

20 | Kirsalda kazanimlar1 gergeklestirmede sosyal bilgiler ders
saati yeterli olmaktadir.

21 | Sosyal bilgiler dersinde 6gretmen ders esnasinda yoreye ait
gecim kaynaklariyla (tarrm ve hayvancilik vb.) iliski
kurabilmektedir.

Kirsalda 6grenciler sosyal bilgiler dersinde gegen kurumlari
22 | (miize, hastane, sivil toplum kuruluslari, merkezi yonetim
birimlerini vb.) deneyimleyemedikleri i¢in anlamada
zorlanmaktadirlar.

Kirsalda ogretmenin sosyal bilgiler dersindeki konular
23 | hikayelestirerek (ydreye 0Ozgli masal ve Oykiilerden
yararlanarak) anlatmasi ogrencilerin  Ogrenmelerini
kolaylagtirmaktadir.

24 | Kirsalda sosyal bilgiler dersinde 6gretmen geleneksel dlgme-
degerlendirme yontemlerinden (yazili sinav, ¢oktan se¢meli
test vb.) yararlanmaktadir.

25 | Sosyal bilgiler ders kitabindaki metinler genellikle kentsel bir
cocugun yasantisini anlattigi i¢in kirsaldaki bir 6grencinin
ilgisini cekmemektedir.

26 | Kirsaldaki 6grenciler sosyal bilgiler dersi konularindan elde
etti§i ~ kazanimlar1  giinlik  yasantisinda  rahatlikla
kullanabilmektedirler.




V.BOLUM

Bu bdliimde kirsal alanda sosyal bilgiler 6gretiminin niteligini gelistirmeye yonelik Milli
Egitim Bakanligina, iiniversitelere ve Ogretmenlere (sosyal bilgiler ve ilkokul smif
ogretmenlerine) yonelik Oneriler igeren maddelere ve size ait gorlis kismina yer
verilmistir. Bu maddelere katilip katilmadiginizi uygun segenegi isaretleyerek belirtiniz.

Varsa diger boliimiine goriisiiniizli ekleyiniz.

Kirsal alanda sosyal bilgiler 6@retiminin niteligini gelistirmeye
yonelik Milli Egitim Bakanhgina, iiniversitelere ve
o0gretmenlere oneriler:

Tamamen
Ikatlllyorum

Tamamen
Ikatllmlyorum
IKatllmlyorum
IKararsnzlm
IKatlllyorum

27 | Milli Egitim Bakanligi tarafindan kirsala 6zgii Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi olusturulmalidir.

28 | Milli Egitim Bakanligi kirsalda yer alan okullarda bir¢ok
sosyal etkinligin (gezi, tiyatro, sinema vb.) diizenlenmesini
saglamalidir.

29 | Milli Egitim Bakanhigi kirsalda yer alan okullarin (sosyal
bilgiler egitimine yonelik) materyal ve malzeme eksikligini
gidermelidir.

Milli Egitim Bakanligi kirsaldaki okullarda sosyal bilgiler
30 | dersi egitiminin niteliginin artmas1 amaciyla deneyimli
Ogretmenlerin  kirsala atanmasimi  saglayacak tesvikler
olusturmalidir.

Milli Egitim Bakanlifi, &gretmenlere (sosyal bilgiler ve
31 | ilkokul sinif 6gretmenlerine) “kirsalda sosyal bilgiler egitimi”
icerikli hizmet i¢i egitimler vermelidir.

32 | Milli Egitim Bakanhg1 kirsaldaki okullara, sosyal bilgiler
egitimine yonelik etkinlik temelli ders kitaplari tasarlamalidir.
Universitelerin ilgili béliimlerinde kirsalda sosyal bilgiler
33 | egitimine yonelik ders verilmelidir (Sosyal bilgiler ve siif
Ogretmeni boliimii lisans 6grencilerine).

Egitim Fakiiltesi grencilerinin, 6gretmenlik uygulamasi dersi
34 | kapsaminda uygulamalarini kirsaldaki okullarda yapmasi i¢in
gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Ogretmen, kirsaldaki bir 6grencinin genisleyen cevresinde
sagliklt bir iletisim kurabilmesi icin (kamu kurum ve
35 | kuruluslarindan yararlanirken, tiniversite yasantisinda vb.)
sosyal bilgiler dersinde Tiirk¢eyi dogru ve etkili bir bigcimde
kullanmalidir.

36 | Kirsaldaki 6gretmenler sosyal bilgiler dersinde dgrencilerine
entelektiiel beceriler (arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme
vb.) kazandirmalidir.

37 | Ogretmen, sosyal bilgiler konularma iliskin &grencilerde
bulunan 6n yargilar engelleyici ¢alismalar yapmalidir.
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