RiZOMATIK OGRENMEYE DAYALI KACeD (rKACeD)
TASARIMINA iLiSKiN OGRENEN GORUSLERININ
INCELENMESI VE TASARIM ILKELERININ
BELIRLENMESI
Doktora Tezi

Eda ATASOY

Eskisehir 2022



RiZOMATIK OGRENMEYE DAYALI KACeD (rKACeD) TASARIMINA
ILISKiN OGRENEN GORUSLERININ iNCELENMESi VE TASARIM
ILKELERININ BELIRLENMESI

Eda ATASOY

DOKTORA TEZi
Uzaktan Egitim Anabilim Dah
Damisman: Prof. Dr. Cengiz Hakan AYDIN

Eskisehir
Anadolu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitisu
Temmuz 2022



OZET

RiIZOMATIK OGRENMEYE DAYALI KACeD (tKACeD) TASARIMINA [LISKIN
OGRENEN GORUSLERININ INCELENMESI VE TASARIM ILKELERININ
BELIRLENMESI

Eda ATASOY

Uzaktan Egitim Anabilim Dali

Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temmuz 2022

Danisman: Prof. Dr. Cengiz Hakan AYDIN

Rizomatik 6grenme modeline gore dgrenme, tipki rizom bitkisi gibi dogrusal
olmayan bir sirectir. Hiyerarsik yapiya direnir, belli baslangi¢ ve sonlarin varligini
reddeder. Bu model baglaminda 6grenme yatay diizlemde ¢ogalir, karmasiktir ve birden
cok yapiya sahiptir. Ogrenme siireglerinde diigiimler vardir ve her diigiimden yeni bir
bilgi, fikir veya 6grenme deneyimi ortaya g¢ikmaktadir. Rizomatik 6grenmede her
Ogrenen; gezerek, gorerek, deneyimleyerek, se¢imler yaparak, dogru veya yanlis kararlar
vererek Ogrenen birer gogebe olarak kabul edilir; dolayisiyla rizomatik 6grenme
uygulamalar1  6grenenlere  kisisellestirilmis  0grenme  deneyimleri  sunmay1
amaglamaktadir. Bu yonden, rizomatik 6grenmenin, benzer sekilde O6grenenler igin
kisisellestirilmis O0grenme deneyimleri ve yiiksekogretim kurumlart igin esneklik
saglamay1r ama¢ edinen Kitlesel Agik Cevrimigi Derslere (KACeD'lere) hizmet
edebilecegi sdylenebilir. Bu baglamda, bu ¢alismanin amaci, rizomatik 6grenme modelini
benimseyerek bir KACeD tasarlamak, 6grenenlerin rKACeD olarak adlandirilan bu

derste algilanan o&grenmelerini, memnuniyetlerini ve bu derse katilim diizeylerini



saptamak ve nihai olarak bu dogrultuda tasarim ilkeleri belirlemektir. Bu c¢alisma,
AKADEMA platformu Arastirma Istatistigine Giris dersi katihmcilariyla
gerceklestirilmis, dersin tasarim silirecinde Reeves'in (2006) tasarim tabanli arastirma
modeli benimsenmistir. Calisma kapsaminda veriler memnuniyet, algilanan 6grenme,
derse katilim gostermeme sebebi sorgulama Olcekleri ve yari yapilandirilmis goriismeler
olmak tizere 4 veri toplama araci ile toplanmistir. Nicel ve nitel verilerin analizi
sonucunda, tasarlanan bu rizomatik 6grenmeye dayali KACeD’den katilimcilarin dersin
yapist, etkilesim, 6greten ve 6grenen rolleri, ders malzemeleri, ders platformu ve Twitter
tartigmalar1 agisindan memnun kaldiklari, bu derste teknik anlamda olmasa bile bakis
acis1 gelistirmek adina bir seyler 6grendiklerini diisiindiikleri ve bu dersi bagkalara da
Onerebilecekleri sonuglarina ulagilmistir. Bununla birlikte, katilimcilarin 6zellikle Twitter
tartigmalarima katilimm az olmasindan sikayetci olduklart ve yeri geldiginde daha
kontrollii bir ders yapisini tercih edebilecekleri goriilmiistiir. Ulasilan bu bulgular 1s181nda
ise rizomatik 6grenmeye dayali bir KACeD tasarlanirken dikkat edilmesi gereken ilkeler

belirlenmistir.

Anahtar Sozcukler: Rizomatik 6grenme, KACeD, KACeD tasarimi, Rizomatik
ogrenmeye dayali KACeD tasarimi, KACeD tasarim ilkeleri,
Acik ve uzaktan Ogrenme, Algilanan 6grenme, Memnuniyet,

Katilim



ABSTRACT

INVESTIGATION OF LEARNER PERSPECTIVES INTO A RHIZOMATIC
LEARNING BASED MOOC (rMOOC) AND DETERMINATION OF DESIGN
PRINCIPLES

Eda ATASOY

Department of Distance Education

Anadolu Universitesi, Graduate School of Social Sciences, July 2022
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According to rhizomatic learning model, learning is considered as a non-linear
process, just like the rhizome plant. It resists hierarchical structures and refuses existence
of specific beginnings and ends. For this model, learning multiplies in the horizontal
plane, is tangled, and has multiple structures. There are nodes and new knowledges, ideas
or learning experiences emerge from each node. In rhizomatic learning processes, each
learner is considered as a nomad, who learns by traveling, seeing, experiencing, making
choices, and making right or wrong decisions, so the rhizomatic learning practices aim to
provide personalized learning experiences for each particular learner. In this sense, it can
be said that rhizomatic thinking can serve well to the Massive Open Online Courses
(MOOC:s) since they also aim to provide personalized learning experiences for learners
and flexibility for higher education institutions. Considering this, the motive of the
present study was to design a MOOC based on the rhizomatic learning model, to explore
learners’ perceived learning, satisfaction as well as participation in the designed course,

and at the end to determine some design principles accordingly. In the design process of

\'



this MOOC, Reeves’s (2006) design-based research model was adopted. The data were
collected basically through four instruments: perceived learning questionnaire (PLQ),
satisfaction questionnaire (SQ), non-attendance inquiry questionnaire (NAIQ), and semi-
structured interviews. The quantitative and qualitative results have revealed some
important findings: a) the participants were satisfied with the designed course in terms of
the interaction, course structure, instructor and learner roles, course materials, online
course platform, and Twitter discussions, b) they thought they have learnt in this designed
MOOC to develop a different perspective rather than technical information on the
intended subject, and c¢) they would recommend this course to the others. On the other
hand, it was seen that the participants of this course were not content with low
participation in the Twitter discussions, so they proposed a more controlled course
structure. In the light of these research findings, the design principles of a rhizomatic

learning- based MOOC were determined.

Keywords: Rhizomatic learning, MOOCs, MOOC design, Rhizomatic learning based
MOOCs (rhizoMOOCs), Design principles of a rhizoMOOC, Open and

distance learning, Perceived-learning, Satisfaction, Course participation
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TESEKKUR

Rizomatik 6grenme modelini benimseyerek bir KACeD tasarlamak, 6grenenlerin
rKACeD olarak adlandirilan bu derste gorislerini incelemek ve nihai olarak bu
dogrultuda tasarim ilkeleri belirlemeye yonelik gerceklestirilen bu ¢alisma 5 boliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde arastirmaya iliskin bir giris yapilmis; ikinci boliimde ilgili
alanyazin ve ¢alismalar sunulmus; tigiincii boliimde yonteme deginilmistir. Arastirmanin
dordiincii boliimiinde bulgular ve besinci bdliimde ise tartisma, sonug ve Onerilere yer
verilmistir. Bu tez calismasmin agik ve uzaktan 6grenme alaninda yapilacak gelecek
calismalara 1s1k tutmasini, yol gostermesini ve alana katkida bulunmasini temenni ederim.

Yaklasik 8 yil sliren doktora siirecimde gerek Ogreten gerekse de doktora tez
danigmanim olarak bilgi birikimini ve deneyimlerini benden esirgemeyen, bana her daim
destek olan, yol gosteren saymn Prof. Dr. Cengiz Hakan Aydin’a sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Ayrica, ¢alismaya verdikleri katkilar i¢in Prof. Dr. Arif Altun ve Prof. Dr. Alper
Tolga Kumtepe’ye ve yapict bilimsel yaklagimlariyla beni destekleyen Prof. Dr. Hasret
Nuhoglu ve Dog¢. Dr. Mehmet Firat’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Uzaktan Egitim Anabilim dalinda ders aldigim biitiin hocalarima ve doktora
arkadaglarima tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, bu tez ¢alismasi kapsaminda tasarlanan
KACeD’in tasarim asamasinda benden desteklerini esirgemeyen sevgili Dr. Aysun
Giines’e ve yanimda manevi desteklerini siirekli hissettigim arkadaslarim Ozlem Kaya ve
Goksu Oziidogru’ya ¢ok tesekkiir ederim.

[lkokuldan baslayip doktoraya kadar uzanan tiim 6grenim seriivenim boyunca her
daim yanimda olan ve bana giiven veren canim annem Nurhan Atasoy, babam Ahmet

Atasoy ve kardesim Cagla Atasoy’a sonsuz minnettarligimi sunmak isterim.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu g¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Eda ATASOY
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1. GIRIS

Rizomatik 6grenme kavrami ilk defa 1987 yilinda Fransiz felsefeciler Gilles
Deleuze ve Felix Guattari tarafindan rizom bitkisi metaforu kullanilarak ortaya atilmistir.
Bu modele gore ayn1 rizom (kdksap) gibi 6grenme de basi sonu olmayan yani ¢izgisel ve
diizlemsel olmayan bir siirectir. Her bir diigiimden yeni bir bilgi, fikir veya 6grenme
deneyimi ortaya ¢ikmakta ve bunlar birbirleriyle iliskili bir bi¢imde katlanarak
cogalmaktadir. Bu acidan bakildiginda, rizomatik 6grenme modelinin dogas1 geregi yeni
binyilin 6grenenlerine hizmet ettigi goriilmektedir ¢linkii giiniimiiz 6grenenleri sanal ve
sosyal medyada akicilik, toplumsal 6grenme, deneysel 6grenme, diizlemsel olamayan
birbiriyle iligkili aglar yoluyla kendini ifade etme ve kisisellestirilmis 6grenme
deneyimleri gibi ilgi, ihtiyag ve Ozelliklere sahiptir (Dede, 2005). Alanyazina
bakildiginda ise rizomatik 6grenme ile ilgili yapilan ¢aligmalarin bir kisminin Kitlesel
Acik Cevrimici Dersler (KACeD’ler) ile iligskilendirildigi goriillmektedir (Bali vd., 2016;
Bozkurt vd., 2016; Koutropoulos, 2021; Mackness ve Bell, 2015). Yirmi birinci yiizyil
bilgi toplumlarinda KACeD’ler 6gretme ve 6grenmenin yenilikgi, popiiler yollar1 olarak
kabul edilmektedir (Meyer ve Zhu, 2013). Massachusetts Teknoloji Enstitiisii’nden
(MIT) Stanford’a bir¢ok taninmis segkin tiniversite bu paradigma kapsaminda derslerini
herkesin kullanimina agmustir. Giiniimiizde 950 Universite KACeD saglamakta ve
yaklasik olarak 220 milyon KACeD kullanicis1 (Cin hari¢) bulunmaktadir (Shah, 2021).
KACeD’lerin herkese agik ve kitlesel olmasi, 6grenenlere onlara 6zgii kisisellestirilmis
o6grenme deneyimleri ve yiiksek 6grenim kurumlarina esneklik saglama ¢abasi gokga
tercih edilmelerinin temel nedenleri arasindadir. Ote yandan, KACeD’lerin agiklik ve
kitlesellik Gzellikleri bir tezata sebebiyet vermekte ve beraberinde KACeD’lerde
kisisellestirilmis O6grenme deneyimleri olusturmada (Zhu vd., 2018, 2019), derslere
devami saglamada (Bezerra ve Silva, 2017; Dalipi vd., 2018) ve her kiiltiirden sese esit
derecede yer vermede (Marshall, 2014) zorluklar getirmektedir. Diinyanin kiiresellesen
bir kdy oldugu diisiiniildiigiinde, ¢ok kiiltiirlii 6grenme ve sosyal adalet gibi kavramlarin
KACeD tasarim siireglerinde dikkate alinmas1 kiiresellesen diinyada bireysellestirilmis
toplumlarin olusturulmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Deuze, 2006). Bu baglamda,
bu tez c¢alismasmin amaci rizomatik 6grenme modelini benimseyerek bir KACeD
tasarlamak, 6grenenlerin rKACeD olarak adlandirilan bu derste algilanan 6grenmelerini,
memnuniyetlerini ve bu derse katilim diizeylerini saptamak ve bu dogrultuda tasarim

ilkeleri belirlemektir.



Bu ¢ercevede “Giris” baslikli bu boliimde sirasiyla arastirma sorunu, amaci,

Onemi, varsayimlari, sinirliliklar: ve ¢calismaya 6zgii tamimlara yer verilecektir.

1.1. Sorun

Rizomatik 6grenme ayni rizom (koksap) bitkisi gibi 6grenmenin de hiyerarsik
olmayan bir siire¢ oldugunu savunmaktadir. Bu modele gore her bir diiglimden yeni bir
bilgi, fikir veya 6grenme deneyimi ortaya ¢ikmakta ve bunlar birbirleriyle iliskili bir
bicimde katlanarak ¢ogalmaktadir (Deleuze ve Guattari, 1987) fakat rizomatik
ogrenmede diigiimler gelisigiizel, kisiye 6zgii ve kestirilemezdir (Cormier, 2011). Bu
acidan bakildiginda rizomatik Ogrenme insan zihninin c¢alisma sekline ¢ok
benzemektedir. Ayrica, Deleuze ve Guattari’e (1987) gore rizomatik dgrenme tiretilen,
degistirilen, giincellenen ve yeniden yapilandirilan bir haritadir. Bu harita pargalara
boliinebilir, baglanabilir, tersine gevrilebilir, giincellenebilir, uyarlanabilir veya tamamen
degistirilebilir. Rizomatik 6grenme modeline gore 6grenenler birer gocebedir (Cormier,
2011). Gezerek gorerek yani yasayarak, deneyimleyerek, tercihler yaparak, dogru veya
yanls kararlar vererek ve bunlardan ders ¢ikararak dgrenirler. Ogrenme siirecinde ise
izlenecek tek bir yol yoktur. Yollar ve bu yollardan ¢ikan yan yollar (yani diigtimler)
vardir ve hatta bazen 6grenenler bu yollarin disina da ¢ikabilirler. Bu baglamda ise
rizomatik 6grenme gercek yasamla i¢ icedir. Bununla birlikte giiniimiiz egitim sisteminin
herkese uyan tek tip (one-size-fits-all) felsefesi lizerine temellendirildigi bir gergektir
(Sham, 2017). Bu yaklasim endiistri devrimi ile ortaya ¢ikmistir. Bu donemde egitimin
amaci1 fabrikalara is¢i yetistirmekti. Bu sebeple miifredat; okuma, yazma, aritmetik ve
tarih {izerine yapilandirilmistr. Kisacasi, egitim sistemi hatirlama ve ezber lzerine
temellendirilmisti (Sham, 2017). Bununla birlikte, giinlimiiz 21.ylizy1l toplumlarinda
egitimde endiistri toplumlarindan dijital toplumlara gecilmesiyle birlikte bir paradigma
degisimi s6z konusudur. Bu paradigma degisimi her ne kadar Kkitlesel egitim,
yapilandirilmis miifredatlardan, kaliplarla 6grenmeden uzaklasmay1 gerektirse de héla
birgok egitim kurumu geleneksel 6gretme 6grenme etkinliklerinden siyrilamamaktadir
(Sham, 2017).

Ayrica, bu paradigma degisimi ile 6grenen 6zellik ve ihtiyaglarinda da degisiklikler
gozlemlenmistir. Dijital ¢cag olarak da adlandirilabilecek bu donem egitim spektrumunda
koklii degisiklikleri tesvik etmektedir (Baird ve Fisher, 2006). Hedeflenen daha 6grenen

merkezli, teknolojik ve sosyal acidan zengin 6grenme ortamlarinin ise egitimcileri yeni



binyilin (neomillenial) o6grenenleri olarak da bilinen 1980 sonrast dogumlularin
ihtiyaclarini dikkate almak zorunda birakmaktadir (Baird ve Fisher, 2006).
Yeni binyilin 6grenenlerinin ihtiyaglart (Dede, 2005):
e Simiilasyon temelli sanal ortamlar ve ¢oklu medyada akicilik,
e Bilginin hem bireysel hem de toplum capinda dagilim gosterdigi ortiik, ¢esitli ve
durumsal deneyimler iceren toplumsal 6grenme,
e Deneysel 6grenme, akil hocalig1 ve yansitma arasinda denge,
¢ Diizlemsel olamayan birbiriyle iliskili aglar yoluyla kendini ifade etme,
o Kisisel ihtiya¢ ve tercihlere gore kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerini ise
kosmadir.

Giintimiizde 6gretme ve Ogrenmenin yenilik¢i uygulamalar1 olarak KACeD’ler,
yukarida siralanan 6grenen ihtiyag ve 0zelliklerine hizmet etmeye ¢aligmaktadirlar. Agik
ve uzaktan dgrenmenin (AUO) endiistrilesme sonras1 ddnemi olarak da adlandirilabilecek
21.ylizy1l dijital toplumlarinda etkilesim konulari (6r. 6gretme ve Ogrenme), yapisal
konularin (6r. mekansal uzaklik) 6niine ge¢gmektedir (Garrison, 2000). Bu paradigma
degisimi dikkate alindiginda KACeD’lerde 6gretme ve Ogrenmede bazi sikintilar
gozlemlenmektedir. Oncelikle, derslerin kitlesel olarak tasarlanmis olmasindan otiirii
KACeD’lerde 6greten-0grenen ve Ogrenen-O0grenen etkilesimini ige kosmak zordur.
Ogrenen-6grenen etkilesimi yeterli derecede tesvik edilemedigi icin de &grenme
siireglerinde O6grenenlerin sosyal bulunurlugu (social presence) diisiiktiir (Bates, 2014;
Gasevi¢ vd., 2014). Ayrica, KACeD’lerde ders birakma oran1 ¢ok yiiksektir
(Koutropoulos ve Hogue, 2012). Diger yandan, KACeD’ler genellikle daha avantajli
Ogreneler tarafindan tercih edilmekte (Christensen vd., 2013) ve bu durum da
KACeD’lerde sosyal adalet (social justice) ve ok kulturlulik gibi etik ilkelerinin
ihlallerini glindeme getirmektedir (Marshall, 2014).

KACeD’lerin bKACeD (cMOOC), xKACeD (xMOOC), mKACeD (Hybrid
MOOC), tKACeD (MobiMOOC) ve eKACeD (EduMOOC) olmak iizere farkli gesitleri
bulunmaktadir. Tarihte ilk KACeD’ler Downes ve Siemens tarafindan 2008 yilinda
gelistirilmis ve bK ACeD olarak adlandirilan bu KACeD’leri, 2011’de Stanford tarafindan
gelistirilen xXKACeD’ler takip etmistir. Giiniimiizde KACeD platformlarinin ¢ogu (or.
edX, Coursera, Udacity) derslerini xKACeD olarak sunmaktadir (Yuan vd., 2014).
xKACeD'ler videolar ve metinler gibi etkilesimli medyay1 ise kosan genellikle davranisgi

pedagojik yaklasimi izleyen derslerden olugsmakta (Conole, 2013) ve 6grenenlere belli bir
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mufredat Uzerinden bilgi beceri kazandirmaya ¢alistirmaktadir (Yuan vd., 2014). Bu
Ozellikler diisiiniildiigiinde xKACeD’lerin klasik bir 6gretme 6grenme yaklasimi
benimsedigi ve giiniimiiz degisen 6grenen oOzellikleri ve ihtiyaglari ile tam olarak
ortiismedigi ileri siirtilebilir. Diger yandan, KACeD’ler iizerine yapilan ¢alismalarin
birgogu xKACeD’leri konu almaktadir. Yousef vd. (2014) genelden ¢zele, kontrolld,
ogreten merkezli ve merkezilestirilmis xKACeD’lere yonelik aragtirma yogunluguna
dikkat ¢cekmekte ve 6zelden genele, 6grenen merkezli, agik ve yaygin KACeD formlarini
uygulama girisimlerinin sayica daha az oldugunu ifade etmektedir.

Rizomatik 6grenme gerek insan zihnine uygun dogasi gerekse de yeni binyilin
Ogrenenlerinin ihtiyac ve 6zelliklerini karsilar nitelikte olmasi ile son yillarda popiilerlik
kazanan ve tartisilan bir konu alani héline gelmistir. Ancak son 12 yilda yapilan ¢alisma
sayisina bakildiginda rizomatik 6grenme iizerine toplamda sadece 49 calisma yapildigi
gOrilmektedir. Son 6 yilda rizomatik 6grenme lizerine yapilan ¢alismalarda sistematik bir
artis olmasina karsin, bu ¢alismalardan bir¢gogunun literatiir taramasi yani betimleyici
nitelikte oldugu goriilmektedir (6r. Conole, 2014; Irwin vd., 2006; Mackness vd., 2016).
Rizomatik 6grenmenin ders tasariminda kullanilmasi ise sadece birka¢ uygulamadan
Oteye gecememistir (6r. Rhizo14, Rhizo15, T151 Digital Worlds ve Egitim Teknolojileri
Acik Dersi). Bu durum da rizomatik 6grenme alanyazininda deneysel ¢aligma agisindan
bir eksiklik oldugunu kanitlar niteliktedir.

Sonug olarak, 6gretme ve 6grenmede dijital toplum paradigmasinin hiikiim stirdiigii
asikardir. Buna ragmen, giiniimiiz egitim sistemi hala modernist bir yaklasimla zaman
zaman 21. yiizy1l 6grenenlerinin zihinsel 6grenme siireclerine uymayan mdafredat, ders
tasarimlar1 ve 6gretme etkinlikleri ise kosmaktadir. Ek olarak, h@lihazirdaki bu 6gretme
O6grenme uygulamalar1 yeni binyilin 6grenenlerinin ihtiyag ve beklentilerini de yeterince
karsilayamamaktadir. Herkese aciklik, kitlesellik, O0grenenlere 0zgii kisisellestirilmis
ogrenme deneyimleri ve yiiksek 6grenim kurumlarina esneklik ¢abalariyla bu duruma
yenilik¢i bir ¢6ziim olarak sunulabilecek KACeD’ler ise 0greten-d6grenen ve dgrenen-
ogrenen etkilesimi, sosyal bulunurluk, ders tamamlama, sosyal adalet ve ¢ok kultarlilik
gibi konularda beklentileri yeterince karsilayamamaktadir. Ayrica, alanyazindaki birgok
calisma geleneksel bir yaklasim benimseyen xKACeD’ler iizerine yapilmaktadir.
Rizomatik 6grenme gerek gergek yasamla i¢ ice olmasi gerekse de insan zihnine uygun
dogastyla 21. ylizyil 6grenenlerinin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerini karsilar niteliktedir.

Ancak son donemlerde popilerlik kazanan bu model iizerine yeterli sayida deneysel
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calisma bulunmamaktadir. Rizomatik O6grenme {izerine yeterince deneysel calisma
bulunmamasi, rizomatik 6grenmeye dayali KACeD tasarimi {izerine alanyazinda sadece
birka¢ uygulama bulunmasi ve bu uygulamalarin da gelecekteki rizomatik 6grenmeye
dayal1 KACeD tasarimlaria yol gosterebilecek ders tasarim ilkelerinden yoksun olmasi
bu calismanin temel problem konusunu olusturmaktadir. Diger bir deyisle, rizomatik
O0grenme alanyazinda yeterli sayida uygulama c¢alismasi yapilmamis olmasi nedeniyle
tasarim ilkeleri ortaya konulamamakta ve buna bagli olarak rizomatik 6grenme gibi
yenilik¢i 6grenme model ve yaklasimlarinin 6gretim siireclerine, 6zellikle bunlarin rahat
denenebilecegi KACeDlere entegrasyonunda sikintilar yasanabilmektedir. Basta KACeD
tasarimcilari olmak tizere herkes xXKACeD’ler gibi alisilagelmis model ve stratejileri
kullanmakta, bu da derslerde 6grenen deneyimlerini olumsuz etkilemektedir. Oysa,
rizomatik 6grenme gibi farkli 6grenme modellerinin KACeD gibi ¢evrimici derslerde
daha sik kullanilmasi yerinde olabilir.
1.2. Amag

Bu tez ¢aligmasmin temel amaci rizomatik 6grenme modelini benimseyerek bir
KACeD tasarlamak, ogrenenlerin rKACeD olarak adlandirilan bu derste algilanan
ogrenmelerini, memnuniyetlerini ve bu derse katilim diizeylerini saptamak ve nihai
olarak tasarim ilkeleri belirlemektir. Bu dogrultuda asagidaki sorular ve bunlara bagl alt

sorulara yanit aranmistir:

1- Rizomatik 6grenme modeli ¢ergevesinde tasarimlanan bir KACeD katilimcilari
bu derste ne 6l¢lide;
a. memnun kaldilar?
b. ogrendiklerini diisiindiiler?
c. katilim gosterdiler?
2- Rizomatik ogrenme modeli c¢er¢evesinde herhangi bir konuda KACeD
tasarimlanirken hangi tasarim ilkelerine dikkat edilmelidir?
1.3. Onem
Rizomatik 6grenme modeli agags1 diisiinceyi (arborescent thinking) reddetmekte,
rizomatik diisiinceyi (rhizomatic thinking) benimsemektedir. Agacst diislince
O0grenmenin ayni bir agac gibi kokten baslayip govde ve dallarla hiyerarsik yapida
diizlemsel olarak c¢ogaldigini savunmaktadir. Bununla birlikte, rizomatik diisiince
o0grenmede aga¢ metaforunun varligini ¢iiriitmekte; 6grenmeyi hiyerarsik olmayan,

karmasik ve ¢oklu bir yap1 olan rizoma (koksapa) benzemektedir (Deleuze ve Guattari,
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1987). Rizomatik diisiince yapisinin bu 6zellikleri, rizomatik 6grenmenin insan zihni ve
O0grenmesine dogasi geregi ne derece uygun oldugunu gozler Oniine sermektedir.
Rizomatik diisiince yaklagimiyla diizenlenmis 6gretme 6grenme etkinlikleri giinlimiz
yeni binyilin 6grenenlerinin ihtiyag ve 6zelliklerine de hizmet edebilir ¢iinki Rizomatik
6grenme modeline gore hazirlanmis bir ders dgrenenlerin deneysel 6grenme, toplumsal
O0grenme, diizlemsel olmayan bir bi¢gimde aglar yoluyla 6grenme ve onlara 06zgii
kisisellestirilmis 0grenme ortamlarinda 6grenme gibi ihtiya¢ ve beklentilerini (Dede,
2005) karsilar niteliktedir. Alanyazinda yapilan bir¢ok arastirma Ogretme OZrenme
sureglerinin kisisellestirilmis 6grenme (personalized learning) yaklasimi benimsenerek
ve Ogrenen ihtiyaglar1 gozetilerek diizenlenmesinin, o6grenenlerin motivasyon ve
akademik basarilarini artirdigini gostermektedir (Fahy ve Ally, 2005; Hamada vd., 2011;
Manochehri ve Young, 2006; Offir vd., 2007). Ek olarak, rizomatik 6grenme modeline
dayali ¢evrimi¢i bir ders Ogrenenlere kendi hizlarinda, kendi tercih ve ihtiyaclarini
gozeterek zaman ve mekandan bagimsiz, 6zgurlikcu 6grenme deneyimleri saglayabilir.
Bunun nedeni rizomatik 6grenme siireclerinde 6grenenlerin kendi kararlarimi verebilen
birer gocebe olarak kabul edilmesidir (Cormier, 2011). Ancak bu durum rizomatik
ogrenme modeli gozetilerek hazirlanmis bir dersin yapilandirilmamis oldugu anlamina
gelmemektedir. Rizomatik 6grenmede, 0grenme toplulugu miifredatin ta kendisidir
(Cormier, 2008). Diger bir deyisle, rizomatik 6grenmede de dersler belli bir mufredat
dahilinde hazirlanmakta 6grenenlere hangi yollar1 takip ederek, nasil, ne zaman, nerede
ogreneceklerine dair secenekler verilmektedir. Nihayetinde, rizomatik 6grenmenin
yukarida siralanan ozellikleri bu modelin 6gretme 6grenme etkinlikleri tasarlanirken
hesaba katilmasin1 anlamli ve 6nemli kilmaktadir.

Kitlesel acgik g¢evrimici dersler (KACeD’ler) 21. ylizyil dijital toplumlarinda
O0gretme ve 6grenme baglaminda yaygin ve giincel yaklasimlar olarak yerini almaktadir.
MIT basta olmak iizere birgok seckin tliniversite derslerini 6grenmek isteyen herkese
cevrimici olarak agilmistir. 2021 KACeD verilerine bakildiginda toplamda 220 milyon
KACeD kullanicist oldugu, 950 lzerinde universitenin en az bir tane KACeD sundugu
ve 19, 400 halihazirda ders oldugu goriilmektedir (Shah, 2021). Tiirkiye’de ise son
dénemlerde Anadolu Universitesi tarafindan kurulan AKADEMA, Atatiirk Universitesi
tarafindan kurulan Atademix, Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) tarafindan kurulan
Bilgels ve bagimsiz bir sirket tarafindan sunulan Udemy gibi platformlarla KACeD’ler

Tirk 6grenenlerin kullanimina sunulmaktadir. Son donemlerde hizmet vermeye baslayan



bu platformlar 6grenenlerin KACeD’lere olan ilgi, ihtiyag ve talebini kanitlar niteliktedir.
Kisacas1 bu istatistikler KACeD’lerin giiniimiizde Ogrenenler arasinda tercih edilen
ogrenme formlar1 oldugunu gostermekte ve bu konuya egilmenin Onemini ortaya
koymaktadir. Diger yandan, kitlesel egitim araglar1 olarak adlandirilabilecek
KACeD’lerin bKACeD, xKACeD, mKACeD, tKACeD ve eKACeD olmak iizere gesitli
tirleri bulunmaktadir. KACeD platformlarinin ¢ogunlugunda dersler xKACeD olarak
sunulmaktadir. Tirkiye’deki platformlarda da durum béyledir. Bu baglamda rizomatik
o6grenme modelini benimseyen rKACeD adli bir KACeD tasarlamak KACeD’lerde
cesitlilik saglama ve mevcut KACeD’lere bir alternatif sunma agisindan hem diinya
alanyazinina hem de Tiirk alanyazinina katkida bulunabilir.

Ingiliz Agik Universitesi raporlar1, agik ve uzaktan dgrenme alaninda egilimleri
ortaya koymakta, hatta bu alanda egilimleri belirleme ve yodnlendirme gorevini
ustlenmektedir. Son yillarda bu raporlarda (2012-2021) ¢ok kiiltiirlii ortamlarda 6grenme
(6r. farkli dillerde 6grenme, grupi¢i empati) ve bireysel degerlerin ulusal degerlerle
biitiinlestirilmesi (or. igsel degerler) gibi kavramlarin ¢okca vurgulandigi goriilmektedir.
KACeD’lerin kitlesel ve farkli din, dil, milletlerden gelen kisilere ac¢ik olmasi
KACeD’lerde ¢cok kiiltiirlii ortamlarda 6grenme ve farkli kiiltiirlerden gelen kisilere saygi
gosterme kavramlarini  One c¢ikarmaktadir. Ayrica, agik ve uzaktan Ogrenme
uygulamalarinda giiniimiiz 21. ylizy1l 0Ogrenen Ozelliklerinin bir geregi olarak
kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerinin 6nem kazanmasi (Dede, 2005; Fahy ve Ally,
2005; Hamada vd., 2011; Zhu vd., 2018, 2019) bu Ggrenenler arasinda kiiltiirlerarasi
hosgoriilii bir ortam yaratilmasinin geregini arttirmaktadir. Ancak KACeD’lerde sosyal
adaleti saglayabilme hala tizerine disiiniilen konulardan biridir (Marshall, 2014).
Rizomatik 6grenme, KACeD’lerde c¢ok kiiltiirliiliikk ve sosyal adalet gibi kavramlarin ise
kosulmasimi destekleyebilir ¢iinkii bu 6grenme modeli her 6grenenin farkli ¢evreden
geldigini, farkli gegmis deneyimlere sahip oldugunu ve farkli seylere gereksinim
duydugunu farz etmektedir (Cormier, 2011). Diger bir deyisle, rizomatik 6grenme birden
fazla yola baghliktir (Cormier, 2011). Bu agidan, bu tez calismasi son donemlerde
gindeme gelen ¢ok kiiltiirli 6grenme ve sosyal adalet gibi kavramlarin aktif olarak

KACeD tasarimi boyutuna gecirilmesi agisindan deger tasimaktadir.



Son olarak, genel istatistiklere bakildiginda diinyada ve Tiirkiye’de rizomatik
dgrenme alaninda ¢ok ¢alisma bulunmamakta!, alanda var olan ¢alismalarin ¢ogunun ise
betimleyici nitelikte ¢alismalar oldugu gozlemlenmektedir (6r. Conole, 2014; Irwin vd.,
2006; Mackness vd., 2016). Diinya alanyazininda rizomatik 6grenmeye dayali ¢evrimigi
ders hazirlanmasi ve yiriitilmesine dair sadece birkag calisma bulunmaktadir (6r.
Rhizol4, Rhizol5, T151 Digital Worlds ve Egitim Teknolojileri Agik Dersi). Tiirk
alanyazininda ise rizomatik 6grenme iizerine sadece bir ¢alisma yapilmistir (6r. Bozkurt
vd., 2016). Bu cercevede bu tez ¢alismas1 hem alana rakamsal olarak katkida bulunabilir
hem de rizomatik 6grenme modeliyle bir KACeD tasarlanmasi yoniinden bu modelin
teoriden pratige tasinmasina katki saglayabilir. Bu tez, rizomatik Ogrenmenin
KACeD’lerde dolastyla AUO’de aktif olarak kullamilmasi konusunda gelecekteki
arastirmalar i¢in bir 6rnek teskil edebilir.

Kisacasi, bu tez ¢alismasimin bulgularinin: a) diinya ve Tiirkiye alanyazininda
deneysel ¢calisma eksikliklerini giderme, b) bu alanda yapilacak gelecek ¢aligmalara 6rnek
teskil etme, C) 6grenenlere daha esnek kisisellestirilmis 6grenme ortamlari saglama, d)
farkli kiiltiirlerden gelen 6grenenlere sosyal esitlik ve adalet saglama ve e) XKACeD gibi
geleneksel KACeD tiirlerine bir alternatif olusturup bu KACeD’lerin eksik kaldig1 yonleri
tamamlama acisindan wulusal ve wuluslararasi alanyazmmina katkida bulunacagi
diistintilmektedir.

1.4. Smmirhliklar

Bu tez ¢alismasinda su noktalar birer sinirlik olarak kabul edilmistir:

1. Calismanm katihmcilar1 amagh &rneklem yoluyla sadece Anadolu Universitesi
AKADEMA platformu iizerinden Arastirma Istatistigine Giris dersini alan
kisilerden olusmaktadir. Bu agidan ¢alismanin sonuglari1 diinya ve Tiirk acik ve
uzaktan 6grenme sistemindeki biitiin 6grenenlere genellenemez.

2. Ug asamada gerceklestirilen bu ¢aligmanin birinci uygulamasma herhangi bir
Ogrenen katilim géstermemis ikinci ve {igiincii uygulamalara ise az sayida 6grenen
katilim gostermistir. Bu nedenle bu ¢aligmanin bulgular1 genellenemez.

3. Rizomatik 6grenme baglaminda tasarlanan bu KACeD’de 6grenenlerin tamami
tim ogrenme etkinliklerine katim  gdstermemistir.  Ozellikle Twitter

tartigmalarina 6grenenlerin yaklasik olarak 935’1 aktif katilim goéstermistir.

1Scopus 2006-2018 aras1 verilere dayanarak.



Ayrica, Twitter tartigmalarinda bazi  Ogrenenler #RhizoARIS etiketini
kullanmadan paylasim yapmislardir. Bu nedenle verilerin toplanmasi1 asamasinda
biitiin verilere ulagilamamistir.

1.5. Tamimlar
Bu calismada siklikla yer verilen, ¢aligmaya 6zgii kimi kavramlar i¢in kullanilan

0zel anlamlar su sekilde agiklanabilir:

Rizomatik Ogrenme: Rizomatik 6grenme aymi rizom (koksap) bitkisi gibi grenmenin
de hiyerarsik olmayan, yatay diizlemde ¢ogalan, karmasik bir yapiya sahip
oldugunu savunmaktadir. Bu modele gore her bir diiglimden yeni bir bilgi, fikir
veya 6grenme deneyimi ortaya ¢ikmakta ve bunlar birbirleriyle iliskili bir big¢imde
katlanarak ¢ogalmaktadir (Deleuze ve Guattari, 1987).

Kitlesel Acik Cevrimici Dersler: KACeD'ler, ¢ok sayida katilimci igin tasarlanmis,
internet baglantis1 oldugu siirece herkesin her yerden erisebilecegi, giris kosulu
bulunmaksizin herkese agik, ¢evrimigi olarak tam ve eksiksiz ders deneyimi sunan
ucretsiz derslerdir (OpenupEd, 2015).

rKACeD’ler: Rizomatik 6grenme modeline dayali olarak gelistirilmis kitlesel acik
cevrimici derslerdir.

xKACeD’ler: Videolar ve metinler gibi etkilesimli medyay1 ise kosan genellikle
davranis¢1 pedagojik yaklasimi gibi daha geleneksel 6grenme yaklagimlarini
izleyen derslerdir (Conole, 2013).

bKACeD’ler: Baglantic1 yaklasim iizerine temellendirilen, 6zelden genele, 6grenen
merkezli, agik ve yaygin KACeD formlaridir (Yousef vd., 2014).

dKACeD’ler: Downes ve Siemens tarafindan gelistirilen bKACeD’lerin son versiyonu
olarak piyasaya siirlilen, her hafta farkli bir uzman tarafindan farkli bir konunun
tartisildigt KACeD tiiriidiir (Ingiliz Acik Universitesi Yenilik¢i Pedagoji Raporu,
2012).

Acik ve Uzaktan Ogrenme: Ogrenenlerin birbirlerinden ve 6grenme kaynaklarimdan
zaman ve/veya mekan baglaminda uzakta oldugu, birbirleriyle ve Ogrenme
kaynaklariyla etkilesimlerinin uzaktan iletisim sistemlerine dayali olarak

Yeni Binyilin Ogrenenleri: Dijital teknolojilerin giinliik yasamm ayrilmaz bir pargasi
oldugu ortamlarda biiyiiyen ve 6gretme 6grenme etkinliklerinde de bu dogrultuda

ilgi ve beklenti gelistiren 1980 ve sonras1 dogumlu 6grenenlerdir (Pedro, 2006).



Algillanan Ogrenme: Algilanan dgrenme, bir dgrenme deneyimi ile ilgili inang ve
duygularin biitiinidiir (Albayrak vd., 2014).
Memnuniyet: Ogrenenlerin bir uygulamadan memnun olma, seving ve tatmin duymasi

durumudur (Gecer ve Topal, 2015).
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2. ALANYAZIN

Bu bolumde, rizomatik 6grenme modelini benimseyerek bir KACeD tasarlamak,
Ogrenenlerin rKACeD olarak adlandirilan bu derste algilanan 6grenmelerini,
memnuniyetlerini ve bu derse katilim diizeylerini saptamak ve bu dogrultuda tasarim
ilkeleri belirlemeyi amaglayan bu ¢alismanin alanyazinina yer verilecektir.

Bu baglamda bu bolimde oOncelikle Kitlesel Ag¢ik Cevrimigi Derslerin
(KAGeD’lerin) tanimina, tirlerine, onemine, smirliliklarina ve tasarim siireglerine
deginilecektir. Daha sonra ise rizomatik 6grenmenin tanimi, insan zihnine uygun dogasi,
giiniimiiz 6grenen ihtiyaglartyla iliskisi, alandaki diger kuramlarla iliskisi, rizomatik
O0grenme lizerine yapilan ¢aligmalar ve bu model kapsaminda ¢evrimigi ders tasarim
uygulamalar tartisilacaktir.

2.1. Kitlesel A¢ik Cevrimigi Dersler (KACeD’ler)

New York Times’m (2012), 2012 yilim1 “KACeD Yili” ilan etmesiyle birlikte

KACeD sayilarinda biiyiik artiglar gézlemlenmistir (Sekil 2.1).

Sekil 2.1. Y1l bazinda KACeD sayilarindaki artig (Shah, 2021)

Bundan 10 y1l 6nce, 300 binin iizerinde kisi Stanford tarafindan saglanan sadece 3
dersi (su anki modern KACeD hareketini baglatan) almaktaydi. Su anda ders alan kisi
sayis1 220 milyona, ders sayist da 19.400’e ulagmistir (Shah, 2021). Glinlimiizde bu
dersler 950 iiniversite ve basta Coursera olmak iizere bagimsiz KACeD platformlari
tarafindan diinya capindaki Ogrenenlere sunulmaktadir. Bu platformlardan bazilari:
Udacity, Khan Academy, Udemy, Canvas Network, P2PU, FUN, UNEDcoma, Miriada
X, CourseSites, Thinkful ve Iversity’dir. Classcentral (2021) tarafindan saglanan
istatistiklere gore 6grenenler tarafindan en ¢ok tercih edilen KACeD platformlart ise

sirastyla Stanford {iniversitesi profesorleri tarafindan baslatilan Coursera (97 milyon
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kullanic1), MIT ve Harvard igbirliginde kurulan edX (42 milyon kullanic1), Hint hiikiimeti
tarafindan kurulan Swayam (22 milyon kullanic1) ve Ingiliz Agik Universitesi (The Open
University- OU UK) tarafindan tasarlanan FutureLearn’diir (17 milyon kullanic1) (Shah,
2021) (Tablo 2.1).

Tablo 2.1. Platform bazinda KACeD kullanict sayilart (Shah, 2021)

Yeni kaydolan

kullanicilar 2019 2020 2021 Toplam
' 8M 31M 21M 97M
5M 10M 7™M 42M
- 6M 6M 22M
1.3M iM 2M 17M

Tablo 2.1°e bakildiginda, 2021 yilinda KACeD’lere kaydolan kisi sayisinda 2020
yilina nazaran bir diiglis goriilmektedir. Bunun nedeni pandemi sonrasi yavaslamadir
(Shah, 2021). Covid 19 pandemisinin bas gosterdigi ve eve kapanma gibi tedbirlerin
alindigr 2020 yilinda KACeD kullanicilarinda yiiksek bir artis olmus, pandemi
tedbirlerinin yavas yavas kaldirildig1 ve yer yer geleneksel yiizylize egitime doniislerin
yasandigi 2021 yilinda ise bu sayilarda diisiisler gozlemlenmistir.

KACeD sayilarindaki artiga paralel olarak KACeD’ler tizerine olan ¢alismalarda da
artts goézlemlenmistir (6r. Baggaley, 2014; Fischer, 2014; Gameel, 2017; Kurt, 2019;
Mackness ve Bell, 2015; Meyer ve Zhu, 2013; Yuan vd., 2014). Uzerine ¢okca ¢alisma
yapilan KACeD’ler, farkli arastirmacilar tarafindan gesitli sekillerde tanimlanmastir.
Fischer’a (2014) gére KACeD'ler, herkes i¢in ve tiim ilgi alanlari igin ticretsiz egitim vaat
eden yliksek kayit oranlarina sahip yiliksek 6grenim dersleridir. Gameel (2017) ise
KACeD’leri Internet {izerinden ¢ok sayida 6grenene sunulan iicretsiz dersler olarak
tanimlamaktadir. KACeD’ler {izerine bir diger tanim, EADTU tarafindan ger¢eklestirilen
HOME (Higher education Online: MOOCs the European way) projesi kapsaminda
yapilmistir. Bu tamima gore KACeD'ler, ¢ok sayida katilimer igin tasarlanmus, Internet
baglantis1 oldugu siirece herkesin her yerden erisebilecegi, giris kosulu bulunmaksizin
herkese agik, ¢evrimigi olarak tam ve eksiksiz ders deneyimi sunan {icretsiz derslerdir
(OpenupEd, 2015). Bu tanimlardan yola ¢ikarak KACeD’ler, en genel anlamiyla,
taninmis ve saygin egitim kurumlar1 ve platformlan tarafindan hazirlanan 6grenme
iceriklerini fiziki, sosyal ve ekonomik kisitlamalar olmaksizin diinya iistlindeki her bir

Ogrenene ulastiran acik ¢evrimigi ders modelleri olarak ifade edilebilir.
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KACeD kelimesindeki her harf KACeD’lerin farkl bir 6zelligini temsil etmektedir.
Bunlar; kitlesellik (massive), agiklik (open), cevrimigi 6zellikler (online) ve KACeD’lere

0zgl ders yapilaridir (courses) (Sekil 2.2).

K A C @ D

Cok sayida katihimao internet baglantisina sahip Derslerin geveimigi Otrenenlere tam ve
icin tasarlanmasi oldugu srece diinya Uzerindeki  515rak sunulmas eksiksiz dersler
hemen hemen herkes sunulmas:
tarafindan ulagilabilir olmasi Oprenenlerin « Egitsel icerik
derslere gevrimigi = Ogreten-6grenen,
Kullanicilara yer, iz ve zaman olarak ulasabilmesi o@renen-0grenen
agisindan 6zgirlik taninmasi etkilesgimi
= Etkinlikler, 6devler,
Giris kogulu aranmamasi sinavlar ve bunlann
dondtleri
Ucretsiz olmasi * Rozet ve sertifikalar
+« Caligma

rehberifizlence

Sekil 2.2. KACeD a¢ilimi (OpenupEd, 2015)

KAGCeD’ler gerek seckin diinya iiniversiteleri tarafindan 6grenmek isteyen herkese
acik olmasi1 gerekse de bu derslere herhangi bir devam zorunlulugu bulunmamasi
acisindan giliniimiizde ¢evrimici 6grenmeye yonelik giincel ve moda yaklagimlar olarak
nitelendirilmektedir (Yuan vd., 2014). KACeD’ler;

e katilimcilarda dersleri sunan {iniversitelere kayit yaptirma kosullunun
aranmamast,
e smirsiz katilim ve Internet {izerinden iicretsiz erisimi ise kosmalari,
e katilimcilardan dersi tamamlamalar1 i¢in kredi toplamalarmin
beklenmemesi
acisindan tiniversitelerin yillardir gesitli 6gretim teknolojilerini kullanarak sundugu
cevrimigi derslerden farklilik gostermektedir (Allen ve Seaman, 2015). KACeD’ler, sinif
mevcudu hususunda higbir kisitlama getirmeyen acik erisimli ¢evrimigi derslerdir.
KAGCeD'ler herkese aciktir, derslere resmi bir girig sarti yoktur. Acik egitim
yazilimlarinda farkli olarak, KACeD'ler 0 KACeD’in mevcut 6grenen ve Ogretenleri
tarafindan yonetilirler ve genellikle 6-12 hafta gibi kisith bir sure devam ederler.
KACeD'ler yapilandirilmamis, yar1 yapilandirilmig veya bagimsiz 6grenme firsatlari
sunmak kosuluyla yapilandirilmis olarak tasarlanabilirler (Ingiliz Agik Universitesi
Yenilikci Pedagoji Raporu, 2012).
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Kitlesel egitim araglart olarak adlandirilabilecek KACeD’lerin bKACeD,
xKACeD, mKACeD, tKACeD ve eKACeD olmak {iizere farkli ¢esitleri bulunmaktadir
(Sekil 2.3).

Sekil 2.3. KACeD ’lerin ge¢misten giintimiize gelisimi (Yuan ve Powell, 2013)

Stephen Downes ve George Siemens, licretsiz olarak erisilebilen g¢evrimigi
kaynaklari, hizmetleri, igerikleri, yazilimlar1 ve araglar1 kullanarak 2008'de tarihte ilk
KACeD olarak nitelendirilen CCKO08'i olusturmustur. Bu ders, tasarim ilkeleri agisindan
(Baglantici 6grenme yaklasimina dayali, belli bir baglangic ve bitis tarihi olan, erisilebilir,
sayisiz kisiyi kaldirabilecek bir ders sunmak) diger cevrimi¢i uzaktan Ogrenme
bi¢cimlerinden farklilasmaktadir (Yuan vd., 2014). Downes ve Siemens tarafindan
gelistirilen bKACeD olarak adlandirilan bu ilk KACeD’leri, 2012°de piyasaya siiriilen ve
ginimizde edX, Coursera ve Udacity gibi popiiler KACeD platformlar tarafindan
sunulan XKACeD’ler takip etmistir (Yuan vd., 2014). Gunumizde popiler olmaya
baslayan bir diger KACeD tiirii de dKACeD’dir (Change MOOC). Bu KACeD, Downes
ve Siemens tarafindan gelistirilen bK ACeD’lerin son versiyonudur. dKACeD’lerde her
hafta farkli bir uzman tarafindan farkli bir konu tartisilmaktadir. Binlerce katilimcinin yer
aldig1 bu 6zgiin yapilandirilmamis ders 6rnekleri, “Hadi su anda simdi burada bir ders
yapalim” seklinde Ozetlenebilecek bir model izlemektedir. Bu derslerde etkinlikler ve
okumalar internet Uzerinden canli yayin (webcast) veya internet tabanli seminerle
(webinar) ders yiiriitiictileri ve katilimcilar1 tarafindan haftalik olarak kararlastirilmakta
ve bu agisindan bu dersler rizomatik 6grenme modeline benzemektedir (Ingiliz Acik

Universitesi Yenilikci Pedagoji Raporu, 2012).
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Ozet olarak, KACeD’ler gerek kendilerine has 6zellikleri gerekse de onlari sunan
platformlar agisindan birbirlerinden farklilik gostermektedir. Bazi KACeD'ler, herhangi
bir yerde herhangi birinin Ucretsiz ders almasi igin tasarlanirken, bazilart kurumsal
markalar1 kiiresel olarak pazarlamak ig¢in “dijital vitrinler” olarak tasarlanmistir. Bazi
KAGCeD’ler agiklik ve erisimi hedeflerken; digerleri tasarruf veya kar1 hedeflemektedir.
Bazi KACeD saglayicilar1 elit kurumlar iken digerleri kar amaci gliden yeni kurulmus
kuruluslardir (Jona ve Naidu, 2014).

2.1.1. Kitlesel acik ¢evrimici derslerin (KACeD’lerin) 6nemi
Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Ders (KACeD) hareketi, agik ve uzaktan 6grenmedeki en

son biiytik olaydir (Schuwer vd., 2015). Eszamansiz (asenkron) ¢evrimigi 6grenmenin
yeni bir sekli olarak KACeD’ler uygulayicilar ve 6grenenlere essiz deneyimler, yiiksek
O0grenim kurumlarina ise esneklik saglamaktadir. KACeD’lerin en 6nemli iki 6zelligi
herkese agik olmasi (open access) ve sayisiz kisiyi kaldirabilecek (scalability) sekilde
tasarlanmis olmasidir (Meyer ve Zhu, 2013). KACeD’ler- herkes igin erisilebilir
olmalarinin bir sonucu olarak- diinyanin dort bir yanindaki 6grenenlerden her gecen giin
artan bir ilgi gérmektedir (Sekil 2.4).

Sekil 2.4. KACeD ’lerin tercih edilme sebebi (European MOOC Consortium, 2022)

KACeD’ler, ozellikle A¢ik Ders Kaynaklarini (Open Educational Resources-
OERs) ise kogmakta ve boylelikle mesafe, maliyet veya diger nedenlerle Universitelere
gitme firsati bulamayan kiiresel c¢apta Ogrenenler igin ¢ekici bir secenek haline

gelmektedir (Kurt, 2019). Internet iizerinden smirsiz katilim ve agik erisimi hedefleyen
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bu ¢evrimi¢i derslerin meraklilari, onlar1 yeri geldiginde yikici bir yenilik (Christensen,
2013), yeri geldiginde ise Ogrenme konusunda umut verici yaklasimlar olarak
nitelendirmektedir (Jona ve Naidu, 2014).

Aciklik kavrami alanin adindan da anlagilacagi lizere acik ve uzaktan 6grenmenin
ana doktrinlerinden biridir. KACeD'ler bu doktrine hizmet edebilecek en popiiler agik ve
uzaktan 6grenme uygulamalaridir ¢iinkii KACeD’lerdeki “aciklik” sadece ekonomik
engelleri ortadan kaldirmak degil, ayn1 zamanda acik erisim, agik lisans, Ozgiirliik
(¢alisma hizi, temposu ve yeri agisindan) ve acgik pedagoji anlamlarina da gelmektedir
(EADTU, 2014). EADTU’a (2014) gore, KACeD’ler giderek karmasiklagan bir diinyada
glinlimiiz 6grenenlerinin ihtiyaglarini karsilayan, ¢ok sayida kisiyi egitme konusunda
biiyiik bir potansiyele sahip esnek uygulamalardir. Bu esneklik uyarinca KACeD'lerde
ogrenenler cesitli konular arasindan secimler yapabilir, istedikleri zaman Ogrenme
siireglerine baslayabilir veya birakabilirler. Diger bir deyisle, KACeD’ler kullanicilari
icin genis bir 6zglirliikk saglarlar. Her ac¢ik ve uzaktan 6grenme bicimi gibi KACeD’lerin
de kendi kendine ilerledigi, kendi kendini yonettigi ve kendi kendini diizenledigi
sOylenebilir. KACeD'ler, o KACeD’in mevcut &grenen ve Ogretenleri tarafindan
yonetilirler (Ingiliz Agik Universitesi Yenilik¢i Pedagoji Raporu, 2012). Ayrica,
KACeD'lerin bir uzantisi olarak tartisma panolari, sosyal aglar veya 6grenme topluluklari
da agik ve uzaktan 6grenenlere hizmet etmektedir (de Waard 2011; de Waard vd., 2011).
Ders katilimcilari, bu gevrimigi sosyal platformlarda bilgiyi bulabilir, paylasabilir ve
iletebilir, bireysel olarak veya bir proje i¢in grup olarak calisabilir, diger 6grenenler veya
Ogretenlerle baglanti kurabilirler.

Koutropoulos ve Hogue (2012) tarafindan belirtildigi gibi KACeD' ler, 6grenen
motivasyonu, derse katilim, sosyal bulunurluk ve 6gretme bulunurlugu dahil olmak tizere
bircok alanda arastirma olanaklar1 vaat etmektedir. Sosyal Ogrenme ortamlari
incelendiginde Ogrenenlerin giiniimiizde yapilandirilmis 6grenme ortamlari disindaki
topluluklar i¢inde de Ogrenme egilimleri gosterdikleri goriilmektedir. Son yillarda
poptilerligini koruyan KACeD’ler bu alternatif 6grenme topluluklarina bir 6rnek olarak
sunulabilir. Ag¢ik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda ¢evrimigi isbirligine dayali 6grenme
ortamlar1 olusturmak énemlidir (Koutropoulos, 2021). Bu tarzda ideal ¢evrimici ortamlar
olusturmanin baglica yolu ise etkilesimdir (Rodriguez, 2013). Guniimiz bilgi
toplumlarinda, &greten-6grenen, Ggrenen-0grenen, Ogrenen-igerik ve hatta Ogreten-

teknoloji etkilesimleri, yapilandirilmamis 6grenmenin ¢okca gergeklestigi KACeD’ler ile

16



farkli boyutlar kazanmigtir. KACeD’lerde bu etkilesimler eszamanl teknolojiler (or.
video konferans, ¢evrimigi sohbet, Internet telefonlari), eszamansiz teknolojiler (or. e-
posta, forum, tartisma panolari, sosyal medya) ve mobil teknolojiler (6r. cep telefonu,
tabletler, tasinabilir bilgisayarlar, akill1 saatler) ile saglanmaktadir (Ozkul, 2001).

Baslangic aldig1 2012 yilindan bu yana devasa kitlelere hitap eden KACeD’lerin
(2021 itibariyla 220 milyon kullanici) tistlin yonleri asagidaki gibi 6zetlenebilir (Bozkurt,
2015):

e Esnek 6grenmeyi ise kosarak dgrenenlerin kendi hizlarinda 6grenmesine olanak
tanir,

e Kiiresel platformlarda isbirlik¢i 6grenmeyi destekler,

e Ogrenmede firsat esitligini tesvik eder,

e Ders iceriklerine ve malzemelerine ders sirasinda ve sonrasinda erigim imkani
saglar,

e Derslere erisim ¢ogunlukla ticretsizdir,

e Bazi derslerde sertifika ve rozet alma imkani vardir,

e Yas, cinsiyet, ekonomik durum, egitim durumu gibi giris kosullar1 yoktur,

e Kaullanicilara geleneksel 6grenmeye nazaran farkli 6grenme deneyimleri saglar,

e Yasamboyu 6grenmeyi tesvik eder,

e Derslere internet baglantisi olan herhangi bir cihazdan baglanmak miimkiindiir,

e Ogrenenler istege bagli olarak degerlendirmeye tabi olmadan ders iceriklerine
erisebilirler,

e Web 2.0 araglarini ve sosyal medyay1 ise kosar,

e Devasa kitlelere diisiik maliyetlerle ulasabilir,

e Mobil 6grenme olanaklar1 saglar.

Son olarak, KACeD’lerin agik ve uzaktan 6grenme alanina bir diger katkisi ise
O0grenme, 0gretme ve egitim hususunda yalnizca dar, kisitli, uzmanlagsmis akademik
cevrelerin degil ayn1 zamanda medyanin, liniversite yonetimlerinin, politikacilarin da
katildig1 genis ve etkili bir sdylem olusturmasidir (Fischer, 2014).

2.1.2. Kitlesel acik ¢evrimici derslerin (KACeD’lerin) simirhiliklar:

KACeD’lerin Ustinliiklerinin yam sira tartigilan yonleri de bulunmaktadir. ilk
olarak, KACeD’lerde ders birakma oran1 ¢ok yiiksektir (Bezerra ve Silva, 2017; Dalipi
vd., 2018; Hone ve EIl Said, 2016; Koutropoulos ve Hogue, 2012; Yang vd., 2013).
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Mevcut arastirmalar, KACeD'lerde 6grenen deneyimlerinin ve bilhassa 6grenenlerin bu
derslerde nasil etkilesime girdiginin iyi anlasilmadigini ve bunun sonucu olarak da
KACeD'lerde yiiksek ders birakma oranlarmin oldugunu rapor etmektedir. Mackness ve
Bell’e (2015) gore KACeD’lerde katilimci sayilan diistiikge c¢esitlilik azalir ve bu
durumda bazi 6grenenlerin dersle zaten zayif olan baglarini siirdiirmeleri daha da zorlasir.
Pennsylvania Universitesi Egitim Enstitiisii’niin yaymladig1 verilere gére bir KACeD’e
kaydolanlardan yaklasik %50'si ders materyallerini goriintiilemekte ve yalnizca %4'0
dersi tamamlamaktadir (Stein, 2013). KACeD’lere kayit yaptirmanin ne kadar kolay
oldugu diisiintildiigiinde (genellikle sadece birkag mouse tiklamasi ile herhangi bir
maliyet olmaksizin), bir derse kaydolan toplam kisi sayisindaki yiikseklik ve ders
tamamlama oranlarindaki diisiiklilk normal karsilanmalidir (Fischer, 2014).

Ayrica, KACeD’ler halihazirda daha avantajli olan &greneler tarafindan tercih
edilmektedir. Mevcut arastirmalar KACeD’lerin yiiksek 6grenime en ¢ok ihtiya¢ duyan
kisilere ulasamadigini géstermektedir. KACeD katilimcilarinin ¢ogunlugunu iyi egitimli,
gelismis tlkelerde yasayan, dijital okuryazarliga ve dil becerilerine sahip kisiler
olusturmaktadir (EADTU, 2014). Christensen vd. (2013) tarafindan gergeklestirilen
calisma da bu durumu destekler niteliktedir. Otuz iki Coursera dersinde gergeklestirilen
bu ¢alismanin bulgularina gére KACeD'ler genellikle egitim, is ve yasanilan iilke gibi
demografik 6zellikler acisindan daha avantajli 6grenenler tarafindan talep gérmektedir.
Bu calismada bahsi gegen KACeD'lere kaydolan binlerce kisiden sadece kuguk bir
yiizdesi dersleri fiilen tamamlamistir. Dersi tamamlayan kisilerden ise %80'i en az lisans
derecesine sahip, %60'1 tam zamanl bir iste ¢alismakta ve %601 gelismis tilkelerden
gelmektedir. Ek olarak, KACeD’ler, farkli sosyo-ekonomik siniflardan gelen 6grenenler
arasinda dijital bolinme (dijital teknolojilere erisebilen ve erisemeyenler arasindaki
boliinme) olusturma riskini tasimaktadir (de Waard, 2015). Bununla birlikte, son
zamanlarda yapilan c¢alismalar dogru pedagojik yaklagimlar benimsendiginde
KACeD’lerin tam tersine daha diisiikk sosyo-ekonomik siniftan gelen oOgrenenleri
destekleyebilecegini de ortaya koymaktadir (6r. Jiang vd., 2014).

KACeD’lerde farkli altyapilardan gelen Ogrenenler arasinda sosyal adaleti
saglamak yadsmmamaz derecede Onemli bir konudur. KACeD’lerde sosyal adaleti
saglamanin bazi yollar1 bulunmaktadir. Bunlar:

e Tim Ogrenenlere Ozenli ve saygili bir sekilde davranmak ve her birinin

kendilerine has deneyimlerine ve bakis agilarina saygi duyup deger vermek,
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e Ogrenenleri, miifredat olusturma siireclerine aktif olarak dahil etmek,

e Ogrenenlerin medya okuryazarligini gelistirmek

e Sosyal medya yoluyla 6grenmeyi ise kosmak,

o Farkli kiiltiirlere sayg1 duymak ve kiiltiirel degerlerle 6grenmeyi tesvik etmek,

e Herkesin kendi dilinde 6grenebilecegi (translanguaging) dersler diizenlemektir
(Ingiliz A¢ik Universitesi Yenilik¢i Pedagoji Raporu, 2012, 2020).

Su anda piyasada bulunan Amerika menseili KACeD platformlar: farkli milletlerin
kiiltiirlerini (6zellikle Avrupa kiiltiiriinli) yansitmakta ve farkli dillerden gelen 6grenme
topluluklarma hitap etmekte yetersiz kalmaktadir (EADTU, 2014). Sosyal adalet,
KACeD’lerde egitime erisimi demokratiklestirmenin bir yoludur (Jona ve Naidu, 2014).
Bu nedenle, yasamboyu 6grenmeyi tesvik etmek adina esitlik, aidiyet ve sosyal adalet
gibi konular KACeD tasarimlarinda dikkate alinmalidir (EADTU, 2014).

Benzer sekilde, KACeD’lerde ihmal edilen konulardan biri de etiktir. Marshall
(2014) yaptig1 calismada KACeD uygulamalarindaki etik ve sorumluluklar hakkinda
birtakim endiselerini dile getirmistir. Bunlar; a) bir KACeD' kisisel ¢ikarlara gore
diizenleme ve bu derslerde kisisel dnyargilar1 ortaya koyma, b) bazi grup kiiltiirlerinin
diger azinlik kiiltiirlerden gelen katilimcilar1 bastirma potansiyeline kars: tetikte olma, ¢)
herkesin esit derecede basarili olmasini miimkiin kilan 6grenme deneyimleri saglama ve
d) dgretenlerin 6grenenlere gereken 6zeni gostermesi olarak siralanabilir.

Ek olarak, KACeD’ler iizerine yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugunu xKACeD’ler
lizerine olan arastirmalar olusturmaktadir. Yousef vd. (2014) genelden 6zele, kontrolli,
ogreten merkezli ve merkezilestirilmis KACeD'lere, yani XKACeD’lere yonelik ylksek
aragtirma sayisina dikkat ¢ekmekte ve 6zelden genele, 6grenen merkezli, acik ve yaygin
KACeD formlarimi (6r. bKACeD’leri) uygulama girisimlerinin istisnai oldugunu ifade
etmektedir. Bununla birlikte, ac¢ik ve wuzaktan Ogrenmenin baslica ve yaygin
uygulamalarindan olan XKACeD’ler, geleneksel kampiis temelli 6grenme ve 6gretme
etkinliklerini (6gretenlerin ders anlattig1 ve 6grenenlerin bu dersleri pasif olarak dinledigi,
Ogrenenlerin ¢evrimigi olarak sinavlara ve testler katildigi uygulamalari) kopyalamanin
otesine gecememektedir (Conole, 2013). xKACeD’ler, Internet, sosyal medya, eszamanli
ve eszamansiz iletisim teknolojilerinin  sagladiklar1 olanaklardan yeterince
yararlanamamakta ve bunun sonucunda Kitlesel Agik Cevrimi¢i Basarisiz Pedagoji
Tekrarlar1 (KACBPT) olarak alanyazinda yerini almaktadirlar (Naidu, 2013). Iste tam da

bu sebeplerden dolay1 “istisnai” olarak nitelendirilen KACeD’ler {izerine daha fazla
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caligmaya ihtiya¢ duyulmaktadir (Mackness ve Bell, 2015). Naidu (2013) bu istisnai
KACeD’lere daha fazla egilim gosterildigi takdirde giintimiiz KACeD'lerinin ve bilhassa
KACBPT'larmin er ya da ge¢ Kitlesel Acik Cevrimigci Ogrenme Firsatlarma
(KACOF'lere) déniisecegine inanmaktadir. Unutulmamalidir ki video formatindaki bir
ders, ogrenenler tarafindan ister bireysel ister grupca izlensin yine de geleneksel bir
derstir (Bates, 2014).

Ote yandan, derslerin say1siz kisi i¢in tasarlanmis olmasindan dtiirii KACeD’lerde
Ogreten-0grenen ve Ogrenen-Ogrenen etkilesimini ise kosmak zordur. KACeD’lerde
Ogreten-O6grenen, Ogrenen-6grenen etkilesimlerinin yeterli derecede tesvik edilememesi
ve derslerin kisa siireli olarak diizenlenmis olmas1 (Gasevi¢ vd., 2014) bu derslerde
Ogrenenlerin sosyal bulunurlugunu (social presence) olumsuz yonde etkilemektedir.
Gasevi¢ vd. (2014) KACeD'lerde sosyallesmenin 6nemini vurgulamis ve KACeD'lerin
kisa stireli tasarlanmasindan dolay1 bu derslerde dgreten- 68renen ve 6grenen- 6grenen
arasinda giliven olusturma sikintis1 yasandigini belirtmistir. KACeD'ler sosyal 6grenme
acisindan buyik bir potansiyele sahiptir. Bununla birlikte, kitlesel skalada sosyal
O6grenmeyi organize etmek ve yonetmek hala blyuk bir zorluktur (Bates, 2014).

Baggaley (2014), ikisinin de asir1 biliylimesi ve yayginlagsmasindan yola ¢ikarak
yemek sirketi McDonald's ve egitsel dersler saglayan KACeD’ler arasinda giiglii bir
benzetme yapmis ve bu benzetmeden yola ¢ikarak bir¢cok egitimcinin ve arastirmacinin
KACeD’lere dair ortaklasa paylastigi endiseleri dile getirmistir. Baggaley’e (2014) gore,
McDonald's ve KACeD’ler alt1 alanda benzerlik géstermektedir:

o Kdr amact giitme: 1950'lerde McDonald's gida zincirinin, Sinema
mudavimlerinin tek seferde birden fazla patlamis misir paketi icin 6deme
yapmak istemedigini ancak daha biiyiik boy i¢in fazladan ddeyeceklerini
ogrenmesi. Bunun Uzerine pazarlama anlayisini, patates kizartmasi ve
iceceklerin boyutlarin1 biiyiitiip daha fazla ticret talep ederek "stper
boyutlandirma" olarak degistirmesi. Benzer sekilde 2000'li yillarda, egitim
yoneticilerinin 6gretim gorevlilerine ek ders 6demesi yapmamak igin
O0grenci kayitlarimi artirmak konusunda isteksiz davranmasi fakat
KAGCeD'lerin piyasaya ¢ikmastyla birlikte, pek cogunun sorgusuz sualsiz bir
sekilde Ogrenci sayisinin artirilmasma yani "sliper boyutlandirma"
yapilmasina boyun egmesi.

e Pazarlama Stratejisi: McDonald's sirketinin, kii¢iik boy porsiyonlarin kar
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getirmedigini One surerek buyuk boy pazarlamayi ve menii kavramini
gelistirmesi. Boylelikle, normalde miisterilerin ayr1 olarak almayacaklari
tiriinleri miisterilere satmasi. Benzer olarak KACeD destekgilerinin egitim
kurumlarini, 6grenen sayilarii artirmaya ve 0grenen destegini azaltmaya
ikna etmeleri.

Sektoriin  Savunmasi: 2000'lerin  basinda, fastfood endustrisinin, asir1
fastfoodun farkli bir tir “sliper boyutlandirmaya”, obeziteye neden
olduguna dair iddialarla kars1 karsiya kalmasi ve bunun tizerine tiiketicilerin
kendileri i¢in uygun yiyecek miktarlarini belirlemekten sorumlu oldugunu
One surerek bu baglantiyt reddetmesi. Ayni dogrultuda, KACeD
destekgeilerinin, 6grenenlerin kendilerine sunulan bilgiyi diger 6grenenlerle
tartisarak (baglant1 kurarak) sindirmekten sorumlu olduklarini 6ne siirmesi
ve bircok KACeD katilimcisinin akran degerlendirmesinden bunalmis
oldugu gercegine kulak tikamalari.

Genel Etki:  McDonald's zincirinin fastfood karsitlarinin iddialar1
karsisinda “siiper boyutlandirmay1” biraktigini duyurmasi. Buna ragmen
menl ve ekstra blylk porsiyon segeneklerine devam etmeleri. Sonug
olarak, obezitenin kuresel olarak yayilmaya devam etmesi. Benzer sekilde,
KACeD uygulamalarmin diger iilkeler ve Kkiiltiirlere uyarlanabilirligi
konusunda ¢alisma olmamasina, hatta KACeD’lerin ilk uygulandigi
bolgelerden olan Kuzey Amerika'daki basarisiz KACeD girisimlerine
ragmen KACeD’lerin uluslararasi alanda yayilmaya devam etmesi.
Kaginilmaz Kiigiilme: Bazi restoran miisterilerinin biiyiik porsiyonlarla basa
cikabilmek i¢in fazladan gatal, bigak, tabak istemesi ve yemegini birlikte
geldikleri kisi ile paylasmalar1 veya kalan yemegi eve gotiirmek i¢in paket
yaptirmalar1. Benzer olarak Universitelerin, buna Harvard da dahil, ilk
gelistirdikleri KACeD’leri SPOC olarak bilinen, "Kiigiik Ozel Cevrimigi
Dersler" ile degistirmesi.

Nihai Sonug: 2013 yilinda, California Eyaleti Yasama Meclisi’nin
KAGCeD'lerin kredi olarak sayilacagini duyurmasit ve boylece KACeD
tartigmasini sonlandirmaya ¢alismasi. Ancak bu girisimin akademisyen
muhalefeti ile durdurulmasi. Ayni dogrultuda, Kanada Gida Denetleme

Kurumunun (CFIA), Ingiliz yiyecek ve icecek iiriinlerinin ithalatmi
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yasaklamasi. Yasaktan birka¢ hafta sonra, ABD ve Kanadali un
ureticilerinin, tek bir kurulus olarak birlestiklerini agiklamasi ve bu
kurumsal birlesmeye déhil olan sirketlere, McDonald's yemek zinciri
tarafindan “siirdiiriilebilir tedarik™ 6diiliiniin verilmesi.

KACeD’lerde 6grenenler cesitli zorluklarla karsi karsiyadir. KACeD'ler egitim
alaninda yeni uygulamalardir (6zellikle 2012 yilindan sonra hiz kazanmiglardir) ve
bundan dolay1 bu ortamlarda 6grenen deneyimi ve memnuniyetini ele alan sinirli sayida
arastirma bulunmaktadir (Gameel, 2017). Klobas vd. (2014), diinyanin dort bir yanindan
cok sayida 6grenenin KACeD'lere kaydolmasina karsin, bu katilimeilarin motivasyonlari,
deneyimleri, memnuniyetleri ve bu ortamlarda ne yaptiklar1 hakkinda c¢ok sey
bilinmedigini 6ne siirmektedir. KACeD’lerde neyin ise yarayip neyin yaramadigini
ogrenmek biiyiik 6nem teskil etmektedir. Bates (2014) KACeD’lerde gercek 6grenmenin
ne oldugu sorgulamanin, yapilan caligmalarda 6grenen ve Ogreten duygularina ve
algilarina daha c¢ok egilmenin Onemini vurgulamaktadir. Bates’e (2014) gore
KACeD’lerde kurumsal markalagma, ilgiyi artirma, baglant1 ag1 saglama vb. gibi konular
onemli olsa da asil yanit aranmasi gereken soru sudur: Katilimcilar KACeD'lerde ne
derecede Ogreniyor ve bu O6grenme yapilan yatirirma (hem kurumsal hem de bireysel
olarak) degiyor mu?

KACeD'lerin smirli yonleri lizerine daha fazla inceleme ve kamuoyu tartigsmasi
yapilmas1 gerekmektedir (EADTU, 2014). KACeD’leri elestirenler, AUO ve ¢evrimigi
O0grenme lizerine yapilan onlarca yillik arastirmadan elde edilen bulgularin dikkate
alinmamasindan sikayetcidir (Jona ve Naidu, 2014). Bazi arastirmacilar KACeD’leri
yalnizca iinlii akademisyenler ve maddi olanaklara sahip liniversitelerce kitlelere sunulan
hizmetler olarak goérmekte, bazilar1 ise bu dersleri batt emperyalizmini destekleyen
pazarlama stratejileri olarak nitelendirmektedir (EADTU, 2014). Hatta Bates (2014), tiirti
ne olursa olsun, KACeD'leri AUO’de geriye doniik bir adim olarak gérmekte ve sanki
uzaktan egitim yeni icat edilmis gibi, 6gretim tasarimi ve 6grenen destek sistemlerinde
kaliteye duyulan ihtiyaca dair hicbir sey bilinmiyormus gibi davranildigini ifade
etmektedir.

2.1.3. Kitlesel acik cevrimici derslerin (KACeD’lerin) tasarimi

KACeD pazarina daha fazla oyuncu girmesi ve KACeD'ler lzerinde yurutilen

arastirmalarda son yillarda artis olmasimin bir sonucu olarak KACeD tasariminda hizli

degisim ve gelisimler gézlemlenmektedir (Bates, 2014). KACeD’ler tasarlanirken dikkat
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edilmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir.

Bunlardan ilki KACeD’ler tasarlanirken Ogretme bulunurlugunun (teaching
presence) yiiksek tutulmasidir. Ogretme bulunurlugu denildiginde akla gelen ilk
seylerden biri 6greten rolleri, yani 6gretenlerin kendilerini 6grenme ortamlarinda nasil
konumlandirdigidir. KACeD'lerin tiirlerine gore dgreten rolleri de ¢esitlenmektedir. TUm
KACeD tiirlerinde minimum 6greten miidahalesi yaklasimi benimsenmektedir ancak
bunun nasil gerceklestirildigi KACeD tiirlerine gore farklilik gostermektedir.
xKACeD’ler bu miidahaleyi karizmatik, Gnll profesorler ve otomatik cevaplar yoluyla;
bKACeD’ler ise moderator, yardimci ve hatta yeri geldiginde 6grenenlerden biri gibi
davranan 6gretenler ile ger¢eklestirmektedir (Mackness ve Bell, 2015).

KAGCeD tasariminda dikkat edilmesi gereken bir diger nokta da &grenen-igerik
etkilesimidir. Ogrenenin igerikle etkilesimi, 6grenenin anlama kabiliyetini ve becerisini
gelistirir (Moore, 1989) ve 6grenen memnuniyetini arttirir (Gameel, 2017). Yapilan
calismalar, KACeD’lerdeki icerik ne kadar esnekse 6grenenlerin bu KACeD’lerden o
kadar memnun kaldiklarin1 gostermistir (Arbaugh 2002; Arbaugh ve Duray 2002;
Gameel, 2017). KACeD’lerin tiirlerine gore igerikleri de cesitlilik gostermektedir.
xKACeD’ler videolu anlatimlar, okumalar, testler, haftalik yapilandirilmis miifredatlar
iceren geleneksel derslerin cevrimici halidir (Bates, 2014). Bununla Dbirlikte,
bKACeD’lerde, icerikten ¢ok ag ve baglanti yoluyla “nasil” Ogrenilecegi Uzerine
odaklanilir. bBKACeD’lerde “Ogretme 6grenmeye tabidir.” (Knox vd., 2014, s. 60) ve
KACeD katilimeilari, igerik olusturmada énemli bir rol oynarlar: “Ogrenme toplulugu
miifredatin ta kendisidir” (Cormier, 2008).

Kiiltiir, tim 6grenmelerde 6nemli bir rol oynar, yalnizca bilginin iletilmesini ve
alinmasin1 degil, ayn1 zamanda bu bilgi alisverisinde yer alan gruplarin ve bireylerin
diisiinme siireglerini de sekillendirir (Kurt, 2019). O halde, katilimcilarinin 6grenme
strecinde aktif ve basarili olmasini tesvik etmeye ¢alisan bir KACeD, bu katilimcilarin
kaltar(ler)ini kabul etmeli ve kiiresel ¢ok kalttrl bir izleyici Kitlesine hitap edebilmek,
tiim 6grenenlere tam ve adil erisim sunabilmek adina ¢esitli kiiltlirlere yanit vermelidir
(Kurt, 2019). Bu amagla, tasarimcilar KACeD’leri gelistirirken, tek bir kiiltiirti ayricalikli
kilan ve diger kiiltiirel gegmislerden gelen 6grenenlerin basarisini engelleyen unsurlari
tasarim dis1 birakmali ve tiim kayith 6grenenler i¢in egitim esitligini desteklemelidir. Bu
iki anlama gelmektedir: Birincisi, yeterince kapsayict olmayan politikalari, programlart,

materyalleri ve 6gretim uygulamalarini degistirmek veya ortadan kaldirmak ve ikincisi
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KAGCeD'lerin sunumu sirasinda kiiltiire duyarli 6gretim stratejileri (6r. grup i¢i empati,
kiiltirel degerlerle 6grenme, topluluk 6grenmesi, herkesin kendi dilini kullanarak
ogrenmesi ve kilturel duyarlilik yaklagimi) benimsemektir (Kurt, 2019).

KACeD'lerde sosyal ve 6gretme bulunurlugunu tesvik etmek, destek yapilar1 ve
ogrenme topluluklart olusturmak onemlidir (Kop vd., 2011). Bu baglamda ise
kosulabilecekler:

e 0n bilgi iizerine yapilandirilmig yeni bilgiler,

e Ogrenenlerin bilgiyi anlamlandirabilecegi baglamlar,

e pasif degil aktif 6grenme,

¢ Dbilginin yapilandirilmas: siireclerinde kullanilabilecek dil ve sosyal araglar,

e Ogrenenlerin kendi 6grenmelerini degerlendirme kapasitelerini gelistirmek icin
uistbilis,

e coklu bakis agilarinin igeren 6grenen merkezli 6grenme ortamlart,

e gercek hayatta kullanilabilecek, gegerli, tartismaya konu olabilecek bilgidir
(Anderson ve Dron, 2011).

2.1.3.1. Pedagojik yaklagsim baglaminda KACeD tasarimi

Acik ve uzaktan Ogrenme alaninda KACeD’ler tasarimlanirken bes farkli

pedagojiden yararlanilabilir. Bunlar: Davraniggi, bilissel, bilissel davranisgi,

yapilandirmaci ve baglantict yaklagimlardir (Tablo 2.2).

Tablo 2.2. KACeD ’ler tasarimlanirken kullamilabilecek pedagojiler
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Anderson ve Dron (2011) bu pedagojilerden Gcuni -biligssel davranisgi,
yapilandirmaci ve baglantici yaklasimi- agik ve uzaktan 6grenmenin gelecek nesilleri
olarak 6ne siirmiis ve bu yeni nesil ¢ pedagojinin ¢ok yonlii bir 6grenme deneyiminde
onemli bir yere sahip oldugunu ifade etmistir. Baglanticiliga gére 6grenen merkezdedir,
bilgi yalnizca dis aglar ve gruplarla degil ayn1 zamanda 6grenenlerin kendi gegmisleri ve
deneyimleri ile de yapilandirilir. Bu agidan baglantici yaklasimin yapilandirmaci
yaklasimdan yararlandigi sOylenebilir (Anderson ve Dron, 2011). Ayrica hem
yapilandirmaci hem de baglantici yaklasimlar, bilissel davranisg1 yaklasim ¢ercevesinde
diizenlenmis 6gretme §grenme malzemelerinden yararlanirlar. Agik ve uzaktan 6grenme
stireclerinde ise kosulan web siteleri, videolar, etkilesimli Kkitaplar, ¢evrimigi
ansiklopediler ve hatta sosyal medyalar, 6grenenin bilgi edinmesine ne kadar iyi hizmet
ettiklerine gore islev gormektedir. Ogrenme tamamen sosyal etkilesimlere dayansa bile
bu siireclerde basari bilginin taraflar arasinda iletimi ile perginlenmektedir. Ogrenenin bir
o0grenme toplulugunun veya ogrenme aginin, merkezinde veya bir pargasi olup
olmadigina bakilmaksizin, 6grenme deneyiminin ise yararliligi, bireylerin daha iyi nasil
ogrenebilecekleri lizerine bir anlayis gelistirerek saglanir. Bu siirecte, davranisei, bilissel,

biligsel davranis¢i, yapilandirmact ve baglantici kuramlarin tamami 6nemli bir rol oynar.

2.1.3.2. KACeD tasarim ilkeleri
KACeD’ler diger ¢cevrimigi tasarimlardan belli bagh 6zellikler bakimindan farklilik
gostermektedir. Bu nedenle KACeD’ler tasarlanirken belli bash ilkelere dikkat etmek
gerekmektedir. KACeD’lerde:
e Icerik dagitiktir ve 8grenme diigiimler aracihigiyla ders disinda da devam eder,
e Ders materyalleri ve igerigin ¢ogu 6grenenlerin kendisi tarafindan saglanir,
o Ogreten; yardimci, moderator, isbirlikgi, hatta dgrenen gibi degisik rollere
burdnar,
e Ogrenenler 6grenme siireclerinde aktif, bagimsiz ve dzerktir,
e Ogrenenler kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda kendi 6grenme hedeflerini belirlerler,
e Oprenenler baska 6grenenlerle etkilesim halindedir,
e Sonul bilgi diye bir sey yoktur. Bilgi 6greneler arasinda miizakere edilir ve bilgi
tizerinde uzlagsmaya gidilmeye calisilir,
e Bilgi degisken bir yapiya sahiptir. Ogrenme siireglerinde katlanarak cogalir ve

sekil degistirir,
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e Bilgi, ders saglayicilarina ait degildir,
e Dersin kontrolii 6grenenlerdedir,
e Yeri geldiginde ders sunuculari ve misafir konugsmacilar tarafindan haftalik
eszamanli etkinlikler diizenlenir,
e Twitter, tartisma panolari, forumlar, bloglar ders katilimcilarinin bulusma noktasi
olarak islev gormektedir (Masters, 2011; McAuley vd., 2010).
2.1.3.3. xKACeD ve bKACeD tasarim ilkeleri
KACeD’ler tasarimlanirken dikkat edilmesi gereken bir diger husus tasarimlanacak
olan KACeD’in tiiriidiir ¢liinkii KACeD tiirleri arasinda kitlesellik, agiklik, ¢evrimigi
ozellikler ve ders yapisi agisindan belli farklar bulunmaktadir (Tablo 2.3).

Tablo 2. 3. xKACeD ve bKACeD karsilastiriimas: (Yuan vd., 2014)

xKACeD bKACeD

Belli kosullara dayali Kitlesellik Ogvrenme topluluklari ve
baglantilar

Acik erisim, kisitli lisans Agikhk Acik erisim, lisans

Tek bir platformda bireysel Birden fazla platformda ve

O0grenme Gevrimigi Ozellikler servis saglayicisinda ag
tabanli 6grenme

Belli bir mifredat tzerine Ortak deneyim, bilgiyi

bilgi ve beceri edinme Ders Yapisi anlamlandirma ve

yapilandirma

Tablo 2.3’te en yaygin iki KACeD tiirii olan xXKACeD ve bKACeD arasindaki
farklara yer verilmistir. xXKACeD’ler ve bKACeD’ler arasindaki bir fark kitlesellik
anlayisidir. xKACeD’lerde kitlesellik bu derslere sinirsiz sayida kisinin kaydolabilmesi
anlamma gelirken, bKACeD’lerdeki kitlesellik 100’14 ve 1000°1i kullanict sayilarina
tekabul etmektedir (Koutropoulos, 2021). Piyasadaki KACeD’lerin biiyiik bir yiizdesini
olusturan xKACeD’ler 6gretme ve 6grenmeye yonelik geleneksel pedagojik yaklagimlar
(video konferanslar, okumalar, testler, kisa smavlar, tartisma forumlarini ise kosarak)
benimsemektedir (Mackness ve Bell, 2015). Ek olarak, bu dersler ylizy(ze derslerin video
kayitlar1 veya Ozel olarak Uretilmis mini dersleri igeren bilgi aktarim modelini ise
kosmaktadir (Jona ve Naidu, 2014). Diger yandan, bKACeD’ler yapilandirmaci ve
baglantici yaklasimlar ¢ergcevesinde (6grenen 6zerkligini, ¢esitliligi, agiklig1 ve etkilesimi
tesvik ederek) ogretme ve Ogrenmeye yonelik bu geleneksel yaklasimlara meydan
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okumaktadirlar (Mackness ve Bell, 2015). Genellikle yerlesik egitim kurumlariyla
iligkilendirilen xKACeD’ler 6nceden hazirlanmis araglarin ve materyallerin tiiketimini
vurgularken, yerlesik kurumlardan bagimsiz bKACeD’ler igerigin sifirdan yaratilmasini,
Ogrenen Ozerkligini ve sosyal ag baglantili bir 6grenme ortamini ise kogsmaktadir (Bozkurt
vd., 2016).

Daha detayl incelendiginde, biiylik KACeD platformlarinca saglanan xKACeD’ler
ve sosyal medya gibi glincel Internet 6gelerini ise kosan bK ACeD’ler arasinda pedagojik

yaklasimlar acisindan da farklar oldugu goriilmektedir (de Waard, 2015) (Tablo 2.4).
Tablo 2.4. xKACeD ve bKACeD arasindaki farklar (deWaard, 2015)

xKACeD bKACeD
Ogrenme yaklasimi Dondstlrici 6grenme isbirligi, otantik 6grenme:
(transformative learning): yapisalci ve baglantici
multimedya Uzerinden bilginin yaklasimlar
sunumu ve 6lgme/ degerlendirme
Ogrenen etkilesimi Cogunlukla tartisma panolari ve Coklu ve cesitli 6grenen
videolara yapilan yorumlar etkilesimleri (or. tartisma
Olgcme/ degerlendirme panolari, akran yorumlari)
igerik tiiketimi icerik tiiketimi ve Gretimi
Ogreten rolleri Ders sahnesinde uzman, Bir kenarda rehberlik gorevi
Ara ara bazi konularin anlatimi goren,
icin meslektaslarini konuk eder O alanda uzmanligi olan ders
katilimcisi,

Ogrenenlerden bir seyler
o6grenmeye acik

igerik Fikri milkiyet ders saglayicisinda,  Uretilen ve sunulan igerik
Kisith (tekrar) kullanim genellikle acik ders
kaynaklari,

Herkese agik
Ozet olarak, xKACeD’ler ve bKACeD’ler arasinda kitlesellik, aciklik, cevrimici

ozellikler, ders yapisi, 6grenme yaklagimi, 6grenen etkilesimleri, 6greten rolleri ve ders
icerigi acisindan belli bash farklar bulunmaktadir. Bu farklarin gere§i olarak,
xKACeD’ler ve bKACeD’ler tasarimlanirken dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler vardir
(Bozkurt, 2015):
xKACeD’lerin Tasarimi:

e Icerik geleneksel bigimde sunulur,

e Duzenlenmesi daha kolaydir,

e Ders tasarim siireclerinde geleneksel yiizytize 6gretim ile ayn1 adimlar takip edilir,

e Ogretim ortami ve dgrenenlerin say1s1 yiizyiize 6grenmeden fazladir,

e Ders igerigi ylizylize 6grenmeden farkli olarak ¢evrimig¢i sunulur.
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bKACeD’lerin Tasarimi:
e Bilginin Uretimi ve yaratilmasina odaklanir,
e Ogrenme ortami ve dgrenme kaynaklar1 dagitiktir,
e Sosyal aglar1 ve diger Web 2.0 araglarini ise kosar,

e (Ogrenme siireglerinde 6grenenler bagimsiz ve 6zerktir.

2.2. Rizomatik Ogrenme
Rizomatik 6grenme adini rizom yani kOksaptan almaktadir. Cambridge Dictionary
(2022) rizomu, “yerin altinda veya {izerinde yatay olarak biiyiiyen, kdk ve yaprak Ureten

bazi bitkilerin govdesi” olarak tanimlamaktadir (Gorsel 2.1).

Gorsel 2.1. Rizom (Cormier, 2008).

Bu tanimdan yola ¢ikarak, rizom diigtimlerinden kok ve yaprak veren basi sonu
belli olmayan bir bitki govdesi olarak ifade edilebilir. Zencefil, orkide, nillfer,
kuskonmaz, serbetciotu, bambu ve siisen rizomlu bitkilere Ornek olarak verilebilir.
Koklerinin yer altina yayilmasidan yola ¢ikarak rizom soganlar ve yumrular gibi bitki
formlarina, diger yandan fareler ve fare delikleri gibi hayvan formlarina atfedilebilir.
Ayn1 zamanda viriisler de viicutta barinma, hareket, yayilma, viicudu ele gecirme ve
vicuttan atilma gibi 6zellikleri agisindan rizomlara benzetilmektedir (Gregoriou, 2004).
Deleuze ve Guattari’e (1987) gore rizom iyiyi ve kotiiyli bir arada barindir: Patates ve
ona zararli olan ayrik otu, hayvan ve bitki gibi.

[Ik olarak, Gilles Deleuze ve Felix Guattari tarafindan A Thousand Plateaus:

Capitalism and Schizophrenia (1987) adli kitapta ortaya atilan botanik metafor- rizom-
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icinde bulundugumuz bilgi ¢ag1 i¢cin daha esnek bir bilgi anlayis1 sunabilir. Rizom ve bu
metafordan tireyen rizomatik Ogrenme diisiincesini daha iyi anlayabilmek icin
Deleuze’iin 6grenmeye olan bakisg agisini incelemek gerekir. Deleuze’ii '6grenmek’
diinyay1 algilamanin ve anlamanin yeni bir yoludur (Bogue, 2004). Deleuze’e (1994)
gore, “Diinya bir yumurtadir” (s. 216) ¢iinkii diinya, duragan bir yapilar toplulugu degil,
olusum hélinde yasayan bir organizmadir. Ayrica, diinya ne tek sehir ne de tek
yumurtadan olusur. Her bir mekanda farkli bir sehir olusur ve bu sehir organizmasinin
ortaya ¢iktig1 tek orijinal yumurta yoktur. Farklilasma ayni anda sayisiz yone ilerler ve
insan kendini nerede bulursa, orada farkli bir sehir ortaya ¢ikar (Bogue, 2004). Diger bir
deyisle, Deleuze, 6grenme deneyimlerinin kisiye 6zgii ve sinirsiz oldugunu vurgular,
herkese uyan tek tip 6grenme modellerini reddeder. Deleuze’iin 6grenme hususunda
yorum getirdigi konulardan biri de 6gretenlerdir. Deleuze’e (1994) gore 6gretenlerin
yapabilecegi en 1iyi sey, Ogrenenlere ne yapacaklarini veya nasil yapacaklarmni
soylemekten ziyade, 6grenenlerle 6grenme etkinliklerine katilmaktir. Deleuze’e (1994)
gore, “Benim yaptigimi yap” diyenlerden hicbir sey Ogrenmiyoruz. “Bizim tek
Ogretmenimiz, bize ‘benimle yap’ diyenlerdir (Bogue, 2004, s.337).

Rizomun baglantililik (connection), heterojenlik (heterogeneity), c¢esitlilik
(multiplicity), parcalanabilirlik (asignifying rupture), haritalama (cartography) ve
dekalkomani (decalcomania) olmak iizere alt1 temel ilkesi bulunmaktadir (Deleuze ve
Guattari, 1987):

e [ ve2.baglantililik ve heterojenlik ilkeleri: rizomun herhangi bir noktasinin baska
bir noktayla baglantili olabilecegi hatta baglantili olmak zorunda oldugu anlamina
gelmektedir. Rizom bir noktadan baslayip belli bir siray1 takip eden agag ve
kokinden cok farklidir. Chomsky tarafindan ortaya atilan dilbilimde climleleri
Ogelerine ayirmak i¢in kullanilan aga¢ modeli bir S noktasindan baglayip climleyi
oncelikle ikiye ayirmaktadir. Ancak anlambilimde ciimleler sadece kendi i¢inde
boliimlere ayrilamaz ayni zamanda dig diinya ile de bagdastirilmalidirlar. Bu
climleler politik veya sosyal baglamdan ayr1 diisiiniilemez (s.7).

o 3. gesitlilik ilkesi: Coklugun (bir seyin miktar olarak ¢ok olmasi, cogul olmasi),
tozsel cesitlilige tabi olduguna ve ancak cesitlilik saglandiginda bir seyin
yegane/tek (the One) ile bagim kopartabilecegine deginir: Ozne veya nesne,
bilimsel veya manevi gerceklik, kopya veya ger¢ek diinya arasindaki bagin

kopmasi, yani bu ikili kavramlarin birbirinden ayirt edilebilmesi gibi. Cesitlilik
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ilkesinin temsili olarak verilebilecek kukla ipleri kukla oynaticisina degil diger
iplere veya ¢ubuklara baglidir. Rizomda, agacglarda ve koklerinde oldugu gibi
baslangi¢ ve bitis noktalar1 yoktur, yatay diizlemler vardir ve bir bitki bu yatay
dizlemde biydr, ¢cogalir (s. 8).

4. parcalanabilirlik ilkesi: bir rimozun parcalanip dagilabilecegini fakat eski veya
yeni diigiimlerinden yeniden dogup ¢ogalabilecegini vurgulamaktadir. Ornegin,
bir kiginin karincalardan tamamen kurtulmasi ¢ok zordur ¢iinkii karinca gruplari
yok edildikten sonra tekrar tekrar toparlanabilen bir hayvan rizomu olustururlar
(s.9).

5 ve 6. haritalama ve dekalkomani ilkeleri: Bu ilkeye gore rizom; dretilen,
degistirilen, gilincellenen ve yeniden yapilandirilan bir haritadir. Bu harita
parcalara boliinebilir, baglanabilir, tersine ¢evrilebilir, degistirilebilir ve
guncellenebilir. Bu haritada ¢ok sayida giris ve ¢ikis vardir. Dekalkomani resim
sanatinda bir tekniktir. Bu teknikte boya kalin bir firca ile kagida gelisigiizel
firlatilir ve bagka bir kagit bu boyal1 yiizeyin iizerine bastirilarak ¢ikan izlerle yeni
bir imge tretilir (Oxford Reference, 2022). Bu teknikten yola ¢ikarak Deleuze ve
Guattari (1987), rizomun salt izlerden ziyade bir harita oldugunu 6ne siirer. Diger
bir deyisle, rizomda biitiin bu izlerin bir araya gelmesiyle yeni bir imge yani harita

yaratilir. Orkide, yaban arisinin izini siirmez; onunla bir harita olusturur (s.12).

Deleuze ve Guattari’nin (1987) diisiincelerinden dogan rizomatik 6grenmeye gore

ayni rizom gibi 6grenme de basi sonu olmayan yani ¢izgisel ve diizlemsel olmayan bir

siirectir. Her diiglimden yeni bir bilgi ve 6grenme deneyimi ortaya ¢ikmaktadir. Rizomlar,

organizasyon yapisina direnir, net bir baslangiclar1 veya sonlar1 yoktur. 'Gogebe' bir

tarzda bliylir ve ¢ogalirlar, bliylime ve genislemelerini kisitlayan tek sey ¢evrelerindeki

habitatta var olan engellerdir (ingiliz A¢ik Universitesi Yenilik¢i Pedagoji Raporu, 2012).

Alanyazinda birgok kaynak rizomatik 6grenmenin bir model oldugunu 6ne stirmektedir:

“Rizomatik 6grenme, bir¢ok farkli baslangi¢ noktasindan bir¢ok farkli cephede
birbirine bagli siirsiz kesifleri ve fikirleri i¢eren bir bilgi anlamlandirma insa
modelidir.” (Sharple, 2012, s.33).

“Uzun yillardir rizomun 6grenme konusunda bir metafor ve bir egitim modeli
olarak islev gorecegini diisiinmekteyim.” (Reilly, 2019).

“Bilginin karsilagtirilmasi, elestirilmesi ve degerlendirilmesinde yasanan kanon

kaybiyla basa ¢ikmada kritik bir sigramay1 temsil eden rizom metaforu, kanonun
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akict oldugu ve bilginin hareketli bir hedef oldugu modern disiplinler igin bir
model olarak ise kosulabilir. “(Cormier, 2008).
e “Rizomatik 6grenme modeli, 6gretenleri kendi belirledikleri ve kontrol ettikleri
ortak bir kanon (Uzerinde c¢izim yapan uzmanlar olarak resmeden agagsi
diistinceyle keskin bir tezat igindedir.” (Sanford vd., 2011, s.52).
2.2.1. Rizomatik 6grenme ve insan zihni

“Agaclardan yorulduk. Artik agaglara, koklere, kokgiiklere inanmayt birakmalryiz.
Onlardan ¢ok ¢ektik... Bir¢ok insanin kafasmin icinde biiyiiyen bir aga¢ vardwr fakat
beyinin ¢alisma sekli agactan ¢ok gelisigiizel biiyiiyen otlara benzemektedir.” (Deleuze
ve Guattari, 1987, s. 15).

Deleuze ve Guattari’e (1987) gbre agagsi ve rizomatik diisiince arasinda farklar
bulunmaktadir. Agags: diislince, bir dizi saglam kokten ve gévdeden ¢ikan aga¢ gibi
hiyerarsik olarak yapilandirilmis diisiince modelini vurgularken, rizomatik diisiince daha
daginik ve karmasik ve aralarinda baglant1 bulunan birden fazla kok sisteminden olusan
bir modeli temsil eder. Bu iki diisiince tiiri birbirinin antitezidir: Agaglar hiyerarsik ve
tabakali biitlinlikler iken rizomlar hiyerarsik olmayan, yatay diizlemde c¢ogalan,
karmasik, coklu yapilardir (Bogue, 1989). Bu a¢idan bakildiginda rizomatik 6grenme
insan zihninin g¢alisma sistemine ve Ogrenenlerin 6grenme siireglerinde yasadiklari
bilissel deneyimlere benzerlik gostermektedir. Insan zihni ve 6grenmesi de hiyerarsik bir
yapidan cok, bast sonu belirsiz, diizlemsel olmayan karmasik bir yapida caligmaktadir.
Ogrenme deneyimlerinde dgrenmenin basladig1 ve bittigi noktalar: birbirinden ayirt
etmek zordur. Ogrenme deneyimleri birbiriyle iliskili bir sekilde katlanarak ¢ogalarak
devam etmektedir fakat bu ¢ogalmanin hiyerarsik bir sekilde oldugu sdylenemez.

Deleuze ve Guattari'e (1987) gore agagsi1 diisiince yapisi bati diisiincesine de
egemen olmustur. Linnae taksonomileri ve Chomsky'nin diyagramlar1 siklikla agaclar
olarak nitelendirilmektedir. Bu duruma, Freud’un bilingalt1 ¢oziimlemeleri de O6rnek
olarak verilebilir. Ornegin, agac govdeden ve dallarin ¢iktig1 noktalardan iyilesirken,
psikanaliz alaninda insan viicuttan ve viicut boliimlerinden biling altina girilerek riiyalarin
yorumlanmasiyla iyilesmektedir. Bununla birlikte, rizom govdeye, dallara ve bu

boliimlerin igsel hiyerarsisine sahip degildir (Gregoriou, 2004) (Gorsel 2.2).
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Gorsel 2.2. Rizomatik 6grenmenin karmagsik yapisi (Reilly, 2019)

Gregoriou (2004) ¢alismasinda rizomatik 6grenmenin karmasik ve kisiye 6zgu

dogasini vurgulayan bir anekdottan bahsetmistir:

“Neredeyse bir donemdir makale konusu belirlemeye ¢alisan bir ogrencim var.
Donem basinda ofisime ¢ok net bir oneriyle geldi. Stresli ve kafasi karisikti. Farkl
secenekleri, gidilecek farkli yollari, cesitli baglantilar: ve test edilecek hipotezleri
tartistik. Segenekleri haritalamaya basladi. Bu durum icin baya heyecanli... Oniimiizdeki
hafta tamamen farkl bir temayla geri dénecek. Konuyu genisletmenin yollar: hakkinda
konusacagiz, belki de yeni bir konu belirleyecegiz. Bir on kaynak¢a oneriyorum. Bu yeni
vazart kegfetmenin heyecaniyla geri doniiyor... Bu rizomatik 6grenme degil de nedir?”
(s. 237)

Yukaridaki ornek olaydan da goriilecegi iizere rizomatik 6grenme siireclerinde
Ogrenenler birer gdcebedir. Bu gogebeler ise yalnizca kendilerini kesfetme ve etkilesim
icinde var olurlar (Deleuze ve Guattari, 1987). Ogrenme siirecinde bu gdgebeler igin
izlenecek tek yol yoktur. Yollar yani baglantilar vardir ve hatta bazen &grenenler bu
yollarin disina da ¢ikabilirler.
2.2.2.Rimozatik 6grenme ve giiniimiiz 6grenenlerinin ihtiyaglar

Dijital teknolojiler ve internet ile biiyiiyen giiniimiiz nesli farkli arastirmacilar
tarafindan cesitli sekillerde isimlendirilmektedir: milenyum jenerasyonu (millennials)
(Howe ve Strauss, 2000), ag jenerasyonu (net generation) (Oblinger ve Oblinger, 2005),
dijital yerliler (digital natives) (Prensky, 2001), anlik mesaj jenerasyonu (instant-message
generation) (Lenhart vd., 2001), oyun jenerasyonu (the gamer generation) (Carstens ve

Beck, 2005). Y1l olarak 1980 ve sonras1 dogumlulardan olusan bu nesil kendinden dnceki
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nesillerden bilissel, sosyo-kiiltiirel ve egitim alanlarinda farklilik gostermektedir (Pedro,
2006). Dijital teknolojilere dogmus, bu teknolojileri giinliik hayatin ayrilmaz bir pargasi
olarak goren, vakitlerinin ¢ogunu bu teknolojiler araciligiyla bilgi yonetme ve iletisim
kurma i¢in harcayan 6grenenlere yeni binyilin 6grenenleri (new millennium learners) adi
verilmektedir (Pedro, 2006). OECD’nin gerceklestirdigi “New Millennium Learners”
adli projenin raporunda yeni binyilin 6grenenlerinin bilissel 6zelliklerine ve 6gretme
ogrenme lizerine beklentilerine deginilmistir. Bu rapora gore yeni binyilin 6grenenlerinin
bilissel 6zellikleri:

e Bilgiye cogunlukla basili olmayan dijital kaynaklar yoluyla ulagsma,

e Yazili metinlerdense gorsellere, etkilesimli medyaya ve miizige Onem

Verme,
e Ayni anda birden fazla gorevi (multi-tasking) kolaylikla ger¢eklestirebilme,

e Duzlemsel olmayan bilgilerden malumat edinmedir.

Yeni binyil 6grenenlerinin 6gretme 6grenme lizerine beklentileri:

e Ogretme ogrenme ortamlarinda bilgi iletisim teknolojilerinin mevcut
olmasi,

e Bilgi ve iletisim teknolojilerinin siklikla ise kosulmas,

e Etkinliklerde ¢esitlilik,

e Isbirlikli 5grenme ve sosyal ag kurma firsatlari,

e {letisim becerileri (6r. yazili dilin anlamlandirilmasi, yorumlanmasi ve
yapilandirilmasi)

o Kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri,

e Etkilesim ve multimedya kullanimidir (Pedro, 2006).

Rizomatik 6grenmenin yeni binyilin 6grenenlerinin hem biligsel 6zelliklerini hem
de dgretme &grenme iizerine beklentilerini karsiladigi soylenebilir. Oncelikle, yeni
binyilin 6grenenlerinin Ozelliklerinden biri diizlemsel olmayan bilgilerden malumat
edinmektir. Rizomatik 6grenme de 6grenmenin ayni rizom gibi diizlemsel ve hiyerarsik
yapida olmadigini, karmasik bir sekilde ¢ogaldigini savunur (Deleuze ve Guattari, 1987).
Ayrica, Pedro’ya (2006) gore 21. yilizyil dijital 6grenenlerinin beklentilerinden biri
etkinliklerde cesitliliktir. Rizomatik 6grenme de rizomun g¢esitlilik ilkesi geregince
o0grenme deneyimlerinde ¢esitliligi, coklu secenekleri ise kosar. Rizomatik 6grenme

sureclerinde izlenecek tek yol yoktur. Yollar yani izler vardir ve hatta bazen 6grenenler
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bu izlerin disina da ¢ikabilirler (Cormier, 2008; Deleuze ve Guattari, 1987). Rizomatik
ogrenmede 6grenme deneyimleri kisiye 6zgii ve sinirsizdir. Farklilasma ayni anda sayisiz
yone ilerler ve 6grenen kendini nerede bulursa, orada farkli bir 6grenme deneyimi ortaya
cikar (Bogue, 2004). Bu yonden rizomatik 6grenme yeni binyilin 6grenenlerinin
kisisellestirilmis O0grenme deneyimleri gereksinimlerini de karsilayabilir. Gilinlimiiz
Ogrenenlerinin ihtiyaglarindan bir digeri de Ogrenme ortamlarinda etkilesim ve
isbirligidir. Rizomatik 6grenme, Ogrenenlerin bu ihtiyacina da hizmet edebilir ¢iinkii
Deleuze ve Guattari’e (1987) gore rizomatik 6grenme stire¢lerinde 6grenenler kendilerini
kesfederek ve etkilesime girerek varlik gosterirler. Son olarak, OECD (2006) raporunda
tizerinde durulan konulardan biri de baglantililiktir. Bu rapora goére baglantililigin
sundugu firsatlar kagirilmamalidir. Bu agidan bu rapor rizomatik 6grenme ile
benzesmektedir ¢iinkii rizomun ilk ilkesi baglantililiktir (Deleuze ve Guattari, 1987).
Rizomatik 6grenmeye gore rizomun herhangi bir noktas1 baska bir noktayla baglantilidir
hatta baglantili olmak zorundadir. Bu ilkeden yola ¢ikarak rizomatik Ggrenme,
Ogrenenlere Ogrenme ortamlarinda sosyal ag kurma firsatlar1 taniyabilir. Hatta
parcalanabilirlik ilkesi uyarinca 6grenenlerin ders platformundan ayrilip kendi sectikleri
yerlerde (6r. sosyal medya) yeniden orgutlenmelerine izin verebilir (Funes, 2015).
2.2.3. Rizomatik 6grenmenin diger kuramlarla iliskisi

Rizomatik 6grenme savundugu ilkeler ve ortaya koydugu 6zellikler bakimindan
mevcut bazi kuramlarla iligkilendirilebilir. Bu kuramlar: Alosterik 6grenme,

yapilandirmacilik, baglanticilik, bulanik mantik ve kaos (sifir) teorisidir.

2.2.3.1. Rizomatik ogrenme ve yapilandirmaci, alosterik ve baglantict kuramlar
Yapilandirmaci yaklagima gore birey ¢evresinden yasadigi deneyimlerle edindigi
bilgiler ile zihinlerinde halihazirda var olan bilgileri iliskilendirip yeni bilgiler
olusturmaktadir. Bu yaklasima gore 6grenenler zihinlerindeki islevsel bilgi (knowledge)
sayesinde (Gagne, 1965), bu bilgiden yola ¢ikarak (Ausubel, 1963), bu bilgi ile (Piaget,
1967) ve bu bilginin aksine (Bachelard, 1934) 6grenirler. Yapilandirmaci yaklasimin
arkasindaki ana isimlerden biri olan Piaget’e (1967) gore 6grenme siireglerinde bilgi
aktarilmaz: inga edilir. Diger bir deyisle, yapilandirmaci yaklagima gore 6grenenler yeni
bilgileri anlamlandirmak igin birbirleriyle diyaloga girerler. Ogrenenler bu diyaloglardan
edindikleri bilgileri, 6greten ve diger 6grenenlerle etkilesime girerek yapilandirilir,
onceki bilgilerine ekler. Piaget’den farkli olarak Bachelard (1934), 6grenenin 6grenme

streclerinde bir engel ile karsilasmadigi silirece O6grenmenin gergeklesmeyecegini

34



savunmaktadir. Bachelard’a (1934) gore 6grenme siiregleri karsilasilan bir sorundan yola
c¢ikarak baglar ve 6grenenler bu soruna yanit veya ¢dziim ararken 6grenirler.

Rizomatik 6grenme modeli, miifredat ve konularin 6grenme toplulugunda yer alan
O0grenenler ve 6greten tarafindan birlikte olusturuldugu ve degisen ¢evre kosullarina baglh
olarak konu alanmin ve igeriklerin dinamik olarak siirekli olarak sekillendirildigi ve
yapilandirildigi bir 6grenme baglami insa edilmesini gerektirmektedir. Rizomatik
ogrenmede Ogrenenler miifredatin ta kendisidir (Cormier, 2008). Ayrica,
yapilandirmacilik kesfedilecek tek bir gerceklik olmadigi, her bireyin kendi kisisel
6grenme deneyimi sonucunda kendi gergegini yapilandirdigi inancina dayanir (Smith ve
Ragan, 1999). Rizomatik 6grenme siiregleri de kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri
icermekte (Deleuze ve Guattari, 1987), her bireyin kendine has ihtiyaclar1 ve bu ihtiyaglar
dogrultusunda ulagsmak istedikleri 6grenme ¢iktilar1 oldugunu kabul etmektedir (Funes,
2005).

Alosterik (allosteric) 6grenme kurami yapilandirmaci yaklasimdan yola ¢ikilarak
Giordan ve deVicci tarafindan 1978 yilinda ortaya atmigtir. Bu kuramin ismini aldig1
alosterik kelimesi iki anlama gelmektedir (Oxford Reference, 2022). Bunlardan ilki
“oynak, degisken” digeri ise “bir ¢esit enzim”dir. Biyolojide alosterik enzimler
bulunduklart ¢evre ve sartlara gore bigim veya sekil degistirebilirler. Biyolojik enzim
metaforundan yola ¢ikan alosterik 6grenme yaklasiminin bazi ilkeleri bulunmaktadir.
Alosterik 6grenmeye gore;

o cizgisellik reddedilir,

o ctkilesim Onemlidir,

e Ogrenen kendi bilgisini yonetir,

e (Ogrenenin kendi zihinsel tasarimlar1 vardir.

Alosterik 6grenme kuramindan 9 y1l sonra ortaya atilan rizomatik 6grenme modeli
bu kuram ile baz1 benzerlikler gostermektedir. Oncelikle, rizomatik 6grenme diizlemsel
ve hiyerarsik yapilari, yani ¢izgiselligi reddeder (Deleuze ve Guattari, 1987). Ayrica,
rizomatik 6grenme, 6grenme siireglerinde 6grenenin kisisel 6grenmesini 6n plana koyar,
ogrenenin kendi bilgisini yOnetmesini ve bu dogrultuda tercihler yapmasini tesvik eder
(Funes, 2015; Mackness vd., 2016). Ek olarak, rizomatik 6grenme siireglerinde ayni
alosterik 6grenmede oldugu gibi bilgi ve icerik 6grenenler tarafindan yonetilir ¢linkii ders

miifredat1 6grenenler tarafindan olusturulur (Cormier, 2008). Son olarak, rizomatik
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o0grenmede de 0grenenlerin kendi zihinsel tasarimlari, ihtiyaglart vardir ve 6grenenler
kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda kendi 6grenme ¢iktilarini belirlerler (Eaton, 2015).

Rizomatik 6grenmenin iliskilendirilebilecegi bir diger kuram ise genel olarak
o0grenmenin aglar yoluyla nasil gerceklestigini agiklamaya ¢alisan baglanticiliktir
(Downes, 2011). Baglanticilik geleneksel kuramlarin dijital ¢agda aglarla 6grenmeyi
aciklamakta yetersiz kalmasi iizerine bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikmistir (Siemens ve
Downes, 2008). Siemens’e (2004) gore baglanticilik 8 ilke iizerine temellendirilmektedir:

e Ogrenme ve bilgi fikir cesitliliginde vuku bulur.

e Ogrenme bilgi kaynaklarinmn veya diigiimlerin baglanma siirecidir.

e Ogrenme insandan ziyade teknolojik aygitlara dayanir.

e Daha fazla bilgi edinme kapasitesi mevcut edinilmis bilgiden daha degerlidir.

e Alanlar, fikirler ve kavramlar arasindaki baglantilar1 gérmek ana beceridir.

e Baglantict 6grenme etkinliklerinin ortak amaci dogru ve giincel bilgiye
ulasmaktir.

e Karar verme tek basma bir 6grenme siirecidir. Ogrenilecek seye karar vermek
degiskendir ¢iinkii su an dogru olan, karar siireglerini etkileyen bilgilerdeki
degisimlerden dolay1 yarin yanlis olabilir.

Yapilandirmacilik ve alosterik 6grenmeye nazaran daha yeni bir kuram olarak
nitelendirilebilecek baglanticilik dijital ¢agda (2008) dogmustur ve bu sebeple de
Ogrenenlerin bu ¢agda gelisebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi ve beceriler
hakkinda fikir vermektedir (Siemens, 2008). Ogrenmenin dijital cagmin en &ne cikan
Ozellikleri 6grenen merkezli, teknolojik ve sosyal agidan zengin 6grenme ortamlaridir.
Tam da bu noktada, icerikten cok igerige nasil ulasilacagi 6nem kazanmaktadir. Diger bir
deyisle giinimiizde “pipet, pipetin igindeki icerikten daha O6nemli” bir hal almistir
(Siemens, 2008, s. 7).

Benzer olarak, rizomatik 6grenme de 6grenme yasantilari, sosyal etkilesim/iletisim
siireclerine dayal1 olarak bireyin genis ve smirlari olmayan ‘kisisel 6grenme aglar1’
olusturmas1 yoluyla bireysel bilgi insasina dayanmaktadir (Cormier, 2011). Birey, bu
kisisel 6grenme agini olustururken yapilandirilmamig ortamlardan faydalanabilir. Bu
anlamda rizomatik 6grenme baglanticilikta oldugu gibi ‘topluluk’ ve ‘ag’ kavramlarindan
beslenmektedir. Wheeler ve Gerver (2015), rizomatik 6grenme modelinin biiyiik sinirsiz

kisisel 6grenme aglarini ise kosmasiyla rizom 6zellikleri gosterdigini ve yine bu agidan
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da bilginin miizakere edildigi, baglamlastirildig1 ve isbirlik¢i olarak anlamlandirildig:

baglantic1 yaklasim ile baglantis1 oldugunu 6ne siirmektedir.

2.2.3.2. Rizomatik ogrenme ve bulanitk mantik

“Zayiflik cekicidir. Carol da zayif bir viicut yapisina sahiptir. Bu durumda Carol
cekici midir? (Zadeh, 1988, s. 83).

Bu drnekte oldugu gibi bazi durumlarda klasik mantik bazi problemlerle bas etmede
yetersiz kalmaktadir. Zadeh’e (1988) gore klasik mantiksal sistemlerin bu tiir
problemlerle bas edememesinin iki ana nedeni vardir: Bunlardan ilki, bir ciimlede anlam
belirsiz oldugunda, standart bir dille ifade edilen énermeler anlam ifade etmeyebilir.
Diger nedeni ise anlamin bir temsil dilinde, 6rnegin bir semantik ag veya kavramsal-
bagimlilik grafiginde, sadece sembolik olarak temsil edilebildigi durumlarda, ¢ikarim
yapabilmek i¢in higbir mekanizmanin olmayisidir. Bu durumda bulanik mantik devreye
girmekte ve bu sorunlart su sekillerde ele almaktadir: Birincisi, sdzliiksel olarak kesin
olmayan bir 6nermenin anlami, bir degisken tlizerindeki esnek bir kisitlama olarak temsil
edilmekte ve ikincisi, bir sorunun yaniti, elastik kisitlamalarin gevsetilmesi yoluyla
cikarilmaktadir (Zadeh, 1988). Iste bu noktada bulanik mantik en genel anlamiyla
“muhakeme siireclerinde kesin degil yaklasigin altinda yatan mantik” olarak

tanimlanabilir (Zadeh, 1988, s.83) (Sekil 2.5).

Evet/1 Cok fazla/0.9
Biraz/0.75
Sicak mi? Sicak mi? Orta derece/0.5
Ehiste/0.25
Hayir/0 Cok az/0.1

Sekil 2.5. Boolean mantigi ve bulanik mantigin karsilastiriimas: (Chai, 2021)

Deleuze ve Guattari (1994) de “What is Philosophy?” adli eserinde ‘bulanik
kiimelerden’ bahsetmistir. “Rizomatik 6grenmenin ¢esitlilik ilkesi uyarmca boyutlarin
heniiz haritasinin ¢ikarilamadigi bazi durumlarda, kavramlar yalnizca 'bulanik kiimeler ...
nitel veya yogun ¢okluklar ... belirli bir kiimeye ait olup olmadigina karar verilemeyen

Ogeler olarak kalmaktadir.” (Deleuze ve Guattari, 1994, s. 141). Bu ag¢idan, kavramlari
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belli kurallar gergevesinde sadece oOzellikleriyle tanimlayan geleneksel yaklagimlar
yeniden diistiniilmeli (Harris, 2016); bulanik mantik ¢er¢evesinde karmasik bir sistemin
pargalar1 olan kavramlar biitiinlestirici, ¢evreyle iliskili ve disiplinler arasi bir sekilde ele
alinmali (Sanford vd., 2011) ve bu kavramlar arasindaki benzerlikler degil, heterojenlik
ve farklar vurgulanmalidir (Harris, 2016). Deleuze ve Guattari’e (1987) gore, baglantililik
ve heterojenlik, rizomun herhangi bir noktasinin bagka herhangi bir seyle baglantili
oldugu hatta baglantili olmak zorunda oldugu anlamina gelmektedir. Ancak yeri
geldiginde her 6grenen birbirinden farklilagabilmekte ve kendine has 6zel haritalarini
takip etmekte hatta yeri geldiginde bu haritalardan bagka yerlere de ¢ikabilmektedir.
Bulanik mantikta da oldugu gibi rizomatik 6grenmede 0 ve 1’ler yoktur. Sayisiz 6grenen

icin sayisiz 0grenme deneyimi mevcuttur.

2.2.3.3. Rizomatik égrenme ve kaos (sifir) teorisi
Qohen Leth: Gergek misin, yoksa sadece zihnimde mi varsin?
Yonetim: Onemi yok. Sen artik bir sinir aginin parcasisin.
Qohen Leth: (Uzun bir sessizlik)... demek bir cevap yok?
Yonetim: Bu sorunun ne olduguna bagl.
Qohen Leth: “Ben ne igin yastyorum?”
Yonetim: Bu tamamen yanls bir insana yonetilmis giizel bir soru Bay Leth. Siz beni daha
viiksek bir gii¢ ile karistirmis gibi duruyorsunuz. Ben sizin arayisinizin kaynagi degilim.
Ben ne Tanryum ne de Seytan, ... sadece dogrulari arayan siradan bir adamim.
Qohen Leth: “Hangi dogruyu? Eger...”
Yonetim: Arkani don ve bak (kara delik gorselini isaret eder)
Yonetim: ...Iste bu. Kaos acgiklandi. Sonunda olan tek sey bu. Aym basinda da oldugu
gibi.
Qohen Leth: Demek iste burda. Sifir teorisini kanitladn.
Yonetim: Tam anlamiyla degil. Mancom, senin de dedigin gibi, hdla verileri hesapliyor.
(The Zero Theorem, 2013)

“Kaos” kelimesi Google'da aratildiginda ekrana gelen ilk {i¢ tanim su sekildedir: a)
Tam bir diizensizlik ve karigiklik, b) kosullardaki kiigiik degisikliklere karsi biiyiik
hassasiyet nedeniyle gozlenen rastgele davranislar, Ongoriilemez karmasik bir sistem ve
¢) evrenin yaratilisindan 6nce var oldugu varsayilan bi¢cimsiz madde. Bu tanimlardan net
olarak ¢ikarilabilecek bir sey vardir: Evrenin yaratilmasindan 6nce kaos oldugu ve hatta

su an da evreninin her evresinde kaos oldugudur. Yani biz insanlik kaosla yasamaktay1z.
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Ogrenmede de kaos vardir. Her giin medyada smiflardaki kaosla ilgili haberler
gormekteyiz. Evrenin baslangicinda kaos varsa, bunu gergekten olumsuz bir sey olarak
kabul edebilir miyiz? Ogrenmedeki kaos, kotii giden bir sistemin yikilmasi ve yeni bir
giincel sistemin yiikselisi olarak kullanilabilir mi? Sanayi ¢agindan dijital caga gecisle
birlikte toplumun kendisi ile birlikte egitim sistemlerinde de bazi degisiklikler olmustur
(Hesapcioglu, 2001). Ogrenme, sistematik, statik ve dogrusal olmaktan ziyade dogrusal
olmayan ve karmasik bir mod almistir; aynmi rizomatik o6grenmede oldugu gibi.
Nihayetinde, bu yeni ¢agin ihtiyaglarini karsilamak adina agik ve uzaktan 6grenme
uygulamalari, bilhassa da yikic1 bir yenilik olarak betimlenen KACeD’ler yeni bir egitim
bicimi olarak ortaya ¢ikmistir (Christensen, 2013; Meyer ve Zhu, 2013).

Kaos teorisi ilk olarak 1972'de Edward Lorenz tarafindan "Predictability: Does the
Flap of a Butterfly’s Wings in Brazil Set off a Tornado in Texas?" baghikli makale ile
ortaya atilmistir. Baglangigta sadece bilim diinyasinin ilgisini ¢eken bu teori, daha sonra
gelecekteki uygulamalar: 6ngérebilmek adina egitim alaninda aktif olarak kullanilmaya
baglanmistir. Bu makaledeki 6rnek olay “Brezilya’daki bir kelebegin kanat ¢irpisinin
Texas’ta bir firtinayr baslatmasi” baslangic kosullarmma hassas bagimliligin ne
ogrendigimizi ve nasil dgrendigimizi derinden etkiledigini vurgulamaktadir (Siemens,
2004). Karar verme siiregleri de bunun bir 6rnegidir. Karar vermek i¢in kullanilan temel
kosullar degisirse, kararin kendisi artik verildigi zamanki kadar dogru degildir (Siemens,
2004).

Ikinci Ag Kusag1 (Second Net Generation) olarak adlandirilan 21. yiizyilda egitim
pek cok etkenle sekillenmektedir. Ancak bu faktorlerin basinda yadsinamaz bir sekilde
dijital teknolojiler gelmektedir (Ozkul, 2001). internet'in 1993'te yiikselisinden bu yana
hemen hemen tiim insanlik World Wide Web'in bir pargasi olmustur. Digital 2022: Global
Overview Report’a gore su anda diinya tizerinde 4.95 milyar (toplam insan niifusunun
%62.5°1) Internet ve 4.65 milyar (toplam insan niifusunun %58.4°ii) sosyal medya
kullanicis1 bulunmaktadir (Kemp, 2022). Dolayisiyla sosyal aglarin ve bilgi
teknolojilerinin bir 6grenme araci olarak ortaya ¢ikmasiyla birlikte genel olarak egitim
sistemleri bliylik bir doniisime ugramis ve bu doniisim siireci karmasiklik ile
sonuclanmistir. Bununla birlikte, her arastirmaci ve uzman, bazi kaos bi¢cimlerinin hemen
ardindan yeni bir basglangicin ve diizenin gelebilecegine inandiklar: i¢in egitimdeki bu
dengesizlik konusunda karamsarliga kapilmamistir. Kaos teorisi ve karmasiklik biliminin

uzmanlara, egitimcilere ve arastirmacilara mevcut egitim sistemlerini; (a) her birinin
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dontisiime ne kadar hazir oldugunu ve b) gerceklestirilmesi hedeflenen degisiklikleri
etkileyebilecek  sistem  dinamiklerini) anlama a¢isindan  yardimcit  olacagi
disiiniilmektedir (Reigeluth, 2004).

Egitimin endiistri ¢aginda bilginin aktarrmi dogrusaldi. Ogrenme siireglerinde
ogrenenler pasif alicilar olarak hareket ederken, 6gretenler bu bilginin ileticileri olarak
gorev yapmaktaydi. Egitimin her asamasi sistemli idi ve bir diizen iizerine insa edilmisti
(Sham, 2017). Ote yandan, bilgi ¢ag1 yani egitimin dijital ¢agmnin yiikselisiyle birlikte
egitimde smir ve diizen kavramlari bulaniklagsmaya baslamistir (Hesapgioglu, 2001).
Insan zihninin dogrusal olmayan ve karmasik dogasi géz Oniine alindiginda, sosyal
etkilesimler ve sosyal diigimler (aglar) egitimde dikkat ¢ekmeye baslamistir (Downes,
2011; Siemens ve Downes, 2008). Post-yapisal diisiincenin egitimde uygulamasi olan
rizomatik 6grenme, amaca yoOnelik ve hiyerarsik 6grenme yapilarini reddetmektedir
(Deleuze ve Guattari, 1994). Rizomatik 6grenme topluluklar1 6grenme siireglerinde hem
kendi iclerinde hem de diger 6grenme topluluklariyla kaotik bir iliski i¢indedirler. Bu
nedenle, kaotik, belirsiz ve daginik ekosistemler olarak ¢evrimici aglarin diger bir kaotik
yap1 olarak adlandirilabilecek rizomatik 6grenme uygulamalarin1 ve gogebe 6grenenleri
kucakladig1r sonucuna varilabilir (Bozkurt vd., 2016). KACeD’ler bu o6zellikleriyle
kullanicilarina sinirsiz 6zgiirliikler saglamakta ve bu 6zgiirliikten de zaman zaman bazi
kaos formlar1 dogmaktadir.

Giliniimiiz dijital toplumlarinda her ne kadar degisen 6grenen o6zelliklerine paralel
olarak yeni 6grenme kuramlari ortaya ¢iksa da bu zamana kadar alanyazinda bahsedilen
biitiin 6grenme kuramlari esit derecede dnemini korumaktadir (Anderson ve Dron, 2011).
Yeni ¢ikan ve popiiler olan 6grenme kuramlar1 eski kuramlar1 devre dis1 birakmamis
aksine onlarin iistiine koyup 0grenmedeki giincel donilisiimiine ayak uydurmuslardir.
Ornegin, giiniimiiz giincel kuramlarindan olan baglanticilik; kaos, ag, karmasiklik ve 6z
belirleme teorilerinin bir sentezidir (Siemens, 2004). Bu acidan, basta rizomatik 6grenme
modeli olmak (zere her bir kuram ve/veya modelin birbirleriyle iliskili oldugu

soylenebilir.

2.2.4.Rizomatik 6grenme iizerine calismalar

Ingiliz Agik Universitesi Yenilik¢i Pedagoji Raporu (2012), rizomatik dgrenmeyi
etki alan1 biiyiik, vade olarak uzun (4 yil ve fazlasi) bir kavram olarak nitelendirmistir.
Bu raporda 2012 yilinda rizomatik 6grenmeye yer verilmesinin ardindan rizomatik

ogrenme konusundaki ¢alismalarda tutarl ve diizenli bir artis gozlemlenmistir (Sekil 2.6).
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Sekil 2.6. Rizomatik ogrenme ile ilgili ¢calismalar (Scopus, 2019)

Ulke bazinda sonuglara bakildiginda ise rizomatik égrenme ile ilgili ¢aligmalarin
daha ¢ok Amerika ve Ingiltere’de yapildig1 Tiirkiye’nin ise listelenen iilkeler arasinda
sonuncu oldugu yani rizomatik 6grenme alanma arastirma agisindan en az katkida
bulunan (lkelerden biri oldugu goriilmektedir. Tirkiye’de rizomatik 6grenme iizerine

sadece bir ¢aligma yapilmigtir (6r. Bozkurt vd., 2016) (Sekil 2.7).

Sekil 2.7. Rizomatik 6grenme ile ilgili iilke bazinda ¢alismalar (Scopus, 2019)

Bu caligmalarmn igerigine bakildiginda ise rizomatik 6grenme alanindaki birgok
caligmanin literatiir taramasindan 6te gidemedigi, birgogunun betimleyici nitelikte oldugu

gorilmektedir (6r. Conole, 2014; Irwin vd., 2006; Mackness vd., 2016). Gough (2004),
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Deleuze ve Guattari'nin (1987) rizom tasvirinden yola ¢ikarak bir hikéye deneyi ¢aligmasi
yapmistir. Bu c¢alisma, sorgulayan, provoke eden ve yeri geldiginde kaliplagsmis
baglamlara, miifredata, 6gretme 6grenme siire¢lerine bas kaldiran RhizomANT olarak
adlandirilan siborglarin popiiler ve akademik temsillerinin metinsel bir derlemesidir.
Peters (2004), “Educational Philosophy and Theory” adli dergide Deleuze ve 6grenme
tizerine 6zel bir say1 yayinlamis, Deleuze ait ¢alismalar1 derlemis, Deleuze'iin egitim
felsefesi lizerine goriisler gelistirmis ve Deleuze'iin rizom kavramini jeofelsefe, egitim ve
pedagoji agisindan yorumlamistir. Diger yandan, Harris (2016) Deleuze’iin felsefesini
ogretme 6grenme uygulamasi ile bagdastirmistir. Harris (2016) bu ¢alismada Cormier
tarafindan diizenlenen “rhizo15” adli dersi nesnellik, 6znellik, 6grenme topluluklari, grup
diisiincesi ve pedagojik ag¢idan Deleuze’iin 6grenme ile ilgili bakis agisiyla ilintili olarak
degerlendirmis ve yorumlamistir. Calismanin sonucunda ise rizomatik 6grenmenin konu
alindig1 bir KACeD’ e (Rhizol5) katilan Ggrenenlerin kisisel deneyimlerine 11k
tutmanin, Deleuze’lin fikirlerinin egitime uyarlanabilmesi a¢isindan yararli olabilecegini
ifade etmistir. Son olarak, Cronje (2018) rizomatik 6grenmeyi Ogrenme 3.0 ile
iligkilendirmeye caligsmis, ikisi arasindaki baglantinin ¢ok net oldugunu, aralarinda
herhangi bir hiyerarsi bulunmadigini ve 6grenen, sistem ve teknolojik aygitlarin 6grenme
strecinde esit derecede 6nemli 6geler oldugunu savunmustur. Cronje (2018) ¢alismasinda
21. ylizyilda 6grenmenin ¢ok yonlii yiiziinii ortaya koymus, bu ¢ok yonlii 6grenme
deneyimlerine rizomatik 6grenme modelinin nasil hizmet edebilecegine deginmis ve
calismanin sonunda rizomatik 6grenme deneyimlerini tasarlamak igin biitiinlesik bir
gergeve dnermistir.

Ote yandan, rizomatik dgrenme alaninda deneysel ¢alismalar da yapilmistir. Lian
ve Pineda (2014) calismalarinda ASEAN (the Association of Southeast Asian Nations)
toplumuna 6zgii 6grenme ihtiyaglarint ve problemlerini gidermek adma rizomatik
ogrenmeye dayali Kisisel Ogrenme Ortamlarmi (PLES) bir ¢éziim onerisi olarak
sunmustur. Calisma boyunca ASEAN toplumunu olusturan 5 Giiney Asya iilkesinin
aragtirmacilarindan uzman goriisleri alinmig, ¢calismanin sonunda rizomatik 6grenmenin
bu toplumun g¢esitliligine ve ihtiyaglarina iyi hizmet edebilecegi belirtilmistir. Victoria
Universitesi'nden Sanford vd. (2011) ise geng bilgisayar oyunculariyla bir arastirma
yapmis ve bu karmasik rizomatik o6grenme topluluklarinda oyuncularm, oyun
topluluklarin1 nasil olusturduklarini, bu topluluklara nasil katildiklarimi ve katkida

bulunduklarini incelemistir. Makalenin yazarlari, oyun oynamada “herkese uyan tek tip
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bir ders” olmadig1 ve derste iretici/tiiketici, Ggreten/0grenen, birey/kolektif gibi
geleneksel kategorilerin smirlarinin bulaniklastigini ifade etmistir. Bissola vd. (2017)
caligmalarinda, Deleuze'den ilham alarak rizomatik bakis acgisina dayali ProSIT adli bir
lisansiistii girisimcilik programi tasarlamis ve bu programdaki 6greten ve Ogrenen
deneyimlerinden yola ¢ikarak 6grenmeye rizomatik bir yaklagim gostermenin avantajlari
ve dezavantajlarini tartismistir. Arastirmacilara gore rizomatik 0grenmeye dayali bir
dersin, derste disiplinlerarasi bir yaklasimi ve heterojenligi tesvik etme, demokratik bir
tartigma ortami saglama, daha 6zgiir anlik ders igerikleri olusturma ve ders disindaki
ortamlarda da etkilesime girme gibi avantajlari bulunmaktadir. Bununla birlikte, bu
yaklasimla hazirlanan bir dersin, ders yonetiminin ve organizasyonunun zorlugu, maddi
ve manevi olarak yatirim gerektirmesi, 6grenmeye yeni bir yaklasim olmasindan dolay1
kaniksanmasinin zaman almasi, 6grenme siirecleri basladiktan sonra geri doniisiin
miimkiin olmamas1 gibi dezavantajlart da bulunmaktadir. Grellier (2013) ise yaptigi
calismada kitlesel bir Avustralya {niversitenin 6grenmeye olan yaklasimlarini
sorgulamak adina rizomatik haritalama tekniklerini ise kosmustur. Bu haritalama
stireclerinde, akademisyen ve yoneticilerin yani sira tiniversitedeki en gui¢siiz iki azinlik
gruba (birinci smnif dgrencilerine ve ticretli 6gretmenlere) séz vermis ve liniversitenin
sagladig1 6grenme alanlar1 hakkinda bu gruplarin goriislerini toplamaya ¢alismistir.
Rizomatik 6grenme alanindaki deneysel caligmalara bakildiginda, bu ¢alismalardan
biiylik bir kismmin KACeD’ler ile iligkilendirildigi goriilmektedir. Mackness ve Bell
(2015) yaptiklar1 calismada Dave Cormier tarafindan 2014°te 6 haftalifina yiiriitiilen
“Rhizomatic Learning: The Community is the Curriculum (Rhizol4)” adli rizomatik
O0grenme temelli tasarlanan ve yliriitiillen KACeD’1 incelemiglerdir. Calismanin sonunda
bu dersin 0z-diizenlemeli 6grenme ve acikligi tesvik ettigi i¢in bazi katilimcilar tarafindan
basarili bulundugu fakat ayn1 zamanda bazi katilimcilar tarafindan basarisiz bulundugu
ve zamanla bu katilimcilarin dersle baglarini kopardiklari, dersi biraktiklar: ve/veya derse
gizli takipci (lurker) olarak devam ettikleri bulunmustur. Benzer sekilde, Bali vd. (2016)
caligmalarinda yine ayni dersi (Rhizol4’i) konu almis, dersin katilimcilarindan
GoogleDoc’ta olusturulan ortak bir belgede bu ders ile ilgili deneyimlerini paylasmalarimni
istemis ve otoetnografi ile bu derste 6grenen deneyimlerini agiklamaya ¢aligmislardir.
Aragtirmacilara gore #rhizol4 dersi, olumlu ve doniistiiriici bir yasam boyu 6grenme
deneyimi saglamakta ve 6grenme toplulugunun gercekten de miifredatin ta kendisi

olabilecegini kanitlamaktadir. Bu ¢alismanin Mackness ve Bell’in (2015) calismasi ile
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ortak noktasi iki c¢alismanin da yiriitiicilerinin Rhizol4 adli dersin hdlihazirdaki
katilimcilar1 olmalar1 ve bu dersteki deneyimlerini ilk agizdan paylasmalaridir. Son
olarak, Bozkurt vd. (2016) ise ¢alismalarinda yine Dave Cormier tarafindan yiiriitiilen
baska bir dersi, #rhizol5 etiketi ile Twitter zerinden yurQtilen rizomatik 6grenme
temelli #rhizol5 adli dersi gozlemlemistir. Caligmanm bulgulari; ders ilerledikce
katilimcilarin sayisinda diisiis oldugunu fakat etkilesimin arttigini, ders siiresince biligsel
bulunurlugun yiiksek 6gretme bulunurlugunun diisiik oldugunu, bu dersin agik ¢evrimigi

ekosistemler ve 6grenme topluluklari olusturma agisindan uygun oldugunu géstermistir.

2.2.5. Rizomatik 6grenmeye dayali ¢evrimici ders tasarimi

“Bir rizom yapin. Ancak bir rizomu neyle yapabilecegini bilmiyorsun, yerin
altindaki hangi kékten bir rizom ¢ikacagint ya da bir rizomun nerede filizlenmeye
baslayacagini bilmiyorsun. Insanlar senin ¢éliin. Hadi durma dene.” (Deleuze ve
Guattari, 1987, s. 246).

Wheeler ve Gerver (2015), Deleuze ve Guattari’nin g¢alismalarindaki yogun
terminolojiye dikkat ¢ekmekle birlikte 'rizom' teriminin artik egitimcilerin ve teknoloji
uzmanlarinin kelime dagarcigina girdigini ifade etmektedir. Deleuze ve Guattari'nin
caligmalarini geleneksel egitime “uyarlamak” i¢in dunya Uzerinde birka¢c 6nemli ¢aba
bulunmaktadir. Rizomatik 6grenmenin geleneksel egitimde uygulama alanlari, Birlesik
Krallik'taki Ogretmen yetistirme programlarindan Isve¢ anaokullarmdaki pedagojik
uygulamalara kadar uzanmaktadir. (Harris, 2016). Tiirkiye’de ise rizomatik 6grenmenin
geleneksel yiizyiize O6grenmede kullanilmasina dair herhangi bir uygulama ile
karsilasilmamuistir.

Bissola vd. (2017) rizomatik bir uygulamanin yani tasarimin bazi 6zelliklerinin
bulundugunu vurgulamistir:

e Rizomatik baglanti, bir ders tasariminda orgiitsel sinirlarin iistesinden gelinmesi,
aciklik kavraminin kademelendirilmesi ve acik tasarim tiirlerinin birbirinden ayirt
edilmesini gerektirir.

e Rizomatik tasarimda, 6gretme Ogrenme uygulamalar1 kolektif ve isbirlikgidir,
o0grenme aglarla kendiliginden gergeklesir.

e Rizomun g¢esitlilik ilkesi geregince rizom yatay diizlemde yayilir ve ¢ogalir. Bu
nedenle rizomatik tasarimlarda, bilgi paylasimi ve kolektif sureglerin ise

kosulmas1 6nemlidir.
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e Rizomatik bakis acis1 (katilimcilardan ziyade) siirece vurgu yapmaktadir. Bu

nedenle, ders tasarimini gokluk ve sonsuz akigsa agmakta; boylelikle ani, dogrusal

Olmayan ve Ongoriilemeyen 6grenme deneyimlerinin ortaya ¢ikmasina olanak

tanimaktadir.

Funes (2015) ise rizomatik 6gretme 6grenme siireglerinde ise kosulmasi gerekenleri

rizomun ilkeleri baglaminda degerlendirmistir (Tablo 2.5):

Tablo 2.5. Rizomun ilkeleri baglaminda ogretme dgrenme siire¢lerinin diizenlenmesi (Funes, 2015)

Rizom ilkeleri Ogretme Ogrenme Siiregleri

Baglantililik ve heterojenlik .

Cesitlilik ve pargalanabilirlik °

Haritalama ve dekalkomani .

Ogrenenlerde, fikirlerde ve ders kaynaklarinda
kesintisiz baglanti ve gesitlilik tesvik edilir.
Ogrenme siireclerinin basi sonu yoktur.
Ogrenen istedigi zaman bu siireclere dahil
olabilir.

Tasarim dagitik, merkezi ve hiyerarsik olmayan
bir yapiya sahiptir.

Gruplarin veya bireylerin ders platformundan
ayrihp kendi sectikleri yerlerde yeniden
orglitlenmelerine izin verir.

Ogrenenler belli bir yolu veya izi takip etmek
zorunda degillerdir. istedikleri zaman yollari
degistirebilir hatta yeri geldiginde bu yollardan
¢ikip kendi yollarini takip edebilirler.
Ogrenenler, 6grenme ciktilarindan bagimsiz
olarak belirsizligi kucaklarlar.

Benzer sekilde, Cronje (2018) rizomun ilkeleri ile 6grenen performanslarini

iliskilendirmistir. Cronje’e (2018) gore rizomatik Ogrenmeyi tasarlamak, rizom

ilkelerinin hedeflenen 6grenme ¢iktilar1 gozetilerek 6grenen performansiyla eslestirildigi

bir matris ile miimkiin olabilir. Bu sekilde tasarim hiyerarsik olmaz, her 6grenen i¢in ona

has en iyi 6grenmenin gerceklesecegi noktalar yani diigiimler belirlenmis olur (Tablo

2.6).
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Tablo 2.6. Rizomatik 6grenme ilkeleri baglaminda égrenen performanslar: (Cronje, 2018)

Baglantililik  Cesitlik Hetorejenlik  Pargalanabilirlik  Haritalama Dekalkomani
1.Kritik X X
diisinme ve
problem
¢bzme
2.isbirlikgi X X
O0grenme ve
liderlik
3.Atiklik ve X
uyarlanabilirlik
4.0n ayak olan X
ve girisimcilik
5.Etkili s6zel X X
ve yazili
iletisim
6.Bilgiye X X X
erisim ve
bilgiyi analiz
etme
7.Merak ve X X X
hayal glicl

Tablo 2.6’da Tony Wagner'in (2008, 2012) hayatta kalma becerileri, rizomatik
O0grenme tasariminin ¢iktilari ile iligskilendirilmistir. Bu tablo, ders tasarimeilari tarafindan
cesitli sekillerde kullanilabilir. Ornegin, bir KACeD tasarimcisinin rizomatik dgrenme
baglaminda bir ders tasarladigini varsayalim. Bu tasarimcinin ders kapsaminda belirledigi
o6grenme ¢iktilarindan biri “derste 6grenenlere farkli bakis acilar1 kazandirmak™ olsun.
Tasarimci bu 6grenme ¢iktisina ulasabilmek i¢in bu durumda rizomun hetorojenlik ilkesi
ile elestirel diisiinme ve problem ¢6zme performansini eslestirecek ve dersteki etkinlikleri
buna gore diizenleyecektir. Ayrica, bu ¢iktiya ulagsmak icin 6grenen derste yeri geldiginde
grup i¢inde ¢alismak zorunda kalacak ve bu durumda rizomun baglantililik ilkesi ile
isbirlik¢i 6grenme ve liderlik performansi eslestirilecektir. Rizomun ilkelerinden bir
digeri ise gesitliliktir. Tablo 2.6’ya gore bu ilke 6grenenin atik ve yeni bir duruma hizlica
adapte olabilir olmasimi gerektirir. Ek olarak, derste her 6grenen digerlerinden farkli
kendine has bir performans gostereceginden 6grenenin yaptigi is bir haritalamadir- basit
ve pasif bir yol takibi degil. Bu durumda Tablo 2.6’ya gore 6grenen derste, iletisim
kaliplar1 gelistirmeli ve dersin gerekliliklerini (Or. 6devler, sinavlar, derse katilim) belirli
bir formata gore yerine getirmelidir. Odevlerin ayn1 formatta sonsuz tekrara girmesi ise

dekalkomani ilkesine isaret etmektedir.
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Gliniimiizde rizomatik 6grenme modelini benimseyen ve calisan arastirmacilarin
basinda Dave Cormier gelmektedir. Cormier Rhizo14 ve Rhizo15 olmak iizere tasarladigi
ve yurittiigii iki c¢evrimici ders ile 0gretme ve Ogrenmeye deneysel bir yaklasim
gelistirmistir. Cormier, Deleuze ve Guattari'nin (1987) rizomatik diisiinme yaklasimini
benimseyerek hazirladigi bu iki derste bKACeD’lerin 6zerklik, c¢esitlilik, agiklik ve
etkilesim ilkelerine bagli kalarak; hiyerarsik yapi, yapilandirilmis miifredat ve 6gretim
kavramlariyla iliskilendirilen geleneksel derslere meydan okumustur (Mackness ve Bell,
2015).

Cormier tarafindan yiirtitiilen ilk ders 2014°te baslatilan “Rhizomatic Learning: The
Community is the Curriculum (Rhizo14)” adli derstir. Ders resmi olarak 6 hafta siirmiis
fakat ders kapsamindaki etkinliklerden biri olan tartigmalar dersin blogunda ve sosyal
medyada 6 hafta kadar daha gayri resmi olarak devam etmistir. Derse 500°den fazla kisi
katilim gostermistir. Bu ders, kitlesellik, agik erisim, derse herhangi bir giris kosulunun
(or. giris tcreti, egitim durumu) bulunmamasi ve katilimcilarin istedikleri ¢evrimigi
platformda (6r. P2PU, Facebook, Twitter, Google+ ve bloglar) etkilesime
girebilmesinden dolay1 bK ACeD’lerin bir¢ok 6zelligini paylasmaktadir. Bununla birlikte,
bu ders miifredatin 6grenenlerle birlikte olusturulmasi, dnceden belirlenmis 6grenme
¢iktilarinin olmamasi, ders yiiriitiiciisii tarafindan neredeyse hig ders icerigi ve malzemesi
saglanmamasi, dersin haftalik olarak paylasilan kigkirtici tartigma konular1 ve sorulari (Or.
Hafta 2: Belirsizligi Kucaklamak, Hafta 4: Kitaplar bizi aptallastirtyor mu?) etrafinda
donmesi Ozellikleriyle orijinal bKACeD’lerden farklilagsmaktadir (Mackness ve Bell,
2015). Rhizo 14’te derste islenecek konular Onceden belirlenmemis, Twitter ve Facebook
gibi sosyal medya platformlarinda yiiriitilen tartismalar sonucunda o anda
kararlastirilmistir. Belirlenen ders igerikleri kisa konu tanitim videolariyla desteklenerek,
dersin blogunda haftalik olarak paylasilmistir.

Cormier tarafindan yiiriitiilen bir diger ders Rhizol4’lin devam niteliginde olan
2015’te baslatilan Rhizo15 adli derstir. Alt1 hafta siiren bu ders, ders tasarimi ve 6grenme
stirecleri agisindan Rhizo 14 adli ders ile aynidir. Rhizo 14’ten farklilagtigi tek nokta
haftalik olarak paylasilan tartisma sorularmnin igerigidir (6r. Hafta 2: Ogrenme sayilabilir
bir isim degil... eee o zaman biz neyi saymaliy1z? Hafta 4: Dave’in fikirlerinden
kurtulabilir miyim/ kurtulmali miyim? Rizomatik bir bigimde nasil 6gretebiliriz?).

Rizomatik &grenme modeli baglamindaki diger bir tasarim ise Ingiliz Acik

Universitesi tarafindan diizenlenen T151 Digital Worlds adli kisa derstir. Bu dersin ilk
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taslaginda, dersin izlencesi gelistirilmesi asamasinda, rizomatik ders gelistirme
siireclerinden yararlanilmistir. Dersin haftalik konulari, katilimcilar tarafindan halka agik
bir blogta etiketler ile kisa paylasimlar yapilarak belirlenmistir.

Rizomatik 6grenme modelinde mifredat, uzmanlarin 6nceden tanimladig: girdiler
ile yOnetilmez; 6grenme siirecine katilanlarin katkilariyla es zamanli olarak muzakere
edilir, yapilandirilir. Diger bir deyisle, rizomatik Ogrenme siireclerinde Ogrenme
topluluklari, mifredat gorevi gormektedir (Cormier, 2008). Bu baglamda, rizomatik
O0grenme benimsenerek tasarimlanan son uygulama Alec Couros tarafindan Regina
Universitesi'nde egitim teknolojisi alaninda yiiriitiilen agik derstir. Bu KACeD’de
ogrenenler, bilgi muzakereleri yoluyla kendi miifredatlarin1 ve kendi kisisel 6grenme
haritalarm1 olusturmus, ders blogunda (http://eci831.ca’hub/) paylagim yapmis ve
bdylece bu dersteki rizomatik yapiya katkida bulunmuslardir.

Ozet olarak, bahsi gegen ders tasarimi érnekleri rizomatik égrenmenin gevrimici
derslere nasil daha iyi entegre edilebilecegine 151k tutmaktadir. Cormier, Couros ve Ingiliz
Acik Universitesi tarafindan diizenlenen bu cevrimici dersler rizomatik &grenme
benimsenerek hazirlanmis KACeD’lerin birer 6rnegidir. Bu KACeD’leri diger KACeD
tiirlerinden farkli ve 6zel kilan sey, bu derslerde 6grenmenin merkezilestirilmis olmamasi,
onceden hazirlanmis bir igerik ve degerlendirme kriterinin olmayist ve Ogrenme
toplulugunun miifredatin ta kendisi gibi islev gostermesidir (Mackness ve Bell, 2015).
Mackness ve Bell’e (2015) gore, bu tasarimlar b/x KACeD spektrumunda en u¢ “b”
noktasindadirlar ve iste tam da bu sebepten dolay1 “istisnai deneysel dersler” olarak

nitelendirilmektedir (s.31).
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3. YONTEM

Bu bolumde, rizomatik 6grenme modelini benimseyerek bir KACeD tasarlamak,
Ogrenenlerin rKACeD olarak adlandirilan bu derste algilanan 6grenmelerini,
memnuniyetlerini ve bu derse katilim diizeylerini saptamak ve bu dogrultuda tasarim
ilkeleri belirlemeyi amaglayan bu ¢alismanin yontemine yer verilecektir.

Bu baglamda bu boliimde sirasiyla ¢aligmanin katilimcilari, arastirma modeli, ders
tasarim slireci, calismada kullanilan veri toplama araglari ve toplanan verilerin
analizinden bahsedilecektir.

3.1. Katihmcilar

Bu c¢alismanm katilimcilari, Anadolu Universitesi AKADEMA platformunda
acilan rizomatik 6grenme tabanli bir KACeD olarak tasarlanan Arastirma Istatistigi’ ne
Girig dersini alan toplam 312 6grenendir.

AKADEMA, dileyen herkese esnek ve ticretsiz 6grenme imkan1 saglamak amaciyla
Anadolu Universitesi tarafindan 2015’te baslatilan bir sosyal sorumluluk projesidir.
Sadece 7 ders ile 2015 yilinda egitime baglayan AKADEMA, su anda 10 kategoride
toplam 120 ders ile katilimcilarina haftanin 365 giinii 7/24 hizmet sunmaktadir.
AKADEMA tamamiyla uzaktan yiriitiilen KACeD’lerden olusmakta, bu KACeD’lerde
Acik Ders Kaynaklarini ise kosmakta ve bu KACeD’leri kendi hizinda 6grenme ve rehber
gbzetimli 6grenme olmak iizere iki modelde 6grenenlere sunulmaktadir. AKADEMA
platformu, derslerini basariyla tamamlayan katilimcilarina Ders Tamamlama Belgesi
vermektedir (Anadolu Universitesi, 2022).

Calismanin katilimcilar1 amagh 6rneklem yoluyla se¢ilmistir. Diger bir deyisle, bu
calismanin katilimcilarini sadece Anadolu Universitesi AKADEMA platformu iizerinden
Arastirma Istatistigi dersini alan kisiler olusmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda, Arastirma
Istatistigi’ ne Giris dersi AKADEMA platformunda 3 dénem agilmus: a) ilk ddnem acilan
derse 76 kisi, b) ikinci donem agilan derse 92 kisi ve c) liclincli donem agilan derse ise
140 kisi katihm gostermistir.

3.2. Arastirma Modeli

Bu calismada rKACeD tasarim asamasinda tasarim tabanli arastirma modeli
benimsenmistir. Tasarim tabanli aragtirma ilk olarak Brown (1992) ve Collins (1992)
tarafindan ortaya atilmigtir. Tasarim tabanli arastirmanin temel amaci, gercek ortamlarda
Ogretme-0grenme uygulamalarmi sekillendirecek yeni kuram ve modelleri ortaya

¢ikarmaktir (Brown, 1992; Collins, 1992). Bu agidan deneysel arastirma ve kuramlari
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harmanlayan bu arastirma yaklasimi, 6grenmeye yonelik yeniliklerin (tasarimlarin)
uygulamada nasil ne zaman ve ne derecede ¢alisacaginin anlasilmasi konusunda énemli
bilgiler sunmaktadir. Tasarim tabanli arastirma, yeni uygulamalar tasarlamanin ve test
etmenin Otesine gecer. Yeni uygulamalar, 6gretme O6grenme kuramlari ¢ergevesince
sekillenir ve bdylece tasarim tabanli arastirma kuram ile insan iretimi uygulamalar
arasindaki iligkileri anlamaya odaklanir (Design Based Research Collective, 2003). Kuzu
vd. (2011) tasarim tabanli arastirmayr disiplinlerarasi karma bir yOntem olarak
tanimlamaktadir. A¢ik ve uzaktan 6grenme tasarimlar1 da ayni anda birgok farkli konu
alanin1 (Or. iletisim, egitim bilimleri, bilgi ve iletisim teknolojileri, muhendislik) ve
uzmanlar1 (Or. konu alan uzmanlari, tasarimcilar, teknoloji uzmanlari, medya uzmanlari,
ders sunuculari) ise kosmaktadir. Bu nedenle, kendi i¢inde zaten karmasik, diizlemsel ve
dogrusal olmayan rizomlarin (Deleuze ve Guattari, 1987) tasarimi siirecinde tasarim
tabanl arastirmay1 kullanmak yerinde olacaktir.

Bu ¢alismanin 6gretim tasarimi i¢in Reeves’in (2006) tasarim tabanli arastirma
modeli secilmistir (Sekil 3.1). Bu arastirma modeline gore tasarim tabanli aragtirmada
dikkat edilmesi gereken ug¢ temel ilke vardir. Bunlar:

e Uygulayicilarla isbirligi icinde gercek hayat uygulamalari ile karmasik sorunlari
ele almak,

e Bu karmasik sorunlara makul ¢6ziimler sunabilmek adina bilinen ve varsayimsal
tasarim ilkelerini teknoloji ile biitiinlestirmek,

e Yenilik¢i 6grenme ortamlarini test etmek ve iyilestirmek ve yeni tasarim ilkeleri
belirlemek i¢in titiz ve yansitict bir arastirma yiiriitmektir (Amiel ve Reeves,
2008, s. 58).

Sekil 3.1. Tasarim tabanly arastirma yaklasimi (Reeves, 2006)
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Reeves’in (2006) gelistirdigi bu modelin tercih edilmesinin nedeni ise bu modelin
sadece egitim arastirmalari ile ger¢ek hayat sorunlar1 arasinda bir baglanti kurmasi degil,
ayn1 zamanda benzer arastirma ve uygulamalara rehberlik edebilecek tasarim ilkeleri
belirleme giidiisiiyle sistematik olarak tasarimi iyilestirme ¢abasidir (Amiel ve Reeves,
2008). Reeves’in (2006) modeli dongusel bir siureci ise kosmaktadir, yani arastirma
stiresince tasarim birden fazla uygulanmakta, toplanan ve analiz edilen verilere gore
“nasil ve neden?” sorularina cevap aranmakta, bu sorularin cevaplarina gore tasarim

ilkeleri belirlenmekte ve gerektigi taktirde ayni siiregler tekrarlanmaktadir.

3.3. Ders Tasarim Siireci

Reeves’in (2006) tasarim tabanli arastirma modelinin ilk asamas1 mevcut sorunlarin
analizini gerektirmektedir. Bu baglamda, bu ders tasarimi asagidaki sorunlara ¢6ziim
bulmak amaciyla gelistirilmistir:

e Gilinimiiz egitim sisteminin hala modernist bir yaklasimla zaman zaman 21.
yiizyll Ogrenenlerinin zihinsel 6grenme sireglerine uymayan mufredat, ders
tasarimlari ve 6gretme 6grenme etkinlikleri ise kogmasi (Sham, 2017),

e Mevcut 6gretme 6grenme uygulamalarinin yeni binyilin 6grenenlerinin ihtiyag ve
beklentilerini karsilamakta yetersiz kalmasi (Baird ve Fisher, 2006),

e GUNUmuz KACeD’lerinin bazilarmin o6greten-6grenen ve Ogrenen-0grenen
etkilesimi, sosyal bulunurluk, ders tamamlama, sosyal adalet ve ¢ok kaltirliluk
gibi konularda beklentileri yeterince karsilayamamas1 (Bates, 2014; Christensen
vd., 2013; Gasevic¢ vd., 2014; Koutropoulos ve Hogue, 2012; Marshall, 2014).

e Alanyazindaki bir¢ok c¢alismanin geleneksel bir yaklasim benimseyen
XKACeD’ler iizerine yapilmasi1 ve belki de 6grenenlerin ihtiyaglarina daha iyi
hizmet edebilecek diger KACeD tiirlerinin yeterince incelenmemesi ('Yousef vd.,
2014),

e Rizomatik 6grenme modelinin 21. yiizy1l dgrenenlerinin beklentilerini karsilar
nitelikte olmasina karsin, gelecekteki rKACeD tasarimlarina yol gosterebilecek
sadece birkac¢ calisma bulunmasi ve bu ¢aligmalarin da rizomatik 6grenmeye
dayali bir KACeD tasarlanirken dikkat edilmesi gereken ilkeleri yeterince ortaya
koyamamasidir (0r. Conole, 2014; Cormier, 2008, 2011; Irwin vd., 2006;
Mackness vd., 2016).
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Reeves’in (2006) modelinin ikinci asamasi geregi alanyazinda mevcut ders tasarim

ilkeleri ve mevcut teknolojiler yardimiyla sorunlara ¢éziimler aranmaya caligilir. Bu

model kapsaminda ¢6ziim arama siire¢lerinde yeni bir uygulama yani tasarima gidilmesi

gerekmektedir. Bozkurt (2015) bir KACeD’in tasarim asamasinda bazi adimlarin takip

edilmesi gerektigini ifade eder. Bunlar: sirasiyla planlama, KACeD’in tiiriine karar

verme, araglar, 6lgme degerlendirme ve destek hizmetleridir (Tablo 3.1).

Tablo 3.1. KACeD tasarim adimlart (Bozkurt, 2015)

KACeD
Tasarim Adimlan
Planlama

KACeD Tiirii

Araglar

Olgme Degerlendirme

Destek Hizmetleri

Konu ve katilimcilar

Ogretim yapacak kimseler

icerigi belirlemek

Etkilesim alanlarini belirlemek

Etkilesimi belirlemek (eszamanli- eszamansiz)
Kendi bulunurlugunuzu planlamak

Ogrenen etkinlikleri

Duyurmak ve yayginlastirmak

Tekrarlamak ve gelistirmek

Akreditasyon veya sertifikasyon

xKACeD bKACeD mKACeD
(Bilginin tekrari ve  (Bilginin tretimi ve (x ve b KACeD'lerin
sunumu) arttirilmasi) karisimi)

Cevrimigi gruplar

Mikro glinlik sayfalari

Yer imleri

igerigi degistirebilen web araglari

Bulut bilisim araglari

RSS araglari

Sanal eszamanli siniflar

Sosyal aglar

Coklu ortam sunum araglari

Web giinlikleri (bloglar)

Forumlar

Farkli hizmetleri tek yerde toplayan Web sayfalari/platformlar
Katihmin degerlendirilmesi

Coktan se¢meli sorularin otomatik degerlendirilmesi
Akran degerlendirmesi

Oncesinde Programin amaci, 6n kosullar, katilimcilarin
beklentileri
Baslangic asamasi Oryantasyon
Sirasinda
Baslangi¢ sonrasi E-danismanlik,

program saglayicilara
erisim, dis kaynaklara
erisim

Sonrasinda Kaynaklara erisim, akreditasyon, sertifikasyon
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Bu calisma kapsaminda mevcut sorunlara rizomatik 6grenmeye dayali bir KACeD
tasarimi ile ¢oziimler gelistirilmeye ¢alisilmistir. Bu tasarimin her bir adimi rizomatik

o6grenme modelinin 6zellikleri, dogasi ve ilkeleri gozetilerek diizenlenmistir (Tablo 3.2).

Tablo 3.2. ¥YKACeD tasarim adimlar: (Bogue, 2004; Bozkurt, 2015; Deleuze ve Guattari, 1987; Funes,

2015; Marshall, 2014)

rKACeD Ogretme Ogrenme  Rizomatik Ogrenme Rizom ilkesi

Tasarim Adimlari Uygulamalari Baglaminda Gerekgesi

Planlama Konu ve katilimcilar Arastirma istatistigi ~ Rizomatik yapilar dogrusal Baglantililik
Bu derse kayit olan  diizlemsel, hiyerarsik degil, ~ Heterojenlik
312 katihimci acik ve 6zgiirliikgiidiir. Cesitlilik

Ogrenme siireglerinin basi
sonu yoktur.

Ogrenen istedigi zaman bu
sureglere dahil olabilir.

Parcalanabilirlik

Ogretim yapacak Ders tasarimcisinin Etik geregi 6grete Baglantililik
kimseler kendisi (3. égrenenlere 6zen Cesitlilik
Tasarimda ders gostermelidir.
tasarimcisinin Rizomatik 6grenenler
kendisi + sunucu) etkilesimde var olurlar.
icerigi belirlemek Ders igerikleri Ogrenen miifredatin ta Cesitlilik
sadece ana kendisidir. Parcalanabilirlik
hatlariyla Onceden igerik belirlenmez Haritalama
belirlenmis, alt Ogrenenlerle etkilesim Dekalkomani
basliklar ve detaylar iginde birlikte olugturulur.
o6grenenlerle birlikte  Ders igerikleri karmasik ve
tartismalar yoluyla kaotiktir.
olusturulmaya Rizomatik baglanti, bir ders
calisiimistir. tasariminda orgutsel
Modailler arasinda sinirlarin tstesinden
izlenen bir sira gelinmesini gerektirir.
yoktur, 6grenenler Ogrenen istedigi zaman bu
istedikleri sureglere dahil olabilir.
moddlden Kisisellestirilmis 6grenme
baslayabilir veya ortamlari ve deneyimlerini
istedikleri modilleri  igerir.
atlayabilirler.
Etkilesim alanlarin Eszamansiz: Ders Rizomatik tasarimlar, Cesitlilik
belirlemek platformu gruplarin veya bireylerin Parcalanabilirlik
(eszamanh- (Mergen), kisa konu  ders platformundan ayrilip

eszamansiz)

anlatim videolari,
duyurular,
epostalar, Twitter

kendi segtikleri yerlerde
yeniden orgitlenmelerine
izin verir.

Etkilegimi belirlemek Ogrenen-6grenen, Ogrenenler etkilesimde var Baglantililik
Ogreten-6grenen, olurlar. Heterojenlik
Cesitlilik

Ogrenen-igerik,
Ogrenen-teknoloji

Rizomatik tasarimlarda, bilgi
paylasimi ve kolektif
sureglerin ise kosulmasi
onemlidir.

Parcalanabilirlik

Kendi Ders ylritiicts, Ogreten degisik roller edinir.  Baglantililk
bulunurlugunuzu sunucusu, tasarimci,  Etik geregi 6grete Heterojenlik
planlamak yardimci, rehber, dgrenenlere 6zen Cesitlilik

moderator,
6grenen, katihmci
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KACeD Tiirii

Araglar

Olgme

Degerlendirme

Destek
Hizmetleri

Ogrenen etkinlikleri

Duyurmak ve
yayginlastirmak

Akreditasyon veya
sertifikasyon

Oryantasyon
(kendimizi
taniyalim, dersimizi
taniyalim
etkinlikleri),
Ders videolarinin
takibi,

Kendi ders
kaynaklarina
ulasma, kendi
iceriklerini
olusturma,

Twitter tartismalari,

Goreve dayali

tasarim ile her hafta

belli gorevleri
yerine getirme
(Sadece 3. Tasarim
icin gegerli)

Ders platformu
(Mergen) duyurular
Eposta

Twitter tartismalari
Sertifikasyon:
Twitter
tartismalarina
katilan butin
O6grenenlere

rKACeD olarak belirlenmistir.

Cevrimigi gruplar

Sosyal aglar

Forumlar

Oncesi Programin
amaci, 6n
kosullar,
katilimcilarin
beklentileri

Ders platformu
tartisma forumu,
Twitter

Twitter
tartismalarina
katilim

Programin amaci,
rizomatik bir
KACeD’in kendine
has ozellikleri,
Dersin 6n kosullari
(aktif bir Twitter
hesabina sahip
olma)
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Ogrenenler belli bir yolu
veya izi takip etmek zorunda
degillerdir. istedikleri zaman
yollari degistirebilir hatta
yeri geldiginde bu yollardan
cikip kendi yollarini takip
edebilirler.

Tasarim dagitik, merkezi ve
hiyerarsik olmayan bir
yaplya sahiptir.

Ogrenenler istedikleri yerde
istedikleri sekilde etkilesime
girerler.

Ogrenen miifredatin ta
kendisidir.

Etik geregi 6grete
Ogrenenlere 6zen
gostermelidir.

Her 6grenenin kendine 6zgli
ihtiyaglari ve ulagmak
istedigi hedefleri vardir.

Rizomatik 6grenme,
O0grenenlere 6grenme
ortamlarinda sosyal ag
kurma firsatlari taniyabilir.
Hatta 6grenenlerin ders
platformundan ayrilip kendi
segtikleri yerlerde (6r. sosyal
medya) yeniden
orgiutlenmelerine izin
vererir.

Her 6grenenin kendine 6zgi
ihtiyaglari ve ulagmak
istedikleri hedefleri vardir.
Rizomatik 6grenmede
o6grenme deneyimleri kisiye
0zgli ve sinirsizdir.
Faklhlagma ayni anda sayisiz
yone ilerler ve 6grenen
kendini nerede bulursa,
orada farkli bir 6grenme
deneyimi ortaya cikar.
Ogrenenler, 6grenme
giktilarindan bagimsiz olarak
belirsizligi kucaklarlar.

Her 6grenenin kendine 6zgl
ihtiyaglari ve ulasmak
istedikleri hedefleri vardir.
Rizomatik 6grenmede
o0grenme deneyimleri kisiye
0zgl ve sinirsizdir.
Farkhlagsma ayni anda sayisiz
yone ilerler ve 6grenen

Baglantililik
Heterojenlik
Cesitlilik
Pargalanabilirlik
Haritalama
Dekalkomani

Baglantiliik
Cesitlilik
Parcalanabilirlik

Haritalama
Dekalkomani

Baglantilihk
Heterojenlik
Cesitlilik
Pargalanabilirlik

Haritalama
Dekalkomani

Haritalama
Dekalkomani



Katilimcilarin

beklentileri
Sirasi Oryantasyon,  Oryantasyon
Program haftasinda
saglayicilara andimizi taniyalim,
eDr|§|m dersimizi taniyahm
k;naklara etkinlikleri,
erisim Ders tasarimcisi ve
yuruticusi
6grenenlerden biri,
Bazi haftalarda dis
baglantilarile
O0grenenlerin
kaynaklara
yonlendirilmesi
Sonrasi Kaynaklara Ders bitikten sonra
erisim, da dersin agik
Sertifikasyon kalmaya devam
etmesi,
Twitter

tartismalarina
katilan herkese
sertifikasyon
saglanmasi

kendini nerede bulursa,
orada farkli bir 6grenme
deneyimi ortaya cikar.
Kigisellestirilmis 6grenme
deneyimleri sunmak

onemlidir.
Etik geregi 6grete Baglantililik
dgrenenlere dzen Heterojenlik

gostermelidir.

Ogrenme siireclerinin basi Baglantililik
sonu yoktur. Heterojenlik
Ogrenen istedigi zaman bu

sureglere dahil olabilir.

Ders kaynaklarinda kesintisiz

baglanti tegvik edilir.

Reeves’in  (2006) tasarim tabanli arastirma modelinin {iglincii asamasi
uygulamadaki ¢oziimlerin tekrarlanmasi ve bu dogrultuda uygulamanin iyilestirilmesini
gerektirmektedir. Bu nedenle, bu calisma kapsaminda gelistirilen “Arastirma Istatistigi’

ne Giris” adli rizomatik 6grenmeye dayalt KACeD tasarimu ii¢ kere lic AKADEMA

donemi uygulanmstir (Sekil 3.2).

Tasarim 1
Tasarim 2
(Kasim 2020) Tasarim 3
(Mart 2021) )
AKADEMA (Ekim 2021)
AKADEMA
Arastirma Arast AKADEMA
istatistigine Giri . Arastirma
g ; istatistigine Giris . Arastirma
76 katihmci Istatistigine Giris
92 katihmci
7 hafta 140 katilimci
7 hafta
6 hafta

Sekil 3.2. Tasarimin uygulama asamalari
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Bu tasarimin 3 AKADEMA donemi uygulanmasinin sebebi tasarim tabanli
arastirmanin, yapilan miidahalelerin ise yarayip yaramadigmin anlagilmasma olanak
tantyan yinelemeli tasarim dongiilerini ise kosmasidir. Bu yinelemeli tasarim dongiileri,
tasarim siirecindeki kritik degiskenlerin ve yasanan sorunlarin arastirilmasina olanak
tanimakta, ders tasarimcilarinin daha faydali sonuglara ulasilmasint miimkiin kilmaktadir
(Amiel ve Reeves, 2008).

Tasarim tabanli arastirmanin son asamasi tasarim ilkelerinin belirlenmesi ve
uygulama ile ilgili yansitma yapilmasini igermektedir (Reeves, 2006). Bu c¢alisma
kapsaminda, yapilan tasarim ii¢ kere uygulanmistir. Her bir uygulamanin sonunda ders
tasarimcist yansitma yaparak ilgili uygulamaya dair kendi ¢ikarimlarimi yapmuistir.
Ayrica, Ogrenenlerden anketler ve yari yapilandirilmig goriismeler yoluyla veriler
toplamis, bu verileri analiz ederek yorumlamis, her uygulamaya has sorunlari belirlemis
ve bir sonraki uygulamada bunlara ¢oziimler getirmeye ¢aligmustir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Bu ¢alismada, veriler dort veri toplama araci ile toplanmistir: Memnuniyet anketi
(MA), algilanan 6grenme anketi (AOA), derse katilim gdstermeme sebebi sorgulama
anketi (DKGSSA) ve yar1 yapilandirilmis gériismeler. Ogrenenlerin kendi 6grenmelerine
iliskin algilar1 6nem teskil etmektedir ¢linkii agik ve uzaktan 6grenenler yiiksek tlistbilissel
becerilere sahiplerdir ve bundan dolay1 kendi Kisisel 6grenme deneyimlerinin en iyi
elestirmenleri olarak kabul edilirler (Asimov, 2014). Ek olarak, bir KACeD’de
katilimcilarin memnuniyet diizeylerini de bilmek 6nemlidir ¢linkii Bean ve Bradley’nin
(1986) de ifade ettigi gibi, agik ve uzaktan 6grenenler i¢in performansin memnuniyete
oldugundan ¢ok memnuniyetin performansa etkisi vardir. Bu tez calismasinda,
memnuniyet ve algilanan 6grenme Glgekleri bir araya getirilerek dersin katilimcilariyla
tek bir anket formatinda Google Forms (izerinden ¢evrimici olarak paylasilmistir. Ayrica,
bu anketin sonuna demografik bilgiler boliimii de eklenmistir (EK 1.). Hem MA hem de
AOA 5'li Likert tipi olceklerdir. Anketin ilk bolimi- algilanan 8grenme béliimii- 10
maddeden, ikinci boliim olan memnuniyet ise 23 maddeden olusmaktadir. Bu anketin
AOA bolimii, Rovai vd. (2009) tarafindan gelistirilen ve Albayrak vd. (2014) tarafindan
Tiirkceye ¢evrilen anketten, MA boliimii ise Geger ve Topal (2015) tarafindan gelistirilen
MA anketinden uyarlanmistir. Albayrak vd. (2014) tarafindan Tiirk¢e gevirisi yapilan
algilanan 6grenme 6l¢eginin giivenilirlik katsayist .83, Geger ve Topal (2015) tarafindan

hazirlanan memnuniyet anketinin giivenilirlik katsayist ise .96 olarak hesaplanmistir.
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Anketin son boliimii; yani demografik bilgiler, katilmecilarin yagini, cinsiyetini,
meslegini, nerede yasadiklarini (6r. biiyiiksehir, il, il¢e), akademik ge¢misini, teknolojik
okuryazarliklarini, nceki KACeD deneyimlerini ve bu dersi alma nedenlerini kesfetmeyi
amaglayan 10 maddeden olusmaktadir.

Bu ¢alismada kullanilan diger bir veri toplama araci ise bu ¢alismanin aragtirmacisi
tarafindan hazirlanan derse katilim géstermeme sebebi sorgulama anketidir (DKGSSA)
(Ek 2.). Bu anket 11 secenekli TEK bir sorundan olusmaktadir. Anket, ders
katitlmcilarmin “Arastirma Istatistigi’ ne Giris” dersine kayit olmalarina ve ders
platformu iizerinde (Mergen'de) vakit gegirmelerine ragmen, Twitter tartigmalaria neden
aktif katilm gostermediklerini bulmay1 amaglamaktadir. Katilimcilara gonderilen biitiin
anketlerin basinda ¢aligmanin amacinin da yer aldig1 goniilliiliik formuna yer verilmistir.

Son olarak, katilimcilarin bu dersteki algilanan 6grenmeleri ve memnuniyetleri ile
ilgili daha derin bir anlayis elde etmek adina yar1 yapilandirilmis gorigmeler
kullamlmustir (EK 3.). Ikinci uygulamada, ders platformunda (Mergen’de) harcanan
zamana ve Twitter tartigmalarina katilima bagli olarak 5 ders katilimcisindan goriismelere
katilmalar1 istenmis, bu katilimcilardan 3’ (Twitter tartismalarina en aktif katilanlar)
gorlismelere katilmay1 kabul etmis ve bu calismanin nitel boliimiintin katilimeilar
olmustur. Uglincli uygulamada ise yine ders platformunda (Mergen’de) harcanan zamana
ve Twitter tartigmalarina katilima baglh olarak 4 ders katilimcisindan goriismelere
katilmalar1 istenmis, bu katilimeilardan 3’1 (biri Twitter tartigmalarina aktif katilan, biri
orta derecede katilan ve biri ise az derecede katilan) gériismelere katilmay1 kabul etmis
ve bu c¢alismanmn nitel boliimiiniin katilimeilart olmustur?. Katilimeilarla yapilan
goriismeler Zoom platformu tizerinden eszamanli olarak gergeklestirilmis, katilimcilara
istedikleri taktirde kameralarini1 kapatma opsiyonu verilmistir. Ayrica, arastirma etigi
dikkate alinarak yar1 yapilandirilmis goriismelerin baginda katilimcilara ¢alismanin amaci

aciklanmig ve her katilimcidan sozlii olarak goriismelere katilim rizasi alinmastir.

3.5.  Verilerin Analizi
Anketler ve yar1 yapilandirilmis goriismeler aracilifiyla toplanan veriler sirasiyla

nicel ve nitel olarak analiz edilmistir. ilk olarak, algilanan 6grenme ve memnuniyet

2Bu tez calismasinda, birinci KACeD uygulamasinda herhangi bir ders katilimcisiyla goriisme
yapitlmamigtir ¢linkii ne derse ne de kapanis modiiliindeki anketlere herhangi bir 6grenen katilim
gdstermemistir.
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Olcekleriyle toplanan veriler Microsoft Excel araciliiyla analiz edilmis ve her bir 6lgek
icin ortalamalar alinmistir. Anketin son boliimiinde yer alan katilimcilara dair demografik
bilgileri ise betimsel istatistikler araciligiyla analiz edilmis, frekanslar (frequencies)
hesaplanmistir. Ikinci olarak, derse katilim gostermeme sebebi sorgulama anketi ile
toplanan veriler betimsel istatistikler araciligiyla analiz edilmis ve bu veriler i¢in yiizdeler
(percentages) ve frekanslar (frequencies) hesaplanmistir.

Son olarak, yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler, bu derste
katilimcilarin algilanan 6grenmelerine ve memnuniyetlerine detayl 1sik tutmak adina
nitel bir sekilde analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerden toplanan verileri
analiz etmek i¢in Tematik (Igerik) analizi kullanilmis, her bir temaya ulasmak igin ise
renkli kodlama (colour coding) kullanilmistir. Bu tez g¢alismasinda icerik analizi
kullanilmistir ¢iinkii bu analiz bigimi katilimcilarin hikayelerinde dikkat ¢ceken motiflere
(Strauss ve Corbin, 1990) ve daha dnceki veri toplama araglariyla ortaya ¢ikarilamamis

temalara oldukga duyarlidir (Pavlenko, 2007).
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4. BULGULAR

Bu calismanin amaci, rizomatik 6grenme modelini benimseyerek bir KACeD
tasarlamak, d6grenenlerin rKACeD olarak adlandirilan bu derste algilanan 6grenmelerini,
memnuniyetlerini ve bu derse katilm diizeylerini saptamak ve nihai olarak tasarim
ilkeleri belirlemektir.

Bu baglamda bu béliimde ¢alismanin bulgulari Tasarim 1, Tasarim 2, Tasarim 3 ve
katilimcilarin derse katilim gostermeme sebepleri olmak iizere 4 alt baghik altinda
sunulacaktir.

4.1. Tasarim 1

Arastirma Istatistikleri iizerine ilk rKACeD, AKADEMA platformunda Kasim
2020'de agilmustir. i1k uygulama, oryantasyon ve kapanis modiillerini igeren 7 haftalik bir
ders olarak tasarlanmistir. Bu ders kapsaminda, 6grenenler 1. haftadan 7. haftaya gibi
belli bir hafta siralamasi izlemek zorunda birakilmamistir. Dersin ana sayfasinda,
katilimcilara kendi 6grenme hedefleri dogrultusunda istedikleri haftadan baslayip
istedikleri haftalar1 atlayabilecekleri ifade edilmistir.

Bu derste her hafta katilimcilara AKADEMA platformu Mergen sistemi tzerinden
kisa bir ders videosu ve bu videonun sonunda bir tartisma konusu verilmis,
katilimcilardan kendilerine verilen etiketleri kullanarak Twitter'da bu konu hakkinda
tartigmalar1 istenmistir. Bu ders kapsaminda tartismalarin AKADEMA platformu yerine
Twitter Gzerinden yurGtilmesinin nedeni sosyal aglarin, deneyim ve bakis agilarinin
paylasimini, Ogrenenler arasinda igbirligini ve c¢evrimi¢i O6grenen topluluklarini
destekleyen bir ortam olusturmasidir (Moore 1989; Moore ve Kearsley, 2011).

AKADEMA platformu Mergen sisteminde dersin ana sayfasinda dersin kisa bir
tanitimina yer verilmis, katilimcilara rizomatik 6grenmeye dayali olarak diizenlenmis bir
KACeD’in 6zellikleri ile ilgili bilgi verilmis, dersin hedeflerinden bahsedilmis, dersin 6n

kosullarina deginilmis ve ders programi saglanmustir (Gorsel 4.1).
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Gorsel 4.1. Arastirma Istatistigi’ ne Giris dersi ana sayfast

Ayrica, dersin “Modiiller” sayfasinda “Dersimizi Taniyalim” ve “Kendimizi
Taniyalim” olmak iizere iki etkinlige yer verilmistir. “Dersimizi Taniyalim” etkinliginde

katilimcilardan ders ile ilgili sormak istedikleri herhangi bir soruyu veya yapmak

60



istedikleri herhangi bir yorumu Twitter veya Mergen tartisma forumu Uzerinden
paylasmalari istenmistir. “Kendimiz Taniyalim” etkinliginde ise kendilerini Twitter veya
Mergen tartisma forumu iizerinden kisaca tanitmalari istenmistir. Bu iki etkinligin amaci
ders katilimcilarimi iletisime gecerek birbirlerini daha iyi tanimaya ve bir 6grenme
toplulugu olusturmaya tesvik etmektir. Dersin kapanis modiiliinde ise katilimcilara
algilanan 6grenme ve memnuniyet anketleri sunulmus ve katilimcilardan bunlar
doldurmalar1 istenmistir. Dersin diger modiillerinde Arastirma Istatistigine dair konu
icerikleri sunulmustur (Ek 4.).

AKADEMA platformunda yapilan ilk ders uygulamasina toplam 76 dgrenen kayit
olmustur. Bu katilimcilardan 47'st AKADEMA platformunda modiillerde gezinerek ve
videolar1 izleyerek belli bir siire vakit gegirmis (yaklasik olarak 1 dakikayla 7 saat arast),
geri kalan 29 kisi ise derse kayit olmalarina ragmen derste vakit gecirmemislerdir. Ek
olarak, ders katilmcilarindan higbiri Twitter'daki tartismalarda yer almamustir.
Katilimcilardan sadece igii, dersin “Modiller” sayfasinda sunulan “Kendimizi
Taniyalim” etkinliginde Mergen tartigma forumu iizerinden paylasim yapmustir. Ayrica,
ders katilimcilarindan kapanis modiiliindeki memnuniyet ve algilanan &grenme
anketlerini cevaplayan olmamistir. Bu sebeple, birinci rKACeD uygulamasina dair biraz
once bahsedilen bulgular hari¢ bagka herhangi bir bulguya ulagilamamustir.

4.2. Tasarim 2

Aragtirma Istatistigi Gzerine ikinci rKACeD, AKADEMA platformunda Mart
2021'de baslatilmistir. Birinci uygulamaya benzer olarak ikinci ders de 7 hafta stirms,
oryantasyon ve kapanig modiilleri dahil 7 modiilden olusan bir ders olarak tasarlanmistir.
Bu ders kapsaminda, 6grenenler ilk uygulamada da oldugu gibi 1. haftadan 7. haftaya gibi
belli bir hafta siralamasi izlemek zorunda birakilmamistir. Dersin ana sayfasinda,
katilimcilara kendi 6grenme hedefleri dogrultusunda istedikleri haftadan baslayip
istedikleri haftalar1 atlayabilecekleri ifade edilmistir.

Yine ilk dersle benzer olarak ikinci tasarimda da her hafta katilimcilara
AKADEMA platformu Mergen sistemi iizerinden kisa bir ders konu anlatim videosu ve
bu videonun sonunda ilgili bir tartisma konusu verilmis, katilimcilardan kendilerine
verilen etiketleri kullanarak Twitter'da bu konu hakkinda tartigmalar1 istenmistir.
AKADEMA platformunda ikinci donem acilan bu ders, ders icerigi, yapis1 ve derste
yiriitiilen etkinlikler agisindan birinci donem agilan ders ile tamamen ayni olmakla

birlikte, birinci donem agilan dersten 6greten rolii acisindan farklilik gdstermistir. Ilk
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donem acgilan derste ders yiiriitiicisii haftalik olarak Twitter’da haftanin tartisma
konusunu paylagma ve katilimcilar tarafindan yapilan paylasimlar1 begenme hari¢ aktif
bir rol oynamamistir. Bununla birlikte ikinci donem agilan derste ders ylriitiiciisii, ilk
dersten farkli olarak, aktif bir sekilde Twitter tartismalarina dahil olmustur. Ders
yuraticustd her hafta hem AKADEMA platformu hem de Twitter'da mesaj ve
hatirlatmalar paylagmig, ana tartisma konularina ekstra alt tartisma konular1 agmus,
tartismalara katilim1 arttirmak adina ara ara katilimcilar tarafindan yapilan paylagimlara
yorumlarda bulunmus ve hatta yeri geldiginde Mergen 6zel mesaj sistemi iizerinden
Ogrenenlere mesajlar gondermistir.

AKADEMA’da agilan ikinci KACeD’e, ilk ders uygulamasina katilan 76 kigiye ek
olarak 96 dgrenen daha kayit olmustur. Bu derste 47 katilime1, Mergen sistemi {izerinde
onlara saglanan ders videolarmi izleyerek ve modillerde gezinerek vakit gecirmis
(yaklasik olarak 1.5 dakikayla 10 saat aras1), geri kalan 49 kisi ise derse kayit olmalarina
ragmen derste herhangi bir vakit harcamamiglardir. Diger yandan, bu derse kayit olan
Ogrenenlerden 7'si Twitter'daki tartigmalara aktif ve diizenli olarak katilmig, 10'u
AKADEMA Mergen sistemi tartisma panosunda veya Twitter'da “Kendimizi Tantyalim”
etkinliginde paylasim yapmustir. Twitter tartigmalarinda ders yiiriitiiclisli yaklagik olarak
7 twit atarken, ders katilimcilar1 10 twit atmistir. Bazen ders yliriitiiciisii, dersi sadece
gbzlemleyip aktif katilim gdstermeyen Ogrenenleri tesvik etmek adina Twitter'da soru
havuzlar1 (poll) diizenlemis (2 soru havuzu) ve bu soru havuzlarina yaklasik 20 kisi

katilim gostermistir (Gorsel 4.2)
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Gorsel 4.2. Twitter tartisma ve soru havuzlarina érnek (Tasarim 2)

Kapanis modiiliinde ise 7 ders katilimcist memnuniyet ve algilanan 6grenme

anketlerini doldurmustur (Tablo 4.1).

Tablo 4.1. Katilimcilara dair demografik bilgiler (Tasarim 2)

Demografik bilgiler S
Yas
15-25 3
26-35 1
36-45 2
46-55 1
56+ -
Cinsiyet
Erkek 3
Kadin 4
Meslek
Ogrenci 2
Ogretmen 3
Ekonomist 1
Y onetici 1

Ikamet edilen yer
Biiytiksehir 5
Sehir 2
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Egitim durumu

Lisans 4
Yiksek lisans 1
Doktora 2

Cevrimici teknoloji kullanma konusunda rahatlik derecesi

Hig rahat degilimdir -
Pek rahat hissetmem -
Eh iste ama kullanabilirim 1
Rahat hissederim 1
Cok rahatim; profesyonel sayilirim 5
KACeD deneyimi
Var 7
Yok -

Daha 6nce alinan KACeD sayisi

1-10 4
11-20 2
50+ 1

KACeD’lerin alindig1 platformlar

AKADEMA 5
Udemy 1
Google-Microsoft 2
Diger 8

Bu dersi alma amaci
Sadece 0grenme
Kisisel gelisim
Mesleki gelisim

Deneyim kazanmak

W W W wn N

Diger

Not: Bu tablo, ikinci tasarimda AOA ve MA yoluyla toplanan katilimcilara iliskin demografik bilgileri
yansitmaktadur.

Tablo 4.1'de goriildiigii tlizere, ikinci ders uygulamasi katilimcilarinin ¢ogu
¢evrimigi teknolojileri kullanirken kendilerini ¢ok rahat hissetmislerdir. Ayrica, ankete
katilan tiim katilimcilar KACeD deneyimine sahiptir, rizomatik 6grenmeye dayali bu
dersi almadan 6nce ¢esitli platformlarda ¢ok sayida KACeD almislardir.

Ote yandan, algilanan dgrenme ve memnuniyet dlgeklerinden elde edilen veriler,
Microsoft Excel'de nicel olarak degerlendirilmis ve her bir katilimci i¢in hem genel

ortalama hem de kategori (AOA ve MA) bazinda ortalamalar hesaplanmistir (Tablo 4.2).
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Tablo 4.2. Algilana 6grenme ve memnuniyet anketi ortalamasi (Tasarum 2)

Kategoriler X

Algilanan 6grenme 3.57
Memnuniyet 411
Genel ortalama 3.95

X < 2.33 = diisiik, x » 3.68 = yliksek, x 2.34 ve 3.67 arasi= orta

Tablo 4.2’ye bakildiginda, anket genel ortalamasinin 3.95 oldugu goriilmektedir.
Bu da anket katilimcilarinin rizomatik 6grenme baglaminda tasarlanan bu KACeD ile
ilgili genel olarak olumlu bir deneyime sahip olduklarini gostermektedir. Kategori
bazinda bakildiginda ise memnuniyet i¢in ortalama puan 4.11 olarak hesaplanmistir. Bu
da Ogrenenlerin bu dersten memnun kaldiklar1 anlamina gelmektedir. Memnuniyet
Olceginde her bir madde bazinda puan ortalamalar1 incelendiginde, katilimcilarin a)
Twitter tartigmalarma katilmaktan memnun olduklari, b) ders materyallerinden
(videolardan) memnun kaldiklari, ¢) dersin yapisindan (modiiller arasinda haftalik olarak
takip edilecek belirli bir siralama olmamasindan, yani her modiile istedikleri zaman
bakabilmelerinden) memnun olduklari, d) ders platformundan (AKADEMA) memnun
kaldiklar1 ve e) bu dersi bagkalarina tavsiye edebilecekleri goriilmiistiir. Diger yandan,
algilanan O0grenme Olceginin ortalamasmin  3.57 olarak hesaplanmasi, ders
katilimcilarinin bu ders sonunda bir sey 6grenip 6grenmedikleri konusunda kararsiz
kaldiklarin1 gostermektedir. Algilanan 6grenme 6lgegine madde bazinda bakildiginda, bu
anket katihmcilarinin bu dersin Arastirma Istatistigini 6grenmelerine yardimei olup
olmadigindan emin olmadiklar1 ancak dersin O6grenme ihtiyaglarini karsiladigimi
diistindiikleri gorilmiistiir.

Katilimeilarin bu dersle ilgili algilanan 6grenme ve memnuniyetlerine iligkin i¢
gorii saglamak adina katilimcilardan 5’1 (3’1 ders platformunda ve Twitter’da en ¢ok
zaman harcayan ve 2’si ders platformunda ve Twitter tartigmalarinda en az zaman
harcayan olmak iizere) yar1 yapilandirilmis goriismelere katilmaya davet edilmis ve bu
katilimcilardan 3'i (ders platformunda ve Twitter’da en ¢ok vakit gecirenler) gériigmelere

katilmak i¢in goniillii olmustur. Bu goniilliilerin tamami zaten aktif Twitter kullanicisi
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olduklarini, genellikle kendi alanlarindaki Onciileri takip etmek adina Twitter
kullandiklarini ve bu dersten genel olarak memnun kaldiklarini belirtmislerdir:

K2: Evet, cok memnun kaldim. En ¢ok hosuma giden sey dersin erisilebilir ve

herkese acik olmasiydi.... Orijinal bir fikirdi. Mesela ben derse 6gretim tiyesi

meslegine sahip olan biri olarak katildim ve 6grencilik deneyimi yasadim.

K3: Evet cok memnun kaldim hatta diger arkadaslarima da tavsiye ettim. Ozellikle

istatistik konusunda eksiklikleri olan siif arkadaslarimi size yonlendirdim. Yiiksek

lisans ve doktoradan birgok kisiye tavsiye ettim.

Dersin yapist ve isleyisi hakkinda bazi endiseleri olsa da genel olarak derse
yumusak bir giris yapilmasint ve dersin modiiller seklinde adim adim ilerlemesini
begendiklerini ifade etmislerdir:

K1: Format bekledigim gibi degildi....... Bu dersin iy1 yani, yaumusak bir baslangic

yapmastydi. Ogrencilere asir1 yiiklemedi.

K3: Dersin adim adim ve 6bek obek ilerlemesi en ¢ok hosuma giden sey oldu... Her

hafta bir modiile girdik. ABD'deki Yale Universitesi'nde verilen dersler gibi. Her

hafta modiil modiil. Bir oyun oynuyormusum gibi hissettim, cok giizeldi. Bir de
eksiklerimi gidermek istedigimde module dénmek bana iyi geldi... Hala agip dnceki
modiillere bakiyorum.

Bununla birlikte, bu goriismelerin katilimcilar1 belki de alisageldikleri Tiirk egitim
sistemi yapisindan dolay1 daha kontrollii bir ders yapisini tercih edebileceklerini
belirtmislerdir. Bazi katilimcilar, her hafta 6grenenlere belli gérevlerin verildigi ve belli
bir zaman diliminde bu 6devlerin tamamlanmasimin istendigi goreve dayali 6grenme
yaklasiminin (task-based learning approach) benimsenmesinin, dersin daha kontrolli bir
sekilde islenmesinin daha iyi olabilecegini ifade etmistir:

K2: Ders dzgiirliik¢iiydii. Ogrenci katilimi konusunda kendimi son derece 6zgir
hissettim. Biraz daha &grenci baglayic1 yiikiimliiliikkler getirilebilir derse, ¢ok
ozgiirdiik, cok devamsizlik yaptik. Ogrencilere belirli bir zaman diliminde birkag
konu hakkinda kii¢iik raporlar veya twitler hazirlamalar1 sdylenebilir... Her hafta
bir gorev artt onunla ilgili tartismalar ve gerekirse performans degerlendirmesi
yapilabilir.

Katilimeilar ayrica Twitter tartismalarmi da begendiklerini ifade etmislerdir. Ilk
defa boyle bir ders aldiklarini, saskin olduklarini belirtmislerdir. Twitter tartismalarinda

kendilerini  yetersiz hissettiklerinde, ders platformundaki modiller arasinda
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gezindiklerini ve halihazirda sahip olduklart kaynaklara bagvurduklarini sdylemislerdir.
Ayrica, sikildiklarinda, o anda sahip olduklar1 mevcut herhangi bir teknolojik cihazdan
dersi ve Twitter tartismalarini goriintiilediklerini belirtmislerdir:

K2: Twitter'da bir tartisma acarak ve Ogrenciyi bazi twitlerle yonlendirerek
planlanmis boyle bir egitim hosuma gitti. Bunu ¢ok orijinal buldum!
K3: Cok sasirdim ¢iinkii daha 6nce higbir 6gretmenim sosyal medyada bdyle bir
yontem izlememisti. Aramizda duvar vardi, sosyal medyadan birbirimizi ekledik
ama sizin sagladiginiz gibi samimi bir tartisma ortamimiz yoktu. Siz bir fikir ortaya
koydunuz, biz yorum yaptik. Daha 6nce hi¢ boyle bir deneyimim olmadi. Ben
yuksek lisans ve doktorada daha énce de bu dersi aldim ama biz bu derslerde robot
gibiydik, analizler yaptik, hi¢ boyle fikir aligverisinde bulunmadik. Aslinda hep
ezbere gittik. Oyunu bozdunuz aslinda ¢ok giizeldi ben begendim.

K3: Canim sikildiginda telefondan, bilgisayardan, hangi ara¢ olursa olsun bu derse

girip bakiniyorum.

Rizomatik 6grenmeye dayali bu KACeD’de katilimcilarin algilanan 6grenme
dizeyleri farklilik gostermistir. Katilimeilarin hepsi aslinda istatistik temelleri oldugu
icin yeni bir sey Ogrenmediklerini ifade etmislerdir. Ancak ders rizomatik 6grenme
modeli ile yapilandirildigi, diizenlendigi ve islendigi icin her biri, istatistik alaninda
olmasa bile, kendilerine has deneyim ve kazanimlar elde ettiklerini belirtmislerdir:

K2: Benim de arastirma ge¢misim oldugu i¢in 0 bir 6grenci olsam dgrenmistim en

azindan kendi adima bile istatistik bilen birisi olarak genel bilgilerim hi¢ olmasayd1

tabi ki bir seyler 6grenebilecegim bir ders olurdu .... buradaki dersin isleyigindeki
mantig1 anlamanin da bir bilgi oldugunu diisiiniirsek ben oradan bilgi aldim kendi
adima bir seyler ¢ikardim evet yeni 6grendigim seyler oldu.

K3: Yani onlar salt birer birey degil herkes kendine 6zgii. Onceden aldigim istatistik

dersleriyle karsilastirdigimda orada ¢ok mekaniktik. Hocalar verirdi bize bilgiyi su

anket tizerinden su analizi yapacagiz derdi ama burada dersi bitunuyle
diisiindiigiim zaman sizin twitlerinizden tutun dersin modiillerine kadar aslinda
istatistik canli bir sey yasayan bir sey.

Mevcut uygulamada o6greten, rizomatik 0grenme modelinin gerektirdigi gibi
ogrenenlerden katilimcilardan biri gibi davranmistir. Bazen 6greten ve 6grenen rollerini
degistirmis; ogreten 68renen, dgrenenler ise 0greten roliinii iistlenmislerdir. Diger bir

deyisle ders yiiriitiiclisii ders boyunca 6greten, 6grenen, katilimci, moderator, isbirlikgi
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ve yardimei gibi ¢esitli rollere biirlinmiistiir. Bu goriismenin katilimeilara soruldugunda
ise bu durumdan memnun olduklarini belirtmislerdir:
K1: Fikir miinakasas1 olan fikir iiretilebilecek dersler i¢in kesinlikle boyle olmali.
Ogretenin tabi ki ydnlendirici rolii olmali .... dgreten bizimle ayni seviyede ama
yonlendirici veya boyle toparlayici; hani tartisirken konunun c¢ok disina
ciktigimizda toparlayici bir rol iistleniyordu. Bence kesinlikle boyle olmali ¢linkii
oteki tlirlii bu var bu bilgiler var denildiginde, bunu ben kitab1 agarak ve okuyarak

da yapabiliyorum. Ondan bence kesinlikle uygulanmas1 gereken bir yontem.

K2: Kesinlikle ¢cok giizel bir teknik. Benim de bir arastirmam var ... Ogrenenleri

motive eden faktorleri bulmak igin lise 6grencileriyle ¢alisarak bir 6lgek gelistirdim

ve Olgekte motivasyondaki en 6nemli faktor 6gretenlerin arkadascga yaklasimi ¢ikti.

Yiiksek not almak mesela 4. sirada cikti. Inanamadim bdyle bir sonu¢ ¢iktigma

...0gretenlerin arkadasca tutumunun ve O6grenenle iletisiminin bu 6lgegi hangi

okulda uygularsaniz uygulayn ilk {igte ¢ikacagini diisiiniiyorum. Bu anlamda sizin

kullandigmiz strateji ¢ok dogru bir strateji.

Son olarak, Katilimcilar rizomatik 6grenme modeline dayali olarak tasarlanmig bir
KACeD'in, istatistik gibi sayisal bir konu alanindan ziyade, felsefe, psikoloji, arastirma
gelistirme, inovasyon, girisimcilik gibi fikirlere, kiiltiire ve degisen bakis acilarina
odaklanan baska konu alanlarinda daha etkili olabilecegini 6ne stirmiislerdir:

K1: Ozellikle bu yontem bence arkasinda bir fikrin yattig1 bilim felsefesi veya

epistemoloji gibi mesela alanlar icin daha uygun olabilir ¢linki insanlar bu

konularda daha tutkulu oluyorlar. Bir kismi pozitivizmi savunurken bir kismi
yapilandirmaci yaklagimi destekliyor ve bdylelikle daha igten bir sekilde paylasim
yapiyorlar.

K2: Ogretenin bilgisini 6grenenlere aktarmasi gereken sayisal bir derste

kullanilabilir oldugunu diisiinmiiyorum ancak sézel derslerde ya da herkesin bildigi

konularda tartisma ortami olusturmak i¢in uygun.

Ozet olarak, yar1 yapilandirilmis gériisme katilimcilarinin goriislerine bakildiginda,
bu katilimecilarin genel olarak ikinci uygulamadan dersin yapisi, dersteki etkilesim,
Ogreten ve 0grenen rolleri agisindan memnun kaldiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte,
rizomatik 6grenmeye dayali bir KACeD’in istatistik gibi sayisal bir konu alanini ¢aligmak
icin uygunlugundan ve derste teknik olarak bir seyler 6grenip 6grenmediklerinden emin

olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu bulgular analiz edilerek ve
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degerlendirilerek ders iigiincii kere tasarlanmisgtir.
4.3. Tasarim 3

Aragtirma Istatistikleri {izerine tigiincii rKACeD, AKADEMA platformunda Ekim
2021'de baslatilmistir. Ikinci tasarim sonunda katilimcilardan alinan doniitler (izerine
ticiinci KACeD tasariminda koklii degisikliklere gidilmistir. Ugilincii uygulamadan
oryantasyon modiilii ¢ikartilmis ve bu uygulama kapanis modiilii de dahil 6 haftalik bir
ders olarak tasarlanmistir. Bu ders: a) 6grenenleri 1. haftadan 7. haftaya gibi belli bir hafta
siralamasi izlemek zorunda birakmamasi, b) her hafta katilimcilara AKADEMA
platformu Mergen sistemi lizerinden kisa bir ders videosu sunmasi, ¢) bu videonun
sonunda tartisma konusu vermesi ve d) katilimcilardan kendilerine verilen etiketleri
kullanarak Twitter'da bu konu hakkinda tartismalarini istemesi agisindan birinci ve ikinci
donem agilan rKACeD’lerle benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, {i¢iincli donem
acilan ders igeriklerinde degisikliklere gidilmistir. Oncelikle, derste kullanilan kisa ders
videolar1 iki alan uzmaninin sunumuyla daha etkilesimli héle getirilmistir. Bu videolarda
sunuculardan biri o haftanin konusu ile ilgili teknik bilgi verirken, diger sunucu o hafta
Ogrenenler tarafindan gerceklestirilecek olan etkinlik ve buna bagl tartisma konusunu

tanitmustir (Gorsel 4.3).

|statistiksel Stireclerin Asamalari: Calismayi Planlama

Eda'yl hatlyor musun? Bu asamada, diikkan sahipler ve misterilerle giiriismeyi ve hangi diikkéna kag kisinin girdigini hesaplamay disiindiyor.

Bu hafta tartisacaginiz kanu: Peki sen olsan ¢alismayl planlama agamasinda hangi araclan kullanirdin? Gorlisme, anket, gozlem, portfolyo ve diger araglar?
internet veya basill matervallerden arastinp Eda'nin durumunda hangi araclarin kullanilabilecegini Twitter'da #RizoARIS ve #veritoptamaaraclari etiketi ile
tarhginiz. Gerekirse kendi kaynaklarinizi da payvlaginiz. Hatta kendi veri toplama aracimizi gelistiriniz ve arkadaslannizla paylasip yorumlayiniz.

> devam et

Gorsel 4.3. Ders videosu ve tartisma konusu (Tasarum 3)
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Ikinci olarak, rizomatik 6grenmeye dayali olarak hazirlanan bu iigiincii KACeD’de
haftalik ders konulari, birinci ve ikinci tasarimdan farkli olarak, goreve dayali 6grenme
yaklagimi izlenerek bir 6rnek olay iizerine kurgulanmis, biitiin haftalarin tartisma konular1
bu Ornek olay orgilisii lizerinden yiiriitiilmiistiir. Bu 6rnek olay orgiisii Eda isimli
Eskisehir’de pizzaci agmay1 diisiinen bir KOBI iizerine kurgulanmistir. Her hafta
Ogrenenlere bu olay kurgusu baglaminda bir gérev verilmis ve Twitter Gzerinden bu
goreve iligkin paylasimlar yapmalari istenmistir (EK 5.)

Ikinci donem agilan derste oldugu gibi bu iigiincii uygulamada da ders yiurGticist
ders suresince aktif bir rol oyanmis, Twitter tartismalarina etkin bir sekilde dahil
olmustur. Her hafta hem AKADEMA platformunda hem de Twitter'da mesaj ve
hatirlatmalar paylagsmis, ana tartisma konularma ekstra alt tartisma konulari agmus,
tartismalara 0grenen katilimini arttirmak admna ara ara katilimcilar tarafindan yapilan
paylasimlara yorumlarda bulunmus ve hatta yeri geldiginde Mergen 6zel mesa;j sistemi
tizerinden 6grenenlere mesajlar gondermistir.

AKADEMA ’da yiiriitiilen ii¢ilincii ve son rKACeD uygulamasina, ilk ve ikinci ders
uygulamalarina katilan 172 kisiye ek olarak 140 ogrenen daha kayit olmustur.
AKADEMA platformunda agilan rizomatik 6grenmeye dayali bu derste 75 katilimet,
Mergen sistemi {lizerinde onlara saglanan ders videolarmi izleyerek ve modullerde
gezinerek vakit gecirmis (yaklasik olarak 1 dakikayla 12 saat arasi), geri kalan 65 Kkisi ise
derse kayit olmasina ragmen derste herhangi bir varlik géstermemistir. Diger yandan, bu
derse kayit olan Ogrenenlerden 4'i Twitter'daki tartigmalara aktif ve diizenli olarak
katilmis ve yine bu katilimcilardan 4'i AKADEMA Mergen sistemi tartisma panosunda
veya Twitter'da “Kendimizi Taniyalim” etkinliginde paylasim yapmuistir. Twitter
tartismalarinda ders yiiriitiiclisii yaklagik olarak 13 twit atarken, ders katilimcilar: 19 twit
atmistir. Bazen ders yiiriitliciisii, dersi sadece gozlemleyip aktif katilim gdstermeyen
Ogrenenleri tegvik etmek adina Twitter'da soru havuzlari (poll) diizenlemis (2 soru

havuzu) ve bu soru havuzlarina yaklasik 20 kisi katilim gostermistir (Gorsel 4.4).
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Gorsel 4.4. Twitter tartismalarima ornek (Tasarim 3)

Kapanis modiiliinde ise 5 ders katilimcist memnuniyet ve algilanan 6grenme
anketlerini doldurmustur (Tablo 4.3).

Tablo 4.3. Katilimcilara dair demografik bilgiler (Tasarim 3)

Demografik bilgiler S
Yas
26-35 2
36-45 3
Cinsiyet
Erkek 3
Kadin 2
Meslek
Miihendis 3
Ogretmen 1
Kimyager 1
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Ikamet edilen yer

Biiyiiksehir 2

Sehir 3
Egitim durumu

Lisans 1

Yiiksek lisans 4

Cevrimici teknoloji kullanma konusunda rahatlik derecesi

Hig rahat degilimdir -

Pek rahat hissetmem -

Eh iste ama kullanabilirim 1

Rahat hissederim 1

Cok rahatim; profesyonel sayilirim 3
KACeD deneyimi

Var 4

Yok 1
Daha 6nce alinan KACeD sayisi

1-10 3
11-20 1

KACeD’lerin alindig: platformlar

AKADEMA 3

Udemy 1

Coursera 1

Diger 3
Bu dersi alma amaci

Sadece 6grenme 1

Kisisel gelisim 3

Mesleki gelisim 3

Deneyim kazanmak 1

Merak 2

Not: Bu tablo, iigiincii tasarimda AOA ve MA yoluyla toplanan katthmcilara iliskin demografik bilgileri
yansitmaktadir.

Tablo 4.3'te gortldigi tizere, AKADEMA’da figlincii kere agilan Arastirma
Istatistigi’ ne Giris dersi katilimcilarmin ¢cogu egitim ge¢misi olarak sayisal boliimlerden
gelmis, cevrimigi teknolojileri kullanirken kendilerini ¢ok rahat hissetmis ve bu dersi
kisisel gelisim ve mesleki gelisim gibi hedefler giiderek almiglardir. Ayrica, ankete
katilanlardan ¢ogu halihazirda KACeD deneyimine sahiptir ve rizomatik 6grenmeye

dayali bu dersi almadan 6nce ¢esitli platformlarda KACeD almiglardir.
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Ote yandan, algilanan 6grenme ve memnuniyet dlgeklerinden elde edilen veriler,
Microsoft Excel'de nicel olarak degerlendirilmis ve her bir katilimci i¢in hem genel

ortalama hem de kategori (AOA ve MA) bazinda ortalamalar hesaplanmistir (Tablo 4.4).

Tablo 4.4. Algilana ogrenme ve memnuniyet anketi ortalamasi (Tasarim 3)

Kategoriler X

Algilanan 6grenme 4.32
Memnuniyet 4.48
Genel ortalama 4.40

X < 2.33 = diisiik, x » 3.68 = yiiksek, x 2.34 ve 3.67 arasi= orta

Tablo 4.4’e bakildiginda, anketin genel ortalamasinin 4.40 oldugu goriilmektedir.
Bu da anket katilimcilarinin rizomatik 6grenme baglaminda tasarlanan bu KACeD ile
ilgili genel olarak olumlu bir deneyime sahip olduklarini gostermektedir. Ayrica, anketin
genel ortalamasiin ikinci uygulamanin ortalamasina nazaran daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir (Uygulama 2 x= 3.95; Uygulama 3 x= 4.40). Buna dayanarak katilimcilarin
Uclinct uygulamadan genel olarak daha memnun kaldiklar1 ve bu uygulamada daha ¢ok
ogrendikleri goriisiinde olduklari sdylenebilir. Tabloya kategori bazinda bakildiginda ise
memnuniyet i¢in ortalama puan 4.48 olarak hesaplanmistir. Bu da 6grenenlerin bu dersten
memnun kaldiklar1 anlamina gelmektedir. Memnuniyet 6l¢ceginde ortalamalari en yiiksek
olan maddeler incelendiginde, katilimcilarin a) sunulan ders malzemelerini (videolar,
ders oncesi Onerilen kaynaklar) 6grenme ciktilartyla dogrudan iliskili bulduklari, b)
dersin igerigini acik ve anlasilir bulduklari, ¢) ders materyallerine istedikleri zaman
kolaylikla ulasabildikleri, d) dersin platformunu oldukga islevsel bulduklari, €) bu derste,
belli bir iinite siralamas1 olmamasindan (istedikleri zaman istedikleri haftanin konusuna
bakabilmek ve istedikleri haftalar1 atlayabilmekten) memnun kaldiklar1 ve f) Twitter
tartigmalarinin ders yiirUtlciisiiyle olan etkilesimlerini arttirdiklar1 kanisinda olduklar1
goriilmiistiir. Ek olarak, algilanan 6grenme 6lg¢eginin puan ortalamasinin 4.32 olarak
hesaplanmasi, ders katilimcilarinin bu ders sonunda, ikinci tasarima nazaran (x=3.57),
genel olarak bir seyler 6grendiklerini diisiindiiklerini gostermektedir. Algilanan 6grenme
Olcegine madde bazinda bakildiginda, bu anket katilimcilari: a) bu dersin Arastirma
Istatistigini 6grenmelerine yardime1 oldugunu, b) bu derste 6grendiklerini baskalarma da

aktarabileceklerini, c) bu derste edindikleri bilgileri ders disinda da kullanabileceklerini
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ve d) bu dersin sonunda dersin konusuna (Arastirma Istatistigine) olan tutumlarinin
degistigini diisiinmiislerdir.

Katilimeilarin bu dersle ilgili algilanan 6grenme ve memnuniyetlerine iligkin daha
detayli bilgi edinmek adina katilimcilardan 4’1 (2’si ders platformunda ve Twitter’da cok
zaman harcayan, biri orta siire harcayan, biri ise az zaman harcayan olmak iizere) yar1
yapilandirilmig goriismelere katilmaya davet edilmis ve bu katilimcilardan 3'i (biri ders
platformunda ve Twitter’da ¢ok vakit gegiren, biri orta vakit gegiren, biri ise az vakit
geciren) goriismelere katilmak i¢in goniillii olmustur. Bu goniilliilerin tamami bu dersten
genel olarak memnun kaldiklarini, hatta bu dersin en ¢ok sevdikleri yoniiniin etkilesim
oldugunu, bir 6grenme toplulugu i¢inde yer bulmak oldugunu ifade etmislerdir:

K1: Bu dersin en begendigim yonii etkilesimli olmasi. Uzaktan egitim olmasina

ragmen Ozellikle Twitter iizerinden etkilesim saglayabilmemiz.

K2: Evet, etkilesim olmas1 giizel.

K3: En giizel yan agikgasi etkilesim. Gergi ¢ok derse katilan olmadi ama yine de o

grubun icinde bir paylasim olmasi ¢ok giizeldi. En azindan farkl fikirlerin

oldugunu gordiik. Benim en ¢ok begendigim yonu oydu. Bu ders 6zellikle ¢cevrimigi
egitimde klasik olan siirekli video izleme siirecinden kurtarilmaisti, o giizeldi.

Katilimcilar dersteki etkilesimden ¢ok memnun kalsalar da derse katilim1 yeterli
bulmamis, bu durumun bir sebebinin dersin tamamen eszamansiz (asenkron) olarak
diizenlenmesi olabilecegini ifade etmistir. Sonug olarak da dersin yapisina eszamanli
(senkron) 6geler dahil etme 6nerisinde bulunmuslardir:

K2:.... ama biraz daha katilim olabilirdi. Katilim sinif adina yoktu sanirim ya da

ben dikkat edememis olabilirim.

K1: Bu durum ders veya igerikle alakali degil de ders etkinlikleri asenkron oldugu

icin katilm biraz diisiik olabiliyor. Mesela etiketlere baktigimda Twitter

tartigmalarina katilan ¢ok az kisi oldugunu gordiim. Dersi alan ¢ok kisi olmasina
ragmen bazi seyleri gérmezden gelebiliyorlar.

K1: Soyle olabilirdi aslinda. Ders kendi yapis1 geregi takip ettigimiz modullerden

olusuyor ya belki o modiillerin bazilarinda su anda yaptigimiz gibi bir Zoom

toplantis1 yapilsaydr muhtemelen katilim daha ¢ok olurdu.

Rizomatik 6grenmeye dayali bu KACeD’de katilimcilar dersin bir olay etrafinda
kurgulanan yapisindan memnun kalmiglar ve genel olarak bu derste Arastirma

Istatistigine dair bir seyler 6grendiklerini diisiinmiislerdir. Bu gdriismenin katilimeilari,
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halihazirda istatistik bilgileri ve temelleri olmasina karsin bu ders ile istatistige kars1 yeni
bir bakis agis1 gelistirdiklerinin, istatistige farkli bir pencereden bakmaya basladiklariin
altin1 ¢izmislerdir:

K1: Bu derste kendime bir seyler kattigimi gérdiim. Ben miihendislik boliimii

mezunuyum. Belli baslt literatiir taramasini biliyordum ama bu ders ile istatistige

daha genis pencereden bakmayi gordiim. O verilen ornekleme vardi pizzaci
orneklemesi o yasayarak 6grenmeye glizel bir 6rnek oldu.

K2: Soyle benim ¢ok uzak oldugum konular degil ama farkli bir bakis agisi

kazandim. Hani ilk hafta da karar verme normalde de hayatimizda olan bir sey...

bir is yerinin yer tespiti bile genel olarak hayatimizda var ama istatistigi bu
stireglerde kullanabilecegimizi biliyordum. Bunlar net olarak bir rnek olay orgiisii
iizerinden gozlemlemek daha giizel bir sey.

Bununla birlikte, bu goriigmelerin katilimeilari, ayni ikinci uygulamadaki goriisme
katilimcilarinin da belirttigi gibi, daha kontrollii bir ders yapisini tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Bazi1 katilimcilar, derste yoklama alinmamasindan sikayetci olurken bazilari
ise ders videolarinda istatistik konusuna dair daha fazla teknik bilgiler verilmesi
gerektigini belirtmistir:

K2: Aslinda bu ders katilimcilarmin bilgiye kendileri arastirarak ulagsmasi giizel

ama benim a¢imdan s0yle oldu; baslarda twit attim biraz ders igeriklerine baktim

hani biraz neymis ne degilmis diye. Kendimizin arastirmasi giizel ben kendim de
arastirmay1 seviyorum o kismi giizeldi ama daha sonra devam agisindan problem
yasadim. Ogrenci mantigiyla insan imza muhabbeti ile derse baglaniyor.

K3: Bana gore bu dersin en buyuk sikintis1 hepimiz istatistik¢i degiliz. Daha 6nce

istatistik dersi almig olmakla beraber, bu dersin igeriginde ¢ok da hakim

olmadigimiz konular vardi. Ben sayisalci oldugum ve ge¢miste aldigim istatistik
derslerinde bu konular1 goérdiigim i¢in medyan1 falan anlayabiliyordum ama bazi
arkadaslar anlayamiyordur muhtemelen. Bu konularla ilgili daha agiklayici
iceriklerin olmasi gerekiyor. Konularin biraz daha agik héle getirilmesi ve

Ogrenenlerin biraz daha o konularda bilgilendirilmesi lazim.

Mevcut uygulamada, ikinci tasarim uygulamasinda da oldugu gibi, katilimcilar
Ogreten ve Ogrenen rollerinin yeri geldiginde degismesinden memnun kaldiklarini, hep
birlikte 6grenme deneyiminden keyif aldiklarimi belirtmislerdir:

K1: Ben gayet guzel buldum bunu. Bu sayede deneyim paylasimi tesvik edildi ve
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Ogrenenlerin daha ¢ok tartismalara katilabildigi bir ortam olusturuldu. Zaten bu

dersin amaci da buydu. Ben o ylizden keyifli buldum.

K2: Evet bence giizeldi hocam. Beraber 6greniyoruz hep beraber 6greniyoruz her

seyl.

K3: Tabi ki memnunum. Hele ki farkli yas gruplarinin katilabildigi ve 6greten ile

yasit oldugumuz bdyle bir 6grenme ortaminda boyle arkadasca bir ortamin

olugmasi son derece etkili ve yararlt oluyor. Ac¢ikg¢asi o yonden memnun kaldim
boyle bir egitim ortami olusturulmasindan.

Son olarak, bu goriismenin katilimcilari rizomatik 6grenmeye dayali bir KACeD’in
Arastirma Istatistigi gibi sayisal bir alanda uygulanabilir oldugunu diisiinmiistiir. Hatta
katilimeilar  bunun gibi sayisal bir alanda uygulanabiliyorsa tiim alanlarda
uygulanabilecegini ifade etmislerdir:

K1: .... Uygulanabilir bence... Sayisal derslerde konunun igine cok dahil

oluyorsunuz bir noktada yapamadiginiz yerde bir sekilde yardim almaniz

gerekiyor... Istatistik ve analiz alaninda uygulanabiliyorsa bir¢ok alanda uygulanir
zaten.

K2: Dersin konu verme, onu 6grenenin arastirmasi ve sonra Twitter iizerinden

tartismas1 mantigini sevdim. Buna benzer bir dersi kendi alanim olan diger bir

sayisal alanda bitkisel kimyada da almak isterdim. Sirf alanimla alakali oldugu i¢in.

Sizin dersinizin anlatim tarzi ¢ok giizeldi bence.

Ek olarak, katilimcilar boyle bir dersin yeri geldiginde sozel alanlarda da
uygulanabilecegini dile getirmistir. Bununla birlikte, sézel konu alanlarmin farkli
fikirlere daha ¢ok agik olmasindan dolay1 derste hosgoriilii bir atmosfer yaratilmasinin
ehemmiyetine deginmislerdir:

K3: Tabi ki. Ozellikle felsefe ve sosyoloji alanlarinda bu tip dersler mutlaka yararl
olacaktir ¢iinkii ben her zaman sOyle bir seye inaniyorum; insanlarm goriisleri
gorguleri ne kadar genislerse bakis agilar1 da o kadar genisliyor ... bunun igin de
bir tartigsma ortaminin olmasi, farkli insanlarla farkl: goriigleri paylasabilmek bence
bu derslerde (s6zel derslerde) son derece yararli olur. Ozellikle szel derslerde bu
konu ¢ok daha derin olacaktir.

K3: Tabi bu derslerde sdyle bir sikinti olabilir. Insanlarin birbirini hosgoriiyle

karsilamas1 gerekiyor.... sayisal konularda bilim tek bir dogruya ulastigi igin

nispeten rahatiz. Hepimiz ayni seyleri sdyleyebiliyoruz ama tabi s6zel bir konuda
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farkl: fikirlerin ortaya ¢ikmasi onlarin tartigilma ortami biraz sikinti yaratabilir.

Ozet olarak, dersin son uygulamasmnda yar1 yapilandirilnis goriisme
katilimcilarinin  ifadelerine bakildiginda, bu katilimcilarin genel olarak {iglincii
uygulamadan dersin bir 6rnek olay etrafina kurgulanan yapisi, dersteki etkilesim, 6greten
ve Ogrenen rolleri agisindan memnun kaldiklar1 ve bu derste bir seyler 6grendiklerini
distindiikleri gortlmistir. Ancak ozellikle Twitter tartigmalarina katilimin az
olmasindan sikayet¢i olduklar1 gozlemlenmistir. Katilimecilar hem derse katilimi
arttirmak hem de istatistige dair temel bilgisi olmayanlar1 da derse dahil edebilmek adina
ders videolarinda konu alanimna dair daha fazla teknik bilgiler sunulmasini ve bazi

modiillere canli dersler dahil edilmesini dnermislerdir.

4.4. Katihmcilarin Tartismalara Katihm Gostermeme Sebepleri

rKACeD tasariminin AKADEMA platformunda ii¢ kere uygulanmasinin ardindan,
bu U¢ uygulamada (ders videolarmi izleyerek ve modiillerde gezinerek) derste vakit
gegiren toplam 169 ders katilimcisia, “Arastirma Istatistigi’ ne Giris” dersine kayit
olmalarina ve ders platformu iizerinde (Mergen'de) vakit gecirmelerine karsin Twitter
tartigmalarina neden aktif katilim gostermedikleri sorulmustur. Bu amagla katilimcilara
Google Forms tizerinden TEK soruluk bir anket gonderilmistir. Gonderilen bu ankete 169
kisiden 23’1 katilmistir (Sekil 4.1).

Sekil 4.1. Ders katilimcilarimin Twitter tartismalarina aktif katilim gostermeme sebepleri
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Sekil 4.1°den de goriilecegi lizere katilimcilarin Twitter tartigmalaria aktif katilim
gostermemeleri i¢in ¢esitli gerekgeleri bulunmaktadir. Derse katilim igin yeterli
vakitlerinin olmayis1 ve dersin yap1 geregi onlarin 6grenme stillerine uygun olmayisi bu
gerekcelerin basinda gelmektedir. Katilimcilar ayrica ankette siralanan sebeplere ek
olarak kendi gerekcelerini de dile getirmislerdir:

“Derse istekle bagladim ancak zamanim yetmedi ve konunun igerisine bir tiirlii

giremedigimden devam istegimi sadece bu derste degil sorumlu oldugum ana derste

de saglayamadim. Dersin ylriitiiclisii stirekli olarak katilimcilara bilgi verdi
cekmeye calist1 ancak kisisel zamansizligimdan 6tiirii katilamadim. Ogrenci ilgisini
cekmeye devamli calisan bir platformdaydim. Ancak AKADEMA’da nasil
ilerleyecegimi hi¢ anlamadim. Verilen ddevlere diger derslerde katildim ancak
alakasiz yere sizden bu cevap istenmiyordu diye notum kirilinca hevesim kagti.

Odevlerde zamanlama kisiti beni strese soktu. Bilgi akisi da olamayinca tek

basiniza kaliyorsunuz sonrada kopuyorsunuz.”

“Degerli hocam, dersinizin tiim igeriklerini derse kayit oldugum ilk giin inceledim.

Icerikleriniz ¢ok giizel ve kaliteli. Oncelikle tesekkiir ederim. Twitter etkinlik ve

paylasimlarina katilamadigim igin kendimi {izgiin ve mahcup hissediyorum.

Agikcast siz rehber hocamizin Twitter etkinliklerini ve twitlerimizi takip

edeceginizi ve bu konuda geri bildirimde bulunacaginiz1 diisiinmemistim. Icerikleri

inceledim ve bu nedenle twit paylasimlar1 yapmamistim.”

“Su an 2 adet yliksek lisans1 ayn1 anda yaptigim i¢in hi¢ vaktim kalmadi ve bu

nedenle dersleri takip edemedim. Fakat .... hocam sag olun. Ders isleyisinizi ve

ogrencilere yaklagiminizi gordiim gergekten interaktif bir ders olmus. Umarim
ileride sizden bu dersi alirim. Oziir dileklerimi ve saygilarimi sunarim.”

Katilimcilar tarafindan yapilan yorumlardan da anlasilacagi lizere, bir¢ok ders
katilimcist genel olarak dersten iyi bir ilk izlenim almalarma ragmen kendi kisisel
sebeplerinden (6r. yogunluk, birden fazla ders alma, ge¢mis olumsuz KACeD
deneyimleri) dolayr bu dersin Twitter tartigmalar1 bolimiinde aktif katihm

gosterememigtir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismanin amaci, rizomatik 6grenme modelini benimseyerek bir KACeD
tasarlamak, 6grenenlerin rKACeD olarak adlandirilan bu derste algilanan 6grenmelerini,
memnuniyetlerini ve bu derse katilim diizeylerini saptamak ve bu dogrultuda tasarim
ilkeleri 6ne surmektir.

Bu baglamda bu tez calismasinin son boliimiinde sirasiyla tartisma, sonug ve
oOneriler basliklarma yer verilecektir.

5.1. Tartisma

Bu tez caligmas: kapsaminda rizomatik 6grenmeye dayali olarak diizenlenen
KACeD, AKADEMA platformu {izerinde ii¢ kere uygulanmistir. Bununla birlikte, bu
uygulamalarda bazi katilimcilar kayit olmalarina ragmen derse hi¢ katilmamuis, bazilart
ise AKADEMA platformunda modiillerde gezinerek ve videolar: izleyerek belli bir stre
gecirmis fakat Twitter tartismalarinda azami derecede varlik gostermislerdir. Twitter
tartigmalarina birinci uygulamada 0, ikinci uygulamada 5, tgunct uygulamada 4 6grenen
katilim gostermistir. Bu durum alanyazindaki benzer ¢aligmalar1 destekler niteliktedir.
Cormier (2008, 2011) de yiiriitmiis oldugu Rhizo14 ve Rhizo15 adli derslerde benzer bir
durum yasamistir. Bu derslerde Twitter tartismalarina katilan yalnizca birkag kisinin
oldugunu ve bu kisilerin de yogun bir sekilde twit attiklarini fark etmis ve bu durumun a)
yeni ve karsit seslerin tartismaya girmeyi zor bulabilecegi ve b) derste baskin bir grup
diisiincesinin hiikiim siirebilecegi olmak tiizere iki sekilde agiklanabilecegini ifade
etmistir. Ayrica, bu durum KACeD’lerin ilkelerinden olan kitlesellik, agiklik ve esneklik
kavramlartyla da agiklanabilir. KACeD calismalarinda biitiin katilimcilarin seslerine
ulasmak zordur ¢iinkii KACeD’lerde “agik giris” aym1 zamanda “agik ¢ikis” anlamina
gelmektedir (Mackness ve Bell, 2015). Birgok ders katilimcisi derslere kaydolurken
“ayaklariyla oy vermekte” fakat bu katilimcilarla ders sirasinda veya dersten ayrildiktan
sonra iletisim kurmak zorlagmaktadir (Mackness ve Bell, 2015).

Ek olarak, bu calisma kapsaminda tasarlanan her bir uygulama derse katilim
yonilinden birbirinden farklilik gostermistir. Tasarlanan bu KACeD’lerden ilkine,
Ogrenenler katilim gostermemislerdir. Katilimcilar AKADEMA platformunda biraz
zaman gegirmelerine Karsin Twitter tartismalarinda varhk gostermemislerdir. Ote
yandan, ikinci ve TUgiincli tasarima hem AKADEMA platformu hem de Twitter
tartigmalar1 olmak iizere yaklasik 20 6grenen aktif olarak katilmistir. Bu durum, ders

yiriticusinin ders boyunca derse aktif katilimi ve Ogrenenleri tesvik derecesi ile
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aciklanabilir. Ikinci ve iiglincii uygulamada, ders yiiriitiiciisii diizenli olarak hem
AKADEMA hem de Twitter iizerinden mesaj ve hatirlatmalar paylasarak, ders
katilimcilarinin  paylastiklar1 twitleri retwitleyerek ve bunlardan bazilarina yorumlar
yaparak 6grenenlerin derse katilimini arttirmaya ¢calismistir. Rizomatik 6grenmeye dayali
KACeD’ler gibi 6grenen merkezli, 6zelden genele, agik ve yaygin KACeD formlarinda
o0gretme bulunurlugu, moderator, yardimer ve hatta yeri geldiginde 6grenenlerden biri
gibi davranan Ogretenler ile basarilabilir (Mackness ve Bell, 2015). Gunimiz
KACeD’lerinde 0&greten ve Ogrenen rolleri bulaniklagsmakta; Gretici/tiketici,
Ogreten/0grenen ve birey/kolektif gibi geleneksel kategorilerin siirlarinin  digina
cikilmaktadir (Sanford vd., 2011).

Ote yandan, bu ¢alismanin bulgularina gére Twitter tartismalarina katilim her ne
kadar disiik olsa da tartismalara katilanlar Twitter’dan memnun kalmislardir.
Katilimcilar “beraber 6grenme” kavramini kullanarak, grup i¢inde paylagim olmasindan
hosnut kaldiklarin1 ve boylelikle dersin uzaktan olmasina ragmen twitler yardimiyla
etkilesim saglanarak dersin pasif video izleme siirecinden kurtarildigini ifade etmislerdir.
Twitter tartismalar1 yardimiyla bu ders; videolu anlatimlar, okumalar, testler, haftalik
yapilandirilmis miifredatlar iceren gelencksel xKACeD (Bates, 2014) formatindan
uzaklastirilmig; Ogretmenin 6grenmeye tabi oldugu, bilginin miizakere edildigi ve
isbirlik¢i olarak anlamlandirildigi Yapilandirmaci ve Baglantici pedagojiler (Ross vd.,
2014) ile baglantis1 bulunan rizomatik 6grenme modeline (Wheeler ve Gerver, 2015)
yaklastirilmistir. Bu ¢alismanin katilimcilar tarafindan “beraber 6grenme” kavraminin
kullanilmasi, bu ders tasariminin bir rizomatik 6grenme tasariminda olmasi gereken
“bilgi paylasimi ve kolektif yaratici siiregleri giiglendirme” (Bissola vd., 2017) 6zelligine
sahip oldugunu ve bu 6zellige hizmet ettigini gdsterir niteliktedir.

Ayrica, bu ¢alismada katilimcilarin rizomatik 6grenmeye dayali bir KACeD’in
Ozgurlukel yapisindan (modiiller arasinda haftalik olarak takip edilmesi gereken belli bir
sira olmamasi, her modile istedikleri zaman bakabilmeleri veya bazi modiilleri
atlayabilmelerinden) memnun olduklar1 fakat her hafta yoklamanin alindigi, 6devlerin
verildigi ve bu ddevler i¢in siire kisitlamasinin bulundugu daha kontrollii bir ders yapisini
tercih edecekleri goriilmiistiir. Hatta bazi 6grenenler bilgiye ulagmak igin arastirma
yapmay1 sevdiklerini ifade etmelerine karsin, ders videolarinda konu alanma dair daha
fazla teknik bilgi olabilecegini sdylemistir. Bazi katilimcilar ise derse katilimi arttirmak

adina senkron dersler onermislerdir. Bu calismada katilimcilarin bu sekilde karigik
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duygulara ve goriislere sahip olmalar1 normal Karsilanmakta, hatta alanyazini1 destekler
nitelikte bulunmaktadir. Cormier tarafindan diizenlenen Rhizo14 ve Rhizo15 adli dersler,
bazi katilimeilarca 6grenen 6zerkligi, agiklik, yapilandirilmamis mufredat ve topluluk
O0grenmesini ise kosmasi agisindan basarili bir uygulama olarak nitelendirilirken, bazi
katilimcilar tarafindan moral bozucu, haklarindan mahrum birakan ve hatta rahatsiz edici
bir ders olarak degerlendirilmistir. Bu durum, iki sekilde agiklanabilir. Birincisi,
rKACeD’lerde 6grenenin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasindan dolay1 bilissel
bulunurluk yiiksek, 6gretme bulunurlugu disiiktiir (Bozkurt vd., 2016). Bu agidan,
rizomatik 6grenmeye dayali KACeD’lerde 6grenen 6zerkligi onemli bilesenlerden biri
olarak goriilmekte, 6grenenlere kendi kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerini olugturma
Ozgiirliig taninmaktadir (Koutropoulos, 2021). Bir digeri ise, Tiirk egitim sisteminin
genel olarak 'herkese uyan tek tip egitim' felsefesi lizerine temellendirilmesi ve bu
sistemde Tiirk Ogrenenlerin 6gretenlerin kendilerine sagladigi bilgileri pasif olarak
Ozlimseyen bireyler olarak yetistirilmesidir. Tiirkiye’de egitimin modernist bir uygulama
olarak yoluna devam ettigi goriilmektedir. Tiirk egitim sisteminin yapilanmasinda
Modernizmin en temel varsayimlarindan olan Weber’in kat1 ve hiyerarsik diizen temelli
biirokratik orgiit yapist temel alinmistir (Han, 2021). Tiirk egitim sistemine 6grenen
ozellikleri acisindan bakildiginda ise Ogretenlerin genel olarak &grenen ozerkligini
desteklemek yerine, orta diizeyde kontrol saglama davranigi gosterdikleri (Stnbul vd.,
2003); yiiksek ogrenimdeki 6grenenlerin kendilerini yeterli gordikleri halde, kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu yeterince alamadiklar1 ve bundan dolay1r pek ¢ok
sorumlulugu &gretenlerin iistlenmek zorunda kaldigi (Ustiinoglu, 2009) bir egitim
kiiltiirtiniin oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle, Tiirk egitim sisteminin kendisi ve bu
sistem igindeki Ggreten ve Ogrenen gibi bilesenler 6grenen Ozerkligini destekleme
konusunda yetersiz kalabilmektedir. Bu egitim kiiltiiriinden gelen Tiirk 6grenenler her ne
kadar dijital toplumlarda dogmus ve yasamakta olsalar da Prensky’nin (2001) terimiyle
“dijital yerli” olmakla geleneksel Tiirk egitim sistemi arasinda sikisip kalabilmektedir.
Bununla birlikte, ikinci KACeD tasarimina katilimcilardan gelen donlitlerden yola
cikarak, Uclncu KACeD tasariminda daha goreve dayali bir 6grenme yaklagimi
benimsenmistir. Tiim ders bir 0rnek olay orgiisii tizerine kurgulanmig ve bunun (izerine
ders katilimcilarmin memnuniyet ve algilanan 6grenme diizeylerinde belirgin bir artig
gozlemlenmistir (Uygulama 2 x= 3.95; Uygulama 3 x= 4.40). Bu durum, igerige dair ise

yararlik algisiyla memnuniyet arasindaki iliski ile agiklanabilir. Gameel (2017), sunulan
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igerige dair ige yararlik algisinin, 6grenenlerin dersteki memnuniyetlerini olumlu yonde
etkiledigini ifade etmistir.

Bu ¢alismanin nicel ve nitel bulgularina gére katilimeilarin bu dersten genel olarak
memnun kaldiklar1 ancak bu dersteki 6grenmelerine dair algilarinin gesitlilik gosterdigi
gorilmektedir. Ders katilimcilari, bu derste Arastirma Istatistigine dair teknik bilgiler
dgrenmeden ¢ok Arastirma Istatistigine dair farkli bakis agilar1 gelistirdiklerini, bu ders
sayesinde istatistigi ger¢ek hayatla bagdastirabilmeyi 6grendiklerini ve istatistik alanina
farkli pencerelerden bakabilmeyi Ogrendiklerini ifade etmislerdir. Bu durumun bir
nedeni, daha once de belirtildigi gibi Tirk &grenenlerinin modernist (Han, 2021) ve
dgrenen Ozerligini yeterince destekleyemeyen (Stnbil vd., 2003; Ustiinoglu, 2009) bir
egitim yapisindan gelmelerinden dolay1 rizomatik 6grenme modeline gore tasarlanmis bir
KACeD’in onlar igin yeni bir sey olmasi olabilir. Rizomatik 6grenme modeline gore
Ogrenenler 6grenme veya bilgi olarak adlandirilan seyin pesinde kosmaya icsel olarak
motivedir. Bu gocebeler (6grenenler) igin bilgi, elde edilecek statik bir bilesen degil,
simyasal olarak etkilesime girilecek esnek degisken bir kaynaktir ve gogebelerin tek
amaci bu kaynaga ulasabilmek i¢in daha fazla yol kesfetmektir (Bozkurt vd., 2016). Bu
durumun bir diger nedeni ise, ders siiresinin sadece 6-7 haftayla sinirli olmas1 yiiziinden
katilimcilarin bu yeni ders yapisini igsellestirmek icin yeterli zamanlarinin olmayisi
olabilir. Bilindigi gibi KACeD'lerin kisa siireli olmasindan dolay1 bu derslerde glven
olusturma sikintisi yasanabilmektedir (Gasevi¢ vd., 2014).

Ozet olarak, rizomatik dgrenme baglaminda tasarlanan bu KACeD ile, agik ve
uzaktan Ogrenmeye deneysel bir yaklagim getirilmeye calisilmistir. Deleuze ve
Guattari'nin (1987) rizomatik d6grenme ilkeleri gozetilerek tasarlanan bu ders ile, daha
once Cormier, Alec Couros ve Ingiliz A¢ik Universitesi’nin de yaptig1 gibi, hiyerarsik
yap1, onceden belirlenmis miifredat gibi 6gretim kavramlariyla iliskilendirilen geleneksel
derslere meydan okunmaya calisilmistir. Hatta bu derste alanyazinda mevcut olan
tasarimlardan farkli olarak, rizomatik 6grenme konu olarak islenmemis, 0 ve 1’lerin
oldugu sayisal bir konu alanin1 6gretmek icin kuramsal ¢ergeve olarak kullanilmistir. Bu
yonuyle aslinda bu ders rizomatik 6grenmenin daha ¢ok karmasik konu alanlarinin agik
uclu kesifleri igin uygun oldugunu 6ne siiren Cormier’in (2012) kendisine de meydan

okumaktadir.
5.2. Sonug
21. yiizyilda bilgi ¢aginin yani egitimde dijital ¢agin yiikselisiyle birlikte egitimde
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sinir ve diizen kavramlar1 bulaniklasmaya ve ortadan kalkmaya baslamistir. Insan
zihninin karmasik kaotik dogas1 goz oniine alindiginda yapilandirilmamis ders tasarimlari
ve sosyal aglar egitimde dikkat cekmeye baglamistir (Siemens, 2004). Yapilandirilmamis
bu ders tasarimlarina verilebilecek en iyi Ornekler 6gretme Ogrenmenin yenilik¢i
uygulamalarindan olan KACeD’lerdir (Meyer ve Zhu, 2013). KACeD’lerin en popiiler
iki tiiri yapilandirmaci ve baglantic1 yaklagimlara dayali olarak tasarimlanan
bKACeD’ler ve bilgi aktarim1 gibi daha geleneksel yaklagimlara dayanan xK ACeD’lerdir
(Jona ve Naidu, 2014). Post-yapisalci diisiincenin egitime uyarlamasi olan rizomatik
6grenme modeli son donemlerde agik ve uzaktan 6grenmede klasik 6grenme modellerine
nazaran daha ¢ok kabul gérmeye baslamistir (6r. Bali vd., 2016; Bozkurt vd., 2016;
Cormier, 2008, 2011; Koutropoulos, 2021; Mackness ve Bell, 2015). Rizomatik 6grenme
modeli yapilandirmacilik, baglanticilik, alosterik 6grenme, kaos teorisi, bulanik mantik
gibi kuramlarim bir sentezi olmakla birlikte, rizomatik 6grenmeye dayali olarak tasarlanan
rKACeD’ler, xKACeD’ler ve bKACeD’lerden belli yonlerde farklilasmaktadir (Tablo
5.1)

Tablo 5.1. rKACeD ’lerin, xKACeD’ler ve bKACeD ’lerden farklar: (Cormier, 2008, 2011; Funes, 2015;
Masters, 2011)

xKACeD bKACeD rKACeD
Kitlesellik Belli kosullara dayali Ogrenme topluluklari Kosullara dayali degil
Baglantilar Ogrenme topluluklari
Katihmcilarda gesitlilik ve
hetorejenlik
Agikhik Acik erisim, kisith lisans Acik erisim, agik lisans Acik erigim, agik lisans

Cevrimigi Ozellikler

Ders Yapisi

Tek bir platformda
bireysel 6grenme

Belli bir mifredat izerine
bilgi ve beceri edinme

Birden fazla platformda
ve servis saglayicisinda ag
tabanli 6grenme

Ortak deneyim, bilgiyi
anlamlandirma ve
yapilandirma
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Sayisiz platformda kisiye
0zgl sayisiz deneyim,
ders platformundan
ayrilip secilen yerlerde
yeniden orgltlenme
Yapilandirilmamis igerik
Dagitik, merkezi ve
hiyerarsik olmayan,
Ozglrlikgl ders yapisi
(moddl sirasinin
olmamasi, istenilen
modiillerin beklenti ve
ihtiyag dogrultusunda
atlanabilmesi)
Ogrenenler kendi
segimlerini yapan,
deneyip yanilan, dogru
yanlhs kararlar veren birer
gocebe

ihtiyaglar dogrultusunda
kendi 6grenme ciktilarini
belirleme



icerik

Ogrenme yaklasimi

Ogrenen etkilesimi

Ogreten rolleri

Degerlendirme

Fikri malkiyet ders
saglayicisinda,
Kisith (tekrar) kullanim

Donigtiricli 6grenme
(transformative learning):
multimedya lizerinden
bilginin sunumu ve
6lgme/ degerlendirme

Cogunlukla tartisma
panolari ve videolara
yapilan yorumlar
Olgme/ degerlendirme
igerik tiiketimi

Ders sahnesinde uzman,
Ara ara bazi konularin
anlatimiigin
meslektaslarini konuk
eder

Merkezi sinavlar
Katilim

Uretilen ve sunulan igerik
genellikle agik ders
kaynaklari,

Herkese agik

isbirlici, otantik 6grenme:
yapilandirmaci ve
baglantici yaklagimlar

Coklu ve gesitli 6grenen
etkilesimleri (6r. tartisma
panolari, akran yorumlari)
icerik tiiketimi ve Gretimi

Bir kenarda rehberlik
gorevi goren,

O alanda uzmanlhgi olan
ders katihmcisi,
Ogrenenlerden birseyler
O0grenmeye acik

Akran degerlendirmesi

Ogrenen miifredatin ta
kendisi

Kolektif, anlik, agik icerik
Uretimi

Igerik biitlin 6grenenlere
ait, daha sonraki
Ogrenenlere aktarilabilir
Kriter akiskan, bilgi
hareketli bir hedef
Yapilandirmaci ve
baglantici yaklagim:
Baglantilar, bilgi tiretimi
var ama gelisiglizel
ongorilemez kestirilemez
Kaotik 6grenme

Bulanik mantik
Ogrenenler etkilesimde
var olur

(Sinirsiz platformda,
sosyal aglarda)

icerigin tretimi ve
paylasimi

Grupta sessiz gozlemci,
Bulanik roller (6greten,
O0grenen, katihmci,
moderator, ders
sunucusu, yardimci)

Degerlendirme yok

Bates (2014), oOgrenenlerin asir1 bilgiden bunaldigini ifade ettigi bKACeD
ortamlarinda katilimcilart uygun sekilde destekleyen yontemlerden veya tasarimlardan
hala yoksun olundugunu, bu alanda daha fazla arastirma ve gelistirmeye ihtiyag
duyuldugunu ifade etmektedir. Rizomatik &grenmeye dayali olarak tasarlanan
rKACeD’ler; kitlesellik, agik erisim, derse herhangi bir giris kosulunun (0r. giris {icreti,
egitim durumu) bulunmamasi ve katilimcilarin istedikleri ¢evrimigi platformda (6r.
P2PU, Facebook, Twitter, Google+ ve bloglar) etkilesime girebilmesinden dolay1
bKACeD’lerle benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, 6grenenlerin miifredatin ta
kendisi olmasi, onceden belirlenmis 6grenme c¢iktilarinin olmamasi, ders yiiriitiiciisii
tarafindan neredeyse hig¢ ders icerigi ve malzemesi saglanmamasi, dersin haftalik olarak
paylasilan kiskirtici tartisma konulari ve sorular etrafinda donmesi, 6lgme-degerlendirme
icermemesi 6zellikleriyle orjinal bK ACeD’lerden farklilik gostermektedir.

Jeffreys’e (1955) gore “Egitimin temel amacini belirtmek bagka bir sey, bu amacin
dayandigi ilkeleri reddeden bir diinyada bu amacin pesinden kogsmak tamamen bagka bir
seydir” (s. 13). Bu baglamda, bu galisma son zamanlarda bir aragtirma alani olarak

popiilerlik kazanmis ancak simdiye kadar sadece birka¢ deneysel ¢alismadan oteye
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gidememis rizomatik 6grenme modeli temelli bir KACeD tasarlanirken g6z oniinde

bulundurulmasi gereken bazi ilkeleri belirleme agisindan bir girisimde bulunmaktadir. Bu

calismanin bulgular1 kapsaminda ortaya ¢ikan rizomatik 6gremeye dayali KACeD

tasarim ilkeler sunlardir:

Ogreten; dgreten, dgrenen, ders yiiriitiiciisii, moderatdr, yardimer ve bazen de
isbirlik¢i olarak ¢esitli roller iistlenerek ders boyunca aktif bir role biiriinmelidir.
Rizomatik 6grenme siirecinde Ogrenenler kendi 6grenmelerini yoneten birer
gdcebedir (Cormier, 2011) ancak derste daha goreve dayali bir 6grenme yaklagimi
benimseyerek ve derse canli dersler gibi senkron 6geler ekleyerek 6grenenleri
zaman zaman secebilecekleri yollar konusunda bilin¢glendirmek, Marshall’in
(2014) deyimiyle bu siiregte 6grenenlere 6zen gostermek akillica olacaktir.
Derste sosyal bulunurlugu, etkilesimi ve 6grenme topluluklar1 olusturmay1 tesvik
etmek adina Twitter tartigmalar1 (sosyal medya) iyi bir fikirdir. Bilginin
yapilandirildig aglar icerik kadar hatta icerikten daha fazla 6nemlidir (McAuley,
2010, s.5).

Derse katilimi tesvik etmek Ogrenenlerin motivasyonlarint arttirma agisindan
onemlidir. Ancak rizomatik derslerde zamanla ders katilimeilarinin bir¢ogunun
dersle baglar1 kopabilir, dersi gizlice takip edebilir ve/veya dersi tamamen
birakabilirler. Bu ongoriilmesi gereken bir durumdur ve normal karsilanmalidir
clinkii rKACeD’lerde 6grenen dzerkligi tesvik edilmektedir. Ozerklik geregi ise
rKACeD’ler &6grenenlerin gizli ders takibi davranislar1 (lurking behaviors)
sergilemesini tolere edebilir. Nonnecke ve Preece (2001) gizli takipgileri dijital
ortamlardaki sessiz ¢ogunluklar olarak tanimlamaktadir. Gizli takipgiler bu
ortamlarda nadiren paylasim yaparlar veya hi¢ paylasim yapmazlar fakat baskalari
tarafindan yapilan paylagimlari diizenli olarak okur, takip ederler.

Rizomatik 6grenmeye dayali bir KACeD’1, haftalik olarak takip edilmesi gereken
belli bir sira olmaksizin 6grenenlerin istedikleri zaman ziyaret edebilecekleri, geri
doniip tekrar tekrar bakabilecekleri ve hatta yeri geldiginde atlayabilecekleri
modiller seklinde 6zgiirliik¢ii olarak tasarlamak yerinde olacaktir.

Rizomatik O6grenmeye dayali bir KACeD, 06grenenlere higbir fikre sahip
olmadiklart yeni bir konu alaninda ders vermekten ziyade, o6grenenlerin
halihazirda bazi1 ge¢mis bilgilere sahip oldugu bir konu alaninda tartigmalar

baslatmak, fikir iiretmek, bu konuyu gercek hayatla bagdastirmak ve konuya dair
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mevcut bakis agilarint degistirmek adina ise kosulabilir.

e Rizomatik 6grenmeye dayali bir KACeD’1 istatistik gibi sayisal bir ders konu
alani1 i¢in tasarlamak miimkiin olmakla beraber, bu KACeD felsefe, psikoloji ve
antropoloji gibi farkli fikirlerin 6ne siiriilebilecegi sdzel konularda da 6grenenlere
Iyi hizmet edebilir.

e Ders tasarimi esnasinda kiiltiir goz ardi edilmemesi gereken bir faktordiir.
Ogrenenlerin icinde biiyiidiikleri egitim kiiltiirii tasarlanan KACeD’de
Ogrenenlerin memnuniyetlerini ve algilanan 6grenmelerini ve nihai olarak bu
KACeD’den aldiklar1 verimi etkilemektedir. Bu nedenle &grenenleri asina
olmadiklar1 bir 6grenme modeliyle tasarlanan bu yeni derse hazirlayabilmek
adina; 6grenenlere dersten once On bilgilendirme metinleri veya derse hazirlama
videolar1 sunulabilir veya genel olarak dersin siiresi uzatilabilir.

5.3. Oneriler

Anadolu Univeristesi AKADEMA platformunda Arastirma Istatistigi’ ne Giris
dersine kaydolan 312 katilimciyla gergeklestirilen bu calisma, rizomatik 6grenmeye
dayali bir KACeD'in tasarim siireci, bu KACeD’deki katilimcilarin algilanan 6grenme,
memnuniyet ve derse Katilim diizeyleri ve rKACeD tasarim ilkeleri ile ilgili bilgi
vermektedir. Bu ¢alismanin bulgularindan yola ¢ikilarak ileride gergeklestirilecek
arastirmalara ve rizomatik 6grenmeye dayali KACeD tasarimlarina rehberlik edebilecek
bazi 6nerilere ulagilmistir.

Oncelikle bu ¢alisma sadece AKADEMA platformunda Arastirma Istatistigi’ ne
Giris dersini alan katilimcilarla gerceklestirilmistir. Diger bir deyisle, bu ¢alisma az bir
katilimeiyla sadece tek bir iilke Tirkiye baglaminda sadece Tiirk Ogrenenler ile
gerceklestirilmistir. Bu nedenle, Deleuze ve Guattari’nin (1987) ortaya attigi rizomatik
O6grenme modelinin ilkelerinden biri olan ¢esitlilikten yola ¢ikarak diinya iizerinde farkl
tilkelerde farkli dil, din ve irktan gelen 6grenenlerin katildigi kiiresel platformlarda da
boyle bir ders tasarimi uygulamasi yapmak yerinde olacaktir. Dijital sosyal 6grenme
topluluklarinda kitlesellik ilkesi geregi, son yillarda grup i¢i empati, kiiltiirel degerlerle
ogrenme, topluluk 6grenmesi ve herkesin kendi dilini kullanmasi gibi kavramlar 6ne
cikmaktadir (Ingiliz Acik Universitesi Yenilik¢i Pedagoji Raporlari, 2006-2020).
Katilimcilarinin siiregte aktif ve basarili olmasimi tesvik etmeye calisan bir KACeD,
onlarin kiiltiir(ler)ini kabul etmeli ve kiiresel, ¢ok kiiltiirli bir izleyici kitlesine hitap

edebilmek, tim Ogrenenlere tam ve adil erisim sunabilmek adina ¢esitli kiiltlirlere yanit
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vermelidir (Kurt, 2019). Bu manada, benzer bir calismayr farkli kiiltiirlerden ve
ge¢mislerden gelen katilimcilarin oldugu daha kitlesel ve ¢ok kiiltirli KACeD
ortamlarinda gerceklestirmek onemlidir.

Ikinci olarak, grenenlerin demografik &zellikleri, bu 6grenenlerin KACeD’lerdeki
memnuniyetleri, algilanan 6grenmeleri ve bu KACeD’lere aktif katilimi ile yakindan
ilintilidir (Gameel, 2017). Bu baglamda, tasarlanan KACeD’lerdeki memnuniyet,
algilana 6grenme ve bu derslere katilim diizeyleri ile katilimcilarin demografik bilgileri
arasindaki iligkiyi arastiran ¢caligmalar yapilabilir.

Ote yandan, Cormier (2012) rizomatik 6grenmenin daha cok karmasik konu
alanlarinin agik uglu kesifleri i¢in uygun oldugunu ¢iinkii sayisal ihtisas alanlarinda bir
veya iki yolla tek bir dogru cevaba daha kisa siirede ulasilabilecegini ifade etmektedir.
Daha karmasik alanlarda bircok cevap ve bu cevaba giden bircok yol oldugu
varsayillmaktadir. Bu tez ¢alismasi 0 ve 1’lerin oldugu sayisal bir alan, Arastirma
Istatistigi alaninda gergeklestirilmis ve yapilan tasarim bu alanda basariyla uygulanmistir;
bununla birlikte Cormier’in (2012) de 6nerdigi iizere Psikoloji, Felsefe, ARGE gibi daha
farkli fikir ve diisiincelerin gelistirlmesine olanak tanityan sozel alanlarda da baska
calismalar yapilabilir.

Bu c¢alismanin bulgulari, ¢alismanm katilimcilarinin Twitter tartismalarinda
gerceklesen etkilesimden ve burada olusan 6grenme toplulugundan memnun kaldiklarini
fakat bu tartismalara az katilim olmasindan muzdarip olduklarin1 gostermistir. Bu
durumdan yola ¢ikarak, ileride Twitter gibi sosyal medya platformlarinda 6grenenler
arasinda etkilesimi arttirmak igin uygulanabilecek stratejiler ve teknikler (zerine
arastirmalar yapilabilir, hatta hangi kiiltiir baglaminda hangi strateji ve tekniklerin daha
¢ok ise yarayacagi tartigilabilir.

Son olarak, bu ¢alismanin bulgular1 1s18inda bir ders konu alani i¢in rizomatik
o6grenmeye dayali KACeD’ler tasarlanilirken uyulmasi gereken ilkeler belirlenmistir. Bu
caligmanin sonunda ulasilan ilkelerin ise yararligini test etmek icin bu ilkeler uyarinca
farkli konu alanlarinda, farkli baglamlarda ve farkli 6grenenlerle bagka tasarimlar yapilip

uygulanabilir.
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EKLER
EK-1: Algilanan 6grenme ve Memnuniyet Olcegi
Sevgili ders katilimcimiz,

Bu anket sizin “Arastirma Istatistigi’ ne Giris” dersi ile ilgili memnuniyet ve algilanan
O0grenme diizeylerinizi tespit etmeyi amaclamaktadir. S6z konusu goriisler tamamen
kisiye 6zgii olabileceginden dogru ya da yanlis cevap yoktur. Verdiginiz cevaplar gizli
kalacak, arastirma i¢in genel sonuglar degerlendirilecek ve yorumlanacaktir.
Cevaplarinizda samimi olmaniz arastirma sonuglarmin saglikli  bir sekilde

degerlendirilebilmesi i¢in son derece dnemlidir.
Ankete katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.
Profesor Doktor Cengiz Hakan AYDIN

Ogretim Gorevlisi Eda ATASOY

BOLUM I

Asagidaki her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz. Almis oldugunuz kitlesel acik ¢evrimigi
derse (Arastirma Istatistigi’ ne Giris) kars1 algilanan 6grenmenizi belirlemeyi amaclayan

ifadelere katilim diizeyinizi verilen rakamlardan birini isaretleyerek belirtiniz.
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Bu ders benim arastirma istatistigini 6grenmeme yardimect oldu. 5 4 3 2 1

Bu derste d6grendiklerimi gelecekte bu dersi alacaklara da 5 4 3 2 1

aktarabilirim.

Bu derste edindigim bilgileri ders diginda da kullanabilirim. 5 4 3 2 1

Bu dersin sonunda dersin konusuna (Arastirma Istatistigine) olan 5 4 3 2 1

tutumlarim degisti.

Bu derste kullanilan malzemeler (videolar, ders dncesi 6nerilen 5 4 3 2 1

kaynaklar) 6grenmeme katki sagladi.

Bu derste 6grendigim konular sayesinde kendime giivenim dahada 5 4 3 2 1

artt1.

Bu dersin sonunda arastirma istatistigine dair pratik becerilerimi 5 4 3 2 1

(uygulama yapma) gelistiremedim.
Bu ders sonunda amagladigim 6grenme ¢iktilarina ulagtim. 5 4 3 2 1



Bu dersteki etkinlikler (Twitter tartigmalari) 6grenmeme katki 5 4 3 2 1
sagladi.

Bu dersin sonunda aragtirma istatistigine dair pratik beceriler 5 4 3 2 1
(uygulama yapma) gelistirdim.

BOLUM Il

Asagidaki her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz. Almis oldugunuz kitlesel acik ¢evrimigi
derse (Arastirma Istatistigi’ ne Giris) karst memnuniyet diizeyinizi belirlemeyi amaglayan

ifadelere katilim diizeyinizi verilen rakamlardan birini isaretleyerek belirtiniz.
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Ders igeriginin etkilesimli sunulmasi (videolar, Twitter tartismalar1) 5 4 3 2 1
derse olan ilgimi arttirdi.
Twitter’da tartismalara katilmaktan hoslandim. 4 3 2 1
Twitter’da diger ders katilimcilari ve ders sorumlusu ile 5 4 3 2 1
tartismaktan memnunum.
Twitter kullanmak benim i¢in kolaydir. 5 4 3 2 1
Twitter tartismalar1 diger katilimcilarla etkilesimimi arttirmama 5 4 3 2 1
yardimet oldu.
Twitter tartismalar1 ders sorumlusu ile etkilesimimi arttirmama 5 4 3 2 1
yardimet oldu.
Bu derste, belli bir iinite siralamas1 olmamasi (yani istedigim zaman 5 4 3 2 1
istedigim haftanin konusuna bakabilmem) beni memnun etti.
Bu dersin igerigini diger katilimeilarla (Twitter tartigsmalar 5 4 3 2 1
araciligiyla) kendimiz olugturmamiz hoguma gitti.
Bu ders platformu tizerinde aradigim bilgiye kolayca 5 4 3 2 1
ulasabiliyorum.
Bu dersin platformu oldukga islevseldi. 5 4 3 2 1
Ders materyallerine istedigim zaman kolaylikla ulasabildim. 5 4 3 2 1
Twitter’1 kullanmak benim derse kars1 olan ilgimi arttirdi. 5 4 3 2 1
Bu ders, aldigim diger ¢evrimigi derslere nazaran beni daha 5 4 3 2 1
¢cok motive etti.
Twitter kullanmak bana gore zor ve karmasiktir. 5 4 3 2 1
Ders igerigi acik ve anlagilir. 5 4 3 2 1
Sunulan ders malzemeleri (videolar, ders éncesi Onerilen kaynaklar) 5 4 3 2 1
ders amaglariyla dogrudan iligkiliydi.
Sunulan etkinlikler (Twitter tartigmalari) ders amaglari ile dogrudan 5 4 3 2 1
iliskiliydi.
Bu ders 6grenme ihtiyaglarimi kargilamadi. 5 4 3 2 1
Boyle bir ders, bana daha fazla 6grenme sorumlulugu verdigi igin 5 4 3 2 1
memnunum.
Genel olarak bu dersten memnun kaldim. 5 4 3 2 1
Bu dersi bagkasina (¢evremdekilere, arkadaglarima, akranlarima, is 5 4 3 2 1
arkadaglarima, vb.) 6neririm.
Bu dersin 6grenme ihtiyaglarimi karsiladigini digiiniiyorum. 5 4 3 2 1
Ileride bu tiir 6grenme stratejisi izleyen baska dersler de almak 5 4 3 2 1

isterim.



BOLUM III

Lutfen gerekli olan bélimleri doldurunuz ve/veya size uygun olan ifadeyi seginiz.
1. Yasimz:
15-25
26-35
36-45
45-55
56+
2. Cinsiyetiniz:
Kadin
Erkek
Belirtmek istemiyorum
3. Mesleginiz:
4. Yasadiginiz yer:
Biiyiiksehir
Il
flge
Kasaba
Belde
Koy
5. Egitim durumunuz:
Yok

_ likokul
_ Lise
____Onlisans
___Lisans
__Yuksek lisans
____ Doktora
____ Diger:
6. Cevrimici teknolojileri kullanma konusunda kendinizi ne kadar

rahat hissediyorsunuz?



1-Hig rahat degilimdir

2-Pek rahat hissetmem

3-Eh iste. Ama kullanabilirim

4-Rahat hissederim

5-Cok rahatim; profesyonel sayilirim
7. Daha once hi¢ Kitlesel Acik Cevrimici Ders” ders aldinmiz nm?

a. Kac ders aldmiz:

b. Dersleri hangi platformdan aldiniz (6r Udemy, AKEDEMA, Coursera...):
8. Bu dersi alma amaciniz:

Profesyonel gelisim

Isimde yiikselme

Kisisel gelisim

Sadece 6grenme istemek

Diploma almak

Deneyim kazanmak

Merak

Eglence

Diger



EK-2: Arastirma Istatistigine Giris Dersi Katihm Géstermeme Sebebi

Sevgili ders katilimcimiz,

Bu TEK soruluk anket sizin “Arastirma Istatistigine Giris” dersine kayit olmaniza ve ders
platformu iizerinde (Mergen'de) vakit gecirmenize ragmen Twitter lizerinden neden aktif
katilim gostermediginizi bulmayir amaglamaktadir. Soruda birden fazla segenegi
isaretleyebilirsiniz. S6z konusu goriisler tamamen kisiye 6zgii olabileceginden dogru ya
da yanlis cevap yoktur. Verdiginiz cevaplar gizli kalacak, arastirma i¢in genel sonuglar
degerlendirilecek ve yorumlanacaktir. Cevaplarinizda samimi olmaniz arastirma
sonuglarinin sagliklt bir sekilde degerlendirilebilmesi i¢in son derece onemlidir. Bu
ankete katilim tamamen goniilliilik esasina dayanmakta ve asagidaki sorular
cevaplamaya bagladiginizda bu calismaya tamamen kendi rizanizla ve isteginizle

katilmay1 kabul ettiginiz anlamina gelmektedir.
Ankete katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.
Profesdr Doktor Cengiz Hakan AYDIN
Ogretim Gérevlisi Eda ATASOY

Arastirma Istatistigine Giris dersine kayit olmaniza ragmen neden aktif katihm
gOstermediniz?
____Sosyal medya (Twitter) hesabim yok.
__ Sosyal medya (Twitter) kullanimina karstyim.
Sosyal medya (Twitter) kullaniminda kendimi yeterli gormiiyorum.
___ Sosyal medyada (Twitter'da) kisisel diisiincelerimi paylasmaktan ¢ekiniyorum.
____Buders yap1 geregi benim 6grenme stilime uygun degil.
______Buders beni motive etmedi.
Dersin yiiriitliciistinden memnun kalmadim.
__ Dersin islenme (ytiriitiilme) seklinden memnun kalmadim.
_ Derse katilim i¢in yeterli vaktim yoktu.
_ Derse kisisel sorunlarim (ailevi, sosyal, hastalik gibi) sebebiyle katilim
gOsteremedim.

Diger:.....



EK- 3: Goriisme Sorulari

Sevgili ders katilimcimiz,

Bu goriisme sizin “Arastirma Istatistigine Giris” dersi ile ilgili daha énce anket yoluyla
tespit edilen memnuniyet ve algilanan 6grenme diizeyleriniz ile ilgili daha detayl bilgi
edinmeyi amaglamaktadir. S6z konusu goriisler tamamen kisiye 6zgii olabileceginden
dogru ya da yanlis cevap yoktur. Verdiginiz cevaplar gizli kalacak, arastirma i¢in genel
sonuglar degerlendirilecek ve yorumlanacaktir. Cevaplarimizda samimi olmaniz arastirma

sonuclarinin saglikli bir sekilde degerlendirilebilmesi i¢in son derece 6nemlidir.

Goriismeye katilimiiz igin tesekkiir ederiz.

Profesor Doktor Cengiz Hakan AYDIN
Ogretim Gérevlisi Eda ATASOY

Bu dersin begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nelerdir?

Bu dersten memnun kaldiniz mi1?

Bu ders daha iyi nasil olabilirdi?

Baska konu alanlarinda da bu tarz tartisma odakl bir ders almak ister miydiniz?
Ogretenin 6grenen, dgrenenin dgreten oldugu bir ders size uygun muydu?

Bu ders sonunda bir sey 6grendiginizi diisiiniiyor musunuz?
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Bu dersi baskalaria onerir miydiniz? Neden?



Ek- 4: Tasarim 1 Haftalik Program ve Konu icerikleri
Bu derste uygulanan haftalik program ve konu igerikleri agagidaki gibidir:

Oryantasyon: Sizce istatistik giinliik yasamda kullanilabilir mi? Biz giinliik hayatimizda
da aragtirma yapip istatistikle bulgularrmizi yorumlamaya calisiyor muyuz? Oyle ise
bunun 6rnekleri nelerdir? Twitter’da #RizoARIS ve #gunlukhayattaistatistik etiketleri
ile konuyu tartisiniz. Var ise buna dair 6rnek calismalar sununuz.

Hafta 1: Istatistigi 6grenmenin ve kullanmanm kolay yolu var midir? Twitter’da
#RhizoARIS ve #kolayistatistik etiketleri ile konuyu tartisiniz. Elinizde olan veya yeni
ulastiginiz kaynaklar1 paylasiniz.

Hafta 2: Bu haftanin konusu arastirma istatistiginin asamalarini tartismaniz. Arastirma
istatistiginde siralanan her bir asama Onemli midir? Bu asamalardan en Onemlisi
hangisidir? Aralarindan ¢ikartabileceklerimiz hatta ekleyebileceklerimiz var midir?
Twitter’da #RhizoARIS ve #istatistiginasamalari etiketleri ile konuyu tartiginiz.

Hafta 3: Bu haftanin konusu veri analiz yontemlerinin enlerini tartismak: Sizce en zor/
en kolay istatistik analizi hangisidir? Neden? Twitter’da herhangi bir arkadasiizin ben
cok zorlaniyorum diye paylastigi istatistik analizlerinden “Aman bu da bir sey mi ben su
sekilde bunu anlatirim ¢ocuk oyuncagi.” diye nitelendirdiginiz varsa bu analizi en basit
sekliyle nasil anlatirdiniz? Twitter’da #RhizoARIS ve #verianalizleri etiketleri ile
konuyu tartisiniz.

Hafta 4. Bu haftanin konusu: Veri analizi mi daha onemlidir, elde olan verilerin
yorumlanmas1 m1? Kendi arastirmasinin verilerini yorumlayamayan bir arastirmaci
giivenilir bir aragtirmaci midir? Twitter’da #RhizoARIS ve #verilerinyorumlanmasi
etiketleri ile konuyu tartisiniz.

Hafta 5: Bu dersin son tartisma konusu: Bir aragtirmada bulgularin nasil sunuldugu
onemli midir? Aslinda i¢i bos olan bir aragtirmayi giizel bir sekilde gorsellestirdiginizde
kars1 tarafa daha iyi satabilir misiniz? Siz elinizdeki verileri ne ile sunardiniz? Grafik,
tablo, diyagram, vb.? Twitter’da #RhizoARIS ve #bulgularinsunumu etiketleri ile
konuyu tartiginiz.

Kapams modiilii: Katilimcilarin algilanan 6grenme ve memnuniyet diizeyleri nedir?



EK- 5: Tasarim 3 Haftalik Program ve Konu icerikleri

Bu derste uygulanan haftalik program ve konu igerikleri asagidaki gibidir:

Hafta 1: Ginlik hayatta istatistik

Hafta 2: Istatistiksel siireclerin asamalari: Calismay1 planlama

Hafta 3: Istatistiksel siireglerin asamalar1: Verileri organize etme

Hafta 4: istatistiksel siireclerin asamalar1: Verileri yorumlama

Hafta 5: Istatistiksel siireclerin asamalar1: Verilerin sunulmasi

Kapanis modiilii: Katilimcilarin algilanan 6grenme ve memnuniyet diizeyleri nedir?
Eda’nin Pizza diikkani i¢in olas1 4 yer secenegi vardir. Bunlarin hepsi de halihazirda pizza
diikkanlaridir ve devir i¢in alict beklemektedirler. Eda, cesitli faktorlere dayanarak karar
vermek i¢in mini bir calisma yapmaya karar verir. Her hafta 6grenenlere bu olay kurgusu
baglaminda bir goérev verilmistir ve Twitter lizerinden bu gorevle ilgili paylasimlar
yapmalar1 istenmistir:

Hafta 1: Google earth veya Google maps kullanarak haritada isaretlenen her bir secenegi
goruntiileyebilirsiniz. Ozellikle Eskisehir’de ikamet etmiyorsaniz, internet arama
motorlarini kullanarak ilgili segeneklerin fotograflarina bakip her bir bolge ile ilgili gezi
bloglar1 ve siteler {lizerinden arastirma yapimiz. Son olarak, bu diikkanlara dair
bulduklarinizi ve yorumlarinizi #RizoARIS ve #eskisehirpizzayerleri etiketleri ile Twitter

tizerinden paylasiniz.

Gorsel 1. Eskisehir pizza diikkanlar: (Google Maps)



Hafta 2: Eda’yr hatirhyor musun? Bu asamada, diikkan sahipleri ve miisterilerle
goriismeyi ve hangi diikkana kag kisinin girdigini hesaplamayi diisiintiyor. Peki sen olsan
calismay1 planlama asamasinda hangi araglar1 kullanirdin? Goriisme, anket, gézlem,
portfolyo ve diger araglar? Internet veya basili materyallerden arastirp Eda’nin
durumunda hangi araclarin  kullanilabilecegini  Twitter’da  #RizoARIS  ve
#veritoplamaaraclari etiketi ile tartisiniz. Gerekirse kendi kaynaklarinizi da paylasimniz.
Hatta kendi veri toplama aracinizi gelistiriniz ve arkadaslarinizla paylasip yorumlayiniz.
Hafta 3: Eda’y1 hatirliyorsunuz! Eda, her bir diikkkana dair veri topladiktan sonra betimsel
istatistikleri yani frekans, mod, medyan, mean ve korelasyonu VE ¢ikarimsal istatistikler
yani T-test, ANOVA, ANCOVA ve Regresyonu kullanarak ne tir analizler yapabilir.
Diikkanlarin sahipleri, yerleri, kazanci, miisterilerine dair bu analizlerden hangilerini
kullanarak ne tiir bilgilere ulasabilir? Yorumlarimizi #RizoARIS ve #verianalizleri
etiketleri ile Twitter {izerinden paylasiniz.

Hafta 4: Bu noktada Eda’ya geri donelim. Eda, gergeklestirmis oldugu betimsel
istatistiklerden mean (ortalama)’i kullanarak her bir diikkana haftanin giinleri ve saat
bazinda ortalama ka¢ miisterinin geldigini bulabilir. Hatta, korelasyonu (iliskiy1)
kullanarak giinlin saati ve miisteri sikli§1 arasinda bir iliski var m1 bunu saptamaya
caligabilir. Peki, bu sonu¢ Eda’nin ne isine yarar? Ornegin, ¢alisanlarin 6gle arasi (12-1
saatleri arasi) ile miisteri siklig1 arasinda pozitif bir korelasyon var ise Eda is yerlerine
yakin bir diikkani tercih edip bu is yerlerinin 6gle molasi saatlerine gore 6zel kampanyali
satiglar yapmay1 planlayabilir.

Sira sizde! Siz dnceki hafta gordiigliniiz betimsel ve ¢ikarimsal istatistiklerden hangisini
kullanir ve bunun sonucunu nasil yorumlardiniz? #RizoARIS ve #verilerinyorumlanmasi

etiketleri ile Twitter lizerinden ekranda gordiigiiniiz gibi bir Twit paylasiniz.

Gorsel 2. Twit érnegi
Hafta 5: Eda’ya donelim! Eda, bulgularini tablolar, grafikler ve diyagramlarla

gorsellestirerek zorlayict arglimanlar sunabilir, boylece kendisi ve is ortaklari, pizza



diikkan1 icin en karli olanaklari tartisabilir. Ornegin, Eda her bir diikkanin aylik ortalama
kazancim1 pasta grafigi ile gorsellestirebilir. Sizler Eda’nin pizza diikkan1 se¢gme
baglaminda yapilabilecek muhtemel analizlerle ulastiginiz bulgular1 hangi tablo, grafik
veya diyagrami kullanarak gorsellestirirdiniz? #RizoARIS ve #verilerinsunumu etiketleri
ile Twitter’da ornekler veriniz. Hatta kendi tablo, grafik veya diyagraminizi olusturarak

gorseli de paylasabilirsiniz.



EK-6: Etik Kurul izin Formu
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