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OZET

ILKOKULDA COCUKLARLA FELSEFE UYGULAMALARI:
BiR EYLEM ARASTIRMASI

Celal BOYRAZ

Temel Egitim Anabilim Dali, Sinif Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Aralik 2019
Danisman: Dog. Dr. Bur¢cin TURKCAN

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul ii¢lincii sinif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda Cocuklarla Felsefe yaklasimi ile diisiinme ve iletisim becerilerinin nasil
gelistirilebilecegini ortaya koymaktir. Arastirma kapsaminda tespit edilen sorunlarin
Ogretmenin gelisimi sayesinde dongiisel olarak c¢oziilebilecegi ongoriildiigiinden yontem
olarak arastirmada, eylem arastirmasi benimsenmistir. Arastirmanin katilimcilari, 2018-
2019 o6gretim yilinda Bayburt il merkezinde bulunan bir ilkokulda 20 kisiden olusan
tciincli smif Ogrencileri ve smf Ogretmenidir. Arastirmada nitel veri toplama
yontemlerinden gbzlem, goriisme, alan notlari, giinliikler, gegerlik komitesi toplanti
tutanaklar1 ve kisisel bilgi formlarindan yararlanilmistir. Arastirma kapsaminda elde
edilen veriler, 15.10.2018-30.04.2019 tarihleri arasinda toplanmistir. Verilerin
coziimlenmesinde sistematik analitik analiz siireci takip edilmis ve veriler icerik analizi
yaklasimi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle sinifta diisiinme
ve iletisim becerilerinin  kazandirilmasina yonelik mevcut  durum  tespiti
gerceklestirilmistir. Daha sonra 6gretmene Cocuklarla Felsefe yaklagimi egitimi verilerek
Hayat Bilgisi dersinde bu yaklagimin kullanimina doniik sekiz eylem plani dongiisii
gergeklestirilmistir. Bu siire¢ boyunca yapilan gozlem ve goriismeler sonucu 6gretmende
Cocuklarla Felsefe yaklasimini uygulamaya doniik gelismeler oldugu ve bu gelismelerin
Ogrencilerin bir takim becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulasilmistir. Bu
sonuglar dogrultusunda uygulamaya ve ileriki arastirmalara yonelik bir takim 6nerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Ilkokul, Hayat bilgisi dersi, Cocuklarla Felsefe, Sinif &gretmeni,

Diigiinme becerileri, Eylem arastirmasi.



ABSTRACT

PRACTICES OF PHILOSOPHY WITH CHILDREN IN PRIMARY EDUCATION:
AN ACTION RESEARCH

Celal BOYRAZ

Department of Primary Education, Primary School Education Program
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, December 2019
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Burgin TURKCAN

The purpose of this study is to demonstrate as how to improve the thinking and
communication skills of the third grade of primary school through the Philosophy with
Children approach within the scope of Life Science course. It was predicted that the
problems identified in the research could be solved cyclically through the development
of the teacher. Therefore, action research design is adopted as research method. The
participants of the study were 20 third-grade students and the teacher in a primary school
located in Bayburt city center, in academic year 2018-2019. Observation, interview, field
notes, diaries, validation committee meeting report and personal information forms,
which qualitative data collection methods were used in the study. The data obtained
during the study were collected between 15.10.2018-30.04.2019. In the analysis of the
data, the systematic analytical analysis process was followed and the data were analyzed
using the content analysis approach. Within the scope of the research, first of all, the
current situation in the classroom regarding the acquisition of thinking and
communication skills was determined. As a result of the observations and interviews
conducted during this process, it was found out that there were developments in applying
the Philosophy with Children approach and that these developments positively affected
some of the skills of the students. It was concluded that the application had positive effects
in many aspects for the students. In line with these results, suggestions were made for

implementation and further research.

Keywords: Primary education, Life science course, Philosophy with Children, Primary
school teacher, Thinking skills, Action research.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; caligmamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler igin kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuclari kabul ettigimi bildiririm.

Imza

Celal BOYRAZ
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Ogrencilerinin sadece diigiinmesini,
sadece bilmek isteme arzusuna sahip olmasini

hedefleyen biitiin ogretmenlere, anneme ve Deha’ya...
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Ogrencilerinize bir sey dgretmeyin. Onlarin diisiinmelerini saglayin.
Ciinkii diisiinmeye basladiklar1 zaman zaten kendi ¢abalariyla 6grenirler.
Ve bir ¢aba sonucu dgrenilen bilgi en kalic1 bilgi olur, asla silinmez.

Sokrates

1. GIRIS
1.1. Diisiinme ve Diisiinme Becerileri

Sosyal bilimlerde yer alan diger tiim kavramlar gibi diistinme kavrami da farkl
alanlar {lizerine ¢alisan kisiler tarafindan farkli tarihsel zamanlarda farkli bi¢imlerde
aciklanmaya calisilmistir. Zihinsel bir eylem olan diisiinme, Bochenski (1996, s.52)
tarafindan tasarimlarimizi ve kavramlarimizi olustururken yaptigimiz her devinim olarak
tanimlamistir. Diisiinmenin farkli diizeylerde anlaminin oldugunu sdyleyen Dewey
(1910, s.1) ise en alt diizeyde kafamizin i¢inden gegen her seyin diisinme oldugunu
belirtirken, bir seyi diisiinmenin diisiiniilen seyin bilincinde olmak oldugunu ifade
etmistir. Arastirma baglami dikkate alindiginda diisiinmeyi kafamizin i¢inden gecen her
sey olarak degil, zihinsel bir iiretimde bulunmaya ¢alismak (Basar, 2013, s.3) olarak
tanimlayabiliriz. Bu {iretim, bir sonuca varmak amaciyla bilgi ve kavramlari inceleme,
karsilastirma ve aralarinda iliskiler kurarak baska diisiincelere yol agmalidir. Diisiinme,
mevcut bilgilerin 6tesine gitme veya mevcut bilgilerden yola ¢ikarak baska bilgilere
ulagsmak olarak da tanimlanabilir (Saban, 2014, s.159). Polette (2005, s.2) diistinmenin
bir ihtiyag, soru ya da sorun ile basladigin1 sdyler. Ona gore iyi bir diisiinme, analiz,
iliskilendirme, siniflama, karsilastirma, anlama, degerlendirme, esneklik, akicilik, tahmin
etme, genelleme, varsayimlar ile hareket etme, yorumlama, planlama, Ongorme,
sorgulama, siralama, sentezleme ve daha fazla becerinin kullanilmasiyla gerceklesir. Iyi
bir diisiinme sonucunda ise yeni beceriler, kavramlar, kararlar, eylemler, kesifler, fikirler,
yontemler ya da yeni soru(n) ve ihtiyaglar ortaya ¢ikmalidir.

Diistinme becerileri, diisiinmenin yap1 taslar1 olarak kabul edilen 6zel biligsel
islemlerdir. Alanyazinda diisiinmede oldugu gibi diisiinme becerilerinin siniflamasinda
da farkli goriisler bulunmaktadir (Alkin Sahin ve Tunca, 2013, s.398). Tiim bu farkli
goriiglerde var olan ortak becerilerin elestirel diisiinme, yaratict diistinme, problem
¢ozme ve karar verme oldugu goriilmektedir. Tasdelen (2014) ise felsefi diisiincenin
elestirel ve yaratici diistinmeyi igerdigini ancak felsefi diistincenin bunlardan daha fazla
bir anlama sahip oldugunu belirtmistir. Arslan (2010) ve Cevizci (2012), felsefi

diisiincenin, elestirel bir diislince oldugunu; arastirmaya, sorgulamaya ve elestirel bir
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tavra dayandigini; kendisine veri olarak ele aldigi her tiirlii malzemeyi aklin elestiri
stizgecinden gecirdigini ifade etmektedirler. Bu aragtirmanin kapsamini elestirel diistinme
ve yaratici diisiinme olusturdugu i¢in felsefi diisiince olarak da adlandirilan bu iki

diisiinme bi¢imini agiklamak yerinde olacaktir.
1.1.1. Elestirel diisiinme

Elestirel diisiinmeye iligkin tanimlar alanyazinda g¢esitlilik ve degisiklik
gostermektedir. Bu konuda yapilan tanimlara gegmeden Once, elestirel diistinmenin ne
oldugunu anlayabilmek i¢in ne olmadigini ortaya koymak daha faydali olacaktir. Nitekim
elestirel diistinmenin 6gretilmesine yonelik ¢ok sayida ¢aligmasi olan Gerald Nosich’de
onu bdyle tanimlamaya ¢alismistir. Nosich (2012) “elestirel diisiinme” kavraminda ki
elestirel kelimesinin higbir olumsuzluk tagimadigini, elestirel diisiinmenin negatif
olmadigin1 vurgulanmustir. Oyle ki toplumumuzda da “elestiri” kelimesi daha gok birisi
hakkinda olumsuz bir sey sdylemek, birisine kars1 gelmek ya da kisinin hatalarin1 bulmak
anlamiyla algilanmaktadir. Nosich’in (2012) “elestirel diistinme ne degildir?” sorusuna
verdigi bir diger cevap ise duygular ile iligkilidir. Elestirel diistinme hakkindaki en yaygin
goriislerden bir tanesi elestirel diislinmenin duygulara kars1 oldugu diisiincesidir. Nosich
(2012) bu diislincenin elestirel diisiinmeye en ¢ok zarar veren diisiince oldugunu belirtir.
Ciinkii az da olsa dogruluk payr oldugunu sdyler. Hirs ve panik gibi bazi duygularin
elestirel diistinmenin 6niinde engel oldugunu ancak gergege olan ask, kesfetme heyecant,
bilginin 6n yargili sunulmasina karsi1 olan 6fke ve mantiksiz bir karar verme gibi
korkularin da elestirel diistinmeyi parlatacagini ifade eder.

Elestirel kelimesinin Ingilizce karsilig1 olan “critical” kelimesi degerlendirme,
anlayigli yargilama, ayirt etme anlamlarina gelen Yunanca “kriticos” ve standartlar
anlamina gelen “kriterion” kelimelerinden tiiretilmis ve Latince’ye “criticus” olarak
gecmistir (Paul ve Elder, 2016, s.27). Kelimenin kdkeninden yola ¢ikarak elestirel
diistinmenin degerlendirmeye, anlayish yargilamaya ve ayirt etmeye yonelik diistinme
oldugu sdylenebilir. Paul ve Elder’de (2016) kelimenin kokeninden yola ¢ikarak elestirel
diisiinmeyi “iyi kurulmus yargiyr hedefleyen, acik sekilde diisiinme, bir seyin gercek
ederini, erdemini ya da degerini belirlemek i¢in bir girisimde bulunmak adina uygun
degerlendirme standartlarini kullanma” olarak tanimlamiglardir.

Elestirel diistinme kavram olarak felsefenin, eylem olarak psikolojinin ilgi alanina

girdiginden bu alanlarda ¢alisanlar elestirel diistinmeyi farkli  bi¢imlerde



tanimlamiglardir. Felsefe alaninda iyi diistinmenin normlari, insan diigiincesi kavrami ve
gercekei, tarafsiz bir diinya goriisii icin gerekli olan zihinsel beceriler iizerinden
tanimlanmaya calisilmistir (Sahinel, 2007, s.3). Elestirel diisiinme felsefe alaninda bizzat
felsefenin kendisi olarak goriilmiis ve Sokrates’e kadar dayandirilmistir. Sokrates’in
genel yaklasimi felsefenin elestirel boyutuna gilizel bir 6rnektir. Sokrates insanlara,
kafasinda belli yanitlar veya ¢oziimler listesiyle yaklagmamistir. Onun amaci insanlarin
kavramlarini, inanglarin1 ve 6nyargilarin1 gozden gecirmeye zorlamaktir (Bag, 2007, s.9).

Felsefi diisiincenin elestirel bir diisiince oldugunu belirten Arslan (2010, s.5), veri
olarak ele alinan her tiirlii malzemenin aklin elestiri stizgecinden gecirilmesi gerektigini
savunur. Cevizci (2012, s.13) ise felsefenin ii¢ boyutu oldugunu ve bu boyutlardan birinin
elestirel boyut oldugunu ifade etmistir. Elestirel boyut, felsefenin tamamen yeni bir yonii
olmayip bir anlamda ya analitik boyutun derinlestirilmesinden ya da ¢dziimleyici boyut
ile biitlinleyici boyutun bir {ist diizeyde sentezlenmesinden olusur. Felsefe/egitim felsefesi
alanyazininda yer alan elestirel diisiinme tanimlarin1 degerlendiren Catalbas (2018, s.19)
daha ¢ok mantiksal akil yiiriitme ve sorgulamanin temele alindigini belirterek felsefe
alaninda elestirel diisiinme taniminin belli kriterlere dayali sorgulayarak diisiinme
olabilecegini ifade etmistir.

Psikoloji alaninda ise diisiince ve diisiinmeyi temel alan deneysel ¢alismalar,
karmasik goriislerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve elestirel diisiinmenin bir
parcasi olan problem ¢dzme kavrami lizerine odaklanilarak tanimlamalar yapilmistir
(Catalbas, 2018, s. 22; Sahinel, 2007, s.3). Bu anlamda egitim calismalarina hem bir
filozof hem de bir psikolog olarak odaklanan John Dewey’in, ilki 1910 yilinda yayinlanan
“How We Think” isimli kitabinda yansitict diisiinmeye (reflective thinking) yaptigi
vurgu, bugiin elestirel diisiinmeye yonelik yapilan ¢aligmalarin temelini olusturmaktadir
(Lipman, 2003, s.35). Dewey (1910, s.6) bilgiyi destekleyen herhangi bir inancin ya da
varsayim biciminin aktif, kalici ve dikkatli bir sekilde ele alinmasi ve bunun da
beraberinde getirdigi daha ileri sonuglarin yansitici diisiinceyi olusturdugunu belirtmistir.
Her yansitici diistinmenin saskinlik, tereddiit ve siiphe tagimasi gerektigini ve en diisiik
diizeyde yapilan yansitmanin elestirel olmayan bir diisiince oldugunu savunmustur.
Matthew Lipman, “Thinking in Education” isimli eserinde diisiinme ile ilgili olarak
“Dewey ve Deweyan” basliginda John Dewey’in bu konudaki etkilerinden bahseder.
Ornegin; Robert Ennis’in elestirel diisiinme {izerine yaptig1 “neye inanacagimiza veya ne
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Nosich’e gore (2012) bu klasik bir tanimdir- Dewey’in yansitict digiinme ile ilgili
fikirlerinden etkilendigi goriilmektedir.

Paul ve Elder (2016, s.11) elestirel diisiinmenin baslangi¢ tanimini “diistinmeyi
daha iyi hale getirmeyi diisiinlirken diistinme hakkinda diisiinme sanat1” olarak yapar. Bu
diisiinmenin ii¢ asamasi vardir. Diisiinmeyi analiz eder, diisiinmeyi degerlendirir ve
diistinmeyi gelistirir. Cocuklarla Felsefenin kurucusu olan Matthew Lipman (1988) ise
“iyi bir yargilamaya” vurgu yaptig1 calismasinda elestirel diistinmeyi “iyi bir yargilamayi
olanakli kilan becerikli ve sorumlu bir diisiinme” olarak tanimlamistir. Lipman (1988,
s.39), elestirel diisiinmenin baglama duyarli, kendini dogrulayan ve standartlara sahip
olmak zorunda oldugunu belirtmistir. Lipman (1988, s.40), siradan diisiinme ile elestirel

diistinme arasinda ki farkliliklar: siralamistir. Bu farkliliklar Tablo 1.1°de sunulmustur.

Tablo 1.1. Siradan ve elestirel/gerekgeli diisiinmenin karsilastiriimast

Siradan Diisiinme Elestirel/Gerekceli Diisiinme
Tahmin etmek Gerekgeli tahmin etmek

Tercih etmek Degerlendirmek

Gruplamak Smiflamak

Inanmak Varsayimda bulunmak
Cikarimda bulunmak Mantiksal ¢ikarimda bulunmak
Kavramlari iliskilendirmek Ilkeleri kavramak

Tliskileri belirlemek Diger iliskiler arasindaki iligkileri belirlemek
Zannetmek Hipotezler kurmak

Gerekgesiz diisiinceler sunmak Gerekgeli diisiinceler sunmak
Olgiite dayanmayan diisiinceler sunmak Olgiite dayal1 diisiinceler sunmak

Lipman’in (1988) ortaya koymus oldugu bu tabloya baktigimizda diisiinme
stirecinde gerekceler sunmanin, varsayimlarda bulunmanin ve diisiinmenin belli
standartlara dayandirilmasinin elestirel diisiinmeyi siradan diisiinmeden ayiran temel
Ozellikler oldugu goriilmektedir. Nosich (2012) elestirel diistinmenin gbze carpan bazi
Ozelliklerini su basliklar altinda siralamstir;

. Elestirel diisiinme yansiticidir



. Elestirel diisiinme standartlari igerir

. Elestirel diisiinme gercekeidir

J Elestirel diistinme mantikli olmay1 gerektirir

. Elestirel diisiinme soru sormay1 igerir

. Elestirel diisiinme sorulara mantikli ¢éztimler liretmeye calisir
. Elestirel diisiinme mantigimizin sonuglarina inanmay1 igerir.

Elestirel diisiinme bilissel alanla ilgili bir etkinliktir. Bir¢ok arastirmaci insan
diisiincesinin anahtar becerilerini tanimlamaya ve siniflamaya ¢alismistir. Bunlardan en
bilineni Benjamin Bloom tarafindan 1956 yilinda yapilan diisiinme becerileri
siniflamasidir ki Bloom, onu egitimin biligsel hedefleri olarak adlandirmistir. Bu
simiflama da Bilgi-Kavrama-Uygulama asamalar1 temel becerilerdir. Analiz-Sentez-
Degerlendirme ise iist diizey becerilerdir (Fisher, 1995, 5.70). Egitimde amaglanan bu {ist
diizey becerilerin 6grencilere kazandirilmasidir. Sahinel (2007, s.39) analiz, sentez ve
degerlendirme diizeyinde sorular sormak ve bu sorular1 yanitlamanin elestirel diistinme
ile esdeger oldugunu ve elestirel diistinme egitiminin gerekli oldugunu savunmaktadir.

Cocuklar, kiiresellesen diinya ve medya araciligiyla olusturulan sanal bir evrenle
cevrelenmislerdir ve bu durumun yarattig1 sorunlarla sinir koyarak ve yasaklayarak bas
edemeyecegimiz giin gibi ortadadir. Cocuklarimiza yasadiklar1 diinyay1 sorgulayan ve
saglikli degerlendirmeler yapabilecek bir zihinsel aliskanlik kazandirmak, onlar ¢esitli
etkileri kendi baslarina degerlendirecek bigimde donatmak zorundayiz (Direk, 2013, s.9;
MEB, 2007, s.6). Bunun yolu ise elestirel diisiinebilen bireyler yetistirmekten geger.
Elestirel diistinen bireyler bilingli tiiketicilere benzetilebilir. Bilingli tiiketiciler satin
almay1 diisiindiigii bir iiriin ve alternatifleri hakkinda bilgi edinir, farkli ve benzer
yanlarii inceler, fiyat-nitelik dengesini gbz Oniinde bulundurarak isabetli bir yargida
bulunmaya caligir.

Okullarda yapilacak elestirel diisiinme 6gretiminde cesitli 6gretim materyalleri
aracilifiyla sunulan goriis ve diislincelerin elestirel olarak incelenmesine kilavuzluk
edilmelidir. Sunulan 6gretim materyali ders kitab1 ya da yardime1 kaynaklarda ki bir bilgi,
gazete ya da dergilerde sunulan haber, makaleler, sosyal yasamla ilgili gérsel medyada
sunulan program ya da haberler, her tiirlii resim, karikatiir, ¢izgi film gibi materyaller
olabilir. Elestirel diisiinmenin 6gretiminde kullanilacak en 6nemli yontem soru sormadir
(Doganay, 2015, s.162). Saban (2014, s.150) egitimcilerin en biiyiik yanilgisinin, sinifta

genellikle soru sormak yerine cevaplamayi veya cevaplamanin 6énemini vurgulamak

5



oldugunu ifade etmistir. Boyle yaparak iyi 6grencinin sorulan her soruya dogru cevabi
hizl1 bir bicimde sdyleyebilen 6grenci oldugunu disiinebiliriz. Ancak ne bildigimiz
hakkinda ne ve nasil diislindiigiimiiz ne kadar bildigimizden daha degerlidir. Sonug olarak
Ogrencilere dogru, merak uyandiran ve diisiinmeye sevk eden sorular sormalarini
Ogretmeli ve ezbere 6grenmeyi tesvik etmekten kaginmaliyiz (Saban, 2014, s.150). Bu
baglamda soru sormak cevap vermekten daha zor ve daha iist diizey bir caba gerektirir.
Fisher (2013, s.74) diisiinmeyi saglayici nitelikli bir sorunun, diisiinmeyi tesvik eden ve
yeni sorulara neden olan bir soru oldugunu ifade eder.

Elestirel diistinmenin kazandirilmasinda en biiyiik sorumluluk 6gretmenlerdedir.
Alanyazinda elestirel diisiinmeyi destekleyen Ogretmen davranislari hakkinda bir¢ok
calisma bulunmaktadir (Berman, 2001; Costa, 1991; Doganay, 2017; Ennis, 2011; Fisher,
1995; Matthews, 2002; Ritchart, 2002). Bu c¢alismalardan yola g¢ikarak elestirel
diisiinmeyi destekleyen 6gretmen davranislarini su sekilde siralayabiliriz.

e Ogrencileri kendilerinin ya da bagkalarinin diisiincelerine iliskin kanit ve

neden aramaya tesvik edin.

e Baskalarin fikirlerine kars1 acik olmanin 6nemini vurgulayn.

e Ogrencilere cevaplarin degil sorularin daha énemli oldugunu hissettirin.

e Icerikleri diizenlerken ¢atismal ve ikilemde birakacak konulara yer vermeye

Ozen gosterin.

e Ogrencilerden, diisiincelerini sunarken gerekgelendirme isteyin.

e “Ne” sorusundan daha ¢ok “neden” sorusuyla ilgilenin.

e Smifta elestirel diistinen bir topluluk olusturmak i¢in grubun bir parcasi

olmaya ¢aligin.

e FElestirel diistinme konusunda model olmaya gayret edin.

e Ogrenci-dgrenci ve dgrenci-dgretmen etkilesimini saglamaya calisin. Bunun

icin siifin fiziksel diizenlemesini yapin.

e Diislinmeleri i¢in siire taniymn, onlar1 cesaretlendirin ve diisiincelere deger

verdiginiz gosterin.

e Ogrencilerin diisiincelerini iyi dinleyin.

Elestirel diislinmenin Ogretiminde kullanilacak diger bir yontem simf
tartismasidir. Simif tartigmasi elestirel diistinme acisindan o6nemli becerilerin
kazanilmasina katki saglar. Fisher (2007, s.618) sinif i¢i konusmalarin 7 farkli bigimi
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oldugunu sdylemistir. Bunlar, talimatlar, sorular yoluyla anlatim, dogrudan anlatim,
biligsel derinligi olmayan sohbet, bir problemin ¢oziilmesine yonelik fikir alig-verisi
seklinde tartisma, bireylerin rekabet ettigi ve monolojik bakis agilarmin yer aldig
tartisma ve bagkalariyla kesifsel konusma, meydan okuma, akla hitap etme ve olasi
diizeltmeye izin veren diyalojik alanla isbirlikli sorgulama yaparak diyalog kurma

bigimindedir.
1.1.2. Yaratic Diisiinme

Yaratici diisiinme daha ¢ok sanatla iliskilendirilen bir kavram olarak karsimiza
ciksa da hayatin her alaninda ona rastlayabiliriz. Sak (2011, s.18) balik tutmakta basarisiz
olan magara adaminin Oriimcek agina yakalanan sinekleri gordiiglinde diisiinmeye
baslamasini ve benzesim kurarak balik ag1 yapmasini yaraticiligin bir 6rnegi olarak sunar.
Gergekten de insanlik bugiinkii gelismislik seviyesini yaratici diigiinebilen bireylere
bor¢ludur. Temelde yaraticilik, olaylara ve olgulara yeni bir bakis agisiyla bakmanin
gerekliligine igaret eder. Pargalar arasinda yeni ve alisilmamus iligkiler kurmak 6nemlidir.

Kelime olarak yaraticili@in bati dillerinde ki karsilig1 “Kreativitaet, creativity”dir.
Bu kelimelerin kokeni Latince “creare” sozciliglinden gelir. Bu sozciik, “dogurmak,
yaratmak, meydana getirmek” anlamindadir; devingen, dinamik bir siire¢ olma niteligi
s0zcligiin anlaminda sakli bulunmaktadir (San, 2011, s.3). Yaraticilik, ayr1 durumlar
arasinda iligski kurma, genis diisiinme, soru sorma, tartisma, derin diisiinme, deneme,
kesfetme ve sinama gibi bir¢ok birbirine bagli davranisi kapsar. Yaraticilik ve yaratici
diisiinme ile ilgili 6nemli ¢alismalar1 olan Torrance (1977, S.7) yaraticiligi, “bosluklari,
rahatsiz edici ya da eksik Ogeleri sezip, bunlar hakkinda diisiinceler gelistirmek,
varsayimlar kurmak, bunlar1 sinamak, sonuglar karsilagtirip, degistirmek ve yeniden
smnamak” olarak tanimlamistir. Bu noktada farkli bilgileri yeni ¢odziimler yaratacak
sekilde bir araya getirebilen kisileri yaratici olarak tanimlayabiliriz (Gerrig ve Zimbardo,
2016, s. 289).

Isbell ve Raines (2012, s.6) yaraticilig kiiltiirel ve bireysel yaraticilik olarak ikiye
ayrrmugtir. Kiiltlirel yaraticilik, diinyayr etkileyen fikir, iiriin ya da davranislardir.
Yazarlarda, bilim adamlarinda bulunan yaraticilik bu tiirdendir. Ornegin, Newton’un
yercekimi yasasini ortaya koymasi yaratici bir diisiincenin iiriiniidiir. Bireysel yaraticilik
ise bireyin daha dnce yapmadigi bir seyi yapmaya baslamasi, yapilan i¢in bagkalar i¢in

olmasa bile birey i¢in yeni ve ilk olmasidir. Bir yemek yaparken farkli bir pigirme yontemi



kullanilmas1 bu tiir yaraticilifa 6rnek gosterilebilir. Yaraticilik ile dahilik arasinda ¢ok
yakin bir iligki oldugunu sdyleyen Saban (2014, s.98), cocuklar ve ergenlerin hayatta yeni
olmanin verdigi bir 6zellikle dogal yaraticilar oldugunu belirtir.

Yaraticilik kavrami yaratict diisiinme kavramini kapsarken, yaratici diisiinme
daha ¢ok zihinsel siire¢leri i¢eren bir kavramdir (Dogan, 2005, s. 45). Yaratici diisiinmede
amag ortaya hi¢ olmayan bir {iriin koymak degildir. Bildigimiz seyleri bilmedigimiz bir
sekilde birbirine baglamaktir. Daha 6nce hi¢ diisliniilmemis sekilde diistinmek, sira dis1
fikirler iiretmek ve onlar1 farkli sekillerde bir araya getirmek Onemlidir. Yaratici
diistinmede birey sentez, analiz ve uygulama becerilerine sahip olmalidir (Saban, 2014,
s.138). Alanyazinda yaratici diiginme 1iraksak ve yakinsak diisiinme olarak ikiye
ayrilmistir.  Yakinsak diisiinme yaraticiligin bir sorunu ¢6zmek icin farkli bilgi
kaynaklarindan yararlanma yetisiyle, iraksak diisiinme ise yaraticiligin sorunlara
alisiimamis ama uygun ¢Oziimler bulmayla tanimlanan bir 6zelligi olarak ifade
edilmektedir (Gerrig ve Zimbardo, 2016, s. 289).

Ozsoy (2007, s.160) yaratici ve yaratict olmayan davranislarin 6zelliklerini

aciklamaya ¢alismistir. Bu 6zellikler Tablo 1.2°de sunulmustur.

Tablo 1.2. Yaratici olan ve olmayan davraniglarn ozellikleri

Yaratic1 Davranis Yaratici1 Olmayan Davrams

Bilgiden bilinmeyene dogru ¢aligma Bilginin yapisinit yonetme

Izlenecek modelin bulunmamas1 Izlenecek modelin/érnegin olmasi

Dogru ya da yanlis cevaplarin olmamasi Dogru cevaplarin olmasi

Acik uglu cevap Sabit ve kesin cevap

Deneme ve hata, bulus yontemleri Oykiinme, hatirlama ydntemleri

Hayal kiriklig1 ve belirsizlige hosgorii Hayal kirtkligina hosgoriisiizliik, giivenlik istegi

Tablo 1.2°de goriildiigii gibi yaratic1 6grenmede dogru ya da yanlis cevap yoktur.
Her fikir degerlidir. Cevaplarin sabit ve kesin oldugu duruma karsin agik u¢lu durumlar
onemlidir. Yaratic1 davranis i¢in yontem, deneme ve hata barindirir ve hosgoriiliidiir.
Yaratici diistinme insanin dogasinda var olan bir beceridir. Ancak bu becerinin gelismesi,
ist diizeyde ortaya ¢ikmasi ve bicimlenmesi egitimle miimkiindiir. Ogrencilerde yaratic

diistinmenin  gelistirilmesi ~ 6nemlidir.  Ciinkii  egitimin  6nemli  toplumsal



sorumluluklarindan ve islevlerinden birisi de bireylerde {ilke sorunlarini algilama,
anlama, degerlendirme ve ¢dzme potansiyellerini gelistirmektir (Saban, 2014, 119).
Okullarda dogustan yaratic1 6zellikleri bulunan ¢ocuklarin yaratici davranislarini
gelistirmek icin egitim ortaminin yaraticiligl destekleyici olarak diizenlenmesi gerekir.
Edwards ve Springate (1995, s.3) yaraticiligi gelistirmek icin simif ortaminin
“zaman, mekan, materyal, iklim ve durumlar” basliklar1 altinda diizenlenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Zaman basliginda 6grencilere zaman taninmasini 6nermislerdir. Mekan
basliginda 6grencilerin rahat, gelisimlerine uygun, dogal bir 15181n ve yaraticilifi
besleyecek renklerin oldugu bir ortam olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Boyle bir
ortamda kullanilacak materyallerin dogal ve kolay erisilebilen malzemelerden olmasi
onemlidir. Bu materyallerin segiminde o6grenciler aktif olmalidir. Ogrencilerin
cesaretlendirildigi, hatalarin olagan karsilandigi, yeniliklerin deger gordiigii, 6zgiirliigiin
kabul edildigi bir sinif ikliminde 6grencilerin bir miicadele ve yogunluk i¢ine girmeleri
gerekir. Cogu zaman Ogrencilerin bir problem durumuyla karsi karsiya birakilmasi
gerekir. Fisher (2006, s.37) ise 6gretmenlere, hayal gii¢lerini kullanmalarini, yeni fikirler
sunmalarini, 6grencilerin soru sormalarini tesvik etmelerini, fikirlerinin degisebilecegi
konusunda 6grencilerde farkindalik olusturmalarini, bir soru ya da problemin birden ¢ok

¢Ozlimiiniin olabilecegini 6grencilere fark ettirmelerini 6nermistir.
1.2. letisim Becerileri

Biitiin kisilerarasi iliskiler iletisime dayal1 olarak gerceklesmekteyken, kisilerarasi
sorunlarin ¢ogu da yine iletisimden kaynaklanmaktadir (Korkut, 1996, s.18). Alanyazinda
iletisim icin yapilmis pek ¢ok tanim bulunmaktadir. Toprakci (2008, s.318), iletisimi
farkinda olarak ya da olmayarak bir sekilde en az iki insanin birbirlerine cesitli yollarla
bilgi, duygu ve diisiincelerini ileterek birbirlerinin algilarini etkileyip anlamlar1 ortak
kildiklar1 bir siire¢ olarak tanimlamistir. Zillioglu (2007, s.4) iletisimi anlamlarin
paylagim siireci olarak tanimlamistir. Ergin (2003, s.28) ise alanyazinda yer alan
tanimlarin ortak noktalarindan hareket ederek iletisimi, duygu ve diisiincelerin karsilikli
olarak paylasildig: siire¢ olarak tanimlamistir. Duygu ve diisiincelerin karsilikli olarak
paylasilmasi ise kisilerin oncelikle birbirlerinin duygularini anlamasina, bu duygular
uygun sekilde ifade edebilmesine, birbirlerini anlamak igin etkili dinleme ve karsisindaki
kisinin beden dilini dogru yorumlayabilme becerisine ve ayni zamanda kendi beden dilini

de uygun sekilde kullanabilmesine baghdir (Ergin, 2003, s.28). iletisim siireci sozlii



olabildigi gibi sozsiiz de olabilmektedir. Sozlii iletisim konusma yoluyla gerceklesir.
Sadece insana 6zgii olan dil kullanimi1 konugma siirecinde insanlarin duygularini ifade
etmede ve fikirlerini diizenleyebilme de oldukca 6nemlidir. Dil araciliiyla sdylenenlerin
iletisim olabilmesi i¢in bilgi akisinin iki yonlii olmas1 gerekir. Bilgi kaynagindan tek
yonlii bilgi iiretimine enformasyon, karsilikli olarak yapilan bilgi aligverisine ise iletisim
denir (Cagdas, 2002, s.25). Sozsiiz iletisim ise jestler, mimikler, yiiz ifadeleri, viicut
hareketleri, goz kontagi, mesafe ve ses ile ilgili olgular olarak siralanmaktadir.

Egitimde 6grenme ve 6gretme siireci bir nevi iletisim ve etkilesim siirecidir ve
Ogretmenlerin Ogrencilerle iletisimde bulunmaksizin 6gretim isini gerceklestirmesi
imkansizdir (Saban, 2014, s.84). Bu arastirmanin kapsamini da daha ¢ok sinif i¢i iletisim
olusturmaktadir. Smif'ici iletisim, ¢ocuklari sosyal olarak ve bilissel olarak giiclendirdigi
ve onlara yardim ettigi zaman Onemlidir. Smif i¢inde karsilikli iletisim ve etkilesim
diisinme becerilerinin  gelistirilmesi a¢isindan da oOnemlidir. Nitekim ¢ocuklar
diisiincelerini etkilesimde bulunarak gelistirmekte ve iletisim kurarak ifade etmektedir.
(Lind, 2005, s.59).

Smif ici iletisim ¢ok yonlii olmalidir. Tek yonlii olursa iletisim degil iletim olur.
Iletim iletisime doniismezse, anlasilip anlasiimadigi, onunla ilgili olarak ne diisiiniildiigii
belli olmaz ve yeni bir iletim i¢in doniit alinamaz (Basar, 2008, s.55). Smif igi iletisimin
en Onemli unsurlarindan bir tanesi Ogretmenin Ogrencilerle olan etkilesimlerinde
kullandi81 sozlii ve beden dilidir (Saban, 2014, s.85). Ogretmen bazen sinifta en biiyiik
iletisim engeli olabilmektedir. Bu baglamda 6gretmenler sinif i¢i iletisimde 6grencilerle
etkili iletisim kurabilmeleri i¢in bazi ilkelere dikkat etmelidirler (Basar, 2008; Giirsimsek,
1999). Bunlar;

e Ogrencilere kars1 yargilayici dilden kaginarak daha ¢ok betimleyici dil kullanmali

e “Sen” dili yerine “ben” dili kullanilmal

o Ogrencilerle alay edilmesini, onlarm utanip sikilmalarini, zarara ugramalarini,
yanlig anlagilmalara neden olacak durumlar1 dnleyici diizenlemeler yapmali

e Empati yoluyla 6grencileri anlamaya calismali ve onlarin rahatga iletisimde
bulunacaklar1 bir sinif ortami olusturmali

e Ogrenciyi iletisim kurmast icin cesaretlendirmeli, sdylediklerinin dogru yanlar
ile ilgilenmeli

e Ogrenciden-6gretmene ve  dgrenciden-dgrenciye  gerceklesen iletisimi

oOzendirerek desteklemelidir.
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Iletisim; konusma, dinleme ve anlama becerilerini igermektedir. Konusma
Ogrencilerin bilissel ve sosyal becerilerini giiclendirdigi i¢in ¢ok dnemlidir. Konusma
sayesinde 0grenciler; anlatim yapma, agiklama, yonlendirme, farkli soru sorma, cevaplari
dinleme ve ¢6ziimleme, problemleri analiz etme ve ¢dozme, spekiilasyon yapma, hayal
etme, tartisma, akil yiiriitme, miizakere etme ve fikirleri degerlendirme becerilerini
kazanabilirler. Bunlarin gergeklesebilmesi igin Ogretmenlere biiyiikk sorumluluk
diismektedir (Fisher, 2007, 5.618). Ogretmenler;

e Alternatif bakis agilarini dinlemeli ve her fikre agik olmali,

e Etkili ve diisiindiiren sorular sormali,

e Inceleme altindaki konular hakkinda elestirel ve yaratic1 diisiinmeli,

e Ogrencilerin ne diigiindiikleri ve yaptiklari konusunda iyi bir yargida
bulunmalidir.

Cocuklarla Felsefe; okuma, dil becerileri ve felsefi tartismalarda kullanilan akil
yiirlitme siireclerini birbirinden ayirmaz. Nitekim anlama ve anlamlandirma, dili
kullanma becerileriyle dogrudan iliskilidir. Dilin kullanimi akil yiiriitmede 6nemli bir role
sahiptir. Sozciikler arasinda iliski kurmak, benzerlikler bulmak, analojik diistinmek,
karsilastirma yapmak, anlam belirsizliklerini fark etmek gibi eylemler akil yiiriitmeyle
dolayisiyla dilin kullanimiyla baglantilidir. Dolayisiyla Cocuklarla Felsefenin dil
becerilerini kullanimina katkis1 yadsinamaz. Cocuklarla Felsefenin hareket noktasini
diistinme ve dil arasindaki iligki olusturmaktadir ve genel amaclardan biri okuma, soru

sorma gibi eylemlerle diisiinme ve dili kullanma becerisini gelistirmektir (Direk, 2014,
s.79).

1.3.Cocuklarla Felsefe
1.3.1. Felsefe ve felsefe egitimi

Bir seyin ne oldugunu belirlemenin en iyi yolu o seyi tanimlamaktan geger. lyi bir
tanim ise tanimlanacak seyin ayirt edici 6zelliklerini ortaya koymaktir. Ancak felsefe igin
bu tanim1 yapmak pek kolay degildir. Ciinkii felsefe, farkli caglarda, farkli kisiler
tarafindan farkli bakis acilartyla ele alinmig bir alandir. Nutku (2013, s.114) bu durumun
bir olumsuzluk ama aynm1 zamanda tartismay1 slirdiirdiigii icin verimli oldugunu ifade
eder. Russell (1994, s. 125) ise gercekte felsefenin degerinin, genis bigimiyle,

belirsizliginde aranmasi gerektigini vurgulamistir.
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Felsefe, etimolojik kokeni itibariyle “bilgelik/hikmet sevgisi” ya da
“bilgelik/hikmet arayis1” anlamlarina gelmektedir. Felsefenin aradigi, bilgelik ¢ok sey
bilme anlamina gelmedigi gibi filozofta bilgili kisi anlamina gelmez (Cevizci, 2012;
Soccio, 2010, s.28). Bilge kisi tefekkiir i¢cinde olan, olup bitenlerin arkasindaki gercek
nedenlerini bulmaya c¢alisan, hayati dogru bigimde anlamlandiran, olaylar1 ve olgulari
muhakeme edebilen hikmetli ve kamil bir insandir (Soccio, 2010, s.28).

Insan tiiriinii diger canli tiirlerinden ayiran en onemli 6zellik i¢inde yasadig
diinyay1 anlamlandirip, aciklamaya c¢alisan bir varlik olmasidir. Bir balik veya kedi
yasamint sirdiirmek icin beslenirken, insan beslenme ve sonrasinda gergeklesen
sindirimle ilgili sorular sorar. Hayvanlar giinesin dogup batmasini yalnizca algilarken,
insan bu olgunun ardinda neyin oldugunu bilmek ister (Bag, 2007). Iste bu bilme arzusu,
sorgulama ic¢giidiisii felsefenin ortaya ¢ikmasinda 6nemli rol oynamistir. White’a gore
(2014, s.2) felsefe sorular sorar. Bu sorular herkesi ilgilendiren kavram ya da fikirler
lizerine ve adalet, arkadaslik, zaman, gergek ve benzeri tiirden kolayca cevaplanamayacak
sorulardir.

Insan yalnizca dogal yasamini yasamak ve diinyayr algilamakla kalmaz,
deneyimledigi dogay1 anlamaya ve anlamlandirmaya ¢alisir. Bu cabanin dort farkli temeli
oldugu soylenebilir. Bunlar; bilim, sanat, din ve felsefedir (Bag, 2007). Bu birbirinden
farkli alanlarin ortak noktasi, diinyayr ya da varolusu en iist pencereden bakarak
anlamlandirma hedefi tagimalaridir. Bu anlamda bizim i¢in en 6nemli nokta felsefeyi
digerlerinden ayirt eden 6zellikleri dogru bir sekilde ifade edebilmektir.

Bat1 diinyasinda ortaya ¢ikan ilk felsefeciler, diinyada olan olaylar1 yorumlarken
destanlara, mitolojik unsurlara ve dinsel normlara gore degil, cogunlukla gézleme ve
cesitli akil yiiriitme tekniklerine basvuruyorlardi. Bu durum “mitos” a karst “logos”
olarak adlandirilabilir (Tozlu, 2003). Felsefenin ortaya ¢ikmasiyla diinyada olan olaylar
artik mitolojik hikayelerle degil, gdzlemlenebilir olaylarin mantikli, akla dayali
aciklamalari ile ele alinmaya ¢alisiimistir.

Cevizci’ye (2012) gore felsefi diisiince ve sorusturma, ikinci diizey bir arastirma
veya bir meta etkinlikten meydana gelir. Bilimin kendisi dogayla ilgili sorular sorar. Bu
yoniiyle bilim, birinci diizey bir faaliyettir. Oysa felsefe, bilimin kendisinin de
aciklanmaya muhtag oldugu kabuliiyle bilimin kendisine dair sorular ile bilimin
kendisinin yanitlayamadig1 zaman, nedensellik benzeri olgularla ilgili sorular sorar. Onun

sorulart bu anlamda ikinci diizey ve zaman zaman da biiyiik sorular olup getirdigi
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aciklamalar da ikinci diizey agiklamalar olmak durumundadir. Boyle olmakla birlikte
felsefe ve bilim birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Bilimsiz felsefe, sagir ve dilsiz; felsefesiz
bilim ise kordiir. Sonmez (2012), her bilimsel gelismenin felsefeyi dogrudan etkiledigini
ve degistirdigini sdyler. Ayni zamanda felsefe de bilimsel bulgulardan yola ¢ikarak yine
bilime ufuklar agar ( Sonmez, 2012). Topgu (2015, s.10) ise felsefeyi biitiin bilgilerimizin
tizerine kurulan ve hepsinden daha ¢ok genellige sahip olan bir ugrasi olarak goriir.

Felsefe sonu gelmeyen derin bir siirectir. Felsefeden kagilamaz. “Bana ne
felsefeden, o filozoflarin isidir” diislincesi dahi bir felsefi goriisii, diistinceyi icermektedir.
Felsefi sorular sormak i¢in filozof olmak zorunda degilizdir, dogustan merakli ve diisiinen
bir beyne sahip olmak yeterlidir (Soccio, 2010, s.28). Soccio’ya gore (2010, s.30) bir
insan filozof unvanina sahip olmasa ve baska bir meslek yapiyor olsa bile kimi felsefi
diisiincelere sahip olabilir. Bu noktada bakilmas1 gereken kisinin filozof olup olmadigi
degil ortaya konulan felsefi diislincenin niteligidir.

Bu diisiincelerle her bireyin felsefe yapabilecegi sdylenebilir. Ancak felsefe
sozciigii ¢ogu zaman korkutucu ve sikici bir sdzciiktiir. Insanlar felsefe ile ugrasmaktan
cogunlukla kacarlar. “Felsefe karin doyurmuyor!” “felsefe yapma!” gibi ifadeler
felsefenin bos ve yararsiz oldugu diisiincesine yapilan bir vurgu halini almigtir.
Akkocaoglu Cayir (20153, s.3) bu durumun nedeni olarak felsefe yapmayi degil,
filozoflarin goriislerini ezberletmeyi amag¢ edinen egitim anlayist oldugunu belirtir.
Felsefenin bos ve yararsiz oldugu diisiincesinin yersizligi 16. yy da yasamis olan {inlii
Fransiz diislinlir Montaigne’nin Denemeler isimli eserinde de kendisine yer bulmustur.
Nitekim okullarda felsefe dersleri her zaman gereksiz dersler siralamasinda yerini
almaktadir.

Tam bu noktada felsefe 6gretimi ile felsefe egitimi arasinda bir ayrim yapmak
gerekir. Liselerde yapilan filozoflarin goriisleri iizerinden bilgi edinmeyi, felsefe 6gretimi
ya da felsefe tarihi 6gretimi olarak adlandirabiliriz. Felsefe egitimi ise felsefi bilgiye
ulagmaya, diisiinmek i¢in aklin egitilmesine ya da baska bir deyisle aydinlanmaya isaret
eder. Tasdelen (2007) felsefe egitimini bir bilim ve meslek 6gretimi olarak degil, kiside
felsefi meraki uyandirmak, felsefeyi varolusla iliskilendirerek bu sekilde bir yasanti
meydana getirmek olarak nitelendirir. Cotukséken’in (2015) “felsefi egitim” olarak
adlandirdig: felsefe egitimi, soru sormayi, olay ve olgulara sorularla yonelmeyi ve farkl
noktalardan bakmay1 saglayan, 6zel bir tiir diisiinme ve dile getirme egitimiyle iligkilidir.

Bu egitim, elestirel niteligi 6n planda olan bir egitimdir. Dolayisiyla onun diger adi
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elestirel diisiinme egitimidir. Burada sozii edilen felsefe egitimi, elestirel, analitik ve
derinlemesine diisiinmeyi baska bir deyisle felsefe yapmay1 igeren egitimdir. Felsefe
egitimi sO6z konusu oldugunda felsefenin mi yoksa felsefe yapmanin m1 6grenilecegi ya
da 6gretilecegi onem kazanir (Tasdelen, 2007, s.284). Bu konu iizerinde tartisan Tasdelen
(2007) felsefenin genel geger dogrular1 ve kesin sonuglart olmadigi icin bir bilim gibi
Ogretilemeyecegini ifade eder. Dolayisiyla felsefe egitimi denildiginde aslinda Kant’in da
dedigi gibi felsefe 6grenmekle, felsefe yapmak anlasilmalidir. Buradan da felsefe

yapmay1 6gretmenin felsefe egitimi oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
1.3.2. Cocuk ve felsefe

Montaigne’e gore (2011, s.11) felsefeyi cocuklar i¢in ulasilmaz, asik suratli, ¢atik
kaslt ve belal1 gdstermek biiyiik bir hatadir. “Asil felsefenin insana yasamay1 6greten
felsefe ve ¢ocuklarin da yetiskinler gibi hayattan alacak dersleri oldugunu” belirten
Montaigne, “ni¢in ¢ocuklara felsefe 0gretilemezmis?” sorusunu sorar. O, bir ¢ocugun
basit felsefe konularini siitnineye verildigi andan itibaren okuma yazmadan ¢ok daha
kolay 6grenebilecegini sdyler (Montaigne, 2011, s. 13).

Montaigne yiizlerce yil 6nce bunlar1 sdylerken bugiin bile egitim seviyesi ne
olursa olsun insanlara soracak olursak, biligsel olarak hafife alinan ¢ocuk ve sikici, bos
bir etkinlik olarak felsefe asla yan yana gelemeyecek kavramlardir. Bu kavramlart yan
yana getirebilmek ve cocuklarin felsefe yapabilirligi iizerine konusmak icin felsefe ve
cocugun biligsel kapasitesini yeniden tanimlamamiz gerekmektedir. Bu noktada

"’

“Cocuklar felsefe yapabilir!” Onermesi ile yola ¢ikarsak ilk olarak felsefeyi nasil
tanimlamamiz gerektigine odaklanmaliy1z.

Montaigne (2011) {inlii eseri Denemeler ’de felsefenin teorik ya da pratik hi¢bir
degeri olmayan bos ve kuru bir laf olarak anlayigh insanlar arasinda bile goriilmesini
oldukga garip bulmustur. Bunun nedeninin felsefenin etrafin1 saran safsatalar oldugunu
soyler. Oysa felsefe, insanin yasami anlama ve anlamlandirma ¢abasi sonucu ortaya ¢ikan
zihinsel bir etkinliktir. Bu etkinlikte aslolan giinliik yasamda insan-insan ve insan-doga
etkilesimlerinin anlamlandirilmasi ¢abasidir. Felsefenin 6ne ¢ikan Ozellikleri elestirel
olmasi, sorgulamaya dayali olmasi, merak, siiphe, saskinlik ve cesaret icermesidir.
Merak, sorgulama, saskinlik ve cesaret cocuklarda dogustan var olan 6zelliklerdir (Droit,

2014). Nitekim c¢ocuklar saskinliktan dogan anlamlandirma siirecine yasamin ilk

yillarindan itibaren ¢ogu zaman yetigkinlerin dahi cevaplamaktan kagacagi sorular
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sorarak baslarlar. Bebekleri kim getirir? Neden okula gideriz? Oliince ne olur? Yagmuru
kim doker? gibi sorular merakli tavrin gostergesi olan sorulardan sadece birkagidir.
Cocuklar yetiskinlerin cesaret edemeyecegi “Tanr1 nerede yasar? Ne yer/iger? Nasil
kiyafetler giyer?” gibi sorular1 biliyiikk bir cesaretle sorarlar. Guitton (2011, s.25)
cocuklarin sordugu ve yetiskinlerin cevap veremedikleri sorularin toplanip bir kitap
yapilmasi halinde ¢ocuklarin filozoflarla ayni irka mensup olduklarinin goriilebilecegini
sOylemistir. Cocuklar yetiskinleri zor durumda birakan sorular sorarlar. Yetiskinlerde bu
sorulara birtakim cevaplar vererek onlari susturmaya g¢alisirlar. Cocuklar ¢gogu zaman
tatmin olurlar bu cevaplardan. Ciinkii heniiz onlara verilen cevaplarin ne kadar sagma
oldugunu kavrayacak diisiinme giicii gelismemistir. Oysaki ¢ocuklarin sordugu sorular
giinlik yasamin bir parcasidir. Felsefe konusunda odaklanilmasi gereken ise sorular
sormaktir. Clinkii Sokrates’in dedigi gibi felsefe merakla baslar. Lipman’a (2003) gore
merakla baglayan felsefe anlamayla ya da az da olsa bilgelikle sonuglanir. Bu siireg
boyunca yorucu ve sikici bir etkinlik gerekir. Bu etkinlik ise genellikle diyalog seklinde
olur ve cocuklar diyalog kurmayi ¢ok sever.

Droit (2014, s.19) cocuklarla tanistirilmasi gereken felsefenin filozoflarin eserleri
ya da akademik anlamda bir felsefe olmadigini ifade eder. Ona goére yapilmas: gereken
felsefeden konugmak degil, yalnizca felsefe konugsmaktir. Felsefe konusmak, sorgulamak,
fikirleri incelemekle ayni seydir. Herkesin oldugu gibi ¢ocuklarin da olay ve olgular
hakkinda bir fikri vardir. Felsefe ise bu fikirleri incelemeye, nasil yapildiklarina, i¢lerinde
ne olduguna bakmay1 is edindigimiz zaman, onlar1 farkli yonlere ¢cevirmek, cesitli 1s1iklar
altinda aydinlatmak istedigimiz zaman baslar (Droit, 2014, s.20). Droit (2014) bir fikri
burusturulmus bir kagida benzetir. Onu her acidan gérmek icin geviririz, i¢ini agariz,
aciklamaya calisiriz. Iste biitiin bu ¢aba felsefe konusmak/yapmak olarak tanimlanabilir.

Yukarida yapilan agiklamalar ¢ocuk ve felsefe kavramlarini birbirine giderek
yaklastirmaktadir. Bu yakinliga katki sunabilmek igin felsefe yapan filozoflar ile
cocuklarin 6zellikleri alanyazinda (Direk, 2013; Droit, 2014; Fisher, 2013; Lipman, 2003)
yer alan bilgiler derlenerek birlikte sunulmaya calisilmistir. Tablo 1.3’te gocuklar ve
filozoflarin ortak o6zelliklerinin saskinlik, merak, siirekli sorgulama, cesaret ve oyun
oynamak oldugunu gorebiliriz. Bu benzer 06zelliklerden yola c¢ikan Droit (2014)
filozoflar1 ¢cocuklara karsit koymak yerine, onlar1 daha ¢ok zamaninda sordugu sorularda
inat eden, ¢ocuk kalmig yetiskinler gibi diisiinmek gerektigini belirtir. Farklilik olarak

cocuklarin filozoflara gore soyutlamalarda zayif oldugu ve duygularla hareket ettigi
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goriilmektedir. Cocuklarin felsefe yapamayacagini ileri siirenler de genellikle onun
bilissel kapasitesinin felsefe yapmak i¢in yeterli olmadigi iddiasindadirlar. Ciinkii felsefe
bir zihinsel etkinliktir ve bu etkinlik ¢ogunlukla soyut kavramlar iizerinden gergeklesir.
Peki, gercekten de ¢ocuklarin bilissel kapasitesi soyut kavramlari kullanmak i¢in yetersiz

midir?

Tablo 1.3. Filozoflar ve cocuklarin ozellikleri

Cocuklar Filozoflar

Meraklidir Meraklidir

Siirekli bagkalarina soru sorar Kendine soru sormadan yapamaz
Saskinlik dogasinda vardir Saskinligini kaybetmez

Soru sorarken cesurdur Soru sorarken cesurdur

Sorular1 bitmez Sorular bitmez

Dogustan oyuncudur Oyun oynamay1 sever
Soyutlamalarda zayiftir Soyutlamalarda ustadir

Cok az sey bilir Hig bilmiyormus gibi yaklasir.
Duygularla hareket eder Akilla hareket eder

Gelisim psikologlarindan Piaget’in ¢ocugun ancak 12 yasindan itibaren soyut
diisiinmelere baslayabilecegi tezi bu iddiay1 desteklemektedir. Piaget, cocuklarin hemen
hepsinin hayata ayni beceri ve verili stratejilerle bagladigr ve ¢ocuklarin karsilastig
cevrelerin biiylik oranda birbirine benzedigi i¢in diisiincelerinin de benzer evrelerden
gectigini diisiinerek (Bee ve Boyd, 2009, s. 62) ¢ocuklarin biligsel gelisimini, donemlere
ayirmistir. Cocuklarin belli bir yasa gelmeden zihinsel islemleri gerceklestiremeyecegini,
cocugun ancak olgunlugunun izin verdigi dl¢iide diisiinme becerilerini kullanabilecegini
sOyler (Akkocaoglu Cayir, 2015a, s. 7). Ancak Piaget’in bu goriislerine ¢agdasi olan Lev
Semenovi¢ Vygotsky ilk itiraz edenlerden biri olmustur. Okullar1 ¢ocuklara diinya
diizenindeki rollerinin 6gretildigi bir yer olarak goéren Vygotsky (1998) Piaget’in
gorlslerine ¢ocuklarin deneyimlerinin goz ardi edildigi gerekgesiyle karst ¢ikmustir.
Piaget’yi cocugun diisiinmesini etkileyen sosyo-Kkiiltiirel etmenleri, okulu ve okuldaki
Ogrenmeleri, kisacast deneyimlerini dikkate almadigi icin elestirmistir. O, karmasik

diistinme bi¢imlerinin kokeninde toplumsal etkilesimler olduguna inanmistir. Vygotsky,
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cocugun dgrenme siirecinde kendi basina altindan kalkamayacagi ancak bir yol gosterici
sayesinde basarabilecegi gorevleri yakinsak gelisim bolgesinde en iyi sekilde
basarabilecegini savunmustur (Bee ve Boyd, 2009, s.63). Cocugun kendi basina
¢cOzebilecegi problem s6z konusu ise yetiskinin ¢ocuga miidahale etmemesi gerektigini
vurgulamis ve nihai hedefin, ¢cocuklara “bagimsiz diisiinme becerisinin” kazandirilmasi
oldugunu ifade etmistir. Verilen egitimin ¢ocugun olgunlasma diizeyinin iizerinde
oldugunda ¢ocugun yardimla gosterdigi basariya dikkat ¢eken Vygotsky, egitim
metotlarinin kdkten degisime ugramasina katki saglamistir (Erdener, 2009, s.85).

MccCall (2017, s.20-21) Piaget’in kuramint dogrulamak iizere yapilan deneylerin
hipotezleri dogrulamak tizere yapildigini ifade etmistir. O, Piaget ve onu takip edenlerin
hipotezle ¢atisan ya da hipoteze uymayan sonuclar bulduklarinda bu sonuglar1 géz ardi
ettikleri ve sonuglarin belli bir ylizdesini goz ardi etmenin tamamen kabul edildigini
sOyler. Oysa Popper’in bilimsellik testi, bilimin dogrulamayla degil yanlislamayla
yapilmasi gerektigini, evrensel bir Onermeyi c¢iirlitmek i¢in tek bir kars1 6rnegin yeterli
oldugunu belirtir. Donaldson (1979) ise Piaget’in yapmis oldugu deneysel arastirma
tasarimlarini inceleyerek elde edilen sonuclarin c¢ocuklarin aragtirmacilar tarafindan
verilen talimatlar1 anlamamis olmalarindan ve bir nebze de cocuklarin yetiskin
arastirmacilart memnun etme isteginden kaynaklandig1 sonucuna varmistir. Vardigi bu
teorik sonucu farkli yontemler kullanarak deneysel sonuglarla da desteklemis ve 3
yasindaki ¢ocuklarmm soyut mantiksal akil yiriitmeleri anlayabildiklerini ortaya
koymustur (McCall, 2017, s.21). Bee ve Boyd ise (2009) Piaget’in goriislerine yapilan
itirazlar1 derledikleri ¢alismalarinda, ¢ocuklarin biligsel agidan gelisim bilimcilerin ve
Piaget’in bir zamanlar diisiindiigiinden bilissel olarak ¢cok daha gelismis oldugunu ortaya
koymuslardir. Diger taraftan bugiiniin ¢ocuklarinin maruz kaldig1 uyaranlarla, Piaget’in
tizerinde calisarak kuramimi insa ettigi ¢ocuklarin maruz kaldigi uyaranlari
karsilastirdigimizda da ¢ocuklarin her gegen giin bilissel olarak gelisim gosterecegi de
unutulmamalidir. Sonug olarak, felsefeyi giinlilk yasamdan koparmadan, herkesin sevip
anlayabilecegi ve ¢ocuklarin somut yasantilariyla iliskilendirilmis bir etkinlik haline
getirerek sunarsak ¢ocuklarin biligsel kapasitelerinin felsefe yapabilecek diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Sormay1 6grenmek, aragtirmayi ve bilmeyi 6grenmek, hayati merak etmek, insani
ve evreni merak etmek; hayat ve varlik iizerine biitlinliiklii ve tutarli bir sekilde

diistinmek; biitiin bunlar felsefede vardir. Felsefenin oncelikli kosulu bilgisi olmak degil,
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sorusu olmaktir. O zaman c¢ocukluk felsefeye en yakin noktada bulunur. Onlar felsefeyi
felsefe icin merak etmezler, varlikla karsilagmaktan dogan bir hayret ve merak, varolus
karsisinda algilayan ve hisseden bir biling olarak sorarlar. Felsefeyi, bir bilgi bigimi
olarak 6grenmeyecekler; karar verme, analiz etme, tutarli ve elestirel diislinme becerisi
olarak Ogrenecekler, bu hayatin kendisidir diye Ogrenecekler. Cocuklarla Felsefe,
cocukluktaki felsefeyi isleyen bir tutum olarak felsefenin en sahih yoniinii olusturur
(Tasdelen, 2014, s. 567).

Yetigkinler cocuklarin sorularina genellikle felsefi diisiinmenin smirlarni
genisletecek tiirden sorular olarak yaklagsmaz. Konuyu ciddiye almadiklarindan
cocuklarin felsefi kesif icin yetenekli olmadiklarini diisiiniirler (Lone, 2017, s.13). Bunca
tekrar eden, c¢esitli, sasirtict soru karsisinda aileler cocuklari baslarindan savma
egilimindedirler. Ciinkii onlarin felsefi diisiinebileceklerini tahmin edemezler. Sadece
aileler degil filozof ya da diger diisliniirlerin gocuklukta felsefi diisiinmenin ortaya
cikisiyla ilgili neredeyse hicbir ¢alisma yapilmadigr goriiliir. Ciinkii felsefe daha ¢ok
yetiskinler i¢cin uygun bir disiplin olarak goriiliir (Lone, 2017, s.13).

1.3.3. Bir 6gretim yaklasim olarak cocuklarla felsefe

Cocuklar i¢in ya da Cocuklarla Felsefenin temelini, cocuklarla oyun oynamay1
bliytliklerle sehir yonetmeye tercih eden Herakleitos’a ya da genclerle olusturdugu canli
ve etkili diyaloglarda ruhlarindaki soylu bilgileri dogurtmaya yonelik soru-cevap
yontemini kullanan Sokrates’e kadar gotiirebiliriz (Tasdelen, 2014, s.563). Nitekim
Cocuklarla Felsefenin Onciisii Matthew Lipman da Cocuklarla Felsefe yaklagimim
gelistirirken felsefi diisiinme, bilgiyi sorgulama ve tartisma c¢ercevesinde temellendirilen
Sokratik yontemden etkilenmistir (Marashi, 2008). Sokratik yontemle birlikte John
Dewey, George Herbart Mead ve Vygotsky’nin ezbere degil diisiinmeye dayali egitim
yaklagimlarindan da etkilenmistir (Jusso, 2007, s.78).

Lipman (2003, s.43), Cocuklarla Felsefe egitimini, cocuklarin, diisiinme
kapasitelerini gelistirmeyi kolaylastirmak i¢in okullarda kullanilan bir eitim yaklasimi
olarak tanimlar. Lipman, 6zellikle 6grencilerin kendi kendilerine felsefe yapabilmelerine
ve bu yolla elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine odaklanmistir. Yaklagimin
temel amaci, cocuklarin sorular sormasi, sorulan sorular iizerinden sorgulama yapmasi ve
diisiincelerini birbirleriyle 6zgiirce paylagsmalaridir (Tas, 2017, s.39). Cocuklarla Felsefe

yaklasiminda sorulan sorular akademik felsefede var olan sorulardan 6z itibariyle farkli
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degildir. Felsefenin tiim alanlarindan konular hakkinda sorular sorulabilir. Metafizik,
etik, estetik, epistemoloji, ontoloji alanlar1 gibi (Booy, 2013, s.2). “Ben kimim?”, “beni
ben yapan nedir?”, “bir x durumunda yapmam gereken dogru sey nedir?”, “Zaman
nedir?”, “Tanr1 nerededir?” gibi sorular hem akademik felsefenin sorular1 hem de
cocuklarin deneyimlerinden yola ¢ikarak sorabilecegi ve cevap arayabilecegi sorulardir.

Cocuklarla Felsefe yaklasimmin temelini ¢ocuklarin grup igerisinde grup
iiyeleriyle yaptiklar1 felsefi tartigmalar olusturmaktadir. Bu tartigmalar, uygun bir
metinden, bir dykiiden, bir fotograftan, bir gazete haberinden ya da ¢ocuklarin giinliik
yasam deneyimlerinden hareket edilerek baslatilmalidir. Bu sayede cocuklar, diyalog
kurma ve tartisma yoluyla kavramlari insa edecek ve kendi deneyimlerini birlestirerek
degerlendirmeler yapabilecektir (Direk, 2013).

Vansieleghem ve Kennedy (2011, s.172), Cocuklarla Felsefe tizerine egilen iki
farkli kusak oldugunu, birinci kusagin kendi icerisinde ii¢ farkli yaklagima ayrildigini
belirtir. Bu yaklasimlardan ilki, erken yaslarda felsefi ve elestirel diisiinme egitimine
yonelik ¢aligmalar yapmaya baslamis ve bu amagcla Montclair Eyalet Universitesinde
“Cocuklar I¢in Felsefe Gelisim Enstitiisiinii” kurmus olan Matthew Lipman ile baslar.
Lipman’in yaklasimi, elestirel diyalogla felsefi konular {izerine, ger¢ek hayattan yola
cikarak bir egitim ortami olusturmak tizerine kuruludur. 1970’lerde ortaya ¢ikan bu
yaklasim, egitimde bir reformun geregine isaret eder ve felsefenin okullara girmesini
savunur (Akkocaoglu Cayir, 2015b, s. 27). Ikinci yaklasim ise gocuk ve yetiskin
arasindaki boslugun kapatilmasi gerektigini savunan Gareth Matthews’a aittir. Matthews,
“Philosophy and the Young Child” isimli kitabinda Piaget’in biligsel gelisim
siniflamasina felsefi bir elestiri yapar. Matthews’a gore cocukluk anlayisi ihmal
edilmekte ve kiigiimsenmektedir. Halbuki cocuklar énemli ve biiyiik sorunlar iizerinde
yetiskinlere, en az yetigkinlerin sunabilecegi kadar olduk¢a degerli katkilar saglayabilir.
Matthews, “Cocuklarla Felsefe” yerine “Cocuklarla Diyalog” ifadesini tercih etmistir.
Ekkehard Martens’in oncii oldugu ficiincii yaklasimda ise, Cocuklarla Felsefe, gii¢
mekanizmasin1 yeniden yapilandirmayi, iletisim ve bireysel anlamlarin iizerine
derinlemesine diistinmeyi saglayan bir stratejidir. Tartigma igindeki herkes goriislerini
ifade etmese de esit sansa sahiptir. Bu yaklagimda felsefe, cocugun potansiyel giiciinii
aciga cikarmasi, isbirligi ve iletisim yoluyla esitsiz giic iligkilerini ortadan kaldirmasiyla

iligkilidir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin ahlaki 6zellikleri gerceklestirmelerini kolaylastirma
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amactyla, smiftaki gii¢ iliskileri, iletisim ve bireysel anlamlar iizerine derinlemesine
diisiinmeyi igerir.

Vansieleghem ve Kennedy (2011, s.177), birinci kusakta bir yontem olarak
goriilen Cocuklarla Felsefenin, ikinci kusakta bir “hareket”e dontismiis oldugunu soyler.
Bu “hareket”, 6nceki donemi reddetmez; ancak kiiresellesme ve egitim ortaminin degisen
kosullar1 dikkate alinarak egitimin yeniden diizenlenmesi gerektigini sdyler.

Smifta diisiinme veya felsefe yapmayi destekleyen bir dizi yontem vardir.
Lipman’in ¢alismalarina ek olarak fakli felsefecilerin de bu alanda ¢alismasi ile gocuklar
icin felsefe yaklasimi glintimiizde Cocuklarla Felsefe ‘philosophy with children (PhwC)’
olarak da bilinmektedir. Bu yontemlerin en ayirt edici farki, farkli yastan insan gruplariyla
felsefi tartigmalar yiiriitmeye odaklanmasidir. McCall (2017, s.93), Avrupa’da ve baska
yerlerde cocuklarla c¢alisanlar i¢in Lipman tarafindan gelistirilen Cocuklar ig¢in
Felsefe’nin ve yetiskinlerle ¢alisanlar i¢in Leonard Nelson tarafindan gelistirilen Sokratik
Metodun ilham kaynagi oldugunu belirtir. Ayrica kendi gelistirdigi “Felsefi Sorgulama
Toplulugu (FST)” nun hem g¢ocuklara hem de yetiskinlere esit olarak uygulanabilen bir
yaklasim oldugunu sdyler. McCall’a gore (2017, s.117) bu yontemlerde ki en 6nemli fark
felsefenin konumu ile ilgilidir. FST ve Nelson’un Sokratik Metodunda felsefe ve mantik
tartisma yoneticisinin zihninde iken, Lipman’in Cocuklar i¢in Felsefesinde kitaplardadir.
Dolayisiyla FST ve Sokratik Metot i¢in oturum baskaninin ciddi bir felsefi alt yapisi
olmasi beklenir. Cilinkii bu yontemlerde diyaloglarin felsefi olmasi istenir. Cocuklarla
Felsefe de ise uygulayicinin felsefe ve mantik ile ilgili temel diizeyde bilgi sahibi olmasi
yeterlidir (McCall, 2017, s.105-106).

Bu arastirma i¢in odaklanmamiz gereken yaklasim Lipman tarafindan ortaya
konulan Cocuklarla Felsefe’dir. Ciinkii arastirmada problem olarak ilkokullarda diisiinme
ve iletisim becerilerinin istenilen diizeyde gelisimini saglayamama durumu belirlenmistir.
Bu baglamda Lipman’in Cocuklarla Felsefe yaklagiminda elestirel diisiinme becerisine
odaklanmasi, iletisim becerilerini olumlu yonde etkilemesi ve Cocuklarla Felsefe {izerine
her yas grubunda sistematik bir program ortaya koymus olmasi bu yaklasima
odaklanmamiz gerektigi fikrini desteklemistir. Her bir program, ¢ocuklarin giinliik yasam
deneyimleriyle iligkilendirilecek bir hikaye esliginde felsefi sorularin, sorgulamalarin
tartisilmasini igerir. Bu durum planli bir siire¢ olan okul 6grenmeleri i¢in idealdir. Ancak
bu aragtirma igerik olarak Hayat Bilgisi dersini géz oniine alacagi i¢in Lipman’in ortaya

koydugu program anlayis1 tam olarak takip edilemeyecektir. Oncelikle Lipman’in ortaya
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koydugu programi tanitarak bu arastirmada Cocuklarla Felsefe konusunda nasil bir yol

izlenecegi daha agik bir bigimde anlasilabilir.
1.4. Cocuklarla Felsefe Egitimi Program

Sistematik cocuk felsefesinin temeli Amerika’da Columbia Universitesinde (New
York) felsefe ve mantik dersleri veren Matthew Lipman tarafindan atilmistir. Matthew
Lipman, altmisl yillarin sonlarinda Amerika Birlesik Devletlerinde tiniversite 6grencileri
arasinda yasan “kampiis olaylar1” ve Ogrencilerin radikallesen siyasi sOylemlerinden
olduke¢a etkilenmistir. Bu etkilenmeyle birlikte 6grencilerinin kendi yasamlartyla ilgili
akil yiiriitme ve dogru karar verme yetilerinin eksik oldugunu gérmiis ve tiniversitenin
sistematik olarak akil yiirlitme ve karar vermeye baslamak i¢in ge¢ oldugunu
diisiinmiistiir. Diisiinsel yetilerin ¢ocukluk doneminde kazanilmasi gerektigini diistinmiis
ve bu durum cocuklarla felsefe hareketinin ¢ikis noktasini olusturmustur (Erdogan, 2018;
Karakaya, 2006a). Bu diisiince lizerine Cocuklarla Felsefe dersleri yapmaya baslamistir.
Bu konuyu ilgi ¢ekici kilip, uygulanabilir “kullanici dostu” haline getirebilmek i¢in
cocuklarin mantigini kesfetmesiyle ilgili hikdye formatinda, bir metin yazmak gerektigini
savunmustur. Fakat hikdye gelistirme ¢aligmalar1 sirasinda hikayelerin yalnizca mantikla
ilgili olmasinin konuyu siglastiracagi ve gerekli sonuglara ulastirmayacagini diisiinerek;
hikayelerin felsefeyi kesfetmeye yonelik olmasi gerektigine karar vermistir. Boylece
“Harry Stottlemeier’s Discovery” adl1 hikayeyi 1974 yilinda yazmistir. Hikaye Aristo’ya
gonderme niteliginde sozciik oyunlarini igermektedir (Lipman, 2003).

Lipman ilk ¢aligmasin1 New Jersey’de besinci simif diizeyindeki ¢ocuklara akil
yiirlitmenin dgretilebilirligi iizerine gergeklestirmistir Ilerleyen yillarda Lipman ve Ann
Margaret Sharp tarafindan ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi iizerine ¢aligmalar yapan IAPC (
Institute for the Advancement of Philosophy for Children) enstitiisii kurulmustur.
Enstitliniin kuruldugu ilk yillarda 10 yas ve iizeri ¢ocuklarla caligmalar yiiriitiilmiistiir
(Mccall, 2017). Sonraki yillarda ise daha kiigiik yas gruplarina yonelik uygulamalar
gerceklestirilmeye baslanmigtir. Bu gibi g¢alismalardan edinilen olumlu kazanimlar
sonras1 bu derslerin sistematik olarak okullarda yer almasi i¢in farkli sinif diizeylerinde
cocuklar icin felsefe programlari hazirlanmistir. Cocuklarla Felsefe 6gretim programi
Lipman ve meslektaglar1 tarafindan, akademik diizeyde felsefi ge¢mise sahip olmayan
ogretmenler i¢in 6zel olarak hazirlanmistir (Fisher, 1998, s.28, Jusso, 2007; Muris, 2016).
Bu programlar Tablo 1.4’te sunulmustur.
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Tablo 1.4. Matthew Lipman’in Cocuklarla Felsefe programlar

Diizey Hikaye kitab1 Kilavuz kitap icerigi Yas Egitimsel alan
5 Doll’un Hastanesi ~ Diinyay1 Kavram 3-6 Temel
% anlamak olusturma kavramlar-
& dogru, iyi,
<
gercek, giizel
vb. nedir?
Elfie Diisiincelerimizi  Diigiinme 6-7 Tecriibeyi
birlikte Hakkinda Akil aciklamak
olusturma Yiiriitme
Kio ve Gus Diinyayt merak  Doga Hakkinda 7-8 Cevresel egitim
etme Akl Yiiriitme
E Pixie Anlami arama Dil Hakkinda 8-10 Dil ve sanat
é Akal Yiiriitme
B Nous Ne yapacagina Etik Hakkinda 10-12 Ahlaki egitim
karar verme Afal Yiiriitme
_ Harry Felsefi Akl Yiiriitme 12-14 Diigiinme ve
—g Stottlemeirer’in sorgulama Hakkinda Akil mantik
g Kesfi Yiiriitme
Lisa Etik sorgulama Etik Hakkinda 14-15 Ahlaki egitim
Akal Yiiriitme
Suki Yazma: Nasil ve  Dil Sanatlari 16+ Yazma ve
neden Hakkinda Akil edebiyat
Yiiriitme
.% Mark Sosyal Sosyal 16+ Sosyal bilimler
sorgulama Calismalarda

Akl Yiiriitme

Tablo 1.4’te goriildiigii lizere Lipman uyaran olarak hikayeleri kullanmistir. Her

bir hikaye i¢in 6gretmene yardimci olmasi amaciyla 6gretim kilavuzlart hazirlanmstir.

Bu arastirmada ise sorgulamayi baglatacak ana sorunun belirlenmesinde hikayelerin

yaninda fotograf, ¢izgi film, reklamlar, film sahneleri gibi 6zellikle gorsel uyaranlar

kullanilmistir. Kullanilan her bir uyaran i¢in etkinlik plani hazirlanmistir. Cocuklarla

Felsefe programinin kendine 0zgii amaglari, igerigi, Ogrenme-Ogretme siireci ve

degerlendirme siireci vardir. Bu programin yapisi alt bagliklar halinde kisaca agiklanmaya

calisilmigtir.
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1.4.1. Cocuklarla felsefe programinda amag

Okul oncesi ve ilkdgretimde yapilacak felsefe egitiminin hedefleri UNESCO
(2007, s.15) tarafindan yapilan caligmada alt1 bashik altinda toplanmistir. Bunlar,
bagimsiz diisinme, diisiinen yurttaglar yetistirme, ¢ocuklarin kisisel gelisimine yardim
etme, c¢ocuklarin dil, konusma ve tartigma yetilerini gelistirme, felsefeyi
kavramsallastirma yetenegi kazandirma ve ¢ocuklara uygun bir 6gretme yolu gelistirme
olarak belirlenmistir. Ayn1 zamanda Cocuklarla Felsefe, diisiinebilen, bagimsiz, ¢esitli
propaganda bicimlerine kapilmayan insanlar yetistirerek, onlar1 cagdas diinyanin biiyiik
sorunlart karsisinda 6zellikle de etik sorunlar karsisinda sorumluluklar iistlenmeye
hazirlar. Tepe (2015, s.80) Cocuklarla Felsefe egitiminde temel amacin ¢ocuklara
diisiinmeyi, felsefi diisiinmeyi kazandirmak, diger amaglarin bu kazanimin yan sonuglari
veya gerektirdikleri oldugunu ifade etmistir. Nitekim ¢cocuklarin baskalarina saygil, etik,
dil ve tartisma becerilerine sahip iyi birer yurttas haline gelmeleri diisiinmeyi
basarmalarinin dogal sonucudur.

Lipman'a gore (2003, s.11), Cocuklarla Felsefe yaklasiminin amaglar1 yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme, etik degerler, etik degerlerin 6gretilmesi ve sanat degeri ile
kisisel ve kisiler aras1 olgunluk ogretmeyi igerir. Elestirel diisiinme, baglama duyarli,
kriterlere dayanarak degerlendirmeyi ve diislinceleri denetlemeyi, hatalarindan
ayiklamayi icerir. Yaratici diisiinme 6zglin, iiretken ve hayal giiciiniin yer aldig1 biitiinsel
bir diisiinmedir. Ozenli diisiinme ise kurallara uygun, empatik, duygusal, karsisindakini
ve kendisini takdir edebilen bir diistinme seklidir (Topping ve Trickey, 2007, s.273).

Fisher (2001, s.67) ¢ocuklar icin felsefenin amacini verilen bilgilerin Gtesine
gecme ve sadece metinsel anlamlariyla degil analitik ve kavramsal bir diizeyde metinlerle
ilgilenme yetenegini gelistirmek olarak ifade etmistir. Lipman, Sharp ve Oscanyan’a
(1980) gore ahlak egitimi felsefi egitimden ayrilmaz. Buradan yola ¢ikarak ¢ocuklar i¢in
felsefenin ahlaki boyutuyla iliski amaglarindan da s6z edilebilir. Bu amaglar asagida
stiralandig1 gibidir:

e (Cocuklarla Felsefede cocuklar ahlaki durumlar karsisinda etrafli diistintip tutarl
ve tarafsiz davranmayi 0grenirler.

e Cocuklar ahlaki bir durum karsisinda farkli alternatifler arar, olasiliklara karsi
daha agik ve daha esnek davranirlar.

e (Cocuklar insan varolusunun ¢ok boyutlu ve karmasik oldugunu felsefe yardimiyla

anlar ve kendi deneyimlerine de bu anlayisla yaklasirlar.
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e (Cocuklar sadece ahlaki davranisla ilgili akil yliritmeler yapmaz, ayn1 zamanda
ahlaki davranisi hayata gecirme imkani bulurlar.

e (Cocuklarla Felsefe, diyalog yoluyla cocugun digerlerinin duygularini fark
etmesini saglar.

e (Cocuklarla Felsefede kullanilan hikayelerin igerigi, ahlaki konular1 tartismaya
yonlendirerek ahlaki gelisime katki saglar.

e (Cocuklarla insanin degerlerine iliskin dogru, adalet gibi kavramlar1 tartisarak etik
sorgulamalar gerceklestirilir. Etik sorgulamalar, ¢ocugun kendi deger yargilarini
ve bunlarin kimligi iizerindeki etkisini degerlendirmesini saglar.

e Cocuklarla Felsefe sorgulama yapabilmek ig¢in gilivenilir ve saglam Oolgiitler
gelistirmelerine yardimci olur.

Cocuklarla Felsefenin amaclarina, bireysel ve toplumsal agidan yaklasabiliriz.
Bireysel agidan ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmesi, dogru diisiinmeyi saglamasi,
elestirel, yaratic1 ve 6zenli diislinme becerisini desteklemesi, ahlaki gelisimi 6n plana
cikarmast, toplumsal a¢idan ise demokratik bilinci saglamasi sayilabilir. Bununla birlikte
bireylerin duygularinin gelisimi, kendi deger sistemlerini olusturmalar1 da Cocuklarla
Felsefe acisindan onemlidir (Akkocaoglu Cayir, 2015a, $.32). Cocuklarla Felsefe
cocuklarin diyalog yoluyla digerinin goriislerini saygiyla dinlemesini, degerlendirmesini,
0zgiin cevaplar iiretmesini, kendi diisiinme siirecinin farkina varmasini ve diisiincelerini
stirekli diizenlemesini saglamay1 amaglar. Bununla birlikte oyun oynama, drama ve kukla

kullanimi gibi ¢esitli etkinliklerle ¢ocuklarin yaraticiliklarini da besler.
1.4.2. Cocuklarla felsefe programinda icerik

Felsefi kavramlar, sorun ya da sorular ¢ocuklar igin felsefe egitiminin odagini
baska bir deyisle ierigini olusturur. Tartisilacak sorular, “Ozgiir miiyiim?” ya da “Mutlu
muyum?” gibi kisiye yonelik bir sorudan “Ozgiirliik nedir?”, “Mutluluk nedir?” gibi
genel sorulara dogru bir seyir izler. Bu c¢alismanin bir ayagr metinde bir ayagi da
cocuklarin deneyimlerindedir (Direk, 2013). Bunlar genelde bir yazili bir metin i¢inde
yer alir. Metinler, ¢ocuklara yonelik hikayeler, romanlar, gazete haberleri vb. sekilde
olabilir.

Lipman tarafindan hazirlanan Cocuklarla Felsefe programlarinda hikayeler
tizerinden igerik aktarilmaya calisilmistir. Alanyazinda incelenen diger ¢alismalarda da

icerik aktariminda metin olarak hikayelerin kullanildig: bir ¢ok ¢alisma mevcuttur (Direk,
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2011; Fisher, 2007; Sharp ve Reed, 1992; Wartenberg, 2009; White, 2014). Etrafimizin
gorsellerle kusatildigi bu gorsel ¢agda Cocuklarla Felsefe egitiminin sadece edebi
metinlerle iligkilendirilmesi ve sinirlandirilmast onun “dijital yerli” olan giinlimiiz
cocuklarina yeterince ulasmasini engelleyen bir durum olarak diisiiniilmektedir (Boyraz
ve Tirkcan, 2017, s. 888). Nitekim gostergebilim alaninda yazili metinlerle birlikte
gostergelerden olusan anlatilarin birer metin olarak kabul edilmesi (Sayin, 2014) ¢ocuklar
icin felsefede c¢izgi film, fotograf, afis, film, gorsel reklam gibi anlatilarinda
kullanilabilecegini gdstermektedir. Bu noktada metin olarak secilecek anlatilarin 6zenle
se¢ilmesi onemlidir.

Bu aragtirma da igerik olarak Hayat Bilgisi dersi 3. sinif kazanimlari ele alinmistir.
Hayat Bilgisi dersi 3. simf diizeyinde, 45 kazanim ve 6 iiniteden olusmaktadir.
Ogrencilerden, siifin ve okulun krokisini ¢izme, okulun tarihini arastirma, okula iliskin
istek ve ihtiyaglarin1 demokratik yollarla ifade etme, komsuluk iligkileri, evde tasarruf,
planli olma, mevsimlere 6zgili yiyeceklerle beslenme, bilingli tiiketici 6zellikleri, trafik
isaretleri, yakin ¢evresinde meydana gelebilecek kazalar, milletin ortak kullanim alanlar
ve aracglari, yakin ¢evresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerler, Atatiirk’iin kisilik
ozellikleri, yon bulma, meyve ve sebzelerin yetistirilme sartlari, insan ve cevre
etkilesiminin sonuglar1 ile doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alma gibi
konular hakkinda bilgi, beceri ve deger sahibi olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2017,
5.23). Ornegin, Okulumuzda Hayat isimli iinitede “Arkadaslik siirecinde dikkat edilmesi
gereken hususlari kavrar” biciminde yer alan kazanim Cocuklarla Felsefe yaklagimi ile
kazandirilabilir. Ciinkii arkadaslik kavrami, iizerinde felsefi diyaloglarin yapilabilecegi

bir kavramdir.
1.4.3. Cocuklarla felsefe programinda 6grenme-6gretme Siireci

Cocuklarla Felsefe Egitimi’nde ¢ocuklarin birbirlerini daha iyi goriip yiiz ylize
etkilesimde bulunabilmeleri i¢in gember seklinde ya da at nal1 bigiminde oturmalari tercih
edilir (McCall, 2017, s.103). Cocuklar ¢ember seklinde oturduktan sonra genellikle
cocuklara diyalogda uyulacak kurallar hatirlatilir ya da cocuklarin bu kurallar
hatirlatmalar1 beklenir (Tas, 2017, s.43). Ardindan Lipman’in hazirlamis oldugu
kitaplardan bir parga sesli olarak okunur. Okuma bittiginde 6gretmen ¢ocuklardan sorular
ister ve onlar1 tahtaya yazar. Bu asamada Ogretmen tahtada yazan sorulari

gruplandirabilir. Ogretmen bu sorularmn arasinda kendi sorularmni ya da kilavuz kitapta
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yer alan sorular1 da ekler. Tahtada yazan ilk soru ile ilgili 6grenciler el kaldirarak
konusmaya baglarlar. Bu siirecte sokratik yontem basta olmak {izere ¢esitli tartisma
teknikleri kullanilir. Sokratik yontem O6zellikle somut deneyimlerle desteklendiginden
Cocuklarla Felsefe yapmak igin isabetli bir yontemdir.

Yapilan etkinliklerle merakin, hayret ve hayranlik duygularinin uyandirilmasi
amaglanir. Cocuklarla Felsefe, secilmis edebiyat ve felsefe metinleri, videolar, filmler,
yasanmis ya da kurgulanmis hadiseler lizerinden gerceklestirilebilir. Biitiin bu materyal,
diisiinceyi uyandiracak ve felsefi duyguyu tetikleyecek sekilde analiz edilir (Tasdelen,
2014, s.565). Cocuklarla Felsefe i¢in hazirlanan etkinliklerde sokratik yontem disinda
disinda tartisma, beyin firtinasi, miinazara, soru-cevap teknikleri de kullanilabilir. Ayrica
drama, oyun ve kuklalardan da yararlanilabilir (Lipman, 2003).

Bu arastirma kapsaminda ise oturum kurallar1 hatirlatildiktan sonra Hayat Bilgisi
dersi kazanimlar ile iligkili olacak sekilde video, fotograf ve Oykii gibi uyaranlarin
sunulmasi ile oturumlara baslanmis ve ardindan uyaranlar ile ilgili sorular yoluyla

ogrencilerin diyalog kurarak sorgulama toplulugu olusturmalar1 saglanmistir.
1.4.4. Cocuklarla felsefe programinda degerlendirme

Cocuklarla Felsefe egitiminin degerlendirme agamasi 6gretmen, grup ya da birey
gibi siirecin tiim Ogelerine doniikk ya da tartisma silirecine, ¢ocuklarin diisiinme
becerilerine odakli olabilir. Gregory (2008, s.67) bu siirecte iki degerlendirme tiiriiniin
onemli oldugunu belirtir. Bunlardan ilki felsefe yapan c¢ocuklarin kendilerini
degerlendirmesi, ikincisi ise felsefe yapan ¢ocuklarin 6gretmen ya da grubun bir pargast
olmayan baska uzmanlarca degerlendirilmesidir. Bu siirecte alternatif degerlendirme
yontem ve araglar1 kullanilabilir. Bunlar; 6z degerlendirme, akran degerlendirme, grup
degerlendirme, kontrol listeleri, dereceli puan anahtarlar1 vb. Bu araglar 6gretmenin
kendini degerlendirmesi, 6grencilerin kendini ve digerlerini degerlendirmesi, 6gretmenin
Ogrencileri degerlendirmesi ya da tartisma siirecinin  baskalar1 tarafindan
degerlendirilmesi amaciyla kullanilabilir.

Alanyazinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan birgok degerlendirme formu
bulunmaktadir (Fisher, 2008; Gregory, 2008; Lipman ve Sharp, 1984; ). Ornegin,
Gregory (2008) akran degerlendirmesi baglaminda “ilkokul Fanus Gézlem Formu”
hazirlamistir. Bu formun kullanilabilmesi i¢in sinif iki gruba ayrilmakta ve bir grup i¢

halkay diger grup ise dis halkay olusturmalidir. I¢ halkada tartisma siirerken dis halkada
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bulunan 6grenciler i¢ halkada bulunan arkadaglar1 gézlemlemektedir. Bu gozlemlerini
hazirlanan forma aktarmalar1 beklenmektedir. Fisher (2013) ise 6gretmenin 6grencilerin
diyalog becerilerini degerlendirilmesi amaciyla katilim, isbirligi, sorgulama, elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme ve degerlendirme kategorilerinden olusan bir form
hazirlamigtir. Yine Gregory (2008, s.71) tarafindan hazirlanan 6z degerlendirme formu

Tablo 1.5°de sunulmustur.

Tablo 1.5. Cocuklarla felsefe 6z degerlendirme formu

Bicimlendirici Oz Degerlendirme

Ozetleyici Oz Degerlendirme

Bugiin birbirimizi dinledik mi?

Birkag kisi mi konustu yoksa daha fazla mi1?
Derin bir bicimde mi yoksa yiizeysel mi
diistindiik?

Iyi gerekgeler sunabildik mi?
Uyusmazliklarimizda saygili davrandik m?
Iyi sorular sorduk mu?

Birbirimizin fikirleri ile baglant1 kurduk mu?
Birgok farkli bakis agisini diisiindiik mii?
Konuya bagli kaldik m1?

Sorularimizla ilgili herhangi bir ilerleme
kaydettik mi?

Fikrin degisti mi ya da yeni bir fikre sahip
oldum mu?

Felsefe saatimiz ilging/6nemli miydi?

Birbirimizi artik daha iyi dinliyor muyuz?

Artik daha fazla kisi konusuyor mu?

Daha derin diisiiniiyor muyuz?

Daha iyi gerekgeler sunabiliyor muyuz?

Birbirimize artik daha saygili davraniyor muyuz?
Daha iyi sorular soruyor muyuz?

Birbirimizin fikirleriyle daha fazla baglanti kuruyor
muyuz?

Diger bakis agilarini daha iyi gelistirebiliyor muyuz?
Diislindiigiimiiz noktalara daha iyi odaklanabiliyor
muyuz?

Onceye kiyasla, sordugumuz sorulara daha iyi
cevaplar iiretebiliyor muyuz?

Ikna edici nedenler duydugumuzda fikrimizi daha
kolay degistiriyor muyuz?

Felsefe saatimiz basladigimiz gline gore daha

ilging/6nemli mi sizin i¢in?

Sonug olarak, Cocuklarla Felsefe egitiminde farkli degerlendirme etkinlikleri
kullanilabilir. Bu degerlendirme etkinlikleri 6gretmen, grup ya da birey gibi siirecin tiim
ogelerine doniik olabilir. Ogretmenler kendilerini ya da birbirlerini, ¢ocuklar
ogretmenlerini, birbirlerini ve tartigma siirecini degerlendirebilirler. Bu degerlendirme,
etkinliklerin niteligi ile ilgili olabilecegi gibi ¢ocuklarin diisiinme becerilerine odakli da

olabilir (Akkocaoglu Cayir, 2015a, s.44).
1.4.5. Cocuklarla felsefede 6gretmenin rolii

Cocuklarla Felsefe yaklagimiyla yiiriitiilen dersler 6gretmenin anlatip 6grencinin
dinleyip notlar aldig1 sonrada o notlardan hatirlamaya doniik smava girdigi standart
Ogretim siirecinden biitiiniiyle farklidir. Cocuklarla Felsefe faaliyetleri belirli bir 6gretiyi
ogretmek degil, cocuklarin diisiinme becerilerinin gelisimini saglayarak, kendi

cevaplarint bulmasina yardimci olmak ve bilgiye kendi ¢abalariyla ulasmasini
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saglamaktir (Erdogan, 2018, s.95). Bu nedenlerle Cocuklarla Felsefe yaklagiminda
Ogretmen, kolaylastirici (facilitator), rehber ya da kilavuz olarak adlandirilir. Bu siirecte
Ogretmenler hi¢cbir zaman Ogrencilerine, onlarin ne sdyleyeceklerine dair 6nceden bir
seyler sezmeden yani onlar1 bu konuda tahrik etmeden herhangi bir bilgi vermemelidirler
(Guitton, 2011, 5.19). Ogretmenin gorevi bilginin aktaricis1 olmak degil, dogru zamanda
dogru sorulart sormak ve c¢ocuklarin fikirlerini agiklamalari konusunda tesvik edici
olmaktir (Erdogan, 2018, s96). Ogretmen sinifi degil diisiinceleri gergekten adil bir
bicimde yonetmeli, her diisiinceye 6nem verdigini hissettirmeli ve Ogrencilerini
cesaretlendirmelidir (Goniil, 2013, s.60). Cocuklarla Felsefe yaklasiminda 6gretmen
sorular yoluyla ¢ocuklari farkli segeneklerle tanigtiran ve goriiglerini gerekgelendirerek
aciklamalar1 konusunda destek olan kisidir. O, sadece felsefeyi bilen degil, bilgisini dogru
zamanda, dogru sorular1 sorarak ortaya koyan ve ¢ocuklarda merak uyandirandir (Goniil,
2013; Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980).

Cocuklarla Felsefe’de 6gretmen rehber ve kolaylastiran rollerini iistlenir. Kiigiik
cocuklarin dil becerileri yetigkinler kadar gelismediginden diisiincelerini her zaman agik
bir sekilde ifade edemeyebilirler. Ozellikle kiigiik yas gruplariyla galisan egitimciler
cocuklarin diisiincelerini daha rahat ve daha net ifade edebilecegi farkli yollar ve
alternatifler sunmalar1 gerekmektedir. Ogretmenin Cocuklarla Felsefe’de her tiirlii
spontane gelisen firsatt degerlendirebilmesi Onemlidir. Bu nedenle tim egitim
kademelerinde ve farkli branslarda gorev yapan Ogretmenlerin Cocuklarla Felsefeye
yonelik bilgi ve becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin onyargidan,
elestiriden uzak, cocuklarin kendi diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecegi ve farkli
diisiincelerin tartigsabilecegi zengin ortamlar saglayarak g¢ocuklar1 felsefi diisiinmeye
cesaretlendirmeleri ve onlara model olmalar1 gerekmektedir (Tas, 2017, s.47). Ogretmen
bu sorgulama yonteminde asla soruyu kendisi cevaplayarak ilerleyemez. Bunun yerine
Ogrencilerin yanitlarini sorgulamanin govdesi haline getirmelidir. Stirdiiriilen tartisma su
climlelerle 6gretmen tarafindan devam ettirilmelidir (Goniil, 2013, s.62).

e Soyledigin seyi daha net ifade edebilir misin?

e Busdyledigin az dnce sdylediginle ¢elismiyor mu?
e Neden boyle diisiindiigiinii sorabilir miyim?

e Soyledigini bir 6rnekle destekleyebilir misin?

e Bu fikre katilan/katilmayan var m1?

e Tartismay1 hangi soruyla baglatmistik.
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Bu tiir sorular ¢ocuklarin zihninde yer alan diisiinceleri daha kolay bir bi¢imde
sozciiklere dokebilmelerine ve seslendirmelerine olanak tantyacaktir. Soyledikleri her
climleyi tartmak ve bir mantik c¢ercevesinde konusmak zorunda kalacaklardir. Birkag
yildir tarafimdan gergeklestirilen Cocuklarla Felsefe etkinliklerinde ilk kez bu yaklasima
maruz kalan 6grenciler ilk etkinlik giliniinde “Neden boyle diistiniiyorsun?” sorusuyla
kars1 karsiya kaldiklarinda “canim 6yle istedi, ben dyle diislinliyorum, bilmiyorum” gibi
kacamak cevaplar verdikleri gozlenmistir. Etkinligin ilerleyen giinlerinde ise artik
mantikli ve tutarli gerekgeler sunmak icin ¢aba harcadiklarini gdzlemledigimi
sOyleyebilirim.

Alanyazinda Ogretmenler ya da kolaylastiricilar igin bircok tavsiyede
bulunulmustur (Fisher, 2013; Gregory, 2008; Haynes, 2002; Jackson, 1989; Lipman,
Sharp ve Oscanyan, 1980). Haynes (2002, s.15-16) Cocuklarla Felsefe yaklagimini
uygulamak isteyen 6gretmenlere yine ¢cocuklardan elde ettigi goriisler iizerine yedi ana
baslikta onerilerde bulunmustur. Bu 6neriler soru sorma, dinleme, segme katilma ve dahil
olma, baslangig, giiven ve cana yakinlik, destek ve rahatlik iizerine su sekilde
aciklanmustir.

e Soru sorma iizerine. Ogretmenler, ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek sorgulamalar
icin ne tiirden sorular sormalari gerektigini diislinmeleri ve bu sorularin
diisiinmeye sevk edecek sorular olmasi gerekir.

e Dinleme iizerine. Cocuklara diisiinmeleri ve daha uzun agiklamalar yapmalari i¢in
zaman verin. Cocuklarin isimlerini ve onlarin daha 6nce soyledikleri diistinceleri
hatirlayin.

o Secme, katilma ve dahil olma iizerine. Cocuklara neyle ve nasil baslamalari
gerektigi ile ilgili segenek sunun. Herkesi tartismaya dahil etmeye ¢alisin. Katilim
konusunda ¢ekingen olanlar1 cesaretlendirin. Onlarin ne diisiindiigii hakkinda
dogrudan soru sorun.

e Baslangig iizerine. Felsefe yapmak i¢in kullanilan iyi materyal ve etkinliklerin
farkl1 tiirlerini bir listesini ¢ikarin. Ogretmek icin farkli yollar kullanin.

e Giiven ve cana yakinlik iizerine. Bir ¢ocugun sdyleyecek bir seyi varsa izin verin.
Cinkii  onlar Ogretmene soOylemeleri gerektigini  ve kendileri igin
diistinmeyeceklerini hissediyorlar. “Ona sdylemesem daha iyi olur” seklide

diistinmesine izin vermeyin.
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Destek iizerine.

Cocuklarin goriisleriyle dalga gecilmesine izin vermeyin.

Odaklanabilmeleri ve dikkatlerinin dagilmamasi i¢in 6zen gdsterin.

Rahatlik ve giivenlik iizerine. Cocuklarin kendilerini rahat hissetmesini saglayin,

onlar1 incitecek herhangi bir durum olup olmadigini siirekli kontrol edin.

-----

Benzer sekilde Gregory (2008, s.43) farkli calismalardan derledigi 6gretmenlere

sunulan onerileri “Felsefe Kolaylastiric1 Rehberi” olarak tablo halinde sunmustur. Tablo

1.6°da bu tablo sunulmustur.

Tablo 1.6. Felsefe kolaylastirict rehberi

Oncelik

Oncelik

Oncelik

Topluluk Sorusturma
Baglantilar Dahil Etme Mantikh diisiinme Yapisi
Soylenenlere katilip  Siireci hatirlat ve  Diisilincelerinin Katilimcilara
katilmadiklarmi sor  uygula hareketini takip yorumlarinin
Saldirganlik ve etmelerini sagla konuyla iligkisini sor

Katilimcilara
yorumlarinin dnceki
yorumlartyla
iligkisini sor
Katilimeilardan
kimin ne dedigini

belirtmelerini iste

Kimin fikri hakkinda
konusuyorlarsa ona

bakmalarini sagla

saygisizliga izin
verme
Cocuklarin lafi
uzatmadan
Ozetlemelerine

yardimci ol

Ogrencilerin
bazen
katilmamalarina
izin verin
Katilmayanlari
cesaretlendir ve
oncelik tani
Farkl bir fikri
olup olmayani sor
Konusmayan
katilimcilar

tartigmaya ¢agir

Olast cevaplari iste
Bir katilimecinin
yorumlarini

netlestirmek ya da kafa

karigtirmak i¢in yeniden

ifade et ya da sor

Muhtemel cevaba karsi
¢ikanlart ve nedenlerini
sor

Alternatif goriisleri
Ozetle ve tanimla

Iddia edilenin

dogrulunu sorgulat

Varsayimlarinin ne
oldugunu sor
Muhtemel cevaplari
destekleyen ya da ona
kars1 ¢ikan kanitlar iste
Sonucun ne oldugunu

sor

Tek anda bir hipotez

uizerine odaklanin

Nerede oldugumuzu
sor

Akil yliriitmenin
yoniinii ve ¢izgisini
belirlemek i¢in bir
katilimcerya sor ve

aciklat

Akl yiirlitmenin
yerini ve yoniini

tanimla
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Sonug olarak, Cocuklarla Felsefe yaklasiminda 6gretmen 6grencileri daha derin
diisiinmeye, diistinceleri gerekgeleriyle dogru olarak ifade etmeye yonlendirmek igin
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda sorular sormalidir. Sorulan her sorunun
bir amaci olmali, 6gretmen 6grencilerin verebilecekleri cevaplara karsi hazirlikli olmali

ve soracagl sorular tartisilan konu c¢ergevesinde onceden belirlemelidir (Akkocaoglu

Cayir, 2015Db, s.57).

1.5. Cocuklarla Felsefenin Tarihsel Gelisimi

1.5.1. Diinya’da cocuklarla felsefe

1960’11 yillarin sonunda John Dewey’in 6grencisi olan Amerikali filozof Matthew
Lipman, erken yaslarda felsefi ve elestirel diisiinme egitimine yonelik calismalar
yapmaya baslamis, bu amagla 1974 yilinda Montclair Eyalet Universitesinde Cocuklar
icin Felsefi Gelisim Enstitiistinii (Institute fort he Advancement of Philosophy for
Children -IAPC) kurmustur. Felsefe ve ¢ocukluk iizerine diisiinme ¢abasini kapsayan
Cocuklarla Felsefe caligsmalari, 1970’11 yillardan itibaren iizerinde calisilan, bir egitim
programi héline gelmistir (Vansieleghem ve Kennedy, 2011, s.171). ilerleyen yillarda
enstitliniin yayin organi olan Thinking: Journal of Philosophy for Children 1979 yilinda
yayinlanmaya baglamistir.

UNESCO ilk kez 1998 yilinda Paris’te diizenlenen uzmanlar toplantisinda
Cocuklarla Felsefe egitimini ele almistir. Bu toplanti sonucunda ¢agin kiiltiirel ve politik
ithtiyaclart sonucu gittikge artan ilgi {lizerine ¢ocuklara felsefe Ogretilmesi iizerinde
durarak, cocuklara kendi anlayacaklar1 basit bir dilde felsefe ogretilmesinin gerekli
oldugu ileri siirtilmistiir (Tepe, 2015, 5.82). Cocuklarla Felsefe egitiminin diinyadaki
durumuna iliskin UNESCO (2007) tarafindan hazirlanan rapora gore diinyanin pek ¢ok
iilkesinde Cocuklarla Felsefe egitimine yonelik cesitli calismalar yiiriitiillmektedir. Bu
raporda Cocuklarla Felsefe yaklagimimin kurumsallastigi basarili ilkeler {i¢ grupta
incelenmigstir. Bunlar;

e Cocuklarla Felsefenin ilkokul 6gretim programinda yer almadigi, fakat egitim
otoritelerinin Cocuklarla Felsefe ¢aligmalarini destekledigi tilkeler (Fransa)

e Egitim otoritelerinin Cocuklarla Felsefeyi destekledikleri ve bununla ilgili bazi
denemelerin yapildig: tilkeler (Norveg).

e (ocuklarla Felsefenin ilkokul oOgretim programinda yer aldig iilkeler

(Avustralya)
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UNESCO (2007, s.42) raporuna gore bu iilkeler disinda Almanya, Kanada, ABD,
Avusturya, Italya, Birlesik Krallik, Arjantin, Brezilya, Meksika, Japonya ve Malezya’da
Cocuklarla Felsefe adina bazi incelemeler, arastirmalar ve projeler ylriitiilmektedir.
Cocuklarla Felsefe yaklasimi gliniimiizde bir¢ok tlilkede kendine 6nemli bir yer edinmis,
egitimsel agidan giiclii bir yaklagim olarak kabul edilmektedir. Son yillarda iilkemizde de

bu alanda 6nemli ¢alismalar ve arastirmalar yapilmaktadir (Erdogan, 2018, s.89).
1.5.2. Tiirkiye’de ¢ocuklarla felsefe

Tiirkiye’de 1974 yilinda Tirkiye Felsefe Kurumu (TFK) kurulmustur. Kurum
Tiirkiye’de felsefenin toplumsal islevini yerini getirebilmesi i¢in uygun zemin yaratmak
amaciyla uluslararasi ¢alismalar yapmaktadir. Bu baglamda kurum 1979 yilindan beri
UNESCO’ya bagl Uluslararasi Felsefe Kuruluslari Federasyonu [FISP]’na iiyedir.
Kurum biinyesinde Cocuklar I¢in Felsefe, Hukuk Felsefesi, Bioetik ve Fenomenoloji
birimleri hizmet vermektedir.

Cocuklar i¢in Felsefe Birimi 1992 yilinda kurulmus ve o giinden beri birim
baskanligin1 Nuran Direk yiiriitmektedir. Tiirkiye’de Cocuklarla Felsefe ile ilgili yapilan
etkinliklerin ilk 6rnekleri de Nuran Direk tarafindan gergeklestirilmistir. Direk, Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK) biinyesinde bulunan ¢ocuk yuvalarinda
gontlli olarak iki y1l boyunca haftada iki kez bir buguk saat siiren Cocuklarla Felsefe
etkinlikleri yiirtitmiistiir (Direk, 2014, s.65). Bu ¢alisma 1997 senesinde Avrupa Birligi
tarafindan desteklenen bir projeye donligmiistiir. Yine Direk’in ¢abalariyla lise
diizeyindeki 6grencilerin katilimiyla gergeklesen Felsefe Olimpiyatlar1 1997 yilindan beri
devam etmektedir (Erdogan, 2018, s.91).

Yillar boyunca TFK tarafindan diizenlenen toplantilar, ¢alistaylar, ssmpozyumlar
sonucu Milli Egitim Bakanlig1 2007 yilinda Ilkégretim 6-8. Sinif diizeyinde uygulanmak
tizere se¢gmeli Diislinme Egitimi dersini koymustur. Bu dersin yerine 2016 yilinda
Ortaokul Diigiinme Egitimi Dersi’nin 7 ve 8’inci siiflarda 2017-2018 egitim-0gretim
yilindan itibaren kademeli olarak uygulanacagi belirtilmistir (Erdogan, 2018, s.92; MEB,
2016).

Tiirkiye’de Cocuklarla Felsefenin gelisimine ve yayginlasmasina katkida
bulunanlardan birisi de Betiil Cotuksoken’dir. TFK Bagkan Yardimcisi ve Maltepe
Universitesi Felsefe Boliimii Baskani olan Cotuksdken’in katkilariyla 2006-2007 6gretim

yilinda Maltepe Universitesi Felsefe Boliimii, “Cocuklar igin Felsefe” alaninda arastirma
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ve uygulama ¢aligsmalarini baglatmis, boylelikle bir Felsefe Boliimiinde ilk kez bu konuda
bir ders agilmistir. Olduk¢a 6nemli olan bu gelisme, 6gretmen egitimi sorununun koklii
bir sekilde ¢oziilmesi i¢in ornek bir girisim olmustur (Erdogan, 2018, s.93). Bu
gelismelerle birlikte bazi T{niversitelerde c¢ocuklara yonelik felsefe egitimleri
siirdiiriilmektedir. Ornegin; Ankara Universitesi Rektorliigii Cocuk Universitesi Cocuk
Bilim Merkezi Koordinatorliigi'nde 12-14 yas arasindaki ¢ocuklara Cocuklarla Felsefe
egitimleri verilmektedir. Prof. Dr. Neriman ARAL koordinatorligiindeki birimde
egitimler yil igerisinde belirli donemlerde gerceklestirilmektedir (Tasg, 2017, 5.42).

Ogrencilere yonelik yapilan calismalarin yaninda egitmen egitimleri de baz1 6zel
kurum ve kuruluslar tarafindan son yillarda artan bir bigimde siirdiiriilmektedir.
Bunlardan biri, Bogazigi Universitesi Yasamboyu Egitim Merkezi (BUYEM) ile Dr.
Ozge Ozdemir’in bagkanlhigm yaptig1 Little Thinkers Society adl1 bir toplulugun isbirligi
icerisinde yiiriitilen Cocuklar Igin Felsefe Uzmanlik Sertifikasi progranidir. Bu
programlar herkese agik olup ticretli olan programlardir. Milli Egitim Bakanliginin ise bu
konuda herhangi bir ¢aligmasi1 bulunmamaktadir.

Sonug olarak, iilkemizde Cocuklarla Felsefeyi yayginlastirmak ve gelistirmek
amaciyla yapilan ¢alismalar olduk¢a siirlhidir. Bu ¢alismalarin neredeyse tamami 6zel
kurum ve kuruluslar tarafindan yiirtitilmektedir. Diger yandan ortaokul Diisiinme Egitimi
dersi de uygulama konusunda istenilen seviyeyi yakalamamistir. Bu dersi hangi brans
Ogretmenlerinin verecegi dahi hala tartisma konusudur. Ayrica Cotuksdken (2015, s.42)
Diisiinme Egitimi dersinin biiyiik sehirlerde bulunan ¢ok az sayida 6zel okullarda

uygulandigini ifade etmistir.
1.6. Diisiinme ve iletisim Becerileri ile Cocuklarla Felsefe iliskisi

Lipman, ilkokul ve ortaokul doneminde kullanilan geleneksel egitim-6gretim
yontemlerinin ¢gocuklara elestirel ve yaratici diisiinceyi katmayacak sekilde belirlendigini,
bu nedenle de ¢ocuklarin erigkinlik doneminde ayrim ve akil yiiriitme yetenegine dayali
yasama becerilerinden yararlanamayacagini savunmaktadir. Lipman’a gore geleneksel
egitim-0gretim teknigi iceriklerin ezberlenmesi, hafizaya alma ve hafizanin ¢ok miktarda
doldurulmast ile ilgilenir. Bu nedenle, cocuklara daha az degerli ve yiizeysel bir yansitici
beceri verir. Boyle bir egitimden ziyade ¢ocuklara kavramsallastirma, anlamsal analiz
etme, mantik yiirlitme vb. gibi entelektiiel becerileri kazandiracak yaklasimlar ise

kosulmalidir (Lipman 2003: 85-89). Iste bu yaklasimlardan biri Cocuklarla Felsefe’dir.
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Cocuklarla Felsefe, g¢ocuklara siirekli sorgulama imkani tanimaktadir. Bu
bakimdan ¢ocuklarin diisiinme becerilerini desteklemede 6nemli bir yaklagimdir. Nitekim
Lipman (2003) Cocuklarla Felsefeyi elestirel diisinme egitimi olarak da
adlandirmaktadir.  Fisher (2007, s.619) Cocuklarla Felsefenin, iletisim becerilerini
gelistirmenin yani sira akil yiiriitme aligkanliklarini gelistirmeye yardimci olabildigini
belirtir. Bu aliskanliklar;

e Merak: Derin ve ilging sorular sormak.

e Isbirligi: Diisiinceli bir sekilde tartismaya katilmak

o Elestirel: Nedenleri ve kanitlar1 sunmak

e Yaratict: Fikir iiretmek ve doniistiirmek

e Ozenli: Kendi farkindaligini ve baskalarina 6zenli davranmayi gelistirmek

Fisher (2007) tarafindan bahsedilen aligkanliklar1 gelistirmek, 6grencilerin
diisiinme ve iletisim becerilerini tiim yasaminda kullanabilir hale gelmesinde ¢ok dnemli
bir rol oynamaktadir. Cocuklarla Felsefe yaklagimi sinif igerisinde dgrencilerin diyalog
kurmasina dayal1 bir yaklagimdir. Yaklasimda 6grencilerin 6gretmenden ¢ok akranlariyla
diyalog kurmalar1 beklenir. Bu nedenle Cocuklarla Felsefe 6grenci-6grenci iletigimini
desteklemektedir. Bu siiregte 6gretmen, 6grencileri ¢ogu zaman ikilemde birakarak, agik
uclu sorular yoluyla diistinmeye tesvik eden ve tartismanin moderatorliigiinii iistlenen
kisidir. Ogretmen  &grencilerden  diisiincelerini  Ozgiirce  sdylemelerini  ve
gerekcelendirmelerini isterken asilamadan ve yonlendirmeden kaginmalidir. Dolayisiyla
ogrenci gerekgelendirebildigi fikirler bulmak i¢in bilissel siireglerini gozden gecirecektir.
Bu durum da 6grencinin diisiinme becerilerini ise kogsmasina yardimci olacaktir.

Smif icerisinde diisiinme becerilerini isleten 6grenci fikirlerini paylasirken
arkadaglariyla ve O6gretmenle saglikli bir etkilesim ve iletisim kurmak zorundadir.
Ogrenci fikirlerini agiklarken agik bir dil kullanmalidir. Bu sayede diger arkadaslari onu
dinleme aliskanlig1 kazanacaklardir. Ciinkii Cocuklarla Felsefe etkinliklerinin yapisinda
fikirlerin karsilikli olarak tartisilmasi, savunulmasi ve fikirlere itiraz edilebilmesi vardir.
Cocuklarla Felsefe oturumlarina katilan ¢ocuklar zamanla bu aliskanliklar

edineceklerdir.
1.7. Cocuklarla Felsefe ve Hayat Bilgisi Dersi

Hayat Bilgisi dersi ailesinden sonra ilk defa bir topluluk i¢inde bulunan ¢ocuga,

dogal ve toplumsal olgu ve olaylarin aktarilmaya calisildig: bir derstir. Adiyla ¢ok iyi
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uyum gosteren Hayat Bilgisi dersi gocugun ¢evresini saran hayati ve buna iligkin cocugun
dogal merakini gidermek tiizere hazirlanmistir. Bu anlamda Hayat Bilgisi ger¢egin
ogretimi dersidir (Karabag, 2009, s.5). Cocugun dogumundan itibaren gegen 6-7 yildan
bu yana diinyayr nasil anlamlandirdigina iliskin deneyimler Hayat Bilgisi dersinin
merkezindedir.

Hayat Bilgisi dersi programinda insan biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel
yonleriyle bir biitiin olarak degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele alinmaktadir.
Ug y1l boyunca ayni adlandirmayla devam eden temalar; kazamimlarm pekistirilmesini,
onceki d6grenmelerin lizerine yenilerinin eklenmesini saglama amaciyla yer almaktadir
(Kaya, 2018, s.126). Bu baglamda Cocuklarla Felsefe yaklasimi yoluyla insani1 bir biitiin
olarak ele alan Hayat Bilgisi dersi olduk¢a anlamli bir uyumun ve biitiinlestirmenin
unsurlar1 olacaktir. Hayat Bilgisi dersi birey, toplum ve doga olarak {i¢ 6grenme alani
tizerine insa edilmistir. Bu bakimdan akademik felsefenin birgok kavrami1 Hayat Bilgisi
dersinin 6ziinli olusturmaktadir. Nitekim felsefe de insan-insan ve insan-doga
etkilesimlerinin bir iirlinli olarak insan tarafindan gerceklestirilen zihinsel bir siirectir.

Cocuklarin Hayat Bilgisi dersinde felsefe etkinliklerinde bulunmasi onlara dogru
diisiinme, kendini ifade etme, yargida bulunma, tartigmaya katilma egitimi saglayacaktir.
Hayat Bilgisi dersinde gergeklestirilen felsefe etkinlikleri, cocuklara toplu tartisma
deneyimi yasama olanagi sunacaktir. Bu sayede ¢ocuklar arkadaslariyla birlikte tartigsma
etkinliginde bulunmanin sorumlulugunu paylasacak ve farkli bakis agilarini kesfederek
farkli gortislere saygili olmayr 6greneceklerdir. Felsefe yaklagimi ¢ocuklarin gordiikleri,
yasadiklar1 hakkinda korii koriine kabullenme yerine sorgulayici, arastirict olmalarini,
dogru-yanlis hakkinda yargida bulunarak kendilerini degerlendirebilmelerini, kendilerini
giizel olana yonlendirebilmelerini ve etik degerleri kazanmalarini destekleyecektir (ilhan
Tung, 2017, s.77).

Hayat Bilgisi dersi farkli ve gercek yasam Oykiilerinin farkli disiplinler yoluyla
islenmesine firsat vermesi ve erken yaslardaki bireylerin kendi yasamlarindan unsurlar
bulabilmeleri bakimindan 6nemli bir yapiya sahiptir (MEB, 2009). Bu anlamda Hayat
Bilgisi dersi Cocuklarla Felsefe yaklagiminin filizlenecegi bir toprak olarak diisiiniilebilir.
Ciinkii Cocuklarla Felsefe yaklasimi ¢ocugun deneyimlerinden yola ¢ikarak ¢ocugun
kendisini, ¢evresini, diinyay1 ve evreni felsefi sorular yoluyla anlamlandirma ¢abasina
yardimct olur. Bu tanimlamalardan anlagilacagi iizere Hayat Bilgisi dersi igeriginin

Cocuklarla Felsefe yaklasimi yoluyla sunulmasi olduk¢a anlamli olup, yaklagimin
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cocuklarin diistinme ve iletisim becerilerine birgok bakimdan katki saglayacagi

sOylenebilir.
1.8. Tlgili Arastirmalar

Bu baslik altinda Cocuklarla Felsefe ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan
arastirmalar kronolojik siraya uygun olarak siralanarak verilmistir. Bu aragtirmalar veri
tabanlarinda “gocuklar i¢in felsefe”, “gocuklarla felsefe”, “felsefe; cocuk; felsefe
egitimi”, “P4C”, “philosophy for/with children”, “philosophy and child” anahtar
kelimeleri girilerek taranmistir. Ayrica tespit edilen caligsmalarin kaynakgalar1 incelenmis
ve veri tabanlarindan ulasilamayan arastirmalara kiitiiphane katalog tarama

sistemlerinden yararlanilarak ulagilmigtir.
1.8.1. Yurticinde yapilan arastirmalar

Tiirkiye’de son yillarda Cocuklarla Felsefe’ye yonelik caligmalarin arttig
sOylenebilir. Yurt i¢i alanyazinda yapilan tarama sonucu bu caligmalarin 33 tanesine
erisilebilmistir. Bu ¢alismalardan yalnizca 11 tanesi arastirmaya yonelik, 22 tanesi ise
kuramsal aciklamalara yonelik caligsmalardir. Kuramsal acgiklamaya yonelik olan
caligmalar; Cocuklarla Felsefe’yi tanimlamay1 ve tanitmay1 (Akkocaoglu Cayir, 2015a;
Boyaci, Karadag ve Giileng, 2018; Cigek, 2017; Erdogan, 2018; Giir, 2010; Gir, 2011;
Kabaday1, 2012; Mutlu, 2017; Tasdelen, 2014), onun ¢cocuk edebiyati ve edebi eserler ile
olan iliskisini ve drnek uygulamalar1 (Akdag, 2011; Giinay, 2011; Ilhan Tung, 2017; lyi,
2011; Karakaya, 2005; Karakaya, 2006a; Kenan ve Demir Celebi, 2014; Onal, 2011;
Ulper Oktar, 2019) ve Cocuklarla Felsefe iizerine yapilan tartigmalari ve diger alanlarla
iliskisini ortaya koymayi (Dirican, 2017; Dombayc1, 2014; Karakaya, 2006b; Oral, 2013)
amaglayan c¢alismalardir. Uygulamali arastirma yapmak amaciyla gergeklestirilen
caligmalar ise gegmisten bugiine sunulmaya calisilmistir.

Kefeli ve Kara (2008) tarafindan gergeklestirilen temel nitel arastirma yontemine
dayali arastirmada iki ay boyunca alt1 68renciyle felsefi etkinlikler yiiriitiilmiistiir. Bu
calismada amag cocuklarda felsefi ve elestirel diisiinmenin gelisimini incelemektir.
Ogrenciler bir satrang kuliibiine devam eden yaslar1 10-12 arasinda degisen 3 kiz 3
erkekten olugmaktadir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin dogru bilgiye ulagmaya
cabaladiklar1 ve bu konuda kaygi duyduklari, hayal giicliniin bos bir etkinlik olarak

gorildiigli ve bu durumun ezberci egitim sisteminden kaynaklandigr sonuglarina
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ulagilmistir. Cocuklarin felsefe ile daha erken yaslarda tanigtirilmasi gerekliligi ifade
edilmistir. Etkinliklerde Kii¢lik Prens adl1 kitap uyaran olarak kullanilmigtir.

Okur (2008) yiiksek lisans tezinde Cocuklarla Felsefe programinin alt1 yas grubu
cocuklariin atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol sosyal becerileri tizerindeki etkisini
incelemistir. Bu inceleme Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen ile
desenlenerek gerceklestirilmistir. Bir anaokulunda 6grenim goren 24 6grenci arastirmaya
katilmistir. Bu 6grencilerden 12°si deney 12’si kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Gruplara toplam sekiz hafta boyunca 40’ar dakikalik 10 oturum egitim verilmistir. Bu
egitim deney grubuna Cocuklarla Felsefe egitim programiyla kontrol grubuna ise drama,
hikaye anlatma gibi etkinlikler yaptirilarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina
ontest Ve sontest olarak Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu
uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore Cocuklarla Felsefe egitimi programinin
programa katilan alt1 yas ¢ocuklarin atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol sosyal
becerilerinde kontrol grubuna gore istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir.

Akkocaoglu Cayir ve Celepoglu (2014) yaptiklar1 nitel ydnteme dayali
arastirmalarinda 6-12 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in hazirlanan felsefe kitaplarina yonelik
sinif 6gretmenlerinin goriislerini almiglardir. Arastirmada ii¢ erkek {i¢c kadin olmak iizere
altt smif 6gretmeni katilimc1 olmustur. Bu 6gretmenlere yedi farkli kitap incelenmek
lizere verilmis ve Ogretmenlere kitaplar hakkinda 5 soru sorulmustur. Sonu¢ olarak
ogretmenler, kitaplarin cocuklar tarafindan giinliik yasam deneyimlerinin bir pargasi olan
kavramlar1 kullandig1 i¢in anlagilabilecegini, Cocuklarla Felsefe caligmalarinin erken
yaslarda baslamasi gerektigini ve bu gibi kitaplar hazirlanirken ailelerin, 6gretmenlerin,
bu alanda ¢alisan arastirmacilarin ve ¢ocuklarin fikirleri alinmasinin énemli oldugunu
belirtmislerdir.

Akkocaoglu Cayir (2015b) doktora tezinde, ¢ocuklar igin felsefe egitim
programinin ilkokul {igiincii simif 6grencilerini bilissel, duyussal ve sosyal alanlarda nasil
etkiledigini tespit etmeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda bir 6zel okulun iki ayri
siifinda toplam 14 hafta ve 28 ders saati siiren etkinlikler sinif 6gretmenleri tarafindan
uygulanmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak yiiriitiilen arastirma da Kumkurdu
adli1 ¢ocuk kitabr uyaran olarak kullanilmis ve ders planlar1 bu Kitaptan hareketle
hazirlanmistir. G6zlem, goriisme, giinliikler gibi nitel veriler icerik analizi benimsenerek

analiz edilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarda farkli agilardan diisiinme, diisiinme
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hatalarin1 kavrama, filozof ve felsefeden hoslanma, 6grencilerin sorun ¢6zme ve
birbirlerini tanimalar1 noktalarinda degisimler ger¢eklestigi ortaya konulmustur.
Karadag, Demirtas ve Yildiz (2017) yaptiklar1 calismada, okul 6ncesi donemdeki
(5-6 yas) c¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmek amaci ile bir 6lgek
gelistirmislerdir. Ogretmenler tarafindan doldurulmas: gereken bu dlgek 5°1i likert tipi ve
38 maddeden olusan bir &lgektir. Ogretmenlerin felsefi sorgulama siirecindeki
gozlemlerini degerlendirmelerini saglayan 6l¢egin gecerlik ve gilivenirlik caligmalar1 okul
oncesine devam eden 5-6 yas grubundaki 509 g¢ocuk iizerinde yapilmistir. Olgegin
kapsamina iligkin uzman tutarliligini belirlemek amaciyla Cocuklarla Felsefe alaninda
calisan 1, ¢ocuk gelisimi alaninda ¢alisan 1 ve 6zel egitim alaninda ¢alisan 1 uzmandan
goriis alinmistir. Olgegin yapr gegerligini saglamak amaciyla yapilan agimlayici faktor
analizi sonucunda olcegin, “Felsefi Sorgulama”, “Dil ve Biligsel Beceriler”, “Soru
Olusturma” olmak tizere 3 alt 6l¢cekten meydana geldigi goriilmiistiir. AFA sonucunda
elde edilen faktorler DFA ile test edilmis ve yapilan analiz sonucunda 38 madde ve 3 alt
faktorden olusan faktor yapisinin ki-kare uyum degerinin (¥2=3171,882; p=.00) anlamli
oldugu ve model uyumuna iligkin olarak y2/df degerinin 4,933 oldugu bulunmustur.
Sonug¢ olarak, okul Oncesi diizeyde Ogrencilerin elestire diisiinme becerilerini
degerlendirmek amaciyla kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek hazirlanmastir.
Tas (2017) tarafindan tamamlanan doktora tezinde Cocuklarla Felsefe egitim
programinin 48-72 aylik ¢ocuklarin zihin kurami ve yaraticiliklarina etkisini incelemek
amaglanmistir. Yontem olarak Ontest-sontest kontrol gruplu yart deneysel desenin
benimsendigi ¢alismada biri deney (31 6grenci) ikisi kontrol (21 ve 24 6grenci) olmak
lizere lic grup olusturulmustur. Deney grubunda yer alan ¢ocuklara 14 hafta boyunca
ortalama 45 dakikalik toplam 32 oturum Cocuklarla Felsefe egitim programi
uygulanmistir. Kontrol gruplarina herhangi bir miidahalede bulunulmamustir. Etkinlikler
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Veri toplama araci olarak “Torrance Yaratici
Diisiinme Testi (TYDT) Sekilsel A Formu” ve zihin kurami 6l¢iimlerinde “Beklenmedik
Icerik Degisikligi, Birinci Dereceden Yanlis Kan1 Atfi Gérevi ve Ikinci Dereceden Yanlis
Kani Atfi Gorevi” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin zihin kurami alt
puanlarinin (beklenmedik icerik degisikligi hari¢) ve yaraticilik toplam test puanlarinin
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Dolayisiyla
Cocuklarla Felsefe programinin 48-72 aylik ¢ocuklarin zihin kurami ve yaraticiliklar

tizerine olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Demirtas, Karadag ve Giileng (2018), yaptiklar1 ¢calismada okul 6ncesi diizeydeki
cocuklarin felsefi sorgulama siireclerinde olusturduklart sorularin diizeyi ve verdikleri
cevaplarin niteligini ortaya koymayr amaglamislardir. Tek grup oOntest-sontest yari
deneysel desenin benimsendigi arastirmada katilimcilar 6 yas grubunda olan 7 kiz, 7
erkek toplam 14 Ggrenciden olusmaktadir. Arastirma kapsaminda 8 hafta boyunca
Cocuklarla Felsefe etkinlikleri uygulanmistir. Etkinlikler 8 hafta siiresince haftada 1 giin
I’er saat seklinde gerceklestirilmis ve uygulamalarda sik¢a kullanilan CoPI metodu
kapsaminda hazirlanmistir. Veriler gériisme yoluyla toplanmistir. Verilerden elde edilen
bulgular Cocuklarla Felsefe uygulamalarini okul 6ncesi donemdeki gocuklarin felsefi
sorgulama stireclerinde olusturduklar1 sorularin diizeyini ve verdikleri cevaplarin
niteligini (sorular1 cevaplama, nedenini acgiklama, 6rnek verme ve kullanilan kelime
say1s1) gelistirdigini gostermistir.

Karadag ve Demirtas (2018) yaptiklar1 arastirmada Cocuklarla Felsefe 6gretim
programinin okul 6ncesi donem cocuklarmin elestirel diisiinme becerileri lizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Kontrol grupsuz yarit deneysel desen kullanilan
aragtirmaya 5-6 yaslarinda ve biri devlet biri 6zel okul olmak {izere iki ayr1 sinifta olan
toplam 30 ¢ocuk katilmistir. Gruplarin 6ntest ve sontest verileri arastirma kapsaminda
gelistirilen “Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi Olgegi”
kullanilarak toplanmistir. Ayrica ¢alisma siiresince gézlemci olarak yer alan 3 6gretmenle
goriismeler yapilmistir. Sonug¢ olarak, Cocuklarla Felsefe Ogretim programinin
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6zel
okuldaki 6grencilerin devlet okulundaki ¢ocuklara gore elestirel diistinme becerilerin alt
boyutlarinda daha iyi performans gosterdigi tespit edilmistir.

Akkocaoglu Cayir (2018) ogretmen adaylar1 {izerinde gergeklestirdigi
caligmasinda, bir devlet liniversitesinde segmeli olarak Cocuklar i¢in Felsefe dersini alan
Ogrencilerin goriislerini ve uygulama sirasinda yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koymayi
amaclamistir. Bu arastirma oOgretmen egitiminde Cocuklar igin Felsefe dersi alan
ogrencilerin etkinlik plani hazirlama ve uygulama siireclerine odaklanan bir durum
calismasidir. Bu amagcla dersi alan 30 6gretmen aday1 Cocuklar i¢in Felsefe dersinde
etkinlik planlar1 hazirlamis ve bu planlar1 uygulamaya calismistir. Bu siire¢ arastirmaci
tarafindan “uygun uyaranin sunulmasi, ana problem ya da sorunun belirlenmesi ve bir
tartismay1 yonetmek” basliklar1 dikkate alinarak hazirlanan gozlem formu yardimiyla

gozlemlenmistir. Ayrica uygulama sonrasi dgretmen adaylarina 6z degerlendirme formu
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sunulmus ve cevaplamalari istenmistir. 14 hafta siiren dersin sonunda ise sekiz goniilli
Ogrenciyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Toplanan verilerden elde edilen
bulgular 6gretmen adaylarinin soru sorma, tartismayl yonetme ve felsefeyi Ogretim
programiyla iliskilendirme bagliklarinda zorlandig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Ancak
alman dersin, 6gretmen adaylarinin felsefeye ve c¢ocukluga bakis agisinda olumlu
degismeler yarattig1 sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak dgretmen egitiminde Cocuklar
icin Felsefe yaklasiminin basarili olabilmesi i¢in felsefi bilgi ve bakis agilarinin 6nemi
vurgulanmali, tartisma ve sorgulama siiregleri analiz edilerek 6gretmen adaylarinin
siirekli geri bildirim alacagi uygulamaya doniik ortamlar yaratilmali Gnerilerinde
bulunulmustur.

Dirican (2018) okul o6ncesi donem c¢ocuklarina uygulanan felsefe egitimi
etkinliklerinin gocuklarin felsefi tutum ve davranislarina etkisini incelemek amaciyla
Ontest-sontest yar1 deneysel desenin benimsedigi bir doktora tezi tamamlamistir. Bu
aragtirmada farkli iki okulda bulunan iki grup 6grenci deney ve kontrol grubu olarak
atanmistir. Toplam 20 6grenciden olusan deney grubunda haftada iki giin olmak tizer 12
hafta boyunca Cocuklarla Felsefe etkinlikleri aragtirmaci tarafindan uygulanmistir.
Kontrol grubunda bulunan 22 ¢grenciye ise miidahale edilmemistir. Arastirmada veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Felsefi Tutum ve
Davraniglarin1 Belirleme Kontrol Listesi” ve yar1 yapilandirilmis Ogretmen Gdoriisme
Formu ile toplanmistir. Veri toplama araglarinda elde edilen veriler sonucu ¢ocuklarin
felsefi tutum ve davraniglarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Cocuklarla Felsefe etkinlikleri 6zellikle ¢ocuklarda, tahminde
bulunma, diislincelerini gerekg¢elendirme, farkli goriislert1 sOyleyebilme, hosgoriilii
davranma, merakli olma ve soru sorma becerilerini olumlu yonde etkilemistir.

Biilbiil Hiiner (2018) tarafindan gerceklestirilen doktora tez ¢calismasinda Sokratik
Sorgulama temelli etkinliklerle tasarlanmis ilkokul {iclincii sinif Hayat Bilgisi dersinin
ogrencilerin akademik basaris1 ve basarinin kaliciligini nasil etkiledigini ortaya koymay1
amaglamistir. Aragtirma 13 hafta boyunca bir 6zel okulda bulunan 16 6grenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Uygulama siireci arastirmaci tarafindan yliriitiilmiistiir. Arastirma
sonuglarina gore Sokratik sorgulama temelli etkinliklerle tasarlanan ders igeriklerinde
ogrencilerin iirettikleri diigiincelerin 6nemli taraflarini vurgulayabildikleri, diistincelerini
orneklendirebildikleri, lizerine tartisilan konu ile ilgili uygunlugunu belirtebildikleri,

farkl1 bakis acilarindan bakabildigi ve disiincesindeki tutarliligi ifade edebildigi
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bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin - Sokratik sorgulama temelli bir teknikle
islenen Hayat Bilgisi dersi basar1 ve tutumlarma iliskin 6n test ve son test sonuglari
incelendiginde, 6grencilerin basar1 ve tutumlarinin uygulama Oncesine gore arttidi;
kalicilik testi sonuglarina gore ise kalicilik puanlarinin diisiik ¢iktigi bulgularina
ulasilmistir.

Karasu (2019) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde g¢ocuk edebiyati
eserlerini Cocuklarla Felsefe yapmak yoluyla inceleyerek giincel Bloom taksonomisinin
diizeylerine gore cesitli Ornekler sunmak amaglanmistir. Bu amagla bir devlet
ilkokulunun dérdiincii sinifinda bulunan 10 6grenciye dort haftada toplam 20 ders saati
siiren ve aragtirmaci tarafindan uygulanan etkinlikler uygulanmistir. Ders planlar1 Yesil
Parmakli Titsu kitabindan yararlanilarak; isimler, duygular, gercek-hayal, sevgi,
mutluluk, arkadaslik, iyilik-kotiiliik, 6zgiirlik, adil olma ve giizel-¢irkin kavramlari
tizerine hazirlanmistir. Arastirma sonunda uygulamanin &grencilerin  ¢éziimleme,
degerlendirme ve yaratma diizeylerinde diisiinmelerine katki sagladig1 ortaya konulmaya
calisiimustir.

Sonu¢ olarak, Tiirkiye’de Cocuklarla Felsefe {iizerine yapilan g¢aligmalarin
bircogu kuramsal makalelerden olusan onu tanimaya ve tanitmaya calisan ¢alismalardir.
Uygulamanin etkisini gdstermek amaciyla yapilan ¢alismalar ise gogunlukla okul 6ncesi
diizeyde gerceklestirilmistir. Ilkokul diizeyinde ii¢ calisma goriilmektedir. Bu
calismalardan ikisi 6zel okullarda biri devlet okulunda vyiiriitiilmiis ve caligmalar
aragtirmacinin uygulamada etkin oldugu ¢aligmalardir. Ayrica bu arastirmalarin bir diger
ortak 0Ozelligi Ogrencinin ¢esitli becerilerini gelistirmeye odaklanmis olmalaridir.
Akkocaoglu Cayir (2018) tarafindan yapilan ¢calisma ise Cocuklarla Felsefe yaklagiminin
Ogretmen adaylar lizerinde etkisini ve yasanan zorluklari arastiran tek calismadir.
Bununla birlikte Cocuklarla Felsefe yaklasiminda o6gretmen, Ogretmenin rolii ve

O0gretmenin gelisimine iligkin herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamastir.
1.8.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Cocuklarla Felsefe egitimine yonelik pek c¢ok iilkede cesitli arastirmalar
gerceklestirilmistir. Trickey ve Topping (2004, s.371) son 30 yilda gergeklestirilen
arastirmalar1  sistematik olarak inceledikleri caligmalarinda Cocuklarla Felsefe

uygulamalarinin iizerinde etkisi olan ¢aligsmalar1 su basliklar altinda siniflamislardir;
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e Mantiksal akil yiiritme (Lipman et al. 1980; Williams, 1993; Sasseville, 1994;
Institute for the Advancement of Philosophy for Children, 2002);

e Okudugunu anlama (Lipman ve Bierman, 1970; Haas, 1975; Williams, 1993;
Dyfed County Council, 1994, Fields, 1995);

e Matematik becerileri (Fields, 1995);

e Kendine giiven, 6z degerlilik (Dyfed County Council, 1994; Sasseville, 1994);

e Dinleme becerileri (Dyfed County Council, 1994);

e Kendini ifade edebilme (Dyfed County Council, 1994);

e Yaratici diisiinme (Education Testing Service, 1978);

e Idrak yetenegi (Doherr, 2000);

e Duygusal zeka (Doherr, 2000).

Diger taraftan sonraki yillarda kuramsal olarak bir¢ok ¢alisma gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen calismalardan onu tanitmaya ve agiklamaya calisan calismalar oldugu
gibi (Bingham, 2015; Doddington, 2014; Gregory, 2011; Kennedy ve Kennedy, 2011;
Ndofirepi ve Cross, 2015; Valitalo, Juuso ve Sutinen, 2016; Vansieleghem, 2014;
Vansieleghem ve Kennedy, 2011; Worley, 2009), Cocuklarla Felsefenin vatandaslik,
demokrasi, etik ve deger egitimi gibi konularla olan iliskisine deginen ¢aligmalar da
bulunmaktadir (Bleazby, 2006; Burgh ve Yorshansky, 2011; Cam, 2014; Di Masi ve
Santi, 2016; Garret ve Piper,2011; Mizell, 2015; Splitter, 2011). Cocuklarla Felsefe
egitiminde 6gretmenin rolli ve d6gretmen egitimi de ele alinan diger kuramsal ¢alisma
konularidir (Farahani, 2014; Haynes ve Murris, 2011; Knight ve Collins; 2014; Lone,
2013; Murris, 2015; Wartenberg, 2009). Ayrica onun biligsel, duyussal ve sosyal
becerilerle olan iliskilerini konu alan c¢alismalarda bulunmaktadir (Daniel ve Auriac,
2011; Fisher, 2001; Gruioniu, 2013).

Bu calismalar disinda Iran’da Safaei, Marashi, Pakseresht, Baghari ve Sepasi
(2006) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Cocuklarla Felsefe uygulamalariin
cocuklarin akil yiiriitme becerileri lizerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin katilimcilar
ticiincii siif diizeyinde 6grenim gdren 60 erkek dgrencidir. Ontest-sontest kontrol gruplu
yar1 deneysel desen benimsenen arastirmada Cocuklarla Felsefe etkinlikleri 70 dakika
siiren 11 oturum halinde uygulanmistir. New Jersey Akil Yiiriitme Becerileri testinin
Olgme araci olarak kullanildig1 arastirma sonunda deney grubu &grencilerinin akil

yiirlitme becerilerinde %40 artis tespit edilmistir.
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Mirabal (2008) doktora tezinde devlet okulunda egitim goren ilkokul
ogrencilerinin dini sarkilar 6grendiginde ve sdylediginde yasadiklari ikilemleri tespit
etmeyi amaglamistir. Fenomenolojik durum ¢alismasi benimsenen arastirmaya 4 ilkokul
Ogrencisi katilmistir. Arastirmada Cocuklarla Felsefe, 6grencilerin dini sarkilara bakis
acilarin1 ortaya koymak icin bir ara¢ olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda
ogrencilerin tarafsiz bir bigimde uygulandiginda kilise korosu miizigine ilgi duyduklari
ve yasadiklar1 diinyay1 sorgulamak i¢in istekli olduklar1 goriilmiistiir.

Pacillo (2010), doktora tezinde, Ogrenci ve Ogretmenin epistemolojik inang
yapilariin felsefi sorgulama baglaminda incelemeyi amaglamistir. Bu baglamda
arastirmada gomiilii teori deseni yontem olarak benimsenmis ve besinci sinif 6grencileri
katilimc1 olmustur. Gorlisme, gézlem ve epistemolojik inanglar1 ortaya ¢ikaran sorular
analiz edilmistir. Sonug¢ olarak Ogretmenin epistemolojik inanglar1 ile Ggretim
uygulamalar1 arasinda paralellik oldugu goriilmiis ve Ogrencilerin epistemolojik
inanglarinda degisim olmamasina ragmen elestirel diisiinme konusunda gelisim
saglandigi ifade edilmistir.

Jenkins ve Lyle (2010)’mm 10 yas g¢ocuklarmin diisiinme becerileri {izerinde
Cocuklarla Felsefe uygulamalarmin etkisini incelemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismaya
dort cocuk katilmistir. Arastirmada, ¢alisma grubundaki ¢ocuklara Cocuklarla Felsefe
etkinlikleri uygulanmis ve tartismalar boyunca c¢ocuklar video kayd:r yoluyla
gbzlemlenmistir. Cocuklarin sdzel ve sozel olmayan iletisimlerine dikkat edilerek
analizler yapildiginda, 10 yas ¢cocuklarmin iist diizey diisiinme becerileri ve iist diizey dili
kullanma becerileri lizerinde Cocuklarla Felsefe uygulamalarinin olumlu etkileri oldugu
belirlenmistir.

Booy (2013) tarafindan gerceklestirilen yiiksek lisans tezi, ilkokul diizeyinde
farkli yas gruplarinda hem dersler ve sorular hem de 6gretim yontemleri agisindan yeterli
bir felsefe sinifinin nasil olmasi gerektigini belirlemek i¢in farkli sinif diizeyleriyle felsefe
pratigi konusunda uygulama amaci tasimaktadir. Ayrica bu sayede calismadan elde edilen
bulgular yoluyla, farkli yas gruplart lizerinde kullanmak icin 6gretmen el kitaplar
tasarlamak aragtirmanin diger amaci olmustur. Bu amaglar dogrultusunda Amsterdam’da
bulunan bir ilkokulun ikinci (26 6grenci) ve altinci (28 dgrenci) sinif 6grencileri ile nitel
yontem benimsenerek bir ¢calisma yiiriitilmiistiir. Arastirma sonunda farkli yas gruplari

icin farkli felsefe uygulamalarinin yapilmas: ve bu farkliligin 6gretmenin roliine de
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yansidig1 goriilmiistiir. Ayrica her iki yas grubunda hazirlanacak 6gretmen el kitaplari
icin elde edilen deneyimler kurallar halinde sunulmustur.

Gimenez-Dasi, Quintanilla ve Daniel (2013), erken ¢ocuklukta duygular1 anlama
ve sosyal becerilerin Cocuklarla Felsefe yoluyla gelistirilmesini amagladiklar
caligmalarinda, Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel deseni benimsemislerdir.
Arastirmada 4-5 yas ¢ocuklardan olusan iki kontrol (28 6grenci) iki deney (32 6grenci)
grubu belirlenmis ve deney gruplarinda bir egitim yili boyunca Cocuklarla Felsefe
etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine duygular1 anlama ve
sosyal beceriler konusunda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.

Miller (2013) felsefenin bir 6gretim yaklagimi olarak kullanilmasinin incelenmesi
amactyla yaptig1 doktora tezinde 13 lise 6grencisiyle dil dersinde ¢aligmistir. Aragtirmada
ogrencilere Cocuklarla Felsefe etkinlikleri uygulanmistir. Veri toplama araci olarak
Ogrenci glnliikleri, goriisme ve gozlem kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
Cocuklarla Felsefe 0grencilere 6zgiir ve giivende hissettikleri bir ortam saglamistir.
Ogrenciler arkadaslarinin goriislerinden yararlanmus, kafa karisikligi yasamalar1 onlar
diisinmeye yoneltmis ve kendi fikirlerini, inanglarim1 kesfetme olanagi bulmuslardir.
Aragtirma sonucunda, 6grencilerin bilmeye iligskin algilar1 da degismis ve formiiller
listesini bilmeye dayali geleneksel bilgi anlayisindan uzaklagmiglardir. Arastirma
sonucunda 6gretmen yetistirme programlarinda Cocuklarla Felsefe uygulamalarinin yer
almasi gerektigi belirtilmistir.

Topping ve Trickey (2014) felsefi sorgulamalarin c¢ocuklarin etkilesimli
diyaloglarma etkisini incelemislerdir. Iskogya’da farkli devlet okulunda bulunan ikiser
sinifta gerceklestirilen ¢alismada 10 yasinda olan toplam 180 ¢ocuk deney (99) ve kontrol
(101) gruplarima ayrilmistir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin Ogretmenleri
Cocuklarla Felsefe hakkinda profesyonel bir egitim almiglardir. Ogretmenler tarafindan
gerceklestirilen bu uygulama 7 ay stirmiis ve hikayeler uyaran olarak kullanilmistir.
Kontrol grubunda yer alan 6gretmenler ise olagan programlarina devam etmislerdir.
Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen uygulanan arastirmada deney
gruplarinda 6gretmene agik uglu soru sorma, diyalog kurma, fikirleri sorgulama ve
fikirlerini gerekcelendirme becerilerinde gelisme goriilmiistiir. Deney grubunda 6grenci-
O0gretmen ve Ogrenci-Ogrenci iletisimi daha kaliteli hale gelmistir. Sonug¢ olarak

Ogrencilerin 6zgiivenleri artmis, 6gretmene olan bagimliliklarinin azaldigi bulunmustur.
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Colom, Moriyon, Magro ve Morilla (2014), Cocuklarla Felsefe uygulamalarinin
ogrenciler lizerindeki uzun siireli etkilerini incelemeyi amaglayan boylamsal bir ¢alisma
yiiriitmiislerdir. Aragtirmada uygulamalar1 yapacak ogretmenler, Félix Garcia Moriyon
tarafindan yiirtitiilen biiylik bir ¢alistay yapilarak Cocuklarla Felsefe konusunda egitim
almiglardir. Cocuklarla Felsefe uygulamalar1 6gretim programlari ile biitiinlestirilmis ve
Ogrenciler okula basladiklar1 alt1 yasindan liseyi bitirdikleri 18 yasina kadar haftada bir
kez Cocuklarla Felsefe egitimi almiglardir. Arastirma Cocuklarla Felsefe egitiminin ¢ok
uzun siire uygulanarak etkilerinin incelendigi boylamsal bir arastirma olmas1 bakimindan
onemlidir. Ogrenciler orta ve {ist sosyokiiltiirel diizeydeki ailelerin c¢ocuklaridir.
Arastirmada deney grubundaki 400’den fazla 6grenci ve kontrol grubundaki 300°den
fazla 6grenci egitim siireglerinde takip edilmistir. Arastirmanin sonucunda Cocuklarla
Felsefe Egitimi ¢ocuklarin bilissel, sosyal gelisimlerini ve akademik basarilarini olumlu
yonde etkilemistir.

Abaspour, Nowrozi ve Latifi (2015) yaptiklar1 ¢alismada Isfahan’da yasayan 12-
14 yas aralifindaki kiz 6grencilerin ruhsal gelisimine Cocuklarla Felsefe egitiminin
etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Ontest-sontest yar1 deneysel bir yontem benimsenen
bu arastirmada deney grubuna haftada iki kez olmak iizere 15 oturum Cocuklarla Felsefe
etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda Cocuklarla Felsefe egitim programi
yaratict farkindaligi, gorkem ve istikrarsizlik konularinda deney grubunda yer alan
ogrencilerin ruhsal gelisimine katki sagladigi bulunmustur.

O’Riordan (2015) doktora tezinden iirettigi ¢alismasinda Ingiltere’de ilkokul
siiflarinda uygulanan Cocuklarla Felsefe uygulamalari i¢in 6gretmen etkililiginin
dogrulugunu test etmeyi amaglamistir. Kendi siniflarinda ¢ocuklarla felsefe uygulamalari
yiiriiten ve Ingiltere’nin farkli bolgelerinde bulunan sekiz siif 6gretmeniyle telefon ve e-
posta yoluyla aylik donemler halinde toplam 15 ay boyunca siiren gorlismeler
gerceklestirilerek veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler Cocuklarla Felsefe uygulayan
ogretmenlerin; diizenli, aralikli ve terketmis uygulayicilar olarak siniflanmasi sonucunu
ortaya c¢ikarmistir. Diizenli uygulayicilarin  yaklasimi uygulama konusunda ki
motivasyonlari okul ydnetiminin tesvikleri okullarinda mentorliikk yapabilecek diger
ogretmenlerin olmasindan kaynaklanmaktadir. Araliklarla uygulama yapanlar ise
yaklagimin katkilarini bilmelerine ragmen, zaman kaygisi, programa iliskin performans
baskist ve Ogrenci katilimimin zorluklarindan dolayr firsat buldukca yaklasimi

uygulayabilmektedirler. Yaklasimi uygulamay1 birakan 6gretmenler ise okullarindan ve
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meslektaglarindan programin ana alanlarina yonelik 6grenci basarisinin artirilmasina
yonelik baski hissettikleri i¢in yaklasimi uygulamaya firsat bulamadiklarini ifade
etmiglerdir. Sonu¢ olarak Cocuklarla Felsefe yaklasgiminin basarili bir bigimde
uygulanmasinda 6gretmenin i¢inde bulundugu sartlarin diizeltilmesi gerekliligi ortaya
cikmustir.

Sare, Luik ve Tulviste (2016) Cocuklarla Felsefe programi kullanilarak yapilan
felsefi grup tartismasinin sozel gerekcelendirme becerilerine etkisini incelemistir. Yari
deneysel desen benimsenerek yiiriitiilen ¢alismada katilimcilar olarak 5-6 yasinda olan
58 deney grubu, 67 kontrol grubu toplam 125 ¢ocuk belirlenmistir. Deney grubunda yer
alan 6grenciler toplam 8 ay boyunca haftada bir kez felsefi tartisma grubuna katilmistir.
Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan 6grenciler istatistiksel olarak anlamli bir
bicimde karsilastirma, analoji kurma, gerek¢elendirme ve nedensel baglanti kurma
becerilerinde kontrol grubu 6grencilerinden ayrigmaktadir.

Jahani, Nodehi ve Akbari (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
Cocuklarla Felsefe uygulamalarinin altinci simif erkek Ogrencilerin yaraticiliklar:
tizerindeki etkisini incelemeyi amaclamislardir. Bu amacla {i¢ okuldan iki deney bir
kontrol grubu belirlenmis ve deney gruplarinda 12 hafta boyunca Cocuklarla Felsefe
etkinlikleri uygulanmistir. Sonug olarak, Cocuklarla Felsefe uygulamalarinin 6grencilerin
yaraticiliklarini artirdig1 ve onlar diisiinmeye tesvik ettigi bulgularina ulagilmistir.

Badri ve Vahedi (2017), Iran’in Dogu Azerbaycan bolgesinde bulunan bir okulda
Cocuklarla Felsefe egitiminin kiz 6grencilerin ruhsal zekalar lizerine etkisini incelemeyi
amagclamiglardir. Ontest-sontest yari deneysel ydntemin benimsendigi arastirmaya 25
deney grubu 25 kontrol grubu olmak iizere 50 kiz 68renci katilimci olmustur. Deney
grubu Ogrencilerine ii¢ ay boyunca haftada bir ders Cocuklarla Felsefe programi
uygulanmistir. Her oturumda Ogrencilere bir hikayeden yola c¢ikarak tartigmalar
gergeklestirilmistir. King (2008) tarafindan hazirlanan ruhsal zeka 6lgegi veri toplama
araci olarak kullanilmis ve sontest 6l¢iimlerinde deney grubu dgrencilerinin ruhsal zeka
diizeylerinde kontrol grubu ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir artig
gozlenmistir.

Yurt dis1 alanyazin1 Cocuklarla Felsefe konusunda oldukg¢a zengindir. Burada
sadece veri tabanlari taramasi sonrast erisime agik olan bazi1 ¢alismalara yer
verilebilmistir. Tim bu c¢alismalarin incelenmesinden sonra su ¢ikarimlarda

bulunulabilir:
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e Yapilan kuramsal ¢alismalar, Cocuklarla Felsefeyi tanitmaya, sunacagi katkilari
anlatmaya, elestirmeye, eksikliklerini géstermeye ve onun vatandaslik, demokrasi
ve deger egitimi ile iliskilerini ortaya koymaya odaklanmaistir.

e (ocuklarla Felsefe hakkinda yapilan c¢alismalar onun, diisiinme becerileri,
Iletisim, igbirligi, ruhsal zeka, biligsel ve sosyal becerilere olan etkisini incelemeyi
amag edinmislerdir.

o Gergeklestirilen uygulamali aragtirmalarin neredeyse tamami onun olumlu
etkilerini ortaya koyacak bicimde sonu¢lanmistir.

e Amerika Birlesik Devletleri disinda Iran, Iskogya, Brezilya, Kanada, ingiltere,
Hollanda, Ispanya, Italya gibi pek cok iilkede Cocuklarla Felsefe alanina ilgi
duyulmakta ve arastirmalar yapilmaktadir.

e Cocuklarla Felsefe yaklasiminda Ogretmen, Ogretmenin rolii ve Ogretmenin
gelisimine iligkin yeterince calismaya rastlanilmamistir.

e Tirkiye’de son yillarda Cocuklarla Felsefe alanina ilgi artmis ancak bu ilginin

yeterli seviyede olmadigi soylenebilir.

1.9. Problem Durumu

Endiistrilesmeyle birlikte kitlesel egitim, toplumlar tarafindan vazgecilmez bir
ugras alani olarak kabul edilmistir. Her toplumun bilim, teknoloji, sanat ve felsefe gibi
toplumu ¢aginin Gtesine tasiyacak alanlarda gelisme, ilerleme arzusu bu kabulde 6nemli
rol oynamistir. Oyle ki egitimin bireylerin gelisimlerini saglayarak gercek yasamda
karsilasabilecekleri sorunlara daha genis bakis agisiyla ¢6ziim sunabilme gibi bir amaci
bulunmaktadir. Bu amaciyla egitim, bilgi teknolojilerinin yayginlastigi ve endiistri
toplumlarindan daha fazla sorunla bas etmek zorunda olan giiniimiiz toplumlar i¢in de
degisim ve doniisiimiin 6nemli bir anahtar1 durumundadir.

Egitimin 6nemine iliskin ciltler dolusu igerik yazilabilir. Giiniimiiz diinyasinda
egitim, her seyden once ciddi bir ekonomik kaynak olarak goriilmektedir. Bu yoniiyle
toplumlarin ilerlemesi i¢in oldukc¢a dnemli bir olgudur. Sanayi liretimine dayali ekonomi
dogal kaynaklara, tarima, jeopolitik konuma gore sekillenmekteyken, cagimizda sanayi
tiretimine dayali ekonomi yerini yeni bir ekonomi bi¢imine birakmistir. Bu yeni
ekonominin lokomotifinin yiiksek becerilere sahip insan oldugunu belirten Sirin (2016)
bu becerilerin yiliksek egitimli bireylerde bulunabilecegini belirtir. Bilgi ekonomisi de

denilen yeni ekonomi, bilgiye 6zgiirce ulasanlarin, o bilgiyi elestirel siizgecten gegirerek
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yeni icatlar ortaya koyanlar tarafindan kurulmustur. S6z konusu bu yeni ekonomide
toplum olarak gii¢lii bir rol oynayabilmek i¢in toplumun sahip oldugu bireylerin yiiksek
becerilerle donanmasi gerekmektedir.

Gegmis yiizyillarda yalnizca bilgi degerli ve gecerli iken giiniimiizde tek basina
bilgi sahibi olmak yeterli olmamaktadir. Bireyler sahip olduklar1 temel becerilerin
Otesinde 21. ylizy1l becerileri olarak adlandirilan becerilere sahip olmalidirlar. Bu
becerilerin 6zellikle is diinyasinin tanimlamalariyla bigimlenmis olmasi yeni ekonomide
egitimin konumunun ne denli 6nemli oldugunu gdstermektedir. Bu baglamda yeni
ekonomi bireylerden; yaratict ve elestirel diisiinebilen, isbirligi igerisinde caligabilen,
problem ¢ézme becerisine sahip, yiiksek iletisim gdsteren, bilgiye ulagsma yollarini bilen
ve teknoloji kullanan, yeni fikirlere acik, esnek, sorumluluk sahibi, 6z yonetimli ve
inisiyatif sahibi, sosyal ve kiiltiirel becerileri gelismis, iiretkenlik ve liderlik becerilerine
sahip olmalarin1 beklemektedir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015).

Amerika Birlesik Devletleri eyaletleri arasinda yiiriitiilen 21. Yiizy1l Ogrenme
Ortaklig1 (Partnership for 21st Century Learning) girisimi; egitim, toplum, is ve hiikiimet
liderleri arasinda igbirligine dayali bir ortaklik kurarak, tiim G6grencilerin degisimin
sirekli oldugu bir diinyada gelismek icin ihtiyag duyduklari bilgi ve becerileri
edinmelerini ve asla durmadan 6grenmelerini saglamay1 gorev edinmistir. Bu girisim 21.
yiizy1l becerilerini ii¢ kategoriye ayirmaktadir. Bu kategoriler, 6§renme ve yenilik
becerileri, bilgi, medya ve teknolojileri becerileri ve yasam ve kariyer becerileridir
(Partnership for 21st Century Skills, 2017).

Ogrenme ve yenilik becerileri; elestirel diisinme, yaratict diisiinme, problem
¢ozme, iletisim ve isbirligi olarak siniflandirilmistir. Bu becerilerin bireyin erken
yaslarindan itibaren gelistirilmesine odaklanmasi insani insan yapan 6zii 6n plana almak
olacaktir. Ciinkii insan, diislinme giiciinii kullanarak problemlere ¢6ziim {iretir. Bunu
yaparken de diger insanlarla saglikli bir iletisim kurmasi gerekmektedir. Diger taraftan
bu beceriler sadece 21. yy becerileri degil, ayn1 zamanda gegmisten gelecege her cagda
insanin ihtiya¢ duydugu/duyacagi en temel insani becerilerdir. Her cagda elestirel ve
yaratict diislinebilen ve iletisim becerilerini giiclii bir sekilde kullanabilen bireyler
problemlere ¢6ziim liretmisler, yeni kesif ve icatlarin yolunu agmislardir/acacaklardir. Bu
baglamda Kant’in (2009) soyledigi gibi ¢cocuklar i¢inde bulundugumuz zaman dilimi i¢in

degil, gelecekte insanin miimkiin olabilecegi gelismis durumu igin egitilmelidir. Bu

48



egitimin odak noktasinin; dil ve diisiince arasinda ki iliski goz oniinde bulundurularak
diistinme ve iletisim becerileri olmasi1 gerektigi sylenebilir.

Tiirkiye’de oldugu gibi birgok iilke diisiinme ve iletisim becerilerini egitim
yoluyla bireylere kazandirabilmek i¢in egitim programlarinda onemli giincellemeler
gerceklestirmistir. Tiirkiye’de en son yapilan gilincellemelerde diisiinme ve iletisim
becerileri, uygulanan 6gretim programlarinin odagi haline getirilmistir. Bu durum bazi

ilkokul 6gretim programlarina su bi¢imlerde yansimaistir;
“Ogrenme ortamlarinda Ogrencilerin kendi goriislerini rahathikla agiklayabilecekleri
demokratik bir sinif atmosferi olusturulmasi, 6grencilerin kendi diislincelerini ifade etmesine,
muhakeme ve iletisim becerilerini gelistirmesine katki saglayacaktir” (Fen Bilgisi Dersi
Ogretim Program, 2018, s.10).
“...bilgiyi {ireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢dzebilen, elestirel diisiinen,
girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki
saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir” (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi, 2018, s.3)
“Ogrenciler, akranlar1 ile birlikte bir  bilgiyi arastirip sorgularken
etkili iletisim ve is birligi gerceklestirir” (Fen Bilgisi Dersi Ogretim Program, 2018, s11.).”
“Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade edebilecek,
bagkalarinin matematiksel akil yiirtitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklar1 gorebilecektir”
(Matematik Dersi Ogretim Programi, 2018, s.9).
“...0grencilerin kendilerini yazili, sozlii ve gorsel olarak ifade ederek iletisim ve yaratici
diistinme becerilerinin geligtirilmesine imkan tanityan firsatlarin &grencilere sunulmast
beklenmektedir. Ogrencilerin fikirlerini rahat¢a ifade edebilmeleri, diisiincelerini farkli
gerekgelerle destekleyebilmeleri ve arkadaglarinin iddialarini ¢iirlitmek amaciyla karsit
arglimanlar gelistirebilmeleri igin Dbilimsel olgulara yonelik yarar-zarar iligkisini

tartigabilecekleri ortamlar saglanmalidir” (Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2018, s.11).

Bu ifadelerin disinda &gretim programlarinda “analitik diisiinme, elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme, karar verme, problem ¢ézme” gibi diisiinme becerileri ve
iletisim becerisi kazandirilmasi gereken beceriler arasinda yer almistir. Fen Bilgisi Dersi
Ogretim Programinda bu beceriler “yasam becerileri” baslig1 altinda agiklanmistir. Diger
taraftan Tirkiye’nin 2014-2018 donemine yonelik uzun vadeli temel amag ve
onceliklerini ortaya koyan 10. Kalkinma Plani’nin egitim alaninda birinci hedefi de
“Diislinme, algilama ve problem ¢c6zme yetenegi gelismis, demokratik degerleri ve milli
kiltlirii 6ztimsemis, paylasima ve iletisime agik, sanat ve estetik duygulari giiclii, 6zgiiven

ve sorumluluk duygusu ile girisimcilik ve yenilikgilik 6zelliklerine sahip, bilim ve
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teknoloji kullanimina ve iiretimine yatkin, bilgi toplumunun gerektirdigi temel bilgi ve
becerilerle donanmus, iiretken ve mutlu bireylerin yetistirilmesi (Kalkinma Bakanligi,
2013, s.11)” olarak ifade edilmektedir.

Ogretim programlarinda 2005 yilindan giiniimiize kadar yapilan giincellemeler ve
Kalkinma Planlarina yansiyan teorik ifadeler egitimde, diisiinme ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesine odaklanilmasi gerektigini gostermektedir. Bu noktada sorulmasi gereken
soru, diisinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi konusunda pratik olarak
yaptiklarimiz, bireylerin bu becerilerini gelistirmek i¢in yeterli midir? Bu soruya OECD
tarafindan 2014-2015 yillar1 arasinda gerceklestirilen Yetigkin Becerileri Aragtirmasi
(Survey of Adult Skills) sonuglari cevap verebilir.

16-65 yaslar1 arasindaki yetigkinlerin sozel, sayisal ve teknoloji ortaminda
problem ¢6zme becerilerini 6lgmek amaciyla yapilan arastirmaya Tiirkiye’den 5227
yetiskin katilmigtir. Tiirkiye’deki yetiskinler, arastirmaya katilan diger OECD iilkeleri ile
kiyaslandiginda degerlendirme yapilan her {i¢ alanda da (sozel beceriler, sayisal beceriler
ve teknoloji ortaminda problem ¢ozme becerileri) ortalamanin altinda performans
gostererek sadece Sili ve Endonezya’yr geride birakabilmislerdir (OECD, 2016). Ote
yandan programlarda yapilan bu degisikliklere ragmen egitim sistemimiz Ozellikle
diistinme becerilerine sahip bireyleri istenilen diizeyde yetistirememektedir. OECD
tarafindan 15 yas Ogrenciler iizerinde gerceklestirilen yaraticilik ve elestirel diisiinme
becerisi degerlendirme sonuglarina gore Tiirkiye’de ileri derecede yaratici ve elestirel
diisiinme becerisine sahip 6grencilerin oran1 %2,2’dir. OECD {ilkelerinin ortalamasi %12
iken bu oran Giiney Kore’de %28 olarak tespit edilmistir (Sirin, 2017). OECD iilkelerinde
yaratict ve elestirel diistinme degerlendirmelerinde yliksek puan alan iilkelerle, bilim,
teknoloji, felsefe ve sanat alanlarinda hizli geligen iilkeler arasinda yiiksek bir korelasyon
oldugunu sd6ylemek yanlis olmayacaktir.

Ayni sekilde 15 yasindaki Ogrencilerimize yonelik olarak OECD tarafindan
gerceklestirilen ve fen, matematik ve okuma becerilerini 6lgmeyi amag¢ edinen PISA
degerlendirmesi sonuglar1 da, egitim sistemimizin yeni ekonominin istedigi becerilere
sahip birey yetistirmekten uzak oldugunu gozler Oniine sermektedir. PISA 2015
degerlendirme sonuglarina gore Tirkiye 6l¢iilmek istenen beceri alanlarinda OECD iilke
ortalamasinin altinda kalmistir. Her ne kadar PISA degerlendirmeleriyle ilgili gegerlik ve

giivenirlik sorunlar ciddi tartisma konusu olsa da degerlendirmelerde yapilabilecek hata
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orani, Tirk egitim sisteminin diiginme becerilerini edindirmedeki yetersizliginin
savunucusu olmaya yetmeyecektir.

Elbette bu sonuglardan, diisiinme becerilerini kazandirmakta yetersizligin
nedeninin yalnizca egitim sistemimiz oldugu ¢ikarimini yapmak dogru degildir. Bireyi
sekillendiren toplumsal dinamiklerin de bu sonuglarda 6nemli katkist bulunmaktadir.
Toplumumuzda yeni diisiince, yontem ve yaklagimlar “simdi bagimiza icat ¢ikarma!”
denilerek erken yaslardan itibaren bastirilmaktadir. Ailelerde, okulda ve genel olarak
toplumumuzda herkes gibi diislinen, herkes gibi konusan bireyler daha makbul bireyler
olarak kabul edilmektedir.

Toplumsal yapimiz bireyin mevcut bilgiyi anlasin ya da anlamasin ezberlemesine
ve soruldugunda eksiksiz tekrar etmesine dnem vermekte ve buna egitim demektedir.
Bilginin kutsallastirildigi, soru sormanin dnemsenmedigi, sorulardan ¢ok cevaplarin
onemli oldugu bir toplumsal yapi igerisinde bilgi yiiklii ama diisiince yoksunu insanlara
“egitimli” goziiyle bakilmaktadir (Ciiceloglu, 2016, s.11). Felsefi diisiincenin simgesi
haline gelen Auguste Rodin tarafindan yapilan iinli “Diisiinen Adam” heykelinin
kopyalar1 diinyanin c¢esitli iilkelerinde iiniversite, miize, kiitliphane gibi mekanlarin
bahgelerinde iken Tiirkiye’de bir akil hastanesinde olmasmin diisiinme ve diisiinme
becerilerine yonelik bakis agimizi yansittig1 sdylenebilir. Elbette egitim sistemimiz bu
toplumsal yapidan bagimsiz diisiiniillemez. Ama toplumsal yapiy1 degistirme gorevi de
yine egitime diigmektedir. Bu noktada egitim sistemimizin dayandigi felsefeyi
dontistiirmek ¢ok 6nemlidir.

Gelisimsel psikolojinin 6nciilerinden olan David Elkind egitim sistemlerinin iki
felsefeye dayandigini ifade eder. Bunlar, psikometrik felsefe ve gelisimsel felsefedir.
Elkind, psikometrik yaklasimin egitimi niceliksel bakis acisiyla ele aldigini, temel amacin
basart testlerinde yiliksek puan alacak ¢ocuklar yetistirmek oldugunu, bdylece bir tiir “test
bagimlilig1” yaratildigini, bu sistemin ¢ocuklar1 ¢ok fazla hizlandirdigini ve tek bir kaliba
girmeye zorladigin1 sOylemektedir. Gelisimsel yaklasim ise her tirli egitim
uygulamasinin insanin gelisimine uygun olmasi gerektigini savunur. Ona gore 6grenme
yaratict bir etkinliktir. Gelisimsel egitimin amaci yaratici, elestirici diisliniirler
yaratmaktir ve cocugu Ogrenmesi ic¢in acele ettirmek degil onun gelisim evresine
ulagmasini kollamak 6nemlidir. Bu baglamda daha erken daha iyidir anlayis1 kabul
edilemez (Elkind, 1999). Bu siiflamaya gore Tiirk egitim sisteminin biitiiniiyle

psikometrik felsefeye dayandigi sdylenebilir. Bu anlayisin gelisen zihinsel yetenekleri

51



harekete gecirmeyi ve desteklemeyi savunan gelisimsel anlayisa doniismesi
gerekmektedir. Kisacasi, psikometrik yaklasimin sonucu olan “bilmelerini istedigimiz
seyleri bilen” ¢ocuklar yerine, gelisimsel yaklagimi benimseyerek “bilmek isteyen”
cocuklar yetistirmek ana hedefimiz olmalidir. Bu baglamda, ¢ocugun diisiinme ve iletisim
becerilerini gelistirmeyi, konunun ve igerigin 6niine koymak zorundayiz.

Diinya'da siyasetten ekonomiye, teknolojiden bilime kadar tiim alanlarda ¢ok hizl
degisimler meydana gelmesiyle birlikte bu degisimlere uyum saglayabilecek, karsilastigi
problemlere akilci, yeni ¢oziimler iiretebilecek, yaratici ve elestirel diislinebilen ve kendi
diisiinme stireglerinin bilincinde olan, iletisim ve isbirligine acgik bireyler yetistirmek
pratik egitimimizin tiim paydaslariyla ilk amac1 olmalidir. Bu 6zelliklere sahip bireyler
yetistirmek ancak erken yaslardan itibaren ¢cocuklara diisiinme egitimi vermekle miimkiin
olabilir.

Diistinme egitimi, hangi ¢ag ve donemde olursa olsun, insan egitiminin temelini
olusturmustur. Cocuklarimizi bilgi ve davranis bakimindan egitirken oncelikle onlarin
zihinlerini egitiriz, belirli diisiinme tutum ve aligkanliklarini kazandirmaya calisiriz
(Tasdelen, 2013). Diisiinme egitimi, 0grencilerin diistinme becerilerini gelistirmekle
kalmayip yasam kosullar1 i¢inde var olusunun anlamin1 ve nedenini fark etmesine ve
kendi gelecegini belirleyebilmesine imkan tanimaktadir. Diigiinme egitimi, ¢ocuklarimiza
yasadiklar1 diinyay1 sorgulatmakta ve saglikli degerlendirmeler yapabilecek bir zihinsel
aliskanlik kazandirmakta, onlar1 cesitli etkileri kendi baslarina degerlendirebilecek
potansiyele ulastirmada olduk¢a 6nemlidir (Direk, 2013).

Diisiinme egitiminin Onciilerinden birisi olan Matthew Lipman’in “diisiinme
ogretilebilir” savi c¢ocuklara balik tutmayr Ogretmek metaforuyla agiklanabilir.
Diislinmenin, insanin en ayirict 6zelliklerinden biri olmasi ve bu 6zelligin konusma,
hissetme, sosyal olma, kiiltiir liretme gibi diger pek c¢ok insani niteligi de igerdigi
diisiiniildiiglinde (Tasdelen, 2013) diisiinme giiciiniin egitilmesi insan1 insan yapan 6zii
gelistirmek olacaktir. Dogustan diisiinme yetisine sahip olan insana, bu yetisini
koreltmemesi ve gelistirmesi i¢in diislinmenin 6gretilmesi gerekir.

Bir kimsenin “Ben bdyle diisiiniiyorum.” demesinin hicbir degeri yoktur. Onemli
olan neden, hangi kanitlara ya da kanitlanmis bilgilere dayanarak oyle diisiindiigiinti
sOyleyebilmektir. Gerekgeli diisiinme aligkanligini edinmis bir zihin hem kanaatlerinin
hesabin1 verebilir hem de duyup gordiiklerinde bilgi olan ile olmayani ayirt eder (Direk,

2011). Gerekgeli diistinme, sorgulama, kanitlar1 degerlendirme gibi zihinsel eylemler
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felsefi diistincenin 0Ozelliklerindendir. Russell (2005, s.43), okullarda Ogretilmesi
gerekenin kanitlar1 degerlendirme ve dogru olduklarina dair bir kanit bulunmayan
Oonermeleri oldugu gibi kabul etmeme aliskanlig1 oldugunu séylemistir.

Okullarda yapilan egitimde en biiyilk sorumluluk 6gretmenlere diismektedir.
Ogrencilerinin diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmek isteyen bir &gretmenin
kullandig1 sozel ifadeler, sordugu sorular, verdigi drnekler 6grencilerinin diigiinmelerini
harekete gecirmelidir. Ogretmen, diisiinme becerilerinin kullanimii destekleyecek bir
stif ortami olusturmalidir. Boyle bir smif ortaminda her tiirli diisiinmeye deger
verilmeli, Ogrenciler; Ozgirce ve korkmadan diislincelerini agiklayarak iletisim
becerilerini  gelistirmelidir. Bu siiregte O6gretmen ogrencileri  diisiinmeleri igin
yonlendirmeli, diisiincelerini yonetmeleri i¢in yol gostermelidir. Ogretmenler ancak
bdyle bir sinif ortaminda dgretim programlarinda da kazandirilmasi istenen diisiinme ve
iletisim becerilerinin gelismesine katki saglayabilirler. Elbette 6gretmenlerin boyle bir
sinif ortami olusturabilmeleri i¢in diisiinme egitimi programlarindan haberdar olmalari ve
bu programlarda 6gretmenin oynadig rolii benimsemeleri gerekmektedir. Bu baglamda
ogretim programlarinin kazandirilmasini hedefledigi ortak beceriler olan diisiinme ve
iletisim becerilerinin gelistirilmesini amag edinmis bir 6gretmen i¢in en uygun diisiinme
egitimi yaklagiminin en bilinen adiyla “Cocuklar i¢in Felsefe” (Philosophy for Children)
ya da diger ismiyle “Cocuklarla Felsefe” (Philosophy with Children) oldugunu
sOyleyebiliriz. Calismanin geri kalan kisminda Tiirk¢e i¢in daha anlasilir ve agik oldugu
icin “Cocuklarla Felsefe” ifadesi tercih edilecektir. Cilinkli bu ifade, konu hakkinda
deneyimi ve uzmanligi olan bir kisi tarafindan, diisiinme etkinligine kilavuzluk
yapilmasini, bireyin kendi varolusundaki felsefeyi ve hayatin i¢indeki anlami1 kesfetmeye
yonelik bir etkinligi ifade etmektedir (Tasdelen, 2013).

Cocuklarla  Felsefe, ¢ocuklarin  diisiinme kapasitelerini  gelistirmeyi
kolaylastirmak ic¢in okullarda yaygin bir bicimde kullanilan egitim yaklasimi (Lipman,
2003) olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklasim diisiinme tizerine vurgu yaparken diisiinme
becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu ¢cabada felsefe bilgisi ve kiiltiirliniin verilmesi ikinci
plandadir (Tasdelen, 2013). Cocuklarla Felsefe yaklasimi sistematik olarak ilk kez
Matthew Lipman tarafindan 1970’1i yillarda ortaya konulmustur. Amerika’da Columbia
Universitesinde felsefe ve mantik dersleri veren Lipman, iiniversite dgrencilerinin
diistinme becerilerinin zayif oldugunu fark etmis ve bu zayifligin nedeninin ¢ocukluk

déneminde aranmasi gerektigini diisiinmiistiir (Lipman, 1976; Smith, 2010). Bu diisiince
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Lipman’1, ¢ocuklara kavramsal ve akli delil getirmeye dayanan felsefi diislinmenin
kazandirilip kazandirilamayacagini arastirmaya sevk etmistir. Yaptig1 arastirmalardan
olumlu sonuglar elde eden Matthew Lipman, Cocuklarla Felsefe alaninin gelisimi igin
1974 yilinda “Institute for Advancement of Philosophy for Children” adli bir enstitii
kurmustur (Karakaya, 2006a). Lipman’in anlayisinda hem modernizm hem de
postmodernizmin etkileri goriilmektedir. Bu anlamda Cocuklarla Felsefe yaklagimi
eklektik ve felsefi zenginlik tagiyan bir anlayisa sahiptir (Reed ve Johnson, 1999).

Cocuklarla Felsefe yaklasiminda ¢ocuklar bir yetiskin rehberliginde felsefi sorular
sormaya ve bu sorulara cevap vermeye yonlendirilirler. Cocuklarla Felsefe egitiminde
cocuklar, mutluluk, dogru, yanlis, hak, adalet, esitlik, 6zgiirliik gibi felsefi kavramlari
giinliik yasam deneyimleri veya yasamlariyla iliskili hikayeler yoluyla karsilikl1 olarak
tartisirlar. Cocuklar diislindiiriicii sorular yoluyla akil yiiriiterek bu kavramlar1 tanimlar
ve kavramlarla giinliik yasam arasinda iliski kurarlar (Akkocaoglu Cayir, 2015a).

Cocuklarla Felsefe egitiminin kendine ozgii amaclari, igerigi, yontem ve
degerlendirme siireci vardir. UNESCO (2007) Cocuklarla Felsefe egitiminin amaglarini,
bagimsiz diisiinebilme, 6zenli vatandas olabilme, kisisel gelisimi destekleme, dil,
konusma ve tartisma becerilerini gelistirme ile felsefeyi kavramsallastirma olarak
siralamustir. Felsefi kavramlar, sorun ya da sorular Cocuklarla Felsefe egitiminin odagini
baska bir deyisle igerigini olusturur. Bunlar genelde bir metin icinde yer alir. Metinler,
cocuklara yonelik hikayeler, romanlar, gazete haberleri vb. sekilde olabilir. Cocuklarla
Felsefe egitiminde sokratik yontem basta olmak tizere ¢esitli tartigma teknikleri kullanilir.
Cocuklarla Felsefe egitiminin degerlendirme asamasi 6gretmen, grup ya da birey gibi
siirecin tiim 6gelerine doniik ya da tartisma siirecine, ¢cocuklarin diisiinme becerilerine
odakli da olabilir. Cocuklarla Felsefe egitiminde 6gretmen, sorular yoluyla ¢ocuklari
farkli segeneklerle tanistiran ve goriislerini gerekgelendirerek aciklamalari konusunda
destek olan kisidir. O, sadece felsefeyi bilen degil, bilgisini dogru zamanda, dogru
sorular1 sorarak ortaya koyan ve g¢ocuklarda merak uyandirandir (Lipman, Sharp ve
Oscanyan, 1980).

Cocuklarla Felsefe, ¢ocugun diisiinme becerilerini gelistiren ve ne 6grendiginden
ziyade nasil 6grendigine odaklanmasini saglayan bir diisiinme egitimi programidir.
Program, hem yapilandirmaciligin hem de sokratik sorgulamanin egitimsel amacglarini
tagimaktadir (Golding, 2007). Bu baglamda empati, isbirlikli diisiinme, kendine

giivenme, basarisizliktan korkmama, kendini kontrol, akademik basari, okudugunu ve
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dinledigini anlama, elestirel ve yaratici diistinme, akil yiiriitme ve iistbiligsel becerilerin
gelisimini desteklemesi bakimindan diinyada 50’den fazla iilkede uygulanmaktadir
(Gregory, 2008).

Tiirkiye’de Cocuklarla Felsefe yaklasimina yonelik ilk ¢alismalar 1992 yilinda
Tiirkiye Felsefe Kurumunun biinyesinde “Cocuklar i¢in Felsefe Birimi” nin kurulmasiyla
baslar. Bu tarihten sonra gesitli 6zel kuruluslar bilinyesinde Cocuklarla Felsefe’nin
tanitilmasi ve egitim sisteminin bir pargasi olmasi i¢in ¢alismalar yapilmistir (Erdogan,
2018). Bu caligmalarin bir sonucu olarak 2007 yilinda ortaokul diizeyinde se¢meli olarak
Diistinme Egitimi dersi konulmustur. Ancak bu ders istenilen diizeyde etki yaratmamig
ve hangi 6gretmenler tarafindan verilecegi dahi tartigma konusu olmustur. Diger taraftan
Cocuklarla Felsefe ile ilgili egitmen egitimleri, 6zel birkag tniversite ve kurulus
blinyesinde gerceklesmekte olup yiiksek iicretler talep edilmektedir. Aymi sekilde
Cocuklarla Felsefe iizerine yapilan uygulamali arastirmalar da ¢ogunlukla 6zel okullar
biinyesinde gerceklestirilen aragtirmalardir (Akkocaoglu Cayir, 2015b; Biilbiil Hiiner,
2018). Dolayistyla Cocuklarla Felsefe yaklasiminin devlet okullarinda ve devlet okulunda
gorev yapan Ogretmenlere tanitilmasi, bu yaklasimin dezavantajli gruplara ve genis
kitlelere yayilmasinda 6nemli bir adim olacaktir.

Cocuklarla Felsefe yaklasiminin bireysel ve toplumsal katkilar1 diisiiniildiigiinde
okul dncesi egitimden iiniversite egitimine kadar her egitim basamaginda uygulanmasi
yararli olacaktir. Ulkemizde bu yaklasimim egitimde kullanmilmasinin en anlamli olacag1
basamak ilkokuldur. Orgiin egitimin ilk ve dnemli bir basamagini olusturan ilkokul, daha
ileri e8itim basamaklarinin temelini olusturmasi ve bu basamakta edinilen bilgi ve
becerilerin bireylerin daha sonraki 6grenim yasantilarini etkilemesi bakimindan 6nemli
bir isleve sahiptir (Giiltekin, 2007). Tlkokullar, ¢ocuklarmn okul éncesi kurumlar disinda,
formal egitim ortami ile ilgili ilk deneyimlerini edindikleri, dolayisiyla egitimin
kiiltiirleme islevi ile yaraticiligi ve yeniligi tesvik etme islevinin en yogun yasandigi
egitim diizeyidir. ilkokullar, cocuklarin, anlama, ¢dziimleme, degerlendirme, yaratma
gibi {ist diizey diisiinme becerileri i¢in gerekli olan biligsel becerilerinin
kazandirilmasinda duyussal 6zelliklerinin ve sosyal becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli
gorevler iistlenmektedirler (Adigiizel, Tatli Dalioglu ve Ergilinay, 2017).

Tiirkiye’de Cocuklarla Felsefe alaninda yapilan uygulamali arastirmalara
bakildiginda ise genellikle okul Oncesi diizeyde gerceklestirilen ¢alismalar oldugu

goriilmektedir (Demirtas, Karadag ve Giileng, 2018; Dirican, 2018; Karadag ve Demirtas,
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2018; Okur, 2008; Tas, 2017). Bu arastirmalar Ogrencilerin bazi becerilerinin
gelistirilmesine odaklanmustir. ilkokul diizeyinde ise dogrudan Cocuklarla Felsefe ile
ilgili i¢ uygulamali arastirma bulunmaktadir (Akkocaoglu Cayir, 2015b; Biilbiil Hiiner,
becerilerine odaklanmig olmalaridir.

Yukarida belirtilen acgiklamalar ve tartismalar arastirmacida, bir devlet
ilkokulunda smif Ogretmeninin Cocuklarla Felsefe yaklasimini derslerinde nasil
kullanabilecegi, uygulamada ne gibi sorunlarla karsilasip bu sorunlarin iistesinden nasil
gelinecegi ve bu silirecin sonunda Ogretmenin Ogrencilerde hangi degisimleri
saglayabilecegi konusu merak uyandirmistir. Ayrica Cocuklarla Felsefe yaklagiminin
ilkokul diizeyinde nasil kullanilabilecegi sorusu eylem aragtirmasini giindeme getirmis ve
bu siirecin Hayat Bilgisi dersinde yliriitiilmesi diisiincesi ortaya ¢ikmistir. Cocugun i¢inde
yasadig1 dogal ve toplumsal olgu ve olaylar1 bilmek, onlari anlamak, yorumlamak,
kestirmek, ilke, genelleme ve yontemleri yeni olgularda kullanmak gibi diistinsel ve
sanatsal alanlar1 da iceren davranislar1 kazanmak zorunda (Sonmez, 2010, s.7) oldugu
gercegi bu diisiincede onemli rol oynamistir. Sonug¢ olarak, bu arastirma bir simnif
O0gretmeninin diistinme ve iletisim becerilerinin kazandirilmasi konusundaki gelisimine
odaklanarak Hayat Bilgisi dersinde Cocuklarla Felsefe yaklasimini nasil uygulayacagi

lizerine gerceklestirilmistir.
1.10. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; ilkokul tiglincli sinif 6grencilerinin Hayat Bilgisi
dersi kapsaminda Cocuklarla Felsefe yaklagimi ile diisiinme ve iletisim becerilerinin nasil
gelistirilebilecegini ortaya koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmasi yoluna gidilmistir.

e Ilkokul iigiincii smifta diisiinme ve iletisim becerilerinin kazandiriimasi
konusunda mevcut durum nedir?
e ilkokul f{igiincii smifta Cocuklarla Felsefe yaklasimi benimsenerek
gerceklestirilen Hayat Bilgisi dersi uygulama siireci nasil yiirtitiilebilir?
o Ogretmenin Cocuklarla Felsefe yaklasimini uygulamasina yonelik egitim
siireci nasil gergeklestirilebilir?
o Cocuklarla Felsefe yaklasimima yonelik hazirlanan etkinlik planlarinin

uygulanmasi 6gretmenin gelisimini nasil etkilemistir?
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o Ogrencilerin diisiinme ve iletisim becerilerine yonelik gelisimi nasil
olmustur?

o Bu siire¢ boyunca karsilasilan sorunlar ve gelistirilen ¢oziim Onerileri
nelerdir?

e Cocuklarla Felsefe yaklasimi benimsenerek islenen Hayat Bilgisi dersine iliskin

O0gretmen ve 0grenci gorisleri nelerdir?

1.11. Arastirmanin Onemi

Cocuklar, kiiresellesen diinya ve medya araciligiyla olusturulan sanal bir evrenle
cevrelenmislerdir ve bu durumun yarattig1 sorunlari, var olan egitim sistemi ile ¢6zmek
miimkiin degildir (Direk, 2013). Egitim sistemimizin kars1 karsiya oldugu sorunlardan
biri, bireylerin diisiinme becerilerini gelistirememesidir. PISA, TIMMS ve PIRLS gibi
sinavlardan elde edilen sonuglar bu durumu desteklemektedir. Yeni ekonomide sz sahibi
olabilmek i¢in egitimin diisinme becerilerine odaklanmasi olduk¢a gereklidir.
Ulkemizdeki egitim programlarmin cocuklarin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda, yaratici,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve akil yliriitme gibi diistinme becerilerini gelistirecek
sekilde revize edilmesi ve dgrencilerin sorgulayarak, anlamli 6grenmelerini saglayacak
diistinme egitimi programlarinin egitim programlarinda yerini almasi gerekmektedir (Tas,
2017). Tirkiye’de son yillarda siklikla giincellenen 6gretim programlarinda diisiinme
becerilerinin 6n plana ¢ikarilmasi 6nemli bir adimdir. Ancak 6gretim programlarinin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin bu programlari uygulayacak becerilerle donanmis olmasi
gerekmektedir. Ciinkii dgrencilere diisinme becerilerinin kazandirilmasinda en biiyiik
sorumluluk 6gretmenlere diismektedir. Ogretmenlerden diisiinme becerilerini dgrencilere
kazandirabilecegi grenme ortamlari olusturmalar1 beklenmektedir. Ogretmenlerin bu tiir
ortamlar1 olusturabilmeleri, diislinme egitimi programlarindan ve yaklasimlarindan
haberdar olmalar1 ile miimkiindiir. Bu baglamda bu arastirma bir sinif dgretmeninin,
diisiinme egitimi yaklasimlarindan olan Cocuklarla Felsefe yaklagimini sinifinda nasil
kullanabilecegini ortaya koymasi bakimindan énemli goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligir Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 15 Nisan 2016
tarihinde yaptig1 “ilk ve Ortadgretimde Felsefe Egitimi” konulu toplantida, 2017-2018
egitim-Ogretim yilindan itibaren kademeli olarak segmeli diisiinme egitimi dersinin adinin
“ortaokul diistinme egitimi dersi” olarak degistirilerek yenilenmis bir igerikle verilmesine

karar verilmistir (Cotuksdken, 2016). Bu dersin hangi bransa sahip 6gretmenler
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tarafindan verilecegi ise biiyiik bir tartisma konusudur. Ancak ilkokul diizeyinde heniiz
bdyle bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu baglamda ilkokul diizeyinde Cocuklarla Felsefe
etkinliklerinin yer almasi c¢ocuklarin bilissel ve sosyal gelisimlerine erken yaslardan
itibaren ciddi katkilar getirecektir. UNESCO (2007) Cocuklarla Felsefe egitiminin
diinyadaki durumuna iliskin hazirladigi rapora gore diinyanin pek ¢ok tilkesinde ilkokul
diizeyinde Cocuklarla Felsefe egitimine yonelik cesitli calismalar yiiriitiilmektedir.
Tirkiye’deki Cocuklarla Felsefe uygulamalar1 ise bazi1 6zel okul, kuliip ve 6gretmenlerin
goniillii ¢abalariyla sinirlidir. Bu baglamda gergeklestirilen bu arastirmanin bir devlet
okulunda gorev yapan siif ogretmeninin mesleki gelisimine, onun gerceklestirecegi
Ogretimin niteligine odaklanmasi ve ilkokul tiglincii siif diizeyinde Hayat Bilgisi ders
stirecinde gergeklestirilecek olmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Aragtirmanin eylem aragtirmasi deseni benimsenerek yiiriitiilmesi de, sinifta
diisinme ve iletisim becerilerinin kazandirilmasinda var olan sorunlarin hangi
stireclerden gecilerek Cocuklarla Felsefe yaklasimi ile ¢oziilebileceginin ortaya
konulmasi agisindan 6nemlidir. Nitekim bu siirecte karsilasilan sorunlarin ve ¢oziimlerin
ortaya ¢ikarilmasi da arastirmanin ileriki uygulamalar i¢in saglayacagi katkilardan biridir.

Bu aragtirma yoluyla Cocuklarla Felsefe etkinlikleri {izerine var olan teorik
varsayimlarin Hayat Bilgisi dersi siirecinde nasil yiiriitiilebildigi ortaya konulmaya
calistimistir. Bu sayede iilkemizde yeni taminmaya baslayan Cocuklarla Felsefe
etkinliklerinin ilkokul diizeyinde Hayat Bilgisi dersi ile biitlinlestirilebilecegini
gostermek ve bir devlet okulunda sinif 6gretmeni tarafindan uygulanabilecegini ortaya
koymak bakimindan arastirma Onemli goriilmektedir. Arastirma sonuclarinin
Ogretmenler, akademisyenler, egitim politikalarina yon verenler ve toplumun farkl
kesimlerine yol gosterecegi diisliniilmektedir. Diger taraftan Cocuklarla Felsefe egitimine

yonelik Tiirk¢e kaynak saglayacak olmasi bakimindan aragtirma 6nemli goriilmektedir.

1.12. Smmrhhklar
e Bu arastirma, arastirmaya katilan 6gretmen ve d6grencilerle,
e Arastirmanin gerceklestirildigi okulun bulundugu sosyal baglamla,
e Hayat Bilgisi dersinde yer alan ve arastirma kapsaminda etkinlik gelistirilen
kazanimlarla sinirhidir.
e Ayrica katilimcilarin, arastirma siiresince gerceklestirilen gozlem ve

goriismelerde dogal ve samimi davrandiklar1 varsayilmaktadir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada, eylem arastirmasi deseni benimsenmistir. Alanyazinda ¢ok farkli
bigimlerde tanimlanan eylem arastirmasini Mills (2011) 6gretmen arastirmacilar, okul
yoneticileri, okul rehber 6gretmenleri ya da dgretim/6grenim ortamindaki diger ortaklar
tarafindan yiiriitiilen sistematik bir arastirma olarak tanimlamistir. Eylem arastirmasi, bir
sorunu ¢ozmek veya yerel bir uygulama hakkinda bilgi edinmek amaciyla bir veya daha
fazla kisi/grup tarafindan yiiriitilen arastirmadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).
Girgiir (2017, s.38-39) ise alanyazinda yer alan birgok tanimlamanin ortak noktalarindan
hareket ederek eylem arastirmasini, “degisim ve gelisimi saglama odakl, bireylerin kendi
uygulamalarin1 iceren sistematik bir bicimde verilerin toplandigi ve yansitmali
sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem planlarinin hazirlanip uygulandig,
dongiisel veya sarmal adimlarla gergeklestirilen bir bilimsel arastirma siireci” olarak
tanimlamistir. Eldeki arastirma disiiniildiigiinde ise en uygun tanimi ise Johnson (2015,
s.19) yapmuistir. Ona gore eylem arastirmasi “6gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek
icin gercek sinif veya okul durumunu calisma siirecidir”. Nitekim eldeki aragtirma da
diisiinme ve iletisim becerileri baglaminda yapilan 6gretimin niteligini iyilestirmek i¢in
gercek sinif durumuna ve 6gretmenin gelisimine odaklanmistir.

Eylem arastirmasinin alanyazinda farkl tiirlerine rastlamaktayiz. Bu tiirler i¢in
kullanilan ortak kavramlar; klasik, isbirlikli, katilimci, bireysel ve grup biciminde
siralanabilir (Giirgiir, 2017). Mills (2011) aragtirmaci 6gretmen odakli uygulamali eylem
arastirmasi ve elestirel teori odakli eylem arastirmasi olmak iizere iki tiir betimlemistir.
Hendricks (2006) eylem arastirmasimi igbirlikli, elestirel, sinif i¢i ve katilimci eylem
arastirmasi olarak dort tiir olarak tanmimlamistir. Berg (2009) ise “teknik/ bilimsel/
isbirlik¢i odakli”, “uygulama/ karsilikli igbirligi/ tartisma odakli” ve “6zglirlestirici/
gelistirici/ elestirel” eylem arastirmalar1 olmak iizere ii¢ tiirden bahsetmistir. Bu
arastirmada Berg (2009) tarafindan ortaya konulan “uygulama/ karsilikli isbirligi/
tartisma” odakli eylem arastirmasi yaklasimi benimsenmistir. Bu yaklasimda arastirma
problemi; arastirmaci ve uygulayici tarafindan uygulamada ortaya cikabilecek olasi
sorunlarin, bu sorunlarin olast nedenlerinin ve olast ¢oziim yollariin
degerlendirilmesiyle belirlenir. Eylem arastirmasi uygulama siirecinde uygulayicinin,

arastirmaci ile etkilesimi aragtirmanin gidisatini degistirebilir.
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Eylem arastirmalarinda sosyal ve isbirlikli bir siire¢ yliriitilmektedir. Bu siirecte
yer alan arastirmaci, 6gretmen, 6grenci ve akademisyenler gibi paydaslar yasanan sorun
ya da gergekligi birlikte gelistirme yolunda isbirligi yaparlar. Bu arastirma kapsaminda
da arastirmaci siire¢ igerisinde etkin bir rol almis ve Cocuklarla Felsefe yaklasimini
Ogretmene aktararak benimsemesini ve uygulamasin saglamistir. Bu sayede 6gretmen
Hayat Bilgisi dersi i¢in hazirlanan Cocuklarla Felsefe etkinliklerini uygulayarak
Ogrencilerin diisiinme ve iletisim becerilerinin gelismesine katki saglamistir. Bu siireg
boyunca arastirmaciya, akademisyenlerden olusan gegerlik komitesi iiyeleri destek
olmustur. Bu nedenlerle “uygulama/karsilikli isbirligi/tartisma” odakli eylem arastirmasi
yaklagiminin bu arastirma i¢in uygun yaklagim olacagi diisiiniilmiistiir.

Bu aragtirmanin deseni eylem arastirmasi olarak belirlendigi icin uygulama,
belirgin ve degismez bir siire¢ olmayacaktir. Eylem aragtirmasinin temel olarak
“planlama”, “eylem”, “gdzlem” ve “yansitma” asamalarindan olustugu belirtilmektedir
(Fraenkel vd. 2012; Yildirim ve Simsek, 2008). Eylem arastirmalart deseni her zaman
dogrusal ilerlemeyen dongiisel veya sarmal bir siirece sahiptir. Bu siireci aciklamaya
calisan bir¢ok eylem arastirmasi modeli vardir. Giirgiir (2017, s.43-48) alanyazinda yer
alan bircok (Piggot-Irvine, Kemmis ve McTaggart, McNiff, McNiff ve Whitehead,
Stringer ve Mills) eylem arastirmas1 modelini ele almis ve bunlarin bir¢ok ortak adimdan
olustugunu belirtmistir. Ornegin Stringer (2007) eylem arastirmasinin sarmal bir siireg
oldugunu ve “bak, diisiin, eyleme ge¢” asamalarindan olustugunu belirtmistir. McNiff
(2000) eylem arastirmasi siirecini dongiisel olarak tanimlamis ve “gdzle, yansitma yap,
eylemi gerceklestir, degerlendir, gozden gegir ve yeni yonlere hareket et” bi¢iminde ifade
etmistir. Johnson (2015, s.19) ise eylem aragtirmasi siirecini bes temel adimda agiklamaya
calismistir. Bunlar; problem durumunu belirlemek, hangi verileri ne siklikla
toplayacaginiza karar vermek, veri toplamak ve analiz etmek, bulgulart nasil
kullanacaginiza ve uygulayacaginiza karar vermek ve son olarak bulgularinizi
raporlamak ve paylasmak bi¢cimindedir.

Bu arastirmada Mills (2011) tarafindan ortaya konulan diyalektik eylem
arastirmas1 dongiisii ve ona benzerligiyle dikkat ¢ceken Fraenkel ve digerleri (2012)
tarafindan belirtilen adimlar takip edilmistir. Mills (2011) bu dongiide yer alan adimlar
odaklanilacak alan1 belirleme, veri toplama, verileri analiz etme ve yorumlama ve eylem
plan1 gelistirme olarak isimlendirmistir. Fraenkel vd. (2012) ise problemin tespit

edilmesi, veri toplanmasi, verilerin analiz edilmesi ve buna gore bir eylem plani
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gelistirilmesi adimlar1 olarak ifade etmistir. Mills’in (2011, s.112) arastirma dongiisii

Sekil 2.1. de sunulmustur.

Odak Alan1
Belirleme
Eylem Plani g Verileri

Gelistirme Toplama

Verileri Analiz ’ U
| etme ve < :

Yorumlama

Sekil 2.1. Mills’in Eylem arastirmast dongiisii modeli

2.1.1. Odak alani belirleme

Egitim alaninda ¢alisan kisiler eylem arastirmasini 6gretimi gelistirmek, sorunlu
bir durumu ¢6zmek veya islemeyen bir etkinligi diizeltmek amaciyla yaparlar. Eylem
arastirmalariin ilk agamasi problemin tespit edilerek iizerinde etraflica diistintilmesidir.
(Fraenkel vd. 2012, s.594). Bu arastirmada problemin tespit edilmesi ile ilgili olarak
oncelikle arastirmacinin c¢alisma alani olan ilkokul egitimi ve oOzellikle sinifta
gerceklestirilen 6gretimde diisiinme becerileri lizerine yapilan arastirmalar incelenmistir
(Baysal, Carik¢1 ve Yasar, 2016; Gelen, 2002; Korkmaz, 2009; Ozsevgeg ve Altun, 2015;
Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglu, 2015; Sengiil ve Ustiindag, 2009). Arastirmacinin,
alanyazin okumalar1 ve 6gretmenlik deneyimi sinifta gergeklestirilen 6gretimin diisiinme
becerilerini gelistirme acisindan sorunlar oldugunu gostermektedir. Ayrica PISA,
TIMMS ve PIRLS gibi uluslararasi sinavlardan elde edilen sonuglarda bu sorunlarin
varligini destekler niteliktedir. Bu sorunlarin en 6nemli 6znesinin ise 0gretmen oldugu
yadsiamaz bir gercektir. Oyle ki dgretmen, ilkokul egitiminde diisiinme becerilerini

tesvik edecek egitim ortamini olusturma konusunda birinci dereceden sorumludur.
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Arastirmact bu diisiincelerle, 6gretmenin diisiinme ve iletisim becerilerini
kazandirabilme konusundaki gelisimine odaklanilmasi gerektigine karar vermistir.
Ogretmenin gelisimi i¢in arastirmacinin 2015 yilindan bu zamana kadar cesitli okumalar
ve uygulamalar yaptigi Cocuklarla Felsefe yaklasiminin katki saglayabilecegi
disiiniilmistiir. Bu diistinceyle birlikte iilkemizde Cocuklarla Felsefe egitimlerine
erisimin ¢esitli 6zel kuruluslar tarafindan yiiksek ticretler 6denerek saglanmasi, yapilan
arastirmalarin 6zel okullarda gerceklestirilmesi ve bu yaklagimin devlet okullarinda
taninirliginin az olmas diisiinceleri de bu arastirmanin sekillenmesinde etkili olmustur.

Sonu¢ olarak bu arastirmanin odak alani bir devlet okulunda Hayat Bilgisi
dersinde Cocuklarla Felsefe yaklagiminin sinif 6gretmeni tarafindan uygulanmasi ve bu
uygulama siirecinde yasanan problemlerin asilmasi olarak belirlenmistir. Bu siirecte
miidahalelere gerek duyulacagi icin arastirma sorularinin ¢éziimii i¢in en iyi yontemin
eylem arastirmasi olacagi sonucuna varilmistir. YOnteme karar verdikten sonra
kullanilacak olan veri toplama araglarinin belirlenmesi asamasina gelmistir. Bu agsamada

sadece nitel veri toplama yontemleri ve araglar1 kullanilmasi uygun goériilmiistiir.
2.1.2. Verileri toplama

Eylem arastirmalarinda problemin tespit edilmesi agsamasindan sonraki adim ne
cesit bir veriye ihtiya¢ oldugunun ve bu verinin nasil toplanacaginin belirlenmesidir. Bu
baglamda nicel ya da nitel veri toplama teknikleri ayr1 ayr1 kullanilabilecegi gibi birlikte
de kullanilabilir. Veri toplama tekniklerini belirlerken problem durumu ve veri
toplanacak bireylerin 6zellikleri dikkate alinmalidir. Bu aragtirmada da hem problemin
mevcut durumunu tespit ederken hem de mevcut durumu iyilestirmek ve gelistirmek i¢in
sadece nitel veri toplama tekniklerinden faydalanilmistir. Bu tercihte tek bir 6gretmenden
veri toplanmasi gerekliligi ve 6grencilerin yas diizeyleri etkili olmustur.

Arastirma siireci baglamadan Once nitel veri toplama tekniklerinden gozlem,
goriisme, alan notlari, giinliik, gecerlik komitesi toplant1 tutanaklari, kisisel bilgi formlari
kullanilmasina karar verilmistir. Ardindan verilerin hangi siklikla toplanacagi ve veri
toplama siirecinin yaklagik olarak ne kadar olacagiyla ilgili dngdriilerde bulunulmustur.
Veri toplama araglar1 ve verilerin hangi zamanda ne kadar toplandig1 ayrintili bigimde

Veri Toplama Araglar1 bagligi altinda aciklanmistir.

2.1.3. Verileri analiz etme ve yorumlama
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Eylem arastirmalarinda veri analizi, veri toplama siireciyle es zamanli olarak
yiirlitiilmesi ve siireklilik gostermesi gereken bir agsamadir. Bu asamada 6nemli olan
arastirma sorusu veya arastirma probleminin ¢oziilmesi ile ilgili verilerin incelenmesidir
(Fraenkel vd. 2012, s.594). Verileri toplarken analiz etmek, gerceklestirilecek dongiiye
gecerli ve giivenilir bir zemin hazirlamak ve elde edilen bulgular dogrultusunda sonraki
eylemler icin verilecek kararlarin dayanaklarini olusturmaktir (Johnson, 2015).
Alanyazinda sistematik analitik analiz yaklasimi ve siirekli karsilagtirma yontemi olarak
ifade edilen verilerin es zamanli olarak analiz edilmesi siirecinin Oziinde hizli veri
analizinin saglanmasi yatmaktadir (Gilirgiir, 2017, s.66). Katilimc1 eylem arastirmasinda
toplanan verileri analiz ederken ve yorumlarken, arastirmacinin ¢alismaya katilan tiim
paydaslarin algilarin1 yansitmaya ¢alismasi dnemlidir (Fraenkel vd. 2012, 5.594).

Bu aragtirmada dersler video kamera ile kayit altina alinmistir. Her hafta video
kayitlar1 yazili metin haline getirilmis ve makro diizeyde analizleri arastirmaci tarafindan
yapilarak gecerlik komitesine sunulmustur. Video kayitlar1 disinda arastirma siireci
basinda, uygulama asamasinda ve uygulama sonunda Ogretmenle ve yine sadece
uygulama sonunda Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Ses ve video kaydi yoluyla
yapilan goriismeler, yazili metin haline getirilerek analizleri yapilmis ve gegerlik
komitesine sunulmustur. Bunlar disinda arastirmaci ve Ogretmen tarafindan giinliik
tutulmus, arastirmaci tarafindan alan notlar1 alinmistir. Bu veriler de gozlem ve
goriismelerden elde edilen verileri destekleyecek niteliktedir. Biitlin veri toplama
tekniklerinden elde edilen verilerin analizinde ise sistematik analitik analiz siireci

adimlar takip edilmistir.
2.1.4. Eylem plam gelistirme

Bir eylem aragtirmasinin amacini yerine getirmek ve bulgulara dayali
degisiklikleri uygulamak i¢in bir plan olusturmak gerekir (Fraenkel vd, 2012, s. 595). Bu
plan, yeni bir egitim uygulamasinin uygulanmasi hakkinda resmi olmayan bir ifade
olabilir ve plan1 yazabilir veya bir taslak olarak sunabilirsiniz. Kendiniz gelistirebilir veya
okul personeliyle yazili olarak isbirligi yapabilirsiniz. Onemli olan nokta, probleminizi
¢dzmenize yardimci olacak bazi fikirler denemek igin bir stratejiniz olmasidir (Creswell,
2012, s.591). Bu arastirmada da smif icinde Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin
teorik ongoriileriyle 6gretmenin pratik uygulamalar1 arasinda olusan farkin Cocuklarla

Felsefe yaklagimiyla ortadan kaldirilmasina yonelik eylem planlar1 hazirlanmistir.
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Bu asama eylem arastirmasi dongiisiiniin son agamasidir. Bu asama da mevcut
durum ile ilgili toplanan verilerin analizlerinden yola ¢ikilarak gegerlik komitesi iiyeleri,
arastirmaci ve 6gretmen igbirliginde hazirlanan eylem planlar1 uygulamaya konulmustur.
Eylem planlari siirecinin bir pargasi olan Hayat Bilgisi dersine yonelik Cocuklarla Felsefe
uygulamalar1 Ogretmen tarafindan gerceklestirilmistir. Bu uygulama siirecinde
arastirmact tekrar veri toplamis, toplanan veriler analiz edilmis ve gecerlik komitesi
toplantisinda alinan kararlar dogrultusunda yeni eylem planlar1 hazirlanmistir. Aragtirma
bu dongii ¢erg¢evesinde siirdiiriilmiis olup uygulama siireci dongiisii Sekil 2.2 de

sunulmustur.

Eylem Plan1
Gelistirme

Gegerlik

Eylem Planinin
uygulanmast
ve izlenmesi

komitesiyle
degerlendirme

]

Sekil 2.2. Eylem planiar: dongiisii

Sekil 2.2° de goriildiigii gibi eylem planlart dongiisii, eylem plani gelistirme,
eylem planinin uygulanmasi ve izlenmesi ile analizlerinin yapilarak degerlendirilmesi ve
yeni eylem plan1 gelistirme asamalarindan olugsmaktadir. Bu asamalara gegmeden once
smiftaki mevcut durum sonucunda smif Ogretmeni ile birlikte genel bir plan
olusturulmustur. Bu plan dogrultusunda tespit edilen sorunlarin ¢oziimii i¢in smif
ogretmeniyle birlikte eylem planlar1 hazirlanmig ve hazirlanan eylem planlari 6gretmen
tarafindan uygulanmistir. Uygulama siireci ise arastirmaci tarafindan video kamera

araciligiyla izlenmis ve ayrica uygulamaya iliskin gézlemleri 6gretmenle paylagmak
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amaciyla alan notlar1 tutulmustur. Sinif 6gretmeni ile yapilan izleme toplantilarinda
uygulamayla ilgili gelismeler ve karsilasilan sorunlar degerlendirilerek gegerlik
komitesinin goriisleri dogrultusunda yeni eylem planlari1 hazirlanmistir. Bununla birlikte,
her dongiiniin sonunda meydana gelen degisim ve degisime yonelik sorunlar dikkate

aliarak yeni eylem planlar1 sekillendirilmistir.
2.2. Arastirma Ortami

Arastirmaci, uygulama stirecinin yiiriitiilecegi okul ve smifi belirlemeden 6nce
gerekli yasal izinlere bagvuru yapmistir. Bu kapsamda 6ncelikle aragtirmacinin §grenim
gordiigii Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulundan Etik Kurul belgesi alinmistir (EK-1). Ardindan arastirmanin yiiriitiilecegi
Bayburt 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden uygulama izni alinmistir (EK-2). Gerekli yasal
izinler elde edildikten sonra uygulama okulu ve dolayisiyla uygulama simnifinin
belirlenmesi siireci baslamistir.

Eylem arastirmalari arastirma sorulartyla dogrudan ilgili  Kisilerle
gerceklestirildiginden evren ve 6rneklem aynidir. Bu baglamda aragtirmanin ytiriitiilecegi
okulun ve smifin belirlenmesinde aragtirmanin amacin1 merkeze alan ve derinlemesine
calismak i¢in zengin bilgi saglayan amacl 6rnekleme yontemi benimsenmistir (Patton,
2002). Katilimcilarin segilmesinde ise amacli 6rnekleme yonteminin tiirlerinden biri olan
olciit drnekleme kullanilmistir. Olgiit drnekleme, dnceden belirlenmis dnemli Slciitleri
karsilayan tiim durumlarin gézden gegirilmesi ve arastirilmasi anlayisiyla hareket eden
ve sik kullanilan bir 6rnekleme stratejisidir (Fraenkel vd. 2012). Bu arastirmada da
asagida belirtilen olgiitler dikkate alinmistir.

e Arastirmanin yapilacagi okulun bir devlet okulu olmasi

e Sinif diizeyinin ti¢lincili sinif olmasi

e Smif 6gretmeninin Cocuklarla Felsefe veya diisiinme egitimi ile ilgili herhangi bir
egitim almamig olmasi

e Arastirma siirecinde video kamera ve ses kayit cihazlarinin kullanimina izin
verilmesi

e Ogretmenin eylem aragtirmasi siirecine katilmaya goniillii olmasi

e Smif mevcudunun en fazla 20 olmasi
Belirtilen olgiitler ¢ercevesinde oncelikle Bayburt il merkezinde bulunan devlet

okullar1 arasindan oncelikle 2 okul ziyaret edilmistir. Okulun idarecileriyle gortisiilmiis,
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izin belgeleri sunulmus ve arastirmanin kapsami anlatilmistir. A okulu idarecisi
arastirmactya, 6gretmenlerle kendisinin goriisecegini ve goriistiikten sonra goniilli olan
O0gretmen olmasi halinde bilgi verecegini sdylemis, B okulu idarecisi ise bir 6gretmen
Onermistir. Arastirmaci, 10 Eylil 2018 tarihinde B okuluna giderek Ogretmenle
gorligmiistiir. Bu goriismede arastirmanin kapsam ve slireci, veri toplama araglari,
arastirmanin  Ongoriillen siiresi, arastirmada Ogretmen ve arastirmaciya diisen
sorumluluklar 8gretmene detayli bir bicimde anlatilmistir. Ogretmen dncelikle arastirma
konusunun zor bir konu oldugunu, ¢ocuklarin anlayip anlayamayacaklar1 konusunda
tereddiitleri oldugunu belirtmistir. Arastirmacinin detayli anlatimlar1 6gretmenin

tereddiitlerini gidermistir. Ogretmenin bu diisiinceleri giinliigiine su sekilde yansimistir.
“Celal hocam aragtirma konusundan bahsetti. Konusu ¢ok zor geldi bana; ¢ocuklar igin
felsefe. Zira felsefeyi biiyiikler anlamakta zorlaniyor. Yapamaz ¢ocuklar, nasil yapsin? Ilk
anda boyle diisiindiim. Celal hocam kendinden ¢ok emin bir sekilde anlatinca teoride kafama

yattl. Ama pratikte hala kafamda kocaman bir soru isareti duruyor (Ogretmen giinliigii,

0.G), s.1)”

Ogretmenle yapilan bu gériismede siif mevcudunun 36 oldugunu ancak ilerleyen
giinlerde yeni bir 6gretmenin gelecegini ve 6grenci sayisinin diisecegini belirtmistir.
Ilerleyen giinlerde 6gretmen, arastirmaci ile iletisim kurmus ve smifin ikiye ayrildigina,
Ogrenci sayisinin 20’ye diistiiglinii belirtmistir. Bu durum gerekli ve énemli olan sinif
mevcudu Olglitimiizi de karsilamis ve arastirma siirecinin baslatilmasina karar

verilmistir.
2.2.1. Arastirma okulu ve sinifi

Belirtilen Olgiitler dogrultusunda arastirmanin yapilacagi okul Bayburt il
merkezinde yer alan bir devlet okulu olarak belirlenmistir. Okul, sehir merkezine 5 km
mesafede bulunan Toplu Konut Idaresi (TOKI) tarafindan yapilan yerlesim alaninin en
sonunda yer almaktadir. Okuldan sonra bagka yerlesim alan1 bulunmamaktadir. Okula
yakin koylerden tasima yoluyla 6grenci gelmektedir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
okulda bir miidiir, bir miidiir yardimcisi, alt1 sinif 6gretmeni, bir anasinifi 6gretmeni ve 2
yardimc1 personel olmak iizere toplam 11 personel bulunmaktadir. Okulda tam giin
Ogretim yapilmakta ve 129 6grenci egitim gérmektedir. Okul binasi 4 katli olup binanin

yarisinda ortaokul kism1 bulunmaktadir. Arastirmanin gergeklestirildigi sinif zemin katta
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yer alan 3-A smifidir. Okulun Bayburt il haritasindaki konumu, okulun zemin kat krokisi

ve arastirmanin gerceklestirildigi sinifin konumu Gorsel 2.1°de sunulmustur

Atatiirk
Girig Kiges!

3/A Sinifi
Bekl.
Odasi

WCKiz [ '&.
w g~
Engelli WC We Erkek "u"!!‘
-

»
Ana Sinifi Derslik

 oos2

Miid. Yrd. Odasi == Yangin Cikis! /

Gorsel 2.1. Arastirma okulunun konumu ve zemin kat plani

Gorselde gortildiigii gibi arastirmanin yiriitildigi sinif, okul giris kapisinin

hemen karsisinda yer almaktadir. Smifin 3 boyutlu krokisi ise Gorsel 2.2°de sunulmugtur

Gorsel 2.2. Arastirmanin yapildigi sinifin ii¢ boyutlu krokisi
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3-A smifinda 10 adet 6grenci masa ve sirasi, 0gretmen masast ve sandalyesi, 3
adet dolap, 2 adet sinif panosu, kara tahta, beyaz tahta ve etkilesimli tahta bulunmaktadir.
Ogrenciler siralarda ikiser kisi oturmaktadir. Smifin mevcut durumunda oturma bigimi
“U” oturma diizenindedir. Ogrencilerin bu oturma diizeniyle oturmalar1 ve bu oturma
diizenine alisik olmalar1 uygulama asamasinda bu konuda miidahaleye yer birakmamastir.
Bu durumun arastirmaciya kolaylik sagladigi sdylenebilir. Nitekim Cocuklarla Felsefe
Uygulamalar1 i¢in uygun oturma diizenleri de at nali, yuvarlak masa ya da U oturma
diizeni gibi O6grencilerin birbirlerine yiizlerinin doniik oldugu oturma diizenleridir.
(McCall, 2017, 5.103). Ogretmene neden bu oturma diizenini tercih ettigi soruldugunda
ortada kalan bos alani drama ve egitsel oyun gibi etkinlikler i¢in kullandigini ifade
etmistir. Yapilan gozlemlerden de 6gretmenin soziinii ettigi amaglara uygun olarak bu

oturma diizenini kullandig1 sdylenebilir.
2.3. Arastirmanin Katihmcilar

Bu baglik altinda arastirmaya katilan sinif 6gretmeni, 6grenciler, arastirmact ve

gecerlik komitesi liyeleri ile ilgili bilgiler verilmistir.
2.3.1. Arastirmaya katilan 6gretmen

Arastirmada uygulayicit konumunda olan 3-A siif 6gretmeni, 2008 yilinda Egitim
Fakiiltesi Simif Ogretmenligi lisans programindan mezun olmustur. Sinif dgretmeni,
mesleginde 11. yilini; 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ayni okulda tiglincii yilini
caligmaktadir. Dolayisiyla aragtirmaya katilan 6gretmen, mevecut 6grencilerinin birinci
siiftan beri sinif 6gretmenidir. Sinif 6gretmeni diislinme egitimine yonelik herhangi bir
egitim almamistir. Cocuklarla/Cocuklar i¢in Felsefe kavramini ise ilk defa duydugunu
belirtmistir. Sinif 6gretmeni 34 yasinda, evli ve 2 ¢ocuk babasidir. Aragtirmada katilimc1
ogretmen Mustafa Ogretmen bigiminde kodlanmustir.

Mustafa dgretmen ile ilk goriisme 10 Eyliil 2018 tarihinde aragtirma okulunda
bulunan 6gretmenler odasinda yapilmistir. Bu goriismede arastirmanin kapsam ve siireci,
veri toplama araglari, arastirmanin Ongoriilen siiresi, arastirmada Ogretmen ve
aragtirmacitya diisen sorumluluklar Ogretmene detayli bir bi¢cimde anlatilmis ve
ogretmenden goniillii katilm formu (EK-3) onay1r alinmistir. Ayrica 6grenci (EK-4) ve
veli izin formlar1 (EK-5) 6gretmene sunulmustur. Bu ilk gériisme arastirmaci giinliigline

su sekilde yansimistir.
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“Bu giin iki okul gezdim. ilk okuldaki miidiir, 6gretmenlerle goriismeme sicak bakmadi.
Kendisi goriisiip bana haber verecek. Pek umudum yok buradan. Ikinci okulda ise miidiir
yardimcist ile goriistiim. izin belgelerimi sundum. Beni .... dgretmenle tanistirdi.
Arastirmadan bahsettim kendisine. Cok sicakkanli, ilgili, 6grenmeye acik, dinamik bir
Ogretmen goriiniimii vardi. Kisa bir tereddiit yasadigini hissettim ama kabul etti birlikte
calismayi. Arastirma konusunun ilgisini ¢ektigini diisiniiyorum. Ancak sinif mevcudunun
36 oldugunu ileriki giinlerde azalacagini sdyledi. Bu biraz canimu sikti. Bir an 6nce baglamak
istiyordum ¢alismaya. Yapacak bir sey yok. Biraz bekleyecegiz.” (Arastirmaci Giinliigi
(A.G.) 10 Eyliil 2018)

Mustafa 6gretmenin, arastirmaci giinliigline de yansiyan ilgili, 6grenmeye agik ve
dinamik tavirlar arastirma siireci boyunca gozlenmistir. Ozellikle 6grenmeye istekli ve

acik olmasi arastirma stirecini oldukga kolaylagtirmigtir.
2.3.2. Arastirmaya katilan 6grenciler

Arastirmada 3-A sinifinda egitim gormekte olan 20 6grenci katilimcr olarak yer
almistir. Ogrencilerin 12’si kiz, 8’i ise erkektir. Ogrencilerden 15’i 2010 yilinda
dogmusken, bes 6grenci 2011 yilinda dogmustur. Ogrenci annelerinin dordii ilkokul, {icii
ortaokul, dokuzu lise ve {i¢ii liniversite mezunudur. Annelerin 16’s1 ev hanimiyken bir
anne Ogretmen, bir anne asci, bir anne de sekreter olarak calismaktadir. Ogrenci
babalarinin ikisi ilkokul, 11°1 lise ve altis1 ise iiniversite mezunudur. Babalarin besi
O0gretmen, biri asker, biri memur, biri tir soforii, dokuzu cesitli sektorlerde is¢i ve ikisi
ciftci olarak ¢alismaktadir. Ogrencilerin kardes sayilarina bakildiginda bir 6grencinin
kardesi yokken, dort 6grencinin bir kardesi, 11 6grencinin iki kardesi, {i¢ 6grencinin ii¢
kardesi ve bir 6grencinin dort kardesi bulunmaktadir. Ogrencilerden biri kardesi ile ayni
siifta egitim gérmektedir. Bu nedenle anne-baba egitim durumlar1 ve meslek sayilar

toplam1 19 yapmaktadir.

Aragtirmada katilimc1 6grencilere kod isim olarak iilkemize felsefe, diisiince ve
egitim alaninda katki saglamus kisilerin ad ya da soyadlar verilmistir. Buna gore asagida
ogrencilerin demografik ve kisilik 6zellikleri kisisel bilgi formu, gozlem, alan notlar1 ve
aragtirmaci giinliigiinden elde edilen verilerle betimlenmeye ¢alisilmistir. Betimlemeler
tamamlandiktan sonra Mustafa 6gretmene sunulmus ve gelen doniitler sonrasi eklemeler

ve diizeltmeler yapilmistir.

Afsar: Babasi O0gretmen annesi ev hanimi olan Afsar, dokuz yasindadir.

Arkadaslan tarafindan ¢ok sevilen bir 6grencidir. Arkadaslari, oyun ya da etkinliklerde
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onunla es olmak ister. Derslerde cogunlukla sessiz kalmasina ragmen 6grenme diizeyinin

yiiksek oldugu soylenebilir. Kendini ifade etme konusunda oldukg¢a bagarilidir.

Ahmet: Ahmet, sekiz yasinda, babasi liniversite mezunu ve asker olarak gorev
yapmaktadir. Annesi de liniversite mezunudur ve ev hanimidir. Ahmet, abisi olan Arslan
ile ayn1 sinifta egitim gormektedir. Ahmet’in oldukc¢a hareketli, 6grenme-0gretme
siirecine ¢ok katilmayan, derse odaklanmasi genellikle zaman alan bir 6grenci oldugu
soylenebilir. Ogretmenin siklikla uyardigi gdzlenmistir. Diisiincelerini ifade etmekte
zorlanmaktadir. Sirada yerinde duramaz, siirekli ayaga kalkmak ve yanindaki ya da
yakinindaki  arkadaslariyla konusma egilimindedir. Mustafa 0gretmen bu

olumsuzluklarin, yasindan kaynaklandigini diistinmektedir.

Ali: Dokuz yasinda olan Ali’nin babasi 6gretmendir. Annesi ev hanimidir. Ali,
satrangla ilgilenmektedir. Derslere katilmaya calisir ancak 6gretmenin dikkatini
cekebilmek adma olumsuz davranislarda bulunma egilimindedir. Ogretmen tarafindan
siklikla uyarilir. Derslerde ders dig1 konusarak dersin odagindan kaymasina neden olma
egilimi vardir.

Aliye: Aliye, sekiz yasindadir. Tagimali egitim yoluyla okula gelmektedir. Babasi
ciftci, annesi ev hanimidir. Aliye sessiz, sakin ve ¢ekingen bir yapiya sahiptir. Derse
katihm diizeyi disiiktiir. Mustafa O6gretmen onu derse katilmasi igin sik sik

cesaretlendirmektedir.

Arslan: Arslan, dokuz yasindadir ve Ahmet’in abisidir. Kardesinin aksine olduk¢a
sakin ve sessiz bir karaktere sahiptir. Cok az derse katilir. Mustafa 6gretmen Arslan derse
katildig1 ve konustugu anlarda smifin tamamen sessiz olmasin ister. Ses tonu oldukga
diisiiktiir Arslan’in. Arastirmact mevcut durum tespitinde video ve ses kayitlarindan elde
edilen verileri analizi sirasinda Arslan’1t saglikli bir bicimde duyamadig: i¢in ikinci

kamerayla sinif iginde daha ¢cok Arslan’in oturdugu konuma yakin yerleri tercih etmistir.

Bedia: Bedia, dokuz yasindadir. Bedia’nin babasi bir mobilya firmasinda is¢i
olarak calismakta, annesi ise ev hanimidir. Sessiz ve sakin bir mizaca sahip olan
Bedia’nin derslere katilimi orta diizeydedir. Odaklanmakta zaman zaman sorunlar

yasadig1 gozlenmistir. Ogretmen onu da sik sik tesvik eder derse katilmasi icin.

Betiil: Sekiz yasinda olan Betiil’lin babasi 6gretmen annesi ev hanimidir. Sinifta

oldukca sessiz ve sakin bir goriiniim sergilemektedir. Konusurken ses tonunu ayarlamakta
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zorluk ¢ekmekte ve cogunlukla diisiik ses tonuyla konusmaktadir. Derslere katilim diizeyi

diisiik olup 6gretmen tarafindan derse katilmasi i¢in tesvik edilen 6grencilerden biridir.

Bilge: Dokuz yasinda olan Bilge’nin babasi ig¢i, annesi ev hanimidir. Derslere
katilim diizeyi kismen yiiksektir. Genel egilimi belirleyen 6grencilerden etkilenmekte
oldugu sdylenebilir. Ders esnasinda baska seylerle mesgul olma, yanindaki arkadasiyla
ders dis1 konusma ve sinifta dolasma egilimindedir. Bu konuda 6gretmen tarafindan sik

sik uyarilmaktadir.

Fatma: Sekiz yasinda olan Fatma’nin babasi oto yikama isi ile ugrasmaktayken,
annesi ev hanimidir. Fatma’nin derslere katilimi diisiik diizeydedir. Cogu zaman konuyu
anlamadigin1 soyleyerek dikkat cekmeye ¢aligmaktadir. Mustafa 6gretmen bu durumu
arastirmaciyla paylagsmistir. Anlamamakta inat ettigini diisinmektedir Mustafa
Ogretmen. Ogretmen tarafindan siklikla uyarilmaktadir. Odaklanma konusunda

problemler yasadig1 s6ylenebilir.

Hasan: Hasan, dokuz yasindadir. Babasi1 6gretmen, annesi ev hanimidir. Hasan
derslere oldukca istekli katilmaktadir. Siniftaki genel egilimi ¢ogunlukla belirleyen
kisidir. Diger arkadaslari onun fikirlerini 6nemser. Akademik basar1 anlaminda diger
arkadaslarina gore daha oOndedir. Diisiincelerini net ve anlasilir bir bi¢imde
aciklayabilmektedir. Ozgiiveni yiiksektir. Simif kurallarmin disma ¢ikmamaya 6zen

gosterir.

Necla: Dokuz yasinda olan Necla’nin babasi dgretmen, annesi ev hanimidir.
Necla, kendini ifade etme konusunda zaman zaman zorlanir. Igine kapanik bir mizaca
sahip oldugu sdylenebilir. Sinifta diger arkadaslariyla pek etkilesim kurmaz. Sik sik
arkadaslarin1 6gretmene sikayet eder. Mustafa 6gretmen, bu durumun ailevi sorunlardan

kaynaklandigini ifade etmistir.

Nermi: Dokuz yasinda olan Nermi’nin babasi is¢i, annesi ise ev hanimidir. Nermi,
derslere oldukga ilgisiz, sessiz, sakin ve kirilgan bir yapiya sahiptir. Akademik basar1

diizeyi diisiiktiir. Ogretmen onu derslere katilmasi igin tesvik etmektedir.

Nuran: Nuran, sekiz yasindadir. Babasi tir soforii, annesi ise ev hanimidir. Nuran
derslere oldukea istekli bir bicimde katilmaktadir. Arkadaglariyla iletisimi oldukca
kuvvetlidir. Fikirlerini sOylemekten ¢ekinmez. Teneffiislerde dahi zihnine takilan

sorularin cevaplarini arama egilimindedir. Sinifta bazi 6grencilerden olusan grubun lideri
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iken, baz1 arkadaglariyla ¢atisma yasamaktadir. Duygusal bir yapisi vardir. Kimi zaman

fikirlerini ifade etmekte zorlanmaktadir.

Orug¢: Dokuz yasinda olan Orug’un babasi ¢iftei, annesi ise ev hanimidir. Orug,
tasima yoluyla okula gelen &grencilerden biridir. Derse katilim oram diisiiktiir. Ogretmen
sik sik onu derse katilmaya tesvik etmektedir. Cok az s6z alir. Olumsuz davraniglar

sergilemekten kacinir. Sessiz ve sakin bir yapis1 vardir.

Sabiha: Sekiz yasinda olan Sabiha’nin babasi1 6gretmen, annesi ise ev hanimidir.
Akademik olarak smifin en basarili 6grencilerinden biridir. Derse katilim diizeyi
yiiksektir. Neredeyse her konuda s6z almak igin cabalar. Ozgiin fikirler sunma
egilimindedir. Sinifin genel egilimini belirleyen 6grencilerden biridir. Arkadaglar1 onun
fikirlerini duymay1 6nemser. S6zIi ifade becerisi oldukga giiclii ve 6zgiiveni yiiksektir.

Fikirlerine mantikli ve tutarli gerekgeler sunabilmektedir.

Sevgi: Dokuz yasinda olan Sevgi’nin babasi is¢i, annesi sekreter olarak
caligmaktadir. Sevgi, derslere katilmaya isteklidir. Sik sik soz almaya g¢alisir. Kendi
fikirlerini savunmaktan ¢ekinmez. Ancak diisiincelerini ifade etmekte ¢ogu kez zorlandigi

gozlenmistir.

Seyla: Derslere istekli bir bigimde katilan Seyla’nin babasi is¢i, annesi ev
hanimidir. Dokuz yasinda olan Seyla, smifta arkadaslarina sefkatli bir bicimde
yaklasmaktadir. Bu durumda kardeslerine bakma konusunda annesine yardimci
olmasmin etkili oldugu sdylenebilir. Seyla etkinlikler yapma konusunda giriskendir.
Digsal motivasyon kaynaklarindan etkilenme egilimi yiiksektir. Odevlerini diizenli olarak

yapan bir 6grencidir. Kendini ifade etme konusunda oldukga basarilidir.

Teoman: Dokuz yasinda olan Teoman’in babasi bir markette ¢aligmaktadir.
Annesi ise ev hanimidir. Ogretmenle yapilan goriismede sinifta §grenme diizeyi en diisiik
olan 6grencinin Teoman oldugunu belirtmistir. Yapilan gozlemlerde de Teoman’in
fikirlerini diizenlemekte, konuya odaklanmakta, kendisini net bir bi¢imde ifade etmekte
zorlandig1 goriilmiistiir. Derste diger arkadaglariyla ya da baska seylerle ilgilenme

egilimindedir. Ogretmen ona ozel ilgi gdstermekte ve derse katilmasim tesvik etmektedir.

Uygur: Uygur, dokuz yasinda ve ailenin iiglincli gocugudur. Uygur’un anne ve
babas1t Ogretmendir. Derslere katilimi olduke¢a yiiksektir. S6z almaya calisir. Soz

verilmedigi zamanlarda 6gretmene tepkisini gostermekten ¢ekinmez. Kendi fikirlerini
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digerlerinin fikirlerinden {istiin gérme egilimi vardir. Derste digerleriyle konu disinda

konussa da tekrar derse odaklanmakta zorlanmaz.

Yiicel: Yiicel, dokuz yasindadir. Babasi is¢i olarak, annesi ise as¢i olarak
calismaktadir. Yiicel, aktif ve siirekli olmasa da derslere katilmaya gayret etmektedir.
Fikirlerini diizenlemekte ve ifade etmekte zorlanmaktadir. Cogu zaman konusurken
kelimeleri yutmakta ve sOyledikleri tam olarak anlasilmamaktadir. Olduk¢a sakin ve
sessiz bir yapiya sahiptir. Derse odaklanmasi biraz zaman almaktadir. Ders esnasinda

baska seylerle ilgilenme egilimi vardir.
2.3.3. Arastirmaci

Eylem arastirmasi siirecinde katilimer gozlemci konumundaki arastirmaci,
uygulayict O0gretmenle isbirligi yaparak uzmanlik alani geregi uygulamaya katkida
bulunmustur. Bu baglamda aragtirmacinin 6zellikleri olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Arastirmaci, Siif Ogretmenligi alaminda lisans ve yiiksek lisans derecesine
sahiptir. Yaklasik 1,5 yil sinif 6gretmeni olarak Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde hizmet
veren bir devlet ilkokulunda gorev yapmis ve son 7 yildir Stmf Ogretmenligi alaninda
arastirma gorevlisi olarak c¢alismaktadir. Lisansiistii egitimi sirasinda diisiinme egitimi
programlarina ilgi duymus ve Cocuklarla Felsefe yaklasimiyla ilgili derinlemesine
okumalar gerceklestirmistir. Bu okumalarinin bir neticesi olarak Anadolu Universitesi
Cocuk Egitimi Arastirma ve Uygulama Merkezi biinyesinde agilan Cocuk Universitesi
kapsaminda 8 yasindan 16 yasma kadar farkli yas gruplartyla 2017 yili kis ve yaz
doneminde “Kiiciik Filozoflar Biiyiik Diistinceler” isimli programlarin koordinatorliiglini
yirlitmiistiir. Aragtirmaci, 2018 yilinda Eskisehir Biiyliksehir Belediyesi Baskanlig:
biinyesinde yer alan Cocuk Haklar1 Birimi destegiyle iki hafta siiren “Cocuklarla Felsefe”
atdlyelerini diizenlemistir. Ayrica 2019 yilinda Bayburt Universitesi biinyesinde agilan
Cocuk Universitesi kis okulunda 10-12 yas araliginda toplam 30 c¢ocukla “Cocuklarla
Felsefe” baglikli bir atolye diizenlemistir. Arastirmaci doktora tez danismaniyla birlikte
“Cocuklar I¢in Felsefe Egitiminde Gérsel Materyallerin Kullanimi: TRT Cocuk Ornegi”
baglikl1 bir bildiriyi IV. Uluslararast Avrasya Egitim Arastirmalart Kongresinde sozlii
olarak sunmustur.

Aragtirmacinin hem alanda 6gretmenlik yapmasi, hem de Cocuklarla Felsefe
alaninda uygulayici deneyimine sahip olmasi egitimde kuram ve uygulama arasinda

olusan boslugun tespitine ve ¢ozlimiine katkida bulunmasi agisindan 6énem tasimaktadir.
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Bu dogrultuda arastirmaci, calismada katilimer gézlemci rolityle dogal ortamin akisini
etkilememeye Ozen gostererek Ogretmenin ihtiyag duydugu noktalarda Ogretmeni
bilgilendirmis, 6gretmenle birlikte sorunlar1 ortaya koymus ve bu sorunlarin ¢oziimii i¢in

eylem ve etkinlik planlarinin hazirlanmasindan dogrudan sorumlu olmustur.
2.3.4. Gecgerlik komitesi

Eylem aragtirmasi siirecinin her adiminin dikkatli bir bicimde izlenmesi amaciyla
uygulama siirecinden dnce, uygulama siirecinde ve uygulama siirecinden sonra gegerlik
komitesi olusturularak toplantilar yapilmistir. Gegerlik komitesi arastirmaci ile birlikte ti¢
kisiden olusmaktadir. Gegerlik komitesi iiyeleri arastirma silirecinde, arastirmacinin
yaptiklarinin denetlenmesi, tartisilmasi ve degerlendirilmesi roliinii iistlenmislerdir.

Arastirmaci gecerlik komitesinin dogal {iyesidir. Arastirmaci, arastirma ortaminda
uzun siire gozlemde bulunan, alan notlar1 tutan, O6gretmen ile goriismeler yapan,
Ogretmene bilgilendirme toplantilar1 diizenleyen, eylem planlarini hazirlayan ve elde
ettigi verileri analiz etme konusunda ilk sorumluluk sahibidir. Gegerlik komitesinin diger
tiyeleri Bayburt Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Ana Bilim dalinda gérev
yapmaktadir. Lisans ve yliksek lisans egitimini Felsefe alaninda tamamlayan Ars. Gor.
Mutlu Aksoy ayn1 zamanda Cocuklar i¢in Felsefe egitmenidir. Sosyal Bilgiler egitiminde
siif i¢i iletisimsel yaklasimlar konulu bir doktora tezi iizerinde caligmaktadir. Bu
baglamda Hayat Bilgisi ders kazanimlarinin belirlenmesinde, etkinlik planlarinin
hazirlanmasinda, verilerin analiz edilmesi siire¢lerinde aktif rol almistir. Diger bir
gecerlik komitesi iiyesi Dr. Ogr. Uyesi Yusuf Ergen’dir. Ergen, lisans, yiiksek lisans ve
doktora egitimlerini simif 6gretmenligi alaninda tamamlamistir. Alanda uzun yillar
o0gretmenlik deneyimi olan Ergen, doktora egitimini smif yonetimi alaninda bir tez
lizerinde g¢alisarak tamamlamistir. Arastirmanin 6zellikle uygulama siirecinde onemli
katkilar1 olmustur.

Komite tiyelerinin toplantilarda yapmis oldugu tartismalar ve oneriler bir sonraki
adimlar1 ve eylem planlarim1 6nemli 6l¢iide etkilemistir. Gegerlik komitesi toplanti
kararlar1 aragtirmaci tarafindan kayit altina alinmis ve veri ¢esitlemesinin saglanmasinda
kullanilmistir. Gegerlik komitesi ilk kez 3 Ekim 2018 tarihinde olmak iizere toplam dokuz

kez toplanmstir.

2.4.Arastirma Siireci
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Bu aragtirma izin yazilar1 i¢in yapilan bagvurular géz 6niinde bulundurulursa 2018
yil1 Mayis ayinda baglamis, alandan ayrilma tarihi olan 30 Nisan 2019 tarihinde de sona
ermistir. Yaklasik bir yillik arastirma silireci dort ana asamadan olusmaktadir. Bu

asamalar, hazirlik, mevcut durum tespiti, uygulama siireci ve uygulama sonrasi

degerlendirme bigimindedir. Tablo 2.1°de sunulan bu asamalar asagida agiklanmaistir.

Tablo 2.1. Arastirma siireci

Asama Tarih arahg: Yapilan isler Veri tiirleri
Hazirlik 21.05.18-12.10.18  izin yazilarinin alinmast, Etik Kurul,
Okulun ve sinifin belirlenmesi, MEB izni,
Ogretmenle goriisiilmesi ve onay Ogretmen, dgrenci ve
alinmasi, veli izinleri
Gegerlik Komitesi Toplantisi Kisisel Bilgi Formu
Ogrencilerle tanisma ve deneme
¢ekimlerinin baglamasi
Mevcut 15.10.18-20.12.18 Toplam 36 ders saati gdzlem Gozlem (Video Kaydi)
Durum Tespiti yapilmasi, Ogretmenle goriisme Gorlisme (Ses kaydi)
Uygulama 07.01.19 Genel Plan Alan Notlar1
Siireci 14.01.19-25.02.19 1.Eylem Plam Gozlem (Video Kaydi)
25.02.19-04.03.19  2.Eylem Plam Gorlisme (Ses kaydi,
04.03.19-11.03.19  3.Eylem Plan1 Whatsapp kaydi)
11.03.19-18.03.19  4.Eylem Plan1 Giinliikler
18.03.19-25.03.19  5.Eylem Plan1
25.03.19-01.04.19  6.Eylem Plan1
01.04.19-08.04.19  7.Eylem Plan1
08.04.19-15.04.19  8.Eylem Planm1
Uygulama 25.04.19 Ogretmenle son goriisme Goriisme (Ses ve
Sonrasi 30.04.19 Ogrencilerle goriisme ve alandan video kaydi)
Degerlendirme ayrilma

Hazirlik: Bu asamada arastirma icin gerekli yasal izinler alinmistir. Ardindan okul
ve sinif belirlenmis ve 6gretmen ile tanisilmis, arastirma siireci hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrencilerle tanmismadan 6nce gegerlik komitesi {iyeleri ile bir toplant1 yapilarak mevcut
durum tespiti ile ilgili kararlar alinmistir. Daha sonra 6gretmen, arastirmaciy1 6grencileri
ile 10 Ekim 2018 tarihinde 3-A sinifinda tanistirmistir. Bu anlar 6gretmen giinliigiine su

sekilde yansimistir;
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“1. dénem Celal hocam gdzlemleyecek, 2. donem etkinliklere baglayacagiz. Ongordiigiimiiz
plan boyle. Cocuklar ilk basta biraz sorguladilar. Celal hocami gegen yil sinifimiza gelen
stajyer 6grencilerden biri olarak algiladilar. Ben tabii biraz anlattim ne yapacagimizi ama ¢ok
anlamadilar galiba. En sonunda ¢ok giizel etkinlikler yapacagiz deyince hepsi ¢ok sevindi”
(0.G.,s.3)

Ogrencilerle tamstiktan sonra arastirmact kameranmn siniftaki  konumunu
belirlemistir. Ogrenci ve veli izin formlar1 6grencilere dagitilmis ve dgretmen yardimiyla
toplanmistir. Ogrencilerin kameraya ve arastirmaciya alismasi igin 10, 11 ve 12 Ekim
2018 tarihlerinde arka arkaya 3 gilin (6 ders saati) arastirmact sinifta bulunmustur. 15
Ekim 2018 tarihinde ise mevcut durum tespiti i¢in gézlemlere baglanmistir.

Mevcut Durum Tespiti: Gegerlik komitesinde alinan kararlar dogrultusunda
arastirmaci Hayat Bilgisi, Matematik, Fen Bilimleri ve Tiirk¢e derslerinde toplam 36 ders
saati gozlem yapmistir. Alandan toplanan veriler es zamanli olarak analiz edilerek,
sorunlarin aragtirmaci tarafindan tespit edilmesinin ardindan Ogretmenle goriisme
gerceklestirilmistir. Gorlismenin ardindan tespit edilen sorunlarin ¢oziimii i¢in genel bir
plan yapilmasimna ve eylem planlarinin hazirlanarak uygulamaya konulmasina karar
verilmistir.

Uygulama Siireci: Mevcut durum tespiti asamasi tamamlandiktan sonra 7 Ocak
2019 tarihinde 6gretmen ve arastirmaci uygulama okulu 6gretmenler odasinda bir araya
gelmistir. Bu toplantida asagida yer alan kararlar dogrultusunda genel bir plan
hazirlanmistir.

e Ogretmene Cocuklarla Felsefe yaklagimu ile ilgili bir seminer verilmistir.
e Bu seminer sonrasi 0gretmene ilk etkinlik baslayana kadar incelemesi i¢in

Cocuklarla Felsefeye yonelik ¢esitli etkinlik kitaplar1 sunulmustur.

e Cocuklarla Felsefe yaklasimmna uygun Hayat Bilgisi dersi kazanimlari
belirlenmistir.

e  Ornek bir ders arastirmaci tarafindan uygulanmustir.

e Etkinlik planlar1 aragtirmaci tarafindan hazirlanarak, uygulama simif 6gretmeni
tarafindan gerceklestirilmistir.

e Ogretmen deneyimlerine yonelik olarak giinliik tutmaya devam etmistir.

e Uygulama video kamera araciligiyla gézlemlenmistir.

e Ders kitabi ve E-0grenme platformu uygulamasi sadece ilgili kazanimin

degerlendirme etkinlikleri baglaminda dgretmen tarafindan kullanilabilmistir.
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Bu genel planin ardindan eylem planlari uygulamaya konulmustur. Asagida eylem

planlar siirecinde hangi adimlarin takip edildigi sirasiyla sunulmustur.

1.Eylem plan: (14.01.19-25.02.19)

[k olarak arastirmaci tarafindan dgretmene, Cocuklarla Felsefe iizerine seminer
calismasi gerceklestirilmistir. Bu seminer, 14 Ocak 2019 tarihinde uygulama okulu
Ogretmenler odasinda yaklasik 3 ders saati slirmiistiir. Seminerde, arastirmaci tarafindan
Cocuklarla Felsefe iizerine bir bilgilendirme sunumu hazirlanmistir. Bu sunumda
Cocuklarla Felsefe yaklagimi tanitilmis, 6zellikle 6gretmenin rolii hakkinda 6gretmene
ornekler iizerinden agiklamalar yapilmistir. Ogretmenin kaginmasi ve siklikla kullanmasi
gereken soru tipleri, uyaranlarin sunumu, diyalogu yonlendirmek i¢in kullanacag: sozel
ifadeler ile ilgili bilgi notlar1 verilmistir. Seminerin ardindan 6gretmene okumasi ve
incelemesi i¢in sekiz adet Cocuklarla Felsefe ile ilgili ornek kitap sunulmustur.
Ogretmenden bu kitaplarla ilgili giinliigiine yansitma yapmasi istenmistir.

Aragtirmaci, gecerlik komitesi iiyeleri ile Hayat Bilgisi dersi kazanimlarini
belirlemek ve etkinlik planlart i¢in hazirlik yapmak tizere 25 Ocak 2019 tarihinde
goriigmiistiir. Bu goriismede 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar doneminde ulagilmasi
hedeflenen toplam 22 Hayat Bilgisi dersi kazanimindan 12 tanesi Cocuklarla Felsefe
yaklagimi i¢in uygun goriilmiistiir. Ayrica ilk hafta 6gretmenin ilk uygulama deneyimini
yasamas1 ve ogrencilere felsefe, filozof, felsefe yapmak, diisiinmek gibi kavramlarin ve
Cocuklarla Felsefede uyulmasi gereken kurallarin sunulmasi i¢in Serbest Etkinlikler
dersinde bir giris etkinligi yapilmasina karar verilmistir. Serbest Etkinlikler dersinde
uygulanan ilk etkinlige ait kazanimlar arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Gegerlik
komitesinde belirlenen 12 Hayat Bilgisi kazanimindan yedi tanesi i¢in etkinlik
hazirlanmis, geri kalan bes kazanima ait etkinlik, eylem arastirmasi siirecini tamamlama
karar1 verildigi i¢cin hazirlanmamistir. Kazanimlar belirlendikten sonra arastirmaci ile
ogretmen etkinlik planin1 gézden gecirmek i¢in 18 Subat 2019 tarihinde bir araya
gelmistir. Bu goriismede Ogretmen arastirmacidan 6rnek bir ders anlatimi isteginde
bulunmustur. Bu dogrultuda arastirmaci 21 Subat 2019 tarihinde 3-A simifinda iki ders
saati siirmiis olan “Mutluluk” konulu 6rnek bir ders gergeklestirmistir. Bu ders boyunca
dgretmen arastirmaciy1 gdzlemlemis ve notlar almistir. Ornek ders anlatimindan sonra 22
Subat 2019 Cuma giinii Serbest Etkinlikler dersinde ilk uygulama gerceklestirilmistir.
Uygulama siirecinden 6gretmen sorumluyken aragtirmaci katilimer gozlemci roliinii

listlenmistir. Arastirmact ders esnasinda Ogretmene miidahale etmemigsken teneffiis
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aralarinda O0gretmene doniitlerde bulunmustur. Bu uygulamadan elde edilen veriler

arastirmact tarafindan analiz edilmis ve uygulamada yasanan sorunlar ortaya

cikarilmistir. Bu sorunlar 6gretmenle paylasilmis ve ¢6ziim onerileri sunulmustur. Bu

¢Ozlimler i¢in ikinci eylem planina gegilmistir.

Uygun goriilen kazanimlar, etkinlik planlart i¢in kullanilan uyaran tiirleri ve

felsefi kavramlar Tablo 2.2’de sunulmustur.

Tablo 2.2. Etkinlik planlari ile ilgili bilgiler

Kazamimlar Felsefi kavramlar ~ Uyaran Uygulama giinii ve
tiirleri dersi
Felsefeyi kendi ciimleleriyle tanimlar. Diisiinmek, Felsefe, ~Oykii 22.02.19 (Cuma)
Felsefi sorularin ozellikleri fark eder. Filozof, Felsefi ve 5. ve 6. dersler
Felsefe yaparken uyulmasi gereken kurallart ~ Bilimsel soru, Serbest Etkinlikler
benimser. Giinliik sorular
Trafik kurallarina uymanin gerekliligine Kural, Oykii, 26.02.19 (Sali)
ornekler verir. Fotograf, 2. ve 3. dersler
Video Hayat Bilgisi
Trafik isaretlerini ve levhalarimi tanitir. Kural, Sorumluluk  Fotograf, 05.03.19 (Sal)
Ceza, Ozgiirliik Video 2. ve 3. dersler
Hayat Bilgisi
Giivenligini tehdit eden bir kisi oldugunda Tyi-Kotii Video 12.03.19 (Sal)
ne yapacagini ve kimlerden yardim 2. ve 3. dersler
isteyebilecegini agiklar. Hayat Bilgisi
Giinliik yasaminda giivenligini tehdit edecek  Iyi-Kotii Video 19.03.19 (Sal)
bir durumla karsilastiginda neler 2. ve 3. Dersler
yapabilecegine 6rnekler verir. Hayat Bilgisi
Ulkemizin yonetim seklini agiklar. Birlikte yagamak, Video 26.03.19 (Sal)
yonetmek, yasalar 2. ve 3. Dersler
Hayat Bilgisi
Yakin ¢evresinde bulunan yonetim Bilmek-Bilmemek  Video 02.04.19 (Sal)
birimlerini ve yoneticilerini tanir. 2. ve 3. Dersler
Hayat Bilgisi
Ulkesinin gelismesi ile kendi gorev ve Sorumluluk, Gorev ~ Video, 09.04.19 (Salr)
sorumluluklarini yerine getirmesi arasinda Fotograf 2. ve 3. dersler

iliski kurar.

Hayat Bilgisi

2. Eylem Plani (25.02.19-04.03.19)

Uygulamada yasanan sorunlarin ¢6ziimii i¢in ikinci eylem planina gegilmistir. Bu

planda 6gretmenle 25 Subat 2019 tarihinde arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik

plan1 gbzden geg¢irilmis ve 26 Subat 2019 Sali giinii 2. ve 3. ders saatlerinde uygulama

gerceklestirilmistir. Uygulamadan elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan analiz

edilmis, gecerlik komitesi liyelerine sunulmus ve uygulamada yasanan sorunlar tespit
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edilmistir. Sorunlarin ¢6ziimii i¢in 6neriler alinmustir. Ogretmenle 04 Mart 2019 tarihinde
sorunlar ve ¢oziim Onerileri lizerine goriisme gergeklestirilmis ve {li¢iincii eylem planina

gecilmistir.
3, 4,5, 6, 7ve8. Eylem Planlar: (04.03.19-15.04.19)

Uygulama siireci iki, ti¢, dort ve besinci eylem planlar1 boyunca ayni dongiide
devam etmistir. Her hafta pazartesi glinii 6gretmen ile birlikte bir 6nceki uygulamanin
degerlendirilmesi yapilmis ve sorunlar tespit edilmistir. Ayrica sali giinli uygulanacak
etkinlik plan1 gézden geg¢irilmis, ayni sorunlarin yasanmamasi i¢in 6gretmene seminer
verilmistir. Sali glinii ikinci ve {iglincii ders saatlerinde uygulama yapilmig ve aragtirmaci
elde ettigi gézlem verilerinin analizini gerceklestirerek gecerlik komitesine sunmustur.
Gecerlik komitesi ile degerlendirilerek tespit edilen sorunlar ve ¢oziim Onerileri pazartesi
giinii 6gretmenle paylasilarak sali glinli uygulanacak etkinlik plani gézden gegirilmistir.

Arastirmacinin  yapmis oldugu analizlerde ve gegerlik komitesi ile yapilan
toplantilarda G6gretmenin dordiincii ve besinci uygulamalarda herhangi bir sorun
yasamadig1 goriilmistiir. Toplantida 6gretmenin, Cocuklarla Felsefe yaklagimini
uygulama konusunda yetkinlige ulastig1 konusunda hemfikir olunmus ve altinci eylem
planindan sonra arastirma slirecinin tamamlanabilecegi yoniinde fikirler beyan edilmistir.
Ancak arastirmaci, “Ogretmen, kendi basina Cocuklarla Felsefe yaklasimina uygun bir
etkinlik plan1 hazirlayabilir mi?”” sorusunu merak ettigini bildirmis ve bu soruya cevap
bulmak i¢in 6gretmene teklif gotiirlilmesine karar verilmistir. Bu nedenle altinci eylem
planina 6gretmenin yedinci etkinlik planini hazirlamasi ile ilgili bir madde eklenmistir.

Ogretmen ile 25 Mart 2019 tarihinde yapilan goriismede etkinlik planini
hazirlayabilecegini sdylemistir. Aragtirmaci 26 Mart 2019 tarihinde altinci etkinlik plan
uygulamasindan sonra §gretmene etkinlik plani hazirlama konusunda seminer vermistir.
Ancak 29 Mart 2019 tarihinde 6gretmen arastirmaci ile iletisim kurarak etkinlik plani
hazirlama konusunda zorlandigini belirtmistir. Eylem planinin bu maddesi iptal edilmis
ve yedinci ve sekizinci eylem planlarinda ayni dongiiye devam edilmistir. Yedinci ve
sekizinci etkinliklerin uygulanmasinda da O6gretmen yetkinligi siireklilik gosterdigi

gbzlenmis ve eylem siireci tamamlanmustir.

Uygulama Sonrast Degerlendirme: Arastirma siireci toplam sekiz eylem plani

sonrasi tamamlanmistir. Bu sekiz eylem planinin genel bir degerlendirmesini yapmak
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tizere 0gretmenle 25 Nisan 2019 tarihinde, dgrencilerle 30 Nisan 2019 tarihinde son

goriismeler yapilmistir.
2.4.1. Etkinlik planlarimin hazirlanmasi

Arastirma boyunca her biri iki dersi kapsayacak bigimde toplam sekiz etkinlik
plan1 hazirlanmistir. Etkinlik planlart arastirmaci tarafindan hazirlanmis, gegerlik
komitesi liyelerinden ve dgretmenden goriis alinarak diizenlenmistir. Etkinlik planlari
hazirlanirken Oncelikle ilgili kazanimlarin hangi felsefi kavram ya da kavramlar ile
iligkilendirilebilecegi ortaya konulmus, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek uyaranlar tespit
edilmis ve bu uyaranlar iizerinden Ogrencileri ikilemde birakacak, sinifta tartisma
ortamini  zenginlestirecek ve diisiinceleri derinlestirebilecek agik uglu sorular
hazirlanmistir. Bu planlarin hazirlanmasinda arastirmacinin uygulayict deneyiminin
olmasi oldukga kolaylik saglamistir. Aragtirmaci, her bir plani tasarlarken 6grencilerden
gelebilecek olasi cevap ve sorular {izerine 6gretmene notlar hazirlamistir. Bu baglamda
etkinlik planlar1 Fisher (2007, s.623) tarafindan Onerilen su ana asamalardan
olusturulmaya ¢aligilmistir.

Odaklanma asamasi: Bu asamada 6grenme hedefleri i¢cin 6grenciler hazirlanir,

rahatlamalari istenir ve kabul edilen kurallar hatirlatilir.

Uyaranin sunulmasi: Dislinmeye tesvik edebilecek hikaye, resim, siir, video

uyaran olarak kullanilabilir.

Diisiinme zamami: Uyaran ile ilgili ilging, garip alisilmadik olan hakkinda

diistinme ve diisiincesini grubuyla, arkadaslariyla paylasma asamasidir. Bu agama

Ogretmen sorusuyla baslar.

Sorgulama: Cocuklardan gelebilecek soru ya da cevaplarin tahtaya yazilmasi,

bunlarin tartisilmasi, agikliga kavusturulmasi ve gruplandirilmast yapilir. Yeni bir

sorgulamay1 baglatacak yeni fikirler alinmalidir. Bu asamada 6gretmen tamamen
grubun bir parcasi roliine biirtinmelidir.

Tartisma: Cocuklar birbirlerinin fikirlerini temel alarak ve Ogretmen de

gerekeeler, ornekler ve alternatif bakis acilart i¢in sorgulamayi derinlestirerek

cocuklarin diyalog kurmasini saglar. Bu asamada 6gretmen alternatif fikirler
iretilemedigi durumlarda “yalanci muhalif” roliine biiriinerek tartismayi

giiclendirmelidir.
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Genel degerlendirme: (Cocuklardan soylenenleri Ozetlemeleri ve tartismayi

gozden gecirmeleri istenir ve ne 6grendikleri anlamaya ¢aligilir.

Bu asamalar dikkate alinarak hazirlanan etkinlik plam1 6rnegi EK-11’de

sunulmustur.
2.5.Veri Toplama Araclari

Zengin ve karmagik olan insan davranislarinin ¢alisiimasinda birden ¢ok yontem
kullanmak bireylerin bakis acilarinin ortaya ¢ikarilmasinda daha etkilidir (Cohen, Manion
ve Morrison, 2007). Bu anlamda arastirmada, veri gesitliligi saglamak adina farkli nitel
veri toplama yontemleri kullanilmistir. Arastirmada kisisel bilgi formu, gdzlem, goriisme,
aragtirmaci ve 6gretmen giinliikleri, gegerlik komitesi toplanti kayitlari veri toplama aract

olarak kullanilmistir.
2.5.1. Kisisel bilgi formu

Kigisel bilgi formu arastirmaya katilan 6grencileri daha iyi tanimak amaciyla
hazirlanmistir. Bu formda 6grencilerin yasi, ailedeki birey sayisi ve kaginci ¢ocuk oldugu,
anne-baba 6grenim durumlari ve anne-baba mesleklerinin belirlenmesine yonelik sorular

bulunmaktadir. Bu form EK-6’da sunulmustur.

2.5.2. Gozlem

Bu arastirmada yapilandirilmamis gozlem tekniginden faydalanilmistir. Katilimei
gbzlemci konumunda olan arastirmaci, ¢alistigi konuya iliskin kiiltlir ya da alt kiiltiiriin
icine girmeye ve bir pargasi olmaya gayret etmistir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.171).
Gozlem amaciyla, verilerin detayli incelenmesi, arastirmacinin alan notlar1 alabilmesi ve
tekrar gozden gecirilebilmesi i¢in video kaydi yapilmasina karar verilmistir. Arastirmaci,
Ogrencilerle tanmigsma, Ogrencileri bilgilendirme, kamera yerini tespit etme, deneme
cekimleri yapma ve sinifin kameraya ve arastirmaciya aligmasini saglamak amaciyla 10-
11-12 Ekim 2018 tarihlerinde her giin 2 ders saati boyunca sinifta bulunmustur. Bu sayede
kameranin konumlandirilacagi yere, aragtirmacinin sinifta yer alacagi konuma karar
verilmistir. Bu baglamda yapilandirilmamis gozlemler iki adet video kamera araciligiyla
kaydedilmistir. Oncelikle bu kameralardan AZEMAX 4K Ultra HD (Gérsel 2.3) markali
aksiyon kameras1 siifin giriginde sag tarafta bulunan ve kitaplik olarak kullanilan cam
kapakli dolabin cam yiizeyine vantuzla sabitlenmistir. ilk deneme cekiminde bu

kameradan elde edilen sesler, baz1 6grencilerinin ses tonlarinin diisiik olmasi nedeniyle
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anlasilmadigi icin ikinci bir kameraya ihtiya¢ duyulmustur. Bu amagla arastirmaci
CANON Legria HFR506 (Gorsel 2.3) markali el kamerasini kullanmaya karar vermistir.
Bu kamera sayesinde arastirmaci, ses tonu diisiik olan Ogrencilerin yakinlarinda
konumlanarak veri kaybini engellemeye g¢alismistir. Dolayisiyla arastirma boyunca
arastirmact dogal ortamin akisint bozmayacak sekilde siifin farkli noktalarinda

bulunmustur.

/
L

Gorsel 2.3. Arastirma boyunca gézlem amaciyla kullanilan kameralar

Gegerlik Komitesi Toplant1 Karar1 (GKTK) dogrultusunda mevcut durum tespiti
boyunca gerceklestirilen video kayitlari ile ilgili bilgiler Tablo 2.3’de sunulmustur.

Tablo 2.3. Mevcut durum tespiti video kayitlarina iligkin bilgiler

Video kaydi Mevcut Durum Tespiti
Tarihler 15.10.2018 30.10.2018 24.10.2018 01.11.2018 09.11.2018
22.10.2018 13.11.2018 28.11.2018 08.11.2018 16.11.2018
Giinler Pazartesi Sali Carsamba Persembe Cuma
Dersler Hayat Bilgisi Hayat Bilgisi Hayat Bilgisi  Fen Bilimleri  Fen Bilimleri
Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik
Tiirkge Tiirkge Tiirkge Tiirkge
Tiirkge Tirkge Tirkge Tirkge
Kayit Siiresi 151 dk. 312 dk. 308 dk. 317 dk. 303 dk.
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Tablo 2.3’de goriildiigii lizere mevcut durum tespiti i¢in yapilan gozlemler
15.10.2018 tarihinde baslamis ve 28.11.2018 tarihinde sona ermistir. Bu siire boyunca
O0gretmenin davranig kaliplarini, 6grenme-6gretme siirecine olan yaklagimini zaman
baglamindan ayr1 degerlendirebilmek i¢in haftanin biitlin giinlerinde gézlem yapilmstir.
Ayrica 6gretmen davraniglarini ve 6grenci etkilesimlerini dersin ve konunun dogasi
baglamlarindan ayr1 degerlendirebilmek i¢in Hayat Bilgisi, Matematik, Tiirk¢ce ve Fen
Bilimleri gibi 6nemli ve eksende olan (mihver) derslerde de gozlem yapilmistir.
Dolayistyla haftanin her giiniinde iki kez gozlem yapilmisken, Hayat Bilgisi alt1 ders
saati, Matematik 10 ders saati, Tiirk¢e 16 ders saati ve Fen Bilimleri dort ders saati olmak
lizere toplam 36 ders saati gdzlem yapilmistir.

Mevcut durum tespiti tamamlandiktan sonra 6gretmenle birlikte genel bir plan
hazirlanmis ve ardindan eylem planlart uygulamaya konulmustur. Eylem planlari
stirecince toplam 18 ders saati gozlem yapilmistir. Gergeklestirilen video kayitlari ile

ilgili bilgiler Tablo 2.4.’de sunulmustur.

Tablo 2.4. Eylem planlar siireci video kayitlarina iliskin bilgiler

Video Eylem Planlan Siireci
kaydi

Tarih 22.02.19 26.02.19 05.03.19 12.03.19 19.03.19 26.03.19 02.04.19 09.04.19
Giin Cuma Sali Sali Sali Sali Sali Sali Sali

Dersler  Serbest Hayat Hayat Hayat Hayat Hayat Hayat Hayat
Etkinlik  Bilgisi Bilgisi Bilgisi Bilgisi Bilgisi Bilgisi Bilgisi

Serbest Hayat Hayat Hayat Hayat Hayat Hayat Hayat
Etkinlik Bilgisi  Bilgisi  ©'9S'  Bilgisi  Bilgisi  Bilgisi  Bilgsi
Hayat Hayat
Bilgisi Bilgisi

Siire 74 dk. 77 dk. 79 dk. 76 dk. 112 dk. 77 dk 72 dk. 118 dk..

2.5.3. Goriisme

Arastirma siiresince dgretmen ve dgrencilerle goriisme yapilmistir. Ogretmenle

mevcut durum tespiti sonrasi, uygulama siirecinde ve uygulama sonunda yiiz yilize
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bireysel, yar1 yapilandirilmis ve ¢cagrisim teknigine dayali gériismeler gergeklestirilmistir.
Ogretmenle gergeklestirilen yari yapilandirilmis goriismelerde gagrisim teknigine dayali
goriismeden de yararlanilmistir. Cagrisim teknigine dayali gériisme, bir katilimeinin s6z
konusu davranis sirasindaki diisiince siireglerini hatirlamasina yardime1 olmak amaciyla
video ya da ses kayd1 kullanilarak yapilan goriismedir (Calderhead, 1981). Ogrencilerle
ise yalnizca uygulama sonunda grupca, yari yapilandirilmig goriisme teknigine dayali
goriisme gergeklestirilmistir. Ogretmenle gerceklestirilen goriismeler bir ses kayit cihazi
ve aragtirmacinin cep telefonu ile kayit altina alinmisken, 6grencilerle gergeklestirilen
grup goriismesi, gozlem siirecinde kullanilan video kameralarla kayit altina alinmistir.

Yapilan gortismelerle ilgili bilgiler Tablo 2.5’de sunulmustur.

Tablo 2.5. Arastirma siiresince gerceklestivilen goriigsmeler iligkin bilgiler

Tarih Goriisme Siire Tarih Goriisme Siire
20.12.2018 Mevcut Durum 58 dk. 25.03.2019 5.Eylem plani Whatsapp
Persembe  Tespiti Sonrasi Pazartesi sonrasi goriisme kaydi
25.02.2019 1.Eylem plam 12 dk. 01.04.2019 6.Eylem plani 6 dk.
Pazartesi sonrast Pazartesi sonrast
04.03.201  2.Eylem plan1 10 dk. 08.04.2019 7.Eylem plani 7 dk.
Pazartesi sonrasi Pazartesi sonrast
11.03.2019 3.Eylem plan1 Whatsapp 25.04.2019 Uygulama 63 dk.
Pazartesi sonrasi goriisme Persembe  sonrasi

kaydi
18.03.2019 4.Eylem plani 11 dk. 30.04.2019  Ogrenci 108 dk.
Pazartesi sonrast Sali goriigmesi

(video kaydi)

Ogretmenle ilk yiiz yiize goriisme 10 Eyliil 2018 tarihinde yapilmistir. Bu
goriismede Ggretmene arastirma siireci detaylt bir bicimde anlatilmigken, 6gretmenden
gelen sorular cevaplandirilmis ve goriismede ses kaydi alinmamistir. Mevcut durum
tespitinden sonra 20 Aralik 2018 tarihinde okul miidiiriiniin odasinda 6gretmenle yari
yapilandirilmis ve ¢agrisim (stimulated recall) teknigine dayali olarak 58 dakika siiren
goriisme gerceklestirilmistir.  Yari yapilandirilmis goriisme sorulari, genel olarak
O0gretmenin 6gretim programlari hakkindaki bilgi ve diislinceleri, Cocuklarla Felsefe
hakkindaki bilgi ve diislinceleri, diisiinme ve iletisim becerileri hakkindaki bilgi ve

diisiinceleri, bu becerilerin kazandirilmasi i¢in smif icerisinde yapilmasi gerekenler
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hakkindaki bilgi ve diislinceleri ve bu baglamlarda 6gretmenin rolii hakkindaki bilgi ve
diisiincelerini derinlemesine ortaya ¢ikarmak i¢in hazirlanmistir.

Uygulama siirecinde arastirmaci, 6gretmenle her hafta 6-12 dakika arasi siiren
toplam 6 goriisme yapmistir. Bu goriismeler bir onceki etkinlik plan1 uygulamasinda
yasanan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri lizerine gerceklestirilmistir. Besinci eylem plani
sonrasl Ogretmen yiiz yiize goriisme i¢in uygun olmadigini belirttigi icin Whatsapp
uygulamasi lizerinden goriisme gerceklestirilmistir. Ayrica arastirmanin her adiminda
ogretmenle Whatsapp uygulamasi lizerinden iletisim kurulmus ve Whatsapp yazismalari
veri olarak kullanilmstir.

Uygulama siirecinden sonra Ogretmenle toplam 63 dakika siliren yari
yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriismede, genel olarak 6gretmenin
stirece iligkin diislinceleri ve deneyimlerini ortaya koymaya yonelik sorular sorulmustur.
Arastirma siirecinde hazirlanan gériisme sorulari 7 alan uzmanina (iki Sinif Ogretmenligi
egitimi alaninda 6gretim iiyesi, iki Sinif Ogretmenligi egitimi alaninda doktora dgrencisi,
tic Sosyal Bilgiler egitimi alaninda doktora dgrencisi) uzman degerlendirme formu
hazirlanarak kapsam ve dil gecerligini saglamak i¢in sunulmustur. Uzmanlardan gelen
dontitler dogrultusunda arastirmaci sorular lizerinde diizenlemeler yapmistir. Arastirma
kapsaminda yapilan 6gretmen goriismelerinde yer alan 6rnek sorular EK-7°de ve uzman
degerlendirme formu EK-8’de sunulmustur.

Arastirmada son olarak 30 Nisan 2019 tarihinde 6grencilerle grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Bu gorlisme 3-A smifinda yapilmis olup yaklasik 3 ders saati
siirmiistiir. Gorlisme, video kamera aracilifiyla kayit altma alinmigstir. Ogrencilerle

yapilan goriismeye ait sorular EK-9’da sunulmustur.
2.5.4. Giinliikler

Aragtirmanin tim asamalari ile ilgili olarak arastirmaci ve dgretmen tarafindan
gozlem ve disiincelerin yansitilmasi amaciyla giinliik tutulmustur. Arastirmaci,
giinliiglinii bilgisayar ortam1 lizerinde tutmusken, 6gretmen bir defter lizerine el yazisiyla
giinliigiinii tutmustur. Bu gilinliikler arastirma ile ilgili diger verilerin desteklenmesi
amactyla kullamilmistir. Ogretmen toplam 13 farkli giin igin giinliik tutmustur.
Aragtirmaci ise arastirmanin baslangicindan itibaren toplam 17 farkli giinliik tutmustur.

Ogretmen ve arastirmac giinliigiine iliskin 6rnekler EK-10’da sunulmustur.

2.6. Uygulama/Arastirma siirecindeki roller
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2.6.1. Arastirmacinin rolii

Eylem arastirmasinin kuramsal bilgiler ile uygulamay1 birlestirme, egitim-6gretim
uygulamalarimi  gelistirme ve en Onemlisi 6gretmeni giliclendirme anlaminda
saglayabilecegi katkilar diisiiniilerek arastirmada “uygulama/ karsilikli isbirligi/ tartisma”
odakli eylem aragtirmasi yaklasimi benimsenmistir. Bu baglamda arastirmaci 6gretmenin
gelisimi icin ona rehberlik etmistir. Ogretmen ile birlikte siif icerisinde yapilan
O0gretimde yasanan sorunlari tespit etmis, bu sorunlarin ¢éziimii i¢in 6gretmene destek
olmustur. Diger taraftan arastirma siirecinin bagindan sonuna kadar veri toplamis, eylem
planlamalarin1 yonlendirmis, etkinlik planlarini hazirlamis, gozlem ve goriismeler
yapmistir. Dolayisiyla arastirmaci, arastirma siirecinde uygulama diginda tiim adimlarda

aktif rol almistir.
2.6.2. Ogretmenin rolii

Bu aragtirmanin odaginda ogretmenin Cocuklarla Felsefe uygulayicisi olarak
gelisimi bulunmaktadir. Uygulayici konumunda olan 6gretmen, arastirma siirecinin
saglikli isleyebilmesi i¢in arastirmaci ile igbirligi i¢inde bulunarak veli izin belgelerinin
alinmasinda, 6grenci kisisel bilgilerinin toplanmasinda arastirmaciya yardimci olmustur.
Arastirmada 6gretmenin en 6nemli rolii, uygulayict konumunda olarak kendi gelisimini
ve Ogretimin gelistirilmesini goriisme ve giinliikler yoluyla yansitmasidir. Ogretmen
uygulayict rolii disinda arastirma siliresince arastirmaciyla isbirli§i yapmis ve

aragtirmactya her konuda yardimci olmustur.
2.6.3. Ogrencilerin rolii

Arastirmada kapsaminda ogrenciler, 6gretmenin yapmis oldugu oOgretimden
dogrudan etkilenen kisilerdir. Dolayisiyla arastirmada, 6gretmenin mevcut durumda
yaptig1 Ogretim ile Cocuklarla Felsefe yaklasimini benimseyerek yaptigi ogretim
arasindaki farkliliklar 6grenciler tizerindeki degisim baglaminda degerlendirilmistir. Bu
kapsamda mevcut durum tespitinde, uygulama sirasinda, verilerin toplanmasinda, gozlem

ve gorlismelerin yapilmasinda 6grenciler aktif rol oynamigslardir.
2.7. Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalar, nicel aragtirmalara gore daha ¢ok arastirmaci dnyargisindan
etkilenme olasiliginin yiiksek oldugu arastirmalardir. Bu nedenle nitel arastirmalarin

saglamligi, yani gecerlik ve giivenirligi konusunda dikkat edilmesi gereken bir¢ok husus

86



bulunmaktadir. Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirligin 6nemi, tanimi ve onlari
tanimlayan terimlere iliskin pek ¢ok bakis agis1 bulunmaktadir. Cresswell (2013) bu bakis
acilarmi, nicel degerler bakimindan inceleyen, nicel terimlerden farkli nitel terimler
kullanan, post-modern ve yorumlayici bakis agisi ile ele alan ya da pek ¢ok bakis agisini
sentezleyen bakis acilari olarak degerlendirmistir. Bu baglamda bu arastirmada, i¢
gecerlik yerine inandiricilik, dis gegerlik yerine aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik yerine
tutarlilik ve dis giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlarini kullanmayi tercih eden
Lincoln ve Guba (1985) tarafindan Onerilen stratejilere dikkat edilmistir.

Inandiricilik; toplanan verinin gdzlemlenen kiiciik bir gercegin oldukca gercek
resmini olugturmasi anlamina gelmektedir (Johnson, 2015, s.109). Arastirmaci elde ettigi
bulgularin gercekligine, benzer ortamlarda sonuclarin gegerligine, siireclerin birbiri ile
tutarli olmasma ve verilerin nesnel bir yaklasimla toplandigina ve yine nesnel bir
yaklagimla sonuglar ortaya koyduguna iliskin kanitlar sunmasi gereklidir (Yildirim ve
Simsek, 2008, s.265). Bu baglamda arastirmact gergeklestirdigi eylem arastirmasinda
inandiricilik i¢in su kanitlart sunmaya ¢aligmistir:

e Arastirmact 2018-2019 egitim 6gretim yili gliz ve bahar donemi boyunca
uygulama okulunda bulunmustur.

e Uygulama okulunda bulunulan siirede toplam 54 ders saati video kaydi alinarak
gozlem yapilmistir.

e Arastirma sliresince bircok veri toplama araci ise kosularak veri g¢esitlemesi
yapilmustir. Bu baglamda; gbzlem, goriisme, video kaydi, giinliikler, alan notlari,
kisisel bilgi formu gibi bir¢ok nitel veri toplama araci kullanilmistir.

e Arastirmada veri kayb1 yasanmamasi i¢in iki adet kamera, iki adet ses kayit cihazi
kullanilmis ve giinliiklerin zamaninda yazilmasina dikkat edilmistir.

e Arastirma siirecinde uygulamalar1 ve verileri dogrulamak ve bir sonraki adimlara
karar vermek i¢in toplanan veriler farkli uzmanlar, gecerlik komitesi ve sinif
Ogretmeni ile paylasilarak meslektas ve katilimei teyidi saglanmastir.

e Inandiriciligi artirmak adina uygulama siirecinin adimlari, derslerin nasil
islendigi, veri toplama siireci, aragtirma ortami, arastirma katilimcilar1 ve rolleri
ayrintili olarak agiklanmugtir.

Aktarilabilirlik, nitel arastirmalarda arastirma sonuglarinin dogrudan benzer
ortamlara genellenemeyecegi ancak bu tiir ortamlara sonuclarin uygulanabilirligine

iliskin ge¢ici yargilara ulasilmasi anlamina gelmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2008,
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s.270). Bu baglamda bu arastirmadan elde edilen sonuglarin benzer ortamlara

aktarilabilirligini ortaya koymak i¢in su konulara dikkat edilmistir:

Arastirmanin  gerceklestirildigi tiim siire¢ ayrintili olarak betimlenmeye
calisilmgtir.

Yapilan betimlemeler olabildigince tarafsiz olarak verilmeye ¢alisilmistir.
Katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem
tiirdi tercih edilmis ve dlgiitler agik ve net olarak ifade edilmistir.

Verilerin bulgu olarak sunulmasinda dogrudan alintilar siklikla kullanilmistir.

Nitel arastirmalar, nicel arastirmalarda oldugu gibi giivenirlik pesinde degildir.

Bunun yerine gilivenirligin de odaklandigi alanlardan biri olan tutarliga 6nem verir

(Yildirnm ve Simsek, 2008, s.271). Bu noktada arastirma siiresince toplanan verilerin

toplama yontemi gesitlenmeli ve arastirmaci disinda veri kontrolii saglayan kisi ya da

kisilerin siirece dahil olmasi 6nemlidir. Bu aragtirmanin tutarli olmasini saglamak igin su

hususlara dikkat edilmistir:

Arastirma siireciyle birlikte gegerlik komitesi toplantilar1 yapilmaya baslanmis ve
slire¢ boyunca devam etmistir.

Uygulama siireci boyunca video kayitlarindan elde edilen verilerin makro
analizleri aragtirmaci tarafindan yapilmis ve gecerlik komitesine sunulmustur.
Farkli veri toplama araglarindan elde edilen verilerin birbirini destekleyecek
bigimde tutarli olarak sunulmasina dikkat edilmistir.

Video ve ses kayitlarinin dokiimleri arastirmaci tarafindan yapilmis ve kontrol
edilmesi i¢in baska bir uzmana sunulmustur.

Teyit edilebilirlik; tam nesnelligin miimkiin olmadig1 varsayimina dayanarak

arastirmacidan ulastig1 sonuglari topladig: verilerle siirekli olarak teyit etmesi anlayisina

dayanir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.272). Bu arastirmada teyit edilebilirligin saglanmasi

i¢in sunlara dikkat edilmistir:

Arastirma siiresince toplanan ham veriler gecerlik komitesi iiyeleri tarafindan
incelenmis ve arastirmaci tarafindan ulasilan sonuglar ile ham veriler
karsilastirilmistir.

Arastirma sonunda, arastirmada ulasilan sonuglarin, yargilarin, yorumlarin ve
Onerilerin teyit edilebilmesi i¢in ham veriler arastirma siirecinin diginda bulunan

bir uzmana sunulmus ve teyit edilebilirligi saglanmigtir.
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Ayrica arastirma siiresince toplanan tiim veriler, analiz asamasinda yapilan
kodlamalar ve analiz ile ilgili yorumlar teyit edilebilirligin tekrar gerekmesi

durumunda bilgisayar ve dosya ortaminda saklanmaistir.

2.8. Arastirmada Alian Etik Onlemler

Arastirmada katilimcilarin  fiziksel, duygusal ve sosyal olarak zarara

ugramamalar1 ve elde edilen verilerin etik ilkeler ¢ercevesinde toplanmasi amaciyla bazi

onlemler alinmistir. Bu 6nlemler sunlardir;

Arastirma konusunun belirlenmesinde, konunun ozgiinliigii ile birlikte tim
katilimcilarin siire¢ sonunda elde edecekleri kazanimlarin varligi ve yaygin etkisi
dikkate alinmistir. Arastirma sonunda uygulayict konumunda olan 6gretmen, bir
alan uzmaninin goziinden yapmis oldugu 6gretimi degerlendirme firsatt bulmus,
Cocuklarla Felsefe yaklasiminin detaylar1 konusunda bilgi ve deneyim sahibi
olmustur. Arastirmaya katilan 6grenciler; farkli bir yontemle 6grenme olanagina
sahip olmusken o&grencilerin bazi becerilerinde de gelisme saglanmistir.
Arastirmanin diger katilimcilar1 olan gegerlik komitesi {iiyeleri ise eylem
arastirmasi silirecinin pargasi olarak yonteme iliskin deneyim sahibi olmus ve
vizyonlarmni gelistirme firsat1 bulmuslardir.

Arastirmanin gergeklestirilebilmesi i¢in ilgili kurumlardan gerekli yasal izinler
alimmistir. Ayrica katilimcilar aragtirma siireci hakkinda bilgilendirilmis ve
aragtirmaya katilimlar1 konusunda kendilerinden bilgilendirilmis onam belgeleri
alinmustir.

Arastirma siireci katilimcilarin giinliikk yasamlarini gliglestirmeyecek bigimde
yiiriitiilmiistiir. Onlar i¢in uygun olan zaman ve mekanlar digina ¢ikilmamustir.
Arastirma siiresince toplanan tiim veriler gegerlik komitesi tiyeleri diginda hicbir
kisi, kurum ya da kurulusla paylasilmamis ve paylasilmayacaktir.

Arastirmanin katilimcilari, 6zel hayata saygi ve gizlilik gibi etik ilkelerden dolay1

arastirma raporu boyunca kod isimlerle anilmstir.

2.9. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma boyunca, ortaya konulan problemlere ¢oziim tiretmek ve siireci

anlamlandirmak amaciyla nitel veriler toplanmistir. Eylem arastirmalarinda elde edilen

89



veriler siireklilik gosterecek bicimde analiz edilerek kategorilere ayrilir (Johnson, 2015,
s.109). Bu baglamda arastirmada veri toplamayla veri analizi siireci birlikte
yiiriitilmistir. Miles ve Huberman (1984’den aktaran Giirgiir, 2017, s.67) bu siireci
sistematik analitik analiz yaklasimi olarak tanimlamistir. Bu arastirmada sistematik
analitik analiz siireci takip edilmistir. Bu siirecte oncelikle toplanan veriler okunur,6nemli
olan boyutlar 6nemsiz olanlardan ayirt edilir, segilen veriler anlasilir hale getirilirek
yorumlanir ve tartisilir. Ardindan yeni eylem planlarinin hazirlanmasi ve yiiriitiilmesi i¢in
tekrar veri toplama asamasina gegilirek dongii tekrar edilir.

Bu aragtirmada kapsaminda yalnizca nitel veriler toplanmistir. Dolayisiyla
aragtirmada nitel veri analizi adimlar takip edilmistir. Miles ve Huberman (2015, s.10)
nitel veri analizinin adimlarini verilerin azaltilmasi, verilerin gosterimi ve sonuglarin
ortaya konmas1 ve dogrulanmasi bigiminde ifade etmistir. Buna gore arastirmada gézlem
ve goriismeler yoluyla toplanan verilerin okumasi gergeklestirilerek veri azaltma yoluna
gidilmis ve verilerin makro analizleri arastirmaci tarafindan gercgeklestirilmistir. Makro
analizleri gerceklestirilen veriler gecerlik komitesi iiyeleri ile yorumlanmis ve {izerinde
tartisilarak uzlagsmaya gidilmistir. Elde edilen sonuglara gore bir sonraki eylem planina
yon verilmis ve eylem plan1 uygulanirken tekrar veri toplama asamasina gecilmistir.

Arastirma sonunda makro diizeyde yapilan analizler veri azaltmada da kullanilmis
ve uzman goriisiine bagvurularak mikro diizeyde analiz gergeklestirilmistir. Aragtirmada
kuramsal bir ¢erceve olmasina ragmen toplanan verilerden farkli kategoriler olugsmasi
ihtimali diisiiniilerek veri analizinde icerik analizi yaklasimi benimsenmistir. Igerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.227). Bu anlamda veriler dort asamada analiz
edilmistir. Bu asamalar, verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir.

Bu arastirmada dersler video kamera ile kayit altina alinmistir. Her hafta video
kayitlar1 yazili metin haline getirilmis ve makro diizeyde analizleri arastirmaci tarafindan
yapilarak gecerlik komitesine sunulmustur. Video kayitlar1 disinda arastirma siireci
basinda, uygulama asamasinda ve uygulama sonunda Ogretmenle ve yine sadece
uygulama sonunda Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Ses ve video kaydi yoluyla
yapilan goriismeler, yazili metin haline getirilerek analizleri yapilmis ve gegerlik

komitesine sunulmustur. Bunlarin disinda arastirmaci ve dgretmen tarafindan giinliik
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tutulmus, aragtirmaci tarafindan alan notlar1 alinmigtir. Bu veriler de gozlem ve

goriismelerden elde edilen verileri destekleyecek niteliktedir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde eylem arastirmasi boyunca elde edilen bulgulara yer verilmistir. Elde
edilen bulgular aragtirma amaci ve alt amaclar1 dogrultusunda ortaya konulmaya
calisilmigtir. Arastirma kapsaminda toplanan tiim veriler icerik analizi yoluyla analiz
edilmis ve bulgular temalarla belirtilmistir. Bulgulara iligkin temalar Sekil 3.1°de
sunulmustur. Bu bulgularin yorumlanmasi Sekil 3.1°de yer alan temalar altinda
gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinin nesnel bir bicimde yansitilabilmesi i¢in biitiin

veri toplama araglarindan elde edilen veriler alintilar bigiminde birlikte sunulmustur.

Ogrenciler: Siradan
Digimirden Elegtitel
Diiginiire

Diisiinmey1
gelistirmede

engeller

Qgrenciler: [letimden
Tletisime

Sekil 3.1. Arastirma kapsaminda toplanan verilerden elde edilen temalar

3.1. Mevcut Durum: Diisiindiirmeyen Simif Ortam

Diisiinme ve iletisim becerileri baglaminda sinifta gergeklestirilen 36 ders saati
gozlem ve gozlemler sonrasi Ogretmenle yapilan yart yapilandirilmis ve cagrisim
teknigine dayali goriismelerden elde edilen veriler uzman goriisleri dogrultusunda
arastirmaci ve iki alan uzmam ile birlikte analiz edilmistir. i¢erik analizi yapilarak
gerceklestirilen analiz sonucunda kodlar ve alt temalar olusturulmustur. Elde edilen
kodlar ve alt temalar “Mevcut Durum: Diisiindiirmeyen Sinif Ortam1” temasi altinda
birlestirilmistir. Bu tenma altinda igerigin aktarilmasi, 6grenciye yoneltilen soru tipleri ve
diizeyleri, diistinmeyi engelleyen davranis ve sdylemler, iletisimi engelleyen durumlar ve
diisiinmeye sevk eden sdylemler alt temalar1 yer almaktadir. Elde edilen bulgular Sekil

3.2’de sunulmustur.
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Diisiinmeye sevik

eden soylemler

Alternat if fikir arama

"""""""""""""""" Akl yiirtt meyi isteme

i L t.? y Mb’mi Crkarimda bulunmay isteme isiinmeyi
soru bpleri ve ] Corekee isteme Diss
diizeyleri ' e engelleyen davrams
Kapal uglu sorular ve s_oyfeqﬂer
] Onaylama sorular o Zihnimdekini bull
' Hatirlama diizeyinde sorular | Dugﬂunmeyg zaman fanimamak
' Ne/hangi sorular: : Yanlendirici, agilayic ve
Neden sorular yargilayic ifadeler

Icerigin aktarilmasi

Ders kitabi ve E-gjrenme Tletisimi engelleyen
Plat formu kullanma Mevcut Durum: durumlar
- - Ko Dinl
R Diisiindiirmeyen Sinif e
Crnek verme Ortami Catisma endigesi
Pekistirme yapma

Sekil 3.2. Mevcut durum: Diisiindiirmeyen sinif ortami temaswna iliskin bulgular

Icerigin aktarilmasina iliskin bulgular: Bu baslik altinda ders kitab1 ve E-
ogrenme platformu kullanma, diiz anlatim, hatirlatma, 6rnek verme, pekistirme yapma
kodlarma ulasilmigtir. Mustafa 6gretmen ders igeriklerini aktarirken genellikle diiz
anlatim yontemini kullaniyordu. Burada en sik gézlenen davranis 6zellikle i¢erik aktarimi
ve degerlendirme baglaminda Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri derslerinde E-6grenme
platformunun kullaniliyor olmasidir. E-6grenme platformu konuyu gesitli animasyonlar
kullanarak 6grenciye diiz anlatim yoluyla aktaran ve Ogrenciler i¢in eglenceli
degerlendirme etkinliklerinin bulundugu bir platformdur. Matematik ve Tiirkce
derslerinde ise E-ogrenme platformu, genellikle degerlendirme etkinlikleri igin
kullanilmistir. Mustafa gretmenin Matematik derslerinde genellikle diiz anlatim yoluyla
bilgi sundugu, hatirlatma yaptig1 ve 6rnekler verdigi gozlenmistir.

Asagida, Matematik dersinde Mustafa Ogretmenin oOgrencilere hatirlatma
amaciyla diiz anlatim yapmasi ile ilgili bir kesit sunulmustur

Mustafa O: Kriterimiz neydi yuvarlama konusunda? Eger baktiginz yerdeki say1 bir, iki, iig,
dort ise kendi i¢inde bulundugu onluga veya bir dnceki, yok bes, alti, yedi, sekiz, dokuz ise
bir sonrakineydi. Yiizliikte de aynisi. Onlar basamagindaki sayi bir, iki, ti¢, dort ise iginde
bulundugu yiizliige, daha biiyiikse bes, alt1, yedi, sekiz, dokuzsa bir sonrakine. Hani gsurada

da yapmustik. Bes neydi? Ortayd. ikisine de esit uzaklikta. Ama esit olan kime gidiyordu?
Biiyiige gidiyordu. (VK., 15.10.2018/1:58-2:45, Video 3).
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Fen Bilimleri dersi “Kuvveti Tanmiyalim” iinitesinde Mustafa 6gretmenin E-
o0grenme platformunu diiz anlatim yapilarak bilginin sunulmasi, 6rnek verme ve

pekistirme yapma amaciyla kullandig1 gézlenmistir.

E-Ogrenme Platformu: Hareket eden varliklarin hareket 6zellikleri. Hareket nedir? Dikkatle
izleyelim. (Ogrencilere bir animasyon izletiliyor. Animasyonda bir oyun oynamak iizere olan
cocuklar “1,2,3 Tip.” benzeri bir oyun oynuyor). Dislinelim tartisalim. Oyunumuzu
begendiniz mi? Sizde bu oyunu oynamak ister misiniz?

Mustafa O: Biz zaten ¢ok ¢ok oynuyoruz degil mi? Aymi heykel oyununu sdyliiyor. Olsun
bir kere daha oynayalim. Ne olacak. (Ogretmen burada &grencilerin ayaga kalkmalarini
istiyor ve bir siire sinifin ortasinda “heykel” oyununu oynatiyor.)

E-Ogrenme Platformu: Diisiinelim tartisalim. Hareket nedir? Hareketi nasil tarif edebiliriz?
Hareket eden biitiin varliklar yer degistirir. Hareketi bir varligin baska bir varliga gore yer
degistirmesi olarak tanimlariz. Cocuklarin oynadiklari oyunda Murat’in kollar1 havadaydi.
Daha sonra kollarini asagi indirdi. Yani kollarini hareket ettirdi. Seda ise oldugu yede durdu.
Yerini hig degistirmedi...

Mustafa O: Hareket neymis o zaman? Bir dnceki duruma gére yer degistirmesi dedi. Devam
edelim.

E-Ogrenme Platformu: Dikkatle izleyelim. (Ekranda hareket eden ve etmeyen varliklarin
oldugu bir animasyon izletildi. izlendikten sonra...). Diisiinelim tartisalm. izlediginiz
animasyonda hareket eden ve etmeyen varliklardan ti¢ tanesini soyler misiniz?

E-Ogrenme Platformu: Hareket eden varliklar. Hayvanlar, insanlar ve bitkiler hareket
ederler. Insanlar ve hayvanlar degisik sekillerde hareket etme yetenegine sahiptirler.
Hayvanlar kosar, ziplar, atlar veya siiriiniir. insanlar istedikleri yone yiiriiyebilir, yiizebilir,
yazi yazabilirler. Bitkilerin hareketleri insan ve hayvanlardan farklidir. Bitkiler kokleri ile
topraga, yaprak ¢igek ve dallar ile 1513a dogru yonelerek hareket ederler.

Mustafa O: Bunu biliyorduk zaten degil mi?

E-Ogrenme Platformu: Cevremizdeki cansiz varliklarin da hareket ettigini goriiriiz. Cansiz
varliklarin hareket etmesi i¢in digsaridan bir etkinin olmasi gerekir. Yerde duran topun hareket
etmesi i¢in Vural’in topa vurmasi gerekir. Bu yel degirmeninin hareket etmesi i¢in riizgarin
esmesi gerekir. Bu el arabasinin hareket etmesi i¢in birinin onu itmesi gerekir. Cansiz
varliklarin hareketini kolaylagtirmak i¢in bir¢ok makine ve aractan faydalanilir. Bu
araclardan en Oonemlisi tekerlektir. Tasitlar tekerler sayesinde kolay hareket eder. Tekerlek
ayrica sandalye, koltuk, buzdolab1 ve ¢amasir makinesi gibi araglarin altina takilarak hareketi
kolaylastirir.

Mustafa O: Evet. Cansiz varliklarin hareketi disaridan uygulanan kuvvete bagliydi. Diger

etkinlige gecelim. (V.K., 08.11.2018/1:42-10:28, Video 2).
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Yukarida sunulan kesitten anlasilacag tizere E-6grenme platformu “hareket” ile
ilgili bilgileri diiz anlatim yoluyla dgrencilere aktarmis ve Mustafa 6gretmen bu bilgileri
tekrar ederek pekistirme (Hareket neymis o zaman? Cansiz varliklarin hareketi disaridan
uygulanan kuvvete bagliydi; Bunu biliyorduk zaten degil mi?) yapmistir. Bir¢ok derste
benzer Ornekler yasandigr goézlenmistir. Dolayisiyla Ogretmenle gergeklestirilen
goriismede E-6grenme platformunu ¢ok kullanma nedenleri sorulmus ve verilen cevaplar
E-6grenme platformunun derse katilimi artirmak amaciyla ve etkili 6grenmeyi sagladig
diisiincesiyle ¢ok kullanildigini gostermistir.

Mustafa O: Cocuklar eve gidince ilk isleri tablet telefon. Akilli tahtada e-dgrenme
platformundaki o etkinlikler boliimiinii ¢ok seviyorlar. Neden? Ciinkii tableti ¢ok seviyorlar.
Giiniimiizde bunu iste ya cocuklar tablet telefon oOniine gecemiyoruz artik. Oniine
gecemiyorsak artik ben veli toplantilarinda diyorum ki ¢ocugun elinde telefonu tableti
alamryorsun. Madem d&yle 3. Simf konularindan indir. Giizel hazirlanmis gercekten
programlar var. Benim ¢ocugum 1. sinifa gidiyor. Telefonu elinden zor aliyorum. Gittim
okuma yazma programi indirdim. Su anda sinifinda en iyi okuma yazma yapan ¢ocuk. Siirekli
telefonu zaten eline aliyor. Telefonu eline aldigi zaman madem bakiyor faydali seylere
baksin. Akilli tahtayr agmamda ki sebep te 0. Cocuklar bu teknolojiye bagimli gidecekler.
Artik bunun 6niinii kapatamiyoruz. Madem Oyle buradan da gorsiinler. Bende anlatayim. O
ihtiyaglarin1 da gidersinler. Ciinkii bu soruya kim cevap vermek ister dedigimde ii¢ bes kisi
parmak kaldiriyor. Akilli tahtada olunca soru, kim bunu yapmak ister dedigimde hepsi

parmak kaldiriyor. Hi¢ konusmayan 6grencim bile parmak kaldiriyor, tahtaya kalkiyor.

(Gériisme Kayds,(G.K) 20.12.2018/39:38-41:08).

Icerigin aktarilmasi konusunda Mustafa Ogretmen cogunlukla E-6grenme
platformundan yararlanmaktadir. Ogrenme platformunda sunulan bilgileri kendisi
Ozetlemekte, drnekler vermekte ve pekistirme yapmaktadir. Kismen de olsa 6grencilere
kapali uglu sorular yoneltmektedir. Ancak bu sorular da genellikle “degil mi?” kalibinda
olan onaylama sorularidir. Ogrenme platformunun ve Mustafa 6gretmenin anlatim
zamanlarinda Ogrenciler, bilginin pasif alicis1 konumunda yer almaktadir. Sadece
degerlendirme etkinlikleri baglaminda 6grencilerden hatirlama diizeyinde biligsel ¢aba

sergilemeleri beklenmektedir.

Ogrenciye yoneltilen soru tipleri ve diizeylerine iliskin bulgular: Mustafa
Ogretmenin, derslerinde soru-cevap yontemini kullandigi goézlenmistir. Ancak genel
olarak sordugu sorular incelendiginde bilme ve hatirlama diizeyleriyle sinirli oldugu

tespit edilmistir. Ozellikle tek cevabi olan kapali uclu sorular, “Ne?/Hangi?” kalibiyla
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biten sorular, onaylama sorular1 siklikla sorulan soru tipleridir. Siklig1 az da olsa
“Neden?” sorular1 da Ogrencilere yoneltilen sorular arasindadir. Matematik dersinde
Mustafa 6gretmenin 6grencilere yonelttigi kapali uglu, ne/hangi sorularina iliskin gozlem
kayd1 su sekildedir.

Mustafa O: Onlar basamagina yuvarlama yaparken hangi basamaga bakiyorduk? Kim

soyleyecek? Onluga yuvarlama yaparken. Nuran. (V.K., 15.10.2018/2:12-2:20, video 2).

Hayat Bilgisi dersinde E-6grenme platformunda “Kroki” konusuna giris yaparken
konu hakkinda animasyon izletilmistir. Animasyonda ucan bir u¢agin goriintiisii varken
Mustafa 6gretmen animasyonu durdurarak 6grencilere sorular sormaya baglamis ve su

sekilde bir kesit ortaya ¢ikmuistir.

Mustafa O: Ugag1 neden gosteriyor olabilir? Sabiha.

Sabiha: Kroki ¢izmek igin.

Mustafa O: Kroki ne demektir?

Ali: Bakmak ¢izmek.

Mustafa O: Nasil bakmak ¢izmek demek?

Ali: Kus bakmak.

Mustafa O: Hah. Kus bakisi. Ucag1 o yiizden gosteriyor. Ugaktan yeryiiziiniin nasil
goziiktiigiine bakmak igin. Peki, hi¢ ugaga bindiniz mi? (V.K., 22.10.2018/6:42-7:58, video
1).

Diyalogda goriildiigli gibi Mustafa 6gretmen 6grencilere ¢ikarimda bulunmalar
icin “Neden?” sorusunu sormus ancak sorgulamay: tek bir 6grenciden aldig1 cevapla
tamamlamigtir. Ardindan “Ne?” soru kalibin1 kullanarak odag: degistirerek 6grencilerin
deneyimlerine yonelik “evet” ya da “hayir” ile cevap verilebilecek kapali uclu, hatirlama
diizeyinde bir soru sorularak diyalog siirdiiriilmiistiir.

Matematik dersinde Mustafa 6gretmenin, tek ve c¢ift sayilarla ilgili bir konuda
kapali u¢lu ve hatirlama diizeyinde sorular sormasi ise su sekilde gézlenmistir.

Mustafa O: Ikinci sinifta epeyce yapmustik ama bakalim kimler hatirliyor. Bir saymin tek mi
¢ift mi oldugunu nasil anltyorduk?... Unuttunuz mu ya? Hani tahtanin sag tarafina asmistik.
Tekler “T” ile giftler “C” ile...(Ogretmen burada konusmayr birakip etkilesimli tahtay
acmaya caligtyor. Bu iglem bir dakikadan fazla siiriiyor. Daha sonra konusmaya devam
ediyor)

Mustafa O: Bir saymin tek mi ¢ift mi oldugunu anlamak i¢in nereye bakmamiz gerekiyor?

Hangi basamaga bakacagiz? Birler mi, onlar mu, yiizler mi? (Mustafa 6gretmen 6grencilerden
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teker teker cevap aldiktan sonra) Birler ¢ogunlukta demek ki birler dogru cevapmis. (V.K.,
24.10.2018/0:40-3:53, video 3).

Ornek olarak sunulan gdzlem kayitlarindan anlasilacag: iizere Mustafa 6gretmen
genellikle hatirlama diizeyinde, kapali uglu, tek bir dogru cevabi olan soru tipleri
kullanmaktadir. Kimi zaman Ogrencilerin akil yiiriitmeleri, ¢ikarimda bulunmalari
amactyla sorular sorsa bile bu sorularin cevaplari iizerinde fazla durmadan odaklandig:

konuya donmeye ¢alismaktadir.

Diisiinmeyi engelleyici davrams ve soylemlere iliskin bulgular: Mustafa
Ogretmenin  Ogrencilere  yonelttigi  sorularin  cevaplandirilmasinda  Ogrencilere
diistinmeleri icin yeterli zaman tanimadigr gozlenmistir. Bu, genellikle 6gretmenin
zihninde ki dogru cevaba odaklandig1 ve bir an 6nce o dogru cevaba ulasma isteginden
kaynaklaniyor olabilir. Ayrica 6grencilerin bazi tartismali konulardaki fikirlerine iliskin
yonlendirici, asilayic1 ve yargilayict sdylemler kullandigi gozlenmistir. Ogrencilerin

diistinmeleri i¢in zaman taninmadigi su kesitle 6rneklendirilebilir.

Nuran: Onlar basamagina bak-(6grenci cevabindan emin degil, 6gretmen bunu fark ediyor
ve kendisi cevap veriyor)

Mustafa O: -Onlar,... Birler basamagina bakiyorduk, degil mi? Yiizliige yuvarlama yaparken
de Necla...

Necla: ...(diisliniiyor, ama dgretmen diisiinmesi i¢in zaman tanimadan cevap veriyor)

Mustafa O: Onlar basamagina bakiyoruz, degil mi? (V.K., 15.10.2018/2:20-2:35, video 2).

Hayat Bilgisi dersinde “arkadaslik” ile ilgili bir konuda Mustafa Ogretmenin

yonlendirici, asilayict ve yargilayici ifadelerde bulunmasi su sekilde gézlenmistir.

E-Ogrenme Platformu: ...okula geldigimde boya kalemlerimi evde unutmustum. Arkadagim
Sinan’dan boya kalemlerini kullanmak i¢in izin istedim. Sinan izin vermedi. Neden vermedi
anlamadim. Zor durumda bana yardimc1 olmadig1 i¢in ona ¢ok kirildim....

Mustafa O: Murat sizden kalem isteseydi kim verirdi? (Parmaklarini kaldiran dgrenciler
oldugu gibi kaldirmayanlarda var.)

Mustafa O: Verirdiniz degil mi? Peki Sinan Murat’tan kalem istese Murat verir miydi?
Ogrenciler: Vermez.

Mustafa O: Ne yazik ki dyle oluyor iste. Ama aslinda vermesi lazim. Ben istedim o bana
vermedi. O isterse ben de ona vermem dememek lazim. Bunu kine dékmemek gerekiyor.
Ben ona vereyim ki o yaptig1 yanlis1 anlasin. Yaptig1 yanlisin farkina varsin.

Fatma: Ben olsam vermem. Neden vereyim?

97



Mustafa O: (Biraz yiiksek bir sesle...) Cocuklar boyle iste ben olsam vermem diyor. Sen ver

ver ver o utansin anlasin yaptigini... (V.K., 15.10.2018/0:48-3:54, video 2).

Benzer sekilde Tiirk¢e dersinde Mustafa 6gretmenin “iyilik-katiiliik” kavramlari

tizerinden yonlendirici, asilayici ve yargilayici sylemler kullandig1 gozlenmistir.

Mustafa O: Ne yazdik buraya. Sana kétiiliik yapana iyilik yaparak onu cezalandir.

Nuran: Bana kétiiliik yapana ben neden iyilik yapayim ki?

Mustafa O: Insanlara yardim etmeliyiz bize kétiiliik yapsalar bile. Bize zor giiniimiizde
yardim etmeyenlere biz onlarin zor gliniinde yardim etmeliyiz degil mi? Sana iyilik yapana
sende iyilik yaparsin bunu herkes yapar. Bu aslinda kolaydir. Zor olan sana kotiiliik yapana
iyilik yapmaktir. Sana ihtiyacin oldugunda malzemeyi vermeyenlere onun ihtiyaci oldugunda
sen ver ki hatasini anlasin. Hatasini anlasin ki bir daha yapmasin.

Sevgi: Ogretmenim mesela Ahmet Fatma’ya vurdu ya. Fatma ona vurmasin mi1 yani?
Mustafa O: Evet giizel rnek. O bana vurdu bende ona vururum dememeli. Tamam, su hemen
metnin etkinlik boliimiinii yapalim. Sonra degerlendirme sorular1 var ona gegiyoruz. (V.K.,

24.10.2018/3:30-5:02, video 6).

Diyalogdan anlasilacagi lizere Mustafa 6gretmen Nuran isimli 6grencinin fikrini
kabul etmiyor ve yonlendirici bir yorumda bulunuyor. Ayn sekilde Sevgi isimli 68renci
de 6gretmenin yorumunu sorguluyor ancak ogretmen ona da yonlendirici bir cevap
veriyor. Hayat Bilgisi dersinde de d6gretmenin yine yonlendirici, asilayict ve yargilayici

ifadelerde bulundugu su sekilde drneklendirilebilir

Hasan: Ogretmenim benim oyuncaklarim var. Onlar1 veremem.

Mustafa O: Yok zaten evdeki eski oyuncaklarii degil. Yeni oyuncaklar alip verecegiz.
Sevgi: Ogretmenim yeni oyuncaklari neden onlara vereyim ki? Ben kendime alir oynarim.
Mustafa O: Hayir canim burada. Onemli olan zaten ¢ok sevdiginiz seyleri paylasmak. Mesela
¢ok sevdigin bir seyi verdigin zaman esas sevgi burada ortaya ¢ikiyor. Diyelim ¢ok sevdigin
bir kalemin var. Onun yerine siradan bir kalem verirsin ama ¢ok sevdigin kalemi verirsen
daha kiymetli oluyor.

Hasan: Benim evde ¢ok sevdigim bir oyuncagim var. Annem dogum giiniinde almisti. Ama
onu veremem.

Mustafa O: Yok zaten kullanilmis esyalar1 vermeyelim diyorum. Yeni esyalar olsun. (V.K.,
30.10.2018/13:52-14:59, video 1).

Mustafa 6gretmenle gercgeklestirilen goriismede de yonlendirici, asilayici ve
yargilayict sOylemlerine iliskin yukarida Orneklendirilen diyaloglar sorulmustur.

Ogretmenden bu gozlemleri destekleyen agiklamalar su sekilde rneklendirilebilir
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Arastirmaci: ... Kullandiginiz bu ifadelerin diisiinme becerilerini engelleyici ifadeler
oldugunu diisliniiyor musunuz?

Mustafa O: Aslinda...Evet. Ama olumlu yone ydnlendirmek icin. Tarafsiz degil de. Dogruyu
bulmak i¢in giizeli bulmak i¢in bazen yonlendiriyoruz 6grenciyi. Bu benim degil sadece
biitiin 6gretmenlerde var. Bence biitiin 6gretmenler ister ki benim dgrencilerim hepsi ¢ok iyi
olsun. Hepsi ¢ok dogru olsun. Senin fikirlerini bos ver o fikirleri. Bak dogru burada buraya
gel. Bu moddan ¢ikamadigimiz igin elestirel diisiinmeyi biraz bozuyoruz. Cocugun
diislincesine ket vurmus oluyoruz. Tabi engelliyor. Ama biz hani olumlu yonde engellemek
istedigimizde g¢ocuk giizel yapsin giizel davranista bulunsun. Kin giitmesin kindar olmasin.
O davranislari kiictikten engelleyim 6niinii alalim istegi var. Ama tabi bu yaptigimiz diisiinme

becerilerinin gelismesini engelliyor. (G.K., 20.12.2018/;32:10-33:40).

Yukarida verilen gozlem Ornekleri ve 6gretmen goriismesinden de anlasilacagi
lizere Mustafa 6gretmen diisiinmeyi engelleyici sdylemler kullanmakta ve bu sdylemleri
Ogrenciyi dogruya, giizele, iyiye yonlendirmek amaciyla kullandigini ifade etmektedir.
Ayrica bu gibi sOylemlerin 6grencilerin diisiinme becerilerini engellediginin de farkinda
oldugunu belirtmistir.

Gozlemlenen derslerde Mustafa 6gretmenin zihninde var olan, dogru olarak kabul
ettigi bir cevap oldugu ve 6grencileri o cevabr bulmaya yonlendirdigi goriilmiistiir. Fen
Bilimleri dersinde yasanan diyalog 6rnek olarak verilebilir.

Mustafa O: Bitkiler nasil hareket ediyordu kim sdyleyecek?

Necla: Ogretmenim riizgar vurunca sallaniyor.

Mustafa O: O onun kendi hareketi degil. Digtan gelen bir etkiyle hareket ediyor. Kendi
hareketini diistin. Ali.

Ali: Ogretmenim kiiciik bitkiler var ya sdyle...(yere ¢omelip yavas yavas ayaga kalkiyor)
Mustafa O: O onun hareketi degil bilyiime var orada. Afsar.

Afsar: Ogretmenim aygigekleri var ya giinese dogru doniiyor.

Mustafa O: Giinese dogru doniiyor. Tamam bu hangi, bitkinin ad1 neydi?

Afsar: Aygigegi giinebakan.

Mustafa O: Aycicegi giinebakan tamam. (V.K., 08.11.2018/10:02-14:26, video 2).

Benzer bir diyalog Tiirkce dersinde de yasanmistir. Asagida bu diyalog 6rnegi
sunulmustur.
Mustafa O: Sizce bu metni neden yazmislar? Bu metnin ana fikri ne olabilir. Ali.
Ali: Yardimlasma

Mustafa O: Yardimlasma kime yardimlasma.

Ali: Kusa, hayvanlara.
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Mustafa O: Hah. Hayvanlara yardimlasma. Sadece kus dersek bu ana fikir olmaktan ¢ikar.
Tim hayvanlara. Orda kus 6rnek gosteriliyor. Ama esas anlatilmak istenen hayvanlara.
Bagka bir sey daha vardi. Bir seyin 6neminden bahsediliyordu.

Necla: Sevgi

Mustafa O: Bir hayvanlar var birde...

Uygur: Agaclar

Mustafa O: Agaclar demeyelim de ne diyelim ona da. Genelini alalim.

(Ogrencilerden Doga, bitki, orman cevaplari geliyor.)

Mustafa O: Bitki diyelim. Yani bu metnin yazilma amaci bize bitkilerle hayvanlari iste
korumaliyiz, iyi davranmaliyiz. Ne kadar degerli oldugundan bahsediyor. (V.K.,
08.11.2018/4:49-6:12, video 8).

Mustafa 6gretmen, 08.11.2018 tarihli Tiirk¢e dersinde ders kitabinda yer alan bir
etkinligi yaptirirken 6grencilerden diisiincelerinin gerekgeleri isteyerek diisiinmeye tesvik
etmis, ancak yine zihninde yer alan dogru cevabi bulmalar1 ig¢in Ogrencileri
yonlendirmistir. Ogrencilere once ders kitabinda yer alan Gorsel 3.1 gosterilmis ve

gorselde yer alan soru yoneltilmistir.

Asagida verilen gérseli inceleyiniz. Gérseli begendiniz mi? Séyleyiniz.

Anne yine mi solucan?
Keske meyve olsayd.

Gorsel 3.1. Tiirkge ders kitabinda yer alan gérsel

Mustafa O: Bu gérseli begendiniz mi begenmediniz mi? Kim sdyleyecek bunu bana. Yiicel
bagla.

Yiicel: Cok ¢irkin begenmedim. Ciinkii annesine bakmadan sdyliiyor.

Mustafa O: Bakarak sdyleseydi. Yine ayni ciimleyi sdyledi ama bakarak sdyledi. Bu sefer ne
diyeceksin. Gene ¢irkin mi diyorsun. Yoksa bakarak soyledigi i¢in gilizel mi?

Yiicel: Glizeldir.

Mustafa O: Giizeldir. Peki, baska Necla.
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Necla: Giizel 6gretmenim.

Mustafa O: Giizel mi? Kusun tavr1 giizel sikint1 yok. Peki, neden giizel?

Necla:.....

Mustafa O: Peki. Fatma.

Fatma: Ogretmenim hani o yine mi solucan dedi ya. Keske giizel davranmis olsaydi. Belki
bir dahakine meyve falan getirirdi.

Mustafa O: Evet. Bizde bunu ¢ok diyoruz ama degil mi? Annemize falan. Anne yine mi?
Burada aslinda bu s6z kuslara degil. Bu s6z aslinda bize séylenen bir s6z. Biz soyliiyoruz
boyle kuslar degil. Sevgi.

Sevgi: Ben begenmedim. Ciinkii annesinin kalbini kirmis olabilir.

Sabiha: Annesine terbiyesizlik yapiyor. O ona ugrasmis solucan bulmus o begenmiyor.
Mustafa O: Saygisizlik ediyor yani. Bu solucani bulmak kolay bir seymi?

Ali: Bence annesine dogru sdylemis. Ciinkii solucan ¢ok kotii yenmez ki.

Mustafa O: Ya sen bunu kendin olarak diisiinme. Hayvanlar birbirini yiyor. Kuslar solucani
severler. Sen kus hakli diyorsun yani, ne demeli annesine o zaman?

Ali: Bence hakli. Anne bana meyve getir diyebilir. (V.K., 09.11.2018/14:45-15:00, video 10
ve 00:00-03-25, video 11).

Diyalogda goriildiigii iizere Mustafa gretmen kitapta yer alan etkinligi kullanarak
Ogrencilerinin diisiinmelerine gerek¢e bulmalari i¢in bir soru yoneltmis ancak Yiicel ve
Necla’dan zihninde var olan cevaplari (Evet. Bizde bunu ¢ok diyoruz ama degil mi? Annemize
falan. Anne yine mi? Burada aslinda bu soz kuslara degil. Bu s6z aslinda bize sdylenen bir s6z. Biz
sdyliiyoruz boyle kuslar degil) alamamis ve onlar1 zihninde yer alan cevaba yonlendirmistir.
Ancak Fatma’dan istedigi cevabi alinca gorsel ile ilgili zihninde var olan agiklamay1
yapmis ve sorgulamayi tamamlamistir. Buna ragmen Ali farkli bir fikir sdylemis ama
Mustafa 6gretmen onun fikrine de asilayict bir yorumda bulunarak diisiinmeye engel
olmustur. Sonu¢ olarak, Mustafa Ogretmenin diisiinmeyi engelleyici sdylem ve
davraniglarda bulundugu sdylenebilir. Bu sdylem ve davranislarda Mustafa 6gretmenin
kazanimlar1 yetistirme kaygisi1 ve dgrencilerini olumlu davraniglara yonlendirme istegi

etkili olmadig1 6gretmenle gergeklestirilen gériismede ortaya ¢ikmistir.

Diisiinmeye sevk eden soylemlere iliskin bulgular: Mustafa 6gretmenin zaman
zaman Ogrencilerinden alternatif fikir, onlarin akil yliriitmelerini, diisiinceleri i¢in gerekce
sunmalarin1 ve ¢ikarimlarda bulunmalarinmi istedigi gozlenmistir. Ancak bu konuda
oldukga simirl sayida drnege rastlanilmistir. Ozellikle Tiirkce dersinde rastlanan 6rnek

diyaloglardan biri asagida sunulmustur.

Mustafa O: Hasan ne diyorsun bir yarali kus bulursan ne yaparsin?
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Hasan: ilk 6nce veterinere gotiiriiriim. Onun yarasi falan varsa onu iyilestirmek igin. Sonra
ona bakabilecek birisine sdylerim. O da boylece iyilesmis olur.

Mustafa O: Baska fikir alalim. Uygur ne yaparsin.

Uygur: Ne yaparim biliyor musun? (Yerden yukartya dogru firlatma hareketi gostererek)
Tutar boyle firlatirim. Ugar gider.

Mustafa O: Diismiis ugamiyor. Firlattin bir daha diiserse. Risk mi alryorsun?

Uygur: Yani.

Mustafa O: Tamam baska fikir alalim. Betiil.

Betiil: Yaralanmis yerlerini sarardim. Sonra yuvasina geri koyardim.

Mustafa O: Cok giizel (V.K., 08.11.2018/10:07-12:48, video 10).

Yine Tiirkce dersinde “Tavsan ile Kaplumbaga” metni okunduktan sonra

Ogrencilerin ¢ikarimda bulunmalari istenmis, alternatif fikir arandig1 gozlenmistir.

Mustafa O: Bu hikaye hep anlatilir. Sizce bu hikayede anlatilmak istenen ne? Fikirlerinizi
alalim bakalim. Evet. Aliye.

Aliye: Selam vermemek.

Mustafa O: Selam vermemek, Uygur.

Uygur: Kibirli olmayalim.

Mustafa O: Kibirli olmayalim diyor. Hasan.

Hasan: Kendimizi begenmeyelim

Mustafa O: Kendimizi begenmislik etmeyelim. Ali.

Ali: Kiigtikleri kii¢iik gormeyelim.

Mustafa O: Ha. Kimseyi kiiciimseyelim. Rakibimizi kiigiik gérmeyelim. (V.K.,
24.10.2018/07:14-09:10, video 7).

Mustafa 6gretmen 6zellikle Tiirkge derslerinde Ogrencilerini diisiinmeye sevk
eden sOylem ve davraniglarda bulunmustur. Bu durumun olusmasinda Tiirk¢e ders
kitabinin yapisinin etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim Tiirkce ders kitabinda yer alan
metin ile ilgili etkinliklerde 6grencilere yoneltilen soru kaliplar1 ve etkinligin sunumunun
ogrenciyi digiinmeye sevk edecek tiirden oldugu arastirmaci alan notlarina yansimis ve
Ogretmen ile yapilan goriismeyle de desteklenmistir. Mustafa 6gretmen Tiirkce ders kitabi
ile ilgili diistincelerini su sekilde ifade etmistir.

Mustafa O: Biz 6gretmenler olarak genelde Milli Egitim’in bize vermis oldugu kitaplardaki
etkinlikleri yaptiriyoruz. O yiizden Milli Egitim daha 6nceki yillarda diigiinme yoktu. Cocuk
direkt boyle soru cevap. Cok basit. Ama simdi bu seneki etkinlikler birazcik daha degismis

goriiniiyor. Cocuk konussun istiyorlar. Diisiincelerini fikirlerini. Etkinliklerde bugiine kadar

Oyle bir sey yoktu. Simdi mesela Tiirk¢e kitabinda ki etkinlige bakiyorum. Diyor ki iste.
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Cocuklarmiz su konu hakkinda fikirlerini sdylesin. Onlardan baslayacak. Bizim sonugta bir
plan programimiz oluyor. Verilen kazanimlar oluyor. O kazanimlardan itibaren bu etkinlikler
yapilmaya baslanirsa. Tabi ki de i¢inde olan biziz. Biz onlara bakarak kendi etkinligimiz o

konular hakkinda yapabiliriz. (G.K., 20.12.2018/03:35-4:30).

Sonug olarak Mustafa 6gretmen genellikle Tiirkge derslerinde diisiinmeye sevk
eden sOylem ve davranislarda bulunmaktadir. Ancak yukarida verilen gozlem ve goriisme
orneklerinden de anlasilacagi iizere oOzellikle Tiirkge derslerinde bu sdylem ve
davraniglarin 6gretmenin kendisinden degil kullanilan ders kitabindan kaynaklandigi

sOylenebilir.

Iletisimi engelleyen durumlara iliskin bulgular: Ders esnasinda gerceklestirilen
gbzlemler boyunca Mustafa dgretmen iletisimi baslatan ve sonlandiran kisi olarak
goriilmistiir. Bu gozlem, siif ici iletisimin genellikle 6gretmen-0grenci arasinda
yasandigini gostermektedir. Ogrenci-ogrenci iletisimi ise neredeyse hi¢ gdzlenmemistir.
Ders boyunca 6grenciler 6gretmenleri ile oldukg¢a 6zgiir bir iletisim sergilemekte ancak
bu ozgiirlik cogu zaman smifta giiriiltii olmasimna neden olmaktadir. Diger taraftan
ogrencilerin diger arkadaslar1 konustugunda onlar1 dinlemedikleri ve bu nedenle Mustafa
Ogretmen tarafindan uyarildiklar1 bir¢cok kez gozlenmistir.

Tiirk¢e dersinde Nuran isimli 6grenci konusurken sinifta olusan giiriiltiiden dolay1
Nuran’t duymakta giicliik yasayinca Mustafa 6gretmenin siifi uyardigi gozlenmistir.
Ayrica video kaydini incelerken arastirmaci sinifta olusan giiriiltiiden dolay1, Nuran’in
tam olarak ne séyledigini anlayamamustir.

Nuran: Ogretmenim ben begendim. Ciinkii ...(Giiriiltiiden anlagilmamustir.)
Mustafa O: Yani sen de begenmedin. (Ellerini birbirine vuruyor) Suradan gelen ses. Bak

rahatsiz ediyorsunuz. Ayn1 zamanda saygisizlik ediyorsunuz. Sizi dinleyenler var. Dinleme

sirast sizde. Nuran’1 bir dinleyelim. (V.K., 08.11.2018/4:08-4:4, video 11).

Tiirk¢e dersinde Betiil isimli 6grenci bir metin okumaya basladiginda diger
Ogrencilerin Betiil’li dinlemedigini ve kendi aralarinda konustuklarini fark eden Mustafa
ogretmenin sinifi uyardigi gozlenmistir.

Mustafa O: Evet Betiil oku bakalim yazdigin ciimleyi.
Betiil: ...(Okumaya basladi ama siniftaki giiriiltiiden dolay: Betiil’iin sesi duyulmadi)

Mustafa O: Evet, Betiil’iin okudugunu kim sdyleyecek bana. Betiil’iin ne dedigini. Bazilari

Betiil’ii dinlemedi ama. Simdi ben o dinlemeyenleri dinlemesem, dramaya almasam hakli
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miyim haksiz miyim? Betiil’ciigim bir daha oku. Yaptiklari ayibin farkindalar, 6ziir dilemek
istiyorlar.
Betiil: Iyi bir okuyucu oldugumu diisiiniiyorum. Ciinkii noktalama isaretlerine dikkat ederek

okuyorum. (V.K., 16.11.2018/00:20-1:25, video 8).

Gozlemler boyunca sinif igerisinde ki iletisimin bi¢iminin &gretmen-0grenci
arasinda gergeklestigi tespit edilmistir. Ogrenci-6grenci iletisimi ise neredeyse hig
gozlenmemistir. Mustafa 6gretmen ile yapilan yari-yapilandirilmis goriismede simif igi
iletisim ile ilgili fikirlerini agiklamis ve Ogrencilerin catisacagi kaygisindan dolay1

ogrenci-0grenci iletisimini desteklemekten ziyade engelledigini belirtmistir.

Mustafa O: Benimle olan iletisimleri ¢cok iyi. Bu biraz benim yiiziimiin yumusakligindan m1
diyeyim. Cok bdyle sabirli sakin bir yapim var ondan m1 kaynaklaniyor. Cocuklar benimle
¢ok rahat oluyor. Ama birbirleri ile olan iletisimlerinde bazen sikintilar oluyor. Tartigmalar
¢ikiyor, anlamiyorlar birbirlerini, dinlemiyorlar birbirlerini, en ufak bir seyi sorun haline
getirme modundalar. Bir arkadagim bir sey dese de hemen 6gretmene sikayet etsem o ceza
alsa kafasindalar. Siirekli arkadasinm gozleyen 6grencim var benim. Dersi birakmig arkadagim
bir sey yapsa da onu dgretmene sdylesem derdinde olan 6grencilerde var.

Arastirmaci: Peki hocam sinif i¢i ders esnasinda iletisimleri var mi1? Bir konu hakkinda
kargilikli konugma tartigma tarzi etkinlikler yaptyor musunuz?

Mustafa O: Karsilikli konusma... Yani dyle bir etkinlik yaptik mi1, ¢ok ta hatirlamiyorum.
Genelde bana karst sdyliiyorlar ama birbirlerine karst kullandigimiz Tiirk¢e dersinde bazen
olabiliyor. Soruya cevap veriyor. Yok, o dyle degil. Bunun sonucunda olumsuz tartigmaya
gittigi i¢in ben ¢ok da miisaade etmiyorum. Farkinda degilimdir ama olumsuza yonelmesin
diye kestigimde oluyordur. Miidahale etmek acisindan. Belki dedigin gibi ¢ocuk farkli bir
yonden bakacak arkadaginin diigiincesine ama sanki ne bileyim ona hazir degiller gibi. Ya da

ben mi hazir degilim acaba. Oylede diisiiniiyorum ashinda. (G.K., 20.12.2018/13:50-17:42).

Daha sonra Mustafa 6gretmene ders i¢i iletisimi engelleyen sdylem ve davranislar
ile ilgili 6rnek diyaloglar verilerek gergeklestirilen cagrisim teknigine dayali goriismede
Mustafa 6gretmen, 6grenci-0grenci iletisimini engellemenin elestirel diisiinmeye zarar
verebilecegini fark etmistir.

Mustafa O: Cocuklarla olan iletisimimi kendi agimdan iyi buluyorum. Cocuklarin ¢ocuklarla
iletisimi konusunda ise ¢ok miidahale ettigimi diisiiniiyorum. Cocuklarin fazla birbirleriyle
muhatap olmalarmi istemiyorum. Ozellikle birbirleriyle hi¢ oynamayan vakit gecirmeyen
cocuklar iyi bir sey de soylese kotii algiliyorlar. Teneffiiste mesela ¢ok iyi anlasiyorlar

oynuyorlar falan. Aslinda iletisimleri ¢ok iyi. Ama ders esnasinda ben girdigim zaman bir

otorite girdigi zaman iletisimlerinde biraz sikint1 yasaniyor. Hani normalde bana boyle bir
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sey sOyleyebilirsin ama Ogretmenin yaninda bana bdyle bir sey sOyleyemezsin. Beni
cogunlukla otorite olarak goriiyorlar sanki. Aslinda demokratik olmaya c¢alisan bir
Ogretmenim. Ama sonucunu diigiindiigiim zaman, bu tartisma uzar gider bunlar tartisirlar.
Diislindiigiim zaman otoriteyi isin igine sokmaya calistyorum. Hani sonundaki iiriinii
diistiniip olumsuz bir sey cikacak korkusu oluyor bende kesmeye calistyorum. Aslinda
kesmesek devam etsek ne olur bilmiyorum. Belki benim otoritem sarsilir ama belki elestirel
diistinme baglayabilir. Rahat¢a fikirlerini agabilirler birbirlerine karsi ders i¢inde. (G.K.,
20.12.2018/20:38-22:20).

Sonug¢ olarak, simnifta 6gretmen-6grenci arasinda bir iletisim varken &grenci-
Ogrenci iletisimi neredeyse hi¢c gézlenmemistir. Ders islenirken 6grenciler arasinda hig
tartisma ortami yasanmamistir. Bu noktada 6gretmen diisiinme becerileri i¢in olumsuz bir
durum olabileceginin farkinda olmasina ragmen 6grenci-6grenci iletisimini 6grencilerin
catisma yasayacagi kaygisindan dolay1 engelledigini belirtmistir.

Mevcut durum tespiti ile ilgili bulgular1 6zetleyecek olursak; diisiinme ve iletisim
becerileri baglaminda sinifta birgok sorunun varligi ortaya konulmaya calisilmistir.
Simifta 6grenci merkezli olmaktan ¢ok 6gretmen merkezli bir 6grenme-6gretme siireci
yiiriitiilmektedir. Ogretmen bu siiregte daha ¢ok ders kitab1 ve e-6grenme platformuna
bagli kalmaktadir. Dolayisiyla 0gretmenin yiiriittiigli icerigin aktarilmasi siireci bu
materyallerden dogrudan etkilenmektedir. Oyle ki Tiirk¢e ders kitabinda kullanilan
etkinliklerin diisiinmeyi destekleyecek bicimde hazirlanmasi, Tiirk¢e dersinde sinirli da
olsa diisiinmeye sevk eden sdylem ve davranislar gézlememizi saglamistir. Ogretmen
genel olarak 6grencileri dogruya yonlendirme ve kendi zihnindeki dogru cevabi buldurma
egilimindedir. Bu egilim 6grencilerin diisiinmelerini engelleyici unsurlar icermektedir.
Ayrica 6grencilerine diisiinmeleri igin yeterince zaman tanimamaktadir.

Diistinme becerilerini harekete gecirebilecek en 6nemli unsurlardan biri 6grenciye
yoneltilen soru tipleri ve diizeyleridir. Bu noktada da 6gretmenin sordugu sorularin daha
¢ok bilme ve hatirlama diizeyleriyle smirli oldugu tespit edilmistir. Ozellikle tek cevabi
olan kapal1 uglu sorular, “Ne?/Hangi?” kalibryla biten sorular, onaylama sorular siklikla
sorulan soru tipleri olmustur.

Ogretmenin diisiinme becerileri ile ilgili konulara yabanci olmasi bu sorunlarin
onemli nedenlerden biri olarak goriilmektedir. Bu diisiinceyi destekleyen en agik kanitin
Ogretmenle yapilan goriisme kayitlari oldugu sdylenebilir. Bu baglamda 6gretmenin

diisiinme becerileri ile ilgili 6rnek diistinceleri su sekilde sunulmustur.
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Arastirmaci: Diiglinme becerileri deyince ne geliyor akliniza?

Mustafa O: Bir konu hakkinda fikrini hi¢ bdyle stkilmadan, rahatca diisiinecek, dile getirecek,
konusacak, tartisacak, elestirecek. Bunlarin hepsini yapacak cocuk.

Arastirmaci: Diigiinme becerileri kazandirma konusunda ne tiir etkinlikler yapryorsunuz ya
da 6zel bir gayret harctyor musunuz hocam?

Mustafa O: Herhangi bir konu hakkinda istedikleri gibi konusabiliyor benim dgrencilerim.
Rahat olmalarini istiyorum. Bana kars1 hitaplarinda benden korkmamalar1 gerektigini
Arastirmact: Elestirel diisinme konusunda 6zel etkinlikler yaptyor musunuz? Ya da siuf
igerisinde ifadelerinizle desteklemeye yonelik neler yapiyorsunuz?

Mustafa O: Onu pek yapamryorum. Mesela ozellikle birbirlerini elestirme konusunda
elestirilmeye agik degiller heniiz. Yani biri sana neden sunu yanlis yapiyorsun dedigi zaman
cocuk “sana ne!” diyor yani. Ama ha dogru sdyliiyorsun ben bunu boyle yapmak gerekir, bak
tesekkiir ederim. Bunu diyemiyorlar. Yani elestiriye acik degiller. Birbirlerini elestirme
sonucunda kavga doviis ¢ikiyor. Tartisma ¢ikiyor. Kiisliik bagliyor. Elestirel diisiinme igin
bilmiyorum sanki biraz erken gibi mi? Ya da elestirel diisiinmenin ne oldugunun farkinda mi

degiller. O da olabilir.

Yukarida sunulan diyalogda Ogretmenin elestirel diistinme kavramindan
ogrencilerin birbirlerini olumsuz olarak elestirmesini anladig1 goriilmektedir. Bu durum
O0gretmenin diisiinme, elestirel diisiinme kavramlarina yabanci oldugunu gostermektedir.
Benzer bir 6rnek 6gretmenin yaratict diistinme ile ilgili goriislerinde de ortaya ¢ikmustir.

Arastirmaci: Yaratici diisiinme i¢in neler yapryorsunuz etkinlik olarak?

Mustafa O: ...(yaklasik 10 saniye kadar diisiiniip cevap gelmeyince)

Arastirmaci: Ben hatirliyorum mesela yaptiginiz bir afis etkinligi vardi. Bir afis hazirlattiniz
smifigerisinde. Orada mesela bir yaratici diisiinme sergilemelerini istediniz. Ya da bir meyve
hakkinda bir siir yazdirdiniz. Bunlar1 yaratici diisiinmeye yonelik etkinlikler olarak kabul
edebiliriz. Bunun diginda var midir hocam benim gozlemlemedigim derslerde?

Mustafa O: Su an aklima gelmedi ama. Ben herhalde ¢ok sey yapmiyorum yani yaratict
diigiinme hakkinda. (G.K., 20.12.2018).

Yukarida verilen diyaloglardan da anlasilacagi tizere Mustafa Ogretmenin
diistinme becerileri, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme gibi konularla ilgili bilgi
eksikleri oldugu ve ilgili konulara yabanci oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla ilk olarak
Mustafa 6gretmenin bu konulardaki bilgi eksiklikleri Cocuklarla Felsefe yaklasimina dair
aragtirmaci tarafindan bir egitim verilerek giderilmeye ¢alisilmis ve farkindalik diizeyinin

artirilmasi hedeflenmistir.
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3.2. Diisiinmeye Baslama: Cocuklarla Felsefe Egitimine Giris

Sinif i¢i yapilan gozlemler ve 6gretmenle gerceklestirilen goriismeler sonucunda
diisiinme ve iletisim becerileri baglaminda yasanan sorunlarin 6gretmenin farkindalik
diizeyinin artirilmasi yoluyla giderilebilecegi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle 6gretmene
Cocuklarla Felsefe yaklasimu ile ilgili arastirmaci tarafindan egitim verilmesine ve siireg
boyunca destek olunmasina karar verilmistir. Arastirmaci tarafindan sunulan bu destege
iliskin bulgular “Diistinmeye Baslama: Cocuklarla Felsefe Egitimine Giris” temasi

altinda Sekil 3.3’de goriildiigii gibi sunulmustur.

Pians el Ornek
Teneffiis Kitaplann
Aralannda Donit 1 g Sunulmasi ve
Verme Incelenmesi

Ornek Ders
Uygulamasi

Seminer ®
Calismalar M

Diigiinmeye Baglama:
Cocuklarla Felsefe
Egitimine Girig

Sekil 3.3. Diisiinmeye baslama: Cocuklarla felsefe egitimine giris temasina iliskin bulgular

Seminer cahsmalarina iliskin bulgular: Ogretmene, Cocuklarla Felsefe
yaklasimi hakkinda ilk eylem planinda genis kapsamli olacak sekilde arastirmaci
tarafindan egitim verilmistir. Bu egitim sonrast her hafta etkinlik planinin
uygulanmasindan bir giin Once de yasanan sorunlar kapsaminda seminerler

gerceklestirilmistir. Bu amaglarla ilk olarak 14 Ocak 2019 tarihinde arastirmaci
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tarafindan 6gretmene Cocuklarla Felsefe {izerine bir egitim verilmistir. Bu ¢alismada

Ogretmene sunulan konu basliklar1 Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Ogretmenle gerceklestirilen egitime ait konu bashklar

Konu bashklar: Alt bashklar

Felsefe

Diisiinme nedir? Felsefe Egitimi, Felsefe Ogretimi

Cocuk ve Felsefe Cocuklar ve Filozoflarin ortak ozellikleri, Cocuklar

Felsefe Yapabilir mi?

Cocuklarla/Cocuklar i¢in Felsefe nedir? Tarihsel gelisimi, Amaglari, Icerigi, Ogrenme-ogretme

stireci, Degerlendirme, Ornek etkinlikler, Katkilari

Cocuklarla Felsefede dgretmen rolii Soru tiirleri, Sinif yonetimi, Gerekge isteme, Tarafsizlik,

Asilamadan kaginmak, Saygi, Yalanci muhaliflik, Felsefi

sorgulamaya baglilik, Etkilesim ve iletisimi saglama

Gergeklestirilen bu ilk egitime iligkin Mustafa 6gretmen giinliigiine su sekilde

yansitma yapmigstir.

“Celal hocamin 3 saatlik giizel bir sunumu oldu. Felsefe konusunda 6zellikle ¢ocuklar igin
felsefe konusunda kafamdaki soru isaretlerini giderdi. A¢ikgast epey hosuma gitti ki sdyle.
O giin ndbetciydim. Zil calinca hemen asagiya sinifa gittim. Ogrendiklerim teoride giizeldi
ama pratikte nasil olacagini ¢ok merak ediyordum. Cocuklarda nasil karsilik bulacakt1? O
bes dakika i¢inde ¢ocuklara sunumda 6grendigim sorulari yonelttim. Hepsi biiytik bir istekle
parmak kaldirip s6z almak istedi. Hem onlarin hem de benim ¢ok hosuma gitti. Gérdiigiim
tek sikinti c¢ocuk fikrini gerek¢elendiremiyordu. Bakalim ilerleyen giinlerde nasil

gelisecekler” (0.G. 14.01.2019).

Ayni gilin arastirmaci tarafindan tutulan giinliige ise Mustafa 6gretmenin

diisiincelerini destekleyen su ifadeler yansimistir.

“Bu giin 6gretmene yaklasik 3 ders saati siiren bir sunum yaptim. Ogretmen ndbetci oldugu
iin teneffiis aralarinda sunumu kestik. Gelince devam ettik. Ogretmen ¢ok heyecanli ve
istekliydi. Sunuma ilgisi ¢ok iyiydi. Bir teneffiis ndbet icin gidip sunumda 6grendiklerini
Ogrencileri lizerinde hemen denemis. Tenefflis bitip geldiginde Ogrenciler {izerinde
denedigini ve cok hosuna gittigini ifade etti. Bu durum beni ¢cok mutlu etti. Ogretmenin bu

kadar istekli ve heyecanli olmasi igsimi kolaylastiracak galiba...” (A.G. 14.01.2019).

Ogretmenin ve arastirmacinin  giinliigiine yansiyan ifadelere bakildiginda

ogretmenin Cocuklarla Felsefe yaklagimini 6grenme konusunda gostermis oldugu ilgi ve
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istek arastirmacida uygulama siirecine iliskin olumlu izlenimler yaratmustir. Ik seminer
calismasindan sonra dgretmenin Cocuklarla Felsefe yaklasimini uygulama konusunda
yasadig1 yetersizliklere ¢oziim olarak “Cocuklarla Felsefede Ogretmen rolii” konu
bashigina odaklanilan seminerler verilmistir. Bu seminerler ilk ii¢ etkinlik plam
uygulamasinda yogun olarak gergeklestirilmisken dordiincii  etkinlik  plani
uygulamasindan sonra giderek azaltilmistir. Bu durum 6gretmenle gergeklestirilen son

goriismeye su sekilde yansimistir.
Arastirmaci: Kendinizi uygulama konusunda hangi haftadan sonra yeterli hissettiniz? Neden?

Mustafa O: Birinci hafta ¢cok zayiftim eve gittim bayagi moralim bozuldu. Anlattigim ders
keyif vermedi bana. Déniitte alamadim 6grencilerden. Boyle kaza gibiydi sanki. Iki biraz
daha, li¢ biraz daha, ama sanki 4 ve 5 ten sonra olmaya bagladi gibi. Ciinkii eksikliklerimi
gordiim. Ozellikle seninle beraber yaptigimiz toplantilar. Senin uyarilarin, surda boyle
davran burada boyle sdyle gibi diizeltmeler ise yaradi. Ustiine koya koya, koya koya herhalde
dort ve besinci haftadan sonra artik diizeldi gibi. Sonraki diger haftalarda da higbir sikinti
yasamadigim diisiintiyorum (G.K., 25.04.2019).

Cocuklarla Felsefe yaklasimi i¢in Ogretmene arastirmaci tarafindan sunulan
egitim ve uygulama siiresince kiiciik seminerler yoluyla verilen doniitlerin 6gretmenin
Cocuklarla Felsefe yaklagimini uygulamasi konusunda gelisimine katki sagladigi

sOylenebilir.

Teneffiis aralarinda doniit vermeye iliskin bulgular: Uygulama siireci boyunca
aragtirmaci siifta gézlemler yapmis ve teneffiis aralarinda 6gretmene bir onceki ders ile
ilgili aldig1 notlar1 sunarak Cocuklarla Felsefe yaklasimina uygun olarak hangi sdylemi
kullanmas1 ve nasil davranmasi gerektigi konularinda anlik doniitler vermistir. Bu
doniitler 6gretmenin Cocuklarla Felsefe yaklasimini uygulamasi: konusunda yasadigi
eksiklikleri aninda diizeltmesini saglayarak Ogretmenin gelisimini O6nemli Olgiide
etkilemistir. Ogretmenle yapilan goriismede uygulamadan bir dnceki giin ve teneffiis
aralarinda arastirmaci tarafindan verilen destegi su ifadelerle agiklamistir.

Arastirmaci: Yeteri kadar destek alamadiginiz konular, zamanlar oldu mu? Arastirmacinin
size sagladig1 destek hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Mustafa O: Oyle diisiinmiiyorum. Destegim saglamdi. Gayet giizeldi doniitler. Giinliigiime
de yazdim. Eksik gordiigiim yerleri nasil diizeltmem gerektigi konusunda bir onceki giin

yaptigimiz toplantilar ¢ok verimli oldu. Yine teneffiis aralarinda yaptigimiz konusmalar

aninda faydali oldu. Yer yer ilk baglarda sen bana hani sdyliyordun. O ilk baslarda ki
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diizeltmelerin azaldi giderek. Onunla da beraber basarili oldugumu diigiiniiyorum (G.K.

25.04.2019).

Aragtirmaci ise giinliigiine, teneffiis aralarinda 6gretmene verilen doniitlere iligkin
su ifadeleri yazmustir.
“Bugiin ilk uygulama &gretmen tarafindan gerceklestirildi. Cok heyecanliydi. Birgok sorun
¢iktt uygulama konusunda... Teneffiis arasinda 6gretmenle aldigim notlart paylasip bazi
konularda uyarilarda bulundum. Bu uyarilar 6gretmen igin iyi oldu. Mesela, ilk ders Sabiha
ve Nuran isimli 6grencilerin sdylediklerini dinlemedi. Oysa diyalogu yonlendirebilecek

seyler soylediler. Teneffiis arasinda bunlar1 ilettim ogretmene. Ikinci ders hemen o

Ogrencilere doniip tekrarlamalarini istedi...” (A.G. 22.02.2019).

Ornek kitaplarin sunulmasi ve incelenmesine iliskin bulgular: Seminer
caligmasindan sonra dgretmene ilk uygulama baslayincaya kadar incelemesi i¢in sekiz

adet Cocuklarla Felsefe ile ilgili kitap verilmistir. Bu kitaplar Gorsel 3.2.”de sunulmustur.

Gorsel 3.2. Incelemesi amaciyla 6gretmene sunulan kitaplar

Bu kitaplarin igeriklerinde Cocuklarla Felsefe yaklasiminda 6gretmenin roli,

uygulama siirecinin nasil yiiriitiilecegi, sorulmasi gereken ve kaginilmasi gereken soru
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tipleri ve baz1 kavramlara iliskin ¢ocuklarin yapabilecegi diizeyde felsefi tartigmalar yer
almaktadir. Ogretmene ilk Cocuklarla Felsefe egitiminden sonra sunulan kitaplarla ilgili

O0gretmenin disiinceleri glinliigiine su sekilde yansimstir.

“Celal hocam dénem boyunca gelip gézlemlerini yaptt. 2. donem okumam ve incelemem
icin bana bazi felsefe kitaplar1 verdi. Benim felsefe hakkinda biraz 6n bilgim vardi. Ciinkii
lisede ve tiniversitede felsefe dersleri gormiistiim. Ama kitaplar1 okuduktan sonra aslinda ben
felsefenin sadece adii biliyormusum. Igerigin hi¢ de dyle benim bildigim gibi olmadigin
fark ettim. Nasrettin hocanin fikralarinda hi¢ fark etmedigim noktalar oldugunu gérdiim.
Atinali Timon’un durumunu hayata bakis agisint ve nasil degistigini gérdiim. Cocuklarla

Felsefe yapmak icin sabirsizlantyorum” (O.G, 04.02.2019).

Mustafa 6gretmenin giinliigiine yazdigi ifadelerde sunulan kitaplarin 6gretmenin
Cocuklarla Felsefeye yonelik farkindaligi konusunda olumlu gelismeler yarattigi
goriilmektedir. Ayrica 27 Ocak 2019 tarihinde Ogretmenle yapilan Whatsapp
goriisgmesinde de elde ettigi farkindaligi, ilkokul birinci smifa giden oglu iizerinde

deneyimledigini ifade etmistir. Whatsapp goriisme kaydi Gorsel 3.3.’te sunulmustur.

Yani gocuklar igin felsefe sende hangi dugtinceleri

Bu arada verdigin kitaplarin hepsini okudum i
besledi

Egitime bakig agini degistirdimi
Faydali olmustur ingallah - -

. Bilgiye
Aynen - Ogretmenlige

Cok hoguma gitti - Ogrenciye 40
Dersenki kalemle yazmak yoruyor maille ya da
Ginlik yazma firsatin oldum hocam. — whatsup dan da yzabilirsin

Yani sanki degigtirecek gibi clink( kitaplardan ve
senin sunumdan sonra ¢ocuklarla fazla egitim
yapma firsatim clmadi ama evde r]:lya olan
Hocam okudugun kitaplarla ilgili fikirlerini de baki agm degisti gibi

yazmani istesem ¢ok olurmuyum :

Onuda yazdim biraz ¢ok degil ama

o Nasil bakiyordum nasil bakmaya bsgladin
Mesela neden hosuna gitti kitaplar

Deneyimlerini kaleme alsan .
Onceden bisey soruyordu cevap veriyordum
Okurken ne hissettin 2.0 403
Simdi bigey soruyor bende &nce onun fikrini
Tek tek mi yoksa genel olarak mi . soruyorum

Sonra gerekgesini soruyorum
Genel olarak

Cevabi bulmasini sagliyorum

Gorsel 3.3. Ogretmenle yapilan Whatsapp goriisme kaydi
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Gorildiigii iizere arastirmaci tarafindan 6gretmene sunulan Cocuklarla Felsefe ile
ilgili kitaplarin da 6gretmenin diisiincelerini olumlu yonde etkiledigi ve kendi cocuguna

yaklasimini dahi degistirdigi sOylenebilir.

Ornek ders uygulamasina iliskin bulgular: Ogretmenin Cocuklarla Felsefe
yaklasimina olan ilgisi ve uygulama istegi dnemli olmasina ragmen uygulamada neler
olabilecegini gormesi i¢in arastirmaci tarafindan 21 Subat 2019 tarihinde 6rnek bir ders
anlatim1 gerceklestirilmistir. Bu ders boyunca Mustafa 6gretmen uygulama siirecini
gbzlemlenmis ve kendisi i¢in 6gretmen giinliigiine bazi notlar almistir.

“Metin yavas, anlasilir bir halde sinifa okunur. Hikaye bir noktada yarim birakilip 6grencilere
acik uglu sorular yoneltilmeye baslanir. Verilen tiim cevaplardan sonra Ogrenciler
cesaretlendirilir. Ogrencilerden verdikleri cevaplari nedenleriyle aciklamalar1 istenir.
Birbirlerinin goriislerine karsi ¢ikanlar olursa tartisma ortami saglanir. Tartigma ortaminda
dgretmen ¢ok miidahil olmaz. Ogrencilerin agiklamalarimi anlasilir kilmak icin “Biraz daha
aciklar misin? Tam anlayamadim biraz daha agar misin?” gibi ifadeler kullanilir ( biraz daha
anlat, 6rnek verir misin gibi). Konu disina ¢ikan olursa konu basligi hatirlatilir, konu
hakkinda diisiinmesi saglanir. Bu 6rnek dersten sonra gérdiim ki ¢ocuklar felsefe yapabiliyor.

Dogru resim, dogru video, dogru soru ve samimi ortam felsefeyi mimkiin kiliyor”
(21.02.2019, OG).

Ogretmenin giinliigiinde yer alan ifadelere bakildiginda 6gretmenin, Cocuklarla
Felsefe uygulamalarinda 6nemli olan birgok noktay: arastirmaci tarafindan uygulanan
ornek derste gdzlem notlarina yansitabildigi goriilmiistiir. Ogrencilere acik uclu sorular
yoneltilmesi, 6grencilerden gerekge istenmesi, digerinin diislincesine karsi ¢ikildiginda
Ogretmenin tartisma ortamini saglamasi, 0gretmenin tartismaya ¢ok miidahale etmemesi
gibi bircok ayrint1 6gretmen tarafindan fark edilmistir. Bu sayede Mustafa 6gretmenin,
Cocuklarla Felsefe yaklagimi konusunda artan farkindaligi 6rnek bir ders islenisiyle
desteklenmistir.

Ogretmene arastirmaci tarafindan sunulan destek baglaminda herhangi bir sorunla
karsilagilmamistir. Bu durumun en 6nemli nedeni olarak 6gretmenin aragtirmaya olan
ilgisi, meraki ve istegi olarak goriilebilir. Bununla birlikte 6gretmen arastirmaci
tarafindan verilen doniitleri dikkatle dinleyerek uygulamaya yansitmaya calismistir.
Ogretmenin 6grenmeye ve gelisime acik olmasi uygulama siirecinde oldukga kolaylik

saglamistir.
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3.3. Diisiinmeyi Gelistirme: Cocuklarla Felsefe Uygulamasi

Uygulama siireci boyunca 6gretmenin, Cocuklarla Felsefe yaklagimini uygulama
konusunda onemli bir gelisim gosterdigi sOylenebilir. Bu gelisime iliskin elde edilen

bulgular Sekil 3.4’de sunulmustur.

Diyalogu takip etme
Diyalogu yonlendirme
Konudan uzaklasiidigini farkederek
konuya cekme
Ozetleme yapma
Grubun bir parcasi clma

; lletisim ve etkilesimi
Yalanci muhalif olma

destekleme

Felsefi olani farketme

Gerekce isteme
Aciklama isteme
Disinmeyi cesaretlendirme
Varsayimsal disinme isteme
Alternatif fikir isteme
Yankilama yapma
Dasinme icin zaman tanima
Distnmeyi dizenlemeyi saglama

Saygisiziid onleme
Ogrenci-6drenci iletisimini tesvik
etme
Dinledigini gdstermesini isteme
Katiimi destekleme

Disinmeyi destekleme (;0 v

Sekil 3.4. Diisiinmeyi Gelistirme: Cocuklarla Felsefe Uygulamasi temaswina iligkin bulgular

Diisiinmeyi desteklemeye iliskin bulgular: Bu alt tema altinda gerekge isteme,
aciklama isteme, alternatif fikir isteme, diislinme i¢in zaman tanima, varsayimsal
diistinme isteme, yankilama yapma, diisiinme konusunda cesaretlendirme ve diisiinmeyi
diizenleme kodlarina ulagilmistir. Gerekge isteme konusunda Mustafa 6gretmen ikinci
etkinlik planindan itibaren gelisim gostermistir. Oyle ki altinci etkinlik uygulamasina
iliskin gozlemlerden itibaren Ogretmenin gerekce istemesine gerek kalmadan tiim
ogrenciler diislincelerini gerekg¢elendirmeleri gerektiginin farkina vararak gerekgeli
distinme aligkanligit kazanmaya baslamislardir. Mustafa 6gretmen  siklikla
ogrencilerinden gerekceli diisiinmelerini istemis ve bunun i¢in ikinci etkinlik planinda su
sekilde aciklama yapmustir.

Mustafa O: (Oykii okunduktan sonra) Eger boyle bir gesme olsaydi siz igmek ister miydiniz,
istemez miydiniz? Neden? Simdi diyelim ki bdyle bir ¢esme var. (Pencereden disariy1
gostererek.) Yani su yukarida tepede bdyle bir gesme var. Uzerinde yazi da yaziyor. Igmek

isterdim. Ciinkii.... Igmek istemezdim. Ciinkii..... Fikirleri alalim. (V.K., 26.02.2019/06:21-
06:51, video 1).
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Mustafa 6gretmenin, Ogrencilerin gerekgeli diisiinmelerini isteme konusunda

oldukga kararl bir tutum sergilemekte oldugu su sekilde gozlenmistir.

Uygur: Diinya da bir kisi yasar. Digerleri oliir.

Mustafa O: Evet, Hasan.

Hasan: Cok giizel olur.

Mustafa O: Neden boyle séyledin?

Hasan: Bilmem

Mustafa O: Hayir canim nedensiz fikir olmaz. Ciddi olalim.

Hasan: Kazalar ¢ikabilir. (V.K., 05.03.2019/12:40-13:08, video, 3).

Besinci etkinlik planinda yasanan su diyalog da bu duruma bir 6rnek olarak

sunulabilir. Ayrica 6gretmen, Afsar’a diisiinmesi i¢in zaman tanimigtir.

Mustafa O: Deprem kotii miidiir? Neden? Demirhan. Yalniz yiiksek sesle liitfen.

Arslan: Kétiidiir. Cilinkii milyonlarca insan1 6ldiriiyor.

Afsar: Kotidiir.

Mustafa O: Neden?

Afsar: Diigiinmedim.

Mustafa O: Nedenini diisiinmelisin. Kuralimiz neydi? Nedenini sdyliiyorduk. Biraz diisiin

bakalim. (V.K., 19.03.2019/00:25-01:02, video 1)

Mustafa 6gretmen 6grencilerden benzer fikirler geldiginde durumu fark ederek
ogrencilerin alternatif fikirlere yonelmesini istiyor. Bu durum su sekilde gézlenmistir.
Sevgi: Ogretmenim ben igmezdim, ¢iinkii kurallar olmadan yasayamay1z ki.
Mustafa O: Evet. Baska. Necla.
Bilge: Ogretmenim bende igmem. Ciinkii kuralsiz olmaz yani.
Mustafa O: Tamam. Yiicel.
Yiicel: Bende igmem. Kurallar olmasa 6gretmen bize kizabilir.

Mustafa O: Simdi benzer fikirler geliyor. Benzer fikri olanlar1 almayalim artik. Farkli fikri

olanlar konugsun simdi. (V.K., 26.02.2019/07:10-08:56, video 1).

Ayni sekilde alternatif fikir konusunda da Ogrenciler alternatif fikir sunma
aligkanligi kazanmislar ve farkli fikir sunma ¢abasi i¢inde olduklar1 gozlenmistir.
Bununla birlikte Mustafa 6gretmenin zaman zaman alternatif fikir istedigi gozlenmistir.

Bu gézleme su diyalog 6rnek olarak sunulabilir.

Afsar: Yukaridaki gozcii bence. Ismi neydi. Snor muydu?
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Mustafa O: Neydi ismi?

Uygur: Gorm.

Afsar: Evet iste Gorm sorumlu bence. Clinkii sdylemedi onlara sdyleseydi kagarlardi.
Mustafa O: Farkli bir fikri olan var mi1?

Yiicel: Swen miydi neydi? O, esyalarini aldi ¢iinkii. (V.K., 09.04.2019/03:58-04:48, video
1).

Mustafa 0gretmen birgok kez dgrencilerden diislincelerini daha anlagilir ifade
edebilmeleri i¢in agiklama yapmalarini ya da bir 6rnek vererek agiklama yapmalarini

istemistir. Bu baglamda su 6rnek diyaloglar sunulabilir.

Afsar: Ders yapmak, anne ve babama yardim etmek evde.
Sevgi: Ustiimiize diisen gorevleri yapmak.
Mustafa O: Onlar ne iste? Ornek ver bakalim.

Sevgi: Ogretmenimizi dinlemek, (V.K.09.04.2019/23:38-24:09, video 3).

Mustafa O: Peki, soruyu degistirelim. Bir kisi iilkesinin gelismesini saglayabilir mi?
Uygur: Cumhurbaskaniysa evet.

Mustafa O: Nasil?

Uygur: Gelistirebilir. Geligtirir. Yani.

Mustafa O: Bir 6rnek verebilir misin?

Uygur: Gelistirir yeni fabrikalar yapar mesela. Yeni evler yapar daha ¢ok. (V.K.09.04.2019/

Mustafa O: Insanlarin yasamas igin iyi diyorsun.

Nuran: Hayir. Ogretmenim herkes bir kere yasamali. Ciinkii yasayan insanlara giiliiyorlar.
Mustafa O: Yasayan insanlara nasil giiliiyorlar? Depremi yasamis bir insana mi giiliiyorlar?
Anlayamadim biraz daha agar misin?

Nuran: Evet. Mesela diyorlar ki hi¢ korkung degil. Bence her insan yasayip bir gormeli.
Mustafa O: Senin var m1 hayatinda 6rnek verebilecegin? Giiliiyor dedigin. Soyle bir sey oldu
giildiiler dedigin.

Nuran: Mesela bir kere komsular bizim evdeydi. Komsumuz bizden iki kat {isteydi. Biz ¢ay
iciyorduk. Bir tane komsumuzun kocasi dedi ki deprem oluyor. Onlar sallantyorlar biz

sallanmiyoruz. Biz giilityorduk. Bundan dolay1 (V.K., 19.03.2019/.02:44-03:35, video 1)

Mustafa 6gretmenin, 6zellikle diislincesinin yanlis olacag: endisesiyle ¢ekingen

kalan 6grencileri diisiinmeleri i¢in cesaretlendirdigi su sekilde gézlenmistir.

Uygur: Bence lider olmasi koétii. Diyelim biz futbol oynamak istiyoruz. Lider ortada sigan

oynamak istiyor. Liderin dedigi olacak. O yiizden lider olmasi kotii.
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Sabiha: Uygur’a kars1 ¢ikiyorum. Uygur, hani diyorsun ya lider olmasina gerek yok. O zaman
cumhurbaskanina da gerek yok.

Mustafa O: Cumhurbaskanina da gerek yok diyorsun. Evet Uygur cevap verebilirsin.
Uygur: Vermeyim. Yanlis fikrim

Mustafa O: Fikrine sayg1 duyuyoruz. Yanls falan demiyoruz. Sen fikrinde hakli olabilirsin.
Sadece desteklemen gerekiyor (V.K. 26.03.2019/18:57-20:02, video 3).

Arslan: Bence hepsi suglu. Ciinkii ...(Diisiiniiyor)

Mustafa O: Dur heyecanlanma. Gézciiden baslayalim. Gozcii neden suclu?
Arslan: Ciinkii etrafin1 gézetlemiyor.

Mustafa O: Peki, asagidakilerin sugu ne?

Arslan: Onlar da dalga gecip egleniyorlar denizin ortasinda.

Mustafa O: Tamam. Giizel. Baska sugladigin kimse var mi1?

Arslan: Yok (V.K. 09.04.2019/17:57-18:47, video 1).

Sevgi: Higbir sey anlamadim.

Mutafa O: Neden?

Sevgi: Esek var. Adamin elinde lamba var.

Mustafa O: E tamam, bu da bir sey anladigin1 gosteriyor. Buna hicbir sey diyemezsin ki?
(Yaklasik iki dakika tartisma siirdiikten sonra...)

Sevgi: Ogretmenim bu adam esek var ya. Neydi? ki tane sey buldum fikir. Belki ¢ocuklar
i¢in her zorlukta, karanlik olsa da kitap gotiiriiyordu. Birde kiitiiphane vardi. Kiitiiphane
acamamisti. Aksam oldugunda kiitiiphaneye giderken o lambay1 kullaniyordu.

Mustafa O: Bak birde ben higbir sey anlamadim diyordun, gordiin mii? Anlamissin gayet
giizel. Betiil.

Betiil: Cocuklarin yasadigi bir yerde kitap okumanin ne kadar eglenceli oldugunu ve bilgiyi
ne kadar ¢ok artirdigini anlatiyor.

Mustafa O: Cok giizel bak neler neler ¢ikiyor. (V.K. 09.04.2019/14:24-17:22, video 2).

Mustafa 6gretmen, katilma konusunda ¢ekingenlik yasayan 6grencileri tartigmaya
dahil etmek i¢in onlardan agiklama yapmalarini isteyerek veya yankilama yaparak onlarin
diisiincelerini giiclendirmeyi saglamayi siirdiirmiistiir. Ornegin daha onceki derslere
katilim diizeyi diisiik olan Teoman, Bedia ve Arslan isimli 6grenciler ile aralarinda su
diyaloglar ge¢mistir.

Teoman: Ogretmenim bence bu yolda telefona bakmayin diye konulmustur. Ciinkii telefona
bakarken kaza yapmasinlar diye konulmustur.

Mustafa O: Bu yolda telefona bakmayin diye konulmustur. Nasil yani biraz daha agiklar

misin?
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Teoman: Simdi o tabela var ya. Ellerinde telefon var insanlarm. Ha. Iste o telefona insanlar
bakmasin kaza olabilir.

Mustafa O: Tamam, olabilir. Bedia.

Bedia: O yoldan gegilmez olabilir (Biraz ¢ekinerek bunu sdylemistir.)

Mustafa O: Gegilmez. Biraz acabilir misin? Tam olarak ne demek istiyorsun.

Bedia: ... (Diisiliniiyor bir siire ve 6gretmen bir ipucu veriyor).

Mustafa O: Burada yer alan insanlar i¢in mi bahsediyorsun?

Bedia: Gegilmez, Evet. O yoldan insanlar ge¢gmesin diye. (V.K., 05.03.2019/02:07-02:50,
video 1).

Arslan: Ogretmenim uzay gemisiyle uzaya gitmek yasak diyor.

Mustafa O: Neden dyle diisiindiin? Agiklar misin biraz daha?

Arslan: Ogretmenim dedim ya uzay gemisiyle uzaya gitmek yasak.

Mustafa O: Tamam da. Uzaya gitmenin yasak oldugu nasil anladin?

Arslan: Orada ufo var, bir de insan disiiyor gibi ya. Oyle diisiindiim.(V.K.,
05.03.2019/06:14-06:37, video 2).

Mustafa 6gretmenin, Ogrencilerden gelen cevaplart varsayimlar {izerinden
yeniden diislinmeleri i¢in 6grencilere doniit vermesi su sekilde gozlenmistir. Ayrica
ogrenciden aciklama yapmasini da istemistir.

Mustafa O: Bir arada karar vermenin en dogru yolu nedir? Bu sorunu ¢dzelim bu derste.
Sabiha.

Sabiha: Mizikeilik yapani gruptan atmak.

Uygur: Katiliyorum.

Hasan: Katiliyorum.

Mustafa O: Diyelim ki bdyle bir hakkiniz olmadigim diisiiniin. Nasil karar verirsiniz?

Ali: Bir tiirlii karar veremiyorsak hemen bir test ¢dzeriz. Oyun oynariz.

Mustafa O: Biraz daha agiklar misin?

Ali: Mesela akil dolu seyler. Soru hazirliyoruz onlart yapam gruba aliyoruz. (V.K.,

26.03.2019/01:30-03.27, video 3).

Cocuklarla Felsefe yaklasiminda yankilama yapma, 6grencinin tam olarak ifade
edemedigi diisiinceyi 6gretmenin anlayarak “...s0yle mi demek istiyorsun?” bigiminde
baska kelimelerle ifade etmesidir. Yankilama yapma diisiincenin ifade edilisini
giiclendirirken diisiinceyi tekrar ederek pekismesini saglar. Bu baglamda Cocuklarla
Felsefe yaklasiminda 6gretmenin kullanmasi gereken Onemli bir tekniktir. Mustafa

Ogretmenin bu teknigi kullandig su sekilde gézlenmistir.
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Arslan: Ogretmenim bence ceza i¢in degil. Mesela kirmizi 1s1kta gegersen insani ezebilirsin.
Mustafa O: Ceza icin degil insana zarar vermemek icin mi diyorsun yani?

Arslan: Evet.

Mustafa O: Biraz daha aciklayabilir misin? Yani, biraz daha anlat, 6rnek ver.

Arslan: Ogretmenim mesela kurallara uymazsan kirmizi 1sikta gecersen bir insani ezip
oldiirebilirsin. Hem hapse gidersin hem de cehenneme.

Mustafa O: Evet Arslan’da farkli bir noktadan bakt1. Sabiha.

Sabiha: Ogretmenim hem ceza igin hem de kimseye zarar vermemek icin. Kirmizi 1s1ikta
beklerken gidersen karsiya gegen insanlar ezebilirsin. (V.K., 26.02.2019/14:35-14:59, video
2 ve 00:00-00:23, video 3).

Benzer bir 6rnek, gozlem kayitlarina su sekilde yansimistir.

Sabiha: Ogretmenim camimiz daha 6nemli ama. Kurallarda énemli. Diyelim ki ambulans
kirmiz1 1g1kta gegiyor. Diger arabalarla ¢arpisabilir. Boyle olunca ambulansta ki kisilerden
daha fazla insan 6lebilir.

Mustafa O: Olabilir. Mantikl1 bir agiklama. Ambulans kurala uymayinca kaza yapabilir ve
ambulansta ki kisiden daha fazla insan zarar gorebilir. Oyle dedin degil mi ben yanlis
anlamadim.

Sabiha: Evet. (V.K., 26.02.2019/02:31-02:44, video 3).

Mustafa 6gretmen ikinci etkinlik uygulamasindan itibaren yankilama yapma
konusunda gelisim gostermistir. Ilerleyen haftalarda da Mustafa dgretmen tam olarak
diisiincelerini  ifade edemeyen Ogrencilerin  diisiincelerini  kendi ciimleleriyle

desteklemistir. Bu duruma 6rnek olarak su diyaloglar verilebilir.

Nuran: Ben Afsar’a karst ¢ikiyorum. Afsar, mesela ¢ocuk diistli diyeli. Kaldird: diye iyi mi
olmasi lazim? Belki o bir hirsizdi o an ¢ocuk diistiigii i¢in kaldirdi.

Afsar: Iyi de yardim ediyorsa iyidir.

Nuran: Afsar ama sen onu nerden anlayacaksin.

Mustafa O: Sen sunu mu demek istiyorsun Nuran. Sadece yardimsever olmak bir kisiyi tek

basina iyi yapar mi? (V.K., 12.03.2019/27:02-28:10, video 1)

Ali: Ogretmenim otobiise para verip gidiyoruz ya. O paray1 indirir artirir.
Mustafa O: Giizel. Yani ulasim iicretlerini diizenler, ayarlar mi1 demek istiyorsun. (V.K.,
02.04.2019/11:47-12:09, video 2).

Bilge: Ogretmenim kural koymak lazim. Birisini lider sececegiz ondan sonra sayacagiz.
Ondan sonra sayacagiz. Kura ¢ekecegiz ondan sonrada kim ¢iktiysa o bir tane kural koyacak.

Kuralda su, mizmizlayani aglayani, kiiseni oyundan ¢ikaracagiz.
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Mustafa O: Bakin. Kiz kuralin1 koydu. Segimini yapt, Liderini secti, kurala uymayana ceza
verdi. Kiz aday1 yonetiyor. Baska fikri olan var mm? Kars1i da c¢ikabilirsiniz.

Destekleyebilirsiniz de. (V.K., 26.03.2019/17:48-18:53, video 3).

Mustafa 6gretmen, 0grencilerinin diislinmesi i¢in zaman tanimaya baslamis ve

onlara diistinmeleri konusunda cesaretlendirici sdylemlerde bulundugu gézlemlenmistir

Mustafa O: Fikirleri alalim. Seyla.
Seyla:... (10 saniye kadar diisiindiikten sonra Mustafa 6gretmen)
Mustafa O: Tamam. Biraz daha diisiin bakalim Seyla. Sana yeniden sdz hakki verecegim.

(V.K., 26.02.2019/.06:55-07:12, video 1).

Mustafa O: Tamam simdi resme bakin. Biraz bakin inceleyin. Uzerinde ne yaziyor gezici
kiitiiphane servisi yaziyor. Simdi soru su. Bu fotografta bulunan heykel neyi anlatiyor olabilir
sizce?

Sevgi: Mesela bunun herhalde, herkesin kitap okuyup ta kitabi anlamasinu...

Mustafa O: Peki. Afsar.

Afsar: ...immm unuttum.

Mustafa O: Tamam biraz diisiin bakalim. Sana yeniden dénecegim.

(Aradan yaklasik bir dakika gectikten sonra...)

Afsar: Hatirladim 6gretmenim.

Mustafa O: Hatirladin m1? Buyur sdyle.

Afsar: Hatirladim. Kitap sevgisini, kitap okumamiz gerektigini. (V.K., 09.04.2019/13:19-
15:32, video 2).

Ogretmenin grubun bir parcas1 gibi davranmaya baslamasiyla ilgili su 6rnek
diyaloglar verilebilir. Ayrica bu diyaloglarda 6gretmen, grubun bir parcasi olarak

Ogrencilerin diislincelerini diizenleme konusunda model olmaya calismistir.

Nuran: Sevgi tamam bebek olabilir ama sen simdi yeni dogmus diyorsun. Yeni dogmus her
bebek bir melektir. Zaten onun cennete gidecegi belli.

Afsar: Evet, yeni dogan bebek cennete gidecek.

Mustafa O: Ya simdi biraz konuyu dagittik ama. O zaman yeni dogan bebek cennete gitsin
diye oldiirelim. Olsiin mii diyelim. Burada ben ikinizin fikrine de kars1 ¢ikiyorum. (V.K.,

19.03.2019/07:21-07:57, video 2)

Sabiha: Simdi hani Gélciik 1999, Japonya 2016 ya. Iste 2016 da sunlar1 (Simftaki kirisleri
gosteriyor) daha saglam yapiyorlar. Eskiden betonlarin arasina ne bileyim demir
koymamusglardir. 1999 da o malzemeleri nereden bulsunlar. Biri daha teknoloji gelismis yer.

Biri de daha gelismemis bir yer.
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Mustafa O: Sen yilin énemli oldugunu sdyliiyorsun. Eskiden bu malzemeler yoktu diyorsun.
Peki, Tiirkiye’de yasanan depremde ¢ok eski camiler ve yapilar var onlar yikilmamis buna

ne dersin? (V.K., 19.03.2019/09:14-11:03, video 2)

Bilge: Nuran bir gey sdyleyecegim. Adamin sagma sorusuna neden utantyorsun ki?

Nuran: Sagma mi1?

Bilge: Evet o bizim bilmedigimiz soruyu soruyor. Sen utanmayacaksin ki o utanacak. Ciinkii
o bilmedigimiz soruyu bileceksiniz. Biz 6grenmedik ki daha. Onlar1 bilmeden bize sordu.
Nuran: Belki daha énceden soyledi bize ¢ocuklara anlatt.

Bilge: Nuran bir sey sdyleyecegim. Séyleseydi ben size anlattim gibi bir seyler sdylerdi. Oyle
bir sey demedi.

Mustafa O: Ben burada Bilge’ye katiliyorum. Utanmana gerek yok ki diyor. Mantikl1 geldi
bana siz ne dersiniz? (V.K., 02.04.2019/08:04-09:02, video 1).

Nuran: Bence dgretmenim onlar bir seyler olunca hemen Tiirkiye’ye geliyorlar. Japonlar,

kagryorlar.

Mustafa O: Diyorsun ki Japonlar kagmislar. Deprem aninda nasil kaciyorlar ki hemen

Tiirkiye’ye geliyorlar? Anlik bir sey deprem.

Nuran: Bence Japonya’da o an daha az insan yagiyordur.

Mustafa O: Ama Japonya’nin niifusu daha fazla Tiirkiye’den.

Nuran: Onlar kagtyordur 6gretmenim.

Mustafa O: Bunun nedenini sen biraz daha diisiin bakalim. (V.K., 19.03.2019/09.45-10:32,

video 2).

Diyaloglardan da anlasilacag: lizere Mustafa 6gretmenin diistinmeyi destekleme

konusunda gelisim kaydettigi soylenebilir. Bu gelisim Mustafa 6gretmen tarafindan su

sekilde ifade edilmistir.

“Mustafa O: Onceden sorgulatmiyordum. Mesela bu neden bdyle yapilmis? iste oyle
yapilmis. Cok diisiinme. Ama simdi sorguluyoruz. Bu neden bodyle yapilmis, su yiizden mi
boyle yapilmis. Boyle yapilmasaydi nasil olurdu. Bagka nasil olabilirdi. Nasil sekilde olurdu
gibi sorgulamaya basliyoruz. Yani artik neden sorusunu daha ¢ok soruyoruz. Onceden hep
ne sorusunu soruyordum. Bu nedir? Degil, bu neden bdyle olabilir gibi bir degisim var bende.
Sanki biz {iniversiteden de direkt didaktik olarak bilgiyi verme degil yani balik tutup verme
degil tutmay1 dgretmek kafasiyla mezun olduk aslinda. Ozellikle felsefe dersinden sonra

bunu fark ettim. Ama zamanla direkt ben balik vermeye baglamisim.” (G.K., 25.04.2019).
Mustafa dgretmenin ifadelerinden de anlasilacag: lizere 6gretmenin Cocuklarla
Felsefeyle tanismadan o©nce bilginin dogrudan aktaricist konumunda oldugu ve
sorgulatmaya yonelik herhangi bir caba gostermedigi sdylenebilir. Bu bulgu mevcut
durum tespitinde de ortaya konulmaya g¢alisilmistir. Cocuklarla Felsefe uygulmasinda
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ogretmenin gelisimine iligkin bir diger alt tema Cocuklarla Felsefe uygulamasi esnasinda

siifta olusan sorgulamayi (sorusturma, tartigma ya da oturum) yonetme temasidir.

Sorgulamayi yonetmeye iliskin bulgular: Sorgulamay1 yonetme, diyalogu takip
etme, diyalogu yonlendirme, konudan uzaklasildigin1 fark ederek konuya c¢ekme,
Ozetleme yapma kodlarindan olusmaktadir. Cocuklarla Felsefe uygulamalarinda diyalogu
takip etmek, sorgulamanin devam edebilmesi, grubun katiliminin artirilmasi ve farkli
konu bagliklarina kapi aralayabilmek i¢in olduk¢a Onemlidir. Mustafa 6gretmen bu
konuda olduk¢a 6nemli bir gelisim kaydetmistir. Bu gelisim, su 6rnek diyaloglarda

gozlenmistir.

Nuran: Mesela a¢ kalmamak i¢in ormandaki agaglardan meyve falan toplardim. Ondan sonra
tahtalardan ev yapardim. Sonra da intihar ederdim. Kim gérecek beni.

(Yaklasik sekiz dakika sonra Nuran tekrar s6z aliyor)

Nuran: Ben fikrimi degistiriyorum.

Mustafa O: Intihar etmekten vazgectin yani. Neden?

Nuran: Evet vazgecgtim. Ciinkii ben diigiiniirsem bir siirii yol bulabilirim.

Mustafa O:Fikrinin degistirmene ne etkili oldu burada?

Nuran: Simdi 6gretmenim mesela bir agacin odunu oluyor ya. Ustiine taslarla imdat

yazardim. Onu asardim. Oylece kurtulabilirdim. (V.K., 26.03.2019/03:47-13:24, video 1).

Ornek diyalogda goriildiigii {izere Mustafa 6gretmen Nuran’in yaklasik 4 dakika
once paylastig1 diisiinceyi takip etmis ve Nuran’a fikrini degistirme nedenini sormustur.

Benzer bir diyalog su sekilde gdzlenmistir.

Fatma: Nuran’a karst ¢ikiyorum. Hani dedi ya. Giiliiyorlar diye. Nuran deprem aninda hig
kimse giilmez.

Nuran: Oyle demedim Fatma. Mesela video falan izledigimizde ¢ok komikmis gibi
giilityoruz ya.

Fatma: Diyebilirler ama onlar yakinda deprem olunca goérecekler. Bazi insanlar Slityor
deprem aninda. Bence.

Mustafa O: Yani sanki ikinizde ayn1 seyi sdyliiyorsunuz. Sen fikrini sdyle bakalim deprem
ile ilgili.

Fatma: K&tii 6gretmenim. Ciinkii bazi insanlar dlityor. Cocuklari falan dliiyor. Annesi babasi
olityor ¢ocuklarim yetim kaliyorlar. O yilizden kotii.

Mustafa O: Nuran da ashinda iyi derken deprem kotii demek istiyordu. Ciinkii baz1 insanlar
giiliyor deprem yasayan insanlara. Yasasinlar da gililmesinler demek istiyor. (V.K.,

19.03.2019/10:54-12:15, video 1)
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Burada da Nuran ile Fatma arasinda gegen diyalogu izlemis ve benzer diisiinceler
oldugunu ifade ettikten sonra Fatma’ya Nuran’in aslinda ne demek istedigini agiklamistir.
Mustafa 6gretmen Ogrencilerden gelen diisiincelerden yola ¢ikarak konuyu degistirmek
icin farkli sorular sormus, diislinceyi sinifa yonelterek sinifin diyaloga katilmasini
saglamis ve diyalogun yoniinii degistirebilmistir. Bu duruma iliskin su gozlem 6rnekleri

de sunulabilir.

Uygur: lyi de kural yok ki!

Nuran: Ama kural yok ki deyip duruyor 6gretmenim.

Mustafa O: Ona gére yok. Hakl1 degil mi? Cesmeden su i¢mis.

Nuran: Ona gore yok ama kargidakinin kurali var 6gretmenim.

Mustafa O: O zaman ne olacak bu durumda sorun ¢tkmaz m? Ali sen cevap mi vermek
istiyorsun Uygur’a.

Ali: Evet.

Mustafa O: Buyur. (V.K., 26.02.2019/02:14-02:34, video 2).

Afet: Bence siirdiiriiliir. Mesela neydi, orada yiyecek meyve falan vardi. Yiyebilir.

Yiicel: Hayatimi siirdiirebilirim. Soyle anlatayim. (Tahtaya kalkiyor ve bir yuvarlak ¢iziyor.)
Burasi ada. Ben buradayim. Denizden de balik avliyorum. Yiyorum. Tamam mi?

Mustafa O: Hep karin doyurmak ile ilgili érnekler verdiniz. O halde karnimizi doyurmak
yetiyor mu yasamak i¢in? insanin tek ihtiyaci karin doyurmak mi? (V.K., 26.03.2019/16.20-
17:44, video, 1).

Sabiha: Bilmeleri gerekmez, karst ¢ikiyorum 6grenmeleri gerekir diyenlere. Tamam ama
onlardan ¢ogu kadindi. Kadindan muhtar olacak degiller ya.

Mustafa O: Ooo burada baska bir soru daha ¢ikti. Kadindan muhtar olur mu olmaz mi? Ne
diyorsun Sabiha? (V.K., 02.04.2019/16:45-17:09, video, 1).

Sevgi: Ogretmenim ben iki tane bir sey sdyleyecegim. Bir tanesi soru. Bence gocuklar
biiytidiiklerinde daha basarili olmalar1 igin kitap dagitiyor. Bir de bir sey soracagim. Yaslt
kadinlar vardi ya hani. Dikis makineleri mi dyle bir sey getireceklerdi. Onlara neden kitap
veriyor ki?

Mustafa O: Smifa soralim. Dikis makinelerini getirmekte ki amac1 neydi?

Afsar: Kadinlarin kiitiiphaneye gelmesi icin.

Mustafa O: Neden kiitiiphaneye gelmelerini istiyor?

Sevgi: Onlarin da kitap okumasi i¢in. (V.K., 09.04.2019/29:42-30:48, video 2).

Nuran: Ogretmenim simdi hep sen bize soru sordun. Bir tane de ben sana sorayim.

Mustafa O: Sor bakalim.
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Nuran: Simdi diyelim bir tane otoparktayiz tamam mi? Bir tane yer kalmis. iki araba oraya
girmek istiyor. Ama sadece bir araba sigabilir. O zaman orada kavga ¢ikar ne yapmamiz
gerekiyor?

Sabiha: Karsi ¢ikiyorum Nuran’a.

Nuran: Ama 6gretmenim ben sana sordum.

Mustafa O: Tamam arkadaslarinda cevap versin. Bende cevap verecegim. Sabiha. Karsi
¢ikma sorunu ¢dzmeye calis.

Sabiha: Mahkemeye gitsinler. Kim oraya giriyorsa girsin. Obiir aragta baska yere park etsin.
Nuran: Evet ama diyelim bir magazaya girmisler. Magazadaki tek otopark orasi

Sabiha: Tamam digeri daha uzak bir yere park etsin. Yiirimek ne kadar zor olabilir?

Nuran: Ama yasak oralar. Arabasini nereye biraksin?

Sabiha: Arabasini yasak olmayan bir yere biraksin. Yiriisiin marketten aligverisini yapsin
gitsin.

Nuran: Ama 6gretmenim bildigin bu bana kars1 ¢ikiyor. Ne dersem bir sey diyor.

Mustafa O: Evet, ¢dziim iiretmelisin Sabiha. C6ziimiin ne simdi? (V.K., 26.03.2019/23:18-
25:56, video 3).

Cocuklarla Felsefe yaparken ¢ok sik karsilagilan durumlardan bir tanesi
cocuklarin siklikla konunun disina ¢ikma egiliminde olmasidir. Bu durumu 6gretmen
hemen fark etmeli ve konuya 6grencileri ¢ekmek i¢in uyarmalidir. Bu baglamda Mustafa

Ogretmenin gelisimi su diyaloglardan anlagilabilir.

Sabiha: Ogretmenim ben dovmeden baska care yok diyenlere kars1 ¢ikiyorum. Dévmeden
once der ki igme yavrum. Ondan sonra tekrar icerse dover. Ondan sonra biiyiiyiince korkar
tekrar icersem annem beni dovecek. Biiylince biraz daha anlar. Nasil zararli bir sey oldugunu
anlar. Artik igmez.

Mustafa O: Biz yalniz biraz konunun digina ¢ikiyoruz gibi. Necla.

Necla: Kotii bence. Clinkil vurarak higbir sey anlamaz ki. Ama anlatarak sdyleyerek yapsa.
Bedia: Ogretmenim Necla’ya katiliyorum. Annenin agzi eli varsa anlatarak da soyleyebilir.
Mustafa O: Tamam. Simdi bunu burada kesiyorum. Aym seylerin iizerinde dénmeye
basladik. Yeni bir soru soralim. Niyet kotiiyse o insan kotii miidiir? (V.K., 12.03.2019/08.42-
10:51, video 2).

Bedia: Insanlar disartya yemler koyuyorlar mesela. Kdydeyken insanlar kapinin dniine hep
yem koyuyor. Kdpeklere veriyorlar kopekler yiyor.

Nuran: Onlar evcil hayvanlar. Evcil olanlar besleniyor ama 6biirleri.

Bedia: Babaannem diger kopeklere de veriyor. Her gegen kopege yemek veriyor. Ama evcil
degil.

Mustafa O: Tamam, konumuzdan uzaklagsmayalim. (V.K., 19.03.2019/12:42-13:26, video 1)
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Sabiha: Uygur dedi ya meyveler zehirli olabilir diye. Zehirli olsa bile Hindistan cevizinin
kabugu cok sert. Onun igine kimse zehir koyamaz. Bende onlar1 yerim.

Uygur: Sabiha iyi de zehirli olan bitkiler var. I¢ini agip ta koyabilirler. Ancak zehirli olan
bagka bitkiler var kendiliginden.

Sabiha: Tyi de adada bir tek sen varsin kim koyacak zehri.

Uygur: Insanlar koyuyor demiyorum. Zehirli olan bitkiler var kendiliginden.

Sabiha: Ama o agaglarin zehr yok. O agaglari biliyorum. Onlarda zehir olmuyor.

Mustafa O: Tamam bu zehir konumuzun disinda biraz konumuza odaklanalim. (V.K.,
26.03.2019/07:01-08.15, video 1).

Mustafa 6gretmen Cocuklarla Felsefe uygulamalarinda énemli bir teknik olan
yalanct muhalif roliinli zaman zaman diisiince kisirlig1 yasandigi anlarda kullanabilmistir.

Bu duruma su 6rnek diyalog verilebilir.

Mustafa O: Niyetin iyi, davranisin kétii oldugu bir duruma &rnek verebilir misiniz?

Uygur: Mesela ben simdi anneme ¢igek almak istiyorum niyetim iyi ama gidip birinin
cantasini ¢aliyorum.

Mustafa O: Hrmm. Biraz daha diisiin. Hasan.

Hasan: Mesela ben simdi birine yardim etmek istiyorum. Ama gidip onu déviiyorum.
(Birkag kisiden daha benzer 6rnekler gelince Mustafa 6gretmen kendisi etkinlik planinda yer
alan drnekleri veriyor)

Mustafa O: Simdi bir 6rnekte ben vereyim. Bakalim ne diyorsunuz? Sigara icen bir ¢ocugu
annesi doviiyor. Simdi bu anne iyi midir kotii miidiir? Bence kotiidiir. Ciinki agiklayabilir
ona.

Nuran: Ogretmenim sana karsi ¢ikiyorum. Simdi annesi onu hi¢ kirmayacak, sigara ic
diyecek sen igeceksin, igeceksin. Biiyliylince hasta olacaksin. Belki Allah korusun 6leceksin.
Annen de sirf senin iyiligin i¢in seni ddvmek zorunda kaliyor.

Mustafa O: Baska yolu yok mu? Beni dovmeden bagka sekilde dgretmez mi?

Nuran: Yapamaz bence. Simdi ¢ocuga bagirirsin. Yapma dersin. Cocuk korkmaz bundan
yine devam eder.

Mustafa O: O zaman bu anne iyi mi kotii mii?

Nuran: lyi.

Mustafa O: Tyi 6ylemi? Cocugunu dévmesine ragmen.

Nuran: lyi tabi ki. O anne ¢ocugunun iyiligi icin yapryor.

Ahmet: lyi bence. Uyarsa bile igerse dovmek zorunda kalabilir.

Afet: Dovmeden de konusup ta anlagabilirler.

Ali: Ogretmenim sana kars1 ¢ikiyorum. Yaramaz ¢ocuksa dovmeden yapamaz. Ama uslu

cocuksa kibarca soyleyebilir. (V.K., 12.03.2019/06:42-08:10, video, 2)
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Cocuklarla Felsefe uygulamalarinda etkinligin sonlarina dogru 6grencilerin
zihninde farkli konu basliklart olusmasi muhtemeldir. Bu asamada 6gretmen, dersin
basindan itibaren konusulan konular1 Ozetlemeli ve Ogrencileri tek bir odakta
diisiinmelerini saglamalidir. Bu baglamda Mustafa 6gretmenin gelisimi su sekilde
gozlemlenmistir.

Mustafa O: Peki Vikinglerden basladik, Mustafa amcadan devam ettik. Gorev ve
sorumluluktan bahsettik. Peki, asil sorumuza geldik. Siz ¢ocuklarin iilkemizin gelismesi i¢in

gorev ve sorumluluklarimz neler olabilir? Evet. Afsar. (V.K., 09.04.2019/22:58-23:31, video
3).

Mustafa O: Tamam. Giizel. Simdi bilip bilmemek {izerine gidiyoruz. Bugiinkii Hayat Bilgisi
dersinde konumuz yerel yonetim birimleri ve yoneticiler. (Tahtaya yaziyor). Tamam mi?
Dedik ki kesirler 6nemlidir, 6nemsizdir, renkler dedik. Peki, bu konuyu bilmek yani yerel
yonetim birimleri ve yoneticiler konusunu bilmek ©Snemli midir? Hadi bakalim ne

diistiniiyorsunuz? (V.K., 02.04.2019/04:08-05:07, video 2).

Bu Ozetlemeyi yaptiktan sonra Ogrencilerden yerel yonetim birimleri ve
yoneticilerin neler, kimler ve hangi sorumluluklart oldugunu sdylemelerini istemistir.

Ogrencilerden alinan cevaplarla dersin sonunda tahtada Gérsel 3.4. olusmustur.

Gorsel 3.4. Ogrencilerden gelen cevaplarla yerel yonetim birimleri ve yoneticiler
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Mustafa 6gretmenin, 6grencilerden gelen diisiincelerde felsefi olan1 fark etme

konusunda gelisim gosterdigi su 6rnek diyaloglarda gézlenmistir.

Uygur: Ogretmenim benim amcam da kurallara uymuyor. Ciinkii o trafik polisi. Mesela biz
beraber gittigimizde yola o kirmiza 1sikta falan gegiyor.

Bilge: Yoo. Neden uymuyormus? Onlarda uymali.

Fatma: Evet 6gretmenim polislerde uymali kurallara

Mustafa O: Evet dogru bazen polisler kirmiz1 1gikta gegip gidebiliyor. Hasan, cevap mi
vereceksin?

Hasan: Evet. Ogretmenim polisler, itfaiye, ambulanslar onlar can tastyor, can kurtarryor.
Kurallara uymak i¢in dursun mu? Millet 6lsiin mii? Can m1 daha 6nemli yoksa kural mi1?
Mustafa O: Giizel soru. Tam felsefi bir soru oldu bu. Var m1 Hasanun sorusuna cevap vermek
isteyen?( Bu sirada tahtaya soruyu yaziyor) Can mu daha 6nemli kural m? (V.K.,
26.02.2019/10:01-11:10, video 2).

Ali: Ogretmenim ben Sabiha’ya kars1 gikiyorum. Sabiha, ama Frankfurt’ta is bulmus gitmesi
gerekiyor.

Sabiha: Para igin ¢ocugu mu birakacak yani? Anasi babasi 6lmiis zaten.

Mustafa O: Dur burada felsefi soru ¢ikt1. Degil mi? Para nu daha 6nemli yoksa cocuk mu?
(Ogretmen tahtaya yaziyor) Giiniin sorusu, buradan devam edebiliriz. (V.K.,

12.03.2019/13:58-14:47, video 1).

Mustafa O: Yasanir diyen var mi?

Nuran: Ogretmenim hem yasanir hem yasanamaz.

Mustafa O: Cok felsefi bir cevap oldu. Neden?

Nuran: Ogretmenim simdi yasanmasa benim anneannem yasayamazdi. Ciinkii o daha 6 ya
kadar sayiyor. Ama yastyor.

Mustafa O: Ama 6 ya kadar sayiyor olmas1 hicbir sey bilmedigi anlamima m1 geliyor?
Nuran: Bilmiyorum ama. Hig¢bir sey bilmiyor. Ama anneannemin bahgesi var. Bdyle patatesi

falan gayet iyi biliyor. (V:K., 02.04.2019/25:34-26:18, video 1).

Mustafa O: Bir sey fark ettiniz mi? Ayni1 seyi hem iyi hem de kétii olarak yazdim. Teyze kotii
dedik. Isi var bakmadig icin, isi var bakamadig1 icin. Ayni neden iyi de ¢ikiyor kétii de
cikiyor. Felsefenin giizelligi iste. (V.K., 12.03.2019/21:01-21:19, video 1).

Yukarida yer alan diyalogda Mustafa O6gretmenin Nuran’a diislinmesini
diizenlemesi i¢in soru sordugu goriilmektedir. Mustafa 6gretmenin 6grencilere bir takim
sorular yonelterek onlarin diisiincelerini diizenlemeleri i¢in model olma konusunda

gelisim gosterdigi gézlenmistir. Bu gelisim su diyaloglarla 6rneklendirilebilir.
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Nuran: Ogretmenim Uygur ve Arslan’in fikrine karst gikiyorum.

Mustafa O: Neden?

Nuran: Ogretmenim simdi tamam ev yikilir, insaatcilar1 su¢luyoruz ama Allah tarafindan
oluyor her sey. Diyorsunuz ki insaatgilar tarafindan.

Mustafa O: Peki, Japonya’da neden yikilmadi evler?

Nuran: .....(Cevap veremiyor)

Mustafa O: Biraz daha diisiin bakalim. (V.K., 19.03.2019/02:37-03:14, video 4).

Afet: Bence hem iyi olabilir. Hem kétii olabilir.

Mustafa O: Ornek ver bakalim. (Afet biraz duraksayinca agiklama yapiyor dgretmen)
Mustafa O: Niyet kotii davranis iyi. Bana iyilik yapiyor yani davranist iyi ama niyeti kotii.
Bu insan kétii miidiir? Buna 6rnek ver. Biraz diigiin Afet. Nuran.

Nuran: Mesela ben diyorum ki su c¢ocugu ezeyim arabayla yoldan geciyor. Sonrada
gidiyorum onu yerden kaldirtyorum.

Mustafa O: Tam bir 6rnek olmadi sanki.

Nuran: Ama kotii niyetli ama iyilik yapiyor.

Mustafa O: Biraz diisiin. Necla.

Necla: Diyorum ki su Betiil’iin sagint m1 ¢eksem acaba. Sonra gidip ona yardim ediyorum.
Mustafa O: Tamam ben bir drnek vereyim onun iizerinden diisiinelim. Pamuk prensesi
biliyoruz degil mi? Cadiy1 da biliyoruz. Cadinin elma vermesi iyi mi kotii mii? Kendimizden
de diisiinebiliriz. Okuldan ¢iktik adamin biri seker veriyor. Cadi ya da adam iyi mi kotii mii?

(V.K., 12.03.2019/23:12-25:49, video 1).

Buraya kadar 6rnek olarak sunulan diyaloglardan anlasilacagi lizere Mustafa
ogretmenin Cocuklarla Felsefe yaklagimini uygulama konusunda onemli bir gelisim
gosterdigi sOylenebilir. Bu gelisim Mustafa 6gretmenle yapilan goriigmeye su sekilde

yansimigtir.

“Mustafa O: Sorular1 sorabiliyoruz cocuklara. Cocuklar fikrini agiklayabiliyor. Ikilem
oOlusturabiliyorum.  Cocuklarin  ikilem olugturdugu yerlerde onlarin fikirlerini
zorlayabiliyorum. Yani ¢ocuklarla beraber yapabiliyoruz felsefeyi. Onlara sordugunuzda
gelen cevapla nereye yoOnlendirece§imi biliyorum. O yiizden isleyisi kavradigimi
soyleyebilirim. Tlk baslarda mesela ¢ocuklari hi¢ kesmiyordum. Her tiirlii fikre aciktim. Ama
dordiincti haftadan sonra fark ettim ki ¢ocugu dogru diisiinme konusunda yonlendirmek
gerekiyor. Cocuk mantikli ve tutarl diisiinmedigi zamanlarda onu sorularla, ama cevaplarla
degil de onu degisik bir yere, ikileme diisiirecek sekilde yapmak gerektigini kavradim. Veya
iste cocuklar katilmadig1 zaman onlarin 6zel hayatinda daha 6nceki deneyimlerinden sorular

sorarak ta onlar1 katmaya calistim. Ilk baslarda direkt sadece plana odakliydim. Ama
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dordiincii haftadan itibaren plani biraz esnetmeye ¢alistim. O zaman kendimi yeterli hissettim
diyebilirim.” (G.K. 25.04.2019).

Goriisme kaydindan da anlagilacagi iizere Mustafa 6gretmen sorgulamayi
yonetebildigini ikilem olusturma, 6grenciden gelen cevapla diyalogu yonlendirme,
diisiincelerini diizenlemelerini isteme, diislinmeye dahil ederek gelisim siirecini ifade
etmeye calismistir. Siiphesiz bu gelisimde etkinlik planinda yer alan uyaricilarin ve
O0gretmen i¢in etkinligin uygulanmasindan bir giin once gerceklestirilen seminerlerin ve

teneffiis aralarinda verilen anlik doniitlerin ciddi bir katkis1 oldugu sdylenebilir.

Tletisim ve etkilesimi desteklemeye iliskin bulgular: fletisim ve etkilesimi
destekleme konusunda Mustafa Ogretmen, saygisizligi Onleme, Ogrenci-dgrenci
iletisimini tesvik etme, dinledigini gostermesini isteme, katilimi destekleme konularinda
gelisim gostermistir. Kurallarin her dersin basinda hatirlatilmasindan itibaren 6grenciler
arasinda iletisim hizli bir bicimde gelismistir. Bu konuda Mustafa dgretmenin gelisim
gosterdigi soylenebilir. Bu sayede siifta artik giiriiltii ve digerini dinlememe sorunlari
gbzlenmemistir. Ancak ¢ok az da olsa 6grencilerin birbirine kars1 saygisiz davraniglar
olmustur. Mustafa 6gretmen bu davranislar fark ederek hemen uyarma yoluna gitmistir.

Sabiha: Olmaz bence kadin muhtar olursa, kocasi ona kiiser ona para vermez higbir sey
yapmaz.

Fatma: Sabiha sana kars1 ¢ikiyorum.

Sabiha: Hee, ney ney ney (Sesini yiikseltiyor ve saygisizca konusuyor)
Mustafa O: Sabiha, bu sekilde degil. (V.K., 02.04.2019/17:25-17:53, video, 1)

Sabiha: O zaman onun birde kopegi var. Kopegini besleyecek. Ona bakmasi da lazim. Bir
de kizla m1 ugragsin.

Bedia: Heidi ona yardim edebilir.

Sabiha: Oldu canim daha neler. Diizgiin bile beslenemez. Teyzesinin yaninda daha iyi olur.
Mustafa O: Tamam, bu biraz karsihkli atismaya doniistii. Kesiyorum burada birbirinizi

dinlemiyorsunuz. (V.K. 12.03.2019/17:40-18:06, video 1).

Uygulama siiresince 6zellikle Aliye isimli dgrenci tartigmaya digerlerine gore
daha az katilmigtir. Mustafa 6gretmenin her firsatta bu 6grencinin katilimini saglamak

i¢in su sekilde caba sarf ettigi gozlenmistir.

Mustafa O: Evet. Simdi dinleyin bakalim Aliye konusuyor. Evet Aliye ha soyle katil biraz

bize.
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Aliye: Ogretmenim yasanamaz. Mesela biiyiidiik 6gretmen olduk. Higbir sey bilmiyorsak
cocuklara nasil bir sey anlatacagiz.

Mustafa O: Tamam Uygur.

Uygur: Ogretmenim iki sey sdyleyecegim. Bir Aliye’ye kars1 ¢ikiyorum. Bir de fikrimi
sOyleyecegim. Aliye sana karsi ¢ikiyorum. Biiyiiyiince 6gretmen olacagim dedin ya. Higbir
sey bilmiyorsun nasil 6gretmen olacaksin?

Mustafa O: Tamam cevap vermek istiyor musun Aliye?

Aliye: (hayir anlaminda kafa salliyor)

Mustafa O: Biraz diisiin bakalim. (V.K., 02.04.2019/23:41-25:12, video 1).

Mustafa O: Evet il ve ilgede oluyor. Muhtar nerede oluyor peki? Nuran.

Nuran: Mahallede oluyor.

Aliye: Kdyde oluyor bir de 6gretmenim. Bizim kdyde var mesela muhtar.

Mustafa O: Cok dogru. Harikasin Aliye. Sizin kdyde muhtar kim oldu? (V.K,,
02.04.2019/19:27-20:04, video 2).

Mustafa 6gretmen sik sik Ogrencileri kendi aralarinda iletisim kurmalart igin

tesvik etmistir. Bu durum su sekilde 6rneklendirilebilir.

Sabiha: Bence diyor ki orasi anayol. Telefonunuza bakarak gegmeyin.

Mustafa O: (Uygur’a hitaben...) Karsi m1 ¢ikiyorsun Sabiha’ya? Cikabilirsin. Ayip degil ya.
Uygur: Sabiha sana karsi ¢ikiyorum. Eger telefona bakmayin deseydi tizerinde ¢izik olurdu.
Mustafa O: (Sinifta anlik bir giiriiltii olusuyor. Ogretmen hemen engel oluyor) Bir dakika.
Sabiha cevap vermek istersen buyur.

Sabiha: Nasil yani ¢izik olurdu. (V.K., 05.03.2019/00:10-00:42, video 1).

Bu diyalogda Sabiha’dan sonra Uygur konusmus ve kendi aralarinda 6gretmen

miidahalesi olmadan diyalog kurmuslardir. Benzer bir 6rnek su sekilde gdzlenmistir.

Fatma: Yiicel’e kars1 ¢ikiyorum. Yiicel sadece sen varsin adada. Kim gelip orada zehir
koyacak.

Yiicel: Belki benden 6nce ¢goook dnce biri gelmistir.

Fatma: Tamam gelebilirler. Ama nerden biliyorsun zehir koydugunu?

Yiicel: Sen nerden biliyorsun zehir koymadigini?

Fatma: Tamam ben bilmiyorum. Ama sen nerden biliyorsun zehir koydugunu? ilk defa sen
gelmigsin adaya.

Yiicel: Tamam ben de bilmiyorum. Ama zehirli olabilir diyorum.

Mustafa O: Tamam bir dakika. Burada bir dip not diisecegim. Su gériintii bence ¢ok giizel.
Sizce de dyle degil mi? Kimse kimseye bagirmiyor. Karsilikli konusuyorlar. Herkes birbirini
dinliyor. Gayet giizel iletisim kuruyorlar. Siiperdiniz ikiniz. Tamam. Aynen bdyle devam.

(V.K., 26.03.2019/11:40-12:52, video 1)
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Bu diyalogda Fatma ve Yiicel birbirlerine yliziinii donerek konusmaya
baslamislar, 6gretmen konusmalari boyunca hi¢ miidahale etmemis ve arkadaslari da
Fatma ve Yiicel’i dikkatle dinlemislerdir. Bu ana ait olan video kaydi Gorsel 3.5.°de

sunulmustur.

Gorsel 3.5. Fatma ve Yiicel'in karsilikli iletisimi

Mustafa Ogretmenle gerceklestirilen goériismede de iletisim ve etkilesimi

destekleme siirecinin nasil gelistigi su sekilde ifade edilmistir.

“Mustafa O: Ya ilk haftada vardi katilim. Belli bash cocuklardi bunlar. Konu ne olursa olsun
katilan ¢ocuklardi bunlar. Her derse katilanlar. Ama son hafta %90, %95’in iizerindeydi ki
ligiincii derse sarkt1 konu arka arkaya. Ugiincii ders ki baska hicbir zaman yapamam ben bunu.
Konusturacagim, hicbir sey yazmayacagim, sadece oturup fikir iireteceksin ve 3 ders arka
arkaya bunu yapacaksin ve dersten kopmayacaksin bu bence ¢ok biiylik bir basartydi. Yani
hem felsefeyi ¢ok sevdiler, hem siirekli katilmak istediler. Ama ilk baglarda onlarda
bilmiyorlardi ne sdyleyeceklerini ne yapacaklarim korkulari vardi iste sdylersem dalga
gegerler, yanlig sdylerim falan. Ama son yaptigimiz derste katilim ¢ok giizeldi. Karsilikli
birde keyif almaya basladik. Onalrda keyif aliyor bende keyif aliyorum bu tabi yansiyor
siifa. Bagka hi¢bir zaman yapamazsin bunu ya. Ciinkii bu yas ¢ocugunun en fazla dikkat
stiresi 10-15 dakikadir. Hadi 20 olsun. Biz 40 dakika zil ¢aliyor. Kesiyorum zil ¢aldig1 i¢in.

Hala gelenler var teneffiiste. Ikinci ders yapiyorsun tamam artik yetmis olmasi lazim gocuklar
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icin. Ciinkii bunlar oyun c¢ag1 ¢ocuklari, kopmalari lazim. Ugiincii dersi yaptik artik ve

katildilar. Hatta bir haftada 6. Haftaydi galiba 3. Derse sarkti. Biz kestik.” (G.K. 25.04.2019).

Mustafa O0gretmenin ifadelerinden de anlasilacagi tlizere ilk haftalarda derse
katilm gosterip diger arkadaslartyla iletisim kuran 6grenci sayist siirliyken haftalar
ilerledik¢e Ogrencilerin derse katilimmin ve diger arkadaglariyla iletisim kurmaya
baslayan 6grenci sayisinin arttigi sdylenebilir. Bu durum Cocuklarla Felsefe yaklagiminin
O0gretmenin sinif igi iletisimi ve etkilesimi destekleme ve gelistirmesi baglaminda katki

sagladigini gostermektedir.
3.3.1. Ogretmen: Etkinlik plan1 hazirlama girisimi

Arastirmact gozlemleri, gecerlik komitesi iiyelerinin fikirleri ve 6gretmenin
goriisleri dogrultusunda dordiincii eylem planinda, etkinlik planina zaman uyaricilarinin
konulmasiyla birlikte herhangi bir sorunla karsilasilmadigi ve 6gretmenin Cocuklarla
Felsefe yaklagimini uygulamada yetkinlige eristigi, bagimsiz bir kolaylastiric1 roliinii
benimsedigi sdylenebilir. Bu noktada, yalnizca altinci eylem plan1 dongiisiiniin igerisine,
arastirmanin amaclarindan biri olmasa da “Ogretmen, kendi basina Cocuklarla Felsefe
yaklasimina uygun bir etkinlik plan1 hazirlayabilir mi?” sorusuna cevap aramak i¢in
“yedinci etkinlik planinin 6gretmen tarafindan hazirlanmasi” bashgr eklenmistir. Bu
nedenle 6gretmene etkinlik plani hazirlamasi i¢in teklif sunulmustur. Mustafa 6gretmenle
goriisiildiigiinde etkinlik planin1 hazirlayabilecegini ifade etmistir. Ardindan 26 Mart
2019 tarihinde uygulanan altinci etkinlik planindan sonra 6gretmene etkinlik plani
hazirlama konusunda arastirmaci tarafindan bilgilendirme yapilmistir. Bu durum

Ogretmen giinliigline su sekilde yansimistir.
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Ancak, 29 Mart 2019 tarihinde Mustafa 6gretmen, aragtirmaci ile iletisim kurarak
etkinlik plan1 hazirlama konusunda zorlandigini ve hazirlayamayacagini belirtmistir.
Eylem plan1 dongilisiinden bu adim c¢ikartilarak mevcut dongiiye devam edilmistir.
Ogretmenle gergeklestirilen gériismede Cocuklarla Felsefe yaklasimina yonelik etkinlik
plan1 hazirlamanin ilk anda kolay gibi goriindiigiinii ancak baslayinca profesyonel bir ig
oldugunu ve bu konuda deneyim sahibi olmak gerektigini su sekilde ifade etmistir.

“Once planlara falan bakarken yapilabilir. Normal ders planlar1 gibi geliyordu. Ama is basa
diislince simdi soru hazirlayacaksin, 6ncesinde bir uyarict bulmak lazim. Uyaricinin konuyla
iligkisi olmasi lazim ama konuyu tam vermemesi lazim. Mesela bir uyarici buldum aslinda
ama orada direkt konuyu veriyordu. Didaktik bir sekilde orada vardi. Ama burada problem,
bir sorun ve soru olusturacak bir uyarici bulmak biraz zor oldu. Hani belki bir baslangici
yapabilsek arkasindan sorular gelecekti ama baslangici da yapamadik. Bir de ben yapmaya
calisinca fark ettim ki bu is biraz bdyle profesyonel isi. Onceden birikimi olan birisinin

hazirlamasi gerekiyor. Onu fark ettim. Orada zorlandim. Yani ¢ok basit gibi gelen sey aslinda

¢ok zormus. (G.K., 25.04.2019).

Gorlisgmeden anlagilacagi lizere Ogretmen Ozellikle uyaran bulma ve sorulari
hazirlama konularinda zorlandigini ifade etmistir. Ogretmenin diisiinceleri dogrultusunda
etkinlik planinin 6gretmen tarafindan hazirlanmasi ile ilgili adim iptal edilmistir.
Arastirma kapsaminda bir amag ifadesi olarak belirtilmesede 6gretmenin etkinlik plani
hazirlama girisiminde bulunmasi ve bu girisimin olumsuz olarak sonuglanmasi bu

arastirma i¢in 6nemli bir bulgu olarak yorumlanabilir.
3.4. Diisiinmeyi Gelistirmede Engeller

Arastirma siirecinde hazirlik ve mevcut durum tespiti agamalarinda herhangi bir
engelle karsilagilmamistir. Ancak uygulama agamasinda 6zellikle ilk ti¢ etkinlik planinin
uygulanmas1 siirecinde gereceklestirilen O6gretimin niteligini etkileyen bir takim
engellerle karsilasilmistir. Bu engeller ders zamanindan kaynakli engeller, etkinlik
planindan kaynaklanan engeller, 6gretmenden kaynaklanan engeller ve 6grencilerden
kaynaklanan engeller alt temalarinda sunulmaya calisilmistir. Diisiinmeyi gelistirmede
engeller temasi altinda yasanan engeller ve engeller i¢in gelistirilen ¢oziimler Sekil 3.5’de

sunulmustur.
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Etkinlik Cozum: Etkinlik planina
plani uyaricilarin eklenmesi

Diislinmeyi

Gelistirmede
Engeller

Coziim:

* Ogrenciler Kurallar
| 9 Haftanin Kiiciik

Filozofu panosu

Sekil 3.5. Diistinmeyi gelistirmede engeller temasina iligkin bulgular

Ders zamanina iliskin engeller ve ¢oziimlere iliskin bulgular: Birinci eylem
planinda yer alan etkinligin uygulanmasi adimi haftanin son giinii olan Cuma giinii ve
besinci-altinct derslerde gergeklestirilmistir. Bu durum 06grencilerde motivasyon
diistikliigli ve konuya odaklanamama sorunlari yaratmistir. Bu sorunlar 6gretmen
giinliigiine su sekilde yansimugtir.

“Olumsuzluklar olarak sinifta giiriiltii oluyor, dersin uzun siirmesi dikkatlerinin dagilmasina
ve sikilmalarina neden oluyor. Baslangicta ilk 15 dakika ¢ok iyiydi. Sonlara dogru kopmalar
basladi. Tabi bunda bu uygulamayr Cuma giinii 5 ve 6’nc1 saatinde yapmis olmamizda

etkilemis olabilir. Zira genelde oyun oynuyorlardi. Ama bu ilk dersimiz bdyle sorunlarin

olmasi gayet normaldi” (OG, 22.02.2019).

Benzer bigimde 6gretmenle gerceklestirilen goriismede de 6gretmen bu sorunlarin

ders zamanindan kaynaklandigini su sozlerle ifade etmistir.

Aragtirmact: Bu saydigimiz olumsuzluklarin nedeni ne olabilir hocam?

Mustafa O:: Uygulama konusunda olumsuz olarak gordiigiim en biiyiik etken besinci ve
altinc1 derste uygulamak oldu. Birde tabi Cuma giinii olmasi. Cocuklarin beklentileri baska
bir seydi. Son dersler kitap okuyoruz. Hikaye 6zetlerini degistiriyoruz. Beklenti o yondeydi.
Bir de resim yarigmasi yaptik onun sonuglanmasi. Ciinkii herkes merak ediyor kimin
kazandigini1 (G.K., 25.02.2019).

Gegerlik komitesi iiyeleriyle gerceklestirilen toplantida da yasanan sorunlarin

yiiksek olasilikla ders saatlerinden kaynaklanabilecegi ortak goriisii ¢cikmis ve bir sonraki
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etkinlik planinin birinci ve ikinci ders saatlerinde uygulanmasinin daha verimli olacagi
disiiniilmistiir. Ancak bu konuda gergeklestirilen goriismede Mustafa 6gretmen, en
verimli ders saatinin ikinci ders oldugunu ifade etmistir.

Arastirmaci: Bu ders saati konusunda ne 6nerirsiniz hocam?

Mustafa O: Simdi en 6nemlisi besinci ve altinci dersleri 1,2,3 o derslerden birine koyacagiz.

Ben kendi giiniimde de kendi derslerimde de en verim aldigim ders ikinci ders. Birinci ders

uyku mahmurlugu oluyor ¢ocuklarda. Ama ikinci ders algilar1 miithis agik oluyor. Her seye

hazirlar biitiin etkinlikleri yaparlar. Once oraya almaliy1z dersi (G.K., 25.02.2019).

Mustafa 6gretmenin diistinceleri dogrultusunda ders zamanindan kaynaklanan
sorunlara bir ¢6ziim olarak, bir sonraki etkinlik planinin ikinci ve ti¢ilincii ders saatlerinde
uygulanmasina karar verilmistir. Bu karar sonrasi1 gergeklestirilen uygulamalarda ders

zamanindan kaynaklanan herhangi bir sorun yaganmamustir.

Etkinlik plamindan kaynaklanan engeller ve coziimlere iliskin bulgular:
Etkinlik planindan kaynaklanan sorunlar zamanlama ve odaklanilan konularin ¢esitliligi
olarak iki baglik altindadir. Etkinlik planinda 6gretmen i¢in konuyla ilgili bilgilendirmeler
ve yonlendirmeler yer almasina ragmen ilk etkinlik planinin; diisiinmek, felsefe, filozof,
felsefi soru, bilimsel soru gibi Ogretmenin cok yetkin olmadigi cesitli konulara
odaklanmis olmasi etkinlik planindan kaynaklanan bir sorun olarak goériilmiistiir. Ancak
bu durum dogal bir sorun olarak kabul edilebilir. Ayrica zaman yonetiminde de
Ogretmenin tartismay1 ne kadar siirdiirmesi gerektigi ile ilgili tereddiitler yagamasi bir
sorun olarak gorilmiistiir. Bu durum 6gretmenle gergeklestirilen goriismeye su sekilde
yansimigtir.

Mustafa O: Kendim ok ashinda ¢alismistim plana ama ¢ok da hakim olamadigimi gordiim.
Bir de konuyu nerede kesmem gerektigini bilemedim. Boyle olumsuzluklar yasadim. Zaman

yonetiminde de sorun yasadim. Biraz uzattik konuyu nerede duramayacagimizi bilemedigim

i¢in biraz uzadi. (G.K., 25.02.2019).

Etkinlik planindan kaynaklanan sorunlari ¢ozmek icin gecerlik komitesiyle
yapilan toplant1 ve 68retmen goriisleri dogrultusunda, uygulamanin bir giin 6ncesinde
goriisiilerek plan {izerinde galisilmasi karari almmustir. Ogretmenle yapilan goriismede de
buna yonelik bir talep su sekilde ifade edilmistir.

Mustafa O: ...Onun haricinde bir giin éncesinde konuyla ilgili calismamz gerekiyor tam

olarak. Nerede keselim nerede durduralim agisindan. Felsefi konunun gidebilecegi yerleri
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konusalim. Hangi konulara girmeden keseyim? Hangi konulara yoneleyim? Onlar1 biraz
caligalim bence. (G.K., 25.02.2019).

Ogretmenin talebi dogrultusunda ikinci etkinlik planindan bir giin once
O0gretmenle plan iizerinde calisilmistir. Bu ¢alisma sayesinde ikinci etkinlik planinda
zaman yonetimine iliskin herhangi bir sorun yaganmamistir. Ancak tigiin etkinligi
uygulanmasinda Mustafa 6gretmen, planin disina ¢ikarak inisiyatif almistir. Bu durum
O0gretmenin bagimsiz bir Cocuklarla Felsefe uygulayicisi olmasi agisindan 6nemlidir.
Ancak, 6gretmen uygulama esnasinda 6grencilerden gelen ve grencilerin ikilemde
kaldig1 bir soruya, planda yer almamasma ve ana konu olan “kural” kavramindan
uzaklagtirmasina ragmen odaklanmistir. Smifi iki guruba ayirarak, soru iizerinde
tartismalarini isteyen Mustafa 6gretmenin aldig1 bu inisiyatif zaman ydnetiminde sorun
yasanmasina neden olmustur. Teneffiis arasinda 6gretmene konu ile ilgili gézlemler
sunularak bilgilendirme yapilmistir. ikinci derste ise yapilmasi 6ngdriilen “dgrencilerden
alternatif bir trafik isaret ya da levhasi tasarlamalar1” etkinligine yeterince zaman
kalmamustir. Ogretmen giinliigiine bu durumu su sekilde yansitmustir.

“Bir dnceki planimiza gore soracagim sorular daha azdi. Bundan olacak galiba her resimde
gereginden fazla durdum ve siireyi yetistiremedim...Dersin sonunda ¢ocuklardan trafik

levhasi tasarlamalarini istedik. Tabi burada basta sdylemis oldugum zaman sikintist olsa da

giizel tasarimlar ortaya ¢ikt1” (0.G. 05.03.2019).

Zaman yonetimi konusunda ilk uygulamada da yasanan sorunu 6gretmenle bir giin
oncesinde goriiserek ikinci etkinlik uygulamasinda yasamamistik. Ancak {iglincii
uygulamada Ogretmenin tartismayr ne kadar siirdiirmesi gerektigi ile ilgili ikilemler
yasadigim1 belirtmesi, etkinlik planma 06gretmene kilavuzluk edecek uyaricilar
konulabilecegini diisiindiirmiistiir. Gegerlik komitesi iiyelerinin de fikirleri alindiktan
sonra etkinlik planina zaman uyaricilar1 yerlestirilmesine karar verilmistir. Bu uyaricilar
hangi soru lizerinde ne kadar siire durulmali, yiiriitiilen tartisma ne kadar stirmeli gibi
ogretmeni bilgilendirici uyarilar olmustur. Bir 6rnek vermek gerekirse; “Ogretmene not:
Oykii burada kesilerek asagida yer alan sorularla sorgulamaya baslanir. Ik &nce
cocuklardan bu metinle ilgili sorular sormalar1 istenir. Cocuklarin sorulari tahtaya yazilir

(Bu uygulama yaklasik 10 dk. siirmelidir)” bi¢imindedir.

Ogretmenden kaynaklanan engeller ve ¢éziimlere iliskin bulgular: Mustafa

ogretmen ilk kez Cocuklarla Felsefe yaklasgimimi kullanarak bir uygulama
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gerceklestirmistir. Bu uygulamalarda Mustafa 6gretmene bagli olarak, gerekcelendirme
istememe, etkinlik planina asir1 baglilik, 6grenciyi dinlememe, rol karmasasi, 6grenciyi

tatismaya dahil edememe ve diyalogu yonetme basliklarinda sorunlar yasanmastir.

Mustafa 6gretmen dersin basinda uyaran olarak kullanilan hikayeyi okumus ve
derse rahat bir giris yaparak 6grencilerin ilgilerini ¢cekmeyi basarmistir. Ardindan planda
yer alan ilk soruyla tartismay1 baglatmistir. Bu noktada Ogrencilerin bircogu parmak
kaldirarak soz istemis ve cevap vermistir. Mustafa 6gretmen Ogrencilerden gelen
cevaplara yonlendirici, asilayici ya da yargilayici yorumlarda bulunmamis, ancak doniit
vererek gerekgelendirmelerini de istememistir. Asagida sunulan diyalog bu duruma 6rnek
olarak verilebilir.

Mustafa O: Sirayla tamam. Nuran gel. Cek bir tane. Oku soruyu.

Nuran: Ger¢ek mutluluk miimkiin miidiir?

Mustafa O: Robot bu soruya cevap verebilir mi? Verebilir diyenler, veremez diyenler.
Tamam, koyduk bunu buraya

Sevgi: Bagka bir ismin olsaydi baska bir kigi mi olurdun?

Mustafa O: Tamam verebilir diyenler robot bu soruya? Ali gel.

Ali: Yasa ya da kural yoksa sug olur mu?

Mustafa O: Tamam. Hicbir kural yoksa yapacagimiz seyler su¢ olur mu? Robot buna cevap

verebilir mi? Kesin cevap verebilir diyorsaniz parmak kaldirin. Tamam, bunda da bir

karasizlik var. (V.K., 22.02.2019/1:53-4:48, video 4).

Sunulan kesitten de anlasilacag: tizere Mustafa 6gretmen etkinlik planinda yer
alan “Robot, bu okunan soruya neden cevap verebilir/veremez?” sorusunu yonelterek
ogrencilerden gerekgeli cevaplar almasi gerekirken sadece tek bir cevap iizerinden sinifta
oylama yapma yoluna gitmistir. Bu durumun 6gretmenin heyecanindan kaynaklandigi
soylenebilir. Oyle ki 6gretmenle gerceklestirilen gdriismede olduk¢a heyecanli oldugu
ifade etmistir.

“Sanki ilk defa ders anlatiyormus gibi heyecanlandim. B&yle bir ne yapacagimi bilemedim.

Sanki kendi 6grencilerim farkli gibi geldi bana. Plana falan ¢ok iyi ¢aligmigtim ama bdyle

stajyer 6grenci gibiydim. Unuttum aklimdan ¢ikt1 gitti her sey...” (G.K., 25.02.2019).

Ders esnasinda 6gretmenin siirekli olarak elinde olan etkinlik planina baktigi
gozlemlenmistir. Bu durum zaman zaman o6gretmenin 6grencileri dinlememe ve
dolayisiyla 6grencilerden gelen, tartismayi bir {ist diizeye tasiyacak cevaplarin {izerinde

durmasini engellemistir. Boyle bir durum su sekilde gdzlenmistir.
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Mustafa O: Okuyorum iyi dinleyin. Ali, robotun toplama yapip yapamadigini test
edeceklerini, boylece diisiinlip diistinmedigini test edebilecegini sdyler. Eger robot toplama
yapabiliyorsa diigiinebiliyor demektir. Asli bu fikre katilir. Ali robota “10+12” kag eder diye
sorar. Robot, 22 cevabini verir. Sizce Ali’nin yaptig1 test robotun diisliniip diisiinmedigini
gosterir mi? Orug.

Orug: Bence gosterir.

Mustafa O: Peki. Uygur.

Uygur: Bence gostermez o yapay zeka ¢iinki.

Mustafa O: Tamam. Nuran. (Bu sirada 6gretmen etkinlik planina goz gezdirmektedir.)
Nuran: Ogretmenim Siri gibi. Siri’de bilir toplamay1 ama.

Mustafa O: Hi hi. Evet. (Plana bakmaya devam etmektedir) (V.K., 22.02.2019/02:42-05:50,
video 2)

Yasanan diyalog, ders boyunca birka¢ kez tekrar etmistir. Hem Uygur hem de

Nuran tartigmay1 bir {ist diizeye tasiyabilecek ve diyalogun yoniinii degistirebilecek
ornekler vermistir. Ancak Mustafa §gretmen o sirada plana odaklandigindan 6grencilerin
fikirlerini dinlememis ve doniit verememistir. Benzer bir 6rnekte 6gretmen robota sormak
icin 6grencilerden birer tane soru hazirlamalarini istemis ve Sabiha’nin verdigi cevap
diyalogu yonlendirebilecek bir cevapken Ogretmen plana baktigindan Ogrenciyi
dinlememistir.

Mustafa O: Evet, Sabiha oku bakalim sorunu?

Sabiha: Robotlar birini sever mi?

Mustafa O: Evet baska sorusu olan? Betiil.

Betiil: Ben kag¢ yasindayim? (V.K., 22.02.2019/13:16-13:57, video 2)

Diyalogdan anlasilacagi iizere Sabiha’nin sordugu soru duygularla ilgili bir
sorudur ve diger 6grenciler tarafindan hazirlanan sorulardan farklidir. Ayrica yine “neden
bu soruyu hazirladin?” sorusu sorularak gerek¢elendirme yapmalart istenmesi gerekirdi.
Ancak 6gretmen bu soru iizerinde de plani inceledigi icin duramamistir. Bu gozlem
kayitlar1 6gretmenle gerceklestirilen goriismeyle desteklenmektedir.

“Tabi ilk defa farkli bir yontem deniyorum. Cocuklarda 6zgiir diisiinceyi hicbir kesinti
olmadan diistinmelerini istiyoruz. Nerede kesecegimi miidahale edecegimi bilemedim. Onun
icin durdurayim m1 durdurmayim mi? Cocuk fikrini sdyliiyor. Miidahale edeyim mi etmeyim

mi? Bdyle tereddiitler oldu zihnimde. Veya bir sonraki hamleyi diisiinmek icin plana

bakarken ¢ocugun soyledigini kagirdigim oldu” (G.K., 25.02.2019).
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Ayrica bu goriisme kaydindan Mustafa 6gretmenin rol karmasasi igerisinde
oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Ciinkii mevcut durum tespitinde 6grenciler arasindaki
konusmalara yaptigi miidahaleleri ve yonlendirici sdylemlerini iletisimi ve diisiinme
becerilerini engelleyici unsurlar olarak degerlendirmistik. Dolayisiyla Mustafa 6gretmen
“Cocuklarda 6zgiir diistinceyi higbir kesinti olmadan diisiinmelerini istiyoruz” diyerek
“artik yonlendirme yapmali miyim?, miidahale etmeli miyim?”’ sorularina net cevaplar
veremediginden tereddiitler yasamistir. Bu disilinceleri goriisme kaydina su sekilde
yansimigtir.

“Onceki anlatim bicimlerinden farki ¢ocuklar rahat rahat konustular hi¢ kesmedim. Genelde
zaten ¢ok kesen biri degilim aslinda ama konunun digina ¢iktig1 anda miidahale ettigim anda
durdurdugum oluyordu. Felsefede 6zgiir diisiince oldugu i¢in miidahale etmemem gerektigini
diistiniiyordum orada. Orada biraz bocaladim. Miidahale etsem mi etmesem mi? Aslinda
hayat bilgisinde konusuyoruz ¢ocuklarla. Cok rahat konusuruz hayattan kendi hayatlarindan

ornekler veriyorlar. Ama felsefe olunca sorgulayin deyince ¢ocuklarda bilemedi biraz bende

bilemedim. O yiizden biraz sorun yasadik.” (G.K., 25.02.2019).

Cocuklarla Felsefe yaklasiminda 6gretmen, grubun bir parcasi gibi davranmali,
diistince kisirligi oldugu zamanlarda tartismayr alevlendirmeli, bir 6grencinin fikrini
sinifa yoneltebilmeli, zaman zaman kendi goriislerini asilama yapmadan o6grencilerle
paylasmalidir. Ancak Mustafa 6gretmenin bu konularda rol karmasasi yasadigi
goriilmekte, Cocuklarla Felsefe yaklasimi igin dngoriilen 6gretmen roliinii tam olarak
anlamlandiramadigi diisiiniilmektedir. Ayrica ilk uygulamalarda tartigma siirecine Hasan,
Uygur, Sabiha, Nuran, Ali, Sevgi gibi uygulama oncesinde de derse katilimi yiiksek olan
ogrenciler daha ¢ok katilmistir. Ogretmenin diger 6grencileri de tartismaya davet etmesi
ve cesaretlendirmesi konularinda sorunlar oldugu goézlenmistir. Cocuklarla Felsefe
yaklasiminda tiim grubun tartismaya katilmasi amacglanmaktadir. Bu konuda ki asil
sorumlu ise 6gretmendir. Dolayistyla 6gretmenden kaynaklanan bu gibi sorunlart ¢6zmek
icin Cocuklarla Felsefe yaklasiminda 6gretmen roliine yonelik seminer c¢alismalari
gerceklestirilmistir. Ayrica tenefflis aralarinda arastirmaci tarafindan O6gretmene bir

onceki ders ile ilgili doniitler verilerek yasanan sorunun aninda ¢oziimii saglanmaistir.

Ogrencilerden kaynaklanan engeller ve coziimlere iliskin bulgular: Birinci
etkinligin uygulanmas1 asamasinda gergeklestirilen gozlemlerde iletisim baglaminda
mevcut durumda yasanan sorunlarin tekrar ettigi tespit edilmistir. Bu tespit, sinif ici

iletisimin yine dgretmen-6grenci arasinda yasandigmi gostermektedir. Ogrenci-6grenci
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iletisimi ise neredeyse hi¢ gdzlenmemistir. Birkac kez Mustafa 6gretmen 6grenci-6grenci
iletisimini cesaretlendirse de 6grenciler ¢cekingen kalmiglardir. Diger taraftan 6grencilerin
diger arkadaslar1 konustugunda onlar1 dinlemedikleri, sinifta giiriiltii olustugu ve bu
nedenle Mustafa 6gretmen tarafindan uyarildiklar1 bir¢ok kez gézlenmistir. Bu baglamda

su kesitler 6rnek olarak sunulabilir.

“Mustafa O: Sevgi ile Afsar yerinizi degistirecegim haberiniz olsun.”

“Mustafa O: Dinlemediniz ki bdyle bakarsiniz bana. Dinleyeceksiniz. Evet Orug, felsefe
neymis?”

Mustafa O: Cevap verebilir diyenler, veremez diyenler. Peki, yine bir kararsiz kaldik.
Tirkiye nin baskenti deyince herkes verebilir dedi ama bunda kararsiz kaldik. Dinliyoruz
Sabiha’y1?

Sabiha: Saat kag?

Mustafa O: Evet robota su an saat ka¢ desek cevap verebilir mi?

Ogrenciler: Eveeett. (Smfta giiriiltii olmaya basladi. Ogrenciler kendi aralarinda
konusuyorlar. Ogretmen uyarmak zorunda kaliyor)

Mustafa O: (yiiksek sesle) Cocuklar. Dinliyoruz Betiil’{i

Betiil: Caligmak her zaman gerekli midir?

Mustafa O: Evet cevap verebilir diyenler veremez diyenler. Kesin cevap ¢ikmadi bunda da.
Cocuklar dinleyelim. Su giiriiltiiyii keselim bir. (Sabiha yanindakine bir seyler sdylerken...)
Sabiha... (V.K., 22.02.2019/08:10-09:03, video 3).

Benzer bir 6rnek asagida sunulmustur.

Bilge: Sineklerin kag¢ g6zii vardir?

Mustafa O: Evet bu soruya ne dediniz? Cevap verebilir mi robot?

Uygur: Bilemez.

Mustafa O: Bilemez mi diyorsun. Tamam, soralim Google asistana. (Ogretmen Google
asistan uygulamasina sordu ve 6 gozlii oldugunu cevap verdi) Hasan gel.

Hasan: ...(soruyu okumak i¢in ortaya gecti)

Mustafa: Bir dakika dur Hasan. Bir dakika dur. Bak bu sinifa ceza verecegim simdi. Sabiha
ozellikle de sana. Birbirimizi béyle mi dinleyecektik? (V.K., 22.02.2019/10:12-11:27, video
3).

Cocuklarla Felsefe yaklasimi igin kurallar bu etkinligin sonunda Ogrencilere
aciklandigindan ve hem Ogretmenin hem de 6grencilerin ilk deneyimleri oldugundan
iletisim baglaminda sorunlarin tekrar etmesi beklenen bir durum olarak goriilebilir.
Yasanan sorunlar1 ¢ézmek icin 6grencilere, kurallar benimsenene kadar her dersin

basinda hatirlatilmasina karar verilerek uyar1 seklinde etkinlik planina yazilmistir. Oyle
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ki dersin sonunda kurallar 6grencilere sdylendiginde (6zellikle begendiginiz ya da
begenmediginiz fikirler olursa nedenlerini agiklamaniz gerekmektedir kurali) arkadasin
fikrine kars1 ¢ikmak kuralin1 6grenciler sorgulamislardir.
Fatma: Arkadasimizin fikrini begenmeyince o iiziiliirse 6ziir dileyelim. Belki o iiziiliir. Oziir
dileyelim ki daha ¢ok iiziilmesin.
Mustafa O: Oziir dilemene gerek yok, begenmediysen begenmedin. Ama nedenini séylemen
gerekiyor. Ciinkii biz ona hakaret etmiyoruz ki. Oziir dileyecek bir sey yapmuyoruz.
Arkadagin bir fikir séyledi. Sende ben sana karsi ¢ikiyorum c¢iinkii... demen gerekiyor.
Tamam mi?
Nuran: Evet, ama 6gretmenim ya karsimizdaki kisi liziiliirse. Onu tizmez miyiz?
Mustafa O: Uziilmeyecek ki. Uzecek bir sey yapmiyoruz. Neden? Ciinkii felsefi sorular da
sOyle bir sey var. Senin dedigin dogru, ya &biiriiniin dedigi de dogru olabilir. Onemli olan
nedenini agiklamak. Onemli olan farkli diisiinceleri fikirleri konusmak. Tamam m1? (V.K.,

22.02.2019/09:03-10:48, video 5).

Gegerlik  komitesi toplantisinda  6grencilerin  kurallara uyma  siirecini
kolaylastirmak ve 0Ogrenci katilimii artirmak amaciyla 6diil verilebilecegi ya da
“Haftanin Kii¢iik Filozofu” se¢imi yapilabilecegi fikri ortaya ¢ikmistir. Haftanin Kiigiik
Filozofu ile ilgili pano hazirlanarak kullanilmasinin, 6grencilerin motivasyonlarini
artirarak derse katilimlarimi ve odaklanmalarini artiracagi ongoriilmiistiir. Bu hususla
ilgili olarak Mustafa 6gretmen de, yapilan goriismede su sekilde bir ¢oziim 6nermistir.

“Bir de biraz disiplini saglamamiz gerekiyor. Bunu i¢in de ¢ocugun sevdigi bir seyi elinden
alarak ya da bir 6diil vererek. Ciinkii ¢ocuklarda ¢ok etkili oluyor. Sevdigi bir etkinlige

ornegin katmayacagiz. Ya da bir oyun dersinde biraz disarida durup diisiinmesini isteyecegiz.

Bir 6diil de verebiliriz.” (G.K., 25.02.2019).

Ogretmenin de benzer bir 6neride bulunmasmin ardindan her etkinlik sonunda
“Haftanin Kiiclik Filozofu” sec¢ilmesine ve bununla ilgili bir pano hazirlanmasina karar
verilerek Gorsel 3.7°de goriilen pano hazirlanmistir. Bu panoda “Diisiinmek Cocuk
Oyuncagidir!, Diisiinerek Ogreniyorum ve Diisiinmeyi Seviyorum” olarak belirlenmis ii¢
diizey bulunmaktadir. Ogrenci fotograflarinin yer aldig1 alanin altinda renkli kutucuklar
ve miknatis bulunmaktadir. Her hafta sinif tarafindan ortak kararla secilen dgrencinin
fotografinin ve isminin yer aldig1 kartlar bu alana miknatis yardimiyla asilabilmektedir.
Pano ve kurallarin hatirlatilmasi ile ilgili olarak §gretmen giinliigiine su sekilde yansitma

yapmuistir.
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“Cuma giinii belirlemis oldugumuz olumsuzluklarin tek tek analizi yaptik. Birincisi ders
saatinin 5. ve. 6. saatten 2.ve 3. saate almak oldu. Cocuklarin algilarinin en acik oldugu
saatler oldugu icin calismay1 o saate aldik. Belirgin bir sekilde faydasim da gérdiim. Ikincisi
dersin baglangicinda cocuklari 6diil olacagi, resimlerinin panoya asilacagi konusunda
uyarmamiz oldu. Ciinkii bu donem c¢ocuklarina bir sey yaptirmak istiyorsak giizel bir
odiiliimiiziin olmas: sartti. Ugiinciisii giiriiltii konusunda derse baslamadan 6nce kurallar
iizerinde tek tek durduk. Simdi gelelim derse. Biitiin bu olumsuzluklar1 giderince fark ettik
ki bir 6nceki derste 15 dakika siiren dikkatleri 35 dakikaya kadar ¢ikti. Hatta zil calmasina
ragmen teneffiise ¢ikmayip bana fikirlerini soylemek isteyen 3-4 tane 6grencim bile oldu.
Anladim ki onlarda keyif uydu. Beraber verimli bir ders islemis olduk. Degerlendirme
boliimiinde Hayat Bilgisi kitabinda konunun oldugu boliimii bastan yaptirmaya basladim.
Sonradan fark ettim ki biz zaten felsefe yaparak amacladigimiz kazanima ulagmisiz.
Tekrardan konuyu iglemeye gerek yok. Bir daha ki konuda ders bittikten sonra ilk isim
kitabin veya Morpa Kampiisiin degerlendirme boliimiine gegmek olacak.” (0G, 26.02.2019).

Mustafa 6gretmenin giinliigiinden anlasilacag: {lizere kurallarin hatirlatilmasi ve
“Haftanin Kiigiik Filozofu” panosu 6grenci motivasyonunu, derse katilimi ve 6grencilerin

odaklanma siirelerini artirmakta 6nemli rol oynamaistir.

Gorsel 3.7. Haftanin Kiiciik Filozofu panosu
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“Haftanin Kiiclik Filozofu” panosunun 06grenci motivasyonunu saglama
konusunda ki arastirmaci giinliigiine de su sekilde yansimustir.

“Bugiin ikinci uygulamay1 gerceklestirdik. Dersin hemen basinda 6grencilere “Haftanin

Kiigiik Filozofu” segilecegini soyledi ki bu 6grencilerin ¢ok hosuna gitti. Nasil olacagini,

nasil secilecegini falan sordular 6gretmene. Ik uygulamaya gore dgretmen oldukga rahat

tavirlara sahipti. Oykiiyii kendine 6zgii ciimlelerle okudu simifa. Plana ¢ok fazla bakmadi
(A.G., 26.02.2019).

Ilerleyen haftalarda “Haftanin Kiigiik Filozofu” panosu Nuran ve Nermi’yi
oldukg¢a motive etmis olacak ki 6gretmen de, giinliigline bununla ilgili su sekilde yansitma
yapmistir.

“Hazirlamis oldugumuz haftanin filozofu panosu 6grencilerin ¢ok ilgilerini ¢ekti. Hatta
birinci olan filozofumuz Nuran 6gle arasi annesini zorla kolundan ¢ekerek okula getirdi ve

panomuzu gosterdi. Hi¢ konusmayan Nermi, onu seg¢tigimiz igin teneffiiste ¢ok igten bir

sekilde bana sarild1 ve “dgretmenim hep katilacagim bundan sonra” dedi.(0.G, 05.03.2019).

Sonug olarak, “Haftanin Kiigiik Filozofu” gibi bir panonun Cocuklarla Felsefe
yaklagimini uygulamada 6grenci motivasyonu, derse katilim ve derse odaklanma

stiresinde dnemli etkileri oldugu sdylenebilir.
3.5. (")grenciler: Siradan Diisiiniirden Elestirel Diisiiniire

Uygulama stirecinde 6gretmen tarafindan Hayat Bilgisi dersinde uygulanan
Cocuklarla Felsefe yaklasiminin Ggrencilerin birgok baslikta gelisim gostermesini
sagladig1 sOylenebilir. Bu gelisim Ozellikle elestirel diisiinme baglaminda kendisini
gdstermistir. Yaratici diisiinme baglaminda ise kismen gelisim gdzlenmistir. Ogrenciler
mevcut durumda siradan diisiinmenin 6zelliklerini sergilerken uygulama ile birlikte
elestirel diisiinmenin Ozelliklerini gdstermeye baslamislardir. Bu 6zellikler, gerekce
sunma, akil yiiriitme, ¢ikarimda bulunma, varsayimsal diisiinme, diistinmeyi diizenleme,
0zglin diisiinceyi arama, hayal giiclinii kullanma, agik uglu soru sorma, felsefi olani
farketme, digerinin disiincelerini elestirme/destekleme bi¢imindedir. Bunlardan 6zgiin
diisiinceyi arama ve hayal giiciinii kullanma yaratict diisiinmenin 06zellikleri olsada
yaratict diistinmeye ulasabilmek icin elestirel diisiinebilmek gerektiginden ayni tema
altindan ele alinmistir. Sekil 3.6.’da o6grencilerin elestirel diisiinmelerine iligkin alt

temalar sunulmustur.
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Disdnceleri
Elestirmef Akl Yiiriitme

Destekleme
Felsefi Olam Cikanmda
Farketme Bulunma
Ogrenciler: Si radan
Duasundrden
Elestirel Dasunure
Acik Uclu Soru Varsayimsal
Soma Diigiinme

\ B

Hayal Gucunu Digunmeyi

Kullanma Diizenleme

Jzgiin Diisiinceyi
Arama

Sekil 3.6. Ogrenciler: Swradan diisiiniirden elestirel diisiiniire temasina iligkin bulgular

Diistinme becerileri baglaminda 6grencilerde; diisiincelerin gerekgelendirilmesi,
akil yiiriitme, ¢ikarimda bulunma, diisiincelerin diizenlenerek yeni bir diisiinceye sahip
olma, hayal giiciinii kullanarak 6zgiin diisiince sunulmasi, varsayimsal diigiiniilmeye
baslanmasi, acik uglu soru sorma, felsefi olan1 farketme ve digerinin diisiincelerini
elestirme/destekleme basliklarinda gelismeler gézlenmistir.

Diisiinme becerileri baglaminda gerekgeli diisiinme aliskanlifinin kazanilmasi
oldukca &nemlidir. Ogrenciler, ders boyunca sunduklari tiim diisiincelerin gerekcelerini
sunmaya gayret etmislerdir. Bu gelisimde 6gretmenin gerekce isteme konusunda ki 1srarl

tutumu etkili olmustur. Bu duruma su 6rnek diyalog verilebilir
Fatma: Igmek istemezdim. Neden? Ciinkii kurallara uymazsak 6gretmenimiz bize kizabilir.
Ya da mesela trafik kurallarina uymazsak kazalar olabilir.
Ali: Bende igmezdim. Ciinkii kurallara uymazsak mesela ben satrang oynuyorum. (Eliyle
gosteriyor) At L gider. Ben kurala uymasam alsam onu bdyle istedigim yere koysam. Oyunun

tad1 kalmaz.
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Teoman: Ogretmenim bende igmezdim. Zehirli olabilir. (Ogretmen bu noktada devreye
giriyor)

Mustafa O: Hayir dyle diisiinme. Oyle bir aldatmaca yok burada.

Sevgi: Ogretmenim ben icerdim. Ciinkii ben o sudan icince kurallar olmayacak ya. Ben

yeniden kurallar koyardim. (V.K., 26.02.2019/09:02-10:26, video 1).

Ormek diyalogda goriilecegi iizere Ali, gerekceli diisinme &rnedi gostermis ve
ayn1 zamanda bir O6rnek lizerinden ¢ikarimda bulunmus, “oyunun tadi kalmaz” diyerek
bir yargiya ulagsmistir. Sevgi ise alternatif bir diisiinceyi gerekgesiyle birlikte belirtmistir.
Benzer sekilde 6grencilere Gorsel 3.8. sunulmus ve diisiinceleri alinmustir. Ogrenciler bu
levhanin anlaminin ne olabilecegi konusunda tartismislardir. Bu siirecte Mustafa

ogretmen yine sadece s6z hakki verme ve diyalogu yonlendirme roliinde olmustur.

VI

Gorsel 3.8. Uyaran olarak kullanilan bir levha

Fatma: Burada telefon ¢ekmiyor anlamindadir.

Sabiha: Ben biraz anlamsiz buldum Fatma’nin séyledigini.

Sevgi: Ogretmenim Fatma’nin fikrine karsi ¢ikiyorum. Telefon ¢ekme ile ilgili bir tabela
olsaydi o insanlarin elinde telefon olmazdi. Bir de telefon ¢ekmediginde trafik levhalari
koymazlardi.

Fatma: Sevgi ama orada kirmizi ¢izgi var ya belki telefonlariyla oraya geldiklerinde...(cevap
devam etmiyor.) Belki belki 6yledir.

Sevgi: Trafikte mi anlatacaklar dedigini?

Fatma: Sevgi benim se¢imim. Benim fikrim.

Sevgi: Tamam ben kars1 ¢ikiyorum. Mantikli degil bence.
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Hasan: Fatma, siurf telefon ¢ekmiyor diye tabela mi koyacaklar birincisi. Hemde o kadar
diikkanin falan oldugu yerde nasil telefon ¢ekmesin.

Fatma: Hasan, orada bdyle kirmizi ¢izgi var ya belki telefonlarin1 agmaya c¢alisiyorlar, belki
internete bakmak istiyorlar internet yok diye bakmaya ¢alisiyorlar. Belki,

Hasan: Telefonlarnin kendi internetleri vardir. Ne gerek var ki tabelaya.

Fatma: Olabilir bu benim se¢imim ama.

Ahmet: Olabilir, kars1 ¢ikabiliriz fikrine.

Hasan: Bence su anda Fatma beni anlamad.

Yiicel: Ogretmenim bende Fatma’ya karsi ¢ikiyorum. Cizebilir miyim tahtaya? Fatma, o
zaman internet gekmiyor demek isteseydi neden bdyle bir trafik isaret yapmamislar. (Tahtaya

bir sey ciziyor) (V.K., 05.03.2019/01:43-05:38, video 1).

Gorsel 3.9. Yiicel'in tahtaya ¢izdigi gorsel

Diyalogdan da anlasilacagi iizere daha 6nce gergeklestirilen etkinliklere katilim
diizeyi diisiik olan Yiicel, bu derste Fatma’nin fikrine kars1 ¢ikmis ve diislincesini tahtaya
cizdigi anlamli bir gorselle gerekgelendirmistir. Yiicel, diisiincesini Fatma’nin
diisiincesini yanlislamak tizerine kurmus ve disiincesini “Fatma, 0 zaman internet
¢cekmiyor demek isteseydi neden bdyle bir trafik isaret yapmamislar?” bigiminde ifade
etmistir. Bu diyalogda ayrica Fatma’nin 1srarla diisiincesine gerek¢e sunmadan sahip
¢ikmasi ve “bu benim fikrim, olabilir” seklinde ki sdylemlerini Ahmet, “olabilir, kars1

cikabiliriz fikrine” bi¢ciminde elestirerek, Fatma’ya felsefe yapmanin kurallarini
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hatirlatmistir. Sabiha ve Sevgi ise Fatma’nin diislincesini anlamsiz ve mantiksiz
bulduklar i¢in gerekgeleriyle birlikte elestirmislerdir.

Yukarida sunulan diyalogun devaminda Sabiha, akil yiiriiterek Fatma’nin fikrine
kars1 ¢cikmis ve “Iyi de internetin ¢ekip ¢ekmemesi icin neden trafik isareti olsun ki?”
biciminde Fatma’ya bir soru yoneltmistir. Bu diisiinceye Hasan da destegini “Evet,
trafikle ne alakas1 var internetin, Sabiha hakli.” bi¢giminde ifade etmistir.

Bir diger diyalogda o6rnek olarak Ogrencilere Gorsel 3.10. sunulmus ve bu
tabelanin anlaminin ne olabilecegi dgretmen tarafindan sorulmustur. Ogrencilerden gelen

cevaplar su sekildedir.

Gorsel 3.10. Uyaran olarak kullanilan bir levha

Sevgi: Buradan dalgi¢ gegemez.

Mustafa O: Dalgi¢ gecemez. Ama nedenini de sdyliiyorduk. Nermi.

Nermi: Burada yiiziilmez. Ciinkii zehirli olabilir.

Mustafa O: Tamam. Ahmet.

Ahmet: Buradaki nehir ¢ok tehlikeli. Ciinkii dalgi¢ kostiimil resmi var ya. Etrafinda da
kirmizi ¢izgiler var. Aklima bu geldi o yiizden.

Teoman: Dalgiclar bu yoldan gegemez.

Nuran: Yiizme bilmeyenler gegemez. Ciinkii mesela karsisinda bir tane nehir var diyelim.

Oranin icerisinde yesillik oldugu i¢in yilan olabilir orada.
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Ali: Ogretmenim bence. Ben bir tane bilim adami belgeseli izledim internetten. Diinyada bir
stirli goller var. Onlara hi¢ girilmez. Parmak bile sokamazsin. O géllerden biri bence burada
oldugu icin o isareti koymuslar. Dalgi¢ bile olsan giremezsin diye.

Arslan: Orada bulunan golde kdpek baliklari olabilir. O yiizden dalgi¢ bile olsan giremezsin.
Sabiha: Bir tane dergide okumustum. Bir iilkede bir g6l var. O golde sadece orada bulunan
kurbagalar var. Zehirli kurbagalar. Onun derisine dokunan herkese zehir bulasiyor.

Dalgiglarin oraya girmemesi i¢in olabilir. (V.K., 05.03.2019/07:30-10:45, video 2).

Ogrenciler gerekceli diisiinmeye baslamis, ¢ikarimlarda bulunmus, varsayimlar
(mesela karsisinda bir tane nehir var diyelim) lizerinde diistinmiis ve 6zgiin diisiinceler sunmaya
calismislardir. Diyalogda goriilecegi iizere Mustafa 6gretmen sadece 6grencilere s6z
hakki vererek diyalogu yoOnetmistir. Bu durum ogretmen ginliigiine su sekilde

yansimigtir.

“Glizel tarafi cocuklar artik benim yonlendirmem olmadan gerekce sunuyor, karsilikli

birbirlerinin fikirlerine katiliyorlar veya kars1 ¢ikiyorlar.” (O.G. 05.03.2019).

Ogrencilerinin 6gretmene acik uclu sorular sormaya basladigi da uygulama

stiresince gézlenmistir. Bu gelisime iligkin su 6rnek diyaloglar sunulabilir.

Nuran: Ogretmenim ben sana soru sormak istiyorum.

Mustafa O: Bana degil de tiim sinifa soralim bu soruyu. Olur mu?

Nuran: Tamam. Bir kisi kurallara uyar diger insanlar uymazsa ne olur?

Mustafa O: Evet. Nuran diyor ki, diinyada sadece bir kisi kurallara uysa ve diger insanlar
uymazsa ne olur? Buyurun, Nuran’a cevap vermek isteyen, Sabiha.

(V.K., 05.03.2019/12:17-12: 40, video, 2).

Sevgi: Ogretmenim ben sana soru soracagim. Hem de fikrimi sdyleyecegim. Ogrtmenim illa
kesirleri falan 6grenmemiz gerekli mi? Ne isimize yarayacak ki?

Mustafa O: Iste ona sen karar ver. Sen ne diyorsun? Senin fikrin ne?

Elisa: Ogretmenim bence gerekli degil. Sikici giinkii.

Mustafa O: Sen biraz daha diisiin. Bunu matematik dersinde konusalm. ((V.K.,

02.04.2019/17:18-17:46, video 2).

Nuran: Ogretmenim ama simdi de biz hep kurallar diyoruz da bir kisi bile uymadiginda
digerleri de kaza yapabilir. O zaman uyulmayacaksa kurala, koymanin ne 6énemi var?
Mustafa O: Vaaay. Haftanin felsefi sorusu ¢ikt1 burada. (V.K., 05.03.2019/13:25-13: 46,
video, 3).

Nuran: Ogretmenim simdi hep sen bize soru sordun. Bir tane de ben sana sorayim.
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Mustafa O: Sor bakalim.
Nuran: Simdi diyelim bir tane otoparktayiz tamam m? Bir tane yer kalmis. iki araba oraya
girmek istiyor. Ama sadece bir araba sigabilir. O zaman orada kavga cikar ne yapmamiz

gerekiyor? (V.K., 26.03.2019/23:18-23:32, video 3).

Mustafa 6gretmen etkinlik planina uygun bi¢cimde kurallara uymak isteyen ve
istemeyen Ogrencileri iki gruba ayirmistir. Bu iki grubun diisiincelerini ifade etmeleri,
desteklemeleri ve karsi diisiincede olanlar1 ikna etmeleri beklenmistir. Bu tartismada su

diyaloglar ortaya ¢ikmuistir.

Uygur: Ogretmenim suyu icerim ¢iinkii kurallar1 sevmiyorum. Bir de bedava su neden
igmeyim ki? Mesela satrang oynarken istedigim gibi taslar1 hareket ettiririm ve yenerim.
Nuran: Satrangta tagini yanlis yere koydun kurallara uymadin. Karsidaki kisi onun yanlig
oldugunu bilmiyor mu?

Uygur: lyi de kural yok ki.

Nuran: Evet ama karsidaki rakibinin kurali var.

Uygur: lyi de kural yok ki.

Nuran: Ama kural yok ki deyip duruyor 6gretmenim.

Mustafa O: Ona gore yok. Hakli degil mi? Cesmeden su i¢mis.

Nuran: Ona gére yok ama karsidakinin kurali var 6gretmenim. (V.K., 26.02.2019/01:34-
02:18, video 2).

Diyalogda goriildiigii iizere Ogrenciler disiincelerini  gerekcelendirmeye
calismiglardir. Nuran, Uygur’un diisiincesine karsi ¢ikmis ve ona bir soru sorarak diyalog
kurmaya ve onu yeniden diislinmeye yoOnlendirmistir. Bu durum Nuran’in Uygur’u
elestirel bicimde dinledigini ve onun diisiincesinin eksik taraflarin1 fark ettigini

gostermektedir.

Ogrenciler digerinin diisiincesine karsi ¢ikabilme ve bunu yaparken de
varsayimlar iizerinden diisiinerek digerini etkileme konusunda gelisim gostermislerdir.

Bu duruma su 6rnek diyalog verilebilir.

Fatma: Kurallara uymak istemiyorum. Ciinkii biz bdyle oyun falan oynadigimizda sikici
oluyor canimin istedigini yapamiyorum.

Mustafa O: Peki. Kars1 diisiinceye soralim birde. Neden kurallara uymak istiyorsunuz? Bilge.
Bilge: Ogretmenim diyelim ki hi¢ kurallara uymuyoruz. Diyelim istop oynuyoruz. istop
oynarken havaya atiyoruz topu. Ondan sonra hep ayni kisi atiyor. Kurallara uymayan kisi.

Diger ¢ocuklarda heves kalmiyor. Oynamak istemiyorlar. Kavga ¢ikar boyle olursa.
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Hasan: (Daha 6nce kurallara uymak istemeyip suyu igerim diyen grupta idi) Ogretmenim ben
fikrimi degistirdim. Bilge ya katiliyorum. Ciinkii kurallara uymuyorsa, hep birinin dedigi
olursa o oyunun anlami olmaz.

Mustafa O: Bakin Hasan ne diyor. Bilge’ye katiliyorum. Kurallara uyumuyorsa hep onun
dedigi olursa, hep o havaya atiyor. O zaman oyundan bir tat bir eglence bir zevk alinmaz
diyor degil mi?

Hasan: Evet.

Bilge: Ya da dgretmenim ip atliyoruz. Sirayla atlayacagimiz yerde bir tanesi kurallari
uymuyor hep o atliyor.

Mustafa O: Tamam oturalim yerimize. (Herkes yerine oturduk sonra...) Hasan’a bir sey
sormak istiyorum. Hasan neden fikrini degistirdin?

Hasan: Ogretmenim orada arkadaslarimizin dedikleri biraz kafama uydu. Bende gectim. En
cok Bilge’nin dedigi. Yani orada karsimizdaki kisiler kars1 ¢ikabilir. O zamanda oyun olmaz

mesela. (V.K., 26.02.2019/02:35-06:52, video 2).

Bilge’nin, “diyelim istop oynuyoruz” diyerek varsayimlar iizerinden hayal giiciinii
kullanip 6zgiin bir diisiince iirettigi sdylenebilir. Bilge nin bu diislinceleri kars1 diisiinceyi
destekleyen Hasan {izerinde etkili olmus, Hasan diislincesini gozden gecirerek
diisiincesini degistirdigini ifade etmistir. Bilge’nin daha cok smifta ki genel egilimi
belirleyen 6grencilerden biri olan Hasan’in diisiincesini degistirecek bir 6rnek sunmasi
Bilge’nin diisiinme becerileri konusunda gelisim gosterdiginin 6nemli bir gostergesidir.
Ayrica yapilan goriismede 6grenciler diger arkadaslarindan farkli ve 6zgiin diisiinceler

sergilemek i¢in gosterdikleri ¢abayi su sozlerle ifade etmislerdir.

Sabiha: ilk baslarda biraz zorlandim. Ciinkii yaygm fikir aramiyordum. Herkesin bildigi.
Nadir bulunan bir fikir ariyordum. Ciinkii bdyle kimsenin bilmedigi bir fikir olsun
istiyordum. Hani su ambulans gegisi ile ilgili 6nce can mi1 kural mi fikrini bulmustum ya.
Once kural demistim. Onun gibi nadir bir fikir artyordum.

Bilge: Bende zorlandim Sabiha gibi. Onun gibi nadir bir fikir artyordum.

Sabiha: Demistim ya nadide fikirler bulurum diye. 1k basta 6yle diisiinmiiyordum. Boyle sal
gitsin diyordum da. Sonra baktim herkes benim diisiindligiim sdyledigim fikirleri sdylemeye
baglayinca bende kimsenin diiginemeyecegi fikirler aramaya bagladim. Bu sefer benim
fikrimi kimse 6nceden sOyleyemez diye diisiindiim. Aramaya bagladim. Sonra dedim ki boyle
nadide bir fikirler olsun. Diislindiim. Nadide fikirler bulunca hepsini sdyledim.

Sabiha: Hasanun dedigi var ya. O can m1 6nemli kural mi1 sorusu. Ben simdi desem ki. Can
daha onemlidir. Herkesin bildigi bir cevap olmustu bende orada diislindiim. Herkesin bildigi
bir cevap olmasi. Boyle dedigim gibi nadir bir cevap olsun. Sonra buldum. Dedim ki, bu

ambulans hizli gegerse kirmizi 1siktan kurala uymayip, arabada varsa arabanin igindeki
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kisiyle ambulanstaki kisiler beraber oOliir. Bu seferde kural daha o6nemli olur.
(G.K.,30.04.2019).

Ogrencilerin diisiincelerini gdzden gegirerek yeniden diizenleme konusunda

gelisim gosterdikleri sdylenebilir. Bu duruma 6rnek olarak su diyaloglar da sunulabilir.

Ali: Ogretmenim benim fikrim degisti. Teyzeye iyi diyordum daha énce. Ama simdi kotii
diyorum. Ciinkii devam etsin Heidi’ye bakmaya. Ciinkii kardesine s6z vermis. Soziinii

tutsun.(V.K., 12.03.2019/17:47-17:58, video 1).

Ogrencilerle gergeklestirilen goriismede de tartisma siiresince diisiincelerini
diizenleyebildikleri ve yeni fikirler edinmekten hoslandiklarini su sekilde ifade

etmislerdir.

Arastirmact: Felsefe yaparken diisiincelerinizin degismesi konusunda ne diigiiniiyorsunuz?
Bedia: Mesela arkadaslarimizla tartisirken bir diisiinceye yanlis dedim. Onlarin demesiyle
onlara katildigima dogru demis oluyorum.

Arastirmaci: Peki, nasil karar veriyorsun onlara katilmaya?

Bedia: Arkadaglarimin dedigi daha dogru geliyordu.

Arastirmaci: Bagka fikri olan var mi1? Hasan.

Hasan: Mesela ben degistirdim. Ciinkii felsefe yaparken benim fikrime kars1 ¢iktilar, onlarin
sOyledigi daha mantikli oldugu i¢in degistirdim fikrimi.

Afsar: Fikrimi soyledigimde arkadaslarim bana karsi ¢ikiyor. Onlarin sdyledikleri aklima
daha ¢ok uyunca onlara katildim fikrimi degistirdim.

Seyla: Ben de Afsar’a katiliyorum. Ben mesela kendime giiveniyorum dogru sdyledigime.
Sonra arkadasim farkli bir sey soylityor bana karsi ¢ikiyor. Onun sdyledigi daha hosuma
gidiyor. Bende arkadasima giiveniyorum. Sonra fikrimi degistiriyorum.

Sevgi: Evet benim de degistirdi. Mesela ben derslerde ¢ok parmak kaldirmiyordum.
Felsefede 3-4 hafta herkes oraya ¢ikti. Bende oraya ge¢mek icin parmak kaldirmaya
basladim. Séyledim fikirlerimi. Sonra oraya ¢iktim.

Betiil: Benimde degistiriyor. Fikrimi soyliiyorum. Sonra arkadaslarim bana kars1 ¢ikiyor.

Onlarin fikirleri bana daha mantikli gelince fikrimi degistirdim.(G.K.,30.04.2019).

Ogrenciler tartisilan kavramlar ile diger kavramlar arasinda iliski kurarak
¢ikarimlarda bulunma konusunda gelisim gdstermislerdir. Bu gelisime iliskin su 6rnek

diyaloglar sunulabilir.

Ali: Ogretmenim mesela sandalye kapmaca oynuyoruz. Yanan kisi tekrar oyuna girerse bu

da kurallara uymamazlik olur.
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Nuran: Ogretmenim kurallara uymasaydim. O zaman sorumsuz olurduk. Odamizi
toplamazdik mesela. Arkadaglarimiz bizi sevmezdi.

Mustafa O: Evet Dumrul da oldugu gibi degil mi? Hicbir kurala uymak zorunda olmayan bir
insan var mudir sizce? (V.K., 26.02.2019/07:45-07:58, video 2).

Nuran: Mesela sen gideceksin. Kurallara uymadin. Ama kurallara uymazsan da bizim
milletimiz de genellikle para cezasina ugramamak igin bekliyorlar.

Mustafa O: Giizel yerden girdin konuya. O zaman ceza ile ilgili bir soru soralim. Kurallara
neden uyariz. Ceza oldugu i¢in mi? Sizce insanlar ceza oldugu i¢in mi kurallara uyuyor?
Mesela arabalar kirmizi 1s1ikta ceza yememek i¢in mi duruyor? (V.K., 26.02.2019/12:45-
13:08, video 2).

Nuran, ifadesinde “kural” kavrami ile “sorumluluk™ kavrami arasinda ki iliskiye
deginerek farkli bir bakis agisiyla diislincesine gerekge bulmaya ¢alismistir. Benzer bir
bicimde Nuran, “kural” kavramini bu kez de “ceza” kavrami {izerinden 6rneklendirmis
ve Mustafa 6gretmen bunu fark ederek diyalogu ‘“ceza” kavrami iizerinden devam
ettirmistir. Ayrica bu diyaloglar, 6gretmenin diyalogu yonetmesine iliskin de bir kesit

sayilabilir.

Ogrencilerde uygulamalar ilerledikce felsefi olan konusmalar1 ve sorular
farkedebilme konusunda gelisim gosterdikleri gozlenmistir. Bu durum su sekilde

orneklendirilebilir.

Mustafa O: Sen sunu mu demek istiyorsun Nuran. Sadece yardimsever olmak bir kisiyi tek
bagina iyi yapar mi1?

Hasan: Felsefi ikinci soru ¢ikt1. (V.K., 12.03.2019/28:04-28:12, video 1)

Ogrencilerle gerceklestirilen goriismede de felsefe, filozof gibi kavramlar1 kendi
climleleriyle aciklayabildikleri ve felsefeyi diger diisiinmelerden ayiran hususlari

anladiklar1 goriilmiistiir. Bu gelisme su 6rnek diyalogla ortaya konulabilir.
Yiicel: diisiincelerimizi paylagmak igin diisiinmek veya sorgulamak. Filozofta felsefe yapan
kisiye denir.
Sabiha: Diisiinmek fikrini ortaya ¢ikarmak felsefedir. Filozofta bana denir. Ciinkii bende
diigiiniiyorum, sorguluyorum.
Nuran: Diistinmek sorgulamak felsefe. Utan¢ligimizi yenmek. Filozofta diisiinen kisiye
sorgulayan kisiye denir.
Seyla: Felsefe diisiinmek sorgulamak demek. Filozofta hep bdyle aklina gelen seyleri sdyler

onla ilgili 6rnekler verir. Arkadaslarinin sylediklerine kars: ¢ikar.
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Hasan: Felsefe nedir? Diislinmek sorgulamak, kars1 ¢ikmak fikirlere. Filozofta felsefeyi en
iyi yapan kigiye denir. Yani diistiniiyordur, sorguluyordur.

Bedia: Felsefe diisiinmek, arkadaslarimiza karst ¢ikmak onlara katilmak onlara saygi
duymamiz.

Nuran: Simdi 6gretmenim bazi insanlar hi¢ felsefeyi bilmiyor ama felsefeyi bilmemeleri
onlarin diislinemeyecegi anlamina gelmiyor ki. Felsefeyi bilmese de onlar yine diisiinebilir.
Biz zaten hep diisiinmiiyor muyuz? Hayatimizin her zamaninda.

Arastirmaci: Ne diisliniiyorsun?

Nuran: Iste yemegi ne zaman yapacagiz, okula ne zaman gidecegiz?

Arastirmaci: Peki, sinifa soralim. Yemegi ne zaman yapacagmi diisiinmek felsefe yapmak
midir?

Hasan: Hayir. Mesela okulda bunu tartisamayiz. Kim ne isterse onu yer. Bu herkese kalmis
bir sey.

Nuran: Ogretmenim biz her seyi diisiiniiyoruz ama.

Arastirmaci: Her diisiinmek felsefe midir peki?

Nuran: Bence degil. Ama kendi kendimize konusarak nasil felsefe yapabiliriz ki? Onu
bilmiyorum. Kendi kendime mi kars1 ¢gikacagim?

Aragtirmaci: Kendi kendine kars1 ¢ikamaz misin?

Sabiha: Evet ben kendi kendime kars1 ¢ikabilirim. Mesela su satrang oynayan dede var ya.
Bir o tarafa gegiyor. Sonra gozliigiinii ¢ikariyor bu tarafa geciyor. Iste onun gibi. Diyorum ki
mesela acaba sey mi yapsam. Yemekten once elimi yikamasam mi? Sonra “Hayir Sabiha
yikamalisin” diyorum. Ciinkii hasta olurum yikamazsam.

Bedia: Aksam hangi yemegi yapacagimi disiinmem felsefe degil bence. Ciinkii kendim
yemegi segiyorum. Felsefeyle ilgili bir sey degil. Tartismak bosuna. Ama felsefe de tartigmak

gerekiyor.

Ogrencilerin goriislerinden de anlasilacag iizere dgrencilerde felsefe ve filozof
kavramlar1 hakkinda bir farkindalik olustugu sdylenebilir. Ogrencilerin tartigilan
diisiinceleri gerekcelendirerek elestirebilme/destekleme konusunda gelisim gosterdikleri
gdzlenmistir. Ornegin, Uygur isimli 8grenci renklerin 6grenilmesinin gereksiz oldugunu,
Ogrenilmese de yasanabilecegini ifade etmistir. Bunun {izerine su diyalog yaganmistir.

Nuran: Ben iki tane sey sOyleyecegim. Biri bence 6gretmenim hersey onemli biitiin dersler
onemli. Onemsiz olsa neden konulsun ki. Bir de Uygur’a kars1 gikiyorum. Uygur diyelim
koltuklarimiz sar1. Avize olarak ta sar1 alsak oda ¢ok sapsari olmaz m1?

Uygur: Bence ¢ok giizel durur.
Mustafa O: Seyla.
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Seyla: Ben de Uygur’a karsi ¢ikiyorum. Uygur mesela sokakta bir oyun oynuyorsun diyelim.
Bir arkadasin topu atti. Renk sdyledi sana. Mesela renkleri bilmesen hangi rengi tutacaksin
bilmedigin seyi.

Uygur: Ogretmenim fikrim degisti. Renkler bence nemli. (V.K., 02.04.2019/02:34-03:12,
video 2).

Digerinin diisiincesini desteklemek {izerine yasanan diyalogda su sekilde
gbzlenmistir.

Sabiha: Ogretmenim camimiz daha énemli ama. Kurallarda énemli. Diyelim ki ambulans
kirmizi 1s1kta gegiyor. Diger arabalarla ¢arpisabilir. Boyle olunca ambulansta ki kisilerden
daha fazla insan dlebilir.
Mustafa O: Olabilir. Mantikl1 bir agiklama. Ambulans kurala uymayinca kaza yapabilir ve
ambulansta ki kisiden daha fazla insan zarar gorebilir. Oyle dedin degil mi ben yanls
anlamadim.
Sabiha: Evet.
Ali: Ogretmenim mesela ambulansta bir kisi var. Kirnuzi 1s1kta gegiyor. Bir arabaya carpiyor
iki can gidiyor. Bekleseydi bir can giderdi belki.
Mustafa O: Evet Sabiha’y1 destekliyorsun yani.
Ali: Evet.
Mustafa O: Iste felsefenin giizel tarafi bu. Hasan’in sdylediginde de dogruluk pay: var.
Sabiha ve Ali’nin sdyledigi de dogru olabilir. (V.K., 26.02.2019/11:22-12-30, video 2).

Goriildigi gibi  Ali, Sabiha’nin diisiincesini destekleme amaciyla Sabiha
tarafindan verilen ambulans 6rnegini daha aciklayici bir bigimde ifade etmeye ¢alismistir.
Yukarida sunulan diyaloglar Cocuklarla Felsefe yaklasimi benimsenerek sunulan Hayat
Bilgisi dersi siirecinin Ogrencilerin diistinme becerilerine olumlu katkilar1 oldugunu

gostermektedir.
3.6. Ogrenciler: Tletimden iletisime

Cocuklarla Felsefe yaklagimi benimsenerek yiiriitiilen Hayat Bilgisi dersi
stirecinde Ogrencilerin smif igi iletisim becerilerinde onemli gelisim kaydettikleri
gbzlenmistir. Uygulama oncesi 6zellikle siifta 6gretmenden 6grenciye tek yonlil bir
iletim varken Cocuklarla Felsefe uygulamasiyla birlikte yasanan bu iletim iletisime
doniismiistiir. Ogrencilerle gerceklestirilen goriismede de derse katilma isteklerinin
arttig1, utangagliklarinin azalarak 6zgiiven kazandiklari, siif igerisinde daha rahat

iletisim kurabildikleri, konusulan1 dinlemeye 6zen gosterdikleri, gelisime agik olmaya
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basladiklar1 ve digerinin fikrine saygi duymaya basladiklar1 yoniinde algilari oldugu
goriilmektedir. Bu temaya ait bulgular Sekil 3.7’de sunulmustur.

Utangachgin

Gelisime acikhik azalmasi

Ogrenciler:
lletimden lletisime

Diisiinceye saygi Sirayla konugsma

Yiiz yiize diyalog

Dinleme
kurma

Sekil 3.7. Ogrenciler: Iletimden iletisime temasina iliskin bulgular

Aragtirma kapsaminda mevcut durum tespiti boyunca gozlenmeyen dinleme
becerisinde 6nemli dlgiide gelisim saglandigr sdylenebilir. Ornegin mevcut durum
tespitinde derse katilimi1 az olan ve baska seylerle ilgilenme egilimi olan Ahmet isimli

Ogrenci i¢in bu durum su diyalogla 6rneklendirilebilir.
Ahmet: Bence teyze iyi. Ciinkil hep ayni kisiye bakmaktan sikilmig olabilir.
Sabiha: Bence teyzesi kotii Annesi 6ldiikten sonra 7-8 yasina kadar baktinktan sonra 7-8
yasindan sonra mi bakamiyorsun?
Bilge: Bence biiyiikbaba kétii. Clinki istemiyor.
Ahmet: Ama Bilge neden istemiyor biliyor musun? Ciinkii onun iyiligi i¢in daglarda zarar

olmasin diye kurtlar tarafindan.(V.K., 12.03.2019/07:12-08:21, video 1).

Diyalogdan anlasilacag1 lizere Ahmet kendi diisiincesini ifade ettikten sonra

devam eden paylasimlar1 dinlemis ve Bilge tarafindan sunulan diisiinceye kars1 ¢ikmis ve
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bunu ona ismiyle hitap ederek yapmustir. Ogretmenle gerceklestirilen gdriisme de

Ahmet’in bu konularda gelisim gosterdigini desteklemektedir.
“En azindan fikrini rahatca sdyleyebilecegini fark etti 6grenci. Karsisindakinden olumsuz da
olsa ya da onun fikrine katilmasa da kendi fikrini rahatca soyleyebiliyor. Ahmet’de
gorebildik mesela Ahmet fikrini sdyledi. Digerlerin dinliyor. Ki Ahmet kolay kolay

dimlemeyen ve fikrini sdylemeyen bir 6grencidir. Hemen savunmaya gegen bir 6grencidir”
(G.K., 04.03.2019).

Benzer bir 6rnek, dgretmenin sordugu soruya birkag 6grenci cevap verdikten

sonra su sekilde gerceklesmistir.
Ali: Ogretmenim hepsine karsi ¢ikiyorum. Bunlarin hepsi bana katki sagladi. Seyla, Bedia
ve Arslan’a karsi ¢ikiyorum. Ciinkii bu dediklerinin hi¢ biri olmadan o&liirler. Bazilart icki

iger, bazilart ormanlar1 yakar. Mesela yangin ¢ikar. Camlar1 atarlar ormana giines vurur

yangin ¢ikar. Insanla 6liir. (V.K., 09.04.2019/21:47-21:55, video 1).

Gorildugi tizere Ali isimli 6grenci Seyla, Bedia ve Arslan isimli 6grencilerin
diisiincelerini dinlemis ve onlarin diisiincelerine karsit bir diisiincesi oldugunu ifade
etmistir. Ogrenciler en ¢ok birbirlerini dinlemeye basladiklarii ve birbirleriyle
diisiincelere kars1 ¢ikmak iizerinden iletisim kurmaya basladiklarini ifade etmislerdir. Bu

durum 6grenciler tarafindan su sekilde ifade edilmistir.

Uygur: Evet, artik dinliyoruz birbirimizi. Onceden dinlemiyordum mesela ben. Kars1 falan
cikinca daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor. Onceden ilgimi ¢ekmiyordu. Simdi kars1 ¢ikabilmek igin
onun fikrini duymam lazim.

Teoman: Onceden dinlemiyordum. Simdi artik dinliyorum. Ciinkii kars1 ¢ikiyorum birilerine.
Kars1 ¢iktigim seyi soyliiyorum.

Seyla: Onceden dinlemiyordum. Ciinkii hep bir seyle ugrasiyordum. O yiizden 6gretmen bize
sus falan diyordu. Simdi dinliyorum. Arkadaslarimin fikrini merak ediyorum. Giizel geliyor
anlatmasi. Cok eglenceli geliyor. O kadar ¢ok seviyorum ki felsefeyi.

Hasan: Ben 6nceden arada sirada dinliyordum eglenceli oldugu zaman. Artik dinliyorum
clinkii kendimi soyle kandirryorum. Felsefede eglendik ya. Diger derslerde de kendimi
eglenceli olacak diye kandirtyorum. O yiizden dinliyorum.

Sevgi: Eskiden dinlemiyordum simdi dinliyorum. Eskiden ¢ok konusmadigim i¢in parmak
kaldirmiyordum. Arkadaslarimin bazilar1 da parmak kaldirmiyordu. Bazilar1 konusuyordu
kendi arasinda. Parmak kaldirmiyorlardi. ik baslarda ¢ok bilmiyordum felsefeyi. Simdi
neden ¢ok katiliyorum derse? Ciinkii eglenceli sorular ¢ikiyor. Giizelce konusuyoruz.

Fikirlerimizi soyliiyoruz.
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Bedia: Eger arkadaslarimizi dinlemezsek onlart duyamazsak dediklerini, onlara karsi
cikacagiz ¢iinkii. Onlarin dediklerini duyamazsak onlar1 ne destekleyebilir ne de karst
c¢ikabiliriz.

Ahmet: Ogretmenim 6nceden hi¢ kimseye kars1 ¢tkmiyordum. Artik onlar bana kars1 ¢ikinca
bende onlara kars1 ¢cikmaya basladim. Daha iyi fikirler olsun diye onlara kars1 ¢ikiyorum.
Cikmam i¢inde dinlemem lazim. Bir de arkadasimin fikrine kafamdakileri ekleyip daha iyi
fikirler ¢ikabilir.

Ali: Neden dinliyorum? Ciinkii onlarin fikirlerinin hayalini kurmak istiyorum. Onlar1 hayal

etmek hoguma gidiyor. (G.K.,30.04.2019).

Ogrencilerde gozlenen bir diger durum smrayla konusma aliskanliginin
gelismesidir. Meveut durum tespitinde net bir sekilde gozlemlenen giiriiltii sorunu
ogrencilerin birlikte ve s6z istemeden konusmalarindan kaynaklaniyordu. Cocuklarla
Felsefe yaklasimi benimsenerek islenen Hayat Bilgisi dersinde ise dgrencilerin artik
parmak kaldirarak séz istemeye ve sirayla konusmaya basladiklar1 gozlenmistir. Bu
duruma su 6rnekler verilebilir.

Necla: Ogretmenim deprem kétiidiir. Ciinkii insanlar 6lecek.

Bilge: Deprem iyi bisey ¢linkii tatbikat yapariz deprem olunca.

Arslan: Ogretmenim deprem bir de sadece igindeki insanlar1 8ldiirmiiyor. Diger insanlarda
liziintiidden 6lebiliyor.

Ahmet: Mesela evcil hayvanlar var ya insanlarin. Mesela onlar1 evde besliyorsa onlarda
oliir.

Arslan: Oyle tabi ama insanlar daha 6nemli. Birde ben hayvanlar demedim ki.

Nuran: Kars1 ¢ikabilirmiyim 6gretmenim.

Mustafa O: Buyur.

Nuran: insanlar 6nemli de hayvanlarda bir canli. Onlarinda cani var.

Arslan: Tamam da. (Sesi az geliyor. Cekingen konusuyor)

Nuran: Ne oldu?

Arslan: Diyorum ki. Allah herseyi insanlar i¢in yaratmigtir. Hayvanlar 6lse bile hep cennete
gider.

Nuran: Evet onlar higbir su¢ islemezler ama yine de o da bir canli.(V.K. 19.03.2019/08:14-
09:53, video 1).

Diyalogda gortildiigii iizere 6grenciler 6gretmenin miidahalesine gerek kalmadan
kendileri sirayla konusma aliskanli§i kazanmaya bagslamiglardir. Bu gibi karsilikli
diyaloglar smifta 6grenci-0grenci iletisiminin gelisim gosterdigini gostermektedir. Bu

gelisime iligkin Ali isimli 6grencinin Uygur ile diyalogu da 6rnek olarak verilebilir.
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Mustafa O: Evet Uygur, karsidakinin kurali var. O zaman ne olacak bu durumda sorun
¢tkmaz m1? (Ali parmak kaldirtyor 1srarli bir bicimde) Ali sen cevap m1 vermek istiyorsun
Uygur’a.

Ali: Evet.

Mustafa O: Buyur.

Ali: Uygur, bak simdi, kuralina gére oynamazsan oyunun hevesi kalmaz.

Uygur:... (Uygur cevap veremiyor. Ogretmen Uygur’un diisiinmesini bir siire bekliyor ve

Fatma’ya s6z veriyor). (V.K., 26.02.2019/02:18-02:34, video 2).

Bazi 6grenciler daha dnce diisiinceleriyle dalga gecilecegi endisesiyle derslere
katilmak istemediklerini belirtmislerdir. Ancak uygulama ile birlikte dalga gecilecegi

endisesi sona ermis ve derse katilmay istediklerini su sekilde ifade etmislerdir.

Seyla: Bazi derslerde boyle hi¢ alakam olmuyordu. Higte sevmiyordum. Sonra sanki bir
degisiklik oldu. Boyle sanki siz geldiniz her sey daha giizel oldu. Daha da 6grenmek istedim.
Artik kimse benim fikrimle dalga gececek diye korkmuyorum. Dalga gegseler bile ne
yapayim. Onlarin saygisizligi diyorum.

Arslan: Ciinkii eskiden fikrimi sdyledigimde sdyle diisiiniiyordum. Bunlar kesin benle dalga

gececekler. Dalga gececekler diye korkuyordum. Artik korkmuyorum (G.K.,30.04.2019).

Ogrenciler, fikirlerini sunduklarinda dalga gegilecegi endisesini asarak utangac

tavirlarini1 yenmis ve fikirlerini daha rahat ifade ettiklerini su sozlerle aciklamistir.

Seyla: Ilk énce ¢ok utamyordum fikrimi arkadaslarimla paylasmak c¢ok giizel degil
santyordum. Ciinkii hani boyle fikrime giilerler diye korkuyordum. Sonra boyle herkes fikrini
sOyledigi zaman, 6gretmende bana soyledi sdyle korkma bir sey olmaz herkesin kendi fikri
dedi. Sonrasinda ben de biraz gayret etmeye basladim simdi utanmiyorum.

Fatma: Bende utaniyordum ¢ok. Sonra yeni baglamistik ilk defa felsefe islemistik. O zaman
¢ok utaniyordum fikrim kotii olur diye. Sonra baktim herkes parmak kaldirtyor. Bende
kaldirdim. Sonra aligtim.

Yiicel: Bende utaniyordum mesela higbir sey sdylemiyordum. Eve gittigimde de kimseye bir
sey sOylemiyordum. Ablamla birlikte bazen konusuyordum. Siz gelmeden oOnce ¢ok
utangactim. Siz geldiniz bdyle onu séyle onu syle. Oyle dyle dyle alistim.

Hasan: Bence felsefe yapmak gerekli. Ciinkii mesela ben utaniyordum. Felsefe yaparak

utangagligim gegebiliyor. Yani fikrimi daha rahat ifade edebiliyorum(G.K.,30.04.2019).

Ogrencilere goriismede diisiincelerine, arkadaslari tarafindan kars1 ¢ikildiginda ne
hissettikleri sorulmus ve 6grencilerden gelen cevaplar bu durumun oldukg¢a normal ve

kendisine katki saglayabilecegi yoniinde olmustur. Bu ifadeler, 6grencilerin gelisime agik
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olduklarma dair ipuglart olarak yorumlanmistir. Bu duruma iliskin bazi 6grencilerin

goriigleri su sekildedir.

Arastirmact: Birisi sizin fikrinize kars1 ¢iktiginizda ne hissettiniz? Mesela iiziildiiniiz mii?
Hasan: Hayir. Cilinki bu bir ders yani belki benim fikrim yanlig olabilir. Birisi kars1 ¢ikar
benim yanligimi diizeltebilir.

Sevgi: Arkadaglarimiz belki benim tam tersimi diigiiniiyor olabilir. Bana kars1 ¢ikabilir bu
koti bir sey degil ki. Neden tiziileyim.

Yiicel: Mesela arkadagimiz bir soruyu anlamiyor bizim diisiincelerimizden 6grenebiliyor.
Farkl1 farkli kisilerden anlayabilir.

Sabiha: Mesela simdi iiziilmiiyoruz. Ciinkii 6yle kot laflar sdylenmiyor. Hem de sadece
kendi fikrini sdyliiyor. Niye iiziilelim ki. Cilinkii ben fikrimi sdyliiyorum. Ona bagirmiyorum,
hakaret te etmiyorum. Birde bir tek benden giizel fikir ¢gikmiyor arkadasimdan da giizel
fikirler ¢ikiyor. Mesela onu dinlersem onun fikrinden benzerinden ben de bir sey
uydurabilirim. Ondan faydalanabilirim.

Betiil: Bir sey soyledigimizde yanlis ya da eksik sdyleyebiliyoruz. Arkadaslarimiz daha
iyisini bilebiliyor. Bizde 6ylece 6grenebiliyoruz (G.K.,30.04.2019).

Gorligmede Ogrenciler arkadaslarinin diisiincelerine saygi duymak gerektigini

ogrendiklerini su sekilde belirtmislerdir.

Arastirmaci: Felsefe yaparken neler 6grendiniz? Konular disinda ama. Mesela arkadasinizi
dinlemenin dnemli oldugunu 6grendik dediniz ya?

Hasan: Ben arkadagimin fikrine saygi duymay1 6grendim.

Ahmet: Ben arkadasimin fikrine saygi duyuyorum. Ciinkii kafamda daha ¢ok fikir oluyor.
Eskiden kimseyi dinlemiyordum. Simdi ise dinliyorum arkadaslarimi.

Sevgi: Arkadaglarimiza saygi duymali o konusurken bir seylerle ugrasmamaliyiz.

Betiil: Bende mesela bir fikir sdyledim. Arkadasim ona kars1 ¢ikarsa onu saygiyla dinlemeyi
ogrendim. Ciinkii onun fikir daha giizel olabilir.

Afsar: Once arkadaslarimi dinlemeyi 6grendim. Fikirlere sayg1 duymay1 6grendim.

Seyla: Arkadasimin soziinii kesmemeyi O6grendim. Arkadaslarimiz konusurken parmak
kaldirmamak. Nezaket kurallarin1 uymanin énemli olmasini 6grendim.

Nuran: Arkadaglarimin fikirlerine saygi duymayi 6grendim (G.K.,30.04.2019).

Bir diger Ornekte ise uygulama oncesi derslere olduk¢a az katilan ve derse
odaklanmasi zaman alan Ahmet, Hasan ile iletisim kurmus ve onun diisiincesine karsi

ciktigini ifade etmistir. Bu durum su sekilde gozlenmistir.

Hasan: Ben icerdim 6gretmenim. Ciinkii diyelim trafikte gegtim ya kirmizi 1siktan. Buna
arkadagslarim itiraz edecekler ama. O ¢esmede de yaziyor ya kurallara uymak zorunda

degilsin. Ondan dolay1 ceza almiyorsun. O zaman kurallara uymak zorunda olmuyorsun.

158



Ahmet: Hasan, hayir ceza aliyor.
Mustafa O: Ahmet cevap mi1 vermek istiyorsun?
Ahmet: Evet 6gretmenim. Ciinkii orada sadece kurallara uymak zorunda degilsin diyor. Ceza

almazsin demiyor ki. (V.K., 26.02.2019/00:07-00:56, video 2).

Ogrencilerin artik Ogretmenlerinden ¢ok arkadaslariyla diyalog kurmaya
basladiklar1 ve bu diyalogu yiiz ylize kurma konusunda gelisim gosterdikleri

gozlenmistir. Bu konuda su diyalog c¢ok iyi bir 6rnek olarak sunulabilir.
Mustafa O: Mesela hainlik mi yapiyor yoksa sorumluluklariminm eksik yapiyor?
Hasan: Hainlik dedi ya Uygur o yiizden diyorum.
Uygur: Ben hainlik demedim onu bagkasi dedi.
Mustafa O: Tamam. Afsar.
Afsar: Ogretmenim ben Hasan’a kars1 ¢ikiyorum. Dedi ya hani polisler cumhurbaskanim
hapise atar. (Bu sirada 6gretmene bakarak konusuyor)
Uygur: Afsar, Hasan’a bak, Hasan’a bakarak konus. (Afsar yoniinii Hasan’a doniiyor)
Afsar: lyi de Hasan digerlerini de atmaz m1? Digerleri de islerini yapmiyor.
Hasan: Iyi de bir kisi dedi 6gretmen bu soruda.
Afsar: Tek kisimi 6gretmenim?

Mustafa O: Evet bir kisi olarak diisiinelim simdi. (V.K. 09.04.2019/21:14-22:32, video 2).

Ornek diyalogda goriildiigii iizere yiiz yiize diyalog kurma konusunda Uygur,
Afsar’t Hasan’a bakarak konugmasi konusunda uyarmistir. Bu diyalog o6grencilerin
Cocuklarla Felsefe yapma konusunda kurallarin ve yiiz ylize diyalog kurmanin énemli
oldugunun benimsendigini gostermektedir. Yapilan gériismede 68renciler arkadaslarinin

diisiincelerine saygi duymak gerektigini 6grendiklerini su sekilde belirtmislerdir.

Arastirmact: Felsefe yaparken neler 6grendiniz? Konular disinda ama. Mesela arkadasinizi
dinlemenin 6nemli oldugunu 6grendik dediniz ya?

Hasan: Ben arkadasimin fikrine saygi duymay1 6grendim.

Ahmet: Ben arkadasimin fikrine saygi duyuyorum. Ciinkii kafamda daha ¢ok fikir oluyor.
Eskiden kimseyi dinlemiyordum. Simdi ise dinliyorum arkadaslarimi.

Sevgi: Arkadaslarimiza saygi duymali o konusurken bir seylerle ugragsmamaliyiz.

Betiil: Bende mesela bir fikir sdyledim. Arkadagim ona kars1 ¢ikarsa onu saygiyla dinlemeyi
6grendim. Ciinkii onun fikir daha giizel olabilir.

Afsar: Once arkadaslarimi dinlemeyi 6grendim. Fikirlere saygi duymay1 dgrendim.

Seyla: Arkadasimin soziinii kesmemeyi 0grendim. Arkadaslarimiz konusurken parmak
kaldirmamak. Nezaket kurallarini uymanin 6nemli olmasini 6grendim.

Nuran: Arkadaglarimin fikirlerine saygi duymayi 6grendim (G.K. 30.04.2019).
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Sonug olarak, Cocuklarla Felsefe yaklasimiyla yiiriitiillen Hayat Bilgisi dersinde
Ogrenci-Ogrenci iletisimi artmis, 0grenciler utangagliklarini yenebilmis, derse katilim
isteklerinde artis gozlenmistir. Bu siirecte Ogrenciler sirayla konusmaya baglayarak
birbirini dinlemenin 6nemini farketmisler ve bu becerilerini kullanabilmislerdir. EMvcut
durumda sinifta var olan 6gretmenden 6grenciye olan iletisimin yonii Cocuklarla Felsefe
yaklasiminin uygulanmasiyla birlikte ¢ok yonlii (68renci-0grenci, 0grenci-6gretmen,
O0gretmen-6grenci) olmustur. Ayrica Ogrenciler birbirlerinin diisiincelerine saygi
gbstermenin onemini kavramis ve gelisime agiklik gdstererek digerinin diisiincesinden

etkilendigini ve kendisine katki sagladigini sdyleyebilmislerdir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada bir ilkokul {igiincii sinifinda, diisiinme ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak yasanan sorunlarin belirlenmesi ve bu sorunlarin ¢éziimii
icin Cocuklarla Felsefe yaklasiminin Hayat Bilgisi dersinde sinif 6gretmeni tarafindan
uygulanmasi ve bu uygulamanin etkilerinin ortaya konulmas1 amaglanmistir. Bu amaglara
ulasabilmek icin eylem aragtirmasi yontemi benimsenmis ve sekiz eylem dongiisii
gergeklestirilmistir. Aragtirmanin bu boliimiinde sekiz eylem dongiisiinden elde edilen
bulgular dogrultusunda, wulasilan sonuglara, alanyazindaki diger arastirmalarla
tartisilmasina ve son olarak 6gretmen, aragtirmaci ve egitim politikalarina yon verenlere

yol gbstermesi amaciyla bir takim Onerilere yer verilmistir.
4.1. Sonug

Arastirma sonuglari, arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve aragtirmanin

alt amaglar1 dikkate alinarak sunulmustur.
4.1.1. Mevcut durum: Diisiindiirmeyen sinif ortamina iliskin sonuglar

Mevcut durum tespitinde, diisiinme ve iletisim becerileri baglaminda sinifta
bircok sorunun varligi ortaya konulmaya calisilmistir. Sonug olarak; sinifta 6grenci
merkezli olmaktan ¢ok 6gretmen merkezli bir 6grenme-6gretme siireci yiiriitiilmektedir.
Ogretmen bu siirecte daha ¢ok ders kitab1 ve e-6grenme platformuna bagli kalmaktadir.
Dolayisiyla 6gretmenin yiiriittiigii igerigin aktarilmasi siireci bu materyallerden dogrudan
etkilenmektedir. Oyle ki Tiirkge ders kitabinda kullanilan etkinliklerin diisiinmeyi
destekleyecek bi¢cimde hazirlanmasi, Tiirk¢ce dersinde sinirli da olsa diisiinmeye sevk
eden sdylem ve davramslar gézlememizi saglamistir. Ogretmen genel olarak dgrencileri
dogruya yonlendirme ve kendi zihnindeki dogru cevabi buldurma egilimindedir. Bu
egilim dgrencilerin diislinmelerini engelleyici unsurlar icermektedir. Ayrica 6grencilerine
diistinmeleri i¢in yeterince zaman tanimamaktadir.

Diistinme becerilerini harekete gecirebilecek en nemli unsurlardan biri 6grenciye
yoneltilen soru tipleri ve diizeyleriyken 6gretmenin sordugu sorular daha ¢ok bilme ve
hatirlama diizeyleriyle smirli kalmistir. Ozellikle tek cevabi olan kapali uglu sorular,
“Ne?/Hangi?” kalibiyla biten sorular, onaylama sorular1 siklikla sorulan soru tipleri
olmustur.  Ayrica, smifta gerceklesen iletisim  Ogretmen-6grenci  arasinda
gerceklesmekteyken, 6grenci-ogrenci iletisimi yasanmamistir. Bu noktada 6gretmen

diistinme becerileri i¢in olumsuz bir durum olabileceginin farkinda olmasina ragmen
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ogrencilerinin gatisacagl kaygisini yasamakta ve bunun Oniine gegmek igin Ogrenci-
ogrenci iletisimini engelledigi tespit edilmistir. Diger taraftan sinifta dinlememe ve

giirtiltli gibi iletisim siirecini olumsuz etkileyen sorunlar yasandig1 sonucuna ulagilmistir.
4.1.2. Ogretmene sunulan Cocuklarla Felsefe egitimine iliskin sonuclar

Arastirmada Cocuklarla Felsefe yaklasiminin uygulanmasi konusunda aragtirmaci
tarafindan Ogretmene destek verilmistir. Bu destek; seminer caligsmalari, teneffiis
aralarinda doniit verilmesi, Ornek kitaplarin sunulmasi ve Ornek ders anlatimi
basliklarindan olusmaktadir. Ogretmene verilen Cocuklarla Felsefe egitiminin &rnek
kitaplarla ve ornek ders uygulamasi ile desteklenmesi, 6gretmenin Cocuklarla Felsefe
yaklasimini uygulama konusunda yasadig1 gelisimde 6nemli bir etken oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica etkinliklerin uygulanmasi sirasinda teneffiis aralarinda 6gretmene
verilen anlik doniitlerin de bu gelisimde dnemli bir rolii oldugu sdylenebilir.

Ogretmene sunulan egitim, genel olarak Cocuklarla Felsefe yaklasiminin ne
oldugu ile ilgili olup daha ¢cok Cocuklarla Felsefe yaklasiminda 6gretmenin rolii izerinde
durulmustur. Teneffiis aralarinda verilen anlik doniitler de 6gretmenin rolii hakkinda
olmustur. Ogretmene incelemesi amaciyla sunulan Cocuklarla Felsefe kitaplarmin da
ogretmenin yaklasima olan ilgisini ve farkindaligini artirdigi sdylenebilir. Ogretmene
sunulan Ornek ders anlatimi yoluyla, O6gretmenin Cocuklarla Felsefe yaklagimi
uygulamasini goézlemlemesi saglanmistir. Gergeklestirilen bu adimlar sonucunda
ogretmenin Cocuklarla Felsefe yaklagimini benimsedigi ve uygulama icin hazir oldugu

sOylenebilir.
4.1.3. Ogretmenin gelisimine iliskin sonuclar

Arastirmada dikkat ¢eken sonuglardan biri, Cocuklarla Felsefe yaklasiminin
Hayat Bilgisi dersinde uygulanabilirligidir. Ayrica diisinme egitimi ya da Cocuklarla
Felsefe hakkinda higbir 6n bilgisi olmayan bir sinif 6gretmeninin uygun destek sunularak
ve gelisimi izlenerek Cocuklarla Felsefe yaklagimini uygulama konusunda ciddi bir
gelisim gosterebilecegi ortaya ¢ikarilmistir. Elbette bu gelisimde 6gretmenin ilgili, istekli
ve merakli olmasi biiylik rol oynamistir. Uygulama siiresince dgretmenin Cocuklarla
Felsefe uygulayicisi olarak birgok baslikta gelisim gosterdigi sdylenebilir. Oncelikle
O0gretmenin, Ogrencilerin diisiinmelerini destekleme baglaminda; gerekce isteme,
aciklama isteme, diislinmeyi cesaretlendirme, varsayimsal diisiinme isteme, alternatif

fikir isteme, yankilama yapma ve diisiinme i¢in zaman tanima basliklarinda gelisim
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gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Cocuklarla Felsefe yaklasimi uygulanirken 6gretmenin
sorgulamay1 bir moderatdr gibi yonetmesi beklenmektedir. Bu baglamda 6gretmenin,
diyalogu takip etme, diyalogu yonlendirme, konudan uzaklasildiginda konuya ¢cekme ve
Ozetleme yapma bagliklarinda gelisim kaydettigi sonucuna varilabilir. Cocuklarla Felsefe
yaklagimi diyalog temelli bir yaklasim oldugundan o&gretmenin, smif icerisinde
saygisizligt onleme, Ogrenci-O6grenci iletisimini tesvik etme, Ogrencinin dinledigini
gostermesini isteme ve Ogrenci katilimini destekleme basliklarinda gelisim gosterdigi
tespit edilmistir. Ogretmenin Cocuklarla Felsefe yaklasimmda 6gretmen roliinii
benimsedigine iliskin kanitlar &gretmenin, grubun bir pargast gibi davranmaya
basladigini, gerek duyuldugunda yalanci muhalif rolii ile tartismaya dahil oldugunu,
Ogrencilerin diislinmelerini diizenleyebilmeleri i¢in sorular yonelttigini ve felsefi olani
fark etmeye basladigin1 gostermektedir. Bu baglamda 6gretmenin, Cocuklarla Felsefe
uygulayicis1  olarak Ogretmen roliini  benimsedigi sOylenebilir. Arastirmanin
amaglarindan biri olarak belirtilmese de dgretmenin etkinlik plani hazirlayabilmesi i¢in
gerceklestirilen eylem adimina iligkin bulgular, Cocuklarla Felsefe yaklagimina uygun bir
etkinlik plan1 hazirlamak icin bu konuya yonelik bir egitime, felsefi bilgiye ve deneyime
ithtiyac oldugu sonucunu gostermektedir.

Arastirma sonunda ise 6gretmen; diisiinme, diistinme egitimi, felsefe, Cocuklarla
Felsefe gibi konularda bilgi sahibi olmus ve farkindaligi artmistir. Cocuklarla Felsefe
yaklasimini Hayat Bilgisi dersinde uygulama konusunda deneyim kazanmis ve dordiincii
eylem plan1 dongiisiinden itibaren bagimsiz bir Cocuklarla Felsefe uygulayicisi olma
yolunda 6nemli gelismeler kaydetmistir. Ogretmenin, 6gretim siirecinde Cocuklarla
Felsefe yaklagimini benimsedigi ve diger derslerinde de uygulamaya basladigi sonucuna
ulagilmistir. Ogretmenin mesleki olarak kendisini, ders kitaplarini ve E-dgrenme
platformunu sorgulamaya basladigr ve ogretmende elestirel bakis agisinin gelismeye
basladig tespit edilmistir. Ogretmenin epistemolojik inanglarinda degisim oldugu
yoniinde gelismeler ortaya ¢ikmustir. Ogretmenin, 6gretim siirecinde dgretmenin roliine
iligkin diislincelerinde gelismeler oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarla Felsefe
yaklasimint uygulamanin kendisine ve Ogrencilerine sagladigi katkilart géz Oniinde
bulunduran 6gretmende, mesleki gelisimini siirdiirerek diger derslerde de uygulamak i¢in

etkinlik kitab1 ve hizmet i¢i egitim istegi ortaya ¢ikmustir.

4.1.4. Uygulamada karsilasilan engeller ve ¢oziimlere iliskin sonuglar
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Uygulama siiresince ders zamanindan, etkinlik planindan, 6gretmenden ve
Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar yasanmistir. Ders zamanindan kaynaklanan
sorunlarin bu arastirmanin dogasi geregi yasandigi sdylenebilir. ilk eylem planinda
yasanan bu sorun etkinligin, sinifin dogal ortamini ve haftalik ders programini bozmamak
icin gilinlin besinci ve altinci ders saatlerinde bulunan Serbest Etkinlikler dersinde
yapilmasindan  kaynaklanmistir. Hayat Bilgisi ders saatinde uygulamalar
gerceklestirildiginde, odaklanma ve motivasyon konusunda ogrencileri etkileyen
engellerin ortadan kalktigi sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla ilkokul diizeyinde
Cocuklarla Felsefe uygulamalariin besinci ve altinct ders saatlerine gore ikinci ve
ticlincii ders saatlerinde yiiriitiilmesinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Etkinlik planindan kaynakli olarak iki sorun tespit edilmistir. Bu iki sorunda
ogretim siirecini etkileyen sorunlar olmustur. Sorunlardan birincisi 6gretmenin etkinlik
planinda bulunan konu cesitliligine olan hakimiyetiydi. Bu sorun daha ¢ok ilk etkinlik
planinda yagsanmistir. Bu durumun da yine arastirmanin dogasindan kaynaklandigini
soylenebilir. Nitekim 6gretmen, ilk defa diistinme, felsefe, filozof gibi kendisinin ¢ok
yetkin olmadigi konular hakkinda 6gretim yapmak durumunda kalmistir. Bu sorun,
etkinlik planina her ne kadar birtakim uyaricilar konulmus olsa da uyaricilarin
“Ogretmene Not:” biciminde konulmasiyla agilmistir.

Ikinci sorun ise birinci ve iigiincii etkinligin uygulanmasinda zaman yonetimi ile
ilgili yasanan sorunlardir. Bu sorun 6gretmenin etkinlik planinda bulunan adimlara ne
kadar zaman ayiracagi ile ilgili ikilemler yasadigini belirtmesi ile daha net bir bicimde
ortaya ¢tkmistir. Ilk etkinligin uygulanmasinda yasanan bu sorunun, uygulamadan bir giin
once plan iizerinde ¢aligilarak ikinci uygulamada yasanmasinin dniine gegilmistir. Ancak
iclincli uygulamada da benzer bir sorun yasaninca daha kalict bir ¢6ziim olmasi ve
ogretmenin bagimsiz bir Cocuklarla Felsefe uygulayicisi olabilmesi i¢in etkinlik planina
zaman uyaricilart yerlestirilmesine karar verilmistir. Bu ¢6zlim, dordiincii etkinlik plani
uygulamasindan itibaren zaman yonetimi sorunuyla karsilagilmamasini1 saglamistir. Bu
baglamda, arastirmanin énemli sonuglarindan bir tanesi de hazirlanacak olan etkinlik
planlarinda 6gretmene yonelik zaman uyaricilarinin ve felsefi bilgilendirmelerin olmasi
gerekliliginin ortaya ¢ikmasidir.

Uygulama siiresince O0gretmenin arastirmaya oldukca ilgili ve istekli olarak
katildig1 gézlenmistir. Bu durum arastirma siirecini oldukca olumlu etkileyerek dordiincii

dongiiyle birlikte 0gretmenin Hayat Bilgisi dersinde Cocuklarla Felsefe yaklasimini
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olduk¢a basarili bir bicimde uygulamaya baslamasinin nedenlerinden biri olarak
goriilebilir. Ilk {i¢ eylem planinda etkinligin uygulanmasi adimlarinda gretmenin derse,
Cocuklarla Felsefe yaklasimini yansitmasi konularinda sorunlar ortaya ¢ikmistir. Bu
sorunlar, gerekcelendirme istememe, etkinlik planina asirt baglilik, diyalogu takip
etmeme, diyalogu yonetememe, 6grencileri derse dahil edememe, diisiinmeye rol model
olmama gibi bagliklarda sunulmustur. Bu sorunlarin arastirmaci tarafindan siirekli verilen
dontitler ve bilgilendirmelerle bir sonraki uygulamada goriilmedigi sOylenebilir. Bu
noktada ozellikle bir giin dncesinde ve teneffiis aralarinda 6rnekler iizerinden verilen
doniitlerin oldukga yararli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrenciler ilk kez farkl1 bir yaklasimla ders islemeye baslamislardir. Dolayisiyla
ilk etkinlik planinin uygulanmasinda mevcut durum tespitinde yasanan sorunlar tekrar
etmistir. Ozellikle sinif igi iletisim ve etkilesim baglaminda konusulani dinlememe,
giiriiltii, derse katilmay1 istememe gibi sorunlar yasanmistir. Bu sorunlarin ¢6ziilmesinde
“Haftanin Kii¢iik Filozofu” panosunun olduke¢a etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica dgrencilerin Cocuklarla Felsefe yaklasimina alisma siirecinde uyulmasi gereken
kurallarin dersin basinda hatirlatilmasi ve ders igerisinde de bu kurallardan biri ¢ignendigi
anda Ogretmen tarafindan uyarilmast bu sorunlarin en aza inmesinde Onemli

miidahalelerden olmustur.
4.1.5. Ogrencilerin gelisimine iliskin sonuclar

Arastirmadan elde edilen bulgular 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
iliskin baz1 gostergelerde gelisim gosterdiklerini ortaya ¢ikarmistir. Cocuklarla Felsefe
yaklasimiyla Ogrencilerde; gerekgeli diislinebilme, ¢ikarimda bulunma, alternatif
diisiinceler sunma, digerinin diisiincesine gerekceli olarak karsi ¢ikma/destekleme,
varsayimsal diislinebilme, agik uclu soru sorma basliklarinda gelismeler oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica yaratict diislinme becerilerinin gostergelerinden olan diistincelerini
diizenleme ve 6zgiin diisiinceler arama bagliklarinda da gelismeler yasandig1 sonucuna
ulasilmistir. Cocuklarla Felsefe yaklagimi sayesinde 6grencilerde felsefe, filozof ve
diistinme gibi kavramlara yonelik bir farkindalik olustugu ve felsefi olan1 fark etme
konusunda gelisim gosterdikleri tespit edilmistir.

Cocuklarla Felsefe yaklasimi ile ders islenmesinin, 6grencilerin utangacliklarini
azaltarak Ozgiiven kazanmalarim1 ve derse katilma isteklerinin artmasini sagladigi

sonucuna ulagilmistir. Cocuklarla Felsefe yaklasiminin uygulanmasiyla birlikte
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ogrencilerin, daha rahat iletisim kurabildikleri, konusulani dinlemeye 6zen gosterdikleri,
sirayla konusabildikleri, 6gretmenden ¢ok diger arkadasiyla iletisim kurabildikleri ve
digerinin fikrine saygi duyduklari bir sinif ortaminin gelismeye basladigi tespit edilmistir.
Cocuklarla Felsefe yaklasimi uygulamasiyla mevcut durumda yasanan giirtiltii, digerini
dinlememe gibi sinif i¢i iletisimin niteligini etkileyen durumlarla ilgili iyilesmeler oldugu

sonucuna ulasilmistir.
4.2. Tartisma

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuclarin ilgili alanyazinda yer alan sonuglarla
benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulabilmesi i¢in yapilan ¢aligmalarla tartisilmasi
olduk¢a Onemlidir. Aragtirmada mevcut durum tespiti asamasinda smif 6gretmeninin
diisiinme ve iletisim becerilerini kazandirmasi konusunda bir¢ok sorun yasandigi tespit
edilmistir. Bu sorunlardan, 6gretmenin igerigi aktarirken kullandig1 sdylemler, sordugu
soru tipleri ve diizeyleri, diisiinmeyi engelleyen sdylem ve davranislar ve gretmen
farkindaliginin diisiik olmasina iliskin sonuglarin alanyazinda yer alan caligmalarla
benzerlik gosterdigi sdylenebilir (Baysal, Carik¢1 ve Yasar, 2016; Gelen, 2002; Giizel
Yiice, 2012; Sengiil ve Ustiindag, 2009). Ornegin; Baysal vd. (2016) ger¢eklestirdikleri
calismada, sinif 6gretmenlerinin ¢cogunun diistinme becerilerinin 6gretilebilir oldugu ve
programdaki derslerde dgretilmesi gerektigi konusunda diisiik farkindalik diizeyine sahip
oldugu sonucuna ulagsmistir. Yine Gelen (2002) ve Giizel Yiice (2012), gerceklestirdikleri
caligmalarda smif Ogretmenlerinin diisiinme becerilerini kazandirma konusunda
sorduklar1 soru tipleri ve diizeyleri, igerigin aktarilmasinda kullanilan sdylemler
konularinda yeterli olmadiklar1 sonuglarina ulagmiglardir. Bu arastirmada ise 6gretmenin
farkindalik diizeyinin yetersiz olmasiyla birlikte diger g¢alismalardan farkli olarak
Ogretmen tarafindan kullanilan ders kitab1 ve 6grenme platformu igeriginin ve yapisinin
diisinmeyi destekleyip desteklememesinin 6gretmenin igerigi aktarmasini dogrudan
etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Arastirma sonucunda 6gretmenin, Cocuklarla Felsefe uygulayicist olarak 6nemli
bir gelisim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun olusmasinda arastirmaci
tarafindan sunulan destegin 6nemli bir katkisinin oldugu sdylenebilir. Arastirmaci
tarafindan sunulan destegin, Cocuklarla Felsefe uygulamalar igin gerceklestirilen
Ogretmen egitiminde Lipman (1988) tarafindan kuramsal olarak onerilen {i¢ asamali

modele benzedigi soOylenebilir. Bu modele gore Cocuklarla Felsefe uygulayici
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adaylarinin, etkinlikler {izerinde detayli bir bigimde ¢alismalari, bir egitmenin 6rnek bir
dersini gozlemlemeleri ve son olarak adaylarin uygulamalarinin bir egitmen tarafindan
gozlemlenerek adaylara geri bildirim saglanmasi gerekmektedir. Bu arastirmada da
O0gretmene egitim verilmis, etkinlikler lizerinde detayl olarak ¢alisilmis, 6rnek bir dersin
Ogretmen tarafindan go6zlenmesi saglanmig ve uygulama sirasinda siirekli geri
bildirimlerle 6gretmen desteklenmistir.

Alanyazinda yer alan caligmalara bakildiginda Cocuklarla Felsefe yaklagimi
baglaminda 6gretmenin gelisimini amaclayan yeterince calismaya rastlanilmamaistir.
Akkocaoglu Cayir (2015b) Cocuklarla Felsefe sayesinde ogretmenlerin, bir sorunun
birden fazla dogru yaniti olabilecegi, farkli bakis agilarinin var oldugu ve bunun sinif
ortamina tasinabilecegini, bu amagla da felsefenin bir yontem olarak kullanilabilecegi
konusunda gelisimler yasadigi sonucuna ulagmistir. Yine Akkocaoglu Cayir (2018)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada Cocuklar i¢in Felsefe se¢meli dersini alan
Ogretmen adaylarinin bilgiye, felsefeye ve ¢ocukluga bakis agilarinda olumlu degisimler
olustugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmanin sonuglarindan olan Ggretmenin
epistemolojik inanglarinda yaganan degisim Pacillo (2010) tarafindan yapilan arastirmay1
ve Haynes ve Murris (2011) tarafindan getirilen kuramsal oneriyi de desteklemektedir.
Haynes ve Murris (2011) Cocuklarla Felsefe yaklasiminin 6gretmenin sinif ig¢indeki
rollinii elestirerek epistemolojik degisimi tesvik ettigini belirtmislerdir. Eldeki
aragtirmada ise 6Zretmenin epistemolojik inanglarinda degisim gozlenmis ve Cocuklarla
Felsefenin siif ortaminda Hayat Bilgisi ya da diger derslerde kullanilabilecegi sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenin bilgiye, felsefeye ve ¢ocuklarin felsefe yapip yapamayacag
konusuna iligkin olumlu yonde degisim yasadigi sonucu alanyazinda yer alan diger
arastirmalarla benzerlik gostermektedir.

Akkocaoglu Cayir (2018) aragtirmasinda 6gretmen adaylariin Cocuklarla Felsefe
etkinlikleri hazirlamasini, bu etkinlikleri uygulamasii ve bu siiregte kendilerini
degerlendirmelerini beklenmistir. Sonug¢ olarak 6gretmen adaylarinin soru sorma ve
tartismay1 yonetme basliklarinda zorlandig ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmada ise etkinlik
planlarinda yer alan sorular aragtirmaci tarafindan hazirlandigi i¢in soru sorma konusunda
herhangi bir olumsuzluk yasanmamis ve ayrica ilerleyen eylem planlarinda 6§retmen
tartismay1 yonetme konusunda bagimsizligini kazanarak planin disinda insiyatif alabilmis
ve kendi sorularmi &grencilere yoneltebilmistir. Ayrica dgrencilerden gelen felsefi

sorular1 da farketmis ve bu sorulari smifa yoneltebilmistir. Bu sonucun olugmasinda
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arastirma boyunca tartisma ve sorgulama siireglerinin siirekli analiz edilerek 6gretmene
geri bildirim verilmesinin etkili oldugu soylenebilir. Nitekim Akkocaoglu Cayir (2018)
kendi arastirmasinin sonucunda, 6gretmen egitiminde Cocuklar i¢in Felsefe yaklagiminin
basarili olabilmesi i¢in tartisma ve sorgulama siirecleri analiz edilerek 6gretmen
adaylarmin stirekli geri bildirim alacagi uygulamaya doniik ortamlar yaratilmali
onerisinde bulunmustur. Bu sonuglar eldeki arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir.

Arastirma sonucunda 6grencilerde gozlenen diisiinme becerilerine yonelik olumlu
degisimler, Cocuklarla Felsefenin disiinme becerilerini gelistirdigini  gdsteren
diger aragtirma bulgulariyla da ortiismektedir (Akkocaoglu Cayir, 2015b; Biilbiil Hiiner,
2018; Dirican, 2018; Jenkins ve Lyle, 2010; Karadag ve Demirtas, 2018; Karasu, 2019;
Kefeli ve Kara, 2008; Pacillio, 2010; Topping ve Trickey, 2014). Ornegin Karadag ve
Demirtag tarafindan yapilan arastirmada Cocuklarla Felsefe 0gretim programinin okul
oncesi c¢ocuklarin elestirel diisiinme diizeylerinde gelisim olusturdugu sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde bu arastirmada da Cocuklarla Felsefe yaklasimina dayali
Hayat Bilgisi dersinin 6grencilerin elestirel diisiinmenin gostergeleri sayilan gerekgeli
diisiinceler sunmak, varsayimlarla diistinmek, ¢ikarim yapmak gibi basliklarda gelisim
olusturdugu sdylenebilir. Demirtas, Karadag ve Giileng (2018) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada ise Cocuklarla Felsefe uygulamalarinin 6grencilerin sorgulama siireglerinde
olusturduklart sorularin diizeyini ve verdikleri cevaplarin niteligini (sorular1 cevaplama,
nedenini agiklama, 6rnek verme ve kullanilan kelime sayis1) gelistirdigini gostermistir.
Bu sonug eldeki aragtirma sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Arastirmada Cocuklarla Felsefe yaklasimma uygun ders islemenin 6grenci-
ogrenci iletisimi, dinleme, 6zgiiven, degisime ve elestiriye agiklik gibi sosyal becerileri
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ alanyazinda yer alan diger arastirma
sonuglariyla ortiismektedir. (Akkocaoglu Cayir, 2015b; Colom, Moriyoni Magro ve
Morilla, 2014; Dasi, Quintanilla ve Daniel; 2012; Okur, 2008; Topping ve Trickey, 2014).
Topping ve Trickey (2014) tarafindan yapilan genis katilimli arastirmada Cocuklarla
Felsefe yaklagimi kullanilan deney grubu siiflarinda 6grencilerin dgretmene agik uglu
soru sorma, diyalog kurma, diisiinceleri sorgulama ve diisiinceleri gerekgelendirme
becerilerinde gelisme goriilmiistiir. Deney grubunda oOgrenci-6gretmen ve ogrenci-

ogrenci iletisimi daha kaliteli hale gelmistir. Sonug olarak 6grencilerin 6zgiivenleri
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artmis, 0gretmene olan bagimliliklariin azaldig: tespit edilmistir. Bu sonuclar eldeki

arastirma sonuglariyla tam olarak ortiismektedir.

4.3. Oneriler

Bu arastirmanin sonuglarina dayali olarak aragtirmaci tarafindan, uygulamaya ve

ileriki arastirmalara yonelik olarak su Oneriler getirilmistir.

4.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar uyarinca, Milli Egitim Bakanlig1 ve 6gretmen

yetistiren egitim kurumlart yetkilileri tarafindan dikkate alinmas1 umuduyla uygulamaya

yonelik olarak su oneriler getirilebilir.

Cocuklarla Felsefe yaklasiminin 6grenciler iizerinde yarattigi etkiler goz
ontinde bulunduruldugunda, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin hizmet igi
egitimler ve hizmet dncesi dersler yoluyla Cocuklarla Felsefe yaklagimi
ile tanistirllmasi ve uygulamaya yonelik olarak deneyim kazanmalari
saglanmalidir.

Cocuklarla Felsefe yaklagimi gibi diisiinme egitimi programlari ve
yaklagimlar1 {izerinde ¢alisan arastirmaci, Ogretmen, akademisyenler
desteklenmelidir.

Milli Egitim Bakanliginca {icretsiz olarak sunulan ders kitaplarinin
icerikleri ve etkinlikleri hazirlanirken Cocuklarla Felsefe yaklagimi
dikkate alinmalidir

Cocuklarla Felsefe yaklasimini odagina alan ders ve etkinlik kitaplarmin
yazilmasi ve kullanilmasi tesvik edilmelidir.

Ozellikle Tiirkge, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Insan Haklari,
Yurttaglik ve Demokrasi ders kitaplarinda Cocuklarla Felsefe yaklasimina
yonelik hazirlanan etkinliklere yer verilerek Ogretmenin kullanimina
sunulmalidir.

Cocuklarla Felsefe, bir yaklasim olarak okul dncesinden lisans egitimine
kadar olan her diizeyde okullara mutlaka girmelidir.

Cocuklarla Felsefenin genis kitlelere yayilabilmesi i¢in lisanstistii diizeyde

egitimler verilmeli, liniversiteler biinyesinde merkezler agilmalidir.

4.3.2. Tleriki arastirmalara yénelik oneriler

169



Cocuklarla Felsefe yaklasimina yonelik Tiirkiye’de istenilen diizeyde
arastirma bulunmamaktadir. Bu baglamda bu konu hakkinda ¢alisan
arastirmacilar desteklenmeli, yeni arastirmacilarin konuya egilmeleri
tesvik edilmelidir.

Tiirkiye’de Cocuklarla Felsefenin etkilerini ortaya koymak amaciyla uzun
yillar boyunca siirebilecek boylamsal arastirmalar yapilabilir.

Yapilacak arastirmalarda Cocuklarla Felsefe yaklasiminin okuma,
okudugunu anlama, konusma, yazma gibi dil becerilerine etkisi
incelenebilir.

Cocuklarla Felsefe yaklasiminin matematiksel beceriler ve bilimsel siireg
becerileri lizerindeki etkileri de gercgeklestirilecek arastirmalarda
incelenebilir.

Cocuklarla Felsefe yaklasiminin erken g¢ocukluk déneminden itibaren

cocuklarin ahlaki gelisimi lizerine etkileri aragtirilabilir.
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becerilerinin gelisimini betimleyerek var olan problemler (veya eksiklikler) dogrultusunda
iyilestirme ve gelistirme caligmalar1 ylriitmektir. Bu arastirmanin, 6grencilerin diisiinme ve
iletisim becerilerini (elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim) gelistirmesine katkisi

olabilecegi diistiniilmektedir.

Aragtirma Eyliil-2018/ Haziran-2019 tarihleri arasinda gergeklestirilecektir. Uygulama siiresince
sizinle uygun oldugunuz saatlerde bireysel goriismeler yapilacaktir. Goriismeler esnasinda,
arastirma verilerimin gecerligi, glivenirligi ve olabilecek kesintileri 6nleyebilmek amaciyla video
kaydi yapmak istiyorum. Video kayitlarindaki goriisleriniz arastirmamda sadece bilimsel veri
olarak kullanilacak ve bu kayitlar alandan iki aragtirmaci tarafindan dinlenecektir. Ayrica sinifin
diistinme kiiltiirinii betimleyebilmek amaciyla sinif iginde gozlemler yapilacaktir. Bu gozlemler
ve yapilacak iyilestirme galigmalar1 video kamera ile kaydedilecektir. Gereken durumlarda ise
alan notlar tutulacaktir. Sizin bu konudaki goriis ve Onerilerinizin goniilliiliik ilkesine dayanarak
arastirmama 1s1k tutacagina inanmaktayim. Arastirma siirecinde istediginiz zaman arastirmadan
ayrilma Ozgiirliigline sahipsiniz. Arastirma siirecinde elde edilen kayitlar sizin yazili izniniz
olmadan arastirmay1 yoneten dgretim iiyeleri Dog. Dr. Burgin Tiirkcan, Dog¢. Dr. Ali Ersoy ve
Prof. Dr. Oktay Cem Adigiizel ve ileride tez izleme ve tez bitirme siavlarina katilabilecek
Ogretim iiyeleri hari¢ olmak iizere higbir sekilde bagkalarina gosterilmeyecektir. Ancak,
kimliginiz her tiirlii yazili metinde gizli tutulacaktir. Arastirmaya katildiginiz takdirde sonuglari
bildiren yazili bir rapor size sunulacaktir. Ayrica, arastirma sonuglarinin kongre, seminer, ders
gibi akademik caligmalarda kullanilma olasilig1 yiiksektir. Bu ¢alismay1 birlikte yiiriitebilmek igin
sizin de izninize gereksinim duymaktayim. Bu ¢alismaya katilmay1 uygun gérmeniz durumunda
liitfen bu formu imzalayiniz. Arastirma hakkinda baska sorulariniz varsa yanitlamaktan memnun

olacagim bildirir saygilarimi sunarim.
Smif Ogretmeni Ars. Gor. Celal Boyraz (Tel: 05544752123)

Imza:.................. Bayburt Egitim Fakiiltesi



EK-4. OGRENCi GONULLU KATILIM FORMU

Sevgili 6grenci, codod

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdigmiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve sizin bir katilimci olarak haklarini

tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma Bayburt il Milli Egitim Miidiirliigii'nden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilmektedir. Arastirma, Hayat Bilgisi dersinde diistinme ve iletisim becerilerini
(elestirel diistinme, yaratici diisiinme ve iletisim) Cocuklarla Felsefe yaklagimiyla
gelistirmeyi amaclayan doktora tez ¢alismasi i¢in yapilmaktadir. Bu amacgla 2018-2019
egitim 6gretim yil1 boyunca Hayat Bilgisi dersi siirecinde kamera kayitlari, kisisel bilgi
formu ve sizlerin uygulama sonrasi goriisleri arastirmanin veri toplama araglar1 olarak
kullanilacaktir. Bu arastirmada sizlerden elde edilen verilerden baska hicbir arastirmada
yararlanilmayacak, isimleriniz arastirmada kullanilmayacaktir. Ayrica istediginiz zaman

arastirmadan ¢ekilme hakkinizi kullanabilirsiniz.

Bu sozlesmeyi okuyup, bu aragtirmaya goniilli olarak katildiginiza ve arastirma
kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu imzalamaniz rica
ediyorum. Beni bu konuya iliskin bilgi almak amaciyla arayabilirsiniz. Bu s6zlesmeyi

okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Ogrenci Ars. Gor. Celal Boyraz
Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Boliimii

Tel: 05544752123



EK-5. VELI iZIN FORMU
ol e
Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdigmiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, aragtirmanin amacini ve dgrencinizin bir katilimci olarak

haklarin1 tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma Bayburt il Milli Egitim Miidiirliigii’nden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilmektedir. Arastirma, Hayat Bilgisi dersinde diistinme ve iletisim becerilerini
(elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim) Cocuklarla Felsefe yaklagimiyla
gelistirmeyi amaclayan doktora tez ¢alismasi i¢in yapilmaktadir. Bu amagla 2018-2019
egitim 6gretim yil1 boyunca Hayat Bilgisi dersi siirecinde kamera kayitlari, kisisel bilgi
formu ve O6grencilerin uygulama sonrasi goriisleri arastirmanin veri toplama araglari
olarak kullanilacaktir. Velisi bulundugunuz 6grencinin arastirmaya goniillii katilimi
onemlidir. Onlarin goriiglerinin bu calismaya 1s1k tutacagina inaniyorum. Arastirma
kapsaminda elde edilecek olan bu veriler yalnizca bilimsel amagli olarak kullanilacaktir.

Ogrencilerin kisisel bilgilerine ve isimlerine yer verilmeyecektir.

Bu so6zlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii olarak
katildigina ve arastirma kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin olarak bu
formu imzalamamizi rica ediyorum. Arastirmaya iliskin sorulariniz igin beni

arayabilirsiniz. Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Ogrenci Velisi Ars. Gor. Celal Boyraz
Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Bolimii

Tel: 05544752123



EK-6-KISISEL BILGI FORMU

Sevgili 6grenciler, asagida kisisel bilgilerinize yonelik toplam 8 soru bulunmaktadir. Bu
sorulara verdiginiz yanitlar, bilimsel bir aragtirma i¢in kullanilacak, bu amag¢ disinda
higbir kisi ve kuruma bilgi verilmeyecektir. Liitfen asagidaki sorulari, i¢inde yetistiginiz
aileyi gz oniine alarak yanitlaymiz. Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Celal BOYRAZ
Bayburt U. Egitim Fakiiltesi
1. Yasiiz

2. Cinsiyetiniz

3. Ailede kag¢inci ¢ocuksunuz

4. Babanizin 6grenim durumu :

() a. Higbir okul mezunu degil ( ) b. ilkokul mezunu ( ) c¢. Ortaokul mezunu ( )d. Lise mezunu
()e. Universite mezunu

5. Annenizin 6grenim durumu :

() a. Higbir okul mezunu degil ( ) b. ilkokul mezunu () ¢. Ortaokul mezunu ( )d. Lise mezunu
()e. Universite mezunu

6. Babanizin meslegi:

() Isgi

() Memur

7. Annenizin meslegi:

() Isei

() Memur

8. Ailenizdeki birey sayisi ( siz, anneniz- babaniz ve kardesleriniz evlenenler dahil):

()a. 3 kisi () b.4-5-kisi ( )c.6-7kisi  ( )d. 8- daha fazla kisi



EK-7-OGRETMENLE GERCEKLESTIRILEN YARI YAPILANDIRILMIS
GORUSME SORULARI

1. Bu siirecin geneline iligkin diisiinceleriniz neler?

2. Bu siire¢ sonunda c¢ocuklar icin felsefenin 6zii ve isleyisi hakkinda

yeterliliginizi nasil degerlendiriyorsunuz?
3. Cocuklar i¢in felsefe konusunda daha fazla ne 6grenmek istersiniz?

4. Bu siirecin kisisel gelisiminize etkileri hakkinda ne diisiinliyorsunuz?

Hangi etkiler?

S. Bu siirecin mesleki gelisiminize etkileri hakkinda ne diistinliyorsunuz?

Hangi etkiler?

6. Bu deneyiminiz bagka hangi baglamlarda size katki sagladi? Anlatir
misiniz?
7. Bu siiregten sonra egitimi, okulu, bilgiyi, 6gretmenligi algilamanizda bir

degisim hissettiniz mi? Agiklar misiniz?

8. Bu siirecin uygulama asamasinda yeteri kadar destek alamadiginiz

noktalar oldu mu?
9. Stiregte en cok zorlandiginiz noktalar neler oldu?

10.  Busiirece dgrencilerinizin katilimini nasil degerlendiriyorsunuz?

11.  Bu siirecte Ogrencilerinizle olusturdugunuz tartisma ortamina yonelik

gbzlemleriniz neler?

12.  Bu siire¢ Ogrencilerinizde nasil degisikliklere sebep oldu? Ornekler

vererek agiklar misiniz?

13. Bu siliregc sonunda Ogrencilerinizde hangi becerilerin = gelistigini

diisiiniiyorsunuz? Neden?
14.  Busiireci daha etkili kilmak i¢in neler yapilabilirdi?

15.  Buuygulamay: meslektaslariniza tavsiye eder misiniz? Evet ise neden?



EK-8-UZMAN DEGERLENDIRME FORMU

Degerli uzman,

Ilkokul 3. siif diizeyinde Hayat Bilgisi dersinde Cocuklarla Felsefe yoluyla diisiinme ve
iletisim becerilerinin (Elestirel-Yaratic1 diisiinme, Iletisim becerileri) gelistirilmesine
yonelik bir eylem arastirmasi amaciyla gergeklestirilecek bir arastirmada mevcut
durumun tespitine yonelik 36 ders saati gozlem yapilmistir. Gozlem sonrast sinif
O0gretmeninin goriislerini almak ve smifiyla ilgili olarak bu becerilerin dikkate alinip
alinmadigin1 tespit etmek amaciyla 6gretmenle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmasi
planlanmaktadir.

Sizden istedigimiz her gériisme sorusunun ¢alismanin kuramsal dayanaklar1 ve amacina
uygunluk durumunu belirtmenizdir. Sizden sorular1 inceleyerek uygun, uygun degil ve
uygun ancak diizeltilmeli siitunlarina isaretleme koymaniz ve Onerileriniz ilgili siituna
eklemeniz beklenmektedir.

Degerli katkilariiz i¢in tesekkiir ederiz.

Ars. Gor. Celal Boyraz

cboyraz@bayburt.edu.tr

Soru tema ve alt temalar1

Uygun degil
IDiizeltilmeli

Uygun
Oneri

Ogretmenin diisiinme egitimi konusundaki farkindalig:
Diisiinme egitimi/ Cocuklar i¢in Felsefe deyince akliniza ne geliyor?

ilkokulda diisiinme egitimi sizce dnemli midir? Neden?

Cocuklarin felsefe yapabilecegini diigiiniiyor musunuz? Neden?

Sinifta felsefe egitiminin ¢ocugun hangi yoniinii gelistirebilecegini
diistiniiyorsunuz? Nasil bir gelisim beklersiniz?

Cocuklara smifta sordugunuz sorularin nasil bir islevi oldugunu

diisiiniiyorsunuz?

Diisiinme becerilerinin egitim yoluyla ilkokul yillarinda kazandirilmasi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Bu becerilerin kazandirilmasi konusunda &gretmenlerin roliiniin ne

oldugunu diisiiniiyorsunuz?



mailto:cboyraz@bayburt.edu.tr

(EK-8’in devami)

Elestirel diistinme ve yaratici diigiinme
Diisiinme becerilerini 6grencilerinize kazandirma konusunda nasil etkinlikler
yapiyorsunuz? Biraz bahsedebilir misiniz?
a. Elestirel diisiinme i¢in neler yapiyorsunuz?
Yaratici diisiinme icin neler yapryorsunuz?
c. Ogrencilerinizin bu beceriler konusundaki yetkinligi
hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
i. Yeterli/yetersiz olduklarmi diigiinliyorsaniz  bu
durumun belirtileri nelerdir? Ornek verebilir

misiniz?

Tletisim becerileri
Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek igin neler yapmaktasimiz?
a. Ogrencilerinizin bu beceriler konusundaki yetkinligi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
b. Yeterli/yetersiz olduklarini diisiiniiyorsaniz bu durumun

belirtileri nelerdir? Ornek verebilir misiniz?




EK-9 OGRENCI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME

ORNEK SORULARI
1. Birisi geldi ve sana dedi ki felsefe nedir? Filozof kimdir? Nasil cevap
verirsin?
2. Felsefe yapmak onemli/gerekli mi sence? Neden?

3. Hayat Bilgisi dersinde felsefe yapmak ile ilgili en ¢ok neyi sevdin? En az

neyi sevdin?

4. Felsefe yapmak senin diisiincelerini degistirdi mi? Neden?
S. Felsefe yaparken zorlandin m1? Neden?

6. Felsefe yaparken ne 6grendin?

7. Felsefe yaparken 6grendigin bir seyi baska dersler de ya da giinliik

yasamda kullandin mi1?

8. Arkadasinin fikrini desteklemek sana ne hissettirdi? Senin fikrini

arkadasin desteklediginde ne hissettin?

9. Arkadasmin fikrine karsi ¢ikmak sana ne hissettirdi? Senin fikrine

arkadasin kars1 ¢ikinca ne hissettin?

10.  Bir fikrin degismesi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

11.  Onceden diisiindiigiin fikri neden degistirme geregi duydun?

12.  Sinifta diger arkadaslarinla fikirlerini tartismak nasil hissettirdi?
13.  Felsefe de tartistiginiz en ilging sorular nelerdi?

14.  Felsefe yaparken daha oOnceki derslerinize gore birbirinizi daha iyi

dinlediginizi diisliniiyor musun? Aciklar misin? Bunun nedeni ne olabilir?

15.  Felsefe yaparken daha Onceki derslerinize gore birbirinize daha saygili

davrandiginizi diisiiniiyor musun? Aciklar misin? Bunun nedeni ne olabilir?

16.  Daha 6nceki derslerinize gore sinifta daha fazla kisi fikrini soyliilyor mu?

Evet ise bu neden oldu sence?

17.  Felsefe yapmaya devam etmek ister misin? Neden?



EK-10 OGRETMEN VE ARASTIRMACI GUNLUK

ORNEKLERI
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Arastirmaci Giinliigii

“Bugiin, ¢ok etkili bir uygulama gergeklesti. Ogretmen artik bagimsiz olarak etkinligi
yiirlitebiliyor. Teneffiis arasinda herhangi bir uyar1 vermeme gerek kalmadi. Sinifin
iletisim biciminin degistigini acik bir sekilde gorebiliyorum. Ogretmen de daha az
miidahale etmeye basladi. Ogrenciler kendi aralarinda tartismayi siirdiirebiliyor.
Ozellikle ............ gibi derslere az katilim saglayan 6grencilerin degisimini gormek ¢ok

keyifli ger¢ekten. Umarim oniimiizdeki hafta da bu sekilde devam eder.” (19.03.2019).”



EK-11. ETKINLIiK PLANI ORNEGi
ETKINLIiK PLANI 5
Ders: Hayat Bilgisi
Sinif Diizeyi: 3
Siire: 40+40
Unite: Giivenli Hayat
Kavramlar: Iyi-Kétii

Kazanim: Giinliik yasamda giivenligini tehdit edecek bir durumla karsilastiginda neler

yapabilecegine drnekler verir.
1. Ders
ODAKLANMA

Dersin basinda 6gretmen sinifa “Artik kurallar1 hatirlatmaya gerek var m1?” sorusunu
yoneltir. Ardindan “bu dersin sonunda Haftanin Filozofu/diisiiniirii secilecektir”

duyurusu yapilmalidir.
UYARANIN SUNULMASI

Derse yasanan depremlerden birinin videosu ile baslanir. Video izlendikten sonra su soru

ile derse gecis yapilir.
DUSUNME ZAMANI
Soru: Sizce deprem kétii miidiir? Neden?

Ogretmene Not: Bu sorunun iizerinde kisa bir sorgulama yaptirihr. Ogrencilerin
“deprem kotii degildir” deme olasiligi oldukea diisiiktiir. Bu noktada 6grenciler “deprem
kotiidiir ¢iinkli insanlar 6liir” argiimanimi kullandiklarinda Japonya da 2016 yilinda
yasanan 7.4 siddetinde deprem ve Golciik merkezli 1999 yilinda yasanan 7.4 siddetinde
depremde hayatin1 kaybeden insan sayilarini tahmin etmeleri istenir. Tahminler
alindiktan sonra gercek sayilar agiklanir.(Golciik depremi:17.480 kisi, Japonya: Can
kaybi yok). Japonya da insanlar 6lmemis depremde o halde Japonya’daki depremler kotii

degil midir? sorusu yoneltilmelidir. (Video ile birlikte 15-20 dakika siirmesi beklenir)




SORGULAMA
Soru: Japonya’daki insanlar i¢in de deprem kot miidiir?

Soru: Iki farkli iilkede ayn1 siddette deprem olmasina ragmen can kayb1 sayilarinda bu
kadar biiyiik farklilik olmasinin nedenleri ne olabilir? (Yaklasik 10 dk)

Ogretmene not: Ogrencilerin cevaplari tahtaya yazilmalidir. Verilen cevaplar iizerinden
sorgulamalar devam ettirilir. Alternatif fikirler aranmali, 6gretmen grubun bir

pargastymis gibi davranmalidir.
TARTISMA
ANA Soru: Iyi ve kotii sozciiklerinin farkli anlamlari olabilir mi? (Yaklasik 10 dk)

Ogretmene Not: Bir iilkede deprem biiyilk zararlara yol agarken digerinde zarar
vermiyor. Bu durumda kotii olan deprem degil insanlarin se¢imleridir. Yanlis bolgelere,
yanlis malzemelerle yapilan evler zarar vermektedir. Burada deprem/sel gibi doga
olaylart i¢in kotii sozcliginii degil zararli sozciigiinii kullanmak daha dogru olur.
Ogrencilerin deprem gibi doga olaylar1 ya da bilinci olmayan varliklar icin kotii

sOzcliglinii kullanmamalar gerektigini fark etmeleri beklenecektir. Yararl, giizel, dogru

gibi kavramlar verine ivi; zararl, cirkin, yanlis gibi kavramlarin verine de kot kavramini

kullanmak dogru degildir. Iyi ve kotii kavramlari ahlak ile ilgili kavramlardir ve valnizca

insan davranislar icin kullanilabilir.

2. Ders

Alt sorular: Deprem/sel/savas gibi doga olaylari ya da bilincCi-niyeti olmayan olgular igin
iyi/kotii  sozciiklerini kullanmak dogru mudur? Eger dogru degilse yerlerine ne

kullanmaliy1z? (Yaklasik 20 dk)

Ogretmene Not: Bu noktada dgrencilerden yararli/zararli, dogru/yanhs ve giizel/cirkin

gibi kavramlar1 bulmalari i¢in 6rnekler verilebilir.
GENEL DEGERLENDIRME

Soru: Deprem ya da sel gibi durumlardan en az zararla ¢ikabilmek i¢in neler yapmaliyiz?

Hangi tedbirleri almaliy1z? (Yaklasik 20 dk)



Ogretmene Not: Ogrencilerden bu ana kadar sdylenenleri dzetlemeleri beklenirken
deprem ve sel gibi afetler ile ilgili 0grencilerden ayr1 ayr1 cevaplar istenmeli ve

yapilacaklar listesi tahtaya yazilmalidir.

Kazanimi Degerlendirme: Bu noktada ders kitabinda yer alan ya da E-6grenme

platformunda bulunan etkinliklerden faydalanilabilir.





