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JURI VE ENSTITU ONAY SAYFASI



OZET

[LKOKUL 2. SINIF TURKCE DERSINDE COCUKLAR ICIN FELSEFE EGITIiMI
UYGULAMALARI

Minevver KAYAALP
Temel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2021
Danigsman: Prof. Dr. Serife Dilek BOYACI

Bu arastirmanin amaci, ilkokul ikinci smif Tiirk¢e dersiyle biitiinlestirilen
cocuklar icin felsefe egitimi uygulamalarinin nasil gergeklestirildigini belirlemektir.
Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmast modelinde biitiinciil tek
durum caligmas1 olarak desenlenmistir. Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
Bilecik ili Pazaryeri ilgcesindeki bir ilkokulda gergeklestirilmistir. Katilimeilarin amaglh
ornekleme yontemlerinden oOlgiit ornekleme ile belirlendigi arastirmanin verileri
15.02.2021- 30.04.2021 tarihleri arasinda Covid-19 pandemisi sebebiyle uzaktan egitim
yoluyla 6grenim goren 7 kiz, 6 erkek toplam 13 Ogrenci ve sinif 6gretmeninden
toplanmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde uzman goriisleri dogrultusunda
hazirlanan ders planlar1 simif 6gretmeni tarafindan, uzaktan egitim araciyla Tiirkce
dersinde toplam 25 ders saatinde uygulanmistir. Aragtirmaci, katilimer gozlemci olarak
stirece dahil olmustur. Arastirma verileri; katilimli gézlem, video kayitlari, 6gretmen ve
ogrencilerle uygulama sonunda gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler,
arastirmact glnliigli, 0gretmen giinliigii, 6grenci Uriinleri olmak {iizere farkli veri
toplama ara¢ ve yontemleriyle toplanmistir. Arastirma verileri betimsel analiz yoluyla
¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda ilkokul ikinci sinif Tiirk¢e dersinde ¢ocuklar igin
felsefe egitimi uygulamalari; dikkat toplama ¢alismasi, uyaran sunumu, tartisilacak ana
sorunun belirlenmesi, sorgulama grubu, degerlendirme ve pekistirici felsefi etkinlik
uygulamalar1 bi¢iminde alti asamada gerceklestirilmistir. Uygulamalar sirasinda
uzaktan egitimle, dil becerileriyle, ¢ocuklar icin felsefe egitimiyle ve diger alanlarla
iliskili sorunlar yasandigi belirlenmistir. Bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri sunulmus
ve uygulamaya dair 68renci ve 6gretmen goriisleri paylasilmistir.

Anahtar Sozcukler: Cocuklar i¢in felsefe egitimi, TUrkge dersi, Uzaktan egitim



ABSTRACT

EDUCATION OF PHILOSOPHY FOR CHILDREN IN TURKISH LESSONS
APPLICATIONS AT THE SECOND GRADE OF ELEMENTARY SCHOOL

Munevver KAYAALP
Department of Basic Education
Programme in Primary School Education
Anadolu University, Institute Of Educational Sciences, July 2021
Supervisor: Professor Dr. Serife Dilek BOYACI

The aim of this study is to determine how philosophy education practices are
implemented for children who are integrated with the second grade Turkish lesson of
primary school. The research was designed as a holistic single case study in the case
study model. In the academic year of 2020-2021, students in the a primary school in
Pazaryeri district of Bilecik province and the teacher of this class are the participants of
the study. There are a total of 13 students, 7 girls and 6 boys, who volunteer to
participate in the research. Participants were selected through criterion sampling. The
lesson plans prepared by taking expert opinions were applied by the classroom teacher
in a total of 25 lesson hours in Turkish lessons through online education. Research data
was collected using different data collection tools and methods such as participatory
observation, video recordings, semi-structured interviews with teachers and students at
the end of the application, researcher diary, teacher diary and student products. The
research data were analyzed through descriptive analysis. As a result of the research, the
education of philosophy for children applications in Turkish lesson at the second grade
of primary school was carried out in six stages including the attention gathering study,
stimulus presentation, determination of the main question to be discussed, inquiry
group, evaluation and applications of reinforcing philosophical activities. During the
applications, problems were identified in different areas and solutions were suggested
for these problems also student and teacher views on implementation were shared.

Keywords: Education of philosophy for children, Turkish lesson, Online education
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI
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hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak

tim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.
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1. GIRIS

Giiniimiizde egitim, var olan bilgiyi aktarmak olarak gortilmemektedir. Bunun
yerine bilgilerin bireyler tarafindan anlamlandirildigi; bireylerin bilgi, beceri ve
davraniglarini, rehber olan 6gretmenler yardimiyla kendilerinin sekillendirdigi bir
egitim anlayist hakimdir. Boyle bir egitim anlayisinin uygulanabilir olmasi igin
bireylerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir ki bu durum egitimin de
en temel amaclarindan birini olusturmaktadir.

Ulkemiz egitim sisteminde 6gretim programlar1 belirli disiplinlere ait temel bilgi
ve becerileri kazandirma amacinin yani sira Ogrenenlerin diisiinme ve arastirma
yapabilme becerilerini gelistirme amacina da sahiptir. Belirlenen kazanim ve
gostergelerle bireyler bilgiye ulasirken bir yandan da arastirma yapabilme, yaratici
diisiinebilme, mevcut bilgi ve duruma elestirel gdzle bakabilme becerilerini gelistirirler.

Bireylerin bagimsiz diisiinebilmelerine olanak saglayan disiplinlerden birisi
felsefedir. Felsefe ile bireyler 6zgiirce diislinebilir ve diisiindiiklerini ifade edebilir hale
gelirler. Bu calismanin temel kavramlarindan birisi olan cocuk felsefesi kavramina
bakildiginda ilk defa 1953 yilinda Karl Jaspers tarafindan kullanildig1 gortilmektedir ve
dort farkli kullanimi oldugu sdylenebilir (Karakaya, 2006, s.24). Bu dort kullanim alani
su sekildedir:

-Yetiskinlerin ¢ocuklar hakkinda yaptiklar1 felsefedir. Cocukluk evrelerinin
yetigkinler tarafindan incelenmesini igerir (Briinlinig, 1985°ten aktaran Karakaya, 2006,
s.24).

-Cocuklar i¢in yapilan felsefedir. Bu alanda yetiskinler, ¢ocuklar i¢in felsefe
yapmak tizere hikaye, siir, ders kitab1 gibi Uiriinler olustururlar.

-Cocukluk felsefesi veya cocukca felsefe alanidir. Bu alanda felsefeyi yapan
kisiler ¢ocuklardir. Cocuklarin kendileri ve ¢evreleri hakkindaki diisiincelerini igerir.
Cocukluk felsefesi kavrami ¢ocugun biligsel ve ahlaki gelisimini, 6zerkligini, manevi
durumunu ve ¢ocuk haklarin1 da kapsayan bir kavramdir (“The Philosophy of
Childhood”, 2021).

-Cocuklarla felsefe yapmaktir. Bu alan ise yetigkinlerin ¢ocuklarla birlikte, onlarin
diinyalarim1 anlamak ve anlamlandirmak adina yaptiklar1 felsefi konusmalar
icermektedir.

Cocuk felsefesi kavramina bakildiginda bilgileri ezberletmek yerine ozgiir

diistinebilme becerilerinin gelistirilmesinin énemli oldugu goriilmektedir. Bu noktada



cocuk felsefesi kavrami 21. yy. becerileriyle yakindan iligkilidir. Bu becerilerin
baslicalar1 elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilgiye ulasabilme, bilgiyi analiz
edebilme, is birligi, liderlik, girisimcilik, uyum saglama, etkili iletisim, merak ve hayal
gucudur. Wagner bu becerileri hayatta kalma becerisi olarak gormekte ve
adlandirmaktadir (Wagner, 2008’den aktaran Orhan Goéksun ve Askim Kurt, 2017,
s.110).

Yal¢in (2018, s.185) 21. yy. becerilerine yonelik yapmis oldugu g¢alismasinda
okuma ve dil sanatlar1, diinya dilleri, tarih, cografya, matematik, sanat ve bilim gibi
temel konulara eslik eden {i¢ tiir beceri alan1 oldugunu belirtir. Birinci alan olarak
yasam ve kariyer becerilerini; ikinci alan olarak bilgi, teknoloji ve medya becerilerini ve
ligiincii alan olarak ise 6grenme ve yenilik becerilerini vurgular. Ogrenme ve yenilik
becerilerinde elestirel diisiinme, yaraticilik, iletisim ve is birligi vardir ki bu temel dortlii
aynt zamanda c¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin de temel dortliisiiyle oOrtiismektedir.
Gilinilimiizde 6grenmeye acik her bireyin sahip olmasi gereken bu 6zellikler ¢ocuklar
icin felsefe egitiminin kazanimlarnyla oOrtiismektedir. Cocuklar icin felsefe egitimi
alaninda iilkemizde ¢aligmalar yapan P4C Tirkiye’nin web sitesine bakildiginda
cocuklar i¢in felsefe egitiminin 6nemi kazanimlarla agiklanmaktadir. Bu kazanimlar
arasinda:

- Elestirel diisiinme becerisini gelistirme,

- Yaratici diisiinme becerisini gelistirme,

- Isbirligine dayali diisiinme becerisini gelistirme,

- Neden sonug iliskisi kurabilmeyi gelistirme,

- Dili etkili kullanabilmeyi gelistirme,

- Kendini ifade etme ve baskalarinin ifade ettiklerini dinleyip analiz edebilmeyi
gelistirme,

- Bagkalarinin fikirlerine tarafsiz bakip saygi duyabilme becerisini gelistirme,

- Sorgulama ve fikir iiretme becerisi gelistirme,

- Cocuklarin dogustan sahip olduklar1 merak ve soru sorma becerisini koruma ve
gelistirme,

- Bilgi yiiklenicisi konumundan ¢ikip bilgi iireticisi konumuna gelmeyi saglama
sayilabilir (“P4C Tiirkiye”, 2020).

Droit (2019, s.52) g¢ocuklar igin felsefe alaninda g¢alismalar yapan bir filozof

olarak; felsefede dilin ¢ok dnemli oldugunu, fikirlerin sozciikler ve sozciiklerin cesitli



birlesimleriyle var olabilecegini sdyler. Felsefe sadece hareketlerle ve fiziki eylemlerle
olusmaz; sozler, climleler, kitaplar ve tartismalara dolayisiyla dile bagli bir etkinliktir
felsefe. Felsefi dilin kendine 6zgii bir iislubu ve tarzi vardir. Droit, bu felsefi dilin iki
ucu keskin bir kili¢ gibi oldugunun altin1 ¢izer; ¢lnki dil ve sozcikler yol gosterici
olabilecegi gibi yoldan sasirtabilir de. Sozciikler bilgilendirebilir veya yaniltabilir;
dogruyu ortaya cikarabilir veya yalan da sOyleyebilir. Sozciikler sayesinde insanlar
dogruyu, iyiyi, gercegi arayabilir ama ayni zamanda yanlis fikirleri de olusturabilir.
Felsefe yapan insanlarin, fikirlerini aciklamak i¢in segtikleri sozciiklerin ifade
edilmesinde dikkat etmesi gereken ilk ozelligin sdzdizimine uygunluk oldugunu
vurgulayan Droit, dilin yapist ve diizenine uygun olmayan ifadelerin felsefi agidan
Oonemsiz oldugunu belirtir. Bir fikri sorgulamadan 6nce bu fikrin ifadesine bakilmalidir.
Ilk 6nce fikri aciklayan ciimlenin iginde bir diisiince olup olmadigina bakilmalidir.
Sonrasinda climledeki fikrin imkansizliga neden olan bir geliski icerip igermedigine
bakilmalidir. En son olarak ciimledeki fikrin gercekten var olan veya var olabilecek bir
durum-olayla ilgili olup olmadigi sorgulanmalidir. Bu asamalarla diisiiniildiigiinde
fikirler iyi bir sekilde ifade edilip anlasilabilir hale gelir. Felsefenin en temel iki 6gesi
sayilabilecek konugma ve diistinme birbirine siki sikiya baglidir. Bu agidan bakildiginda
felsefe ayn1 zamanda dil araciligiyla “dil ve dilin sistemleri lizerine’ diistinmektir.

Hem 21. yy. becerilerinde hem de ¢ocuklar igin felsefe egitiminde ortak olan
noktalardan biri ve bu arastirmanin da énemli bir adimini olusturan dili kullanabilme
becerisi kapsaminda Tiirkce dersine deginmek gerekir. Milli Egitim Bakanligi’nin
yayinlamis oldugu 2023 Egitim Vizyonu’nda temel egitim alaninda Tiirk¢e dersine
yonelik vurgu yapilmaktadir. Ilkokulun Tiirkce, matematik, sanat, kiiltiir ve spor
ekseninde sekillendirilecegi; bu kapsamda Tiirk¢e’nin korunmasi ve gelistirmesinin
biiyiik 6nem tasidign belirtilmistir. Ogrenme ve Ogretme siirecinin, grencilerin
Turkgeyi 0zenli ve bilingli bir sekilde kullanabilmelerini ve Tiirk¢e’nin inceliklerini
tanimalarin1 saglayan bir yapida; ulusal ve uluslararast caligmalar g6z Oniinde
bulundurularak 21. yy. becerileriyle uyumlu bir sekilde insa edilmesi planlanmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], “2023 Egitim Vizyonu”, 2020, s.84).

[lkogretimde Tiirkge dersinin genel amaclar arasinda, &grencilerin anlama,
anlatma, dil bilgisi giiclerini gelistirme, 6grencilerde okuma ve dinleme aligkanliklarinin
gelismesini saglama, Ogrencilerin kelime dagarciklarini gelistirme, dili sevdirme ve

Tiirkgeyi etkili ve dogru kullanabilme becerileri gelistirme sayilabilir. Dili iyi



kullanabilme sayesinde gerek ilkokul boyunca gerek tiim yasam boyunca bireyler
sadece Tiirkce dersinde degil diger tiim ders ve alanlarda basartya ulasirlar. Tiirk¢e dersi
diistinme becerilerinin gelismesine yardim ettigi gibi, yeni Ogrenilen kavram ve
kelimeler yardimiyla 6grencilerin olay, durum ve kisilere farkli agilardan bakabilmesini
saglar. Bu siire¢ boyunca da hayal giicli gelisimleri desteklenir. Okuma ve dinleme
becerileriyle 6grencilerin duygusal gelisimleri de desteklenmektedir. Okunan ya da
dinlenen metinlerdeki durum ve olaylar karsisinda hem diistince hem de duygular
harekete gecer. Ilkdgretim déneminde edinilen okuma, yazma, dinleme, konusma
becerileri tim yasam boyunca siirecek aliskanligin kazanilmasinda biiyiikk 6nem
tasimaktadir (Oz, 2011, s.2).

Cocuklar igin felsefe egitimi ve Tiirk¢e dersinin disiplinler arasi g¢alismaya
uygunlugu gbz oniinde bulundurularak hazirlanan bu ¢alisma, uzaktan egitim yoluyla
gerceklestirilmistir. GUnumiizde Covid-19 pandemisi sebebiyle teknolojinin; egitimden
iletisime, sagliktan ekonomiye hayatin hemen hemen her alaninda kurtarici oldugu bir
donemden gecilmektedir. Bu kapsamda pandemi nedeniyle yiiz yiize egitime ara
verilmis ve uzaktan egitim yoluyla egitim/0gretim faaliyetleri gerceklestirilmistir.
Arastirma kapsamindaki etkinlikler de bahsedilen kosullar nedeniyle, secilen uzaktan
egitim araci lizerinden gerceklestirilmistir.

Bilgisayar teknolojilerinin ilerlemesi gibi faktorler 6grenme ortamlarinin, yiiz
ylizeden c¢evrimi¢i Ogrenmelere doniismesine yardimci olurken ayni zamanda
ogrencilerin hem diger 6grencilerle hem de Ogretmenlerle eszamanli ve eszamansiz
olarak etkilesime girmesine katki saglamaktadir (Wang, 2008, s.59).

Diinya capinda gegerliligi kabul edilen bir kurulus olan Uluslararas1 Egitim
Teknolojileri Birligi (The International Society for Technology in Education - ISTE) bir
yandan teknolojinin egitimde planli ve verimli bir sekilde kullanilmasina yonelik
calismalar yaparken diger yandan gilinlimiizde egitim sistemlerine dair diinya
standartlarin1 da aciklamaktadir. ISTE Standartlar1 egitimde yeniligi yakalamak
amaciyla olusturulmus olmakla birlikte, bireylere hem is hayatlarinda hem de kisisel
yasamlarinda sahip olunmasi gereken bir dizi 6zellik sunar (“ISTE Standards”, 2020).
Bu kapsamda 6grenci standartlar1 ve 6gretmen standartlarina kisaca deginilebilir.

ISTE Ogrenci Standartlar1 (“ISTE Standards for Students”, 2020):

Yetkin Ogrenici: Ogrenciler, 6grenme hedeflerine yonelik aktif rol alabilirler ve

bu siirecte teknolojiyi kendi yararlarina kullanabilirler.



Dijital Vatandas: Ogrenciler hak, firsat ve sorumluluklarmin farkinda olarak;
birbiriyle iligkili dijital bir diinyada yasal ve etik olarak yasamanin, 6grenmenin,
calismanin bir yolunu bulabilirler.

Bilgi Duizenleyici: Ogrenciler hem kendileri hem de baskalari i¢in yaratic1 eserler
ve bilgiler olusturmak adina elestirel gozle bakarak teknolojiden yararlanabilirler.

Yenilik Tasarimcisi: Ogrenciler bir sorunu belirlemek ve bu sorunu ¢6zmek igin
yeni ve yararl yollar bulmak adina teknolojik tasarimlar yapabilirler.

Bilisimsel Diistiniir: Bir list basamaga benzer sekilde bu basamakta da 6grenciler
bir sorunu belirlemek ve bu sorunu ¢6zmek adina dijital ¢oziim stratejileri
gelistirebilirler.

Yaratict Iletigimci: Ogrenciler hedeflerine uygun olarak dijital medya araciligiyla
kendilerini ifade etmenin yaratici yollarini bulabilirler.

Kiiresel Isbirlikgi: Ogrenciler bakis acilarini genisletmek, baskalariyla is birligi
yapabilmek ve kiiresel olarak gelisip 6grenmelerini zenginlestirmek igin teknolojiden
yararlanabilirler.

ISTE Ogrenci Standartlarma bakildiginda her basamakta teknoloji vurgusu
yapildig1 goriilmektedir. Teknoloji egitiminin ve Ogrencilerin sahip olmasi gereken
teknolojik yeterliliklerin de standartlastirildigi bu sistemde sahip olunmasi gereken
baska ozellikler de bulunmaktadir. Ogrenme sorumlulugunu alip siirece aktif katilma,
teknoloji kullaniminda etik ve yasal davraniglar gosterme, is birlikli calisabilme,
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, tasarim ve tretim, ¢6ziim odakli olma, etkili
iletisim ve gelismeye acgik olma Ogrencilerin sahip olmasi gereken en temel
Ozelliklerdendir.

Bu kapsamda ISTE Ogretmen Standartlari’na da kisaca deginmek gerekmektedir
(“ISTE Standards for Educators”, 2020):

Ogrenen: Egitimciler, oOgrencilerinin grenmelerini iyilestirmek icin iyi
orneklerden yararlanarak, teknolojiden faydalanarak kendilerini siirekli gelistirir.

Lider: Egitimciler, 6grenme ve Ogretmeyi iyilestirmek igin liderlik firsatlar
ararlar.

Vatandas: Egitimciler, 6grencilerin dijital diinyaya katki saglamalar1 ve bu
ortamda sorumlu davranmalari i¢in ilham kaynagi olurlar.

Isbirlikgi:  Egitimciler, kaynaklart ve fikirleri gelistirmek adma hem

meslektaglariyla hem de 6grencilerle is birligi yapmaya vakit ayirirlar.



Tasarimci: Egitimciler 6zglin, 6grenen odakli ortam ve etkinlikler tasarlarlar.

Kolaylastirici:  Egitimciler, 06grencilerin ISTE Standartlarina ulagmalarini
saglamak i¢in teknolojiyle 6grenmeyi kolaylastirirlar.

Arastirmaci: Egitimciler, 6grencilerin hedeflerine ulasmalarini saglamak igin
eldeki verileri anlayip kullanirlar.

ISTE Ogretmen/Egitimci Standartlarma bakildiginda tipki dgrenci standartlarinda
oldugu gibi teknoloji vurgusu mevcuttur. Teknolojiye ek olarak 6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken 6zellikler; 6grenmeye agik olma, liderlik becerileri, rol model olma, is
birlikli ¢alisabilme, yaraticilik ve tasarim, kolaylastirict olma, analiz ve sentez becerileri
seklinde sayilabilir.

Hem 06grenci hem de 6gretmen standartlari birlikte diisiiniildiigiinde, tim bu
ozellikleri cocukluktan itibaren destekleyip gelistirmeye yonelik olan ¢ocuklar icin
felsefe egitim programi ile benzerlik dikkat ¢ekmektedir. Tek bir farkla; ¢ocuklar igin
felsefe egitiminde teknoloji kullanimi1 ve hakimiyeti temel bir unsur degil destekleyici
bir unsurdur. Ancak gilinlimiiz sartlarinda teknoloji becerileri hayatin her alaninda
oldugu gibi ¢ocuklar icin felsefe egitimlerinin de en biiylik kolaylastiricilarindan biridir.

Ozetlemek gerekirse giiniimiiz egitiminde dgrencilerin alici konumundan ¢ikip
iretici konumuna ge¢melerine calisilmaktadir. Bu kapsamda o6grencilerin ¢ok yonlii
gelismelerini  saglayacak cesitli yaklagimlar, egitim programlar1 ve etkinlikler
uygulanmaktadir. Tiirk¢e dersiyle biitlinlestirilmis ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi de bu

amagla yapilan ¢aligmalardan biridir.

1.1. Sorun

Egitim yasam boyu siiren bir siirectir. Bu siirecin verimliligi, kisinin kendi
hayatin1 sekillendirebilme, toplumsal hayata uyum saglayabilme ve toplumsal hayati
sekillendirebilme becerilerini de etkileyecektir. Birey ne kadar yaratici, elestirel,
yansitici, hipotetik diislinebilirse hayati1 algilayist da o denli degisecektir. Diisiinme bir
beceridir ve beceriler gelistirilebilir. Bu sebeple verilen egitimlerle, uygulanan cesitli
yontem ve tekniklerle Ogrenenlerin farkli diistinme becerilerini gelistirmeleri
hedeflenmektedir.

P4C (Philosophy for children) olarak da bilinin Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi
cocuklarin diistinme becerilerinin felsefe araciligiyla sekillendirilmesine yonelik bir

yaklasimdir. Programin kurucusu Lipman cocuklar i¢in felsefe egitimini, ¢ocuklarin



disiinme kapasitelerini gelistirmek i¢in kullanilan bir yaklasim olarak tanimlar
(Lipman, 2003 ten aktaran Akkocaoglu Cayir ve Akkoyunlu, 2016, s.99).

Cocuklar icin felsefe egitiminin kurucusu kabul edilen Matthew Lipman, 1969°da
Columbia Universitesi’'nde mantik ve felsefe dersleri verirken, {iniversite seviyesindeki
ogrencilerde akil yiiriitme, felsefi diistinme, ¢ikarim yapma gibi diisiinme becerilerinin
zayif oldugunu fark etmis ve ilk basta iliniversite 0grencileriyle ¢alismalar yapmustir.
Ancak akil yliriitme becerisinin kazanilmasinda iiniversite donemindeki 6grenciler igin
gec kalindigini fark edip bu durumun nedeninin ¢ocukluk doéneminde aranabilecegini
diisiinmiistiir. Bu nedenle diistinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢ocuklugu kritik
donem olarak ele almistir. Bu sirada “Harry Stottlemeier’s Discovery” isimli kitabini
yazmaya baslamis ve akademik anlamda c¢ocuklar icin felsefe caligmalariyla dikkat
cekmistir. Montclair Devlet Universite’sine gecerek calisma arkadast Ann Margareth
Sharp ile mevcut soruna ¢6ziim bulmak amaciyla ¢alismalarinin kapsamini genisletmis
ve ilkogretim besinci siif Ogrencileriyle c¢alismistir. Cocuklarla birlikte oykiiler
okumaya, oykiilerle ilgili sorular sormaya baslamistir. Bu sorular sayesinde ¢ocuklarla
sohbet ederek, cocuklarin ¢ézliim liretmelerini saglamaya c¢alisan Lipman, ¢dziim Uretme
odakli olmanin mantikli diisiinmeyi gelistirecegini savunmustur (Karakaya, 2006, s.25;
Juuso, 2007, s.18; Soysal ve Pullu, 2020, s.31; “Think Lab”, 2021).

1960’11 yillarda Matthew Lipman’nin kendi siifinda fark ettigi ve bir sorun
olarak gordiigii 6zgiir diisiinememe durumu giliniimiizde de bircok smif ve okulun
yasadig1 sorunlardan biridir. Egitim sisteminde yer alan sinavlarla, yanlis tutum ve
diisiincelerle ¢ocuklarda bilgiyi ezberlemeye yonelik bir egilim gelismektedir. Ezberci
bireylerin bilgi ve becerileri kendi baslarina yapilandiramamalar1 bir sorundur. Bu sorun
bireylerin ve toplumlarin yaraticiliklarini, elestirel gozle bakabilme becerilerini
engellediginden uzun vadede bireysel ve toplumsal gelisimi engellemektedir.

Cocuklar icin felsefe egitimi; hikaye, haber gibi ¢cocuklarin seviyesine uygun ve
dikkatlerini ¢ekebilecek bir metin veya giinliik yasamda karsilagilabilen bir durum/olay
yardimiyla cocuklarin diyalog kurabilmeleri, tartismalari yoluyla kendi diisiinme
stireglerini yapilandirmalarini saglar. Cocuklar i¢in felsefe egitiminde amag filozoflarin
diistincelerini 6gretmek degildir ancak gerekli goriilen durumlarda filozoflar ve felsefe
kavramlar1 yardimci bir kaynak olarak calisilabilir. Cocuklar icin felsefe egitiminin
temel amact cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek uyaranlar yardimiyla belirli bir konu

hakkinda felsefi tartigma ortami yaratabilmektir. Cocuklarla 6zgiir ve esit olduklar1 bir



ortamda diinya, insanlar ve diislinceler hakkinda sorgulamalar yapmak; g¢ocuklarin
kendi diigiincelerini inga edebilen bireyler olmalarini saglamak onemlidir. Metinler
yardimiyla yapilan ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi calismalari; ¢ocuklarin metni analiz
etmelerini, anlama, ¢6zumleme, sonu¢ ¢ikarma, yorumlama becerilerini; kendilerini
ifade etmelerini, konusma, yazma, dinleme becerilerini gelistirir (Tas ve Dikici
Sigirtmag, 2018; s.41; Direk, 2019, s.11).

Cocuklar icin felsefe oturumu, uyaranin sunulmasi ve bu uyarana dair “evet” veya
“hayir” sorularinin sorulmasi degildir. Burada onemli olan, ¢ocuklarin uyarandan yola
cikarak kendi disiincelerini ve bu diistincelerinin nedenlerini ortaya koymaya
calismasidir. Bu siirecte de temel olarak Sokratik yontem uygulanir; Sokratik yontem en
temel anlatimiyla soruya soruyla karsilik vermektir. Kendi cevaplarini bulmalarini
saglamak icin karsimizdaki kisilere sorular sorma prensibine dayanir. Cocuklarla felsefe
yapabilmek i¢in felsefe 0gretmeni olmaya gerek yoktur, bu durum bir zorunluluk
degildir. Ciinkii felsefi diisiinebilme becerisi tek bir ziimreye ait olan bir beceri degildir
(I. Tas, kisisel iletisim, Kasim 2020).

Roger-Pol Droit ginimuz filozof ve akademisyeni olarak ¢ocuklar icin felsefe
alanina biiylik katki saglamaktadir. Bu alanda yapmis oldugu calismalarla gerek felsefe
gerek cocuklar i¢in felsefenin korkulacak bir yol olmadigini aksine felsefenin dogru ve
bilingli yapilirsa hayatin i¢cinden ve hayati bir eylem oldugunu vurgulamaktadir. Bu
noktada felsefeyi kolaya alip basitlestirmemek veya ¢oziilmesi ¢ok zor bir sorun haline
getirmemek gerektigini belirtir. Herkesin soru sorabilme ve bu sorular iizerinde
diistinebilme, akil yiiriitebilme, fikirlerini diizenleme becerisine sahip oldugunu ve bu
durumun felsefeye baslamak i¢in yeterli oldugunu sdyler. Cocuklar ve gengler 6zellikle
hayatin anlami, 6liim, yasam, ozgiirliik ve haklar gibi temel sorunlara odaklanirlar.
Droit’e gore zevk, saskinlik ve 6zgiirliik kaynagi olan felsefe, giiciinii zihin agikligindan
alir. Zihin agikligindan kasti sudur: felsefe sayesinde insanlar ¢esitli, beklenmedik ve
ilging fikirler iiretip keskin ve ince analizler yapabilirler; her bir olasiliga ve elestiriye
saygiyla yaklasip tartisma ortamini koruyabilirler. Bu sayede diisiinceler bireysel ve
toplumsal yasam iizerinde etkili gosterebilir hale gelir (Droit, 2019, s.9).

Felsefe ve dil arasindaki giiglii iliski gz oniinde bulundurularak bu ¢alismanin
temelleri olusturulmustur. Bu kapsamda g¢ocuklar i¢in felsefe egitimi etkinliklerinin
uygulanabilmesi i¢in ilkokul Tiirk¢e dersi esas alinmistir. Bu noktada Tiirk¢e dersinin

ilkokuldaki yerini ve dnemini agiklamakta fayda vardir. “Dilin, bireysel ve toplumsal



islevlerini yerine getirebilmesi, her ulusun kendi dilini bireylerine etkili bir bicimde
Ogretmesiyle yakindan ilgilidir. Anlama ve anlatma olanaklarini olabildigince artiran
anadili 6gretimi ise bunun gergeklestiricisidir (Belet ve Yasar, 2007, s.70)”. Felsefe icin
gerekli anlama ve anlatma becerilerinin gelismesi anadil 6gretimiyle saglanmaktadir.
Anadili 6greten Tiirk¢e dersini tanimak ve programin Ozelliklerini gérmek amaciyla
2019 yilinda giincellenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na asagida kisaca
deginilmistir.

Degerler ve yetkinliklerin bir arada hem teorik hem de pratige yonelik
kazandirilmasinin  belirtildigi programda, kok degerler olarak adalet, sabur,
yardimseverlik, sevgi, saygi, dostluk, dirtstliik, 6z denetim, sorumluluk ve
vatanseverlik degerlerine yer verilmistir. Bu degerler hem tek baslarina hem de
birbirleriyle iliskilendirilerek verilebilir (MEB, 2019, s.4). Belirtilen bu degerler ayni
zamanda felsefenin temel diisiinme alanlarini olusturmakla birlikte ¢ocuklar i¢in felsefe
egitiminde ¢ocuklarin severek ve ilgiyle tartistiklari konular arasinda yer almaktadir.

Programda her bireyin hayat1 boyunca sahip olmasi gereken beceriler, yetkinlikler
baslig1 altinda belirtilmis olup sekiz anahtar alanda agiklanmistir. Bu sekiz temel beceri
alan1 sunlardir:

- Anadilde iletisim,

- Yabanci dillerde iletisim,

- Matematiksel yetkinlik ve bilim-teknolojide temel yetkinlikler,

- Dijital yetkinlik,

- Ogrenmeyi d6grenme,

- Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler,

- Inisiyatif alma ve girisimcilik,

- Kiiltiirel farkindalik ve ifade (MEB, 2019, s.4).

Yetkinlik alanlarina bakildiginda felsefe ile iliskili olan alanlarin varligir dikkat
cekmektedir. Oncelikli olarak anadilde iletisim becerisi felsefe egitiminin de
destekledigi bir alandir. Dinleme, konusma, yazma ve okuma araciligtyla ¢ocuklar hem
kendilerini ifade etmeyi hem de ifade edilenleri anlamay1 basarirlar.

Matematiksel yetkinlik sayesinde ¢ocuklar, gilinlilk hayatta karsilastiklar
problemler hakkinda diistinme, probleme analitik ve elestirel agidan bakip ¢oziime

ulasma becerilerini gelistirirler. Felsefenin de bu noktada elestirel gozle bakabilme



becerisini gelistirmesi, lizerinde diisliniilen konuyu derinlemesine analiz etmeyi
gerektirmesi aslinda felsefe ve matematigin iligkili oldugunu ortaya koyar.

Dijital yetkinlikle bireylerin bilgiye ulagsmasi kolaylasmistir. Felsefe egitimiyle
bilgi-fikir tiretme saglanirken dijital yetkinlikle iiretilen bilgi ve fikirlerin paylasimi s6z
konusudur. Bdylelikle gittikce artan, biriken, gerektiginde gilincellenen bilgilere
ulasmak miimkiindiir. Gilinlimiizde uzaktan egitim uygulamalar1 kapsaminda dijital
yetkinligin 6nemi bir kez daha anlasilmistir.

Anadilde iletisim becerisinden sonra belki de felsefe egitimiyle yakin iligki
kurulabilecek bir diger alan ise 6grenmeyi 0grenme becerisidir. Bu alanda hem bireysel
hem de grupla birlikte bilgiyi yapilandirma s6z konusudur. Cocuklar i¢in felsefe
egitiminin temel kazanimlarindan biri de budur; bireysel ve grupla 6grenmeye imkan
saglama, bilgiyi insa etme. Yeni bilgi ve beceriler kazanmak, bilgi ve becerilerin
diizenlenmesi, gerektiginde bir rehberle (¢ocuklar i¢in felsefe egitiminde rehber-
ogretmen ‘kolaylastirict’ olarak gecer) ilerlemek, edinilen bilgi ve becerilerin giinliik
hayatta kullanilmasiyla tecriibbe ediniminin saglanmasi bu alana verilebilecek
orneklerdir.

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler felsefeyle birebir iliskili bir diger
alandir. Bu alandaki beceriler felsefe egitimiyle desteklenerek ilerlendiginde sosyal
hayata uyumla katilan, toplumun ve bireyin 6neminin farkinda olan ve hem topluma
hem de bireye deger veren nesillerin yetismesi saglanir.

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinlik alaninda belirtilen “Etik degerlerin
farkinda olma ve i1yi yoOnetisimi desteklemeyi de kapsar (MEB, 2019, s.5).” ifadesi
felsefeyle iliskilendirilebilir. Ogrencilerin felsefe oturumlar: sirasinda etik degerleri fark
etmeleri ve bu konuda diisiinmeleri saglanabilir. Ayni sekilde felsefe oturumlarinda
stirec goz Oniline alinirsa birbirleriyle kurduklar iletisimde etkili bir yonetim ve
etkilesim s6z konusudur.

Son yetkinlik alan1 olan kiiltiirel farkindalik ve ifade ise dogrudan felsefeyle ilgili
olup goriis, deneyim ve duygularin ifade edilmesini kapsar. Iginde yasanilan sosyal-
kiiltiirel ortamla baglarin sorgulanmasi, gelenekler, sosyal iligkiler, kiiltiirel 6zellikler
gibi konular felsefenin tartisma konularina 6rnek verilebilir.

Tiirkce Ogretim programi yetkinlikleri ve felsefe egitimi iligkisi incelendiginde,

yabanci dillerde iletisim alan1 hari¢ diger tiim yetkinlik alanlarinin ¢ocuklar i¢in felsefe
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alantyla dogrudan iligkili oldugu soylenebilir. Yabanci dillerle iletisim alani ise
fikirlerin kiiresel olarak gelisimi agisindan dolayli olarak felsefe ile iliskilendirilebilir.

Bireyin gelisim ve degisimlere uyum saglayarak kendini yetistirmesini,
bulundugu kiiltiirii tanityarak sosyallesebilmesini saglayan ilkdgretim basamaginda,
iletisim becerilerinin gelismesi agisindan Tiirkge dersi onemli bir yere sahiptir (Belet,
2005’ten aktaran Dal, 2012, s.6). Tiirk¢e dersinin kazandirip gelistirdigi iletisim
becerileri sayesinde ¢ocuklarla felsefe uygulamalari yapabilme kolaylagsmakta ve
Tiirkce dersi kapsaminda felsefe etkinliklerine yer verilebilmektedir.

Felsefe hayatin icinden ve hayati bir eylem olarak nitelendirilmektedir. Ayni
sekilde dil ve iletisim becerileri de felsefe ile benzer &zellikler tasimaktadir. Insanlar
diisiinme, elestirme, farkli acilardan bakma, fikir gelistirme, kendini sozlii veya yazili
olarak ifade etme gibi pek ¢ok eylemi gun icerisinde gerceklestirmektedir. Giinliik birer
eylem olan tiim bu beceriler akademik anlamda incelenmek tizere ele alinmis; ¢ocuklar
icin felsefe ve Tiirkge dersi iligkisi kurularak yapilandirilan bu c¢alismanin da
gerekcesini olusturmustur. Hem cocuklar i¢in felsefe hem de Tiirkge dersi ve dil
becerilerine yonelik detayli agiklamalara ve bu temel alanlarin birbiri ile iliskisine alan
yazin bolimiinde yer verilmistir. Bu bolime ge¢meden Once, aragtirmanin problem
ctimlesi “Ilkokul ikinci simf Tiirkce dersinde ¢ocuklar igin felsefe egitimi uygulamalar

uzaktan egitim kapsaminda nasil gerceklestirilmektedir?” biciminde ifade edilmistir.

1.2. Alan Yazin

Alan yazin boliimii, arastirmanin ii¢ temel unsuruna gore olusturulmustur.
Oncelikli olarak gocuklar i¢in felsefe yaklasimi alt basliklariyla birlikte incelenmis olup
ardindan Tiirkge dersine yonelik agiklamalara yer verilmistir. Uciincii temel baslhk
altinda, Covid-19 pandemisi sebebiyle egitimin siirdiiriilmesine imkan taniyan ve

dolayisiyla bu arastirmanin da ortamini olusturan uzaktan egitim kavrami agiklanmistir.

1.2.1. Cocuklar i¢in felsefe yaklasimi

Cocuklar icin felsefe yaklasimini agiklamadan once felsefe kavraminmi kisaca
aciklamak gerekmektedir. Felsefenin ne olup ne olmadigina genis bir agidan bakmak,
cocuklar icin felsefe yaklasiminin anlasilmasini kolaylastiracaktir.

Felsefe kavrami Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozliigiinde (2021) “Varligin ve

bilginin bilimsel olarak arastirilmasi; bir bilimin veya bilgi alaninin temelini olusturan
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ilkeler biitlinii; bir filozofun, bir felsefe okulunun, bir ¢agin 6gretisi; diinya goriisii; bir
konuda soyut diisiiniis.” olarak tanimlanmaktadir.

Felsefe, insan aklinin evreni tiimel olarak anlama ve anlatma ¢abasidir. Durum ve
olaylara, var olan her seyi kapsayan bir agiyla bakabilmektir. Yunanca “philia” (sevgi)
ve “sophia” (bilgi, akla uygun olan) sozciiklerinin birlesimiyle olusan bu kelimenin
anlam1 “bilgiye duyulan sevgi” olarak disiiniilebilir. Bilim, evreni agiklama yolunda
cesitli alanlara ayrilmistir ve her alan kendi sinirli agisiyla derinlemesine evreni ele alir.
Felsefe ise bilimsel ¢alismalarin biitiiniinden yola ¢ikan bir agiklama ve anlamlandirma
denemesidir. Bilimin eldeki verilerle cevap veremedigi sorulara cevap arama girisimidir
felsefe (Eren, Erhan ve Ulullke, 1998, s.1714; Dirican ve Deniz, 2020, s.423). Felsefe,
dogas1 geregi baslangicin ve kokenlerin bilimi olarak da diistiniilebilir (Husserl, 2014,
s.71). Epikiir’e gore felsefe; insanin mutluluga ulasmak i¢in kendisini rahatsiz eden,
korkutan, endiselendiren seylerden kurtulmasini saglayan bir aractir (Droit, 2019, s.43).
Acgiklamalardan da anlasilacagi tizere felsefe hem nesnel hem 6znel 6zellikler sergileyen
bir uygulama alanidir.

Droit (2019, s.14) felsefeyi agiklarken, bir seyi tanimak i¢in sadece sozciigii
bilmenin gerekmedigi; ayni zamanda bu konu hakkinda tecriibe sahibi olmak
gerektigini vurgular. Ona gore felsefenin ne oldugunu bilmek yetmez, felsefeyi anlamak
icin felsefeyi tecribe etmek gerekir. Dinyaya fiziki, ahlaki, psikolojik, politik vb.
agilardan bakarak diinyay1 butlinuyle anlamaya ¢alismak; bir ugras alani olarak hakikati
aramaya ugragsmaktir. Droit’nin bu agiklamalari, Husser’m felsefe hakkindaki
goriisiiyle benzerdir. Husserl’a (2014, s.56) gore felsefe, tarihsel bir olgu oldugu kadar
kendi zamanindaki deneyim, egitim ve bilgeligin disa vurumudur; sayesinde hem teorik
hem degersel hem de uygulamaya dayali tecriibeler edinilir.

Oziinde elestirel ve yaratici diisiinmeyi barindiran, her zaman sorgulamay: ve
degisimin devamliligin1 vurgulayan bir alan olan felsefenin kesin bir tanimin1 yapmak
giictiir. En Onemli amaclar1 arasinda, sorular sormak, sorulari test etmek, gergegi
diisiinerek mantiga uygun bigcimde kavramak, elestirel diisinmek, diinyay1 anlagilir
kilmaktir. Felsefe, fikirlerle gercegin arastirilmasi etkinligidir. Fikirler yasami
degistirebilir. Felsefi diisiinceyle ilk basta bir dengesizlik yasanir ve bu dengesizlik
gercegi arastirma istegini tetikler. Gergege ulasmak i¢in ¢ikilan bu yolda hem maddi
hem de ahlaki degerlerle bilim ve bilgelik ile sonuca ulasilir. Felsefe, gergek fikrin var

olup olmadigini, bu fikirlerin dogru mu yoksa yanlis m1 oldugunu arastirir. Fikirleri test
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eder, deneyden gegirir, inceler, dogru fikirle yanlis fikri ayirir; boylece fikirler tartisilir,
clirtitiiliir, tekrarlanir veya degistirilir (Alkin Sahin ve Tunca, 2015, s.195; Droit, 2019,
5.48).

Gerek birey i¢in gerek toplum i¢in insanin varligini, var olma nedenini, deger ve
inanglarin1 aciklayan felsefe, ayni zamanda bir Ol¢lide gelecegi yordamayi saglar.
William Van Til’e gore felsefe yon gostericidir; felsefesiz olmak ise egersiz bir ata
binerek c¢ilginca oradan oraya gitmek gibidir. Felsefe hayatin her alamyla iligki
icindedir. Bu alanlardan biri de egitimdir; “Okullar neden vardir?”, “Hangi konular
ogretilmeye deger niteliktedir?”, “Ogrenciler nasil &grenir?”, “Hangi yontem ve
teknikler egitim ve dgretim i¢in idealdir?” gibi sorular felsefenin egitime yansimalarina,
egitim i¢in yol gosterici olmasina drnektir (Demirel, 2004, s.20).

Felsefe konugmanin amaci diisiinmenin verdigi hazzi hissetmektir, amag bir yere
varmak degil yolculuk yapmaktir. Gergekte varilacak bir amag¢ ya da seviye yoktur.
Felsefe konusmay1 verimli kilmak i¢in bir yere ulagsma ¢abasini birakmak gerekir. Bu
diyaloglarda hem hazirlikli olmak hem de dogaclama yapmak Onemlidir. Felsefe
konusmada sorulardan kagmamak ve sorgulama yapan kisilere yasina uygun sekilde
eslik etmek esastir (Kefeli ve Kara, 2008, s.342; Droit, 2017, s.24).

Teknoloji ve bilimdeki yenilikler, diislincelerin ¢ogalmasini saglarken hizli bir
degisime de yol agmaktadir. Bu hizli degisim icerisinde insan kendini ve evreni anlayip
bulmaya calisirken felsefeye de yon vermekte ve onu sekillendirmektedir. Ayni sekilde
kiimiilatif bir ilerleme gosteren felsefe de insani degistirir ve sekillendirir. Felsefe ve
insan arasindaki bu siki iligkisi kapsaminda filozof; varliklarin 6zii hakkinda diisiinen,
dogruyu ve gercegi arastiran ayni zamanda kesfettigi dogrular ve gercekler (zerine
hayatin1 sekillendirebilen kisidir (Eren, Erhan ve Uluilke, 1998, s.1714). Filozoflar
hakikati bulmak icin kendi fikirlerinden kuskulanirlar. Kendi goriis ve inanglarini
sorgulamaktan ¢ekinmezler. Hakikati fikirler alaninda ararlar. Bilge olduklarini kabul
etmezler ve bilgelige ulagsmaya; ayni zamanda bilgeligi tanimlamaya calisirlar. Akil
yiiriitmeyle dogru olan1 bulup gerceklestirmek isterler (Droit, 2019, s.37). Filozoflar
sorgusuz ve net goriinen seylere yakindan bakip incelemeyi sever. Insanlarin
diisinmeden soyledigi seyleri, filozoflar derinlemesine diistinerek sdylerler (Droit,
2017, 5.97). “Ideye gore cabalayan her insan, kelimenin en temel anlamiyla zorunlu

olarak ‘filozof’tur (Husserl, 2014, s.59)”.
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Felsefenin insanla, giinliik yasamla, egitimle ve hayatin diger tiim alanlariyla
iliskisi yadsimnamaz bir gercektir. Bu iligkiler ag1 icerisinde, felsefe ve cocuk ikilisi de
birbirine siki sikiya baghdir. Sahip olduklarini merak duygusu ve arastirma istegi
nedeniyle cocuklar dogal birer filozoftur. Cocuklarin dogustan sahip oldugu bu
sorgulama becerileri ilizerine gelisen yaklasimlardan biri de c¢ocuklar ic¢in felsefe
yaklagimidir (Cicek, 2017, s.55; Tasdelen, 2017, s.7; Wartenberg, 2018, s.26).
Cocuklarla felsefi konugsmalar yapmak, cocuklarin sahip oldugu dogal dilleri ve
kaliplara girmemis diisiincelerini sergilemenin yollarindan biridir. Sorgulamak, neden
arastirmak, merak etmek, olay ve eylemlerin anlamini kavramaya ¢alismak ¢ocuklarin
en dogal davranig bigimlerindendir (Droit, 2017, s.17; Tasdelen, 2017, s.8).

Filozoflar soyut diinyada yollarin1 rahat¢a bulabilirler ayn1 sekilde ¢ocuklar da
yetigkinlerin ve filozoflar gibi soyutlamalari1 anlayabilir ve sorgulayabilirler. Filozoflar
akilci, daima hakikati arama giicliyle dolu ve gii¢lii bir irade sahibiyken; cocuklar da
icgudulerle ve isteklerle dolu ama ayni zamanda da irade kontroliinii saglayabilen
yapidadirlar. Cocuklar her alandan sorularla doludur. Bu yuzden ¢ocuklar ve filozoflar
aslinda birbirlerine ¢ok benzerler; iki ayr1 diinyay: temsil etmezler. ilk olarak her iki
grup da bilgisizlikten yola ¢ikar. Insan bilmedigi icin bilme arzusuyla doludur. Bu
sayede bilgi dostu yani filozof haline gelir. Filozof kelimesinin kdkeni de bilgiye olan
sevgiyl ve dostlugu igerir. Kisi mevcut inang ve goriislerine disaridan bakabilmeyi
basardiginda felsefe yapabilme becerisine ulasmak icin adim atmis olur. Cocuklarla
bdyle bir yolculugu paylagsmak, onlara alintilar ve yaklasimlar 6gretmekten daha
anlamlidir (Droit, 2017, s.13; Onal, 2017, 5.64).

Felsefe, ‘derin diistinmek’ anlamina gelmektedir. Filozof da derin diisiinebilen
kisidir. Derin diisiinme islemi bazen bir soruyla baslayabilecegi gibi bazen de bir
sorunun cevabina ulasilmasiyla baslar. Soru soran ve derin diisiinen kisi ¢6ziim yollar
gelistirir ama bu c¢oziimler beraberinde yeni sorunlari dogurur. Felsefe iiretmeyi
sagladigr i¢in bu bilingle cocuklarin erken yaslarda tanistirilmasi gerekmektedir.
Dilimize gecen “Felsefe yapma” tabirinin degiserek “Gel felsefe yapalim, bu konuda
diisiinelim” olmas1 gerekmektedir. Ebeveyn ve ogretmenlerin felsefenin yasamin
icinden bir eylem oldugunu bilmeleri, sorulardan korkmadan bu sorular hakkinda
diisiinebilmeleri ve bu konuda g¢ocuklara model olmalar1 gerekmektedir. Cocuklara
“Bilmiyorum ama cevabi seninle birlikte arayabiliriz” diyebilmek, ¢ocuklarn felsefe

yapmaya davet etmektir. Felsefenin soyut ve yasamdan kopuk olma algisin1 yenmek
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icin ¢ocuklara ve genclere felsefeyi farkli yontemlerle deneyimletmek gerekmektedir.
Sorular1 oyunla, tartigmayla, benzetimlerle, aciklayarak sormak felsefe Ggretiminde
farkli bir bakis olacaktir (Bulbal vd., 2019, s.10).

Cocuklar i¢in felsefenin kurucusu Matthew Lipman “Basladiginizdan daha fazla
soruyla bitireceksiniz.” diyerek c¢ocuklarla felsefe siirecini ¢ok net bir sekilde
Ozetlemistir. Clinkii ¢cocuklar i¢in felsefede 6nemli olan sorulara cevaplar vermek degil
sorular iretip disiinmektir. Alpay (2013, s.209) ve Gur (2010, s.52) felsefede
cevaplardan ziyade sorularin 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Felsefe, sorulara
verilen cevaplar1 tarafsiz olarak sunar, boylelikle insanlarin farklt bakis agilarni
gormesini saglar. Farkli bakis acilari sayesinde elestirel diisiime becerisi gelisir ve insan
diinyay1 sorgulamaya baslar.

Cocuklar icin felsefe e-twinning egitimleri kapsaminda Aydogan Gezer’in (kisisel
iletigsim, Nisan 2020) de vurguladig: iizere ¢cocuklar i¢in felsefenin temelinde diisiinme
becerilerinin ¢ocukluk doneminde kazandirilmasi diisiincesi yatar. Amag ¢ocuklukta var
olan merak duygusu ve arastirma isteginin canl tutularak elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerinin gelisimini saglamaktir. Sokratik diyalog yontemine dayanan ¢ocuklar i¢in
felsefe, ezberci egitim sistemlerine karsi bir reform 6zelligi tasimaktadir.

Bilecik i1 Milli Egitim Miidiirliigii ve P4C Tiirkiye is birligi ile gerceklestirilen
Cocuklar ve Topluluklar Igin Felsefe Egitmen Egitimi’nde Peker Antepe’nin (kisisel
iletisim, May1s 2018) belirttigi tizere P4C (cocuklar igin felsefe) i¢inde farkli anlamlar
barindirir. Bu temel anlamlar su sekilde siralanabilir:

- Philosophy for Children: Cocuklar igin felsefe

- Philosophy for Community: Topluluklar igin felsefe

- Philosophy for Critical Thinking: Elestirel diisiinme i¢in felsefe

- Philosophy for Creative Thinking: Yaratici diisiinme i¢in felsefe

- Philosophy for Collaborative Thinking: Isbirlikli diisiinme igin felsefe

- Philosophy for Caring Thinking: Ozenli diisiinme icin felsefe

Sayilan diistinme becerilerinin ¢ocuklar icin felsefe egitimiyle desteklendigine
dair ¢alismalar mevcuttur. P4C’ye ek olarak, P4P (Philosophy for Parents) ve PAT
(Philosophy for Teachers) da hem (ilkemizde hem de dinyada oldukga ilgi duyulan
caligma alanlarindandir.

Cocuklar tipki yetigkinler gibi konusur, sorgular, fikirleri inceler yani felsefe

yapabilirler. Felsefe ulagilan fikirlerden ziyade fikirleri inceleme siirecidir. Fikrin nasil
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olustugunu, neyi kapsadigini, farkli yonlerini anlamaya ¢alisir. Cocuklarla felsefe
sohbetleri yaparken 6zel bir durum olmadikga standart bir takvim belirlememek gerekir.
Cocuklarin aklina herhangi bir yerde, herhangi bir zamanda soru gelebilir. Sorgulamalar
bu soru isaretleriyle baslar. Onemli olan kendiliginden gelen bu sorular1 takip
edebilmektir (Cicek, 2017, s.54; Droit, 2017, s.23; Karadag ve Yildiz Demirtas, 2018,
s.21).

Cocuklar i¢in felsefe’nin kurucusu Lipman, ¢ocuklarin kendi diisiinme
becerilerini gelistirmeleri ve felsefeyi kesfetmeleri i¢in uygulamaya yonelik ilgi ¢ekici
kitaplar yazmis ve programlar hazirlamistir. Felsefi icerikli ilk kitabi olan 11-12 yas
cocuklara yonelik ‘Harry Stottlemeier’s Discovery’ isimli kitabi, daha biiyiik yas
gruplart i¢in ‘Lisa’ isimli kitab1 yazmistir. Bu iki kitap ortaokul seviyesindeki ¢ocuklara
yonelik olarak hazirlanmistir. ‘Elfie’, ‘Kio ve Gus’, ‘Pixie’ ve ‘Nous’ isimli kitaplar1 da
ilkokul seviyesindeki ¢ocuklara yoneliktir. Lise seviyesindeki gengler i¢in ise ‘Suki’ ve
‘Mark’ isimli kitaplar1 yazan Lipman, calisma arkadast Ann Margaret Sharp ile birlikte
Ogretmenler icin hikdyelere yonelik Ogretim kilavuzlarini gelistirmistir. Farkli yas
gruplaria yonelik hikayeleri, bu hikayelerin uygulama kilavuzlarin1 ve daha bir¢ok
teori kitabini da alana kazandirmislardir (Akkocaoglu Cayir, 2015, s.28; Can, Altunkaya
ve Can, 2019, s.1142; Ozkan, 2020, s.52).

Calismalarin  daha kapsamli olabilmesi i¢in 1974’te  Montclair Devlet
Universitesi’nde Cocuklar icin Felsefe Egitimi Gelistirme Enstitiisii (The Institute for
the Advancement of Philosophy for Children - TAPC) kurulmustur. IAPC’nin
kurulusundan itibaren ¢ocuklar icin felsefenin temel eserleri arasinda sayilan eserler, bu
eserlerin yaymlanma tarihleri ve yayinci kisi/kurumlar su sekilde siralanabilir (Okur,
2008, s.20; “ICPIC”, 2021; “Thinking: The Journal of Philosophy for Children”, 2021):

- Harry Stottlemeier’s Discovery (1974 - IAPC)

- Philosophical Inquiry (1976 - IAPC - egitsel kullanim kilavuzu)

- Lisa (1976 - IAPC)

- Ethical Inquiry (1977 — IAPC - egitsel kullanim kilavuzu)

- Philosophy in the Classroom (1977 - IAPC)

- Growing up with Philosophy (1978 - Temple University Press)

- Suki (1978 - IAPC)

- Mark (1978 - IAPC)
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- Thinking: The Journal of Philosophy for Children (1979 - IAPC - Dergi
1979/2014 yillar arasinda faaliyet gosterdi)

- Philosophy in the Classroom (1980 - Temple University Press)

- Writing: How and Why (1980 - IAPC - Suki isimli eser i¢in kilavuz)

- Pixie (1981- IAPC)

- Looking for Meaning (1982 - IAPC - Pixie isimli eser igin kilavuz)

- Kio and Gus (1982 — IAPC)

- Talking with Children (1983 - Arden Press)

- New Jersey Test of Reasoning (1984 - IAPC)

- Philosophical Adventures with Children (1985 - University Press of America)

- ICPIC (International Council of Philosophical Inquiry with Children) 1985°te
Danimarka’da kuruldu.

- Master's Program in Teaching Philosophy to Children isimli egitim programi
1985°te Montclair Devlet Universitesi’nde basladi.

- Wondering at the World (1986 - IAPC - Kio and Gus isimli eser igin kilavuz)

- Elfie (1987 - IAPC)

- Getting Our Thoughts Together (1988 - IAPC - Elfie isimli eser i¢in kilavuz)

- Philosophy Goes to School (1988 - Temple University Press)

- Institute for Critical Thinking isimli enstiti 1988’de Montclair Devlet
Universitesi’nde kuruldu.

- Socrates for Six-Year-Olds (1990 - BBC tarafindan yayinlanan bir saatlik film)

- Thinking in Education (1991 - Cambridge University Press)

- Studies in Philosophy for Children: Harry Stottlemeier's Discovery (1992 -
Temple University Press)

- Thinking Children and Education (1993 - Kendall/Hunt)

- Thinking Stories Vol. 1 (1993 - Phil Cam)

- Thinking Stories Vol. 2 (1994 - Phil Cam)

- The Philosophy of Childhood (1994 - Harvard University Press)

- Natasha: Vygotskian Dialogues (1996 - Cambridge University Press).

1970’lerde Lipman 6nderliginde ortaya ¢ikisindan sonra giiniimiize kadar gegen
yaklagsik elli yillik siirede ¢cocuklar i¢in felsefe egitimi yayginlagsmis ve bu alana bir¢ok
eser kazandirilmistir. Yapilan ¢aligmalar hiz kazanmis ve glnimizde pek ¢ok tlkede

cocuklar i¢in felsefe egitimine yonelik kurum ve kuruluslar olusturulmustur. Cocuklar
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icin felsefeye yonelik egitici egitimleri diizenleyen {iniversitelere, ¢cocuklarla birlikte
atolye calismalar1 yapan kurumlara ek olarak; ulusal ve uluslar arasi alanda egitim
destek programlari, aragtirma projeleri, egitim projeleri de yapilan ¢alismalar arasinda
yer almaktadir. Bursa 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin diizenlemis oldugu ¢ocuklar i¢in
felsefe e-twinning egitiminde Koksal Alpdag’in (kisisel iletisim, Ekim 2020) da
belirttigi iizere glinimiizde bu pedagoji, okul Oncesi donemden ortadgretime kadar
uzanan uluslar aras1 bir yontemdir. Felsefe; matematik, dil, sosyal bilgiler, bilim gibi
pek ¢ok alanla biitiinlestirilerek hayatin her alaninda {izerinde ¢alisilan bir disiplin
haline gelmistir.

UNESCO, felsefenin egitim programlarinda yer bulmasina yonelik kapsamli
calismalar yiiriitmektedir. Bu calismalarinda, iilkelerin ¢ocuklar i¢in felsefeye yonelik
yaptig1 uygulamalara da dikkat ¢ekmektedir. Ancak tiim yayginlagtirma ¢alismalarina
ragmen Ozellikle okul Oncesi ve ilkokul donemlerinde felsefeye gereken Onem
verilmemektedir. Pek cok iilke felsefeye egitim programlarinda yer vermezken, bazi
iilkeler de ahlak ve yurttashk egitimleri kapsaminda felsefeye yer vermektedir.
Belirtilen alanlar dolayli olarak felsefeyle ilgili olsalar dahi egitimsel agidan bir
tutulamazlar. Cocuklar i¢in felsefe egitimine yonelik yapilan calismalara bakildiginda
ise ti¢ farkl tiir uygulamaya rastlanmaktadir. Birincisi Fransa gibi tilkelerde, ¢ocuklar
icin felsefeye resmi miifredatta yer verilmezken bu yaklasim egitimsel agidan
desteklenmektedir. ikincisi Norveg gibi iilkelerde, ¢ocuklar icin felsefe egitsel agidan
desteklenirken bir yandan da resmi deneme calismalar yapilmaktadir. Ugiincii tiirdeki
Avustralya gibi llkelerde ise ¢ocuklar icin felsefe egitimi kurumsallagsmistir ve ilkokul
donemlerinden itibaren resmi mufredatlarda bu alana yer verilmektedir (UNESCO,
2007°den aktaran Tepe, 2013, 5.86).

Fransa egitim otoriteleri, iletisim ve dil becerilerini, elestirel diisiinme becerisini,
tartisma becerisini gelistirmesi ve yurttashk egitimiyle iliskili olmasi1 sebebiyle ¢ocuklar
igin felsefe yaklagimina sicak bakmaktadir. Norveg’te ¢ocuklar igin felsefe egitimiyle
elestirel diisiinme becerisinin ve is birlikli-demokratik tartisma becerilerinin gelisimine
yonelik devlet tarafindan projeler uygulanmakta ve bunlara yonelik elestiriler
yapilmaktadir. Avustralya’da zor bir siire¢ sonucunda ¢ocuklar igin felsefe ile ilgili
dernekler kurulmus, ders kitabi taslaklar1 gelistirilmis ve sonucunda sinirli da olsa
cocuklar i¢in felsefe ilkokul miifredatlarinda yer almistir. Avustralya, bolgelere gore

farkliliklar gosterse de cocuklar icin felsefeyle okulda siddet ve giic kullaniminin
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azalmasina ve problem ¢dzme becerilerinin artmasina yonelik 6rnek calismalarin
bulundugu bir iilkedir (Tepe, 2013, s.88).

Belgika, Avusturya, Almanya, Ispanya, Italya, Ingiltere gibi Avrupa iilkelerinde;
Kanada, Amerika Birlesik Devletleri, Arjantin, Brezilya, Kolombiya, Peru, Uruguay,
Sili, Meksika gibi Amerika kitasi iilkelerinde; Japonya, Malezya gibi Asya lilkelerinde;
simirl sayidaki Afrika ve Arap ililkelerinde gocuklar i¢in felsefeye yonelik caligmalar
yapilmaktadir (UNESCO, 2007°den aktaran ilhan Tung, 2017, s.82). Avustralya, Yeni
Zelanda, Filipinler, Giiney Kore gibi iilkeler UNESCO’nun destegi ile ¢ocuklar i¢in
felsefe caligmalarini ilkogretim ve Onceki donemlerde uygulamaya koymuslardir
(Glnay, 2013, 5.23).

Dinyada pek cok ulkede, resmi mifredat icinde veya haricinde kendine yer
bulmus cocuklar i¢in felsefe yaklasiminin temel ilkelerine, ¢cocuklarla felsefe yaparken
dikkat edilmesi gereken noktalara da su sekilde kisaca deginilebilir (Biilbiil vd., 2019,
s.14):

- Ogretmenler kendi diisiincelerini dayatmamali, her gériise acik olmalidir.

- Fikrini belirten ¢ocuklar saygiyla karsilanmalidir.

- Tartigma silirecinde kopmalar meydana gelebilir, bu gibi durumlarda ara 6zetler
yapilarak siire¢ toplanmalidir.

- Cocuklarm 1lgisi ¢ekilmelidir.

- Oturumlar 6ncesinde hazirlik yapilmalidir.

- Dikkat dagitacak unsurlar ortamdan uzaklastirilmalidir.

- Sorulara sorulduktan sonra diistinmek i¢in zaman taninmalidir.

- Cocuklarin fikirlerini agmalarina yardimci olunmalidir.

- Cekingen 6grencilerin siirece katilmalari i¢in desteklemeler yapilmalidir.

Bu ilkelere ek olarak dikkat edilmesi gereken noktalar hususunda 2011 yilinda
yapilan ‘ilk ve Ortadgretimde Felsefe Egitimi Calistayi’nda felsefe egitiminin mizah
araciligiyla verilmesinin ve ¢ocuklara yonelik hazirlanan felsefe kitaplarinin felsefe ders
kitab1 formatinda olmamasi gerektigi iizerinde durulmustur. Felsefe egitiminin anlama
giiciinii  destekledigi, bilissel, duyussal ve devinigsel alanlara yonelik felsefe
calismalarinin yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Bunlara ek olarak kalabalik siniflarda
yapilandirmaci yaklagim kapsaminda felsefe egitimlerinin yapilmasinin zorlugu ve
Ogretim programlarinin beceri degil bilgi agirlikli oldugu degerlendirilmesi ve elestirisi

yapilmistir (Cotuksoken ve Tepe, 2013, s.13).
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1.2.1.1. Cocuklar igin felsefe yaklasiminin amacit ve onemi

Cocuklar i¢in felsefenin temel amaci, kendi baslarina nasil diisiinebileceklerini
ogrenmeleri konusunda c¢ocuklara yardimci olmaktir (Lipman, Sharp ve Oscanyan,
1980, s.53). Birgok iilkede Ogretmenler, gocuklara bilgiyi aktarir, diisinmeleri ve
kendilerini ifade etmeleri i¢in kisa zaman dilimleri verir ve evet-hayir sorulariyla
cocuklarin bildigi anlayip anlamadiklarim1 kontrol eder. Bdylece Ogretmenler,
cocuklarin diistiinmeleri i¢in emek vermelerine degil; zaten bildikleri seyleri ifade
etmelerine yardimci olurlar. Ancak bazi 6gretmenler de is birlikli 68renme
yontemleriyle ki buna ¢ocuklar icin felsefe de dahildir, ¢cocuklarin hem arkadaslariyla
hem de Ogretmenleriyle iletisim halinde verimli bir siire¢ gecgirmelerini saglar. Bu
noktada ¢ocuklar i¢in felsefenin ne oldugunu ve nasil uygulanmasi gerektigini bilmek
onemlidir (Topping, Trickey ve Cleghorn, 2020, s.14).

Cocuklar hem okulda hem de giinliik yasamda iletisim, s6z hakki, kadin-erkek
esitligi, barig, demokrasi vb. konularla i¢ icedirler. Okulda 6grendiklerini giinlik
yasamda iliskilendirme konusunda zaman zaman sikinti yasayan c¢ocuklarin bu gibi
soyut kavramlar1 anlamlandirabilmeleri i¢in, bu konular {izerinde diistinmeleri ve kendi
diisiincelerini olusturmalar1 gerekmektedir (Ipsiroglu, 2016, s.7). Bireylerin kendi
diisiincelerini gelistirmeleri amaciyla, felsefe egitimiyle yardimiyla baglantili diisiinme,
dogru degerlendirme yapabilme becerileri gelisirken, etik bilgisi ve insan haklar1 egitimi
de gerceklestirilmektedir (Kuguradi, 2013, s.19). Felsefe egitimi ve dgretimindeki amag
ders miifredatinda yer alan bilgileri aktarmak degil ¢ocuklara sorgulama, ¢oziimleme,
anlama gibi becerileri kazandirarak anlamli 6grenmelerin gerceklesmesini saglamaktir.
Bilim alanlarina ait bilgileri 6gretirken felsefeden yararlanmak ve bunu yaparken de
miimkiin oldugunca erken yaslarda baslamak, miifredatlarin felsefi a¢idan
zenginlesmesini saglarken ayni1 zamanda 6grencilerin biitiinciil, sistematik, tutarlt bir
felsefi tutum kazanmalarini saglayacaktir (Giinay, 2013, s.25).

UNESCO Tirkiye Milli Komisyonu’nun felsefe stratejisi ve hedefleri arasinda
felsefi-etik bilgilere dayanarak bagimsiz diisiinme becerisi gelistirmek, buna ydnelik
kavramlarin yayilmasina zemin hazirlamak ve her diizeydeki felsefe egitiminde
amaglart gergeklestirmeye yonelik c¢alismalar yapmak yer almaktadir (Oguz, 2013,
5.29). UNESCO okul oncesi ve ilkogretim ¢agi felsefe egitimi hedeflerini alt1 baslikta
aciklamaktadir. Bunlar bagimsiz diisiinme, diisiinen bireyler yetistirme, c¢ocuklarin

kisisel gelisimi, dil ve iletisim gelistirme, felsefi yetenek kazandirma ve cocuklarin
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diizeyine uygun ogretim yollart gelistirme olarak sayilabilir (UNESCO 2007’den
aktaran Tepe, 2013, s.79).

Cocuklarla felsefe yapmak, diisiinmeyi 6grenme siire¢lerinde onlara eslik
etmektir. Kendi aklim1 kullanma cesaretini gostermektir. Cocuklar icin felsefeyle
bireyde siddetsiz iletisim becerisi gelisir. Cocuklarla felsefe yapmak basit gibi
goriinebilir ancak deneyimlendik¢e basit olmadigi goriiliir. Cocuklar sadece teorik
bilgiyle 6§renmezler. Sorusturan toplulugun igine girip diislinme antrenmani yaparlarsa
daha verimli Ogrenirler. Cocuklarin  sorgulayabilecegi, birbirlerine katilip
katilmayacaklar1 fikirleri olmalidir (N. Peker Antepe, kisisel iletisim, Mayis 2018).
Edebi metinlerden yararlanmak, analojiler kurmak, drama uygulamalar1 gibi pek
yontem ve teknikten felsefe ¢aligmalarinda yararlanilabilmektedir. Onemli olan gocugun
stirece aktif katilmasi, felsefeyi severek deneyimlemesidir (Kiziltan, 2012, s.336).

Bandirma Ilce Milli Egitim Midiirliigii’niin diizenlemis oldugu ¢ocuklar igin
felsefe egitiminde Sahin (kisisel iletisim, Ekim 2020), ¢ocuklar icin felsefenin en temel
amacinin, ¢cocuklukta var olan merak ve sorusturma yetisinin devamliligini saglamak
oldugunu aym1 zamanda da elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin gelismesini
desteklemek oldugunu belirtmistir. Felsefeyi ezberleyerek degil, yasayarak 6gretmek
amactir. Benzer sekilde Peker Antepe (kisisel iletisim, Mayis 2018) de gocuklar igin
felsefe yaklagiminda amacin kitap okumak veya metin incelemesi yapmak olmadigini,
kitaptan veya diger uyaranlardan yola ¢ikarak sorusturma yapmanin asil amag¢ oldugunu
vurgular. Metin aragtir, agik sorular ise birer kaldiragtir. Esas sorusturmak istenilen
felsefi soruya, temel soruna, kavrama ulasmak temel amagtir.

Direk (2019, s.13) uygulamaya yonelik ornekler igeren Filozof Cocuk isimli
kitabini1 hazirlamadaki amaglarini su sekilde siralamaktadir:

- Cocugun kendi kimligi ve kiiltiirel ¢evresi hakkinda bilinglenmesini saglamak,

- Kavramsal ve sistemli diisiinme, elestirel bakis ve yargilama giiclinii gelistirmek,

- Giinliik hayatta felsefi bakis acisin1 kullanmasi saglamak,

- Okuduklar1 hakkinda yazip konusabilmesini saglayarak bunlar1 giinliik hayatla
iliskilendirebilmesine ve anlamli hale getirebilmesine olanak vermek.

Tim bu amaglara bakildiginda aslinda cocuklar i¢in felsefenin de amaglar1 ortaya
ctkmaktadir. Cocugun giinliilk hayat igerisinde felsefeyi; korkmadan, ¢ekinmeden,

Ozgilirce ve isteyerek deneyimlemesi en temel amaglardan biri sayilabilir.
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1.2.1.2. Cocuklar icin felsefe yaklagimi ve diisiinme becerileri iliskisi

Droit’e (2019, s.65) gore felsefe, ¢esitli diisinme alanlarindan olusur. Bu
diisinme alanlarmin ilki metafiziktir. Metafizik gercekligin temelini sorgular. insan
neden var, var olmak nedir, yasamak nedir gibi sorularla ilgilenir. Ikinci alan mantiktir.
Mantik akil yiiriitmelerle ve kanitlarla ilgilenen alandir. Ugiincii alan psikolojidir.
Ruhun aragtirilmasini1 saglar. Dordiincii alan ahlak ve siyaset felsefesidir. Bireysel
tabanda ahlak, toplumsal tabanda siyaset insani ilgilendiren kavramlardir. Felsefenin
blinyesindeki tiim bu ¢alisma alanlaria bakildiginda, her alan igin bireyin sorgulamasi,
elestirmesi, yaratici diistinmesi gerekmektedir.

Bu diisiinme alanlartyla ilgili olarak bireylerin sahip olmasi gereken diistinme
becerileri vardir. Cocuklar icin felsefe kendi iginde dort temel diisiinme becerisini
barindirmaktadir. Elestirel, yaratici, 6zenli ve is birligine dayali diisiinme tUrleri,
Ingilizcede “C” harfi ile basladigindan, cocuklar igin felsefenin “4C”si olarak kabul
edilir. Bu dort diisiinme tiirii dengede olmalidir. iglerinden biri digerlerinden daha
onemli degildir; bu nedenle biri digerine gore daha ¢ok &n plana ¢tkmamalidir. Iyi bir
kolaylastirict olmak i¢in 6nce kisi kendi 4C’sini gelistirmelidir (N. Peker Antepe, kisisel
iletisim, May1s 2018).

Cocuklar icin felsefe egitiminin etkililigine dair yapilan arastirmalara
bakildiginda, programin ¢ocuklarin elestirel ve yaratict diisiinme, matematik, sebep-
sonug iligkisi kurma, kendini ifade etme, dil ve 6zgiiven gelisimlerine olumlu etkisinin
oldugu goriilmiistiir (Giir, 2011, s.1313). Asagida cocuklar i¢in felsefenin yapisinda
bulunan dort temel diisiinme becerisi agiklanmis olup ardindan felsefi diisiinme ve

diistinme-dil iliskisi iizerinde de kisaca durulmustur.

1.2.1.2.1. Elestirel diigiinme

Elestirel diistinme teriminin ilk kullanimi John Dewey’e ve 1910’lara
uzanmaktadir. Dewey elestirel diistinmeyi, herhangi bir bilgi veya inancin, sebep ve
sonuglarinin etkin, 1srarli ve dikkatli sekilde degerlendirilmesi olarak tanimlamaktadir
(“Critical Thinking”, 2021).

Yorumlama, analiz, degerlendirme ve anlamlandirma sonucunda amagh sekilde
karar verme siirecine elestirel diisiinme denir. Bilginin veya inancin, gerceklerin

1s181nda etkili, stirekli ve dikkatli bir sekilde degerlendirmesine imkan taniyan elestirel
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diisiinme, yargisal siiregleri gelistirme amaci tasiyan biligsel bir mekanizmadir (Facione,
1990 & Fisher, 2001°den aktaran Kanbay vd., 2013, s.245).

Elestirel diistinme; bilgiyi etkili bir sekilde elde etme, degerlendirme ve
kullanmadir. Demirel’e (2004, s.227) gore bes ana kurali vardir. Bu kurallardan ilki
diisiincede tezatlarin bulunmamasini ifade eden tutarhiliktir. fkincisi, diisiincenin tiim
boyutlarini ele alabilmek demek olan birlestirmedir. Ugiincii kural olan uygulanabilme,
kisinin diisiindiiklerini hayata ge¢irmesini ifade eder. Dordiincii kural olan yeterlilik,
kisinin deneyimlerini ve deneyimlerinin sonuglarin1 anlayabilmesini ifade eder.
Sonuncu ve besinci kural olan iletisim kurabilme ise elestirel diisiinen kisinin,
disiindiiklerini ¢evresine anlasilabilir bir sekilde anlatabilmesini ifade eder. TUm bu
kurallar incelendiginde, elestirel diisiinmenin ikilemlerden arinmis, biitiinciil,
uygulanabilir, anlatilabilir ve anlasilabilir 6zelliklerde olmast gerektigi sonucu
c¢ikarilabilir.

Elestirel diislinme becerisi, sorgulama, sebep-sonug¢ iliskilerini anlama,
ayrintilardaki benzerlik ve farkliliklar1 saptama, gegerliligi belirleme, c¢ikarimda
bulunma gibi alt basamaklar1 kapsar (Kiiciiktepe, 2010, 5.105; Oz, 2011, s.41). Elestirel
diistinme; bagimsiz diisiinebilme, farkli goriislere saygi gosterebilme, on yargilardan
arinmis olma, sorgulama cesaretine sahip olma, duygu ve diisiinceler arasi iliskileri fark
edebilme gibi duyugsal becerilerle yakindan iligkilidir. Aynmi sekilde elestirel
diisiinmenin iligkili oldugu biligsel beceriler de mevcuttur. Bu beceriler arasinda; gecerli
ve gecersiz olan1 fark etme, acik diisiinme, soru sorma, goriis gelistirme, elestirel okuma
ve dinleme, analiz ve sentez yapabilme, sorgulama ve disiplinler arasi calisabilme
sayilabilir (Demirel, 2004, s.227).

Elestirel diisiinme, se¢im yaparken akla uygun olani tercih etmeyi saglayan,
diisiinceyi nedenler temeline oturtmayi saglayan en temel becerilerden biridir (G.
Koksal Alpdag, kisisel iletisim, Ekim 2020). Ustiindag’a (2009, s.97) gore en yalin
ifadeyle elestirel diisiinme, diisiinsel agidan kusku duyarak belirli OSlgiitlerle bilgi
toplama surecidir. Husserl’e (2014, s.17) gore elestiri; felsefi motiflerin ardinda yatan
anlamlar sayesinde insani ilerlemeye zorlar, daha iyi olana yoneltir ve hedeflere
ulasmamizi saglar. Felsefi elestiri ise sorunlar karsisinda kanitlanabilir sekilde yanliglik
varsa bu durumu diizeltmeye ve yerine dogru olant koymaya ¢alisir. Dogru olana
ulagsmak icin kavramlar1 aciklar, belirginlestirir, birbirinden ayirir. Ulastigi dogrular

sayesinde nesnel ve gegerli bilimin ilerlemesini saglar.
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Elestirel diisinmeyi Ogretmek iki baslikta diisiiniilebilir. Birincisi 6grencilere
okuma sevgisinin kazandirilmasi, ikincisi ise disiinmeye agirlik veren ders
programlarinmn varhigidir (Ipsiroglu, 2015, s.47). Bilgilerin icinden dogruyu ve yanlist
ayirt edebilmeyi, gorlinenin arkasina bakip goriinmeyeni gormeye calismay1 kisacasi
elestirel digiinebilmeyi saglayan en etkili egitimlerden biri de felsefe egitimidir.
Diistinme egitimi ve felsefe egitimi gibi caligmalarla hem Ogretmenlere iyi Ornek

uygulamalar1 sunulmali hem de alternatif 6lgme ve degerlendirme imkanlar1 egitime

dahil edilmelidir (Direk, 2019, s.10).

1.2.1.2.2. Yaratict diisiinme

Yaraticilik, TDK Gilncel Tiirk¢e Sozliigiinde (2021) “Yaratict olma durumu,
yaratma yetenegi, her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi
yatkinlik” olarak tanimlanmaktadir. San’a (2012, s.3) gore yaraticilik, icinde her tiirden
duyussal ve diislinsel ugraslari igerdiginden karmasik bir siiregtir ve sade bir taniminin
yapilmas1 pek miimkiin degildir. Latince “dogurmak, meydana getirmek” anlamina
gelen “creare” kelimesinden tiireyen yaraticili§in aslinda ne kadar dinamik bir kavram
oldugu anlaminda saklidir.

I¢inde 6zgiinliik ve yeniligi barindiran yaraticilik, farkli agilardan bakma, mevcut
sorun veya duruma ¢oziim TUretebilme, var olmayani diisiinme, analiz ve sentez
yapabilme, birbirinden farkli durumlar arasinda iliski kurma, iiriin veya fikir gelistirme,
soru sorup tartisma, deneme/yanilma, kesfetme gibi iginde c¢ok fazla 0Ozellik
barindirmaktadir. Cocugun dogustan sahip oldugu kapasitesinin yaratici davraniglara
donilismesi i¢in yaratict diislinmeyi 6grenmesi gerekmektedir (Kirisoglu, 2002, s.184;
Oz, 2011, s.41).

Yaraticiliga herkes dogustan sahiptir ancak bu 6zelligin ortaya ¢ikmasi, varligini
siirdiirmesi veya derecesi kisiden kisiye degismektedir. I¢inde bulunulan sosyal-
duygusal cevre, fiziksel kosullar, kullanilan arac¢ geregler, 6gretmen ve ebeveynlerin
roli vb. gibi etmenler yaraticiligi destekleyebilecegi gibi koreltebilir de. Cocuklarin
yaratici diisiinme becerileri, psikolojik acidan degerli ve giivende hissedecekleri, 6zgiir
olabilecekleri, insanlarin birbirine empati duydugu ortamlarda desteklenmektedir (Oren,
2012, 5.47).

Yaratici diistinme becerisi, var olan bir fikir veya triinii degistirip doniistiirmeyi,

yeniden yorumlamay1 ifade edebilecegi gibi yeni, farkli, orijinal fikirler veya {lirlinler
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gelistirmeyi de ifade eder. Ayrintilar1 fark etme, zenginlestirme, benzersiz olma, farkli
acilardan bakabilme gibi alt becerileri kapsar (Kiigiiktepe, 2010, s.105). Yaratici
diistinme ve analitik diisiinme birbiri ile iligkili, hem birbirinden farkli hem de birbirinin
tamamlayicisi olan iki diisiinme tiirtidiir. Yaratici diistinme hayal giiciine dayanir ve pek
¢ok olas1 yanit, ¢oziim, yol, fikir sunar. Analitik diisiinme ise daha mantiksaldir ve
dogru olan yanit1 sunar (Rawlinson, 1995’ten aktaran Ustiindag, 2009, 5.96).

Okul ortaminda yaratict diisiinmeyi gelistirebilmek i¢in Oncelikle 6grencilerin
0zgir hissedebilecekleri 6grenme ortamlar1 gelistirilmelidir. Cesitli 6gretim stratejisi,
teknik ve etkinliklerle yaratici diisiinme becerisi gelistirilebilir. Bunun icin bulus ve
arastirma yoluyla O6grenme stratejilerine; dramatizasyon, yaratici drama, yaratici
problem ¢6zme, yaratici yazma, benzetim, beyin firtinasi, 6rnek olay inceleme, goriis
gelistirme, kavram haritasi, alti sapkali diisiinme gibi yontem ve tekniklere okul
ortaminda sik¢a yer vermek gerekmektedir (Demirel, 2004, s.226; Ustiindag, 2009,
s.127). Yaratic1 diisiinme becerisini gelistiren morfolojik sentez, kombinasyon, sinektik,
analoji, Ozellik listeleme teknigi gibi dogrudan bu alanla iliskili teknikler ve
uygulamalar da mevcuttur (Sak, 2012, s.20).

Yaratict  Ogretimde Ogretmen, Ogrenme iceriklerinden ziyade Ogrenme
yontemlerini dgretir. Yonlendirerek kolaylastirict olur. lletisim, gdzlem, kitaptan
bagimsiz ¢alisma, proje calismalari, ¢ok yonlii diisiinebilme, esneklik ve girisimcilik
gibi nitelikli becerilerle donanimlidir. Bilgi yiiklemekten ¢ok &grenciyle birlikte
O0grenme; Ogretmenin ve dgrenmenin tadini ¢ikarma bilincindedir. Yaratici dgretimde
Ogrenci ise, Ogrenmeyi Ogrenen, tartigmalara etkin katilan; iletisim, 6z denetim,
sorumluluk bilinci yuksek; not i¢in degil anlamak igin 6grenen, motivasyonu yiksek,
girisimci, 6zgiir ve ¢ok yonlii diisiinebilen bireylerdir (Ipsiroglu, 2016, 5.217).

Insanin farkli acilardan bakabilmesi yaratict diisiinme becerisiyle iliskilidir.
Yaraticilik gelistikce kisi farkli agilardan bakabilir hale gelir ve farkli agilardan baktik¢a
kisinin yaraticiligr gelisir. Bu yiizden yaraticilik ve ¢ocuklar icin felsefe iliskisinde
sorularin yeri yadsinamaz. Bir sorunun kesin ve net bir cevabi olmamasi, o soruyu
degersiz kilmaz. Aksine soru derinlestirilerek incelenmelidir. BOylelikle farkli agilardan
bakmak ve yaratici diigiinme becerisi desteklenecektir (Droit, 2017, s.74).

Felsefenin mantik temelinde gelismesine ek olarak hayal giiciinii aktif kilmasi

gerekmektedir ki bu noktada yaratict diistinme devreye girer. Kavramsal diigiinmeyi
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gelistiren metaforlar ve analojiler yaratici diisiinmeyle gelistigi gibi ayni zamanda

yaratici diisiinmeyi de gelistirir (G. Koksal Alpdag, kisisel iletisim, Ekim 2020).

1.2.1.2.3. Ozenli diisiinme

Farkli tutum, inang¢ ve davranislara hosgoriiyle bakabilmek, empati kurarak
siirlart kesfetmek, anlamak ve kavramlarla diisinebilmek cocuklar i¢in felsefeyle
gelisebilecek Ozelliklerdir (Direk, 2019, s.14). Tiim bu 06zellikler c¢ocuklar igin
felsefenin 6zenli diisiinebilme becerisine yonelik kazanimlar1 arasinda sayilabilir.

Ozenli diisiinme aktif bir dinleyici olmayi, karsidaki kisinin fikirlerine sayg1
gostermeyi, ilgiyle dinlemeyi; begenme, tesvik etme, onurlandirma gibi dostga duygular
uyandirmay1r ve empati kurmayi gerektirir. Ayni zamanda tiim bu becerilerin de
gelismesini destekler (Lipman, 2003, s5.271).

Ozenli diisiinme en basit anlatimiyla karsit fikirlere saygi gdsterme, empatik
diisiinmedir (N. Peker Antepe, kisisel iletisim, May1s 2018). “Ben bu konu hakkinda ne
diisiiniiyorum?” diye diisiinmek ve diisiinceleri karsi tarafi incitmeden ifade edebilmek
0zenli diisiinmenin sinirlar1 i¢indedir (G. Koksal Alpdag, kisisel iletisim, Ekim 2020).

Karsidaki kisi veya kisileri dnemsemek, fikirlerini ve duygularini 6zgiirce ifade
etmesi i¢in alan yaratmak, ne sdyledigini anlamaya ¢alismak ve bencillikten uzaklagmak
Ozenli diislinme ortaminin gostergeleri olarak diisiiniilebilir (“Socrates Caring
Thinking”, 2021).

Ebesek Biiylikugurlu’nun (2020) calismasinda yer verdigi 13 yasindaki Matilda
Sarsfield’in goriisii 6zenli dlislinmeye dair yapilan tanimlamalar1 6zetler niteliktedir:
“Dengeli, sakin bir tartisma yapiyoruz, birbirimize bagirmiyoruz, birbirimizi
kinamiyoruz. Bunun ne yaptigim1 gordiim. Sadece siddet ve nefret yaratiyor, o da
sonunda geri tepiyor.” Bu agiklamada goriildiigii gibi siddetsiz iletisim, sakin kalabilme,

hosgorii ve saygi duyabilme 6zenli diistinmenin 6ziidiir.

1.2.1.2.4. Iy birligine dayali diigiinme

Bir felsefi sorusturmay: sekillendiren etken, bireylerin goriislerinin biitiiniidiir.
Bireylerin goriislerini bir biitiin olarak gérmeyi saglayan da dayanismaci yani is birlikli
diisiinme tiiriidiir. Fikirlerin ifade edilip anlam bulmasina yardimci en 6nemli unsur
grup arasi iletisim ve etkilesimdir. Bireyler hem kendilerini diigiiniip, kendileri olarak

hem de sosyallesip bir gruba ait olarak felsefenin dogasina ulasabilirler. Birlikte
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olabilmek, birlikte diistinebilmek, diisiinceleri sosyal bir toplulukta olusturabilmek
gerekmektedir (“Institut De Pratiques Philosophiques™, 2021).

Is birligine dayali diisiinme baskalarmin fikirlerine 6nem vermek ve bu fikirler
uzerine yeni fikirler insa etmek demektir (N. Peker Antepe, kisisel iletisim, Mayis
2018). Baskalarinin fikrine saygi duyma, hosgoriiyle tartisabilme, demokratik
yasayabilme, baskalartyla etkilesimde olmaktan keyif duyma, etkin katilim sayesinde
korku ve kaygmin uygun diizeye c¢ekilmesi, dayanisma bilincinin gelismesi gibi
faydalar1 olan is birligine dayali ¢alismalar ayn1 zamanda ait olma, 6zsaygi, ozyeterlik
ve 0zgiiven gibi duygularin gelisimini de desteklemektedir (Senemoglu, 2018, 5.497).

Insanin baskalariyla birlikte yasama zorunlulugu vardir. Bu yiizden birlikte
o6grenme, degisme ve gelisme s6z konusudur. Bu birlikte olma hali, insanin sahip olmasi
gereken sosyal becerileri 6n plana cikarmaktadir. Bu sosyal beceriler su sekilde
siralanabilir:

- {letisim kurma,

- Kendini ifade etme,

- Empatik dinleme ve anlama,

- Bilgi aligverisi,

- Sosyal rahatlik,

- Sosyal baglhlik,

- Grupla ve bireysel ¢alisabilme,

- Glven ve 0z glven,

- Tliski kurma ve siirdiirebilme,

- Yakin iliski kurabilme (Ozbay, 2004, 5.130).

Tiim bu becerilere bakildiginda saglikli bir i birligi ortaminin kurulmas: i¢in
gerekli temel dzellikler olduklar1 dikkat cekmektedir. Is birligine dayali beceriler dort
gruba ayrilmaktadir (Johnson ve Johnson, 1975’ten aktaran Demirel, 2004, s.217):

Grup Olusturma: Hizlh gruplasma, digerlerini rahatsiz etmeden iletisim kurma,
birbirlerine isimleriyle hitap etme, grup etkinliklerine etkin katilim gibi becerileri igerir.

Gorevi Yerine Getirme: Grup etkinliklerini nasil yerine getirilecegini bilme, iyi
iligkiler kurma, verilen gorevi yerine getirme gibi becerileri igerir.

Grup Calismalarini Formiile Etme: Ogretim malzemelerinden en etkili sekilde
yararlanma, Ogrenmelerin kalict izli olmasini saglama, Onceki Ogrenmelerle

iliskilendirme, not ¢ikarma, altin1 ¢izme gibi pratige yonelik becerileri igerir.
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Olgunlastirma: Detaylara dikkat ederek calisma, goriis birligine varma gibi
becerileri igerir.

Ogrenciler gruplara ayrildiklari anda is birligine dayali becerilere bir anda
ulagamazlar. Ancak tiim becerilerde oldugu gibi is birligine dayali beceriler de
ogrenilebilir. Ogrenciler birbirleri ile yiiz yiize iletisim kurmaktan, grup iginde
iletisimde ve etkilesimde olmaktan zevk alirlar. Her bir grup iiyesi sorumluluklari
paylasarak birbirinin 6grenmesine katki saglar (Christison, 1990’dan aktaran Demirel,
2004, 5.217).

Ogrencileri giidillemede {i¢ tiir amag yapisi vardir. Bunlardan biri yarismaya
dayali amac¢ yapisidir. Yarigmaya dayali amag¢ yapisinda, bir dgrencinin basarist bir
digerinin basarisizligin1 dogurur. Bu nedenle sinif veya grup genelinde biitiinsel bir
basar1 olusmaz. ikinci tiir amag yapist olan bireysellestirilmis amag yapisinda ise her
birey kendi basarisindan ve dgrenmesinden sorumludur. Ornegin, smavlarin bireysel
yapilmas1 ve dgrenmelerin degerlendirilmesi bu tiirdeki amag¢ kapsamindadir. Ugiincii
tlrdeki amag yapisi ise is birligine dayali amag yapisidir. Bu tiirde, sinifin veya grubun
ortak bir amaci vardir ve basaritya ulagmak tiim katilimcilarin sorumlulugundadir.
Basariya ulagsmak i¢in herkes esit derecede sansa ve imkana sahiptir (Senemoglu, 2018,
5.496). Is birlikli ¢aligmaya dair Gardner (2006, s.99) Japonya’daki ilkokullar1 érnek
gostermektedir. Okullarin  amacinin  ¢ocuklarin  medeni ve verimli sekilde
sosyallesebilmelerini saglamak oldugunu belirten Gardner sosyal davraniglar
uygulayarak 6grenmenin, bilgileri ezberlemekten daha Onemli oldugu wvurgular.
Japonlara gore cocuklarin zor sorular sormalar1 ve bu sorularin ¢oziimlerine takim
calismasiyla ulasilmas1 gerekmektedir. Takim c¢alismalari uzun siireli olmalidir,
boylelikle cocuklar birbirlerinin fikirlerini gelistirmis olurlar ve birlik olmanin yalniz
olmaktan daha etkili oldugu bilincine ulagirlar.

Is birligine dayali ¢alismalar, bireye empati yetenegi kazandirir; bireyin diinyay1
diger insanlarin gdziinden gdérmesini saglar (Slavin, 1990°dan akt. Senemoglu, 2018,

5.497).

1.2.1.2.5. Felsefi diisiinme
Insanlarin akil yiiriitmeye baslamasiyla anlama iste§i dogmustur. Insanlar,
diinyanin nasil diizenlendigi, yasamin hangi kurallarla siirdiiriilmesi gerektigi, adaletin

hangi yasalardan olusacagi gibi konular1 diislinlip anlamaya calismistir. DUnya,
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toplumlar, duygular neden var; ahlak, adalet, 0zgurlik nedir gibi sorulara ve bu
sorularin mantikli-tutarli cevaplarina felsefe araciligiyla ulasilmaya calisilmistir. insan,
dogas1 geregi bilmek ve 6grenmek ister; bilgi insanin en biiyliik mutluluk kaynagidir.
Bilgiye ulasma yolunda insan, felsefe araciligiyla hakikati aramakla yetinmez. Elestirel
bir etkinlik olarak dogru fikir yolunda yanlis fikirleri yok eder. Felsefi diistinme insanin
sadece diistinmesi degil, ayn1 zamanda kendi diisiincelerini de incelemesi, bu fikirlere
disaridan bakarak kendisini elestirel stizgegten gegirmesidir (Droit, 2019, s.42). Felsefe
merak, sorgulama, elestirme ile dogru ve saglikli diisiinme siirecidir. Gergege, kurala ve
yasaya uygun olan disiinceler dogru disiincelerdir. Dogru disiinceler ise genel,
bilimsel ve ahlaki boyutludur (Sinan, 2019, s.14).

Felsefe bagimsiz, yontemli ve elestirel diisiinebilmektir. Felsefe ile diisiinen kisi
kendini anlama arayis1 i¢inde olan kisidir. Bagimsiz diislinebilmekten vazgegmeyen,
filozof ve dgretmenlerin diislincelerinden yararlanarak kendi diisiincelerine sekil veren
kisi bir kesif yolculugundadir (Direk, 2002’den aktaran Ustiindag, 2009, s.74). Felsefi
diistinme konusunda “felsefe konugmak™ kavramina vurgu yapan Droit (2017, s.19) ince
bir ¢izgiden bahseder. Felsefe konusmak demek felsefeden konusmak demek degildir.
Felsefe hakkinda sunum yapmak, alinti paylasmak felsefeden konusmanin sinirlari
icindedir. Oysa felsefe konugmak tipki kisinin anadilini konusmasi gibi dogal olmalidir.
Kisinin giindelik diliyle, siislii kelimelerden uzak yeni seylerden ve yeni acgilardan
konusmasi ise felsefe konugmaktir. Dolayisiyla kisinin felsefe konusabilmesi igin
oncelikli olarak felsefi diisiinebilmesine ihtiya¢ vardir.

Felsefi diistinebilmenin  gelismesi ve c¢ocuklarin felsefi sorusturmalara
katilabilmesi i¢in Lipman, Sharp ve Oscanyan (1980, s.84) siif ortaminda saglanmasi
gereken dort 6zellik lizerinde durur. Bu dort 6zellik; felsefi arastirmaya baglh kalma,
telkinden veya bir fikri dayatmaktan kaginma, ¢ocuklarin goriisiine saygi duyma ve
cocuklarla giiven iliskisi kurmaktir. Bu dort unsurun desteklenmesi igin ise tarafsiz ve
nesnel bir tutum sahibi olunmalidir.

Droit (2017, s.39) fikirleri, burusturulmus bir kigit 6begine benzetir. Insan, dbegi
her agidan gormek icin cevirmeye, agmaya calisir. Katlarini actik¢a ig¢inde neyi
barindirdigini, nasil o hale geldigini kavrar. Felsefi diistinmek tipki bu kigidi agmaya
caligmak gibidir. Fikirleri derinlemesine inceleyerek, fikirlere farkli agilardan bakarak
anlamaya g¢alismaktir. Felsefi sorusturmalarda konuya farkli agilardan bakmak ve bu

farkliliklarin ortak noktalarma bakmak isi kolaylastirabilir. Ayni veya benzer noktalar
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tizerine disilindiikten sonra farkliliklar1 bulmak ¢ocuklar igin iyi bir diisiinme
egzersizidir. Felsefi diisiinmede kisi konuya nasil baglayacagini, nasil davranacagini ilk
baslarda bilemeyebilir. Sorular ilk basta goz korkutabilir; bu normal bir durumdur. Kisi
deneyim edindik¢e kendisini ve felsefi diisiinme becerisini gelistirecektir.

Felsefi diisinme ayni zamanda bagimsiz diisiinebilmeyi gerektirir. Bagimsiz
diistinme konusunda bireyler zaman zaman ¢esitli engellerle karsilasabilmektedirler. Bu
engeller bireysel olabilecegi gibi sosyal veya toplumsal 6zellikler de gosterebilmektedir.
Bagimsiz  diisinme engellerinden ilki  ezberciliktir.  Ezbercilik, bilgilerin
anlamlandirilmadan si1g bir sekilde 6grenilmesidir. Ezberlenen bilgiler, zamanla
anlamlandirilamazsa kalic1 olamazlar. Gerek smav stresi gerek 6grenme kaygisindan
dolay1 Ogrenciler, anlayamadiklar1 bilgileri ezberleme egilimindedir. Derste
Ogrenilenlerin gercek hayatla iligkilendirilememesi, O6grenme eyleminin bilgi
kazanmaktan ziyade sinavlari gegmek i¢in adim olarak algilanmasi, 6grenci ve
ogretmenlerin etkili ve verimli ¢calisma konusundaki yetersizlikleri, siniflarin kalabalik
olmasindan dolay1 etkili 6grenme ortamlarinin olusturulamamasi, 6grenme igeriklerinin
yogun olmasi gibi sebepler de diisiinmeyi engelleyen faktorler arasindadir (Akylz,
2011, s.426). Bagimsiz disiinebilme ve dolayisiyla felsefi diisinme becerisinin
gelismesi adina, her tlirdeki diistinmeyi engelleyen faktorlerin en aza indirilmesi eger
miimkiinse ortadan kalkmasi gerekmektedir.

Ozetlemek gerekirse ¢ocuklar igin felsefe yaklasimi biinyesinde yaratici, elestirel,
is birligine dayali ve 6zenli diisiinme becerileri temelde yer almaktadir. Bu dort temel
beceriye ek olarak, felsefi diisinme becerisi ¢ocuklarla birlikte felsefe caligmalari
yapilirken gelisen bir diger temel diisiinme tiirtidiir. Gerek yaklasimin uygulanmasi
sirasinda gerek ele alinan ve incelenen igerikler dogrultusunda diisiinme becerileri

desteklenmektedir.

1.2.1.3. Cocuklar i¢cin felsefe yaklasiminin icerigi
Temelinde felsefi bir kavram, soru veya sorun bulunan her sey cocuklar i¢in
felsefenin icerigini olusturabilir. Cocuklar i¢in felsefenin icerigi ¢ocuklar tartismaya ve
bagimsiz diisiinmeye sevk ederken ayni zamanda da giinliik yasamin i¢inden olmali,
cocugun ilgisini ¢gekmelidir (Saeed, 2005 ten aktaran Ilhan Tung, 2017, 5.80).
Cocuklarin hem degerlerle tanismast hem de yaslarmma uygun sorgulamalar

yapabilmeleri adina resimli felsefe kitaplarindan yararlanilabilir. Bu kitaplar araciligiyla
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diistinme becerilerinin, soru sorma becerilerinin, merak duygularinin, ifade becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Sokrates’in de belirttigi lizere bir seyin ne oldugunu
anlamadan onunla ilgili sorular anlamlandirilamaz. Diisiinme c¢ocuk tarafindan
gergeklestirilmelidir, bir yetiskin tarafindan dikte edilmemelidir. Bu nedenle ¢ocuklarda
diisinmenin gelismesi adma c¢ocuklara yonelik hazirlanan kitaplarin  diisiince
ozelliklerine uygun olmasi ve dilimize uygun olmasi gerekmektedir (Erdem, 2013,
s.50).

Cocuklar icin felsefede uyaran olarak hikaye, nesne, kisi, hayvan, olay, yer,
gelenekler tercih edilebilir. Secilen bir uyaranla esnek bir yapida, oyunlastirarak
sorusturma yolculugu baslatilabilir. Bu yolculukta esas olan ¢ift tarafli diisiinebilmektir.
Eger bir cevap varsa bu cevaba uygun zit bir cevap daha vardir. Eger bir kavram varsa
bu kavramin zitt1 da vardir. Diisiinceleri yapilandiran bu zithiklardir. Insan bir kavrami
diistindiigiinde zittin1 da dusiinerek fikirlerine yon verir. Boylece tek bir kavrama
yogunlasip diger seceneklere sirt donmeyi engeller. Diisiinceler tek yonlii olsaydi
ilerleme saglanamazdi. Mevcut olani tersiyle diisiinmek Platon’un “Ruhun kendisiyle
olan i¢ diyalogu” aciklamasma uygundur (Droit, 2017, s.28). Iceriginde sorgulamaya
yonelten zitliklar bulunduran, 6ziinde felsefe yatan sayisiz farkli konu, bu konularda
sorulan sorular ve verilen cevaplar ¢ocuklar i¢in felsefenin igerigini olusturmaktadir.

“En iyi yasam bi¢imi nedir?”, “Insan dogasma uygun nasil yasayabilir?”,
“Degisen sartlar altinda insan nasil davraniglar sergileyebilir?” gibi sorular uzun
yillardir lizerinde diislinlilen sorulardir. Bunlar gibi sorularin tek bir dogru cevabi
yoktur. Burada dikkat edilmesi gereken nokta sadece verilen cevaplar degil; ayni
zamanda insan1 diisiinmeye sevk eden sorulardir. Tek bir dogru cevabi olmayan sorular
felsefi soru olarak disiiniiliip sorusturulabilir. Ayn1 sekilde cevabi bilimsel yollarla
ispatlanabilen sorular da felsefeye ait sorular degil, bilime ait sorulardir. Bilimin
kanitlar sunup cevap verdigi sorular bilimsel soru kabul edilirken bilimsel bir cevabi
olmayan, herkesin hakkinda kendi yorumunu gelistirebilecegi sorulara felsefi soru
olarak degerlendirilebilir (Wartenberg, 2018, s.46; Droit, 2019, s.42).

Cocuklar icin felsefe yaklasiminin igerigini agiklarken genel 6gretim ilkelerine
kisaca deginmek gerekir. Ogretim ilkeleri gerek disiplinlerin iceriklerinin belirlenip ders
kitaplarinin olusturulmasinda gerek o ders igeriklerinin 6grenimi ve 6gretimi esnasinda
esas kabul edilen ozelliklerdir. Bu nedenle cocuklar icin felsefe igeriklerinin de bu

ilkeler dogrultusunda yapilandirilmasi gerekmektedir.
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Bu dogrultuda ¢ocuklara sunulacak bir igerigin veya uygulamanin ilk 6nce ¢ocuga
gore olmasi gerekir. Cocuga gorelik ilkesi, icerigin belirlenip islenmesinde, 6grencilerin
psikolojik ve fizyolojik 6zelliklerinin goz Oniine alinmas1 demektir. Bu ilke, egitim ve
Ogretim ortaminin 6grenci merkezli olmasini saglar. Bilinenden bilinmeyene ilkesi,
icerigin hazirlanmasi ve sunumunda, 6grencilerin yeni bilgi ve becerileri, mevcut bilgi
ve deneyimlerinden yola ¢ikarak kazanmalarini saglar (Ergiin ve Ozdas, 1997, s.5). Bu
sebeple felsefi sorusturmalarda acik ve gizli sorular yardimiyla c¢ocuklarin
bildiklerinden yola ¢ikip felsefi duruma iliskin goriis gelistirmeleri, fikir iiretmeleri
saglanir.

Somuttan soyuta ilkesi, somut olani soyut olandan daha kolay ve hizli 6grenmeyi,
soyut olan1 dgrenmek igin somut olandan yola ¢ikmay1 ifade eder (Ergiin ve Ozdas,
1997, s.7). Bu ilke cocuklar icin felsefe yaklagiminin da esaslarindan biridir. Cocuklar
icin felsefe yaklagimi yast kag olursa olsun her insanin soyut diisiinebilecegini ve soyut
olani1 anlayabilecegini ifade eder. Bu sebeple sorgulanmak istenen felsefi durumu
somutlastirmak adina felsefi sorusturmalara bir uyaranla baglanir ve soyut olan felsefi
soruna ulasmak hedeflenir.

Yakindan uzaga ilkesiyle, sorusturmalar esnasinda ¢ocuklarin kendi hayatlarindan
ve yakin ¢evrelerinden verilen orneklerle daha genel bilgi ve fikirlere ulagilmasi
hedeflenir. Ekonomiklik ilkesiyle zaman, emek ve enerjiden tasarruf ederken en verimli
sonuca ulagmak hedeflenir. Bu ilkeye en uygun ornek ise her bir sorusturma igin
kolaylastiricinin temel bir planinin olmasidir. Cocuklar i¢in felsefede dogaglamaya her
zaman yer vardir ancak kolaylastirici rastgele, hazirliksiz ve donanimsiz ¢alismamalidir.
Bu durum hem vakit hem de ilgi kaybina neden olacagi i¢in ekonomik degildir. Aciklik
ilkesi, her bir 6grencinin dersin igerigini agik¢a anlayabilmesi igin gerekli gorsel veya
isitsel uyaranlara ulasabilmesidir. Felsefi sorusturmalar esnasinda kullanilan uyarandan,
sOylenen sozciiklere kadar her sey ¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyde acik olmalidir.

Eylem-is ilkesiyle dgrencinin derse etkin bir sekilde katilimi esas alinir. Felsefi
sorusturmalar esnasinda g¢ocuklar hem uyaran sunumuna hem de tiim sorusturma

stireclerine aktif katilim gostermektedirler.
Artik giiniimiizdeki 6gretim faaliyetlerinde sadece dinleyerek anlamaya c¢alisan Ogrenci
yerine, derse aktif olarak katilan, soru soran, bazi konular1 kendine 6zgii plan ve tekniklerle
arastiran, bulduklarin1 sistemli hale getirip diizenleyen, karsilastirmalar yapan, gozleyen,

diisiiniip sonug ¢ikaran ve bu sekilde derse katilan dgrenci istenmektedir (Ergiin ve Ozdas,

1997, 5.10).

32



Hayata yakinlik ilkesi, okul ortaminin ve Ogrenilen bilgi-becerilerin hayatin
icinden olmasina, mevcut gerceklikle uyumlu olmasina dikkat edilmesine yonelik bir
ilkedir. Cocuklarla felsefe yaparken ve sorusturmalarin iceriklerini belirlerken bu ilke
gbz onunde bulundurulmalidir. Ogretim ilkelerine uygun olarak yapilandirilan
iceriklerle grencilere ulasmak daha kolay ve anlamli olacaktir. Bu noktada gocuklar
icin felsefe caligsmalarinda icerik ve soru olusturma noktasinda sikg¢a yararlanilan soru
kadran1 teknigine deginmek gerekir.

Philip Cam tarafindan gelistirilen soru kadrani tekniginde, sorularin tiiriini
belirten dort boliim vardir (E. Ozkan, kisisel iletisim, Agustos 2020). Bu béliimler su
sekilde siralanabilir:

- Birinci boliim sorulari, metne yonelik okudugunu anlama sorularidir. Cevabin
metnin i¢inde bulundugu, okunan metni anlamay1 saglayan her tiirde soru bu kapsamda
degerlendirilir.

- ikinci boliimde olgusal yani arastirmaya dayali sorular yer alir. Metinden yola
cikarak sorulan ama cevabi metnin i¢cinde bulunmayan, baska bir kaynaktan arastirma
yapmay1 gerektiren sorulardir.

- Uglincti bélimde kurgusal yani hayal giiciine dayali sorular vardir. “Eger...”
seklinde sorulan ve kisinin kendi hayal giiciine gore farklh farkli cevaplar sunabilecegi
her tlirde soru bu alana girmektedir.

- Dorduncu ve son alanda ise sorusturma sorulart yani kavramsal sorular
bulunmaktadir. Bu noktada metnin 6ziinde yatan konudan yola ¢ikarak felsefi bir
sorgulama yapma, diisiinme ve diisiindiirme amaglanir.

Bu dort tiir sorunun birbirinden {istiin veya iyi olmasi gibi bir durum s6z konusu
degildir. Felsefe sorusturmalar1 esnasinda dordiincii tiirdeki kavramsal sorulardan
yararlanilarak bir sorgulama durumu olusturulur. Ayrica okudugunu anlama veya hayal
giicine dayali sorulardan da uyaran sunumu ve sorusturma asamalarinda
yararlanilabilir. Felsefi sorusturma tamamlandiktan sonra g¢ocuklarin ilgileri devam
ediyorsa veya cocuklar devam etmeye isteklilerse olgusal-arastirmaya dayali sorulardan

yola ¢ikilarak pekistirme etkinlikleri yapilabilir.

1.2.1.4. Cocuklar i¢in felsefe yaklasiminin uygulama basamaklari
Cocuklarla felsefe oturumlarinda, uygulama basamaklar1 diinya genelinde kabul

gormiis kesin ve net ¢izgilerle sinirli degildir. Temelde var olan belirli asamalar vardir
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ve bu asamalar deneyimlendik¢e, zamanla, grubun 0&zelligine gore degistirilip
gelistirilebilir.

Bir felsefe oturumunu kisaca Ozetlemek gerekirse oncelikli olarak hazirlik ve
rahatlama c¢alismasi yapilir, kurallar hatirlatilir ve bu kurallar konusunda hemfikir olma
yoluna gidilir, uyaran sunumu gergeklestirilir ve diislinme i¢in zaman verilir.
Devaminda sorusturma asamasmna gecilir, sorular olusturulur, sorular arasi
iliskilendirme yapilir, tartisilacak soru se¢imi gerceklestirilir. Katilimcilarin goriislerini
sunmasi, birbirinin fikirlerine katilip katilmadigin1 agiklamalari, kolaylastiricinin
sorusturmanin ilerlemesi igin stratejilerden yararlanmasi bu agsamada gergeklesir. En son
genel bir Ozetleme yapilarak calisma degerlendirilir (Haynes, 2002’den aktaran
Karadag, Yildiz Demirtas ve Yildiz, 2017, s.5).

Oturma Duzeni: Cocuklarla felsefe oturumlarma ilk 6nce c¢ember oturma
diizenine gegilerek baslanir. Cember oturma diizeninin yiliz yiize olmayi saglamasi
giiven duygusu verirken ayni zamanda “Hepimiz esitiz.” mesaji vermektedir.
Kolaylastiricinin da ¢embere dahil olmasi “Ben de sizden biriyim, ben de sizin gibi
sorusturan bireyim.” anlamina gelmektedir. Cember herkesin esit olmasini, hiyerarsinin
olmamasini sembolize eder. Mekan illa ki sinif olmak zorunda degildir; herhangi uygun
bir mekan uygulama igin tercih edilebilir (N. Peker Antepe, kisisel iletisim, Mayis
2018; A. Aydogan Gezer, kisisel iletisim, Nisan 2020). Cember oturma diizenine
gecildikten sonra katilimcilarin tartismada uyulacak kurallari hatirlamalari beklenir
veya kolaylastiric1 gerekli hatirlatmalar yapabilir (Gregory, 2008, s.9).

Wartenberg (2018, s.62) bu noktada ¢ocuklara hatirlatilmas1 gereken kurallar1 su
sekilde aciklar:

- Kolaylastiricinin sordugu sorulara net cevaplar vermek,

- Birbirimizi dikkatli ve sessizce dinlemek,

- Duyduklarimiza iliskin diisiinmek,

- Katilip katilmadigimiza karar vermek,

- Neden katildik ya da neden katilmadik, buna karar vermek,

- Konugma sirast bize gelince nedenleriyle birlikte katilip katilmadigimizi
acgiklamak,

- Herkesin fikrine saygi duymak,

- Herkesin degerli katkilar1 oldugunu bilmek,

- Hep birlikte diisiinmek ve eglenmek.
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Wartenberg, bu kurallart hatirlattiktan sonra gerekli goriiliirse ¢ocuklarin kurallar
hakkinda ne diistindiiklerini de agiklamalarina firsat verilmesi gerektigini belirtir.

Dikkat Toplama - Isinma: Gerekli hatirlatmalar yapildiktan ve oturma diizeni
saglandiktan sonra dikkat toplama/isinma c¢alismasi gercgeklestirilir. Isinma/dikkat
toplama calismasinda amag¢ katilimcilarin dikkatini uyarana c¢ekmektir. Bunun igin
belirli bir kural veya kalip yoktur. Drama egitimi almis bir kisi dramayla baslayabilir;
zekd oyunlar1 egitimi almig biri zekd oyunuyla baslayabilir; mindfulness-bilincli
farkindalik ¢alismalari, nefes ¢aligmalar1 yapilip ¢ocuklarin o ana gelmeleri ve acik bir
zihinle ¢calismaya baslamalar1 saglanabilir; konu hakkinda bir soru sorularak baglanabilir
(L. Tas, kisisel iletisim, Subat 2021).

Uyaran Sunumu: Ogrencilerle felsefi bir metin okunup canlandirabilir. Uyaranin
sadece metin olmasi gerekmez; Ogrencileri disilindiiriip kesfetmelerini saglayan
materyaller uyaran olarak secilebilir (Gregory, 2008, s.9). Katilimcilarin dikkati
cekildikten sonra uyaran sunumuna gegcilir. Uyaran bir hikaye, resim, miizik, doga
ylirliylisli, sadece bir soru, mit, fikra vb. olabilir. Burada 6nemli olan uyaranin arka
planinda felsefi bir soru veya sorun olmasi gerektigidir. Nesnel cevabi olmayan sorular
felsefi soru olarak diisliniilebilir. Uyaranin igindeki felsefi sorunu veya soruyu
katilimcilar kesfedebilir ya da kolaylastirict katilimcilara yoneltebilir. Sorusturmalar
uyaran sunumunun sonunda yapilabilecegi gibi gerekli goriilen durumlarda uyaran
sunumunun ortalarinda da yapilabilir. Gergek yasami deneyimleme imkéni sunan
uyaranlar sahip olunan diisiincelerin degismesini saglarken yeni diisiincelerin de
gelismesini saglar. Metne dair bir veya birkag agik soru sorarak bir siire metin
sorgulanir. Sonrasinda ana kavrama-soruya odaklanilabilir. Gizli sorularla sorgulama
derinlestirilir. Ag¢ik sorular hikdyeyle iliskili sorulardir. Gizli sorular ise hikayenin
Ozlinde yatani bulmaya yonelik felsefi sorulardir (N. Peker Antepe, kisisel iletisim,
Mayis 2018; A. Aydogan Gezer, kisisel iletisim, Nisan 2020; G. Sahin, kisisel iletigim,
Ekim 2020). Bu noktada programin kuruculari ve gelistiricilerinin bir Onerisi
bulunmaktadir. Uyaran sunumunda genellikle hikdye okunmasi tercih edilmektedir.
Hikaye seciminde ¢ok uzun metinlerin tercih edilmesi, cocuklarin dikkatini dagitip asil
konudan uzaklasmalarina neden olmaktadir. Bu nedenle kisa ve 6z hikayeler tercih
edilmelidir. Ayn1 zamanda resimli hikayeler de ¢ocuklarin asil konuya odaklanmasin
zorlagtiracagindan hikayelerin resimleri ¢ocuklarla paylasilmamalidir. (Lipman, Sharp
ve Oscanyan, 1980, s.35; G. Sahin, kisisel iletisim, Ekim 2020).
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Tartisilacak Sorularin Belirlenmesi: Uyaran sunumunun ardindan, uyaranin
temelinde yatan felsefi durumla ilgili sorular sormalari i¢in dgrenciler tesvik edilir ve
sorular belirlenir. Bu noktada kolaylastiric1 6grencilerin sorularinmi felsefi sekilde ifade
etmeleri i¢in onlara yardimci olabilir (Gregory, 2008, s.9). Bu asamada cocuklari
gercekten dinlemek onemlidir. Soruyu sorup cevabi alip bagka bir soruya ge¢mekten
ziyade gelen cevaplari dinlemek ve bu cevaplar {izerinden tartismay1 yonlendirmek daha
keyifli bir ortam yaratacaktir. Zaman zaman soru gelmeyebilir veya ¢ocuklar soruyu
ifade etmekte zorlanabilirler. Bu gibi durumlarda kolaylastirici dogaglamayla bir soru
olusturabilir veya ¢ocuklara yardimei olabilir (“The Prindle Institute For Ethics”, 2021).

Sorusturma Toplulugu: Kolaylastiric1 ve dgretmenler bir biitiin olarak sorgulama
toplulugunu olusturur ve hep birlikte tartisirlar. Bu asamada hipotez gelistirme, 6rnek
veya karsit ornekler sunma, birbirlerinin fikirlerine katilma veya katilmama gibi aktif
bir tartisma ortami olusur. Sorusturma isi ayni zamanda sosyal bir girisimdir. Clinki bu
asamada Ogrenciler kendi bakis agilarini paylasir, bagkalarini dinler, yiliz ifadelerini
okur, baskalarmin diisiinceleri iizerinden kendi fikirlerini yeniden yapilandirirlar
(Gregory, 2008, s.9). Diisiinme zamani asamasinda grup temel soruna odaklanir.
Paylasilan uyaran, i¢indeki temel felsefi soruna ulagmak i¢in incelenir. Sorusturma
stirecinde katilimecilar hem kendi goriisleri hem de grup arkadaslarinin gorislerinin
etkisiyle sorusturma c¢ukuruna diserler. Sorusturma g¢ukuru, g¢ocuklar igin felsefe
alaninda Onemli bir terimdir. Sorusturma bir c¢ukura benzetilir; kisi diislincelerini
yapilandirirken sanki bir ¢ukura diismiis gibidir. O ¢ukurdan ¢ikabilmesi i¢in diistinmesi
gerekmektedir. Bazen tam ¢ukurdan ¢iktigini, fikrini inga ettigini zanneder ama gruptaki
baska bir katilimecinin fikri lizerine veya kendi fikrini yeniden diizenlemesi iizerine,
tekrar ve tekrar o c¢ukura diisiip fikirlerini yikip yeniden insa edebilir. Sorusturma
cukuruna diismeden Once kavramlar agiktir. Fikirler catisinca birey bocalar ve kafa
karisiklig1 yasayarak sorusturma ¢ukuruna diiser. Buradan ¢ikmak i¢in fikirleri tahmin
eder, test eder, dogrular, yorumlar veya geneller. Bunun sonucunda da ¢ukurdan ¢ikarak
tekrar agikliga kavusur (G. Koksal Alpdag, kisisel iletisim, Ekim 2020). Kisacasi
sorusturma c¢ukuruna diismek, bireyin zihninde yeniden ve yeniden sorgulama
yapmasidir (G. Sahin, kisisel iletisim, Ekim 2020). Kolaylastiric1 ise stire¢ boyunca
katilimcilara “Neden, sen bu konuda ne disiiniiyorsun, arkadasmin fikrine katiliyor
musun?” gibi sorular yonelterek katilimcilart aktif kilar. Sorulan sorulara soruyla

karsilik vererek katilimcilarin fikirlerini agiga ¢ikartmaya ¢aligir. Burada 6nemli olan
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diisiince dogurtmaktir. Diigsiince dogurtma terimi Sokrates’e, Sokratik diyaloga
dayanmaktadir. Sokratik diyalogda sorularla siire¢ yonlendirilir. Katilimcilar bilginin
pasif alicis1 degildir; aktif bilgi iireticisi konumundadirlar (N. Peker Antepe, kisisel
iletisim, Mayis 2018; A. Aydogan Gezer, kisisel iletisim, Nisan 2020). Sorusturmalar
sirasinda tanim yapmak veya kesin yargilara ulasmak amaglanmaz. Herkes kendi bakig
acistyla tanim veya aciklama olusturabilir. Bunu yaparken de konugmak istemeyen
katilimcilar zorlanmaz. Ayni sekilde her soru cevap bulmak zorunda degildir, yanitsiz
kalan sorularin olmasi da dogaldir (G. Sahin, kisisel iletisim, Ekim 2020). Soru
olusturma, olusturulan sorulardan birini segme ve secilen sorulardan birini tartismay1
kapsayan bu kapsamli bliimiin ardindan degerlendirme basamagina gegilir.

Degerlendirme: Bu asamada amac kesin ve dogru bir cevap bulup simiftaki
herkesin o cevapta uzlasmasini saglamak degildir. Degerlendirme yapmaktaki amac,
grubun bireylerinin 6z degerlendirme yaparak kendilerini ve o giin sorusturmada
yapilanlar1 degerlendirmesini ve sorusturmaya genis bir agidan bakmasini saglamaktir.
“Birbirimizi dinledik mi?”, “Yeni fikirler gelistirdik mi?”, “Birbirimize saygi duyduk
mu?”, “Bugiin fikirlerimiz degisti mi?” seklindeki bi¢imlendirici 6z degerlendirme
sorularindan bir veya birkag¢i degerlendirme agamasinda sorulabilir (Gregory, 2008, s.9).
Degerlendirme basamaginda belki de basta sahip olunan diisiinceden daha farkli bir
diisiinceyle calisma bitirilebilir. Oncelikli olarak sozlii bir degerlendirme mutlaka
olmalidir. Katilimcilar kendileri, diger katilimecilar, sorusturmanin siireci ve sonucu
hakkinda fikirlerini paylasirlar. Davranis, tutum ve hareketler genel olarak
degerlendirilmelidir. Bu asamada kolaylastirici, sorusturmay:r genel hatlariyla
Ozetleyebilir. Sorgulanan duruma farkli agilardan bakmak i¢in kavram esnekligine sahip
olmak gerekir. Cocuklar i¢in felsefede iki tiir degerlendirme vardir. Birincisi dis
degerlendirmedir. Bir gozlemcinin veya kolaylastiricinin sorusturma grubundaki
bireylerin gelisimini gézlemlemesidir. Ikinci degerlendirme ise i¢ degerlendirmedir. Her
bireyin kendini degerlendirmesini ifade eder. Siire¢ boyunca ve silirecin sonunda
degerlendirme yaparken, katilimcilarin goriislerine doniit verilirken Ovgii veya yergi
ifadelerine yer verilmez (N. Peker Antepe, kisisel iletisim, Mayis 2018; A. Aydogan
Gezer, kisisel iletisim, Nisan 2020).

Pekistirici Felsefi Etkinlikler: Sorusturma sonrasinda oyun oynama, okuma
caligmalari, yazma ¢aligmalari, resim yapma veya benzer tartigmalari aile bireyleriyle

gerceklestirme gibi destekleyici etkinlikler uygulanabilir (Gregory, 2008, s.9).
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1.2.1.5. Cocuklar icin felsefe yaklagiminda metotlar

Husserl’a (2014, 5.62) gére felsefe yapmanin belirli bir yolu yoktur. insan kesin
ve bilimsel teoriye agirlik vererck felsefe yapabilecegi gibi giinliik yasam igerisinde,
diinya goriisii dogrultusunda da felsefe yapabilir. Ugiincii bir secenek olarak ise estetik
ve pratik dogaya sahip sanatgilar, hukukcular gibi insanlar da hem teorik hem de kisisel
idealleri dogrultusunda felsefe yapabilirler. Droit (2017, s.119) de dunya genelinde
cesitli yaklagimlarin oldugunu, onemli olanin kisinin, bunca g¢esit igerisinde
kaybolmadan veya kaliplar i¢ine hapsolmadan kendi yolunu ¢izebilmesi oldugunu
vurgular. Oncelikli olan giinden giine, durumdan duruma degisen yolda yiiriimektir.

Cocuklar i¢in felsefe egitimi metotlarina bakildiginda bes temel metodun varligi
dikkat ¢cekmektedir. Metotlarin birbirine benzer oldugu ve birbirinden tamamen farkl
oldugu belli basli noktalar mevcuttur. Asagida ¢ocuklar i¢gin felsefi alanindaki temel
metotlar kisaca agiklanmistir:

Matthew Lipman Metodu: Cocuklar ve genglerle uygulama yapma imkan1 saglar.
Cocuklar igin felsefenin kurucusu Lipman ve Montclair Universitesi’ndeki
meslektaslarmin gelistirmis olduklar1 programa dayanir. Ogretim materyali olarak 6-15
yas aras1 ¢ocuklara yonelik felsefi kavramlar1 igeren roman-oykii kitaplar1 ve 6gretmen
rehber kitabi-kilavuzlar1 hazirlanmistir. Bu destek materyalinin hazirlanmasindaki
amag, problem ¢ozlimiine yonelik elestirel diisiinme becerisini gelistirmenin yan1 sira
akranlarla iletisim kurabilme becerilerini de gelistirmektir. Matthew Lipman, John
Dewey’in pragmatik yaklasimindan biiylik oOlgiide etkilenerek kendi yaklagimini
sekillendirmistir (Vansieleghem ve Kennedy, 2012, s.4; Boyaci, Karadag ve Giileng,
2018, s.154).

Felsefi Sorgulama Toplulugu Metodu: Hem yetiskinlerle hem de c¢ocuklarla
uygulama yapma imkani saglar. Bu metot Catherine McCall’un cocuklarla felsefe
yaklagimina dayanir. McCall, Lipman ile birlikte calismalar yapip alanda kendini
gelistirmistir. Bu metodu digerlerinden ayiran 6zellik, felsefi sorgulama oturumunu
yonlendiren, sekillendiren baskana yonelik yapilan vurgudur. Oturum bagkani, felsefi
diyalogun olusmas i¢in farkli dinamikler bulabilen, temel diizeyde felsefe ve mantik
bilgisi olan, her bireye katilim firsati sunan, daha Once baska bir egitmenin
rehberliginde uygulama yapmis olan bir kisi olmalidir (Boyaci, Karadag ve Giileng,

2018, 5.156).
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Nelsonin Sokratik Metodu: Genellikle yetiskinlerle uygulama yapma imkam
sunar. Alman filozof Leonard Nelson’a gore bu metot; felsefeyi 6gretme degil, felsefe
yapmay1 O0gretme sanatidir. Filozoflar1 6gretmek degil, 6grencileri filozof yapmaktir.
Sadece yasanmis deneyimler iizerinden felsefe yapilabilir diislincesi vardir. Grubun
ortaklagmasi, fikir birligine varmasi Ozelligiyle bu metot diger metotlardan ayrilir.
Ciinkii diger metotlarda amag herkesin kendi fikrini beyan etmesi ve digerlerinin de bu
fikre saygi duymasi iken bir fikir birligine varma amac1 yoktur. Son olarak bu metot,
Sokrates ve Kant’in felsefi degerlerinden etkilenilerek olusturulmus bir metottur
(Boyaci, Karadag ve Giileng, 2018, s.158).

Gareth B. Matthews Metodu: Cocuklar icin felsefe metodunun sadece c¢ocuklar
icin degil yetiskinler icin de uygun oldugunu savunmus ve bu dogrultuda hem
cocuklarla hem de yetiskinlerle uygulama yapmanin 6nemine deginmistir. Bu metot
Piaget’'nin kuraminda belirttigi bilissel gelisim evrelerini elestirir ve c¢ocuklarin
felsefi/soyut diigiinebilecegi, cocuklarla felsefe yapmanin miimkiin oldugunu savunur.
Matthews, Lipman’in aksine felsefenin dogal bir siire¢ ve aktivite olmadigini vurgular.
Cocuklarin  soyut diistinme evresinde olmadiklar1 icin, soyut diistinmeyi pratik
edebilecekleri igeriklerle karsilasmamasini ve bu durumun genel kabul gérmesini
elestirir (Vansieleghem ve Kennedy, 2012, s.5; Boyaci, Karadag ve Giileng, 2018,
5.160; Dumanli Kadizade ve Aslan, 2019, s.15; “Philosophy for Children”, 2021).

Thomas E Jackson Metodu: Okul 6ncesi dénemden itibaren felsefenin mifredatta
yer almas1 gerektigini sOyler. Bagimsiz diisiince ve davranig gelistirme onemlidir. “Her
diisiince serbestce ifade edilmelidir.” ve “Kim, hangi yasta, ne sdylerse sdylesin
kiigimsenmemelidir.” ilkelerine dayanir. Her katilimcinin soru {iretmesi bu metodu
digerlerinden ayirir ¢iinkii diger metotlarda goniillii kisiler soru tretir. Bir diger farkli
nokta ise degerlendirme asamasinin formlarla yiirtitiilmesidir (Karakaya, 2006, s.27;
Boyaci, Karadag ve Giileng, 2018, s.160; Dumanli Kadizade ve Aslan, 2019, s.16).

Tiim bu metotlara bakildiginda birbirlerine benzeyen ve birbirlerinden tamamen
farkl1 olan noktalarin varligi dikkat gekicidir. Ik dénemlerinde bir yontem ve yeni bir
yaklasim olarak goriilen ¢ocuklar icin felsefeye dair olan algi zamanla bir uygulama ve
hareket haline déniismiistiir. Tkinci nesil veya ikinci donem olarak anilan bu doniisiim
bagkaldir1 niteligi tasimaz aksine ¢ocuklar i¢in felsefenin uygulamaya doniik olmasi
gerektigini vurgular. Amaci diisiinme becerileri egitimi ya da sorularin cevaplarina

ulasmak degil, yolda olmaktir. Onemli olan birlikte diisiinebilmek, etkili iletisim
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yontemleri kullanmak ve bunu egitim sistemleriyle biitiinlestirmektir. Ann Margaret
Sharp, David Kennedy, Karin Murris, Walter Kohan, Michel Sasseville, Joanna Haynes,
Jen Glaser, Oscar Brenifier, Michel Tozzi, Marina Santi, Barbara Weber ve Philip Cam
ikinci donemin onemli temsilcileridir (Vansieleghem ve Kennedy, 2012, s.7).
Gilinliimiizde c¢ocuklarla felsefe c¢alismalarinda esas olan durum da bu sekildedir;
kaliplardan veya sekilden ziyade siire¢ yonetiminin gruba ve duruma uygun sekilde

yuriitiilmesi, birlikte diisiinebilmek ve yolda olmak.

1.2.1.6. Cocuklar icin felsefe yaklasiminda kullanilabilecek égretim stratejileri

Ogretim stratejileri, bireylerin 6grenmelerini etkileyen, davranis ve diisiinmelerini
yonlendiren, 6grenmenin kaliciligini arttiran ilke, teknik veya aliskanliklardir. Milli
Egitim Bakanlig1 miifredatinda ¢ocuklar i¢in felsefe ile iligkili derslerden biri diistinme
egitimi dersidir. Bu dersin 6gretme-6grenme siirecinde ¢ocuklarin derse etkin sekilde
katilmalarinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu nedenle segilen yontem ve teknikler
cocuklarin aktif katilimina dayanmalidir. Beyin firtinasi, alti sapkali diisiinme,
kiigiik/bliylik grup tartigmalari, 6rnek olay inceleme, alan gezileri, gbzlemsel arastirma,
senaryo yazma, biyografi inceleme, drama, istasyon, Sokratik yontem vb. yontem ve
teknikler cocuklarla felsefe yaparken kullanima uygundur (Dombayci, 2013, s.154;
MEB, 2015, s.18).

Cocuk i¢in felsefede kullanilan stratejiler ‘Kolaylastiricinin alet ¢antasi’ olarak da
isimlendirilmektedir. Ornek-karsit &rnek, dongiiden c¢ikarma, agma, kosullama,
yankilama, hayali muhalif en temel kolaylastiric1 stratejileri arasindadir (G. Koksal
Alpdag, kisisel iletisim, Ekim 2020).

Sorusturma yaparken kavram haritasi olusturulabilir. Dikkatin dagildig:
durumlarda ana konuya donerek sabitleme yapilabilir. Mevcut diislincenin tersini

2

anlamaya calisirken “Farz edelim ki...” gibi savlarla hayali muhalif stratejisi
kullanilabilir. Orneklere kars1 drnekler sunarak, dogrulama-yanlislama yaparak bakis
acilar1 ¢esitlendirilebilir. Dongiliden c¢ikarma, agma, yankilama (yansitict ifadeler
kullanma) gibi stratejilere bagvurulabilir. Burada 6nemli olan nokta sudur: tim bu
stratejiler arasinda kaybolmamak; sorusturmanin ipini elden kagirmamak. Stratejiler
kolaylastiricinin isini kolaylastirmak i¢in vardir; zorlagtirmak i¢in degil. O an duruma
en uygun oldugunu diisiindiigiiniiz bir yontemle ¢ocuklar1 ve sorusturmayi rahatlatmak

mimkunddr (N. Peker Antepe, kisisel iletisim, Mayis 2018).
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Kolaylastirici sorusturmalar sirasinda sik sik agma sorularina yer vermelidir.
Diistinme i¢in yeterli siireyi ¢ocuklara tanimalidir. Miimkiinse herkesi konusturmaya
caligmalidir ama ¢ocuk konusmaya istekli degilse de zorlamamalidir. “Bunu biraz agar
misin?” gibi sorular sorarak c¢ocuklarin diisiincelerimi agiklamalarina yardimci
olmalidir. Sdylenen fikirleri yankilayarak, “... m1 demek istiyorsun?” seklinde diyalog
kurabilir. Fikirler arast baglanti kurabilir, iliskilendirmelerde bulunabilir. Bunu
konusarak veya yazarak yapabilir. Kavram haritas1 olusturmak gorsel 6grenen ¢ocuklara
hitap etmesi agisindan c¢ok Onemlidir. Soruya soruyla karsilik vererek karsidakini
konusturmaya c¢alistigi Sokratik ironiden yararlanabilir. Sorusturulan konudan
uzaklasildiginda, konu farkli alanlara kaydiginda asil konuya odaklanmak i¢in ‘demir
atma’ stratejisini kullanabilir. Hayali muhalif ve karsit goriis gelistirme stratejileri
herkesin ayni fikirde oldugu ve belli cevaplarin geldigi durumlarda kullanilabilecek
temel stratejilerdendir. Fikir ayriliklar1 veya fikir birliklerini saptayabilir. “Eger ...
olsayd1” ve “Ya... yada ...” seklinde cevaplarla ¢cocuklarin farkli agilardan bakmalarini
saglayabilir (Worley, 2019, s.47).

En iyi veya her zaman kullanilacak miikemmel bir teknik veya strateji yoktur. Her
oturum, her grup birbirinden farkli sorusturmalar gergeklestirir veya ayni1 grup farkli
zamanda ayni konu iizerinden farkli ¢ikarimlar yapabilir. Felsefenin giizel tarafi da
budur. Her sey degisir; diisiinceler de degisir. Bu nedenle her duruma birebir uyan bir
strateji uygulamak pek miimkiin degildir. Onemli olan o an o duruma en uygun

stratejiyi segcmektir.

1.2.1.7. Cocuklar icin felsefe yaklasiminda ogretmenin rolii/ kolaylastirict olmak
Cocuklar i¢in felsefe yaklagiminda 6gretmen “kolaylastiric1” ismini alir. Bu isim
degisikligindeki amag¢ aslinda c¢ok aciktir: Cocuklarin felsefe yolculuklarim
kolaylastiran kisi olmak ama bunu yaparken tek ve sarsilmaz bir otorite olarak algi
olusturmamaktir. Worley (2019, s.47) kolaylastirict olmayi, labirentte yolunu bulmaya
calisan Thesesus’a yardimci olan Ariadne’ye benzetir. Kolaylastirict orada olmalidir,
yol gdstermelidir ama varligini hissettirmemelidir. Ayn1 6zelliklerden dolay1 bir baska
benzetmesinde de kolaylastiriciyr usta bir garsona benzetir. Kolaylastirict ¢ocuklarla
felsefe yaparken merakli ve istekli olmalidir ve o heyecani ¢ocuklarla paylasmalidir.
Soru olusturma konusunda ilk uygulamalarda 6rnek olabilir ama zamanla kendini geri

cekip cocuklarin kendi sorularini olusturmalari i¢in alan agmalidir. Oturma diizenini
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saglamalidir, U veya cember diizeninde oturma felsefe oturumlarinin olmazsa
olmazlarindandir.

Bolat’in (kisisel iletisim, Mart 2020) “Egitimde Yenilik ve Donlisim” isimli
seminerinde belirttigi {izere, ¢ocuklara hazir bilgi vermek yerine, onlar1 diisiindiirecek
sorularla bilgiye ulasmalarini saglamak onemlidir. Biligsel gelisimin 6zii budur ve
gerekcelendirilen fikirler biligsel gelisime aittir. Okullarin dolayisiyla dgretmenlerin
amaci bilgi vermekten ¢ok sinirsiz bilgiye nasil ulasilacagini cocuklara géstermektir. Bu
ulasim ¢abalarinda ¢ocuklara rehberlik etmektir. Bu agiklamalar bir kolaylastiricinin
nasil olmasi gerektigini agiklamaktadir.

Kolaylastirici rehberlik eder, aktif dinleyicidir. Hakimiyet ise grubun tim
katihmecilarindadir.  Ihtiyag  duyulan durumlarda kolaylastirict  siireci  toplayip
yonlendirebilir. Kolaylastiricinin  bilginin  hakimi olma, bilginin aktaricisi olma
sorumlulugu yoktur. Giivenli bir iletisim ortami1 saglamak en temel kolaylastirict amact
sayilabilir. Kolaylastirict beden dili ve sOzel ifadeleriyle, 6zenli diisiinme ve 6zenli dil
kullanim:1 konularinda &rnek olmalidir. Ozenli davranislar kolay kolay gelismez,
zamanla oturur. Cember oturma diizenine gecildikten sonra kolaylastirici, katilimcilara
sorusturma harici uyarilarda bulunmamalidir (N. Peker Antepe, kisisel iletisim, Mayis
2018; A. Aydogan Gezer, kisisel iletisim, Nisan 2020).

Kolaylastirici kendi fikrini belli etmemeli ve tarafsiz bir durus sergilemelidir. Notr
bir ses tonu kullanmalidir. Katilimcilarin nereden nereye geldiklerini fark edebilmels,
katilimcilardaki gelisimi ve degisimi gozlemleyebilmelidir. Gruba giliven vermeli, saygi
duymal1 ve grubu canli tutmalidir. Sorusturma siireci zor bir siirectir ve kolay kolay
tikanmalar yaganabilir. Bu durumda hayali mubhalif, tekrarlama, 6zetleme, sabitleme,
karsit goriis gelistirme gibi stratejilere basvurarak sorusturmanin devam etmesini
saglamalidir (G. Sahin, kisisel iletisim, Ekim 2020).

Felsefeyle yeni ufuklar kesfedilir. Onemli olan kisinin kendi yolunu bulmasidir ve
bu siire¢ yavas ilerler. Anlasilmaz olana ulasmak hedeflenir; sabirla ve sistematik bir
calismayla sonuca ulagsmak miimkiindiir. Felsefe maceralarla dolu, kendine has
deneyimler sunan bir yolculuktur (Droit, 2019, s.78). Droit’nin de belirttigi lizere bu
yolculukta sabirli olmak, sistematik ¢alismak hem kolaylastirici icin hem de sorgulayan
bireylerin timu icin gegerlidir.

Husserl sorusturmaya dair, arastirilacak seylerin dogasimi izlemek gerektigini

belirtir; kisinin Onyargilarim1 ve Ornek aldigi seyleri arastirmadan uzak tutmasi
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gerektigini vurgular (Husserl, 2014, s.32). Bu noktada arastirma ve felsefi sorgulama
siirecinin benzer veya ayni oldugu durumlar olabilecegini belirten Husserl’a gore,
arastirmaci kisisel yargilariin ¢alisma konusuna miidahale etmesine izin vermemelidir.

Felsefe konusmak, yetiskin ve ¢ocugun birlikte sorgulama yaptiklar1 bir yoldur.
Yolun gilizergaht ve alinan risk ortaktir. Yetiskin otorite sahibi, her seyi bilen kisi
degildir. Yetiskin olarak ilk basta ‘otorite olmama durusu’nu sergilemek zor gelebilir
ancak iyi bir kolaylastirici olmak i¢in kisinin her seyi bilmedigini kabul etmesi gerekir.
Cocuklarla felsefe konusurken farkli inang ve goriisleri birbirine yaklastiran ve
birbirinden ayiran 06zellikleri ¢ocuklarin kesfetmesini saglamak gerekir. Boylelikle
baskasina ait fikirlere karsi hosgoriilii olabilme insa edilir. Hosgoriisiizliik, fanatizm, 6n
yargilar ne kadar yaygin olursa olsun cocuklarla felsefe konusulurken bu duruma karsi
bir tutum sergilenmelidir (Droit, 2017, s.110).

Worley ve Ebesek Bilyiikugurlu'nun (2019) yapmis oldugu sdyleside
kolaylastirict olmaya dair piif noktalar1 yer almaktadir. Worley, kolaylastirict olmanin
aslinda pek de kolay olmadigin1 ve bu isin nasil yapildigin1 6grenmenin pek ¢ok
yolunun olabilecegini belirtmektedir. Bilgi ve becerilerini gelistirmek isteyenlerin
egitimler alabilecegini; alanda yazilmis kitaplari, makaleleri, ¢evrimici kaynaklari
okuyabilecegini ve en Onemlisi de insanlarin kendi tecriibelerinden, cocuklarla
yaptiklar1 uygulamalardan 6grenmesi gerektigini belirtmektedir.

Dewey ve Norton’a gore Ogrencilere rehberlik eden O0gretmenlerde bulunmasi
gereken anahtar bir 6zellik olan yansitict diisiinebilme becerisine de kisaca deginmek
gerekir. Ogretmen, yaptig1 ve sdyledigi seylerle ogrencilere drnek olmalidir. Ayni
sekilde oOgrendiklerini gercek yasama aktarabilme yani yansitict diisiinebilme
becerisiyle, kuramsal bilgiyi uygulamaya dokebilmesi noktasinda da rehber olmalidir.
Yansitic1 diisiinebilen bir &gretmen, sarsilmaz bir otorite olmadigimi bilir, yaptigi
hatalar1 kabul edebilir, slireci en verimli hale getirmek icin gerekli degisiklikleri ¢aligma
ortamina yansitabilir ve tim bunlar gergeklestirirken agik fikirli ve tarafsiz durusunu
korur (Demirel, 2004, s.232). Yansitici diisiinebilme becerisi iyi bir kolaylastiricinin da
sahip olmasi gereken 6zelliklerden biridir.

Cocuklar i¢in felsefe sorusturmalarinda Ogretmen/kolaylastirici, siire¢ icinde
kendi beklentilerine kapilmamali aksine bulduguyla yetinmelidir. Cocuklar, 6gretmenin

beklentiye kapilip dayattifi seylerden ziyade ilgi duyduklari konularda konusurken
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Ogrenebilirler. Bu nedenle ¢ocuklara ne diisiinmeleri gerektigini sdylemek yerine nasil
diisiinmeleri gerektigi konusunda 6rnek olunmalidir (Direk, 2019, s.11).

Lipman, Sharp ve Oscanyan (1980, s.112) kolaylastiricinin sorusturmalar
esnasinda, diisiincelerini agmalarina yardimci olmak i¢in ¢ocuklara sorabilecegi sorulara
ornekler verir. Bu sorulardan bazilar1 sunlardir:

- Bu konuda ne diisiiniiyorsun?

- Bu goriise katiliyor musun?

- Neden katiliyorsun/katilmiyorsun?

- Bu ifadeyle ne anlatmak istiyorsun?

- Simdi sOylediklerinizle daha 6nce soylediginiz seyler tutarli mi1?

- Birbirinizin soyledikleri ¢elisiyor olabilir mi?

Bu sorular1 ve bunlara benzer sorular1 kullanmak sorusturmalar esnasinda
kolaylastiricinin siirecini yonetmesini kolaylastiracagi gibi, ¢cocuklarin da diisiincelerini
gelistirmesine yardimci olacaktir. Son olarak Wartenberg’e (2018, s.17) gore
kolaylastirici, felsefe alanindan gelmek zorunda degildir ancak Ogrencilerin
bagimsizligini, yaraticiligini, sahip olduklart merak duygusunu, sabir ve espriyle

besleyebilmelidir.

1.2.1.8. Sorusturma toplulugu

Cocuklar igin felsefe oturumlarinda katilimcilar birbirini dinler, birbirine soru
yoneltir ve sorular hakkinda fikirlerini ifade ederler. Ogretmen/kolaylastirici sorular
sorarak siireci yOnetir ancak tartisma tamamiyla 6gretmenin kontroliinde degildir.
Olusturulan bu topluluga da sorgulama grubu veya sorusturma toplulugu adi verilir
(Vansieleghem, 2005’ten aktaran Giir, 2011, s.1312). Cocuk/yetigskin fark etmeden
herkes i¢in diisiinme silirecinde mutlu olabilecekleri, yargilanmadan kabul
gorebilecekleri bir ortam olusturmak sorusturan toplulugun 6ziidiir.

Lipman (1988, s.19) sorusturma topluluguna yonelik olarak egitimin bilesenlerine
vurgu yapar. Egitim siirecinden, dlgme islemlerine, 6gretim yontemlerinden, miifredata
egitimin her bileseni aslinda nasil bir diinyada yasamak istenildigiyle ilgilidir. Bu
sorunun cevabina gore egitim siiregleri tasarlanmali ve g¢ocuklar/bireyler kendileri i¢in
diistinmeye tesvik edilmelidir.

Lipman’in felsefe ve demokratik toplum iligkisine dair olan algisi sorusturma

toplulugunun sekillenmesinde etkilidir. Lipman’a gore ileri demokrasi; insan haklari,
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egitim, adalet ve saglik gibi temel alanlarla ilgili kurum ve kuruluslarin, insan hak ve
ozgiurliiklerine gercek anlamda saygi duydugu bir sistemdir. Boyle bir sistemin varligi
da felsefeyle, diistinmeyle, karsilikli hosgorii ve anlayisla kurulabilir (Kenan ve Demir
Celebi, 2014, 5.307).

Demokratik bir topluluk olan sorusturan topluluk, gelisen ve gelistiren bir
yapidadir. Demokratik topluluklar, iletisim ve etkilesim sayesinde sorusturarak daha
kolay Ogrenirler. Kansu ve Peker Antepe’nin (kisisel iletisim, Mayis 2020) belirttigi
Uzere insanlarin didiklemekten, sagmalamaktan, icat ¢ikartmaktan korkmamasi gerekir.
Insan okuyup sorgulamalidir; sorguladik¢a gelisme gdsterir. Descartes ve Nietzsche’nin
tizerinde durdugu yapt bozumu kavrami ¢ocuklar icin felsefenin de temelinde yer
almalidir. Once her sey yikilmali sonra tek tek insa edilmelidir. Kavram ve nesnelerin
bilindik iglevselligini degistirerek, yikip yeniden insa ederek; kavramlar ters yiiz ederek
sorusturan bir topluluk olunur.

Sorusturma toplulugunda bireylerin sahip olmasi gereken beceriler vardir.
Sorusturma/sorgulama becerileri; tanimlama, agiklama, problem yazimi, hipotez
gelistirme ve Olgme olarak sayilabilir. Simiflandirma, karsilastirma, benzerlik ve
farkliliklar1 bulma, elestirme, okuma, yazma, ¢eviri gibi bireysel diisiinme becerileri de
basit ve karmasik sorusturmalarda kullanilabilmektedir (Lipman, 1988, s.80).

Sorusturma toplulugu, grupla calisma tekniklerinden biri olarak gorilebilir.
Grupla ¢alisma, Ogrencilerin bir konu hakkinda birbirleriyle konusmalarini, bir
probleme birlikte ¢6ziim bulmalarini kapsar. Grubun amaci ve bu amaca ulasmak adina
sorumluluk {stlenen bireyleri vardir. Sorusturma toplulugu ve grupla ¢alisma; aktif
katilimy, etkili iletisimi ve kubasik 6grenmeyi kolaylastirir (Ergiin ve Ozdas, 1997,
s.93).

1.2.1.9. Sokratik sorgulama

Sokrates gerek dis goriiniisii gerek dislinlisii ve yasayis tarziyla dénemindeki
filozoflardan ayrilan bir isimdir. Donemin diger Yunan filozoflar1 dig goriintiglerine
dikkat eden, uzun ve butincul nutuklar ceken isimlerken; Sokrates tam olarak bu
ozelliklerin tersini sergilemistir. Sokrates hali hazirdaki fikirleri s6ylemekten, tezini ileri
stirlip sonrasinda bunu savunmaktan ziyade bulundugu duruma gore konusan bir
isimdir. Yucel (2016, s.42) bu durumu Sokrates’in annesinin meslegiyle

bagdastirmaktadir. Sokrates’in annesi ebedir; Sokrates de tipki annesinin ¢ocuk
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dogurtmasi1 gibi diislinceler dogurtur. Karsisindaki ile beraber konusarak gergegin
pesinden gider ve gergek olani buldurur. Konusma esnasinda karsisindakini susturup
iistiinliik kurmaya calismaz; aksine karsisindakini konusturmaya g¢alisir. Sokrates’e gore
her insan bilgi ile doludur. Onemli olan bu sakli kalan bilgileri akli kullanarak ortaya
¢ikarmaktir. Her insan ahlakli ve akillidir bu nedenle herkes gergegini kendi iginde
aramalidir. Insan bu gercege ulasirsa yanlhis ve adaletsiz olanda 1srarci olmaz.
Sokrates’in en biiylik gayreti kendini bilmek, kendini egitmektir. Bilmek i¢in oncelikle
insan1 ele almak gerekir, insan1 ele almak i¢in ise kisinin dncelikle kendisinden yola
cikmasi gerekir. Bu fikirleri ile Sokrates bat1 felsefesinde, felsefeyi soyuttan somuta,
distan ice, uzaktan yakima ceviren ilk isim olarak kabul edilir. Ise déniik, hayatin
icinden ve hayat i¢in yapilan felsefi sorgulamalar Sokratik yontemin ana
ozelliklerindendir.

Atina’da Delfi Tapinaginda “kendini bil” s6zii yazar. Kendini bilmek felsefenin
ozidiir. Kisi, kendine ait olan bilgiye ulagsmak i¢in, kendini bilmek icin felsefeye adim
atar (N. Peker Antepe, kisisel iletisim, Mayis 2018). Sokrates’in felsefesinin 6zii de
budur: Kendini bilmek. Sokrates’e gére esyanin veya evrenin Oziinii bilemememize
karsilik bir tek kendimizi bilebiliriz (Yiicel, 2016, s.42).

Sokrates’in 6grencisi Ksenofon, Sokrates’in 6gretim yontemini su sekilde agiklar:
Sokrates’e gore Ogrenilen seyler, zihinlerde tohum halinde uyuyan baska fikirlerin
biiylimesine yol acar. Sokrates’in yontemi de bu fikir tohumlarin1 ortaya ¢ikarmaktir
(Yiicel, 2016, s.43). Sokrates’in idealist felsefesinde insanin tiim bilgilere sahip oldugu
diisiincesi vardir. Bu bilgilerin {stli ortiiliidiir, bilgiler berrak degildir; egitimin gorevi
ise bu ortiilii bilgilerin iistiinii agmak ve bilgileri uyandirmaktir. Sorular sorarak, sorulan
bu sorulara yeni sorular ekleyerek kisilere yeni seyler dgretilir. Bu sekilde uygulanan
Sokratik yontemin en iyi Ornekleri, Platon tarafindan yazilan Sokrates’in felsefesini
yansitan eserlerdir (Ergiin ve Ozdas, 1997, 5.50; Soysal ve Pullu, 2020, s.32).

Sokratik yontem Kkisiyi elestirel diisinmeye zorlar, yeni seyler 6gretmekten ¢ok
bilinenden hareket edip sorgulamaya dayanir. Biligsel becerilere gore sekillenen ayni
zamanda biligsel becerilerin gelisimini de destekleyen Sokratik yontem, sinif ortaminda
kullanildiginda eglenceli, canli bir ortamin olusmasini saglar (Kanat ve Temel, 2019,
5.894).

Ergiin ve Ozdas’a (1997, s.50) gore Sokratik yontem, soru-cevap uygulamasinin

tarinteki temelidir. Bu nedenle soru-cevap yontemini agiklarken Sokratik Yontemi
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orneklerle agiklamislardir. Sokratik yontemin Tiirk egitim edebiyatindaki karsiliklari
“Isticvab” (Sorgulama, sdyletme, soru-Cevap) ve “Teksifi Metod” (Kesfettirme,
buldurma) olarak verilmistir. Bu yontemin faydalar1 su sekilde siralanabilir:

- Ifade giiciinii gelistirir,

- Dinleme becerisini gelistirir,

- Aktif katilim1 saglar,

- Diistinmeye sevk eder,

- Giidiilemeyi artirr,

- Sosyallesmeyi saglar,

- Ogrenilenleri uygulama ve yorumlama imkan1 saglar,

- “Baskalarinin mantig1” ile diisiinme becerisini gelistirir,

- Farkl1 fikirlerin ifade bulmasiyla demokratik ve hosgoriilii ortamlar gelistirir,

- Oz degerlendirme yapmay1 saglar,

- Tartigma becerisini gelistirir,

- Onemli noktalarin vurgulanmasini saglar,

- Her disipline uygundur,

- Hem ana hem de tamamlayic1 yontem olarak kullanilabilir.

Cogu yontemde oldugu gibi bu yontemin de sirhiliklari mevcuttur. Bu
siirliliklar su sekilde siralanabilir (Ergiin ve Ozdas, 1997, 5.51):

- Uygun bir dil kullanilmazsa rahatsiz edici veya sikici olabilir,

- Tartigmaya katilamayan bireylerin, konuya ilgileri ve kendilerine olan giivenleri
sarsilabilir,

- Saglikli bir tartisma ortami yaratilamazsa 6gretmenin kendine giiveni azalabilir,

- Sorular 1yi ifade edilemedigi takdirde, diislinmeyi engelleyebilir veya
anlasilamaz hale gelebilir,

- Kontrollii ilerlenmedigi takdirde odak noktasindan wuzaklasilip konunun
dagilmasina neden olabilir.

Tiim bu smirliliklarin yaganmamasi i¢in uygulamalarda dikkat edilmesi gereken
noktalar vardir. Amaca hizmet eden, iyi uygulamalarin gergeklesebilmesi i¢in dncelikle
sorulan sorular dil bilgisi kurallarina uygun olmalidir. Sorular acik ve anlasilir
olmalidir. Tartigmaya yonelik ¢caligmalarda, “evet-hayir” gibi kisa cevapli ve kapali uglu
sorulardan ka¢inilmalidir. Sorular emir veya telkin ifadeleri barindirmamalidir. Soru

veya cevaplar anlasilmadig takdirde aym ifadelerle degil, farkli ifadelerle acilarak
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tekrarlanmalidir. Sorular bireyleri, ezberlemeye degil diisiinmeye yonlendirmelidir.
Miimkiin oldugunca tiim katilimcilarin cevaplart dinlenmelidir. Diislinme i¢in zaman
taninmal1, 6grenciler sikistirilmamali, cevaplar aceleye getirilmemelidir. Ogrenciler,
soru sormak icin cesaretlendirilmelidir. Calisma, dini veya ideolojik propagandaya

doniismemelidir (Ergiin ve Ozdas, 1997, 5.57).

Soru sormak her tiirlii 6grenmenin basidir. Kafasinda herhangi bir konu hakkinda soru
olusturan kisi, arttk meselenin farkina varmis, onun ¢éziim yolunu aramaya baslamis
demektir. Ona, rasyonel ve bilimsel yolla soruya cevap arama yolu dgretilirse, o problemi

giizel bir yontemle ¢ozebilecek demektir (Ergiin ve Ozdas, 1997, 5.50).
Sokratik diyalogda kisi, fikirlerini acik¢a ifade etmeye, fikirlerinin yanlisligini

kabul etmeye, fikirlerine nedenler olusturmaya, gercege ulagsmak icin zor bir sliregten
geemeye, ciddi anlamda emek vermeye mecbur birakilir (G. Koksal Alpdag, kisisel
iletisim, Ekim 2020). Sokratik diyalog temelinde tartisma ekinligidir. Tartigma
etkinlikleri basibos ve sistemsiz konugmalar olarak algilanmamali, tartisma esnasinda
karsit goriisleri ¢iirlitmek adina temellendirilmemis goriisler gelistirilmemelidir

(Ipsiroglu, 2015, s.54).

1.2.2. Diisiinme ile dil iliskisi ve Tiirkce dersi

Dil, duygu, diisiince ve bilgilerin paylagilmasini; fikirlerin diizenlenmesini ve
kusaktan kusaga sozlii veya yazili olarak aktarilmasini saglar. Diisiinme, planlama,
degerlendirme gibi biligsel kazanimlari olan dilin, sosyallesme, bireysel farkindalik gibi
sosyal ve duygusal kazanimlari da mevcuttur (Yavuzer, 2016, s.40). Semboller dizisi
olan dil, hem s6zlii hem de yazili olarak iletisimin kurulmasini saglar. insanlar aras
iletisimde, insaninin diger varliklarla olan etkilesiminde, bilginin aktarilmasinda etkili
olan dil, kesif ve icatlar kadar degerli bir varliktir (Oktay, 2000, s.167).

Dilin dogru kullanilisini, sézciik dagarcigini, ifade becerisini kisacasi dilin
gelisimini etkileyen ¢esitli faktorler bulunmaktadir. Saglik, cinsiyet, sosyo-ekonomik
kosullar, zeka, tesvik ve sosyal iliskiler dil gelisimini etkileyen temel faktorlerdendir.
Kosullar ne olursa olsun, fizyolojik bir rahatsizlig1 bulunmayan, kendisiyle ilgilenilen
ve tesvik edilen her ¢cocuk konugma konusunda cesaretlenir ve ¢gocugun ifade becerileri
gelisir (Yavuzer, 2016, s.91).

Gagné’ye gore Ogrenmede; sozel bilgi, zihinsel beceriler, bilissel stratejiler,
tutumlar ve devinimsel beceriler olmak iizere bes temel alan vardir. Bu bes alandan ilki

sozel bilgidir ve ifade etmeye dayali her tlirden bilgiyi kapsar. Sadece okuma veya
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dinlemeden ibaret olmayip izleme, deney yapma gibi hayatin i¢inden her tiirde
etkinlikle desteklenebilir. So6zel bilgiyi performans olarak gostermenin en uygun yolu
ise konusma ve yazmadir. S6zel bilgi ve beceriler, ileri 6grenmeler i¢in 6nkosul
olusturur, giinlilk yasam pratiklerini kapsar ve diisiinme i¢in en temel araglardandir
(Senemoglu, 2018, s.411).

Cotuksoken (1994, s.53) dilin, dis diinya ve insan zihninin yansiticist oldugunu
vurgular. Insan dil ve ifade yetenegiyle, dis diinyada olanlarin dolayl, kendi zihninde
olanlarin ise dogrudan aktaricisidir. Bu agidan bakildiginda diistinme ve dil arasindaki
iligki, nesnel ve 6znel boyutlarda varligini siirdiirmektedir. Bilim, sanat ve felsefe gibi
diisiinsel ve bilgisel etkinlik alanlar1 dil ile sunulur. Felsefe var olan her sey iizerine
calisir ve bu calisma yani diisiinme eyleminin {iriinii olan diisiincelerin zihinden ¢ikip
ifade ve anlam bulmas1 gerekmektedir.

Okuma ve matematik alanlari, diger pek ¢ok bilissel beceriyi desteklemesinden
dolay1 zaman zaman temel beceriler olarak adlandirilmaktadir. Matematik ve diistinme
iligkisi gibi okuma ve diisiinme becerileri de birbirine sik1 sikiya baghdir. Burada dikkat
edilmesi gereken nokta, c¢ocuklarin kendi yasantilariyla bag kurabilecegi, ilgilerini
¢eken metinler lizerinden anlam aramaya c¢alismalaridir. Tiim bu anlam arama siirecinde
felsefe ve dil birbirine siki sikiya baglidir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980, s.16).

Cocuklar 6-8 yaslarinda tutarli sorgulamalar gelistirmeye baslar. Bu ylizden
cocuklarla felsefe yaparken diisiinmeye onceden planlanmig etkinliklerle baslamak ve
kullanilacak dile dikkat etmek gerekir. Filozoflarin sdzcuklerinden ziyade, cocuga ve
eslik eden kolaylastiriciya uygun bir dil kullanilmasi gerekir. Ancak ¢ocuklarda mevcut
olan terimler varsa bunlar kullanilabilir ve anlamlar1 zenginlestirilebilir. Sorgulama
esnasinda bir terime ihtiya¢ duyuldugunda basitce ve dogrudan tanimlamak gerekir.
Amag terimin tanimimni 6gretmek degildir, terimin sagladigi bakis agilari, olusturdugu
fikirlerdir. Onemli olan diisiincelerin sinirlandirilmamasi, tekdiize bir c¢izgide
ilerlememesi, kendinden farkli diisiinenlere saygi duyulmasidir. Konusarak, oynayarak
ortak bulunan Orneklerle c¢ocuklara bakis agilariin degisebilecegini hissettirmek
onemlidir (Droit, 2017, s.45).

Cocuklarin saglikli bigimde diisiinmeleri ve diisiincelerini saglikli sekilde ifade
etmeleri i¢in diisiinme egitimi ve cocuklar i¢in felsefe egitimi ihtiyact dogmustur
(CotuksOken, 2013, s.37). Diisiinme egitimine dair Direk (2019, s.9) cocuklarin

yasadiklar1 diinyayr sorgulamalari gerektigini, bunu yaparken de etkilerin
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degerlendirmelerini saglikli ve bagimsiz olarak yapabilmelerinin ¢ok énemli oldugunu
vurgular. Bu kapsamda okullar hazir bilgileri vermenin yaninda, bu bilgilerin sorgulanip
degerlendirmesinin yapilmasiyla yeni bilgilerin iiretilmesini saglamalidir.

Bilgi aktarmacilig1 ve ezbere alisan bir 6grencinin okudugu bir siir, hikaye vb.
hakkinda diisiince gelistirememesi dolayisiyla diisiinmenin 6neminin farkinda
olamamasi karsilasilan bir durumdur. Diisiinmeyi diisiinen insanlarin ¢ogalmasi adina,
diistinmeyi 6grenmek ve ogretmek gerekmektedir. Diisiinme becerilerinin gelismesi
adina okullarda okuma ¢alismalar1 yapilmalidir. Bu ¢alismalar hizli okuma ¢alismalari,
zorlayarak okuma ve okutma seklinde olmamali, okunan materyalin algilanmasi,
anlasilmasi, analizi ve elestirisine yonelik bir siire¢ olarak diizenlenmelidir (Ipsiroglu,
2015, s.105).

Diisiinme ve dil iliskisinde kullanilan sézciik ve ifadelere dikkat edilmesi gerekir.
Ogretmenin sdyledigi ve anlatmak istedigiyle ¢ocugun anladigi ayni olmak zorunda
degildir; c¢iinkii ¢cocuk duydugu dili, yasantilarina gére anlamlandirir. Ayni zamanda
ogretmenin kullandig1 dil, ¢ocugun diisiinmesini ve 6grenmesini etkiler. Bu nedenle
O0grenme ve Ogretme ortamlarinda karsilikli konugsmaya, soru sormaya, tartigmaya,
cocuklarin kendilerini ifade etmesine 6zen gdsterilmelidir (Senemoglu, 2018, s.611).
Dil ve diisiinme arasinda karsilikli bir iliski s6z konusudur. Dil diisiinceyi beslerken,
diistince de dili besler.

[lkokul, insan iliskileriyle birlikte ekonomik ve toplumsal yasama dair bilgi ve
becerilerin ¢ocuklara kazandirildigi bir egitim/6gretim merkezidir ve tiim bu yetistirme
sirecinin  kilit noktast da anadili oOgretimidir. Etkilesim ve deneyime dayali
ogrenmelerin gergeklesebilmesi i¢in iletisime dolayisiyla dile ihtiyag vardir. Anlayan,
dinleyen, konusan, okuyan ve yazan bireylerin gelisimi icin ilkokul seviyesinden
itibaren Turkge dersi ile dil sevgisi ve bilincinin kazandirilmasi gerekmektedir
(Oguzkan, 2016a, s.12). Tiirkge dersi hem diislinme hem de iletisim becerilerini
kazandiran dolayisiyla 21. yiizyil becerilerinin gelismesini saglayan temel derslerden
biridir. Tirkge Ogretimiyle bireylere hayat boyu kullanacaklari bilgi ve beceriler
kazandirilir (Belet Boyaci ve Giiner Ozer, 2019, 5.712).

Tiirkge dersi 6grencilere akici ve dogru konugma, dinleme-anlama, sozli ve yazili
ifade gibi temel iletisim becerilerini ve bu becerilere ek olarak kitap sevgisini ve okuma
aliskanligin1 kazandirir. Ogrenciye hayati boyunca ihtiya¢ duyacag: ve kullanacag dili

kavratmak Tiirk¢e dersinin amaglarindandir. Tiirk¢e dersinde kullanilabilecek yontem
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ve teknik yelpazesi ¢ok genistir. Dogrudan dil Ogretimi, tiimevarim, tiimdengelim,
problem ¢6zme; anlatim, soru-cevap, drama, dramatizasyon, gozlem, grupla ¢aligma bu
yontem ve tekniklere drnek olarak sayilabilir (Ergiin ve Ozdas, 1997, s.131; Oz, 2011,
s.43).

Tiirkge dersi ile ilgili temel basliklara ve agiklamalara asagida yer verilmistir.

1.2.2.1. Tiirkge dersinin amaclari

Tiirkge dersinin amagclari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer verilen
Tiirk Milli  Egitiminin Genel Amaglart ve Temel Ilkeleri dogrultusunda
sekillendirilmistir. Bu amaglar su sekilde siralanabilir (MEB, 2019, s.8):

- Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

- Tiirkgenin dogru ve 6zenli kullanilmasinin saglanmast,

- S6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincinin gelistirilmesi,

- Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarinin gelistirilmesi,

- Okuma-yazma sevgisi ve aligkanligi kazandirmak,

- Sozlii ve yazili olarak etkili ifade becerilerinin gelistirilmesi,

- Oprencilerin  bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve yapilandirma
becerilerinin gelismesi,

- Ogrencilerin bilgiyi anlama ve elestirel bakis acisiyla degerlendirmelerinin
gelistirilmesi,

- Milli, manevi, kiiltiirel ve ahlaki degerlerin gii¢clendirilmesi,

- Ogrencilerin estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin saglanmas.

1.2.2.2. Turkge dersinin temel ilkeleri

Turkge dersinin sekillendirilmesinde, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda
yer verilen Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas alinmaktadir. Bu temel ilkeler;
genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaclari, yoneltme, egitim hakki, firsat ve
imkan esitligi, siireklilik, Atatiirk Inkildp ve Ilkeleri ile Atatiirk Milliyetgiligi,
demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik, karma egitim, okul ve ailenin is birligi,
her yerde egitim olarak sayilabilir (Oz, 2011, s.9).

Tirkce dersi Ogretiminde belirlenen amaglara ulasilmasi i¢in 6gretmenlerin
siirekli goz Oniinde bulundurmasi gereken temel ilkeler mevcuttur. Tiirkge dersi

ozelindeki temel ilkeler ise su sekilde sayilabilir (Oguzkan, 2016a, s.18):

51



- Dil, dogal ortaminda &gretilmelidir: Cocuklar dili dncelikle evde ve aile iginde
O0grenmeye baglarlar. Dolayisiyla ilkokulda dil 6gretimine bilingli bir sekilde devam
edilir.

- Ogretimde ¢ocugun sahip oldugu dilden yola ¢ikilmalidir: Cocuklar okula
geldiklerinde mevcut bir dil birikimine sahiptir. Yanlis kullanim ve agiz farkliliklarinin
giderilmesinde aceleci ve 1srarli olmaktan, ¢ocuga zarar verecek bir tutumdan
kagilmalidir.

- Tiirk¢e 6gretiminde tiim disiplinlerden yararlanilmalidir: Programda yer alan
tim derslerde Tiirkge 6gretimini destekleyecek etkinlikler yapilabilmektedir. Temel dil
ve iletisim becerileri kapsadigindan her ders ve hatta ders dis1 etkinlikler Tiirkge dersi
ile iligkilendirilebilir.

- Farkli dil ¢alismalar1 birbiri ile iliskilendirilmelidir: Dinleme-izleme, okuma,
yazma, konusma ve dil bilgisi alanlart ayr1 ayr1 ders olarak diisiiniilmemelidir. Dersler
planlanirken tiim bu alanlar birbiri ile iligkilendirilmelidir.

- Farkli ara¢ ve gereglerden yararlanilmalidir: Anadili 6gretimini ilging ve etkili
hale getirmek admna giinlimiiz teknolojilerinden yararlanilmali; kitap, ansiklopedi,
sozliikk, caligma defterleri, resim, fotograf gibi basili materyallere ek olarak radyo,
televizyon, bilgisayar, internet, film gibi ara¢ ve gereglere 6gretimde yer verilmelidir.

Sayilan bu ilkelere ek olarak Oz (2011, s.74) asagidaki ilkelerin de Turkge
dersinde g6z onilinde bulundurulmasi gerektigini vurgular:

- Dil becerileri konusunda 6zel yetenegi olan Ogrencilerin takibine dikkat
edilmelidir,

- Odevler dgrencileri biktirmamali aksine dgrencilerin yaraticihgini destekleyici
nitelikte olmalidir,

- Ogrencilerin kitap edinmesi, kitaplik olusturmasi, okuma zevki ve Kkiiltiirii

kazanmas1 saglanmalidir.

1.2.2.3. Tiirkge dersinde kullanilan yontem ve teknikler

Dil o6gretiminde farkli yontem ve teknikler bir arada ve dengeli sekilde
kullanilmalidir. Kullanilan yontem ve teknikler onceki 6grenmeleri pekistirdigi gibi
yanlis Ogrenmeleri diizeltmeye imkan saglamalidir. Yontem ve teknik se¢iminde
cocuklarin bireysel farkliliklari g6z oOnilinde bulundurulmali; ilgi ¢ekici ve anlamli

ogrenmelerin gerceklesebilecegi segimler yapilmalidir (MEB, 2019, s.8).
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Turkce dersinde kullanilabilecek yontemler 2005 Tiirkge Ogretim Programi’nda,
gbzlem ve inceleme, tartisma, problem ¢6zme, rol oynama, gosteri, oyunlar, anlatim,
ozetleme olarak siralanmaktadir (MEB, 2009, s.367; Oz, 2011, s.321). Asagida bu
yontemlerin kisa a¢iklamalarina yer verilmistir.

Gozlem ve Inceleme: Bir nesne, olay ya da gercegi belirli kosullarda anlamak
amaciyla izlemek ve incelemek gozlem; ele alinan konuyu tam ve ayrintili olarak
anlamaya calismak ise incelemedir. Cocuklarin gézlem ve inceleme islemlerinde,
bilgiyi anlamlandirma, duygu ve diisiincelerini sozlii ve yazili olarak ifade etme gibi
becerileri Tiirkge ile dogrudan iligkilidir.

Tartisma: Bir konuyu kavrama asamasinda cocuklarin fikir iiretmeleri ve bu
fikirler tizerinden elestirel diisiinceler gelistirmeleridir. Bir konu hakkinda diistinmek,
anlasilmayan noktalar1 agiklamak, ¢ocuklarin 6n bilgilerini 6grenmek, konuya dair
Ogrenilenleri pekistirmek amaciyla tartismalar gergeklestirilebilir.

Problem Cozme: Karar verme ve ¢ozum tretme becerilerini de kapsayan problem
¢c6zme becerisine cocuklar hayat boyu ihtiya¢ duyarlar. Oncelikli olarak problem
belirlenir, ¢ocuklarin anlamlandirabilecegi diizeyde secilen bu problem tanimlanir ve
siirlandirilir. Probleme dair veriler toplanir ve amacla iliskili olanlar segilerek
problemin ¢6ziimiine yonelik degerlendirmeler yapilir. Coziim Onerileri degerlendirilir
ve son olarak bastan sona genel bir degerlendirme yapilir. Bu noktada ¢ocuklarin
giivenilir bilgi kaynaklarina erismeleri konusunda ¢ocuklara rehber olunmalidir.

Rol Oynama: Cocuklarin empati kurmalarini saglayan rol oynama ydntemi,
baskalarini duygu, diisiince ve davraniglarin1 anlamlandirma konusunda etkilidir. Rol
oynama ¢alismasina gecilmeden oOnce cocuklarin da goriigsleri alinarak hazirlik
yapilmalidir. Cocuklar cesaretlendirilmeli, gerekli materyal temini yapilmali ve
cocuklara hazirlanmalar i¢in yeterince zaman taninmalidir.

Gosteri: Gorsel ve isitsel 6grenmeyi saglayan gosteri yontemi, bir isin nasil
yapilabileceginin ag¢iklanmasinda uygulamali olarak calisma imkéani sunar. Turkce
dersinde harflerin yazimi, siir okuma, s6zel verileri grafige dokme gibi alanlarda gosteri
yonteminden yararlanilabilir.

Oyunlar: Cocuklar1 etkin kilan bu yontemde Ogrenilen konunun eglenceli ve
zevkli hale getirilmesi saglanir. Ogrencilerin diizeyine uygun olarak segilen oyunlara
herkesin katilmasi saglanmalidir. Oyunlarin amact olmali1 ve oyun sonunda ¢ocuklarla

birlikte degerlendirme yapilmalidir.
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Anlatim: Bilgi aktarma, konuya giris yapma veya konuyu 6zetleme noktalarinda
basvurulan anlatim yontemi ayni zamanda c¢ocuklari da aktif kilmalidir. Cocuklarin
konu hakkindaki goriisleri alinmali, gérsel ve isitsel araglarla anlatim desteklenmelidir,

Ozetleme: Bir eserin veya konunun amaci ve yapist bozulmadan genel hatlariyla
aktarilmasidir. Metin dikkatlice okunmali veya dinlenmelidir. Ana ve yardimci
diisiinceler iizerinde durulmali ve cocuklar konu hakkindaki diisiincelerini kendi
ifadeleriyle aktarmalidir.

Tirkce dersinde kullanilabilecek teknikler 2005 Tiirkge Ogretim Programi’nda,
beyin firtinasi, soru cevap, drama, kavram haritasi, balik kil¢ig1 ve zihin haritasi olarak
siralanmaktadir (MEB, 2009, s.372; Oz, 2011, s.326). Asagida bu tekniklerin kisa
aciklamalarina yer verilmistir.

Beyin Firtinasi: Bir konu, olay veya sorun hakkinda mantikli olup olmadigi
endisesi yasamadan ¢ok sayida fikir iiretme amaci tagiyan bu teknik, yaratici diistinme
ve ifade becerileriyle yakindan iligkilidir. Farkli bakis acilarini yakalamaya imkan
tantyan bu teknikte gelen her fikri kaydetmek onemlidir.

Soru-Cevap: Daha ¢ok dinleme ve konusma becerilerine odaklanilan soru-cevap
tekniginden diisiinmeyi ve ifade becerilerini gelistirmek amaciyla yararlanilabilir.
Diisiinmeleri i¢in ¢ocuklara yeterince zaman tanminmalidir. Dogru cevaplar
pekistirilirken ve yanlis cevaplarda dogruyu bulma ic¢in yoOnlendirilirken Ogrenciler
orselenmemeli, ¢cocuklart kaygilandiracak durumlardan kaginilmalidir.

Drama: Bireysel ve grup c¢alismasi olarak diizenlenebilen yaratici drama
etkinliklerinde bir olay, durum, kavram, diisiince, yasant1 6grenciler tarafindan tiyatro
ve drama teknikleri kullanilarak canlandirilir. Oncelikli olarak 1sinma ve rahatlama
caligmalariyla bedenen ve zihnen hazirlik yapilmalidir. Devaminda rol oynama ve
dogaclama gibi esas caligmalar gerceklestirilmelidir. Son olarak ise rahatlama ve
degerlendirme calismalariyla siirecin ve konunun degerlendirmesi yapilmalidir.

Kavram Haritasi: Bir kavrami, bu kavramin pargalarini ve pargalarin birbiri ile
iligkisini gdsteren gorsel bir ¢alismadir. Bilginin somut ve gorsel hale gelmesini saglar.
Parca-biitiin iligskisi kurulmasint sagladigindan ¢ocuklarin kavrama dair detayh
ogrenmeler gerceklestirmesini saglar.

Balik Kil¢igi: Bir problemi ve bu problemin nedenlerini gormeyi saglayan gorsel
bir tekniktir. Karmasik problemleri asama asama analiz etmeyi saglar. Oncelikli olarak

ele alinan problem, balik kil¢ig1 ¢iziminde baligin basina yazilir. Problemin nedenleri
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Onem sirasina gore baligin kilgiklarina tek tek yazilir. Her bir nedene dair alt etmenler,
ait oldugu kilgiga yazilir. En son probleme genel olarak bakilir ve olasi ¢oziim yollari
hakkinda degerlendirmeler yapilir.

Zihin Haritasi: Uzerinde ¢alisilan konu hakkinda yaratic1 notlar almay1 saglayan
bu teknik, bilginin algilanmasini kolaylastirmaktadir. Kelimeler, renk ve boyut iceren
gorsel agirlikli bir not alma teknigidir. Onemli konulara odaklanildigindan 6grenme ve
hatirlamay1 kolaylastirir. Zihin haritas1 olusturmaya, belirlenen konu basligimin kagidin
ortasina yazilmasiyla baslanir. Bashiga dair gorsel eklenir. Ilgili alt basliklar gorseller
yardimiyla ana baslikla iliskilendirilir. Bunu yaparken farkli renkler tercih edilebilir.
Farkli renklerin kullanilmasindaki amag ana ve alt basliklar arasindaki iligkilerin gorsel

olarak ayirt edilmesini saglamak ve anlamlandirmay1 kolaylastirmaktir.

1.2.2.4. Tiirkge dersinde kullanilan arag ve gerecler

Egitim ortamlarinda farkli duyu organlarina hitap eden, zengin uyaranlarin
bulunmasi yapilan egitim ve ogretim faaliyetlerinin verimliligini arttirarak, kalict izli
ogrenmelerin gergeklesmesini saglar. Ogretmenler kullanacaklari arag ve gereglerin
ozelliklerini bilmeli, konuya dair faydalarin1 ve sinirliliklarin1 gézden gegirdikten sonra
secilen araci egitim-0gretim siirecine dahil etmelidir. Ara¢ ve gerec seciminde dgrenci,
ogretmen ve konu oOzellikleri goz oOniinde bulundurulmali; simif mevcudu, fiziksel
kosullar ve 6gretimin amaglarina en uygun olan materyalin se¢imi saglanmalidir (Ersoy,
2008, 5.182).

Turkce dersinde kullanilan kaynaklar ders programi, ders kitabi, yardimer kaynak
kitaplar, her tiirdeki edebi eserler, sozliik, kilavuz, ansiklopedi gibi basili kaynaklar
olarak sayilabilir. Bu materyaller 6gretmene ve Ogrenciye yonelik olarak farklilik
gosterebilir. Ancak yararlanilabilecek egitim ve dgretim araglari bu kadar sinirli degildir
(Oz, 2011, s.84):

- Hayatin kendisi: Olay ve durumlar, giinliik yasam etkinlikleri, binalar, yollar vb.

- Okul hayati: Okula dahil olan her sey, okulun bdliimleri, gosteriler vb.

- Yardimer arag gerecler: Yazi, resim, kagit, kalem, gorsel ve isitsel programlar,
oyunlar, haritalar vb.

- Insanlar: Alan uzmanlari, yazar, sair, odak konu ile ilgili kisiler vb. gibi akla

gelebilecek her seyden ve herkesten Tiirk¢e 6gretiminde yararlanilabilir.
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Oguzkan (2016c¢, s.118) birinci siif Tiirkge dersinde ders ve alistirma kitabina ek
olarak kullanilabilecek ara¢ ve gerecleri su sekilde saymaktadir:

“Yazi tahtasi, biiyiik ve kiigiik fisler, pazen tahtaya ilistirilen resimcikler ve kiiciik
sekiller, gosteri tablosu, kum masasi, kum havuzu, hece ve harf kiipleri, plastikten
yapilmis harf, hece ve sozciik drnekleri, kibrit ¢opleri, taneler (nohut, fasulye taneleri
gibi).”

Oguzkan (2016c, s.118) ilk okuma-yazma 6gretiminin ardindan Tirkce dersinde
kullanilabilecek arag ve gerecleri ise su sekilde siralar:

“Ders kitab1, sozliikler, ansiklopediler, arastirma defteri, teyp ve ses bantlari,
kasetler, plaklar, filmler, dergi ve kitaplar, antolojiler, okuma pargalart ile ilgili resimler,

sanat degeri tastyan kii¢iik resimler, duvar resimleri.”

1.2.2.5. Tiirkge dersinde dl¢me ve degerlendirme

Olgme, herhangi bir alana ait niteligi gézlemlemek ve elde edilen verileri say
veya baska sembollerle ifade etmektir. Degerlendirme ise dl¢gme sonucunda ulasilan
verilerin nitelikleri hakkinda yorum yapilmasidir (Turgut, 1987°den aktaran Goger,
2019, s.253).

Olgme ve degerlendirme uygulamalari dgrenme &ncesi, Ogrenme sirast ve
ogrenme sonrasinda olmak iizere siireklilik arz etmelidir. Ogrenme oncesi yapilan
6l¢me ve degerlendirme ile hem 6grencilerin 6n bilgileri tespit edilmis hem de 6grenme
hedefleri saptanmis olur. Ogrenme sirasinda yapilan degerlendirme ile siirecin
verimliligi hakkinda bilgi sahibi olunur ve 6grenme sonrasinda yapilan degerlendirme
ile de belirlenen hedeflere ulasilip ulagilmadigi kontrol edilmis olur. 1-3. smiflarda
siire¢ ve performans temelli bir 6lgme yaklagimi esastir. Cocuklarin psikomotor,
duyussal ve biligsel becerilerine yonelik hazirlanmis kontrol listesi, dereceli puanlama
anahtart vb. yapilandirilmis gozlem formu tiirlinde araglar kullanilarak 6lgme ve
degerlendirme yapilir (MEB, 2019, s.9).

Siire¢ degerlendirmesinde Ogrencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma dil
becerileri ve etkinliklere katilma istekleri gozlem yoluyla elde edilmektedir. Dordiincl
siniftan itibaren siire¢ degerlendirmesine ek olarak sonu¢ degerlendirme yontem ve
teknikleri de kullanilmaktadir. Performans ve proje calismalari, gézlem, dgrenci iiriin
dosyasi, calisma sayfalar1 ve anekdot kayitlarindan siire¢ degerlendirmesinde

yararlanilabilir (Géger, 2019, s.261).
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Olgme ve degerlendirme yapilmasindaki asil amag, &grencilerin eksik-yanlis
Ogrenmelerini tespit etmek ve becerilerin gelisimini saglamaktir. Ancak tiim bunlar
yapilirken 6grencileri etiketlemekten ve kiyaslamaktan kagilmalidir (Oz, 2011, s.93).
Ogrencilerin gelisim durumlarini belirlemek, kullanilan 6gretim ydéntem ve tekniklerin
etkililigini anlamak, 6gretim siirecini degerlendirmek amaciyla 6l¢me ve degerlendirme
yapilmaktadir. Gozlem formu, goriisme, 6z degerlendirme, 6grenci iirlin dosyast gibi
ara¢ ve yontemler 6l¢me ve degerlendirmede kullanilabilir (MEB, 2009, s.380).

Oz (2011, 5.339) degerlendirme yontemlerini kisaca su sekilde agiklamaktadir:

Gozlem: Ogrencileri farkli zaman ve durumlarda izleme, dgrencilerin fikir ve
davraniglarina disaridan bakabilme imkani saglar. Her 6grenci igin tarafsizlik ve ayni
standartlar altinda gozlem yapma durumu korunmalidir.

Goriisme: Ogrencilerin  konuyu nasil anladiklarini  anlamak, calismalari
hakkindaki diistincelerini birinci elden elde etmek amaciyla kullanilabilir. Gozlem
yoluyla ulasilamayan verilere ulagma imkani saglar.

Oz Degerlendirme: Belirli bir konuda bireyin kendisini degerlendirmesidir. Oz
farkindaligin artmasina yardimeir olan bu yaklasim, bireyin kendi duygu, diisiince ve
davraniglarini anlamasini, giiglii ve zayif yanlarin1 gérmesini saglar.

Osrenci Uriin Dosyasi: Ogrencilerin bir alandaki c¢alismalarmin toplamini veya
toplam c¢alismalar arasindan secilen bir boliimiinii ifade eder. Cocuklarin zaman i¢inde
gecirdikleri degisimi somut sekilde gérmeyi saglar. Oz disiplin ve sorumluluk bilincini
gelistiren, ailenin siirece dahil edilmesini saglayan alternatif bir degerlendirme
yontemidir.

Akran  Degerlendirme:  Ogrencilerin, arkadaslarinin  yaptif1  calismalar
degerlendirmesidir. Bu yaklasimla elestirel diisiinme desteklenir. Yanli davranmanin
oniine gegmek i¢in tiim 6grencilere ayni 6l¢iitlerin verilmesi gerekmektedir.

Dereceli Puanlama Anahtari: Herhangi bir performansa ait Olcutleri igeren
puanlama tablolaridir. En dogru kullanimi bireyin kendi gelistirdigi ve kendi amacina
hizmet eden anahtarlardir.

Belet ve Saglam (2015, s.136) Tiirk¢e derslerinde 6lgme ve degerlendirmede
kullanilan yontem ve tekniklerin smif Ogretmenlerinin  goriislerine  gore
degerlendirmesini yaptiklar1 caligmalarinda, siire¢ degerlendirmeye yoOnelik olarak
performans gorevi ve proje, 6grenci liriin dosyasi, gézlem formlari, 6z degerlendirme,

akran degerlendirme ve dereceli puanlama anahtar lizerinde ¢alismislardir. Performans
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gorevi ve proje calismalarinin en ¢ok ‘konu pekistirme’ amaclh kullanildigi goriilmiistiir.
Ogrenci iiriin dosyasinin en ¢ok ‘her dgrenciyi bireysel ozellikleri dogrultusunda
degerlendirme’ amaciyla kullanildigi  bilgisine ulasilmistir. Oz ve akran
degerlendirmede ‘arkadaslariin ¢alismasini  degerlendirerek elestirel —diisiinme
becerisini kazandirma’ amacinin en yiiksek oranli oldugu vurgulanmustir. Ogretmenlerin
yarisindan ¢ogu gozlem formu kullanma amaglarinin ‘6grencilerin kazanimlarla ilgili
gelisimlerini  gozlemlemek® oldugunu belirtmislerdir. Son olarak 6gretmenlerin
cogunlugu, dereceli puanlama anahtar1 kullanma amaglarini ‘hedef davranislar1 somut
ve anlagilir kilmak’ adma kullandiklarint belirtmislerdir. Bu ¢alismadan da gorildigi
tizere, ilkokul Tirkce dersi i¢in segilen siire¢ degerlendirme yontem ve tekniklerinin,
farkli amaclara ulasmayr ve farkli uygulamalara yonelik kolayliklar sagladig:

soylenebilir.

1.2.2.6. Dil becerileri

Sozlii iletisim, devlet idaresi, egitim, sanat, ticaret, ibadet vb. gibi hayatin her
alaninda etkili bir islevi olan ve iletisimin en temel unsuru olan dil, iki ana zihinsel
islemin; anlamanin ve anlatmanin iizerine kuruludur. Konusmak, dinlemek, okumak,
yazmak, sozlii ve yazili bilgileri anlamak ve anlatmak i¢in yapilan dilsel faaliyetlerdir.
Insan anlamak i¢in okur ve dinler, anlatmak i¢in yazar ve konusur. Dil egitimi ve
anadili 6gretimindeki temel ama¢ da anlama ve anlatma faaliyetlerini gelistirmektir
(Asici, 2010, s.37; Demir, 2011, s.13; Kavcar, 2016, s.80).

Anadili 6gretimi kisinin dil yetkinligini gelistirirken ayni1 zamanda diisiinme
becerilerini gelistirmekte ve ait olunan kiiltiiriin de 6gretimini saglamaktadir. Tiirkge
dersinde kazanilan dil becerileri, diger derslerin 6grenimini kolaylastiracak, boylelikle
akademik basariy1 da arttiracaktir (Yasar, 2008, s.5; Ates, 2019, s.4). Tirkce dersinin
islenmesinde okuma, yazma, konusma ve dinleme/izleme becerilerine ait kazanimlarin
Ogrencilere aktarilmasi, bu alana ait ¢calismalarin yapilmasi, 6grencilerin bu ¢aligmalara

aktif katilimi, dilin etkili kullanilmasi a¢isindan 6nem arz etmektedir (OZ, 2011, s.156).

1.2.2.6.1. Dinleme/Izleme
Verilen iletiyi dogru anlama, yorumlama ve degerlendirme i¢in 6ncelikli olarak
dinleme/izleme becerisine ihtiyag vardir. Gorsel ve isitsel uyaranlarin ¢esitli kanallarla

Ogrencilere ulastirllmasit sonucu siralama, siniflama, sorgulama, iliskilendirme,
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elestirme, ¢ikarimda bulunma gibi {ist diizey becerilerin gelismesi saglanir (MEB, 2006,
s.5; Taser, 2006, s.212).

Dinleme ve duyma kavramlar siklikla karistirilmaktadir. Duyma istem disidir;
fizyolojik bir engel olmadig: takdirde ¢evredeki seslerin kulaga ulasmasiyla gergeklesir.
Ancak dinleme istemli bir eylemdir; anlama ve 6grenme amaci tasir. Dinleme, sinir
sistemi ve zihinsel etkinligin uyumlu c¢alismasi sonucunda, izlenilen veya dinlenilen
iletiyi algilama siirecidir (Gurgen, 2008, s.49).

Giinliik hayatta kullandigimiz iletisim yontemlerinden biri olan dinleme aym
zamanda Turkge dersine ait beceri alanlarindan biridir. Tiirk¢e dersinde yapilacak olan
etkinliklerle 6grencilere dinlediklerini tam ve dogru anlama becerisi kazandirmaya
calisiimaktadir. Iyi bir dinleme ¢alismast icin ncelikle cocugun ilgisini cekecek bir
giris yapilmahidir. Dinleme icin bir amag belirlenmelidir. Cesitli ¢evre faktorlerinin
uygun olmasina dikkat edilmelidir. Dinleyenin dikkatini dagitacak c¢esitli uyaranlarin
(glirtilti, 151k vb.) kontrol altina alinmas1 gerekmektedir. Aksi takdirde basarili ve kalici
bir dinleme faaliyeti gergeklesemez. Ogrencilere dinleme aliskanliginin kazandirilmasi
ailede baglar fakat smifta 6gretmeninin de iyi bir konusmaci ve dinleyici olmasinin
cocuklara dinleme becerisinin kazandirilmasinda énemli oldugu unutulmamalidir (Oz,
2011, s. 155; Aytan, 2019, s.114).

Ogrencilere hikaye, siir, efsane gibi ¢ocuk edebiyat1 eserlerinden dinletilebilir.
Piyes, gblge oyunu gibi canlandirmaya dayali liriinlerden de izleme becerinin gelismesi
icin yararlanilabilir. Burada 6nemli olan konugsmayi yapan kisinin ses ve bedenini,
dinleyicilerin seviyesine gore ayarlamasidir (Bas, 2015, s.47).

Dinleme ve izleme becerisinin gelistirilmesine yonelik katilimli-katilimsiz
dinleme, not alarak dinleme, empati kurarak dinleme, yaratici dinleme, segici dinleme,
elestirel dinleme gibi yontem ve teknikler kullanilabilir (MEB, 2006, s.61).

Oz’iin (2011, s. 156) belirttigi iizere dinleme, amacina gore gesitlere ayrilabilir.
Bunlardan baslicalar1 sunlardir:

Bilgi Edinme Amagh Dinleme: Insanlar bir seyler 6grenmek igin dgretmenlerini
veya herhangi birini dinlemek durumunda kalirlar. Bu noktada &grenciye
dinlediklerindeki dogru ve yanlis bilgileri ayirt edebilme, olgularla fikirleri ayirt
edebilme gibi beceriler kazandirilmalidir. Bu beceriler kazandirilirken dinlediklerinin

konusunu/ana fikrini belirleme, dinlenilen bolimleri 6zetleme, dinlenilen bdlimden

cikarimlar yapma gibi etkinlikler yapilabilir.
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Karsilikli Konusmalart Izleme: Ogrenciler grup icindeki konusmalari, tartismalari
dinleme ve etkin bir sekilde konusmaya katilabilme noktasinda egitilmelidir. Ogrenciler
dinleme esnasinda pasif birakilmamalidir. Ogrenciye dinledikleri ile ilgili sorumluluk
verilmesi yani dinledikleriyle ilgili yapacak bir seyinin olmasi 6grencinin daha etkin
olmasimn1 ve dinleme isleminin daha basarili olmasin1 saglar. Ogrenciler ayn1 zamanda
cesitli sosyal ortamlarda bir temsili, bir s6z korosunu dinlemelidirler. Boylelikle hem
sosyal hem de sanatsal becerilerinin arttirilmasi saglanabilir. Ogrenciye dinledikleri ile
ilgili goriisleri sorulup dinlediklerini elestirmesi saglanabilir; 6grencilerin ginlik
hayatta karsilasabilecegi konularla kurgulanan konusma ve tartisma ortamlari
olusturulabilir; grup ¢alismalarinda her 6grencinin etkin rol almasina 6zen gosterilebilir.

Konusulanlar: Dinleme: Ogrenciler radyo, televizyon ya da herhangi bir cihazin
kaynak oldugu durumlarda da dinleme becerisini kullanabilmelidir. Bu gibi etkinliklerin
oncesinde 6gretmen tarafindan hazirlik yapilmalidir. Ogrencilere dinleme 6ncesinde 6n
bilgi verilmeli, gerekirse not alma teknikleri 6gretilmeli ve 6grenciler dinleme esnasinda
not alma faaliyetlerini yapmaya tesvik edilmelidir. Kaynak bir cihaz degil de insan ise
konusanin soziinii kesmemek, dikkatini dagitmamak, sorulacak seylerin konusma

Sesli Okumalart Dinleme: Ogrencilere baskalarinin okumus oldugu metinleri
dinleme becerisi kazandirilmalidir. Fakat sinif ortaminda ayn1 okuma metninin tekrar
tekrar okutulmasi 6grencilerin dinlemeye kars1 isteksizlik gdstermesine sebep olabilir.
Bu noktada 6grencilere dinleme amaci hatirlatilmali. Hatta dinlenen ile ilgili cesitli
etkinliklerin yapilmasi, metnin farkli boliimlene odaklanmanin saglanmasi, dinlenenin
icinde bir seylerin tespit edilmesinin istenmesiyle 6grencinin motivasyonu arttirtlabilir.

Temsil - S6z Korosu Dinleme: Bu etkinlik turlerinin dinletilmesindeki amag sesin
kullaniligin1 fark etme, vurgu-tonlama farkindaliginin gelisimini saglama gibi dilsel
becerilere ek olarak estetik agidan gelisimi saglamaktir.

Alan yazinda dinleme tilirleri arastirmacilar tarafindan ¢ok cesitli gruplara
ayrilmistir. Yapilan ¢alismalar incelediginde elestirel dinleme ve etkin dinleme tiirlerine
sikca rastlanmaktadir (Aytan, 2019, s.120):

Elestirel Dinleme: Dinleyen kisinin konugmacinin amacini, davranislarini,
diisiince siirecini dogruluk ve gilivenilirlik agisindan degerlendirmesidir. Dinleyici

anlatilanlara katilmasa da konusan1 saygili bir sekilde dinler.
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Etkin Dinleme: Dinleyen kiginin konusani aktif bir sekilde dinlemesini,
anlatilanlara geri bildirim vermesini, anlatilan konuyu tam olarak oziimsemesini
saglayan bir dinleme tiirtidiir. Tartisarak ve bireysel goriis bildirerek hem konusmaci

hem de dinleyici slire¢ boyunca aktif katilim gosterir.

1.2.2.6.2. Okuma

Yazili materyal goz araciligiyla algilanir ve algilanan goriintii optik sinirler
aracihigiyla beyne iletilir. iletilen veriler, dile ait anlam kaliplari icerisinde ¢oziimlenir.
Boylece gozle okuma gergeklesir. Sonrasinda ise sembollerin sesini ¢ikarmak iizere
beyindeki motor bolge aktif hale gelir ve konusma igin gerekli ses telleri, kiigiik dil, dil,
dudak gibi ses organlarinin hareketi yapmasi saglanir. Boylece sesli okuma gerceklesir
(Telman, 1998, s.78).

Okuma, yazili simgeler araciligityla yazar ve okuyucu arasinda olusan iletisim;
yazilt metinde ne sOylendigini anlama eylemidir. Okuma eyleminin gergeklesebilmesi
icin basili semboller ve materyallerin, okuyucunun, uygun isikta bir ortamin olmasi
gerekir (Karafilik, 2011, s.22). Okuma, goziin si¢gramalar yaparak satirlari, kelimeleri,
sekilleri gormesi ve bireyin gordiiklerini anlayip seslendirmesidir. Bu tanimdan
hareketle okumanin goziin hareketlerine ve ses organlarina bagli, isaret ve sembollerin
beyin tarafindan anlamlandirildig1 bir stre¢ oldugu soylenebilir. Okuma yetenegi okul
doneminde ilkokul birinci sinifta aktif olarak kullanilmaya baslansa da okul hayati
boyunca asla zirveye ulasmaz. Clinkii okuma yetenegindeki gelisim hayat boyunca
devam eder. Eger g6z, kelimeleri teker teker goriirse okuma kesik kesik olur. Eger g6z
kelimeler iizerinde hizli hareket edip kavrama becerisi gelistirilirse okuma da hiz
kazanir. Boylelikle daha biitiin ve anlamli hale doniisiir (MEB, 2006, s.6; Oz, 2011,
s5.212).

Okuma becerisinin gelismesi i¢in fiziksel olarak okumaya uygun hale gelmek
gerekmektedir. “Ogrenciler yazi yazarken ve okuma yaparken; gogiislerini yazi
masasina dayamamali, her iki kolun tiigte ikisi masa iizerinde durmali, ayaklar rahat
vaziyette yan yana yere basmalidir. G6z ile materyal arasindaki uzakligin 25-30 cm
olmasi gerektigi siklikla hatirlatilmalidir (MEB, 2019, s.10)”.

Okul 6grenmelerinin dayanagi ve 6grenme araglarinin biliyiik bir ¢ogunlugunun
okuma materyali olmas1 sebebiyle okudugunu anlama becerisinin ilkokul yillarindan

itibaren gelismesi beklenmektedir. Bireyin daha sonraki 6gretim basamaklarinda da
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kendini gelistirebilmesi okudugunu anlama becerisiyle iliskilidir (Bloom, 2016, s.48;
Oguzkan, 2016b, s.67).

Cocuklara okuma alisgkanligi kazandirmada okunulacak kitaplarin biiylik 6nemi
vardir. Cocuklarin ilgisini ¢ekecek konu ve kurgularla hazirlanmis kitaplar serbest ve
stirekli okumay1 tesvik edecegi icin dnemlidir. Bu yilizden 6grencilerin bu tarz kitaplara
stk ve kolay sekilde ulasabilmesi saglanmak amaciyla smif ve okul kitapliklar1 biiytik
onem arz etmektedir. Cocuklarin gelisimini dogrudan etkiledigi i¢in okunacak
kitaplarda dikkat edilmesi gereken belli basli noktalar vardir. Ornegin goriiniis
yoniinden; yazi puntolari ¢ocuklarin seviyelerine uygun olmalidir, kiigiik yaslarda
biiylik puntolar kullanilirken yas biiytidiikge puntolar kiiciiltiillmelidir. Metinler ve kitap
kapag1 O6grencinin ilgisini ¢ekecek gorsellerle desteklenmelidir, saglam materyalden
imal edilmelidir. igerik yoniinden ise 6grencinin her tiirlii gelisimine uygun olmal,
olumsuz bir etki yapmamalidir. Zararli davranis ve olumsuz ornekler barindirmamalidir.
Ogrencinin gelisimini bir biitiin olarak desteklemelidir. Ogrenciyi iyiye ve dogruya
yonlendiren, ulusal ve evrensel degerlerle elismeyen konular islenmelidir. Ogrenciye
okuma zevki kazandirabilecek nitelikte o6rnek bir dil ve anlatim bulunmalidir.
Kitaplarinin disinda okulda yapilabilecek panolar, kitap tanitimlari, kitap fuari gezileri,
yazarlarla sdylesiler gibi etkinliklerle dgrenciler okumaya tesvik edilebilir (Oz, 2011,
s.215; Bas, 2015, 5.90).

Ogrencileri kitaplarla bulustururken basarili bir sonu¢ almak icin ¢ocuklarin ilgi
ve seviyelerini géz onilinde bulundurmak gerekir. Okul hayatina yeni baslayan ¢ocuklar
okuma becerisini tam olarak kazanamadiklar1 i¢cin daha ¢ok gorsel olarak ilgilerini
ceken, kahramanlar1 ve olaylar ilging gelen ya da kendileriyle iliskilendirebilecekleri
kahramanlara sahip olan metinleri daha ¢ok severler. Okumaya yeni baslamis olan
ogrencilerin ilgilerini ise uyakli, ses taklit ve tekrarlarinin bol oldugu bilmece,
tekerleme gibi metinler ¢eker. Daha sonraki yillarda 6grenciler iyi yonlendirilebilirse
okuma zevkini kazanmaya baslamaktadirlar. Masallar, hikayeler, ¢ocuk tiyatrolar1 bu
amagla kullanilabilecek metin tiirleridir. Dokuzlu yaslardan sonra g¢ocuklar hayali
olaylarin yaninda tarihi, bilimsel, bibliyografik eserlere de ilgi duymaya
baslamaktadirlar (Oz, 2011, s.218; Bas, 2015, s.88).

Okuma etkinligi yapacak bir 6gretmenin hem ders 6ncesinde hazirlanmasi hem de
ders esnasinda dikkat etmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Dersten dnce 6gretmen

smifta okunacak metni incelemelidir. Metinde bilgi ve dilbilgisi acisindan yanlhisliklar
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olup olmadigint kontrol etmelidir. Okuma amacini ve yapilacak okuma cesidini
belirlemelidir. Ogrencilerin anlamimi bilemeyecegi kelimeler konusunda hazirlik
yapmalidir. Okuma pargasinin anlasilmasi i¢in nelerin iizerinde durulmasi gerektigini,
Ogrencilere parcanin neresinde ve nasil ydnlendirmeler yapilacagii belirlemesi
gerekmektedir. Ayrica ders saatinin ne kadarinin okumaya ayrilacaginin, metinle iligkili
nasil etkinliklerin yapilacaginin ders oncesinde belirlenmesi gereklidir. Okuma dersi
esnasinda ise; smifin fiziki kosullariin (1s1k, ses, havalandirma vb.) okumaya uygun
olup olmadigi degerlendirilmelidir. Eksik noktalar varsa bunlar gidermelidir.
Cocuklarin seviye, ilgi ve hazir bulunusluluk diizeylerine gore gerekirse 6rnek okuma
yapmalidir. Okuma esnasinda ve sonrasinda 6grencilerin vurgu, tonlama, telaffuz gibi
konularda hatalar1 varsa bunlar kiric1 olmadan, yapic1 bir dille giderilmelidir (Oz, 2011,
s5.219).

Okuma becerisini, sevgisini ve aligkanligin1 gelistirmek i¢in dikkat edilmesi
gereken noktalar vardir. Bunlar kelime dagarciginin gelistirilmesi, etkinliklerde tiim dil
becerilerinin biitiinlestirilerek calisilmasi, metin yapilariin 6gretilmesi ve farkli metin
tirlerine yer verilmesi, okuma 0Oncesi, sirasi ve sonrasinda metni anlamaya yonelik
stratejilerin gelistirilmesi olarak sayilabilir (Giin ve Demirel, 2019, s.54).

Okuma becerisine yonelik yapilabilecek etkinlikler, sesli-sessiz okuma, g6z
atarak, Ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek, soru sorarak, tahmin ederek, tartisarak,
iliskilendirerek, elestirerek okuma tekniklerine gore diizenlenebilir. S6z korosu, okuma
tiyatrosu, ezberleme calismalari da yaptirilabilir (MEB, 2006, s.68). ilkokul
ogrencilerine okuma aliskanlig1r kazandirmak icin siif ve 6grenci kitapligi olusturma,
teknolojiden yararlanarak okuma takibi yapma, okuma saati diizenleme, canlandirarak
okuma ve okumaya yonelik farkli projeler gelistirme yapilabilecek etkinlikler
arasindadir (Giin ve Demirel, 2019, 5.57).

Oz (2011, s.212) ve Oguzkan (2016b, 5.69) ¢alismalarinda ilkokul diizeyinde
kullanilabilecek yedi temel okuma tirii oldugunu belirtir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

Sesli Okuma: Dinleyenlerin okunani duyabilecegi ve kolaylikla dinleyebilecegi
okuma cesididir. Bu okuma tlrlyle 6grencilerin okumay1 6grenmelerine, okuma hizinin
arttirllmasina, dinleme kabiliyeti kazanmalarina olanak saglanir. Ogrencilere okuma
becerisinin kazandirmanin en 6nemli yolu ise bol okuma caligmasi yapmak ve zihnin
kelimeleri taniyacag: etkilesimler saglamaktir. Sesli okuma yapilirken kelimeler dogru

telaffuz edilmeli, vurgu/tonlamalara dikkat edilmelidir. Karsilikli konugmalara dayanan
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ya da dramatizasyon metni seklinde okunabilecek metinler 6grencilerin dogal konusma
bicimlerine dayandigindan bu sekilde okutulursa okuma faaliyeti daha basarili olacaktir.
Okumadaki amag, konusur gibi dogal ve akici bir okumanin olmasidir.

Sessiz Okuma: Ogretim programlarinda da yer aldig1 iizere hayatta en ¢ok
kullanilan okuma g¢esididir. Bu okumada daha az emek ve zaman harcanirken okuma
hiz1 artar. Bu sebeple alt sinif seviyelerinden itibaren kullanilmali ve gelistirilmeye
calisilmalidir. Birinci smifta esas olan sesli okumay1 6grencilere kavratmaktir. Fakat
ilerleyen smif seviyelerinde sessiz okumaya gereken 6zen gosterilmelidir. Bu okuma
yonteminde 6grencilerin okuma sirasinda dudaklarini hareket ettirmemeleri esastir. Bazi
ogrenciler girtlak hareketlerinden fark edilebilecegi tizere iginden sesli okuma
yontemine gore okumaya caligabilirler. Bu duruma yapilan ¢aligmalar sirasinda dikkat
edilmelidir.

Anlamli Okuma: Anlamli okuma O&grencinin okuduklarini gerekli vurgu ve
tonlamalarla destekleyebildigi okuma ¢esididir. Okuyucu, metnin iizlintiili, neseli vb.
kisimlarin1 ses tonuyla dinleyicilere aktarabilir. Bu okuma c¢esidini 6gretebilmek icin
ogretmen Ornek okumalar yapabilir, ¢esitli elektronik araglardan dinleme caligmalar
yapilabilir, c¢ocuk tiyatrolar1 izletilebilir. Burada dikkat edilecek nokta sesin
yapmacikliktan uzak dogal, konusur gibi bir tonda olabilmesidir.

Surekli Okuma: Siirekli okuma, 6grencinin okuma eylemini benimsemesi ve bunu
devamli hale getirmesidir. Ogrencilere kiiciik yaslarda az metin ve bol gorsel igeren
kitaplar, ilerleyen yaslarda ise metin uzunlugunun artti1 kitaplar sunularak okuma
zevki kazandirilabilir.

Serbest Okuma: Bos ve serbest olunan zamanlarda yapilan okuma tiiriidiir. Egitim
programlarinda yer alan agiklamalara gére okumadaki en 6nemli amag, 6grenciye kitap
sevgisi kazandirarak okumanin zevkli bir aligkanlik haline getirilmesidir. Bu amaca
ulasilmasi i¢in serbest okuma g¢aligmalarinin 6grenciye yaptirilmast ve bunun 6grenciler
tarafindan benimsenmesi gerekmektedir. Serbest okuma metinleri ya da kitaplari,
ogrencinin ilgisini ¢gekecek ders kitab1 disinda her turde eser olabilir.

Sorgulayict Okuma: Okuyucunun okudugu eser hakkinda c¢esitli sorular sorarak
yaptig1 okuma ¢esididir. Bu okuma sayesinde metinde anlatilan olaylar ya da diistinceler
arasindaki iliskileri kavrama, diisiinceleri siniflandirma, analiz etme, problem c¢dzme

gibi beceriler okuyucuya kazandirilir.
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Insat (Yiiksek Sesle Siir Okuma): Ozellikle belirli giin ve haftalarda yapilan
etkinliklerde kullanilan bir okuma yontemi olan insat, cocuklara edebi eser sevgisi ve
bilinci kazandirmaktadir. Edebi eserin giizel okunmasi amaglandigindan ¢ocuklar ezber
yapmaya zorlanmamali, isterlerse metne bakarak okumalidirlar. Uzun siirler vermekten

kacinilmalr; vurgu, tonlama, jest ve mimiklerde agiriya kagilmamalidir.

1.2.2.6.3. Konusma

Konusma en temel ifadeyle, kisinin karsisindaki kisi veya kisilerle etkilesime
girmek ve kendini ifade etmek amaciyla kas hareketlerinin olusturdugu psiko-fiziksel
bir siirectir. Konusma biinyesinde fiziksel, fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik nedenler
barindirir (Taser, 2006, s.69). Duygu ve diisiincelerini zihninde diizenledikten sonra
sOyleyerek kendini ifade etme siireci insani diger varliklardan ayirmaktadir (Akkaya,
2019, 5.133).

Dil becerileri arasinda ilk geliseni dinlemedir ve sayesinde anlama gergeklesir.
Dinleme becerisinden sonra gelisen ikinci temel beceri ise konusmadir ve karsilikli
iletisimin temelini olusturmaktadir (Bas, 2015, s.122). Konusma sayesinde bireysel ve
toplumsal iletisim saglanmasi, giinlik islerin gergeklestirilmesi, kisilik gelisiminin
desteklenmesi, is birligi olusturulmasi ve kitle iletisim araclar1 araciligiyla haber ve
bilgilerin aktarilmasi gibi pek ¢cok kazanim elde edilmektedir (Belet, 2011, s.27).

Bebeklik doneminden itibaren ¢ocuklarla konusmanin, cocugun hem beyin hem
de dil gelisimine biiyiik katki sagladig: bilimsel ¢aligmalarla kanitlanmistir. Bu noktada
onemli olan sadece konusmak degil; karsilikli konusabilmektir. Cocuk dogumundan
itibaren c¢evresindeki yetiskinlerden duydugu dil ile diinyayr anlamlandirir. Giin
icerisindeki basit climleler, uyarilar ve yonlendirmelere ek olarak farkli kelimeler
kullanmak, ge¢mis ve gelecege dair konugsmak, agiklayici ve ogretici konugmalar
yapmak cocugun gelisimine biiylik katki saglayacaktir (Ebesek Biiylikugurlu, 2019).

Konusma sadece Tiirk¢e dersinde degil tiim derslerde hatta hayatin neredeyse
tamaminda aktif olarak kullanilan ve egitim araciligiyla gelistirilebilen bir beceridir.
Okul 6ncesi donemden itibaren ve Tiirk¢e dersinde konusma etkinlikleri yaptirilirken
dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Ornegin konusma konusu 6nceden
belirlenmeli ve bu konu 6grencinin gelisim seviyesine uygun olmalidir. Cocugun
tecriibesiz oldugu konularda ve gelisimini olumsuz etkileyecek konularda konusma

etkinlikleri yaptirilmamalidir. Bunun yaninda 6grencilere topluluk i¢inde konusma
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kurallar1 6gretilmelidir. Konusma, hayatin her alaninda duygu, diisiince, bilgi, deneyim
ve gozlemleri dil araciligiyla aktarma islemidir. Konusma becerisi 6ncelikle zihinde
baslar bu nedenle insan once konusacagi konuyu cesitli zihinsel siireclerle isledikten
sonra dile getirebilir. Konusma ayni zamanda dinleme alaniyla da dogrudan iliskilidir.
Ciinkii insanlar konusma becerisini dinleme faaliyetini yaparak kazanabilirler. Bir
cocuk kiigiik yaslarda ¢evresini dinleyerek sesleri taklit etmeye baslar ve daha sonra
bireysel-toplumsal deneyimleriyle konusma becerisini kazanir (Oz, 2011, s.194; Sever,
2011, 5.112).

Sosyal bir varlik olarak insanin iletisim kurmasini, duygu, diisiince, hayal ve
birikimlerini paylagmasinit saglayan konusma becerisiyle hem Tirkgenin estetik zevkine
ulasilir hem de insanin kendini ifade etme ihtiyac1 karsilanmus olur. Isbirligi yapma,
iletisim kurma, problem ¢ozme gibi temel beceriler konusma becerisi araciligiyla
desteklenmektedir (MEB, 2006, s.6).

Konusmada dilin dogru ve akici kullanilmasi 6grencilere 6gretilmelidir. Etkin
dinleme, kelimeleri dogru ve diizgiin telaffuz etme, vurgu ve tonlamaya dikkat etmeyle
konusma egitiminde énemlidir. Ogrenci konusma amacini, konusacag: konulari, dnemli
noktalar1 ve baglantilar1 zihninde tasarlamalidir. Konugma c¢aligmalart 6grencinin hem
zihinsel hem de sozel becerilerinin gelismesine katki saglamalidir (Oz, 2011, s.195;
Akkaya, 2019, 5.135).

Konugma becerisinin gelistirilmesinde goéz oniinde bulundurulmas: gereken iki
onemli nokta vardir. Oncelikli olarak, dgrencilerin serbest konusmalar1 gdzlenmelidir,
boylelikle konusma seviyeleri tespit edilmelidir. Bu asama okulun baslangi¢
zamanlarinda veya yeni bir O0g8renciyle tanisildi§i zaman yapilmalidir. Bu calisma
sayesinde egitilecek kitlenin genel seviyesi belirlenir. Ilerleyen siiregteki etkinlikler de
bu seviyeye gore sekillendirilir. Ikinci 6nemli nokta ise konusma becerisinin disiplinler
arast gelistirilmesi; hem Tiirkge dersi 6zelinde hem de diger derslerle iligkili ve bir
bitlin olarak gelistirilmesine dikkat etmektir. Bu nedenle ders plan ve programlari
hazirlanirken bu noktaya dikkat edilmeli, konusma alanina ait kazanimlar diger derslerle
ortaklasa olarak dgrencilere verilmeye calisilmalidir (Oz, 2011, 5.198).

Ogrenciler konusurken hata yapabilirler. Bu hatalar diizeltilirken asil dnemli nokta
Ogrencinin cesaretinin kirilmamasidir. Cesareti kirilan 6grenci hata yapmaktan
korkacagi icin bu becerisini daha az kullanmaya yonelecektir. Bunun 6niine gecmek

icin 6grenciler konusma alaninda cesaretlendirilmelidir. Hatalar1 diizeltilirken dogru

66



veya ornek kullanimlari pekistirilebilir. Egitimin bir siire¢ oldugu unutulmamalidir. Bir
Ogrencinin yaptigi hatalarin hepsinin birden ayni anda diizeltilmesine imkan yoktur.
Bunu denemeye kalkmak basarisizlikla sonuglanacagi gibi 6grencide olumsuz
davranislarm ortaya ¢ikmasina da sebep olabilir (Oz, 2011, s.207; Kavcar, 2016, s.82).

Konusma becerisinin egitim ortaminda gelistirilmesine yonelik kullanilabilecek
yontem ve teknikler arasinda ikna etme, elestirel konugma, katilimli konusma, tartigsma,
empatik konusma, giidiimlii konusma, serbest konusma, yaratict konugma sayilabilir
(MEB, 2006, s.64).

Oz (2011, s.199) ve Kavcar’m (2016, s. 100) calismalarinda belirttigi iizere
konusma becerisini gelistirmek miimkiindiir. Bu amagla yapilabilecek ¢alisma 6rnekleri
ise su sekilde siralanabilir:

Sinif Konusmalari: Ogrenciler cesitli etkinlikler sirasinda sinifca konusma ihtiyaci
hissedebilirler. Bu etkinlikler bir miinazara etkinligi, gezi, deney gibi toplu yapilan
etkinlikler olabilir. Bu noktada ogrencilerin hem bireysel hem toplumsal agidan
gelismesi saglanabilir. Bu noktada iyi bir hazirlik ile 6grencilere topluluk Oniinde
kendini dogru ve etkili ifade etme becerisi kazandirilabilir. Ilkokul ve okul éncesi
donemde konusma etkinliklerini gretmen yonetmektedir. ilerleyen yillarda ortaokul ve
tizeri egitim kademelerinde ise zaman zaman 6grencilere sorumluluk verilerek onlarin
da konusmalar1 yonetmesi saglanmalidir. Boylelikle konusma becerisinin yaninda
ogrencilere ozgiiven de kazandirilir. Eger bir 6grenciye bdyle bir gorev verilmigse
Ogrencinin adaletli olmasina, herkese s6z hakki vermesine, konusmanin konu disina
cikmasini engellemesine, gerektiginde konugmalar1 6zetleyip toparlayabilmesine dikkat
edilmelidir. Smif¢a konusma etkinlikleri yapilirken 6grencilere ayni zamanda toplum
icinde uyulmas: gereken; konusan kisiye saygi duymak, gereksiz yere sozinii
kesmemek, sorulacak noktalarin konugma arkasina saklanmasi gibi nezaket kurallari da
ogretilmelidir.

Grup Konusmalari: Simif geneli ¢alismalara ek olarak kiiclik grup calismalari da
ilkokullarda ve diger tiim kademelerde sik¢a bagvurulan tekniklerdendir. Kiiciik grup
calismalarinda diizeye uygun ve sinirlandirilmis ¢ergevede konusma caligmalar1 yapmak
konunun dagilmasinin 6niine gegmeyi saglayacaktir.

Yarigsmali Oyunlar: Ogrencilerin dogal ve aktif bir sekilde yer aldig1 bu ¢alismalar

sayesinde 6grencilere verilen kazanimlar ve dgrencilerin becerileri gozlenip olgulebilir.
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Bu etkinlikler sirasinda 6gretmen aktif bir sekilde Ogrencilerin arasinda yer alarak
onlara eslik edebilir.

Tartismalar: Smif i¢i konusmalar bazen tartismaya donebilir. Bu noktada
ogrencilerin kendilerini etkili ifade etmesine, nezaket ve dinleme kurallarina dikkat
etmesine rehberlik edilmelidir.

Swtif Dist Calismalar: Konugma sadece sinif i¢i derslerde degil hayatimizin her
aninda kullandigimiz bir beceridir. Bu yiizden sadece sinif i¢i derslerde degil okul
disindaki faaliyetlerde de gelistirilebilir. Gezi, ziyaret, téren ya da gosteri esnasinda
ogrenciler kendilerini etkili ve dogru ifade etmelidir. Okul seviyesine gore planlanacak
cesitli faaliyetlerle de Ogrencilere bu alana yonelik kazanimlar kazandirilmaya
calisiilmalidur.

Dramatizasyon: Dramatizasyon uzun ve detayli bir hazirliga ihtiya¢ duymadan
dersleri daha ilgi cekici hale getirebilen bir yontemdir. Hemen hemen her smif
seviyesinde uygulanabilir. Ogrencilerin ilgisini cekecegi ve etkin rol almasini
saglayacagi icin siif ici ¢aligmalarda siklikla uygulanmalidir. Ogrencilerin konusma
becerilerine, Ozgiivenlerine, yaraticiliklarina katki saglar. Gunlik hayattan bir sahnenin
canlandirilmasi, okunan bir metnin canlandirilmasi, izlenen bir programin ya da oyunun
canlandirilmast bu etkinlik igin kaynak olusturabilir. Dramatizasyonla biitiinlestirilen
veya ayrica yer verilen kukla, Karagdz ve Hacivat gibi gosteriler de 6grencilerin ilgisini
ceken ve etkin rol almasini saglayan g¢alismalardir. Bu calismalar 6grencilerin taklit
etme, kendini ifade etme, yaraticilik gibi becerilerine biiyiik katk: saglarlar.

Gozlemleri Anlatma: Biitiin sinif diizeylerinde kullanilan bu yontem ile 6grenciler
sahit olduklar1 ya da bilingli olarak gézlemledikleri olaylar1 anlatirlar. Bu yontem ile
olaylarin olus sirasi, neden sonug iligkileri gibi noktalara dikkat edilerek O6grenciler
kendilerini ifade etme becerisi kazanabilirler.

Resim Kartlari: Okul 6ncesi donemden baslayip lizerine koyarak ilerleyen bu
yontemde ise Ogrenciler daha ¢ok sabit gorseller hakkinda duygu ve diisiincelerini dile
getirirler. ilkokul seviyesindeki ¢ocuklar genellikle goérdiiklerini nesnel bir sekilde dile
getirirken yaslar1 ve hayal giicleri arttikca bu sefer 6znel ifadeler kullanmaya baglarlar.
Tiirkge derslerinde konusmaya ek olarak okuma ve dinleme metinlerinde de
gorsellerden yararlanilmalidir. Bu sayede Ogrenciler okuyacagi/dinleyecegi metin

hakkinda tahminde bulunabilirler ve metindeki olay ve bilgiler daha kalic1 hale gelir.
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Giinliik Hayat Becerisi Olarak Konusma: Insanlar hayatlarmin pek ¢ok aninda
cesitli sorular sormak ve cevaplamak durumunda kalir. Bu sebeple 0grenciler konugma
etkinlikleri kapsaminda kendilerini veya bagkalarin1 tanitabilecek konusmalara
yonlendirilmelidir. Bu etkinlikler daha ¢ok ilkokul seviyesinde yapilsa da hayatin her
alaninda kullanilabilmektedir. Adres sormak, telefonla konusmak, bir &grencinin
kendini tanitmasi, arkadaglarini tanitmasi gibi giinlik hayatta kullanilan konugma
calismalar1 bu alana 6rnektir.

Okunan Metni Anlatma: Okunan bir edebi eseri veya bir konuyu guzel ve etkili
bir sekilde anlatabilme tUm derslerde Ogrenci basarisina katki saglar. Bu yontem
oncelikle okunan metnin dogru anlagilmasini gerektirmektedir. Okumanin ardindan
metnin 6grencinin biligsel siizgecinden gecerek mantiksal bir yap1 iginde dzetlenmesi
gerekir ki bu durum da analitik diisiinmenin temelini olusturur. Bu yéntem uygulanirken
Ogrencinin seviyesine ve okunan metin tiiriine dikkat edilmesi gerekir.

Odevler: Ogrencilere konusma becerilerini pekistirici ev ddevleri verilebilir.
Ornegin; cevrelerindeki kisilerin konusmalarina dikkat ederek dogru ve Yyanls
kullamimlar1  belirleme; televizyon, radyo, sosyal medya gibi platformlardaki
konusmalar1 degerlendirme; pazar, aligveris merkezi gibi kalabalik yerlerdeki

konusmalar1 degerlendirme gibi calismalar konusma 6devi olarak uygulanabilir.

1.2.2.6.4. Yazma

Zihinde kurgulanan bilgi, olay ya da kavramlarin sembollerle basilmasi isine
yazma denir. Bunun igin 6grenci okuduklarini, dinlediklerini ya da hayal ettiklerini
zihninde iyice kurgulamali ve yapilandirmalidir. Bu alan bilgiden ¢ok yetenek
gerektiren bir alandir bu nedenle bol uygulama yapilmasini gerektirir. Cunki yazma
eyleminde zihin aktiftir; bilgileri siniflandirir, siraya koyar, aralarinda gesitli anlam
iliskili kurar ve bunlar1 en iyi sekilde ifade etmek i¢in kelimeleri birbiriyle iliskilendirir.
Ayni zamanda okuma da zihinde yeni semalar olusturacagi i¢in yazma becerisine
olumlu katk: saglar. Yazma etkinlikleri 6ncesinde yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 yapmak
bu alanda hedeflenen kazanimlarin 6grenciye aktarilmasina olumlu sonuglar verir.
Clnkl yazma Oncesinde yapilan bu g¢alismalarla 6grenci yazma amacini, konusunu,
kahramanlarini, bilgilerini gézden gecirip bunlar arasinda iliskiler kurmaya baglar.
Boylece hedeflenen kazanimlarin gerceklesmesine katki saglar (Oz, 2011, s.251;
Kavcar, 2016, s.84; Altunkaya, 2019, s.81).
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Belet (2008, s.109) yaziy1, “soziin resimlendirilmis bi¢imi” olarak ifade eder.
Dolayistyla yazma eylemi de dilin somut olarak ifade bulmasidir. Cocuklar yazarak,
deneyimledikleri bir konuyu ifade edebilir; yeni bilgi ve tecriibeler kazanabilir; neden-
sonug iligkisi, mantiga uygun diisiinme, gézlem, hayal kurma becerilerinin gelismesine
katk1 saglayabilirler.

Bireyin kendini yazili olarak dogru ve amaca uygun sekilde ifade etmesi, dilin
imkanlart dogrultusunda c¢esitli ve Ozendirici yazma etkinliklerinden yararlanmay1
gerektiren uzun ve emek isteyen bir surectir. Yazma becerisi bireyin ilgi ve
yeteneklerine bagl bir beceridir ve gelistirilmesi i¢in dinleme/izleme, konusma, okuma
ve dil bilgisi etkinlikleriyle desteklenmelidir (MEB, 2006, s.7).

Yazma becerisi ilk basta dikte calismalariyla gelisim gosterir. Dinlediklerini ve
gordiiklerini dikte eden g¢ocuklar, zamanla kendi duygu ve diisiincelerini bagimsiz
sekilde yazarak ifade edebilir hale gelirler. Buna ek olarak séz varligi da yazma
becerisinde ifade giiciiniin gelismesi bakimindan Onemlidir. S6z varliginin, ifade
giiciiniin dolayistyla yazma becerisinin gelismesi i¢in okuma kiiltiiriniin olmasi
gerekmektedir (Bas, 2015, s.139).

“Ogrencilerin yaz1 yazarken kalemi bas, isaret ve orta parmaklari arasinda rahat
ve serbest tutmalarina, isaret parmagimi fazla bastirmamalarina dikkat edilmelidir.
Kalemi dogru tutmak, yazi yazmak icin dnemlidir. Kalem, ¢ok sikilmadan ve bilek
zorlanmayacak sekilde tutulmalidir (MEB, 2019, 5.10).”

Yazma caligmalarinda not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, serbest yazma,
secerek yazma, giidiimlii yazma, yaratict yazma, metin tamamlama, grupla yazma,
elestirel yazma gibi cok ¢esitli yontem ve tekniklerden yararlanilabilir (MEB, 2006,
s.69). Cocuklardan go6zlemlerini, smif konusmalarini, ders notlarin1 yazmalari
istenebilecegi gibi bunlara ek olarak mektup, kart, dilekce, tasvir, portre, siir, okul
gazetesine metinler yazmalar da istenebilir (Kavcar, 2016, s.100).

Oz’iin (2011, s5.252) belirttigi iizere yazma eylemi, kullanilan yéntem ve islenen
konu bakiminda gesitlere ayrilmistir ve bu ¢esitler su sekilde siralanabilir:

Betimleyici Yazma: Anlatilan nesne, kisi, olay vb. okuyucunun goziinde
canlandirilmasinin amaglandigi ayrintili yazma c¢esididir. Bu tiir yazmada g6zlem
yetenegi oldukca Onemlidir. Genellikle bir seyin dis goriiniisii okuyucuya anlatilmak

istenir ama bunun yaninda kisilerin duygularinin, psikolojik durumlarinin anlatildig:
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betimlemeler de vardir. Ogrencilere bu yazma ¢esidini kavratabilmek icin bir nesnenin,
yerin ya da kisinin betimlenmesi iizerine ¢ok ¢esitli etkinlikler yapilabilir.

Hikaye Edici Yazma: Olay, karakter, yer, zaman gibi unsurlarla olusturulan yazi
cesididir. Olaylarm anlatilmas1 6n plandadir. Ilk ve ortaokul seviyelerinde ¢ok fazla
kullanilir. Bu seviyelerde daha ¢ok ayrintiya girilmeden olaylarin ana hatlariyla
aktarildigi calismalar yapilir. Ogrencilerin okudugunu anlama, analiz edebilme ve
yazma becerilerini gelistirmek i¢in olaylarin karistk olarak verildigi metni
duzenlemeleri istenebilir ya da basi, ortasi, sonu ¢ikarilan bir metnin kendi hayal gii¢leri
dogrultusunda tamamlanmasi istenebilir.

Ikna Edici Yazma: Ogrencilerin kendi diisiincelerini savunabilecegi ya da 6ne
surtilen diisiinceyi ¢iiriitecegi yazma cesididir. Ogrencilerin sorgulamalari, kendilerini
ifade edebilmeleri ve savunabilmeleri a¢isindan 6nem arz eden tiirdiir.

Karsilastirmali Yazma: En az iki varligin, durumun ya da olayin birbiriyle
karsilastirilip benzer/farkli yonlerinin ifade edildigi yazma cesididir. Ogrencilerin
dikkat, karsilastirma, ifade etme gibi becerilerine katki saglar.

Isbirlikli Yazma: Bu yazma tlrinde ama¢ ¢ok iiriin ortaya cikarmak degil;
ogrencilerin birbiriyle iletisim halinde olarak birlikte ¢aligmalar1 sonucu ortak bir iiriin
cikarmasidir. Ogrencilerin is boliimii yaptigi, kiiciik gruplar halinde beraber calistig:
yazma c¢esididir.

Sorgulayict Yazma: Ikna edici yazmada oldugu gibi 6grencinin bir konu hakkinda
diisiindiiklerini, katildig1 veya katilmadigi noktalar1 belirttigi yazma gesididir. ikna
etmeden farkli olarak elestirme becerisi dnemlidir. Ogrencilerin mantik ve muhakeme
becerini kullanabilmeleri a¢isindan 6nem tastyan tirdr.

Not Alma: Dinlenilen ya da okunan bir metnin dziinii anlama amaciyla 6zetleme,
haritalama, kisaltma gibi tekniklerle uygulanan yazma gesididir. Bu yazma ¢esidinde
ayrintilarla ¢ok ilgilenilmez. Amag¢ okunan ya da dinlenenin metnin ana hatlarim
yakalamak, 6nemli noktalarin1 belirlemektir. Bunun i¢in yazma agamasinda konuya, ana
fikre, yardimci fikre odaklanilir ve 6n bilgilerle iligkili kavram haritalar1 olusturulabilir.

Yazma c¢alismalart farkli agilardan degerlendirilebilir. Bu degerlendirmeler,
gozlem giliciine gore, diisiinme yetenegine gore, hayalde canlandirma yetenegine gore,
bellek glictiine gore, Tirkceyi kullanma yetenegine gore, igtenlik, sadelik ve gercege
uygunluk gibi anlatim Ogelerine gore ve imla ve yazim kurallarina uymaya gore

yapilabilir. Yazma ¢aligmalarmin degerlendirilmesinde amag¢ 6grencilerin diizeyinin,
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eksikliklerinin tespiti ve yapilacak destekleme calismalarinin belirlenmesidir (MEB,
2009, 5.389; Oz, 2011, 5.280).

Hem Tiirk¢e ve dil hem de ¢ocuklar icin felsefe alanlarina yonelik olarak verilen
aciklamalardan da anlasilacagi lizere bu iki alanin birbiri ile iliskili oldugu; birbirini
destekleyip gelistirdigi soylenebilir. Insan olay veya durumlara elestirel, yaratici, dzenli
ve ig birlikli bakip diisiinciik¢e, kendini sozlii veya yazili olarak ifade etme becerisi de
gelisecektir. Okuyup, arastiran, dinleyen, tartisan kisacasi dil becerileri aktif olarak
kullanan insanin da fikir diinyas1 gelisecek ve dolayisiyla diisiinme becerileri de
desteklenecektir. Bu dongiiniin okul ortaminda ve akademik anlamda ger¢eklesmesini

saglamak adina ¢ocuklar i¢in felsefe yaklagimi ve Tiirkge dersi iliskisi kurulmalidir.

1.2.3. Uzaktan egitim

Uzaktan egitim yOntemi, arastirma kapsaminda zorunlu olarak tercih edilmistir.
Covid-19 pandemisi siirecinde egitimin devamliligini saglamak adma en uygun yol
olarak uzaktan egitim uygulamalar1 se¢ilmistir.

Diinyada ilk kez 2019 yilinin Aralik ayinda Cin’in Vuhan eyaletinde gorilen
koronaviriis; ates, oksiiriik, nefes darligi gibi solunum yolu belirtileri ile ortaya ¢ikan
bulasic1 ve 6liimciil bir hastaliktir. Bulasici olmasi sebebiyle kisa siirede Cin basta
olmak {izere bir¢ok diinya iilkesine yayilan hastaligin yayilmasini yavaslatmak/onlemek
adina pek ¢ok kurum ve kurulus yiiz ylize calismaya ara vermis ve uzaktan ¢alisma
yontemine gegmistir. Insanlarm birbiri ile temasini en aza indirmek, sosyal mesafenin
korunmasini saglamak ve dolayisiyla hastaligin bulasmasinin 6niline gegcmek adina hem
iilkemizde hem de diinyada, okullardaki yiiz yiize egitim ¢alismalarina ara verilmis ve
uzaktan egitim yolu ile egitim/6gretim faaliyetlerinin gergeklestirilmesi yoluna
gidilmistir (“COVID-19 Bilgilendirme Platformu”, 2020).

Uzaktan egitim, 6grencinin teknolojinin sundugu imkénlar sayesinde zaman ve
mekandan bagimsiz olarak 6gretmen ve diger Ogrencilerle etkilesimli bir sekilde
ogrenme igeriklerine ulastig1 egitim tiiriidiir (Aydemir, 2018, s.14). Kaynak (6gretmen)
ve alicinin (6grenci) egitim Ogretim silirecinde birbirinden uzakta/ayri bulundugu
durumlarda; yazili, gorsel ve isitsel materyaller ve teknolojiden yararlanilarak, uygun
yontem ve tekniklerle 6grenme-6gretme siirecinin etkilesimli, sistematik ve planh

sekilde uygulanmasidir (Usun, 2006, S.8).
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Diinyada uzaktan egitim uygulamalarma bakildiginda, ilk kez 20 Mart 1728’de
Boston Gazetesinde bir reklamda uzaktan egitim icerige ulasilmaktadir. Bu reklamda
O0gretmen Caleb Phillips, haftalik olarak gonderilecek birkag saatlik igeriklerle
stenografi sanatini yiiz yiize egitimde oldugu gibi etkili sekilde 6grenmenin miimkiin
oldugunu belirtmistir. Benzer uygulamalar isve¢ ve Ingiltere’de de haftalik egitim
icerikleri paylagsma seklinde yapilmistir (Holmberg, 2005°ten aktaran Abazaoglu ve
Umurhan, 2015, s.355).

Ulkemizde uzaktan egitime dair yapilan ilk c¢alisma ise 1924’te Dewey’in
Ogretmen Egitim Raporu ile konusulmaya baslanmistir. 1927°de Muhabere
(haberlesme-yazisma) Yoluyla Tedrisat uygulamasiyla okuma yazma Ogretimi
calismalar1 yapilmistir. Sonrasinda ise mektupla O6gretim g¢alismalar1 farkli hedef
gruplart i¢in uygulanmistir. Uzaktan egitim ilk baslarda kavramsal olarak tartisilmis ve
bu alana dair Oneriler gelistirilmistir. Zamanla mektupla, gorsel, isitsel araglarla ve
bilisim tabanli uygulamalarla bilginin ve tecriibelerin artmasit sonucu ilerlemeler
kaydedilmistir. (Kirik, 2014, s.83; Kosar, 2005’ten aktaran Abazaoglu ve Umurhan,
2015, s.355; Bozkurt, 2017, s.87)

2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan agiklanan 2023 Egitim Vizyonu
Belgesi’'nde (2020, s.42) uzaktan egitimle ilgili yapilmasi planlanan calismalar su
sekilde aciklanmaktadir:

- Egitimcilerin mesleki gelisimlerini desteklemek adina {niversite ve STK is
birlikleriyle hem yiiz yilize hem de uzaktan egitim ¢aligmalar1 yapilacaktir.

- Cocuklara yonelik ulusal ve uluslararas: sertifikasyon temelli egitim igerikleri
hem okulda hem de uzaktan egitimle uygulanacaktir.

- Hayat boyu 6grenme kapsaminda teknoloji araciligiyla istenilen yer ve zamanda,
daha az maliyetli sertifika programlar1 uzaktan egitim araciligiyla diizenlenecektir.
Boylelikle 6grenmeye erisimin arttirilmasi amaglanmaktadir.

Yapilan bu agiklamalardan da anlasilacagi iizere egitimcilere, 6grencilere ve hayat
boyu 6grenme kapsaminda her yas ve kesimden insana uzaktan egitim uygulamalartyla
ulasmak hedeflenmistir. Bu hedefler Adiyaman’in (2002, s.92) uzaktan egitimin
getirdigi kolayliklar agiklamasiyla da ortlismektedir; uzaktan egitim fiziksel engeller,
fiziksel mesafe, sosyo-ekonomik durum gibi kisitlatici unsurlarin etkisini en aza
indirerek teknolojideki gelismelerle birlikte istenilen yer, ortam ve zamanda, bireysel

ilgi ve hiz dogrultusunda 6grenme imkani sunmaktadir.
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Giliniimiizde pandemi sebebiyle her egitim kademesinde daha fazla 6ne ¢ikan bu
yontemin, egitim ve ogretim iceriklerine ulagsmay1 kolaylastirmasi gibi birgok sebepten
dolayi biiyiik kolaylik sagladigi ve tercih edilme durumunun arttig1 gézlenmektedir.

Her yontemde oldugu gibi uzaktan egitimde de simirliliklar ve dezavantajlar
bulunmaktadir. Ogrenci ve dgretmenin ayni ortamda bulunmamasi nedeniyle yiiz yiize
egitimdeki etkilesime tam olarak ulagilamamasi, Ogrencinin Ogrenmenin tim
sorumlulugunu iistlenmesi sonucu dersleri takip edememesi ve motivasyon kaybi
yasamasi, olumsuz yargilar ve tutumlar gibi iletisimsel engeller uzaktan egitimde
gbzlenmektedir (Demir, 2014, 5.210; Elcil ve Sahiner, 2014, s.31). iletisimsel engellere
ek olarak teknik sorunlarla da karsilasiimaktadir. Bilisim teknolojileri alt yapisinin
niteligi, sisteme dahil olan bireylerin bilgi, tecrilbbe ve bakis agilari, maddi imkanlar
nedeniyle egitime erisim gibi sebepler uzaktan egitimde karsilasilan sorunlar arasinda
sayilabilir (Altiparmak, Kurt ve Kapidere, 2011, s.321).

Gerek Ulkemizde gerek dunyada Covid-19 pandemisi sebebiyle saglik, egitim,
ekonomi vb. pek alanda yeni uygulamalar ve doniisiimler gergeklesmektedir. Egitim
kapsaminda okul 6ncesi donemden baslayarak ilkdgretim, ortadgretim, yiiksekogretim
ve hayat boyu 6grenmeye kadar tiim yas ve gruplar igin kitlesel bir uzaktan egitim
siireci baglamistir. Devlet kurumlari, uluslararas1 kuruluslar, sivil toplum kuruluslari,
0zel sektor ortaklar: gibi pek cok katilimcr koluyla is birlikleri yapilmaktadir. Uzaktan
egitim c¢aligmalarimin diinyada 1700’14 yillarin baglarindan itibaren uygulaniyor
olmasina ragmen gilinlimiizde gerceklesen bu kitlesel yonelim sebebiyle bu alanda
yapilan ¢aligmalar da hiz kazanmakta ve artmaktadir. Uzaktan egitimin avantajlari,
dezavantajlari, uygulamada karsilasilan sorunlar; bu alana dair Ogrenci, 6gretmen,
idareci, veli algilar1 gibi pek ¢ok konu ve kapsamda ¢alismalar yapilmaktadir. Yapilan
caligmalarla uzaktan egitim uygulamalarinin daha saglikli, verimli, amaca hizmet eden
bir hal almasi saglanmaya calismaktadir (Can, 2020, s.13; Karakus vd., 2020, s.223;
Kirtiincl ve Kurt, 2020, s.68).

Alan yazin boliimiinde detayli olarak ele alinan ¢ocuklar i¢in felsefe ve Tiirkce
dersi iligkisinin 6nemi kapsaminda yapilandirilan bu ¢alisma, pandemi sebebiyle
uzaktan egitim araci vasitasiyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda derslerin
gerceklestirildigi uzaktan egitim ortaminin hem ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerini hem
de Tiirkce dersini etkiledigi; bu kapsamda aragtirmanin temel konularindan biri haline

geldigi goriilmiistiir.
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1.3. Amag
Bu arastirmada, uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci smif Tiirk¢e dersiyle

biitiinlestirilen ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi uygulamalarina yonelik asagidaki sorulara

cevap aranacaktir:

a) Ilkokul ikinci simf Tiirkce dersinde cocuklar icin felsefe egitimi slireci uzaktan
egitim kapsaminda nasil gerceklestirilmektedir?

b) Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci sinif Tiirk¢e dersinde ¢ocuklar igin felsefe
egitimi uygulamalarinda yasanan giigliikler nelerdir?

¢) Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci sinif Tiirkge dersinde ¢ocuklar igin felsefe
egitimi uygulamalarinda yasanan giigliikklerin asilmasma yonelik ¢oziim Onerileri
nelerdir?

d) Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci sinif Tiirk¢e dersinde ¢ocuklar igin felsefe
egitimi uygulamalarina yonelik 6gretmen goriigleri nelerdir?

e) Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci sinif Tiirkge dersinde ¢ocuklar igin felsefe

egitimi uygulamalarina yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

1.4. Onem

Bilgi kaynaklarinin ¢ok g¢esitli oldugu ve dolayisiyla bilgiye ulagsmanin da
kolaylastig1 giiniimiizde, hazir bilgiyi tiiketmekten ziyade bilgi ve fikir Uretmeye
odaklanan ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi gibi alternatif egitim programlar1 giderek énem
kazanmaktadir. Egitim sisteminde ayr1 bir disiplin olarak heniiz kendine yer bulamayan
cocuklar i¢in felsefe egitiminin 6nemi yapilan yerli ve yabanci ¢aligmalarla ortaya
konmustur. Ancak yerli c¢aligmalar incelendiginde bu konuya iliskin yapilan
uygulamaya dayanan g¢alismalarin azhigi dikkat ¢ekmektedir. Yapilan ¢alismalar daha
¢ok okul oOncesi donem c¢ocuklarina ve g¢ocuklar igin felsefe egitiminde
yararlanilabilecek kaynaklara yonelik ¢alismalardir. Ilkokul ddénemi g¢ocuklariyla
yapilan caligmalar ise genellikle dordiincii smifta ve diisiinme becerilerinde
yogunlagmaktadir. Ayni sekilde 6gretmenlerin goriislerini alan ¢aligmalar okul 6ncesi
donemde mevcutken, ilkokul doneminde goreceli olarak azdir.

Bu c¢alismayla, ¢cocuklar i¢in felsefe egitimi alaninda yapilan ¢alismalarda eksik
goriilen noktalara deginmek amaglanmistir ki bu durum g¢alismanin 6nemini ortaya
koymaktadir. Calisma, 6gretmen goriislerine yer vermesi; ilkokulun temeli sayilabilecek

ikinci smnif seviyesinde uygulama yapilmasi; en temel disiplinlerden biri olan Tirkce
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dersi ile birlestirilmesi; uygulamalarin uzaktan egitim araglar1 araciligiyla yiiritiilmesi;
uygulamada yasanan giicliiklere ve bu giigliiklerin ¢6ziimiine yonelik onerilere yer

vermesi agisindan onemlidir.

1.5. Sinirhiklar

Bu arastirmada asagida belirtilen sinirliliklar s6z konusudur.

e Arastirma bulgular1 2020-2021 egitim 6gretim yilmin ikinci doneminde, Bilecik
ilinin Pazaryeri ilcesinde bulunan bir ilkokulda, COVID-19 pandemisi sebebiyle
uzaktan egitim yoluyla 6grenim goéren 7 kiz, 6 erkek toplam 13 6grenciyle,

e Secilen subenin siif 6gretmeniyle,

e Pandemi sebebiyle yiiz yiize egitime ara verilmesinden dolay1 segilen uzaktan
egitim araciyla,

o Tiirkce dersi temalarina uygun olarak gelistirilen etkinlik planlariyla sinirhdir.
Cocuklar icin felsefe etkinliklerinin iliskilendirilmesiyle Tiirk¢e dersi temalarindan; hak
ve Ozgiirliikler, birey ve toplum, iletisim, erdemler, duygular, doga ve evren, kisisel

gelisim, bilim ve teknoloji, cocuk diinyasi temalar1 se¢ilmistir.

1.6. Tanimlar

Arastirmada sik kullanilan terimlerin tanimlar1 agagida belirtilmistir.

Tlkokul: “Zorunlu 6grenim ¢agindaki kiz ve erkek gocuklarmin temel egitim ve
Ogretimini saglamak icin devletge agilan veya agilmasina izin verilen dort yillik okul, ilk
mektep, iptidai, iptidai mektep (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2021)”.

Cocuklar Igin Felsefe Egitimi: “1970’1i yillarda Matthew Lipman ve Ann Sharp
tarafindan gelistirilerek bir program haline getirilmis bir yaklasimdir (Gitr, 2011,
s.1312)”. Cocuklar i¢in felsefe egitimin temel amaci, ¢ocuklara nasil diisiinebilecekleri
konusunda farkli bakis agis1 kazandirmak ve diisiinme yolculuklart sirasinda gocuklara
eslik etmektir. Bilgileri, olaylari, durumlar1 ve olgular1 ezberleyerek 6grenmek yerine;
bireysel akil siizgecinden gecirerek sorgulamayi, diisiinmeyi, 6§renmeyi ve liretmeyi
destekler.

Felsefe: Eski Yunancada “akli, bilgeligi sevme” olarak geger (Droit, 2019, s.13).
“Gergegin gesitli boyutlartyla tanimlanmasi ile ilgili bir disiplindir. Ornegin gercek ile
ilgili degerler, anlamlar ve mantik Oriintiisii, insanlarin gercegi nasil algiladiklari, bu

algilara iliskin deneyimleri, felsefenin ¢aligma alanlari i¢indedir (Yildirnm ve Simsek,
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2018, s.37)”. Felsefe kavrami, arastirmanin alan yazin bolimiinde tanimi yapilarak
aciklanmistir.

Uzaktan Egitim: Zaman ve mekan sinir1 olmadan bilisim teknolojileri araciligiyla
canli, goriintiilii, sesli olarak ders islenebilmesine imkan saglayan; gerektiginde tekrar
izlenebilen; c¢agdas ve yenilik¢i bir egitim sistemidir (“Manisa Celal Bayar

Universitesi”, 2021).

1.7. Tlgili Arastirmalar

Diinyada ve tlkemizde ¢ocuklar igin felsefe egitimine yonelik gerek uygulamali
gerekse akademik calismalar yapilmaktadir. Ulkemizde P4C Tiirkiye tarafindan saha
calismalar1 ¢ocuklara, yetigkinlere, topluluklara, sirketlere, 6gretmenlere ve okullara
yonelik olarak surdirilmektedir. Son yillarda ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin 6neminin
anlagilmast ve bu konuda yapilan c¢aligmalarin gelismesi neticesinde cesitli
tiniversitelerde 6grenci kuliibii ve atdlye seklinde uygulamalar yaygimlagsmistir. Ayni
sekilde egitici egitimlerinin de artmasi sebebiyle bireysel egitimler de giderek hiz
kazanmaktadir.

Diinyada yaklasik elli yillik bir ge¢misi olan ¢ocuklar icin felsefe yaklagiminin
iilkemizdeki ge¢misi de kismen yakin tarihe dayanmaktadir. Ulkemizde yapilan
caligmalarin ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasiminin tarihsel ve egitsel boyutlarini incelemeye
odaklandig1, uygulamaya yonelik olan c¢alismalarin da katilimcilarinin genellikle okul
oncesi donem cocuklart oldugu goriilmiistiir. ilkokul seviyesinde yapilan galigmalarda
ise genellikle dordiincii ve besinci siniflarda diisiinme becerilerine odaklanilmistir.
Asagida yurt iginde ve yurt disinda yapilan ¢alismalara dair 6rnekler sirasiyla ve tarihe

gore siralanarak belirtilmistir.

1.7.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Kaya (2020) hazirlamis oldugu ¢alismasinda Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi
dersiyle biitlinlestirilen c¢ocuklar i¢in felsefe calismalarinin, g¢ocuklardaki kavram
lizerine diisiinme, felsefi duyarlilik, 6z ve sosyal farkindalik becerileriyle soru sorma
becerilerine etkisini bulmay1 amaglamistir. Eylem arastirmasina gore sekillendirdigi
caligmasina 2. ve 4. sinifa giden toplam 42 6grenci katilmistir. Veri toplama araci olarak
gozlem formu, 6grenci goriisme formu, dgretmen goriisme formu, acik uclu 6n algi -

son algi anketi, video analizi ve Ogrenci giinlii§iinden yararlanmistir. Arastirmada
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kavram tizerine diisiinme, 6z ve sosyal farkindalik, soru sorma becerileri ve gesitliligi,
felsefi duyarlilik alanlarinda olumlu yonde bir degisim oldugu sonucuna ulasilmistir.

Isiklar (2019) hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde ¢ocuklar i¢in felsefe egitim
programinin 5-6 yasindaki ¢ocuklarin felsefi sorgulama yontemiyle elestirel diisiinme
ve problem ¢dzme becerilerine etkisini incelemeyi amaclamistir. Bu dogrultuda 20
deney grubu, 20 kontrol grubu olmak tizere toplam 40 ¢ocugu uygulama stirecine dahil
etmis olup nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test deney ve kontrol gruplu yari
deneysel desen seklinde planladigi arastirmasini on hafta boyunca gergeklestirmistir.
Hazirlamis oldugu c¢ocuklar icin felsefe egitimi programini deney grubunda
uygulamistir. Karadag, Yildiz Demirtas ve Yildiz’m (2017) gelistirmis olduklar1 °5-6
Yas Cocuklar i¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirmesi
Olgegi’ ve Oguz ve Koksal Akyol’un (2015) gelistirmis olduklar1 ‘Cocuklar iIgin
Problem Co6zme Becerisi Olgegi’ calismada verilerin toplanmasinda ve analizinde
yararlanilan Olgme araglaridir. Arastirmanin sonucunda problem ¢dzme becerisinin
gelismesinde deney grubunun lehine bir farka ulasilmistir.

Sormaz Ogiit (2019) calismasinda felsefi diisiinmenin 6nemini ve ¢ocuklar igin
felsefe egitimini derinlemesine agiklamay1 amaglamistir. Oncelikle diisinme ve felsefi
diistinmeyi agiklamis; bu noktada yaratici, elestirel, 6zenli ve felsefi diisiinme tiirlerine
odaklanmistir. Felsefi diistinmeyi olusturan ve gelistiren, merak etme, anlamaya
calisma, felsefi soru ve kavram olusturma, metin okuma, diyalog kurma becerilerinin
onemini vurgulamistir. Cocuklar i¢in felsefe egitiminin tarihi, Lipman ve P4C yontemi,
cocuklar i¢in felsefenin amaclari, egitmenin rolii ve sahip olmasi gereken nitelikler,
kolaylastiric1 olarak egitmen ve ¢ocuklar icin felsefe egitiminin yararlar1 konularinda
goriisler ortaya koymustur.

Glven (2019) drama ve c¢ocuklar igin felsefe yontemini birlikte kullandigi
caligmasinda, cocuklarda felsefi bakis acisi gelistirmek i¢in drama yonteminden
yararlanmay1 amaglamistir. Calismasinda alt amag¢ olarak drama yontemiyle verilen
cocuklar icin felsefe egitiminin, is birligi i¢inde ¢alisma siirecine etkisine de bakmustir.
9-11 yaslarindaki 12 ¢ocukla toplamda 15 saat yiiriitillen caligma nitel arastirma
yontemlerinden durum caligmasi olarak desenlenmistir. Sorgulama, yaraticilik, elestirel
diisiinme, eglenerek 6grenme, rolde felsefe gibi temalarin 6n plana ¢iktig1 arastirmada,

cocuklarin iist diizey diisinme becerilerini kullandiklart gézlenmistir.
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Karasu (2018) yapmis oldugu eylem arastirmasinda, ¢ocuk edebiyati eserlerini
cocuklarla felsefe yaparak inceleyip, giincellenmis Bloom taksonomisine gore drnekler
sunmay1 amaglamistir. Dordiincii sinifa giden 6grencilerle dort hafta gerceklestirdigi
calismasinda gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesiyle veriler toplamistir. Lipman
metodu ve etkilesimli sesli okuma uygulamalariyla segmis oldugu on kavram {izerinden
cocuklarla uygulama yapmistir. Arastirmasimnin sonucunda Ogrencilerin Bloom
taksonomisinin iist basamaklarina denk gelen ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma
diizeylerinde diislinebilme becerisine sahip olduklarini gérmiistiir.

Tas (2017) c¢alismasinda cocuklar icin felsefe egitim programinin 48-72 aylik
cocuklarin yaraticilik ve zihin kuramina etkisini incelemeyi amaglamustir. On test son
test esitlenmemis gruplar kontrol gruplu modele gore desenlenen arastirmasina; 31
deney grubu, 21 kontrol 1 grubu, 24 kontrol 2 grubu olmak tizere toplam 76 ¢ocuk dahil
olmustur. Arastirma sonucunda ¢ocuklar i¢in felsefe egitim programinin okul Oncesi
donemde bulunan 48-72 aylik ¢ocuklarin zihin kurami ve yaraticiliklarina olumlu
etkisinin bulundugunu belirtmistir.

Akkocaoglu Cayir (2015) tarafindan nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi deseninin kullanildig1 bu ¢alismada, ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin ilkokul
ticlinci siif Ogrencilerinin biligsel, duyussal ve sosyal gelisim alanlarina etkisine
bakmak amagclanmistir. Ilkokul iigiincii sinif dgrencileriyle 14 haftada, toplam 28 saatte
gerceklestirilen arastirmada hazirlanan ders planlarini iki ayr siniftaki 48 6grenciye iki
O0gretmen uygulamistir. Arastirmaci katilimer gbzlemci rolii ile sinifta bulunmustur.
Aragtirmanin sonucunda 6grencilerde biligsel, duyussal, sosyal alanlarda degismeler
g0zlenmistir.

Mazi (2008) hazirlamis oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda, ¢ocuklar icin felsefe
yaklasiminin hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin okudugunu ve dinledigini
anlamaya etkisini bulmayr amaglamistir. Calismasini yar1 deneysel desene gore
planlamigtir. 2007-2008 yilinda, Hatay’da bir devlet ilkdgretim okulunun besinci
simiflarindan olusan 74 Ogrenciyle calismasini yliriitmiistiir. Deney grubu hazirlik
calismalar1 ve deneysel islemler toplam on hafta siirmiistiir. Deney grubunda hikayeler
yoluyla diisiinme, kontrol grubunda ise 2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programi’nin
ongordiigii etkinlikler uygulanmistir. Veri toplama araci olarak okudugunu ve
dinledigini anlamaya yonelik her biri 35 sorudan olusan basari testlerini kullanmistir.

Caligmanin sonucunda deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir fark
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bulunamamasina ragmen, deney grubunun On test ve son testleri arasindaki farkin
anlamli oldugu sdylenebilir.

Okur (2008) alt1 yasindaki c¢ocuklarin atilganlik, is birligi ve kendini kontrol
sosyal becerilerine, cocuklar icin felsefe egitimi programinin etkisini incelemek
amactyla yiiksek lisans calismasi yapmistir. On test son test kontrol gruplu deneme
modeline gore desenledigi ¢alismasini, 12 deney grubu, 12 kontrol grubu olmak Uzere
toplam 24 ¢ocukla yiiriitmiistiir. Kontrol grubuna is birligi, atilganlik ve kendini kontrol
sosyal becerilerine yonelik drama ve hikaye anlatma etkinlikleri uygulamistir. Deney
grubuna is birligi ve kendini kontrol sosyal becerilerine yonelik sokratik konugmalarla
cocuklar i¢in felsefe egitimi programini uygulamistir. Yapmis oldugu deneysel
calismasinin sonucunda cocuklar i¢in felsefe egitiminin alt1 yasindaki c¢ocuklarin
atilganlik, is birligi ve kendini kontrol sosyal becerilerine olumlu etkisinin oldugunu

gozlemlemistir.

1.7.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Zulkifli ve Hashim (2020) c¢ocuklar igin felsefenin elestirel diisiinmeyi
gelistirmeye olan etkisine bakmay1 amaglamiglardir. 27 deney, 34 kontrol, olmak Uzere
toplam 61 ortaokul 6grencisi aragtirmaya katilmistir. Yart deneysel desenle yiiriittiikleri
caligmalarinda elestirel diisiinme becerisindeki degisimi 6l¢mek i¢in, Ujian Kemahiran
Menaakul (Test for Reasoning Skills) Centre for Teaching Thinking (UKMCTT)
testinden yararlanmiglardir. Kontrol grubuyla mevcut egitime devam edilirken, deney
grubuyla 11 hafta boyunca cocuklar i¢in felsefe etkinlikleri yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda deney ve kontrol grubu test puanlari arasinda anlamli bir fark bulundugu,
cocuklar igin felsefe etkinliklerinin elestirel diisiinmenin gelisimini olumlu yonde
etkiledigi bilgilerine ulasilmistir.

Youseff, Campbell ve Tangen (2016) c¢alismalarinda, 6grenci refahi ve akademik
basar1 ile ¢ocuklar icin felsefe calismalari iliskisine bakmayir amaglamislardir. Bu
alanlarin Avustralya’daki okullasmada oncelikli oldugunu vurgulamislar; cocuklar i¢in
felsefe programi gibi bir¢ok programin bu kapsamda kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Avustralya’daki ilkokullarda yaygin olarak kullanilmakta olan g¢ocuklar icin felsefe
programinin zihinsel olarak 1yi olma hali iizerindeki etkisini vurgulayan arastirmacilar,
yar1 deneysel modele gore calismalarini sekillendirmislerdir. Cocuklar icin felsefenin

ogrencilerin okudugunu anlama, matematik ilgisi, benlik algisi, duygusal refah, sosyal
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davraniga olan etkilerine bakmay1 amagladiklar1 ¢aligmalarini, 8 ilkokuldan 6. smnifa
giden toplam 280 &grenciyle gerceklestirmislerdir. Arastirmanin sonucunda okudugunu
anlamada artma; matematik ilgisi ve benlik algisinda azalma oldugu goriilmiistiir.
Duygusal iyi olma hali ve sosyal davraniglarda ise herhangi bir degisiklik olmamaistir.

Ghaedi, Mahdian ve Fomani (2015) calismalarinda, g¢ocuklar igin felsefe
uygulamalarinin yaratic1 diisiinme becerisine etkisine bakmayir amaglamislardir.
Calismaya 5 ve 6 yaglarindaki toplam 6 6grenci katilmis ve uygulama yonelik 16
oturum diizenlenmistir. Torrance Yaratici Dusiinme Testi ile veriler elde edilmis ve
aragtirmanin sonucunda ¢ocuklar i¢in felsefe etkinliklerinin yaraticiligi anlaml diizeyde
arttirdig1 bilgisine ulagilmistir.

Lam (2012) calismasinda, ¢ocuklar igin felsefe ve elestirel diislinme becerisi
arasindaki iligkiye bakmayir amaglamistir. Bu kapsamda ortadgretim diizeyinde 28
ogrenciyle ¢alismis ve Ogrencileri 14 kisilik 2 gruba ayirmustir. Gruplardan biriyle
cocuklar icin felsefe, digeriyle Ingilizce etkinlikleri yapilmistir. Akil yiiriitme testinde
cocuklar i¢in felsefe egitimi alan grubun biiyiik gelisim gosterdigi, felsefeye dair olumlu
tutum gelistirdikleri, elestirel diistinme becerilerinin ¢ocuklar igin felsefe etkinlikleriyle
desteklendigi sonucuna ulagilmaistir.

Gasparatou ve Kampeza (2012) cocuklar icin felsefe etkinliklerinin okul 6ncesi
donemde uygulanabilir olup olmadigina bakmay1 amacglamislardir. Daha 6nce ¢ocuklar
icin felsefe calismasina katilmamis 5 ve 6 yaslarinda 15 deney, 15 kontrol grubunda
olmak iizere toplam 30 Ogrenciyle iki hafta boyunca etkinlikler diizenlenmistir.
Aragtirmanin sonunda deney grubundaki ¢ocuklarin ilgili bir sekilde ¢alistiklari, kelime
sayisinda artis oldugu, sunulan diisiincelere katilip katilmama konusunda farkindaligin
degistigi ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Scholl, Nichols ve Burgh (2009) calismalarinda, felsefenin pedagojik doniisiime
olan etkilerine bakmay1 amaclamislardir. Bu kapsamda 59 siif 6gretmeniyle karma
yontemde c¢alismislardir. Ogretmenleri felsefeyi kullananlar ve diisiinme araglarini
kullananlar olarak iki gruba ayirmiglardir. Felsefe 6gretiminin dgretmenlerin pedagojik
algilarina etkisini gérmek igin yar1 yapilandirilmis goriismeler ve anketlerden
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklar i¢in felsefe etkinlikleri sorusturma
topluluguna katilmanin; 6gretmenlerin pedagoji, O0gretmen diislincesi ve Ogrenci

katilimina yonelik olumlu alg: gelistirdikleri bilgisine ulasilmistir.
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Marashi (2008) caligmasinda, Lipman’in arastirmalart temelinde gelisen
sorusturma toplulugunun, c¢ocuklarin diisiinme becerilerine olan etkisini incelemeyi
amaclamistir. Rastgele segilen 60 erkek Ogrenciyle deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Deney grubuyla yetmiser dakikalik 11 oturum diizenlenmistir.
Oturumlarda sorusturma toplulugu metodu kullanilarak ¢ocuklar icin felsefe ¢alismalari
gerceklestirilmistir. Yar1 deneysel desenle yiiriitilen calismanin sonucunda deney
grubunun diisiinme becerilerinde olumlu bir degisim oldugu bilgisine ulasilmistir.

Cocuklar igin felsefe etkinliklerine dogrudan yer veren tlilkemizdeki akademik
calismalara bakildiginda cocuklar icin felsefenin ikinci smif Tiirk¢e derslerinde
uygulanmasina doniik bir calismaya rastlanamamistir. Yapilan calismalarin biiyiik
cogunlugu c¢ocuklar i¢in felsefenin dogal yapisinda bulunan diistinme becerilerine
yonelik ve okul 6ncesi déneme odaklanan calismalardir. Bu ¢alismayla tilkemiz alan
yazininda eksik gorulen bu nokta doldurulmaya calisilirken ayn1 zamanda ¢ocuklar igin
felsefe egitimin uzaktan egitimde uygulanmasina yonelik Ornek olmasi

amagclanmaktadir.
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2. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin katilimeilari, veri toplama araglar

ve verilerin ¢oziimlenmesi bagliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul 2. Siif Tiirk¢e dersinde ¢ocuklar i¢in felsefe
egitimi uygulamalarinin yapildig1 bu ¢aligma, nitel arastirma yontemleri dogrultusunda
hazirlanmistir. Nitel aragtirma yontemleri, algi ve olaylar1 dogal ortaminda incelemeye,
arastirmacinin katilimci olarak siirece dahil olmasina ve elde edilen verilerin biitiinciil
bir bakisla yorumlanmasma imkan saglar (Yildirnrm ve Simsek, 2018, s.41). Anlam
aramaya y0nelik bir yaklasim olan nitel arastirma, sosyal veya insani bir probleme birey
ve grup gozlyle bakmaya imkan tanir. Temel olarak arastirma sorularinin gelistirilmesi,
katilimcilarin dogal ortaminda veri toplanmasi, elde edilen bulgularla veri analizinin
yapilmasi, bulgularin yorumlanmasi asamalarindan olusmaktadir (Creswell, 2016,
5.185).

Calisma, nitel arastirma yoOntemlerinden durum calismast modeline gore
desenlenmistir. Durum c¢alismasinda amag, belirli bir duruma iliskin sonuglara
ulagmaktir. Ortam, birey, olay, siire¢ gibi duruma iligkin etkenler biitiinciil bir yaklagim
izlenerek arastirilir. Etkenlerin ilgili durumu nasil etkiledikleri veya durumdan nasil
etkilendiklerine odaklanir. Her durum birbirinden farkli oldugu icin sonuglarda
genelleme yapilamaz ancak benzer durumlar i¢in 6rnek teskil edebilir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s.73).

Durum ¢aligsmasini, diger nitel arastirma yontemlerinden ayiran belirli 6zellikler
vardir. Bu 6zellikler su sekilde sayilabilir:

- Ozel durumlar, belirli olgular hakkinda calismaya imkan tanimasi,

- Calisilan durum hakkinda ¢esitli araglarla derinlemesine ve ¢ok yonlii veri
toplamay1 saglamasi,

- Uzerinde calisilan durumun dogal ortaminda gozlenmesi,

- Katilimcilarin bakis agisina yonelik olan emik bakis agis1 ve arastirmacinin
kendi bakis a¢isina yonelik olan etik bakis agisina ait bilgilerin bir biitiin olarak
calisilmasini saglamasi (Gall, Gall ve Borg, 1999°dan aktaran Ersoy, 2006, s.70).

Calisma, durum c¢alismasi modelinden biitiinciil tek durum desenine uygun olarak

planlanmistir. Tek durum desenlerinde analiz birimi bir tanedir: Bir birey, bir kurum, bir
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okul, bir siif vb. seklinde. Biitlinciil tek durum deseni; bir kuramin teyit edilmesi veya
cliriitiilmesi i¢in kullanilabilecegi gibi genel standartlara uymayan, daha once iizerinde
kimsenin ¢alismadig1r konularda da kullanilabilir. Tiim bunlara ek olarak kendine has
Ozellikler gosteren durumlarin calisilmasinda da biitlinciil tek durum deseninden
yararlanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.300).

Bu aragtirmada bitincll tek durum deseninin segilme nedeni, c¢alisilacak analiz
biriminin tek bir siniftan olusmasi ve g¢ocuklar icin felsefe egitiminin sahip oldugu
kendine has niteliksel yapidir. Cocuklar igin felsefe egitiminde hem siire¢ hem de sonug
onemlidir. Siire¢ boyunca diisiinceler degisime ugrar ve elde edilen sonu¢ da bu
dogrultuda degisim gecirir. Cocuklar i¢in felsefe egitiminin sahip oldugu esnek 6zellik
nedeniyle aragtirmada bittincil tek durum deseni tercih edilmistir.

Yildirim ve Simsek’e (2018, 5.292) gore, bir durum g¢alismasi temel olarak sekiz

basamaktan olusmaktadir ve bu basamaklar su sekilde siralanabilir:

- Arastirma sorularinin gelistirilmesi,

- Arastirmanin alt problemlerinin gelistirilmesi,

- Analiz birimin belirlenmesi,

- Calisilacak durumun belirlenmesi,

- Arastirmaya katilacak bireylerin belirlenmesi,

- Verinin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iligkilendirilmesi,
- Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmast,

- Durum caligmasinin raporlastirilmasi.

Yapilan bu c¢aligmanin, sayilan durum calismasi basamaklart dogrultusundaki
aciklamalarina asagida yer verilmistir:

Arastirma sorularimin gelistirilmesi: Aragtirma kapsaminda cevap aranan temel
soru, “ilkokul ikinci sinif Tiirkce dersinde gocuklar igin felsefe egitimi uygulamalari
uzaktan egitim kapsaminda nasil gerceklestirilmektedir?” biciminde ifade edilmistir.

Arastirmamin alt problemlerinin gelistirilmesi: Arastirmanimn temel sorusuna
dayanarak olusturulan alt sorular1 su sekildedir:

a) Ilkokul ikinci simf Tiirkce dersinde cocuklar icin felsefe egitimi slreci uzaktan
egitim kapsaminda nasil gerceklestirilmektedir?
b) Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci sinif Tlrkge dersinde gocuklar igin felsefe

egitimi uygulamalarinda yasanan giigliikler nelerdir?
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c) Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci sinif Turkge dersinde ¢ocuklar igin felsefe
egitimi uygulamalarinda yasanan giigliikklerin asilmasia yonelik ¢oziim Onerileri
nelerdir?

d) Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci sinif Tirkge dersinde cocuklar icin felsefe
egitimi uygulamalarina yonelik 6gretmen gortisleri nelerdir?

e) Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci sinif Turkge dersinde ¢ocuklar igin felsefe
egitimi uygulamalarina yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

Analiz birimin belirlenmesi: Bu arastirmanin analiz birimini, bir ilkokulun ikinci
smif Ogrencileri ve o smifin 6gretmeni olusturmaktadir. Analiz biriminde calisma
kapsaminda yapilan uygulama derslerinden toplanan verilerden yararlanilmistir.

Calisilacak durumun belirlenmesi: Calisilacak durumun belirlenmesinde bir¢ok
faktor etkili olmustur. Covid-19 pandemisi sebebiyle yiiz yiize egitimin istikrarli sekilde
devam edememesi lizerine uzaktan egitim ortamlarinda uygulama yapilmasina karar
verilmigtir. Uygulama yapilacak sinifin belirlenmesinde ise aragtirmacinin gérev yaptigi
ilgede, ¢ocuklar igin felsefe egitimi iizerine bilgisi ve tecriibesi olan bir 6gretmenin
secilmesi uygun goriilmiistiir. Bu alanda egitimi olan Ogretmenlerle goriisiilmiis ve
aralarindan goniilli olan smif oOgretmeni secilmistir. Pandemi sebebiyle sinif
Ogretmenlerinin geneli ¢alismaya sicak bakmamis; mifredat yetistirme ve belirsizlik
gibi kaygilar yasadiklarimi belirterek calismaya eslik edemeyeceklerini belirtmislerdir.
Goniillii olan smif 6gretmeniyle ¢alisma yapilmasina karar verilmis; okul idaresi ve
ogretmen yapilacak aragtirma hakkinda bilgilendirilmistir. Gerekli sozlii izinler alinmig
ve devaminda arastirma igin gerekli yazili izinler de tamamlanarak uygulama
gerceklestirilmistir.

Arastirmaya katilacak bireylerin belirlenmesi: Katilimcilar amagli drnekleme
yontemlerinden olglt 6rnekleme yoluyla segilmistir. Katilimcilarin  se¢imine dair
ayrintili bilgi Arastirmanin Katilimeilart bashigi altinda detaylica agiklanmistir.

Verinin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi: Birden
fazla veri toplama araci kullanarak arastirmanin gecerligini ve guvenirligini arttirmak
amaglanmistir. BOylelikle ¢cok yonli veri toplamayla arastirmanin alt problemlerine
yonelik daha detayli verilere ulasmak miimkiindiir. Toplanan veriler okuyucunun
anlamlandirmasimi kolaylastirmak adina alt problemlerle iligkilendirilerek, gerekli
alintilar yapilarak sunulmustur. Veri Toplama Araclart bashigi altinda arastirmada

kullanilan veriler hakkinda detayl1 agiklamalar yapilmistir.
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Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi: Verilerin analizi ve yorumlanmasinda
betimsel analiz tekniginden yararlanilmis ve elde edilen veriler arastirmanin alt
problemlerine go6re yapilandirilarak sunulmustur. Bu arastirmada da bulgular ve
yorumlar asamasinda alt sorular dogrultusunda gerekli agiklamalara yer verilmistir.

Durum ¢alismasnin raporlastirilmasi: Durum ¢aligmasi raporunda problem ve alt
problemlere iliskin hem zengin ve detayli agiklamalara yer verilir hem de gereksiz bilgi
sunumundan kagmilir. Raporlarda, basliklar ve konu anlatiminin uyumuna, 6zet, grafik
ve tablolara yer verilmesine, bunlar1 yaparken de belirli bir diizende verilmesine dikkat
edilmelidir (Yildirnm ve Simsek, 2018, s.298). Yapilan bu aragtirma, belirtilen tim
hususlar géz onilinde bulundurularak hazirlanmis ve raporlastirilmistir.

Arastirma ortamina dair, normal sartlar altinda yiiz yiize yapilan ¢aligmalarda
cember oturma diizeni goze ¢arpmaktadir. Cocuklar i¢in felsefe oturumlarinda ¢cember
oturma diizenine gecilmesinin sebebi tiim katilimcilarin birbirini goérmesini saglamak,
grubun tim bireylerinin ve kolaylastiricinin birbiriyle esit oldugunu vurgulamaktir.
Ancak yapilan bu arasgtirma uzaktan egitim araci kullanilarak gergeklestirilmistir. Her
oturumda smif 0gretmeni ve arastirmacit kamerasini ve mikrofonunu agik tutmustur.
Ogrencilerin miimkiinse kameralarin1 ve mikrofonlarin1 agmalari istenmistir. Herkesin

birbirini gorebildigi ve duyabildigi bir ortam yaratilmaya ¢aligilmistir.

2.2. Arastirmanin Katihmcilar

Caligmanin katilimeilarini, 2020-2021 egitim Ogretim yilinda, Bilecik ilinin
Pazaryeri ilgesinde bulunan bir ilkokulun 2. sinif subelerinden birinde, Covid-19
pandemisi sebebiyle uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren ve aragtirmaya katilmaya
goniilli 7 kiz, 6 erkek toplam 13 6grenci ve bu subenin sinif 6gretmeni olugturmaktadir.
Katilimcilar amach 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yoluyla secilmistir.

Smuftaki diger 3 kiz ve 1 erkek Ogrencinin velisi ise arastirmaya katilmaya
gonilli olmadiklari i¢in ¢alismaya dahil edilememisler ve derslere katilmamislardir.

Amaclh orneklemede, arastirmact kendi hedefi dogrultusunda evrenden sec¢im
yaparak Orneklemini Dbelirler. Segilen grup belirli bir arastirma amacima iliskin
belirlendigi i¢in, elde edilen sonuglarin da segilen drnekleme gére yorumlanmasina
dikkat edilmesi gerekmektedir (Simsek, 2012, s.121). Amaglh 6rnekleme, zengin bilgi

barindiran durumlarin derinlemesine c¢alisilmasint saglayarak, olgu ve olaylarin
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kesfedilmesine ve agiklanmasina yardimci olur (Patton, 1987°den aktaran Yildirim ve
Simsek, 2018, s.118).

Olcit 6rnekleme ise, icinde birtakim 6lgiitler barindiran durumlarin ¢alisiimasidir;
bu durumlar arastirmaci tarafindan olusturulabilecegi gibi daha onceden olusturulmus
belirli Olgiitler de olabilir (Yildirnm ve Simsek, 2018, s.122). Bu arastirmanin
katilimcilarinin belirlenmesindeki temel 6l¢iitler; durum c¢alismasimin gerceklestirildigi
simifin 6gretmeninin c¢ocuklar i¢in felsefe egitimi alaninda bilgi ve tecriibe sahibi
olmasi, 6gretmen ve 0grencilerin uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen bu calismaya

goniillii olarak katiliyor olmasidir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Durum c¢aligmalarinda zengin ve birbirini teyit edebilecek derecede veri
cesitliligine ulagmak i¢in birden fazla veri toplama yontemine basvurulur (Yildirim ve
Simsek, 2018, s.73). Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak gbzlem, gériisme ve
dokliman incelemesinden yararlanilmigtir. Bu dogrultuda kullanilan araglar ise
gunlikler, gdzlemler, video kayitlari, goriismeler ve diger dokiimanlardir.

Gunlukler: Arastirmacinin, arastirmanin tiim siire¢ ve katilimcilarina iliskin goriis
ve gozlemlerini kaydettigi defterdir. Arastirmaya dair gozlemlere, duygulara, verilen
tepkilere, varsayimlara ve yapilan agiklamalara giinliiklerde yer verilebilir. Boylece
arastirmacinin siireci detayli olarak gormesi ve kisisel degerlendirmesini yapmasi
saglanir (Duban, 2008’den aktaran Potur, 2014, s.134). Yapilan bu arastirmada
uygulama siirecindeki gézlemler 6gretmen ve arastirmaci ginliklerine kaydedilmistir.
Uygulamay1 yapan sinif 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan uygulama siiresince giinliik
tutulmustur. Bu glnlikler sayesinde uygulama dersleri Uzerinde belirtilmek istenen
noktalara ulasmak amaclanmustir. iki kisinin giinliik tutmasi, uygulamaya ¢oklu agidan
bakmay1 kolaylagtirmistir.

Gozlemler ve video kayitlart: Birey, nesne ve olaylar1 kendi sistemleri igerisinde
izleme ve betimleme surecine gdzlem denir. Kapsamli ve uzun siireli incelemeler
yapma imkani saglayan gdzlem verileri yaziyla, ses ve goriintii araglariyla kaydedilip
alan notlar1 olusturulur (Balaban Sali, 2012, s.150). Gozlem sayesinde bireyler, baska
bireyler hakkinda duyu organlar1 yardimiyla bilgi edinirler (Kuzgun, 1992’den aktaran
Yildirim, 2004, s.164). Gozlem farkli ortamlarda, farkli davraniglart géorme imkam

saglar (Kepgeoglu, 1985’ten aktaran Yildirim, 2004, s.164).
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Gozlem; bir nesnenin, olayin, bir kisi veya grubun gercek durumunu veya niteliklerini
bilmek amaci ile dikkatli ve planli olarak incelenmesi; belirli bir amag i¢in bir nesne, olay
veya iliskinin dogal kosullarda kendiliginden olayin belirdigi sirada ya da bilingli ve planl
olarak hazirlanan deney kosullarinda sistematik olarak incelenmesi siirecidir (Ozgiiven,

1998°den aktaran Yildirim, 2004, s.164).

Hem sosyal bilimlerde hem de fen ve doga bilimlerinde sik¢a kullanilan
tekniklerden biri olan gézlemin farkli tiirleri vardir. Bu noktada yapilan bu ¢alismada
uygulanan gozlem tiirleri agiklanmustir.

Sistemli GOzlem: Gelisigiizel gozleme oranla daha gecerli ve giivenilir bir yol olan
sistemli g0zlemde; kim, ne, nerede, nasil, ne zaman, neden gozlenecek Onceden
belirlenmistir. Gézlenen kisi, durum veya olay hakkinda daha gergek¢i sonuglar elde
etmek i¢in, yeterli bir slire gozlem yapilmasi ve yapilan bu gézlemlerin kaydedilmesi
gerekir. Sistemli gdzlem iki sekilde yapilabilir. ilk olarak kisiler gesitli ortam ve
durumlarda, var olduklar1 halleriyle go6zlenebilir ve gorilen tim noktalar kaydedilir.
Ikinci olarak ise bazi davranis ve durumlar Onceden belirlenir. Belirlenen bu
davraniglara uygun form olusturulur ve bu forma dayali olarak gozlemler yapilir. Birinci
yolda oldukc¢a kapsamli ve ¢esitli gézlemler yapilirken ikinci yolda gozlenmek istenen
durumlar daha sinirli oldugundan sadece belirtilen noktalara odaklanmak kolaylasir
(Yildirim, 2004, s.165).

Katilimlr Gozlem: Goézlemci, gdzlenen birey veya grupla ayni ortamda bulunarak
onlarin yaptig1 calismalara eslik eder. Bu noktada gozlemci miimkiin oldugunca
gbzlemci kimliginden siyrilmali ve grubun bir {iyesi olarak hareket etmelidir. Bu nokta
g0zlenen durum ve kisilerin, dogal ve kendiliginden olmasin1 saglamasi bakimindan
oldukca onemlidir. Aksi takdirde ortamda yabanci ve gdzleyen bir insanin varligini
hissetmek, gruba rahatsizlik vereceginden dogal bir ortam olusmaz ve zoraki bir siire¢
dogar. Gozlemci, gozlem yapilan ortam veya gruba uyum saglayamadiginda verimli ve
etkili bir calisma gerceklesmeyecektir. Katilimli gozlemin diger bir smrhiligi ise
ekonomik olmamasi ve sosyal bilimlerde ¢ok fazla zamana ihtiyag duyulmasidir
(Yildirim, 2004, s.165).

Arastirmact diizenlenen felsefe oturumlarina katildigi i¢in katilimli gézlem ve
dersler hazirlanan planlara uygun olarak sistematik sekilde takip edildigi i¢in sistemli
gozlem gergeklestirilmistir. Canli derslerin video kayitlart yapilmigtir. Uygulama
oncesinde veli, O0grenci ve Ogretmene gonilli katilm formlartyla derslerin ve

goriismelerin video kaydinin yapilacag: bilgisi verilmis ve katilimcilarin yazili izinleri
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alimmustir. Siirecte arastirmacinin ve uygulama yapan sinif 6gretmeninin dikkatinden
kagabilecek noktalarin belirlenmesi igin video kayitlarindan yararlanilmistir. Gozlemler,
sinif 6gretmeni ve arastirmacinin yazmis olduklar1 giinliikler, arastirma sorularina
yonelik olarak hazirlanan gézlem formlari ve video kayitlarina yonelik formlarla takip
edilmistir. Tanisma ve bilgilendirme amaclh yapilan ders de dahil olmak Uzere 26 ders
saati, her ders ortalama kirk bes dakika olacak sekilde video kaydr yapilmistir. O giln
yapilan sorusturmaya gore bazi dersler kirk bes dakikadan fazla, bazilar1 kirk bes
dakikadan az olmustur. Bu nedenle yiiz yiize egitimde oldugu gibi standart bir ders saati
siiresi kesin olarak belirlenmemis, ¢ocuklarin katilmina ve felsefi oturumun
derinlesmesine gore siire ayarlanmistir.

Goriismeler: Bireyi tanima teknikleri arasinda en yaygin kullanilan tekniklerden
biri de gortismedir. “Goriisme, belli bir amagla yiiz yiize gelen iki veya daha fazla
kisinin sozel veya sozel olmayan davramig ve teknikler kullanarak yaptiklari bir
etkilesim siirecidir (Ozgiiven, 1998’den aktaran Yildirim, 2004, s.149)”. Goriismeyi
giinlik konusmadan ayiran belirli 6zellikler vardir. Bu 6zellikler arasinda belirlenmis
bir amacin, siirenin, yerin, katilimcilarin olmasi sayilabilir.

Gortismelerde  katilimcilarin - deneyimleri  hakkindaki duygu, diisince ve
davraniglarin1  dolayisiyla bu deneyimleri algilayis sekillerini anlamlandirmak,
aciklamak amaglanmaktadir. Goriismeler yiiz yiize olabilecegi gibi ses ve goriinti
iletisimine imkan saglayan araclarla da yapilabilmektedir (Balaban Sali, 2012, s.142).
Nitekim bu arastirmadaki goriismeler de ses ve goriintii iletisimine imkan saglayan
uzaktan egitim araclariyla gergeklestirilmistir.

Gortismenin amaci, konusu, yeri ve katilimeilart gériigmenin niteligini belirler ve
etkiler. Gorligme tekniginin katilimcilarin dogrudan goézlenmesini saglamasi, teknigi
giiclii kilan bir yoniidiir. Boylelikle goriismeci, katilimer hakkinda derinlemesine bilgi
sahibi olur. Katilimcilarin verdigi bilgiler dogru kabul edilir. Oznel ozellikleri agir
basan goriisme yontemini, baska yontemlerle desteklemek arastirmanin gegerlilik ve
giivenilirligini arttiracaktir. Gorlisme sonuglarinin kaydedilmesi 6nemlidir. Goriisiilen
kisinin Onerileri de goz Oniine alinarak bilgiler, video veya ses kaydina alinabilecegi
gibi standart bir forma da kaydedilebilir. Bu noktada yanlis ve eksik hatirlama riski
nedeniyle, bilgilerin kaydinin sonraya birakilmamasi onemlidir. Goriisme esnasinda
ulagilan kisiye 6zel, mahrem bilgilerin paylasiimamasina dikkat edilmelidir (Yildirim,
2004, 5.149).

89



Gorlismeler, uygulama derslerinin bitiminde hem 06grencilerle hem de simif
O0gretmeniyle yapilmig ve yari yapilandirilmis goriisme formlariyla takip edilmistir.
Goriisme formlarinda yer verilen maddeler arastirmanin amacina ve alt amacglarina
yonelik olarak diizenlenmistir. Yar1 yapilandirilmis formlar esneklik sagladigindan,
stirecte 6ngorilemeyen noktalarin dogmasi halinde veriler elde edilirken arastirma adina
fayda saglamasi amaglanmistir. Goriisme Oncesinde Ogrenci ve velilerle iletisime
gecilmis ve uygun olduklar giin ve saatlerde goriismeler gerceklestirilmistir. Dersleri
gerceklestirdigimiz uzaktan egitim araci kullanilarak gériismeler yapilmistir. Sadece bir
Ogrenciyle internet baglantisinda sorun oldugu icin telefon yoluyla goriisme
gerceklestirilmis ve o esnasinda da uzaktan egitim araciyla video kaydi alinmustir.
Gorlismeye bagslarken her 6grenciden ve smif 6gretmeninden video kayd: i¢in ayrica
sOzlii izin alinmistir. Her bir katilimci video kaydmin kalabilecegini ve rahatsiz
olmadigini belirtmistir. Goriisme esnasinda 6gretmen ve dgrencilere sorular sorulduktan
sonra istedikleri kadar cevap vermeleri saglanmais; arastirmaci tarafindan kisitlayici veya
yonlendirici sorular sorulmamistir. Soru sorulduktan sonra diisiinmeleri ve kendilerini
ifade etmeleri igin yeterli siire taninmistir. Ogrencilerden “Evet” veya “Hayir” seklinde
kisa cevaplar geldiginde, “Neden bu sekilde diisiiniiyorsun?” veya “Eklemek istedigin
baska bir sey var m1?” sorular1 eklenerek diisiincelerini agmalar1 istenmistir. Yorum
yapmak istemeyen Ogrenciler zorlanmamistir. Derslerde ve goriismelerde gocuklara
isimleriyle hitap edilmistir ancak raporlastirma asamasinda her birine kod isimler
verilmistir.

Dokiman incelemesi: Dokiiman incelemesi, arastirilan konuya ait yazili, sézlii ve
gorsel materyallerin analizidir. Bagh basina tek bir yontem olarak kullanilabilecegi gibi
gozlem ve goriisme gibi diger yontemlerin verilerini desteklemek amaciyla da
kullanilabilir. Ek kaynak olarak kullanildig1 durumlarda yapilan arastirmanin gegerliligi
de arttirmaktadir. Bu teknik arastirma konusuna ait tarihsel kaynaklarin incelenmesinin
yaninda arastirma siirecinde kaydedilen video, ses, fotograf, katilimci {riinii gibi
verilerin de incelenmesini saglar (Balaban Sali, 2012, s.151; Bowen, 2009’dan aktaran
Koyuncu, Sata ve Karakaya, 2018, s.217). Dokiiman incelemesinin amaci, ¢esitli yazil
materyallerin toplanmasi, incelenmesi, sorgulanmasi ve analiz edilmesidir (O’Leary,
2017’den aktaran Koyuncu, Sata ve Karakaya, 2018, s.217).

Bu dogrultuda dokiiman incelemesi, arastirma kapsaminda ek olarak yararlanilan

bir yontemdir. Ozellikle dgrenci iiriinlerine yonelik olsa da etkinlik planlari, video
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kayitlar, 6gretmen giinliigii, arastirmaci gilinliigii incelemesinde de yararlanilmistir.
Oncelikli olarak iizerinde calisilacak belgeler planlanmis, arastirmanin veri toplama
araclarn seklinde olusturulmustur. Uygulama siirecinde ilgili belgeler diizenli sekilde
doldurulmustur. Olusturulan tiim belgelerin dogrulugu ve giivenirligi gozden
gecirilmistir. Belgeler belirlenen temalar dogrultusunda incelenmis, degerlendirilmistir
ve veri ¢ozlimlemesi asamasinda bu belgelerden yararlanilmistir.

Arastirma kapsaminda etkinlik planlar1 arastirmaci tarafindan uzman gorisleri
dikkate alinarak hazirlanmis ve uygulamay1 yapacak siif 6gretmeniyle birlikte planlara
son hali verilmistir. Planlarin genel yapisi, arastirmacinin almis oldugu P4C egitimi
temelinde olusturulmustur. Etkinlik planlar1 hazirlanirken 2019 Tiirkge Ogretim
Programindan, ¢esitli cocuk edebiyati eserlerinden ve Peter Worley (2019) tarafindan
yazilmig ‘Felsefe Makinesi’ isimli kitaptan faydalanilmistir. Uygulama 6ncesinde tim
eserlerin yayinevlerinden gerekli yazili izinler alinmigtir. Felsefe Makinesi kitabindan;
Prens ve Domuzcuk, Altin Parmak, Yaman Yumruk, Kurbaga ve Akrep, Sibi Hikayeleri
Arkadaglar ve son olarak Cumbhuriyet Adasi hikayeleri segilmistir. Bu hikayeler
cocuklarin yaslarina uygun zorluk seviyesinde olduklari igin segilmistir. Zorluk
seviyeleri yas ve smif diizeyi goz oniinde bulundurularak kitapta belirtilmistir. Cocuk
edebiyati eserlerinden:

- Feridun Oral (2019) - Farkli Ama Aynu;

- Brigitte Labbe & Eric Gaste (2019) — Kavga Edersem Ne Olur;

- Michel Piqguemal & Thomas Baas (2018) — Konus Benimle Kiiciik Kedi;

- Kobi Yamada (2020) — Bir Problemle Ne Yaparsin;

- David Bedford & Mandy Stanley (2019) — Roko Pifleyen Kiiglik Dinozor;

- Rocio Bonilla (2019) — Uzayli Arkadasim isimli alt1 kitap seg¢ilmistir.

Eserlerin se¢iminde ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerine yonelik olarak hazirlanmis
cesitli yayinlar, seriler, setler ve iyi drnekler incelenmistir. Ikinci siif 6grencileriyle
uygulanabilir, ¢ocuklarin ilgisini ve dikkatini g¢ekebilecek duzeyde, Tirkce dersi
temalarma uygun, bu alanda daha once yapilmis caligmalarda kullanilmamis eserler
arasindan se¢im yapilmasina dikkat edilmistir.

Pekistirme ¢alismalarinda Ozgiir Sinan’1n (2019) kaleme almis oldugu ‘Felsefeyle
Tamsiyorum’ isimli Kitaptan yararlanilmistir. Yararlanilan boliimiin, hangi kavramin
hangi asamasinda yer aldig1 vurgulanmig ve sayfa numaralar1 da belirtilerek planlarda

gerekli gondermelere ve derslerde ¢ocuklarla yonelik sézel ipuglarina yer verilmistir.
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Ayni sekilde Roger-Pol Droit’nin (2017) kaleme almis oldugu ‘Cocuklarla Felsefe
Sohbetleri’ isimli kitabinin ‘Giilmek ve Aglamak’ isimli bolimiinden yararlanilmis ve
gerekli gondermeler etkinlik planinda belirtilmistir. Dokiiman incelemesi kapsaminda
son veri toplama arac1 olarak dgrenci iiriinlerinden yararlanilmistir. Ogrenci {iriinleri,
uygulama derslerinin pekistirme calismalarinda olusturulmustur. Pekistirme ¢aligsmalari
icin aragtirmaci tarafindan okuma ve yazma becerilerine yonelik ¢alisma kagitlari
hazirlanmis; sinif 6gretmeniyle de goriisiilerek ¢alisma kagitlarina son hali verilmistir.

Verilerin toplanmasi1 asamasinda Ogretmen ve Ogrenci goriisme formlari,
aragtirmact ve 0gretmen giinliikleri, gozlem formu, video kaydi icerik formu ve ders
etkinlik planlar1 arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen tim veri toplama
araglart i¢in alan uzmanlarindan goriis alinmig; formlara ve ders planlarina son hali
verilmistir. Uygulama asamasina gecilmeden Once simf Ogretmeniyle de etkinlik
planlar1 ve Ogrenci c¢alisma dosyalari incelenmis ve son degisiklikler yapilarak
uygulama asamasina gecilmistir.

Arastirmacinin rolii: Arastirmaci, 2018 yilinda almis oldugu cocuklar i¢in felsefe
egitici egitiminden bu yana konuyla ilgili ¢calismalar1 yakindan takip etmekte ve bu
alanda cesitli proje ve gorevlerde yer almaktadir. Arastirmaci, katilimer gdzlemci olarak
strece dahil olmustur. Arastirma siirecinin uygulama asamasina gecilmeden Once,
cocuklarla tanmismak ve ¢ocuklara yapilacak ¢aligsmalar hakkinda bilgi vermek amaciyla
bir canli ders saati gocuklarla goriisme yapilmigtir. Bu derste ¢cocuklarin aklindaki soru
isaretlerini yanitlamaya calisan arastirmaci, her canli dersin ardindan video dokiimlerini
yaparak arastirma stirecinin olgusal verilerini toplamistir. Olgusal veriler, bireysel
yargilardan uzak, gozlemleyen kisiye gore degismeyen, nesnel gergeklige dayali
verilerdir (Karasar, 2004, s.132). Arastirma siiresince giinliik tutarak arastirmaya dair
aragtirmacinin kendi yargisal verileri ve sinmif dgretmeninin tutacagi ginliikler ile de
uygulayicinin yargisal verileri toplanmistir. Yargisal veriler, olgusal nitelikte olmayan,
kisinin 6znel goriistine gore degiskenlik gosteren, daha ¢ok psikoloji ve sosyoloji gibi
beseri bilimlerde basvurulan bir veri tiriidiir (Karasar, 2004, s.133). Arastirmaci,
uygulama bitiminde Ogretmen ve Ogrencilerle gorismelerini tamamlayarak,
arastirmanin uygulama asamasini sonlandirmistir.

Aragtirma kapsaminda verilerin toplanmasina yonelik olarak hazirlanan c¢alisma

takvimi Tablo 2.1.’de verilmistir.
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Tablo 2.1. Calisma takvimi

TARIH SAAT SURE ETKINLIK
Ogrencilerle tanisma dersi; yapilacak ¢aligmalar hakkinda
15022021 1500 31°39  lilgilendirme yapilmasi. .
Canli ders video formunun yazilmasi. Ogretmen ve aragtirmact
giinliiklerinin yazilmasi. Gozlem formunun yazilmasi.
“Roko Piifleyen Kiiciik Dinozor” hikayesiyle ¢ocuklar i¢in
26’11 &  felsefe caligmasi yapilmasi.
19.02.2021 13.00 29°50”° Canli ders video formunun yazilmasi. Ogretmen ve arastirmaci
giinliiklerinin yazilmasi. Gézlem formunun yazilmasi.
“Prens ve Domuzcuk™ hikayesiyle ¢ocuklar i¢in felsefe
32°24 &  galismasi yapilmasi.
22022021 20.00 2721 Canli ders video formunun yazilmasi. Ogretmen ve arastirmaci
giinliiklerinin yazilmasi. Gézlem formunun yazilmasi.
“Bir Problemle Ne Yaparsin?” hikayesiyle ¢ocuklar igin
30’57 &  felsefe caligmasi yapilmasi.
26.02.2021  20.00 22°48” Canl1 ders video formunun yazilmas1. Ogretmen ve arastirmaci
giinliiklerinin yazilmasi. Gézlem formunun yazilmasi.
18°30°° & “Altin Parmak”™ hikayesiyle cocuklar i¢in felsefe ¢calismast
01.032021 2000 5127 & ~ Yapimast. s
sy Canli ders video formunun yazilmasi. Ogretmen ve aragtirmact
27°29 i .
giinliiklerinin yazilmasi. Gézlem formunun yazilmasi.
32°13” & “Kavga Edersem Ne Olur?” hikayesiyle ¢ocuklar i¢in felsefe
05032021 2000 2°43° &  Salsmast yapimasi. o
23°48"" Canli ders video formunun yazilmasi. Ogretmen ve arastirmact
giinliiklerinin yazilmasi. G6zlem formunun yazilmasi.
“Yaman Yumruk” hikayesiyle ¢ocuklar i¢in felsefe ¢caligmast
34’22 &  yapilmasi.
08.03.2021  16.00 22°10”° Canl1 ders video formunun yazilmas1. Ogretmen ve arastirmaci
giinliiklerinin yazilmasi. Gézlem formunun yazilmasi.
“Konus Benimle Kii¢iik Kedi” hikayesiyle ¢ocuklar igin
29°03”’ &  felsefe ¢aligmasi yapilmasi.
12032021 16.00 14°39”° Canli ders video formunun yazilmasi. Ogretmen ve arastirmaci
giinliiklerinin yazilmasi. Gézlem formunun yazilmasi.
26744 & “Kurbaga ve Akrep” hikayesiyle ¢cocuklar i¢in felsefe
15032021 2000 20017 &  Salgmastyapimast, .
15°31> Canli ders video formunun yazilmasi. Ogretmen ve aragtirmact
giinliiklerinin yazilmasi. Gézlem formunun yazilmasi.
“Uzayl Arkadasim” hikayesiyle ¢cocuklar i¢in felsefe
26’59’ &  calismasi yapilmasi.
19.03.2021 19.00 23°42”° Canl1 ders video formunun yazilmas1. Ogretmen ve arastirmaci
giinliiklerinin yazilmasi. Gézlem formunun yazilmasi.
“Sibi Hikayeleri Arkadaglar” hikayesiyle ¢cocuklar icin felsefe
32°20” &  caligmasi yapilmasi.
22032021 13.00 21°32” Canli ders video formunun yazilmas1. Ogretmen ve arastirmaci
giinliiklerinin yazilmasi. Gézlem formunun yazilmasi.
“Farkli Ama Ayn1” hikayesiyle cocuklar i¢in felsefe ¢aligmasi
30’38 &  yapilmasi.
26.03.2021  19.00 27°34> Canli ders video formunun yazilmasi. Ogretmen ve arastirmact
giinliiklerinin yazilmasi. G6zlem formunun yazilmasi.
20°24” & “Cumbhuriyet Adas1” hikayesiyle ¢ocuklar i¢in felsefe
20032021 1920 36127 & SAlismast yapimast, .
g Canli ders video formunun yazilmasi. Ogretmen ve arastirmaci
23’55 i .
giinliiklerinin yazilmasi. G6zlem formunun yazilmasi.
01.04.2021 ) Arastirmacinin COVID-19 olmasi sebebiyle ¢alismalara ara
23.04.2021 verilmesi.
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Tablo 2.1. (Devam) Calisma takvimi

24.04.2021
29.04.2021

30.04.2021 20.00 27’55~ Ogretmen goriismesinin yapilmas.

157> 24> Ogrenci gériismelerinin yapilmasi.

2.4. Verilerin Cozumlenmesi

Nitel aragtirmalarda verilerin ¢éziimlenmesi hem veri toplama asamasinda hem de
veriler toplandiktan sonra yapilabilmektedir. Bu arastirmada da belirtilen iki sekilde
veriler incelenmis ve diizenlenmistir. Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz
tekniginden yararlanilmistir. Gorlisme, gozlem ve dokiiman incelemelerinden elde
edilen veriler, arastirma sorularina uygun olarak sunulmustur.

Betimsel analizde veriler, dnceden belirlenen kategorilere veya temalara gore
gruplanir ve yorumlanir. Arastirmada gozlem ve goriisme gibi yollarda elde edilen
veriler, arastirma sorularina gore, goriisme ve gozlemde yararlanilan sorulara gore veya
stirecin boyutlarina gore sunulabilir. Sik sik dogrudan alintilar yapilarak goriisiilen
kisinin veya gozlenen durumun analizi yapilir. Betimsel analizde amag, bulgularin
diizenli bir bicimde ve yorumlanarak okuyucuya sunulmasidir. (Yildirim ve Simsek,
2018, s.239). Betimsel analizde nitel veri setindeki bilgiler aragtirma amacina uygun
sekilde tasvir edilir, 6zellikleri anlatilir veya 6zetlenir; igerik analizinde oldugu gibi ¢ok
detayli bir ayristirma so6z konusu degildir (Miles ve Huberman, 1994’ten aktaran
Baltaci, 2019, s.377). Betimleme kavrami iginde bir¢cok bilesen igerir. Betimleme
sayesinde betimlenenin i¢inde barindirdiklar1 kavranir. Betimleme algilamayi,
animsamay1, imgelemeyi, tasarimlamay1 ve ifade etmeyi kapsar (Husserl, 2014, s.29).

Yildirrm ve Simsek (2018, s.240) betimsel analizin dort asamasini su sekilde
aciklamaktadir:

- Betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma,

- Tematik gerceveye gore verilerin islenmesi,

- Bulgularin tanimlanmasi,

- Bulgularin yorumlanmasi. Bu dort asamada neler yapilmasi gerektigine dair
aciklamalar asagida belirtilmistir.

Betimsel Analiz I¢in Bir Cer¢eve Olusturma: Analizin neye gore yapilacaginin
sekillenmesi i¢in temel bir ¢ergeveye ihtiya¢ vardir. Bu cerceve arastirilan konunun
kuramsal ve kavramsal yapisina gore; arastirmada cevap aranan sorulara gore; gozlem

veya goriismede elde edilen verilerin boyutlarina gore olusturulabilir. Betimsel analizde

94



kapsamli ve belirlenmis bir kavramsal arka planin olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde
elde edilen veriler yanlis diizenlenebilir veya verilerde kayip yasanabilir.

Tematik Cerceveye Gére Verilerin Islenmesi: Daha 0Once belirlenen genel
cerceveye gore veriler okunur, anlamli bigimde ayristirilir ve diizenlenir. Belirlenen
kategori veya temaya uymayan veriler ayrilir, uygun olan veriler arasindan verilecek
dogrudan alintilar segilir. Yildinm ve Simsek (2018, s.260) nitel analize yeni
baslayanlarin, arastirma alt problemlerini tema/kategori alani olarak kullanabilecegini
belirtmistir.

Bulgularin Tammlanmasi: Bir Onceki agsamada diizenlenen veriler, dogrudan
alintilar yapilarak mantikli, sistemli, okunabilir ve anlasilir sekilde yazilir. Gereksiz
tekrarlara yer verilmemelidir. Veriler olgusal olarak sunulur.

Bulgularin  Yorumlanmasi: Arastirmanin verilerinden elde edilen bulgular
sunulduktan sonra arastirmaci bulgular1 yorumlar, birbiri ile iliskilendirir, neden-sonug
iliskisi kurar veya karsilastirir. Veriler yargisal olarak sunulur.

Arastirma kapsaminda betimsel analiz yontemi, arastirma konusuna iliskin
yeterince kuramsal bilginin olmasi ve arastirmanin ilkokul ikinci sinif Tiirk¢e dersinde
cocuklar icin felsefe etkinliklerinin nasil gergeklestirildigini betimlenmek amaci
tasimasi nedeniyle se¢ilmistir.

Arastirmanin ekler boliimiinde belirtilen veri toplama araglart yardimiyla veriler
elde edilmistir. Arastirma, durum calismasi deseninde yapildigi i¢in gozlem notlar
bliyilk onem tagimaktadir. Uygulama dersleri esnasinda arastirmaci, goézlemlerini
yazarak kaydetmistir. Her ders sonrasi arastirmaci ve sinif 6gretmeni o giin yapilan
etkinlige dair giinliiklerini yazmislardir. Her giin ders oOncesi ve sonrasinda fikir
aligverisi yapilmistir. Siif 6gretmeni ve arastirmaci giinliik yazimini tamamlandiktan
sonra iki giinliikten yararlanilarak gézlem formu doldurulmustur. Yorulma ve dikkat
daginikliginin veri toplamayi etkilememesi i¢in bagka bir giin dersin video kayitlar
izlenmis ve gunliklerde eksik gorilen noktalar varsa onlar da eklenerek gdzlem
formuna kaydedilmistir. Bu esnada video kaydi icerik formlar1 da doldurulmustur.
Aragtirma verileri:

- 1 ders saati tanigsma ve bilgilendirme oturumu,

- 25 ders saati ¢ocuklar icin felsefe oturumlari,

- 1 ders saati 6gretmen goriismesi,

- 13 ders saati 6grenci goriismeleri siiresince toplanmustir.
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Veri toplama islemi bittikten sonra her bir veri, ait oldugu veri toplama aracina
kaydedilmis ve betimsel analizi ger¢eklestirilmistir.

Gegcerlik: Yildirnm ve Simsek (2018, s.269) ve Baltaci (2019, s.380) arastirma
sonuglarmin dogruluguyla iliskili olan gecerligi, arastirmacinin iizerinde ¢alistig1 konu
hakkinda tarafsiz galigmasi ve arastirmanin belirlenen amaclara yonelik planlanmasi
olarak ifade etmektedirler. Gegerligi, i¢ ve dis olmak iizere iki bdliimde incelemek
miimkiindiir. I¢ gecerlik, arastirma siirecinde izlenen yontemlerin arastirilan konuya
uygunlugu ve amaca hizmet edip etmemesi olarak diisiiniilebilir. Bu kapsamda
arastirma sonuglar1 gercegi temsil etmeli ve inandirici olmalidir. Tutarli ve anlaml
bulgularin varligi; agiklanamayan veya celisen durumlarin ve hatalarin yoklugu
gecerligin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda arastirmacinin arastirma
siirecini ve verilere ulasma durumunu detayli olarak aciklamasi da gecerligi
yukseltmektedir. Dis gecerlik ise elde edilen bulgularin uygulanabilirligi,
genellenebilirligi ve aktarilabilirligi ile ilgilidir. Sosyal bilimlerde arastirma sonuglarini
genelleme, nicel arastirmalardaki kadar kesin ¢izgilerle olmasa da benzerlik ilkesi
geregi dolayli yorumlamalar ve benzetmeler yardimiyla gergeklesmektedir.

Arastirma kapsaminda gegerligi arttirmak adina ayrintili betimleme, c¢esitleme ve
uzman incelemesi yontemlerinden yararlanilmigtir.  Nitel —arastirmalarda ig
gecerligin/inandiricihi@in saglanmasi icin yararlanilan c¢esitleme stratejisine yonelik
olarak, verilerin gesitli yontemler ve veri toplama araglart kullanilarak, farkli giin ve
saatlerde toplanmasiyla cesitliligin arttirilmast amaglanmistir. Goriisme, gozlem,
dokiiman incelemesi gibi yontemlerle veriler toplanmis; veri toplama siirecinde hem
arastirmact hem de Ogretmen aktif rol almis bdylece slrece farkli bakis agilar1 dahil
edilerek ¢esitliligin ve ayrintili betimlemenin derinlesmesi hedeflenmistir. G6zlem
verilerine ulasmak amaciyla aragtirmaci ve sinif 6gretmeni tarafindan tutulan kayitlarla
tarafsiz bilgilere ulasmak da amaglanmistir. EK olarak ders planlarinin ve veri toplama
araglarinin amaca hizmet etme ve diizeltmelerinin yapilmasinda yedi alan uzmanindan
gorlis talep edilmis ve besinden doniit alinmistir. Gelen doniitler dogrultusunda
aragtirmanin amacina uygun olarak gerekli diizeltmeler gerceklestirilmistir. Nitel
arastirmalarda dis gegerligin/aktarilabilirligin saglanmasi i¢in yararlanilan ayrintili
betimleme ve amagli Ornekleme stratejilerinden yararlanilmistir. Arastirmanin
katilimcilar1 amagli 6rnekleme yoluyla se¢ilmis ve arastirmada elde edilen veriler

ayrintili bir sekilde betimlenerek bulgularin yazimi tamamlanmistir.
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Guvenirlik: Yildirim ve Simsek (2018, s.272) ve Baltact (2019, s.380) arastirma
sonuclarinin tekrar edilebilirligi olarak ifade edilen giivenirligin dis ve i¢ olmak iizere
ikiye ayrildigini belirtmektedirler. Nesnel ve yansiz olma ile ilgili olan dis giivenirlik,
arastirmada elde edilen sonuglarin benzer kosullarda ayni veya benzer sekilde elde
edilmesini ifade eder. Sosyal aragtirmalar i¢inde dinamizm ve degiskenlik barindirdig
icin birebir tekrar edilemezler ancak benzer kosullar olusturuldugunda ayni sekilde
benzer sonuglara ulasmak giivenirlik agisindan o©nemlidir. Bu nedenle nitel
arastirmalarda teyit edilebilirlik kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Tutarhilik ile ilgili olan i¢
giivenirlik ise, bagka arastirmacilarin ayni veriyle veya veri toplama araglariyla ayn
veya benzer sonuglara ulasmasini ifade eder. Elde edilen verilerin sistematik ve ayrintili
sekilde ifade edilmesi, arastirmaya ikinci bir kisinin goziinden bakmak i¢in uzman
yardimi alinmasi, gozlem verilerinin goriismeler yapilarak desteklenmesi, yorumlama
esnasinda kuramsal ¢er¢eveden yararlanilmasi giivenirligi arttirmaktadir.

Bu dogrultuda arastirmanin giivenirligini arttirmak adina verilerin bulgulara
dontistiiriilmesinde, sistematik ve ayrintili bir ifade sekli benimsenmis, arastirma siireci
adim adim agiklanmis ve arastirmanin her asamasi kayit altina alinmistir. Gozlem
verileri uygulama sonunda yapilan gériismelerle desteklenmistir. Veriler yorumlanirken
katilimc1 goriisleri dogrudan alintilar yapilarak paylasilmistir. Yorumlama sirasinda
kuramsal c¢erceveden yararlanilmistir. Kuramsal ¢ergcevenin olusturulmasindan,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasina kadar her agsamada tarafsizlik korunmustur.
Arastirmanin i¢ gilivenirliginin/tutarliligin  saglanmas1 adina veri toplama slreci
tamamlandiktan sonra tutarlilik incelemesi i¢in bir uzmandan yardim alinmistir.
Aragtirmaci ve ilgili uzman ham verilerin tamami iizerinden betimsel analiz yoluyla
temalagtirma caligmasini bagimsiz olarak yapmislardir. Degerlendirmeler yapildiktan
sonra bir araya gelinerek olusturulan temalar karsilastirilmistir. Karsilastirmalar
sonucunda arastirmaci ile uzmanin degerlendirmelerinde goriis birligi saptanmis ve
giivenirlik katsayist 96% olarak hesaplanmistir. Dis gilivenirligin/teyit edilebilirligin
saglanmas1 amactyla katilimer teyidi yonteminden yararlanilmistir. Bu kapsamda veriler
toplandiktan sonra sistematik sekilde diizenlenmis ve sinif 6gretmeni ile teyit toplantisi
yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular sinif 6gretment ile goriisiilmiis ve

tamamu lizerinde goris birligine varilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR
Arastirma kapsaminda elde edilen veriler betimsel analiz teknigine gore
¢Oziimlenmistir. Ulasilan bulgular ise arastirma sorular1 dogrultusunda sunulmus ve

yorumlanmustir.

3.1. ilkokul Ikinci Simf Tiirkce Dersinde Cocuklar Icin Felsefe Egitimi
Uygulamalarmin Uzaktan Egitim Kapsaminda Nasil Gerceklestirildigine Iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ilk sorusu olan “Ilkokul ikinci siif Tiirkge dersinde ¢ocuklar igin
felsefe egitimi slreci uzaktan egitim kapsaminda nasil gergeklestirilmektedir?”
sorusuna yanit vermek iizere 6grencilerle yapilan ders videolarinin betimsel analiziyle
ulasilan bulgular temel alinmistir. Derslerin uygulama siireci, ¢ocuklar igin felsefe
egitimi genel yapist gdz oniinde bulundurularak olusturulmustur. Alan yazin ¢alismalari
incelenmis ve bu kapsamda uygulama basamaklar1 dikkate alinarak bir ders siirecinin
tum asamalarini i¢ine alacak en kapsamli sekilde dersler planlanmistir.

Bu dogrultuda uygulama siirecinin betimlemesini gercekgi bir sekilde yapabilmek
adina video kayitlarindan, Ogrenci triinlerinden, arastirmaci ve smf 6gretmeninin
tuttugu giinliiklerden yararlanilmis; arastirmanin  katilimcilarina ait ifadelerden
dogrudan alintilar paylasilmistir.

Ilkokul ikinci simif Tiirkge dersinde gocuklar icin felsefe egitimi uygulamalari
uzaktan egitim kapsaminda gunlik iki ders saati boyunca toplam alti asamada
gerceklestirilmistir. Asamalarin belirli bir siiresi yoktur. Bazi gilinler sorusturma
etkinliklerini iceren sorgulama grubu asamasi uzun siirmiisken, bir bagka giin pekistirme
etkinligini iceren asama daha fazla zaman almistir. Bu nedenle ders asamalarinin
standart bir stresinin olmadigi goriilmistiir. Siirelerdeki degisimlere ragmen her ders
degismeyen belirli asamalarin varligi dikkat ¢ekmistir. Bu uygulama asamalar1 sirasiyla
dikkat toplama calismasi, uyaran sunumu, tartisilacak ana sorunun belirlenmesi,
sorgulama grubu, degerlendirme ve pekistirici felsefi etkinlik uygulamalaridir. Sirasiyla
belirtilen bu asamalar ana temalar1 olusturmaktadir. Her ana temanin altinda, dersin o
asamasinda gerceklestirilen temel etkinliklerden yola ¢ikarak alt temalar
olusturulmustur. Bu alt temalar hem arastirmact hem de bir uzman tarafindan

belirlenmis ve goriis birligine varilan son haliyle sunumu gergeklestirilmistir.
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3.1.1. Dikkat toplama galismasi

Dikkat toplama calismasi, Turkg¢e dersinin hazirlik etkinlikleri asamasina karsilik
gelmektedir. Bu asamada amag, ¢ocuklarin dikkatini yapilacak etkinlige ¢ekmek, 6n
bilgileri harekete gecirmek, derse ilgi olusturmak ve on hazirlik yaparak diisiinme
stirecine hazirlanmaktir. Tlrkge dersinde gergeklestirilen gocuklar igin felsefe egitimi
uygulamasinin dikkat toplama asamasina iliskin yapilan betimsel analiz sonucunda
asagidaki alt tema bagliklar1 olusturulmustur:

- Hikayeye dikkat ¢cekme sorusunun sorulmasi,

- Metnin 6nceden okunup okunmadiginin sorgulanmast,

- Gorselden yola ¢ikarak 6grenci tahminlerinin alinmast,

- Ogrencilerin fikirlerini paylasmasi,

- Anlam1 bilinmeyen kelimelerin sorgulanmasi.

Belirtilen bu alt temalara yonelik agiklamalara asagida yer verilmistir:

Hikéyeye dikkat ¢cekme sorusunun sorulmasi: Tirkce derslerinde uzaktan
egitim araciyla gerceklestirilen ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi uygulamalar1 kapsaminda
her dersin baslangicinda cocuklarla sohbet edilmistir. Uzaktan egitim kapsaminda ders
saatleri belirlidir ancak cocuklarin ev ortaminda derse baglanmalart ve herkesin
toplanmasi yaklasik 5-10 dakika siirmiistiir. Bu toplanma siirecinde derse baglanan
cocuklarin dikkatini ¢cekmek ve derse olan motivasyonlarini yiiksek tutmak amaciyla
Ogretmen ve arastirmaci ¢ocuklarla sohbet etmistir. Cocuklara o giin nasil olduklari
sorulmus; cocuklarin daha Onceden yapilan ve o giin yapilacak olan etkinlikler
hakkindaki diisiinceleri alinmistir. Ogrencilerin tamami ya da biiyiik cogunlugu derse
baglandiktan sonra dikkat toplama ¢alismasiyla etkinlige baslanmistir. Ogretmen uyaran
hikayesinin bulundugu sunuyu paylasarak ¢ocuklarin dikkatini uyaran metnine ¢ekmek
icin her oturumun basinda iki sorudan yararlanilmigtir. Bu sorulardan ilki hik&yenin
daha oOnceden c¢ocuklar tarafindan okunup okunmadigini tespit etmeye yonelik bir
sorudur. Ikinci soru ise daha ¢ok 6grencilerin hayal giiciinii devreye sokan, gorselden
yola ¢ikarak hikayenin ne ile ilgili olabilecegini tahmin etmeye yonelik olan bir
sorusudur. Asagida her oturumda yer verilen ve uyaran sunularinin baginda yer alan

hikayeye dikkat ¢ekme sorularina dair bir 6rnek Gorsel 3.1. olarak paylasilmistir:
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Gorsel 3.1. Hikdyeye dikkat ¢ekme sorulari rnegi (Oral, 2019)

Ders baglangicinda 6grencilerle sohbet etmek ¢ogunlukla olumlu sonuglanmig ve
cocuklarin kendini rahat hissetmesini saglandigi gozlenmistir. Ancak uygulama
kapsaminda bir giin, bu sohbet asamasi uzun tutuldugu i¢in Ogrencilerin dikkatini
toplamasini kolaylastirmak yerine zorlastirmistir. Bu konu ders sonrasinda arastirmaci
ve smif Ogretmeni tarafindan konusulmus ve sonraki derslerde bu duruma dikkat
edilmesine karar verilmistir. Belirtilen durum arastirmaci giinliigline su sekilde

yansimistir:
Bugiin ders Oncesinde 6grencilerle sohbet etme kismi biraz uzun tutuldu bu nedenle
etkinlige baslandiginda c¢ocuklarin dikkatini toplamak biraz zaman aldi. Dikkat toplama
agamasinda, etkinlige iki kiigiik soruyla baglamak tiim 6grencilerin derse odaklanmasini

saglamak adina ¢ok faydali oluyor (Arastirmact Giinliigi, 08.03.2021).

Metnin onceden okunup okunmadigimin sorgulanmasi: Sinif 6gretmeni her
oturumun baginda arastirmaci ve kendisinin birlikte hazirladii uyaran metnini igeren
sunuyu ekran paylasimi yaparak ¢ocuklarla paylasmistir. Bu sununun basinda hikaye
kitabinin kapag1 veya hikayeye ait gorsellerin bulundugu bir sayfa bulunmaktadir. Bu
sayfada iki tane metne dikkat ¢ekme sorusu yer almaktadir. Metne dikkat ¢ekme
sorularindan ilki “Daha once bu hikdyeyi okuyan var mi?” sorusudur. Cocuklarla
birlikte gerceklestirilen on iki giinlilk uygulama siirecinde her giin farkli bir metin
kullanilmistir. On iki farkli hikdye/uyaran metnini siniftaki Ogrencilerin tamami

uygulama Oncesinde okumamis veya dinlememistir. Bu durum sevindiricidir ¢iinkii
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cocuklarm hepsi yararlanilan hikayelerle ilk defa bu uygulama kapsaminda
tamsmuslardir. Ogretmenin “Daha once bu hikdyeyi okuyan veya dinleyen var mi?”
sorusuna cocuklarin verdigi yanitlardan Ornekler asagida paylasilmistir. Yorumlarin
hangi hikayeye ait oldugu parantez i¢inde belirtilmistir:

Deniz: Ogretmenim ben bu hikayeyi hi¢ gérmedim (Roko Piifleyen Kiiciik Dinozor,

19.02.2021).

Nuray: Ben de ilk defa gériyorum (Roko Pifleyen Kiigiik Dinozor, 19.02.2021).

Beste: Hayir dinlemedim (Prens ve Domuzcuk, 22.02.2021).

Mustafa: i1k defa gériiyorum, okumadim (Bir Problemle Ne Yaparsin?, 26.02.2021).

Cisem: Hayir dinlemedim &gretmenim (Altin Parmak, 01.03.2021)

Ozge: Yok ben okumadim (Kavga Edersem Ne Olur?, 05.03.2021).

Selcuk: Duymadim &gretmenim (Yaman Yumruk, 08.03.2021).

Hiilya: Hayir okumadim (Konug Benimle Kii¢iik Kedi, 12.03.2021).

Mustafa: Daha 6nce hi¢ okumadim. Ogretmenim biz ¢ogu hikdyeyi okumamisiz zaten

(Kurbaga ve Akrep, 15.03.2021).

Berkay: Yok 6gretmenim, duymadim (Uzayh Arkadasim, 19.03.2021).

Beste: Hayir, duymadim (Sibi Hikayeleri Arkadaglar, 22.03.2021).

Cisem: Hayir, bilmiyorum, ilk defa dinleyecegim (Farkli Ama Ayni, 26.03.2021)

Ozge: Yok, duymadim (Cumhuriyet Adas1, 29.03.2021).

Mustafa’nin 15.03.2021 tarihindeki ifadesi genel olarak dogrudur. Cocuklar ¢ogu
hikayeyi degil; hicbir hikdyeyi uygulamanin daha oOncesinde okumamislar ya da
dinlememislerdir.

Gorselden yola ¢ikarak ogrenci tahminlerinin ahmmasi: Hikayeye dikkat
cekme sorularindan ikincisi “Bu hikéaye sizce ne ile ilgili olabilir?” sorusudur. Hayal
guciu ve tahmine yonelik olan bu soru tiirii ile 6grencilerin uyaran sunumu oncesinde
zihinsel olarak siirece hazirlanmalarin1 kolaylastirmak amaclanmistir. Bu soruya
cocuklar ilk oturumlarda bir-iki kelimelik kisa yanitlar verirken; uygulamanmn son
oturumlarinda daha uzun ifadelerin oldugu, cocuklarin tahmin becerilerinin ilk
oturumlara oranla daha farkli bir asamaya gectigi gozlenmistir. Cocuklar ilk
oturumlarda hikdyenin gorselinde ya da kitabin kapaginda gordiiklerini sdyleme
egilimindeydiler. Daha sonraki oturumlarda ise gorselde veya kitap kapaginda
bulunmayan 6geleri de tahmin ifadelerine eklemeleri hem sinif 6gretmeninin hem de
arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir.

“Prens ve Domuzcuk™ metninin uyarak olarak kullanildig1 22.02.2021 tarihinde,

gorselden yola ¢ikarak metnin tahmin edilmesi asamasinda Ggretmenin sordugu “Bu
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hikaye sizce ne ile ilgili olabilir?” sorusuna, ¢ocuklarin verdikleri yanitlardan 6rnekler
asagida paylasilmistir:

Ozge: Prens, domuza déniisiiyor (22.02.2021).

Beste: Prensle birisi dost oluyor (22.02.2021).

Nuray ve Hillya: Domuz, prense doniisiiyor (22.02.2021).

Cisem: Prens, domuza doniisiiyor (22.02.2021).

Sinif Ogretmeni: Domuz mu prense déniisecek yoksa prens mi domuza déniisecek bakalim
hadi hep birlikte (22.02.2021).

Yukaridaki O6rnekte goriildiigli iizere ikinci oturum olan “Prens ve Domuzcuk”
hikayesine yonelik tahminlerin genel olarak iicer kelimelik kisa ifadeler oldugu dikkat
cekmistir. Gorselde tag takan ve pelerin giyen mutlu bir domuzcuk bulunmaktadir. Bu
gorselden hareketle ¢ocuklarin “doniisiim” kelimesine odaklanmasi ve gercege yakin
tahminlerde bulunasi dikkat ¢ekicidir.

“Kavga Edersem Ne Olur?” metninin uyarak olarak kullanildigi 05.03.2021
tarihinde, kitabin kapagindaki gorselden yola ¢ikarak metnin tahmin edilmesi
asamasinda Ogretmenin sordugu “Bu hikaye sizce ne ile ilgili olabilir?” sorusuna,

cocuklarin verdikleri yanitlardan 6rnekler asagida paylagilmistir:
Beste: Ogretmenim kimse onu sevmiyordur, ¢cok kavga ediyordur. Ama bence hatasim
anlay1p ondan sonra higbiriyle kavga etmeyecektir (05.03.2021).
Mustafa: Kavga ettigi igin kimse onu sevmeyecektir. Sonra kavga ettiginde de annesi,
babasi kizabilir. Aklimda bunlar var (05.03.2021).
Ozge: Ogretmenim kavga edersem ne olur diye anlatiyor olabilir (05.03.2021).
Cisem: Ogretmenim belki bir ¢ocuk vardir, ona sinir oluyordur. Belki ona her zaman
vuruyordur, yani aklina geliyordur ve artik kavga etmemis olabilir (05.03.2021).
Deniz: Biri ona satasmustir. O da o satasana satasmak igin ddévmeye gidiyordur
(05.03.2021).
Hilya: Mesela sevmedigi arkadagina vurabilir (05.03.2021).
Selguk: Belki de onu tehdit etmistir, 0 ylzden dovmeye gidiyordur (05.03.2021).
Mert: Ogretmenim dévmeye kalkar (05.03.2021).
Lale: Boks yapiyor olabilir mi 6gretmenim? (05.03.2021)

Kitap kapaginda sinirli bir yiiz ifadesi olan boks eldiveni giymis bir ¢ocuk
bulunmaktadir. Bu gorselden hareketle hikayeyi tahmin etmeye c¢alisan cocuklarin,
tahmin ifadelerinin uzadig1 gézlenmistir.

“Kurbaga ve Akrep” metninin uyarak olarak kullanildigi 15.03.2021 tarihinde,

gorselden yola ¢ikarak metnin tahmin edilmesi asamasinda 6gretmenin sordugu “Bu

hikaye sizce ne ile ilgili olabilir?” sorusunda tahminler alinirken, 6gretmen ve Mustafa
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isimli 6grenci arasinda dikkat cekici bir diyalog gecmistir. Gorselde nehir iginde bir
kurbaga ve nehir kenarinda bir akrep yer almaktadir. Baska higbir gorsel 6ge yoktur.
Mustafa’nin gorselde olmayan canlilar1 ve nesneleri vurgulamasi {izerine sinif

ogretmeni ve Mustafa arasinda gegen konusma su sekildedir:
Mustafa: Ogretmenim akrep ve kurbaga, bocekler, topraklar, sular, cicekler, hayvanlar,
bunlar yani (15.03.2021).
Smif 6gretmeni: Resme bakmadan ne ¢ok yorum yaptin 6yle Mustafacim (15.03.2021).
Mustafa: Ogretmenim diinyada hayvanlar ve gigekler yok mu? Var. Masal bu! (15.03.2021)
Sinif 6gretmeni: Masalimizda bunlar vardir yani diyorsun. Evet, arkadaslar o zaman

bakalim masalimizdaki kurbaga ve akrep ne yapiyorlarmis (15.03.2021).

Tahminleri alinirken ¢ocuklarin ¢ogunlukla gorselde bulunan 6gelere dair yorum
yaptiklari ve metnin isminden yola ¢ikarak gercekle uyumlu tahminlerde bulunduklari
gbzlenmistir. Ancak zaman zaman yukarida paylasilan 6rnekten de anlasilacagi iizere
cocuklarin tahmin ve ifade becerileriyle birlikte hayal giicleri etkinlikler boyunca
desteklenmistir. Bu tiirdeki etkinliklerin siirece dahil edilmesi ¢ocuklarin
yaraticiliklarini destekleyecektir.

“Farkli Ama Ayni1” metninin uyarak olarak kullanildigi 26.03.2021 tarihinde,
kitabin kapagindaki gorselden yola ¢ikarak metnin tahmin edilmesi asamasinda
ogretmenin sordugu “Bu hikdye sizce ne ile ilgili olabilir?” sorusuna, ¢ocuklarin
verdikleri yanitlardan 6rnekler asagida paylasilmistir:

Cisem: Belki boyle kegiler vardir, kosuyorlardir bir yerden. Cift¢i vardir belki kegilerini
kagirmigtir (26.03.2021).

Beste: Bir tane kegi vardir. Keci engellidir. Sonra bu ke¢i kirlarda kosuyordur. Bazi
zorluklar yagtyordur. Ondan sonra ama arkadaslari ona destek oluyordur. Cigekler vardir
etrafta (26.03.2021).

Selcuk: Ciftei vardir, kopegi ve kegiler vardir. Bahge vardir. Kirlarda kosuyordur. Ondan
sonra sakatlanmistir. Bir de Ogretmenim ona sey takiyorsa, yaralanmig oldugu igin
ylirlimesi i¢in bir sey yapmustir. Siriikleye siiriikleye gidiyordur, baston mu bu?
(26.03.2021)

Hilya: Kegiler olabilir, onlar kosuyordurlar ama anne kegi kosamiyordur. O ylizden yardim
ihtiyaglarla geziyordur. Ondan sonra bayirdan agagi iniyordurlar, o kadar (26.03.2021).
Ozge: Belki bir tane engelli kegi vardir. Sahibi onu kagirmustir. Yavrulariyla birlikte
cimenlerde kosuyorlardir. Bir de kegiyle ilgili bir de yavrulariyla ilgili bir sey sdylemek
istiyorum. Bir keg¢inin yani annenin bir tarafi siyah, bir tane yavrusu da siyah; bir tarafi

beyaz, diger yavrusu da beyaz (26.03.2021).
Beste: A evet! (26.03.2021)
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Mustafa: Ogretmenim kurt olabilir, keci olabilir. Keginin beyaz tarafinda beyaz kuzu, siyah
tarafinda siyah kuzu, bisiklette bir kegi vardir 6gretmenim. Cigekler vardir. Bir tane ¢iftgi
ve kopegi vardir. Cimenler vardir, ¢imenlerde otluyordur. Bu kadar Ogretmenim
(26.03.2021).

Deniz: Belki onlarin sahibi otlatirken arka agaca bir yildirnm dismiistiir. Onlar da

kaciyordur. Orman yangini olabilir (26.03.2021).

Son oturumlardan biri olan yukaridaki drnekte goriildiigii lizere ¢ocuklarin ifade
becerileri giderek artmis, kendilerini daha uzun ve agiklayici sekilde ifade etmeye
basladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Mustafa’nin yorumundaki “Kurt olabilir.” ve Deniz’in
yorumundaki “Agaca yildirnrm diigmiis olabilir.” gibi gorselde veya hikayede yer
almayan unsurlarin olmast c¢ocuklarin hayal giiclerinin de devreye girdigini
gostermektedir.

Ogrencilerin fikirlerini paylasmasi: Dikkat toplama caligmasinin bir diger
amaci da ogrencilerin kendilerini felsefi tartismaya hazirlamasi; konusma ve dinleme
becerilerine yonelik temel iletisim ¢alismalar1 yapmalaridir. Bu dogrultuda ¢ocuklar igin
felsefe oturumlarmin tiim asamalarinda cocuklarin fikirlerini ifade etme becerisi
kazanmalarin1 saglamak esastir. Ancak zaman zaman bu fikirleri ifade etme ve iletisim
kurma sirasinda ¢ocuklar zorluk yasayabilmektedir. Konusan kisiyi dinlememe veya
konusan kisinin soziinii bolme, stirekli konusma, ugultu veya giiriiltiiye yol agma gibi
durumlar ¢ocuklarin fikirlerini paylasmasi sirasinda gozlenen durumlar arasindadir. Bu
durum ilk oturum olan “Roko Pufleyen Kiguk Dinozor” hikayesinin uyaran olarak
kullanildigr  19.02.2021 tarihinde tahminlerin alinmasi asamasinda gozlenmistir.
Asagidaki ornekte Mustafa isimli 6grencinin yasadigi bu durumu ara ara tim gocuklar

yasamiglardir. Belirtilen tarihteki sinif i¢i konusmaya asagida yer verilmistir:
Sinif 6gretmeni: Sizce bu hikaye ne ile ilgili olabilir? (19.02.2021)
Beste ve Deniz: Dinozor (19.02.2021).
Cisem: Tavsan (19.02.2021).
Mustafa: Ogretmenim mesela benim aklimda biiyiik dinozorlar, T-Rex’ler var
(19.02.2021).
Deniz: Ugan dinozorlar (19.02.2021).
Nuray: Boyle ne bileyim bir deniz var, bir gocuklar olmasini diisiindiim (19.02.2021).
Mustafa: Mesela benim aklima biiyilk dinozorlarin vaktindeki insanlar geldi (Nuray’mn
konusmasini boliiyor, 19.02.2021).
Beste: Ogretmenim dinozor ittir git (scooter) siiriiyor (19.02.2021).
Cisem: Buyuk dinozorlar olabilir, bir stri dinozor olabilir (19.02.2021).
Hiilya: Dinozor egleniyordur (19.02.2021)
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Mustafa: Ogretmenim aklimda bocekler de var (Hiilya’nin konusmasimi béliiyor,
19.02.2021).

Mert: Dinozor 6gretmenim(19.02.2021).

Mustafa: Sarmasiklar, agaclar, topraklar (Mert’in konugmasini boliiyor, 19.02.2021).

Simif §gretmeni: Mustafacim tek tek konusalim simdi sen diisiinceni séyle (19.02.2021).
Mustafa: Her turlli dinozorlar, T-Rex’ler, bocekler, agaglar, sarmasiklar, batakliklar...
(19.02.2021).

Deniz: Ogretmenim dinozorun disleri yoktu ve scooter biniyordu (19.02.2021).

Yukaridaki Ornekte goriildii iizere zaman zaman c¢ocuklar dinleme konusunda
zorlanmakta ve siirekli kendileri konugmak isteyebilmektedirler. Bu gibi durumlarda
herkesin fikrini paylasmasinin 6nemli oldugu, katilimcilara saygi duyulmas: gerektigi,
dinleme ve konusma sirasina dikkat edilmesi gerektigi hatirlatilmalidir.

Fikir paylagimi sirasinda ¢ocuklar bazi zamanlarda tekrara diisebilmektedirler.
Birbirlerinin  soyledikleri fikirleri tekrar edip hep aynmi veya benzer cevabi
verebilmektedirler. Bu gibi durumlarda daha farkli yanitlarin gelisebilmesi i¢in farkl
sorular sorulabilir. “Yaman Yumruk” hikdyesinin uyaran olarak kullanildigi giiniin,
tekrara diisiilen ve benzer cevaplarin alindig1 dikkat toplama asamasinda Selguk isimli
ogrencinin bu duruma dikkat ¢ektigi bir sinif i¢i konusmaya asagida yer verilmistir:

Sinif 6gretmeni: Sizce bu hikaye ne ile ilgili olabilir? (08.03.2021)

Cisem: Ogretmenim, bu giiclii ¢ocuk biraz kabadir. Herkese vurmak istiyor olabilir.
Herkesle doviismek istiyor olabilir yani (08.03.2021).

Esra: Ogretmenim cocuk ¢ok giiclii olabilir, kaba olabilir (08.03.2021).

Selcuk: Bu gocuk herkese zarar vermek istiyordur, herkese boyle kolunu kirmak istiyordur.
Ondan sonra bacagini falan morartmak istiyordur ya da goziinii (08.03.2021).

Beste: Cok kaba olabilir (08.03.2021).

Selguk: Herkes kaba oldugunu soyliiyor zaten bagska fikir yok mu? (08.03.2021)

Beste: Bence kimse onu sevmiyordur (08.03.2021).

Selcuk: Belki 6gretmenim sey de olabilir, bdyle hi¢ konusmak da istemiyordur, zorlayinca

doviiyordur insanlart (08.03.2021).
Hiilya: Cok kabadir, herkes onunla dalga gegebilir. O da sinirlenebilir (08.03.2021).

Yukaridaki ornekte fikir paylasimi yaparken tekrara diisiilmesi durumuna 6rnek
verilmistir. Ancak zamanla c¢ocuklar bagimsiz fikir gelistirebilecek hale gelirler.
Boylece birbirinden farkli tahminlere ulasmak miimkiin olur. Asagida “Cumhuriyet
Adas1” metninin uyaran olarak kullanildig1 son oturumda, 6grenci tahminleri alinirken
Beste isimli 6grencinin birbirinden farkli tahminler alinmasi sonucunda sagirmasina ve

gosterdigi tepkiye yer verilmistir:
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Sinif 6gretmeni: Sizce bu hikaye ne ile ilgili olabilir? (29.03.2021)

Mustafa: Ogretmenim cumhuriyet vardir. Cumhuriyeti kutlayan ¢ocuklar, insanlar vardir.
Hayvanlar, agaglar, meyveler, meyve agaglari, ¢gimenler, ¢igek, bocek... (29.03.2021)
Ozge: Adada cumhuriyeti kuruyor olabilirler, gocuklar cumhuriyeti kutluyor olabilir
(29.03.2021).

Beste: Agaglar vardir. Cimen, deniz, c¢icekler, bdcekler vardir. Adada cumhuriyet
kutlaniyordur (29.03.2021).

Cisem: Bir ada vardir orada cumhuriyeti kutluyorlardir, cocuklar ve insanlar egleniyorlardir
(29.03.2021).

Mustafa: Hayvanlar vardir, kaplanlar, aslanlar, bocekler, tarantulalar, yilanlar...
(29.03.2021)

Selguk: Burada ada olabilir, yamyam olabilir. Ktii cumhuriyet vardir (29.03.2021).

Sinif 6gretmeni: Kotl bir devlet olabilir mi diyorsun? (29.03.2021).

Mustafa: Cumhuriyeti sevmeyen kot insanlar vardir (29.03.2021).

Beste: Bir tane yelken vardir, gemi vardir, o gemi adaya yolculuk yapiyordur (29.03.2021).
Sinif §gretmeni: Bu gemiyle adaya yolculuk yapiyorlardir diyorsun (29.03.2021).

Ozge: Belki de elektronik alet yoktur (29.03.2021).

Selguk: Gemi olabilir (29.03.2021).

Beste: Of ne kadar ¢ok goriis varmig! (29.03.2021).

Dikkat toplama asamasindaki fikir paylasimi sirasinda iletisim baglatilir. Bu
nedenle saglikli bir iletisim ortamin olusmasi i¢in dinleme ve konusma kurallarina
dikkat edilmeli, gerekli durumlarda hatirlatmalar yapilmalidir. Amag¢ ¢ocuklarin
dikkatini uyaran metnine ¢ekmek oldugu i¢in gelen yanitlarin uyaranla iliskilendirmesi
yapilmalidir.

Anlam bilinmeyen kelimelerin sorgulanmasi: Dikkat toplama asamasinda
tizerinde durulan bir diger calisma ise anlami bilinmeyen kelimelerin sorgulanmasidir.
Gergeklestirilen on iki oturumdan ii¢iinde bu calisma yapilmustir. ilk olarak “Bir
Problemle Ne Yaparsin?” hikayesinin uyaran olarak kullanildigi oturumda, metinde
sik¢a gecen “problem” kelimesini ¢ocuklarin bilip bilmedigi kontrol edilmistir.

Sinif 6gretmeni: Problem nedir? Hayatimizdaki problemler neler olabilir? (26.02.2021)
Beste: Mesela bize bir soru sorulur matematikte... (Tam bu sirada ¢ocugun annesi yan
taraftan midahale ediyor) Mesela zorluk demektir (26.02.2021).
Deniz: Ogretmenim hayatimizda istedi§imiz seyleri yapamamak (26.02.2021).
Mustafa: Toplama iglemindeki gibi mi? Mesela bir sey alacagimiz zaman parasini soyluyor.
Onu vermek gerekir gibi (26.02.2021).

Yukaridaki 6rnekte de goriildiigii tizere bazi 6grenciler problem kelimesini sadece

matematikle iligskilendirmekte ve giinliikk hayatla iliskisini kurmakta zorlanmaktadirlar.
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Bu durum {izerine sinif 6gretmeni, Deniz’in yorumuyla birlikte problem kelimesini
acmis ve giinliik hayatla iliskilendirmistir.

Anlami1 bilinmeyen kelimenin sorgulanmasina yonelik ikinci uygulama “Uzayli
Arkadasim” hikayesinin uyaran olarak kullanildigi derste gergeklesmistir. Hikdyenin
basinda “degisim ogrencisi” ifadesi vardir. Ogrencilerin bu ifadeyi daha Onceden
duymamis olabilecekleri diigtintilmiistiir. Bu dogrultuda gerceklesen sinif i¢i konusma
su sekildedir:

Simif 6gretmeni: Arkadaslar degisim Ogrencisi kelimesini duyduk mu daha Once?
(19.03.2021)

Cocuklar: Hayir, duymadik (19.03.2021).

Sinif 6gretmeni: Arkadaglar farkli tilkelerden 6grenciler, siz kabul ederseniz sizi ziyarete
geliyorlar ya da siz basvuru yapiyorsunuz. Bu sekilde onaylayan varsa sizi baska iilkeye
Ogrenci olarak kabul ediyorlar. Degisim 6grencisi dedigimi, baska bir iilkeden ziyarete
gelen dgrenci olarak diigiinebilirsiniz (19.03.2021).

Yukaridaki 6rnekte goriildiigii lizere 6grencilerin daha 6nceden duymadigi veya
anlamini bilmedigi kelime/ifadeleri bulmak, uyaran sunumuna baglamadan once dikkat
edilmesi gereken bir konudur.

Anlami bilinmeyen kelimeler {izerine ¢alisilmasi son olarak “Cumhuriyet Adas1”
isimli son oturumda gerceklestirilmistir. Uyaran sunumuna gegilmeden once ¢ocuklara
“ada” ve “cumhuriyet” kavramalarini bilip bilmedikleri sorusturmustur. Bu kapsamda

gerceklesen sinif i¢i konusma su sekildedir:
Sinif 6gretmeni: “Ada” ne demek olabilir? (29.03.2021)
Beste: Denizin ortasindaki kara pargasi (29.03.2021).
Smif 6gretmeni: Evet Bestecim tesekkiir ederim. Peki, cumhuriyet ne demek? (29.03.2021)
Cisem: Cumhuriyet Bayrami var. 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami. Belki eskiden Kkoti
yonetiliyoruzdur o zaman Atatiirk de “Bdyle yonetilmez.” demistir ve cumhuriyeti
kurmugtur (29.03.2021).
Smif dgretmeni: Evet, buna yakin ama koétii diyemeyiz ¢ilinkii Cisemcim sonugta Tirkiye
onceki yonetimin devaminda kurulan bir iilke. Onceden padisah y&netiyordu. Padisah
diyordu ki “Sdyle bir yasa ¢iksin, insanlar su sugta su cezayr alsinlar.” ama cumhuriyet
yonetiminde her sey bagimsiz yargi, bagimsiz idare seklinde. Cumhuriyet yonetiminde halk
kendi yoneticilerini kendi segiyor. Anne babalariniz oy veriyor mu, oy vermeye giderken
hi¢ denk geldiniz mi? (29.03.2021)
Beste: Ogretmenim ben annemle girdim (29.03.2021).
Smif 6gretmeni: Cok giizel, 6nceden bir se¢cim yoktu. Benim oglum iyi ya da kotii o da

padisah oluyordu. Oglum yoksa kardesim oluyordu. Simdi Beste ne diyor, annemle gittik
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su kisiye oy verdik. Bizi yonetecek kisiyi kendimiz sectigimiz sisteme cumhuriyet diyoruz,
Ozet olarak boyle anlatabilirim su anda (29.03.2021).

Beste: Ogretmenim ama kime oy verdigimiz gizli (29.03.2021).

Sinif 6gretmeni: Tabi ki gizli oy esastir ¢ilinkii kimsenin bagkasinin oyunu bilmeye hakki

yoktur (29.03.2021).
Ada ve cumhuriyet kavramlar1 iizerinden gergeklestirilen bu konusmada

Ogrencilerin ada kavramini bilmekte zorlanmadig1 ama cumhuriyet kavramina yonelik
soru isaretlerinin oldugu gézlenmistir. Bu kapsamda 6gretmen, cumhuriyetin ne demek
oldugunu uyaran sunumuna ge¢meden Once kisaca agiklamaya ¢alismistir.

Anlami bilinmeyen kelimeler, uyaran sunumunu ve dolayisiyla tiim sorusturma
strecini etkileyecektir. Bu nedenle gerekli gorilen durumlarda dikkat toplama
asamasinda anlami bilinmeyen kelime/kavramlarin sorgulanmasi, varsa yanlis veya

hatali 6grenmelerin diizeltilmesi gerekmektedir.

3.1.2. Uyaran sunumu

Uyaran sunumu asamasi, Tiirk¢e dersinin dinledigini anlama ve gorsel okuma
becerilerine karsilik gelmektedir. Tiirkge dersinde anlama, metni tanima/inceleme,
metin araciligryla 6grenme ve kendini ifade etme becerilerinin yer aldigi, esas
uygulamanin gerceklestigi asama olarak diisiiniilebilir. Dil becerileri arasinda en ¢ok
dinleme becerisine hitap eden bu asamada; c¢ocuklarin hem birbirlerini hem de
ogretmeni dikkatle dinlemesi, dinlerken ¢evresine saygi géstermesi, dinledikleri ile ilgili
sorulan sorulara yanit verebilmesi, uyaran paylagimi yapilirken ekranda paylasilan
sunuyu takip edebilmesi gibi kazanimlara odaklanilmstir.

Tiirkce dersinde gergeklestirilen g¢ocuklar icin felsefe egitimi uygulamasinin
uyaran sunumu agamasina iliskin yapilan betimsel analizde asagidaki alt tema basliklar
olusturulmustur:

- Gorselleriyle beraber metnin paylasilmasi (okuma ve dinleme siireci),

- Acik sorularla metne iliskin sorgulama yapilmasi,

- Ogrencilerin fikirlerini paylasmasi.

Belirtilen bu alt temalara yonelik agiklamalara asagida yer verilmistir.

Gorselleriyle beraber metnin paylasilmasi (okuma ve dinleme siireci):
Gergeklestirilen bu arastirmada cocuklar icin felsefe etkinlikleri Tiirkge dersi ile
biitiinlestirildigi i¢in, uyaran olarak hikayelerden yararlanilmistir. Uzaktan egitim

kapsaminda tiim ¢ocuklarin uyaran metnini rahatga gérebilmesi adina, yayimevlerinden
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izin almarak her hikdaye kitab1 gorselleriyle birlikte PowerPoint sunusu haline
getirilmistir. Sunular her dersin baglangicinda ekran paylasimi yapilarak 6grencilerle
paylasilmigtir. Oncelikli olarak hikdyenin kapagi veya gorseli iizerinden dikkat toplama
calismas1 gerceklestirilmistir. Dikkat toplama calismasinin ardindan uyaran sunumu
asamast baslamistir. Uyaran sunumu kapsaminda simif Ogretmeni, sunu esliginde
hikayeyi okumustur. Ogrenciler de bu sirada sunuyu kendi dijital araglarindan takip
etmisler ve 6gretmeni dinlemislerdir. Boylelikle 6grenciler hem hikayenin gorsellerine
ve yazilarina yonelik olarak gorsel okuma c¢aligmasi hem de Ogretmeni dinleme
calismasi gergeklestirmislerdir.

Hazirlanan sunulara metni anlamaya yonelik agik sorular eklenmistir. Bu agik
sorularla cocuklarin hem uyaran metnini anlamalarmin kolaylasmasi hem de
sorusturma asamasina hazirlanmalart amaglanmistir. Asagida Gorsel 3.2, olarak

sunularda acik soru kullanimina dair bir 6rnek paylasilmigtir:

Acik Soru 1: Cocuk problemini neden gérmezden geliyor?

Gorsel 3.2. Sunularda acik soru kullanimi érnegi (Yamada, 2020, s.3)

“Kurbaga ve Akrep” ile “Sibi Hikayeleri Arkadaslar” isimli iki uyaran metni diger
metinlere gore daha kisa metinlerdir. Bu nedenle bu oturumlardaki agik sorular uyaran
sunumu bitince sorulmustur. Bu durum cocuklarin sasirmasina neden olmustur. Acik

sorular tartisildiktan sonra ana sorunun belirlemesi asamasina gegildigi zaman bazi
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Ogrenciler hikdyenin neden devam etmedigini sormuslardir. Bu durum &gretmen
giinliiglinde su sekilde belirtilmistir:

“Hikaye metni kisa bir metindi. Cocuklar daha uzun metinlere alistiklar i¢in ilk
basta hikdyenin bittigini algilayamadilar (Ogretmen Giinliigii, 15.03.2021)”.

Bu durumda cocuklara o giin yararlanilan hikdyenin kisa bir hikdye oldugu
aciklamasi yapilmisg ve bir sonraki asamaya gegilmistir. Kisa metinlere ek olarak
normalde kullanilan metinlere goére daha uzun sayilabilecek uyaran metinleri de
kullanilmistir. Bu durum kisa metinlere gore cocuklarin sikilmasina ve dikkat
daginikligi yasamalarina neden olabilecegi i¢in daha risklidir. BOyle bir durum
ongorildiigiinde aragtirmaci ve sinif 6gretmeni hikayenin 6ziinde yatan felsefi durumu
zedelemeden hikayeyi sadelestirmislerdir. Bu sadelestirme sirasinda sikca gecen
yabanci isimlerde de sadelestirmeye gidilmistir. Ornegin, “Prens ve Domuzcuk”
hikayesinde ‘Prens Nikolay’ ismi sadece ‘Prens’ olarak paylasiimistir. Gergeklestirilen
uygulamada uzun metinlerde de aralarda agik sorular sorulmasi ve Ogrencilerin
kendilerini ifade etmeleri sayesinde sikilma gibi bir durumla karsilagilmamistir.

Aragtirmact giinliigiine bu duruma yonelik olarak asagidaki notlar alinmistir:
Derste kullanilan uyaranin asil metninde yabanci isimler vardi. Sinif 6gretmeninin yabanci
isimlerin ¢oklugu ve metnin uzunlugundan duydugu endise nedeniyle 6zde yatan felsefi
Ogeler silinmeden metinde sadelestirme yapildi. Hikdyede domuzcuk ifadesinin gegmesi,
kiltirel hassasiyet nedeniyle gelen uzman goriisleri neticesinde endiseyle karsilanmistir.
Ancak smif 6gretmeniyle yapilan goriismeler sonucunda ifadenin kullaniminda sorun
yagsanmayacagi ongoriilerek degistirilmemistir (Arastirmaci Giinliigi, 22.02.2021).

Acik sorularla metne iliskin sorgulama yapilmasi: Acik sorular, uyaran
sunumu agamasinda kullanilan sorulardir. Metni anlamaya dayali, hayal giicline dayali,
aragtirmaya dayali veya felsefi sorular agik soru olarak kullanilabilmektedir. Ag¢ik soru
kullanimi uyaran sunumu yapilirken, 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci etkilesimini
saglamaktadir. Etkilesimi arttirmasi, metnin anlasilirhiimi yiikseltmesi, dikkat
daginikligin1 onlemesi, 6zde yatan felsefi durumun ortaya ¢ikarilmas: gibi pek cok
islevi olan agik sorular katilimci sayisi, katilimer yas grubu veya kullanilan uyarana
gore degisiklik gosterebilmektedir.

Cocuklar icin felsefe etkinliklerinde sorusturmalar genellikle bir uyarana gore
sekillenmektedir. Uyaran dogrultusunda olusturulan agik sorular, temel diizeyde felsefi
sorusturmalara imkan saglar. Sorusturma ilerledik¢ce uyaranin 6ziinde yatan felsefi

durum/konu/sorun agiga c¢ikarilmaya calisilir. Felsefi 6gelere yonelik yapilan bu
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sorusturmalar ise sorgulama grubu asamasini olusturmakta ve uyaran sunumu
asamasindaki sorusturmalara kiyasla daha derin tartismalar1 icermektedir. Ozetle
uyaran sunumu asamasinda yararlanilan acgik sorular, felsefi tartismanin temelini
olusturmakta ve daha derin sorgulamalara gecis yapilmasini saglamaktadir. Aragtirma
kapsaminda tartisilan agik sorular Tablo 3.1.’de verilmistir. Bu dogrultuda planda yer
verilen agik sorular belirtilmis; planda olmayan ancak ders sirasinda ¢ocuklardan veya

sinif 6gretmeninden dogan ek agik sorular da belirtilmistir:

Tablo 3.1. Uyaran sunumu asamast agik sorular

UYARAN SUNUMU ASAMASI ACIK SORULAR

Metin

Planda Yer Verilen Acik Sorular

Ders Sirasinda Gelisen Acik
Sorular

Roko Pufleyen
Kiguk Dinozor

1- Roko ve Tiiyli arkadas m1 oldular? Neden?
2- Biriyle iyi biri arkadas olmak icin, ona bir
seyler mi vermemiz gerekir?

Prens ve 1- Mutsuz bir insan olmak m1 yoksa mutlu bir
Domuzcuk domuzcuk olmak mi1 daha iyidir?
2- Sizce prens mutlulugu buldu mu?
Bir Problemle 1- Cocuk neden problemini gérmezden geliyor?  Sinif 6gretmeni: Problemden
Ne Yaparsin 2- Sizce ¢ocuk probleminden kagmali m1 yoksa  eglence ¢gikar mi1?
kagmamal1 mi1?
Altin Parmak 1- Sizce Midas nerede yanlis yapmigtir?

2- Simdi Kral Midas’1n yerinde oldugunuzu
hayal edin. Islerin boyle ters gitmemesi icin,
dileginizin sizi lizmemesi i¢in siz dileginizi
nasil ifade ederdiniz veya dilegi nasil ifade
etseydiniz sonucunda Gzllmezdiniz?

Kavga Edersem
Ne Olur

1- Sizce neden Filo’nun davranist yanlis olur?

Yaman Yumruk

1- Sizce Yaman ne yapacak ve neden?

2- Cok kizgin oldugunda kendini kontrol
edebiliyor musun, edemiyor musun?

3- Cok kizgin oldugunda kétii bir sey
yapmamak i¢in kendini nasil durduruyorsun?

Konus Benimle

1- Kediler neden bizim gibi sézctkler

Kigik Kedi kullanamazlar?
2- Kediler nasil iletisim kurarlar?
Kurbaga ve 1- Sen yazarin yerinde olsan bu hikdyeye nasil
Akrep bir isim- baslik verirdin? Neden bu ismi
verirdin?
2- Kurbaga ve akrebin 6liimiinde sizce kim
suclu?
Uzayl Her sayfada bulunan resim ve sorular farkl: bir felsefi soruna yoneliktir. Bu
Arkadagim nedenle her biri agik soru olarak kullanilabilir. Ders sirasinda segilen sorular:

1- Uzayl arkadag neden her seyin nedenini soruyor olabilir?
2- Siz olsaniz kiz ¢ocugunu oyununuza alir miydiniz? Neden o ¢ocuklar kizi

takimlarina almiyorlar?

3- Erkeklerle erkekler, kizlarla kizlar m1 oynar, neden?

4- Siz oyunlariniz1 nasil oynuyorsunuz?

5- Cocuk, kurala m1 uymali yoksa kurala uymayan arkadaslarini mi takip etmeli?

6- Sizce gocuk neden tizgun gorinuyor?

7- Siirekli ‘neden’ diye sorup duran bir arkadasi dzler misiniz, neden?
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Tablo 3.1. (Devam) Uyaran sunumu asamast agtk sorular

Sibi Hikayeleri 1- Sizce Tuna hakli m1 yoksa yaniliyor mu?
Arkadaglar Sibi gercek bir arkadas olabilir mi?
2- Gergek bir arkadas nasil olmalidir?

Simif Ogretmeni: Siz olsaniz
Sibi’yi mi yoksa normal bir
arkadasinizi m1 arkadas olarak
tercih edersiniz, neden?

Beste: Ya robot bozulursa ne
yapacaksiniz?

Farkli Ama Ayn1  1- Farkli ama ayn1 ne demek?
2- Bizden farkli olan birini sevebilir miyiz?

Cumhuriyet 1- Siz olsaniz 1ss1z adada nasil hayatta
Adast kalirdiniz?

2- Adaniza ortak karar alarak bir isim verebilir

misiniz?
3- Adaya hangi isimleri diistindiiniiz?
4- En iyi yontemin hangisi oldugunu

diisliniiyorsunuz? Neden? Adaya isim verirken

sectiginiz yontem adil bir yontem mi?

5- Karar verirken herhangi bir sorun yasadiniz

mi?

6- Adada nasil hareket edecegimize dair nasil

karar verecegiz?

7- Kasabanizda fikir ayriliklari olursa nasil basa

¢ikarsiniz?

8- Oylama esit ¢ikarsa ne yaparsiniz?

9- Kurallar1 olustururken nelere dikkat
etmeliyiz?

10- “Hig kural olmamal1” kuralini m1
koymaliy1z?

11- Kurallar olmali m1 yoksa olmamali m1?
12- Kurallar1 alirken nasil adil olabiliriz?

Kurallar1 koyarken adil olan nedir? Nasil adil

kararlar verebiliriz?

Acik sorular sadece metni anlamaya yonelik olmak zorunda degildir. Hayal

giiciine dayali, arastirmaya dayali veya felsefi sorular da acik soru olarak uyaran

sunumu asamasinda kullanilabilir. Hayal giicline dayali sorularda sorunun cevabi

okunan veya dinlenilen metinde bulunmaz; okuyan veya dinleyen kisinin kendi hayal

giicline gore cevaplarda degisiklik gozlenir. Bu kapsamda hayal giiciine dayali agik soru

kullanimina y6nelik “Bir Problemle Ne Yaparsin?” oturumundaki sinif i¢i konusmalar

ornek olarak paylasilmistir:

Sinif 6gretmeni: Cocuk neden problemini gérmezden geliyor? (26.02.2021)

Cisem: Yapmak istemedigi i¢in olabilir, yapmak istemiyordur belki (26.02.2021).

Beste: Ogretmenim belki problemleri sevmiyor olabilir (26.02.2021).

Ozge: Belki problemi sevmiyordur ve belki yapamayacagindan korkuyor olabilir

(26.02.2021).

Sinif 6gretmeni: Sizce ¢ocuk probleminden kagmali m1 yoksa kagmamali mi? (26.02.2021)

Cisem: Ben kagmazdim (26.02.2021).
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Beste: Ben kagmazdim onunla yiizlesirdim. Onu yapardim, miicadele ederdim
(26.02.2021).

Cisem: Ben de problemi yapardim yani kagmazdim ondan (26.02.2021).

Mustafa: Ogretmenim kagmazdim yiizlesirdim. Korkumu yenerdim. O bitene kadar
savagirdim. Hi¢ korkmadan yapardim (26.02.2021).

Ozge: Ogretmenim ben olsaydim, onu yenerdim. Hem onun icinde belki cok eglenceli
seyler vardir (26.02.2021).

(Ozge’nin yorumu iizerine Smif 6gretmeni, “Problemden eglence ¢ikar mi?” sorusunu
sormustur, Ders Sirasinda Gelisen Acik Soru Ornegi, 26.02.2021)

Ozge: Evet (26.02.2021).

Smnif dgretmeni: Neden bdyle diisiiniiyorsun, drnek verebilir misin? Ister diisiin sonra
cevapla ister simdi cevapla (26.02.2021).

Ozge: Ben onunla yiizlesirdim, onu bitirirdim, sonra geri hayatima geri donerdim
(26.02.2021).

Hiilya: Ogretmenim ben olsam problemden kagmazdim (26.02.2021).

Hayal giicline dayali soru kullaniminda siklikla kullanilan bir teknik de yarim
birakilan metni tamamlama g¢aligmasidir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda “Yaman
Yumruk” hikayesinin uyaran olarak kullanildig1r oturumda metnin sonu belli degildir.
Hikayenin sonunda neler olacagi cocuklara sorulmus ve her Ogrencinin kendi
hayalindeki sekilde soruyu cevaplamasi istenmistir. Bu sorunun cevaplanmasinin
ardindan “Siz olsaniz ne yaparsiniz?” sorusuyla ¢ocuklarin kendini kahramanin yerine

koymasi, bu durumda nasil davranacaklarini anlatmalar1 istenmistir:
Smif 6gretmeni: Sizce Yaman ne yapacak ve neden? (08.03.2021)
Cisem: Ogretmenim bence bir daha diisiindiikten sonra yasli kadina vurmayacak. Sonra
oradan da ayrilacak bir daha da kimseye asla vurmayacak bence (08.03.2021).
Esra: Ogretmenim ya da vurmaktan vazgecer. Fark eder ki onlar suymus, o yiizden de
kendisi bir arkadas edinmis (08.03.2021).
Hiilya: Iksirleri ictikten sonra kadina sinirlenip herkese tekrar bir daha vurmaya baslayacak
(08.03.2021).
Beste: Ogretmenim mesela yash kadina vurmayip boyle, yash kadin diyecek ki: “Aslinda
bunu sen kendin basardin.” diyecek. O hep arkadaslarryla mutlu yasayacak (08.03.2021).
Mustafa: Kadma vurmaktan vazgegecek kosup ona sarilacak, yaptigir hatayr anlayip bir
daha kimseye vurmayacak (08.03.2021).
Ozge: Ogretmenim yash kadma vurmayacak sonra davranislar1 degisecek, bir siirii arkadasi
olacak ve bir daha kimse ondan kagmayacak (08.03.2021).
Ali: iksirler su olsa bile ise yaradi (08.03.2021).
Sinif Ogretmeni: Cok kizgin oldugunda kendini kontrol edebiliyor musun, edemiyor

musun? Kotii bir sey yapmamak i¢in kendini nasil durduruyorsun? (08.03.2021)
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Selguk: Mesela arkadaglarina hi¢ vurmayacagina “S6z verecegim.” demesi (08.03.2021).
Cisem: Ogretmenim ben ¢ok kizdigimda eve gidiyorum. Sonra sabah oldugunda zaten
onunla barisip, mutlu mutlu yine oynarim. Yani arkadasim o benim. Devam ederse de
6gretmenime soylerim, kizarim, bagiririm (08.03.2021).

Beste: Ogretmene soylerim. Derim ki “Seni ogretmen sikdyet edecegim derim.”
(08.03.2021)

Selcuk: Bir de miidiire sdyle 6gretmene degil (08.03.2021).

Ozge: Ben sinir krizi geciririm (08.03.2021).

Selcuk: Oyle bir bagirirdim ki ona! (08.03.2021)

Simif 6gretmeni: Mustafa, arkanda ben ¢ok giizel bir duvar goriiyorum, oraya geldim tahta
kalemiyle oraya yazi yazdim. Ne yaparsin bana? (08.03.2021)

Mustafa: Ogretmenim 6fkemi kontrol ederim, baska bir sey yapmam (08.03.2021).

Smif dgretmeni: “Ofke kontrolii” ifadesini kullanman beni ¢cok mutlu etti Mustafa, ¢ok
tesekkiir ediyorum sana (08.03.2021).

Mustafa: Ogretmenim sdyle yumrugumu siksam bile yine kontrol edebiliyorum
(08.03.2021).

Cisem: Ogretmenim ben kendimi kontrol etmeye ¢alisirdim, “Bir daha yapma.” derdim,
ben de uyarirdim. Bir daha yaparsa kizardim (08.03.2021).

Selguk: Ben de kizardim yani (08.03.2021).

Yukaridaki orneklerde goriildiigii tizere sorunun cevabina hikdye metninden
ulagilamamaktadir. Arastirma yapilarak cevabiin bulunabilecegi bilimsel veya nesnel
bir soru da degildir. Herkesin kendi hayal giicii dogrultusunda cevap verebilecegi hayal
giiciine dayal1 sorulardir. Ornegin, “Yaman Yumruk hikayesinin sonunda ne olacak?”
sorusuna herkes “Yaman bir daha insanlara vurmayacak.” derken, Hiilya’nin “Sinirlenip
yeniden insanlara vurmaya baglayacak.” demesi hayal giiciine dayali sorularin,
ogrencilerin farkli cevaplara ulagsmasini destekler nitelikte oldugunu gosterir. Bu tlrdeki
sorular yaratici diistinme becerisini desteklemektedir. Hayal giicline dayal1 sorulara ek
olarak felsefi duruma ulastirmay1 amaclayan acik sorular da kullanilabilir. Bu tlirdeki
acik soru kullanimina 6rnek olarak “Altin Parmak™ metninin uyaran olarak kullandig:

oturumdaki sinif i¢i konusmalar 6rnek gosterilebilir:
Sinif 6gretmeni: Sizce Kral Midas nerede yanlis yapmustir? (01.03.2021)
Ozge: Ogretmenim, dokundugu her seyin altina déniismesinde (01.03.2021).
Selguk: Bir de kiz1 geliyor, ona sarildiginda altina doniisityordu (01.03.2021).
Beste: Ogretmenim bence dilegini yanhs sdylemis (01.03.2021).
Deniz: Daha plan yapmadan hemen istedigi, en sevdigi seye yonelmis ama bu dogru degil
(01.03.2021).
Cisem: Ogretmenim bence ilk basta dilegi yanlst1 (01.03.2021).
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Hiilya: Dokunulan her sey altina doniisiiyor (01.03.2021).
Mustafa: Ogretmenim ilk basta dilegini yanhs sdyledi ve bir de kararmi da yanhs verdi.

Altin demeseydi bagka bir sey deseydi de guzel olurdu (01.03.2021).

Yukarida paylasilan ornekte Ogretmenin “Sizce Kral Midas nerede yanlis
yapmistir?” sorusunu sormasinin amaci, metnin 6ziinde yatan “dil ve ifade” kavramina
ulagsmaktir. Cocuklarin yorumlarindan bu felsefi kavrama ulasmaya hazir olduklar
anlasilabilir. Cocuklarin cevabina “Neden?” sorusuyla karsilik verilerek, dlsiincelerini
gerekcelendirmeleri ve felsefi konuya gegis yapmalari kolaylastirilabilir. Boylelikle agik
soru yardimiyla felsefi sorusturmaya gegis yapilmis, esas sorgulama asamasi baslatilmis
olur. Aymi sekilde “Kavga Edersem Ne Olur?” hikayesinin uyaran olarak kullanildig
oturumda da agik soru yardimiyla felsefi 6ze ulasma amacglanmistir. Bu kapsamda
gerceklesen sinif i¢i konusma asagida paylasilmistir:

Sinif 6gretmeni: Sizce neden Filo’nun davranigt yanlis olur? (05.03.2021)

Mustafa: Ogretmenim pargalarsa {iziilebilir, belki gozliikler pahalidir. Ondan sonra
gozliiklerin parasini bulamazlar ve arkadasi kor kalabilir (05.03.2021).

Cisem: Ogretmenim gozliigiinii kirarsa gozleri goremez. Pahali olabilir, alamaz
(05.03.2021).

Ozge: Belki gozliiksiiz géremiyor olabilir (05.03.2021).

Selguk: Belki onun i¢in 6nemlidir, belki onu birisi hediye etmistir (05.03.2021).

Beste: Ogretmenim o gozliigii kirarsa arkadasi bir daha goremeyebilir ve o ¢ok pahali
olabilir (05.03.2021).

Hiilya: Gozligii kirarsa arkadasi higbir yeri goremez hatta yiiriidiigiinde bir yerlere ¢arpinca
cani actyabilir (05.03.2021).

Selguk: Bir de ayagina bir seyler batar (05.03.2021).

Ozge: Kirilirsa géremez ve arabalara carpabilir karsidan karstya gecerken (05.03.2021).
Selcuk: Bir de mesela yoldan yola gecerken ona birisi vurur, araba garpar. Gérmeyerek
Ontinde bir sey olur ve diiger (05.03.2021).

Mert: Ogretmenim sinirle kirmis olabilir (05.03.2021).

Mustafa: Ogretmenim bdyle gdzliik kirmanm bir siirii sebebi var. Gérmeyip yere diisebilir.
Kar yagdiginda buzlar1 gérmeyip kayip diisebilir. Yola bakamaz, araba carpar. Bir yere
oturacaginda yere diiser (05.03.2021).

Yukaridaki ornekte ise cocuklar agik soru yardimiyla felsefi soruna gecis
yapamamislar ve soru iizerinden somut/fiziksel ¢ikarimlarda bulunmuslardir. “Altin
Parmak” ve “Kavga Edersem Ne Olur?” oturumlarinda kullanilan acik sorulardan ve bu
sorulara Ogrencilerin verdikleri cevaplardan anlasilacag1 iizere, agik Sorular bazi
zamanlarda felsefi 6ze ulasmaya yardimci olurken, bazi zamanlarda herhangi bir etki

gostermemekte ve cocuklar daha somut diisiince diizeyinde kalabilmektedirler. Agik
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soru olarak metne dayali felsefi soru kullaniminda amag¢ felsefi konuya ulagsmayi
kolaylagtirmaktir, ancak sorunun ifade edilisi tarzi metinle iliskilidir. Dersler
kapsaminda bu kullanima dair en glzel 6rneklerden biri “Kurbaga ve Akrep” metninin
uyarak olarak kullanildig1 oturumda gerceklesmistir. Acik soru ¢ocuklarla paylasiimis

ve bes 6grenciden bes farkli cevap alinmistir:
Sinif 6gretmeni: Kurbaga ve akrebin 6liimiinde sizce kim suglu? (15.03.2021)
Hiilya: Kurbaga (15.03.2021).
Beste: Kimse, o istemeyerek olmus (15.03.2021).
Sinif 6gretmeni: Istemeyerek olmus, akrep 6ldiirmek istemiyor mu Beste? (15.03.2021)
Beste: Istemiyor (15.03.2021).
Hiilya: Kurbaga akrebe “Sirtima atla.” Dedigin i¢in kurbaga su¢lu (15.03.2021).
Ali: Akrebin yiiziinden oldu (15.03.2021).
Ozge: Ogretmenim bence onu akrep istemeyerek yapmis. Birilerini sokmaya ¢ok alismis. O
yiizden yapti (15.03.2021).
Smnif gretmeni: Peki, Ozge birisi baska birisine istemeden zarar verebilir mi o zaman?
(15.03.2021)
Ozge: Hayir 6gretmenim o yapmak istemiyor ama bile bile yaptyor (15.03.2021).
Mustafa: Ogretmenim ikisinin de hatasi. Simdi akrebin hatasi, mesela kurbagaya
giivenmeyecekti. Her canli 6yle yapabiliyor. Sokarsa kendi canini da tehlikeye atar.
Kurbaganm hatasi giivenmeyecekti. Arkadas da olsa ¢ogu zaman giivenilmemeli
(15.03.2021).
Sinif §gretmeni: O zaman iyilik yapmamali miy1z Mustafa? (15.03.2021)
Mustafa: Yapmaliyiz ama 6yle her zaman degil (15.03.2021).
Sinif 6gretmeni: Durumuna gore iyilik yapmaliyiz diyorsun yani (15.03.2021).
Mustafa: Ogretmenim daha yeni tanmistig1 bir arkadas, tanimadig1 arkadasina ona yardim
edeyim derken, ona giiven olmaz asla. Cok tamidigin arkadasa giiven olur hep. Yardim eder

(15.03.2021).

“Canl1 dogas1” kavramina yonelik sorusturmanin yapildigi bu oturumda hikayenin
kahramanlar1 olan kurbaga ve akrep 6lmektedir. Olay orgiisiine dayali olarak ¢ocuklara
bu durumun aslinda kimin sucu oldugu sorulmustur. Cocuklardan bu durumun
sorumlusu olarak farkli farkli cevaplar alinmistir. Kurbaga; akrep; hem kurbaga hem
akrep; hi¢ kimse; akrep ancak tam olarak akrebin elinde olan bir durum olmadigi i¢in
hi¢ kimse seklinde bes farkli yorum alinmistir. Bu farkli yorumlar iizerinden metnin
0ziinde yatan felsefi konuya yani “canli dogas1” kavramina odaklanilmis ve tartisma bu
yonde ilerletilmistir.

Hayal giiciine dayal1 veya felsefi sorular gibi, metni anlamaya yonelik sorular da

acik sorular olarak kullanilabilir. Bu soru tiirlinde sorunun cevabi, hikdye metninde
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aciklanmaktadir. Metni anlamaya yonelik acik soru kullanimma “Konus Benimle

Kicuk Kedi” hikayesinin uyaran olarak kullanildigi oturumdan 6rnek verilebilir:

Sinif 6gretmeni: Kediler nasil iletisim kurarlar? (12.03.2021)

Beste: Ogretmenim kuyruklarini sallayarak ve koklasarak (12.03.2021).

Cisem: Ogretmenim hareketleriyle mesela kiziyorlardir, mutlu oluyorlar, ziphyorlar...
Bunlar sevingli ya da tzintl ifadeleri onlar icin (12.03.2021).

Hilya: Kuyruklarini sallayarak (12.03.2021).

Ogrencilerin yanitlar1 hikAye metninde yer almaktadir. Bu sebeple kullanilan acik
soru, metni anlamaya yonelik bir sorudur.

Uyaran olarak kullanilan hikayelerde her zaman bir metin olmayabilir.
Sozstiz/sessiz kitaplar da uyaran olarak kullanilabilmektedir. Sorusturmalara esneklik ve
belirsizlik kattig1 icin hem kolaylastiricinin hem de 6grencilerin ilgisini arttiran bir
uyaran turudir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda tam olarak sozsiiz olmasa da diger
kitaplara oranla ¢ok az metni olan ancak her sayfadaki farkli gorsel ve felsefi/sosyal
konuya yonelik c¢izimleri sayesinde arastirmaya farkli bir soluk katan “Uzayl
Arkadasim” kitabindan yararlanilmistir. Her sayfada bulunan gorseller ve sorular farkli
felsefi durumlara hitap ettiginden agik soru olarak kullanilabilecek niteliktedir. Bu
kapsamda arastirma sirasinda iizerinde tartigilan sorular su sekildedir:

- Uzayl1 arkadas neden her seyin nedenini soruyor olabilir?

- Siz olsaniz kiz ¢ocugunu oyununuza alir miydiniz? Neden o ¢ocuklar kizi
takimlarina almryorlar?

- Erkeklerle erkekler, kizlarla kizlar m1 oynar, neden?

- Siz oyunlarinizi nasil oynuyorsunuz?

- Cocuk, kurala m1 uymali yoksa kurala uymayan arkadaglarin1 mi takip etmeli?

- Sizce gocuk neden tizgiin goruntiyor?

- Siirekli ‘neden’ diye sorup duran bir arkadas1 6zler misiniz, neden?

“Uzayl Arkadasim” oturumuna ydnelik 6gretmen ve arastirmact giinliiklerinde
asagidaki yorumlar yapilmistir:

Bugtinkii hikayede goniil isterdi ki her sayfay1 ayr1 ayn tartisalim ama vaktimiz kisith
oldugu i¢in iki temel konuya odaklandik. Birincisi kadin-erkek farki ve esitligi, ikincisi de
kurallar. Bu hafta okul derslerinde de kurallarla ilgili ¢aligmalar yaptigimiz i¢in ve korona
nedeniyle hayatimiz kural dolu oldugu i¢in bu konuda daha derin agiklamalar gelistirebildik
(Ogretmen Giinliigii, 19.03.2021).

Bugiin uyaran olarak kullanilan hikaye kitabinin neredeyse her sayfasi, ¢ocuklar1 ayr1 bir

felsefi sorusturmaya yonlendirebilecek diizeyde bir kitapti. Arkadaslhik iliskileri, empati,
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Onyargi, akran zorbaligi, diislinceleri ifade edebilme, 6zgiin olma, cesaret gibi temalar1
kapsayan bu hikayenin her sayfasinda farkli bir felsefi sorun yer aldig1 i¢in ayrica agik soru

eklenmedi (Arastirmaci Giinliigii, 19.03.2021).

“Uzayli Arkadasim” kitabinda az metin ¢ok gorsel olmasi sebebiyle esnek bir
sorusturma gergeklestirilmistir. Bazi oturumlar ise yine az metin ama ¢ok yoOnerge
olacak sekilde planlanip sorusturmalar bu yonergeler ilizerinden gergeklestirilebilir.
“Cumbhuriyet Adas1” metninin uyaran olarak kullanildigi giin az metin - ¢ok yonerge
seklinde planlanan oturumlardan biriydi. Bu oturumda ¢ocuklardan, bir gemi kazasi
sonucu 1ssiz adaya distiiklerini hayal etmeleri istenmistir. Bu senaryo (zerinden
asagidaki sorular kullanilarak felsefi sorusturma gergeklestirilmistir. Bu uygulamada
¢ok fazla soru kullanildig1 i¢in bu asama hem uyaran sunumu asamasini hem de
sorgulama grubu asamasmi kapsamaktadir. Bu nedenle c¢ocuklarin sorusturma
slirecindeki performanslari g6z 6niinde bulundurulmali, sorularin yogunlugundan dolay1
yorulduklart anlasilirsa c¢ocuklar zorlanmamalidir. Asagida az metin-Gok yoOnerge
uygulamasiyla gerceklestirilen “Cumhuriyet Adasi” oturumunda yararlanilan agik
sorular paylasilmistir:

- Siz olsaniz 1ss1z adada nasil hayatta kalirdiniz?

- Adaniza ortak karar alarak bir isim verebilir misiniz?

- Adaya hangi isimleri diistindiiniiz?

-En iyi yontemin hangisi oldugunu disiiniiyorsunuz? Neden? Adaya isim
verirken segtiginiz yontem adil bir yontem mi?

- Karar verirken herhangi bir sorun yasadiniz m1?

- Adada nasil hareket edecegimize dair nasil karar verecegiz?

- Kasabanizda fikir ayriliklar1 olursa nasil basa ¢ikarsiniz?

- Oylama esit ¢gikarsa ne yaparsiniz?

- Kurallari olustururken nelere dikkat etmeliyiz?

- “Hig kural olmamal1” kuralini m1 koymaliy1z?

- Kurallar olmali m1 yoksa olmamali m1?

- Kurallar1 alirken nasil adil olabiliriz? Kurallar1 koyarken adil olan nedir? Nasil
adil kararlar verebiliriz?

Az metin - ¢ok yonerge seklinde gergeklestirilen oturumlarda agik sorular

(yonergeler) ilk basta metinle iliskili olmalidir. Metinden yola ¢ikarak felsefi konuya
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odaklanma saglanmalidir. Yukarida 6rnek olarak paylasilan oturumda ilk sorular 1ssiz
ada tlizerinden sorulmus daha sonrasinda “kurallar ve adalet” kavramlari sorgulanmustir.

Ozetle gergeklestirilen bu arastirmada Tiirkce dersiyle biitiinlestirilen ¢ocuklar
icin felsefe oturumlarinda uyaran olarak hikaye kullanilmistir. Hikayelerin 6zelliklerine
gore farkll sekillerde oturum planlamasi yapmak miimkiindiir. S6zsiiz/sessiz kitap, az
metin - ¢ok yonerge, kisa metin, uzun metin gibi farkli tiirlerde metinlerle galisilabilir.
Bu metinlerde agik sorular uyaran basinda, uyaran ortasinda veya uyaran sonunda da
sorulabilir.

Ogrencilerin fikirlerini paylasmasi: Dikkat toplama asamasinda oldugu gibi
uyaran sunumu asamasinda da Ogrenciler sadece dinleyen konumunda degil ayni
zamanda fikirlerini belirten, siirece aktif olarak katilan birer katilimcidir. Cocuklar i¢in
felsefe calismalarinin en temel amaglarindan biri de dil ve ifade becerilerinin
gelistirilmesidir. Bu nedenle ¢ocuklarin gorisleri siireg boyunca aktif olarak alinmakta,
hem Ogretmenle hem de kendi aralarinda kurduklari diyaloglarla dili kullanma
becerileri gelismektedir.

Her alanda oldugu gibi dil becerilerinin de gelismesi zamana ihtiya¢ duymaktadir.
Bir anda gozle goriilir bir gelisimin olmasi ¢ok miimkiin olmamakla birlikte
gergeklestirilen her uygulamayla gelisim devam etmektedir. Bu kapsamda uygulamanin
basinda, sinif Ogretmeninin cocuklarin dil ve ifade becerilerine yonelik endisesi
gbzlenmistir. Bu endise smif ortamima dahil olan arastirmacinin varligindan
kaynaklanmaktadir. Sinif Ogretmeni, c¢ocuklarin aragtirmacidan c¢ekinip kendilerini
ifade edemeyecegini diisiinmiistiir. Ancak uygulama bagladig1 zaman boyle bir durumla
karsilagiimamistir. Bu durum 6gretmen giinliigiinde su sekilde agiklanmastir:

Cocuklar derste yabanci birinin (Miinevver Hoca) olmasindan dolay1 ¢ekinir diye
diisinmistim ama Oyle olmadi. Aksine daha c¢ok heyecanli ve istekliydiler. Kendi
derslerimde pek konusmayan dgrencilerin bile konusmak istediklerini fark ettim (Ogretmen

Giinliigi, 19.02.2021).

Ogretmenin ilk felsefi sorusturmaya ait olan bu yorumundan, ¢ocuklarin derse
katilan yabanci birinden ¢ekinmedikleri anlagilmistir. Ayrica etkinlige katilmak igin
hevesli olmalart hem dil ve ifade becerilerinin hem de diisiinme becerilerinin
gelismesine destek olmast agisindan sevindirici bir durumdur.

Dil becerilerinin gelismesinin zaman yayilan bir siire¢ oldugu belirtilmistir. Buna
yonelik olarak Ogretmenin tgcilincii felsefi sorusturmaya ait olan yorumu asagida

paylastlmistir:
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Bugiin ¢ocuklardan giizel yorumlar geldi. A¢ik¢asi bazi 6grencilerimin yorumlari beni bile
sasirttt. Hi¢ beklemedigim diyebilecegim cocuklar farkli yorumlar yapinca seviniyorum

(Ogretmen Giinliigii, 26.02.2021).

Ogretmenin yukaridaki yorumundan cocuklarin hem ilging fikirler &ne
siirdiikleri hem de sorusturmalara aktif olarak katildiklar1 anlasilmaktadir. Bu yorum
cocuklar i¢in felsefe etkinlikleri sirasinda g¢ocuklarda gdzlenen; yaratict diisiinme
becerisi, dil ve ifade becerisi ve ozgiiven ile iliskilendirilebilir. Ogretmenin bu
yorumunun iizerinden bir ay gectikten sonra yaptigi degerlendirme ise asagida
paylasilmistir:

Cocuklarm bu derste ciddi anlamda degistigini ve gelistigini soyleyebilirim. Bu degisiklik
diger derslere de yansiyor. Diger derslerde de konu anlatirken birden olay cocuklarla

felsefe yapmaya donebiliyor (Ogretmen Giinliigii, 26.03.2021).

Ogretmen giinliigiinde belirtilen bu duruma ulagmak yaklagik 1,5 ay siirmiistiir.
Cocuklarla yapilan felsefi sorusturmalari sadece arastirma kapsaminda yapilan derslerde
kalmamus, diger derslere de yansimistir. Uygulama sonunda bazi velilerden de bu yonde
doniitler alinmis; cocuklarin sorgulama, kendini ifade etme, iletisimi baslatma ve
stirdirme gibi becerilerinde olumlu bir degisim oldugunu 6gretmen ve arastirmaciyla

paylasiimistir.

3.1.3. Tartisilacak ana sorunun belirlenmesi

Tiirk¢e dersinin dinledigini anlama ve konugma becerilerine yonelik olarak
gerceklestirilmistir. Bu asamada dinleme becerisi kapsaminda dinledikleri hakkinda
soru sorma, dinlediklerinden yola ¢ikarak 6zgiin soru olusturma gibi kazanimlar 6n
plana c¢ikmaktadir. Tiirkge dersinde gergeklestirilen c¢ocuklar i¢in felsefe egitimi
uygulamasinin tartigilacak ana sorunun belirlenmesi asamasina iliskin yapilan betimsel
analizde asagidaki alt tema bagliklar1 olusturulmustur:

- Cocuklarin kendi sorularini olugturmasi

- Sorularin ekranda paylasilmasi

- Ogretmenin felsefi soru olusturma konusunda rehberlik yapmasi

- Gizli sorular1 ana soruyla iliskilendirme

- Tartigilacak ana sorunun segilmesi

Belirtilen bu alt temalara yonelik agiklamalara asagida yer verilmistir.

Cocuklarin kendi sorularmi olusturmasi: Cocuklar i¢in felsefe oturumlarinda

ogretmen (kolaylastirici) sarsilmaz bir otorite degildir. Sorusturan toplulugun ydneticisi,
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hakimi, baskani olma gibi bir amaci yoktur. Aksine 6gretmen de ¢ocuklar gibi ya da
diger tiim katilimeilar gibi grubun bir bireyi, sorgulama yapan bir katilimeisidir. Sadece
cocuklarin diisiinme ve ifade siire¢lerinde onlara yardim eden, rehber olan, kolaylastiran
kisidir. Cocuklar i¢in felsefe uygulamalarinin gergeklestirildigi topluluk olan
sorusturma toplulugu demokratik bir topluluktur ve bu grup i¢inde herkes birbirine
esittir. Herkesin fikri degerli ve onemlidir. Bu nedenle tartisilacak soruyu belirlemek
herkesin gorevidir. Uyaran sunumu gergeklestikten sonra grup olarak tiim katilimcilar
tartismak istedigi soruyu 6nerme hakkina sahiptir. Bu soru 6nerme asamasinda diyalog
ve sorusturma bir taraftan devam eder ve katilimcilar birbirinin goriislerini anlamaya
calisirlar. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamalarda da siire¢ yukarida
aciklanan sekilde ilerlemistir. Ogretmen, cocuklarin dikkatini derse c¢ekmek icin
cocuklarla birlikte dikkat toplama caligsmasini yapmis, uyarani ¢ocuklarla paylagmis,
acik sorularla hem metne hem de 6zde yatan felsefi soruna yonelik sorusturmalar
gergeklestirilmistir. Metinden yola ¢ikarak felsefi konuya odaklanma siireci tartisilacak
ana sorunun belirlenmesi asamasinda baglamistir. Cocuklarin dersler boyunca uyaran

metninden yola ¢ikarak tartigmak istedikleri soru 6nerileri Tablo 3.2’de belirtilmistir:

Tablo 3.2. Tartisilacak ana soru onerileri

Uyaran Tartisilacak Ana Soru Onerileri
Roko Pifleyen Kigik  Cocuklarin sorusturma siirecini genel olarak gérmelerini saglamak ve soru
Dinozor sormaya Ornek olmak amaciyla sorulari kolaylastirict (sinif 6gretmeni)
sormustur:
Arkadas olmak i¢in neler yapmak lazim?
Arkadaslik nedir?

Prens ve Domuzcuk Beste: Prens niye mutlu olmuyor? Prens neden mutlu degil?
Cisem: Prens neden domuzcuk olmamig? Prens hikayenin sonunda neden
domuzcuga doniismiiyor?
Mustafa: Prens neden herkese kotii davraniyor?
Deniz ve Nuray: Niye peri yalan séyllyor?
Ozge: Prens neden iyilik yapmiyor? Prens neden periye verecek bir cevap
bulamiyor? Peri ona mutlu olmak i¢in bir neden sdyle demisti ya, o soruya
neden bir cevap bulamadi?
Bir Problemle Ne Beste: Hikayenin baginda ¢ocuk problemden neden korkuyor?
Yaparsin Ozge: Acaba neden en basta problemi gérmezden geliyor?
Cisem: Problemden neden kagiyor?
Ozge: Acaba neden problemden saklaniyor?
Cisem: Problemi neden sevmiyor?
Smif 6gretmeni: Problemler sevilir mi? (Cisem’in sorusu iizerine sormustur)
Altin Parmak Mustafa: Neden altin olmasini diledi?
Cisem: Neden altin1 fakirlere dagitmiyor?
Beste: Dilegini dilerken yemekler ve insanlar altin olmasin diye neden
sOylemedi?
Ozge: Acaba neden yoksullara yemek ve para dilemedi?
Ozge: Acaba neden erkeklere ve kizlara ihtiyaclari olan seyleri dilemedi?
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Tablo 3.2. (Devam) Tartisilacak ana soru onerileri

Kavga Edersem Ne
Olur

Mustafa: Maksim neden Filo’nun oyuncaklarini ¢alryor?
Cisem: Filo neden kavga etmek istiyor?

Ozge: Filo neden zarar vermek istiyor?

Mustafa: Arkadasimin gozliigiinii neden kirmak istiyor?
Selguk: Gozligii neden kirmak istedi?

Hiilya: Neden babasi gibi giiclii olmak istiyor?

Beste: Neden Maksim’le konugmak istemiyor?

Cisem: Neden bariscil bir yaklagim sergilemiyor?
Ozge: Arkadasina neden sinirleniyor?

Mustafa: Neden Bilge Baykus’un dedigini yapmiyor?
Deniz: Neden miidiirle konusmuyor?

Yaman Yumruk

Cisem ve Selcuk: Yaman neden herkese vurmak istiyor?
Beste: iksirlere neden su koyuyor da gergek iksir koymuyor?
Mustafa: Neden en basta vurmamay1 6grenmedi?

Selguk: Neden kadin ona iksir veriyor?

Cisem: Neden vuruyor? Neden sevgiyle yaklagsmiyor?

Ozge ve Selcuk: Neden vurmak istiyor?

Hilya: Neden su veriyor?

Selcuk: Cocuk neden sinirli?

Konus Benimle
Kigik Kedi

Berkay: Hayvanlar konusabilirler mi?

Beste: Hayvanlarin hareketleri ne anlama geliyor?

Selcuk: Pikolo hayvana neden konusma 6gretmeye ¢alistyor?
Cisem: Neden kedinin konusabilecegine inantyor?

Hiilya: Papaganlar konusabiliyor, neden baska hayvanlara konusma
Ogretmiyor?

Selguk: Ben sunu anlamadim, neden tahtaya yazi yaziyor?

Kurbaga ve Akrep

Ozge: Neden akrep yalan soyledi?

Mustafa: Neden kurbaga akrebe giivendi?
Mustafa ve Hillya: Neden akrep kurbagay1 soktu?
Mustafa: Neden ikisi de birbirine givendi?

Uzayli Arkadasim

Cocuklardan tartismak i¢in soru Onerisi istenmedi; bunun yerine pekistirici
felsefi etkinlik asamasinda yazma ¢aligmasi olarak merak ettikleri herhangi
bir konuda bes tane soru yazmalari istendi.

Sibi Hikayeleri
Arkadaglar

Ozge: Robotu kim koydu? O nereden geldi? Acaba sevdigimiz arkadaslarimiz
bizi yar1 yolda birakir m1?

Beste: Tuna neden Sibi’yi kiskaniyor?

Cisem: Tuna neden Sibi’yle arkadas olmuyor?

Mustafa: Neden Sibi’yle arkadas oldu? Neden Tuna’ya sdyledi? Neden Tuna
Sibi’yi kiskand1? Neden hep birlikte oynamadilar? Neden Tuna Sibi’yi
sevmedi?

Farkli Ama Aymi

Mustafa: Neden yavrulart farklrydi?

Beste: Sair neden bisikleti nasil yaptigini anlatmamisg, nasil yapildigini merak
ettim de?

Cisem: Neden kegi ylruyemiyor?

Ozge: Acaba keginin renkleri neden siyah beyazdi?

Mustafa: Neden annesi yavrulari gibi degildi?

Hiilya: Arkadaslar1 sevinince neden etrafina toplantyor?

Selguk: Coban ona neden bisiklet yapiyor? Yavrular neden siyah beyaz?

Cumbhuriyet Adas1

Cisem: Meyveleri kim yetistirdi?

Beste: Adada hayvan var m1?

Hiilya: Adada yiyecek var m1?

Cisem: Adada neden insan yoktu?

Ozge: Adada kdy var mi1?

Mustafa: Adada evler var mi1?

Mustafa: Adada sogukta meyveler nasil biiyiiyordu?

Ozge: Acaba hikayenin devaminda adada cumhuriyet mi kuruldu?
Mustafa: Kétiler yenildi mi?

122



Cocuklarin soru onerileri incelendiginde, ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinde
yararlanilan dort temel soru tiirline yonelik soru olusturabildikleri gozlenmistir.
Cocuklarin kendi sorularini olusturmalarina ge¢gmeden oOnce, ilk uygulamada smif
Ogretmeni kendisi soru sorarak, felsefi sorusturma siirecini ¢ocuklarin gérmesini

istemistir. Bu duruma yonelik arastirmaci giinliigiinde asagidaki aciklama yapilmastir:

Smif 6gretmeni ile uygulama Oncesinde goriistiik ve bugilin ilk uygulama oldugu igin
cocuklardan soru sormalarini istememe karari aldik. Ciinkii sinif 6gretmeninin 6grencilerin
bir sorusturmaya hazir olup olmadiklarma dair endisesi vardi. Bu yiizden ilk giinden
cocuklarin zorlanmamalar1 ve ¢alismaya daha kolay baslamalarini saglamak adina agik ve

gizli sorularla basit bir sorusturma yapma karar1 aldik (Arastirmact Giinligii, 19.02.2021).

Ikinci dersten itibaren ¢ocuklar kendi sorularini olusturmuslardir. Bu kapsamda
cocuklarin dnerdikleri sorular arasindan metni anlamaya y6nelik soru onerileri asagida

ornek olarak paylagilmistir:

Mustafa: Neden altin olmasini diledi? (01.03.2021)

Mustafa: Arkadasinin gézIliigiinii neden kirmak istiyor? (05.03.2021)
Hiilya: Neden babasi gibi gii¢lii olmak istiyor? (05.03.2021)

Selguk: Ben sunu anlamadim, neden tahtaya yazi yaziyor? (12.03.2021)
Ozge: Robotu kim koydu? O nereden geldi? (22.03.2021)

Selguk: Coban ona neden bisiklet yapiyor? (26.03.2021)

Metni anlamaya yonelik soru tiirli ¢ocuklarin metindeki olaylara odaklandigi,
metnin altinda yatan sorun veya celiskiyi diistinmedikleri soru tiiriidiir.

Cocuklarin 6nerdekileri sorular arasinda hayal guclne yonelik sorular da
bulunmaktadir. Asagida hayal giiciine dayali sorulara 6rnekler verilmistir:

Beste: Hikayenin basinda ¢ocuk problemden neden korkuyor? (26.02.2021)

Ozge: Acaba hikdyenin devaminda adada cumhuriyet mi kuruldu? (29.03.2021)

Mustafa: Katiler yenildi mi? (29.03.2021)

Hayal giiciine dayal1 sorularin cevabi metinde yer almaz. Sorunun cevabi herhangi
bilimsel bir gerceklige yonelik de degildir. Bu nedenle herkes sorulan soruya farkli
cevaplar verebilir. Arastirmaya yonelik soru tiiriinde ise sorunun cevabi metinde yer
almaz ancak soru herhangi bilimsel bir gerceklige yoneliktir. Arastirmaya yapilarak
sorunun cevabia ulagmak miimkiindiir. Asagida cocuklarin arastirmaya dayali soru

Onerilerine yonelik drnekler paylasilmistir:

Beste: Sair neden bisikleti nasil yaptigin1 anlatmamis, nasil yapildigini merak ettim de?
(26.03.2021)
Beste: Hayvanlarin hareketleri ne anlama geliyor? (12.03.2021)
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Hiilya: Papaganlar konusabiliyor, neden baska hayvanlara konusma Ogretmiyor?
(12.03.2021)
Mustafa: Adada sogukta meyveler nasil buylyordu? (29.03.2021)

Son soru tirl olarak felsefi soru tiirii de ¢ocuklarin onerdikleri sorular arasinda
yer almaktadir. Bu soru tiiriinde ¢ocuklarin sorularin1 hikdyedeki kahramanlar iizerinden
sorduklar1 gozlenmistir. Ancak soru hikayenin 6zlinde yatan felsefi konuyu veya bu
felsefi konunu iligkili oldugu ek konular1 sorgulama amaci tagimaktadir. Bu kapsamda
cocuklarin 6nerdikleri felsefi sorulara yonelik 6rnekler asagida paylasiimistir:

Beste: Prens niye mutlu olmuyor? (22.02.2021)

Mustafa: Prens neden herkese kotii davraniyor? (22.02.2021)

Deniz ve Nuray: Niye peri yalan séyliiyor? (22.02.2021)

Ozge: Prens neden iyilik yapmiyor? (22.02.2021)

Ozge: Acaba neden en basta problemi gérmezden geliyor? (26.02.2021)
Cisem: Problemden neden kagiyor? (26.02.2021)

Ozge: Filo neden zarar vermek istiyor? (05.03.2021)

Cisem: Neden bariscil bir yaklasim sergilemiyor? (05.03.2021)

Selguk: Cocuk neden sinirli? (08.03.2021)

Cisem: Neden vuruyor? Neden sevgiyle yaklasmiyor? (08.03.2021)

Ozge: Neden akrep yalan soyledi? (15.03.2021)

Mustafa: Neden kurbaga akrebe giivendi? (15.03.2021)

Ozge: Acaba sevdigimiz arkadaslarimiz bizi yar1 yolda birakir mi1? (22.03.2021)
Beste: Tuna neden Sibi’yi kiskaniyor? (22.03.2021)

Ilkokul ikinci sif Tiirkge dersinde gergeklestirilen cocuklar icin felsefe
uygulamalarinda c¢ocuklarin dort temel soru tiirline yonelik soru olusturabildikleri
gbzlenmistir.

Sorularin ekranda paylasilmasi: Cocuklar icin felsefe oturumlarinda aktif bir
sorgulama, konusma ve fikir paylasma siireci vardir. Bu kapsamda o6gretmen ya da
ogrenciler soru olusturabilirler. Olusturulan bu sorularin  goriiniir kilinmasi
gerekmektedir. Boylelikle hem daha 6nce sorulan soru yeniden sorulmayacak hem de
diistinme siirecinin takibi somut sekilde yapilabilecektir. Yiiz ylize egitimde bu sorular
siif tahtasina, kartona, panoya yazilabilmektedir. Panoya ya da kartona yazilip sinifa
asilan sorular sayesinde cocuklar sorusturma bittikten sonra veya baska giinlerde de
gordukleri sorular Uzerinden diisinmeye devam etmektedirler.

Arastirma kapsaminda her ders ¢ocuklarin onerdikleri sorular uzaktan egitim
aracinda ekrana yazilmistir. Boylelikle tartisilacak ana soru belirlenirken c¢ocuklar

onerdikleri sorular1 somut sekilde gérmiistiir. Sorularin takibi yapilmis, uyarana dair
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anlagilamayan ya da yanlis anlasilan bir durum varsa giderilmeye ¢alisilmistir. Asagida

Gorsel 3.3. olarak sorularin ekranda paylasilmasina yonelik 6rnek paylasiimistir:

1- H ikayenin basinda problemden
neden korkuyor?

2-Problemi neden 3 ormezden \cj eliyor?
3-Problemden neden kagiyor?

4-Problemden neden saklaniyor?

5-Problemi neden sevmiyor?|

Gorsel 3.3. Sorularin ekranda paylasiimasi

Ogretmenin felsefi soru olusturma konusunda rehberlik yapmasi: Tartisilacak
ana sorularin belirlenmesi asamasinda ¢ocuklar kendi sorularini olusturmuslardir. Bu
sirada 6gretmen de kolaylastirict olarak ¢ocuklara rehberlik etmis ve soru ctimlelerini
ifade etmelerinde ¢ocuklara yardimci olmustur. Cocuklar zaman zaman diisiindiiklerini
soru climlesi seklinde ifade ederken zorlanmislardir. Bu gibi durumlarda &gretmen
kolaylastirict stratejilerinden yararlanmis ve gocuklarin kendilerini sézel olarak ifade
etmesinde ¢ocuklara yardim etmistir.

Uyaran sunumu gergeklestirildikten sonra felsefi konuya odaklanma agamasinda
cocuklardan soru onerileri alinmistir. Bu sorular zaman zaman metni anlamaya yonelik
soru diizeyinde kalmis ve derinlesememistir. Bu gibi durumlarda 6gretmen gerek planda
yer verilen gizli sorularla gerek o anda grubun odaklandigi konuya yonelik kendi
olusturdugu sorularla siireci yonlendirmistir. Cocuklara metne bagli kalmadan, metnin
temasina yonelik sorular olusturmada rehberlik etmistir. Ornegin “Kurbaga ve Akrep”
oturumunda 6gretmen bu asamada “Peki, arkadaslar o zaman sadece kurbaga ve akreple
ilgili degil; suclu olmakla ilgili, giivenmekle ilgili akliniza takilan soru var m1?” diyerek
cocuklar1 felsefe alana ¢ekmeye ¢alismistir. Her ders ihtiya¢ duyulan anlarda boyunca
bu gibi yonlendirmelerde bulunarak felsefi konuya odaklanilmaya ¢alisilmistir.

Bu alan kolaylastiric1 stratejileri kullanimiyla yakindan ilgilidir. Ogretmenin
rehberlik yapmasi siirecin en basindan sonuna kadar araliksiz devam eden bir durumdur.
Bu nedenle bu konu sorgulama grubu bolimiinde, diisiince gerekgelendirmede

kolaylastirici stratejilerinden yararlanilmasi bagligi altinda detayli olarak ele alinmaistir.
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Gizli sorular1 ana soruyla iliskilendirme: Cocuklarin felsefi soru
olusturmalaria yardimci olurken anahtar noktalardan biri de gizli soru kullanimidir.
Gizli soru, ders oncesinde kolaylastiric1 tarafindan planlanan ve sorusturma sirasinda
olas1 tikanma durumlarinda kullanilan yedek sorulardir. Gizli sorular, felsefi konuya
yonelik olabilecegi gibi cocuklar1 genel olarak diisinmeye sevk eden sorular da
olabilirler. Gizli sorular sorgulama grubunda tartisilmasi planlanan, esas sorular olarak
diistintilebilir. Eger soru 6nerme asamasinda ¢ocuklardan gizli sorulara benzer veya bu
sorularla ayni1 sorular gelirse, 6gretmen yeniden bu soruyu hatirlatmaz ancak ihtiyag
duyarsa sirece dahil eder.

Gizli soru kullanimina yonelik olarak arastirma boyunca yukarida belirtilen
durumlar hem arasgtirmact hem de simif Ogretmeni tarafindan gbéz Oninde
bulundurulmustur. Bu kapsamda c¢ocuklar kendi sorularini olusturmuslardir. Simif
O0gretmeni de soru olusturma asamasinda, planda yer alan gizli sorulara gondermeler
yaparak ¢ocuklarin sorularimi gizli sorularla iligkilendirmis ve gizli sorular siirece dahil
etmistir. Bunu yaparken ¢ocuklarin sordugu sorulardan yola ¢ikarak, olusturulan yeni
soruyu siirece dahil etmistir. Tim Ogrencilerin sorular1 ekrana yazilmistir ancak
Ogretmenin sordugu bu gizli sorular eger 6grenciler de isterse ekrana yazilmistir. Bu
nedenle 6grenciler tartismak istemedikleri gizli sorular siirece dahil etmemisler ya da o
soruya odaklanmamuslardir. Ogretmenin gizli sorulari tartistimak istenen ana soruyla
iliskilendirmesine yonelik bir 6rnek asagida paylasilmistir:

Cisem: Tuna neden Sibi’yle arkadas olmuyor? (22.03.2021)

Sinif 6gretmeni: Cisemcim benim de bu konuda aklimda bir sorum vardi, senin soruna
benziyor, birlestirelim mi ikimizin sorusunu? (22.03.2021)

Cisem: Olur 6gretmenim (22.03.2021).

Smif 6gretmeni: Cansiz bir varliktan arkadas olur mu? diye soralim mi soruyu?

(22.03.2021)
Cisem: Soralim 6gretmenim (22.03.2021).

Yukaridaki oOrnekte goriildiigii lizere hem felsefi soru olusturma konusunda
rehberlik edilmis hem de gizli sorular siirece dahil edilmistir. Uygulama Oncesinde
planlanan gizli sorular ve bu sorular1 uygulama siiresince 6gretmenin ¢ocuklarin

ifadelerine gore sekillendirdigi hali Tablo 3.3.’te paylagilmistir:
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Tablo 3.3. Gizli sorular

Uyaran

Gizli Sorular

Roko Pufleyen Kiiguk
Dinozor

Arkadas nedir?

Kime arkadas denir?

Iyi bir arkadas nasil olur?

Arkadag olmak i¢in ne gereklidir?

Bir sey vermezsek gene de iyi bir arkadas olur muyuz?
Yardim etmese gene de arkadas olur muydun?
Arkadaglik nedir?

Prens ve Domuzcuk

Mutluluk nedir?
Mutluluk sonsuza dek stirer mi?
Mutlulugun siirmesini nasil saglayabilirsiniz?

Bir Problemle Ne

Problem ne demek?

Yaparsin Endiselenmek nedir?
Problemler neden vardir?
Her problemin iginde firsat var midir?
Altin Parmak Her istedigini elde etseydin, mutlu olur muydun?

Sana bir dilek hakki verilse, bir dilek dilemeye cesaret eder miydin yoksa
korkar miydin?

Dilek nedir?

Dileklerin gerceklesmesini saglayabilir miyiz?

Kavga Edersem Ne
Olur

Insanlar neden kavga eder?
Kavga edersek ne olur?
Sinirlendiginiz siz ne yaparsiniz?

Yaman Yumruk

Eger iksirler sadece suysa nasil ige yaradilar?

Eger iksirler sadece suysa Yaman neden insanlara vurmay1 birakti?
Insanlara vurmak sizin elinizde degilse kotii hissetmeli misiniz?
Yash kadin Yaman’a yardim etti mi yoksa etmedi mi?

Insanlar neden birbirini rahatsiz ediyor olabilir?

Konus Benimle
Kigik Kedi

Neden iletisim kurariz?
Hi¢ konusamadiginizi hayal edin. Hayat sizce nasil olurdu?

Kurbaga ve Akrep

Suglu olmak ne demek?

Soziinde durmak ne demek?

Elimizde olmadan s6ziimiizden dénsek suclu olur muyuz?

Uzerine oturdugun sandalye kirilsa, yere diismen yiiziinden sandalye mi
suclu olur?

Akrep sokmasa bundan sonra nasil bir yagami1 olurdu? Sokmak akrebin
dogasinda var, yani sokmasa dogasina kars1 gelecekti. Sokmadan karsiya
gecselerdi hayatini devam ettirebilirler miydi?

Uzayli Arkadasim

Sizce ¢ocuk ilk baglarda kendi istedigi sekilde mi davraniyor?
Davraniglarimizi neler etkiler?

Kurallar olmali m1, sorgulanmali m1 yoksa sorgulanmamali mi1?
Size sagma gelen kurallar var m1, neden sagma geliyor?

Sibi Hikayeleri
Arkadaglar

Cansiz bir varlik arkadas olabilir mi? Mesela bir sandalye?
Peki ya bir oyuncaginiz gercek bir arkadaginiz olabilir mi?

Farkli Ama Aymi

Eger herkes birbirinin aynisi olsaydi, diinya nasil bir yer olurdu?
Sizce farkli olmak iyi midir yoksa k&t mii? Neden?
Herkes ayni olsaydi diinya nasil bir yer olurdu?

Cumhuriyet Adast

Uyaran sunumu agamasinda ¢ok fazla ac¢ik sorudan yararlanildigi i¢in ek
olarak gizli soruya yer verilmemistir.

Gizli sorularin sorusturma stlirecinde 6gretmenin isini kolaylastirmasi, tartisiimak

istenen ana konuya ulagsmaya yardimci olmasi, 6grencilerin olusturduklart sorulari
felsefi soru haline getirmelerinde yardimci olmasi gibi etkileri arasgtirma boyunca

gdzlenmistir.
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Tartisilacak ana sorunun secilmesi: Cocuklar igin felsefe etkinlikleri
kapsaminda ilk olarak dikkat toplama calismasiyla silirece baslanmistir. Devaminda
uyaran sunumu gerceklestirilmis, sonrasinda ise tartisilacak ana sorunu belirlenmesi
asamasina gecilmistir. Bu asamada ilk once ¢ocuklar kendi sorularini olusturmuslardir.
Herkesin rahat¢a gérmesi amaciyla ¢ocuklarin sorulari ekrana yazilmigtir. Devaminda
smif 6gretmeni felsefi soru olusturma konusunda Ogrencilere rehberlik etmis ve
uygulama Oncesinde planlanan gizli sorular siirece dahil etmistir. Hem 6grencilerin
hem de 6gretmenin sorulari ekrana yazilmis ve soru onerme islemi tamamlanmistir.
Sorular olusturulduktan sonra bu sorular arasindan tartigilmak {izere bir sorunun
secilmesi gerekmektedir.

Uygulama kapsaminda ise soru segimleri farkli yollarla yapilmistir. Ilk olarak
19.02.2021 tarihinde gergeklestirilen “Roko Pifleyen Kiglik Dinozor” oturumunda
cocuklar soru Onerisinde bulunmadiklar i¢in 6gretmenin sordugu sorular iizerinden
tartisma sekillendirilmistir.

Ikinci oturum olan 22.02.2021 tarihli “Prens ve Domuzcuk” oturumunda ise
tartisilan ilk sorunun segimini dgretmen kendisi yapmustir. ikinci soruyu ise dgretmen,
“Peki, arkadaglar bu sorulardan hangisini cevaplayalim baska?” diyerek tiim 6grencilere
sormustur. Bu soruya sadece Beste yanit vermis ve Beste’nin sectigi soru lizerinden
sorgulama devam etmistir.

26.02.2021 tarihli “Bir Problemle Ne Yaparsin?” oturumunda 6gretmen ilk soruyu
derse o sirada baglanan ve dersin ilk boliimiine katilamayinca {ziilen Nuray’a
sectirmistir. Ikinci soruyu ise o anda aklina gelince kendisi sormustur.

01.03.2021 tarihli “Altin Parmak” oturumunda Ogretmen tartisilacak soruyu
baglant: sorunlar1 yasadig1 ve iiziildiigii i¢in Ozge’ye sectirmistir.

“Kavga Edersem Ne Olur?” oturumunda soru se¢imi asamasinda Ogretmen ve

ogrenciler arasinda asagidaki sekilde bir konusma ge¢mistir:

Sinif 6gretmeni: Arkadaglar bu sorulardan en ¢ok hangisi dikkatinizi ¢ekti, hangisini
cevaplayalim? (05.03.2021)
Cisem: Filo neden kavga etmek istiyor? (Kendi sordugu soruyu segiyor, 05.03.2021)

Mustafa: Arkadasinin gozliigiinii neden kirmak istiyor? (Kendi sordugu soruyu segiyor,
05.03.2021)

Soru se¢imi yapilirken 6grencilerin kendi sorduklar1 soruyu se¢gme egiliminde
olduklar1 gozlenmistir. Bu durum ders sonunda smif 6gretmeniyle goriisiilmiistiir.

Ogretmen sonraki derslerde bu duruma dikkat edecegini belirtmistir.
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08.03.2021 tarihli “Yaman Yumruk” oturumunda ise tartisacak soru se¢imi
kendiliginden geligmistir. Selguk’un sorusu lizerine sinif 6gretmeni, “Cocuk neden
sinirli ben de bu soruyu soracaktim Selgukgum, tesekkiir ederim. Cevrenizde boyle
insanlar var m1? Varsa neden bdyle yapiyorlar? insanlar neden birbirini rahatsiz ediyor
olabilir?” diye kendisi bir soru sormus ve tartisma bu yonde ilerlemistir. Tartismanin
devaminda Beste yasadigi bir zorbaligi anlatmig ve bu konu Uzerinden sorgulama
devam etmistir.

“Konus Benimle Kii¢iik Kedi” oturumunda soru se¢imi asamasinda ise su sekilde
bir konusma ge¢mistir:

Smif dgretmeni: Benim burada cevabini merak ettigim sorular var. Cisem senin burada
cevabini merak ettigin sorular var mi? (12.03.2021)

Beste: Ogretmenim bana da sorar mismniz boyle? (12.03.2021)

Sinif 6gretmeni: Sorarim tabi (12.03.2021).

Cisem: Ogretmenim neden ¢ocuk hayvanlarin konusabilecegine inaniyor? (Kendi sordugu
soruyu se¢mistir, 12.03.2021)

Sinif 6gretmeni: Tegekkiirler Cisemcim, Bestecim simdi seni dinliyorum (12.03.2021).

Beste: Neden konugma 6gretmek istiyor? (Selguk’un sordugu soruyu segiyor, 12.03.2021)

Goriildiigi tizere 0gretmen cocuklara se¢cim hakki vermistir. Cocuklardan biri
kendi sordugu soruyu segerken, bir digeri baska bir arkadasinin sordugu soruyu
secmistir. Bu durum iizerine 6gretmen g¢ocuklarin sectikleri sorular1 ve daha once
tartisilanlar 6zetlemis ve sorusturmaya bu iki soru iizerinden devam edilmistir.

“Kurbaga ve Akrep” oturumunda ise 6gretmen soruyu Beste’ye sectirmis, Beste
de arkadasinin sordugu bir soruyu se¢mis ve bu soru lizerinden sorusturma yapilmastir.
Ogretmen ve dgrenci arasinda gecen konusma su sekildedir:

Sinif 6gretmeni: Bestecim sence hangi soruyu tartisalim? (15.03.2021)

Beste: Neden kurbaga akrebe giivendi? (Mustafa’nin sordugu soru, 15.03.2021)

Smif Ogretmeni: Gilivenmekle 1lgili tartisabilecegimiz gilizel bir soru bu.
(15.03.2021)

19.03.2021 tarihli “Uzayli Arkadasim” oturumunda g¢ocuklardan ayrica soru
onerisi alinmamistir. Uyaran olarak kullanilan hikaye bir¢ok farkli temaya sahip oldugu
icin tartisilmak {izere farkli sorular secilebilirdi. Ancak o hafta c¢ocuklar kendi
derslerinde kurallar hakkinda ¢alistiklar1 i¢in sorusturmada da bu konuya odaklandiklari

gdzlenmistir.
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Uygulamanin son {i¢ oturumunda ise soru sec¢imleri oylama yapilarak
belirlenmistir. “Sibi Hikayeleri Arkadaglar” oturumunda 6gretmen su sekilde bir

aciklama yaparak secim siirecini baglatmistir:

Sinif 6gretmeni: Bugiin sdyle yapalim arkadaslar oylama yapalim, hangi soruyu tartigmak
istiyorsunuz? Birinci soru diyenler? (Gocuklar oylama igin el kaldirmislardir) ikinci soru
diyenler? (Cocuklar oylama icin el kaldirmislardir) Ugiincii soru diyenler? (Cocuklar
oylama icin el kaldirmislardir. Oylama yapilmig ve “Cansiz bir varliktan arkadas olur mu?”
sorusu se¢ilmistir, 22.03.2021)

“Farkli Ama Ayn1” oturumunda da oylamayla soru se¢imi yapilmistir:
Smif 6gretmeni: Arkadaglar sorular1 okuyacagim oylama yaparak secelim. Kamerasi kapali
olan arkadaslar kameralarini agabilirler mi? Ciinkii oylama yaparken hangi soruya evet,
hangi soruya hayir dediginizi gorelim. Ona gore cevaplayalim olur mu? Tek oy hakkimiz
yok. Istediginiz soruya oy verebilirsiniz (Oylama yapilmis ve “Neden yavrular1 farkh
renkte?” sorusu se¢ilmistir, 26.03.2021)

“Cumhuriyet Adas1” oturumunda ilk basta 6gretmen soruyu Hiilya’ya segtirmistir.

Ancak 0grenciler bu duruma itiraz edince oylamayla soru se¢imi yapilmistir:

Sinif 6gretmeni: Hiilyacim sen hangi soruyu cevaplamak istiyorum demistin? (29.03.2021)
Hulya: Meyveleri kim byattii? (29.03.2021)

Beste: Ogretmenim neden Hiilya secti soruyu, ben secebilir miyim? (29.03.2021)

Smif dgretmeni: O zaman sdyle yapalim sekiz sorumuz var toplamda. ilk soruyu
yanmtlayalim diyenler el kaldirsinlar (29.03.2021).

Ozge: Ogretmenim bence kendi sorumuza el kaldirmayalim. Bu kural olsun (29.03.2021).
Sinif §gretmeni: Adaletsizlik mi olur diyorsun? (29.03.2021)

Ozge: Evet (29.03.2021).

Smif dgretmeni: Peki dyle olsun (Tiim sorular i¢in oylama yapilmis ve “Acaba hikayenin

devaminda adada cumhuriyet mi kuruldu?” sorusu segilmistir, 29.03.2021)

Tartisilacak ana sorunun se¢imi yapilirken farkli yontemler denenmis en sonunda
oylama ile soru se¢imi yapilmasinda anlasilmistir. Uygulamanin ilk baslarinda
tartisilacak soruyu ogretmen kendisi se¢mistir. Daha sonrasinda o giin derste iiziilen
Ogrenci varsa onlara secim yaptirmistir. Bu durumun devaminda 6gretmen herhangi bir
Ogrenciye se¢im yapma hakki vermistir. Ancak ¢ocuklar bu durumdan rahatlik duymus
ve oylama yapilmasinin adil bir yontem olduguna karar vermislerdir.

Soruyu bir 6grencinin belirledigi durumlarda ilk basta ¢ocuklarda kendi sorduklari
soruyu se¢cme egiliminin oldugu goriilmiis, bu durum daha sonraki zamanlarda ortadan

kalkmustir.
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3.1.4. Sorgulama grubu

Tiirkge dersinin dinledigini anlama ve konusma becerilerine yonelik olarak
diizenlenen sorgulama grubu asamasinda, tartisilmak lizere segilen ana soru/sorular
katilimcilar tarafindan derinlemesine incelenir. Ancak sorusturma/sorgulama eylemi
dersin tiim agamalarinda gergeklestirilebildigi gdzlenmistir. Uyaran sunumu agamasinda
acik sorular yardimiyla, pekistirme asamasinda okuma ve yazma caligsmalariyla da
sorgulama yapilmaktadir. Ancak sorgulama grubu asamasinda, ele alinan konunun
felsefi boyutu daha agir basmakta ve daha derin daha felsefi bir sorgulama siireci insa
edilmektedir. Sorgulama grubunda O6grencilerin kendilerini sozel olarak ifade etme
becerileri desteklenmektedir.

Tiirkce dersinde gerceklestirilen ¢ocuklar igin felsefe egitimi uygulamasinin
sorgulama grubu asamasina iliskin yapilan betimsel analizde asagidaki alt tema
basliklar1 olusturulmustur:

- Segilen soru/sorularin tartisilmasi (Felsefi sorusturma siireci)

- Diisiince gerek¢elendirmede kolaylastirict stratejilerinden yararlanilmasi

Belirlenen alt temalara yonelik agiklamalara asagida yer verilmistir:

Secilen soru/sorularin tartisilmasi (Felsefi sorusturma siireci): Tartigilacak
ana sorunu belirlenmesi asamasinda ¢ocuklar ve Ogretmen soru Onerilerinde
bulunmuslardir. Daha sonrasinda cesitli yontemlerle soru se¢cimi gergeklestirilmistir.
Soru se¢imi yapildiktan sonra sorgulama grubu asamasi baslamis ve felsefi
tartismalar/sorusturmalar gerceklestirilmistir.

Bu kapsamda 19.02.2021 tarihinde “Roko Pufleyen Kiiglik Dinozor” oturumunda
secilen ve tartisilan sorular sunlardir:

- Beni neden arkadas olarak kabul edersin?

- Arkadaslik nedir?

- Yardim etmese gene de arkadas olur muydun?

- Arkadas olmak i¢in ne gereklidir?

- Sen olsan ne yapardin?

22.02.2021 tarihinde “Prens ve Domuzcuk” oturumunda segilen ve tartisilan
sorular sunlardir:

- Prens neden mutlu degil?

- Prens neden periye verecek bir cevap bulamiyor?
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Ik soru igin Ogrenciler; Prense kotii davrandiklari, kimse onu sevmedigi,
domuzcuga doniisemedigi, peri ona yalan sdyledigi ve zengin olmasindan dolay1 kimse
tarafindan sevilmedigi yoniinde goriis belirtmislerdir. ikinci soru i¢in dgrenciler; neden
Prensin cevap veremedigine odaklanmak yerine kendi hayatlarinda onlar1 mutlu eden
kisilere odaklanmislardir.

26.02.2021 tarihinde “Bir Problemle Ne Yaparsin?”’ oturumunda segilen ve
tartisilan sorular sunlardir:

- Problemden neden kagilir?

- Hayatinda bir problem oldugunu diislinen var m1?

Ik soru icin &grenciler; problemden kagilmamasi gerektigini, problemlerle
yiizlesmenin, onu ¢dzmenin énemli oldugunu belirtmislerdir. Ikinci soru igin dgrenciler;
hayatlarindaki problemin 6dev yapmak ve sinavlara girmek oldugunu belirtmislerdir.

01.03.2021 tarihinde “Altin Parmak” oturumunda segilen ve tartisilan soru
asagidadir:

- Secilen “Dilegini dilerken yemekler ve insanlar altin olmasin diye neden
sOylemedi?” sorusuna yorum gelemeyince ogretmen soruyu “Siz olsaniz dilegi nasil
sOylerdiniz, ne dilerdiniz?” seklinde sormustur.

Bu soru i¢in 6grenciler, ihtiya¢ sahiplerine ve kiz ¢ocuklarina yardim edilmesi,
maddi olarak degerli olan altin yerine daha degersiz bir nesne dilenmesi, herkesin mutlu
olmasi, depremzedelere yardim edilmesi, korona salgininin bitmesi ve okula kavusma
konularinda dileklerde bulunmuslardir. Cocuklarin dileklerini ifade ederken
kendilerinden baskalarin1 diisiinmeleri hem arastirmacinin hem de 6gretmenin dikkatini

cekmistir. Ogretmen bu durumu giinliigiinde su sekilde belirtmistir:

Hem soyut hem somut kavramlar ve durumlar (zerinden tartismay1 gerceklestirebildik.
Cocuklarin gercekten farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugunu fark ettim. Deprem, aglik,
yardimlagma, korona gibi birgok farkli konu hakkinda goriislerinin olmasi sevindirici
(Ogretmen Giinliigii, 01.03.2021).
05.03.2021 tarihinde “Kavga Edersem Ne Olur?” oturumunda segilen ve tartisilan
soru agagidadir:
Smif 6gretmeni: Sectiginiz sorular ¢ok giizel, yani sunu mu sormak istiyoruz? Bir
arkadasiniz sizden giiglii ve sizi rahatsiz ediyor. Siz onu dévmek istiyorsunuz ama giiciiniiz
yetmiyor, ne yapardiniz? Yani kendinizi Filo’nun yerine koyun, siz ne yapardiniz?
Sorusturma bu soru iizerinden sekillenmistir. Ogrenciler bu soruya; rahatsiz eden

kisiyi uyarirdim, miidiire ya da Ogretmene sikdyet ederdim, ailemle konusurdum
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seklinde yanitlardan vermislerdir. Daha sonrasinda iki 6grencinin “Onu déverdim, sinir
krizi gegirirdim ve evini dagitirdim” demesi iizerine tartisma c¢ocuklar i¢in heyecanli
hale gelmistir. Ogretmen bu durumu fark edip kavganin bir ¢dziim yolu olmadigini
vurgulamistir. Normalde sorusturma sonucunda bir karara ulagmak sart degildir ancak
gerekli goriilen durumlarda sorusturma ozetlenip sonug¢ bir karara baglanabilir. Bu
oturumun sonunda kavganin bir ¢6ziim yolu olmadigi konusunda hemfikir olunmustur.

08.03.2021 tarihinde “Yaman Yumruk” oturumunda segilen ve tartisilan sorular
asagidadir:

- Siddete siddetle mi karsilik verecegiz?

- Eger iksirler sadece suysa nasil ise yaradilar?

- O zaman insanlar 6ziinde iyi mi yoksa degil mi?

Ik soru icin grenciler; bir dnceki dersin de etkisiyle konusarak ¢dzme cevabini
vermislerdir. Ikinci soru icin 6grenciler; Yaman’in kendine giiven duydugunu, iyi insan
olmak i¢in kendini zorladigini bu yonde emek verdigini, aslinda onun 6ziinde iyi biri
insan oldugunu soyliiyorlar. Bu aciklama {izerine 6gretmen iigincl soruyu soruyor ve
Ogrenciler de insanin aslinda iyi bir varlik oldugunu ancak zaman zaman ofke
kontroliinde zorlanabilecegini belirtiyorlar.

12.03.2021 tarihinde “Konus Benimle Kiiciik Kedi” oturumunda segilen ve
tartisilan sorular su sekildedir:

- Hayvanlar ne konusuyorlar, ne anlatiyorlar?

- Bebekler konusmay1 nasil 6greniyor?

- Pikolo, neden kedisinin konusmasini istiyor?

[k soru igin dgrenciler hayvanlarin, insanlarin sdylediklerini tekrarladiklarini ve
kendi cinsleri arasindaki konulari konustuklarini belirtmislerdir. Ogrenciler ikinci
soruda ise bebeklerin konusmay1 anne ve babalarindan 6grendikleri yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ugiincii soruda ise ¢ocuklar evcil hayvanlar1 {izerinden agiklama
yaparak kendilerinin de evcil hayvanlariyla sohbet ettiklerini, bunun hem kendilerine
hem de hayvanlarina iyi geldigini belirtmislerdir.

Bu oturumda bir dizi sorunla karsilagilmistir. Bu sorunlar uzun zamandir gézlenen
sorunlardir ancak o6zellikle sorusturma asamasinda ¢ocuklar bu siirecin verdigi
heyecanla soruna yol agan arkadaslarini uyarmaya ve sorusturmanin aksamama dikkat

etmektedir. Bu durum arastirmaci giinliigiinde su sekilde belirtilmistir:
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Bugiine kadar olan derslerde ayni anda konusma sorununu ve konusulani dinlememe
sorununu defalarca yasadik ancak bugiinkii derste 6grenciler parmak kaldirarak konusma ve
konusani dinleme konusunda birbirlerini uyarmaya basladilar. Siif 6gretmeni zaman
zaman konusan kisiyi dinlememiz gerektigini ¢ocuklara hatirlatirdi ama bugiinkii derste
cocuklarin Dbirbirlerini kibarca uyarmalar1 ve bu konuya dikkat etmeleri, dinleme

becerilerinin gelistigini gosteriyor (Arastirmact Giinliigii, 12.03.2021).

15.03.2021 tarihli “Kurbaga ve Akrep” oturumunda segilen ve tartigilan sorular su
sekildedir:

- K6tii oldugunu bile bile bir insana giivenir misiniz?

- Canli kendi dogas1 geregi iyi midir?

Ik soruya yonelik olarak gocuklar iyi ya da k&tii olsun tanimadiklar bir kisiye
guvenmeyeceklerini ama hayvanlara iyi de olsalar kot de olsalar glveneceklerini
sdylemislerdir. Ikinci sorunun tartisgimasinda ise Zootropolis filmiyle benzetim
yapilmig tartigma bu filmle iliskilendirilerek siirdiiriilmiistiir. Bu durum arastirmaci
giinliiglinde su sekilde agiklanmaistir:

Cocuklar tartisilan felsefi duruma iligkin giinlik hayattan Ornekler sunabiliyorlar.
izledikleri bir dizideki karakterle, filmdeki arkadashk iliskileriyle, evcil hayvanlariyla,
kendi arkadas iligkileriyle konuyu bagdastirip fikirlerini gelistirebiliyorlar. Bugiin 6nceki
oturumlardan farkli olarak sorusturma siirecine aktif katilan gocuklarin her biri, birbirinden

farkl goriisler gelistirdiler (Arastirmaci Giinliigii, 15.03.2021).

19.03.2021 tarihinde “Uzayli Arkadagim” oturumunda soru se¢imi yapilmamis,
tartisilan sorular uyaran sunumu esnasinda belirlenmis ve tartisilarak ilerlenmistir. Bu
kapsamda Uzerinde konusulan sorular su sekildedir:

- Sizce kurallar neden var?

- Kurallar olmali m1 yoksa olmamali mi1, neden?

- Kurallar sorgulanmali m1 yoksa sorgulanmamali mi, neden?

- Size sagma gelen kurallar var mi1, neden?

22.03.2021 tarihinde “Sibi Hikayeleri Arkadaslar” oturumunda segilen ve
tartisilan soru “Cansiz bir varliktan arkadas olur mu?” sorusudur. Bu soruya g¢ogu
ogrenci olur seklinde yanit verse de cansiz bir varligin arkadas olamayacagini, oyuncak
olabilecegini vurgulayan cocuklar da olmustur. Bu kapsamda Beste’nin sorgulama
becerileri dikkat ¢ekmistir. Beste, robot bir arkadasi olmasini isteyen Ogretmen ve
arkadaslarina “Ya robot bozulursa ne yapacaksiniz?” seklinde karsit goriis gelistirmeye

yonelik soru yoneltmistir. Bu durum ¢ocuklarin sorusturma becerilerindeki gelisimi
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gostermektedir. Sadece kendi fikirlerini sdylemekle kalmayip, savunulan fikirlerin
elestirildigi bir ortam olugsmaya baslamistir.

26.03.2021 tarihinde “Farkli Ama Ayn1” oturumunda segilen ve tartisan sorular su
sekildedir:

- Neden yavrular farkli renkte?

- Neden kegci yuruyemiyor?

- Herkesin ayn1 oldugunu diisiiniin peki, sizce diinya nasil bir yer olurdu?

Ilk soru igin dgrenciler annesine benzedigi i¢in ve Allah onu &yle yaratmis
seklinde yanit vermislerdir. Ikinci soruda engelli olma hali {izerinde durulmus, “engelli”
ifadesini hos olmadigi bu ifade yerine “farkl’” ifadesinin kullanilmasi gerektigi
sonucuna ulagilmistir. Ugiincii soru icin dgrenciler, diinyanm karisik ve sikici bir yer
olacagi, merak edilen konulara cevap bulunamayacagi, yeni icatlarin yapilamayacagi
yoniinde goris belirtmislerdir.

29.03.2021 tarihinde “Cumhuriyet Adas1” oturumunda segilen ve tartisan sorular
su sekildedir:

- Acaba hikayenin devaminda adada cumhuriyet mi kuruldu?

- Mustafa Kemal Atatiirk neden “Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir.” demis
olabilir?

Bu soruya yonelik olarak 6grenciler, adada cumhuriyetin kurulmasini istediklerini
belirtmislerdir. Cumhuriyet kurulursa konulacak kurallar ve hayatin nasil olabilecegi
hakkinda konusulmustur. Bu konusmalar iizerine 6gretmen ikinci soruyu sormustur. Bu
soruya ise Ogrenciler, halkin 6nemli oldugu ve adaletli olunmas1 gerektigi yoniinde
goris bildirmislerdir.

Sorusturmalar boyunca her giin farkli bir hikdye uyaran olarak kullanilmigtir.
Planlama yapilirken bu uyaran metninin sahip oldugu temalar, Tiirk¢e dersi temalariyla
iliskilendirilmistir. Ancak ¢ocuklarla gerceklestirilen uygulamalarda cocuklar, her
zaman Ongoriilen temalara odaklanmamis kendi segtikleri sorular lizerinden sorusturma
gerceklestirdikleri i¢in farkli temalara odaklanabilmislerdir.

Arastirma kapsaminda kullanilan uyaran metinlerinin (hikayelerin) temalari,
hikayelerin iligkilendirildigi 2. Smif Tiirkce dersi temalar1 ve ders esnasinda

ogrencilerin odaklandig1 ve sorusturdugu temalar Tablo 3.4.’te verilmistir:
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Tablo 3.4. Uyaran metni temalari, iliskili 2. Suf Tiirkge dersi temalar

temalar

ve c¢ocuklarin odaklandigi

Iliskili 2. Simf

Uyaran Metni oA - . Cocuklarin
(Hikaye) Hikayenin Temalari Turkge Dersi Odaklandig Temalar
Temalar:
- Arkadaghk
Roko Piifleyen i Feda;k?rll(lk - Erdemler - Arkadashik
Kiigiik Dinozor - Mutlulu - Duygular - Fedakarhik
- Uzintd - Paylagsmak
- Paylagmak
- Mutluluk - Mutluluk
- Degerler - Erdemler N
Prens ve Domuzcuk - Degisim
- Bakis agist - Duygular o
- Sosyal iligkiler
- Hayvanlar
- Sorun/firsat
Bir Problemle Ne - Korku - Kisisel Gelisim - Sorunlar
Yaparsin - Kaygr _ Bilim ve Teknoloji  ~ Rorku
P - Cesaret - Cesaret
- Yaraticilik
- Dil ve iletisim
- Anlam - Kisisel Gelisim - Yardimlagsmak
Altin Parmak - Mutluluk  Bilim ve Teknoloii - Dil ve ifade
- Dilekler ' . Dilekler
- Yaraticilik
- Dil ve iletigim Lo o
Kavga Edersem Ne - Ofke kontrolii - lletisim - Sosyal iliskiler
- Erdemler - Ofke kontrolu
Olur - Adalet - Duygular - Sans/sansizlik
- Sosyal iliskiler Y9 $
] 83 deSIe;rlm - Tletisim - Zorbalik
Yaman Yumruk i Mu)tllguluk - Erdemler - Oz denetim
- Sosyal iliskiler - Duygular - Duygular
Konus Benimle i Dﬂ_Ve 1leF1$%m - Doga ve Evren - Hayvanlar
- - - Doga-yetistirme A o
Kicik Kedi - Iletisim - Iletisim
- Hayvanlar
- Doga-yetistirme - Guven
- Ozgiir irade - Dosa ve Evren - Yalan s6yleme
Kurbaga ve Akrep - Secim o8 - Doga-yetistirme
- - lletigim >
- Oz gikar - Degisim
- Oz denetim
: éirlk\a}g?‘altljlskﬂen - Birey ve Toplum - Kurallar
Uzayh Arkadagim N y ve op - Sosyal iligkiler
- Akran zorbalig1 - Cocuk Diinyast
S - Kadm-erkek
- Empati ve 6nyarg1
- Arkadaslik
Sibi Hikayeleri ﬁiﬂ;g?:rshk - Birey ve Toplum - Glven
Arkadaglar LA - Cocuk Diinyast - Kiskanglik
- Empati
- Canli /cansiz
- Hak ve 6zgurlikler - Enceller
- Yardimlagma - Hak ve Ozgiirltkler g
Farkli Ama Ayni . - Hayvanlar
- Yaraticilik - Birey ve Toplum
- Farkliliklar
- Hayvanlar
- Grup olarak karar - Toplum
vermek a - Cumhuriyet ve
Cumbhuriyet Adasi - Adalet : gﬁ_lé Vi:/eO_IZ_gu:’lIJL:Lder kraliyet
- Kurallar y P - Kurallar
- Toplum - Adalet
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Gergeklestirilen c¢ocuklar icin felsefe oturumlarinda c¢ocuklarin sorusturma
asamasinda odaklandig1 temalar arasinda “arkadaslik, sosyal iligkiler, gliven, hayvanlar,
degisim ve kurallar” temalar1 farkli giinlerde {izerinde durulan ve tartismalarda sik¢a
deginilen konulardir. Bunlara ek olarak “adalet, canli/cansiz, cesaret, cumhuriyet ve
kraliyet, dil/ifade, dilekler, doga/yetistirme, duygular, engeller, farkliliklar, fedakarlik,
iletisim, kadm/erkek, kiskanghik, korku, mutluluk, ofke kontrolii, 6z denetim,
paylasmak, sorunlar, sans/sansizlik, toplum, yalan séyleme, yardimlasmak ve zorbalik”
tizerinde konusulan temalar arasindadir.

Diisiince gerekcelendirmede kolaylastirici stratejilerinden yararlamilmasi:
Kolaylastirici olan sinif &gretmeninin, uygulama kapsaminda gergeklestirilen tim
derslerde kullandig1 temel teknikler vardir. Bunlardan ilki agma sorularidir. Cocuklar
konuya dair kendi goriislerini agikladiktan sonra her birine “Bu sdyledigini biraz daha
acabilir misin?” “Bunu biraz agiklayabilir misin?” gibi a¢ma sorulariyla karsilik
vermistir. Agma sorusu kullanimina 6rnek bir diyaloga asagida yer verilmigtir:

Smif 6gretmeni: Peki arkadaslar asil merak ettigim, kurbaga ve akrebin dliimiinde sizce
kim suglu? ikisi de 6ldiiler ya kim suglu? (15.03.2021)

Beste: Hig kimse, o istemeyerek olmus (15.03.2021).

Sinif dgretmeni: Istemeyerek olmus; akrep 6ldiirmek istemiyor mu Beste? (15.03.2021)
Beste: Istemiyor (15.03.2021).

Smif 6gretmeni: Tamam, bunu biraz agalim Beste, giizel bir diisiince bu. Arkadaslarina da
soralim, tekrar konusalim ¢iinkii benim i¢in de farkli bir diisiince bu sdyledigin
(15.03.2021).

Her ders kullanilan bir diger temel teknik de yankilama yapilmasidir. Yankilama
yapilirken ¢ocuklarin sdyledigi fikirler, onlarin kelimelerine sadik kalinarak veya daha
da sadelestirerek yeniden ifade edilir. “Bu sdylediginle sunu mu demek istiyorsun?”
gibi sorularla yankilama yapilabilir. Asagida yankilama yapilmasia dair bir 6rnek
paylasilmistir:

Mustafa: Ogretmenim arkadasinin gittigine iiziilmiistiir. Oyuncagma baka baka gittigine
daha ¢ok tziiliiyordur. Bir de onun gittigi yoldan degil de yanlis yoldan gidebilirdi
(19.03.2021).

Sinif 6gretmeni: Uzayliyla tanigmasaydi belki yanlis yoldan mi gidecekti diyorsun?
(19.03.2021)

Her ders uygulanan bir diger teknik de diistinme ve konugma zamani taninmasidir.
Sorular sorulduktan sonra, c¢ocuklarin kendi diisiincelerini gelistirmeleri ve

gerekcelendirmeleri  i¢in  yeterli siire taninmalidir. Cocuklar diisiinmek ve
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diistindiiklerini ifade etmek i¢in zamana ihtiyag duymaktadir. Ancak bazen de hizlica
diisiiniip kendini ifade etmek igin sabirsizlik yasayabilmektedirler. Bu gibi durumlarda
tiim katilimcilarin siire baskis1 hissetmeden diislinmesi i¢in, yeterince zaman oldugunu
hatirlatmak gerekmektedir:
Sinif 6gretmeni: Peki arkadaslar, hayatimizda kurallar var mi1, var. Size sagma
gelen kurallar var m1, neden sagma geliyorlar? Biraz diisiiniin (19.03.2021).
Yararlanilan baska bir teknik ise cocuklari konusmaya davet etmektir. Bazi

ogrenciler konusmaya istekli olmasina ragmen bazilar1 daha ¢ekingen davranmakta ve
sessizce beklemektedir. Bu gibi durumlarda c¢ocuklardan fikirlerini ifade etmesi
istenmis ama ¢ocuk konusmak istemedigi takdirde de zorlanmamistir. Bu duruma dair
uygulama yapilan simifta Hiilya isimli 6grenci 6rnek bir gelisim gostermistir. Hiilya
genel yap1 olarak sessiz bir dgrenci olmasina ragmen, derslerde sinif dgretmeninin
kendisine sorular sormasi, onun da fikrini merak ettigini sdylemesi sonucu fikirlerini
daha rahat ifade edebilmeye baglamistir. Bu durum 6gretmen giinliigiinde su sekilde
ifade edilmistir:

Cocuklarm konusma becerileri konusunda bir sorunlar1 yok. Sadece bir 6grencim ¢ekingen

oldugu i¢in ¢ok fazla konusmuyor, bir 6grencimde de kekemelik sorunu var. Bunun derse

pek etkisi oldugunu sdyleyemem. Rahat hissettigi takdirde kendisini kolay ifade edebiliyor

(Ogretmen Giinliigii, 15.02.2021).

Cocuklar konusma konusunda gayet istekliler. Fikirlerini nedenleriyle agiklama becerileri

de gelisiyor. Cekingen &grencilerimin de derslere katilimi artiyor (Ogretmen Giinliigii,
12.03.2021).
Bu durum arastirmaci giinliigiine ise su sekilde yansimistir:

Hilya isimli 6grenci tartisma esnasinda kendisine soru sorulmadigini séyledi. Paylasilan
ekranda geride kaldig1 igin kolaylastiricinin goziinden kagmisti. Ancak bunu ifade etmesi
beni sevindirdi, normalde ¢ok konuskan bir 6grenci olmamasina ragmen bu derste
konusmasi, konugmaya istekli olmasi ve kendi hakkini aramasi onun adina cesur bir
davranistt. Kendisine de yoneltmesi iizerine soruyu cevapladi (Arastirmact Ginliigi,
19.02.2021).

Cocuklar kendi fikirlerini gelistirmeye, gerekg¢elendirmeye basladilar. Hem grup olarak
sorgulama yapma hem de iletisim becerilerinde olumlu degisimler oldugunu sdyleyebilirim.
Ornegin Hiilya genel olarak sessiz, ¢ok fazla yorum yapmayan bir 6grenci olmasina
ragmen; bugiinkii derste daha mutlu ve konugskan, kendi fikrini rahatca ifade edebilen bir

Hiilya olarak aramizdaydi (Arastirmaci Giinliigii, 05.03.2021).

Ogretmenin yararlandig1 tekniklerden bir digeri olan ve tartigmalarin genel

yapisina gore degisiklik gdsteren grup dinamigidir. Temel olarak iki tane tartisma grup
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dinamigi bulunmaktadir. Bunlardan ilki petek dinamigidir. Bu tiirdeki tartigsmalarda
ogretmen katilimcilara tek tek s6z hakki verir ve her katilimcinin fikrine geri bildirim
saglar. Genellikle 6gretmen-6grenci diyalogu seklinde gelisir. Bu tiirdeki tartismalar
uygulamanin dikkat toplama ve uyaran sunumu agsamalarinda yogun olarak
kullanilmustir. ikinci dinamik olan ag dinamiginde ise dgretmen daha az merkezdedir.
Ogrenciler daha aktiftir. Tartigmalar 6gretmen-6grenci arasinda degil, karisik sekilde
ilerler ve herkes birbirine s6z hakki verip soru yoneltebilir. Katilimcilar birbirlerinin
fikirlerine karsit fikir gelistirebilirler. Petek dinamigine goére daha derin tartismalar
gergeklesir. Bu nedenle uygulamanin sorgulama grubu ve pekistirici felsefi etkinlik
uygulamalar1 asamalarinda bu tiirdeki tartisma dinamiginden yararlanilmistir.

Uygulama siirecinde yararlanilmasi hedeflenmemis ancak kendiliginden gelisen
bir bagka teknik de 6z ydnetim gelistirmektir. Oz ydnetimin geligmesi i¢in uzun soluklu
calismalar yapmak ve ¢ocuklarin felsefe oturumlarini uzun siiredir deneyimlemis olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle arastirma kapsaminda planlanan bir durum degildir. Oz
yonetim kisaca ¢ocuklarin tartismay1 yonlendirmesi veya grubun kendi kendini
yonetmesi olarak diisiiniilebilir. Uygulamanin son derslerinde Beste isimli §grencinin
bu konudaki gelisimi dikkat ¢ekmistir. Sorusturmalar esnasinda katilimcilara ve
o0gretmene yonelik agma sorular1 kullanmasi, karsit goriis gelistirmesi, tartismay1 farkl
bir boyuta tagimaya c¢alismasi, sorgulamaya davet etmesi grup tartigsmasi yonetim
becerisinin gelismeye bagladigin1 gostermektedir. Bu konuda Beste ve 6gretmen

arasinda gecen bir konusma 6rnek olarak asagida belirtilmistir:
Smif 6gretmeni: Ben de robot bir arkadasg isterdim (22.03.2021).
Beste: Neden? (22.03.2021)
Smif 6gretmeni: Ciinkii robot bir arkadag ben ne zaman istesem yanimda olurdu, iyi animda
ya da kotii animda (22.03.2021).
Beste: Ya robot bozulursa ne yapacaksiniz? (22.03.2021)
Sinif 6gretmeni: Yaptirirdik, tamirciler var (22.03.2021).
Beste: Belki yaptiramazsiniz (22.03.2021).
Sinif 6gretmeni: Normal arkadas bazen kendi istedigi oyunu oynardi ama Sibi hep benim
istedigim oyunu oynar. Ondan sonra ona bilgiler yiiklerdim mesela siz dediniz ya ddevleri
ona sorardim diye, ben de ugrasmazdim (22.03.2021).

Beste: Ogretmenim bizim kafamizi karistirmaya galistyorsunuz (22.03.2021).

Cocuklar i¢in felsefe oturumlarinda sik¢a kullanilan demir atma stratejisini,
uygulama kapsaminda simif 6gretmenin de siklikla kullanmistir. Tartisma esnasinda

gelen fikirler dogrultusunda ¢ocuklar tartisilan ana sorudan uzaklasip baska konular
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hakkinda konugmak isteyebilirler. Bu gibi durumlarda kolaylastiric1 ana soruyu demir
atar ve soruyu hatirlatir. Bu duruma ornek olarak “Kurbaga ve Akrep” hikayesinin
uyaran olarak kullanildigi oturumda c¢ocuklar “Kotii biri degisebilir mi?” sorusunu
tartisirken konu farkli alanlara kaymaya baslayinca 6gretmen, bir atasézli yardimiyla

ana soruya demir atmaya ¢aligmistir:
Smif 6gretmeni: Bir ataséziimiiz var “Can ¢ikar huy ¢ikmaz” diye, bitti mi yani degisemez
mi akrep? Kotii biri degisebilir mi? (15.03.2021)
Ozge: Degisebilir belki (15.03.2021).
Smif 6gretmeni: Degisebilir diyorsun sen (15.03.2021).
Beste: Degismez 6gretmenim (15.03.2021).
Sinif 6gretmeni: Degismez diyorsun, kot kotiidiir; kurbaga giivenmemeliydi mi diyorsun?
(15.03.2021).
Mert: Degisir 6gretmenim (15.03.2021).

Kavram haritast olusturmak sorusturmalara yardimci olan bir stratejidir.
Sorusturmalarda dogan fikirlerin gorsel hale gelmesini saglandigindan c¢ocuklarin da
fikirler arasindaki iliskileri daha rahat gérmesini saglar. Bu kapsamda uygulamalarda
“Sibi Hikayeleri Arkadaslar” ve “Cumhuriyet Adas1” oturumlarinda kavram haritasi
olusturulmustur. Sibi Hikayeleri Arkadaglar oturumunda “arkadashik™ kavrami
tizerinden sorgulama yapilmistir. Cumhuriyet Adasi oturumunda ise “kurallar” kavrami
tizerinden sorgulama yapilmistir. Kavram haritalar1 ¢ocuklardan gelen yorumlar
dogrultusunda olusturulmus ve dgretmen tarafindan ekrana yazilmistir. “Sibi Hikayeleri
Arkadaslar” oturumunda ¢ocuklarla birlikte yapilan “arkadaslik” kavramina yonelik

kavram haritas1 GOrsel 3.4.’te paylasilmistir:

SEVGI
YARDIMSEVER

S YALAN SOYLEME

ARKADASLIK ~ __—— KALBIMIZi KIRMASIN

SAYGI
1Yl VE KOTU ZAMANDA

YANIMIZDA MIZIKGILIK YAPMASIN

\

J-| ASTALIKTA VE SAGLIKTA
\ YARI YOLDA BIRAKMASIN

Gorsel 3.4. Arkadashik kavram haritasi
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“Cumhuriyet Adast” oturumunda g¢ocuklarla birlikte yapilan “kural” kavramina

yonelik kavram haritas1 Gorsel 3.5.°te paylasilmistir:

Gorsel 3.5. Kural kavram haritasi

Coktan se¢meli sorular kullanmak, ¢ocuklarin se¢im yapmasini saglayip
tartismay1 hareketlendirmektedir. Bu se¢imler dogrultusunda tartigma farkli alanlara
yonlendirilebilir. Fikir birlikleri ve fikir ayriliklar1 goriilebilir. Coktan se¢meli soruya

dair 6rnek bir kullanim asagida belirtilmistir:

Sinif 6gretmeni: Cocuklar kendinizi prensin yerine koyun. Mutsuz bir insan olmak mu
yoksa mutlu bir domuzcuk olmak m1 daha iyidir? (22.02.2021)

Deniz: Ogretmenim ben ¢ok sasirdim (22.02.2021).

Beste: Mutlu bir domuzcuk olmak (22.02.2021).

Cisem: Mutlu bir domuzcuk (22.02.2021).

Hulya: Mutlu bir domuzcuk (22.02.2021).

Ozge: Mutlu bir domuzcuk olmak (22.02.2021).

Lale: Mutlu bir domuzcuk olmak (22.02.2021).

Selguk: Mutlu bir domuz olmak (22.02.2021).

Yukarida verilen Ornekte oldugu gibi ¢ogunlugun tek bir goriiste hemfikir
oldugu durumlarda hayali muhalif stratejisinden yararlanilabilir. Katilimcilarin tek bir
noktada fikir gelistirdigi durumlarda kolaylastirici, ortak kabul goren fikrin karsitini
savunan bir hayali muhalif gelistirebilir ya da bu hayali muhalif kendisiymis gibi
davranabilir. Hayali muhalif ¢ocuklara farkli bir bakis agis1 sunar. “Ya boyle olsaydi,
bir de boyle diisiin, eger sOyle olsaydi, senin dedigin gibi degil de su olsa...” gibi
ifadeler kullanilabilir. Ogretmenin kendisinin hayali muhaliflik yapip ogrencilerin

hemfikir oldugu bir konuya karsi ¢ikmasina dair bir 6rnek asagida paylasiimistir:

Beste: Biz yerden yiiksek oynuyoruz, kizlarla erkekler karisik oynuyoruz mesela herkesi

aliyoruz ama ¢ogunlukla kizlar giriyor bu oyuna (19.03.2021).
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Cisem: Ogretmenim oyun oynarken erkekler de katiliyor ama gogunlukla kizlar katiliyor.
Kizlar ¢ok (19.03.2021).

Sinif 6gretmeni: Kiz oyunu, erkek oyunu diye bir sey var m1? (19.03.2021)

Mustafa: Yok oOgretmenim. Biz mesela yerden yiiksek oynuyoruz. Kizlar da geliyor
katiliyorlar (19.03.2021).

Smif dgretmeni: Yerden yiiksekte tamam sikint1 yok, kizlar futbol oynayabilir mi peki?
(19.03.2021)

Mustafa: Oynar (19.03.2021).

Smif Sgretmeni: Bence oynayamazlar. (Ogretmen kendisi hayali muhaliflik yapiyor,
(19.03.2021).

Beste: Gayet de giizel oynariz (19.03.2021).

Uygulama kapsaminda yapilan derslerde 6gretmenin basvurdugu kolaylastirict
stratejilerden bir digeri de benzetim/iliskilendirmedir. Ogretmen ele alinan felsefi
konuyu daha anlasilir ve agik hale getirmek adina c¢ocuklarin bildigi bir durumla
iligkilendirebilir veya daha somut orneklere benzetebilir. Bu kapsamda “Kurbaga ve
Akrep” oturumunda canli dogasina yonelik olarak yapilan yorumlarda Ogretmen,
kurbaga ve akrep arasinda gecen olayr Zootropolis filmiyle iliskilendirmistir. Bu
iligkilendirme sonucu filmi daha Onceden izlemis olan 6grenciler farkli yorumlar
gelistirebilmisglerdir.

Smif 6gretmeni: Arkadaslar konuyla ilgili Zootropolis’i izleyen oldu mu? Kisaca bir sey
anlatacagim, filmde bir tavsan var arkadaglar. Tavsan, tilkiye glivenmek istiyor...
(Filmdeki tavsan ve tilkiyi, hikdyedeki kurbaga ve akreple iliskilendiriyor, 15.03.2021)
Mustafa: Ogretmenim kiiciikken o tilkiye birileri bir sey takmust1 ve disartya atmisti onu
(15.03.2021).

Smif 6gretmeni: O zaman tilki dogustan kotii degil miydi Mustafa? Sen tilkisin diye diye
mi kotil yaptilar onu? Bizim akrebe de mi 6yle yaptilar acaba? (15.03.2021)

Mustafa. Evet, kiiglikliikten Oyle yapmuislar, kafasina demir bir sey takip yagmurda disari
atmiglardir (15.03.2021).

Smif 6gretmeni: Dogast geregi degisme sanst var mi akrebin ya da Zootropolis’teki
tilkinin? Kotii biri degigebilir mi? (15.03.2021)

Beste: Aslinda onlar iyidir ama onlarin dogasinda vardir (15.03.2021).

Farkliliklar konusunda konusulan bir baska oturumda, &grenciler hikayedeki
kahramanlar nedeniyle hayvanlardaki farkliliklara odaklanmiglardir. Ogretmen konuyu
genisletmek adina hayvanlar arasindaki farkliliklari, insanlar arasindaki farkliliklara
benzetmeye calismistir:

Sinif 6gretmeni: Peki Ozge senin kardesin var mi1? (26.03.2021)
Ozge: Var (26.03.2021).
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Smif 6gretmeni: Seninle ayni mi? (26.03.2021)

Ozge: Hayir (26.03.2021).

Sinif 6gretmeni: Neler farkl1? (26.03.2021)

Ozge: Saglarimiz farkli, onun sevdigi seyler, benim sevdigim seyler farkli (26.03.2021).
Sinif dgretmeni: Ilgi alanlariniz farkli (26.03.2021).

Yukaridaki Ornekte oldugu gibi ¢ocuklar hayvanlar arasindaki farkliliklardan
konusurken 6gretmenin benzetim/iliskilendirme yapmasiyla ¢ocuklarin dikkati insanlar
arasindaki farkliliklara ¢ekilmis ve tartisma bu yonde devam etmistir.

Kolaylastiricinin felsefi sorusturmalar sirasinda kullanabilecegi pek ¢ok farkli
yontem ve strateji mevcuttur. Onemli olan bu stratejiler arasinda kaybolmadan, 0 an

duruma uygun olani se¢ip kullanabilmektir.

3.1.5. Degerlendirme

Degerlendirme asamasi, Tiirkce dersinin dinledigini anlama ve konusma
becerilerine yonelik olarak gergeklestirilmistir. Tiirkge dersinde gerceklestirilen
cocuklar icin felsefe egitimi uygulamasinin degerlendirme asamasina iliskin yapilan
betimsel analizde asagidaki alt tema baslig1 olusturulmustur:

- Bigimlendirici 6z degerlendirme sorularinin sorulmasi ve cevaplanmasi

Belirtilen alt temaya yonelik detayli agiklamaya asagida yer verilmistir:

Bicimlendirici 6z degerlendirme sorularmmin sorulmasi ve cevaplanmasi:
Bigimlendirici degerlendirme Ogrenciye ve Ogretmene, 0grencinin d6grenme durumu
hakkinda geri bildirim saglar. Ayni zamanda bir sonraki adim i¢in ne yapilmasi
gerektigine dair ipuglar1 sunar. Bigimlendirici degerlendirmede 6grenci eksik ve yeterli
yonlerini; ogretmen ise Ogrenme siirecinin Ogrenciler i¢in nasil daha etkili hale
getirilebilecegini kesfeder. Kendine giiven ve motivasyonu gelistirme, 6z degerlendirme
yaparak bireysel gelisimi gorme, akran degerlendirmesi ile is birlikli strecleri yénetme
gibi pek ¢ok alanda etkili bir degerlendirme tiiriidiir (Metin ve Ozmen, 2010, 5.294).

Bu kapsamda her giin cocuklarla birlikte, o giin i¢inde gerceklestirilen tiim
caligmalar degerlendirilmistir. Etkinligin geneline bakilmis ve c¢ocuklarin kendilerini
farkl1 acilardan degerlendirmeleri istenmistir. Bu degerlendirme asamasinda
Gregory’nin (2008, s.70) belirtmis oldugu bigimlendirici 6z degerlendirme sorularindan

yararlanilmigtir. Bu sorular asagida belirtilmistir:

- Bugn bir daire i¢inde mi oturuyorduk?

- Bugiin birbirimizi dinledik mi?
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- Bugiin birgok insan m1 yoksa sadece birkag kisi mi konustu?

- Bugiin diisiincelerimiz degisti mi?

- Bugiin ¢ok diisiindiik mii?

- Diisiincemiz ilging miydi?

- Bugiin diisiincelerimiz i¢in iyi nedenler bulabildik mi?

- Bugiin birbirimize nasil davrandik?

- Bugiin iyi sorular sorduk mu?

- Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?
- Bugiinkii felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - dnemli miydi?

Her uygulamadan sonra bu sorulardan iki veya ii¢ tanesi sorulabilecegi gibi
tamami da sorulabilir.

Uygulama kapsaminda her sorusturmadan sonra Ogretmen, li¢ ya da dort tane
bicimlendirici 6z degerlendirme sorusunu g¢ocuklara sormustur. Her sorudan sonra
cocuklar yanitlar1 evet ise basparmaklarmni yukari kaldirmig; yanitlari hayir ise
bagparmaklarini asagi indirmislerdir. Olumlu yanitlarda bagparmak yukariya, olumsuz
yanitlarda bagparmak asagiya bakacak sekilde cocuklarin degerlendirme yapmalari
saglanmistir. Asagida Ogretmen tarafindan her oturumda sorulan bic¢imlendirici 6z
degerlendirme sorular1 ve bu sorulara hangi yanitin ka¢ O6grenci tarafindan verildigi
aciklanmugtir:

19.02.2021 tarihli “Roko Pufleyen Kiglk Dinozor” oturumu degerlendirmesi:

[lk giin degerlendirmesinde bigimlendirici 6z degerlendirme sorularindan
yararlanilmamistir. Bunun yerine simif 6gretmeni o giin yapilan etkinlikleri genel olarak
Ozetlemis ve cocuklara derse katilimlarindan dolay1 tesekkiir etmistir.

22.02.2021 tarihli “Prens ve Domuzcuk” oturumu degerlendirmesi:

“Bugiin ¢ok diisiindiik mii?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 8 kisi, Yanit yok: 3
kisi

“Bugiin iyi sorular sorduk mu?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 9 kisi, Yanit
yok: 2 kisi

26.02.2021 tarihli “Bir Problemle Ne Yaparsin?” oturumu degerlendirmesi:

“Bugiin diisiinceleriniz degisti mi?”” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 6 kisi, Yanit
yok: 3 kisi

“Bugiin derste diisiindiik mii?”” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 6 kisi, Yanit yok:
3 kisi
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“Arkadaslarinizin sundugu diisiinceler size farkli geldi mi?” sorusuna verilen
cevaplar: Evet: 4 kisi, Hayir: 3 kisi, Yanit yok: 2 kisi

“Buguln iyi sorular sorduk mu?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 6 kisi, Yanit
yok: 3 kisi

01.03.2021 tarihli “Altin Parmak” oturumu degerlendirmesi:

“Bugln mutluluk hakkinda diisiindilk mii?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 6
kisi, Yanit yok: 1 kisi

“Bugiin mutluluk hakkinda disiincelerimiz degisti mi?” sorusuna verilen
cevaplar: Evet: 1 kisi, Hay1r: 4 kisi, Yanit yok: 2 kisi

“Mutlulukla ilgili diigiincelerimiz ilging miydi?” sorusuna verilen cevaplar: Evet:
6 kisi, Yanit yok: 1 kisi

05.03.2021 tarihli “Kavga Edersem Ne Olur” oturumu degerlendirmesi:

“Bugiin diisiincelerimiz ilging miydi?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 7 kisi,
Yanit yok: 1 kisi

“Bugiin birbirimize saygi1 gosterdik mi?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 7 kisi,
Yanit yok: 1 kisi

“Bugun glizel sorular sorduk mu?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 7 kisi, Yanit
yok: 1 kisi

Stiregte Gelisen Soru: “Kavganin ¢oziim olmadigim1 6grendik mi?” sorusuna
verilen cevaplar: Evet: 8 kisi, Yanit yok: 2 kisi

08.03.2021 tarihli “Yaman Yumruk” oturumu degerlendirmesi:

“Bugiin diisiindiik mii?”” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 6 kisi, Yanit yok: 1 kisi

“Bugiin diisiindiiklerimiz ilging miydi?”” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 6 kisi,
Yanit yok: 1 kisi

“Bugun birbirimize iyi davrandik m1?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 6 kisi,
Yanit yok: 1 kisi

“Bugun yeni bir fikrimiz oldu mu?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 6 kisi, Yanit
yok: 1 kisi

12.03.2021 tarihli “Konus Benimle Kiigiik Kedi” oturumu degerlendirmesi:

“Bugiin arkadaslarimizin sdyledigi diisiinceler, bizim diislincelerimizi degistirdi
mi?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 6 kisi

“Bugiin konusurken birbirimize saygi gosterdik mi?” sorusuna verilen cevaplar:

Evet: 4 kisi, Hayir: 2 kisi
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“Bugiin diisiincelerimiz igin iyi nedenler bulabildik mi?” sorusuna verilen
cevaplar: Evet: 6 kisi

“Bugiin ¢ok diisiindiik mii?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 6 kisi

15.03.2021 tarihli “Kurbaga ve Akrep” oturumu degerlendirmesi:

“Bugiin suglu olmakla ilgili diisiincelerimiz degisti mi?” sorusuna verilen
cevaplar: Evet: 2 kisi, Hayir: 2 kisi, Yanit yok: 3 kisi

“Bugiin suglu olmakla ilgili diisiindiik mii?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 4
kisi, Yanit yok: 3 kisi

“Bugun iyi sorular sorduk mu?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 3 kisi, Hayir: 1
Kisi, Yanit yok: 3 kisi

19.03.2021 tarihli “Uzayli Arkadasim” oturumu degerlendirmesi:

“Bugun nedenlerle ilgili diisiincelerimiz degisti mi?” sorusuna verilen cevaplar:
Evet: 4 kisi, Hayir: 1 kisi, Yanit yok: 2 kisi

“Bugiin arkadaslarimiza saygi duyduk mu?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 5
kisi, Yanit yok: 2 kisi

“Bugln iyi sorular sorduk mu?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 7 kisi

22.03.2021 tarihli “Sibi Hikayeleri Arkadaslar” oturumu degerlendirmesi:

“Bugiin arkadaslikla ilgili diisiincelerimiz degisti mi?” sorusuna verilen cevaplar:
Evet: 5 kisi, Yant yok: 2 kisi

“Arkadaglikla ilgili diisiincelerimiz ilging miydi?” sorusuna verilen cevaplar:
Evet: 7 kisi

“Bugiin iyi sorular sorduk mu?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 7 kisi

26.03.2021 tarihli “Farkli Ama Ayn1” oturumu degerlendirmesi:

“Bugiin farkliliklar ilgili diisiindiik mii?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 6 kisi,
Yanit yok: 2 kisi

“Bugiin farkliliklarla ilgili diisiincelerimiz degisti mi?”” sorusuna verilen cevaplar:
Evet: 5 kisi, Yanit yok: 3 kisi

“Bugiin giizel sorular sorduk mu?”” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 5 kisi, Yanit
yok: 3 kisi

29.03.2021 tarihli “Cumbhuriyet Adas1” oturumu degerlendirmesi:

“Bugiin adaletle ilgili diisiindik mii?”” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 6 kisi,

Yanit yok: 1 kisi
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“Arkadaslarimizin goriisleri/diisiinceleri ilging miydi?” sorusuna verilen cevaplar:
Evet: 6 kisi, Yanit yok: 1 kisi

“Bugiin iyi sorular sorduk mu?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 4 kisi, Hayir: 2
kisi, Yanit yok: 1 kisi

“Bugun birbirimizi dinledik mi?” sorusuna verilen cevaplar: Evet: 3 kisi, Hayir: 3
kisi, Yanit yok: 1 kisi

Gregory’nin (2008, s.70) belirtmis oldugu bigimlendirici 6z degerlendirme
sorulari, oturumlarin degerlendirme asamasinda evet/hayir sorusu olarak sorulmustur.
Cocuklar bagparmaklarint evet-hayir yaniti verirken aktif olarak kullanmiglardir ve bu
durum ¢ocuklarin eglenmesini saglamistir. Sorusturmalarin sonlarina dogru ¢ocuklar
degerlendirmeyi ne zaman yapacaklari sormaya baslamis ve bu uygulamayi cok
sevdiklerini belirtmislerdir. Her ¢ocuk bagimsiz olarak istedigi soruya istedigi cevabi
vermektedir ancak zaman zaman birbirlerinin cevaplarindan etkilenip fikir
degistirdikleri de gozlemlenmistir. Uzaktan egitim siirecinde uygulanan bu oturumlarda
kamerast kapali olan ve ekran karsisinda olmayan ¢ocuklarin yanitlar1 “Yanit yok”
olarak belirtilmistir.

“Bugiin ¢ok diisiindiik mii?”” sorusu on iki oturumda sekiz defa sorularak en ¢ok
sorulan iki degerlendirme sorusunda biri olmustur.

“Bugiin iyi sorular sorduk mu?” sorusu on iki oturumda sekiz defa sorularak en
cok sorulan degerlendirme sorularindan bir digeridir.

“Buglin diislincelerimiz degisti mi?” sorusu on iki oturumda yedi defa
sorulmustur. Bu soru bir oturumda “Bugiin arkadaglarimizin séyledigi diistinceler, bizim
diistincelerimizi degistirdi mi?” seklinde ifade edilmistir.

“Diisiincemiz ilging miydi?” sorusu on iki oturumda alti defa sorulmustur. Bu
soru, zaman zaman “Arkadaslarimizin diisiinceleri ilging miydi?” seklinde de ifade
edilmistir.

“Bugiin birbirimizi dinledik mi?” ve “Bugiin birbirimize nasil davrandik?”
sorulart ¢ogunlukla birlikte sorulmustur. Dersler boyunca siirekli dinleme vurgusu
yapilmustir. Sorular sorulurken “Birbirimize saygi gosterdik mi?” seklinde sorularak
evet/hayir sorusuna doniistiiriilmiis ve on iki oturumda bes defa sorulmustur.

“Bugiin diislincelerimiz i¢in iyi nedenler bulabildik mi?” sorusu on iki oturumda

bir defa sorulmustur.
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“Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?” sorusu on iki
oturumda bir defa sorulmustur.

Bicimlendirici 6z degerlendirme sorularina ek olarak siirecte gelisen “Kavganin
¢ozim olmadigimi 6grendik mi?” sorusu evet/hayir sorusu olarak degerlendirme
asamasinda sorulmustur.

“Bugiin bir¢ok insan mi yoksa sadece birka¢ kisi mi konustu?” ve “Bugilinkii
felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - Onemli miydi?” sorulari ise on iki oturumda hig
sorulmayan sorulardandir.

“Bugiin bir daire i¢inde mi oturuyorduk?” sorusu, oturumlar uzaktan egitim
kapsaminda yapildigi i¢in on iki oturumda hi¢ sorulmamistir.

Cocuklarin sorulara cevaplart genellikle olumlu yéndedir. Ancak zaman zaman
“Hay1r” yanitt alan sorular da olmustur:

“Arkadaslarinizin sundugu diisiinceler size farkli geldi mi?” sorusuna ¢ kisi
olumsuz yanit vermistir.

“Bugiin diisiincelerimiz degisti mi?” sorusuna dort kisi olumsuz yanit vermistir.
Bu soruya basgka bir oturumda ise iki kisi hayir yanitim1 vermistir. Bir baska oturumda
da bir kisi olumsuz yanit vermistir.

“Bugiin konusurken birbirimize sayg1 gosterdik mi?” sorusuna iki kisi olumsuz
yanit vermistir. “Birbirimizi dinledik mi?”” sorusuyla ifade edilen bir bagka oturumda ise
ti¢ kisi olumsuz yanit vermistir.

“Bugiin iyi sorular sorduk mu?” sorusuna bir oturumda bir kisi, baska bir
oturumda da iki kisi olumsuz yanit vermistir.

Cocuklar degerlendirme asamasin1 ¢ok sevdikleri gozlenmistir. Sorusturmanin
sonlarina dogru, degerlendirme asamasina yaklasildigin1 anladiklarinda veya 6gretmen
degerlendirme asamasina gelindigini sdylediginde seving hareketleri yapmaktadirlar.
Cocuklarin aktif olarak, parmaklariyla evet/hayir seklinde onaylamalar1 bu siireci onlar
icin daha cekici hale getirmistir. Bu duruma ornek olarak Ozge’nin yorumuna ve

aragtirmacinin farkli glinlerdeki gézlem notlaria asagida yer verilmistir:
Ozge: Ogretmenim bdyle bodyle yapacagiz degil mi? (Degerlendirme asamasmin el
hareketlerini gosteriyor. Ogretmenden “Evet” yanitini alinca tiim ¢ocuklar seviniyorlar ve
alkighyorlar; 15.03.2021)
Cocuklar degerlendirme asamasini ¢ok seviyorlar. Tartismanin sonuna dogru ne zaman bu

asamaya gegcilecegini, evet/hayir isaretlerini ne zaman yapacaklarini soruyorlar. El
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isaretlerinin aktif kullanildigi bu asama ¢ocuklarin dikkatini ¢ekiyor diyebilirim
(Arastirmaci Glinltigii, 15.03.2021).

Cocuklar degerlendirme bdolimiinii ¢ok seviyorlar; bu bdliime gecildiginde mutlu
olduklarint hareketleriyle ve seving sesleriyle ifade ediyorlar (Arastirmaci Giinligi,
22.03.2021).

Yapilan degerlendirmelerde 6gretmen de genellikle kendi fikrini agiklamustir.
Ders veya sorusturma bitiminde o giine dair genel bir yorum yapmis ve g¢ocuklara
tesekkiir ederek dersi tamamlamistir. Ogretmenin ders sonu yorumuna dair asagida
ornekler verilmistir:

Smif 6gretmeni: Bugiin sorugturmada hepiniz ihtiyaci olanlara yardim etmek dediniz, dilek
dilerken. Keske herkesin kalbi sizin gibi temiz olsa. Hepinize ¢ok tesekkiir ediyorum, sizi
alkisliyorum. Bugiinliik dersimizi bitiriyoruz, goriismek iizere (Ders sonu degerlendirme;
01.03.2021).

Smuf 6gretmeni: Tesekkiirler Hiilyacim giizel olmus. Arkadaslar var m1 baska arkadaglikla
ilgili konugmak isteyen? Bugilin oylama yaptik. Sorularimiz hem fazla hem de giizeldi.
Katilimimz igin tesekkiir ediyorum arkadaslar, sonraki derste goriistiriiz (Ders sonu
degerlendirme; 22.03.2021).

Bir bagka giin de 6gretmen sorusturma sonunda kisa bir degerlendirme yapmustir.
Beste isimli Ogrenci, Ogretmenin yaptigi bu yorumdan degerlendirme asamasini
hatirlayip o boliime gegmek istedigini belirtmistir:

Smif 6gretmeni: Tesekkiir ederim Mustafacim. Bana sunu diisiindiirdiin, fareler olmasaydi
yilanlar da olmazdi gibi ya da kediler de olmazdi gibi. Ayn tiirden olsaydi1 diger tiirden
canlilarin yasami olmazdi o zaman. Var m1 konuda bagska goriisii olan arkadaslar? Sizlerin
goriisiiyle kendi goriisiimii  degistirmeye kalpten “evet” diyorum arkadaslar, c¢iinkii
hepinizin farkl goriisii oluyor (Sorusturma sonu degerlendirme, 26.03.2021).

Beste: Ogretmenim hadi “evet-hayir” yapalim (Degerlendirme asamasinin el hareketlerini

gosteriyor; 26.03.2021).

3.1.6. PeKistirici felsefi etkinlik uygulamalari

Cocuklar i¢in felsefe etkinlikleri kapsaminda ¢ocuklarla birlikte sorusturmalar
gerceklestirilmistir. Sorusturma bitiminde bi¢imlendirici 6z degerlendirme caligsmasi
yapilmistir. Bir felsefi sorusturma bu asamada tamamlanmis olur ancak istege baglh
olarak pekistirici felsefi etkinlik uygulamalarn gerceklestirilebilmektedir. Bu
arastirmada da Tiirkge dersiyle biitiinlestirilen ¢ocuklar i¢in felsefe etkinlikleri i¢in

pekistirici etkinlik olarak okuma ve yazma g¢alismalar1 tercih edilmistir. Bu okuma ve
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yazma ¢aligmalar1 uzaktan egitim siirecinde olundugu icin bireysel ve sessiz olarak
yapilmustir.

Pekistirici felsefi etkinlik uygulamalar1 Tiirk¢e dersinin okudugunu ve dinledigini
anlama, yazma ve konusma becerilerine yoOnelik olarak gergeklestirilmistir. TUrkce
dersinde gerceklestirilen ¢ocuklar icin felsefe egitimi uygulamasinin pekistirici felsefi
etkinlik uygulamalar1 asamasina iligkin yapilan betimsel analizde asagidaki alt tema
basliklar1 olusturulmustur:

- Ogrencilerin farkli metinlerle bireysel sessiz okuma ¢alismas1 yapmasi

- Ogrencilerin ¢alisma dosyasi iizerinden yazma galismas1 yapmasi

- Sorgulayici cevaplarin paylagim siireci

Belirtilen alt temalara dair detayli agiklamalara asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin farkli metinlerle bireysel sessiz okuma calismasi yapmasi: On
iki ginlik uygulama surecinde felsefi sorusturmalarin ardindan pekistirme
calismalarina gecilmistir. Her derste bireysel sessiz okuma galigsmasi yapilmamuistir.

Oturumlarin pekistirici felsefi etkinlik asamasinda yararlanilan okuma parcalar1 ve bu

okuma pargalarinin temalar1 Tablo 3.5.’te belirtilmistir:

Tablo 3.5. Bireysel sessiz okuma par¢alart

BIREYSEL SESSiZ OKUMA PARCALARI

Uyaran Yazar Kitap Boliim Ad Metin Adi
Rc_)ko Pafleyen Kugik Ozgur Sinan Felsefeyle Mutluluk Marketteki Cocuk
Dinozor Tanisiyorum

Prens ve Domuzcuk Bireysel sessiz okuma yapilmamistir.

Bir Problemle Ne Bireysel sessiz okuma yapilmamistir.

Yaparsin
A Felsefeyle Paraya ve Sevgiye

Altin Parmak Ozgir Sinan Tanigtyorum Mutluluk Dayali Mutluluk
gﬁ]/rga Edersem Ne Bireysel sessiz okuma yapilmamistir.

Yaman Yumruk Bireysel sessiz okuma yapilmamaigtir.

Iéggius Benimle Kiiciik Bireysel sessiz okuma yapilmamustir.

Kurbaga ve Akrep Ozgiir Sinan T eisefeyle SugveCeza  Smiftaki Kirlilik

Tanistyorum

Uzayli Arkadagim

Bireysel sessiz okuma yapilmamigtir.

Sibi Hikayeleri
Arkadaslar

Bireysel sessiz okuma yapilmamistir.
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Tablo 3.5. (Devam) Bireysel sessiz okuma pargalar

Farkli Ama Ayni Ozgiir Sinan Felsefeyle Ozgiirliik Aykut ve Kirlangig
Tanigiyorum Yavrusu
Cumhuriyet Adast Bireysel sessiz okuma yapilmamistir.

Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin okuma becerilerini birebir takip etme
konusunda zorlanilmistir. Gergeklestirilen uygulamalar kapsaminda her derste bireysel
sessiz okuma calismasimna yer verilmemistir. Bireysel sessiz okuma c¢aligmasinin
yapildigi dort oturumda ise Ogrencilerin istekli bir sekilde okuma yaptiklar
gbzlenmistir. Ancak sessiz okuma nedeniyle 6grencilerin okuma diizeylerine yonelik
tam olarak yorum yapmak dogru olmayacaktir.

Okuma parcalarina ek olarak her ders yazma calismasi yapilmistir. Yazma
caligmasini tamamlayan oOgrenciler eger isterlerse yazdiklarim1 okuyarak grupla
paylasmislardir. Yazilanlar1 okuma zorunlulugu konulmamistir. Boyle bir zorunlulugun
olmamast Ogrencilerin rahatca yazmalarint ve yazdiklarimi rahatca okumalarini
saglamistir. Ilk basta yazdiklarim1 okumak istemeyen, c¢ekinen Ogrencilerin oldugu
gbzlenmistir ancak uygulamanin son oturumlarina dogru hemen hemen tiim 6grencilerin
yazdiklarin1 okumak istemesi dikkat ¢gekmistir.

Ogrencilerin ¢cahsma dosyasi iizerinden yazma ¢alismasi yapmasi: Her ders
degerlendirmenin ardindan, pekistirici felsefi etkinlik olarak okuma ve yazma
caligmalarina yer verilmistir. Okuma ¢alismasi her oturumda olmasa da yazma caligsmasi
her oturumda uygulanmistir. Uygulama oncesinde ders planlar1 ve bu planlarda
pekistirici  felsefi etkinlikler boliimiinde belirtilen yazma c¢alisma sayfalar
hazirlanmistir. Hazirlanan ¢aligma sayfalar1 arastirmaci tarafindan her 6grenci i¢in ders
ders siralanarak calisma dosyasi haline getirilmistir. Hazirlanan bu ¢alisma dosyalari
uygulama baglamadan once uygulamaya katilmaya goniillii 6grencilere ulastirilmstir.

Tanigma dersinde cocuklara yapilacak caligsmalar hakkinda bilgi verilirken bu
calisma dosyasini doldurmak igin sabirsizlanmamalari, her dersten sonra sadece bir
sayfalik calisma yapilacagi anlatilmistir. Ancak uygulama siirecinde “Yaman Yumruk”
hikayesinin uyaran olarak kullanildig: altinci dersten itibaren baz1 dgrencilerin yazma
caligmalarini ders dncesinde veya sorusturma sirasinda tamamladiklart goriilmistiir. Bu
durum hem olumlu hem de olumsuz olarak diisiiniilebilir. Olumlu olmasinin nedeni,
cocuklarin yazma c¢aligmasina istekli olmasi, yazma c¢alismalarin1 isteyerek ve

sabirsizlanarak yapmasidir. Olumsuz olmasinin nedeni ise yazma caligmasini, sadece
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kendi fikrinin ilk haliyle tamamlamis olmasidir. Cocuk sorusturma siirecine girmeden, o
giin ele aliman konuyu tartismadan, sadece kendi baslangi¢ diisiincesiyle yazma
caligmasini tamamlamakta ve sorusturma sonucunda fikirleri degisse bile bunu yazma
calismasina aktaramamaktadir.

Yazma c¢alismasinin ders dncesinde tamamlanmasinin bir baska olumsuz sonucu
ise arkadaslarindan Once bitiren g¢ocuklarin sabirsizlanmasi ve yazma g¢alismasina
devam eden arkadaglarinin dikkatini dagitmasidir. Bu konuya yonelik olarak sinif
O0gretmeni, yazma calismasini tamamlayan 6grencileri sik sik yazan arkadaslarini
rahatsiz etmemeleri yoniinde uyarmistir.

Yazma calismalar1 kapsaminda hazirlanan ¢alisma dosyasinda her oturum igin

sorular vardir. Cocuklar bu sorular {izerinden yazma calismalarin1 tamamlamislardir.

Asagida Tablo 3.6.’da bu sorular agiklanmistir:

Tablo 3.6. Bireysel yazma ¢alismasi sorular

Uyaran Bireysel Yazma Calismasi Sorulari Soru TUrd
- Anne, oyuncak arabay1 neden satin almak istemiyor?
< Okuma
" - Cocuk neden agliyor? L
Roko Pufleyen < . metnini
Kiiciik Dinozor Oyuncagini hediye eden gocuk nelerden mutlu oluyor? anlamava
¢ - Bu dykiide merak ettigin baska konular var m1? Merak ettiklerini bnelikysoru
asagiya yazabilirsin. Y
Roger Pol Droit’nin Cocuklarla Felsefe Sohbetleri kitabinda,
“Giilmek ve Aglamak” boliimiinde yer alan oynanacak oyun
onerileri bolimd:
Prens ve - Aglatan seylerin bir listesini ¢ikar. Sonra bu ayni1 seylerin Felsefi soru
Domuzcuk giildiirmesi i¢in nelerin eklenmesi veya ¢ikarilmasi gerektigini
diisiin.
- Giilmek yasak olsaydi ne yapardik?
- Peki ya aglamak yasak olsaydi?
Bir Problemle . Hayal giicline
- ?
Ne Yaparsin Sen bir problemle ne yaparsin? dayali soru
. Okuma
- Sence paraya dayali mutluluk mu yoksa sevgiye dayali mutluluk metninden
Altin Parmak mu 6nemlidir? Neden? ola cikan
- Sence mutluluk nedir? yola¢
felsefi soru

- Bilgin Kus Zof senin ziyaretine gelse, sen onunla ne hakkinda
konusmak isterdin?
- Neden bu konu hakkinda konusmak istersin?

Kavga Edersem
Ne Olur

Hayal glicline
dayal1 soru

Peter Worley’nin Felsefe Makinesi isimli kitabinda, ““Yaman
Yumruk” béliimiinde yer alan acik soru:

vaman Yumruk Hikayenin sonu belli degil ve bir son yazmak gerekiyor.

Yaman’in ne yapacagini ve neden dyle yapacagini diisiiniiyorsun?

- Bu soruyu diisiinerek hikayeye bir son yazar misin?
- Eger istersen hikayene resimler ekleyebilirsin.

Hayal glicline
dayal1 soru

152



Tablo 3.6. (Devam) Bireysel yazma ¢alismasi sorulari

Michel Piquemal ve Thomas Baas, Konus Benimle Kiigiik Kedi
kitabinin “Sorularla Diisiinelim” bolimii:

- Eger evde bir hayvan besliyor olsaydin, onunla konugmaya ¢aligir
miydin?

Konus Benimle Hayal glciine

Kliguk Kedi - Ona ne anlatirdin? Okulda neler yaptigin1 mi? Sevinglerini mi? dayali soru
Uzantalerini mi?
- Seni anladigini diisiiniir miiydiin?
- Sence 3/A smifindaki kirlilik sorununun sorumlusu kimlerdir? Okuma
- - Sence utang duygusu mu yoksa ceza mi daha etkilidir? Neden metnini
Kurbaga ve - e o |
Akrep boyle diigiiniiyorsun? anlamaya
- Bu 6ykiide merak ettigin bagka konular var m1? Merak ettiklerini ~ ydnelik soru
asagiya yazabilirsin. ve felsefi soru
Uzayli - Eger sen bir uzayl arkadag olsaydin, neleri merak ederdin? Hayal giicline
Arkadasim - Merak ettigin konularda, 5 tane soru ciimlesi yazabilir misin? dayal1 soru
Sibi Hikayeleri - Arkadaslik konusunda bir siir yazar misin? Hayal giicline
Arkadaglar dayali soru
- Aykut yavru kirlangici neden hemen 6zgiir birakmiyor?
. Okuma
- Aykut yavru kirlangici ne zaman 6zgiir birakiyor? .
v - metnini
Farkli Ama - Sence Aykut, yavru kirlangict 6zgiir birakarak dogru olant m1 anlamava
Aym yapur? ('jnelikysoru
- Bu oykiide merak ettigin baska konular var mi1? Merak ettiklerini y .
- e ve felsefi soru
asagiya yazabilirsin.
- Sence adanin bir lideri olmali m1? Neden?
. . - Sorusturma
Cumbhuriyet - Adaya kim lider olmali? Neden? (En akilli olan m1, en gii¢lii olan .
. . . surecine
Adast mi1 ya da herkes lider olabilir mi?) .
yonelik soru

- Istersen calismana resimler ekleyebilirsin.

Yazma etkinlikleri i¢in hazirlanan calisma dosyasindaki sorularin tiirlerine
bakildiginda, yazma etkinlikleri kapsaminda en ¢ok sorulan tiirlin hayal giicline dayali
sorular oldugu goriilmektedir. Bu sorulardan alti dersin yazma asamasinda
yararlanilmistir. Hayal giiciine dayali sorulardan sonra bes derste yaralanilan soru tiirii
ise okuma metniyle iligkili felsefi sorulardir. Son olarak sonuncu derste yararlanilan
sorusturma siirecine yonelik sorularla yazma ¢alismasi yapilmustir.

Yazma ¢aligsmasina yonelik olarak simif 6gretmeninin ilk derste yaptigi yorum
asagida paylasilmistir:

Sinif 6gretmeni: Mlinevver Hocam biz de derslerde yazma galismasi yapiyoruz ama tek tek
boyle degerlendire degerlendire gidiyoruz. Bu uygulamada herkesin farkli diisiinmeleri
sevindirdi beni. Ciinkii derste ben bir sey soylilyorum, arkadaslar da “dogru” diyorlar,

dolayisiyla oradan yola cikiyorlar. Burada kendi diisiinceleri yazmalar1 daha iyi oldu
(19.02.2021).

Ogretmenin bu yorumu arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

Yazma asamasinda kolaylastirict bugilin  yaptigimiz ¢aligmayr normalde yaptiklar
calismalarla kiyasladi. Normalde tiim grubun tek bir dogruda bulugmaya calistigini, bu
calismada ise herkesin farkli cevaplar vermesinin ¢ok onemli ve degerli oldugunu belirtti

(Arastirmaci Giinligii, 19.02.2021).
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Normalde de yazma calismasi yaptiklarini belirten 6gretmen, sorulara tek tek
cevap verildigini, bu sorularin cevaplarinin smif icinde konusuldugu i¢in 6grencilerin
hemen hemen ayn1 cevaplar1 verdigini belirtmistir. Cocuklar icin felsefe etkinliklerinin
yazma agsamasinda ise herkesin kendi diislincesini yazmasi istenmis ve bdylece farkli
cevaplara ulasilmistir. Bu durum karsisinda 6grenciler ilk basta bocalamis, cevabin ne
oldugunu 6gretmene sormuslardir. Ogretmen ilk derslerde siirekli “tek bir dogru cevap”
olmadigini1 vurgulamistir. Cocuklarin kendi 6zgiin diislincelerini yazmaya alismasi biraz
zaman almistir.

Cocuklarin dersler boyunca gerceklestirdikleri yazma c¢aligsmalarina dair 6rnekler
“EK-18. Ogrencilerin Yazma Calismalarina Iliskin Ornekler” olarak arastirmanin ekler
kisminda paylasilmistir. Her bir oturumda gergeklestirilen calisma sayfasi drnegi, farkl
bir Ogrencinin dosyasindan alimmustir. Calismalar ders sirasina uygun olarak
siralanmustir.

Ogrenci ¢alisma dosyalar1 incelendiginde, dosyasindaki ¢alismalarin tamamini
dolduran Ogrencilerin oldugu kadar yazma caligmasini bos birakan 6grencilerin de
varlig1 dikkat ¢cekmistir.

Yarim birakilan hikayeyi tamamlama, siir yazma, yazi ¢aligmasina resim ekleme,
metne baglik olusturma, soru climlesi olusturma gibi farkli tiirde yazma caligmalarina
yer verilmistir. Yarim birakilan hikayeyi tamamlamaya yonelik degerlendirme 6gretmen
giinltigline asagidaki sekilde yansimaistir:

Bugiinkii yazma calismasini ¢ok sevdiler. Hikayenin sonu yoktu ve herkes kendisi son
yazdi. Diger derslerde de bu ¢alismadan bahsetmeleri hosuma gitti. Bazen bu sekilde yazma

calismalar1 yaptirmaya karar verdim. Sinifta ¢ok uyguladigim bir etkinlik degildi agikgasi
(Ogretmen Giinliigii, 08.03.2021).

Baz1 6grencilerin ¢calismalarinda yazim ve noktalama hatalar1 goriilmiistiir. Ancak
bu durum uzaktan egitim asamasinda fark edilememis; uygulama bittikten, 6grenci
dosyalar1 arastirmac tarafindan toplandiktan sonra fark edilmistir. Ogrencilerin yazilari
cogunlukla rahat¢a okunabilmis, sayfayr belirtilen sayfa diizenine uygun sekilde
kullandiklar1 gériilmiistir.

Cogu 0grenci ¢alisma dosyasini temiz, dikkatli ve 6zenli kullanmistir. Ancak bazi
ogrencilerin dosyasini yirttig1, burusturdugu, karaladigi ve dosyanin lizerine bir seyler

doktiigii goriilmiistiir.
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Ogrencilerin ¢alisma dosyalarinda ayni soruya farkli cevaplar yazildigi, dzgiin
cevaplarin oldugu goriilmiistiir. Farkli tlirdeki sorulara yonelik yazma caligmalar
arasinda, en ¢ok hayal giicline dayali sorularda daha uzun yazdiklar1 gézlenmistir.

Sorgulayic1 cevaplarin paylasim siireci: Pekistirici felsefi etkinlikler
kapsaminda okuma ve yazma caligsmalar1 gerceklestirilmistir. Yazma g¢alismalarindan
sonra isteyen &grenciler, yazdiklarni okuyarak smifla paylasmuslardir. Ilk baslarda bu
gonilli okuma siirecine katilim ¢ok fazla olmamasina ragmen zamanla katilim
artmistir. Goniilli olan 6grenciler yazilarin1 okumuslar, bu okuma sonucunda gruptaki
baska ogrenciler de elestiride bulunmuslardir. Bu elestiriler genellikle olumlu yénde
olmustur.

Sorgulayic1 cevaplarin paylasilmasina yonelik, gercgeklestirilen ilk uygulama

giinlinde arastirmaci giinliigiine su sekilde bir aciklama yazilmistir:

Pekistirme asamasinda bireysel okuma calismasinin ardindan bireysel yazma caligmasina
gecildi. Metinle ilgili anlama sorularinin ve metnin altinda yatan felsefi durumla ilgili
felsefi sorunun yer aldigi yazma c¢alismasinda, Mustafa isimli 6grencinin “Bu soru
sorulacak soru muydu?” seklinde tepkisi beni diisiindiirdii. Mustafa’ya niye dyle bir soru
sordugunu sordugumda, “Neden bu soruyu sordunuz?” diye bana yeniden bir soru yoneltti.
Mustafa’nin sordugu bu sorular, sorgulamaya devam ettigini, anlamak i¢in ¢aba harcadigini
gosterdi. Mustafa’nin elestirel diisiinme becerisine sahip oldugunu ve okudugu metne
yonelik elestiri yapabildigini diisiindiim. Yazma asamasinda ¢ocuklar tiim sayfay: doldurup
doldurmayacaklarmi merak ettiler. Ogretmen istedikleri kadar yazabileceklerini, isterlerse
yazmayabileceklerini belirtti. Bu doniit iizerine gocuklarin rahatladiklarini gézlemledim.
Son olarak Beste isimli 6grencinin okuma metninin basligi olmadigini fark etmesi iizerine
cocuklar okuma metnine birbirinden farkli baslik onerilerinde bulundular (Arastirmaci

Giinliigii, 19.02.2021).

Zamanla g¢ocuklar yazdiklart i¢in birbirlerini tebrik etmisler ve calismalarini
begendiklerini ifade etmeye baslamislardir. Bu durum siiftaki tiim 6grencileri daha ¢cok
motive etmis ve Ozenli dil kullanimi yayginlagsmaya baslamistir. Bu durumla “Sibi
Hikayeleri Arkadaslar” oturumunun yazma asamasinda siir yazilan sirada ¢ok
karsilagilmistir. Bir 6grenci siirini paylastiktan sonra bagka bir arkadasi tarafindan iltifat

almistir. Bu duruma yonelik asagida 6rnek bir diyalog paylagilmistir:
Ozge: Siirimin adi: Sevgi
Arkadasini sev,
Onu birakma.
O da seni unutmaz,

Yeter ki sen onu sev.
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Ve onu birakma.

Culnki o da seni sever,

Ona bu siiri okursan,

Sen de arkadagimi sev (22.03.2021).

Beste: Cok giizel yazmigsin (22.03.2021).

Ozge: Tesekkiir ederim, senin siirin de glizeldi Beste (22.03.2021).

Ogrencilerin metni anlamaya yénelik sorularda zorlanmadiklar1 gdzlenmistir.
Yazma c¢alismasin1 tamamlayan tiim 6grencilerin metne yonelik sorulari dogru olarak
cevapladig1 goriilmiistiir.

Felsefi sorularda ise birbirinden farkli, 6zgiin cevaplarin oldugu gorilmis ve
cocuklar yazdiklari bu cevaplart okuyarak sinifla paylagmislardir. Cocuklarin
paylastiklar1 cevaplar {izerinden ayni fikirde olan ve olmayan 6grenciler birbirlerine
kendi gorislerini agiklamislardir. Bu durum sonucunda ¢ocuklar ilk basta savunduklari
fikirden vazgecip yeni fikirleri tercih edebilmektedir. Cocuklar fikrini paylagtiktan
sonra sinif Ogretmeni de karsit goriisler sunarak c¢ocuklarin diisiinmeye devam
etmelerini saglamaktadir.

Cocuklarin sorularin cevaplarinmi giinliik hayatla iliskilendirdikleri fark edilmistir.
Gilinliik hayatta yasadiklarin1 sorunun cevabiyla iliskilendirdikleri, giincel ve toplumsal
konulara yazilarinda yer verdikleri goriilmiistiir. Bu giincel olaylar arasinda en ¢ok
koronavirlis pandemisi ve giinltk kurallar yer almistir.

Gerek yazma asamasinda gerek yazilanlarin paylagilmasi asamasinda dgrenciler
ogretmenin de sorular1 cevaplamasini istemislerdir. Bu durum {izerine 6gretmen bazi
oturumlarda yazarak bazi oturumlarda soézel olarak yazma calismalarinda bulunan
sorular1 cevaplandirmistir. Cocuklar ogretmenin cevaplarina yonelik katildiklart ve
katilmadiklar1 noktalar1 agiklamiglardir.

Cocuklar i¢in felsefe egitimi uygulamalarina dair son olarak, uzman goriisii
noktasinda yardimci olan Biilbiil’iin (kisisel iletisim, Subat 2021) yorumuna yer vermek
gerekir:

Cocuklar icin felsefe etkinliklerinde degerlendirme yaparken, o6grencilerin
davraniglarina bakarak yorum yapmak cocuklar icin felsefenin dogasina aykiridir.
Cocugun o esnada tartigmaya katilip katilmamasina, yorum yapip yapmamasina bakarak
dogrudan bir ¢ikarimda bulunmak dogru bir tutum olmaz. Tartismanin iizerinden zaman
gectikten sonra, ¢cocuk o konuya dair bir yorum yapsa bile bu durum gocuklar icin

felsefe alaninda ders dis1 ama ¢ok kiymetli bir veridir. Zira felsefe anlik yapilan bir
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uygulama olmadigindan, degerlendirme asamasi da anlik olmamali aksine siirecteki
degisime odaklanmalidir. Burada gelisim gostergesi olarak ¢ocuklarin sorularina
bakilabilir. “Kim yapmis?” sorusu, ‘“Neden yapmis?” soruna yerini birakmissa bir
gelisimden so6z edilebilir.

Cocuklar i¢in felsefe, ulasilan bir sonuctan ziyade yolda olmaktir, siireci
izlemektir, kendi yolunu ¢izmektir. Bu agiklamadan yola ¢ikarak, yapilan ¢alismalarin
geneline bakildiginda her ders gozlenen birkag noktayr paylasmak gerekir. Bunlardan
ilki kolaylastirici olan smif 6gretmeninin her derse hazirlik yaparak gelmesidir. Ders
oncesinde aragtirmact ve smif Ogretmeninin kurdugu iletisim ve yapilan fikir
aligverisleriyle her derse hazirlikli baglanmistir. O giin ele alinacak metin, dikkat
edilmesi gereken noktalar, 6grencilerin saglik ve dikkat durumlari gibi faktorler her ders
Oncesinde arastirmaci ve siif 0gretmeni arasinda paylasilmistir.

Ogretmenin istekli ve ozverili calismasi ogrencilerin de motivasyonunu
yiikseltmistir. Yogun ¢alisma tempolarina ragmen tiim ¢ocuklar, arastirmanin uygulama
derslerine diizenli ve istekli sekilde devam etmislerdir.

Uygulama derslerinde kullanilan tiim uyaran metinleri, sunular ve pekistirme
calismalar1 daha oncesinde 6grencilerin okumadiklar ve dinlemedikleri eserlerdir. Tim
hikayeleri 6grenciler ilk defa bu dersler araciligiyla okumus ya da dinlemislerdir.
Ogrencilerin daha énceden bilmedikleri uyaranlar segmek dikkat ¢ekici olmustur.

Uygulama o6ncesinde, uyaran sunumu ve pekistirme asamalarinda kullanilacak
metinlerin yaymevlerinden gerekli yazili izinler alinmistir. Cocuklarin bu hikayeleri ve
hikayelerin resimlerini rahatga gérmelerini saglamak i¢in sinif 6gretmeni ve aragtirmaci
tarafindan sunular hazirlanmigtir. Hazirlanan sunulara dersin rahat ilerleyebilmesi ve
akisin kolaylagmasi i¢in acik sorular eklenmistir. Boylelikle hem hikaye kitab1 hem ders
plan1 hem de hazirlik notlar1 arasinda karmasa yasanmasi 6nlenmis ve ders seri bir
sekilde ilerleyebilmistir. Giiniimiizde sosyal medya ve iletisim platformlar: araciliiyla
bilgi ve belgeler ¢ok hizli yayilabilmektedir. Bu nedenle etik sorunu yasamamak i¢in
hazirlanan sunularin ders haricinde kullanilmamasi konusunda sinif 6gretmeni ve

aragtirmaci gerekli hassasiyeti gostermistir.
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3.2. Uzaktan Egitim Kapsaminda ilkokul Ikinci Simif Tiirkge Dersinde Cocuklar
Icin Felsefe Egitimi Uygulamalarinda Yasanan Giicliiklere iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Arastirmanin “Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci simif Tlrkce dersinde
cocuklar icin felsefe egitimi uygulamalarinda yasanan giicliikkler nelerdir?” sorusuna
yanit aramak amaciyla video kayitlarindan, aragtirmaci ve 6gretmen giinliiklerinden,
ogrenci tirtinlerinden, gdzlem formlarindan yararlanilmistir. G6zlem formu; karsilasilan
sorunlar, bu sorunlara yonelik derste o0 anda uygulanan ¢6ziim yollar1 ve ek ¢6ziim
Onerileri boliimlerinden olusmaktadir. Bu sebeple arastirmanin bu sorusunun yaniti
ozellikle gézlem formlarina dayanarak cevaplanmaya ¢aligilmistir. G6zlem formlari ise
arastirmaci ve smif 6gretmeninin her uygulama sonrasinda tuttugu giinliikler yardimiyla
ve her ders sonrasi arastirmaci ile smif Ogretmeninin fikir aligverisi yapmasiyla
doldurulmustur. Bunlara ek olarak ders videolarinin bagka bir giin yeniden izlenmesiyle
varsa gozden kacan noktalar tespit edilmeye calisilmistir. Ders videolarinin bagka bir
giin izlenmesindeki amag, gergeklestirilen etkinliklere sakin bir zihinle bakmak; ders
esnasinda veya giinliik yaziminda tim cocuklara odaklanamamaktan kaynakli dikkat
hatalarini en aza indirmektir.

Arastirma kapsaminda yapilan uygulamalarda karsilasilan sorunlar; uzaktan
egitim ile ilgili sorunlar, ¢cocuklar i¢in felsefe ile ilgili sorunlar, dil becerileriyle ilgili

sorunlar ve diger sorunlar olarak Sekil 3.1.”de belirtilmistir:

Uygulamada Karsilagilan

Sorunlar
|
I N ' I N e I \ g 1 N
Uzaktan Egitimle F%l(; 2‘%(1:1211; iflr:h Dil Becerileriyle Diger Sorunlar
Ilgili Sorunlar SorL}JInIarg Ilgili Sorunlar & u
/’—I—\ ,/’4|— - I R ' I N
- Ekran - Kolaylastirict - Dinleme - Ogrenci dikkat
isi run
karalama sorunu tepkisi Sf)runu sorunu "sorunu
- Baglanti - Oylama ile soru - Soru - Ogretmen
sor% nu secimi sorunu olugturamama dikkat sorunu
- Dis ses sorunu - Katilimer sayisi sorunu - Video kayd1
$ sorunu - Yazma sorunu sorunu |

Sekil 3.1. Uygulamada karsilasilan sorunlar
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3.2.1. Uzaktan egitim ile ilgili sorunlar

Uzaktan egitimle ilgili olarak, uyaran sunumu ve tartisilacak ana sorunun
belirlenmesi asamalarinda uzaktan egitim aracinda ekran paylastigi zamanlarda
ogrencilerin ekrani karalamasi, internet baglantisinda yasanan aksakliklar nedeniyle
karsilagilan teknik sorunlar, ders esnasinda 6grencilerin evlerinden gelen ¢esitli seslerin
giiriiltiiye sebep olmasi ve bu ortam seslerinin dersin akisini bozmasi seklinde sorunlar
gbzlenmistir.

Ekran karalama sorunu: Uygulama kapsaminda g¢ocuklarla birlikte yapilan
dersler; dikkat toplama ¢alismasi, uyaran sunumu, tartisilacak ana sorunun belirlenmesi,
sorgulama grubu, degerlendirme ve pekistirici felsefi etkinlik uygulamalar
asamalarinda gerceklestirilmistir. Bu asamalardan dikkat toplama g¢alismasi, uyaran
sunumu ve tartisilacak ana sorunun belirlenmesi asamalarinda Ogretmen ekran
paylasimi yapmustir. Ogretmenin ekran paylasimi yaparak hikayeyi gorselleriyle birlikte
paylastigi sirada, simiftaki bazi O6grenciler ekranit karalamislardir. Bu durum hem
ogretmenin hem de Ogrencilerin dikkatini dagitmistir. Bu durumu smif 6gretmeni
giinliglinde asagidaki sekilde ifade etmistir:

Bugiin beni en ¢ok zorlayan sey ekran paylasildiginda bir 6grencimin ekrani karalamasi
oldu. Cocugu uyardim ama pek etkili olmadi. Slaytta agik sorular vardi ama ilk soruyu o

esnada Ogrencimin ekrani karalamasi yiiziinden goézden kagirdim ve uyaran sonunda

sordum (Ogretmen Giinliigii, 19.02.2021).
Asagida ekran karalama sorununa yonelik ornek gorseller paylagilmistir. “Roko
Piifleyen Kiiciik Dinozor” hikayesinin uyaran olarak kullanildigi 19.02.2021 tarihli
dersin uyaran sunumu asamasinda yasanan ekran karalama sorununa Ornek olarak

Gorsel 3.6. paylasilmustir:

Gorsel 3.6. Uyaran sunumu asamast ekran karalama sorunu (Bedford ve Stanley, 2019, 5.32)
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Asagida “Cumhuriyet Adas1” hikayesinin uyaran olarak kullanildig1 29.03.2021
tarihli dersin tartisilacak ana sorunun belirlenmesi agsamasinda yasanan ekran karalama

sorununa 6rnek olarak Gorsel 3.7. verilmistir:

Gorsel 3.7. Tartisilacak ana sorunun belirlenmesi asamasi ekran karalama sorunu

Ornek olarak verilen Gorsel 3.7.’nin yasandig1 esnada, dgretmen ve dgrenciler

arasinda gegen diyalog asagidaki bicimdedir:

(Berkay ekran1 karalamaktadir.)

Smif 6gretmeni: Berkaycim beni duyuyor musun? Ekrani karalamaya devam edersen

dersten ¢ikarmak durumunda kalacagim (Ogretmen Berkay’in karaladigi yerleri

temizlemistir. Bunun {istiine Mert ekran1 karalamaya baslamistir, 29.03.2021).

Beste: Mert ekrani karalama (29.03.2021).

Hulya: Yapma bunu Mert (29.03.2021).

Sinif 6gretmeni: Arkadaslar bunu yaptiginiz zaman benim ekrana yazi yazmam zorlasiyor,

litfen yapmayin (29.03.2021).

Ozge: Ogretmenim bunu yapanlara eksi puan verin (29.03.2021).

Orneklerden de goriildiigii iizere 6gretmen ve dgrenciler bu davranistan rahatsiz
olmakta ve bu sorunla karsilagtiklarinda soruna neden olan 6grenciyi uyarmaktadirlar.

Baglanti sorunu: Arastirmanin uzaktan egitim alaniyla ile ilgili olan internet
baglantisindaki sorunlarla dgrenciler tim derslerde, sinif 6gretmeni ve arastirmaci ise
baz1 derslerde karsilasmislardir. Ozellikle kdyde yasayan ogrenciler bu sorunu tiim
derslerde devamli olarak yasamislardir. Iice merkezinde yasayan 6gretmen, arastirmaci
ve dgrenciler de zaman zaman bu durumu yasamuslardir. internet baglantisinin zayif
olmas1 ogrencilerin derse katitlmini engellemistir. Ogrenciler derse katildiginda da
dersin sonuna kadar diizenli olarak devam edememislerdir. Derslere erisime ek olarak

ses ve gorintii iletiminde yasanan aksakliklar ve kesilmeler de baglanti sorunu
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kapsaminda gozlenen durumlardir. Bu konuyla ilgili devamli sorun yasayan Ozge’nin
yorumlarina asagida 6rnekler verilmistir:

Ozge: Ogretmenim sesiniz ¢ok yankilaniyordu, ben de bir ara hi¢ bitmeyecek sandim.
Sonunda diizeldi (26.02.2021).

Siif d6gretmeni: Arkadaslar canli derste ben sizin sesinizi net duyamiyorum. Okullarin agik
olmamasi su an benim i¢in bir problem (26.02.2021).

Deniz: Ogretmenim okullarin agilmamasi benim igin de problem (26.02.2021).

Ayni giin dersin pekistirme asamasinda Ozge yazma calismasini okumak

istemistir ancak baglanti sorunu nedeniyle yeniden gucluk yasanmistir:

(26.02.2021 - Ozge calismasini okuyor ancak baglant: sorunu nedeniyle anlasilamiyor).
Sinif 6gretmeni: Anladim Ozgecim ama sesin biraz kotii geldi tam anlasilamadi, Mustafa’y1
dinleyelim sonra seni bir kez daha dinleyelim. (Mustafa yazdiklarmi okuyor) Ozgecim az
once seni ¢ok duyamadik bir daha okumaya ¢alisir misin? (26.02.2021)

(26.02.2021 - Ozge bir kez daha okuyor ancak baglanti sorunu nedeniyle yine

anlagilamiyor)

Bagka bir giinde Ozge yasadigi bu soruna yonelik olarak su sekilde bir yorum
yapiyor:

Ozge: Ogretmenim sesiniz gene yankilaniyordu. Hikdyede de olacak, ben bir sey
anlamayacagim, sorular1 cevaplayamayacagim diye korkuyordum (05.03.2021).

Smif 8gretmeni: Ozgecim su an ben de seni net duyuyorum (05.03.2021).

Derslere dizenli olarak katilan Ozge bu durumla her ders karsilasmis ve
iletisimsel sorunlar yasanmustir. 01.03.2021 tarihinde smif 6gretmeni internet
baglantisinin kopmasi nedeniyle zaman zaman derse devam edememistir. Ogretmen
derse yeniden baglanana kadar arastirmaci dersi devam ettirmistir. Ayni sekilde
15.03.2021 tarihinde arastirmaci baglanti problemi yasamis ve birka¢ kere dersten
cikmak zorunda kalmistir. Arastirmact derse yeniden baglanana kadar simif 6gretmeni
dersi devam ettirmistir. Uygulamanin son dersinin yapilacagi 29.03.2021 tarihinde ise
ilgede yasanan genel bir internet erisim sorunu nedeniyle derse yaklasik yirmi dakika
ge¢ baglanilabilmis ve bu durum Ogrencilerin dikkatini ders baslamadan olumsuz
etkilemistir.

Dis ses sorunu: Uzaktan egitim ortamiyla ilgili olan bir diger sorun da dis
ses/ortam sesleri sorunudur. Ailelerin gerek sosyo-ekonomik kosullar1 gerek
derse/egitime yonelik algilar1 nedeniyle bu sorunla karsilasilmistir. Baz1 6grencilerin
kendi odalarinin olmamas1 sebebiyle tiim aile bireylerinin ortak kullandig1 alanlarda

derse katildiklar1 gézlenmistir. Bu durum karsisinda derse saygi duyup sessiz bir ortam
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yaratan aileler oldugu gibi; ders sirasinda cesitli seslerle dersi bdlen aileler de olmustur.
Baz1 dgrencilerin de kendi odalar1 olmasina ragmen ¢ocuklar odalarinda sessiz ve sakin
bir ¢alisma ortaminda bulunmak istememisler ve evde dolasarak, aile bireyleriyle
iletisim halinde olmuslardir. Bu durum da derse giriiltii ve ortam sesi olarak

yansimigtir. Ogretmen ve arastirmaci uzaktan egitim aracinda ortam seslerinin yogun

-----

esnasinda velilerin G6grencilerle sohbet etmesi, aile bireylerinin kendi aralarinda
konusmalari, bagirma ve tartisma sesleri, velilerin telefonla konusmalari, 6grencilerin
kardeslerinin aglamasi, kardeslerin kavga sesleri dersi bolen ve ¢ocuklarin dikkatini
dagitan 6nemli bir sorundur. Asagida dis ses sorunu yasanan anlara yonelik 0rnek
diyaloglar verilmistir:
(22.02.2021 - Cocuklarmn kardeslerinden gelen aglama ve kavga sesleri vardir)
Smif Ogretmeni: Arkadaslar kardeslerimizden biraz uzaklasabilirsek sevinirim
(22.02.2021).
Beste: Ogretmenim bu giiriiltii Mustafa’dan geliyor (22.02.2021).
Smif Ogretmeni: Mustafacim sesini kapatabilir misin? Arkadaslar simdi hikAyemizi
okumaya baglayalim ama hikayeyi dinlerken biraz sessiz olalim olur mu, seslerinizi kismak
istemiyorum (22.02.2021).
(26.02.2021 - Ogretmen, arka taraftan bagirma ve kavga sesleri gelen ¢ocuklarmn seslerini
kapatiyor)
Smif 6gretmeni: Evet, arkadaslar biraz sessiz olalim. Hikdyeyi okumaya baslayacagim ama
hala ¢ok fazla ses duyuyorum. Kendi kendinize mirildanmanizi yani benimle
konugmadiginizda da sizi duyabiliyorum. Bazilarmizin sesini kapatacagim, sesleri agmayin
olur mu? (26.02.2021)
(05.03.2021 - Berkay’dan ¢ok fazla ortam sesi; anne, baba ve ¢ocuklarin konusma sesleri
gelmektedir. Bu nedenle ¢gocugun sesi kapatilmistir ama gocuk sesini geri agmaktadir.)
Sinif 6gretmeni: Berkaycim arka taraftan cok fazla ses geliyor, o yiizden sesini
kapatiyorum (05.03.2021).
(15.03.2021 - Cok fazla ortam sesi vardir.)
Sinif 6gretmeni: Arkadaslar seslerinizi kapatmak istemiyorum. Hepinizin goriisiinii almak

istiyorum. O yiizden biraz sessiz olabilir miyiz? (15.03.2021)

3.2.2. Cocuklar igin felsefeyle ilgili sorunlar
Cocuklar icin felsefe egitimiyle ilgili, kolaylastirici olan O6gretmenin tim
katilmcilara tarafsiz  yaklagmasi1 gerekirken bazi zamanlarda Ovgli ifadeleri

kullanmasia yonelik kolaylastiric1 tepkisi sorunu, tartisilacak sorunun belirlenmesi
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asamasinda oylama yapilirken 6grencilerin karsilastig1 bir dizi giicliikler ve kalabalik
katilimci sayisinin oturumlari olumsuz etkilemesi seklinde sorunlar gozlenmistir.

Kolaylastirict  tepkisi sorunu: Felsefi sorusturmalarda kolaylastiricinin
(6gretmenin), katilimcilarin fikirlerine yansiz yaklasmasi gerekmektedir. Diisiinceleri,
kisileri, gelen yorumlari yermek veya Ovmek s6z konusu degildir. Arastirma
kapsaminda uygulamay1 yapan smif 6gretmeni on bes yildir 6gretmenlik yapmaktadir.
Bu nedenle kaliplasmis davraniglar1 vardir. Bunlardan biri de 6grencilere évgllerde
bulunmasidir. Aslinda olumlu olarak goriinen bu davranis, g¢ocuklar igin felsefe
oturumlarinda dikkat edilmesi gereken bir durumdur. Felsefi sorusturmalarda her
kutuptan fikre ulagmak, c¢ocuklari tek bir diisiinceye yonlendirmemek, cocuklarin
aykir/karsit fikirler gelistirmelerini saglamak, farkli agilardan bakabilmeyi gelistirmek
adina yapilan her yorum, gelistirilen her diislince tarafsiz bir sekilde karsilanmalidir.
Gelen diislincelere yansitici ifadelerle geri bildirim verilmelidir.

Uygulamalar esnasinda ogretmen genellikle bu sekilde yansiz ifadelerle
diisiinceleri karsilamis ve felsefi konuyla iliskilendirmistir. Ancak zaman zaman
cocuklarmn fikirleri karsisinda cok sevinmis ve bunu 6vgii ifadeleriyle belli etmistir.
Kendisi de bu durumun farkina varip 6z elestiri yapmis ve ovgilyll tim Ogrencilere

yoneltmistir. Asagida 6gretmenin yasadig: tepki sorununa ait 6rnekler verilmistir:
Smif 6gretmeni: Arkadaglar ben dersten ve Miinevver Hocamizdan 6ziir dileyerek hepinize
tesekkiir etmek istiyorum. Boyle yorumlar yapmam dogru degil ama hepinize ¢ok tesekkiir
ederim. Ben bu hikdyeyi okurken sizin soylediklerinizi diisinmemistim. Gergekten
“Kagmam, yiizlesirim.” demeniz ¢ok hostu. Tesekkiir ediyorum arkadaslar (26.02.2021).
Smif 6gretmeni: Miinevver Hocam 6vmek dogru degil de i¢imde firtinalar kopuyor su
anda. Aglamak istiyorum arkadasglar, ¢cok tesekkiirler ne giizel yorumlar yapiyorsunuz boyle
(Ogretmen ¢ocuklarin yorumlar1 karsisinda c¢ok mutlu olmus, bu durumu jest ve
mimikleriyle de belli etmistir, 01.03.2021).
Smif 6gretmeni: Ozge siipersin. Miinevver Hocam pekistiriyorum ben dayanamiyorum.
Ozgecim gok tesekkiir ederim, bir giin mutluluktan aglatacaksin bizi derste (01.03.2021).
Sinif 8gretmeni: Evet, ¢ok giizel Hiilyacim. Miinevver Ogretmenim 6ziir dilerim arada ‘gok
guzel’ diyorum, aligkanlik. Ders de isledigimiz i¢in arkadaslarla (01.03.2021).

Yukaridaki 6rneklerde oldugu gibi 6gretmen 6vgii ifadeleri kullandigi durumlari
fark etmekte ve bu duruma yonelik yorum yapmaktadir. Ancak 08.03.2021 tarihinde
gerceklestirilen “Yaman Yumruk” hikayesinin uyaran olarak kullanildigi derste,

merkeze alinan bir fikri fark etmeden ylceltmektedir:
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Smif 6gretmeni: Mustafa, arkanda ben ¢ok giizel bir duvar goriiyorum, oraya geldim tahta
kalemiyle oraya yazi yazdim. Ne yaparsin bana? (08.03.2021)

Mustafa: Ogretmenim &fkemi kontrol ederim, bagka bir sey yapmam (08.03.2021).

Smif dgretmeni: “Ofke kontrolii” ifadesini kullanman beni ¢cok mutlu etti Mustafa, ¢ok
tesekkiir ediyorum sana (08.03.2021).

Mustafa: Ogretmenim sdyle yumrugumu siksam bile yine kontrol edebiliyorum 6fkemi
(08.03.2021).

Sinif 6gretmeni: Evet, tesekkiir ediyorum sana bu giizel ifade i¢in (08.03.2021).

Ogretmen bireysel Ovgii haricinde, siniftaki tiim katilmcilar1 da dvmektedir.
Ancak bu durum herhangi olumsuz bir sonuca yol agmamis aksine ¢ocuklart mutlu
etmistir. Mutlu olan ¢ocuklar daha istekli sekilde sorusturmaya katilmistir. Bu nedenle
sorusturmalar esnasinda bireysel ovgiiniin olumsuz durumlara yol agabilecegi ancak
tiim katilimcilara yoneltilen 6vgiiniin ise olumlu sonuglar gelistirdigi gézlenmistir:

Smif Ogretmeni: Arkadaglar Oyle giizel yorumlar geliyor ki sanki okumus gibisiniz
(Ogretmenin bu yorumu iizerine ¢ocuklar giilimsemis ve fikir paylasmaya devam
etmislerdir, 05.03.2021).

Smif 6gretmeni: Arkadaslar beni korkutuyorsunuz, sanki daha dnceden hikayeyi okumus
gibisiniz (12.03.2021).

Ogretmenin sdzel ifadelerini, jest ve mimiklerle desteklemesi sonucu égrenciler
de gllmeye baslamis ve sorusturmaya katilimin arttigi gozlenmistir.

Oylama ile soru se¢imi sorunu: Cocuklar i¢in felsefe oturumlarinda demokratik
ortamin olusabilmesi, herkesin esit s6z hakkinda sahip olmasi i¢in tartisilacak soruyu
grubun oylama yaparak secmesi gerekmektedir. Tabi ki bu yontem bir zorunluluk
degildir; bunun yerine fikir birligine varilabilen, adil, ¢esitli yontemler de kullanilabilir.
Ancak yapilan derslerde c¢ocuklarin soru segiminde oylamalar yapilirken kendi
sorduklart soruyu se¢gme egiliminde oldugu gozlenmistir. Oylama yapilmayan
oturumlarda smif 6gretmeni tartisilacak ana sorunun belirlenmesi asamasinda zaman
zaman oOgrencilere se¢im yaptirmistir. Bu se¢im sirasinda da ¢ogunlukla 6grenciler
kendi sorularini tercih etmislerdir.

Oylama konusunda sorun yasayan Mustafa “Ogretmenim ben kararsiz kaldim. Iki
ve U¢ guzel gibi geldi bana ama birini secemedim. Karar veremedim o yuzden oy
kullanmadim (22.03.2021)” diyerek bu konudaki bir bagka zorlugu yani kararsizlik
yasanmasini dile getirmistir.

Katilimar sayis1 sorunu: Cocuklar icin felsefe egitimi ile ilgili yapilan calismalar

incelendiginde sorusturma topluluguna yonelik kesin bir katilime1 sayisinin olmadigi
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goriilmektedir. Herhangi bir felsefi sorunu ele alan ve grup igi tartisma gibi yontemlerle
felsefi tartismalar yapan sorusturma grubunun katilimer sayisi, grubun niteliklerine gore
degisiklik gostermektedir. Dikkat siiresi, kendini ifade edebilme becerisi, ilgi seviyesi,
uyaran olarak kullanilan materyalin niteligi, katilimcilarin yasi, ele alinan felsefi
kavram gibi birgcok faktor yapilmasi planlanan sorusturmanin katilimci sayisini
etkilemektedir. ilkokul ikinci simif diizeyinde yapilandirilan bu calismada ise
gergeklestirilen oturumlara diizenli olarak katilan on ii¢ 68renci vardir. On ii¢ 6grenci
arasindan tartigmalara aktif sekilde katilan, fikir belirten, gerekcelendirmeler yapan
alti/sekiz 6grenci bulunmaktadir. Ancak “Kavga Edersem Ne Olur?” hikdyesinin uyaran
olarak kullanildigr 05.03.2021 tarihinde derse on Ogrenci aktif sekilde katilmistir.
Normal sartlar altinda on kisilik katilimci sayist sorun olusturmamaktadir ancak
caligmalarin yapildigi sinifta ilk defa bu kadar aktif bir katilimin olmasi bir dengesizlik
yaratmistir. Bu durum karsisinda 6grenciler dinleme ve dikkat sorunu yasamislar,

sOyleyeceklerini unutmus ve sabirsizlanmislardir.

3.2.3. Dil becerileriyle ilgili sorunlar

Temel dil becerileri olan dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileriyle ilgili,
ogrencilerin hemen hemen her ders dinleme sorunu yasadigi gézlenmistir. Dinleme
sorunu kapsaminda, Ogrencilerin ayni anda konusmaya calismasi, 6grencilerin hep
kendilerinin konusmak istemesi nedeniyle konusan kisinin soziinii kesmesi, bagirarak
sarki soyleme sonucu konusan kisinin sdylediklerinin anlagilamamasi gibi davraniglar
gozlenmistir. Dinleme sorununa ek olarak bir ders esnasinda tartisilacak soru Onerisi
olusturma asamasinda Ogrencilerin soru cilimlesi kuramamalar1 dikkat c¢ekmistir.
Dinleme ve konusma becerilerinin g¢ocuklar i¢in felsefe etkinliklerindeki 6nemi
biiyliktiir. Bu sebeple saglikli bir iletisimin olmasi adina bu iki beceri temele alinmistir.
Pekistirici felsefi etkinlik uygulamalari asamasinda ise bireysel olarak gergeklestirilen
okuma ve yazma etkinliklerinde yazma calismalariyla ilgili birtakim gugliklerle
karsilagilmistir.

Dinleme sorunu: Siniftaki bazi 6grencilerin ders esnasinda konusan kisiyi fark
etmemelerinden; fark etse bile umursamamalarindan kaynakli olarak iletisim sorunu
yasandig1 gozlenmistir. Ogrenciler arasinda ayni anda konusma, konusan kisiyi bilerek
ya da bilmeden dinlememe, bagirarak konusma veya sarki sdyleme, bilerek giiriiltiiye

sebep olma gibi davraniglar gozlemlenmistir. Baz1 Ogrenciler s6z alarak konusan
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arkadaslarin1 dinlememekte ve sadece kendileri konusmak istemektedir. Bu durum
iletisimi aksatmakta ve konusan kisinin soylediklerini anlamayi zorlastirdigi igin
anlagilirhig: diisiirmektedir. Canli ders esnasinda konusmak ic¢in bekleyip de s6z hakki
alamayan 6grenciler, 6gretmen tarafindan fark edilmedikleri takdirde motivasyon kaybi
yasamakta ve hatta 6gretmene kiisebilmektedirler.

Soru olusturamama sorunu: Uygulamanin ilk oturumunda tartisilacak soru
Onerileri asamasinda ¢ocuklardan soru onerisi alinmamistir. Sif 6gretmeni ¢ocuklara
felsefi sorusturmalar sirasinda nasil soru olusturmalar gerektigine dair 6rnek olmak

istemistir. Bu durumu giinliiglinde su sekilde agiklamistir:
Bugiin ilk uygulama giiniiydii ve ¢ocuklarin bir sorusturmaya hazir olup olmadiklarina
emin olamadigim i¢in soru sormalari gereken asamayr uygulamadim. Saglikli bir
sorusturma icin, ¢ocuklar ilk defa felsefi sorusturma yapacaklari i¢in basit sorular sorarak

ornek olmak istedim. Bu konuda Miinevver Hocayla ders 6ncesinde anlastik (Ogretmen

Giinliigii, 19.02.2021).

Ik uygulamada bu endise nedeniyle cocuklar soru olusturmamustir. ikinci
uygulamadan itibaren c¢ocuklar kendi sorularini olusturma asamasinda hig
zorlanmamiglar aksine konuyla ilgili merak ettiklerini kolaylikla ifade etmislerdir.
Ancak 6grencilerle yapilan on iki oturum arasinda yedinci oturum olan “Konus Benimle
Kiigiik Kedi” isimli hikayenin uyaran olarak kullanildig1 derste ¢ocuklar soru olusturma
konusunda zorlanmiglardir. Soru ciimlesi kurmaktan ¢ok hikayede olanlarla ilgili kisa
climleler kurmuslardir. Sormak istedikleri durumlar olmustur ancak ayni sekilde bu
ifadeleri soru climlesi seklinde s6yleyememislerdir.

Yazma sorunu: Uygulamanin pekistirici felsefi etkinlikler asgamasinda okuma ve
yazma ¢aligmalar1 yapilmistir. Bu asamada yapilan yazma ¢alismalarina 6grenciler
farkli sekillerde yaklagsmislardir. Bazi1 6grenciler yazma calismasi yapmak istememis ve
hazirlanan calisma dosyasini bos birakmiglardir. Bu konuda isteksiz olan 6grenciler
neredeyse higbir dersin yazma calismasini tamamlamamislardir. Yazma c¢alismasi
yapmak istemeyen Ogrencilerden birinin ¢alisma dosyasindan 6rnek bir sayfa Gorsel

3.8. olarak asagida paylagilmistir:
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Gorsel 3.8. Yazma ¢alismast yapmak istemeyen ogrencinin dosyasindan bir sayfa ornegi

Baz1 dgrenciler de yazma calismalarina ¢ok istekli yaklagmis ve hatta aralarinda
calismasini ders Oncesinde tamamlayanlar olmustur. Calismasimni ders Oncesinde
tamamlayan Ogrenciler arasinda yoOnergeyi yanlis anlayanlar olsaydi etkinlik amacina
ulagsmayacakti ancak yanlis anlayan Ogrenci olmadigi i¢in bu alanda sorun
yasanmamistir. Yazma calismasini ders oncesinde tamamlayan 6grencilerden birinin

calisma dosyasindan 6rnek bir sayfa Gorsel 3.9. olarak asagida paylasilmigtir:
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Gorsel 3.9. Yazma ¢alismasin ders dncesinde tamamlayan ogrencinin dosyasindan bir sayfa drnegi

3.2.4. Diger sorunlar

Diger sorunlar baglig1 altinda 6gretmen ve 6grencilerin dikkat sorunu yasamasi ile
video kaydi yapilmasindan dolayr Ogrencilerin ¢ekinmeleri seklinde sorunlar
gozlenmistir.

Ogrenci dikkat sorunu: Uygulamanin yapildigi dénemde cocuklarin yogun bir
calisma takvimi oldugu goézlenmistir. Simif 6gretmeni haftalik derslerine ek olarak
destekleme amagl dersler de yapmaktadir. Bu nedenle bu arastirma kapsaminda yapilan
uygulamalar, bazi1 giinlerde velilerin istegi tizerine aksam sekizde yapilmistir. Ancak
saatten ve c¢ocuklarin ders programimin yogunlugundan kaynakli olarak bazi
ogrencilerde dikkat dagmikhigi gdzlenmistir. Ogrencilerin kameralariyla oynamasi,
kamerasimi kapatip sorusturmaya katilmamasi, baglanti sorunu olmadan keyfi olarak

derse giris ¢ikis yapmalari, ders esnasinda tartismayi birakip dans etmeleri, sarki
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sOylemeleri, kendi kendilerine bagirmalari, yemek yemeleri, kardesleriyle kavga
etmeleri gozlenen davranislar arasindadir. Uzun siireler boyunca ekran karsisinda ders
dinlemenin getirmis oldugu hareket edememe, enerjilerini atamama durumundan
kaynakl1 olarak baz1 6grenciler de dijital araglarini alip evde oda oda dolasmakta ve
dersle ilgilenmemektedirler. Cocuklarin bu durumunu fark eden velileri tarafindan
azarlanmalar1 ve tartisma seslerinin derse yansimasi da tim katilimcilarin dikkatini
dagitan bir baska unsurdur. Zaman zaman sorusturmalarin uzamasindan kaynakli olarak
da Ogrencilerin dikkatini toplamakta zorlandiklar1 hatta kendi sorduklar1 sorular1 dahi
tam olarak anlayamadiklar1 gézlenmistir. Dikkati dagilan ¢ocuklar ders ve sorusturma
dis1 konularda konugsmak istemektedirler.

Dis ses sorunu, katilimei sayisinin artmasi, ekran karalama gibi daha farkli
sorunlar da dikkati dagitan baslica diger sorunlardir. Bu gibi durumlarda ¢aligmaya aktif
katilm gosteren Ogrencilerin de dikkati dagilmakta ve g¢ocuklar sdyleyeceklerini
unutmaktadirlar.

Ogretmen dikkat sorunu: Biitiin dersler boyunca &gretmenin iki defa fark
edilebilir sekilde dikkat daginiklig1 yasadigi gozlenmistir. Bunlardan ilki birinci derste
uyaran sunumu asamasinda yasanmustir. Ogretmen sunu iizerinden hikayeyi 6grencilerle
paylasirken, sunuya yazilan Ag¢ik Soru 1’1 fark etmemis ve metni okumaya devam
etmistir. O sirada soruyu fark etmemesinin nedeni bir 6grencinin ekranda tam sorunun
bulundugu yeri karalamasidir. Ogretmen bu durumu Ac¢ik Soru 2’yi gériince fark
etmistir. Fark ettigi anda da once ilk soruyu daha sonra ikinci soruyu sorarak tartigsmay1
yonetmistir.

Ogretmenin yasadig1 ikinci dikkat sorunu ise ikinci derste gdzlenmistir. Bu
asamada c¢ocuklara yoneltilen agik sorulardan birisinde, 6grencilerin muhtemelen tek bir
cevap lizerinde yogunlasacagi Ongoriilmiis ve o sirada Ogretmenin hayali muhalif
stratejisinden yararlanmasi planlanmistir. Ancak bu sirada 6grencilerden gelen ortam
sesleri, 6grencilerin kendi aralarinda konu dis1 konusmalari, bir bagka 6grencinin siirekli
ekrani karalamasi gibi bir dizi sorunun ayni anda yagsanmasi nedeniyle dgretmen bu
stratejiyi kullanmay1 unutmustur.

Video kaydi sorunu: Uygulamanin yapildigi simif ¢ok kalabalik olmamakla
birlikte cogunlugu okul Oncesi donemden arkadas olan, birbiriyle iyi anlasan
ogrencilerden olugmaktadir. Sinif 6gretmeni 6grencileriyle etkili ve eglenceli iletisim

kurabilen bir 6gretmendir. Arastirmact da 6grencilerin bazilarint okul oncesi egitim
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kurumundan tanimaktadir. Bu nedenle 6gretmenler ve 6grenciler arasi giizel bir iletisim
olusmustur. Ancak ders oncesi ve sonrasinda video kaydinin yapilmadigi zamanlarda
ogrencilerin daha rahat sekilde iletisim kurduklari, video kaydi baslayinca ¢ekindikleri
gozlenmistir. Uygulama oOncesinde veli ve 6grencilerden yazili ve sozlii izin alinirken
video kayd1 yapilacagi bilgisi verilmistir. Uygulama 6ncesinde éngérulen bu sorun igin
Ogrencilere, normalde derslerinde nasil davranip konusuyorlarsa o sekilde devam
etmeleri sdylenmistir. Ozellikle korku ve kaygi gelismemesi i¢in olumsuz bir dil
kullanilmamis aksine video kaydinin 6nemli olmadigi vurgulanmistir. Her ders
ogrenciler toplanana kadar giris yapan ogrencilerle dersle ilgili olan ve olmayan her
konuda sohbet edilmis; ¢ocuklarin rahatlamalar1 ve derse hazirlanmalar1 hedeflenmistir.
Video kaydi baslayana kadar giiliip eglenen c¢ocuklarin, video kayit semboliinii
gordiikkten sonra birden ciddilestikleri gozlenmistir. Ayni sekilde ders sonrasi video
kaydi durduruldugunda cocuklarin rahatladiklar1 ve yeniden sakalagmaya basladiklari

goriilmiistiir. Bu sorun arastirmaci giinliigiinde su sekilde belirtilmistir:

Ders 0Oncesinde ve sonrasinda video kaydmin olmadigi zamanlarda, ¢ocuklar hem
birbirleriyle hem sinif &gretmenleriyle hem de benimle daha &zgiir ve rahat iletisim
kurabiliyorlar (Arastirmaci Gunliigi, 12.03.2021).

Ders oncesi ve sonrasinda kayit yapilmadigi zamanlarda 6grenciler daha rahat sekilde
iletisim kurabiliyorlar. Ogrenciler video kayd1 baslayinca gekiniyorlar. Bu konuda her ders,
hem smif 6gretmeni hem de ben ¢ocuklara rahat olmalarini, kaydin énemli olmadigini,
istedikleri gibi konusmalarimi ve davranmalarini hatirlatiyoruz (Arastirmact Giinligi,

29.03.2021).

3.3. Uzaktan Egitim Kapsaminda ilkokul ikinci Simif Tiirkge Dersinde Cocuklar
Icin Felsefe Egitimi Uygulamalarinda Yasanan Giicliiklerin Asilmasma Yonelik
Coziim Onerilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin “Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci sinif Turkge dersinde
cocuklar icin felsefe egitimi uygulamalarinda yasanan giicliiklerin asilmasina yonelik
¢cOzim oOnerileri nelerdir?” sorusuna yanit aramak amaciyla video kayitlarindan,
aragtirmaci ve Ogretmen giinliiklerinden, ders planlarindan ve gozlem formlarindan
yararlanilmistir. G6zlem formlarinda karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiine dair bilgiler;
derste o an uygulanan ¢oziim yollar1 ve o soruna yonelik olasi ek ¢oziim Onerileri
seklinde belirtilmistir. Ek ¢oziim Onerileri gelistirilirken konuyla ilgili alan yazin

caligmalarindan yararlanilmistir. Bu dogrultuda bulgular, soruna yonelik olarak derste
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uygulanan ¢oziim yollar1 ve ek ¢oziim Onerileri seklinde iki baglik altinda belirtilmistir.
Coziim yollar1 ve oOnerilerine dair bulgularin sunumunda, sorunlar asamasindaki

gruplandirma esas alinmistir.

3.3.1. Uzaktan egitim ile ilgili sorunlarin ¢6ziimU

Uzaktan egitim ile ilgili olarak ekran karalama, baglanti sorunu ve dis ses
sorunlarina iliskin ¢dziim yollar1 her alan i¢in iki baslik altinda belirtilmistir. ilk baslikta
ders esnasinda uygulanan ¢oziim yollar1 agiklanmustir. Ikinci baslikta ise sorun igin ek
¢Oziim Onerileri sunulmustur.

Ekran karalama sorunu i¢in derste uygulanan ¢éziim yollari: Hem 6gretmen
hem de o6grenciler ekranin karalanmasindan rahatsizlik duymaktadir ve bu durumu
ekrani karalan 6grenciye sdylemislerdir. Ogretmen kirict olmadan, sabirli ve anlayish
bir sekilde ekrani karalayan Ogrencileri uyarmakta ve karalamamalar1 gerektigini
hatirlatmaktadir. Uyarisini yaptiktan sonra ekrani temizleyip calismaya kaldigi yerden
devam etmistir. Ogretmenin ve ogrencilerin, ekram karalayan gocuklara yonelik

uyarilarina dair farkl: tarihlerden 6rnekler asagida paylasilmistir:
(01.03.2021 - Mert ekrami karalamaktadir)
Sinif 6gretmeni: Mert¢im kuzucum bunu neden yaptigini 6grenebilir miyim? (01.03.2021)
(05.03.2021 - Mert ekran1 karalamaktadir. Beste ve 6gretmen onu uyarmaktadir)
Beste: Mert karalama. Bir de gullyorsun (05.03.2021).
Smif 6gretmeni: Evet, arkadaslar ekrani karalayanlart dersten ¢ikarmak zorunda kalacagim.
Arkadaslar zaten internetle ilgili sorunlar yasiyoruz. (Mert ekranmi karalamaya devam
ederken 6gretmen Mert’in dikkatini derse ¢ekmek i¢in soruyu ona sormusgtur) Mert senin
goriigiin var m1? (05.03.2021)
Mert: Ogretmenim dévmeye kalkar (05.03.2021).
(05.03.2021 - Berkay ekrani karalamaktadir)
Smif 6gretmeni: Berkaycim ekrani karalamayalim oglum (05.03.2021).
(08.03.2021 - Berkay ekrani karalamaktadir)
Selguk: Berkay niye yapiyorsun bunu? Yapma Berkay, dersi goremiyorum ben, ¢iziyorsun
(08.03.2021).
(08.03.2021 - Berkay ekrani karalamaya devam etmektedir)
Sinif 6gretmeni: Berkaycim liitfen yazma, sen yazdikga, karaladik¢a benim yazdiklarim
karistyor (08.03.2021).
(12.03.2021 - Berkay ekrani karalamaktadir.)
Smif 6gretmeni: Tahtay1 karalamayalim arkadaglar. Berkaycim sormak istedigin bir sey mi

var? (12.03.2021)
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(15.03.2021- Mert ekrani karalamaktadir.)

Smif 6gretmeni: Mert¢im ¢izme ¢ocugum (15.03.2021).

(22.03.2021 - Mert ekran1 karalamaktadir.)

Sinif 6gretmeni: Mert¢im beni duyuyor musun? Ekrani karalamayalim (22.03.2021).

Bazi zamanlarda 6gretmenin uyarilarina ragmen ogrenciler karalama davraniginda
1srar etmislerdir. Bu gibi durumlarda 6gretmen g¢ocuklara, onlari dersten ¢ikarmak
zorunda kalacagini ve bunu istemedigini sOylemistir. Devam etmeleri halinde ¢ocuklari
dersten c¢ikarmistir ancak g¢ocuklar derse yeniden baglanip davraniglarina kaldiklari
yerden devam etmislerdir.

“Bir Problemle Ne Yaparsin?” hikayesinin uyaran olarak kullanildigi derste
ogretmen ekran karalama sorununu, uyaran metninin konusu olan problem kavramiyla
iligskilendirerek Ogrencilere, bu sorunun ¢6ziimiine yonelik ne yapilabilecegini
sormustur. Ogretmen ve dgrenciler arasinda gegen diyalog asagidaki sekildedir:

(Dersin baginda ekran paylasimi yapildigi andan itibaren Mert ekrani karalamaktadir. Mert
karaladikca 6gretmen ¢cocugu uyarip ekrani temizlemistir)

Sinif 6gretmeni: Mertgim ekran1 neden ¢izdigini sorabilir miyim? (Ogretmen Mert’in
karaladig1 ekrant temizliyor ancak bu arada Berkay ve Mert yogun sekilde ekrani
karalamaya devam ediyorlar.) Arkadaglar, bunu yapan arkadaslari dersten c¢ikarmak
zorunda kalacagim. Berkay ve Mert beni duyuyor musunuz, rica ediyorum, dersten almak
durumunda kalacagim. (Ogretmen iizgiin bir ses tonuyla uyardiktan sonra ekrani yeniden
temizleyip hikdyeyi okumaya devam etmistir.) Mesela benim su an bir problemim var
arkadaslar, ekranin karalanmasi benim igin bir problem. Bu problemi nasil ¢6zebilirim?
(26.02.2021)

Ozge: Zoom’u ve EBA’y1 hi¢ kimsenin ¢izmemesi icin giincellerdim (26.02.2021).

Smif dgretmeni: Ama bazen soru soruyorum, siz bunu kullanarak soru ¢ozlyorsunuz
(26.02.2021).

Beste: Ogretmenim bence karnelerine biraz diisiik puan verebilirsiniz. (Mert ekrani

karalamaya devam etmektedir. Ogretmen ekrani yeniden temizleyip ve hikdye sunumunu

tamamlamigtir, 26.02.2021).

Ekran kullanimina iligkin, kullanilan uzaktan egitim aracinda 6grenci yetkilerini
kapatma/durdurma segenegi vardir. Bu secenek aktif hale getirildiginde 6grencilerin
ekrant karalamalar1 gibi bir sorunla karsilasilmayacaktir. Ancak Ogretmen ve
ogrencilerin konugmasindan da anlagilacagi ilizere 0gretmen, uzaktan egitim aracinda
ogrencilerin ekran kullanim yetkilerini kapatmak istememektedir. Ders sonrasi
yaptigimiz goriismede de 6grenci kontroliinii bilerek kapatmadigini soylemistir. Bunu

yaptig1 takdirde Ogrenciye disaridan miidahale eden birisi haline gelecegini ve
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kendisinin dyle biri olmak istemedigini belirtmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 davranisin
yanlis oldugunu anlamalarimi ve bu yonde kendi 0z denetimlerini gelistirmeleri
gerektigini belirtmistir.

Ekran karalama sorunu icin ek ¢6ztim o6nerileri: Bu soruna dair iki ¢o6zim yolu
vardir. Birincisi uzaktan egitim aracindaki yetkileri diizenlemektir. Kimlerin ekran
kullanim yetkisinin olacagini kimlerin olmayacagini belirlemek ve buna gore degisiklik
yapmak ilk secenektir. Hem zamandan hem de emekten tasarruf edilmesini saglayacagi
gibi sorunla karsilasilmasin1 da en bagindan 6nlemis olacaktir.

Siif 6gretmeninin de iizerinde durdugu ve dersler boyunca yapmaya calistigi
ikinci ¢oziim yolu ise 6grencinin kendi davranislarina dair 6z denetim gelistirmesidir.
Oz denetim kisaca kisinin kendi duygu ve diirtiilerini fark etmesi, kontrol etmesi,
yonetebilmesi olarak agiklanabilir (Delice ve Giinbeyi, 2013, s.214). Ekran1 karalamasi
halinde yasanan sorunlari 6grencinin fark etmesi, anlamasi ve bu davranisini kontrol
edebilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda sorunu &grenciye anlatmak, dgrencinin bu
sorunlart gérmesini saglamak, 6grenciyi tathi dille uyarmak ve her ders bu sorunla
mucadele etmek de emek isteyen bir diger ¢oziim yoludur.

Baglanti sorunu icin derste uygulanan ¢oziim yollar: Internet baglantisinda
sorun yasayan Ogrenciler i¢in ders esnasinda herhangi bir ¢6ziim adimi atilamamustir.
Ancak ders sonrasinda 6grenci velileri ile goriisiilmiis ve baglanti sorununa yonelik
bilgi aligverisi yapilmistir. Velilerden biri {icretsiz internet kampanyasi hakkinda
bilgilendirilmistir. Diger bir veli ise internet kullanim haklarinin/internet paketlerinin
oldugunu ancak kdyde altyapr nedeniyle internete erisim noktasinda sikint1 yasandigini
belirtmistir.

Sinif 6gretmeninin baglant1 sorunu yasadig1 giinde, derse on dakika ara verilmis
ve 0gretmenin yeniden baglanmasi i¢in zaman yaratilmistir.

Aragtirmacinin baglanti sorunu yasadigi giinde ise simif 6gretmeni ve dgrenciler
derse devam etmislerdir. Arastirmaci da internet servis saglayicist miisteri hizmetleri ile
iletisime gecerek baglanti sorununu ¢6zmiistiir.

Baglanti sorunu i¢in ek c¢oziim onerileri: Internet baglantis1 erisim ve altyap:
sorunlari, cihaz mevcudiyeti gibi maddi ve teknik sikintilar yasayan 6grencilere yonelik
destek c¢aligmalar1 Milli Egitim Bakanligi ile ¢esitli kurum/kuruluslarla yapilan is

birlikleri neticesinde giderilmeye ¢aligilmaktadir.
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Milli Egitim Bakani Selguk (2020, 31 Agustos), uzaktan egitime katilmak igin
gerekli dijital ara¢ ve televizyon eksikligi yasayan 0grencilere gerekli ara¢ temininin
yapildigin1 ve yapilmaya devam edecegini agiklamistir. Cesitli operatérlerden 3 GB
licretsiz internet kampanyasinin 8§ GB’a yiikseltildigini ve farkhi tiirdeki egitim
kurumlart biinyesinde olusturulan EBA destek noktalari ile tim 6grencilerin uzaktan
egitime erismesi yoniinde caligmalar yapildigini belirtmistir.

Dis ses sorunu icin derste uygulanan ¢oziim yollari: Siif 6gretmeni bu soruna
Sorunun devam etmesi halinde ise 6grencinin sesini kapatmistir. Ders bitiminde aileyle
goriisiip daha hassas davranmalari konusunda ricada bulunmustur. Bazi aileler bu
durumun farkinda olmadiklarini ifade etmisler ve goriisme sonrasinda daha Ozenli
davraniglar gostermislerdir.

Dis ses sorunu icin ek ¢oziim onerileri: Bu konuda velilerle siirekli iletisim
halinde olmak ve konuya dair farkindalik gelistirmelerini saglamak bir ¢6zim yolu
olabilir. Sorun, tim velilerin katildig1 sinif toplantilarinda veya davranigin gozlendigi
ogrenci velilerinin katildig1 toplantilarda goriistilebilir. Uygulamanin yapildigr sinif
bazinda soylemek gerekirse, kimi veliler ders esnasinda giiriiltiiye yol actiklarinin
farkinda degillerdir. Bu konuda velilerin daha bilingli olmasi yoniinde ¢alismalar
yapilabilir. Ders basladiktan sonra Ogrencinin derse sessiz ve sakin bir ortamda
katilmasini saglamak adina velilerin diizenleme yapmas1 gerekmektedir.

Ayrica kullanilan uzaktan egitim aracinin fonksiyonlarini katilimcilara gore

diizenlemek de pratik bir ¢6ziim yolu olacaktir.

3.3.2. Cocuklar igin felsefeyle ilgili sorunlarin ¢oéziimii

Cocuklar icin felsefe egitimiyle iligkili olarak kolaylastirict tepkisi, oylama ile
soru se¢imi ve katilimei sayisi sorunlarina iliskin ¢6ziim yollart her alan i¢in iki baglik
altinda belirtilmistir. {lk baslikta ders esnasinda uygulanan ¢dziim yollar1 agiklanmistir.
Ikinci baslikta ise ek ¢dziim dnerileri sunulmustur.

Kolaylastiric1 tepkisi sorunu i¢in derste uygulanan ¢oziim yollari: Oncelikli
olarak o6gretmen kendi tepkilerini fark etmistir. Ogrencilerin fikirlerini 6vdiigii
durumlar fark ettiginde 6z elestiri yapmis ve bunun dogru olmadigini ifade etmistir. Bir
Ogrenciye ovgii iceren geri bildirim verdiginde, diger 6grencilere yonelik de ayn1 veya

benzer sekilde tebrik ifadeleri kullanmistir. Cocuklarin dikkatini daha fazla dagitmadan
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yeniden uyarana veya sorusturmaya cekerek etkinlige kaldigi yerden devam etmistir.
Bazi zamanlarda da 06z elestirisinden sonra mizahi kullandigi ve &grencilerle
sakalasarak derse devam ettigi gézlenmistir.

Kolaylastiric1 tepkisi sorunu icin ek ¢oziim onerileri: Kolaylastirict olmak
kolay gibi goziikse de aslinda zordur. Gelen fikirleri tarafsiz bir sekilde karsilamak ve
fikirleri felsefi konuya baglayarak ilerlemek ciddi bir tecriibe gerektirmektedir. Uzun
yillardir smifta olan ve Ogrencilerin olumlu/olumsuz her davranisina doniit veren
Ogretmenler i¢in bu durum daha da zorlagsmaktadir. Clinkii ortada mevcut bir aliskanlik
vardir. Bir noktada kolaylastirict olmak yerlesmis olan bu kalip davranislarin da
degismesini gerektirmektedir. Bu konuda bireysel ¢aba ile yeni bir yaklasim
gelistirilebilir.

Ovme, takdir etme gibi sosyal ddiiller, gocuklarda bagimlilik yaratir ve onaylanma
ihtiyact dogurur. Her insan kabul géormek ister ancak bu kabul edilme durumu yargi
icermeyen, tarafsiz bir sekilde gerceklesmelidir. Yargisiz ve kosulsuz ifadeler, geri
bildirimlerle saglikli bir iletisim ve etkilesim baglatilir (Bolat, 2021, s.19).
Ogretmenlerin ve velilerin yargisiz kabul ve geri bildirim ifadeleri kullanma konusunda
caba harcamalar1 gerekmektedir.

Oylama ile soru secimi sorunu icin derste uygulanan ¢oziim yollari: Oylama
esnasinda herkesin kendi sorusuna oy verdigi bir derste 6gretmen, her soru hakkinda
tiim 6grencilerden kisa kisa yorumlar almaya ¢alismistir. Bir bagka derste her 6grenciye
sadece iki oy kullanma hakki vererek farkli bir yaklagim denedigi gozlenmistir.

Ogretmen uygulamanin son dersinde, rahatsiz oldugu icin derste ¢cok fazla yorum
yapmayan Hiilya’nin dikkatini ¢ekmek adina soruyu ona sectirmek istemistir. Ancak

ogrenciler bu durumdan rahatsiz olmus ve oylama i¢in farkli bir 6neri sunmustur:
Beste: Ogretmenim neden Hiilya secti soruyu, ben secebilir miyim? (29.03.2021)
Smif dgretmeni: O zaman sdyle yapalim sekiz sorumuz var toplamda. ilk soruyu
yanitlayalim diyenler el kaldirsinlar (29.03.2021).
Ozge: Ogretmenim bence kendi sorumuza el kaldirmayalim. Bu kural olsun (29.03.2021).
Sinif 6gretmeni: Adaletsizlik mi olur diyorsun? (29.03.2021)
Ozge: Evet (29.03.2021).
Sinif 6gretmeni: Peki dyle olsun (29.03.2021).

Ozge’nin sundugu “kendi sorumuza el kaldirmayalim” ifadesinden sonra oylama

yaparak soru se¢imi daha kolay olmus ve hi¢ kimse sonuctan sikayet etmemistir.
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Oylama ile soru se¢imi sorunu igin ek ¢ozim Onerileri: Zorunlu bir uygulama
olmayan oylama asamasinda bir sorunla karsilagildiginda, sorunun nedenini belirleyerek
uygun ¢6zim olusturulmalhidir. Kalabalik gruplarda birden fazla oy kullanma, secilecek
soru i¢in ¢ocuklarin kararsizlik yagsamasi, ¢ocuklarin kendi sorduklar1 soruyu segme
egilimleri gibi nedenler oylama yaparken zorluga neden olmaktadir. Sorunun neden
kaynaklandigin1 anlayip ona uygun ¢oziim gelistirmek; sorunun ¢ozimi igin
Ogrencilerin goriislerinden yararlanmak veya karsilagilan sorunu kendilerinin ¢6zmesini
istemek hem sorunu ortadan kaldiracak hem de 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine
katk1 saglayacaktir.

Katihmc1 sayis1 sorunu icin derste uygulanan c¢6ziim yollari: Katilimci
sayisinin artmasi aslinda tiim katilimcilar1 sevindirmistir. Daha fazla kisiyle sorusturma
yapilmasi farkli bir tecriibe olmustur. Ancak sorusturmanin ilerleyen dakikalarinda
cocuklar kendi fikir ve ifadelerini unutmaya baglayip sabirsizlandiklarinda, 6gretmen
unutma sorunu yasayan ¢ocuklara yeniden diisiinme siiresi vermistir. Fikirlerini
unutmamak i¢in not alabileceklerini hatirlamistir. Sabirsizlanan ¢ocuklar iginse sozli
uyarilarda bulunmus ve konusan kisiye saygi duyulmasi gerektigini hatirlatmistir.
Yasanan bu soruna yonelik, o giin farkli 6grencilerle sik sik tekrarlanan bir diyaloga
asagida ornek verilmistir:

Beste: Ogretmenim beklerken ne sdyleyecegimi unuttum (05.03.2021).

Sinif ogretmeni: Tamam Bestecim, arkadaslarimizi dinleyelim, bu arada sen
diistin, sonra sana déneyim olur mu? (05.03.2021)

Katihmer sayis1 sorunu i¢in ek ¢oziim onerileri: Wartenberg (2018, s.62),
ilkokul dizeyindeki felsefi tartismalar i¢in katilimer sayisinin alti ile on iki kisi arasinda
degisebilecegini belirtmektedir. Katilimcr sayisinin artmast durumunda, 6grencilerin
fikirlerini  yeterince ifade edememelerinden kaynakli olarak hayal kiriklig
yasayabilecegini vurgulamaktadir. Caligmaya katilim goniilliiliikk esasina dayanmali,
saglikll bir iletisim kurulmasi adina sorusturma oOncesi katilimcilarla birlikte kararlar
alinmalidir. Alinan kararlar ¢ocuklara hatirlatilmalidir.

Wartenberg (2018, s.62), felsefe yaparken uyulmasi gereken temel kurallar kisaca
su sekilde aciklamaktadir:

- Sorulara net yanitlar vermek,

- Soylenilenleri dikkatlice ve sessizce dinlemek,

- Sdylenilenlere iligskin diisiinmek,
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- Fikirlere katilip katilmama konusunda karar vermek ve bunun nedenini
diistinmek,

- Herkesin fikrine saygi duymak,

- Herkesin degerli katkilar1 oldugunu bilmek,

- Hep birlikte diistinmek ve eglenmek.

Belirtilen bu temel kurallara uyuldugunda katilimei sayisinin yaratmis oldugu

olumsuz etki en aza indirilecektir.

3.3.3. Dil becerileriyle ilgili sorunlarin ¢6ziimii

Dil becerileriyle iligkili olarak dinleme, soru olusturamama ve yazma sorunlarina
iliskin ¢6ziim yollar1 her alan icin iki bashk altinda belirtilmistir. Ilk baslikta ders
esnasinda uygulanan ¢oziim yollar1 agiklanmustir. ikinci baslikta ise sorun igin ek
¢Oziim Onerileri sunulmustur.

Dinleme sorunu i¢in derste uygulanan ¢oziim yollari: Ogretmen sirayla
konusma, konusan kisiye saygi duyma, konusan kisiyi dinleme gibi konularda anlayish
ve olumlu ifadelerle 6grencileri sik sik uyarmaktadir, dinleme konusunda zorlanan
ogrencilere oOneriler sunmaktadir. Ogretmenin uyar1 ve Onerilerine dair &rneklere
asagida yer verilmistir:

Smif O6gretmeni: Arkadaslar giizel yorumlar geliyor o yiizden birbirimizi dinleyelim.
Sirayla konugalim (26.02.2021).

Smif 6gretmeni: Arkadaglar burada tek tek dinleyeyim sizi yoksa karmasa oluyor. Parmak
kaldirarak konusalim arkadaslar. Hepinize s6z verecegiz (01.03.2021).

Smif dgretmeni: Arkadaslar rica ediyorum bir arkadasimiz konusurken “Ogretmenim,
Ogretmenim” demeyelim. Arkadaslar ben sizi duyuyorum ve parmaklarinizi gériiyorum.
Liitfen “Ogretmenim” demeyelim (05.03.2021).

Smif 6gretmeni: Arkadaglar hepinize soru soracagim, liitfen sira size geldiginde, miimkiinse

hatta yaninizda kagit ve kalem olsun da akliniza gelenleri not alin. Arkadagimiz1 dinlerken

bélmeyelim tamam mi? (08.03.2021)

Ogretmen dinleme konusunda sorun yasandig1 zamanlarda ¢ocuklara isimleriyle
hitap ederek sirayla s6z hakki vermektedir. Buna ragmen giiriiltiiye neden olan
Ogrenciler varsa dgretmen, o kisilerin sesini kapatmaktadir. Ancak bu ¢éziim yolu ¢ok
saglikli olmamistir, ¢iinkli ¢ocuklar kullanilan uzaktan egitim aracinin 6zelliklerini
bildikleri i¢in kendi seslerini geri agmaktadirlar. Bu durum “Kavga Edersem Ne Olur?”
hikdyesinin uyaran olarak kullamildig1 gilin, arastirmacinin uzaktan egitim aracinin

yoneticisi oldugu pekistirme asamasinda, arastirmact ve Mustafa isimli 6grenci arasinda
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da yasanmigtir. Smif &gretmeni ve Ozge isimli 6grencinin bir diyalogu sirasinda,
Mustafa siirekli konusan kisiyi boldiigii i¢in arastirmact Mustafa’nin sesini kapatmak
zorunda kalmistir. Dersin sonunda ise arastirmaci ve Mustafa arasinda gecen diyalog ise
su sekildedir:
Aragtirmaci: Oncelikle Mustafa’dan 6ziir dilemek istiyorum. Az &nce onun sesini kapatmak
zorunda kaldim. Ozge konusurken onu dinlemiyor, kendisi siirekli araya giriyor diye sesini
kapattim. Ozge’nin soyledikleri anlasilamadig1 igin ve 6gretmeniyle hizli bir soru/cevap
yaptiklart sirada araya girip miidahale etmek istemedim. Mustafacim senden ¢ok O6ziir
dilerim, Ozge’yi duyabilmek igin senin sesini kapattim. Zaten Ogretmenin konusmasi
bitince sana da s6z hakki verdi (05.03.2021).
Mustafa: Bilseydim ben kendim kapatirdim (05.03.2021).

Aragtirmaci: Haklisin, 6ziir dilerim o sirada ¢ok hizli gelisti. Ozge’nin soziinii kesmek

istemedim (05.03.2021).

Benzer sekilde arastirmacinin siirece dahil olmak zorunda kaldig1 bir bagka giin de
siif 0gretmeni ve 0grenciler, arastirmacidan degerlendirme amaciyla yorum yapmasini
istemistir. Dinleme konusunda onceki derslere gore ¢ocuklar o giiniin dersinde daha iyi
olduklar1 i¢in ve bu sorunu yasayan 6grencilerin de rencide olmamasi i¢in olumlu yonde

climle kuran arastirmaci ve Beste isimli 6grenci arasinda gegen diyalog su sekildedir:

Aragtirmaci: Cok tesekkiir ederim herkese, bugiin c¢ok giizel calistiniz. Cok dikkatli
dinlediniz ve fikirlerinizi glizel ifade ettiniz. Buglin buna dikkat ettim; birbirinizi dinleyip,
konusanlarm s6zinl kesmediniz. Bu durum beni mutlu etti, o ylizden tesekkiir ediyorum
(26.02.2021).

Beste: Ama Miinevver Ogretmenim aslinda onlar dyle degil, 6zellikle de Mustafa hi¢ dyle

degil. Mustafa hep s6z kesiyor (26.02.2021).

Dinlememe sorununa yonelik olarak smif 6gretmeni g¢ocuklart uyarmakta ve
cocuklara Oneriler sunmaktadir. Zaman i¢inde Ogrenciler de bu durumdan rahatsiz
olduklarini belirterek giiriiltiiye yol acan arkadaslarini dogrudan ve dolayli olarak
uyarmaktadirlar. Ogretmene sikayet edilen durumlarda ise yansitic1 ifadeler kullanan
O0gretmen, cocuklarin bu soruna ¢Oziim Onermesini istemistir. “Yaman Yumruk”
hikayesinin uyaran olarak kullanildigi giin 6gretmen ve &grencilerin bu konudaki

konusmalarina dair 6rnek asagida sunulmustur:
Ozge: Ogretmenim Selguk diyor ki “Ogretmenim, dgretmenim demeyin bagim agriyor.”
diyor ama stirekli kendisi bunu yapiyor (08.03.2021).
Smif 6gretmeni: Evet Ozgecim sen bdyle diisiiniiyorsun peki, senin bu duruma kizdigmi
varsayalim. Bu durumda sen kendini nasil durduruyorsun? Selguk’a bir sey dememek i¢in

mesela kendini nasil tutuyorsun? (08.03.2021).
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Ozge: Zaten kendim kétii bir sey sdylemiyorum ki (08.03.2021).

Beste: Ogretmenim Selguk bize “Ogretmenim, 6gretmenim demeyin.” diyor ama sdz hakk1
alinca hemen kendisi de bunu yapiyor (08.03.2021).

Smif ogretmeni: Iste tam da bunu soruyorum Beste yani bu durumda siz ne
hissediyorsunuz, arkadasinizi nasil uyarirsiniz? (08.03.2021).

Beste: “Liitfen s6z hakki alir misin?” deriz (08.03.2021).

Smif O6gretmeni: Arkadagimizi s6z hakki almasi yoniinde uyarirdik diyorsun yani
(08.03.2021).

Ozge: “Bir daha yapma.” derdim. Yapsa da ailesiyle konusurdum (08.03.2021).

Sinif 6gretmeni: Ailesini uyarirdim diyorsun (08.03.2021).

Ali: “Ben yapsam giizel olur muydu?” diye sorardim (08.03.2021).

Smif 6gretmeni: Empati kurmasini saglardim diyorsun yani (08.03.2021).
“Konus Benimle Kiiclik Kedi” hikayesinin uyaran olarak kullanildigi giin,
cocuklar ayn1 anda konusmakta ve 6gretmenin sorusunu cevaplamaya calismaktadir. Bu
durum tiizerine Beste ve 6gretmenin uyarilari su sekildedir:

Beste: Parmak kaldiriyorduk ama! (12.03.2021).

(Berkay’in arkadaslarinin konusmasina izin vermeden araliksiz konugmasi iizerine Beste
arkadasina sinirleniyor.)

Beste: Berkay! (12.03.2021).

Sinif 6gretmeni: Berkaycim biraz da arkadaslarina s6z hakki verelim (12.03.2021).

Ayni gilinlin sorgulama asamasinda ise bir baska 6grenci dinleme konusunda
zorlanip hep kendisi konusmak isterken, Beste o arkadasina yonelik “Selguk niye soz
almadan konusuyor? Biz iki saattir parmak kaldirirken bir de! (12.03.2021).” seklinde
elestiride bulunmustur.

“Sibi Hikayeleri Arkadaslar” hikayesinin uyaran olarak kullanildig1 giin,
ogrencilerden biri konusan arkadaglarinin s6zini kesmektedir. Bu durum (izerine Beste
“Mustafa, siirekli ‘Ogretmenim’ deyip durmasana. Siramizi bekliyoruz burada
(22.03.2021).” diyerek arkadasini uyarmistir:

Beste’nin yukaridaki sekilde yorum yaptigi derslerden sonra, bagka bir giin
diizenlenen “Farkli Ama Aymi” hikayesinin uyaran olarak kullanildigi oturumda ise
Mustafa ¢ok sabirli davranmis ve dinleme konusunda 6rnek davraniglar géstermistir. Bu

durum iizerine simif 6gretmeni ve Beste arasinda su sekilde bir konugsma ge¢mistir:

Sinif dgretmeni: Evet, tesekkiirler Ozge. Mustafa’nin derse katilma imtihani gibi oldu.
Normalde sz istemez direkt konusur ama bir saattir parmak kaldiriyor, beklettik onu
(26.03.2021).

Beste: Bence Miinevver Hocayr goriince kibarlasiyor. Ciinkii bizim kendi dersimizde

“Ogretmenim, 6gretmenim.” diyor siirekli. Basim sisti yle demesinden (26.03.2021).
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“Cumhuriyet Adas1” hikayesinin uyaran olarak kullanildig1 son giin, dersin farkli
asamalarinda aynm1 anda konusma, dinlememe, bagirarak konugma, giiriiltii olarak
nitelendirilebilecek bir dizi sorun yasanmistir. Cocuklar parmak kaldirmakta ancak ayni
zamanda da konusmaktadirlar. Bu nedenle parmak kaldirma davranist islevsel
olmamistir. Konusan kisiye saygi duymama, dersle ilgisi olmayan konulardan konusma,
bagirarak sarki sdyleme gibi davranislar sergileyen 6grenciler gdzlenmistir. Bu nedenle
Ogrenciler arasi kisa bir gerginlik yasanmuistir:

Smif Sgretmeni: Arkadaslar tesekkiir ederim, zaten hepimizi dinlemek i¢in buradayiz.
“Ogretmenim” demeyelim. Parmak kaldiranlar1 goriiyorum ben (29.03.2021).

Mustafa: Ne zaman sira bana gelecek, bir saattir parmak kaldirtyoruz burada! (29.03.2021)
Ozge: Ogretmenim ben burada ka¢ saattir parmak kaldirtyorum ama onlar parmak
kaldirmadan siirekli “Ogretmenim” diyerek konusuyorlar. Ben bekliyorum (29.03.2021).
Mustafa: Biz de parmak kaldiriyoruz! (29.03.2021)

Smif dgretmeni: Bu sdylediginiz durum da bahsettigimiz konuyla adil olmakla, adaletle
ilgili degil mi arkadaglar? (29.03.2021)

Ogretmen, dgrenciler arasinda ¢ok kisa siiren bu gerginligi hemen sorusturma
konusu olan adaletle iliskilendirmis ve c¢ocuklarin dikkatini bu yone ¢ekmistir.
Sorusturma bittikten sonra degerlendirme asamasinda ise “Bugiin birbirimizi dinledik
mi? (29.03.2021)” sorusunu sormustur. Bu soruya Ogrencilerin ¢ogunlugu ‘“hayir”
cevabini vermistir. Bunun iizerine 6gretmen “Bence de bugiin birbirimizi dinlemedik.
Bugiin her dersten sonra sesim kisildigina gore birbirimizi iyi dinleyemedik demek ki,
ben de dahil (29.03.2021).” seklinde bir yorum yapmustir.

Dinleme sorunu igin ek ¢6zim Onerileri: Yiiz ylize egitimde parmak kaldirarak
konusma gibi uygulamalar c¢ocuklarin ve Ogretmenin, konusmak isteyen kisiyi net
gormeleri agisindan bu sorunu 6nlemekte veya aza indirmektedir. Ancak canli derste
bdyle bir uygulama yapmak ¢ok uygulanabilir bir ¢6ziim yolu olmamistir. Ciinkii ekran
paylasimi sirasinda tiim g¢ocuklar1 ayn1 anda ekranda gormek, kimin el kaldirdigini,
kimin s6z hakki istedigini anlamak giictlir. Uzaktan egitim aracinda el kaldirma, s6z
isteme gibi butonlar olmasina ragmen ¢ocuklarin bu butonlart amacina uygun
kullanmak yerine oyun oynama amaciyla kullandiklari gézlenmistir. Zamanla amaca
uygun kullanma konusunda ¢ocuklarda farkindalik gelistirilebilir.

Ek olarak ¢ocuklarla birlikte agik ve net kurallar belirlenebilir. Kimin séz alip
konusacagina, kimin bekleyip dinleyecegine ¢ocuklar karar verebilir ya da séz hakki

almaya yonelik standart bir sinif i¢i kural belirlenebilir.
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Dinleme becerisinin gelismesi zaman alan bir siiregtir. Canli ders uygulamasinda
giiriiltiiye sebep olan kisinin sesini kapatmak kisa vadede ¢oziim olsa da bu soruna
genel bir ¢6ziim degildir. Coziime yonelik olarak c¢esitli dinleme ¢alismalari
yapilabilecegi gibi cocugun empati kurmasi da saglanabilir.

Oguzkan (2016b, s.77) dinleme becerisi acisindan desteklenmesi gereken
ogrencilere yonelik bir dizi etkinlik 6nermektedir. Bu etkinlikler:

- Ogrenciye okuma metninden ne anladigin1 sormak,

- Ogrencinin konusulan konu hakkindaki fikrini sormak,

- Ogrenciden okunan veya anlatilan bir dykiiyii oyunlastirmasini istemek,

- Ogrenciden radyo, televizyon, internet ortaminda dinledigi veya izledigi bir
konusmay1 anlatmasini istemek,

- Dinlenilen bir konuyla ilgili tartisma agmak,

- Dinlenilen bir siiri tekrar ettirmek, olarak sayilabilir.

Aytan (2019, s.123) dinleme becerisinin gelistirilmesinde ¢ocuklarla ¢evredeki
seslere (kus, bocek, yagmur, tasitlar vb.) yonelik farkindalik ¢caligmasi yaptirilabilecegi
vurgulamaktadir. Sesleri tanimaya ve ayirt etmeye yonelik olarak; dinletilen enstriimani
tahmin etme, dinletilen miizik ve sarkiya eslik etme, metinde gegen renk, isim vb.
kelimelerde el kaldirma, metinde gecen anlami1 bilinmeyen kelimelerde el kaldirma gibi
cocuklart aktif hale getirebilecek caligmalar yapilabilir. Farkli tiirdeki edebi eserler
egitim ve dgretim siireglerine dahil edilip bunlara yonelik bilissel ve duyussal calismalar
yaptirilabilir.

Soru olusturamama sorunu icin derste uygulanan ¢éziim yollari: Bu sorunun
neden kaynaklandigi ders esnasinda ve ders sonrasinda tam olarak anlasilamamaistir.
Smif 6gretmeni cocuklarla konusarak, c¢ocuklarin ifadelerini soru ciimlesi haline
getirmelerinde yardimci olmustur. Cocuklara, onlarin yargi ciimlelerini, “... diye mi
sormak istiyorsun, ... seklinde soralim mi?” seklinde soru ifadesine c¢evirmelerinde

yardimci olmustur:
Beste: Ogretmenim papagan, muhabbet kusu... (12.03.2021)
Smif 6gretmeni: Peki Bestecim senin hayvanlar hakkinda merak ettigin baska bir sey var
mi1? (12.03.2021)
Beste: Ogretmenim var. Bir keresinde biz tarladayken yanimiza bir kopek gelmisti.
Kuyrugunu salltyordu ve giilimseyerek bakiyordu. (12.03.2021)
Sinif 6gretmeni: O zaman Bestecim “Hayvanlarin hareketleri ne anlama geliyor?” diye

soralim m1? (12.03.2021)
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Beste: Evet. Ogretmenim babam dedi ki bize, kopegin bizimle dost olmasin1 sagliyormus
bu bakislar1 (12.03.2021).

Sinif 6gretmeni: Peki, siz ne yaptiniz da kdpek sizinle dost oldu, durduk yere mi?
(12.03.2021)

Beste: Ekmek verdik (12.03.2021).

Smif Ogretmeni: Beslediniz yani. O zaman hayvanlar bizim onlara ilgi gostermemiz

anliyorlar diyebilir miyiz? (12.03.2021)

Soru olusturamama sorunu icin ek ¢oziim onerileri: Yaparak ve yasayarak
6grenmenin 6nemi goz oniinde bulundurulursa soru sorma becerisinin gelismesi igin de
bu dogrultuda ¢aligmalar yapmak gerekmektedir. Cocuklarin soru sormasi ve bu sorular
lizerinde diisiinmesi birbirini destekleyen stireclerdir. Cocuklar icin felsefe
etkinliklerinin 6ziinde de bu amag vardir: soru sormak. Cocuklarin felsefi sorusturmalar
sirasinda konusarak ve dinleyerek soru iiretmeleri, sorular lizerinde diisiinmelerini
saglamaktadir. Arastirmada sorusturmalardan sonra yaptiklar1 pekistirme etkinliklerinde
ise okuma ve yazma caligmalarindan yararlanilmigtir. “Uzayli Arkadagim” oturumunda
pekistirme etkinligi olarak ¢cocuklardan merak ettikleri herhangi bir konuya yonelik soru
climlesi kurmalar1 istenmistir. Bu g¢aligmayla da c¢ocuklarin sorularini yazarak ifade

etmeleri amaglanmistir. Bu etkinlik 6rnegi Gorsel 3.10. olarak asagida paylasilmistir:

Efer s=n bir usayh arkadas olsaydin, nelen merak edendin?

Mi=ral: =ttifin kopulseds, S tane soro cimlesi yasabdlic misin?

Gorsel 3.10. Uzayl arkadasim oturumu pekistirme ¢alismasi
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Ornek olarak paylasilan Gérsel 3.10. gibi ¢ok basit ¢alismalarla dahi soru sorma
becerisi desteklenebilir.

Yazma sorunu icin derste uygulanan ¢6ziim yollari: Yazma sorununa yonelik
olarak dersler esnasinda kaygi yasayan Ogrencilerin oldugu gozlenmistir. Bazi
ogrenciler “Kag¢ satir yazalim?”, “Hepsini doldurmak zorunda miyi1z? gibi sorular
sormuslardir. Bu gibi durumlarda simif Ogretmeni rahatlatici bir tonla Ogrencilere
kaygilanmamalar1 gerektigini ifade etmistir. Asagida Ogretmenin bu konudaki

acgiklamalarina 6rnekler verilmistir:

Smnif Ogretmeni: Arkadaslar sizin diisiinceleriniz olsun. Dogru mu yazdim yoksa yanlis m1
yazdim diye diisiinmeyelim. Tiim satirlara cevap yazmak zorunda degilsiniz. Istediginiz
kadar yazabilirsiniz (19.02.2021).

Smif Ogretmeni: Bu sorularin dogrusu yanlis1 yok, burada sizin griislerinizi istiyorum. O
ylizden rahat¢a kendinizi ifade etmenizi istiyorum. Sonra degerlendirecegiz birlikte
(22.02.2021).

Smuf 6gretmeni: Evet arkadaslar, bir problemle ne yaparsin boliimiindeyiz. Dedigim gibi
dogru veya yanlis cevap yok. Sizin bir probleminiz olsaydi, bu problemle ne yapardiniz?
Bunu yazmanizi istiyorum. En son bir de baslik koyarsaniz yaziniza sevinirim. Biraz
diisiniin hemen yazmak zorunda degilsiniz. Buradaki tiim sayfay1 da doldurmak zorunda

degilsiniz. Akliniza ne kadar geliyorsa o kadar yazabilirsiniz (26.02.2021).

Ogretmenin bu sekildeki agiklamalarina ragmen yazmak istemeyen Ogrenciler
olmustur. Ogrenciler zorlanmamis, daha sonra yazmak isterlerse caligmalari istedikleri
zaman tamamlayabilecekleri sdylenmistir. Bu durum arastirmaci ve Ogretmen

gunliklerine su sekilde yansimustir:

Yazma calismasinda &grencilerin  zorlandiklarini  gozlemledim. Ilk soru tam olarak
anlagilamadi, Ogretmen c¢esitli ifadelerle soruyu aciklamaya c¢alistt. Bazi g¢ocuklar
anlayamadiklar1 i¢in bu soruyu cevaplamak istemediklerini belirttiler. Smif &gretmeni
cocuklara yazmak zorunda olmadiklarini, sorularin dogru veya yanlis cevabi olmadigini,
kendilerini rahatca ve istedikleri sekilde ifade edebileceklerini hatirlatti (Aragtirmact
Giinliigi, 22.02.2021).
Cocuklarda hala dogru ve yanlis cevap endisesi var. Bu durumu hem bu derslerde hem de
kendi derslerimde vurguluyorum ama bu endiseyi silmek zaman alacak gibi goriiniiyor
(Ogretmen Giinliigii, 12.03.2021).

Yazma sorunu igin ek ¢dzim oOnerileri: Yazma becerisinin gelismesi i¢in bolca

uygulama yapmak gerekmektedir. Ancak arastirma kapsamindaki yazma konusunda
karsilagilan sorun isteksizliktir. Oncelikli olarak &grencinin neden yazmak istemedigi

anlagilmalhdir. Ogrencinin isteksizliginin altinda yatan sebep anlasildiktan sonra, o
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sebebe uygun bir ¢oziim gelistirilmelidir. Ornegin, uygulama kapsamindaki derslerde
yazi yazmak istemeyen dgrenciye neden yazmak istemedigi sorulmustur. Ogrenci bu
soruyu gegcistirmistir. Uygulama bitiminde ise 6grencinin velisi, 6grenciyi yazma
konusunda c¢ok zorladigim1 ifade etmistir. Bu baski neticesinde 6grenci yazma
calismalarina yonelik olumsuz bir tutum gelistirmistir. Kisacasi yazma konusunda
sorunla karsilagildiginda sorunun nedenini anlamak ve bu dogrultuda bir ¢6zum

arayisina girmek etkili olacaktir.

3.3.4. Diger sorunlarin ¢6ziimii

Diger sorunlarla iligkili olarak 6grenci ve 6gretmenin dikkat sorunu ile video
kayd1 baslatilinca 6grencilerin ¢ekinmesi sorunlarina iliskin ¢oziim yollart her alan i¢in
iki bashik altinda belirtilmistir. Ilk baslikta ders esnasinda uygulanan ¢dziim yollar:
aciklanmistir. Ikinci baslikta ise soruna yonelik ek ¢oziim onerileri sunulmustur.

Ogrenci dikkat sorunu icin derste uygulanan ¢éziim yollar1: Zaman zaman her
ogrencinin dikkat sorunu yasamasi egitim siirecinde karsilasilan dogal bir durumdur.
Siif 6gretmeninin, dikkati dagilan Ogrencilere tek tek hatirlatma yapmasiyla sorun
giderilmeye calisilmistir. Cocuklarin sorusturmalar sirasinda zorlanmaya baslayip
dikkatlerinin dagildigi durumlarda yavas yavas etkinligin degerlendirme asamasina
gecildigi gozlenmistir. Dikkati dagilan ¢ocuklarla birebir diyalog kurmak, soru/cevap
yapmak cocuklarin yeniden konuya odaklanmasina yardimci olmustur.

Temel ihtiyaclar geregi mola vermek isteyen ve dikkati dagilan 6grencilere, bu
durumlarda izin istemeden ihtiyag¢larini karsilamalari gerektigi hatirlatilmistir.

Surekli olarak dikkat sorunu yasayan 6grenciyle dersler sirasinda birebir diyalog
kurulmaya calisilmaktadir ancak genellikle olumlu sonug almamamaktadir. Ogretmen,
Ogrencinin giin icerisindeki diger derslerde de bu sekilde oldugunu ama okul ortaminda
daha dikkatli ve aktif bir 6grenci oldugunu agiklamistir. Ders sonrasi Ogrencinin
velisiyle iletisim kurulmustur. Veliden canli ders sirasinda ev ortaminin dinlemeye
uygun hale getirilmesi rica edilmistir ancak anne, ¢ocugunun uzaktan egitimden
hoslanmadigini ve evde dikkatini toplayamadigini agiklamistir.

Etkinliklerde dikkati dagildigi i¢in sdyleyeceklerini unutan 6grenciler olmustur.
Bu gibi durumlarda simif Ogretmeni ¢ocuklara yanlarinda bir not kagidi

bulundurmalarimi ve fikirlerini oraya not alabileceklerini onermistir.
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Ogrencilerden biri dikkat dagitan bir duruma sebep oldugunda, diger 6grenciler
dogrudan veya dolayli olarak arkadaslarini uyarmaya baslamislardir. Bu durum igin

asagida 6grenciler arasi bir konusma 6rnegi paylasilmistir:

(26.03.2021 - Bireysel yazma c¢alismast yapilirken Mustafa ¢aligmasmi Onceden
tamamladigi i¢in kendi kendine konugmaktadir.)

Beste: Ogretmenim Mustafa konusuyor ben diisiinemiyorum (26.03.2021).

Cisem: Bence herkes sesini kapatsin (Uzaktan egitim aracinin ses kapatma 6zelliginden

bahsediyor, 26.03.2021).

Bu sorunun ¢6ziimiine iliskin bagka bir ¢6ziim yolu ders esnasinda tesadiifen fark
edilmistir. Bu ¢6ziim yolu mizahtir. Dikkati dagilan 6grenciler tartisma esnasinda baska
seylerle ilgilenirken, espri yapilan bir sirada grubun gilme sesleriyle birlikte
dikkatlerini yeniden gruba verip izlemeye/dinlemeye baslamislardir. Aralarindan
yeniden dersle ilgilenip tartismaya katilanlarin oldugu gézlenmistir.

Velilerin istegi lizerine aksam sekizde yapilan derslerde dikkat sorunu artmaya
baslayinca, dersler daha erken saatlere cekilmistir. Cocuklarin yorgun olmadigi ve
kendilerini rahat hissettikleri zamanlarda etkinlikler diizenlenmistir. Saati daha uygun
bir zaman diliminde segmek ya da dikkati dagilan ¢ocuklara sorular sorup dikkatini
yeniden derse cekmek de derslerde uygulanan ve etkili olan ¢6ziim yollardir.
Ogrencilerin dikkat durumlarina iliskin arastirmaci giinliigiinde asagidaki yorum
yapilmustir:

Ogrencilerin ders programlari oldukca yogun. Giin icerisinde arka arkaya derslerini
yapiyorlar ve bizim uygulama derslerimizden 6nce dinlenmeleri, yemek yemeleri, serbest
zaman gecirmeleri igin gerekli siire saglantyor. Istenilen giin ve saate ders ayarlama imkéam
vermesi belki de canli dersin en biiyiik avantajlarindan biri olarak sayilabilir. Ogrenciler
dinlendikten sonra, yapilan g¢alismaya odaklanabiliyorlar ancak zaman zaman bagka

derslerle veya odevleriyle ilgili de sorular sorabiliyorlar (Arastirmact Gunligi,
01.03.2021).

Ogrenci dikkat sorunu icin ek ¢oziim onerileri: Oncelikle genel olarak
Ogrencilerin dikkat sorununa neden olan faktor tespit edilmeli ve ona uygun bir ¢ozim
yolu gelistirilmelidir.

Dikkat toplama stireclerine yonelik olarak oncelikle 6grencinin dikkatini derse
yonlendirebilecegi sessiz ve diizenli bir ¢alisma ortam olusturulmalidir. Ogrencilerin
ilgi ve isteklerini fark etmesi, bu yonde g¢alisma plan1 hazirlamasi ve kendi igsel
motivasyonunu kazanmasi istemli dikkatin toplanmasi noktasinda 6énemlidir. Yapilan

calismalar incelendiginde derse veya calismaya baslanan an, 6grenci dikkatinin en

185



yogun oldugu andir. Bu nedenle her ders baslangicinda dikkat toplama c¢alismasi
yapilmas1 dgrencilerin konuya ilgi duymasini saglayacaktir. Ogrencilerin giin icerisinde
farkli zamanlarda dikkatini yogun olarak toplayabilmesi gibi bireysel farkliliklara dikkat
edilmelidir. Dikkati dagilan c¢ocuklar ¢alismaya yeniden odaklanmak icin, sessizlik
saglamaya, ara vermeye, dikkat dagiticilari ortamdan uzaklastirmaya ve dinlenmeye
ihtiya¢ duymaktadir. Ebeveynlerin ev ortaminda cocugun dikkatini saglamasina
yardime1 olacak sekilde diizenleme yapmasi ve bu alanda bilingli olmasi gerekmektedir
(Kaymak Ozmen ve Demir, 2012, s.146).

Ogretmen dikkat sorunu icin derste uygulanan ¢oziim yollar:: Yasanan farkli
sorunlar nedeniyle dikkati dagilan sinif dgretmeni, sorunlar1 ¢oziip yeniden etkinlige
odaklanmustir. Etkinlikler boyunca 6gretmenin iki defa fark edilebilir sekilde dikkat
sorunu yasadig1 gézlenmistir. Bunlarin ilki 6gretmenin uyaran sunumu sirasinda sunuda
bulunan Agik Soru 1’i fark etmemesidir. Ogrencilerden birinin ekranmn sorunun
bulundugu bolimu karalamasi sonucu 6gretmen soruyu gérmemistir. Ders sonunda bu
durumu fark ettiginde ise soruyu sorarak siireci yonetmeye calismistir.

Ogretmenin ikinci kez dikkatinin dagilmasinda ise bir dizi farkli sorun aym anda
goriilmiistiir. Ogrencilerin ekran1 karalamasi, ortam seslerinin yogun olarak derse
karigmasi, 6grenciler arasinda olusan ugultu/giiriiltii ortami dersi olumsuz etkilemistir.
Bu durum karsisinda 6gretmen sirayla sorunlari ¢6zmiis ve etkinlige devam etmistir.

Ogretmen dikkat sorunu icin ek coziim Onerileri: Cesitli diger sorunlardan
kaynakli olarak, ders isleyisinin planlanan haliyle ilerleyememesi O6gretmenin
gozlenebilir sekilde dikkat sorunu yasamasina yol agmistir. Bu durum karsisinda ek
¢Oziim oOnerisi olarak, dikkat dagilmasina neden olan faktorlerin ortadan kaldirilmasi
sunulabilir.

Cocuklar icin felsefe oturumlarinda digsal veya igsel faktorler sonucunda
ogretmenin/kolaylastiricinin dikkatinin dagilmasi dogal karsilanmaktadir. Bu durumlara
yonelik olarak deneyim kazanma Onerisi gelistirilebilir. Bir isi 6grenmenin en iyi yolu,
yaparak/yasayarak Ogrenme ise bu alanda yapilacak uygulamalarla 6gretmenin
kendisini ve dikkatini gelistirmesi, pratiklik kazanmas1 miimkiindiir.

Video kaydi sorunu i¢in derste uygulanan ¢oéziim yollari: Bu konuda her ders,
hem smif 6gretmeni hem de arastirmaci ¢ocuklara rahat olmalari, kaydin 6nemli
olmadigini, istedikleri gibi konugmalarmi ve davranmalarini hatirlamistir. Ders

oncesinde cocuklarin hazirlanmalari, rahat bir ortamda iletisim baslatmalar1 amaciyla

186



cocuklarla sohbet edilmis ve sakalagilmistir. Ders sonrasinda da video kaydinin
durduruldugu zamanlarda ayni sekilde ¢ocuklarla sohbet edilmis, etkinlige katilimlar
icin tesekkiir edilmis ve bir sonraki ¢alismaya olumlu duygu ve diislincelerle gecis
yapmalar1 hedeflenmistir. Bu soruna yonelik olarak arastirmact ve Ogretmen

gunluklerinde yapilan yorumlara asagida yer verilmistir:

Tiim 6grenciler derse gelene kadar hep birlikte sohbet ederek derse moral ve motivasyon
olarak hazirlandik. Bagka bir derste gocuklar bu derslerde oldugu gibi konusup sohbet
etmek istediklerini belirttiler (Ogretmen Giinliigii, 22.02.2021).

Bugiin ders saatinde degisiklik yaptik. Derse gegmeden 6nce de ¢ocuklarla sohbet ettik.
Ders dncesi ve sonrasi yapilan serbest konusmalar1 ¢ocuklar cok seviyorlar (Ogretmen
Giinliigii, 08.03.2021).

Canli ders uygulamasinda tiim ¢ocuklarin gelmelerini beklerken derse katilan ¢ocuklarla
sohbet etme sans1 bulduk. Bu durumun 6grencilerin rahatlamasini sagladigini gozlemledim.
Ders 0Oncesi 5-10 dakikalik serbest konugmalar, Ggrencilerin derse olan ilgilerini ve

motivasyonunu yikseltiyor diyebilirim (Arastirmaci Giinliigi, 22.02.2021).

Video kaydi sorunu icin ek ¢oziim onerileri: Cekingenlik davranisi gosteren
cocuklar, ¢ok yakin olduklar1 kisiler haricindeki insanlarla iletisime ve etkilesime
girmede sorun yasama, sosyal ortamlarda kendini geri ¢cekme, olumsuz degerlendirilme
kaygis1 yasama, basi 6ne egme, sorular1 bas veya goz isaretleriyle cevaplama gibi sozel
ifadeler veya sozel olmayan davraniglar gostermektedir. Anne baba tutumlari, sosyal
cevre, mizag gibi pek ¢ok faktor cogun ¢ekinme davranisi sergilemesine sebep olabilir.
Bu sorunun ¢oziimiinde atilacak ilk adim, ¢ocugun neden c¢ekindigini bulmak ve bu
durumu bir sonuca baglamaktir. Cocugun duygu ve diislincelerine saygi duymak, 6z
giivenini ve 0z denetimini gelistirecek caligmalar yapmak, olumlu bir sosyal ¢evrede
sosyal aktiviteler gerceklestirmesini saglamak, olumlu rol model olmak, cocuklarin
cekingenlik davramisiyla bas etmelerine yardimci olacaktir (Ozben Avsar, 2012, s.6;
Kockaya ve Siyez, 2017, 5.32).

Arastirma kapsaminda ¢ocuklarin normalde ¢ekingen olmadigi ancak video kaydi
basladig1 sirada ¢ekingenlik yasadiklar1 gbzlenmistir. Ancak veri toplama sirecinin
temelini video kaydi olusturdugu igin, bu ara¢ ortamdan kaldirilamamistir. Cocuklarin
kaygi yasamamalar1 veya yasadiklari kaygiy1 en aza indirmeleri adina arastirmaci ve

ogretmen ¢ocuklarla olumlu bir iletisim ortami yaratmaya ¢alismistir.
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3.4. Uzaktan Egitim Kapsaminda ilkokul Ikinci Simif Tiirkce Dersinde Cocuklar
I¢in Felsefe Egitimi Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Gériisiine liskin Bulgular
ve Yorumlar

Arastirmanin “Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci simif Tlrkce dersinde
cocuklar i¢in felsefe egitimi uygulamalarina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?”
sorusuna iligkin sinif 6gretmeniyle uygulama sonrasinda yari-yapilandirilmis goriisme
yapilmistir. Yapilan goriismeyle ulasilan veriler betimsel analiz teknigine gore
¢oziimlenmis ve goriismeden elde edilen temalara gore sayisallastirmadan sunulmustur.
Gorlisme yoluyla elde edilen veriler, 6gretmenin kendi tuttugu giinliiklerle ve
arastirmacinin siire¢ boyunca yaptigi gézlemlerle desteklenmis ve yorumlanmistir.

Ogretmenin cocuklar icin felsefe egitimine iliskin goriisleri: Ogretmenin
arastirma kapsaminda uygulamaya baglamadan once ¢ocuklar icgin felsefe egitimi
hakkinda bazi endiselerinin oldugu anlasilmaktadir. Ogretmen, cocuklar igin felsefe
egitimine yonelik ilk baglarda “felsefe” kelimesinden dolay1 bir dnyargisinin oldugunu

ifade etmistir:

Cocuklar igin felsefe deyince, aslinda felsefenin kendisi korkutucu bir kelime. Felsefe
dedigimizde benim aklima Descartes geliyor, Sokrates geliyor ama aslinda ¢ocuklar i¢in
felsefe boyle bir sey degil. Cocuklar igin felsefede sorgulayict diistinme, elestirel diisiinme,
yaratict diisiinmeyi gelistirmek igin ¢ocuklara bir konu, bir resim ya da bir hikaye verip
gocuklarin elestirel diistinmelerini, tartismalarini, kendi aralarinda sorular tretmelerini
saglama amaci var. Ben agikgast keyif aldim ve cocuklar i¢cin de faydali oldugunu

diisiiniiyorum (Ogretmen Gériisme, 30.04.2021).

Ogretmen hem on bes yillik meslek hayat: boyunca yaptiklarma yénelik 6z
elestiride hem de egitim sistemimize yonelik elestiride bulunmustur. Cocuklar igin
felsefenin  yaklasim olarak iilkemizde genellikle yiiksekdgretim —doneminde
uygulanabilir oldugunu belirtmistir. Yiiksekogretim donemi boyunca bagimsiz
diisinebilme, sorgulama, fikir iiretme, diisiinceleri ifade etme ve yorumlama gibi
becerilere agirhik verildigini belirtmistir. Ilkokul, ortaokul ve lise dénemlerinde ise
cocuklarin gerek smav sistemi yiiziinden gerek O6grenme kaygisi yiiziinden ezber
agirlikli 6grenmeler gerceklestirdigini, gerceklestirmek zorunda kaldigini ama bunun

cok da dogru bir yaklasim olmadigini ifade etmistir:
Felsefi diisinme bizde maalesef yiliksekdgrenimde basliyor ¢linkil bizim “Ya g¢ocuk bilmez,
ya ¢ocugun yast kiigiik, bunu 6grenmesi lazim vb.” gibi bir yaklagimimiz var. Cocuklar icin
felsefe egitimi sayesinde sunu gordiim; aslinda c¢ocuklar bizden daha yaratici, ¢ocuklar

bizden daha c¢ok elestirel diisiinceye sahipler ama biz cocuklart hep bir tarafa
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yonlendiriyoruz. Ben ne diisiiniiyorsam ¢ocuk da o yone gelsin istiyoruz. Onun disindaki

tiim diisiinceleri yanlis kabul ediyoruz (Ogretmen Gériisme, 30.04.2021).

Ogretmen cocuklar icin felsefe egitimine yonelik teorik egitiminin oldugunu
ancak arastirma oncesinde smifinda diizenli olarak bu alanda uygulama yapma ihtiyaci
hissetmedigini  aciklamigtir. ~ Arastirma  kapsaminda  smifinda  uygulamalar
gerceklestirdikge aslinda cocuklar icin felsefe egitimin uygulanabilir ve etkili bir
yaklasim oldugunu gérmiistdr:

Yaptigimiz ¢aligmalarda, ¢ocuklarin diistinebildigini, tartisabildigini, kendi aralarinda
‘Senin diisiincen bence dogru degil, sdyle yapmaliyiz, sunu diigiinmeliyiz.” seklinde
konusabildigini ve bu durumun firtina etkisi yaratarak birbirlerinin de disiincesini
degistirdigini, etkiledigini gordiim (Ogretmen Gériisme, 30.04.2021).

Goriisme yoluyla elde edilen verilerden ve uygulama siresince kurulan
iletisimden anlasildig1r {izere Ogretmenin, g¢ocuklar i¢in felsefe egitimine yonelik
bilgisinin var oldugu ancak kendiliginden uygulamaya yonelik bir ¢abasinin olmadig:
goriilmiistiir. Aragtirma kapsaminda yaptigi uygulamalarla Onyargisinin kirildigr ve
yaklagima daha olumlu baktig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenin c¢ocuklar icin felsefe egitiminin ikinci simf Tlrkce dersinde
uygulanmasina iliskin goriisleri: Daha onceden belirtildigi iizere 6gretmenin ¢ocuklar
icin felsefe egitimine yonelik Onyargilart bu arastirma kapsaminda gerceklestirdigi
uygulamalar sayesinde kirilmistir. Ayn1 sekilde uygulama oncesinde 6gretmenin yas ve
smif diizeyine yonelik dnyargilarinin da var oldugu gériilmiistiir. Ogretmen yas ve smif
dizeyine yonelik olarak ilk basta olumsuz diisiinceleri oldugunu ancak uygulama

sonrasi diisiincelerinin degistigini agiklamistir:

Ikinci sinif hakkinda, siz bana bu teklifle geldiginizde aslinda ¢ok emin degildim. Bu
kaygilarimi sizinle de paylastim, ‘Felsefe derken ben yapamiyorum ki ¢ocuklar nasil
yapsin!’ tarzinda bir yaklagimim vardi ama goérdim ki cocuklar benden daha iyi
diistiniiyorlar ve ¢ocuklarin bana ‘Aaa evet, boyleymis.” dedirten climleleri, diisiinceleri
oldu. Bu tarz egitimlerin amaci biraz da olaym ayrintismni sorgulamak; neden Oyle
oldugunu, neden bu duruma geldigini sorgulamak diye diisiiniiyorum. O ylizden ilk basta
ikinci smif bana gore kiigiik bir yas grubuydu ama sonradan okul 6ncesi donemde bile
kullanilabilecegini gordiim (Ogretmen Gériisme, 30.04.2021).

Ogretmenin, uygulamanin Tiirkge dersinde yapilmasina yonelik diisiinceleri ise
olumlu yondedir. Bakanlik kitaplar1 ve yararlanilan yardimci kaynak kitaplarda Tiirkge
dersinin okudugunu anlama, metinler {izerinden degerlendirme yapma seklinde

ilerledigini belirten 6gretmen, en etkili uygulamanin Tiirk¢ce dersinde yapilabilecegini
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vurgulamustir. Ogretmen arastirma kapsaminda yapilan uygulamalardan sonra Tiirkce
derslerindeki caligmalarinin degistigini ve bu durumun c¢ocuklar tarafindan ¢ok
sevildigini belirtmistir. Yalnizca Tiirkge dersinde dil bilgisi, noktalama isaretleri ve
yazim kurallar1 gibi daha disipline 6zgii, teorik bilgi agirlikli 6grenmelerin, ¢ocuklar
icin felsefe yoluyla tam olarak 6gretilemeyecegini belirtmektedir. Bunlara ek olarak
matematik ve fen bilgisi gibi daha sayisal agirlikli derslerde de gocuklar icin felsefe

uygulamalarinin zor olabilecegini belirtmistir:

Ozellikle bu egitimden sonra, cocuklar da bu durumun farkindalar, biz Tiirkge derslerinde
sorgulama, sorusturma seklinde ilerliyoruz. Karagéz ve Hacivat’t okuyup giiliip
ge¢miyoruz artik. Karagéz ve Hacivat’in psikolojik yapilarini ya da insani yapilarini
diisiiniiyoruz; acaba nasil insanlardi, hangi donemde yasamiglar, ne sikintilar yasamis
olabilirler diye sorguluyoruz. Karagdz ve Hacivat ya da Nasrettin Hoca artik sadece giiliip
gectigimiz insanlar degiller. Dedigim gibi Tiirk¢e derslerinde uygulanmasi giizel, evet diger
derslerde de uygulanabilir. Ama o6zellikle matematikte ve sayisal derslerde, iki kere iki
dorttiir; bunu agikgasi ¢cok fazla sorgulatamayiz gibi geliyor. Ama sosyal bilgiler gibi sozel

derslerde daha uygulanabilir geliyor bana (Ogretmen Gériisme, 30.04.2021).

Ogretmenin sinif ve yas diizeyine yonelik dnyargisinin kirildigi ve okul &ncesi
donemde de uygulanabilecegine yonelik goriis gelistirdigi goriilmiistiir. Tlrkce dersinde
uygulanmasina yonelik ise olumlu diisiincelerinde herhangi bir degisiklik olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenin cocuklar icin felsefe egitiminin uzaktan egitim siirecinde
uygulanmasina iligkin goriisleri: Ogretmen hem arastirma kapsaminda yapilan
uygulamalarin hem de miifredat dogrultusunda gerceklestirdigi derslerin tamaminin yiiz
ylize egitim yoluyla gerceklestirilmesini tercih ettigini belirtmistir. Normalde de sinifta
olmay1, ¢ocuklarla birebir temas kurmayi, okulda ders yapmayi, oynamayi, ¢ocuklar
gormeyi sevdigini belirten Ogretmen uygulama siirecinde oOgrencilerle kurdugu
diyaloglarda da okulu o6zledigini ifade etmektedir. Ancak COVID-19 pandemisi
sebebiyle mecburen uzaktan egitim yoluna gidildigini belirten 6gretmen, uygulama
stirecinde de oOgrencilerin uzaktan egitime yonelik olumlu diigsiince ve davranis
gelistirmeleri icin gerekli desteklemeyi yapmaktadir. Ogrenciler okulu 6zlediklerini
belirttiginde kendisinin de okulu 6zledigini ancak saglik gibi dnemli bir konu nedeniyle
uzaktan egitimin su an i¢in en iyi se¢enek oldugunu ¢ocuklara agiklamaktadir. Uzaktan
egitim araglariyla gergeklestirdigi derslerde hem ¢ocuklarin hem kendisinin moral ve

motivasyonunu yiiksek tutmaya ¢alistig1 gézlenmistir.
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Ogretmen uzaktan egitime iliskin uygulamadaki kolayliklar acisindan olumlu; aile
faktorii acisindan ise olumsuz goriis belirtmistir. Ogretmenin gocuklar igin felsefe
uygulamalarinin uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilmesine iliskin goriislerine asagida
yer verilmistir:

Sinif ortaminda yapilsayd: daha iyiydi bence. Cinki o zaman cocuklarda daha farkl
fikirler olusabilirdi. Simdi ¢ocuklarin yanlarinda genellikle aileleri oldu, onlardan ¢ekinip
“Aaa, ben yanlis bir sey soylersem?” endigesi vardi. Kendi derslerimde de sdyliiyorum;
yanlis diye bir sey, kime gore yanlis, neye gore yanlis? Yanlis diye bir diisiince yoktur.
Ama ister istemez bir aile baskisi oluyor uzaktan egitimde. Dogrudan yanlarinda olmasalar
bile yan odadan, “Kizim-oglum niye bdyle dedin?” diye kizabilirler korkusu oluyor.
Uzaktan egitimin faydasi, istedigimiz zamanda ders yapabildik, istedigimiz zamanda
bagladik veya bitirdik. Ama yiiz yiize sanki daha etkili bir egitim olurdu gibi geliyor. Ama
mesela ¢ocuklarda uzaktan egitimle, canli derslerle yapmamis olsaydik daha zor olurdu.
“Karsimdaki beni goriiyor mu, sesim gidiyor mu?” endisesi oluyor. Cocuklar bu sene
uzaktan egitime aligtiklari ig¢in ¢ok fazla sikinti olmadi. Tek sikinti ailelerin yanlarinda
olduklarini hissediyorum, o kaygi disinda uzaktan olmasinda bir sikintt yoktu bence
(Ogretmen Gériisme, 30.04.2021).

Ogretmenin cocuklar icin felsefe egitimi siirecinde ogrencilerde gelisen
becerilere iliskin goriisleri: Ogretmen gerceklestirilen ¢ocuklar icin felsefe egitiminin
Ogrencilere olan genel etkisinin olumlu yénde oldugunu belirtmistir. Ogretmen hem
kendisinin hem de Ogrencilerinin diisinme ve ifade becerilerinde Ozenli tutum
gelistiklerini ifade etmistir:

Diisiincelerimizi etkilemesi, sorularin sorulmasi; neden ve nigin sorularini ¢ocuklarin
sormast ¢ok hosuma gitti acgikgasi. Bundan sonra derslerimizde de daha fazla
kullanacagimizi diisiniiyorum. Kendi derslerimde de sdyliiyorum: Yanlis yapabilirsiniz,
yanlis soyleyebilirsiniz ya da bir arkadaginizin sdyledigiyle dalga gegme hakkiniz yok, kotii

elestiriyi durduk yere yapma hakkimiz yok. Dolayisiyla 6grenciler lizerinde de etkili ve

faydali bir egitim siireci oldugunu diisiiniiyorum (Ogretmen Gériisme, 30.04.2021).

Ogretmen, g¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinin 6grencilerin dil becerilerine
yonelik etkisine iligskin siif mevcudunun énemli bir faktér oldugunu belirtmistir. Sinif
mevcudunun genellikle on bes ya da on yedi kisilik oldugunu belirten 6gretmen, bu
say1y1 ideal smmif mevcudu olarak gormekte ve iletisim kurma agisindan da sorun
yasamadigin1 belirtmektedir. Kendisinin ¢ocuklar1 sikan, zorlayan, s6z almak igin
parmak kaldirmay1 zorunlu tutan bir Ogretmen olmadigin1 vurgulamaktadir. Bu
durumun c¢ocuklarin kendini ifade etmesinde ve yaraticilik becerilerinin gelismesinde

onemli oldugunu ifade eden 0gretmen, derslerini de genellikle sohbet havasi igerisinde
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gerceklestirmektedir. Temel dil becerileri ve ¢ocuklar i¢in felsefe etkinlikleri iliskisine

yonelik asagidaki yorumlar1 yapmaistir:
Dinleme becerisi olarak ¢ocuklarda sunu gordiim; kendi derslerimi bile dinlemekte sikinti
yasayan ve zorlanan Ogrenciler, felsefe sorusturmalarinda piir dikkat ellerini cenelerine
koymus, ‘Ne anlatiyorlar, ne konusuyorlar acaba?’ seklinde dinlediler. Birbirilerini dinleme
becerilerinin geligtigini diisliniyorum. Bu durum biraz da smnif kiltiri ve smuf
yonetiminden kaynaklantyor. Otuz bes 6grenci olsak tamam kabul ama on ii¢ 6grencide de
stirekli ‘Hayir, parmak kaldirmadan konugamazsin!’ dedigimde ¢ocugun zaten konusast
gelmez. Tabi bu dogrudur ya da yanlistir tartismaya agik bir konu (Ogretmen Gériisme,
30.04.2021).
Yazma becerilerinin gelistigini diisiiniiyorum. Biz sinif 6gretmenlerinde genelde su olur;
ben sdylerim onlar yazar. Mesela Tiirk¢e dersinde sizin gormenizi istedigim ¢ok anlar oldu.
Canli derslerde kendi dersimizi yaparken anne ya da baba ile ilgili bir siir yazin dedigimde
ogrenciler, ‘Ogretmenim yazamayiz, edemeyiz.” deyip yazmak istemediler. Sizinle olan
derslerde bir siir konumuz vardi mesela orada kimse: ‘Ogretmenim yazmasam, yazmak
istemiyorum, ben bilemem.” demedi. Dolayisiyla bu biraz da rahatlikla, ¢ocuklarin kendini
mutlu hissetmesiyle ilgiliydi (Ogretmen Gériisme, 30.04.2021).
Okuma becerisini agikgast ¢ok fazla gozlemleyemedim. Hikayeleri ben paylastim.
Pekistirme derslerinde yazdiklarini okuttuk ki onlar1 da okudular. Smif ortaminda da 6nem

verdigim bir konudur okuma konusu (Ogretmen Gériisme, 30.04.2021).

Ogretmenin agiklamalarindan, cocuklar igin felsefe etkinliklerinde 1limli ve
cocuklarin kendini rahat hissedebilecegi bir smif ortaminin olusturulmas: gerektigi
anlagilmaktadir. Boyle bir ortamda &grencilerin temel dil becerileri desteklenmekte;
kendilerini sozlii ve yazili olarak ifade etmeleri, birbirlerini ve dgretmeni dinlemeleri,
dinlenilen konu hakkinda goriis gelistirmeleri, bagkasinin fikrine katilmasa bile saygi
gosterebilmeleri, 6zenli diisiince ve davranig gelistirmeleri olumlu yonde degismektedir.

Ogretmenin ¢ocuklar icin felsefe egitiminin kendisine olumlu/olumsuz
yansimalarina iligkin goriisleri: Ogretmen cocuklar igin felsefe egitimin kendisini,
ogrencilerini ve velilerini olumlu olarak etkiledigini; herhangi olumsuz bir yansimanin
olmadigini ifade etmistir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamalarla kendi
ogretmenlik stilinde degisiklik oldugunu ve 6grencilerinin agiklamalar: sayesinde yeni
bakis agilar1 kazandigini belirtmistir. On bes yillik 6gretmenligini, sekiz yillik veli
roliinlii ve egitim sistemimizi sorguladigini belirten 6gretmen ayni sekilde uygulama
esnasinda bazi velilerinin kendisine olumlu ve sasirtict yorumlar yaptigini agiklamistir.
Ogretmen, arastirmanin velilere ve kendisine yansimasina yonelik olarak asagidaki

yorumu yapmistir:
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Hepsi olmasa da bazi velilerim sunu gordii: ‘Gergekten bunlari sdyleyen benim gocugum
mu?’ Biz ¢ocugun basarisint hep, ‘Bes kere dort esittir yirmi, aferin, otur.” seklinde 6lgiip
degerlendirdik. Cocuklar1 aslinda biz kisitliyoruz. Siirekli etkinlik adi altinda, test adi
altinda, a-b-c secenekleri olan sorularla, ¢ocuklar1 sinirlayanlarin bazen bizler oldugunu
velilerin gordiigiini diisiiniiyorum. Ben egitimden keyif aldim ve egitim boyunca da
goriislerimde degisiklik oldu. Umarim siz de keyif almigsinizdir ve sizin i¢in de verimli
olmustur. Cocuklarin da goriislerinde, hayatlarinda, ailelerinde, bakis acilarinda degisiklik
oldugunu iimit ediyorum. Cocuklar i¢in felsefe egitiminin ve sizin arastirmanizin bana ¢ok
biiyiik etkisi ve faydasi oldu. Size tesekkiir ederim, yaptigimi size bir yardim olarak degil,

kendime bir katki olarak gériiyorum (Ogretmen Goriisme, 30.04.2021).

(")gretmenin cocuklar icin felsefe egitimi siirecinde yasanan sorunlara iliskin
goriisleri: Ogretmene gore ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinin gergeklestirilmesinde
birtakim sorunlar yasanmstir. Ogretmenin iizerinde durdugu sorunlar; baglant: sorunu,
ev ortaminin rahathi§indan kaynakli derse odaklanamama ve ¢ocuklarin ekran paylagimi
sirasinda ekrami karalamalari olarak siralanabilir. Ogretmenin yaptif1 agiklamalardan

sorunlarin uzaktan egitim siireciyle ilgili oldugu anlasilmaktadir:

Hem bu derslerde hem kendi derslerimde karsilagtigim sorunlardan biri, kendi internetim de
dahil beni sistemden atmasi veya ¢ocugu sistemden atmasi. Bir digeri sinif ortaminda
birbirimizi dinleyebiliyoruz ama ev ortaminda bizi baglayan bir durum olmadig1 i¢in kaos
ve kargasa daha kolay olusuyor. Bunlar biraz can sikiciydi. Bir de ben ¢ocuklarin tahtayi
¢izmesine, simnifta da hep destek olurum; ¢izsinler, karalasinlar. Teneffiislerde kalemleri
dagitinim, cizsinler, karalasinlar; elleri gelissin, yazilart gelissin diye. Burada da
engellemiyorum ama hikaye okurken zaten internetimde sikinti var, kendim yazarken
zorlantyorum. Dersle ilgisi olmadan tahtay: karalayip cizmeleri biraz can sikt1 (Ogretmen

Goriisme, 30.04.2021).

Ogretmenin vurguladigi sorunlarin ilki internet baglantis1 nedeniyle yasanan
sistemsel gucluklerdir. Baglantt problemi, arastirma kapsaminda gergeklestirilen
cocuklar icin felsefe oturumlarinda yasandigi gibi miifredat dahilinde gerceklestirilen
giinliik derslerde de yasanmaktadir. Uygulama boyunca bu sorunla 6grenciler, sinif
O0gretmeni ve arastirmaci karsilasmislardir.

Bir diger sorun, ¢ocuklarin ev ortaminda derse odaklanmakta zorlanmasidir.
Uygulama esnasinda belirli 6grencilerin derse katildiklar1 ancak dersle ilgilenmedikleri
g0zlenmistir. Baz1 dgrenciler ders esnasinda oyun oynamakta, dans etmekte, yemek
yemekte, kardesleriyle kavga etmekte, aile bireyleriyle sohbet etmektedirler. Bu durum

derse katilan ve odaklanan 6grencilerin veya 6gretmenin de dikkatini dagitabilmektedir.
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Ogretmenin dersler esnasinda ciddi olarak zorlandig1 bir diger sorun da
Ogrencilerin ekran paylasimi yapildigi sirada ekrani karalamasidir. Kullanilan uzaktan
egitim aracinda Ogrenci yetkilerinin kisitlanmasi seklinde, tek bir tusla yapilabilecek
basit bir ¢6ziim yolu vardir ancak 6gretmen bu tarzda bir miidahalenin dogru olmadigin
diisiindiigii icin uygulamamistir. Ogretmen, 6grencinin ekrani karalamamasi y&niinde
icsel olarak kendini kontrol etmesi gerektigini diisiinmektedir.

Ogretmenin c¢ocuklar icin felsefe egitimi siirecinde yasanan sorunlarin
coziimlerine iliskin goriisleri: Ogretmenin sorunlarin ¢dziimiine yonelik yaklasimi
genel olarak konusarak ¢dzme yodniindedir. Ogretmen bu durumu giinliigiinde su sekilde

aciklamistir:

Uzaktan egitimin belki de en biiyiikk olumsuz yanlarindan biri bu durum. Okul ortamindaki
sakin simif ortamimi saglamak biraz zor oluyor. Cunku gocuklar evdeler ve rahatlar. Ailesi
yaninda olan ¢ocuk da var olmayan ¢ocuk da var. Bu durumda ses sorunu olusabiliyor.
Ekran karalama devam ediyor. Cocuklarin ayni anda konugmasi ne sdylendiginin
anlasilmasini engelledi. S6z hakki istemelerini rica ettim, birka¢ kez uyarmak zorunda
kaldim. Yasadigimiz tim bu sorunlari konusarak ¢ézme taraftariyim. Ancak bazen

konusmak fayda etmiyor (Ogretmen Giinliigii, 26.02.2021).

Ogretmen bir soruna neden olan &grenciyi giizelce uyarmaktadir ama
gunligiinde de belirttigi {lizere c¢ocuklar bazi durumlarda wuyarilar1t ciddiye
almamaktadirlar. Bu gibi durumlarda sorun davranisi devam eden G6grenciler dersten
cikarilmistir. Bunun lizerine 6grenciler derse tekrar giris yapip ve davraniglarina devam

etmislerdir:
Dikkat dagitan en O6nemli unsurlardan biri olan ekran karalama sorununa yonelik sinif
Ogretmeni, ayni dis ses sorununda oldugu gibi defalarca ve sakince uyarida bulundu. Dersin
akigint bozan bu sorun i¢in Ogretmen, dnce ekrani karalayan Ogrenciye neden boyle
yaptigint sordu ancak bir cevap alamadi. Uyaran sunumuna devam ettigi sirada iki
Ogrencinin 1srarli karalamalart sonucunda &gretmen, c¢ocuklara bunu yapmaya devam
ederlerse onlar1 dersten g¢ikaracagimi soyledi. Devam etmeleri iizerine bu iki 6grenciyi
dersten ¢ikarmak zorunda kaldi ama ¢ocuklar derse tekrar baglandilar (Arastirmact

Giinliigii, 26.02.2021).

Ekran karalayan 6grencileri uyarmak ve karalanan yerleri temizlemek 6gretmenin
0 an i¢in uyguladigi ¢6ziim yollaridir. Bir baska sorun olan konusan kisiyi dinlememek,
s0z kesmek gibi davranislarda da 6gretmen dinlemeden konusan 6grencilerin sesini
kapatmak zorunda kalmistir. Ogretmen ¢dziim yollarina ek olarak asagidaki yorumu

yapmuistir:
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Bu sorunlarin ¢éztimlerine yonelik olarak dgrencinin yaptigini diigiinmesini saglayabilirdik.
O anda aklima gelmedi agikgasi. Mesela kendi canli derslerimde bir 6grencim ekrant
karalar, ben de karalarim oray1. Hep birlikte aksama kadar karalayalim ama video kaydi
aldiginiz i¢in bunlar1 yapmadim. Bir etkisi olur muydu bilmiyorum (Ogretmen Gériisme,
30.04.2021).

3.5. Uzaktan Egitim Kapsaminda ilkokul Ikinci Simif Tiirkge Dersinde Cocuklar
Icin Felsefe Egitimi Uygulamalarma Yénelik Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular
ve Yorumlar

Aragtirmanin son sorusu olan “Uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci sinif
Tiirk¢e dersinde ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi uygulamalarina yonelik 6grenci gortisleri
nelerdir?” sorusuna, 6grencilerle uygulama sonunda yapilmis olan yari-yapilandiriimis
gorlismelerden elde edilen veriler dogrultusunda yanit aranmaya g¢aligilmistir. Betimsel
analizin sonucu, goriisme formundaki sorulardan yola ¢ikarak sunulmus ve
yorumlanmustir.

Gorlismeye baslamadan once tiim Ogrencilere goriisme hakkinda bilgilendirme
yapilmustir. Video kaydi i¢in aragtirma dncesi alinan yazili izne ek olarak goriigmenin
basinda biitiin 6grencilerden sozlii izin alinmistir. Goriismeye baslamadan 6nce sormak
veya sOylemek istedikleri hakkinda konusulmustur. Goriismeye baslamadan 6nce ve
goriisme bittikten sonra her bir 6grenciyle sohbet edilmis ve 6grencinin kendini rahat
hissetmesi saglanmaya calisilmistir. Ornegin; Beste’yle goriismenin basinda égrencinin
kendisinin yazdigi bir hikaye hakkinda konusulmus; goriisme bitiminde ise Ogrenci
hikayesini okumustur. Deniz’le oynadigi oyunlar hakkinda sohbet edilmistir. Lale ile
goriisme sonrasinda hikdyeler hakkinda sohbet edilmistir. Ogrenci sevdigi bir hikayeyi
aragtirmactya okumak istemis ve okumustur. Her Ogrenciyle samimi bir ortam
olusturmak, gorlisme esnasinda birebir olmanin verdigi tedirginligi en aza indirmek icin
orneklerde belirtildigi gibi bir etkilesim kurulmaya calisilmistir. Bu sekilde sohbet
edilmesindeki ama¢ hem OGgrencilerin sorulara rahatca ve 0zgiirce cevap vermelerini
kolaylagtirmak hem de bazi 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde sadece ekran
lizerinden tanigtig1 arastirmaci ile iletisimini gliglendirmektir.

Her bir sorudan sonra Ogrencilere diisiinmeleri i¢in yeterli siire taninmistir.
Ogrencilerin sorular hakkinda diisiinme siireclerini kolaylastirmak; kisa cevaplar
verdikleri zamanlarda fikirlerini gelistirmelerine yardimci olmak igin goriisme sorulari

zaman zaman farkli sekillerde ifade edilmis ve sondaj sorularindan yararlanilmistir.
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Omegin; “Felsefe sorusturmalarini nasil buldugunu anlatir misin?” sorusu, “Bu
derslerde nasil ¢alismalar yaptik?”, “Bu derslerde neler oldu?”, “Felsefe sorusturmalari
nasil gecti?”’, “Felsefe sorusturmalar1 hakkinda neler diisliniiyorsun?”, “Neden bu
sekilde distiniiyorsun?” vb. sekillerde sorulmustur. Buna ragmen cevap vermek
istemeyen 6grenciler zorlanmamis ve tesekkiir edilerek bir sonraki soruya gegilmistir.
Gortisme sorularindan elde edilen temalara gére sunum yapilmis, dgrencilerin
sorulara verdikleri yanitlar frekanslar1 hesaplanarak tablolagtirilmistir. Tablolarin
yorumlanmasinda 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerden, arastirmaci
giinliiglinden, 6grenci tirlinleri ve ders videolarindan dogrudan alintilar paylagilmistir.
Ogrencilerin felsefe sorusturmalar1 hakkindaki genel gériisleri: Ogrencilerin,
“Felsefe sorusturmalarini nasil buldugunu anlatir misin?” sorusuna verdikleri yanitlar ve

frekans dagilimlar1 Tablo 3.7.’de verilmistir:

Tablo 3.7. Ogrencilerin “Felsefe sorusturmalarini nasil buldugunu anlatir misin?” sorusuna verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar

Felsefe sorusturmalarim nasil buldugunu anlatir misin?
Cok giizel ve eglenceli

Iyi

Glizel

Etkili ve faydali

Toplam

R Wb~ o

Ogrencilerin felsefe sorusturmalarina dair genel goriislerinin olumlu yénde oldugu
belirlenmistir. Bu soruya ogrencilerden 5°i “gok giizel ve eglenceli”, 4’1 “iyi”, 3’1
“giizel” ve 1’i “etkili ve faydal” bigiminde yamt vermislerdir. Ogrencilere, neden bu
sekilde bir degerlendirme yaptiklar1 soruldugunda ise farkli yanitlar alinmistir. 6
ogrenci, hikdye dinleme etkinligini ve Ogretmenlerinin onlara hikdye okumasim
sevdiklerini ifade etmistir. Ogrencilerden 4’ii, merak ettikleri sorular1 sorarken
eglendiklerini ve bunu durumu sevdiklerini agiklamistir. 2 Ogrenci, pekistirme
caligmalar1 arasinda sonu belli olmayan hikayeyi (Yaman Yumruk) tamamlama
etkinligini unutamadiklarmi ifade etmistir. Ogrencilerden 2’si, okuma ¢alismalarini
sevdiklerini ve okumalarinin hizlandigini; ayn1 zamanda bu 6grencilerden biri ise siir
yazma etkinligini ¢ok sevdigini aciklamistir. 2 &grenci, konusma ve tartisma

zamanlarini; bu zamanlarda fikirlerini, bilgilerini ve mantiklarini sdylemeyi sevdiklerini

ifade etmistir. Ogrenciler goriislerini “... etkinligini seviyorum” ve “... etkinligini
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yaparken ¢ok mutlu oldum” seklinde ifade etmislerdir. Asagida bu soruya iliskin 6rnek
Ogrenci gortsleri paylagiimistir:
Ali: Birlikte yaptigimiz dersler ¢ok giizeldi, eglendim. Ciinkii hem dinledim hem de giizel
oluyordu. Hoca bir sey dediginde hem merak ettiklerimi sormus oluyordum. O yiizden
seviyordum (Ogrenci Goriisme, 26.04.2021).
Cisem: Bence cok giizeldi, ben ¢ok eglendim. Ciinkii bdyle dersler yapinca hem okumamiz
hizlantyor, bir seyler anliyoruz. O yilizden ben mutlu oldum, ¢ok eglendim, ¢cok eglenceliydi
(Ogrenci Goriisme, 24.04.2021).
Ozge: Derslerin hepsi birbirinden giizeldi. Bizim &grenmemizi sagladigi igin begendim
(Ogrenci Gériisme, 25.04.2021).

Ogrencilerle her ders baslangici ve bitisinde sohbet edilmistir. Aymi sekilde
“Cumhuriyet Adas1” hikdyesinin uyaran olarak kullanildigi son dersin bitiminde de
calismaya katildiklar i¢in 0grencilere tesekkiir edilmis ve yapilan ¢alismalar hakkinda
Ogrencilerin genel goriisleri alinmistir. Bu sirada bazi veliler ve 6grenciler tesekkiir
etmis ve yapilan caligmalar1 ¢ok begendiklerini ifade etmislerdir. Mustafa isimli
Ogrenci, arastirmacinin baska konularla ilgili ¢alisma yapmasi gerekirse yine
kendileriyle birlikte yapabilecegini, bagka c¢alismalara da katilmak istedigini
belirtmistir. Mustafa’nin bu yorumu iizerine diger 6grenciler de baska caligsmalar i¢in
goniillii olduklarini agiklamislardir. Asagida iki Ogrencinin yorumu Ornek olarak
paylasilmistir:

Selcuk: Ogretmenim hem size tesekkiir ediyorum hem de Miinevver
Ogretmenime tesekkiir ediyorum, bu derslerde ¢ok eglendim (29.03.2021).

Mustafa: Miinevver Ogretmenim bir daha bdyle bir sey cikarsa beraber yapalim
(29.03.2021).

Ogrencilerin hem uygulama siirecindeki ifadelerinden hem de uygulama sonunda
yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerdeki ifadelerinden; uygulamaya ve ¢ocuklar i¢in
felsefe egitimi kapsaminda yapilan felsefi sorusturmalara dair olumlu goris
gelistirdikleri anlagilmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkce dersinde yapilan felsefe sorusturmalarina iligkin
goriisleri: Ogrencilerin  “Tiirkce derslerinde felsefe sorusturmalariyla ilgili
yaptiklariniza iligkin neler diigliniyorsun?” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 3.8.’de verilmistir:
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Tablo 3.8. Ogrencilerin “Tiirkce derslerinde felsefe sorusturmalariyla ilgili yaptiklariniza iliskin neler

diigtintiyorsun?” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar

Tiirkce derslerinde felsefe sorusturmalariyla ilgili yaptiklariniza iliskin neler f
diigiiniiyorsun?

Begendim 13
Begenmedim 0
Toplam 13

Ogrencilerin tamami  Tiirkce dersinde yapilan felsefe sorusturmalarini
begendigini acgiklamistir. Yapilan c¢aligmalar arasinda begenilmeyen c¢alismanin
olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilere hangi ¢alismalart begendikleri ve neden bu
calismay1 begendikleri soruldugunda ise Ogrencilerden farkli yanitlar alinmistir. 3
ogrenci, eglenceli oldugu icin okuma c¢alismalarin1 ve sorulart begendiklerini
aciklamistir. Ogrencilerden 2’si, pekistirici felsefi etkinlikler asamasindaki yazma
caligmalarini sevdiklerini ifade etmistir. 1 6grenci, 6gretmenini sevdigi i¢in dgretmenin
onlara hikdye okumasini ve Ogrencilerin de Ogretmeni dinlemesini begendigini
aciklamugtir.  Ogrencilerden 11 degisik geldigi i¢in soru sorma asamasindan
hoslandigint belirtmistir. 1 0grenci, derslerde kavram haritast yapilmasmi giizel ve
mantikli bulmustur. Ogrencilerden 1°i dersler sirasinda arkadaslarmi, 6gretmenini ve
aragtirmacty1 gordiigii i¢cin mutlu oldugunu, bu yiizden derslere katilmay1 sevdigini ifade
etmigtir. 1 Ogrenci, degerlendirme asamasindaki bigimlendirici 6z degerlendirme
sorulart kisminda, ‘katiliyorum-katilmiyorum” seklindeki el isaretlerini eglenceli oldugu
icin ¢ok begendigini belirtmistir. Bu soruyu cevaplarken 6grencilerden 3’1, sevdikleri

hikayeleri agiklamistir. Asagida bu 3 dgrencinin yorumu paylagilmistir:

Cisem: Cok begendim. Cok eglenceliydi. Hikayeler ¢ok eglenceliydi. Biitiin hikayeleri ¢ok
begendim. Boyle hani problemim gibi bir sey vardi ya o ¢ok eglenceliydi, onu ¢ok sevdim.
“Bir Problemle Ne Yaparsin?” isimli olan. Ciinkii bence problemler ¢ok eglencelidir ve
cocuk problemi daha cok seviyor yani igine girerek korkusunu yeniyor. Ben bunu sevdim
yani korkusunu yeniyor (Ogrenci Goriisme, 24.04.2021).

Deniz: Begendim. En begendigim “Uzayli Arkadasim” hikayesi, sanirim oydu. Ciinki
“Neden” diye sormasi iyi bir sey; ama ¢ok fazla sorarsa koétii bir sey. “Neden” demek yine
de giizel bir sey. Ciinkii eger neden sorusunu sormadan bir sey merak edersek ve yaparsak;
neden diye sormadan, birisi onun cevabini sdylemez, ¢ok biiyiik bir kaza olabilir (Ogrenci
Goriigme, 27.04.2021).

Lale: Cok iyiydi. Benim okumamin daha iyi olmasini sagladi. Okulu, arkadaslarimi,
dersleri daha ¢ok sevmemi sagladi bu dersler. Hikdye okuyordu O6gretmenimiz biz de

cevapliyorduk. O dersler beni ¢ok eglendiriyordu. Prensin domuzcuk oldugu dersi ¢ok
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sevmigtim (Prens ve Domuzcuk oturumu). Onda giizel sorular vardi o yiizden en ¢ok onu
sevdim (Ogrenci Goriisme, 28.04.2021).

Tirkge dersinde yapilan felsefe sorusturmalarina iliskin 6grencilerin genel
goriigleri alinirken ek sorulardan yararlanilmigtir. Bu sorulardan biri olan “Turkce
derslerinde felsefe sorusturmalarinin sevdigin ve sevmedigin o6zellikleri neler oldu?”

sorusuna Ogrencilerin verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.9.’da verilmistir:

Tablo 3.9. Ogrencilerin “Tiirkce derslerinde felsefe sorusturmalarinin sevdigin ve sevmedigin ozellikleri

neler oldu? ” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar

Turkge derslerinde felsefe sorusturmalarinin sevdigin ve sevmedigin 6zellikleri neler f

oldu?

Sevdigim o6zellik Dersleri seviyorum ama bir 6zellik hatirlayamadim 3
Yaman Yumruk hikéyesini seviyorum 2
Hikaye dinlemeyi, okumayi, anlamay1 ve yazi yazmay1 seviyorum 5
Degerlendirme yaparken “evet/hayir” isaretleri yapmayi seviyorum 1
Ogretmenimi ve arkadaslarimi goriince mutlu oldum 2

Toplam 13

Sevmedigim 6zellik Ben konusurken arkadaglarimin séziimii kesmesi 1
Yaman Yumruk’taki Yaman’in birilerine vurmast 1
Sevmedigim 6zellik yok 11

Toplam 13

Ogrencilerin Tiirkce derslerinde gerceklestirilen felsefe sorusturmalarina iliskin
sevdikleri ve sevmedikleri ozellikler farklilk gdstermektedir. Ogrencilerden 5°i,
hikayeler ve dil becerileri hakkinda yorum yapmistir. Hikdye dinlemeyi ve okumay1
sevdiklerini, metinleri anlamanin onlari mutlu ettigini, soru cevaplamay1 ve yazi
yazmay1 sevdiklerini ag¢iklamislardir. 3 Ogrenci, derslerde sevmedikleri seylerin
olmadigini, dersleri sevdiklerini ancak tam olarak bir 6zellik hatirlayamadiklarini ifade
etmistir. 2 0Og8renci, “Yaman Yumruk” hikadyesini sevdiklerini agiklamistir.
Ogrencilerden 2’si, dersler sirasinda siif 6gretmenini ve arkadaslarini gérmenin onlar
mutlu ettigini agiklamigtir. 1 Ogrenci, degerlendirme yaparken el isaretleriyle
“evet/hayir” seklinde degerlendirme yapmay1 sevdigini belirtmistir.

11 6grenci, derslere iliskin sevmedikleri bir 6zelligin olmadigini, derslerin tiim
asamalarmi ve derslerde yapilan tiim etkinlikleri sevdiklerini agiklamistir. Ancak
derslere aktif olarak katilan ve dinleme becerisi konusunda duyarli davranislar gosteren
Beste, arkadaslar1 tarafindan sdziiniin kesilmesini sevmedigini agiklamistir. Ozge ise
“Yaman Yumruk” hikayesindeki Yaman’in insanlara vurmasini sevmedigini, ancak
daha sonradan Yaman’in insanlara vurmayr birakmasinin onu mutlu ettigini

aciklamistir.
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Ogrencilerin ifadelerinden anlasildig1 iizere, &grencilerin tamami Tiirkce
derslerinde gercgeklestirilen felsefe sorusturmalarini begenmisler ve bu derslerde hem
sevdikleri hem de sevmedikleri Ozellikler bulmuslardir. Okuma, dinleme, yazma ve
konusma becerilerine yonelik vurgu yapan o6grenciler oldugu gibi sorusturmalara
sirasinda uyaran olarak kullanilan metinlere vurgu yapan 6grenciler de olmustur.

Ogrencilerin felsefe sorusturmalarimin  Tiirkce dersinde olusturdugu
farkhliklara iliskin goriisleri: Ogrencilerin “Tiirkce derslerine felsefe sorusturmalari
ekledikten sonra dersler degisti mi? Yeni veya farkli olarak neler yaptiniz?” sorusuna

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.10.’da verilmistir:

Tablo 3.10. Osrencilerin “Tiirkge derslerine felsefe sorusturmalar: ekledikten sonra dersler degisti mi?

Yeni veya farkli olarak neler yaptiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar

Tiirkce derslerine felsefe sorusturmalar ekledikten sonra dersler degisti mi? Yeni veya f

farkh olarak neler yaptiniz?

Dersler degisti Dersler yeni, degisik ve eglenceli hale geldi 2
Herkes kendi fikrini agikladi, diisiincelerimizi paylastik 2
Degisti ama hatirlamiyorum 3
Hikayeler, siirler, resimler degisikti 2
Okuma aligkanligimiz gelisti 2
Yazma caligmalari degisikti 1

Dersler degismedi Dersler degismedi 1

Toplam 13

Felsefe sorusturmalarinin Tiirk¢e derslerinde olusturdugu farkliliklara iliskin
ogrencilerin ¢ogunlugu derslerin degistigi yoniinde goriis bildirmistir. 1 6grenci
derslerin degismedigini ifade etmistir. Derslerin degistigini belirten 6grencilerden 3’1,
degisikligin neden kaynaklandigin1 hatirlayamadiklarini ifade etmistir. 2 &grenci,
derslerin yeni, degisik ve daha eglenceli hale geldigini agiklamistir. Ogrencilerden 2’si
herkesin kendi fikrini paylastigini, bu durumun derslerin 6nceki halinden daha farkl bir
0zellik oldugunu ifade etmistir. 2 6grenci, derslerdeki hikayelerin, siirlerin ve resimlerin
onlara farkli geldigini belirtmistir. Ogrencilerden 2’si okuma aliskanliklarinin gelistigini
aciklarken, 1 6grenci de yazma g¢alismalarimin degisik oldugunu belirtmistir. Asagida

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplardan 6rnek ifadeler paylasilmistir:
Cisem: Daha iyi seyler diisiindiim. Disiincelerimi paylastim, diisiincelerimi paylastigim
icin mutluyum (Ogrenci Goriisme, 24.04.2021).
Lale: Biraz degisti. Okuma aliskanligimiz gelisti (Ogrenci Goriisme, 28.04.2021).
Ozge: Bazen hikaye okuduk sonra arkasindan biz kendimiz okuduk. Mesela dgretmenim

bize dgretebildi, biz kendimiz yapmay1 6grendik (Ogrenci Goriisme, 25.04.2021).
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Ogrencilerin goriislerinden derslerin degistigi sonucuna ulasiimaktadir. Ogrenciler
derslerde olusan bu degisiklige yonelik, okuma ve yazma becerilerindeki degisim ve
derslerde kullanilan materyal ve yontemlerin dersi daha ilgi ¢ekici hale getirmesi
tizerinde durmuslardir.

Ogrencilerin Tiirkce derslerinde felsefe sorusturmalar: yaparken yeni olarak
neler ogrendiklerine iliskin goriisleri: Ogrencilerin “Tirkce dersinde felsefe
sorusturmalar1 yaparken neler 6grendigini diistiniiyorsun? Neden?”” sorusuna verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.11.’de verilmistir:

Tablo 3.11. Ogrencilerin “Tirkge dersinde felsefe sorusturmalari yaparken neler dgrendigini

diistintiyorsun? Neden? ” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar

Tiirkce dersinde felsefe sorusturmalar: yaparken neler 6grendigini diisiiniiyorsun? f

Neden?

Ogrendim Ogrendim ama hatirlamiyorum 5
Iyi davranmay1 ve yardimsever olmay1 6grendim 1
Yabanci insanlara giivenmemeyi ve kendi bagimin ¢aresine 1
bakabilmeyi 6grendim
Bilgilerimizi paylagmay1 6grendim 2
Hi¢ duymadigim ve gérmedigim seyleri 6grendim 1
Ogrenmeyi 6grendim 1

Ogrenmedim Yeni bir sey 6grenmedim 2

Toplam 13

Ogrenciler Tiirkge derslerinde gergeklestirilen felsefe sorusturmalari sirasinda
edindikleri 6grenmelere dair farkli yorumlar yapmislardir. Ogrencilerden 2’si, yeni
olarak herhangi bir sey 6grenmediklerini agiklamistir. 5 6grenci, yeni seyler 6grendigini
ancak bunlarin neler oldugunu hatirlayamadiklarini ifade etmistir. Ogrencilerden 2’si,
bilgilerini paylagsmalari gerektigi yoniinde 6grenmeler gerceklestirdiklerini belirtmistir.
1 Ogrenci, insanlara iyi davranmak ve yardimsever olmak gerektigini Ogrenmistir.
Ogrencilerden 1°i, “Yaman Yumruk” hikdyesinden etkilendigini, bu yiizden yabanci
insanlara giivenmemek gerektigini ve “Cumhuriyet Adasi” hikayesinden de kendi
basinin caresine bakmasi gerektigini 6grendigini ifade etmistir. 1 Ogrenci, hig
duymadig1 ve gormedigi seyleri 6grendigini; bir diger 6grenci de 6grenmeyi 6grendigini
aciklamistir.  Asagida Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlardan Ornekler
paylasilmistir:

Cisem: Evet ¢ok sey oOgrendim. Sorular sorarken diisiincelerimi paylastim (Ogrenci
Goriisme, 24.04.2021).
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Deniz: Baz1 seyleri 6grendim, bir de hi¢ duymadigim seyleri 6grendim. Hi¢ gérmedigim
seyleri. Hi¢ duymadigim bir sey duydum (Ogrenci Gériisme, 27.04.2021).

Mert: Ogrendim 6gretmenim. Ogrenmeyi 6grendim. Sonra her seyi giizelce dinledim. Bir
de beden egitimi dersinde internette sikinti oldugunda giremiyordum diye hep oyle

duruyordum bombos (Ogrenci Goriisme, 26.04.2021).

Ogrencilerin ¢ogunlugu uygulama kapsamindaki derslerde yeni Ogrenmeler
edindiklerini diistinmektedir. Bu oOgrenmeler arasinda, uyaran metinlerine dayali
o0grenmeler olabildigi gibi beceri olarak gelisen 6grenmeler de yer almaktadir.

Ogrencilerin Tiirkce derslerinde felsefe sorusturmalar1 yaparken yasamilan
sorunlara iliskin goriisleri: Ogrencilerin “Tirkce derslerinde felsefe sorusturmalar
yaparken nasil sorunlar yasadin?” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar

Tablo 3.12.’de verilmistir:

Tablo 3.12. Ogrencilerin “Tiirkge derslerinde felsefe sorusturmalart yaparken nasil sorunlar yasadin?”

sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar

Turkce derslerinde felsefe sorusturmalari yaparken nasil sorunlar yasadin? f
Yasanilan sorunlar Yazma ¢aligmasinda zorlanma 2
Unutma 2
Sorun yagamadim Herhangi bir sorun yasanmadi 9
Toplam 13

Ogrencilere Tiirkge derslerinde gerceklestirilen felsefe sorusturmalari sirasinda
nasil sorunlar yasadiklar1 sorulmustur. Bu soruda 9 &grenci, bir sorun yasamadigini
belirtmistir. Ogrencilerden 2’si unutma sorunu yasadigmi belirtmistir. Ozge tartismalar
esnasinda soyleyeceklerini unuttugunu ifade ederken; Mert yazma ¢alismalari sirasinda
unutma sorunu yasadigini agiklamis ve kendini arkadaslariyla kiyaslamistir. Ozge’ye
sorununu nasil ¢dzdiigii soruldugunda Ozge, unuttugu soru yerine yeni bir soru
diisiinerek sorununu ¢ozdiglinii aciklamistir. Mert’e  sorununu nasil ¢ozdigi
soruldugunda ise Mert, canli derslerde sorununu ¢dzdiigiinii aciklamistir. Asagida Ozge

ve Mert’in yorumlari paylasiimistir:

Ozge: Evet, diyecegim seyi unuttum. Baska bir soru bularak sorunumu ¢dzdiim (Ogrenci
Goriisme, 25.04.2021).

Mert: Bazen arkadasim bitirdi, ben de bitirdim hepsini. Kendim kalan yerleri 6devle ilgili
yazip, oraya isaretleyip arkadasim orayi bitirip gegiyor. Ben yaptigim sayfalari unutup

duruyorum. Bu sorunlar1 canh derslerde ¢6zdiim (Ogrenci Goriisme, 26.04.2021).

Yasanilan sorunlara iligkin 2 6grenci, yazma ¢alismalarinda zorlandiklarini ifade

etmistir. Berkay bu sorunu annesinden yardim alarak ve okuyarak c¢o6zdiigiini
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aciklamigtir. Mustafa ise yazma calismalari sirasinda, aklina bir fikir gelmemesi
nedeniyle sorun yasadigini belirtmis ve bu sorunu kisa yazilar yazarak ¢ozmiistiir.
Asagida 6grencilerin yanitlar1 paylasilmistir:

Berkay: Yasadim 6gretmenim. Bir tane yazarken ¢ok zorlandim, annemle yaptik onu. Bir
tanesinde ama hangisi oldugunu pek hatirlamiyorum. Annemle birlikte ¢dzdiim sorunumu.
Okudum, okudum, okudum sonra da ¢ozdiim. (Ogrenci Gériisme, 27.04.2021).

Mustafa: Fikir bulamama sorunlari yasadim. Bazen sorularda ya da yazma ¢aligmalarinda
aklima bir fikir gelmiyordu. Bu sorunu fazla yazmayarak ¢6zebildim (Ogrenci Gériisme,
26.04.2021).

Sorun yasayan dort O6grenciye, sorunlarinin ¢éziimii i¢in daha farkli neler
yapilabilecegi sorulmustur. Bu soru {izerine Mert yorum yapmak istememistir. Diger U¢
Ogrencinin yorumlar ise su sekildedir:

Berkay: Baska ¢dziim bulamazdim, aklima gelmiyor (Ogrenci Goriisme, 27.04.2021).
Mustafa: Diisiinerek. iTham alarak. Etrafimizdan ilham alabiliriz, gordiigiimiiz seylerden,
dogadan (Ogrenci Gériisme, 26.04.2021).

Ozge: Diyecegimiz seyi bir kagida yazarak (Ogrenci Goriisme, 25.04.2021).

Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlar, arastirmanin sorunlar ve ¢ziimler ile ilgili olan
bulgu basliklar1 boliimiinde de paylasilmistir. Nasil sorunlar yasadiklarini, bu sorunlari
nasil ¢ozdiiklerini paylasan 6grencilerden ek ¢oziim Onerisi sunmalari istendiginde ise
dort ogrenciden dort farkli yorum gelmistir. Birinci 0grenci yorum yapmak
istememistir. Ikinci 6grenci ek ¢oziim Onerisi gelistiremeyecegini belirtmistir. Ugiincii
O0grenci tamamen yaratict bir cevap verip diisiinme ve yaraticilik iizerinde durmustur.
Dérdiincti 68renci ise dersler sirasinda dgretmenin dgrencilere zaman zaman hatirlattigt
not alma Onerisini sunmustur.

Ogrencilerin “Turkce derslerinde felsefe sorusturmalari yaparken Ogretmenin
nasil sorunlar yasadi?” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlart Tablo 3.13.’te

verilmistir:

Tablo 3.13. Ogrencilerin “Tiirkge derslerinde felsefe sorusturmalart yaparken ogretmenin nasil sorunlar

yasadi?” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari

Turkce derslerinde felsefe sorusturmalar: yaparken 6gretmenin nasil sorunlar yasadi? f
Yasanilan sorunlar Baglant1 sorunu 2
Ekran karalama sorunu 1
Dinleme sorunu 1
Sorun yasamadi Herhangi bir sorun yasamadi 9
Toplam 13
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Ogrencilerin 9’u, Tiirkce derslerinde gerceklestirilen felsefe sorusturmalar
sirasinda smif dgretmeninin herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir. 2 6grenci,
dersler sirasinda hemen hemen her giin gézlenen baglanti sorununa yonelik goriis
bildirmistir. Ogrencilerden 1’i, ekran karalama sorununa deginmis ve bu sorun
karsisinda 6gretmenin nasil tepki verdigini agiklamistir. 1 6grenci de dinleme sorununa
yonelik goriis belirtmis ve bu sorunu hem kendi acgisindan hem de 6gretmen agisinda
yorumlamistir. Asagida 6gretmenin sorun yasadigini belirten 6grencilerin yorumlarina
yer verilmistir:

Cisem: Bence yasamadi ama bazen internet gidip gidip durdugu i¢in onda biraz sorun
yasadi (Ogrenci Goriisme, 24.04.2021).

Hiilya: Bazen yasayabiliyor. Dersler yaparken ara sira gidebiliyor. Baglantist kopuyor.
Interneti olmadigindan dolay1 olabilir (Ogrenci Gériisme, 25.04.2021).

Mert: Yasadi ¢cok. Derste bir kisi konusunca herkes konusuyor. Konusup duruyorlar. Sonra
derste geri kaliyorlar. Ogretmenim de kiziyor. Derste o da geri kaliyor, herkes geri kaliyor,
ben bile geri kaltyorum. Biitiin herkes bir anda konusunca benimle konusamiyor, o zaman
sesimi de kameram da kapatryorum (Ogrenci Goriisme, 26.04.2021).

Mustafa: Evet, ¢ocuklar ekrani karalaymnca yasadi. Ekrani karalayinca dersten atiyordu.
Ekran paylasimini agmayarak veya kagida ya da tahta gibi bir seye yazarak bu sorunu
¢Ozebilirdi (Ogrenci Goriisme, 26.04.2021).

Ogrencilerin dgretmenin yasadig1 sorunlara iliskin goriisleri, arastirmact ve sinif
Ogretmeninin  siireg boyunca yaptigi gozlemlerle Ortiismekte ve  birbirini
desteklemektedir. Ogrenciler tarafindan da fark edilen bu sorunlar arastirmanin sorunlar
ve ¢oziimler ile ilgili olan bulgular baslig1 altinda detaylica agiklanmustir.

Ogrencilerin “Tlrkce derslerinde felsefe sorusturmalari yaparken arkadaslarin
nasil sorunlar yagadi?”” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.14.’te

verilmistir:

Tablo 3.14. Ogrencilerin “Tiirkge derslerinde felsefe sorusturmalar: yaparken arkadaslarin nasil

sorunlar yasadi?” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlart

Turkce derslerinde felsefe sorusturmalar: yaparken arkadaslarin nasil sorunlar yasadi? f
Yasanilan sorunlar Sorularda zorlanma 1
Baglanti sorunu 2
Okuma guclikleri 1
Konusma, dinleme ve unutma 2
Sorun yasamadi Herhangi bir sorun yasamadi 7
Toplam 13
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Ogrencilerin 7’si Tiirkge derslerinde gergeklestirilen felsefe sorusturmalart
sirasinda arkadaslarinin herhangi bir sorunla karsilasmadigini belirtirken; 6 6grenci
farkli sorunlar yasandigini agiklamistir. Ogrencilerden 2’si yasamilan baglanti
sorunlarina dikkat c¢ekmis, baglanti sorununu devamli yasayan arkadaslarimi 6rnek
gostermistir. 2 6grenci, konusmalar sirasinda birbirlerini dinlerken, arkadaslarinin kendi
fikirlerini unutmus olabileceklerini belirtmistir. Ogrencilerden 1’i, arkadaslarinin
sorular karsisinda zorlanmis olabilecegini diisiiniirken; bir diger 6grenci arkadaslarinin
da kendisi gibi okuma becerisine yoOnelik giicliiklerle karsilasmis olabilecegini ifade
etmistir. Asagida arkadaslarinin yasadigi sorunlara iligkin goriis belirten 6grencilerin
yorumlar paylagilmistir:

Cisem: Bence bazen yasamis olabilirler. Bazi arkadaslarim katilamadigi igin {izildiim.
Onlarin da bunlar1 6grenmesini ¢ok isterdim. Belki internet alirlar, daha iyi katilabilirler.
Telefonlar1 yoksa telefon alabilirler diye diigiiniiyorum ama en iyisi okullarin agilmasi
bence (Ogrenci Gériisme, 24.04.2021).

Hiilya: Bazilari. Ozge mesela. Onlarin internetleri olmadig1 icin biraz 6gretmenim gibi
baglantilar1 koptu. Bu sorunu ¢dzmek igin bir fikrim yok (Ogrenci Gériisme, 25.04.2021).
Lale: Sorunla karsilagmis olabilirler. Mesela boyle bilemedikleri sorular olabilir. Cok
sorular olabilir, mesela matematik derslerinde biz bdyle yaparken, ¢ok sayiyla karsilasip
onlar1 yapamamis olabilirler. (Ogrencinin dikkati arastirma kapsaminda yapilan derslere
cekilmistir.) Beraber yaptigimiz derslerde de sorun yasamis olabilirler. Mesela bdyle
okuma caligmalarinda takilmis olabilirler. Daha ¢ok kitap okuyarak sorunu ¢ozebilirler,
mesela heceleyerek okuyabilirler. Mesela ben bir seyi okuyamadigimda onu heceledim ve
okudum 6gretmenim (Ogrenci Goriisme, 28.04.2021).

Mert: Arkadaglarim, bazen dgretmenim konusurken bir konu konugsmay1 unutuyor. Ben bile
unutuyorum. On kisi varsa yani ben bile konugamiyorum. Bu sorunu herkes sustugu zaman,
herkes bir hakkini kullanarak sirayla konusunca c¢ozebiliiz (Ogrenci Gériisme,
26.04.2021).

Ozge: Evet, unutabiliyorlar bazen. Bence zihninde tutarak sorunu c¢ozdiiler. Unutmadan
hemen bulup yazmak da baska bir éneri (Ogrenci Goriisme, 25.04.2021).

Baglant1 sorunu yasandigimi agiklayan Cisem, bu sorunun ¢oziimiine yonelik
dijital ara¢ ve internet paketi almanin iizerinde durmustur. Okuma gii¢liigii hakkinda
goriis belirten Lale, daha ¢ok pratik yapmanin ve hecelemenin bu sorunun ¢oziimii
olabilecegini belirtmistir. Konusma ve dinleme sirasinda yasanan unutma sorununa
yonelik olarak goriis bildiren Mert herkesin sirayla konugsmasinin sorunu ¢ozebilecegini

aciklarken, Ozge ise not almanin unutma karsisinda etkili olabilecegini belirtmistir.
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Ogrencilerin uygulama siirecindeki duygu durumlarmna iliskin goriisleri:
Ogrencilerin “Tirkce derslerinde felsefe sorusturmalari yaparken kendini nasil

hissettin?”” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.15.’te verilmistir:

Tablo 3.15. Ogrencilerin “Tiirkge derslerinde felsefe sorusturmalart yaparken kendini nasil hissettin?”’

sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar:

Turkce derslerinde felsefe sorusturmalari yaparken kendini nasil hissettin?
Iyi ve guzel

Sevgi ve saygt

Heyecan ve merak

Eglence

Mutluluk

Toplam

A e e =Y )

Ogrencilerin tamam Tiirkge derslerinde felsefe sorusturmalari yaparken olumlu
duygular yasadiklarini ifade etmislerdir. 6 Ogrenci, “iyi ve giizel” hissettiklerini
sOylemistir. “Glizel” kelimesi tam olarak bir duygu ifadesi sayilmamakla birlikte,
ogrencilerin ek agiklamalarindan iyi olma/keyifli olma halini anlatmak istedikleri
anlasilmistir. Ogrencilerden 4°ii, mutlu hissettiklerini sdylemistir. Temel duygulardan
biri olan mutluluk, arastirma kapsaminda iyi olma halinden sonraki en yaygin hissedilen
duygudur. 1 0&grenci, dersler sirasinda sevgi ve saygi duygularint hissettigini
belirtmistir. 1 6grenci, heyecanlt ve merakli hissettigini acgiklamistir. Olumlu ve canh
duygular smiflamasinda olan bu duygu hali, dersler boyunca Ogrencide sik sik
gozlenmistir. Ogrencilerden 1°i eglenceli hissettigini belirtmistir. Eglence duygusu da
olumlu ve canli duygular siniflamasinda yer almaktadir. Asagida 6grencilerin bu soruya
verdikleri cevaplara dair 6rnekler paylagilmistir:

Berkay: Iyi hissettim ¢iinkii cok giizel seyler yaptik, 6gretmenim bize hikdye okudu, biz de
ona sorularimizi sdyledik (Ogrenci Gériisme, 27.04.2021).
Deniz: Mutluydum, hi¢ canim sikilmadi (Ogrenci Goriisme, 27.04.2021).

Nuray: Mutlu hissettim ¢ilinkii hem yeni yeni seyler 6greniyoruz hem de dgretmenimleyiz o

yiizden (Ogrenci Goriisme, 29.04.2021).
Ogrencilerin derslerde iyi hissetmesinde, sinif 6gretmeni ve 6grenciler arasindaki
olumlu iletisimin etkisi biiyiiktiir. Bu durum arastirmaci giinligiinde su sekilde
agiklanmustir:

Smif 6gretmeni ve 6grenciler arasinda giizel bir iletisim var. Ogrencilerin higbiri smif
ogretmeninden ¢ekinmiyor ve hepsi samimi diyaloglar kurabiliyorlar. Bu durum hem smif

ortaminda hem de ¢ocuklar i¢in felsefe oturumlarinda ¢ok OGnemli bir etken. Ciinki
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cocuklarin dgretmeni tek ve sarsilmaz bir otorite olarak gérmemeleri gerekmektedir. Sinif
O0gretmeninin  olumlu bir siif kiiltliri olusturmus olmast ¢ocuklar igin felsefe
oturumlarimizi biiyiik 6l¢iide kolaylastirdi ve herkesin rahat¢a derse katilmasii sagladi

(Arastirmaci Giinliigii, 19.03.2021).

Sonug olarak iyi ve giizel hissetme, olumlu ve pasif duygular sinifinda yer
almaktadir. Mutluluk, eglence, heyecan ve merak duygulari, olumlu ve canli duygular
smifinda yer almaktadir. Sevgi ve saygi duygular ise ilgili olma duygu sinifinda yer
almaktadir. Ogrencilerin uygulamas: sirasinda aktif ve pasif olarak hissettikleri tim
duygular olumlu duygu sinifinda bulunmaktadir.

Ogrencilerin uygulamanin uzaktan egitim araciyla yapilmasina iliskin
goriisleri: Ogrencilerin “Tiirkce derslerinde felsefe sorusturmalarmin  uzaktan
egitim/6gretim yoluyla yapilmasini nasil buldun?” sorusuna verdikleri yanitlar ve

frekans dagilimlari Tablo 3.16.”da verilmistir:

Tablo 3.16. Ogrencilerin “Tiirk¢e derslerinde felsefe sorusturmalarimin uzaktan egitim/ogretim yoluyla

yapilmaswni nasil buldun?” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlart

Turkge derslerinde felsefe sorusturmalarinin uzaktan egitim/6gretim yoluyla yapilmasim  f
nasil buldun?

Sevdim ama okulda olmay1 tercih ederdim 7
Sevmedim 6
Toplam 13

Ogrencilere Tiirkce derslerinde felsefe sorusturmalarinin uzaktan egitim/6gretim
yoluyla yapilmasini nasil bulduklar1 soruldugunda hepsi okulda olmayi, derslerin yiiz
ylize yapilmasinm tercih ettiklerini sdyledi. Bu dogrultuda 6 6grenci uzaktan egitimi
sevmediklerini, uzaktan egitimde cesitli sorunlar yasadiklarini, pandeminin bitmesini ve
okula donmek istediklerini aciklamustir. Ogrencilerden 7°si uzaktan egitimin iyi
oldugunu ancak yiiz ylize egitimi tercih ettiklerini, okulu 6zlediklerini belirtmistir.
Asagida uzaktan egitimi sevmedigini belirten Ogrencilerin yorumlarindan Ornekler
verilmistir:

Ali: Canli dersleri sevmiyorum ama okulu ¢ok seviyorum. Ciinkii mesela canli derste bir
seye parmak kaldirdigimda hoca bazen gérmiiyor ama okulda parmak kaldirdigimda hoca
yakindan hemen gériiyor ve izin de veriyor (Ogrenci Gériisme, 26.04.2021).

Berkay: Ogretmenim keske okula gitseydik. Canli derslerde gdzlerim agriyor (Ogrenci
Goriigme, 27.04.2021).
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Mert: Uzaktan dersler i¢in kotii diigiiniiyorum. Ben okulu 6zledim, arkadaglarimi 6zledim,
herkesi 6zliiyorum. Bu korona yoktu o zamanlar giizeldi. Her taraf giizeldi (Ogrenci
Goriisme, 26.04.2021).

Ozge: Bence korona bitmeli ve uzaktan egitimi bitirmemiz lazim. Uzaktan egitimi bitirip
okula gelelim. Ciinkii uzaktan egitim goriince bazi seyleri yazamayabiliyorum. Mesela bir
seye basamayabiliyoruz alfabeden (Ogrenci Goriisme, 25.04.2021).

Selcuk: Ben okula gitmek istiyorum, 0gretmenimle ve arkadaslarimla olmak istiyorum
(Ogrenci Goriisme, 27.04.2021).

Asagida uzaktan egitimi iyi bulan ama yine de okula gitmek istediklerini belirten
Ogrencilerin yorumlaria 6rnekler verilmistir:

Cisem: Bence guzeldi ama okulda yazmay1 ¢ok isterdim. Okulda da ¢ok eglenceli olurdu.
Biitiin arkadaglarimi goriirdiim. Sizi canli canli goriirdiim, mutlu olurdum. Ama béyle de
giizel yani hi¢ olmamasindan daha iyi (Ogrenci Goriisme, 24.04.2021).

Deniz: lyiydi ama ben o kadar da mutlu degildim. Ciinkii okula gidemiyorum. Okul daha
eglenceliydi. Uzaktan olmasi da iyi bence bir seyler dgreniyoruz (Ogrenci Goriisme,
27.04.2021).

Esra: Giizel ama yiiz yiize olmasini isterdim. Ogretmenim hem boyle telefona bakinca
gbzlerimiz ¢ok yoruluyor, hem arkadaslarimizi gergek gérmek istiyoruz (Ogrenci Gériisme,
28.04.2021).

Mustafa: Guzel buldum ama okulu tercih ederim. Clnki internet bazen donuyor, bazen
derslerden atiyor. Dersi kagirmadigimiz icin okulu tercih ediyorum (Ogrenci Gériisme,
26.04.2021).

Bu soruda ogrencilerin hepsi yiiz yiize egitimi tercih ettikleri yoniinde fikir
belirtmistir. “Kavga Edersem Ne Olur?” hikdyesinin uyaran olarak kullanildigi
sorusturmanin pekistirme asamasinda yazma ¢alismasi olarak ¢ocuklara, Bilgin Kus Zof
karakteriyle konugmak istedikleri bir konu olup olmadigi sorusu sorulmustur. “Bilgin
Kus Zof senin ziyaretine gelse, sen onunla ne hakkinda konusmak isterdin? Neden bu

konu hakkinda konugsmak istersin?” sorusuna verilen cevaplar, c¢ocuklarin okulu

Ozlediklerine dair yaptiklar1 agiklamalar1 destekler niteliktedir:

Beste: “Bu sene korona bitecek mi?” diye sorardim. Okulumu ¢ok 6zledim. Bu siirecin
bitmesini istiyorum. Bu konuda konusmak istedim (Ogrenci Calisma Dosyasi, 05.03.2021).
Selguk: Sen ne yapiyorsun, iyi misin, nasilsin? Korona bitince okullar agilinca ¢gok mutlu
olurum. Arkadaglarimla oynamak isterim (Ogrenci Caligma Dosyasi, 05.03.2021).
Esra: Okul hakkinda konusmak isterdim. Okulumu, arkadaslarimi, 6gretmenimi ¢ok
6zledigimi anlatmak isterdim (Ogrenci Calisma Dosyasi, 05.03.2021).

Ozlem duygusundan, sosyallesme isteginden ve canli dersler sirasinda yasanan

bazi zorluklardan dolay1 6grencilerin yiiz yiize egitimi tercih ettikleri anlagilmaktadir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boliimde arasgtirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya
konulan sonuglar, sonuglarin alan yazindaki c¢ocuklar icin felsefe ¢alismalariyla

tartisilmasi ve gelecekte yapilmasi planlanan ¢aligmalar i¢in Oneriler yer almaktadir.

4.1. Sonug

Aragtirmada, uzaktan egitim kapsaminda ilkokul ikinci simif Tiirk¢e dersinde
gergeklestirilen  c¢ocuklar i¢in  felsefe egitimi uygulamalarni alti asamada
gerceklestirilmistir. Bu asamalarin sirasiyla dikkat toplama c¢alismasi, uyaran sunumu,
tartisilacak ana sorunun belirlenmesi, sorgulama grubu, degerlendirme ve pekistirici
felsefi etkinlik uygulamalari oldugu gorilmistiir.

Aragtirmanin uygulamasina yonelik segilen eserler, ikinci siif Tiirkge dersi
temalarindan; hak ve ozgiirliikkler, birey ve toplum, iletisim, erdemler, duygular, doga ve
evren, kisisel gelisim, bilim ve teknoloji, ¢ocuk diinyasi temalart ile iligkilendirilmistir.

Tiirkce dersinde gergeklestirilen ¢ocuklar igin felsefe calismalarmin dikkat
toplama asamasinda gergeklestirilen etkinlikler; hikayeye dikkat ¢ekme sorusunun
sorulmasi, metnin Onceden okunup okunmadiginin sorgulanmasi, gorselden yola
cikarak Ogrenci tahminlerinin alinmasi, Ogrencilerin fikirlerini paylasmasi, anlami
bilinmeyen kelimelerin sorgulanmasi sekilde ortaya ¢ikmustir.

Hikayeye dikkat ¢ekme sorusunun sorulmasi asamasinda, gergeklestirilecek olan
etkinlige 6grencilerin dikkatinin ¢ekilmesi, ilgi ve motivasyonun arttiritlmasi amaciyla
cesitli dikkat ¢ekme c¢alismalar1 yapilmaktadir. Arastirma kapsaminda dikkat ¢ekme
amaciyla iki tane sorudan yararlanilmistir. Bu sorularda ilki metnin daha 6nce okunup
okunmadigmin sorgulanmasina, ikincisi ise gorselden yola c¢ikarak Ogrenci
tahminlerinin alinmasina yoneliktir.

Metnin 6nceden okunup okunmadigiin sorgulanmasi asamasina yonelik olarak,
cocuklar igin felsefe etkinlikleri kapsaminda uyaran olarak kullanilacak metin uygulama
oncesinde sunu olarak hazirlanmistir. Hazirlanan sunu uzaktan egitim aracinda ekran
paylasimi yapilarak 6grencilerle paylasilmistir. Dikkat ¢ekme sorulardan ilki olan “Bu
hikayeyi daha 6nce okuyan veya dinleyen var m1?” sorusu ile ¢ocuklarin uyarana dikkat
etmeleri saglanmistir. Arastirma kapsaminda yararlanilan hikayelerin hepsini,

cocuklarin tamami bu uygulama sirasinda okumuslar ve dinlemiglerdir.
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Gorselden yola cikarak Ogrenci tahminlerinin alinmasi asamasinda, paylasilan
sununun baginda uyaran metnine yoOnelik gorsel bulunmaktadir. Cocuk edebiyati
eserlerinden segilen kitaplarin kapaklari, Felsefe Makinesi kitabindan alinan metinlerin
ise kitapta bulunan gorselleri dikkat ¢ekme asamasinda kullanilmistir. Cocuklardan
kitabin kapagina ya da metnin gorseline bakmalar1 istenmis ve okunacak olan hikayenin
ne ile ilgili olabilecegi sorulmustur. Ogrencilerin gercege yakin tahminlerde
bulunduklar1 dikkat ¢cekmistir.

Ogrencilerin fikirlerini paylasmasi asamasma yonelik olarak, Ogrencilerin
etkinligin en basindan sonuna kadar kendi fikirlerini 6zgiirce ifade edebilmeleri igin
uygun ortam yaratilmistir. Bu kapsamda dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerine yonelik olarak destekleyici ve olumlu doniitler saglanmistir.

Anlam1 bilinmeyen kelimelerin sorgulanmasi asamasinda, uyaran metninde sikca
gecen ve anlami bilinmeyen bir kelime olabilecegi ongoriilen kelimelere yonelik uyaran
sunumuna gegilmeden 6nce kisa bir soru/cevap yapilmistir. Bu kapsamda “problem”,
“degisim Ogrenci”, “ada” ve “cumhuriyet” kavramlarina yonelik olarak sorgulamalar
yapilmistir.

Tiirkge dersinde gercgeklestirilen cocuklar igin felsefe caligmalarinin uyaran
sunumu asamasinda gergeklestirilen etkinlikler; gorselleriyle beraber metnin
paylasilmas1 (okuma ve dinleme siireci), acik sorularla metne iliskin sorgulama
yapilmasi, 6grencilerin fikirlerini paylagsmasi sekilde ortaya ¢ikmuigtir.

Gorselleriyle beraber metnin paylasilmasi (okuma ve dinleme siireci) asamasina
yonelik olarak, uygulama oncesinde hazirlanan uyaran metinlerinden ve gorsellerinden
olusan sunular uzaktan egitim aracinda ekran paylasimi yapilarak ¢ocuklarla
paylasilmistir. Dikkat toplama c¢aligmasin1 tamamlandiktan sonra, dgretmen uyaran
metnini okumustur. Ogrenciler de kendi dijital araglarindan metni ve gorsellerini takip
etmislerdir.

Acik sorularla metne iligkin sorgulama yapilmasi asamasinda, uyaran sunumu
oncesi, siras1 ve sonrasinda 6grencilerin siirece aktif katilimlarini saglamak ve felsefi
konuya ulagmalarin1 kolaylagtirmak amaciyla acik sorularda temel diizeyde sorgulama
yapilmistir. Bu agik sorular uygulama 6ncesi planlanmis ve sunulara eklenmistir. Metni
anlamaya dayali, hayal giiciine dayali ve felsefi olmak {izere {i¢ soru tiirlinden

yararlanilmigtir.
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Ogrencilerin fikirlerini paylasmasi asamasinda, agik sorular yardimiyla uyaran
metnine iliskin temel diizeyde sorgulamalarin yapildigi sirada g¢ocuklarin kendi
fikirlerini ifade etmelerine yardimci olunmus; karsit goriis gelistirme, farkli agilardan
bakabilme, konusulanlar1 dinleme gibi pek ¢ok alanda ¢ocuklar desteklenmistir.

Tiirk¢e dersinde gerceklestirilen cocuklar icin felsefe caligsmalarinin tartisilacak
ana sorunun belirlenmesi asamasinda gerceklestirilen etkinlikler; ¢ocuklarin kendi
sorularint olusturmasi, sorularin ekranda paylasilmasi, 6gretmenin felsefi soru
olusturma konusunda rehberlik yapmasi, gizli sorulari ana soruyla iliskilendirme,
tartisilacak ana sorunun secilmesi sekilde ortaya ¢ikmustir.

Cocuklarin  kendi sorularini1  olusturmast asamasinda, uyaran sunumu
gerceklestikten sonra ¢ocuklarin uyaranin 6ziinde yatan felsefi konuya yonelik kendi
merak ettikleri sorular1 sormalar1 istenmistir. Bu kapsamda ¢ocuklardan; metni
anlamaya yonelik, arastirmaya yoOnelik, hayal giicline yonelik ve felsefi diisiinmeye
yonelik soru Onerileri gelmistir.

Sorularin ekranda paylasilmasi asamasinda; ¢ocuklarin Onerdikleri sorular
herkesin rahat¢a gorebilmesi, soru takibinin yapilabilmesi, diisiinme siirecinin
somutlagtirilmasi1 gibi amagclarla kullanilan uzaktan egitim aracinda ekrana yazilmistir.
Boylece cocuklar daha Once sorular sorulari yinelememisler, zaman zaman kendi
sorularini olustururken 6nceki sorulardan ilham almislardir.

Ogretmenin felsefi soru olusturma konusunda rehberlik yapmasi asamasinda,
cocuklarin diisiincelerini ifade ederken zorlandiklari anlar olmustur. Bu gibi durumlarda
ogretmen gesitli kolaylastirict stratejileri kullanarak ¢ocuklarin kendini ifade etmesine
yardim etmistir.

Gizli sorular1 ana soruyla iliskilendirme asamasina yonelik olarak, uygulamaya
baslanmadan once etkinlik planlart olusturulmustur. Bu etkinlik planlarinda, gizli
sorular olarak sorusturma sirasinda yararlanilabilecek ek felsefi soru Onerileri
olusturulmustur. Cocuklarin O6nerdikleri sorular zaman zaman bu gizli sorularla
iliskilendirilmis ve tartismaya felsefi bir boyut kazandirilmak istenmistir. Gizli soru
kullaniminin, tartismay1 felsefi boyuta tagimak adina uygulama sirasinda 6gretmenin
1sini kolaylastirdig1 goriilmiistiir.

Tartisilacak ana sorunun seg¢ilmesi agsamasinda, sorgulama asamasinda tartisiimak
lizere bir veya birka¢ ana soru seg¢ilmistir. Bu sorularin se¢imini ilk derslerde 6gretmen

yapmustir. Daha sonrasinda 6gretmen, o giin ders sirasinda cesitli sebeplerle iiziilen
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ogrencilere secim yaptirmustir. Ilerleyen giinlerde cocuklara rastgele secimler
yaptirtlmis ve bu durumda c¢ocuklarin kendi sorduklari sorulari segme egiliminde
olduklar1 fark edilmistir. Bu g@0zlem iizerine soru se¢imi oylama yapilarak
belirlenmistir.

Tiirkge dersinde gergeklestirilen gocuklar igin felsefe ¢alismalarimin sorgulama
grubu asamasinda gergeklestirilen etkinlikler; segilen soru/sorularin tartigilmasi (felsefi
sorusturma siireci) ve dislince gerekgelendirmede kolaylastirict stratejilerinden
yararlanilmasi sekilde ortaya ¢cikmustir.

Secilen soru/sorularin tartisilmasi (felsefi sorusturma siireci) asamasinda, bir
onceki agamada secilen sorunun derinlemesine tartisilmasina yonelik olan bu agamada
cocuklar ¢esitli sekillerde sectikleri sorulara yonelik kendi fikirlerini olusturmuslardir.
Bu asamada birbirlerinin fikirlerine katilip katilmadiklarini ifade etmeye ¢alismislardir.
Bazi zamanlarda bagkasinin fikriyle yeni bir bakis agisi kazanip kendi goriislerini
degistirdikleri gozlenmistir.

Diislince  gerekgelendirmede  kolaylastirict  stratejilerinden  yararlanilmasi
asamasina yonelik olarak, cocuklar icin felsefe oturumlarinda 6gretmen sarsilmaz bir
otorite olarak gorilmemekte; ¢ocuklarin diisiinme stireglerini kolaylastiran kisi olarak
kabul edilmektedir. A¢ma sorulari, yankilama, diistinme ve konugsma zamani verilmesi,
konusmaya davet, 6z yonetim, demir atma, kavram haritasi, hayali muhalif, ¢oktan
se¢cmeli sorular ve benzetim gibi pek ¢ok yontem ve teknik kolaylastiricinin uygulama
stirecinde yararlandig: stratejiler arasinda yer almaktadir.

Tirkce dersinde gerceklestirilen c¢ocuklar i¢in felsefe c¢alismalarinin
degerlendirme asamasinda gergeklestirilen etkinlikler bigimlendirici 6z degerlendirme
sorularinin sorulmasi ve cevaplanmasi sekilde ortaya ¢ikmustir.

Bi¢imlendirici 6z degerlendirme sorularimin sorulmast ve cevaplanmasi
asamasinda, Gregory (2008)’in 6nerdigi sorulardan yararlanilmistir. Bu sorular iletisim
ve diislinme siireclerine yonelik 6z ve grup degerlendirmesi yapmaya imkan saglamistir.
Cocuklarin evet/hayir cevaplarini bagparmaklarini kullanarak vermeleri siireci onlar i¢in
daha eglenceli hale getirmistir.

Tiirkge dersinde gergeklestirilen gocuklar igin felsefe calismalarinin pekistirici
felsefi etkinlik uygulamalar1 asamasinda gergeklestirilen etkinlikler; dgrencilerin farkli

metinlerle bireysel sessiz okuma calismasi yapmasi, Ogrencilerin calisma dosyasi
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lizerinden yazma calismasi yapmasi, sorgulayici cevaplarin paylasim siireci sekilde
ortaya ¢ikmaistir.

Ogrencilerin  farkli metinlerle bireysel sessiz okuma ¢alismasi yapmasi
asamasinda, pekistirici felsefi etkinlikler kapsaminda gergeklestirilen on iki oturumdan
dordiinde bireysel sessiz okuma g¢alismasi yapilmistir. Uzaktan egitim kapsaminda
bireysel okuma c¢alismasi yapmak ve bunu gozlemlemek zor olmustur. Ancak
cocuklarin kendi yazdiklarini okumalar1 sonucu, ¢ocuklarin okuma becerisine yonelik
gozlem yapilabilmistir.

Ogrencilerin ¢alisma dosyasi iizerinden yazma calismasi yapmasi asamasina
yonelik olarak, uygulama 6ncesinde her dgrenci igin yazma ¢alismasina yonelik olarak
Ogrenci calisma dosyast olusturulmustur. Her gilin sorusturma ve degerlendirme
bitiminde 6grencilerle yazma g¢alismasi yapilmistir. Bu yazma calismalarinda metni
anlamaya yonelik, hayal giiciine yonelik, felsefi diisiinmeye yonelik sorulara yer
verilmistir. Cocuklarin ¢ogunlugunun yazma c¢aligsmalarin istekli bir sekilde yaptiklar
gbzlemistir.

Sorgulayict cevaplarin paylasim siireci agamasinda, ¢ocuklar okuma ve yazma
slirecine aktif sekilde katilmiglardir. Dersin bu asamasinda ¢ocuklarda her ders giderek
artan bir istekli olma hali gozlenmistir. iletisim becerilerinin olumlu yonde degistigi,
ozenli dil kullaniminin artig1 gozlenmistir.

Uzaktan egitim kapsaminda gergeklestirilen ilkokul ikinci simif Tirkge dersinde
cocuklar icin felsefe egitimi uygulamalarinda uzaktan egitimle, ¢ocuklar igin felsefe
egitimiyle, dil becerileriyle ve diger alanlarla iliskili sorunlar yasandigi belirlenmistir.

Uzaktan egitimle iliskili sorunlar arasinda; 6gretmenin ekran paylasimi yaptigi
sirada ¢ocuklarin ekrani karalanmasi, baglanti sorunlar1 ve uzaktan egitim aracinda
ortama karisan dis ses/ortam sesleri sayilabilir.

Cocuklar icin felsefe egitimiyle iligkili sorunlar arasinda; kolaylastirict tepkisi,
oylama ile soru seciminde yasanan giicliikkler ve katilimci sayisinin sorusturmayi
olumsuz etkilemesi sayilabilir.

Dil becerileriyle iligkili sorunlar arasinda; en temel sorun olan konusan kisiyi
dinlememe, soru olusturmada zorlanma ve yazma calismalarinda goriilen isteksizlik
sayilabilir. Dinlememe sorunu haricinde kalan soru olusturmada zorlanma ve yazma
caligmalarinda isteksizlik sorunlarinin, tam olarak bir sorun olmamakla birlikte, yapilan

kiigiik degisikliklerle kolayca giderilebilen durumlar oldugu goriilmiistiir.
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Diger alanlarla iliskili sorunlar arasinda; 6gretmenin dikkat sorunu yasamasi,
Ogrencinin dikkat sorunu yasamasi ve Ogrencilerin video kaydi yapildigi sirada
cekinmeleri sayilabilir.

Uzaktan egitim kapsaminda TUrkce dersinde gerceklestirilen ¢ocuklar igin felsefe
egitimi silirecinde karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziim yollar1 belirlenmis ve ek oneriler
sunulmustur.

Uzaktan egitimle iligkili sorunlarin ¢6zlimii arasinda; ekran paylagimi yapildigi
sirada ekrana kimlerin miidahale edecegini uzaktan egitim aracinda belirleme ve yetki
kisitlamasi yapma ¢6ziim yolu belirlenmistir. Baglant1 sorunu yasandigi sirada teknik
destek alinabilecek kurum ve kuruluslara bagvurma yoluna gidilmistir. Dis ses sorunu
yasandiginda ise ailelerle iletisim kurup, uzaktan egitim siirecinde giiriiltiiniin 6grenci
dikkati Gzerine olan etkisi yonlinde ailelerin bilin¢lendirilmesi amaglanmustir.

Cocuklar icin felsefe egitimiyle iligkili sorunlarin ¢6ziimii arasinda kolaylastirici
tepkisinin birebir oldugu durumlarda o6gretmenin 6z elestiri yapip Ovgiyii tim
katilimcilara yonlendirdigi gozlenmistir. Oylama ile soru se¢imi yapilirken karsilasilan
sorunlara yonelik olarak 6grenciler, kendi sorduklari soruya oy vermeme sartini
Oonermistir. Katilimc1 sayisinin siireci olumsuz etkiledigi durumlarda ise iletisim
kurallar1 sik sik hatirlatilmis ve katilimcilarin birbirine saygi duymas: yoniinde
uyarilarda bulunulmustur.

Dil becerileriyle iligkili sorunlarin ¢6ziimii arasinda; dinleme sorununa yonelik
olarak sik sik olumlu bir islupla uyarilar yapilmistir. Soru olusturma asamasinda
zorlanan 6grencilere kendilerini ifade etme konusunda yardimct olunmustur.

Diger alanlarla iligskili sorunlarin ¢oziimii arasinda; Ogretmen dikkat sorunu
yasadiginda dikkatini dagitan sorunlari ¢6zmiis ve derse yeniden odaklanmistir. Ogrenci
dikkat sorunu yasandiginda Ogretmen, dikkati dagilan Ogrenciyi derse ¢ekmek adina
cesitli yollar denemistir. Buna ragmen dikkati gekilemeyen 6grenci oldugunda aile ile
goriisiilmiistiir. Ancak aileden de bu yonde olumlu doniit alinamamistir. Video kaydi
sorunu i¢in hem arastirmaci hem de G6gretmen Ogrencileri her ders oncesinde ve
sonrasinda rahat olmalar1 yoniinde desteklemistir ancak bu sorunun uygulama boyunca
stirdiigli gozlenmistir.

Sinif 6gretmeninin uzaktan egitim kapsaminda Tirkge dersinde gergeklestirilen
cocuklar igin felsefe egitimi siirecine ve yapilan c¢aligmalara iliskin gorisleri

baglamindaki sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:
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Ogretmenin uygulama baslamadan 6nce ‘felsefe’ kelimesinden dolay1 gocuklar
icin felsefe egitimine 6nyargili oldugu, uygulanabilir bir yontem oldugunu diistinmedigi
goriilmiistir.  Ancak Ogretmen, uygulama bitiminde Onyargisinin = degistigini
acgiklamstir.

Ogretmenin ¢ocuklar igin felsefe egitiminin ikinci siif Tiirkce dersinde
uygulanmasina iligkin goriislerine bakildiginda ise onyargisinin yas diizeyine yonelik
oldugu, c¢ocuklarin  yasca kiiciik olmalarindan  kaynakli  olarak  felsefi
diisiinemeyebilecegini diisiindiigli anlasilmaktadir. Bu diisiincesi uygulama sonunda
degismistir. Tiirk¢e dersinde uygulama yapilmasina yonelik ise uygulamanin basindan
itibaren olumlu yonde goriis bildirmistir.

Ogretmenin  ¢ocuklar igin felsefe egitiminin uzaktan egitim siirecinde
uygulanmasina iligkin goriislerine bakildiginda, uygulamanin yiiz yiize olmasiyla
uzaktan olmasi arasinda ¢ok fark oldugunu diistindiigli goriilmistiir. Yiiz yiize egitimde
stirecin ve iletisimin daha saglikli ilerleyecegini ama keyfi bir sebeple uzaktan egitim
stirecinde olunmadigi i¢in bu siirece uyum saglanmasinin yerinde olacagini belirtmistir.

Ogretmen cocuklar icin felsefe uygulamalari siirecinde cocuklarin dinleme,
konusma ve yazma alanlarinda gelistigini ancak kendisinin okuma alanina yonelik ¢ok
fazla gozlem yapamadigini belirtmistir.

Ogretmen uygulama kapsaminda kendisinin de olumlu ydénde degistigini; bir
Ogretmen, veli ve insan olarak daha farkli bir diisiince yapis1 kazandigini belirtmistir.

Ogretmenin c¢ocuklar igin felsefe egitimi siirecinde yasanan sorunlara iliskin
goriislert incelendiginde, ekran karalama sorununda c¢ok zorlandigini, bu sorunun
¢Ozlimiiniin aslinda kolay bir yol oldugunu ancak ¢ocuklarin i¢sel denetim kazanmalari
igin kolay yolu se¢medigini belirttigi gdzlenmistir. Ogretmen yasanan baglanti
sorunlarina da dikkat ¢gekmistir.

Ogretmenin ¢ocuklar igin felsefe egitimi siirecinde yasanan sorunlarin
¢Oztimlerine iliskin, iletisim kurmanin ve ¢ocuklarin kendi igsel denetimlerini
kazanmasinin en iyi ¢6ziim yolu oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin uzaktan egitim kapsaminda Tiirkce dersinde gergeklestirilen
cocuklar i¢in felsefe egitimi siirecine ve yapilan caligmalara iligkin goriisleri

baglamindaki sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:
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Ogrencilerin felsefe sorusturmalar1 hakkindaki genel goriislerine bakildiginda,
siireci ¢ok giizel ve eglenceli, iyi, giizel, etkili ve faydali olarak nitelendirdikleri
goriilmiistiir. Tim 6grenciler yapilan etkinlikleri begendiklerini agiklamstir.

Ogrencilerin Tiirkce dersinde yapilan felsefe sorusturmalaria iliskin goriislerine
bakildiginda, baz1 6grencilerin dersleri sevdigi ama tam olarak dersleri hatirlayamadigi
goriilmiistiir. Baz1 6grenciler sevdikleri hikayeleri belirtmislerdir. Hikdye dinleme,
okuma, anlama ve yazi yazma gibi dil becerilerini sevdiklerini agiklayan Ogrenciler
olmustur. Degerlendirme yaparken “evet/hayir” isaretleri yapmay1 sevdigini belirten
ogrenciler vardir. Uygulamalar sirasinda Ogretmenini ve arkadaslarini gérdigi icgin
mutlu olan ¢ocuklar bulunmaktadir.

Ogrencilerin bu dersler smrasinda konusurken sdzlerinin kesilmesi ve bir
hikdyedeki kahramanin kotii davranislar sergilemesi ise begenilmeyen durumlar
arasindadir.

Ogrencilerin felsefe sorusturmalarmin Tiirk¢e dersinde olusturdugu farkliliklara
iliskin goriisleri incelendiginde, derslerin yeni, degisik ve eglenceli hale geldigini
diistinen Ogrencilerin oldugu goriilmiistiir. Herkesin kendi fikrini agiklamasi ve
diistincelerin paylasilmasina odaklanan; hikayeler, siirler ve resimlerdeki degisiklige
odaklanan Ogrenciler vardir. Okuma ve yazma caligmalarindaki degisikligine yonelik
yorum yapan O6grenciler bulunmaktadir. Derslerin degistigini ancak o anda degisikleri
hatirlayamadigini belirten 6grenciler de bulunmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkge derslerinde felsefe sorusturmalari yaparken yeni olarak neler
ogrendiklerine iliskin goriislerine bakildiginda yeni seyler 6grendigini ancak o sirada
hatirlayamadigmi belirten 6grencilerin varligi dikkat c¢ekmistir. Iyi davranmay1 ve
yardimsever olmayi, Yyabanci insanlara giivenmemeyi ve kendi basmin caresine
bakabilmeyi, bilgilerini paylasmayi, hi¢ duymadigi ve gormedigi seyleri ve son olarak
da 6grenmeyi 6grenen 6grenciler vardir.

Ogrencilerin Tiirkge derslerinde felsefe sorusturmalari yaparken yasanilan
sorunlara iliskin goriisleri incelendiginde, okuma ve yazma c¢alismasinda zorlanma ve
unutma sorunlarina odaklandiklar1 goriilmistiir. Baglanti sorunu, ekran karalama
sorunu, dinlememe sorunu ve sorularda zorlanma gibi sorunlari fark ettikleri

gorilmiistiir.
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Ogrencilerin uygulama siirecindeki duygu durumlarna iliskin goriislerine
bakildiginda ¢ocuklarin kendilerini iyi ve giizel hissettikleri; uygulama boyunca sevgi,
saygi, heyecan, merak, eglence ve mutluluk gibi duygular1 hissettikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin uygulamanin uzaktan egitim araciyla yapilmasma iliskin goriisleri
incelendiginde ise ¢ocuklarin yaris1 uzaktan egitim siirecini sevmediklerini yarisi ise

sevdiklerini ancak okulda olmay1 tercih ettiklerini agiklamislardir.

4.2. Tartisma

Uzaktan egitim kapsaminda Tiirkge dersinde gergeklestirilen ¢ocuklar i¢in felsefe
egitimi uygulamalart dikkat toplama c¢aligsmasi, uyaran sunumu, tartigilacak ana sorunun
belirlenmesi, sorgulama grubu, degerlendirme ve pekistirici felsefi etkinlik
uygulamalart seklinde alti asamada gergeklestirilmistir. Bu sonug, Giir’iin (2011,
5.1313) 6nerdigi, uyaranin sunulmasi, énemli noktalarin belirlenmesi, sorgulama grubu,
degerlendirme ve pekistirme calismalar1 asamalariyla ve Gregory’nin (2008, s.9)
Onerdigi uyaranin sunulmasi, tartisilacak konu/kavram/sorularin  belirlenmesi,
sorgulama toplulugu, degerlendirme ve pekistirici felsefi etkinlik ve uygulamalar
asamalariyla benzerlik goOstermektedir. Asamalarin  igerikleri de ¢ogunlukla
ortismektedir. Giir (2011, s.1314) pekistirme calismalari olarak ele alinan felsefi
konuya dair oyun, resim yapma, aile bireyleriyle tartisma gibi etkinlikleri onermektedir.
Ancak bu arastirma Tiirkce dersiyle biitlinlestirildigi i¢in pekistirme etkinliklerinde bu
alana 6zgli ¢aligmalarin yapilmasi tercih edilmistir. Bu durum arastirma ve belirtilen
calisma arasindaki farklilig1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Boyaci, Karadag ve Gilleng (2018, s.167) c¢alismalarinda cocuklarla birlikte
felsefe etkinlikleri yiiriitiiliirken bir¢cok farkli metot ve yontemin kullanilabilecegini
belirtmistir. Onemli olan, temelinde felsefi bir bakis acis1 olan etkinliklerin ¢ocuklari
elestirel, yaratici, 6zenli ve is birlikli diisinmeye sevk etmesi; sosyal ve iletisimsel
beceri gelistirmesidir. Elestirel diistinme becerisi kapsaminda ¢ocuklar kavramlar1 agik
ve anlagilir hale getirmeye, varsayim gelistirmeye, karsit 6rnek sunmaya calisir. Yaratici
diisinmeye yonelik olarak baglantilar1 fark edebilme, 6rnek sunma, kosullu
diisiinebilme becerileri gelistirme gibi kazanimlar elde edilir. Is birlikli diisiinme
becerileri kapsaminda birbirinin diislincesinin {lizerinden kendi diisiincesini insa etme,
bireysel ve grup olarak fikir iiretebilme kazanimlar1 edinilir. Ozenli diisiinme becerileri

kapsaminda herkesin fikrine saygi duyar, ayni fikirde olmasa bile bunu olumlu bir
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tartismayla ifade eder. Tim bu kazanimlara bakildiginda gergeklestirilen arastirma
kapsaminda ortiisen noktalarin oldugu gériilecektir. Ozellikle uygulamanm son
oturumlarinda ¢ocuklarin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri kazanimlarindan gozle
goriiliir bir degisimin oldugu aciktir. Ogrencilerin, 6gretmeni ve arastirmaci da
diisinmeye davet etmeleri, birbirlerinin fikirlerine karsit oOrnek gelistirmeleri,
sorgulamaya devam etme ¢abalar1 gézlenmistir. Birbirlerinin fikirlerini baz1 zamanlarda
destekleyen bazi zamanlarda ciiriitmeye calisan, ancak bunu yaparken birbirilerini
kirmadan elestiren 6grencilerin oldugu goriilmiistiir. Gozlenen bu olumlu etkilerle
iligkili olarak arastirma kapsaminda zaman i¢inde gelisen bir baska 6zellik de se¢im
yapabilme becerisidir. Cocuklar tartigmalar esnasinda soru onerisinde bulunmuslardir.
Bu soru oOnerileri arasinda ilk basta kendi sorduklar1 sorular iizerinden sec¢imlerini
gerceklestirirken zamanla bagkasinin fikrine Onem verip, tercihlerini bu yonde
degistirmeye basladiklart gozlenmistir. Bu durum hem oO6zenli diisinme hem de is
birlikli disiinme siirecleriyle iligkilidir. Oylama sirasinda soru se¢imi yapilirken
yasanan sorunlar karsisinda ¢ocuklarin kendilerinin kural belirlemesi ve kendi sordugu
soruya oy vermeme kuralinin getirilmesi de belirtilen diisiinme becerileri ile iligkili
yaratici bir ¢oziim denemesidir.

Dumanli Kadizade ve Aslan (2019, s.28) cocuklarin yasami anlamlandirmalari
yoniinde temel kavramlar lizerinden sorgulamalar yapilabilecegini belirtmistir. Bu temel
kavramlar arasinda belirttikleri adalet/haksizlik, kiz/erkek, 6zgir olan/olmayan,
doga/kirlilik, cesaret/korku, iyi/kotd, gercek/yalan gibi kavramlar, arastirma kapsaminda
cocuklarla birlikte tartisilan kavramlar arasinda yer almistir. Calismada ek olarak
cocuklarla sorgulama yapilirken “Bu dogrudur, bu yanlistir.” seklinde bir diyalog
kurulmamast gerektigini belirtilmektedir. Ancak arastirma kapsaminda “Kavga
Edersem Ne Olur?” hikayesinin uyaran olarak kullanildigi oturumda Ogretmen
cocuklarin kavga etmeye yonelik diisiincelerini bir sonuca baglamaya ¢aligmis ve kavga
etmenin kot oldugunu ogiitlemistir. BOyle bir tutumun cocuklar igin felsefe
etkinliklerinde olmamas: gerekmektedir. Ogretmen tutum ve davramslarinin geneline
bakildiginda ise c¢ocuklarla, yapilan etkinliklere ve uygulama siirecine yansiyan
olumsuz bir durumun olmadig1 aksine 6gretmenin sahip oldugu beceriler sayesinde
cocuklarin diisiinme siire¢lerini kolaylagtirma konusunda zorlanmadig1 gorilmiistiir.

Tasdelen (2013, s.274), Dirican (2017, s.174) ve Onal’m (2017, s.66)

calismalarinda belirttikleri iizere c¢ocuklarla felsefe ¢alismalar1 yaparken soyut
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kavramlar1 ve filozoflarin diislincelerini 6gretmek amaglanmamakta; aksine ¢ocuklarin
diistinme etkinlikleriyle felsefi siirece hazirlanmalar1 saglanmaktadir. Bu durum
O0gretmen goriismesinden elde edilen “felsefe kelimesinin korkuncluguyla™ iliskili
yorumuyla iligkilendirilebilir. Felsefe egitiminde amag¢ kisiyi soyut kavramlari
O0grenmeye zorlamak olmamalidir. Aksi takdirde bireyler yetiskinliklerinde dahi
felsefenin kendisinden ve adindan korkmaya baslamakta; bu alana karsi Onyargi
gelistirmektedir. Cocuklarla felsefe ¢alismalarina baslamadan once ¢ocuk ve felsefeye
olan kisisel algilar1 belirlemek eger varsa olumsu yargilari temizlemek gerekmektedir.
Bu duruma yonelik olarak Erdogan (2018, s.105) ¢ocuklarin erken yasta ¢ocuklarla
felsefe caligmalariyla tanigmasinin  olumsuz tutumun kirilmasinda oOnemli rol
Oynayacagini belirtmektedir.

Parbucu, Yildirim Polat ve Akman (2018, s.428) c¢alismalarinda, 6gretmenlerin
siif yonetimi siirecinde ¢ocuklar1 tanima, ¢ocuklarla birebir iletisim kurma, ¢ocuklarin
duygu ve diislincelerine deger verip onlari bagimsiz birer birey olarak kabul etme
konularina 6nem verdikleri sonucuna ulasmislardir. Cocuklar1 tanima noktasinda
bireysel ve gelisimsel 6zellikleri g6z 6niinde bulundurmanin, ilgi ve ihtiyaglara dikkat
etmenin Onemini vurgulamiglardir. Cocuklar icin felsefe etkinliklerinde, ¢ocuklarla
kurulan iletisimin de bu dogrultuda saygi ve yargisiz kabul cergevesinde olmasi
gerekmektedir. Bu durum uygulama boyunca sinmif 6gretmeni tarafindan goz oniinde
bulundurulmus ve ¢ocuklarla kurulan iletisim bu yonde sekillendirilmistir.

Secer ve Ozmen (2015, s.1811) calismalarinda dikkat toplama etkinligi
kullaniminin, ¢ocuklarin hata sayisini azalttigi ve dogru karar verebilme becerisini
arttirdigin1  sonucuna ulasmislardir. Bu kapsamda ¢ocugun diisiinme etkinliklerini
gerceklestirecegi saatleri en uygun zaman diliminde ayarlamak ve c¢aligma siiresini de
cocuklarin dikkati g6z Oniinde bulundurularak belirlemek dogru olacaktir. Korkudan
uzak ve motive edici bir ortam yaratilmasi, cocugun yasina uygun materyaller
kullanilmast dikkat toplama ve 6grenme siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalardir.
Bu agiklama dogrultusunda dikkat toplama etkinligi kullaniminda, motive edici ve
korkudan uzak bir ortam olusturulmasi, yasa uygun materyal tercihi, calisma siiresi
hususlarina dikkat edilmistir. Ancak arastirma kapsaminda bazi gilinlerde velilerin istegi
tizerine dersler aksam sekizde gerceklestirilmistir. Bu durum tim giin boyunca uzaktan
egitim siirecine dahil olan ¢ocuklarin omuzlarina fazladan yiik bindirmis ve aksam

saatlerinde dinlenmesi gereken cocuklarla felsefi sorusturmalar gerceklestirilmistir.
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Dolayisiyla c¢ocuklarin yorgunluklari derslere yansimistir. Arastirmact ve sinif
Ogretmeninin velilerle kurdugu iletisim sonucunda bu durumun olumsuz yansimalari
velilere agiklanmis ve saatler daha uygun bir zaman dilimine ¢ekilmistir.

Kusdemir (2016, s.50) okuma 0Oncesinde metni anlamaya yonelik olarak
kullanilabilecek tahmin etme stratejisini, kisiye okumak ve dinlemek i¢in amag sunan,
kiside beklenti olusturan bir strateji olarak ifade etmektedir. Bu dogrultuda okunan veya
dinlenen metni dikkatli sekilde takip etme, metinden 6grenilmesi beklenen ile tahmin
edilen arasinda bag kurma gerceklestirilir. Okuyucuya veya dinleyiciye i¢sel bir gerilim
ve tatmin hissi yasatmasi sebebiyle calismaya baslamadan Once yararlanilabilecek bir
stratejidir. Bu agiklamalar dogrultusunda uygulamalar kapsaminda gergeklestirilen
cocuklarin tahmin siireclerinde de benzer durumlar gozlenmistir. Tahminleri dogru
¢ikan cocuklarin sevindikleri ve derse katilimlarinin arttig1 gézlenmistir.

Bulunuz vd. (2017, s.120) c¢alismalarinda, bi¢imlendirici degerlendirme
uygulamalarinin farkli simif ve kisilik 6zelliklerindeki ogrencilerin derse katilimini,
ogrenme/kesfetme isteklerini, bireyler arasi karsilikli iletisim ve etkilesimini arttirdigi
sonucuna ulagmiglardir. Bu arastirma kapsaminda da gergeklestirilen big¢imlendirici
degerlendirme uygulamalar1 asamasinda ve bu asamanin sonucunda dgrencilerin derse
katiliminda artig, 6gretme/kesfetme isteklerinde olumlu etki, bireyler arasi iletisim ve
etkilesimde artis gézlenmistir.

Akbal ve Akbal (2020, s.541) uzaktan egitimde karsilagilan sorunlari kisith
calisma alani, yetersiz iletisim, eksik kaynaklar, idari personele ve 6grenci islerine
ulagsmada karsilagilan sorunlar, yetersiz destek hizmetleri, iletisim sorunlari, yetersiz
ders materyali, 6lgme ve degerlendirmede karsilasilan sorunlar belirtmislerdir. Bu
sorunlar arasindan iletisim sorunlar1 gerceklestirilen bu uygulama kapsaminda da
gdzlenmistir.

Altiparmak, Kurt ve Kapidere’nin (2011, s.321) calismalarinda {izerinde
durduklar1 uzaktan egitim siirecinde karsilasilan teknik sorunlar da uygulama siirecinde
karsilagilan sorunlar arasinda yer almigtir. Alt yapt hizmetlerinin niteligi, sisteme dahil
olan tiim katilimcilarin sahip oldugu yeterlilikler ve bakis agilar1 aragtirma kapsaminda
gbzlenen sorunlar arasindadir. Ancak uygulama kapsaminda maddi imkanlar nedeniyle
egitime erisimde sikinti yasayan Ogrenciler olmamakla birlikte, tam aksine maddi

imkanlarin varligina ragmen uzaktan egitime erisimde sikinti yasayan Ogrenciler
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goriilmiistiir. Derse katilmak i¢in internet baglantist ve dijital araci olmasia ragmen,
bazi 6grencilerin derslere diizenli katilmadig1 gézlenmistir.

Demir (2014, s.210) ile Elcil ve Sahiner’in (2014, s.31) ¢alismalarinda belirttikleri
lizere 0grenciler uzaktan egitim siirecinde 6grenmenin tiim sorumlulugunu iistlenmekte
ve bu nedenle zaman zaman motivasyon kaybi yasayabilmektedirler. Gergeklestirilen
dersler kapsaminda bu sekilde motivasyon ve derse katilimda igsel zorluklar yasayan
ogrencilerin oldugu goézlenmistir. Bu durum arastirmada gozlenen dinleme, dikkat,
ekran karalama gibi pek ¢ok alt soruna yol agmistir. Ogrencilerle felsefi sorusturmalar
sirasinda birebir diyalog kurulmaya calisilmis ancak kurulan iletisim saglikli bir sekilde
siirdliriilememistir. Bunun sonucunda velilerle iletisim kurulmus ancak bu ¢6ziim yolu
da tam olarak basariya ulasamamistir.

Dil becerilerine iliskin Ors (2019, s.82) okuma ve yazma siireglerinde ortaya
c¢ikan sorunlarin farkli sebeplerden kaynaklanabilecegini 6ne stirmiistiir. Ailevi sorunlar,
olumsuz sosyal c¢evre, 6grencinin 6grenilmis kehaneti ve seviyesine uygun olmayan
siifta egitim/6gretim gormesi okuma ve yazma siire¢lerinde sorunlara neden
olabilmektedir. Bu c¢alisma kapsaminda ailevi sorunlara ulasmak miimkiin olmamistir
ancak olumsuz c¢evre kosullarmin etkisi gozlenmistir. Ogrencinin uzaktan egitim
kapsaminda egitim ve Ogretim siireclerine diizenli katilimina imkan vermeyen ¢evresel
faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler ev ortaminda karsilagilan aile bireyleri veya
herhangi nesne/durum olabilmektedir. Ornegin, arastirma kapsaminda okuma ve yazma
caligmalarina aktif olarak katilmayan iki Ogrencinin dersler boyunca ev ortamini
gozlemek miimkiin olmustur. Ev ortaminda siirekli bir kaos hali vardir. Arka tarafta
kavga eden kardesler, aglayan bebekler, annenin siirekli evin boliimlerinde bir isle
mesgul olmasi ve bu durumda 6grenciyi de yanina ¢agirmasi, aile bireylerinin canli
dersler sirasinda giiriiltiiye neden olmasi gibi pek ¢cok durum arastirma kapsaminda
gozlenmistir. BoOyle bir calisma ortaminda 6grencini derse odaklanmasi da zor
olmaktadir. Dolayisiyla okuma, yazma gibi dil becerilerinin ve ¢ocuklar igin felsefe
etkinlikleriyle gelisimi desteklenmesi hedeflenen diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in
uygun bir ortam olusturulamamaktadir.

Aragtirmada c¢ocuklarla felsefi sorusturmalar gergeklestirilirken dinleme ve
konusma becerilerinin &n plana c¢iktigi goriilmiistiir. Ogrenci iiriinlerinin olusturulmasi
kapsaminda ise yazma becerisi 6n plana ¢ikmistir. Her 6grencinin yazma becerisini

aktif olarak kullanmasiyla bu beceriyi gelisebilecegini vurgulayan Guney (2016, $.981)
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cocuklarin dis kaynaga ihtiya¢ duymadan bireysel yazma ¢aligmasi yapmasi gerektigini
belirtir. Bu kapsamda beceri gelistirilmesinde hazirlanan 6grenci dosyalarindan
yararlanilmis ve ¢ocuklarin bireysel yazma ¢alismasi yapmalar1 desteklenmistir. Demir
(2013, s.110) yazma calismalar1 araciligiyla ¢ocuklarin kendini yaratict yollarla ifade
edebilecegini, yazma ilkelerini gelistirebilecegini, ¢esitli alanlarda Ozyeterlik
gelistireceklerini belirtmektedir.

Ozetle uzaktan egitim kapsaminda gergeklestirilen ilkokul ikinci simf Tiirkge
dersinde ¢ocuklarin ¢ok yonlii olarak gelisimleri desteklenmeye calisilmistir. Felsefi
sorusturmalar sirasinda ¢ocuklarin iletisim, diistinme ve sosyal becerileri desteklenmis;
kendilerini konusarak, dinleyerek, yazarak ve okuyarak ifade etmeleri yoninde
calismalar diizenlenmistir. Yaratici, elestirel, 6zenli ve is birlikli diisiinme becerilerine
odaklanilmis, etkinlikler boyunca belirtilen diisiinme becerilerine yonelik degisimler
gozlenmistir. Uzaktan egitim kapsaminda arada fiziksel mesafeler olsa da bu
mesafelerin sosyal boyuta taginmamasi igin ¢aba gosterilmistir. Sosyal iligkilerin
saglikli ve olumlu yonde gelismesi i¢in 6zenli davraniglarin ve dil kullaniminin

aliskanlik haline getirilmesi hedeflenmistir.

4.3. Oneriler

Bu arastirmada oldugu gibi ¢ocuklar icin felsefe egitimi bir sinifta ilk defa
uygulantyorsa, 6gretmen (kolaylastiric1) 6grencilere felsefi soru olusturma, 6zenli ve is
birlikli iletisim kurma gibi konularda 6rnek olmalidir.

Cocuklar icin felsefe egitici egitimi, ¢esitli kurum ve kuruluslar tarafindan
yapilmaktadir. Cocuklar icin felsefenin tanitimina yonelik temel diizeyde egitimler Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan hizmet i¢i egitimler seklinde diizenlenmektedir. Bunlara ek
olarak ogretmenlere yonelik egitici egitimleri Milli Egitim Bakanligi tarafindan
dizenlenebilir.

Cocuklar i¢in felsefe egitiminin disiplinler arasi c¢alisilmast hem yaklasimin
yayginlagsmasint saglamasi hem de c¢esitli disiplinlerin 6gretimi ve uygulanmasinda
alternatif bir secenek olusturabilir. Gorsel sanatlar, muzik, sosyal bilgiler vb. farkli
disiplinlerde o alana 6zgl bir uyaran se¢imi yapilarak disiplinler arasi caligmalar
arttirllmalidir.

Felsefe sorusturmalarina baslamadan oOnce mutlaka katilimcilarla birlikte

sorusturma kurallar1 belirlenmelidir. Cocuklar igin felsefe oturumlarinda cocuklar
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zaman zaman bu kurallar1 unutabilmekte, kurallar1 hatirlasalar bile sabirsizlanip kurala
uymakta zorluk yasayabilmektedirler. Bu gibi durumlarda kural hatirlatmasi
yapilmalidir. Bu hatirlatmalar yapici olmali ve g¢ocuklar1 duygusal olarak olumsuz
etkileyecek sekilde yapilmamalidir.

Ogretmenler alana yonelik olarak 6z degerlendirme yapmali ve kendi
davraniglarin1 degistirme, demokratik tutum gelistirme konusunda i¢gsel motivasyona
sahip olmalidirlar. Ogretmenlerin ¢esitli egitimler ve uygulamalarla kendilerini
gelistirmeleri faydali olacaktir.

Cocuklar i¢in felsefe egitimine yonelik aile egitimleri dizenlenmelidir. Herhangi
bir durum veya olay karsisinda ebeveyn ve ¢ocugun birlikte diisiinmeleri hem felsefenin
gunlik hayat iginde yer almasini hem de felsefeye olan olumsuz yarginin silinmesini
saglayacaktir. Bu dogrultuda c¢ocuklar i¢in felsefenin yapisinda bulunan elestirel,
yaratici, 6zenli ve ig birlikli diistinme becerileri toplumun en kiigiik yapisi olan ailenin
icinde gelismeye baslayacaktir.

Cocuklar icin felsefe oturumlar1 diizenlenirken 6grencileri ilgi, istek ve ihtiyaclar
g6z Oniinde bulundurulmali; gerek yiiz yiize egitimde gerek uzaktan egitimde ortamin
¢ocuklara uygun olarak diizenlenmesi saglanmalidir. Kisacasi hem igerik hem de ortam
felsefi sorusturma yapmaya elverisli hale getirilmelidir.

Uygulama sirasinda c¢esitli sorunlarla karsilasildigi takdirde 6grenciler de ¢oziim
stirecine dahil edilerek miimkiin olan en hizli ve mantikli ¢6ziim yoluna gidilmelidir.
Ogrencilerin ¢oziim siirecine dahil edilmesi, cocuklar igin felsefe egitiminde herkesin
esit olmasi, 6gretmenin tek s6z sahibi olmamasi nedeniyle onemlidir.

Cocuklar igin felsefe uygulamalari sonunda bir alana yonelik olarak pekistirme
calismalar1 yapilabilir. Bu aragtirmada dil becerilerine yonelik pekistirici caligmalara
yer verilmistir ve bOylece farkli tiirde etkinliklere yer verilmesi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Yarim birakilan hikdyeyi tamamlama, siir yazma, kavram haritalari
olusturma, videolardan yararlanma, belgesel ve filmlerle iligskilendirme g¢ocuklarin
sevdigi tamamlayici etkinlikler olarak degerlendirilmeli ve benzer ¢alismalarla etkinlik
cesitlendirilmelidir.

Tartisilacak sorunun belirlenmesinde de herkes fikrini belirtmelidir. Segim
yapilirken oylama yapma, soruyu bir 0&grenciye segtirme, o anda olan

durumdan/firsatlardan yararlanma gibi ¢esitli yollar denenmelidir.
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Yapilan ¢alismalar incelendiginde, cocuklar i¢in felsefenin yapisindaki dort temel
diistinme becerilerinden olan elestirel ve yaratict diisinme becerilerine yonelik
caligmalarin var oldugu goriilmektedir. Ancak 6zenli ve is birlikli diisiinme becerilerine
yonelik caligmalarin azlig1 dikkat c¢ekicidir. Bu dogrultuda gelecekte yapilmasi planlan
calismalarda bu eksiklik tizerine odaklanilabilir.

Uzaktan egitim, Ozellikle pandemi sonrast donemde hem {iilkemizde hem de
dunyada hizli sekilde 6nem kazanan bir konudur. Gerek egitimciler gerek 6grenciler ve
veliler, bu kriz durumunda uzaktan egitime yonelik dijital yeterlilikleri yaparak ve
yasayarak kazanmislardir. Gergeklesen bu 6grenmelerin dogru ve yerinde kullanimi
oldugu gibi yanlis kullanimlari da karsilasilan durumlardandir. Bu sebeple egitim
ortamimin tiim katilimcilarina (6grenci, veli, egitimci, idareci vb.) yoOnelik hem
uygulamali hem de teorik olarak uzaktan egitim ve dijital yeterlilik egitimleri

dizenlenmelidir.
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EK-3. Cocuklar i¢in Felsefe Egitmen Egitimi Katilim Belgesi




EK-4. P4AC-Philosophy for Children eTwinning Sertifikas1

S e

S S

“Twinning

()". eTwinning Certificate

This is to certify that

Munovwer RAYAALP

successfully participated in the eTwinning event

PAC-Philosophy For Clildren

Signature Number of hours

=

o

-Erasmus«t

e e A e e s

244



EK-5. Cocuklar i¢in Felsefe Teorik Egitim Katilim Belgesi

KATILIM BELGESI

SAYIN
MUnevver KAYAALP

EGITIM ADI

Cocuklar icin Felsefe - Teorik

Aydin Il Milli Egitim MUdurliga bunyesinde faaliyet gosteren Aydin Ogretmen
Akademisi kapsaminda 15102020 tarihinde duzenlenen egitime katildiginizdan
dolayl bu belgeyi almaya hak kazandiniz.

o SEYFULLAH OKUMUS
AYDINSDEM AYDIN iL MiLLI EGITIM MUDURU

245



EK-6. Cocuklar i¢in Felsefe Uygulamali Egitim Katilim Belgesi

KATILIM BELGESI

SAYIN
MUnevver KAYAALP

EGITIM ADI

Cocuklar icin Felsefe - Uygulamall

Aydin Il Milli Egitim MUdurligu bunyesinde faaliyet gosteren Aydin Ogretmen
Akademisi kapsaminda 19102020 tarihinde duzenlenen egitime katildiginizdan
dolayl bu belgeyi almaya hak kazandiniz.

o SEYFULLAH OKUMUS
AYDINSDEM AYDIN iL MiLLI EGITIM MUDURU
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EK-7. Ogrenci Goniillii Katilim Formu Ornegi

OGRENCI GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, “Ilkokul 2. Smif Tiirkce Dersinde Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi
Uygulamalar1” baslikl1 bir arastirma ¢alismasi olup ilkokul ikinci sinif Tiirkge dersinde
cocuklar i¢in felsefe egitimi uygulamalar1 yapma amacini tagimaktadir. Caligma,
Anadolu Universitesi Sinif Egitimi Progranu Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Miinevver
KAYAALP tarafindan yiiriitiilmekte ve bu alanda yapilacak ¢aligmalarin gelisimine 151k
tutmasi hedeflenmektedir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda; canli ders video kayitlar1 yapilarak,
arastirmact ve sinif 6gretmeni tarafindan gézlem notlar1 tutularak, 6grencilerin
etkinliklere etkin olarak katilimiyla olusturacaklar1 firiinlerle ve uygulama
sonrasinda ogrencilerle ve 6gretmenle goriisme yapilarak veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi acia cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili)) izniniz olmadan
baskalartyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler arastirmaci tarafindan arastirma siiresi boyunca
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz caligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha
edilecektir.

Gondilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi arastirmaciya yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Adi: Miinevver KAYAALP
Adres: ...
Cep Tel: ...

Bu c¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan
ayrilabilecegimi  bilerek katiliyorum, verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla
kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilimer Ad ve Soyad:
Imza:
Tarih:
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EK-8. Ogretmen Géniillii Katilim Formu Ornegi

OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, “Ilkokul 2. Smif Tiirkce Dersinde Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi
Uygulamalar1” baslikl1 bir arastirma ¢alismasi olup ilkokul ikinci smif Tiirk¢e dersinde
cocuklar i¢in felsefe egitimi uygulamalari yapma amacini tagimaktadir. Calisma,
Anadolu Universitesi Sinif Egitimi Progranu Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Miinevver
KAYAALP tarafindan yiriitiilmekte ve bu alanda yapilacak ¢aligsmalarin gelisimine 151k
tutmasi hedeflenmektedir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda; canli ders video kayitlar1 yapilarak,
arastirmact ve sinif 6gretmeni tarafindan gézlem notlar tutularak, 6grencilerin
etkinliklere etkin olarak katilimiyla olusturacaklari iriinlerle ve uygulama
sonrasinda 6grencilerle ve 6gretmenle goriisme yapilarak veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi acia cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazill) izniniz olmadan
baskalartyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler arastirmaci tarafindan arastirma siiresi boyunca
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz caligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha
edilecektir.

Gondilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi arastirmaciya yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Adi: Miinevver KAYAALP
Adres: ...
Cep Tel: ...

Bu c¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan
ayrilabilecegimi  bilerek katiliyorum, verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla
kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilimc1 Ad ve Soyadi:

1mza:
Tarih:
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EK-9. Veli izin Formu Ornegi

VELI iZiN FORMU

Bu calisma, “ilkokul 2. Smf Tiirkge Dersinde Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi
Uygulamalar1” baslikl1 bir arastirma ¢alismasi olup ilkokul ikinci smif Tiirk¢e dersinde
cocuklar i¢in felsefe egitimi uygulamalar1 yapma amacini tagimaktadir. Caligma,
Anadolu Universitesi Simif Egitimi Programi Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Miinevver
KAYAALP tarafindan yiriitiilmekte ve bu alanda yapilacak ¢aligsmalarin gelisimine 151k
tutmasi hedeflenmektedir.

e (Cocugunuzun bu ¢alismaya katilimi goniilliilikk esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda; canli ders video kayitlar1 yapilarak,
arastirmact ve sinif 6gretmeni tarafindan gézlem notlar tutularak, 6grencilerin
etkinliklere etkin olarak katilimiyla olusturacaklari iriinlerle ve uygulama
sonrasinda 6grencilerle ve 6gretmenle goriisme yapilarak veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi acia cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazill) izniniz olmadan
baskalartyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde ¢ocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz
bulunmaktadir.

e Cocugunuzdan toplanan veriler aragtirmaci tarafindan arastirma siiresi boyunca
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama slrecinde size ve ¢ocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler c¢alismadan
cikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi aragtirmaciya yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Adi: Miinevver KAYAALP
Adres: ...
Cep Tel: ...

Bu calisgmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi  bilerek katiliyorum, verdigim bilgilerin  bilimsel amaclarla
kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilime1 Ad ve Soyadz:
Imza:
Tarih:
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EK-10. Ogretmen Goriisme Formu Ornegi
OGRETMEN GORUSME FORMU
Degerli Ogretmenim

Oncelikle ¢calismamda bana yardime1 oldugunuz icin size ¢ok tesekkiir ederim. Bu
goriisme Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali
Smif Egitimi Yiksek Lisans programi tez caligmasi kapsaminda yapilacaktir. Tez
calisma konusu cocuklar i¢in felsefe egitiminin ilkokul ikinci simif Tiirk¢e dersinde
uygulanmasidir. Bu kapsamda uygulamay1 yapan ve uygulamanin etkilerini géren kisi
olarak sizin goriisleriniz ¢ok degerlidir. Gorlismemiz yaklasik 30 dakika slrecektir.
Izniniz olursa goriismemizi Kayit altina alacagim. Kisisel bilgilerinizle birlikte
istediginiz tiim bilgiler tez kapsaminda gizli tutulacaktir. Hazir oldugunuzda goériismeye

baslayabiliriz.
Minevver KAYAALP

Tarih- Saat

GORUSME SORULARI:
1- Cocuklar igin felsefe egitimi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

2- Tlkokul ikinci siif Tiirkge dersinde cocuklar igin felsefe egitimin kullanimina

yonelik goriisleriniz nelerdir?

- Sinif ve yas seviyesine yonelik goriisleriniz nelerdir?

- Tiirkge dersiyle biitlinlestirilmesine yonelik goriisleriniz nelerdir?

3- Ilkokul ikinci simf Tiirkce dersinde c¢ocuklar igin felsefe egitiminin uzaktan

egitim/6gretim yoluyla yapilmasina iliskin goriisleriniz nelerdir?

4- llkokul ikinci simf Tiirkce dersinde g¢ocuklar icin felsefe egitimi uygulamalarmin

ogrencilerinizi nasil etkiledigine iliskin goriisleriniz nelerdir?

- Genel etkiyi nasil degerlendirirsiniz?

- Cocuklarin dinleme/izleme becerilerine yonelik goriisleriniz nelerdir?
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- Cocuklarin okuma becerilerine yonelik goriisleriniz nelerdir?
- Cocuklarin konugma becerilerine yonelik goriisleriniz nelerdir?

- Cocuklarin yazma becerilerine yonelik goriisleriniz nelerdir?

5- Ilkokul ikinci simif Tiirkce dersinde cocuklar i¢in felsefe egitimi uygulamalarinda

karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

6- Ilkokul ikinci smif Tiirkce dersinde cocuklar igin felsefe egitimi uygulamalarinda

karsilastiginiz sorunlara yonelik ¢6ziim onerileriniz nelerdir?

- O an uyguladiginiz ¢6ziim yolu nedir?

- Daha sonradan akliniza gelen baska bir ¢6ziim yolu var midir? Varsa nedir?

7- Arastirma siirecinin sizdeki olumlu ve olumsuz yansimalarina iliskin goriisleriniz

nelerdir?
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EK-11. Ogrenci Gériisme Formu Ornegi
OGRENCi GORUSME FORMU
Merhaba (Ogrenci Ad1)

Calismamda bana yardimci oldugun i¢in sana ¢ok tesekkiir ederim. Bir siiredir
sizinle birlikte felsefe sorusturmalart yapiyoruz. Birlikte hikayeler okuduk, sorular
sorduk, bu sorulara yanitlar verdik, arkadaslarimizla fikirlerimizi paylastik. Yaptigimiz
bu caligmalarla ilgili senin duygu ve diisiincelerini merak ediyorum. Bu yiizden sana
birka¢ soru soracagim, istedigin gibi cevaplayabilirsin. Cevaplamak istemezsen sorun
degil. Bu konusmalarimizi kaydediyorum, eger rahatsiz olursan kaydetmeyebilirim.
Duygularini ve diistincelerini istedigin gibi, 6zgiir ve rahat bir sekilde sdyleyebilirsin.
Baslamadan 6nce sormak veya sdylemek istedigin bir sey var mi1? O zaman sohbetimize

baslayalim m1?
Minevver KAYAALP

Tarih- Saat

GORUSME SORULARI:
1- Felsefe sorusturmalarini nasil buldugunu anlatir misin?

2- Tiirkge derslerine felsefe sorusturmalar1 ekledikten sonra dersler degisti mi? Yeni

veya farkli olarak neler yaptiniz?

3- Tiirkce derslerinde felsefe sorusturmalariyla ilgili yaptiklariniza iliskin neler

diisiiniiyorsun?

- Yapilan ¢aligmalar1 begendin mi?

- En begendigin ¢alisma hangisiydi?

- Neden en ¢ok bu calismay1 begendin?

- Begenmedigin ¢alismalar var miydi?

- Varsa bu begenmedigin ¢aligmalar hangisiydi?
- Neden bu calismay1 begenmedin?

- Bu siire¢te kendini nasil hissettin?
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4- Tirkce dersinde felsefe sorusturmalart yaparken neler 6grendigini diistiniiyorsun?

Neden? Yeni seyler 6grendin mi?

5- Tiirkge derslerinde felsefe sorusturmalarinin sevdigin ve sevmedigin 6zellikleri neler

oldu?

6- Tirkce derslerinde felsefe sorusturmalarinin uzaktan egitim/68retim yoluyla

yapilmasini nasil buldun?
7- Tirkge derslerinde felsefe sorusturmalarini yaparken nasil sorunlar yasadin?

- Oncelikli olarak bir sorun yasadin m1?

- Bu sorunlari nasil ¢6zdiin?

- Bu sorunu daha farkli nasil ¢6zebilirdin?

- O sirada ¢ozemedigin bir sorunun oldu mu?

- O sirada ¢ozemedigin sorunu sence nasil ¢ozebilirdin?

- Sorusturmalar sirasinda 6gretmenin bir sorun yasadi m1?
- Ogretmeninin yasadig1 sorun nasil ¢oziildii?

- Ogretmeninin sorunu daha farkli nasil ¢dziilebilirdi?

- Sorusturmalar sirasinda arkadaslarin sorun yasadi m1?

- Arkadasin yasadigi sorunu nasil ¢6zdii?
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EK-12. Arastirmaci Giinliigii Formu Ornegi (Doldurulmus)

ARASTIRMACI GUNLUGU FORMU

Tarih - Saat 22.03.2021 - 19.00

Metin Sibi Hikayeleri Arkadaslar

Genel Degerlendirme:

Ders 6ncesinde ve sonrasinda, kayit yapilmadig: siralarda 6grenciler rahatliyorlar ve hem kendi aralarinda
hem smif 6gretmeniyle hem de benimle ¢ok rahat ve mutlu sekilde iletisim kurabiliyorlar; sakalagip sohbet
edebiliyorlar. Ancak kayit basladiginda daha ciddi bir sinif ortami1 olusuyor.

Bu derste ve bir énceki derste Beste’nin sorusturma anlaminda biiyiik yol kat ettigini gézlemliyorum.
Sorusturmalar esnasinda dogal bir sorgulama yetenegi var ve karsisindaki kisiye farkinda olmadan
disiince dogurtmaya calisiyor. Gelen fikirlere yonelik karsit goriis gelistirip yapilan yorumun gesitli

acilardan temellendirilmesi igin yeni sorular iiretebiliyor.

Tiirkce Dil Becerilerine Yonelik Degerlendirme:

Dinleme/izleme: Berkay ve Mert haricinde tiim ¢ocuklar uyarani dikkatli bir sekilde dinliyorlar. Berkay
kamerasint agip baska odalara gegiyor, bu nedenle dersi diizenli takip edemiyor. Deniz de kameranin
kargisinda durmuyor, oyun oynuyor ama bir kulagi derste oluyor, soru soruldugunda kendi fikrini
aciklayabiliyor.

Konusma: Uyaran olarak kullanilan hikéye metinleri giderek kisalmasina ragmen sorusturma agamasi ilk
derste yetismiyor. Sorusturmalarin siiresi giderek uzuyor. Bu sevindirici bir durum ¢ilinkii ¢ocuklarin
tartisma, yorum yapma, fikirlerini gerekg¢elendirme becerilerinin artmasindan dolay: bu siirenin uzadigini
gozlemliyorum.

Okuma: Bugiin pekistirme asamasinda bireysel okuma ¢aligmalarma yer verilmemistir. Yazma
¢alismasindaki siirlerini yazan ve paylagsmak isteyen ¢ocuklar siirlerini okumuslardir.

Yazma: Pekistirme asamasinda yazma ¢aligmast olarak ¢ocuklardan arkadaglik konusunda siir yazmalari

istenmistir. Bugiin derse katilan yedi 6grenciden besi ders esnasinda siirlerini yazmis ve okumuslardir.

Cocuklar icin Felsefe Uygulama Basamaklarina Yoénelik Degerlendirme:

Dikkat Toplama Cahsmasi: Her ders oldugu gibi bugiin de derse iki tane dikkat toplama sorusuyla
baslanmustir. Oncelikli olarak hikdyeyi daha énceden okuyan veya dinleyen dgrenci bulunmamaktadir.
Gorselden ve basliktan yola ¢ikarak hikayenin ne ile ilgili olabilecegi konusunda sinif 6gretmeni herkesin
fikrini almaya calisiyor ve ¢ocuklar tahminleri kolayca ifade edebiliyorlar ve bu konuda istekliler.

Uyaranin Sunulmasi: Uyaran sunumuna yapildi ve A¢ik Soru 1 olarak “Sibi (robot) gergek bir arkadas
olabilir mi?” sorusu soruldu. Mustafa “Olabilir, ddevlerimi yaparken bana yardimci olabilir ya da
arkadaslarim baska yere tasindiginda ben onunla oynayabilirim. Sikildigim zamanlarda da arkadaslarimla
birlikte Sibi’yle oynayabilirim.” seklinde fikrini belirtirken; Beste de “Olabilir, onunla sohbet ederdim,
oynardim, 6devlerime yardim ederdi, korona bitince sokaklarda oynardik.” seklinde kendi fikrini ifade etti.
Cisem “Olabilir, onunla oyun oynardim, &devlerine yardim ederdim, disar1 ¢ikip oyun oynardik, top

oynardik bir de uyurduk.” derken; Hiilya “O beni komik komik giildiiriince eglenirdim, onunla oyunlar
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oynardim hi¢ canim sikilmazdi, arkadasim korona oldugu icin arkadasim kalmazdi ama robot benim
yanimda kalirdi.” seklinde yorum yapti. Hiilya’nin kendini ifade etme konusunda gelistigini
soyleyebilirim. Artik daha rahat ve uzun ciimlelerle kendi yorumunu yapabiliyor. Sinif &gretmeni
kendiliginden gelisen bir Ag¢ik Soru ekledi: “Siz olsaniz Sibi’yi mi yoksa normal bir arkadaginizi mi
arkadas olarak tercih edersiniz?” Bu soru lizerine Mustafa, Cisem, Hiilya ve Ali ikisinin de olmasini
istedigini sOylerken; Beste normal bir arkadasi olmasim tercih etti. Siif Ggretmeni, gelen yorumlara
“Neden?” ve “Peki, ... olsayd1?” seklinde sorular sorarak ¢ocuklarin diisiincelerini gerekcelendirmelerini
saglamaya calistyor. Deniz ve sinif 6gretmeni robot bir arkadas tercih ettiklerini agikladilar. Bu tercih
iizerine Beste “Ya robot bozulursa ne yapacaksiniz?” sorunu sordu ve smif dgretmeniyle Deniz’in farkli
acilardan bakmalarini tesvik etti. Sinif 6gretmeni kendi gerekgelerini agiklarken Beste karsit goriigler
gelistirdi ve en sonunda da “Ogretmen bizim kafamizi karistirmaya calistyor.” seklinde esprili bir yorum
yaptt. Uyaran sunumuna devam edilirken sinif 6gretmeni bir 6nceki derste arkadaslik konusunda
konusulanlar1 hatirlattt ve Agik Soru 2 “Gergek bir arkadas nasil olmalidir?” sorunu sordu. Soruya gelen
cevaplardan kavram haritas yapild:

Arkadashk:

Cisem: lyi insan olmali. Kalp kirmamali.

Beste: Iyi giinde kotii giinde yanimizda olur. Yalan sdylememeli. Saygili olmali. Oyunlarda mizik¢ilik
yapmasin.

Ozge: Sevgi. Iyi bir arkadastan beklentilerimiz, yardim eder ve bizi yar1 yolda birakmaz.

Mustafa: Iyi insan olmal1. Yardim etmeli, yardimsever olmali, diiriist olmali.

Hiilya: Hasta oldugumuzda yanimizda olmali.

Olusturulan kavram haritasi:

SEVGI
YARDIMSEVER

i YALAN SOYLEME
1Yl INSAN SOROST

b / KALBIMIZI KIRMASIN

ARKADASLIK =

SAYGI
1yl VE KOTU ZAMANDA
YANIMIZDA MIZIKGILIK YAPMASIN

\

|| ASTALIKTA VE SAGLIKTA
\ YARI YOLDA BIRAKMASIN

Tartistlacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Hikaye ¢ocuklara ¢ok kisa geldi ve hikayenin bittigini ¢ocuklar

algilayamadilar. Normalde de Sibi Hikayeleri bir dizi oturumdan olugsmakta. Bugiin ilk oturumlardan birini
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kullandik ve ¢ocuklarin dikkatini ¢ekti. Cocuklar soru sormak igin istekliler. Tartigmak iizere ¢ocuklarin
onerdigi sorular su sekildeydi:

Ozge: Robotu kim koydu? O nereden geldi? Acaba sevdigimiz arkadaslarimiz bizi yar1 yolda birakir m1?
Beste: Tuna neden Sibi’yi kiskaniyor?

Cisem: Tuna neden Sibi’yle arkadas olmuyor?

Smif Ogretmeni: Cansiz bir varliktan arkadas olur mu? (Cisem’in sorusu iizerine bu soruyu sormustur.)
Mustafa: Neden Sibi’yle arkadas oldu? Neden Tuna’ya sdyledi? Neden Tuna Sibi’yi kiskand1? Neden hep
birlikte oynamadilar? Neden Tuna Sibi’yi sevmedi?

Sorgulama Grubu: Bugiin tartisilmak tizere segilecek soruyu oylama yaparak se¢gmeye karar verdik.
Oylamayz1 ilk kez yaptik, sekiz kisiydik o yiizden oylama yapmak ¢ok zor olmadi.

“Acaba sevdigimiz arkadaglarimiz bizi yar1 yolda birakir mi?” sorusunu bir kisi; “Tuna neden Sibi’yi
kiskaniyor?” sorusunu bir kisi; “Cansiz bir varliktan arkadag olur mu?” sorusunu dort kisi; “Neden Tuna
Sibi’yi sevmedi?” sorusunu iki kisi oyladi.

“Cansiz bir varliktan arkadas olur mu?” sorusuna dair ¢ocuklar kendi goriislerini agikladilar ancak herkes
yorum yapmadi diyebilirim.

Degerlendirme: Cocuklar bu bolimii ¢ok seviyorlar, bu bdliime gegcildiginde mutlu olduklarmi ifade
ediyorlar.

“Bugiin arkadashkla ilgili diisiincelerimiz degisti mi?” sorusuna Ozge, Cisem, Hiilya, Mustafa, Beste evet
yanitini verirken; Berkay ve Deniz ise yanit vermediler.

“Arkadaglikla ilgili diisiincelerimiz ilging miydi?” sorusuna herkes evet yanitini verdi.

“Bugiin iyi sorular sorduk mu?” sorusuna da herkes evet yanitin1 verdi.

Pekistirici Felsefi Etkinlik Uygulamalar:: Pekistirme ¢alismasi olarak arkadaslik hakkinda siir yazmalari
istedigimiz ¢ocuklardan Beste ve Mustafa “Biz siir yazmay1 bilmiyoruz ki.” dediler. Bu durum {izerine
smif 6gretmeni ¢ocuklart cesaretlendirdi. Yedi 6grenciden besi siirini yazdi ve okudu. Deniz ve Berkay ise

ders esnasinda siirlerini yazmadilar.

Yasanan Giicliikler ve O Sirada Uygulanan Coziim Yollari:

Ekran Kullanimi: Uzun zamandir gérmedigimiz bu sorun yani ¢ocuklarin ekrani karalamasi yeniden ortaya
¢ikti. Sif 6gretmeni gocuklari kibarca uyarmustir.

Ayni Anda Konusma Sorunu: Mustafa, son birkag¢ derste konusmak i¢in sirasini bekliyordu ancak bugiin

dinleme konusunda yeniden zorlanmaya bagladi ve konusan kisinin s6ziinii siirekli boldii. Bunun {izerine
Beste, Mustafa’y1 bu konuda uyardi. Ayni sabirsizligt Deniz’de de gdzlemledim.

Baglanti Sorunu: Devam ediyor.

Dikkat Sorunu: Bazi 6grenciler ev ortaminin verdigi rahatlik nedeniyle dikkatlerini derse toplayamiyorlar
ve siirekli evin i¢inde dolasiyorlar. Bir baska dikkat sorunu da beklemekten kaynaklaniyor. Yazma
asamasinda arkadaglarindan 6nce bitiren ¢ocuklar, diger arkadaslarini beklerken farkli konulardan konusup
sohbet edebiliyorlar. Bu durum da yazmaya devam eden ¢ocugun dikkatini dagitabiliyor.

Oylamayla Soru Sec¢imi: Cocuklar igin felsefe oturumlarinda demokratik ortamim olusabilmesi, herkesin

esit s6z hakkinda sahip olmasi igin tartisilacak soruyu grubun oylama yaparak segmesi gerekiyor. Tabi ki

bu bir zorunluluk degil ancak yapilan oylamada g¢ocuklarin kendi sorduklari soruyu se¢gme egiliminde
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oldugunu gordiim. Daha onceki oturumlarda oylama yapilmadiginda da ayni durumla karsilasmistik.
Mustafa da “Birka¢ tane glizel soru vardi, hangisini sececeg§ime karar veremedim o yiizden oy

kullanmadim.” diyerek bu konudaki bir bagka zorlugu yani karar verme zorlugunu agikladi.

Yasanan Giicliiklere Yonelik Ek Coziim Onerileri:

Ekran Kullanimi: Onceki oturum giinliiklerinde gerekli ek neriler belirtilmistir.

Avyni Anda Konusma Sorunu: Onceki oturum giinliiklerinde gerekli ek dneriler belirtilmistir.

Baglant1 Sorunu: Onceki oturum giinliiklerinde gerekli ek éneriler belirtilmistir.
Dikkat Sorunu: Onceki oturum giinliiklerinde gerekli ek oneriler belirtilmistir.

Oylamayla Soru Se¢imi: Zorunlu bir uygulama degil ancak bu sorunla karsilagildiginda, sorunun nedenini

belirleyerek uygun ¢oziim olusturulabilir. Ornegin; kalabalik gruplarda birden fazla oy kullanmak,
secilecek soru igin ¢ocuklarin kararsizlik yasamasi, ¢ocuklarin kendi sorduklari soruyu se¢me egilimleri
gibi nedenler bu zorlugu dogurabiliyor. Bir sonraki derste uygulamak iizere sinif dgretmeniyle birlikte

“kisinin kendi sorusuna oy verememesi” kuralini koyma onerisi gelistirdik.
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EK-13. Ogretmen Giinliigii Formu Ornegi (Doldurulmus)

OGRETMEN GUNLUGU FORMU

Tarih - Saat 26.02.2021 - 20.00

Metin Bir Problemle Ne Yaparsin?

Genel Degerlendirme:

Cocuklar bu derslere severek katiliyorlar. {lk basta problem kelimesi, cocuklara soyut gelebilir, giinliik
hayatla iliskilendiremezler gibi gelmisti. Ama hikayeyi okuduktan sonra (bazilari i¢in okumadan da 6nce)

hepsi olay1 anladilar diyebilirim.

Tiirkce Dil Becerilerine Yonelik Degerlendirme:

Dinleme/izleme: Ekran karalayan Ogrencilerim var. Bu durum dilemeyi olumsuz etkiliyor. Dinleyen
cocuklar1 da rahatsiz ediyor. Ancak normalde derslere aktif katilan 6grencilerim bu derslerde de dinleme
ve diger becerilerde aktifler.

Konusma: Bugiin ¢ocuklardan giizel yorumlar geldi. Agik¢asi bazi dgrencilerimin yorumlart beni bile
sasirttt. Hi¢ beklemedigim diyebilecegim ¢ocuklar farkli yorumlar yapinca seviniyorum.

Okuma: Ayrica okuma ¢aligmast yapmadik, ¢ocuklar yazdiklarmni okudular.

Yazma: Dikkat dagitan seyler vardi ama bunlara ragmen ¢ocuklar dikkatlice yazma ¢aligmalarini yaptilar.

Cocuklar icin Felsefe Uygulama Basamaklarina Yoénelik Degerlendirme:

Dikkat Toplama Cahsmasi: iki tane dikkat toplama sorusunu sordum. Hikdyeyi daha énceden okuyan
Ogrencim yok.

Uyaranin Sunulmasi: Hikdye okurken sorular sorup ¢ocuklarin goriislerini almak dikkat arttirict oluyor
¢linkii bazen dikkati dagilan 6grencilerim olabiliyor. Bu gibi ara-agik sorular sormak, ¢ocuklarin dikkatini
yeniden o ana getirmeye yardimci oluyor. Acikgasi bugiin cocuklar bekledigimden daha iyilerdi bu
konuda. Hig¢ beklemedigim cevaplar geldi. Bunu da ¢ocuklara doniit olarak sdyledim ve tesekkiir ettim.
Normalde bu konuda doniit vermemem gerekiyor ama Ogrencilerim beni taniyor ve biraz da sakayla
karigik onlart onurlandirmakta sakinca gérmiiyorum.

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Soru dnerileri kisminda bugiin ¢ok fazla 6neri gelmedi. Gelen
sorular da birbirine benzer sorulardi. Hepsini kapsayan bir soruyla tartismay1 yonlendirdik.

Sorgulama Grubu: Cocuklarla problemleri lzerinden sorgulamalar gerceklestirdik. Dersten sonra da
hepsinin korona yliziinden sorunlar yasadigi hakkinda ve bunun gibi problemler hakkinda tartigsmaya
devam ettik.

Degerlendirme: Bigimlendirici 6z degerlendirme sorulari iizerinden degerlendirme yaptik. Cocuklar bu
etkinligi ayrica seviyorlar. Ellerini kullanmalar1 biraz daha oyun gibi geliyor onlara.

Pekistirici Felsefi Etkinlik Uygulamalari: Yazma ve yazdiklar1 okuma iizerinden dersimizi yaptik.
Cocuklar ayn1 anda konugmak istiyor. Bu durum da giiriiltiiye neden oluyor. Ayrica yazma derslerinde hep
yasadigimiz bir baska konu da ¢ocuklarin dogru bir cevap oldugunu diisiinmeleri. Sistemsel bir sikinti
olarak goriiyorum bu durumu. Ciinkii ¢ocuklar 6zgiirce diisiinmeye alismamiglar. Hepsi dogru cevabi

bulmanin pesindeler. Yaptigimiz bu derslerle bu durumu kirmay1 amaglamamiz giizel.
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Yasanan Giicliikler ve O Sirada Uygulanan Co6ziim Yollar::

Dis Ses Sorunu: Uzaktan egitimin belki de en biiylik olumsuz yanlarindan biri bu durum. Okul
ortamindaki sakin sinif ortamini1 saglamak biraz zor oluyor. Cunki ¢ocuklar evdeler ve rahatlar. Ailesi
yaninda olan ¢ocuk da var olmayan ¢ocuk da var. Bu durumda ses sorunu olusabiliyor.

Ekran Kullanimi: Ekran karalama devam ediyor.

Ayni Anda Konusma Sorunu: Cocuklarin ayni anda konusmasi ne séylendiginin anlagilmasini engelledi.

S6z hakki istemelerini rica ettim, birkac¢ kez uyarmak zorunda kaldim.

Yasanan Giicliiklere Yonelik Ek Coziim Onerileri:

Yasadigimiz tiim bu sorunlar1 konusarak ¢d6zme taraftarryim. Ancak bazen konusmak fayda etmiyor.
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EK-14. Gozlem Formu Ornegi (Doldurulmus)

GOZLEM FORMU

Amag Bu goézlemin amaci, flkokul ikinci simf Tiirkge dersiyle biitiinlestirilen cocuklar icin
felsefe egitimi uygulamalarina yonelik olusturulan aragtirma sorularindan sorunlar

boliimine odaklanarak cevap aramaktir.

Tarih 19.02.2021
Metin Roko Pifleyen Kiigilk Dinozor
Tema Erdemler - Duygular

ilkokul ikinci simf Tiirkce dersinde cocuklar icin felsefe egitimi uygulamalarinda yasanan
gugclukler/sorunlar nelerdir?

Baglanti Sorunu: Bu ders yasanan giigliiklerin ilki baglanti sorunudur. Lale ve Esra isimli dgrencilerin
sesinin kesik kesik gelmesi ve derse tam olarak katilamamalar: dikkat ¢ekmistir.

Dis Ses Sorunu: Bugiin dersi farkli zamanlarda birkag kez bolen bir diger durum ise velilerin derse dikkat
etmemesi olmustur. Ders esnasinda velilerin dersi bolmesi, bagirarak konusmalari, ¢ocuklarla konusmalari,
ogrencilerin kardeslerinin aglama sesleri dersi bdlen ve ¢ocuklarin dikkatini dagitan dnemli bir sorundur.

Kolaylastiric1 Tepkisi: Sorusturmalarda kolaylastiricinin, katilimeilarin fikirlerine yansiz yaklasmasi

gerekmektedir. Diisiinceleri yermek veya 6vmek s6z konusu degildir. Ancak Ozge isimli 6grencinin fikrini
belirtmesi tizerine kolaylastirici aniden “Cok giizel.” seklinde tepki vermis ve kendisi de bu durumun
farkina varmis ve 6z elestiri yapmustir.

Ekran Kullanimi: Ekran paylasildiginda Mert isimli 6grenci 1srarla ekrani karalamaktadir.

ilkokul ikinci simf Tiirkce dersinde cocuklar icin felsefe egitimi uygulamalarinda yasanan
gugcliklerin/sorunlarin asilmasina yonelik o an uygulanan ¢éziim yollar: nelerdir?

Baglanti Sorunu: O an i¢in bir ¢6ziim yolu uygulanamamaistir.

Dis Ses Sorunu: Ders esnasinda sinif 6gretmeni birka¢ kez bu duruma yonelik uyarida bulunmustur.
Sorunun devam etmesi halinde ise o 6grencinin sesini kapatmak zorunda kalmistir. Dersin bitiminde ise
aileyle goriisiip daha hassas davranmalari konusunda ricada bulunmustur.

Kolaylastiric1 Tepkisi: Ogretmen 6z elestiride bulunmus ve c¢ocuklarin hepsini tebrik ettikten sonra

dikkatlerini yeniden uyarana ¢ekmistir.

Ekran Kullanimi: Ogretmen gocugu uyarip ve ekrani temizlemistir. Ancak 6grenci karalamaya devam

etmistir.

ilkokul ikinci simf Tiirk¢e dersinde cocuklar icin felsefe egitimi uygulamalarinda yasanan
giicliiklerin/sorunlarin asilmasina yonelik ek ¢6ziim onerileri nelerdir?

Baglant1 Sorunu: Internet baglant1 ve altyapi sorunlari, cihaz mevcudiyeti gibi teknik sikintilar yasayan
Ogrencilere yonelik destek c¢alismalari bakanlik ve ¢esitli kurum-kuruluslarla yapilan is birlikleri
neticesinde giderilmeye ¢alisilmaktadir.

Dis Ses Sorunu: Bu konuda velilerle siirekli iletisim halinde olmak ve konuya dair hassas davranmalarini

istemek bir ¢6ziim yolu olabilir. Gerek toplu goriismelerle gerek bu tiirde davranis gosteren velilerle birebir
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goriigmeler yapilarak bu soruna ¢6ziim bulunabilir.

Kolaylastiric1 Tepkisi: Kolaylastirici olmak kolay gibi gdziikse de aslinda zordur. Gelen fikirleri tarafsiz bir

sekilde karsilastirmak ve konuyu baglayarak ilerlemek ciddi bir tecriibe gerektirmektedir. Uzun yillardir
smifta olan ve 6grencilerin olumlu-olumsuz her davranigina doniit veren 6gretmenler i¢in bu durum daha
da zorlagsmaktadir ¢iinkii ortada mevcut bir aligkanlik vardir. Bir noktada kolaylastirici olmak yerlesmis
olan bu kalip davranislarin da degismesini gerektirmektedir. Bu konuda bireysel ¢aba ile yeni bir davranis
gelistirilebilir.

Ekran Kullanimi: Paylasilan ekrana grencilerin olumsuz olarak miidahale etmeleri konusunda ¢ocuklarla
konusgulabilir, bugiin yasanilan sekilde sorunun devam etmesi durumunda kullanilan programin 6zelligine

gore 0grencilerin ekran kullanimi yetkileri durdurulabilir.
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EK-15. Video Kayd: I¢erik Formu Ornegi (Doldurulmus)

VIDEO KAYDI iICERIK FORMU

Tarih — Saat — Kayit Siiresi 26.03.2021 - 19.00 - 30°38”* ve 27°34”’

Metin Farkli Ama Ayni

1. Derste Yapilan Etkinlikler:

Dikkat Toplama Calismasi:
e Sunu esliginde kitabin kapagi cocuklara gosterilmistir.
e “Daha oOnce bu hikayeyi okuyan var m1?” ve “Sizce bu hikaye ne ile ilgili olabilir?” sorulari
sorulmustur.
e Cocuklarin fikirleri alinmistir.
Uyaranin Sunulmasi:
e Uyaran sunumuna Ag¢ik Soru 1 ile baslanmistir: “Farkli ama ayni1 ne demek?” sorusu iizerinden
¢ocuklarin fikirleri alinmustir.
e Uyaran sunumuna devam edilmis ve hikaye tamamlanmuistir.
e Acik soru 2 olarak “Bizden farkli olan birini sevebilir miyiz?” sorusu sorulmustur. Cocuklarin
goriigleri alinmigtir.
e Cocuklardan gelen yorumlar dogrultusunda “Farkli bir arkadasiniz var mi?” ve “Insanlar degisir
mi?” sorulari lizerinden sorugturma sekillendirilmistir.
Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi:
¢ Cocuklardan hikaye ile ilgili kendi sorularini olugturmalari istenmistir.
¢ Kolaylastirici ¢ocuklarin sorularini tek tek ekrana yazmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklardan asagidaki
sorular gelmistir:
» Mustafa: Neden yavrulari farkliydi?
Beste: Sair neden bisikleti nasil yaptigini anlatmamig, merak ettim de?
Cisem: Neden kegi ylriyemiyor?
Ozge: Acaba keginin renkleri neden siyah beyazdi?
Mustafa: Neden annesi yavrulari gibi degildi?
Hiilya: Arkadaslar1 sevinince neden etrafina toplaniyor?

Selguk: Coban ona neden bisiklet yapiyor?

YV V V V V V V

Selcuk: Yavrular neden siyah beyaz?

» Kolaylastirici: Herkes ayni1 olsaydi diinya nasil bir yer olurdu?

2. Derste Yapilan Etkinlikler:
Sorgulama Grubu:

e Oylama yapilarak soru se¢imi yapilmis ve ilk olarak “Neden yavrulari farkli renkte?” sorusuna
cevap aranmistir. Cocuklarin goriisleri alinmistir.
e ikinci olarak “Neden keci yiiriiyemiyor?” sorusuna cevap aranmustir. Cocuklarm goriisleri

almmustir.
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¢ Kolaylastirici “Herkesin ayni oldugunu diisiiniin, sizce diinya nasil bir yer olurdu?” sorusunu
sormus ve cocuklarin goriisleri alinmistir
Degerlendirme:
¢ Bicimlendirici 6z degerlendirme sorularindan asagidaki sorular sorulmus ve ¢ocuklarin evet-hayir
seklinde oylamast saglanmistir:
» Bugiin farkliliklar ilgili diisiindiik mii?
» Bugiin farkliliklarla ilgili diisiincelerimiz degisti mi?
» Bugln guzel sorular sorduk mu?
Pekistirici Felsefi Etkinlik Uygulamalar:
e Cocuklar ‘kendine yetebilme’ konulu metni okumuslar ve metne dair dort tane soru (zerinden
yazma ¢aligmalar1 yapmiglardir.
e Goniilli 6grenciler yazdiklarini okuyarak grupla paylasmislardir. Cevaplart hakkinda birbirlerine
goriis bildirmislerdir.

o Tesekkiir edilerek ders bitirilmistir.

Turkce Dil Becerileri:

Dinleme/izleme: Birbirlerini daha dikkatli dinledikleri g6zlenmistir.
Konusma: Birbirlerinin fikirleri hakkinda kendi goriiglerini a¢iklayabilmektedirler.
Okuma: Sessiz okuma calismasi yapilmistir.

Yazma: Metin kapsaminda dort tane soru {izerinden yazma ¢aligmasi yapilmistir.
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EK-16. Ders Etkinlik Planlar1 Alan Ag¢iklamalar

DERS ETKINLIK PLANLARI ALAN ACIKLAMALARI

DERS Tirkce

TEMA Hazirlanan etkinliklerde: hak ve 6zgiirliikler, birey ve toplum, iletigim,
erdemler, duygular, doga ve evren, kisisel geligsim, bilim ve teknoloji,
cocuk diinyasi temalart secilmistir. Felsefi sorusturmalarin sahip oldugu
esneklik ve belirsizlik 6zelligi nedeniyle bir etkinlik birden fazla temayla
iligkilendirilmistir.

TARIH VE SAAT Her bir etkinlik plan1 2 ders saati siiresi igin planlanmaigtir.

OGRENME ALANI Dinleme — izleme, konugma, okuma ve yazma alanlarina planlarda yer
verilmistir. Cocuklar i¢in felsefe etkinliklerinde dinleme — izleme ve
konugsma o6grenme alanlari yogun olarak kullanilmaktadir. Okuma ve
yazma alanlar1 da pekistirme ¢alismalartyla siirece dahil edilmistir.

METIN Etkinlik Metni: Roko Pufleyen Kiigik Dinozor

Etkinlik Metni: Prens Ve Domuzcuk
Etkinlik Metni: Bir Problemle Ne Yaparsin?
Etkinlik Metni: Altin Parmak

Etkinlik Metni: Kavga Edersem Ne Olur?
Etkinlik Metni: Yaman Yumruk

Etkinlik Metni: Konus Benimle Kii¢iik Kedi
Etkinlik Metni: Kurbaga Ve Akrep

Etkinlik Metni: Uzayli Arkadasim

10. Etkinlik Metni: Sibi Hikayeleri Arkadaslar
11. Etkinlik Metni: Farkli Ama Aym

12. Etkinlik Metni: Cumhuriyet Adasi

© o N o g b~ w Db PE

KAZANIM VE ACIKLAMALARI

Hazirlanan etkinlik planlarinda, 2019 yilinda yayinlanan Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’nda yer alan ikinci sinif kazanimlarina yer verilmistir. Kazanimlarin tamami ¢alismaya dahil

edilmemistir. Asagida etkinlik planlarinda yer verilen kazanimlar belirtilmistir.

2. SINIF KAZANIM VE ACIKLAMALARI
T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.

T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gére anlatilmasi saglanir.
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T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik
kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) yoneltilir.

T.2.1.6. Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar onerir.

T.2.1.7. S0zl yonergeleri uygular.

T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve
g0z temas1 kurma) uygun dinlemenin 6nemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari igin
tesvik edilir.

T.2.1.9. Konusmacinin sézlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullamir. Ogrenciler konusmalarinda yeni
ogrendikleri kelimeleri kullanmalari igin tesvik edilir.

T.2.2.2. Hazirliksiz konusmalar yapar.

T.2.2.3. Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tamdiklar1 kisiler,
bildikleri yerler ve yasadiklari olaylar hakkinda konusmalar yapmalari saglanir.

T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini
etkili kullanmalart i¢in tesvik edilir.

b) Konugmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma,
g0z temasit kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu digina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz
ederek konusma) 6nemi hatirlatilir.

c) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.

T.2.3. OKUMA

Akic1 Okuma

T.2.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

T.2.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

T.2.3.6. Okuma stratejilerini uygular. Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma yapmalari
saglanir.

S6z Varhgi

T.2.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.

T.2.3.9. Kelimelerin es anlamlilarin1 tahmin eder.

Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.

T.2.3.13. Okudugu metnin konusunu belirler.

T.2.3.14. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.2.3.15. Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.

T.2.3.16. Metin tiirlerini tanir. Orneklerle desteklenerek diizyazi ve siir hakkinda kisa bilgi
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verilir.
T.2.3.17. Okudugu metindeki hikdye unsurlarimi belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu
unsurlarina deginilir.
T.2.4. YAZMA
T.2.4.1. Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.
T.2.4.2. Siir yazar.
T.2.4.3. Kisa metinler yazar.
T.2.4.5. Yazilarin1 gorsel unsurlarla destekler.
T.2.4.7. Yazdiklarmin icerigine uygun baslik belirler.
T.2.4.8. Buylk harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Biiyilk harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayramu,
Kurban Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig: belirtilir.

b) Nokta, virgiil, tinlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme
isaretlerinin yaygin kullanilan iglevleri tizerinde durulur.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakir.
T.2.4.10. Yazdiklarm diizenler. Ogrencilerin yazdiklarmi harf hatasi, hece eksikligi ile
yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gozden gecirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.
T.2.4.11. Yazdiklarin1 paylasir. Ogrenciler yazdiklarmi siif iginde okumalari, okul veya
sinif panosunda sergilemeleri icin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarim smif icinde
okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.
T.2.4.12. Yazma g¢alismalar1 yapar.

a) Dikte, bakarak ve serbest yazma caligmalari yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamaminin kullanilmasma ve temizligine dikkat
edilmesi gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.
T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME SURECI

Dikkat Toplama Cahsmasi: Cocuklarla birlikte felsefe caligmasina baglamadan dnce gerek g¢ocuklarin
dikkatini uyarana ¢ekmek gerek ¢ocuklarin kendilerini rahat hissetmelerini saglamak amaciyla dikkat
toplama c¢aligmasi yapilmaktadir. Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin dikkatini toplamak ve zihinsel olarak
derse hazirlanmalarini saglamak amaciyla yapilan hazirlik asamasiyla esdegerdir.

Oncelikli olarak o giin paylasilacak olan hikdyeyi daha énceden okuyan veya dinleyen &grenci var mi
diye sorulacaktir. Gelen cevaplara doniitler verildikten sonra tahmin ¢alismasina gegilecektir.

Peter Worley’nin yazmis oldugu “Felsefe Makinesi” isimli kitaptan yararlanilan oturumlarin dikkat
toplama caligsmasi olarak, kitapta o boliime ait resim c¢ocuklara gosterilecektir. Cocuklardan resme
bakmalar istenecek ve ¢ocuklara diisiinmeleri icin belirli bir siire verilecektir. Resimden yola ¢ikarak
hikayenin ne ile ilgili olabilecegi sorulacaktir. Gelen cevaplar dinlendikten sonra hikdye hazirlanan sunu
esliginde okunmaya baglanacaktir.

Cocuk edebiyatt eserlerinden segilen hikayelerin dikkat toplama calismasi olarak ise hikayelerin
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kapaklar1 ¢cocuklara gosterilecektir. Cocuklardan kapaga bakmalari istenecek ve diisiinmeleri i¢in gerekli
stire ¢ocuklara saglanacaktir. Kitabin kapagindan yola cikarak hikdyenin ne ile ilgili olabilecegi
sorulacaktir. Gelen cevaplar dinlendikten sonra asil uyaranin sunumuna baglanacaktir.

Uyaranin Sunulmasi: Hikdye daha Onceden hazirlanan sunular esliginde aralarda felsefi sorular
sorularak etkilesimli olarak okunur. Bu felsefi sorular “agik soru” olarak planlarda ve sunularda
belirtilmistir. Etkinlik planlarinda etkinligin akigini degistirmek ve etkinlige yon vermek i¢in gerekli
goriilen noktalarda agiklamalar yazilmistir.

“Felsefe Makinesi” isimli kitaptan alinan hikayeler gerek climle uzunlugu gerek metnin toplam uzunlugu
acisindan dogrudan aktarilmamistir. Cocuklarin seviyesine daha uygun olmasi amaciyla arastirmaci ve
smif Ogretmeni tarafindan felsefesi Ogeleri silinmeden sadelestirilmistir. Bazi hikayeler bu
sadelestirmeye ragmen uzun kalmistir. Bu durumda ise hikayeler dogrudan okunmayacak, ¢ocuklarin
stkilmamasi ve dikkatlerini kaybetmemeleri agisindan masal anlaticiligi yoluna gidilerek g¢ocuklarla
etkilesim arttirilacaktir.

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6ziinde yatan kavram ve durumlar
tartigtlir. Cocuklardan, hikdyenin onlarin géziinde 6nemli olan durumu, olay1 veya kavramina ydnelik
sorular sormalar1 istenir. Ilk basta hikdyeden yola cikilarak olusturulan bu sorular zamanla
genellestirilmelidir. Bu siiregte ¢ocuklara yardimer olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle
birlikte ekrana yazilir ve aralarindan bir soru tartisiimak iizere oylanarak segilir. {1k olarak secilen soruyu
soran ¢ocuk goriisiinii belirtir. Diger ¢ocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde sirayla
kendi goriislerini neden belirterek paylasirlar. Ogretmen (kolaylastiric1), cocuklar1 felsefi sorular
sormalar1 konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklar1 noktada ¢ocuklarmn ilgisini ¢ekecek felsefi tartisma
sorular1 sorabilir. Eger birden fazla soru Onerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi
tartisma baglatilabilir. Soru sorulmadan 6nce o kisma kadar olan hikaye veya metin kolaylastirict
tarafindan kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diigiincelerini sekillendiren ¢ocuklara yardimet
olunur. Bir kisi fikrini belirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa, kolaylastirict ¢ocuklar: daha aktif
kilmak igin, bu fikre katilip katilmadiklarint sorabilir. Kolaylastiricinin yararlanabilecegi felsefi sorular
planlarda “gizli sorular” baglig1 altinda belirtilmistir.

Sorgulama Grubu: Bir ist asamada secilen tartigma sorusunu veya sorularini grup bireyleri
derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalari1 saglanir. Cocuklar soru veya sorular
iizerine diisliniir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi fikirlerini destekleyecek o6rnekler sunabilirler.
Birbirlerinin yorumlarina katilip katilmadiklarin1 nedenleriyle agiklarlar. Diisiincelerini “neden” ve
“nasil” sorular1 yardimiyla temellendirebilirler. Isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulagsmak degildir. Asil olan siirecte kalip fikirleri izlemek ve herkesin grup

arkadaglarina saygi duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.

DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amag¢ tartismayr yeniden irdelemek, tartisilan
soruya net bir yamt vermek veya tiim grubun aymi fikirde olmasimi saglamak degildir.
Degerlendirmedeki amag, etkinligin geneline bakip ¢ocuklarin biligsel ve sosyal anlamda nasil

olduklarin1 gérmek ve kendilerini fark etmelerini saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra gocuklara
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sormak igin asagidaki sorulardan iki veya U¢ tanesi secilebilir ya da bir soru secilip derinlemesine
yorumlamalar1 saglanabilir. Olumlu yanitlarda bagparmak yukariya, olumsuz yanitlarda basparmak
asaglya bakacak sekilde g¢ocuklarin degerlendirme yapmalart saglanir. Ayni zamanda ¢ocuklardan
degerlendirmeye dair yorumlart da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).
Gregory (2008)’nin Cocuklar i¢in Felsefe Uygulayici El Kitabi’nda belirtmis oldugu Bi¢imlendirici Oz
Degerlendirme Sorulart:

Bugn bir daire icinde mi oturuyorduk?

Bugtn birbirimizi dinledik mi?

Bugiin bir¢ok insan mi1 yoksa sadece birkag kisi mi konustu?

Bugiin diistincelerimiz degisti mi?

Bugiin ¢ok diisiinditk mii?

Diisiincemiz ilging miydi?

Bugiin diislincelerimiz i¢in iyi nedenler bulabildik mi?

Bugiin birbirimize nasil davrandik?

Bugtin iyi sorular sorduk mu?

Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?

Bugtink felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - dnemli miydi?

PEKISTIRICi FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI

Etkinligin tamamlanmasindan sonra etkinligi desteklemek amaciyla ¢aligmalar yapilabilir. Pekistirici
felsefe etkinligi olarak resim yapilabilir, oyun oynanabilir, aile bireyleriyle konuyu tartisip ertesi giin
onlari goriislerini okulda-derste paylagabilirler. Tartisilan konuya dair farkli kitaplar - hikayeler
okuyabilirler veya tartisma konusu hakkinda farkli sorular iizerinde diisiinebilirler.

Bu arastirmada, Tiirk¢e dersi ile biitiinlestirilen ¢ocuklar ic¢in felsefe uygulamalarinin pekistirme
calismasi olarak ise aragtirmanin amacina hizmet etmesi i¢in okuma ve yazma calismalari tercih

edilmistir.

Gregory, M. (2008). Philosophy for children practitioner handbook. Montclair, USA: IAPC Publication.
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EK-17. Ders Etkinlik Planlar1
1. DERS ETKINLIK PLANI
DERS: Turkce
TEMA: Erdemler - Duygular
TARIH VE SURE: 1. Etkinlik — 2 ders saati
OGRENME ALANI: Dinleme - izleme, konusma, okuma, yazma
METIN: Roko Piifleyen Kiiciik Dinozor — David Bedford & Mandy Stenley

KAZANIM VE ACIKLAMALARI

T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gére anlatilmasi saglanir.
T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine y&nelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik

kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) ydneltilir.
T.2.1.7. Sozli yonergeleri uygular.
T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve g6z temasi

kurma) uygun dinlemenin énemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari icin tesvik edilir.
T.2.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. Ogrenciler konusmalarinda yeni

ogrendikleri kelimeleri kullanmalari igin tegvik edilir.
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T.2.2.2. Hazirliksiz konusmalar yapar.

T.2.2.3. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tanidiklari kisiler,

bildikleri yerler ve yasadiklari olaylar hakkinda konusmalar yapmalar1 saglanir.
T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini etkili

kullanmalari i¢in tegvik edilir.

b) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, géz temasi
kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek

konusma) 6nemi hatirlatilir.

¢) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.
T.2.3. OKUMA

Akic1 Okuma

T.2.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

T.2.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

T.2.3.6. Okuma stratejilerini uygular. Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma yapmalar

saglanir.

S6z Varhgi

T.2.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarint tahmin eder.
T.2.3.9. Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder.
Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.
T.2.3.13. Okudugu metnin konusunu belirler.
T.2.3.14. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.2.3.17. Okudugu metindeki hikdye unsurlarini belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu

unsurlaria deginilir.
T.2.4. YAZMA

T.2.4.1. Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.
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T.2.4.3. Kisa metinler yazar.
T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Biiyiik harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayrami, Kurban

Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig: belirtilir.

b) Nokta, virgiil, inlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan islevleri tizerinde durulur.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.

T.2.4.10. Yazdiklarin1 diizenler. Ogrencilerin yazdiklarini harf hatasi, hece eksikligi ile

yazim ve noktalama kurallar1 a¢isindan gozden gecirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.

T.2.4.11. Yazdiklarini paylagir. Ogrenciler yazdiklarmi sinif iginde okumalari, okul veya
sinif panosunda sergilemeleri icin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarmi smf iginde

okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.
T.2.4.12. Yazma g¢alismalar1 yapar.
a) Dikte, bakarak ve serbest yazma c¢aligmalar1 yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamammin kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME SURECI

Dikkat Toplama Calismasi: Hikayeyi okumaya baglamadan once kitabin kapagi

hazirlanan sunudan ¢ocuklara gosterilir. Daha 6nce hikayeyi okuyan ya da dinleyen var

mi diye sorulur. Kitabin kapagma bakilarak hikayenin ne ile ilgili olabilecegi sorulur.

Cocuklarin dikkatleri toplandiktan sonra uyaran sunumuna gegilir.

Uyaramin Sunulmasi: Roko Piifleyen Kiiciik Dinozor hikdyesi hazirlanan sunu

esliginde okunur. “Gokyiiziinde parlayan, goz kirpan yildizlan izleyerek uykuya

daldilar.” cimlesinden sonra A¢ik Soru 1 ¢ocuklara sorulur:

Acik Soru 1: Roko ve Tiiyli arkadas mi oldular? Neden? Cocuklarin goriisleri

alindiktan sonra uyaran sunumuna (hikdyenin okunmasina) devam edilir ve hikdyenin

biriminde A¢ik Soru 2 sorusu sorulur:
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Agik soru 2: Biriyle iyi biri arkadas olmak i¢in, ona bir seyler mi vermemiz gerekir?

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6ziinde yatan kavram
ve durumlar tartigilir. Cocuklardan, hikayenin onlarin gbziinde 6énemli olan durumu,
olayr veya kavramina yonelik sorular sormalar1 istenir. ilk basta hikdyeden yola
cikilarak olusturulan bu sorular zamanla genellestirilmelidir. Bu sirecte cocuklara
yardimct olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle birlikte ekrana yazilir ve
aralarindan bir soru tartisilmak iizere oylanarak secilir. Ilk olarak secilen soruyu soran
cocuk gorisiinii belirtir. Diger ¢cocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde
sirayla kendi goriiglerini neden belirterek paylasirlar. Ogretmen (kolaylastirict),
cocuklar1 felsefi sorular sormalar1 konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklar1 noktada
cocuklarn ilgisini ¢ekecek felsefi tartigma sorulari sorabilir. Eger birden fazla soru
Onerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi tartigma baslatilabilir.
Soru sorulmadan 6nce o kisma kadar olan hikdye veya metin kolaylastirici tarafindan
kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diislincelerini sekillendiren ¢ocuklara
yardimci olunur. Bir kisi fikrini belirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa,

kolaylastirict ¢ocuklart daha aktif kilmak igin, bu fikre katilip katilmadiklarini sorabilir.
GIZLi SORULAR:

Arkadas nedir veya kime arkadas denir?

Iyi bir arkadas nasil olur?

Bir sey vermezsek gene de iyi1 bir arkadas olur muyuz?

Sorgulama Grubu: Bir iist asamada segilen tartisma sorusunu veya sorularini grup
bireyleri derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalar1 saglanir.
Cocuklar soru veya sorular {izerine diisiiniir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi
fikirlerini destekleyecek Ornekler sunabilirler. Birbirlerinin yorumlarma katilip
katilmadiklarint nedenleriyle aciklarlar. Diisiincelerini “neden” ve “nasil” sorulari
yardimiyla temellendirebilirler. Isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulagsmak degildir. Asil olan siirecte kalip fikirleri izlemek

ve herkesin grup arkadaslarina saygi duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.
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DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amag¢ tartigmayi yeniden
irdelemek, tartisilan soruya net bir yanit vermek veya tiim grubun ayni fikirde olmasini
saglamak degildir. Degerlendirmedeki amag, etkinligin geneline bakip c¢ocuklarin
biligsel ve sosyal anlamda nasil olduklarimi gérmek ve kendilerini fark etmelerini
saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra ¢ocuklara sormak i¢in asagidaki sorulardan
iki veya ¢ tanesi secilebilir. Ya da bir soru secilip derinlemesine yorumlamalari
saglanabilir. Olumlu yanitlarda bagparmak yukariya, olumsuz yanitlarda basparmak
asagiya bakacak sekilde ¢ocuklarin degerlendirme yapmalar1 saglanir. Ayn1 zamanda

cocuklardan degerlendirmeye dair yorumlar1 da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).

Gregory (2008)nin Cocuklar Igin Felsefe Uygulayict El Kitabi’nda belirtmis oldugu

Bigimlendirici Oz Degerlendirme Sorulart:

Bugn bir daire icinde mi oturuyorduk?

Bugun birbirimizi dinledik mi?

Bugiin bir¢ok insan m1 yoksa sadece birkag kisi mi konustu?
Bugiin diisiincelerimiz degisti mi?

Bugiin ¢ok diisiindiik mii?

Diisiincemiz ilging miydi?

Bugiin diislincelerimiz i¢in iyi nedenler bulabildik mi?
Bugiin birbirimize nasil davrandik?

Bugtin iyi sorular sorduk mu?

Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?
Bugiinkii felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - 6nemli miydi?

PEKISTIRICI FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI

Ozgiir Sinan’m kaleme almis oldugu “Felsefeyle Tamsiyorum” adli kitaptan,
“Mutluluk” boélimiinde, kavramlarla tanisalim alaninda bulunan {giincl hikaye
cocuklarla okuma metni olarak paylasilir (Sinan, 2019, s:110). Bireysel sessiz okumalar
yapildiktan sonra bireysel yazma caligmasina gecilir. Gonillii olan 6grenciler varsa

yazilarini sesli olarak okuyup grupla paylasabilirler.
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» Anne, oyuncak arabayi neden satin almak istemiyor?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

» Bu oOykiide merak ettigin baska konular var mi? Merak

ettiklerini asagiya yazabilirsin.
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2. DERS ETKINLIK PLANI
DERS: Turkce
TEMA: Erdemler - Duygular
TARIH VE SURE: 2. Etkinlik — 2 ders saati
OGRENME ALANI: Dinleme - izleme, konusma, yazma
METIN: Prens ve Domuzcuk — Peter Worley

KAZANIM VE ACIKLAMALARI
T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gére anlatilmasi saglanir.
T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine y&nelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varhik

kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) ydneltilir.
T.2.1.7. Sozli yonergeleri uygular.
T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve goz temasi

kurma) uygun dinlemenin 6nemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari icin tesvik edilir.
T.2.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. Ogrenciler konusmalarinda yeni

ogrendikleri kelimeleri kullanmalari igin tegvik edilir.

T.2.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.
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T.2.2.3. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tanidiklari kisiler,

bildikleri yerler ve yasadiklar1 olaylar hakkinda konusmalar yapmalar1 saglanir.
T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini etkili

kullanmalar1 i¢in tegvik edilir.

b) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, géz temasi
kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek

konusma) 6nemi hatirlatilir.

c) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.
T.2.3. OKUMA

Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

T.2.3.17. Okudugu metindeki hikdye unsurlarini belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu

unsurlarina deginilir.

T.2.4. YAZMA

T.2.4.1. Anlaml1 ve kuralli ciimleler yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.

T.2.4.8. Buylk harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Biiyiik harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayrami, Kurban

Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig: belirtilir.

b) Nokta, virgiil, inlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan iglevleri tizerinde durulur.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.

T.2.4.10. Yazdiklarin1 diizenler. Ogrencilerin yazdiklarini harf hatasi, hece eksikligi ile

yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gézden gecirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.

T.2.4.11. Yazdiklarim paylagir. Ogrenciler yazdiklarini smif iginde okumalari, okul veya
simf panosunda sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarmi smif icinde

okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.

T.2.4.12. Yazma galismalar1 yapar.
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a) Dikte, bakarak ve serbest yazma ¢alismalar1 yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamaminin kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME SURECI

Dikkat Toplama Calismasi: Peter Worley’'nin yazmis oldugu Felsefe Makinesi isimli
kitapta, Prens ve Domuzcuk oturumunda bulunan goérsel ¢ocuklara gosterilir. Daha
onceden bu hikayeyi okuyan ya da dinleyen var mi1 diye sorulur. Gorselden yola ¢gikarak
hikayenin ne ile ilgili olabilecegi ¢ocuklara sorulur. Gelen cevaplar dinlendikten sonra

hikaye okunmaya baslanir.

Uyaranin Sunulmasi: Uyaran metni uzun sayilabilir bu nedenle ¢ocuklar1 sikmadan,
konudan uzaklastirmadan felsefe oturumu gergeklestirilmelidir. “Prens ve Domuzcuk”

hikayesi sunu esliginde sinif 6gretmeni (kolaylastirici) tarafindan okunmaya baslanir.

“Ama iizerinde diisiindiik¢ce zorlasmaya baslamis.” ifadesine gelindiginde durulur ve

Acik Soru 1 sorulur:

Acik Soru 1: Cocuklar kendinizi prensin yerine koyun. Mutsuz bir insan olmak mi
yoksa mutlu bir domuzcuk olmak m1 daha iyidir? Uyaran sunumuna devam edilir ve

hikdyenin tamamlanmasinin ardindan A¢ik Soru 2 ¢ocuklara sorulur:
Acik Soru 2: Sizce prens mutlulugu buldu mu?

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6zlinde yatan kavram
ve durumlar tartisilir. Cocuklardan, hikdyenin onlarin géziinde 6nemli olan durumu,
olayr veya kavramina yonelik sorular sormalar1 istenir. Ilk basta hikdyeden yola
cikilarak olusturulan bu sorular zamanla genellestirilmelidir. Bu suregte cocuklara
yardimct olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle birlikte ekrana yazilir ve
aralarindan bir soru tartigilmak iizere oylanarak secilir. Ilk olarak secilen soruyu soran
cocuk goriisiinii belirtir. Diger ¢cocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde
sirayla kendi goriislerini neden belirterek paylagirlar. Ogretmen (kolaylastirici),

cocuklar1 felsefi sorular sormalari konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklar1 noktada
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cocuklarin ilgisini ¢ekecek felsefi tartigma sorulari sorabilir. Eger birden fazla soru
Onerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi tartigma baslatilabilir.
Soru sorulmadan 6nce o kisma kadar olan hikdye veya metin kolaylastirici tarafindan
kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diisiincelerini sekillendiren g¢ocuklara
yardimci olunur. Bir kisi fikrini belirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa,

kolaylastirict gocuklart daha aktif kilmak i¢in, bu fikre katilip katilmadiklarini sorabilir.
GIZLI SORULAR:

Mutluluk nedir?

Mutluluk sonsuza dek stirer mi?

Mutlulugun siirmesini nasil saglayabilirsiniz?

Sorgulama Grubu: Bir iist asamada segilen tartisma sorusunu veya sorularini grup
bireyleri derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalar1 saglanir.
Cocuklar soru veya sorular tizerine diistiniir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi
fikirlerini destekleyecek oOrnekler sunabilirler. Birbirlerinin yorumlarina katilip
katilmadiklarint nedenleriyle aciklarlar. Diisiincelerini “neden” ve “nasil” sorulari
yardimiyla temellendirebilirler. Isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulagsmak degildir. Asil olan siirecte kalip fikirleri izlemek

ve herkesin grup arkadaslarina sayg1 duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.
DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amag¢ tartismayr yeniden
irdelemek, tartisilan soruya net bir yanit vermek veya tlim grubun ayni fikirde olmasini
saglamak degildir. Degerlendirmedeki amag, etkinligin geneline bakip c¢ocuklarin
biligsel ve sosyal anlamda nasil olduklarmi gérmek ve kendilerini fark etmelerini
saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra ¢ocuklara sormak i¢in asagidaki sorulardan
iki veya li¢ tanesi segilebilir. Ya da bir soru se¢ilip derinlemesine yorumlamalari
saglanabilir. Olumlu yanitlarda bagparmak yukariya, olumsuz yanitlarda basparmak
asagiya bakacak sekilde ¢ocuklarin degerlendirme yapmalar1 saglanir. Aym1 zamanda

cocuklardan degerlendirmeye dair yorumlart da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).
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Gregory (2008)’nin Cocuklar i¢in Felsefe Uygulayict El Kitabi’nda belirtmis oldugu

Bigimlendirici Oz Degerlendirme Sorulari:
Bugn bir daire icinde mi oturuyorduk?
Bugun birbirimizi dinledik mi?
Bugiin bir¢ok insan mi1 yoksa sadece birkag kisi mi konustu?
Bugiin diisiincelerimiz degisti mi?
Bugiin ¢ok diisiindiik mii?
Diisiincemiz ilging miydi?
Bugiin diisiincelerimiz i¢in iyi nedenler bulabildik mi?
Bugiin birbirimize nasil davrandik?
Bugun iyi sorular sorduk mu?
Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?
Bugtnku felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - Gnemli miydi?

PEKISTIiRiCI FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI

Roger-Pol Droit tarafindan kaleme alinan “Cocuklarla Felsefe Sohbetleri” isimli kitapta,
“Glilmek ve Aglamak” boliimiinde, oynanabilecek oyunlar Gnerisi bu uygulamanin
pekistirici etkinligi olacaktir (Droit, 2017, s:105). Goniillii olan 6grenciler varsa

yazilarini sesli olarak okuyup grupla paylasabilirler.

e “Aglatan seylerin bir listesini ¢ikar. Sonra bu aymi seylerin giildiirmesi igin
nelerin eklenmesi veya ¢ikarilmasi gerektigini diisiin.”

e “Giilmek yasak olsaydi ne yapardik?”

e “Peki ya aglamak yasak olsayd1 ne yapardik?”
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Aglatan seylerin bir listesini ¢ikar. Sonra bu ayni seylerin

giildiirmesi 1¢in nelerin eklenmesi veya c¢ikarilmas1 gerektigini

disiin.

Glilmek yasak olsaydi ne yapardik?

Peki ya aglamak yasak olsaydi ne yapardik?
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3. DERS ETKINLIiK PLANI

DERS: Turkce

TEMA: Kisisel Gelisim — Bilim ve Teknoloji

TARIH VE SURE: 3. Etkinlik — 2 ders saati

OGRENME ALANI: Dinleme - izleme, konusma, yazma

METIN: Bir Problemle Ne Yaparsin? — Kobi Yamada

KAZANIM VE ACIKLAMALARI

T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasi saglanir.
T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik

kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) ydneltilir.
T.2.1.7. Sozli yonergeleri uygular.
T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve goz temasi

kurma) uygun dinlemenin énemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari icin tesvik edilir.
T.2.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. Ogrenciler konusmalarinda yeni

ogrendikleri kelimeleri kullanmalari igin tegvik edilir.

T.2.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.
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T.2.2.3. Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tanidiklar1 kisiler,

bildikleri yerler ve yasadiklari olaylar hakkinda konusmalar yapmalar1 saglanir.
T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini etkili

kullanmalar1 i¢in tegvik edilir.

b) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, géz temasi
kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek

konusma) 6nemi hatirlatilir.

¢) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.
T.2.3. OKUMA

Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

T.2.3.15. Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.

T.2.3.17. Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu

unsurlarma deginilir.

T.2.4. YAZMA

T.2.4.1. Anlaml1 ve kuralli ciimleler yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.

T.2.4.7. Yazdiklarmin icerigine uygun baslik belirler.

T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Biiyiik harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayrami, Kurban

Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig: belirtilir.

b) Nokta, virgil, Gnlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan iglevleri iizerinde durulur.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.

T.2.4.10. Yazdiklarin1 diizenler. Ogrencilerin yazdiklarini harf hatasi, hece eksikligi ile

yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gézden gecirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.
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T.2.4.11. Yazdiklarin1 paylasir. Ogrenciler yazdiklarini simf icinde okumalari, okul veya
simf panosunda sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarmi smif icinde

okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.
T.2.4.12. Yazma g¢alismalar1 yapar.
a) Dikte, bakarak ve serbest yazma ¢aligmalari yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamaminin kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME SURECI

Dikkat Toplama Cahsmasi: Hikdyeyi okumaya baslamadan oOnce kitabin kapagi
hazirlanan sunudan gocuklara gosterilir. Daha 6nce hikayeyi okuyan ya da dinleyen var
mi diye sorulur. Kitabin kapagma bakilarak hikayenin ne ile ilgili olabilecegi sorulur.

Cocuklarin dikkatleri toplandiktan sonra uyaran sunumuna gegilir.

Uyaranin Sunulmasi: Bir Problemle Ne Yaparsin? hikayesi hazirlanan sunu esliginde
cocuklara okunur. “Onu gormezden gelmeyi denedim. Ama higbiri ise yaramadi.”

ctimlesinden sonra A¢ik Soru 1 sorulur:

Acik Soru 1: Cocuk neden problemini gérmezden geliyor? “Ama o bir sekilde yine beni

buldu.” ifadesine kadar sunu eslinde hikaye okunur.

Acik Soru 2: Sizce c¢ocuk probleminden kagmali mi yoksa kagmamali mi1? Acik

sorulardan sonra ¢ocuklarin kendilerini ifade etmeleri saglanir ve hikye tamamlanir.

Tartistlacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6ziinde yatan kavram
ve durumlar tartisilir. Cocuklardan, hikdyenin onlarin goziinde énemli olan durumu,
olay1 veya kavramma yonelik sorular sormalari istenir. ilk basta hikdyeden yola
cikilarak olusturulan bu sorular zamanla genellestirilmelidir. Bu siirecte ¢ocuklara
yardimci olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle birlikte ekrana yazilir ve
aralarindan bir soru tartisilmak iizere oylanarak segcilir. Ilk olarak secilen soruyu soran
cocuk goriisiinii belirtir. Diger ¢ocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde

sirayla kendi goriislerini neden belirterek paylasirlar. Ogretmen (kolaylastirict),
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cocuklart felsefi sorular sormalar1 konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklart noktada
cocuklarin ilgisini ¢ekecek felsefi tartigma sorulari sorabilir. Eger birden fazla soru
Onerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi tartisma baglatilabilir.
Soru sorulmadan 6nce o kisma kadar olan hikdye veya metin kolaylastirici tarafindan
kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diisiincelerini sekillendiren ¢ocuklara
yardimci olunur. Bir kisi fikrini Dbelirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa,

kolaylastirici ¢gocuklar1 daha aktif kilmak i¢in, bu fikre katilip katilmadiklarini sorabilir.
GIZLI SORULAR:

Problem ne demek?

Endiselenmek nedir?

Problemler neden vardir?

Her problemin i¢inde firsat var midir?

Sorgulama Grubu: Bir iist asamada segilen tartigma sorusunu veya sorularint grup
bireyleri derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalar1 saglanir.
Cocuklar soru veya sorular iizerine diislinlir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi
fikirlerini  destekleyecek oOrnekler sunabilirler. Birbirlerinin yorumlarina katilip
katilmadiklarin1 nedenleriyle aciklarlar. Diisiincelerini “neden” ve “nasil” sorulari
yardimiyla temellendirebilirler. Isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulagmak degildir. Asil olan siirecte kalip fikirleri izlemek

ve herkesin grup arkadaslarina sayg1 duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.
DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amag¢ tartigmayr yeniden
irdelemek, tartisilan soruya net bir yanit vermek veya tiim grubun ayni fikirde olmasin
saglamak degildir. Degerlendirmedeki amag, etkinligin geneline bakip c¢ocuklarin
biligsel ve sosyal anlamda nasil olduklarmi gérmek ve kendilerini fark etmelerini
saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra ¢ocuklara sormak icin asagidaki sorulardan
iki veya li¢ tanesi segilebilir. Ya da bir soru se¢ilip derinlemesine yorumlamalari

saglanabilir. Olumlu yanitlarda basparmak yukariya, olumsuz yanitlarda bagparmak
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asagiya bakacak sekilde cocuklarin degerlendirme yapmalar1 saglanir. Ayn1 zamanda

cocuklardan degerlendirmeye dair yorumlari da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).

Gregory (2008)’nin Cocuklar igin Felsefe Uygulayict El Kitabi’'nda belirtmis oldugu

Bigimlendirici Oz Degerlendirme Sorular::
Bugn bir daire icinde mi oturuyorduk?
Buguin birbirimizi dinledik mi?
Bugiin bir¢ok insan mi1 yoksa sadece birkag kisi mi konustu?
Bugiin diistincelerimiz degisti mi?
Bugiin ¢ok diisiinditk mii?
Diislincemiz ilging miydi?
Bugiin diislincelerimiz i¢in iyi nedenler bulabildik mi?
Bugiin birbirimize nasil davrandik?
Bugun iyi sorular sorduk mu?
Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?
Bugiinkii felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - dnemli miydi?
PEKISTIiRiCI FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI

Sen bir problemle ne yaparsin?

(Calismana baslik koymay1 unutma.)
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Sen bir problemle ne yaparsin?

(Calismana baslik koymay1 unutma!)

---------------------------------------------------------

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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4. DERS ETKINLIK PLANI
DERS: Turkce
TEMA: Kisisel Gelisim — Bilim ve Teknoloji
TARIH VE SURE: 4. Etkinlik - 2 ders saati
OGRENME ALANI: Dinleme - izleme, konusma, okuma, yazma
METIN: Altin Parmak — Peter Worley

KAZANIM VE ACIKLAMALARI
T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gére anlatilmasi saglanir.
T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik

kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) ydneltilir.
T.2.1.7. Sozli yonergeleri uygular.
T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve goz temasi

kurma) uygun dinlemenin énemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari icin tesvik edilir.
T.2.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. Ogrenciler konusmalarinda yeni

ogrendikleri kelimeleri kullanmalari igin tegvik edilir.

T.2.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.
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T.2.2.3. Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tanidiklar1 kisiler,

bildikleri yerler ve yasadiklari olaylar hakkinda konusmalar yapmalar1 saglanir.
T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini etkili

kullanmalar1 i¢in tegvik edilir.

b) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, géz temasi
kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek

konusma) 6nemi hatirlatilir.

c) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.
T.2.3. OKUMA

Akic1 Okuma

T.2.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

T.2.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

T.2.3.6. Okuma stratejilerini uygular. Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma yapmalar

saglanir.

S6z Varh@

T.2.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.
T.2.3.9. Kelimelerin es anlamlilarint tahmin eder.
Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.
T.2.3.13. Okudugu metnin konusunu belirler.
T.2.3.14. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.2.3.17. Okudugu metindeki hikdye unsurlarini belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu

unsurlarma deginilir.
T.2.4. YAZMA
T.2.4.1. Anlaml1 ve kuralli ciimleler yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.
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T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Biiyiik harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayrami, Kurban

Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig1 belirtilir.

b) Nokta, virgiil, tinlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan islevleri tizerinde durulur.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakir.

T.2.4.10. Yazdiklarim1 diizenler. Ogrencilerin yazdiklarini harf hatasi, hece eksikligi ile

yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gézden gegirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.

T.2.4.11. Yazdiklarin1 paylasir. Ogrenciler yazdiklarmi sinif i¢inde okumalari, okul veya
simf panosunda sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarmi smif icinde

okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.
T.2.4.12. Yazma galismalar1 yapar.
a) Dikte, bakarak ve serbest yazma ¢aligmalar1 yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamamimin kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME SURECI

Dikkat Toplama Calismasi: Peter Worley’ nin yazmis oldugu Felsefe Makinesi isimli
kitapta, Altin Parmak oturumunda bulunan goérsel ¢cocuklara gosterilir. Daha 6nceden bu
hikayeyi okuyan ya da dinleyen var m1 diye sorulur. Gorselden yola ¢ikarak hikdyenin
ne ile ilgili olabilecegi ¢ocuklara sorulur. Gelen cevaplar dinlendikten sonra hikéye

okunmaya baglanir.

Uyaranin Sunulmasi: Uyaran metni uzun sayilabilir bu nedenle ¢ocuklar1 sikmadan,

konudan uzaklastirmadan oturum gercgeklestirilmelidir.

“Midas kizi da altina doniisiince c¢ok TUziilmiis; aglamig, aglamis, aglamis...”

ciimlesinden sonra A¢ik Soru 1 sorulmalidir:

Acik Soru 1: Sizce Midas nerede yanlis yapmistir? Cocuklara hikaye ve soru hakkinda

diisiinmeleri, kendi fikirlerini olusturmalar1 i¢in zaman verin.
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Hikayede Midas bir dilek tutuyor; dokundugu her seyin altina donmesini istiyor. Tam
!7,

olarak sdyledigi climle olan “Dokundugum her seyin altina dénmesini istiyorum

climlesi ekrana yazilir. Devaminda A¢ik Soru 2 sorulur:

Acik Soru 2: Simdi Kral Midas’in yerinde oldugunuzu hayal edin. Islerin bdyle ters
gitmemesi i¢in, dileginizin sizi lizmemesi i¢in siz dileginizi nasil ifade ederdiniz veya

dilegi nasil ifade etseydiniz sonucunda tzilmezdiniz?
Cocuklarin goriisleri alindiktan sonra hikaye tamamlanur.

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6ziinde yatan kavram
ve durumlar tartigilir. Cocuklardan, hikayenin onlarin gdziinde 6nemli olan durumu,
olay1 veya kavramma yénelik sorular sormalari istenir. ilk basta hikdyeden yola
¢ikilarak olusturulan bu sorular zamanla genellestirilmelidir. Bu suregte cocuklara
yardimct olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle birlikte ekrana yazilir ve
aralarindan bir soru tartigilmak iizere oylanarak segilir. Ilk olarak secilen soruyu soran
cocuk goriisiinii belirtir. Diger ¢ocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde
sirayla kendi goriiglerini neden belirterek paylasirlar. Ogretmen (kolaylastirict),
cocuklar1 felsefi sorular sormalar1 konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklar1i noktada
cocuklarin ilgisini ¢ekecek felsefi tartisma sorulari sorabilir. Eger birden fazla soru
Onerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi tartisma baslatilabilir.
Soru sorulmadan 6nce o kisma kadar olan hikdye veya metin kolaylastiric1 tarafindan
kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diislincelerini sekillendiren ¢ocuklara
yardimct olunur. Bir kisi fikrini belirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa,

kolaylastirici ¢ocuklart daha aktif kilmak i¢in, bu fikre katilip katilmadiklarini sorabilir.
GIZLi SORULAR:
Her istedigini elde etseydin, mutlu olur muydun?

Sana bir dilek hakki verilse, bir dilek dilemeye cesaret eder miydin yoksa korkar

miydin?
Dilek nedir?

Dileklerin gergeklesmesini saglayabilir miyiz?
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Sorgulama Grubu: Bir iist asamada secilen tartisma sorusunu veya sorularini grup
bireyleri derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalar1 saglanir.
Cocuklar soru veya sorular iizerine diisiinlir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi
fikirlerini destekleyecek Ornekler sunabilirler. Birbirlerinin yorumlarma katilip
katilmadiklarint nedenleriyle agiklarlar. Diigiincelerini “neden” ve “nasil” sorulari
yardimiyla temellendirebilirler. isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulasmak degildir. Asil olan siiregte kalip fikirleri izlemek

ve herkesin grup arkadaslarina saygi duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.
DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amac¢ tartismayi yeniden
irdelemek, tartigilan soruya net bir yanit vermek veya tiim grubun ayni fikirde olmasini
saglamak degildir. Degerlendirmedeki amag, etkinligin geneline bakip ¢ocuklarin
bilissel ve sosyal anlamda nasil olduklarin1 gérmek ve kendilerini fark etmelerini
saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra ¢ocuklara sormak i¢in asagidaki sorulardan
iki veya li¢ tanesi segilebilir. Ya da bir soru secilip derinlemesine yorumlamalari
saglanabilir. Olumlu yanitlarda basparmak yukariya, olumsuz yanitlarda basparmak
asagiya bakacak sekilde ¢ocuklarin degerlendirme yapmalar1 saglanir. Aynm1 zamanda

cocuklardan degerlendirmeye dair yorumlari da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).

Gregory (2008)’nin Cocuklar i¢in Felsefe Uygulayic1 El Kitabi’nda belirtmis oldugu

Bicimlendirici Oz Degerlendirme Sorular:
Bugtn bir daire icinde mi oturuyorduk?
Bugtin birbirimizi dinledik mi?
Bugiin bir¢ok insan mi1 yoksa sadece birkag kisi mi konustu?
Bugiin diistincelerimiz degisti mi?
Bugiin ¢ok diisiindiik mii?
Diisiincemiz ilging miydi?
Bugiin diisiincelerimiz i¢in iyi nedenler bulabildik mi?
Bugiin birbirimize nasil davrandik?

Bugun iyi sorular sorduk mu?
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Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?
Bugiinkii felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - Onemli miydi?
PEKISTIiRiCI FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI

Ozgiir Sinan’1n kaleme almis oldugu “Felsefeyle Tanistyorum” adl kitapta, “Mutluluk”
boliimiinde, felsefece diisiinme alanindan okuma metni hazirlanmistir. Sonug¢ ¢ikarma
alaninda bulunan sorularla da okuma metni desteklenerek yazma calismasi
olusturulmustur (Sinan, 2019, s:120). Bireysel okumalar yapildiktan sonra bireysel
yazma ¢alismasina gegilir. Goniillii olan 6grenciler varsa yazilarini sesli olarak okuyup

grupla paylasabilirler.
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» Sence paraya dayali mutluluk mu yoksa sevgiye dayali

mutluluk mu dnemlidir? Neden?

> Sence mutluluk nedir?
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5. DERS ETKINLIK PLANI
DERS: Turkce
TEMA: iletisim — Erdemler - Duygular
TARIH VE SURE: 5. Etkinlik- 2 ders saati
OGRENME ALANI: Dinleme - izleme, konusma, yazma
METIN: Kavga Edersem Ne Olur? — Brigette Labbe & Eric Gaste

KAZANIM VE ACIKLAMALARI
T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olug sirasina gore anlatilmasi saglanir.
T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik

kadrosu ve mekéana yonelik sorular (ne, kim, nerede) yoneltilir.
T.2.1.7. Sozli yonergeleri uygular.
T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve goz temasi

kurma) uygun dinlemenin énemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari i¢in tesvik edilir.
T.2.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. Ogrenciler konusmalarinda yeni

ogrendikleri kelimeleri kullanmalari i¢in tegvik edilir.

T.2.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.
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T.2.2.3. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tanidiklari kisiler,

bildikleri yerler ve yasadiklari olaylar hakkinda konusmalar yapmalar1 saglanir.
T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini etkili

kullanmalar1 i¢in tegvik edilir.

b) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, géz temasi
kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek

konusma) 6nemi hatirlatilir.

c) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.
T.2.3. OKUMA

Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

T.2.3.17. Okudugu metindeki hikdye unsurlarini belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu

unsurlarina deginilir.

T.2.4. YAZMA

T.2.4.1. Anlaml1 ve kuralli ciimleler yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.

T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Buyik harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayrami, Kurban

Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig: belirtilir.

b) Nokta, virgiil, inlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan islevleri {izerinde durulur.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.

T.2.4.10. Yazdiklarin1 diizenler. Ogrencilerin yazdiklarini harf hatasi, hece eksikligi ile

yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gézden gecirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.

T.2.4.11. Yazdiklarim paylagir. Ogrenciler yazdiklarini smif iginde okumalari, okul veya
simf panosunda sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarmi smif icinde

okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.

T.2.4.12. Yazma galismalar1 yapar.
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a) Dikte, bakarak ve serbest yazma ¢alismalar1 yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamaminin kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME SURECI

Dikkat Toplama Calismasi: Hikdyeyi okumaya baslamadan once kitabin kapagi
hazirlanan sunudan ¢ocuklara gosterilir. Daha 6nce hikayeyi okuyan ya da dinleyen var
mi diye sorulur. Kitabin kapagina bakilarak hikayenin ne ile ilgili olabilecegi sorulur.

Cocuklarin dikkatleri toplandiktan sonra uyaran sunumuna gegilir.

Uyaranin Sunulmasi: Kavga Edersem Ne Olur? hikayesi hazirlanan sunu esliginde
okunmaya baglanir. “Ama bu c¢ok yanlis bir davranis olur Filocugum. Dur da sana

nedenini agiklayayim.” climlesinden sonra A¢ik Soru 1 sorulur:

Agik Soru 1: Sizce neden Filo’nun davranigi yanlis olur? Cocuklarin goriisleri

alindiktan sonra hikaye tamamlanir.

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6ziinde yatan kavram
ve durumlar tartisilir. Cocuklardan, hikdyenin onlarin géziinde 6nemli olan durumu,
olay1 veya kavramma yonelik sorular sormalari istenir. ilk basta hikdyeden yola
cikilarak olusturulan bu sorular zamanla genellestirilmelidir. Bu siirecte ¢ocuklara
yardimc1 olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle birlikte ekrana yazilir ve
aralarindan bir soru tartisilmak iizere oylanarak segilir. Ilk olarak secilen soruyu soran
cocuk goriisiinii belirtir. Diger ¢ocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde
sirayla kendi goriislerini neden belirterek paylasirlar. Ogretmen (kolaylastirict),
cocuklar1 felsefi sorular sormalar1 konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklar1 noktada
cocuklarin ilgisini ¢ekecek felsefi tartisma sorulari sorabilir. Eger birden fazla soru
Onerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi tartisma baslatilabilir.
Soru sorulmadan 6nce o kisma kadar olan hikdye veya metin kolaylastirici tarafindan
kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diisiincelerini sekillendiren g¢ocuklara
yardimec1r olunur. Bir kisi fikrini belirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa,

kolaylastirict cocuklart daha aktif kilmak i¢in, bu fikre katilip katilmadiklarini sorabilir.
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GIZLi SORULAR:
Insanlar neden kavga eder?
Kavga edersek ne olur?

Sorgulama Grubu: Bir iist asamada secilen tartisma sorusunu veya sorularini grup
bireyleri derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalar1 saglanir.
Cocuklar soru veya sorular iizerine diislinlir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi
fikirlerini destekleyecek Ornekler sunabilirler. Birbirlerinin yorumlara katilip
katilmadiklarint nedenleriyle aciklarlar. Diisiincelerini “neden” ve ‘“nasil” sorulari
yardimiyla temellendirebilirler. isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulagmak degildir. Asil olan siiregte kalip fikirleri izlemek

ve herkesin grup arkadaslarina saygi duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.
DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amag¢ tartigmayi yeniden
irdelemek, tartigilan soruya net bir yanit vermek veya tiim grubun ayni fikirde olmasini
saglamak degildir. Degerlendirmedeki amag, etkinligin geneline bakip ¢ocuklarin
biligsel ve sosyal anlamda nasil olduklarimi gérmek ve kendilerini fark etmelerini
saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra ¢ocuklara sormak i¢in asagidaki sorulardan
iki veya li¢ tanesi segilebilir. Ya da bir soru se¢ilip derinlemesine yorumlamalari
saglanabilir. Olumlu yanitlarda basparmak yukariya, olumsuz yanitlarda basparmak
asagiya bakacak sekilde cocuklarin degerlendirme yapmalari saglanir. Ayni zamanda

cocuklardan degerlendirmeye dair yorumlart da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).

Gregory (2008)’nin Cocuklar I¢in Felsefe Uygulayict El Kitabi’nda belirtmis oldugu

Bigimlendirici Oz Degerlendirme Sorular:
Bugiin bir daire icinde mi oturuyorduk?
Bugun birbirimizi dinledik mi?
Bugiin bir¢ok insan mi1 yoksa sadece birkag kisi mi konustu?
Bugiin diisiincelerimiz degisti mi?

Bugiin ¢ok diigiindiik mii?
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Diislincemiz ilging miydi?

Bugiin diisiincelerimiz i¢in iyi nedenler bulabildik mi?

Bugiin birbirimize nasil davrandik?

Bugun iyi sorular sorduk mu?

Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?

Bugiinkii felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - 6nemli miydi?
PEKISTIiRiCI FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI

Bilgin Kus Zof senin ziyaretine gelse, sen onunla ne hakkinda konusmak isterdin?

Neden bu konu hakkinda konusmak istersin?
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e Bilgin Kus Zof senin ziyaretine gelse, sen onunla ne
hakkinda konusmak isterdin?

e Neden bu konu hakkinda konusmak istersin?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

..............................................................................

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

.....................................................
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6. DERS ETKINLIiK PLANI
DERS: Turkce
TEMA: iletisim — Erdemler - Duygular
TARIH VE SURE: 6. Etkinlik — 2 ders saati
OGRENME ALANI: Dinleme - izleme, konusma, yazma
METIN: Yaman Yumruk — Peter Worley

KAZANIM VE ACIKLAMALARI
T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde geg¢en olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gére anlatilmasi saglanir.
T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik

kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) ydneltilir.
T.2.1.7. Sozli yonergeleri uygular.
T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve goz temasi

kurma) uygun dinlemenin énemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari icin tesvik edilir.
T.2.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. Ogrenciler konusmalarinda yeni

ogrendikleri kelimeleri kullanmalari igin tegvik edilir.

T.2.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.
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T.2.2.3. Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tanidiklar1 kisiler,

bildikleri yerler ve yasadiklari olaylar hakkinda konusmalar yapmalar1 saglanir.
T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini etkili

kullanmalar1 i¢in tegvik edilir.

b) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, géz temasi
kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek

konusma) 6nemi hatirlatilir.

¢) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.
T.2.3. OKUMA

Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

T.2.3.17. Okudugu metindeki hikdye unsurlarini belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu

unsurlarina deginilir.

T.2.4. YAZMA

T.2.4.1. Anlaml1 ve kuralli ciimleler yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.

T.2.4.5. Yazilarini gorsel unsurlarla destekler.

T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Biiyiik harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayrami, Kurban

Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig: belirtilir.

b) Nokta, virgiil, inlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan islevleri tizerinde durulur.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakir.

T.2.4.10. Yazdiklari diizenler. Ogrencilerin yazdiklarim1 harf hatasi, hece eksikligi ile

yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gézden gegirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.

T.2.4.11. Yazdiklarin1 paylasir. Ogrenciler yazdiklarini sinif iginde okumalari, okul veya
sinif panosunda sergilemeleri icin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarni smif iginde

okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.
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T.2.4.12. Yazma g¢alismalar1 yapar.
a) Dikte, bakarak ve serbest yazma ¢aligmalari yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamaminin kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME SURECI

Dikkat Toplama Calismasi: Peter Worley’nin yazmis oldugu Felsefe Makinesi isimli
kitapta, Yaman Yumruk oturumunda bulunan gérsel cocuklara gdsterilir. Daha dnceden
bu hikdyeyi okuyan ya da dinleyen var mu diye sorulur. GoOrselden yola ¢ikarak
hikayenin ne ile ilgili olabilecegi ¢ocuklara sorulur. Gelen cevaplar dinlendikten sonra

hikdye okunmaya baglanir.

Uyaranin Sunulmasi: Hazirlanan sunu esliginde hikaye cocuklarla paylasilir ve

ogretmen hikayeyi okur. Hikayenin sonu belli degildir ve sirastyla agik sorular sorulur:
Acik Soru 1: Sizce Yaman ne yapacak ve neden?

Acik Soru 2: Cok kizgin oldugunda kendini kontrol edebiliyor musun, edemiyor

musun?

Acik Soru 3: Cok kizgin oldugunda koti bir sey yapmamak i¢in kendini nasil

durduruyorsun?

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6zlinde yatan kavram
ve durumlar tartisilir. Cocuklardan, hikdyenin onlarin géziinde 6nemli olan durumu,
olayr veya kavramina ydnelik sorular sormalar1 istenir. ilk basta hikdyeden yola
cikilarak olusturulan bu sorular zamanla genellestirilmelidir. Bu siirecte ¢ocuklara
yardimct olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle birlikte ekrana yazilir ve
aralarindan bir soru tartisilmak iizere oylanarak segcilir. Ilk olarak secilen soruyu soran
cocuk gorisiinii belirtir. Diger ¢ocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde
sirayla kendi goriislerini neden belirterek paylasirlar. Ogretmen (kolaylastirict),
cocuklar1 felsefi sorular sormalar1 konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklar1 noktada

cocuklarin ilgisini gekecek felsefi tartisma sorulari sorabilir. Eger birden fazla soru
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Onerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi tartigma baslatilabilir.
Soru sorulmadan 6nce o kisma kadar olan hikdye veya metin kolaylastirici tarafindan
kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diisiincelerini sekillendiren g¢ocuklara
yardime1r olunur. Bir kisi fikrini belirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa,

kolaylastirict gocuklart daha aktif kilmak i¢in, bu fikre katilip katilmadiklarini sorabilir.
GIZLI SORULAR:

Eger iksirler sadece suysa nasil ige yaradilar?

Eger iksirler sadece suysa Yaman neden insanlara vurmay1 birakt1?

Insanlara vurmak sizin elinizde degilse kotii hissetmeli misiniz?

Yash kadin Yaman’a yardim etti mi yoksa etmedi mi?

Sorgulama Grubu: Bir iist asamada segilen tartigma sorusunu veya sorularini grup
bireyleri derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalar1 saglanir.
Cocuklar soru veya sorular iizerine diislinlir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi
fikirlerini  destekleyecek oOrnekler sunabilirler. Birbirlerinin yorumlarina katilip
katilmadiklarint nedenleriyle aciklarlar. Diisiincelerini “neden” ve ‘“nasil” sorulari
yardimiyla temellendirebilirler. Isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulagmak degildir. Asil olan siiregte kalip fikirleri izlemek

ve herkesin grup arkadaslarina saygi duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.
DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amag¢ tartismayr yeniden
irdelemek, tartigilan soruya net bir yanit vermek veya tiim grubun ayni fikirde olmasini
saglamak degildir. Degerlendirmedeki amag, etkinligin geneline bakip c¢ocuklarin
bilissel ve sosyal anlamda nasil olduklarin1 gérmek ve kendilerini fark etmelerini
saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra ¢ocuklara sormak i¢in asagidaki sorulardan
iki veya li¢ tanesi segilebilir. Ya da bir soru secilip derinlemesine yorumlamalari
saglanabilir. Olumlu yanitlarda bagparmak yukariya, olumsuz yanitlarda basparmak
asagiya bakacak sekilde cocuklarin degerlendirme yapmalari saglanir. Ayni1 zamanda

cocuklardan degerlendirmeye dair yorumlar: da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).
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Gregory (2008)’nin Cocuklar igin Felsefe Uygulayict El Kitabi’'nda belirtmis oldugu

Bigimlendirici Oz Degerlendirme Sorulart:

Bugn bir daire icinde mi oturuyorduk?

Bugun birbirimizi dinledik mi?

Bugiin bir¢ok insan mi1 yoksa sadece birkag kisi mi konustu?

Bugiin diisiincelerimiz degisti mi?

Bugiin ¢ok diisiindiik mii?

Diisiincemiz ilging miydi?

Bugtin diisiincelerimiz i¢in iyi nedenler bulabildik mi?

Bugiin birbirimize nasil davrandik?

Bugun iyi sorular sorduk mu?

Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?

Bugiinkii felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - onemli miydi?
PEKISTIiRiCI FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI
Hikayenin sonu belli degil ve bir son yazmak gerekiyor.
Yaman’in ne yapacagini ve neden 0yle yapacagini diisliniiyorsun?

Bu soruyu diistinerek hikayeye bir son yazar misin?

Eger istersen hikayene resimler ekleyebilirsin.
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eHikayenin sonu belli degil ve bir son yazmak gerekiyor.

eYaman’in ne yapacagmi ve neden Oyle yapacagin
diistiniiyorsun?

eBu soruyu diislinerek hikayeye bir son yazar misin?

eEger istersen hikayene resimler ekleyebilirsin.

----------------------------------------------------------------------

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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7. DERS ETKINLIiK PLANI
DERS: Turkce
TEMA: Doga ve Evren - Iletisim
TARIH VE SURE: 7. Etkinlik — 2 ders saati
OGRENME ALANI: Dinleme - izleme, konusma, yazma
METIN: Konus Benimle Kiiciik Kedi — Michel Piquemal & Thomas Baas

KAZANIM VE ACIKLAMALARI
T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gére anlatilmasi saglanir.
T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik

kadrosu ve mekéana ydnelik sorular (ne, kim, nerede) yoneltilir.
T.2.1.7. Sozli yonergeleri uygular.
T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve goz temasi

kurma) uygun dinlemenin énemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari icin tesvik edilir.
T.2.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. Ogrenciler konusmalarinda yeni

ogrendikleri kelimeleri kullanmalari igin tegvik edilir.

T.2.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.
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T.2.2.3. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tanidiklari kisiler,

bildikleri yerler ve yasadiklari olaylar hakkinda konusmalar yapmalar1 saglanir.
T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini etkili

kullanmalar1 i¢in tegvik edilir.

b) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, géz temasi
kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek

konusma) 6nemi hatirlatilir.

c) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.
T.2.3. OKUMA

Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

T.2.3.13. Okudugu metnin konusunu belirler.

T.2.3.14. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.2.3.17. Okudugu metindeki hikdye unsurlarini belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu

unsurlaria deginilir.

T.2.4. YAZMA

T.2.4.1. Anlaml1 ve kuralli ciimleler yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.

T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Biiyiik harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayrami, Kurban

Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig: belirtilir.

b) Nokta, virgiil, {inlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan iglevleri iizerinde durulur.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.

T.2.4.10. Yazdiklarin1 diizenler. Ogrencilerin yazdiklarini harf hatasi, hece eksikligi ile

yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gézden gecirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.
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T.2.4.11. Yazdiklarini paylasir. Ogrenciler yazdiklarini sinif iginde okumalari, okul veya
siif panosunda sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarmi smif icinde

okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.
T.2.4.12. Yazma g¢alismalar1 yapar.
a) Dikte, bakarak ve serbest yazma ¢aligmalari yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamaminin kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME SURECI

Dikkat Toplama Calismasi: Hikdyeyi okumaya baslamadan once kitabin kapagi
hazirlanan sunudan gocuklara gosterilir. Daha 6nce hikayeyi okuyan ya da dinleyen var
mi diye sorulur. Kitabin kapagma bakilarak hikayenin ne ile ilgili olabilecegi sorulur.

Cocuklarin dikkatleri toplandiktan sonra uyaran sunumuna gegilir.

Uyaranin Sunulmasi: Konus Benimle Kii¢iik Kedi hikayesi hazirlanan sunu esliginde
Ogretmen tarafindan okunmaya baglanir. “Ama ni¢in bizim gibi sdzciikleri kullanarak

konusamiyor baba?” ifadesine kadar hikaye okunur ve Ag¢ik Soru 1 sorulur:
Acik Soru 1: Kediler neden bizim gibi sozciikler kullanamazlar?

Hikaye tamamlanir ve A¢ik Soru 2 sorulur:

Acik Soru 2: Kediler nasil iletisim kurarlar?

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6zlinde yatan kavram
ve durumlar tartisilir. Cocuklardan, hikéyenin onlarin goziinde énemli olan durumu,
olayr veya kavramina yonelik sorular sormalar1 istenir. Ilk basta hikdyeden yola
cikilarak olusturulan bu sorular zamanla genellestirilmelidir. Bu siiregte cocuklara
yardimct olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle birlikte ekrana yazilir ve
aralarindan bir soru tartigilmak iizere oylanarak secilir. Ilk olarak secilen soruyu soran
cocuk goriisiinii belirtir. Diger cocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde

sirayla kendi goriislerini neden belirterek paylasirlar. Ogretmen (kolaylastiricy),

cocuklar1 felsefi sorular sormalar1 konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklar1 noktada
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cocuklarin ilgisini ¢ekecek felsefi tartigma sorulari sorabilir. Eger birden fazla soru
Onerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi tartisma baslatilabilir.
Soru sorulmadan 6nce o kisma kadar olan hikdye veya metin kolaylastirici tarafindan
kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diisiincelerini sekillendiren g¢ocuklara
yardimci olunur. Bir kisi fikrini belirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa,

kolaylastirict gocuklart daha aktif kilmak i¢in, bu fikre katilip katilmadiklarini sorabilir.
GIZLI SORULAR:

Neden iletisim kurariz?

Hig konusamadiginizi hayal edin. Hayat sizce nasil olurdu?

Sorgulama Grubu: Bir iist asamada segilen tartisma sorusunu veya sorularini grup
bireyleri derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalar1 saglanir.
Cocuklar soru veya sorular iizerine diigiiniir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi
fikirlerini destekleyecek oOrnekler sunabilirler. Birbirlerinin yorumlarina katilip
katilmadiklarint nedenleriyle aciklarlar. Diisiincelerini “neden” ve “nasil” sorulari
yardimiyla temellendirebilirler. Isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulagsmak degildir. Asil olan siirecte kalip fikirleri izlemek

ve herkesin grup arkadaslarina sayg1 duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.
DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amag¢ tartismayir yeniden
irdelemek, tartisilan soruya net bir yanit vermek veya tlim grubun ayni fikirde olmasini
saglamak degildir. Degerlendirmedeki amag, etkinligin geneline bakip c¢ocuklarin
biligsel ve sosyal anlamda nasil olduklarmi gérmek ve kendilerini fark etmelerini
saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra ¢ocuklara sormak i¢in asagidaki sorulardan
iki veya {li¢ tanesi segilebilir. Ya da bir soru se¢ilip derinlemesine yorumlamalari
saglanabilir. Olumlu yanitlarda basparmak yukariya, olumsuz yanitlarda bagparmak
asagiya bakacak sekilde ¢ocuklarin degerlendirme yapmalar1 saglanir. Aym1 zamanda

cocuklardan degerlendirmeye dair yorumlart da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).

Gregory (2008)’nin Cocuklar igin Felsefe Uygulayic1 El Kitabi’nda belirtmis oldugu

Bigimlendirici Oz Degerlendirme Sorulart:
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Bugin bir daire icinde mi oturuyorduk?

Bugun birbirimizi dinledik mi?

Bugiin bir¢ok insan mi1 yoksa sadece birkag kisi mi konustu?
Bugiin diisiincelerimiz degisti mi?

Bugiin ¢ok diisiindiik mii?

Diistincemiz ilging miydi?

Bugiin distincelerimiz igin iyi nedenler bulabildik mi?
Bugiin birbirimize nasil davrandik?

Bugtin iyi sorular sorduk mu?

Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?
Bugiinkii felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - 6nemli miydi?

PEKISTIiRiCI FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI

Konus Benimle Kiiciik Kedi hikayesinin arkasinda bulunan sorularla diistinelim
boliimiinden yararlanilarak yapilan ¢alisma sayfasi {izerinden yazma c¢alismasi yapilir.
Yazma caligsmasi icin ¢ocuklara gerekli zaman verilir. Goniillii olan 6grenciler varsa

yazilarini sesli olarak okuyup grupla paylasabilirler.
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Eger evde bir hayvan besliyor olsaydin, onunla konusmaya

calisir miydin?

Ona ne anlatirdin? Okulda neler yaptigini mi1? Sevinglerini mi?

Uzintilerini mi?

---------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Seni anladigini diisiinlir miiydiin?
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8. DERS ETKINLIK PLANI
DERS: Turkce
TEMA: Doga ve Evren - Iletisim
TARIH VE SURE: 8. Etkinlik — 2 ders saati
OGRENME ALANI: Dinleme - izleme, konusma, okuma, yazma
METIN: Kurbaga ve Akrep — Peter Worley

KAZANIM VE ACIKLAMALARI
T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gére anlatilmasi saglanir.
T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik

kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) yoneltilir.
T.2.1.6. Dinlediklerine/izlediklerine farkli bagliklar dnerir.
T.2.1.7. S6zIU yonergeleri uygular.

T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve g6z temasi

kurma) uygun dinlemenin énemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari iin tesvik edilir.
T.2.1.9. Konusmacinin sdzlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. Ogrenciler konusmalarinda yeni

ogrendikleri kelimeleri kullanmalar i¢in tesvik edilir.
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T.2.2.2. Hazirliksiz konusmalar yapar.

T.2.2.3. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tanidiklari kisiler,

bildikleri yerler ve yasadiklari olaylar hakkinda konugmalar yapmalari saglanir.
T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini etkili

kullanmalari i¢in tegvik edilir.

b) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, goz temasi
kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek

konusma) 6nemi hatirlatilir.

¢) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.
T.2.3. OKUMA

Akic1 Okuma

T.2.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

T.2.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

T.2.3.6. Okuma stratejilerini uygular. Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma yapmalar

saglanir.

Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.
T.2.3.13. Okudugu metnin konusunu belirler.
T.2.3.14. Okudugu metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.2.3.17. Okudugu metindeki hikdye unsurlarini belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu

unsurlarma deginilir.

T.2.4. YAZMA

T.2.4.1. Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.

T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Biiyik harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayrami, Kurban

Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig1 belirtilir.
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b) Nokta, virgiil, tinlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan islevleri tizerinde durulur.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakir.

T.2.4.10. Yazdiklarim1 diizenler. Ogrencilerin yazdiklarini harf hatasi, hece eksikligi ile

yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gézden gegirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.

T.2.4.11. Yazdiklarin1 paylasir. Ogrenciler yazdiklarini simif icinde okumalari, okul veya
simf panosunda sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarmi smif icinde

okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.
T.2.4.12. Yazma galismalar1 yapar.
a) Dikte, bakarak ve serbest yazma c¢aligmalar1 yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamamimin kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.
OGRENME SURECIH

Dikkat Toplama Calismasi: Peter Worley’ nin yazmis oldugu Felsefe Makinesi isimli
kitapta, Kurbaga ve Akrep oturumunda bulunan gorsel cocuklara gosterilir. Daha
onceden bu hikayeyi okuyan ya da dinleyen var m1 diye sorulur. Gorselden yola ¢ikarak
hikayenin ne ile ilgili olabilecegi ¢ocuklara sorulur. Gelen cevaplar dinlendikten sonra

hikdye okunmaya baglanir.

Uyaramin Sunulmasi: Hazirlanan sunu esliginde hikaye 6gretmen tarafindan okunur.

Hik&ye bitiminde sirasiyla agik sorular sorulur:

Agik Soru 1: Sen yazarin yerinde olsan bu hikdyeye nasil bir isim- baslik verirdin?

Neden bu ismi verirdin?
Acik Soru 2: Kurbaga ve akrebin 6liimiinde sizce kim suglu?

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6ziinde yatan kavram
ve durumlar tartigilir. Cocuklardan, hikdyenin onlarin gdziinde 6nemli olan durumu,
olay1 veya kavramma yonelik sorular sormalari istenir. ilk basta hikdyeden yola

cikilarak olusturulan bu sorular zamanla genellestirilmelidir. Bu siregte cocuklara
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yardimct olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle birlikte ekrana yazilir ve
aralarindan bir soru tartisilmak iizere oylanarak secilir. Ilk olarak secilen soruyu soran
cocuk goriisiinii belirtir. Diger ¢ocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde
sirayla kendi goriislerini neden belirterek paylasirlar. Ogretmen (kolaylastirici),
cocuklar1 felsefi sorular sormalari konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklari noktada
cocuklarin ilgisini ¢ekecek felsefi tartisma sorulari sorabilir. Eger birden fazla soru
Onerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi tartisma baglatilabilir.
Soru sorulmadan 6nce o kisma kadar olan hikdye veya metin kolaylastirici tarafindan
kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diislincelerini sekillendiren ¢ocuklara
yardimci olunur. Bir kisi fikrini Dbelirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa,

kolaylastirict cocuklart daha aktif kilmak i¢in, bu fikre katilip katilmadiklarini sorabilir.
GIZLi SORULAR:

Suclu olmak ne demek?

Sozunde durmak ne demek?

Elimizde olmadan s6ziimiizden dénsek suglu olur muyuz?

Uzerine oturdugun sandalye kirilsa, yere diismen yiiziinden sandalye mi suclu olur?

Sorgulama Grubu: Bir iist asamada segilen tartigma sorusunu veya sorularinit grup
bireyleri derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalar1 saglanir.
Cocuklar soru veya sorular {izerine diisiiniir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi
fikirlerini destekleyecek Ornekler sunabilirler. Birbirlerinin yorumlarma katilip
katilmadiklarin1 nedenleriyle agiklarlar. Diislincelerini “neden” ve “nasil” sorulari
yardimiyla temellendirebilirler. Isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulagsmak degildir. Asil olan siirecte kalip fikirleri izlemek

ve herkesin grup arkadaslarina saygi duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.
DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amag¢ tartigmayr yeniden
irdelemek, tartisilan soruya net bir yanit vermek veya tiim grubun ayni fikirde olmasini
saglamak degildir. Degerlendirmedeki amag, etkinligin geneline bakip c¢ocuklarin

biligsel ve sosyal anlamda nasil olduklarmi gérmek ve kendilerini fark etmelerini
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saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra ¢ocuklara sormak i¢in asagidaki sorulardan
iki veya li¢ tanesi secilebilir. Ya da bir soru secilip derinlemesine yorumlamalari
saglanabilir. Olumlu yanitlarda basparmak yukariya, olumsuz yanitlarda bagparmak
asagiya bakacak sekilde ¢ocuklarin degerlendirme yapmalar1 saglanir. Ayni1 zamanda

cocuklardan degerlendirmeye dair yorumlari da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).

Gregory (2008)’nin Cocuklar i¢in Felsefe Uygulayict El Kitabi’nda belirtmis oldugu

Bigimlendirici Oz Degerlendirme Sorulart:
Bugin bir daire icinde mi oturuyorduk?
Bugun birbirimizi dinledik mi?
Bugiin bir¢ok insan mi1 yoksa sadece birkag kisi mi konugtu?
Bugiin diistincelerimiz degisti mi?
Bugiin ¢ok diisiindiik mii?
Diisiincemiz ilging miydi?
Bugiin diisiincelerimiz i¢in iyi nedenler bulabildik mi?
Bugiin birbirimize nasil davrandik?
Bugtin iyi sorular sorduk mu?
Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?
Bugiinkii felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - dnemli miydi?

PEKISTIiRiCI FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI

Ozgiir Sinan’in kaleme almis oldugu “Felsefeyle Tanistyorum” adli kitaptan, “Sug ve
Ceza” boliimiinde, kavramlarla tanistyorum alaninda bulunan ikinci hikaye ¢ocuklarla
okuma metni olarak paylasilir (Sinan, 2019, s:148). Bireysel okumalar yapildiktan sonra
bireysel yazma calismasina ge¢ilir. Goniillii olan 6grenciler varsa yazilarini sesli olarak

okuyup grupla paylasabilirler.
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» Sence 3/A smifindaki kirlilik sorununun sorumlusu

kimlerdir?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

» Sence utan¢ duygusu mu yoksa ceza mu daha etkilidir?

Neden boyle diistintiyorsun?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

» Bu Oykiide merak ettigin baska konular var mi1? Merak

ettiklerini asagiya yazabilirsin.

........................................................................
........................................................................
........................................................................
........................................................................
........................................................................
........................................................................
........................................................................



9. DERS ETKINLIK PLANI
DERS: Turkce
TEMA: Birey ve Toplum- Cocuk Diinyasi
TARIH VE SURE: 9. Etkinlik- 2 ders saati
OGRENME ALANI: Dinleme - izleme, konusma, yazma
METIN: Uzayli Arkadasim — Rocio Bonilla

KAZANIM VE ACIKLAMALARI
T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasi saglanir.
T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik

kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) ydneltilir.
T.2.1.7. S0zl yonergeleri uygular.
T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve goz temasi

kurma) uygun dinlemenin énemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari igin tesvik edilir.
T.2.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. Ogrenciler konusmalarinda yeni

ogrendikleri kelimeleri kullanmalari igin tegvik edilir.

T.2.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.
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T.2.2.3. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tanidiklari kisiler,

bildikleri yerler ve yasadiklari olaylar hakkinda konusmalar yapmalar1 saglanir.
T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini etkili

kullanmalar1 i¢in tegvik edilir.

b) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, géz temasi
kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek

konusma) 6nemi hatirlatilir.

c) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.
T.2.3. OKUMA

S6z Varh@

T.2.3.9. Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder.

Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.

T.2.3.17. Okudugu metindeki hikdye unsurlarini belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu

unsurlaria deginilir.

T.2.4. YAZMA

T.2.4.1. Anlaml1 ve kuralli ciimleler yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.

T.2.4.8. Buylk harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Biiyiik harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayrami, Kurban

Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig: belirtilir.

b) Nokta, virgiil, {inlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan iglevleri iizerinde durulur.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.

T.2.4.10. Yazdiklarin1 diizenler. Ogrencilerin yazdiklarini harf hatasi, hece eksikligi ile

yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gézden gecirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.
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T.2.4.11. Yazdiklarin1 paylasir. Ogrenciler yazdiklarini simf icinde okumalari, okul veya
simf panosunda sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarmi sinif iginde

okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.
T.2.4.12. Yazma g¢alismalar1 yapar.
a) Dikte, bakarak ve serbest yazma ¢aligmalari yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamaminin kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME SURECI

Dikkat Toplama Calismasi: Hikdyeyi okumaya baslamadan once kitabin kapagi
hazirlanan sunudan gocuklara gosterilir. Daha 6nce hikayeyi okuyan ya da dinleyen var
mi diye sorulur. Kitabin kapagma bakilarak hikayenin ne ile ilgili olabilecegi sorulur.

Cocuklarin dikkatleri toplandiktan sonra uyaran sunumuna gegilir.

Uyaranmin Sunulmasi: Uzayli Arkadasim hikayesi hazirlanan su esliginde 6gretmen

tarafindan okunur. Her sayfada bulunan resim ve sorular agik soru olarak kullanilabilir.

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6zlinde yatan kavram
ve durumlar tartisilir. Cocuklardan, hikdyenin onlarin goziinde 6nemli olan durumu,
olayr veya kavramina yonelik sorular sormalar1 istenir. Ilk basta hikdyeden yola
cikilarak olusturulan bu sorular zamanla genellestirilmelidir. Bu siiregte cocuklara
yardimct olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle birlikte ekrana yazilir ve
aralarindan bir soru tartisilmak iizere oylanarak secilir. Ilk olarak secilen soruyu soran
cocuk goriisiinii belirtir. Diger cocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde
sirayla kendi goriislerini neden belirterek paylagirlar. Ogretmen (kolaylastiricy),
cocuklar1 felsefi sorular sormalar1 konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklar1 noktada
cocuklarin ilgisini ¢ekecek felsefi tartigma sorulari sorabilir. Eger birden fazla soru
Onerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi tartisma baslatilabilir.
Soru sorulmadan 6nce o kisma kadar olan hikdye veya metin kolaylastiric1 tarafindan

kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diisiincelerini sekillendiren ¢ocuklara
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yardimct olunur. Bir kisi fikrini belirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa,

kolaylastirict gocuklart daha aktif kilmak i¢in, bu fikre katilip katilmadiklarini sorabilir.
GIZLI SORULAR:

Sizce ¢ocuk ilk baslarda kendi istedigi sekilde mi davraniyor?

Davraniglarimizi neler etkiler?

Sorgulama Grubu: Bir iist asamada secilen tartisma sorusunu veya sorularini grup
bireyleri derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalar1 saglanir.
Cocuklar soru veya sorular iizerine diisiiniir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi
fikirlerini destekleyecek oOrnekler sunabilirler. Birbirlerinin yorumlarina katilip
katilmadiklarin1 nedenleriyle aciklarlar. Diisiincelerini “neden” ve “nasil” sorulari
yardimiyla temellendirebilirler. Isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulagsmak degildir. Asil olan siiregte kalip fikirleri izlemek

ve herkesin grup arkadaslarina saygi duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.
DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amag¢ tartigmayr yeniden
irdelemek, tartisilan soruya net bir yanit vermek veya tiim grubun ayni fikirde olmasini
saglamak degildir. Degerlendirmedeki amagc, etkinligin geneline bakip c¢ocuklarin
biligsel ve sosyal anlamda nasil olduklarimi gérmek ve kendilerini fark etmelerini
saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra ¢ocuklara sormak i¢in asagidaki sorulardan
iki veya li¢ tanesi segilebilir. Ya da bir soru se¢ilip derinlemesine yorumlamalari
saglanabilir. Olumlu yanitlarda basparmak yukariya, olumsuz yanitlarda basparmak
asagiya bakacak sekilde ¢ocuklarin degerlendirme yapmalar1 saglanir. Aym1 zamanda

cocuklardan degerlendirmeye dair yorumlart da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).

Gregory (2008)’nin Cocuklar igin Felsefe Uygulayic1 El Kitabi’nda belirtmis oldugu

Bigimlendirici Oz Degerlendirme Sorulart:
Bugn bir daire icinde mi oturuyorduk?
Bugin birbirimizi dinledik mi?

Bugiin bir¢ok insan mi yoksa sadece birkag kisi mi konustu?
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Bugiin diistincelerimiz degisti mi?

Bugiin ¢ok diisiindiik mii?

Diislincemiz ilging miydi?

Bugtn disiincelerimiz igin iyi nedenler bulabildik mi?

Bugiin birbirimize nasil davrandik?

Bugun iyi sorular sorduk mu?

Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?

Bugiinkii felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - onemli miydi?
PEKISTiRiCI FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI

Eger sen bir uzayl arkadas olsaydin, neleri merak ederdin?

Merak ettigin konularda, 5 tane soru ciimlesi yazabilir misin?
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Eger sen bir uzayl arkadas olsaydin, neleri merak ederdin?

Merak ettigin konularda, 5 tane soru ciimlesi yazabilir misin?
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10. DERS ETKINLIiK PLANI

DERS: Turkce

TEMA: Birey ve Toplum - Cocuk Diinyasi

TARIH VE SURE: 10. Etkinlik — 2 ders saati

OGRENME ALANI: Dinleme - izleme, konusma, yazma

METIN: Sibi Hikayeleri Arkadaslar — Peter Worley

KAZANIM VE ACIKLAMALARI

T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasi saglanir.
T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik

kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) ydneltilir.
T.2.1.7. Sozli yonergeleri uygular.
T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve goz temasi

kurma) uygun dinlemenin énemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari icin tesvik edilir.
T.2.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. Ogrenciler konusmalarinda yeni

ogrendikleri kelimeleri kullanmalari igin tegvik edilir.

T.2.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.
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T.2.2.3. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tanidiklar: kisiler,

bildikleri yerler ve yasadiklari olaylar hakkinda konusmalar yapmalar1 saglanir.
T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini etkili

kullanmalar1 i¢in tesvik edilir.

b) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, géz temasi
kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek

konusma) 6nemi hatirlatilir.

c) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.
T.2.3. OKUMA

Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

T.2.3.15. Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.

T.2.3.16. Metin tiirlerini tanir. Orneklerle desteklenerek diizyazi ve siir hakkinda kisa bilgi

verilir.

T.2.3.17. Okudugu metindeki hikdye unsurlarini belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu

unsurlaria deginilir.

T.2.4. YAZMA

T.2.4.1. Anlaml1 ve kuralli ciimleler yazar.

T.2.4.2. Siir yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.

T.2.4.7. Yazdiklarmin icerigine uygun baslik belirler.

T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Biiyiik harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayrami, Kurban

Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig: belirtilir.

b) Nokta, virgiil, {inlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan islevleri iizerinde durulur.

T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.
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T.2.4.10. Yazdiklarim1 diizenler. Ogrencilerin yazdiklarini harf hatasi, hece eksikligi ile

yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gézden gegirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.

T.2.4.11. Yazdiklarim paylasir. Ogrenciler yazdiklarini smif iginde okumalari, okul veya
simf panosunda sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarmi smif icinde

okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.
T.2.4.12. Yazma galigmalari yapar.
a) Dikte, bakarak ve serbest yazma ¢alismalari yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamaminin kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME SURECI

Dikkat Toplama Calismasi: Peter Worley’'nin yazmis oldugu Felsefe Makinesi isimli
kitapta, Sibi Hikayeleri Arkadaslar oturumunda goérsel bulunmamaktadir. Bu nedenle
arkadaglik ile ilgili hazirlanan gorsel ¢ocuklara gosterilir. Bu gorselden yola ¢ikarak
hikdyenin ne ile ilgili olabilecegi ¢ocuklara sorulur. Hik&yeyi daha dnceden okuyan
veya dinleyen 6grenci var mi diye sorulur. Gelen cevaplar dinlendikten sonra hikaye

okunmaya baglanir.
Uyaramin Sunulmasi: Hazirlanan sunu esliginde hikaye 6gretmen tarafindan okunur.

Agik Soru 1: Sizce Tuna hakli m1 yoksa yaniliyor mu? Sibi gercek bir arkadas olabilir

mi?

Acik Soru 2: Gergek bir arkadas nasil olmalidir? Bu soru tartisilirken ‘“‘arkadaslik™
kavrami tiizerinden kavram haritasi olusturulur. BOylece gercek bir arkadasin nasil
olmasi gerektigi hakkinda genel bir tartismayla hikayeye ve A¢ik Soru 1’e demir atma

saglanabilir.

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6ziinde yatan kavram
ve durumlar tartisilir. Cocuklardan, hikdyenin onlarin goéziinde 6nemli olan durumu,
olay1 veya kavramma yonelik sorular sormalari istenir. ilk basta hikdyeden yola

cikilarak olusturulan bu sorular zamanla genellestirilmelidir. Bu siirecte ¢ocuklara
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yardimct olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle birlikte ekrana yazilir ve
aralarindan bir soru tartisilmak iizere oylanarak secilir. Ilk olarak secilen soruyu soran
cocuk goriisiinii belirtir. Diger ¢ocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde
sirayla kendi goriislerini neden belirterek paylasirlar. Ogretmen (kolaylastirict),
cocuklar1 felsefi sorular sormalari konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklari noktada
cocuklarin ilgisini ¢ekecek felsefi tartigma sorulari sorabilir. Eger birden fazla soru
Onerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi tartisma baslatilabilir.
Soru sorulmadan 6nce o kisma kadar olan hikdye veya metin kolaylastirici tarafindan
kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diisiincelerini sekillendiren ¢ocuklara
yardimct olunur. Bir kisi fikrini belirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa,

kolaylastirict cocuklart daha aktif kilmak i¢in, bu fikre katilip katilmadiklarini sorabilir.
GIZLI SORULAR:

Cansiz bir varlik arkadag olabilir mi? Mesela bir sandalye?

Peki ya bir oyuncaginiz gercek bir arkadasiniz olabilir mi?

Sorgulama Grubu: Bir iist asamada segilen tartigma sorusunu veya sorularint grup
bireyleri derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalar1 saglanir.
Cocuklar soru veya sorular iizerine diislinlir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi
fikirlerini destekleyecek Ornekler sunabilirler. Birbirlerinin yorumlarina katilip
katilmadiklarin1 nedenleriyle aciklarlar. Diisiincelerini “neden” ve “nasil” sorulari
yardimiyla temellendirebilirler. Isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulagsmak degildir. Asil olan siiregte kalip fikirleri izlemek

ve herkesin grup arkadaslarina sayg1 duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.
DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amag¢ tartigmayi yeniden
irdelemek, tartisilan soruya net bir yanit vermek veya tiim grubun ayni fikirde olmasini
saglamak degildir. Degerlendirmedeki amag, etkinligin geneline bakip c¢ocuklarin
biligsel ve sosyal anlamda nasil olduklarmi gérmek ve kendilerini fark etmelerini
saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra ¢ocuklara sormak i¢in agsagidaki sorulardan
iki veya li¢ tanesi segilebilir. Ya da bir soru se¢ilip derinlemesine yorumlamalari

saglanabilir. Olumlu yanitlarda basparmak yukariya, olumsuz yanitlarda bagparmak
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asagiya bakacak sekilde cocuklarin degerlendirme yapmalari saglanir. Ayni zamanda

cocuklardan degerlendirmeye dair yorumlari da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).

Gregory (2008)’nin Cocuklar igin Felsefe Uygulayict El Kitabi’'nda belirtmis oldugu

Bigimlendirici Oz Degerlendirme Sorular::
Bugn bir daire icinde mi oturuyorduk?
Buguin birbirimizi dinledik mi?
Bugiin bir¢ok insan mi1 yoksa sadece birkag kisi mi konustu?
Bugiin diistincelerimiz degisti mi?
Bugiin ¢ok diisiinditk mii?
Diislincemiz ilging miydi?
Bugtn disiincelerimiz igin iyi nedenler bulabildik mi?
Bugiin birbirimize nasil davrandik?
Bugun iyi sorular sorduk mu?
Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?
Bugiinkii felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - dnemli miydi?
PEKISTIiRiCI FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI

Arkadaslik konusunda bir siir yazar misin?

Siirine bir isim/baslik vermeyi unutmal
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11. DERS ETKINLiK PLANI
DERS: Turkce
TEMA: Hak ve Ozgiirliikler — Birey ve Toplum
TARIH VE SURE: 11. Etkinlik — 2 ders saati
OGRENME ALANI: Dinleme - izleme, konusma, okuma, yazma
METIN: Farkli Ama Ayn1 — Feridun Oral

KAZANIM VE ACIKLAMALARI
T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasi saglanir.
T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik

kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) ydneltilir.
T.2.1.7. S0zl yonergeleri uygular.
T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve goz temasi

kurma) uygun dinlemenin énemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari igin tesvik edilir.
T.2.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. Ogrenciler konusmalarinda yeni

ogrendikleri kelimeleri kullanmalari igin tegvik edilir.

T.2.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.
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T.2.2.3. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tanidiklari kisiler,

bildikleri yerler ve yasadiklari olaylar hakkinda konusmalar yapmalar1 saglanir.
T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini etkili

kullanmalar1 i¢in tegvik edilir.

b) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, géz temasi
kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu digina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek

konusma) 6nemi hatirlatilir.

c) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.
T.2.3. OKUMA

Akic1 Okuma

T.2.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

T.2.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

T.2.3.6. Okuma stratejilerini uygular. Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma yapmalar

saglanir.

S6z Varh@

T.2.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.
T.2.3.9. Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder.
Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.
T.2.3.13. Okudugu metnin konusunu belirler.
T.2.3.14. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.2.3.17. Okudugu metindeki hikdye unsurlarini belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu

unsurlarma deginilir.
T.2.4. YAZMA
T.2.4.1. Anlaml1 ve kuralli ciimleler yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.
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T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Biiyiik harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayrami, Kurban

Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig: belirtilir.

b) Nokta, virgiil, tinlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan islevleri tizerinde durulur.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.

T.2.4.10. Yazdiklarim1 diizenler. Ogrencilerin yazdiklarini harf hatasi, hece eksikligi ile

yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gézden gegirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.

T.2.4.11. Yazdiklarin1 paylasir. Ogrenciler yazdiklarini simif icinde okumalari, okul veya
simf panosunda sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarmi smif icinde

okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.
T.2.4.12. Yazma galismalar1 yapar.
a) Dikte, bakarak ve serbest yazma c¢aligmalari yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamamimin kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME SURECI

Dikkat Toplama Calismasi: Hikdyeyi okumaya baslamadan once kitabin kapagi
hazirlanan sunudan gocuklara gosterilir. Daha 6nce hikayeyi okuyan ya da dinleyen var
mu1 diye sorulur. Kitabin kapagina bakilarak hikdayenin ne ile ilgili olabilecegi sorulur.

Cocuklarin dikkatleri toplandiktan sonra uyaran sunumuna gegilir.

Uyaranin Sunulmasi: Agik Soru 1: Farkli ama ayni ne demek? sorusu ile uyaran
sunumuna baslanir. Cocuklarin fikirleri alindiktan sonra hazirlanan sunu esliginde

hikaye 6gretmen tarafindan okunur. Hikaye bitiminde A¢ik Soru 2 sorulur:
Acik Soru 2: Bizden farkli olan birini sevebilir miyiz?

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6ziinde yatan kavram
ve durumlar tartisilir. Cocuklardan, hikdyenin onlarin géziinde énemli olan durumu,

olay1 veya kavramma yonelik sorular sormalari istenir. ilk basta hikdyeden yola
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cikilarak olusturulan bu sorular zamanla genellestirilmelidir. Bu siirecte ¢ocuklara
yardimct olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle birlikte ekrana yazilir ve
aralarindan bir soru tartisilmak iizere oylanarak segilir. Ilk olarak secilen soruyu soran
cocuk goriisiinii belirtir. Diger ¢ocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde
sirayla kendi goriislerini neden belirterek paylasirlar. Ogretmen (kolaylastirict),
cocuklar1 felsefi sorular sormalari konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklar1 noktada
cocuklarin ilgisini ¢ekecek felsefi tartisma sorulari sorabilir. Eger birden fazla soru
Onerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi tartisma baglatilabilir.
Soru sorulmadan 6nce o kisma kadar olan hikdye veya metin kolaylastiric1 tarafindan
kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diisiincelerini sekillendiren ¢ocuklara
yardimci olunur. Bir kisi fikrini belirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa,

kolaylastirict cocuklart daha aktif kilmak i¢in, bu fikre katilip katilmadiklarini sorabilir.
GIZLi SORULAR:

Eger herkes birbirinin aynisi olsaydi, diinya nasil bir yer olurdu?

Sizce farkli olmak 1yi midir yoksa kotii mii? Neden?

Sorgulama Grubu: Bir iist asamada Segilen tartigma sorusunu veya sorularini grup
bireyleri derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalar1 saglanir.
Cocuklar soru veya sorular iizerine diislinlir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi
fikirlerini  destekleyecek ornekler sunabilirler. Birbirlerinin yorumlarina Kkatilip
katilmadiklarin1 nedenleriyle aciklarlar. Diisiincelerini “neden” ve “nasil” sorulari
yardimiyla temellendirebilirler. Isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulagsmak degildir. Asil olan siiregte kalip fikirleri izlemek

ve herkesin grup arkadaslarina saygi duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.
DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amag¢ tartigmayr yeniden
irdelemek, tartigilan soruya net bir yanit vermek veya tiim grubun ayni fikirde olmasini
saglamak degildir. Degerlendirmedeki amag, etkinligin geneline bakip c¢ocuklarin
bilissel ve sosyal anlamda nasil olduklarin1 gérmek ve kendilerini fark etmelerini
saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra ¢ocuklara sormak icin asagidaki sorulardan

iki veya ii¢ tanesi segilebilir. Ya da bir soru se¢ilip derinlemesine yorumlamalari
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saglanabilir. Olumlu yanitlarda bagparmak yukariya, olumsuz yanitlarda basparmak
asagiya bakacak sekilde cocuklarin degerlendirme yapmalar1 saglanir. Ayni zamanda

¢ocuklardan degerlendirmeye dair yorumlari da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).

Gregory (2008)’nin Cocuklar igin Felsefe Uygulayic1 El Kitabi’nda belirtmis oldugu

Bi¢imlendirici Oz Degerlendirme Sorular::
Bugin bir daire icinde mi oturuyorduk?
Bugtn birbirimizi dinledik mi?
Bugiin bir¢ok insan m1 yoksa sadece birkag kisi mi konustu?
Bugiin diistincelerimiz degisti mi?
Bugiin ¢ok diisiindiik mii?
Diislincemiz ilging miydi?
Bugiin diislincelerimiz i¢in iyi nedenler bulabildik mi?
Bugiin birbirimize nasil davrandik?
Bugun iyi sorular sorduk mu?
Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?
Bugiinkii felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - 6nemli miydi?

PEKISTIRICI FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI

Ozgiir Sinan’m kaleme almis oldugu “Felsefeyle Tamsiyorum” adli kitaptan,
“Ozgiirliik” boliimiinde, kavramlarla tamsiyorum alaninda bulunan birinci hikaye
cocuklarla okuma metni olarak paylasilir (Sinan, 2019, s:66). Bireysel okumalar
yapildiktan sonra bireysel yazma caligmasina gecilir. Gontllii olan 6grenciler varsa

yazilarini sesli olarak okuyup grupla paylasabilirler.
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» Aykut yavru kirlangici neden hemen 6zgiir birakmiyor?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

» Sence Aykut, yavru kirlangic1 6zgiir birakarak dogru olani

mi1 yapti?

» Bu oOykiide merak ettigin baska konular var mi? Merak

ettiklerini asagiya yazabilirsin.
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12. DERS ETKINLiK PLANI
DERS: Turkce
TEMA: Hak ve Ozgiirliikler — Birey ve Toplum
TARIH VE SURE: 12. Etkinlik — 2 ders saati
OGRENME ALANI: Dinleme - izleme, konusma, yazma
METIN: Cumhuriyet Adas1 — Peter Worley

KAZANIM VE ACIKLAMALARI
T.2.1. DINLEME/iZLEME

T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin

eder.

T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasi saglanir.
T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik

kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) ydneltilir.
T.2.1.7. S0zl yonergeleri uygular.
T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi izleme ve goz temasi

kurma) uygun dinlemenin énemi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari igin tesvik edilir.
T.2.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.2.2. KONUSMA

T.2.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. Ogrenciler konusmalarinda yeni

ogrendikleri kelimeleri kullanmalari igin tegvik edilir.

T.2.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.
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T.2.2.3. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur. Ogrencilerin tanidiklari kisiler,

bildikleri yerler ve yasadiklari olaylar hakkinda konusmalar yapmalar1 saglanir.
T.2.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Beden dili hakkinda kisa bilgi verilir. Ogrenciler konusmalarinda beden dilini etkili

kullanmalar1 i¢in tegvik edilir.

b) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, géz temasi
kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek

konusma) 6nemi hatirlatilir.

c) Akranlarla ve yetiskinlerle iletisimde dikkat edilecek hususlar belirtilir.
T.2.3. OKUMA

S6z Varh@

T.2.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.

T.2.3.9. Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder.

Anlama

T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.

T.2.3.17. Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler. Metnin sahis ve varlik kadrosu

unsurlarma deginilir.

T.2.4. YAZMA

T.2.4.1. Anlaml1 ve kuralli ciimleler yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.

T.2.4.5. Yazilarini gorsel unsurlarla destekler.

T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Biiyiik harflerin adres yaziminda, bayram isimleri (Cumhuriyet Bayrami, Kurban

Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453 vb.) yaziminda kullanildig1 belirtilir.

b) Nokta, virgiil, {inlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin

yaygin kullanilan islevleri iizerinde durulur.

T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.
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T.2.4.10. Yazdiklarin1 diizenler. Ogrencilerin yazdiklarin1 harf hatasi, hece eksikligi ile

yazim ve noktalama kurallar1 agisindan gézden gegirmeleri ve diizenlemeleri saglanir.

T.2.4.11. Yazdiklarini paylagir. Ogrenciler yazdiklarini siif iginde okumalari, okul veya
simf panosunda sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarmi smif iginde

okumalar1 konusunda 1srar edilmemelidir.
T.2.4.12. Yazma galigmalari yapar.
a) Dikte, bakarak ve serbest yazma ¢aligmalari yaptirilir.

b) Yazma diizenine, sayfanin tamaminin kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME SURECI

Dikkat Toplama Calismasi: Peter Worley’'nin yazmis oldugu Felsefe Makinesi isimli
kitapta, Cumhuriyet Adasi oturumunda bulunan goérsel cocuklara gosterilir. Daha
onceden bu hikayeyi okuyan ya da dinleyen var mi1 diye sorulur. Gorselden yola ¢ikarak
hikayenin ne ile ilgili olabilecegi ¢ocuklara sorulur. Gelen cevaplar dinlendikten sonra

hikdye okunmaya baslanir.

Uyaranin Sunulmasi: Hazirlanan sunu esliginde “1. Boliim: Bir kazazede olarak
hayatta kalmak” bolimii ¢ocuklarla paylasilir. Metnin sonunda ¢ocuklardan 1ssiz bir

adada mahsur kaldiklarini diistinmeleri istenir ve A¢ik Soru 1 sorulur:

Acik Soru 1: Siz nasil hayatta kalirdiniz? Cocuklarin cevaplart dinlenir ve 2. boliime

gegcilir.

“2. Bolim: Karar almak” bolimii sunu esliginde ¢ocuklarla paylasilir. Bu bolimde

ortaklaga karar alma becerisine yonelik agsagidaki sorulara cevaplar aranir:

e Adaniz i¢in bir isim buldunuz mu?
e Nasil karar verdiniz?
e Karar verirken herhangi bir sorun yasadiniz m1?

e Sorunlar ¢ozdiiniiz mii, nasil ¢6zdiiniiz?
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Agik Soru 2: En iyi yontemin hangisi oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden? Adaya isim

verirken segtiginiz yontem adil bir yontem mi?
Acik Soru 3: Kasabanizda fikir ayriliklar1 olursa nasil basa ¢ikarsiniz?

“3. Boliim: Kurallar” bolimii sunu esliginde ¢ocuklarla paylasilir. 2. Boliimde ortaklaga
karar alma saglandiktan sonra kurallara karar vermeye yonelik olarak “kurallar” kavram

haritas1 hazirlanir. Bu noktada ¢ocuklardan goriis gelmezse Agik Soru 4 sorulabilir:
Acik Soru 4: “Hig kural olmamali” kuralint m1 koymaliy1z?

“4, Bolim: Adil olan nedir?” bolimii sunu esliginde ¢ocuklarla paylasilir. Ortaklaga
hareket etme ve karar alma konulart “adil olma - adalet” kavrami ile birlestirerek

tartisma yonlendirilir.

Tartisilacak Ana Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada hikayenin 6zilinde yatan kavram
ve durumlar tartisilir. Cocuklardan, hikayenin onlarin gdéziinde 6nemli olan durumu,
olay1 veya kavramma yénelik sorular sormalari istenir. ilk basta hikdyeden yola
cikilarak olusturulan bu sorular zamanla genellestirilmelidir. Bu siirecte ¢ocuklara
yardimct olunabilir. Sorulan sorular, soran kisinin ismiyle birlikte ekrana yazilir ve
aralarindan bir soru tartisilmak iizere oylanarak segilir. Ilk olarak secilen soruyu soran
cocuk goriisiinii belirtir. Diger cocuklar da “katiliyorum” veya “katilmiyorum” seklinde
sirayla kendi goriislerini neden belirterek paylasirlar. Ogretmen (kolaylastirict),
cocuklar1 felsefi sorular sormalar1 konusunda cesaretlendirir. Zorlandiklar1 noktada
cocuklarn ilgisini ¢ekecek felsefi tartisma sorular1 sorabilir. Eger birden fazla soru
oOnerisi olursa sorular oylanir ve en ¢ok oyu alan soruyla felsefi tartisma baslatilabilir.
Soru sorulmadan Once o kisma kadar olan hikdye veya metin kolaylastirict tarafindan
kisaca hatirlatilir. Boylece dikkati dagilan ve diisiincelerini sekillendiren ¢ocuklara
yardimec1r olunur. Bir kisi fikrini belirttikten sonra gruptan yorum gelmiyorsa,

kolaylastirici ¢gocuklar1 daha aktif kilmak i¢in, bu fikre katilip katilmadiklarini sorabilir.

Sorgulama Grubu: Bir iist asamada Segilen tartigma sorusunu veya sorularini grup
bireyleri derinlemesine inceler ve tartisir. Soruya farkli agilardan bakmalar1 saglanir.
Cocuklar soru veya sorular tizerine digiiniir ve kendi hipotezlerini gelistirirler. Kendi
fikirlerini destekleyecek Ornekler sunabilirler. Birbirlerinin yorumlarma katilip

katilmadiklarin1 nedenleriyle aciklarlar. Diisiincelerini “neden” ve “nasil” sorulari
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yardimiyla temellendirebilirler. Isterlerse iiretilen fikirlerden sonug ¢ikarimi yapabilirler
ancak amag kesin bir sonuca ulagsmak degildir. Asil olan siiregte kalip fikirleri izlemek

ve herkesin grup arkadaslarina saygi duyarak kendi yolculugunu yonetebilmesidir.
DEGERLENDIRME

Cocuklarla birlikte uygulama degerlendirilir. Burada amag¢ tartigmayi yeniden
irdelemek, tartisilan soruya net bir yanit vermek veya tiim grubun ayni fikirde olmasini
saglamak degildir. Degerlendirmedeki amag, etkinligin geneline bakip c¢ocuklarin
bilissel ve sosyal anlamda nasil olduklarin1 gérmek ve kendilerini fark etmelerini
saglamaktir. Her felsefe oturumundan sonra ¢ocuklara sormak i¢in asagidaki sorulardan
iki veya li¢ tanesi segilebilir. Ya da bir soru secilip derinlemesine yorumlamalari
saglanabilir. Olumlu yanitlarda basparmak yukariya, olumsuz yanitlarda basparmak
asagiya bakacak sekilde cocuklarin degerlendirme yapmalar1 saglanir. Ayni zamanda

cocuklardan degerlendirmeye dair yorumlart da alinabilir (Gregory, 2008, s:70).

Gregory (2008)’nin Cocuklar i¢in Felsefe Uygulayic1 El Kitabi’nda belirtmis oldugu

Bigimlendirici Oz Degerlendirme Sorulari:
Bugin bir daire icinde mi oturuyorduk?
Bugun birbirimizi dinledik mi?
Bugiin birgok insan mi1 yoksa sadece birkag kisi mi konustu?
Bugiin disiincelerimiz degisti mi?
Bugiin ¢ok diistindiik mii?
Diislincemiz ilging miydi?
Bugiin diisiincelerimiz i¢in iyi nedenler bulabildik mi?
Bugiin birbirimize nasil davrandik?
Bugun iyi sorular sorduk mu?
Bugiin yeni bir seyler diisiindiik mii? Yeni bir fikrimiz oldu mu?

Bugiinkii felsefe etkinligimiz ilgi ¢ekici - dnemli miydi?
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PEKISTIiRiCI FELSEFi ETKINLIK UYGULAMALARI
Sence adanin bir lideri olmali m1? Neden?

Adaya kim lider olmali? Neden? (En akilli olan m1, en giiclii olan m1 ya da herkes lider

olabilir mi?)

Istersen ¢alismana diisiincelerinle ilgili resimler de cizebilirsin.
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1-Sence adanin bir lideri olmali m1? Neden?
2- Adaya kim lider olmali? Neden? (En akilli olan m1, en giiclii olan
m1 ya da herkes lider olabilir mi?)

3-Istersen ¢alismana diisiincelerinle ilgili resimler de ¢izebilirsin.

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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EK-18. Ogrencilerin Yazma Calismalarina iliskin Ornekler
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