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OZET

[LKOKUL TURKCE DERSINDE DIJITAL HIKAYE KULLANIMININ 4. SINIF
OGRENCILERININ AKICI OKUMA, OKUDUGUNU ANLAMA VE YAZMA
BECERILERINE ETKIiSI

Mesut KANDEMIR
Temel Egitim Anabilim Dali, Siif Egitimi Programi1
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2023
Danisman: Dog. Dr. Yal¢in BAY

Bu aragtirmanin amaci, dijital hikdye temelli Tiirkge derslerinin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin akict okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerine etkisini belirlemek,
dijital hikayelerle planlanan Tiirkce dersi dgretim siirecinin nasil gerceklestigini ortaya
koymak ve dgrencilerin bu siireci nasil anlamlandirdigini betimlemektir. Gelismis karma
desen yaklagimlarindan miidahale deseni kapsaminda gergeklestirilen arastirmanin
katilimcilarini, Diyarbakir ili, Silvan ilgesinin kdylerinde 6grenim gormekte olan, 23’1
uygulama, 23’1 kontrol grubu olmak iizere, iki farkli okulda 4. Sinifa devam eden toplam
46 ogrenci olusturmustur. Arastirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda 10 hafta da
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
Bagimsiz Orneklem t-testi ile bakilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin analizinde ise
tematik analiz yaklasimlar1 g6z oniinde bulundurulmustur. Arastirma sonuglarina gore;
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin akici okuma, okudugunu anlama ve yazma
becerileri son-test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Uygulamanin gozlem ve goriisme siireci incelendiginde; siirecin 6grenciler tarafindan

benimsendigi ve gelisim silirecinin nicel verilerle uyum gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Dijital hikaye, Okuma, Akic1 okuma, Okudugunu anlama, Yazma.



ABSTRACT

THE EFFECT OF USE OF DIGITAL STORIES IN PRIMARY SCHOOL TURKISH
LESSON ON FLUENT READING, READING COMPREHENSION AND WRITING
SKILLS OF 4TH GRADE STUDENTS

MESUT KANDEMIR
Department of Primary Education, Program in Primary School Education
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences, May 2023
Supervisor: Dog. Dr. Yalgin BAY

The aim of this research is to determine the effect of digital story-based Turkish
lessons on the fluent reading, reading comprehension and writing skills of primary school
4th grade students, to reveal how the Turkish lesson teaching process planned with digital
stories takes place, and to describe how students make sense of this process. The
participants of the research, which was carried out within the scope of the intervention
design, which is one of the advanced mixed design approaches, consisted of 46 students
in total who were studying in the villages of Silvan district of Diyarbakir province,
attending the 4th grade in two different schools, 23 of which were in the application group
and 23 in the control group. The research was carried out for 10 weeks in the 2022-2023
academic year. The Independent Sample t-test was used to determine whether there was
a significant difference between the experimental and control groups. In the analysis of
the qualitative data, thematic analysis approaches were employed. According to the
results, a significant difference was found in favor of the experimental group in the fluent
reading, reading comprehension, and writing skills post-test scores of the experimental
group and control group students. When the observation and interview process of the
implementation is examined, it was determined that the process was adopted by the

students and that the development process was compatible with the quantitative data.

Keywords: Digital story, Reading, Fluent reading, Reading comprehension, Writing.



ONSOZ

Dil becerileri, bireyin hayatini hemen her alanda etkilemektedir. Dil becerilerinden
okuma becerisinin gelisimi, kavramlar1 algilama ve dogru 6grenme noktasinda biiyiik bir
oneme sahiptir. Okuma becerisinin ifade edici boyutu olan akic1 okuma becerisi, bireyin
okudugu metni dogru bir sekilde uygun bir hiz ve prozodi ile okumasini ifade etmektedir.
Bu becerinin gelismis olmasi bireyin hem okudugunu anlamasi hem de dinleyen kisilerce
anlasilmasi agisindan o6nemlidir. Bu becerilerin karmasik yapisi, bireyin ilkogrenim
caginda dogru modellemelerle aktarimimi zorunlu kilmaktadir. Bu modellerden biri de
¢oklu duyulu 6grenme yaklagimi imkanlari sunan dijital hikayelerdir.

Bu arastirmada dijital hikdyelerin ilkokul 4. sinif O6grencilerinin akici okuma,
okudugunu anlama ve yazma becerilerine etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Aragtirma silirecinin basindan bitisine kadar birgok degerli goriise bagvurulmustur.
Bununla birlikte bu siire¢, baz1 destek ve fedakarliklar1 gerekli kilmistir. Bu baglamda
arastirmaya katki sunan degerli insanlara tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Oncelikle tiinelin ucundaki 15181 kaybetme noktasindayken yolumu aydinlatan,
dogru ve etkili rehberligi ile her an goriislerine bagvurabildigim ¢ok kiymetli hocam ve
danigmanim Dog. Dr. Yal¢in BAYa, tez izleme komitelerinde bilimsel yonlendirmelerle
dogru yaklagimlara ve araglara ulasmami saglayan komite iiyeleri, degerli hocalarim Prof.
Dr. Bahadir ERISTI ve Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN’e, arastirmanin kuramsal
temellerinin olugmasinda ¢ok kiymetli goriislerini paylasan degerli hocam Prof. Dr. Serife
Dilek BELET BOYACI ’ya, akademik bilgi ve birikimini her zaman samimiyetiyle
birlikte hissettiren yiiksek lisans danismanim Dog. Dr. Filiz VAROL’a, destek, goriis ve
yardimlar1 icin Arastirma Gorevlisi Dr. Mediha GUNER OZER’e, dijital hikayelerin
seslendirme calismalarmi gerceklestiren sevgili manevi kardesim Nilay SUMER’e,
arastirma siirecinde yer1 geldiginde bilgilerine, yeri geldiginde elestirilerine
bagvurabildigim alan uzmani arastirma gorevlisi ve 6gretmen arkadaslarima,

Arastirmama katilim saglayan degerli Ogretmen ve Ogrencilere, akademik
yolculugumun basindan beri her tiirli destegi ve fedakarligi benden esirgemeyen,
dualariyla her zaman gii¢ buldugum annem Sonnur KANDEMIR ve babam Abdulkadir
KANDEMIR’e, tez yazma siirecinde hayatimi birlestirdigim ve kendisine ayirmam
gereken vakitlerden tez slirecim lehine feragat eden, elinden gelen her sey ile bana destek

ve yardimci olan sevgili esim Pelin KANDEMIR’e, ve son olarak bana babalik



duygusunu tattiran, umutsuzluk animda nese kaynagim olan canim kizim Sevval Meyra

KANDEMIR e en kalbi tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Mesut KANDEMIR

Eskisehir 2023
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu caligmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Mesut KANDEMIR
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1. GIRIS

Bu bélimde arastirmanin problem durumu detayli olarak ele alinmistir.
Arastirmanin amaci ve arastirma kapsaminda cevap aranan alt amaclar belirtilmistir.
Arastirmanin 6nemi, alt boyutlart ilgili alanyazin dogrultusunda degerlendirilmistir.
Aragtirmada gecen temel terimler ilgili alanyazindaki tanimlarla agiklanmistir. Son olarak

arastirmanin sinirlari ortaya konmustur.

1.1. Problem Durumu

Insanlarin birbirleri ile iletisim kurabilmelerini saglayan dil becerileri, baslangigta
konusma ve dinleme islevleri ile ortaya ¢ikmis, yazinin bulunmasi ile okuma ve yazma
islevleri eklenmistir. Daha etkili bir iletisim icin bireylerin kullandiklar1 dile hakim
olmasi beklenir. Bu acgidan bakildiginda bireylerin kullandiklar1 dile hakim olabilmesi,
iyi bir dil egitimi almasimi gerektirmektedir. Toplumlar, bu dogrultuda yazinin
bulunmasinin da etkisiyle dillerini daha sistematik olarak ele almis, anlam bilgisi ve
dilbilgisi a¢isindan dile standartlar getirmis, bu dogrultuda ¢aligmalar yapmis ve bunu dil
egitimi altinda nesiller boyunca gelisimsel bir sekilde aktarmistir.

Dil, iletisim amaciyla sozlii veya yazili olarak kullandigimiz, dogduktan sonra
ortamdan dogrudan edinmeye basladigimiz, insana has, diisliniileni aktarmay1 saglayan
cok giiclii bir aractir (Aksan, 2016, s. 17). Her ulusun kullandig1 bir dil ve bu dillerin
cesitli kurallar1 vardir. Petty (1989), dilin mevcut tanimlari igerisindeki ortak noktalari,
sOyle ifade etmistir:

¢ Dil; kendine has yerlesik yapilari, normlar1 ve kodlama sistemi olan bir sistemdir.

o Dil seslerden olusur. Her ses, farkli harflerle belirtilir ve her ses bir anlam barmndirir.
e Dil en etkili iletisim aracidr.

e Dil; arzu, his ve fikirleri yansitan bir diisiince aracidir.

e Dil duragan bir yapiya sahip degildir, siirekli olarak degisir.

e Dil her toplumsal iletisim ve uzlast igin gereklidir.

Bu ortak noktalardan yola ¢ikarak bir iletisim araci olarak dilin devingen, diisiinsel
ve uluslara 6zgii belli kurallar1 olan bir ara¢ oldugu goriilmektedir. Glines’e (2013) gore
bir toplumda bireyin dogumundan itibaren toplumca konusulan ve bireyin dogal olarak
ogrendigi dil, bireyin anadilini ifade etmektedir. Bir toplumun gelismislik Ol¢iitleri
arasinda yer alan dilin gelismisligi, ayn1 zamanda o dili kullananlarin anlama ve aktarma

yetkinligi ile dogrudan iligkilidir.



Tiirkiye’de Tiirkce Dersi Ogretim Programi, dil ve zihinsel becerilerin birlikte
gelistirilmesini dikkate alarak hazirlanmistir. Tiirkge Ogretimi; dinleme, konusma,
okuma, yazma becerilerin gelistirilmesinin yan1 sira fikir iiretme, kavrama, anlama,
gruplama, siralama, yordama, bag kurma, elestirme, ¢oziimleme, sonuglama ve
yorumlama gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesini de temele almaktadir. Tiirkge
Ogretimi siirecinde 6grencilerden Tirkgeyi kurallarina uygun, iyi ve etkin kullanma,
iletisim kurma, sorun ¢ézme, karar verme gibi becerileri gelistirmeleri istenmektedir
(Giines, 2013).

Ozdemir (1987, s. 12), dgrencilerin anlama ve anlatim becerilerini gelistirmeyi ve
iletisim ihtiyaclarini etkin bir sekilde gidermeyi hedefleyen Tiirkge dersinin temel
niteliklerini su sekilde aciklamistir:

e Tiirkce dersi, aralarinda bag olan okuma, yazma, dinleme ve konusma temel becerilerine
dayanir.

e Bu becerilerin 6zellikleri i¢inde yer alan tekniklerle biitiinsel olarak islenir.

e Tiirkce dersi teoriden daha ¢ok uygulama ile dilin otomatiklesmesini 6n goren bir derstir.

e Tirkce dersi icinde barindirdigi dil becerileri tiim disiplinlerin temelini olugturur.

Tiirk¢e dersinin bu 6zellikleri dikkate alindiginda, tiim derslere temel olusturdugu
goriilmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretimine 6zel bir dnem verilmelidir.

Bireylerin yazilani algilamasi ve anlamas1 okuma ile miimkiin olmaktadir. Yildiz’a
(2010) gore okuma; fiziksel, diisiinsel ve duygusal yonleri bulunan, yazidaki duygu ve
diisiincelerin anlagilmasi ve analiz edilmesini saglayan ¢ok boyutlu bir siiregtir. Okuma,
temel anlamda yazili ifadelerin goriilmesi, algilanmasi, kavranmasi ve sonug¢ olarak
seslendirilmesi isidir (Sahin, 2009, s. 216). Bay (2010, s.166) okumayi: “Evrensel
anlamda duygu, diislince, deneyim ve izlenimleri kalici hale getirme ve karsi tarafa
aktarmak amaciyla, toplumlara gore belirlenmis sekil, sembol ve resimlerin algilanmasi,
algilanan 6geleri kendine 6zgii yeniden anlamlandirarak zihinde yapilandirma faaliyeti”
olarak tanimlamaktadir. Bireyin ve toplumun gelisiminde 6nemli bir rol oynayan okuma
eylemi, bilgiye ulagma ve bilgiyi edinmenin en 6nemli kaynaklarindan da biridir. Okuma,
cesitli planlanmis etkinliklerle bireylere kazandirilabilmekte ve gelistirilebilmektedir.

Okuma ile birey, kelime hazinesini genisletirken anlama, analiz ve elestiri
becerilerini de kazanabilmektedir. Bu durum, konusma ve yazma gibi ifade edici dil
becerilerini de gelistirmekte iletisim ve etkilesimi kolaylastirmaktadir (Akyol, 2011). Bu
baglamda yalnizca bireyin degil bireyle birlikte icinde bulundugu toplumun geligmis bir

iletisim becerisine sahip olmasinin okuma ile miimkiin oldugu sdylenebilir. Bu agidan
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bakildiginda bireye iyi bir okuma becerisi ve okuma aligkanliginin kazandirilmasi
gerekmektedir.

Okuma becerisi egitiminde 6grencinin i¢inde bulundugu diizeye gore ¢esitli okuma
alanlar1 esas alinmaktadir. Bu noktada genel olarak “ses farkindaligi, harf egitimi, kelime
egitimi, okudugunu anlama stratejileri ve akict okuma” alanlarindan bahsedilmektedir
(Therrien, 2004). Okuma egitiminde bireye okuma ile ilgili teorik bilgilerin
aktarilmasindan ¢ok bireyin okumaya yonelik fiziksel ve diisiinsel becerilerinin
gelistirilmesi iizerinde durulur (Ozbay, 2007). Okuma egitiminde dgrencide okuma
becerisinin gelistirilmesi ile 6grencinin hayati boyunca ihtiya¢ duyacagi farkli durumlara
yonelik olarak ise kosulmasi gereken cesitli okuma tiirlerine yonelik calismalar da
yaptirilmaktadir.

Okuma eylemi, hangi tiirde gergeklestirilirse gergeklestirilsin asil olan 6grencinin
okudugunu dogru algilamasi dolayist ile bilgiyi dogru isleyip dogru aktarmasidir. Bu
acidan tiim okuma tiirlerinde {izerinde durulmasi gereken en dnemli nokta, 6grencinin
okudugunu anlamasidir. Okumanin yerine gelebilmesi i¢in okuyucunun Oncelikle
kelimeleri tanimasi gerekmektedir. Okuyucu, zihinsel sozliiglinde kelimeyi tanimadigi ya
da yanlis tamidigr takdirde climleler, paragraflar ve nihayet tim metin yanls
anlagilabilmektedir. Okuma siirecinde algilanan kelimeler ve ciimleler siirekli bellege
aktarilmakta ve okuyucunun 6n donanimu ile biitiiniin anlamina ulasilmaktadir. Bu anlam,
zihin tarafindan uzun siireli bellege aktarilir ve anlama gerceklesir (Akyol, 2005).

Okumanin temel amacinin anlama oldugu disiiniildiigiinde okuma esnasinda
anlamay1 gii¢lestiren etkilerden okumay1 arindirmak gerekmektedir (Bastug ve Keskin,
2012). Bu gi¢liiklerin tstesinden gelmek icin temel prensip olarak yogun okuma
(Stanovich, 1986) ve sik tekrarlarin yapilmasi (Samuels, 1979) 6nerilmektedir. Sonug
olarak okumanin akici olmasi beklenmektedir (Samuels, 1979; Logan, 1997). Akici
okuma; noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek, heceleme olmaksizin
sozclik, timce ve ciimle tekrar1 yapmayarak, durma noktalar1 disinda durmayarak, anlam
boliimlerini gozeterek, konusma havasinda yapilan okumadir (Akyol, 2006). Akici
okuma, okuma hizi ve dogru okuma becerilerinin yani sira prozodi ile anlam kazanan bir
stiregtir. Okumanin anlam tiniteleri ile yapilmasi prozodinin hissedilmesini saglamaktadir
(Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker ve Stahl, 2004). Akict okuma, okumadan
istenilen verimin alinmasini ve okudugunu anlama becerisinin gelismesini saglayan

onemli bir beceridir (Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001; Miller ve Schwanenflugel,



2008; Padeliaou ve Antoniou, 2013). Ayrica yapilan arastirmalar, akicit okuyabilme ve
okuma motivasyonu arasinda olumlu bir iligki oldugunu gostermektedir (Rasinski, Rikli
ve Johnston, 2009; Calet, Defior ve Palma, 2015; Veenendaal, Groen ve Verhoeven,
2016). Okuyucu, okuma esnasinda biligssel enerjisinin ¢ogunu kelime tanimaya
verdiginden zihinsel anlamda cabuk yorulmakta ve bundan dolayr okuma istegi
zayiflamaktadir (Rasinski, 2017). Bu noktadan hareketle anlanan ve anlasilan bir okuma
yapabilmek ic¢in akict okuma baglamlarinin dogru anlagilmasi ve Ogretilmesi
gerekmektedir.

Insanlik tarihinin en &nemli buluslarindan biri olan yaz1, insanlar arasindaki iletisim
ve etkilesimi ¢ok ileri bir noktaya tagimistir. Yaklasik 5000 yillik bir tarihi olan bu bulus,
baslangicta raporlama ve sayim islerinde kullaniliyorken daha sonralar iletisim, bilginin
aktarimi ve sanatsal ¢aligmalar amaciyla kullanilmaya baslanmistir (Graham, 2006).
Toplumlar, yaziy1 kullanmaya bagladiktan sonra 6nceki deneyimlerini sonraki kusaklara
aktarmig ve olusan birikimle kiiltiir ve medeniyetlerini ileri tastyabilmislerdir (Karatay,
2011). Yaz1 ile duygu, diisiince ve fikirler; bir tas, kagit veya ekrana, oradan baska
insanlara veya nesillere aktarilabilir. Yazma, bir aktarim islemi oldugu kadar bir 6grenme
aracidir (Tompkins, 2008). Dogrudan deneyimlenemeyen, gozlemlenemeyen veya
duyulamayan bir bilgi yaz1 sayesinde 6grenilebilmektedir. Bu dogrultuda yazi sadece dil
ogretiminde degil diger derslerin de 6grenilmesinde 6nemli bir aragtir. Bununla birlikte
yaz1 algilanip okunabilmesinin yani sira bireyin kendi bilgi ve deneyimlerini aktardigi bir
iletisim aracidir. Duydugunu, gordiigiinii veya okudugunu anlamayan ve bunlar1 s6zlii ya
da yazili ifade edemeyen bir birey diger dgretimlerde de basarili olamaz (Ozdemir, 1975).
Bireyin yazi alaninda kendini dogru ve etkili bir sekilde ifade etmesi, 1yi bir yazma egitimi
almas1 ve yazma becerilerini dogru bir sekilde gelistirmesi ile dogru orantilidir (Ungan
2007). Bu nedenle yazma egitiminin dogru siire¢ ve asamalarla, dogru yontem ve
araglarla verilmesi 6nemlidir.

Yazma egitimi, ilkokuldan itibaren 6gretimi gergeklestirilen ve daha sonraki egitim
kademelerinde farkli boyutlariyla gelistirilmesi Ongoriilen bir siiregtir. Cocugun
dinlemeyle baslayan 6grenme siireci, gézlemle devam eder ve daha sonrasinda konusma
ile gelisir. Ilkokulun basinda okuma ve sonrasinda yazma becerilerini edinir. Yazma
becerisi, dinleme, konusma ve okuma ile temel dort dil becerisinin en son ve en zor

kazanilanidir (Demir, 2013).



Yazma eylemi, zihinde bilissel yapilandirmayla baslayip fikirlerin organize
edilmesi ve parmaklarin kullanimiyla yaziya aktarildig: bir siiregtir. Dolayisi ile yazma
hem bilissel hem de devinissel becerilerin bir arada kullanimini gerektirir (Toker, 2006).
Yazma eylemi ile zihinsel, fiziksel hatta duyussal beceriler birlikte yiiriitilmiis
olacagindan yazma eylemi ile beceri alanlarinda bir koordinasyon da olusmus olur.

Yazma becerisinin gelisimi siirekli uygulamay1 gerektirir. Cilinkii yazma egitimi
yonteminin temel ilkesi yazdirmaktir (Demirel ve Sahinel, 2006). Kavcar’a (1983) gore
1yi bir yaz1 yazmak i¢in; yazmaya kars1 istek, caba, ciimle bilgisi, noktalama ve yazim
kurallarini bilme, okuma, yazida plan yapma ve yazdiklarini kontrol etme seklindeki alti
unsura dikkat edilmelidir.

Yazma, diger dil becerileri ile karsilastirildiginda daha fazla biligsel ve devinissel
donanim ile ugras gerektirir. Bu siirecte 6grenci, tek basina gelisim gosteremeyeceginden
Ogretmenin ortam ve yontem bakimindan 6grenciye dogru rehberlik etmesi ve yazma
caligmalarini siklikla uygulatmasi gerekir (Elbir ve Yildiz, 2012).

Ogrencilerde yazma becerisinin gelisimi, ilkokuldan itibaren dikkatle takip
edilmelidir. Ifade edici dil becerilerinden olan yazma becerisinin gelisimi, bireyin
akademik gelisimine yansir. Bireyin olusturdugu yazi, yazdigr konudaki bilgisini,
yasantisini, anlayisini, zihinsel diizeyini, kelime hazinesini ve anlatma giiciinii ifade eder.
Bireyin yazma becerisinin gelismemis olmasi bu yetilerinin de gelismemis oldugunu
gosterir (Gogiis, 1978). Ilkdgretim diizeyinde yazma becerisi, gesitli acilardan ele alinmus,
incelenmis ve gelistirilmesi i¢in bir¢ok arastirma yapilmistir (Coskun, 2006; Yilmaz,
Yildirrm ve Ates, 2008; Beydemir, 2010; Duran, 2010; Akyol, 2011; Erdogan, 2012;
Keles, 2012; Vidin, 2013; Tok ve Potur, 2015; Uyar, 2016). Yazma becerisinin
gelistirilmesinde temel anlamda siire¢ ve {irlin temelli yazma stratejilerinin yani sira
yaratict yazma, not alma, bosluk doldurma, 6zet ¢ikarma, serbest yazma gibi yazma
tekniklerinin kullanildigir goriilmektedir. Yazma becerisinin gelisim silirecinde egitim
kademesi ilerledikge 6gretim programlarinda 6grencilerin daha iist diizey kazanimlari
edinmesi dngoriilmektedir. Ogrencinin ilk yazma 6greniminden ileriki siiflarda hangi
tiirde, hangi niteliklere sahip yazi yazacagina gretim programlarinda yer verilir. Bununla
birlikte 6gretmenin bu siireglere hangi yazma yaklagim, stratejisi, yontemi, teknigi ve
materyali ile rehberlik edecegi 6nemlidir.

Yiiriirliikteki Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde tematik yaklasim

dogrultusunda hazirlandig1 goriilmektedir. Programda okuma ve yazma kazanimlari,



farkli metin tirlerinden anlam ¢ikarmayr saglayacak sekilde olusturulmustur.
[kogretimin birinci kademesinden ikinci kademesinin sonuna kadar kazanimlarin yapist
ve hiyerarsisi, 6grencilerin temel dil becerilerinin yani sira tist diizey bilissel becerilerini
gelistirmelerine katki saglayacak sekilde diizenlenmistir (MEB, 2019). Ogrencilerin
gelisim 6zellikleri dikkate alinarak dil bilgisi ve yazim kurallar ile ilgili kazanimlar artan
bir yogunluk i¢inde ve agamali olarak yapilandirilmistir.

Bununla birlikte 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaclar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce

Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin (MEB, 2019, s. 10):

1) Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

2) Tirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve &zenli
kullanmalarinin saglanmast,

3) Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin
saglanmasi,

4) Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

5) Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini s6zli ve yazil olarak etkili
ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

6) Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

7) Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,

8) Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acgisiyla degerlendirmelerinin = ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

9) Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi,
milli duygu ve diisiincelerinin gii¢clendirilmesi,

10) Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciliiyla estetik ve sanatsal degerleri fark
etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmast amaglanmstir.

Goriildigu tlzere Tirkge Ogretiminde sadece dilin yapist ile kavranmasi esas
alinmamig 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin, deger bilincinin ve duyussal
farkindaliklarinin gelistirilmesi de amaglanmistir.

Teknolojik gelismeler, bireyleri dogrudan veya dolayli olarak dijital ortamlarin
icine cekmektedir. Hayatin her alanin1 etkileyen teknolojik gelismeler, bireylerin iletisim
ithtiyaglarimi karsilamay1 kolay, ucuz ve daha hizli hale getirmistir. Bu durum, aym

zamanda bilginin insanlar arasinda daha hizli yayilmasini, insanlar arasindaki etkilesim

ve paylagimin onemli 6l¢lide artmasini saglamistir. Tiirkiye Bilisim Dernegi’nin [TBD]



(2013) wverileri diinya niifusunun {igte birinin teknolojiye bagli yasadigini ortaya
koymaktadir.

Tirkiye’de toplumun dijital teknoloji kullanimi ile ilgili ilk istatistiki verilerinin
paylasildig1 2004 yilinda, toplumun bilgisayar kullanim oram1 %23, Internet kullanim
oran1 %18.8 iken bu oranmin 2018 yilinda bilgisayar kullaniminda %59.6, Internet
kullaniminda %75.3e yiikseldigi goriilmiistiir (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2018).
Yas gruplarma gore bilgisayar ve Internet kullanimlar1 incelendiginde 16-24 yas arasi
bireylerin bilgisayar kullanim oranlari 2004 yilinda %32.2 Internet kullanim oranlari
%26.6 iken; 2018 yilinda ayn1 yas grubunun bilgisayar kullanim oran1 %68.2’ye, Internet
kullanim oranlarinin %90.8’e yiikseldigi goriilmiistiir (TUIK, 2018). 2021 yilinda
toplanan verilerde bilgisayar kullanim oranlarina yer verilmezken 16-24 yas arasi
bireylerin Internet kullanim oranmin %95.7’ye yiikseldigi goriilmektedir (TUIK, 2021).

Ayrica toplum bazinda internet erisim imkani olan haneler ve bireylerde Internet
kullanim1 oranlarina bakildiginda Internet erisimi olan hane oran1 son 10 yillik verilere
gore 2011 yilinda %45 ve bireylerde internet kullanim orani %42.9 iken bu oran, 2021
yilindaki 6lgiimlerde Internet erisim imkani olan hanelerde %92’ye, bireylerde Internet
kullanimi1 %82.6’ya yiikselmistir (TUIK, 2021).

Bu verilerden anlasilacag: iizere Internet ve bilgisayar kullanim orani, her y1l artis
gosterirken yas dagilimi agisindan incelendiginde bu teknolojilerin kullanim orani ile
yasin ters orantili olarak degistigi goriilmektedir. Bu noktadan hareketle teknoloji
kullaniminin geldigi noktada sundugu imkanlar devlet politikalarinda da belirleyici ve
yol gosterici bir rol iistlenmistir. Ozellikle egitim imkanlarmin ve etkinliklerinin
diizenlenmesinde dijital teknoloji alt yapilarinin da kullanilmasi 6ngorilmiistiir. Bu
nedenle bir¢ok {ilke, egitim planlamalarini yaparken teknolojinin egitimle
biitiinlestirilmesine ve 0grenme Ogretme siireclerinde ise kosulmasina 6nem ve hiz
vermislerdir (Chen 2010; Watson, Watson ve Reigeluth, 2012). Bu yonelim Tiirk egitim
sisteminde de yanki bulmustur.

Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi (TYC) kapsaminda Milli Egitim Bakanligi [MEB]
her yurttasin dijital okur-yazarlik yeterligine sahip olmasi amaciyla egitim
programlarinda teknoloji kullanimina yonelik becerilere de yer vermistir. Bununla
birlikte MEB, Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)
kapsaminda okullarin teknolojik donanimlarini iyilestirmeye yonelik hamleler yapmistir

(MEB, 2018). Bu proje ile 15 milyon civarinda ilk ve ortadgretim 6grencisine ve yedi yiiz



bin 6gretmene tablet bilgisayar dagitilmis, bes yiiz yetmis bin derslik i¢in etkilesimli
tahtalarin kurulmasi ve okullarin Internet altyapilarinin tamamlanmasi amaglanmugtir
(MEB, 2013).

Bununla birlikte 2012 yilinda MEB tarafindan olusturulan ve yayin hayatina
baslayan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) cevrimigi, ticretsiz bir sosyal egitim ortami olarak
kullanima sunulmustur. Bu sanal ortamda yazili ve gorsel egitim materyallerinin yani sira
ses ve video Ozelligindeki kaynaklar da yer alabilmektedir. Ayrica kullanicilar tarafindan
dosya yiiklemelerinin yapilabilmesi egitsel etkilesimlere olanak saglamasi agisindan
onemli bir 6zellik olarak goriilmektedir.

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinde teknoloji; matematikten fen bilimlerine, sosyal
bilimlerden sanat egitimine neredeyse her alanda kullanilmaktadir. Teknolojinin egitime
sundugu olanaklar dil egitiminde de kendine yer bulmustur. Tiirkce Ogretim Programi
egitsel teknolojilerin kullanimina uyumlu olarak hazirlanmigtir. Programinda ders
uygulamalarinda teknoloji kullanimina yonelik olarak; izlenebilir teknolojik araglara yer
verilmesi istenmekte, bilgisayar, slayt, etkilesimli tahta, televizyon, Internet, EBA
icerikleri vb. materyal ve uygulamalarin dinamik olarak kullanilmasi1 yonergeleri yer
almaktadir (MEB, 2019).

Egitime uyarlanmis teknolojiler, birden fazla duyuya hitap edebilmektedir. Bu
bakimdan ¢oklu duyulu bir 6grenme ortami sunmaktadir. Coklu duyusal 6grenme
yaklasimi; gorsel, isitsel, dokunsal yaklasimlart ayni anda kullanima sunan bir egitim
felsefesidir (Gore, 2002; Kamala, 2014). Insan beyni, ayn1 anda gérsel, isitsel ve dokunsal
unsurlarin algilanmasina ve bu unsurlar1 bir araya getirerek anlamlandirilmasina olanak
saglamaktadir (Baines, 2008; Sahin, 2011). Beynin bu o6zelliginden yola cikarak
gelistirilen ¢oklu Ogrenme yaklasimlar1 egitimde basartyr ve Ogrenmede kaliciligt
artirmaktadir (Birsh, 2005; Nurjanah, 2017). Ogretim programlar1 ve bagil durumdaki
o0gretme yontemlerinde ele alinan yeni yaklasimlar, akademik basariy1 saglamada c¢oklu
duyusal 6grenmenin en etkili yaklagimlardan biri oldugunu gostermektedir (Shams ve
Seitz, 2008; Balci ve Cayir, 2017).

Teknolojik olanaklar, dil becerisi egitimlerini elektronik ve etkilesimli bir ortamla
bulusturmustur. Bu baglamda 6grenciler, okuma ve yazma deneyimlerini etkilesimli
ortamlar araciligi ile olusturup paylasabilmektedirler. Bununla birlikte dil becerilerinin

gelisim amaglarina uygun olarak hazirlanmis gorsel materyaller araciligi ile dinleme



konusma, okuma, yazma, goOrsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
gelistirebilmektedirler.

Tiirkge 6gretiminde ilk okuma ve yazma siirecinde seslerin hissettirilmesi harf ve
kelimelerin dogru telaffuzunda etkilesimli materyallerden faydalanilabilmektedir. Tiirkge
derslerinin ¢oklu ortam materyalleri (bilgisayar, projeksiyon, ses sistemi, TV, telefon, cd,
vb. araglarii kullanarak) ile islenmesi 6grencilerin derse yonelik tutumlarini artirirken
okuduklarini daha iyi anlamalarin1 da saglamaktadir (Akin ve Cegen, 2015).

Tiirkge Ogretiminde kullanilabilecek teknolojik olanaklardan biri de dijital
hikayelerdir. Hathorn (2005), dijital hikayeyi dil, okuryazarlik ve iletisim becerileri ile
teknolojiyi bir arya getiren bir program yeniligi olarak tanimlamaktadir. Dijital hikayeler,
belli bir konu ile ilgili gorsel, ses kaydi, metin akisi, ses veya goriintii gibi unsurlarin
dijital bir programda bir araya getirilmesi ile olusturulan egitici dijital materyallerdir.

Ogrenciler, dijital hikaye ile kompozisyon olusturarak giinliik hayatlarindaki, kendi
kiiltiirlerindeki ve tarihlerindeki deneyimlerini hikdye haline getirebilmektedirler. Bu
sayede ev, toplum ve okul baglaminda okuryazarlik kimliginin yapilandirilmasinda dijital
hikaye onemli bir etkiye sahiptir (Vasudevan, Schultz ve Bateman, 2010; Foley, 2013).
Robin (2008), i tiir dijital hikdye oldugunu ifade etmektedir: Bunlar: bireyin kisisel
tecriibelerini yansittig1 Kisisel ya da oykiileyici hikdyeler, ders konularini igeren ve
derslerin 6grenimini kolaylastiran bilgilendirici ya da dégretici hikdyeler ve tarihi
olaylarin islendigi ve tarih 6gretiminde kullanilan tarihi olaylari ele alan hikdyeler
seklindedir.

Dijital hikaye, Tiirk¢e 6gretimi baglaminda ele alindiginda, sahip oldugu 6zellikler
ile temel dil becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine hitap
etmektedir. Bu acgidan yaklasildiginda dijital hikayelerin isitsel ve gorsel yonleri ile
sundugu olanaklar ¢oklu duyusal 6grenme yaklagimiyla da ortiismektedir. Dijital hikaye,
O0gretmenlere okuma ve yazma 6gretiminde dijital teknolojiyi belli bir sistemle uyarlama
imkani vermektedir (Butler, Monda-Amaya ve Haeny, 2013). Kulla-Abbott (2006), dijital
hikayelerin 6grencilerin geleneksel ve ¢oklu ortam okuma ve yazma becerilerini ayni
anda gelistirdigini ifade etmektedir. Robin (2006) ise dijital hikayelerin 6grencilere
okuma ve yazma becerileri ile birlikte arastirma, organizasyon, teknoloji, sunum,
goriisme, sosyal, problem ¢ozme ve analiz becerileri kazandirdigini belirtmektedir.
Gortildiigii iizere dijital hikayeler, dil becerilerinin gelistirilmesinde 6zellikle de okuma

ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilecek materyallerdir.



Dijital hikayelerle ilgili yapilan calismalar, dijital hikayelerin 6grencilerin
basarilarini, derse katilimlarimi artirdigini ve onlarin bu uygulama ile 6grenme
ortamlarina gii¢lii bir sekilde uyum sagladiklarini ortaya koymustur (Sadik, 2008; Dogan
ve Robin, 2009; Xu, Park ve Baek, 2011; Hung, Hwang ve Huang, 2012). Bununla
birlikte dijital hikayeler, kullanildig1 derslerde akademik basariyr olumlu yonde
etkilemektedir (Demirer, 2013). Ayrica hikdye anlattiminin farkli dijital araglarla
desteklenerek olusturulmasi okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde dijital
hikayenin kullanilmasin1 miimkiin kilmaktadir (Sylvester ve Greenidge, 2009).

Sonu¢ olarak bu arastirmanin alt boyutlarindan biri olan akici okumanin
gelistirilmesi noktasinda ¢esitli egitim diizeylerinde farkli strateji ve egitsel
uygulamalarin gelistirildigi ve uygulandigi arastirmalar oldugu goriillmektedir (Kuhn ve
Stahl, 2003; Rasinski, Yildirim ve Nageldinger, 2011; Keskin, 2012; Cayir ve Ulusoy,
2014). Bu ¢alismalarin bazilarinda sesli, sessiz, esli, koro, rehberli, giidiimlii okuma gibi
okuma stratejileri kullanilirken, bazilarinda ise okuma ¢emberi, okuyucu tiyatrosu,
kelime duvari, tekerleme temelli etkinlik, yapilandirici akict okuma, yaratict okuma gibi
etkinlik ve yontemlerin akic1 okuma becerisini gelistirmede kullanildigi goriilmektedir.
Ancak bu strateji, yontem ve uygulamalarin daha etkileyici bir sekilde kullanilmasina ve
sahip oldugu 6zellikler ile daha kalic1 6grenmelere olanak saglayan dijital hikayelerin tez
arastirmalarinda kullanilmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle dijital hikayelerin akici
okuma becerilerine etkisinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diistiiniilmektedir.

Bu arastirmanin diger alt boyutlar1 olan okuma ve yazma becerilerinin gelisim
durumu diger iki dil becerisi olan dinleme ve konusma becerilerinin de gelismesini saglar.
Ciinkii birey, etkili bir okuma becerisi ile anlama yetisini gelistirir ve bu durum bireyin
dinlediklerini anlamasini kolaylastirir. Birey, etkili bir yazili anlatim becerisi ile
sozctikleri nasil organize etmesi gerektigini bilir ve bu sayede konusmalarini daha planl
ve anlamli bir sekilde ifade eder. Diger bir ifade ile dinleme ve okuma ile konusma ve
yazma arasinda birbirini biitiinleyen bir iliski s6z konusudur (Goger, 2007). Bununla
birlikte okuma ve yazma becerileri de birbiri ile dogrudan baglantilidir. Yazma
becerisinin gelismesi yapilan okumalara, yazilanlara, yazilanlarin incelenmesine ve
bunlar iizerinden tartisma yapilmasina baglidir (Yetkin ve Dastan, 2008). Okuma ve
yazma, bireyin akademik ve kisisel gelisimi agisindan 6nemi ortada iken, iilkemizde
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan aragtirmalar, okuma ve

yazma becerilerinin yeterli diizeyde olmadigini gostermektedir. Nitekim, MEB’in 2018
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yilinda 4. ve 8. smif 6grencilerinin Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri
ders basarilarmi 6lgmek igin Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi
(ABIDE) projesi kapsamimda 2018 yilinda yapilan son olgmelerde Ogrencilerin
%67.4’Uniin Tiirk¢e dersinde orta ve asagi seviyede puan aldigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi’nin (PISA) 2018 yili okuma
becerileri sonuglarina bakildiginda Tiirkiye, 78 iilkenin yer aldig1 organizasyonda 40.
sirada yer almistir. Ayrica ilkokullarda 2018 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan
Ilkokullarda Yetistirme Programi’nda (IYEP) uygulanan Ogrenci Belirleme Araci
(OBA), birgok ilkokul dgrencisinin okuma, yazma ve aritmetik becerilerde yeterli
olmadiklarin1 gostermektedir. Bu nedenle okuma ve yazma becerileri iizerinde
gerceklestirilen bu arastirmanin dijital hikaye degiskeni ile nasil sekilleneceginin alana
katki sunmasi1 beklenmektedir.

Okur-yazar olma kavraminin geleneksel anlaminin digina ¢iktigi bir ¢agda
bireylerin dijital, kiiresel, teknolojik, gorsel ve bilgi gibi yeni okur-yazarlik becerilerine
sahip olmalar1 gerekmektedir (Sylvester ve Greenidge, 2009; Thesen ve Kara-Soteriou,
2011). Bireylerin bu yeni okur-yazarlik diizeyine ulagsmasi hem okuma ve yazma
becerilerini gelistirmesi hem de dijital teknolojileri tanimasi ve kullanabilmesi ile
mimkiin olabilmektedir. Bu baglamda, dijital hikdye temelli okuma ve yazma
etkinliklerinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akici okuma, okudugunu anlama ve
yazma becerilerine etkisi ile 6grencilerin bu siirece nasil katildiklar1 ve bu siireci nasil

anlamlandirdiklar1 bu aragtirmanin ana problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, dijital hikdye temelli okuma ve yazma etkinliklerinin
dordiincii simif 6grencilerinin akict okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerine
etkisini belirlemek ve dijital hikaye etkinlikleri siirecinde ogrencilerin neler

deneyimlediklerini betimlemektir. Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. Uygulama oncesinde, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin, akict okuma,
okudugunu anlama ve yazma becerileri arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin, akict okuma,
okudugunu anlama ve yazma becerileri arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Aragtirmaci goziiyle uygulama siireci nasil iglemistir?
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4. Ogrenciler, uygulama siirecini nasil anlamlandirmaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi incelendiginde olusturulan hedefler dogrultusunda
bireylerin anadilde iletisim yeterligine sahip olmalar1 6ngdriilmiistiir. Anadilde iletisim;
bireyin sozciik bilgisi, dil bilgisi ve dilin gorevleri hakkinda bilgi sahibi olmasini
gerektirirken gesitli durumlarda sozlii ve yazili iletisim kurma yeteneklerine sahip olmayi
icermektedir (MEB, 2019). Bu dogrultuda arastirmanin akici okuma bilesenleri olan
okuma hizi, dogru okuma ve okuma prozodisi, okudugunu anlama ve anladigi metni
yazma becerilerini inceleyecek olmasi, Tiirkce Dersi Ogretim Programinda 6ngériilen
hedeflere hizmet edecegi varsayimi ile 6nemli goriilmektedir.

Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi kapsaminda ongoriilen yeterliklerden biri, Dijital
Yetkinliktir. Dijital Yetkinlik, toplumsal iletisim ve giindelik yasanti i¢in teknolojinin
etkili bir sekilde kullanimini icermektedir. Bu dogrultuda okul ortaminda derslerin ve
uygulamalarinin yiiriitilmesinde bu teknolojilerin etkin olarak kullanilmasi tavsiye
edilmistir (MEB, 2019). Arastirmanin yapilacagi okulda teknolojik altyapinin
bulunmadig: diisiiniildiiglinde dijital hikdye temelli etkinliklerin 6grencilerin 6grenme
stirecinde teknolojiyle bulugsmasini saglamasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Uygarlagmanin en Onemli sacayaklarindan olan “okuyan toplumu olusturma”
hedefine yonelik olarak Ogrencilere kazandirilmasi gereken en Onemli okur
ozelliklerinden biri okudugunu anlama becerisidir. Okudugunu anlama, anlamay1
saglayan, seri ve okumanin akisinda yer alan denge ve uyum halindeki birtakim
becerilerin bir araya gelmesi ile olusan, akici okuma yapabilen bireyler i¢in kolay ve
zevkli olarak algilanan {ist diizey bir beceri tiiriidiir (Grabe ve Stoller, 2002, s. 29). Bireyin
okudugunu anlamasi i¢in okuma eyleminden zevk almasi, bunun i¢in de kendisini
yormadan akici bir sekilde okumasi gerekir. Akict okuma becerisinin geligsmesi i¢in de
uygun hiz, dogru okuma ve yerinde prozodi becerilerinin olusmus olmasi gerekmektedir
(Bastug ve Akyol, 2012). Bu baglamda dijital hikdye temelli okuma etkinliklerinin
okudugunu anlama ve akici okuma becerilerine nasil bir etki sunacagi arastirmanin
onemli bir boyutudur.

Uretici dil becerilerinden olan yazma becerisi, dgrencilerin hayali ve mantiksal
diisiinebilme yetilerini, bilgiyr aktarabilmelerini, diislinceleri kontrol ederek

yapilandirabilmelerini, gézlem becerilerini ve ana dilini kullanma becerisini gosterir
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(Akyol, 2000). Yazilan bir metin, bireyin yazdig1 konu ile ilgili bilgisini, deneyimlerini,
kavrama seklini, zihin yapisini, kelime bilgisini ve anlatim seviyesini gosterir (GOgiis,
1978). Bu nedenle bireyin tiim hayati1 boyunca ihtiya¢ duyacagi yazili ifade becerisinin
dogru, etkili ve motive edici yaklagimlarla gelistirilmesi saglanmalidir. Bu noktada
ogrencilerin 6z ifade becerilerini gelistiren (Lee, 2014), yazma kimliklerini gii¢lendiren
ve yazma siirecine yonelik ortak bir dil gelistirilmesini saglayan (Foley, 2013) dijital
hikayelerin Ogrencilerin yazma becerilerine nasil bir etki sunacagi arastirmaya 6nem
katan bagka bir boyut olarak degerlendirilmektedir.

Bu aragtirmanin yapilacagi ortam acisindan bakildiginda; aragtirmacinin gorev
yaptig1 okulda agilan IYEP kapsaminda uygulanan Ogrenci Degerlendirme Araci’ndan
(ODA) 6grencilerin aldiklar1 puanlarin ancak ilgili modiilii gegecek diizeyde kaldigi ve
Ogrencilerin yazili ve sozlii ifade becerilerinin ortalama olarak diisiik diizeyde kaldigi
gorlilmiistiir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore ilkokul kurumlarinin
amaclarindan biri 6grenciyi bir sonraki egitim kademesine hazirlamaktir. Bu agidan
bakildiginda 6grencilerin ortaokul bitiminde girecegi Liselere Giris Sinavi (LGS) i¢in
yeni tip sorularin yapist itibari ile Tiirkge dersi disindaki dersler igin de etkili bir okuma
becerisine sahip olmasi gerekmektedir.

Sonu¢ olarak alanyazinda ilgili arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde dijital
hikayelerin genelde 6grenmeye, 6zelde okuma ve yazma becerilerine olumlu ve anlaml
etkiler sundugu, dijital hikayeler ile diizenlenen etkinliklerin 6grenciyi merkeze alan
egitim anlayislariyla ortiistiigii goriilmektedir (Hatorn, 2005; Robin, 2008; Foley, 2013).
Tiim boyutlar dikkate alindiginda dijital hikaye ile diizenlenen etkinliklerin okuma ve
yazma becerilerinin gelisimine etkisi, bu alanda yapilacak ¢aligsmalara katki saglayacagi

diisiincesiyle 6nemli goriilmektedir.

1.4. Tanimlar

Akict okuma: Anlami dikkate alirken kelime tanimaya odaklanmadan prozodiyi
dogru kullanarak ve belli bir otomatik hizda yazarin duygularini yansitarak yapilan
okuma (Zutel ve Rasinski, 1991, s. 211).

Prozodi: Konusmadaki ritim ve tonlama unsurlarimi bir arada ifade etmek ig¢in
kullanilan bir kelime (Dowhower, 1991).

Dijital hikaye: Resim, grafik, seslendirme ve miizik 6gelerinin geleneksel ve kisisel

hikaye anlatimiyla birlestirilmesi (Porter, 2004).
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1.5. Simirhliklar

Bu aragtirma, 2022 — 2023 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ili, Silvan ilgesinde
kirsal bolgede yer alan biri deney grubunu, digeri kontrol grubunu olusturan iki okulun

4. smif 6grencileri ile siirhdir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde farkli boyutlariyla arastirmaya dayanak olusturan kuramsal alanyazina
yer verilmistir. Bu kapsamda Tiirkge dersi Ogretim Programinda yer alan temel dil
becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ilgili program ve
alanyazinla acgiklanmistir. Arastirmanin alt boyutlar1 olan akici okuma, okudugunu
anlama ve yazma becerileri ile bu becerilerin gelistirilmesine yonelik strateji, yontem ve
teknikler, ilgili alanyazinla detayli olarak ele alinmistir. Son olarak arastirma kapsaminda
bu becerilere etkisine bakilacak olan dijital hikayelerin, ne oldugu, nasil olusturuldugu ve
egitsel baglamda nasil kullanildigi, ilgili alanyazin dogrultusunda detayli olarak

agiklanmustir.

2.1. ilkokul Tiirkee Dersi Ogretim Programinda Temel Dil Becerileri

Diger 6gretim programlariyla birlikte Tiirkge Dersi Ogretim Programi da 2019
yilindaki program diizenlemesiyle yeniden diizenlenmistir. Programda yer alan Tiirkiye
Yeterlikler Cercevesi kapsamindaki alt basliklardan biri olan Anadilde {letisim
Yeterliginin hedefi, bireyin kelime bilgisini artirmayi, dilin gorevlerine ve dilbilgisine
yonelik bilgi sahibi olmasini, sozlii ve yazili iletisim kurabilmesini ve dilin etkin
kullanimina yonelik ¢evresine karsi sosyal farkindaliginin gelistirmesini saglamak olarak
ifade edilmistir. (MEB, 2019). 2019 programi incelendiginde gorsel okuma ve gorsel
sunu alt 6grenme alanlariin kaldirildigir goriilmektedir. Ancak bu alan, kazanimlarda
diger dil becerilerinin alt kazanimlar1 olarak yer almaya devam etmektedir. Bununla
birlikte Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dil becerilerine yénelik kazanimlar tematik
bir yaklasimla hazirlanmistir. Asagidaki boliimde Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer
alan dort temel dil becerisi; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine ve Tiirkce

Dersi Ogretim Programindaki yapilandirilmasina yer verilmistir.

2.1.1. Dinleme becerisi

Dinleme, sesi algilamayla baslayan ve sesin algilanmasinin son bulmasina kadar
devam eden bir siirectir. Bagka bir ifade ile anne karninda baslayan ve 6liime kadar devam
eden ve karsilikli etkilesimle gelisip sekillenebilen bir siiregtir (Ozbay, 2005). Elbette
dinleme, sadece kulagin algiladig: titresimler degildir. Dinleme, duymaktan 6te insani

yetenekleri gerektiren, duydugunu anlamlandirmak adina zihinsel ve ruhsal birtakim
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cabalar gerektiren bir olaydir (Yalgin, 2002). Bununla birlikte dinleme, bir iletisim kurma
seklidir ve temel dort dil becerisinden en ¢ok kullanilanidir (Aktas ve Glindiiz, 2004).

Alanyazinda dinlemeyle ilgili olarak; Johnson (1951), sozli iletisimin karsilikli
etkilesimine olanak veren ilk eylem; Wolff, Marsnik, Tacey ve Nichols (1983), var olan
bilgileri anlayarak isitilen yeni bilgilerle biitiinlestirip gerekli durumlarda cevap vermeyi
harekete geciren bir siireg; Ergin ve Birol (2000), sesi algilamayla baglayan isitmeye
yonelik belli igaretlerin hatirlanmasi ve tanimasi ile devam eden ve anlam iligkisi
kurulmasiyla son bulan psikolojik bir siire¢ olarak tanimlamaktadirlar.

Dil becerilerinin neredeyse temelini olusturan dinleme becerisi (Ozbay, 2005),
bireyin ileride etkili bir iletisim kurabilmesi adina okullarin anadil egitimi kazanimlari
arasinda kendine yer bulmustur. Bu kapsamda okul ortamlarinda 6grenmeye zemin
hazirlayacak etkili dinleme becerisi egitiminin {izerinde durulmustur. Birey, okula
basladig1 andan okuma becerisi olugana kadar gecen stirede edindigi bilgilerin 6nemli bir
kismini dinleme yoluyla kazanir (Dogan, 2007). Bireyin bilgi edinmede kullandig1 dil
becerileri incelendiginde; Rankin (1930), bireylerin zamanlarinin %42’sini dinleme,
%32’sini konugma, %15’ini okuma, %11’ini yazma ic¢in ayirdigim1 bulgulamistir.
Universite 6grencileri ile gergeklestirilen benzer bir ¢alismada bireylerin zamanlarmin
%53’Unii  dinleme, %17’sini okuma, %16’sim1 konusma, %14’lini yazma igin
kullandigini tespit etmistir (Barker, 1980’den akt. Cihangir, 2004).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dinleme becerisi sinif diizeylerine gore ve
tematik yaklagim esas alinarak yapilandirilmis ve kazanimlar da bu dogrulta
hazirlanmustir. ilkokul birinci ve ikinci sinif diizeyindeki dgrencilerin dinleme beceri
kazanimlari incelendiginde bu yas grubundaki &grencilerden gorsellerden hareketle
dinledigi veya izledigi metinlerle ilgili tahminlerde bulunmasi ve bu metinlerde gecen
olaylarin gelisimini tahmin etmesi, bu metinleri olaylarin olug sirasina gére anlatmasi ve
bunlarla ilgili sorulan sorulara cevap vermesi beklenir. Birinci siniflarda dogal ve suni
sesleri cikan sesleri ayirt etmesi, isittigi sesleri taklit etmesi, seslerin yansittig1 harfleri
ayirt etmesi okuma ve yazma ¢aligmalarinda 6n hazirlik olarak kullanilir. Ayrica tiglincii
ve dordiincli siniflarda dinledigi veya izledigi bir metni canlandirmasi, metinle ilgili
sorular sormas1 ve metni degerlendirmesi beklenir. Bununla birlikte dinlerken uyulacak
nezaket kurallarina uymalarim1 ve dikkatlerini dinlediklerine vermelerini saglayacak

ortamlar olusturulur ve bu dogrultuda 6grencilere yonergeler verilir (MEB, 2019).
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Sonug olarak dinleme becerisi dil egitimi faaliyetlerinde 6nemli bir yer tutmaktadir.
Birey, anne karnindan 6liimiine kadar olan siirecte bilgiyi algilama ve anlamlandirma
siireclerinde biiyiik bir etkiye sahip dinleme becerisine egitim programlarinda gereken
Onemin verilmesiyle iyi bir dinleyici olabilir. Bu baglamda 6gretmenlerin dogru yonerge
ve dinleme stratejilerini uygulamasi ile Ggrencilerin iyi birer dinleyici olmalari

saglanabilir.

2.1.2. Konusma becerisi

Bireyin bagka bireylerle en sade haliyle iletisime ge¢cmesi i¢in konugmas1 gerekir.
Konusma; bilgi, his ve diisiincelerin sesler yoluyla meydana gelen dil aracilig: ile karsi
tarafa aktarilmasi (Demirel, 1999, s. 40), biligsel faaliyetlerle olusan iletinin dil organityla
kars1 tarafa sunulmasidir (Adali, 2003, s. 27).

Birey, sosyal ¢evresiyle iliski kurmak ve insanlar arasinda bir yer edinip kendini
onlara anlatmak, bilgi birikimini aktarmak veya duygu, diistince ve fikirlerini ifade etmek
amaciyla konusmak zorundadir (Dogan, 2009). Bu nedenle birey i¢in zorunluluk olan bu
eylemin diizgiin bir sekilde gerceklestirilmesi gerekir. Ciinkii bastan savma, geligigiizel,
basmakalip ve yavan bir konusma, bireyin toplumsal baglarini zayiflatarak onu toplumun
disina iter (Emir, 1986, s. 290).

Cocugun konusma becerisini etkili bir sekilde edinmesi, onun gelecek
o0grenmelerine temel olusturur. Ciinkii bireyin hislerini ve diisiincelerini dogru bir sekilde
aktaramamasi; bir bakima diistinmedigi, sinif etkinliklerine katilmadigi ve sonug olarak
ogrenemedigi anlamina gelir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004).

Ogrenciler, belli bir konusma birikimiyle okula baslarlar. Ancak bu konusma
onlarin kendi sosyal ¢evrelerinin konugsmasidir. Okul ¢agi, dilin dogru ve etkili;
yonlerinin ve giizelliklerinin belli bir sistemle verildigi bir siirectir. Bu nedenle okul, dilin
dogru ve giizel kullaniminin bir aligkanlik haline doniistiiriilmesinde 6nemli gorevler
iistlenmektedir (Sever, 1993, s. 2).

Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda konusma becerisi egitimi, dgrencilere etkili
ifade becerisi ve anlasilir bir iletisim becerisi kazandirmay1 hedeflemektedir. Programda
birinci ve ikinci smf diizeyindeki oOgrencilerden; kelimeleri anlamlarina uygun
kullanmalari, konusmalarinda yeni ogrendigi kelimeleri kullanmalari, hazirliksiz
konusmalar yapmalari, ¢evreleriyle belirli bir konu hakkinda konusmalari, ¢evrelerini ve

cevrelerindeki kisileri tanitmalar1 beklenir. Bununla birlikte iigiincli ve dordiincii simif
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diizeyindeki 6grencilerden siif i¢indeki tartisma ve konulara katilmalari, dordiincii sinif
diizeyindeki 0grencilerden ayrica konusmalarinda farkli dillerden alinmis, Tiirkce’ye
heniliz karsilik bulmamis sozciiklerin Tiirkcelerini kullanmalar1 beklenir. Konusma
becerisi egitiminde 6gretmen yonerge ve stratejiler kullanarak 6grencileri yonlendirir. Bu
kapsamda 6grencilerin konusurken goz temasi kurmalari, isitilebilir ses tonuyla, konu
disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek konusmalari, konusmalar sirasinda
nezaket kurallarina (yerinde hitap ifadeleri kullanma, bagkalarinin soziinii kesmeme, s6z
alarak konusmaya katilma, karsisindakini saygiyla dinleme) uygun davranmalari
dogrultusunda yonergeler uygular (MEB, 2019).

Sonug olarak konusma becerisinin iletisimin en temel yolu oldugu ve bu siirecin
bireyin saglikli bir iletisim kurmasinda sosyal hayatinin 6nemli bir geregi olarak
diisiiniilebilir. Bu nedenle bireyin saglikli bir konusma becerisi edinmesi Onemli

goriilmektedir.

2.1.3. Okuma becerisi

Bilissel gelisimin en 6nemli yapi taglarindan biri olan okuma 6gretimi ilkokuldan
itibaren cesitli asamalarla okullarda gerceklestirilir. Ogrencinin ilerleyen egitim
asamalarinda tiir, yontem ve tekniklere gore gelistirilir. Bu agidan biitiin 6grencilere
okumaya yo6nelik becerileri kazandirmak ilkokulun en temel gorevidir (Glover, Ronning
ve Bruning, 1990, s. 186). Bu baglamda okumanin teknik olarak neyi ifade ettigini ve
okumanin yapisal bilesenlerinin neler oldugunun dogru anlagilmasi gerekmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda okuma becerilerine yonelik kazanimlar, daha
belirgin bir sekilde sinif diizeylerine gore farklilik géstermektedir. Programda birinci sinif
diizeyinde heniiz ilk okuma egitimine baglamis bir 6grenciden; okuma aracindaki ana
kisimlar1 tanimasi, sesi tanimasi ve seslendirmesi, hece ve kelimeleri okumasi, temel ve
uzun olmayan climleleri ve kisa metinleri okumasi beklenir. Ayrica dgrencinin akici
okuma calismalarina yonelik olarak noktalama isaretlerine, vurgu, tonlama ve telaffuza
dikkat ederek okumasi i¢in bilgilendirme yapilir ve bu dogrultuda yonergeler uygulanir.
Ogrenicinin gorsel okumasma yonelik olarak gorsellerden hareketle kelimeleri ve
anlamlarimi tahmin etmesi saglanir. Bununla birlikte bu diizeydeki 6grencinin farkli yazi
tipleri ile yazilmis yazilari okumasi ve kelimelerin zit anlamlilarini tahmin etmesi

beklenir (MEB, 2019).
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Ikinci smif diizeyindeki bir 6grenciden okuma becerilerine yonelik olarak okuma
materyalindeki temel boliimleri tanimasi beklenir. Akici okuma caligsmalarina yonelik
olarak noktalama isaretlerine, vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okumasi
saglanir. Gorsel okuma caligmalar1 kapsaminda gorsellerle ilgili sorulara cevap
vermesine, gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarini tahmin etmesine yonelik
caligmalar yapilir. Ayrica farkli yaz: tipleri ile yazilmis yazilar1 okumasi, kelimelerin zit
anlamlilarin1 tahmin etmesi ve kelimelerin es anlamlilarin1 tahmin etmesi beklenir. Bu
diizeydeki Ogrencinin okuma eylemine gectigi varsayildiginda ayrica okuduklarini
anlatmasi, okudugu metnin konusunu belirlemesi, metin tiirlerini tanimasi, metinle ilgili
sorular1 cevaplamasi, okudugu metnin hikdye unsurlarini belirlemesi, sekil, sembol ve
isaretlerin anlamini kavramasi da beklenir (MEB, 2019).

Ugiincii siif diizeyindeki bir 6grenciden okuma becerilerine yonelik olarak ikinci
siif diizeyinden farkli olarak es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt etmesi, olaylart ana
hatlari ile anlatmasi, okudugu metinle ilgili sorular sormasi, metin tiirlerini ayirt etmesi,
metni olusturan Ogeleri tanimasi, kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaji kavramasi,
okuduklar ile ilgili ¢ikarim yapmasi, metindeki gercek ve hayali 6geleri ayirt etmesi ve
tablo ve grafiklerde yer alan bilgilere iliskin sorular1 cevaplamasi beklenir (MEB, 2019).

Ddordiincii sinif diizeyindeki bir 6grencinin okuma becerilerine yonelik kazanimlari
onceki ti¢ sinif diizeyine gore belli noktalarda benzerlik gosterse de genel anlamda daha
tist diizey ve karmasik bir yapiya sahiptir. Dordiincii sinif diizeydeki bir 6grencinin sahip
olmas1 gereken okuma becerisi kazanimlari soyledir: Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun
bicimde okur. Okudugu metindeki kelimelerden gercek, mecaz ve terim anlamli olanlar1
tespit eder. Deyim ve atasdzlerinin metne nasil bir anlam kattigini anlar. Baglamdan yola
cikarak bilmedigi kelime ve kelime gruplar1 hakkindaki tahminlerini paylasir. Gorsellere
yonelik sorular1 cevaplarken gorsel ve basliktan yola ¢ikarak okuma metninin igerigini
tahmin eder. Okudugu metni gene boyutlariyla anlatir, konusunu bilir ve ana fikrini tespit
eder. Metne yonelik sorulari cevaplar. Metnin konu, olay agi, ortam, zaman, kisi ve varlik
Ogelerinin farkina varir. Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini karsilastirir.
Okudugu metinle ilgili olarak neden-sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme gibi
cikarimlar yapar. Gorsel okumaya yonelik olarak metin igerigi- gorsel iligkisini kurar.
Gorsellerin metnin i¢regini nasil destekledigini (duygu, kisi veya yerlerin 6zelliklerini
vurgulama vb.) aciklar ve yorumlar. Metindeki renkli, alt1 ¢izili, boliimlerin 6nemli

noktalar1 vurguladigini kavrar. Metinler arasinda karsilastirma yapar. Medya metinlerini
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degerlendirir. Farkl: tiirdeki medya metinlerinin hangi amagla kullanildigi hakkinda fikir
sunmasina olanak verilir. Grafik, tablo ve cizelgelerle ilgili sorulari cevaplar. Bilgi
kaynaklarin etkili bir sekilde kullanir. Bilgiyi elde etmek amaciyla basilmis veya dijital
ortamlardaki sozliikleri nasil kullanacagi hakkinda bilgilendirilir. Bilgi kaynaklarinin
giivenilirligini sorgular. Bununla birlikte tiim diizeylerin okuma etkinliklerinde okuma
stratejilerini uygulamasina yonelik yonergelere de yer verilmistir (MEB, 2019).

Okuma becerisinin, bu arastirmanin temel boyutlarindan birini olusturmasi
sebebiyle okuma becerisi, yazma becerisi ile birlikte daha ayrintili olarak asagidaki

boliimlerde ele alinmistir.

2.1.3.1. Okuma ve okudugunu anlama

Okuma, yazidaki harf ve isaretleri s6ze biiriindiiren, anlamlandiran ve karmagik
zihinsel bir siire¢ icerisinde ruhsal bir ¢aligmay1 da i¢inde barindiran sembollere dayali
gorsel-isitsel soze dayali islem becerisidir (Robeck, 1974: 34, akt. Yilmaz, 1993, s. 22).
Farkli bir bakis agisiyla okuma, metnin okur tarafindan anlamlandirildigt ve bu
anlamlarm 6n bilgilerle bir araya getirilerek sentez anlamalarin olusturuldugu, okur ve
yazar arasindaki fikir akimu siirecidir (Akyol, 2007). Okuma esnasinda, yazilarin zihinde
kavramlara biitiinlestirilmesi, anlam kazandirilmasi ve biligsel olarak yapilandirilmasi,
okumay1 beyin gelisimine en fazla fayday1 sunan 6grenme alani haline getirmektedir
(Giines, 2007, s. 117). Dokmen (1994, s. 15), okumay1 kelime ve climlelerin bir araya
getirildigi bir siiregten ziyade; anlayarak okumanin gérmenin 6tesinde zihinsel faaliyetler
gerektirdigini ifade etmistir.

Okuma eyleminin sahip oldugu ozellikler incelendiginde okumanin yapisini
algilamak miimkiin olmaktadir. Okumanin yapist incelendiginde, yazili bir unsurdaki
duygu ve diisiincelerin analizi ve yorumlanmasi gibi fiziksel, biligsel ve duyussal
Ozellikleri olan karmasik bir stireci ifade ettigi goriilmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006;
Arici, 2012). Kavrama, hatirlama, gorme, analiz etme ve seslendirme gibi iligkisel
faaliyetleri gerektiren okuma, bir 6grenme ve iletisim siirecini yansitir (Y1ldiz, 2003). Bu
noktadan hareketle okuyucunun gorme, duyma ve seslendirme eylemleri ile okuma
ortam1 ve okunacak materyal okumanin fiziksel yoniinii; anlama, zihinsel bag kurma
stireci biligsel yoniinli ve okuma Oncesi, esnasi ve sonrasinda olugan duygu durumlari
okumanin duyussal yoniinii olusturmaktadir. Bununla birlikte Giines (2014), okumanin

yapisal boyutlarindan bahsetmistir. Bunlar; islem, etkilesim ve anlama boyutlaridir.
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Okuyucunun metni goriip algiladig1 ve biligsel yapilandirmanin gergeklestirildigi boyut
islem boyutu olarak ifade edilmektedir. Okuyucunun okuma ortamindaki fiziksel durumla
olan etkilesimi ile metinde gegenler ve yazarla kurdugu bagin, okumanin etkilesimsel
boyutunu olusturdugu ifade edilmektedir. Okuyucunun tiim bu islem ve etkilesim siireci
sonunda edindigi anlam, okumanin anlama boyutu olarak ifade edilmektedir.

Okuma eyleminin karmagsik yapist okuma ediminin agamali olarak
gerceklesebilecegi yaklasimini ortaya ¢ikarmustir. Chall (1983), sifirdan bese kadar
derecelendirilmis toplam alt1 asamadan s6z etmektedir. Sifir asamasi, cocugun 6 ay-6 yas
araligindaki durumunu ifade eder. Bu siiregte cocuk 6grendigi binlerce kelime arasinda
sadece birkag taneyi okuyabilir. Bu donem, ¢ocugun daha ¢ok dil ile ilgili temel yapilar1
ogrendikleri bir siireci ifade eder.

¢ Asama 1, baslangi¢ ve kod ¢c6zme asamasi olarak 6-7 yas araligini kapsayan
stirectir. Cocuklarin duyduklari ortalama dort bin kelimeyi anladiklari
ancak sadece alt1 yliz civarinda kelimeyi okuyabildikleri bu asamada
cocuklar; ses ve harf arasindaki iligkiyi kavrar, basit metin okumalari
gerceklestirebilir.

e Asama 2, onay ve akicilik asamasi olarak 7-8 yas araligini kapsayan
siirectir. Bu asamada ¢ocuklar, artan bir akicilikla basit metinler lizerinden
otomatiklesmeye baslarken ayni zamanda kod ¢ozmede de daha ileri bir
diizeydedirler. Ancak bu siirecte de dinleme becerisi okuma becerisinden
daha ondedir.

e Asama 3, yeni seyler 6grenmek icin okuma asamasi olarak 9-13 yas
aralifim kapsayan siirectir. Bu asamada cocuklar, yeni fikirler, yeni
bilgiler, yeni deneyimler ve yeni duygular1 kesfetme adina okuma yaparlar.
Siirecin baglarinda daha etkili olan dinleme becerisi siirecin sonunda yerini
okuma becerisine birakir.

e Asama 4, ¢oklu bakis ac¢ilari i¢in okuma asamasi olarak 15-17 yas araligini
kapsayan siirectir. Bu asamada ¢ocuklar daha karmasik metinleri okuyup
¢oziimleyebilmektedir.

e Asama 5, yapilandirma ve yeniden yapilandirma asamasi olarak 18 ve {izeri
yas okuma becerilerini kapsayan siirectir. Bu asamada okur, kendi bakis
acist iizerinden bagka bakis agilarint anlamlandirip analiz eder ve elestirel

bir gdzle okuma yapar.

21



Okumay1 asamali olarak ele alan bir diger arastirmaci Ehri ve Soffer (1999),
okumay1 dort agamada ele almaktadir. Bunlar; alfabe 6ncesi donem, kismi alfabe donemi,
tam alfabe donemi ve pekistirilmis alfabe donemidir. Alfabe oncesi donem, ¢ocugun
harflerle tanismadan 6nce kelimeleri 68rendigi ve basit ciimlelerle temel dil yapisini
kavramaya basladigi donemi ifade eder. Kismi alfabe evresi, harflerin taninmaya
basladig1, basit hece ve kelimelerin okunmaya basladigi ve evrenin sonuna dogru basit
kelime 6beklerinin okunabildigi siireci ifade eder. Tam alfabe evresi, okumada akiciligin
oturmaya basladig1 ve zamanla otomatiklesmenin gelistigi evreyi ifade eder. Pekistirilmis
alfabe evresi, okunanlardan analiz ve sentez yapilabilen, elestirel yaklagimin kazanildig:
okurluk seviyesini ifade eden evredir.

Okumada bu asamalardan dogru ve etkili bir sekilde gegilerek nitelikli bir okur
haline gelinmesi okuma egitiminde yerine ve zamanina gore dogru okuma stratejilerinin
ve tiirlerinin 6gretilip uygulanmasi ve okumada akiciligin saglanmasi ile miimkiin

olabilmektedir.

2.1.3.2. Akici okuma

Akici okuma kavrami, Ooncelerde hiz1 ifade eden “otomatik™ benzetmesi ile 1886
yilinda Catell tarafindan ifade edilmistir (Wolf ve Katzir-Cohen, 2001, s. 211-239).
Bununla birlikte okumada akicilik kavramini ilk kez Edmund Burke Huey’in kullandig1
ifade edilmektedir (Samuels, 2006). LaBerge ve Samuels (1974, s. 293-323), ortaya
koyduklar1 “Otomatiklesme Teorisi” ile akici okumadaki sik tekrarlarin ve deneyim
kazanmanin 6neminden bahsetmislerdir. Baslarda daha ¢ok davranig¢1 kuramin etkisiyle
gelisen bu kavram, yapilandirmaci yaklasimlarin etkisiyle geliserek hizli okumanin
Otesinde kavrama boyutlarini da i¢ine alarak daha ileri bir okuma kavrami halini almistir.

Akict okuma, yazinin konugma hizinda dogru bir sekilde ve uygun prozodi ile
okunmasi eylemidir (Kiley, 2006). Zutel ve Rasinski (1991, s. 211), akici okumayi;
anlami dikkate alirken kelime tanimaya odaklanmadan prozodiyi dogru kullanarak ve
belli bir otomatik hizda yazarin duygularmi yansitarak yapilan okuma olarak
tanimlamistir. Akic1 okuma ile ilgili tanimlar incelendiginde; hiz, dogruluk ve prozodi
gibi li¢ temel bilesene dikkat ¢ekildigi goriilmektedir. Bunlardan 6zellikle dogru okuma
ve prozodi daha ¢ok sesli okuma ile ilgilidir. Akic1 okumanin okudugunu anlama amacina
hizmet ettigi dikkate alindiginda sesli akic1 okumanin okuma gelisimine katkisinin 6nemi

anlagilacaktir (Bastug ve Akyol, 2012).
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Akict okumada bahsedilen ii¢ temel bilesene dayanak olusturan 6n hazir
bulunusluk becerileri; kelime tanima ve ayirt etme becerileridir. Bu beceriler olmadan
anlama gerceklesemeyecegi i¢in okur, enerjisini akict okuma yerine anlamaya caligmaya
harcayacaktir. Bu becerilerin de eksikligi ile akict okuma becerisi gelismemis bireylerde
ortaya ¢ikan bazi okuma hatalar1 goriillmektedir. Bunlar soyle siralanabilir (Akyol, 2013,
s. 176-177):

e Okumaya odaklanmama
e Atlayip gecmeler

e Eklemeler

e Ters gevirmeler

e Tekrarlar

Akict okuma, sadece Tiirkgce dersini ilgilendiren bir beceri degildir. Bireyin
okumasin1 gerektiren her noktada, tiim akademik yolculugunda eksikligini hissedecegi
bir beceridir. Akict okuma becerisinin gelismesi zamaninda ve etkili bir sekilde
kazandirilmas: akademik basariy1 olumlu yénde etkileyecektir (Ozkara, 2010, s. 109).

Akict okumanin islevsel olarak ise kosulmasi, {i¢ temel bileseni olan dogruluk, hiz
ve prozodinin dogru anlasilmasi ve aktarilmasi ile yakindan ilgilidir. Bu baglamda
asagida ilgili bilesenler kisaca agiklanmustir:

Dogru okuma; sozciigii dogru algilama ve ayirt etmedir. Bir dakikada okunan dogru
kelime okuma yiizdesi olarak da ifade edilebilir (Massey, 2008). Dogru okuma, kelimeleri
dogru algilama, alfabe kurallarini bilme ve sesleri dogru seslendirme yeteneklerini kapsar
(Ehri ve McCormick, 1998, s. 135). Akici okumanin gergeklesmesi i¢in dogru kelime
okuma yiizdesinin %98 olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Piper, 2010).

Kelimeleri tanima sorunu yasayan ogrenciler, kesik kesik ve yavas okurlar. Bu
durumda okur, stk sik geri doniisler ve tekrarlar yapar. Bu durum, okuma hizim
diistiriirken okudugunu anlamay1 da giiglestirir (Richek, Caldwell, Jennings ve Lerner,
2001; Rasinski, 2004; Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Wilger, 2008; Hicks, 2009).
Kelimeyi dogru okuyamama durumu anlami dolayist ile yazarm hislerini de
perdeleyecegi i¢in prozodiyi de engellemis olacaktir. Bu baglamda akict okumanin {i¢
bileseni de devre dis1 kalmis olacaktir (Richek ve ark., 2001).

Okuma hizi; bir dakika icerisinde okunan kelime sayisini ifade etmektedir. Bagka
bir ifade ile beynin belli bir siirede daha ¢ok kelime tanimasidir (Beydogan, 2012, s. 4).
Kelime tanima, akici okuma i¢in 6nemli olsa da yeterli degildir (Adams, 1990; Stanovich,

1991). Okur, yazidaki kelimeyi dogru algilamakla kalmayip uygun bir hizi da
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yakalamalidir. Hizli okuma gelisimi akici okumaya dogrudan etkilediginden akici
okumanin Onemli bir gostergesidir (National Reading Panel [NRP], 2000;
Schwanenflugel, Meisinger, Wisenbaker, Kuhn, Strauss ve Morris, 2006).

Akic1 okuma stirecinde dogru okuma dnemsenmelidir; ancak dogru okuma tizerinde
fazla durup okuma hizi arka plana itilmemelidir (Bastug ve Akyol, 2012). Okurun dogru
okumaya odaklanarak hi¢ hata yapmadan kelime algilamasi beklenirse bu hata yapmaktan
korkmaya ve okuma hizinin diigmesine sebep olacak ve akict okuma engellenmis
olacaktir (Samuels, 1979).

Sinif diizeylerine gore 6grencilerin bir dakikada okumasi 6ngoriilen kelime sayilart
konusunda alanyazinda farkli sayilardan s6z edilmektedir. Giines (2009, s. 35), egitim-
Ogretim yili sonunda ilkokul birinci smif Ogrencilerinin dakikada 60, ikinci simif
ogrencilerinin dakikada 80, iiclincli sinif 6grencilerinin dakikada 100, dordiincti sinif
ogrencilerinin 120 kelime okumalarinin 6ngoriildiigiinii ifade etmektedir. Hudson ve ark.
(2005, s. 711) ise ilkokul birinci sinif 6grencilerinin bir dakikada 50 kelime, ilkokul ikinci
smif 6grencilerinin 74 kelime, ilkokul tiglincii siif 6grencilerinin 97 kelime, ilkokul
dordiincti sinif 6grencilerinin 104 kelime okumalari gerektigini belirtmislerdir.

Prozodik okuma; akici okumanin tigiincii bilesenidir. Prozodi, konugmadaki ritim
ve tonlama unsurlarini bir arada ifade etmek icin kullanilan bir kelimedir (Dowhower,
1991). Bir metni akic1 okumak sadece hiz ve dogru okumaktan ibaret degildir. Metnin
duygulu, anlamli, vurgulu ve tonlamali okunmasi kisaca prozodik okunmasi da akici
okumanin 6nemli unsurlaridir (Hook ve Jones, 2004; Kuhn, 2005).

Prozodi, konusmay1 6grenme siirecinde kazanilir. Birey okumayi iyi bir sekilde
ogrendikten sonra prozodik becerileri daha belirgin hale gelir (Kuhn, Schwanenflugel ve
Meisinger, 2010). Arastirmacilar, prozodinin 6énemini anlamli okumayla olan iliskisine
dayandirmaktadir (Kuhn, 2004; Rasinski, 2004; Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn,
Wisenbaker ve Stahl, 2004; Kuhn, 2005; Miller ve Schwanenflugel, 2006; Deeney, 2010;
Kuhn ve ark., 2010; Piper, 2010). Rasisnki (2004), bir dgrencinin prozodi becerisini
kazanmadan metinleri dogru algilayamayacagini ifade etmistir.

Gortilmektedir ki akic1 okuma becerisi baslig1 altinda bilesenleri olan dogru okuma,
hizl1 okuma ve prozodik okuma becerilerinin 6grencide gelismis olmasi 6grencinin hem
etkili okuma yapmasin1 saglamakta hem de okudugunu anlama becerilerini

gelistirmektedir.

24



2.1.4. Yazma becerisi

Yazinin icadi insanlik tarihi i¢in bir doniim noktasidir. Duygu, diisiince ve
eylemlerini konusarak ifade eden insan, bu konusmalar1 kalict kilmak ve bulunmadig:
yerlere bildirmek amaciyla yaziy1 kesfetmis ve insanlar arasindaki iletisim ve etkilesim
yaziyla beraber daha da geliserek giiniimiize kadar gelmistir. Insanlar, sahip olduklar:
tecriibeleri sonraki kusaklara yazi yolu ile ileterek bugiinkii bilimsel ve kiiltiirel seviyeye
ulagmistir (Karatay, 2011).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yazma becerisinin de diger ii¢ dil becerisi gibi
siif diizeyine gore kademeli olarak gelistirilmesi 6n goriilmiistiir. Bu kapsamda birinci
siif diizeyinde yazma caligmalari ¢izgi ve boyama etkinlikleri ile baglar. Sonraki siirecte
ogrenciden uygun teknikle harf yazma, ses ve heceleri yazma, uygun teknikle rakam
yazma, anlamli ve kuralli ctimleler yazma, gorsellerden yola ¢ikarak sozciik, tiimce ve
climleler yazma, temel dilbilgisi kurallarina ve noktalama isaretlerine dikkat ederek
yazma becerilerini edinmesi beklenir (MEB, 2019).

Ikinci simif diizeyinde grencinin siir ve kisa metinler yazmasi, formlar1 yonergelere
uygun doldurmasi, temel dil bilgisi kurallarina ve noktalama isaretlerine uygun yazilar
yazmasl, yazdiklarina uygun basliklar belirlemesi beklenir (MEB, 2019).

Ugiincii sinif diizeyindeki bir grenciden ikinci simf diizeyinden farkli olarak metin
tirlerine yonelik olarak hikdye edici metin yazmasi, yazdiklarmi gorsellerle
zenginlestirmesi, gorsellerdeki olaylar1 iligskilendirerek yazmasi, heniiz Tiirkge’ye
gecmemis yabanci sozciiklerin Tiirkgesini yazmasi beklenir (MEB, 2019).

Dordiinci  simif diizeyindeki bir 0Ogrencinin yazma becerisi kazanimlar
incelendiginde ise li¢lincii sinif diizeyinden farkli olarak metin tiirlerine yonelik olarak
hikdye edici metinlere ek olarak bilgilendirici metinler yazmasi, bir isin islem
basamaklarina yonelik yonergeler yazmasi, hayali ogeler barindiran kisa metinler
yazmasl, kisaltmalari, ekleri ve baglaglar1 dogru yazmasi beklenir (MEB, 2019).

Bununla birlikte Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan tiim simif diizeylerinin
yazma becerisi kazanimlarinda yazilanlarin diizenlenmesi ve paylasilmasma yer
verilmistir. Ayrica 6grencilerin yazma stratejilerini kullanmasi da programin igeriginde
yer almaktadir. Yazinin becerisinin 6nemi, onun etkili 6gretimi noktasinda aragtirmalarin
ortaya ¢ikmasia neden olmustur. Bu dogrultuda yazi ve yazmanin yapist hakkinda

alanyazinin incelenmesi 6nemli goriilmektedir.
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2.1.4.1. Yazinin tanimi ve yapisi

Yazma; genel anlamda duygu, diisiince, gorgii ve gézlemleri yerlesik hale getirme
ve diger bireylere iletmek amaciyla, toplumlara gore diizenlenmis sekil, imlem ve
gorsellerin ise kosuldugu en etkili ve kalici iletisim faaliyetidir (Bay, 2010 s.166). Baska
bir ifadeyle yazi; sanatsal, ¢izim ve anlam bakimdan yazilmis sey, zihinde olusan
kelimelerin bir diizlem iizerine aktarilmis halidir (Karaalioglu, 2000).

Yaziy1 meydana getiren yazma eylemi ise bilginin 6grenilmesi ve aktarilmasi ile
ilgili asamalar1 igeren bir beceridir (Carter, Bshop ve Kravts, 2002, s. 246). Yazma,
diisiinceleri yansitabilmek icin gerekli yazi unsurlarimi kurallara uygun kullanma ve
okunabilir olarak diislince iiretebilmedir (Akyol, 2000, s. 146). Yazmak, diislinceyi
temizleyip netlestiren biling unsurlarinin biitiinlesmesine destek olan sinir ve ruh ile
iligkili bir eylem agidir (Covey, 2006). Yazma; duygu, diisiince, istek ve hayallerin,
goriilen, duyulan ve okunanlarin kagit iizerine etkili bir sekilde aktarilmasidir (Karakus,
2005).

Yazi ve yazma ilgili tanimlarin ortak paydalari incelendiginde; duygu ve
diisiincenin kisaca insani Ustlin kilan en dnemli 6zelliklerin belli isaretlere bir cismin
tizerine diizenli bir sekilde aktarilmasi durumu goéze ¢arpmaktadir. Bu durumda yazinin
ve yazma eyleminin, bireyin diisiince hayatina dogrudan etki ettigi sdylenebilir. Nitekim
Raimes (1983), ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesinin diigiince becerilerini
kontrol etmelerine, beyinlerini siirekli kullanmalarina ve kendi 6grenme siireclerini daha
etkin hale getirmelerine olanak sagladigini ifade etmistir.

Yazma, bireysel ve toplumsal ¢aba acisindan 6nemli goriilmektedir. Bireylerin
yakin cevresi ile iletisim kurmasmi sagladigi i¢in bireysel Onemi, kitlesel anlamda
bilgilendirme ve yonlendirme sagladigi i¢in toplumsal 6nemi 6n plana ¢ikmaktadir. Kisi,
toplum ve ugras bakimindan 6nemlidir. Bu bakimdan toplumun her kesimi ve meslek
grubu igin yazma hem bir zorunluluk hem de bir ihtiyagtir (Ozdemir ve Binyazar, 1998).

Yazmanin bilginin aktarimi ve korunmasi noktasinda bireysel ve toplumsal islevi
blyiiktiir. Graham ve Harris (2005), yazmanin bilgiyi korumasi ve iletilebilir hale
getirmesi, bilginin boyutunu belirlemesi, insanlar aras1 zamansal farkliliklar1 azaltarak
nesiller adasinda iletisim saglamasi ve bireyin her konuda kendini daha net ifade

edebilmesi gibi 6zellikleri ile iistiin bir iletigsim araci oldugunu ifade etmislerdir.
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Bunun yani sira yazma daha erken yaslardan itibaren bireyin bilissel, duyussal ve
devinigsel bazi becerilerinin gelismesini saglar. Yazmanin bilissel, duyussal ve devinissel
olmak tizere ii¢ boyutu vardir ve bunlar sdyle agiklanabilir:

e Bilissel boyut: Ogrenilen, isitilen, okunan ve gézlemlenen verilerin beyinde
islenmesi ve anlamlandirilmasini agiklayan boyuttur.

e Duyussal boyut: Anlatimin sade, siiriikleyici, ilgi c¢ekici ve okunabilir
yonlerini ifade eden boyutudur.

¢ Devinigsel boyut: Yazma eyleminin gergeklesmesi siirecinde ise kosulan
farkli kas faaliyetlerinin ortak calismasini ifade eden boyuttur (Kdoksal
2001).

Tiim bu agilardan bakildiginda yazma becerisi, hayatin her alanini etkilemesi ve
bireyin ¢esitli yonleriyle gelismesine olanak saglamasi bakimindan 6nem tagimaktadir.
Bu becerinin ¢agin gereklerine uygun olarak gelistirilmesi, daha saglam temeller {izerine
bina edilecek bir toplum anlamina gelmektedir.

Temel dil becerilerinden ve dil 6gretiminin alt 6grenme alanlarindan biri olan
yazma becerisinin 6grencilerce iyi bir sekilde edimini saglamak etkili bir dil 6gretimi i¢in
gereklidir. Dilin kalici olmasini saglayan ve iletisim kurmanin temel araglarindan biri
olan yazi (Aktas ve Giindiiz, 2011), bilgilerin de kalicihgini ve gelecek nesillere
aktarimimi saglar (Karatay, 2011). Yazma becerisi 6gretimi, temel yazma becerilerinin
kazanilip kullanilmasini igeren kazanim asamasi ve kazanilan becerileri en iist diizeyde
kullanilmasini gerektiren gelistirme asamasi olmak iizere iki asamada ger¢eklestirilir
(Akyol, 2008). ilkokul birinci, ikinci ve iigiincii sinifta dgrencilerin temel yazma kazanimi
edinmeleri saglanirken dordiincii sinif ve sonrasinda 6grencilerin gelistirme diizeyinde
kisaca daha st diizeyde yazimlara gegmesi beklenir (Rosenblum, Weis ve Parush, 2003).

Ogrencilerde yazma becerisinin gelistirilmesi, bilgilerin transferini ve kendi
diistinceleriyle bilgiler arasinda baglanti1 kurmasini saglarken metin yapilarindaki tutarlig
kontrol etme olanagini da kazandirmig olur. Buna bagh olarak 6grencilerin estetik
duyarliklarini artirarak sanatsal bir yaklasim edinmelerini de saglar (Ungan, 2007). Genel
anlamda ise yazma becerisi, bireyin okul yasamindaki basarilarin1 etkileyen ve tiim
hayatlar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklar1 6zel bir beceri olarak goriiliir (Raimes, 1983).

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretimi Programi’nda ogrencilerin yazma becerileri
yoluyla diisiincelerini siralama, smirlama, karsilastirma ve diizenleme becerilerini

ogrendikleri ifade edilmektedir (MEB, 2009). Yazma becerisi; 6grencilerin diisiinme,
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algilama, yorumlama, sentezleme gibi {ist diizey zihinsel becerilerinin gelismesine de
katkida bulunmaktadir (Kogyigit ve Sefer, 2004). Ogrencilerin yazma becerileri
araciligiyla kazandiklari dilsel, zihinsel beceriler, onlarin diger derslerindeki basarilarini
da etkilemektedir. Okuma becerisi, edinilen yeni bilgilerle beyin gelisimini saglarken
yazma becerisi, bilginin analiz, sentez gibi zihinsel yapilandirmalarla yaziya aktarimini
saglamaktadir (Giines, 2014).

Sonug olarak bireyin bilissel, duyussal ve devinigsel bilgi ve becerileri zihinde
yapilandirip sentezlemesinin ardindan bunlar1 giizel yazi, dogru dil bilgisi ve etkili
anlatim becerileri ile yaziya aktarmasi i¢in yazma becerilerinin gelismis olmasi
gerekmektedir. Yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in ise Ogretmenlerin yeni
yaklagimlarla ve Ogrenci merkezli bir tutumla yazma caligmalarina rehberlik etmesi
gerekir. Egitim kurumlari ve 6gretmenlerin gerekli donanimlari edinerek yazma ve diger
dil becerilerini ¢cagin geregi olarak dijital ortamlara aktarmalari da saglanmalidir.

Yazi ve yazma becerileri bu kadar gerekli ve dnemliyken bireye dogru ve etkili
yazma becerilerinin kazandirilmasi i¢in dilin kurallarini dogru bir sekilde 6gretmek
gerekmektedir. Bu bakimdan yazma becerilerinin  hangi stratejilerle nasil

kazandirilacaginin egitimcilerce iyi bilinmesi gerekmektedir.

2.1.4.2. Yazma ogretimi yaklasimlart

Yazma eyleminin karmasik yapisi geregi yazma 6gretimi dogrultusunda egitimde
ve kiiltiirde meydana gelen degisimlere de bagl olarak farkli yaklasimlar gelistirilmis ve
uygulanmistir. Yazma 6gretiminde benimsenen yaklagimlar incelendiginde genel olarak
iki yaklagimin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlar; tirlin temelli yazma ve siire¢ temelli
yazma yaklagimlaridir.

Uriin temelli yazma yaklasimi, bigimsel ve 6gretmen merkezli bir yaklasimdir.
Onceden belirlenmis kurallara gore belli bir zaman araliginda bicimsel yonii agir basan
ve yazmay!1 bir not verme araci olarak géren bir yazma siirecini ifade eder (Ulper, 2008).
Hairston’a (1982) gore bu yaklasim bilimsel bir yaklasimi1 degil geleneksel s6z sdyleme
sanatini yansitan bir yaklagimdir.

1970’11 yillara kadar yazi alaninda biiyiik dl¢iide etkisini hissettiren bu yaklasimda
yaz1 yazmak, bilgilerin kaydedilmesi veya diisiiniilenlerin yaziya aktarilmasi olarak
goriilmekteydi (Oral, 2008). Bu yaklasimda konu ile ilgili gergek diisiincelerin yazilmasi,

bunun i¢in de yazma &ncesinde konu ile alakal bilgi toplanmas1 gerekmektedir (Ulper,
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2008). Bunula birlikte bu bilgiler, bir tezi kanitlama, kiyaslama ve iligkisel baglamlarla
kagida aktarilmaktadir (Oral, 2008). Zamel (1982), bu yaklasimdaki ortamlarda
Ogrencilerin yazma kaygis1 yasadigini, sadece metnin degerlendirmeye alindigini,
O0gretmenin {riini degerlendiren ve siirece katilim saglamayan roliinde oldugunu ve
degerlendirmeyi dilin kurallar1 dogrultusunda yaptigini ifade etmektedir. Coskun (2009),
bu yaklagimin 6zelliklerini sdyle siralamaktadir:

e Yazma, bir hamleyle ortaya ¢ikan bir beceridir.

e Yazmada bir metin olusturulmasi amaglanir.

e Ogrencilerin herhangi bir konu hakkinda her an yazmaya hazir oldugu varsayulir.

e Ogretmen sadece konuyu verir ve iiriinii degerlendirir.

e Yazma kaygis1 dikkate alinmaz.

e Ogrenciler arasindaki diizey farki dikkate alinmaz.

e Yazinin bigimsel 6zellikleri igeriginden daha énemli goriiliir.

e Ogrenciler bir tek konu iizerinden yazmaya yénlendirilir.

e Metin tiirlerinde ¢esitlilik yoktur.

e Ogrencilerin sadece dogru kabul edilen diisiinceleri yazmas1 beklenir.

e Yazma ile biligsel durum arasindaki iliski dikkate alinmaz.

e Degerlendirme amag, not vermektir.

e Smuftaki yazma ¢aligmalar1 ve sinavlar disinda yazma faaliyetleri goriilmez.

Modern egitim anlayislarinin  beklentilerini karsilama noktasinda Ogretmen
merkezli olmasi, siireci gérmezden gelmesi gibi nedenlerle yetersiz kalan bu yaklagim
yazma Ogretiminde giiniimiizde ¢ok fazla benimsenmeyen bir yaklasim olarak
goriilmektedir.

Siire¢ temelli yaklagim, yazma sonucunda sadece bir {iriin bekleyen degil yazma
stirecinin tamaminda belli kazanimlari edindirmeyi hedefleyen bir yaklasimdir. Bu
yaklasim, iirlin olarak ele alinan yazi yerine yazinin nasil bir siiregle ortaya ¢iktigini
irdeleyen bir yaklasimdir (Ulper, 2008). Bu yaklasimda yazinin yazilmasindan dnce ve
yazilmasi esnasinda ortaya ¢ikan alt beceriler ve bagli olarak olusan farkli siireglere
yonelik stratejiler gelistirilir (Oral, 2008). Siire¢ temelli yaklagim, {iriin temelli
yaklasimin aksine dgrenciyi merkeze alan bir yaklasimdir. Ogrenciler, bu yaklasimla
kiigiik adimlara boliinmiis gorevleri yiiriitebilir ve bu siire¢ boyunca yazma eylemini

kisisellestirirler (Lipson, Mosenthal, Daniels ve Woodside-Jiron 2000). Bu yaklasim
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Ogrencileri  diislinmeye yonlendiren, bilgiyi islemelerini tesvik eden, siireci
yonetebilmelerine olanak veren ve bilissel farkindalik uyandiran bir yaklasimdir
(Karatay, 2013). Maltepe (2006), siire¢ temelli yaklasimin 6gretmen rehberliginde yazma
siirecinde kesfetme, bulus i¢in 6gretme ve odaklanma stratejilerini iginde barindiran ve
yazilmak istenenin ne kadarinin yazildigina gore degerlendirilen 6grenci eksenli bir
yaklagimdir. Siire¢ temelli yaklagim asamali gorevleri iceren bir yaklasimdir.
Alanyazinda ortak ozellikleri olmakla birlikte farkli asamalar1 igeren siire¢ temelli
yaklasim modellemeleri bulunmaktadir (Atwell, 1987; Tompkins, 1998; Brown, 2000;
Beyreli, Celepoglu ve Cetindag, 2005). Bunlardan Tompkins’in (1998) 6ne siirdiigii bes
asamali yaklasim siklikla kullanilmaktadir. Bu asamalar: hazirlik, taslak olusturma,
diizenleyerek yazma (gdzden gegirme), diizeltme ve yayimlama (paylasim) asamalaridir.

Hazirlik asamasi, yazilacak konunun belirlendigi amacin ve yazinin kime veya neye
odaklandiginin ve fikirlerin organize edildigi asamadir. Bu asamada fikirleri bir arya
getirirken kavram haritalarindan, tartisma, beyin firtinasi ve rol yapma gibi tekniklerden
faydalanilabilir. Ogrencileri giidiilemek ve fikir vermek amaciyla gorsellerden de
faydalanilabilir.

Taslak olusturma agamasi, hazirlik agsamasinda olusan fikirlerin yaziya dokiildigi
asamay1 ifade eder. Ogrencinin fikirleri organize ettigi haliyle yaziya aktarmasi en dnemli
durumdur. Bu asamada 6grencinin dil bilgisi, yazim ve noktalama gibi bi¢cimsel unsurlara
takilmadan yazilmak istenene odaklanmasi saglanir.

Diizenleyerek yazma (Gozden gecirme) asamasi, olusturulan taslagin defalarca
okunarak yapilacak diizenlemelerin kestirilmeye ¢alisildig1 ve bu dogrultuda 6gretmen ve
arkadaslardan da goriis alman asamadir. Ogrenciler, is birligi icinde yazdiklar1 metne
nelerin eklenip nelerin ¢ikarilacagini tartisir ve karar verir.

Diizeltme (Redaksiyon), yazinin son halini aldig1 asamadir. Yazinin bigimsel olarak
ele alinip yazim imla noktalama ve dil bilgisi kurallar1 bakimindan diizenlendigi asamay1
ifade eder.

Yayimlama (Paylagim), yazinin Ogrencinin c¢evresiyle paylasildigi asamadir.
Burada amag¢ 0grenciye yazdiklarini paylasma imkani vererek 6zgiiven ve motivasyon
kazanmasini saglamaktir. Ogrencilerin yazdiklar1 bir kitap haline getirilebilir, okul

gazetesinde yayimlanabilir veya sosyal platformlardan paylasilabilir.
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Yazma Ogretimi yaklagimlari incelendiginde siire¢ temelli yazma yaklagiminin
Ogrenciyi merkeze alan ve yazmaktan keyif almalarin1 saglayacak bir yaklasim oldugu

goriilmektedir.

2.1.4.3. Yazma ogretim teknikleri

Yazma becerisi 0gretiminde ortaya ¢ikan siire¢ ve iiriin temelli gibi yaklagimlar
beraberinde yazma becerilerini kazandirmayi hedefleyen ve bu yaklasimlarla
temellendirilmis yazma Ogretim yontemlerini de dogurmustur. Bu teknikler; yazma
oncesinde, hazirlik ¢alismalarinda ve yazma siirecinde, metin tiiriine ve 6grenci ihtiyacina
gbore Ogretmen rehberliginde uygulanabilen ve yazma becerilerinin kazandirilmasini
kolaylagtiran yontemlerdir. Yazma 6gretiminde siklikla kullanilan bazi yontemlere bu
boliimde yer verilmistir.

Not alma teknigi, okuma ve dinleme etkinliklerinde 6nemli yerleri secip bilgi ve
diisiincelerin dogru ve sistematik sekilde siniflandirilmasina olanak veren bir yontemdir
(Akbayir, 2010, s. 92). Bu teknikte 6grenciler kisaltmalar konusunda bilgilendirilmelidir.
Ayrica alinan notlarin daha sonra temize c¢ekilmesine yonelik g¢aligmalara da yer
verilmelidir (Demirel, 2006, s. 115). Bu teknikle 6grenci kisa zaman dilimlerinde 6nemli
bilgileri kaydedebilir, daha sonrasinda bunlar1 kategorize ederek sistematik bir hale
getirebilir.

Ozet ¢ikarma teknigi, bir metnin okunmasinin veya dinlenmesinin ardindan akilda
kalan 6nemli noktalarla metnin kisa ve 6z bir sekilde yazilmasidir (Demirel, 2006, s. 115).
Bu teknikte ama¢ metnin anlatmak istediklerini ve olusma diizenini degistirmeden
kisaltmaktir (Giindiiz ve Simsek, 2011, s. 151). Ozet ¢ikarma calismalari, dgrencilerin
metindeki onemli yerleri segebilmesini, dikkatli dinleyici olmalarini, uzun ifadeleri
kisaltarak ifade giiciine sahip olmalarini ve okuyup dinledikleri seyleri sistematik olarak
zihinde yapilandirmalarini saglamaktadir.

Bosluk doldurma teknigi, okunan, dinlenen veya izlenen bir metnin veya ifadede
eksik birakilan noktalar1 baglami kaybetmeden tamamlayabilme etkinliklerini ifade eder.
Bu teknikte 6grencilere dinledikleri, izledikleri ve okuduklar1 6gelere yonelik olarak
icinde bosluk birakilmis metinler sunulur. Ogrenciler, bu bosluklar1 anlama uygun
ifadelerle doldurur. Bu teknik, 6grencilerin ifade edici dil becerilerinin gelismesine

olanak saglar (MEB, 2005 s. 69).

31



-----

atasozii ve deyimlerin yazili anlatimda kullanilmasina olanak saglayarak 6grenmeleri
kalicilastirmay1 hedefleyen bir tekniktir (MEB, 2005, s. 69). Bu teknik, bir kelime veya
kavram havuzundan rastgele seg¢ilen bir kelime ile ilgili kompozisyon yazilmasinin
istenmesi ile uygulanacagi gibi kiimeleme teknigi ile gruplandirilmis kelimeler arasindan
secilen kelime veya kavramlarla ilgi yazi yazilmasinin istenmesi seklinde de
uygulanabilir (Giindiiz ve Simsek, 2011, s. 155). Bu teknik, 6grencinin 6grendigi kelime,
kavram, deyim veya atasozii ile ilgili sahip oldugu bilgileri derinlemesine islemesine
olanak vermesi ve bu sayede 0grenmeleri kalict olmasini saglamasi agisindan yazma
ogretiminde etkili bir tekniktir.

Serbest yazma teknigi, kisa silirede begenilme kaygisi yasamadan siirekli bir
yazmay1 dngoéren bir yazma Ogretimi teknigidir. Kiiciik (2007, s. 42), serbest yazmaya,
“stirrealistlerin otomatik yazma ve ilk psikanalistlerin serbest ¢agrisima dayali yazma
yaklagimlartyla benzerlik gosteren ve i¢ dili/sesi ifade etmeye yarayan énemli bir metot”
olarak betimlemistir. Bu teknikte 6grenci, sectigi herhangi bir konu hakkinda duygu,
diisiince ve bilgilerini yazi tiirii sart1 aranmaksizin yazar. Bu teknikte amag¢ 6grencinin
yazili anlatim becerilerini gelistirirken nicelik olarak da ¢ok yazmasini saglamaktir.
Ogrenci yazilarin1 kimseye begendirmek zorunda degildir ve yazdiklari o an igin
bilingaltin1 ve mevcut birikimini yansitmaktadir.

Kontrollii yazma teknigi, bir olaymn veya durumun 6grencilerce betimlenmesini
saglamak amaciyla yazdirilan kisa yazi ¢aligmalarini icermektedir (Aktas ve Giindiiz,
2011). Bu teknikte verilen metin yapilarinin oldugu gibi aktariminin yapilamasi veya ufak
degisikliklerle yazilmasinin saglanmasi istenir. Teknikle Ogrencilerin dildeki metin
yapilarin1 dogru sekilde kullanmalar1 hedeflenmektedir (Demirel, 2006, s.113).

Gilidiimli yazma teknigi, bir konu hakkinda diisiincelerin, bilgilerin ve duygularin
etkili bir sekilde anlatilmasini 6ngdren bir tekniktir. Bu teknikte 6gretmen tarafindan bir
konu hakkinda bilgilendirme yapilir. Konu sinif ortaminda tartisilir. Ortaya c¢ikan
degerlendirmeler ve edinilen bilgiler 1s181inda 6grencilerden konu ile ilgili yaz1 yazmalar1
istenir (Ozbay, 2007, s. 130). Bu teknikle dgrencilerin tartisma kiiltiirii gelisirken
Ogrenciler, ortaya c¢ikan degerlendirmelerle sentez fikirlere ulasma ve bunlar1 ifade etme
imkani1 bulurlar.

Yaratict yazma, belli bir konudaki duygu ve diistincelerin hayal giicii kullanilarak

yazilmasidir (Oral, 2008, s. 8). Yaratic1 yazma yonteminde metin tlirli 68renci veya
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Ogretmen tarafindan belirlenir. Belirlenen konu bir kagidin ortasina yazilir. Konunun
cagrisim yaptigt her sey konunun etrafina yazilir ve ortaya ¢ikan kelimelerle bir baglam
olusturulur. Belli bir noktaya gelindiginde konunun nasil ele alinacagina karar verilir.
Ogrenciler, hissettikleri, yasadiklar1 ve hayal ettikleri ile yazmaya baslarlar (MEB, 2005,
s. 70). Ogrencinin hem 6zgiin diisiinmesine hem de yaz1 da 6zgiinlesmesine olanak veren
yaratici yazma teknigi yazma etkinliklerinde 6ne ¢ikan bir yontem olarak goriilmektedir.

Metin tamamlama teknigi, okunanlardan yola ¢ikilarak duygu, diisiince ve hayal
gliciinii zenginlestiren, yorum yapma ve fikir yliriitme becerilerini gelistiren bir tekniktir.
Ogrencilere sunulan bir metin boliimiinii grencinin bilgi, duygu, diisiince ve
yasadiklarindan yola ¢ikarak tamamlamasi istenir. Yazili bir ifadenin boliimlerinden
birkac1 verilir. Burada 6nemli olan 6nemli noktalardan bir tanesi 6grencinin fikirlerini
organize ederken metnin baglamindan ayrilmamasidir (MEB, 2005, s. 70).
ve distincelerini de ise kosarak yorumlama ve fikir iiretme becerilerini gelistirmeyi
hedefler. Metnin Oncesi ve sonrasi da dahil olmak {izere 6grencinin biitlinciil olarak metne
yonelik tahminlerini yazmalarini saglayan bir tekniktir (Ozbay, 2007, s. 130- 131).

Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma teknigi, 6grencilerin yatkin
olduklar1 metin tiirtinii belirlemek ve yaraticiliklarinin o yonde gelistirmek amaciyla
uygulanan bir tekniktir. Ogrencilere dinletilen veya okutulan bir metinden yola ¢ikarak
anlama, yorumlama ve hayal giiclerine bagl olarak ayni konu ve fikri yansitan farkli bir
metin yazmalar istenir (MEB, 2005, s. 71).

Grup olarak yazma teknigi, Ogrencilerin arkadaslariyla etkilesim ve iletisim
kurarak, is birligi halinde grup bilinci ile ¢alismalarina olanak veren bir tekniktir.
Ogrenciler bagar1 durumlar dikkate alinmaksizin gruplara ayrilir, gruplara bir konuya ait
farkli alt konular verilir, gruplarda her bir 6grencinin konu ile yazdiklarmi mantik
tamlamasi, kullanilan dil ve anlatim yonleriyle birlestirerek ortak bir metin olustururlar
(Akbayir, 2010, s. 115).

Yazma teknikleri, 6grencilerin etkili yazma becerileri kazanmalar1 i¢in egitim
siirecinde kullanilmalar1 gereken egitsel araglardir. Ogrencilerin yatkinlik ve hazir
bulunusluklart dikkate alinarak uygulanacak yazma yontemleri yazma becerilerinin
gelismesinde biiyiik etkiye sahiptir. Bununla birlikte uygulanacak yazma teknikleri ve
yazilacak metin tiirleri arasindaki uyumun da yakalanmis olmasi 6nem arz etmektedir.

Bu durum, metin tiirlerinin dogru taninmasi ile yakindan alakalidir.
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2.2. Metin ve Metin Tirleri

Yazma egitimi siirecinin {iriinii sayilabilecek metin olusturma kavrami bu siirecin
onemli bir boyutunu olusturmaktadir. Ogrencilerin belirlenen hedefte ve tiirde metin
olusturabilmesi i¢in metin kavramini, tiirlerini ve bunlarin yapisal 6zelliklerini iyi bilmesi
gerekir. Tiirleri bilmek, 6grenciye okuma esnasinda yazma amaci farkindaligi olanagi
verir. Bununla birlikte yazma siirecinde amaca uygun islup belirlemede, anlatim
bicimlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarin1 kullanmada isabetli tercihler yapma imkan
verir. Yazma egitiminde 6grencilere yazi tiirleri hakkinda bilgi vermek, bir anlamda ilgili
metin tiiriinlin yazilma amacini ve nasil yazilacagini anlatmaktir (Cegen, 2011).

Tiirk Dil Kurumu [TDK] (2016), metin kavramini; yaziy1 sekil, ifade ve noktalama
ozellikleriyle olusturan sozciikler biitiinii olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte metin;
bastan sona Ortiik bir yapiya sahip dilsel ifadelerden olusan, birbirini izleyen ve anlamli
biitiinler olusturan belli bir mantikla bir araya gelmis ciimleler dizisi (Giinay, 2001), belli
bir zaman ve mekanda hazirlanmis bir biitiinsellik ifade eden ctimleler toplulugu (Aksan
ve Aksan, 1991), okumaya yonelik basili ve yazili anlam ve anlatim biitiinliigii bulunan
her sey (Ozdemir, 1991) seklinde de tanimlanmustir.

Tanimlar, metnin yazili olmasi iizerinde dururken Sendz (2005), sozlii ifadelerin de
metin oldugunu iddia etmistir. Buna ek olarak kendisinden anlam kurulabilen her seyin
veya gorsel unsurlarin da metin olabilecegi ifade edilmektedir (Siegel, ve Rowe, 1987,
Hartman ve Hartman, 1996). Burada kastedilen, bir gorseli, betimleyici ya da
bilgilendirici bir sekilde veya gorselden yola ¢ikarak bir hikdye olusturma ya da siir
yazma seklinde zihinde tasarlamak ve sonraki asamada onu s6ze veya yaziya aktarmaktir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda metin tiirleri; hikaye, bilgilendirici metin ve siir
olmak fizere ii¢ ana tlir lizerinden verilmistir. Hikdye ve bilgilendirici metinlerin
secilecegi edebi tiirler, sinif diizeylerine gore belirtilmistir. Kazanimlar boliimiinde ise
yine sinif diizeylerine gore metin olusturma etkinlikleri genel ifadelerle belirtilmistir.
Ancak programda metin olusturma etkinliklerinin kazanimlar dogrultusunda hangi
yaklasimlar veya araclar kullanilarak gerceklestirilecegi 6gretmenlerin tercihine
birakilmigtir. Bu baglamda 6gretmenlerin kendilerini metin tiirleri ve bunlarin yazimin
ogretecek yaklagimlar ve araglar noktasinda gelistirmeleri beklenmektedir.

Hikaye edici metin: Hikaye sozliikte, “hayalde tasarlanan merakli birtakim olaylar1

anlatarak okuyanda heyecan veya zevk uyandiran ve ¢ogu ancak birkag sayfa tutan yazi.”
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seklinde tanimlanmaktadir (Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sozligl, 2016). Bir olay1
olmus veya olabilecek 6zellikte anlatma sanatina hikaye denir (Korkmaz, Ziilfikar ve
Akalin, 2003). Bir diger tanima gore hikaye, bir veya birden fazla karakterin yasadigi
olay ya da olaylar1 anlatan kurguya dayal1 yazilardir (Giindiiz, 2003). Hatipoglu (2003)
ise hikaye edici metinleri olmus veya olmas1 miimkiin bulunan olaylarin anlatildig1 edebi
tiirler olarak tanimlamaistir.

Cocugun hem ger¢ek hem de hayal diinyasinda olusan olaylar1 hikdyeleme yetenegi
iki yas dolaylarinda ortaya ¢ikan bir beceridir (McCabe ve Peterson, 1991). Ogrenciler
genellikle hikdye yazmay1 kolay gériirler. Ciinkii tek olay iizerine yogunlasirlar. Ogrenci
icin zor olan kismi ise konuyu tespit etmektir. Bu gii¢liigii yaratan ise konunun yaraticilik
becerisi gerektirmesidir. Se¢ilen konunun gergege uygun ve ilging olmasi gerekmektedir.
Olay ve kisiler, gergek hayatla benzer ve uyumlu olmalidir. Inandiric1 olmast igin olaym
gectigi yer ve zaman belirtilmelidir. Hikdye yazmaya ¢aligmak, 6grencinin hayal giiclinii
devreye sokar. Bireylere kendi hayatlarini, toplumsal yapiyi, dogal ve beserl gevreyi,
izleme, yorumlama ve tanimlama olanag1 sunar (Gogiis, 1978).

Hikayenin boliimleri; Giines’e (2003) gore “serim, diigiim, ¢6ziim”; Giindiiz’e
(2003) gore “baslangig, orta bolim, sonug”; Erden’e (1998) gore “giris, catisma-zirve,
¢Oziim”; Cemiloglu’na (1998) ve Akyol’a (2006) gore ise, “giris, gelisme, sonug” olarak
ele alinmaktadir.

Akyol’a (2006) gore, giris boliimii sahne ve karakterlerin tanimlandig1, sorunun ana
hatlarinin ¢izildigi ve okuyucunun ilgisinin ¢ekildigi boliimdiir. Gelisme boliimiinde, ana
karakterin sorun ¢ozmeye calisma siirecini ve bu siliregte gecen olaylar1 anlatir.
Karakterler, bu boliimde daha yakindan taninmis olur ve nispeten hikayenin en uzun
boliimiini olusturur. Sonug boliimii, problemin ¢oziildiigii yerdir. Tiim siire¢ toparlanir,
okur rahatlatilir. Clinkii olaylarin akigi okuyucuyu zihin ve duygu etkilemektedir. Bu etki,
problem ¢oziilmediginden okuyucuyu rahatsiz etmektedir. Sonug boliimii, bu rahatsizligi
ortadan kaldirilmaktadir.

Hikaye metinleri yapisal ve sematik olarak ele alindiginda; hikaye semasi, hikayeyi
olusturan boliimlerin ve boliimler arasindaki bagin zihne yerlesmesini, hikaye yapisi ise
hikayenin ana 6gelerinin ve bu 6geler arasindaki iligskiyi tanimlayip aciklayan kurallar
ifade etmektedir (Lehr). Ozdemir (1999), hikdye unsurlarini; olaylar, sahislar, zaman ve

mekan olarak ele almistir. Can (1999), hikaye unsurlarini olaylar, sahislar, zaman, mekan
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ve anlatim olarak degerlendirmistir. Kantemir (1995), hikaye unsurlarini hareket, zaman,
anlam, mekan, sahislar ve anlatan olarak ifade etmistir.

Hikayelerin, o0grencilere kazandirdigi bir¢ok olumlu tutum vardir. Tiir olarak
hikaye, okuyucuya i¢inde bulunmadigi yasantilar1 sunan, okuyucuyu farkli kahramanlarla
bir araya getiren, kendi hayat goriislerinin olusmasini saglayan, okumay1 sevdiren bir yazi
tiridiir. Hikayeleri severek okuyan veya dinleyen ¢ocuklar, hikayeler ile dil ve kisilik
bakimindan da gelismektedirler (Akyol, 2012, s. 161).

Hikaye edici metinler, 68rencilerin gozlem yeteneklerini, olaylara farkli agilardan
bakabilmelerini, bir sorunu hikaye ederek c¢oziimleyici yaklagmalarini, edebi
yazabilmelerini ve genel olarak kuralli ama kendi lisluplarini olusturarak yazabilmelerini
saglamaktadir. Bu bakimdan 6grencilere hikdye metinleri okutmanin ve yazdirmanin
yazma becerilerinin gelismesine biiyiik katkisi olacaktir.

Bilgi verici metin: Bilgi verici ya da agiklayict metinler, okuyucunun bilgi
hazinesini artirma amaciyla bilgi veren, diisiinceyi ve bilgiyi sorgulama yoluyla yasama
doniik bir sekilde okuyucuya sunan (Kuzu, 2004), okuyucunun bildigi veya heniiz
bilmedigi bir konuda ona yeni bilgiler saglamay1 amaclayan metinlerdir (Giinay, 2007).

Tanimlardan da anlasilacagi iizere bu metin tiriiniin amaci, okuyucu
bilgilendirmektir. Diger metin tiirlerindeki 6znel tutum veya mecazi sdylem bu tip
metinlerde bulunmaz. Bilgi verici metinlerin 6zellikleri incelendiginde; bilgi verici
metinlerde genel bilgiler yoluyla okuyucuyu bilgilendirmeyi amaglar. Ifadeler gergek
anlamlart ile yansitilir. Tanimlar; yer, zaman ve miktar bakimindan kanitlanabilir
verilerle verilir. Bu veriler, tablo, grafik ve sekillere doniistiiriilerek gorsel bir algilama
alani sunar. Yazar, yansiz bir sekilde bilgiyi aktarir ve kendinden bahsetmez (Quandt,
1983, s. 159; Weaver ve Kintsch, 1991, s. 230; Ozdemir, 1998, s. 30; Gangi, 2004, s.
174). Terimler ve teknik kelimeler yogun olarak kullanilir ve temel amag¢ bilgiyi
aktarmaktir (Chenfeld, 1978, s. 289). Yazarin sundugu iletilerin ger¢ek yasamda karsiligi
vardir. Goriildiigii gibi bu tip metinlerde 6ne ¢ikan 6zellikler; nesnellik, somutluk, agiklik,
sadelik ve bilgiye yonelik olmasidir. Bununla birlikte Behrens ve Rosen (1997), bilgi
verici metinlerde, bilginin gegerliligi, anlamlilik diizeyi ve dogru yorumlanmasi seklinde
dikkat edilmesi gereken lic 6nemli unsur oldugunu ifade etmislerdir.

Akyol (1999), bu tip metinlerin bes ana baslikla ele alinabilecegini ifade etmistir:
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¢ Kronolojik siraya dayali metinlerde, ciimleler ve paragraflar arasi gegisi
saglamak icin birinci, ikinci, Once, sonra, izleyen, 6nce gelen, ilk olarak,
sonunda vb. kelimeler kullanilir.

e Tanimlamaya dayali metinlerde genel olarak, Ornegin, ek olarak, en
Onemlisi, bir digeri, ilk olarak vb. kelimeler kullanilir. Kronolojik siralama
ve tanimlama tiirli metinlerin benzer yonleri bulunsa da ayirt edici yonleri
bulunmaktadir. Tanimlama metinlerinde 6rnek sayisi fazladir ve ana fikir
birden fazla olabilir. Yazar, tanimlarin 6ziinii degistirmeye yonelmez.
Anlatimi giiclendirmek i¢in tanima yonelik 6rnekler sunulur. Tanimlayici
metinler genel olarak insanlar ve insanlarin etkilesim halinde olduklari
seylerin 6zelliklerini ele alir.

e Sebep ve sonug iliskisine dayali metinlerde problemi olusturan 6zellikler
veya problemin sonucunda ortaya ¢ikan etkiler lizerinde durulmaktadir.
Sebep ve sonug iliskisine dayali metinlerde nedeni belirtmeye yonelik
olarak: bundan dolayi, bunun i¢in, bunun sonucu olarak, bu sebepten,
nedeniyle vb. kelimeler kullanmaktadir. Bu tiir metinlerde bir veya birden
fazla problemin nedenleri ve ¢oziimleri tizerinde durulur.

e Karsilastirma ve kiyaslama tirii metinlerde birden fazla ana fikri
benzerlikleri ve farkliliklar1 yoniiyle karsilastirma yoluna gidilir.
Karsilastirma ve kiyaslamaya dayali metinlerde: benzer olarak, farkli
olarak, buna ragmen, bunun yerine, karsilastigimizda veya vb. kelimeler
kullanilir.

e Problem ¢6zmeye dayali metinlerde yazar, problemleri siralar ve bu
problemlere yo6nelik ¢6ziim Onerilerini belirtir. Bu tiirde metinlerde genel
olarak kullanilan kelimeler problem, sorun, soru, ¢6ziim, karmasik gibi
kelimelerdir.

Olson ve Gee (1991), c¢ocuklarin bu metinleri anlamasini ve zihinde

yapilandirmasini zorlastiran unsurlari sdyle ifade etmistir:
1. Onbilgilerin yetersizligi yeni bilgiyi kavramay1 engelleyebilir.
2. Eglendirmekten c¢ok bilgi aktarimini hedefledigi icin 6grencilerin motivasyonlarini
distirebilir.
3. Bu tiirdeki metinlerin 6grenciler tarafindan anlasilmasi i¢in dncelikle yapisini bilmeleri
gerekir. Metin yapisini bilmeyen 6grenciler, bu metinleri anlamakta zorlanirlar.

4, Ogrencilerin sdzciik bilgilerinin zay1f olmas1 bu metinleri anlamalarini zorlastirmaktadir.
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Bu tip metinlerin ¢ocuk tarafindan anlasilmasi i¢in 6gretmenin dogrudan 6gretim
uygulamasi gerekmektedir. Ogretmen ana fikri belirleyerek ana fikir etrafinda beliren
onemli kelime ve kavramlari ve bunlarin ana fikirle baginmi1 belirlemelidir. Metnin
anlasilmasi i¢in etkili olan kelimeleri kavramlar1 somutlastirmali ve agiklamalidir (Akyol,
1999).

Yazma eylemi ile alakali tiir, yontem ve nitelikli {irin ortaya koyma becerilerinin
yani sira yazi yazilan ortamin degiskenliginin de yazma becerileri tizerinde etkili oldugu
sOylenebilir. Teknolojinin geldigi noktada yazili iletisimin ¢cogunlukla elektronik ortamda
gergeklesiyor olmasi, okul ortamlarinin teknolojik altyapilarla donatilmasi, bilgiye
erisimin artik daha ¢ok teknolojik kanallarla saglanmasi ve paylasilmasi, kisacasi yazma
ortaminin teknolojik ortamlara evirilmesi yazma becerilerinin teknoloji ile biitiinlestirilip

incelenmesine neden olmustur.

2.3. Okuma ve Yazma Becerisinin Gelistirilmesinde Teknoloji Kullanimi

Teknolojinin hizli gelisimi ile birlikte getirdigi materyallerin toplumlar arasinda
hizla yayilmasi, insanlar arasindaki etkilesim ve iletisimi de dogrudan etkilemistir. Bu
durum insanlarin daha fazla konusmasini, metin liretmesini ve bilgi aligverisi yapmasini
saglamistir. Taglardan, parsomenlerden ve kagitlardan gegen yazi bugiin ¢esitli sekillerde
ortaya ¢gikmaktadir (Hudson, 2007). Yazma, kagit-kalem etkinliginden, teknolojiye dayali
bir etkinlik olmaya dogru evirilmektedir (Peterson-Karlan, 2011). Bugiin, Messenger, e-
mail, SMS, sosyal ag siteleri, web-bloglar, resmi kurum ve kuruluslarin kullandig1 Java
destekli yazigma programlari, belge hazirlanirken kullanilan Office programlari yazili
etkilesimde siklikla kullanilan teknolojik platformalar olarak gdze ¢arpmaktadir. Okuma
ve yazma eyleminin teknolojik cihaz ve programlar {izerinden kullanilmasi, bu dil
becerisinin bu ortamlarda nasil gelistirilebilecegi sorusunu akla getirmektedir.

Bununla birlikte, teknoloji kullanimi, okuma ve yazma egitimi noktasinda ilk
okuma-yazma siirecini kolaylastirabildigi ve 6grencilerin okuma-yazmaya gegis silirecini
hizlandirabildigi (Yildiz, 2010) ifade edilmektedir. Collier (2013), teknolojinin okuma ve
yazma Ogretimini degistirdigini, bu alanda kullanilan araglarin okur-yazarlik kavrama ile
biitiinlestirilmesinin okuma ve yazma Ogretiminin dogasin1 degistirecegini ifade
etmektedir. Dijital teknolojiler, ilkokul &grencilerin okuma ve yazmaya yonelik
motivasyonlarin1 artirabilmekte ve oOzellikle yazma ile ilgilenen yazarlarin yazma

becerilerini gelistirmede de etkili araglar olarak kullanilabilmektedir (Sylvester ve
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Greenidge, 2009). Bununla ortiisiir nitelikte Fox (2014), ilkokul 6grencilerinin farkli
O0grenme ihtiyaglarima deginerek teknolojik araglarla kullanilan yeni stratejilerin
Ogrencilerin okuma-yazma beceri ve motivasyonlarini gelistirebilecegini ifade etmistir.

Macarthur (2006), okuma ve yazma becerilerinde teknoloji kullanimi ile ilgili
aragtirmalart geleneksel yontemler ve yeni teknolojik baglamli okuma-yazma bi¢imleri
gelistirmeye yonelik aragtirmalar seklinde iki smifta ele almistir. Geleneksel okuma-
yazma becerilerinin gelistirilmesinde kelime, bilgi islemci programlarinin kullanildigi,
bi¢im ve diizene yonelik ¢aligmalarin 6n plana ¢iktig1 goriiliirken teknolojinin daha da
ilerlemesi ile ortaya ¢ikan yeni okuma-yazma ortamlarinda alisilmisin disinda okuma ve
yazma bicimlerinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Geleneksel okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde teknoloji kullanimi ile
ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde teknolojinin okuma ve yazma becerilerini
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Bangert-Drowns, 1993; MacArthur, Graham ve
Schwartz 1993; MacArthur, Graham, Schwartz ve Shafer, 1995; Barrera, Rule ve
Diemart, 2001; Goldberg, Russell ve Cook, 2003). Yeni okuma ve yazma bigimleri ve
ortamlarinda yazma 6gretimi ile ilgili ¢alismalara incelendiginde ise okuma ve yazma
ogretiminde dijital hikaye (Kajder, 2004; Foley, 2013), okuma ve yazma Ogretiminde
blog kullanma (McGrail ve Davis, 2011), sosyal medyada isbirlikli hikdye edici yazma
ve okuma (Liu, Liu, Chen, Lin ve Chen, 2011), ¢oklu medya araglarini kullanarak
kompozisyon olusturma (Ranker, 2008), hiper ortam yazarlik programi (Mott ve Klomes,
2001) gibi caligmalar oldugu goriilmektedir. Bu aragtirma sonuglar1 incelendiginde
teknolojik ara¢ ve ortamlarin okuma ve yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi

goriilmektedir.

2.4. Dijital Hikaye ve Egitsel Kullanimi

Dijital hikayelerle ilgili tanimlara bakildiginda ortak sdylemin resim, ses ve miizik
Ogelerinin  dijital ortamlarda birlestirilmesiyle elde edildigi yoniinde oldugu
goriilmektedir. Buna gore dijital hikaye; resim, grafik, seslendirme ve miizik 6gelerinin
geleneksel ve kisisel hikaye anlatimiyla birlestirilmesidir (Porter, 2004). Dijital hikaye,
Oykii olusturulduktan sonra ona ses, resim miizik ve video gibi 6gelerin eklenmesidir
(Jakes ve Brennan, 2005). Yine dijital hikaye bir hikayenin; metin, video, gorsel, ses,
miizik gibi O6gelerle dijital ortamda birlestirilmesi ve sunulmasidir (Chung, 2007).

Goriildigii gibi dijital hikdyenin farkli tanimlar1 bulunmaktadir.
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Dijital hikaye; 2 ila 5 dakika uzunlugunda video, sekil, ses, fotograf ve yazi gibi
Ogeleri iceren ve belli bir konu veya olay1 anlatmak i¢in hazirlanan dijital materyallerdir
(Dogan ve Robin, 2008; Garrety, 2008; Kulla-Abbot, 2006; Maddin, 2012). Dijital hikaye
olusturma konusunda Amerika Birlesik Devletleri’nde egitim veren Dijital Hikaye
Anlatim Merkezi (Center for Digital Storytelling) ve Dijital Hikdye Anlatiminin Egitsel
Kullanim1 Merkezi (The Educational Uses of Digital Storytelling) kurumlari, dijital
hikayelerin olusturulmasi ve yayginlastirilmast noktasinda c¢alismalarina devam
etmektedir. Dijital Hikdye Anlatim Merkezi, egitim ve saglik alanlarinda kendi dijital
hikayelerini olusturmak isteyen katilimcilara egitim vermektedir. Bu merkezde
katilimcilara dijital hikaye olusturmada kullanilacak yazilim programlari, dijital hikaye
bilesenleri (gorsel, miizik, efekt ve video) hakkinda egitim verilmekte ve katilimcilar,
atolye caligmalari ile 6rnek ¢alismalar olusturabilmektedir (Bull ve Kajder, 2004; Robin
2008; Militello ve Guajardo, 2013). Dijital Hikdye Anlatiminin Egitsel Kullanimi
Merkezi ise egitsel baglamda dijital hikdye olusturma ve egitim uygulamalarinda
kullanmak tiizere c¢aligmalar yapmaktadir. Bununla birlikte bu kurumlar, dijital
hikayelerin sahip olmasi gereken Ozellikleri temel standartlar gercevesine oturturken
dijital hikayelere yonelik ilgi ve ¢alismalarin artmasini saglamaktadir (Bull ve Kajder,
2004; Robin, 2008; Rossiter ve Garcia, 2010; Bumgarner, 2012).

Dijital hikayeler, edebiyat calismalari, Ogretmen egitimi, yaratici yazma ve
diistinmede kullanim olanagina sahiptir. Bununla birlikte tip, psikoloji, tarih, genclik
projeleri ve sosyal aglar gibi bir¢ok alanda kullanilmaktadir (McLellan, 2006; Opperman,
2008; Robin, 2008).

Dijjital hikayeler, egitim alaninda ders siireclerinin yapilandirilmasinda
kullanilabilmektedir. Bunu destekler nitelikte teknik, sunum, arastirma, diizenleme ve
yazma becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir (Dogan ve Robin, 2009). Ayrica 6grenme
motivasyonu ve problem ¢ozme yeterligini artirdigi, (Baumgartner, 2012; Hung, Hwang
ve Huang, 2012) akademik basari, tutum ve 6grenme stratejilerini gelistirdigi (Demirer,
2013; Kahraman, 2013) yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Bununla birlikte Hani
(2014) ve Tatum (2009) tarafindan yapilan arastirmalarda, 6gretmenler tarafindan
olusturulan dijital hikayelerin smif ortaminda kullandiklarinda 6grencilerin okuma
becerilerinde anlamli diizeyde gelisme gosterdigini tespit etmislerdir.

Dijital hikayeler tiim derslerde 6gretim etkinligi olarak kullanilabilmektedir.

Herhangi bir konunun aktariminda birden fazla duyuya hitap etmesi, yaparak yasayarak
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o0grenmeye imkan vermesi, ¢oklu ortam imkani sunmasi gibi kalic1 6grenmeye hizmet
eden Ozelliklere sahip olmasi tiim disiplinlerde kullanilmasina olanak saglamaktadir.
Ancak ilkokulda kazandirilmasi gereken en temel kazanimlarin basinda dil becerileri
gelmektedir.

Dijital hikayelerin dinleme, okuma ve yazma eylemlerini destekleyen ozellikleri,
Tirkge dersinde, Ozellikle dil becerilerinin kazandirilmasinda kullanimini 6nemli
kilmaktadir. Bu agidan bakildiginda Kulla-Abbott’a (2006) gore dijital hikaye
Ogrencilerin hem geleneksel hem de c¢oklu ortam okur-yazarlik becerilerini
gelistirmektedir. Bununla birlikte dijital hikayeler 6grencilerin stratejik yazar olmalar1
konusunda yardimci olabilirken imla, noktalama ve el yazis1 gibi konularda 6grencilerin
eksikliklerini acik bir sekilde azaltmaktadir. Dijital hikdye sadece yazma giicliigli ceken
ogrencileri ¢oklu ortam siirecine katip eglendirerek motive etmemekte, kotii yazarliktan
iyi yazarliga gecisi saglayabilmektedir (Slyvestre ve Granedge, 2009).

Dijital hikayeler hem dil becerilerinin gelismesine hem de teknolojiyi etkin
kullanmaya olanak sundugu i¢in bu calismanin odak araci konumundadir. Dijital
hikayelerin yazma becerilerini gelistirmeye yoOnelik Ozelliklerinin yani sira ilkokul
Ogrencilerinin tutum ve motivasyonlarint olumlu yonde etkileyecek eglenceli boyuta

sahip olmasi1 bu calismada dijital hikaye kullanilmasinin en 6nemli nedenleridir.

2.4.1. Dijital hikaye tiirleri

Dijital hikayeler ¢esitli durumlara gore siniflandiriimaktadir. Robin (2008), dijital
hikayelerin genel olarak igerik ve iireten kisi acisindan smiflandirildigini ifade
etmektedir. Bu siniflandirmaya gore dijital hikayeler, igerik agisindan: kisisel veya anlati
hikayeleri, bilgilendiren veya yonerge iceren hikayeler ve tarihsel olaylar1 yeniden

anlatan hikayelerdir.

1. Kigisel anlatilar: En yaygin olarak kullanilan dijital hikaye tiiriidiir.
Genelde giinliik yasantidan olaylar, anilara, karakter hikayeleri, kesifler
gibi konular1 ele almaktadir. Bu hikdyelerde izleyiciler, kisi, olay veya
durumlardan yeni bilgiler edinirler.

2. Tarihsel tema ve olaylar ele alan hikayeler: Tarihi bilgileri barindiran bu
hikaye tiirlinde yasanmis veya gercekten ilham alinmis tarihi bir kurguya
yer verilir (Borneman ve Gibson, 2011). Bu tiirde tarihi olaylar1 gozlerde

canlandirmak {izere ¢esitli medya arsivleri gorsel olarak kullanilir.
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3. Bilgilendirici ya da 6gretici hikayeler: Bu tiirde ¢esitli bilim alanlarina
yonelik bilgilendirici egitsel konulara yer verilir. Izleyiciler bu alanlarla
ilgili yeni seyler ogrenebilirken bildiklerini pekistirme imkani da
bulabilirler.

Dijital hikayelerin bir diger smiflandirma sekli, olusturan kisiye gore
belirlenmektedir. Bunlar; 6gretmen merkezli ve 6grenci merkezli olmak {izere ikiye
ayrilir. Ogretmenler ders icerigi sunmak veya dgrencilerin derse karsi ilgilerini toplamak
amaciyla 6grencilere dijital hikaye izletebilir veya kendi olusturdugu dijital hikayeleri ise
kosabilir (Robin, 2008). Ogretmenlerin ders materyali olarak kullandig1 veya olusturdugu
dijital hikayeler, 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grencilerin derse yonelik olumlu
tutumlarina katki sunmaktadir (Kahraman, 2013; Biiyiikcengiz, 2017).

Sonug olarak hangi konu igerigi ile veya olusturucu ile hazirlanirsa hazirlansin
dijital hikayelerin egitsel faaliyetlere ve Ogretime olumlu sonuglar sundugu
goriilmektedir. Bunula birlikte dijital hikaye hazirlarken birtakim oOgeleri ve belirli

adimlar izlemek gerekmektedir.

2.4.2. Dijital hikayenin 6geleri

Dijital hikayelerin izleyici iizerinde etkili olmasini saglayacak ve birbirleri ile
baglantili yedi 6gesi bulunmaktadir (Bull ve Kajder, 2004; Robin, 2006; Satterfield, 2007;
Bumgarner, 2012):

1. Bakis agisi: Dijital hikayelerin yasant1 odakli olusturulmasidir. Yazarin yasanti

yoluyla edinilmis mesaj1 liglincii tekil sahis agziyla vermesidir.

2. llgi gekici soru: Hikayeye izleyicinin dikkatini ¢ekecek ve verilmek istenen
mesaja odaklanmalarini saglayacak ilgi ¢ekici bir soru ile baslanmasidir. Bu
sorunun cevabi hikadyenin ilerleyen boliimlerinde verilebilir.

3. Duygusal igerik: Dijital hikayenin izlenmesi siirecinde dogrudan bilgi aktarimi
yapmak yerine etkili, estetik unsurlarla izleyicinin duygularina dokunmay1 ifade
eder.

4. Ekonomi: Dijital hikayenin ne kadar uzunlukta olacaginin yani sira kullanilacak
miizik, resim, video, fotograf sayilarinin nasil olacagi ve bunlarin ne kadar siire
ile gegislerinin saglanacagi ile alakali bir 6gedir. Dijital hikayeler i¢in dngoriilen
sire 2-5 dakika araligindadir. Bu 6gede amag izleyicinin sikilmasinin 6nene

gecmektir.
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5. Hiz: Dijital hikayelerin izleyicinin dikkatini ¢ekmek icin anlatiminda yapilan
tempo cesitlemelerini ifade eder. Buna gore dijital hikaye olustururken
olusturacagr etki goéz Onilinde bulundurularak nerelerde temponun
yiikseltilecegine ve diistiriilecegine karar vermek gerekir.

6. Iyi seslendirme: Dijital hikdyeler seslendirilirken seslendiricinin verilmek
istenen mesaj1 etkili bir sekilde vermesine yonelik olarak gerekli yerlerde sesini
algaltmali, yilikseltmeli, inceltmeli kalinlastirmalidir.

7. Miizigin kullanimi: Dijital hikayede kullanilacak miizigin veya efektlerin
hikayedeki gorseller ve hikdye metninin igerigi ile uyumlu olmasini ifade eder.
Miizik ve efekt seciminde hikdyenin yansitmak istedigi duyguyla uyumlu
miizikler se¢ilmesine 6zen gosterilmelidir.

Dijital hikayenin tiim unsurlar1 birbirleri ile dinamik bir etkilesim halinde olmalidir.

Bu nedenle tiim 6gelerin olusturulmasinda birbirleri ile uyum halinde olmalarina dikkat

etmek gerekir.

2.4.3. Dijital hikaye olusturma siireci

Tolisano (2008), dijital hikdye olusturma siirecini li¢ asama ile agiklamistir.
Birincisi hazirlik asamasidir. Bu asamada hikayenin olusturulmasi i¢in kullanilacak
gorseller ve teknolojiler belirlenir. Ikinci asama, kullanilacak teknolojilerle (Movie
Maker, Photo Story vb.) gorsel ve ses 6gelerinin uyumlu bir sekilde bir araya getirildigi
siiregtir. Son asama hazirlanan dijital hikdyenin bilgisayar ya da internet ortamina
yiiklenmesidir.

Barrett (2009) ise dijital hikayelerin olusturulma siirecini bes adimla agiklamstir.
Bunlardan ilki olan hikayeyi yazma siirecinde konunun belirlenmesi ve metnin
olusturulmas1 gerekmektedir. Konu o6zenle secilmeli ve etkileyici olmali ses ve
gorsellerin gerisinde kalmamalidir. Dijital hikdye metni yazarken hikayenin akisini da
belirlemek gerekmektedir. Hikayenin seslendirme, miizik, resim ya da video 6gelerinin
kullanim sekli, gorsellerin siralamasi ve kullanim siiresi belirlenmelidir. Ikinci asama ses
kaydinin hazirlanmasidir. Bu asamada, hikayeye ve karakterlere uygun seslerin segilip
seslendirilmesi s6z konusudur. Seslendirme islemi ses kaydi saglayan herhangi bir
cihazla yapilip bilgisayara aktarilmalidir. Sesin anlasilir olmas1 ve buna uygun bir cihaz
secilmesi ayrica seslendirmenin sessiz bir ortamda gercgeklestirilmesi gerekmektedir.

Ucgiincii asama olan gorselleri olusturma asamasinda, fotograf, grafik, resim, video,
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animasyon gibi gorsellerden hikaye metnine uygun olanlar secilir veya olusturulur. Bu
noktada dikkat edilecek husus Internetten elde edilen gorsellerde telif haklarma dikkat
edilmesidir. Arastirmaci veya 6gretmen bu durumdan kaginmak i¢in kendi gorsellerini
olusturabilir. Dordiincli asamada Onceki asamalarda hazirlanan Ogeler birlestirilir.
Ogeler; Paint, Photo Story, Movavi Editor, Movie Maker, PowerPoint gibi programlar
kullanilarak dijital hikdye haline getirilir. Elde edilen dijital hikdyeler, Internette
yayinlanarak ¢evrimi¢i ortamlarda izleyicilere sunulabilir.

Genel anlamda dijital hikaye olusturma siirecinde benzer asamalarin alanyazina
yansidigi sOylenebilir. Bu dogrultuda bir hikdye metninin olusturulmasi metne uygun ses
ve gorsel efektlerin planlanip olusturulmasi, secilen bir programda 6gelerin birlestirilip
akisin saglanmasi ve son asama olarak dijital hikdyenin Internette yayinlanmasi seklinde

bir stire¢ten bahsedilmektedir.
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3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde akic1 okuma, okudugunu anlama, yazma becerileri ve dijital hikayeler

ile ilgili ulusal ve uluslararasi alanyazinda yapilan bazi ¢alismalara yer verilmistir.

3.1. Akict Okuma Becerileri ile Tlgili Arastirmalar
Nevo, Vaknin-Nusbaum, Brande ve Gambrell (2020), akici okuma, okudugunu

anlama ve okuma motivasyonu arasindaki iliskiyi incelemigtir. 121 ikinci smif
ogrencisinin katildig1 arastirmada iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin
akict okuma, okudugunu anlama ve okuma motivasyonlari ikinci sinif baglarken ve
biterken ol¢iilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin akict okuma ve okudugunu
anlama becerileri arasinda istatistiki olarak yiiksek derecede iliskili oldugu, 6grencilerin
okuma becerilerindeki gelisimin 6z benlik algilarini yiikselttigi sonuclarina ulagilmistir.

Cankal (2018), akic1 okuma stratejilerinin 4. simif Tiirk¢e derslerinde okudugunu
anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini incelemistir. Arastirmanin
orneklemi 4.sinifta 6grenim goren 30 deney ve 29 kontrol grubu olmak iizere 59 6grenci
olusturmustur. Arastirmada karma desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda akici
okuma stratejilerinin deney grubundaki &grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigi ve okuma motivasyonlarini pozitif yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica
deney grubunda yer alan 6grencilerin akict okuma etkinlikleri ve uygulamalar1 hakkinda
olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Akyol ve Kodan (2016), okuma giigliigii yasayan bir 6grencinin kelime tanima ve
okuma becerisini gelistirmede akici okuma stratejilerinin katkisini incelemistir.
Calismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak yanlis analizi envanteri, hikaye edici metinler ve 6grencinin metin
okuma sirasindaki kamera kayitlart kullanilmistir. Ogrencinin okuma esnasinda yaptig1
hatalar belirlenmis ve betimsel verilerle sunulmustur. Analizler sonunda 6grencinin
okumada diisiik performans gosterdigi ve endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Yapilan tespitler dogrultusunda 6grenci i¢in bir okuma programi hazirlanmistir.
Arastirmada, akict okuma stratejileri ile hazirlanan bir okuma programi, okuma
problemleri yasayan bir 6grenciye uygulanmistir. Program 45 ders saati siiresince
uygulanmigtir. Program kapsaminda tekrarlayici, esli, yankilayict ve bagimsiz okuma
stratejilerinden yararlanilmistir. Degerlendirme sonucunda; 6grencinin kelime tanima ve

okuma beceri diizeyinde gelisme oldugu gézlenmistir.
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Bulut (2016), tekrarli okuma etkinliklerinin 6grencilerin sesli ve sessiz okuma
akiciligina etkisini belirlemeye calistig1 arastirmayi 4. Sinif diizeyindeki 50 6grenci ile
deneysel bir yontemle gerceklestirmistir. Akict okumanin ii¢ boyutunun ayri ayri
Olclldiigi arastirma 50 saatlik tekrarli okuma etkinlikleriyle gergeklestirilmistir.
Arastirmada tekrarli okuma yonteminin Ogrencilerin sesli ve sessiz akict okuma
becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Hiz ve dogruluk bakimindan deney ve kontrol grubu
arasinda bir fark bulunmazken, prozodi ve sessiz okuma akiciligr agisindan deney
grubunun daha basarili oldugu gorilmiistiir. Grup i¢i karsilagtirmalarda ise tekrarh
okumanin hiz, dogruluk, prozodi ve sessiz okuma akicilig1 becerilerine olumlu yonde etki
ettigi gorillmistiir.

Pircioglu (2016), Olgiinlii Tiirkiye Tiirk¢esini okulda dgrenen g¢ocuklarin okuma
yanliglarini diizeltmede ve onlar1 akict okumaya ulagtirmada tekrarli okuma yaklagiminin
etkisini incelemistir. Arastirma, ana dili farkli olan ve Tiirk¢eyi okulda 6grenmis, 4. sinifa
devam eden 5 6grenci ile gergeklestirilmistir. Farkli metinlerle tekrarli okuma ¢alismasi
yapilan arastirmada 6n degerlendirme, siire¢ degerlendirme ve son degerlendirme
yapilmistir. Arastirmada 6grencilerin okumalari kayit altina alinarak metne aktarilmis ve
incelenmistir. Yapilan analizlerde tekrar yapmanin sesli okuma yanlislarini gidermede ve
okudugunu anlamada etkili oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda yontemin Tiirk¢eyi
okulda G6grenen Ogrencilerin, Tiirk¢eye yatkinliklarini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir.

Akyol (2014), Yapilandirilmis Akict Okuma Yontemi ile ilkokul tiglincti sinif
ogrencilerinin akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerinin nasil etkilendigini
arastirmigtir. Arastirmada yart deneysel modellerden, esitlenmemis on test-son test
kontrol gruplu desen kullamlmistir. Ogrencilere prozodik okuma i¢in model olmasi
acisindan sesli kitaplar dagitilmistir. Biitlin 6grencilerin, kendilerine sunulan prozodik
okuma modeline gore okuma becerisi kazanmalar1 saglanincaya kadar uygulamaya
devam edilmistir. Arastirmada 6grencilerin akici okuma becerileri ile okudugunu anlama
becerileri, 6n test ve son test dl¢limleri dogrultusunda okuma videolar1 aracilig ile
kaydedilmistir. Arastirma sonuglarina gore yapilandirilmis okuma c¢alismalarinin
ogrencilerin akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi anlagilmistir.

Yilmaz (2014), ilkokul 4. siif 6grencilerinin akic1 okuma diizeyi ile okudugunu
anlama ve rutin problem ¢dzme basarisi arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirmada

karma desen yontemi kullanilmistir. Aragtirma, 250 dordiincii sinif 6grencisinin katilimi
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ile gerceklestirilmigtir. Veriler, okudugunu anlama testi, rutin olmayan problem ¢ézme
testi ve prozodik okuma 6lcegi ile toplanmistir. Aragtirmanin sonucunda; akict okuma ve
okudugunu anlama diizeyi arasinda de anlamli bir iliski bulunmustur. Okudugunu anlama
diizeyi ile rutin olmayan problem ¢6zme basarisi arasinda anlamli bir iliski tespit
edilmistir.

Ulu ve Basaran (2013), yaptiklar1 arastirmada video 6z degerlendirme yonteminin
okuma becerilerinin gelisimine etkisini incelemistir. Zihinsel engeli olmayan dordiincii
sinif 6grencileri ile gergeklestirilen arastirma, 12 hafta siirmiistiir. Yapilan etkinliklerde
Ogrencilere okumalar yaptirilmis ve okumalar, kayit altina alinmigtir. Daha sonra
izlettirilen kayitlarda dgrencilerden kendi okuma hatalarini bulmalari istenmistir. Siire¢
boyunca arastirmaci ogrencilere rehberlik etmistir. Hata bulma islemlerinin ardindan
tekrar okuma yaptirilan 6grenciler, hatasiz okuma seviyesine ulagana dek okumalarini
tekrarlamiglardir ve slire¢ sonunda okudugunu anlama c¢alismalar1 yaptirilmistir.
Arastirma sonucunda ilk dlgiimlerde 345 saniyede, 35 hata ve %53 anlama diizeyinde
bulanan dgrenciler, arastirma sonunda ayn1 metni 195 saniyede, sekiz hata ve %80 anlama
diizeyiyle okumustur. Bunun yaninda etkinlikler sonucunda Ogrencilerin okumaya
tutumlarinin arttig1 gozlenmistir.

Bastug ve Keskin (2012), besinci smif 6grencilerinin akict okuma becerileri ile
anlama diizeylerinin (basit ve ¢ikarimsal) nasil bir iliski i¢cinde olduklarini arastirmistir.
Arastirmaya besinci siniflarda 6grenim goéren farkli cinsiyet, sosyoekonomik ve basari
diizeylerinden 39 0Ogrenci katilmistir. Arastirma iligkisel tarama modelinde
gerceklestirilmistir.  Akict okuma becerilerinin  incelenmesinde video kayaitlari,
okudugunu anlama becerilerinin incelenmesinde metne dayali agik uclu sorular
kullanmistir. Arastirma sonuglarina gore akict okuma ile okudugunu anlama becerileri
arasinda pozitif yonlii ve orta diizey iliski bulunmustur. Akici okuma becerileri ile anlam
cikarma becerilerinin basit anlamaya gore daha yiiksek iligkili oldugu tespit edilmistir.

Kaman (2012), arastirmasinda ilkogretim 3. simif 6grencilerinin, okuma diizeylerini
gelistirmede akicit okuma stratejilerinden tekrarli okuma stratejisinin etkililik diizeyini
belirlenmeyi amaglamigtir. Arastirma, sos yo-ekonomik diizeyleri birbirine yakin olan 3.
sinif dgrencileri ile gerceklestirilmistir. On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desenle gerceklestirilen arastirmada Ogrencilerin okuma ile ilgili hazir bulunusluk
seviyeleri yanlis analizi envanteri ile tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerine “tekrarli

okuma” stratejisi 10 hafta boyunca, her hafta bir okuma metni ile toplam 50 saat
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uygulanirken, kontrol grubu 6grencileri normal 6gretimlerine devam etmislerdir. Yapilan
uygulamalar sonucunda elde edilen okuma diizeyi puanlari deney grubu 6grencilerinin
okuma ve okudugunu anlama seviyeleri kontrol grubu Ogrencilerinin seviyelerinden
ylksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kim, Wagner ve Foster (2011), yapisal esitlik yontemi ile birinci simif
Ogrencilerinin sesli akic1 okuma, sessiz akici okuma ve okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmaya 316 birinci smmf 6grencisi katilmistir.
Aragtirmada 6grenciler akici okuma becerisine sahip ve daha az sahip olmak iizere
gruplandirilmistir. Akici okuma becerisi yiiksek olan 6grencilerin okudugunu anlama ve
yorumlama diizeyleri daha yiiksek bulunurken akici okuma becerisi puanlar1 yiiksek olan
Ogrencilerin ayn1 zamanda dinledigini anlama becerilerinde de yiiksek puanlar aldig:
goriilmiistiir.

Smith (2011), ikinci sinif Ogrencileri ile yari deneysel desen modelinde
gerceklestirdigi  doktora arastirmasinda okuma tiyatrosunun akict okuma becerisi
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmaci, okuma tiyatrosu ile tekrarli okuma yonetimi
ile karsilagtirmak amaciyla Ogrencileri iki grupta uygulama siirecine dahil etmistir.
Arastirmaya 85 ilkokul ikinci smif O6grencisi katilmistir. Arastirmanin uygulama
siirecinde her iki gruptaki 6grencilerin akict okuma becerilerinde anlamli ve pozitif yonde
gelismeler oldugu goriilmistiir.

Cain ve Oakhill (2006), arastirmalarinda akici okumada problem yasamanin
nedenlerini incelemistir. Arastirmaya ikinci siif diizeyinde okuma becerileri yiiksek olan
23 ve okuma becerileri zayif olan 23 6grenci olmak ilizere 46 Ogrenci katilmistir.
Ogrencilerin okuma diizeyleri 3 yil boyunca karsilastirlmistir. Ogrencilerin kelime
tanima becerileri, hafiza durumlari ve anlama Dbecerileri istatistiki olarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonuclarina goére kelime tanima becerisi yiiksek
Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda yiiksek ve anlaml
iliski bulunmustur. Okuma becerisi puanlar1 artan Ogrencilerin hafiza ve anlatim
becerilerinin de gelistigi bulgulanmistir.

Yilmaz (2006), yaptig1 arastirmada ilkdgretim 3. siif O6grencilerinin okuma
yanliglarint diizeltmek ve okuma becerilerini gelistirmek amagli olarak tekrarli okuma
yonteminin etkisini incelemistir. Caligma, okuma sorunu yasamayip akici okuma sikintisi
yasayan 3. simiftan 4 6grenci ile gerceklestirilmistir. Hikdye edici metinler {lizerinde

tekrarli okuma etkinlikleri ile haftada 4’er saat olmak iizere 48 saat siiren bir ¢alisma
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gerceklestirilmistir. Ogrenciler, 24 hikayeyi ii¢ kez, aileleri ile birlikte 35 masal kitabini
birer kez evde okumustur. Ogrencilerin okuma ve anlama diizeylerini belirlemek igin alt1
degerlendirme calismasi gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore 2. sinif endise
seviyesinde olan 6grencilerin 3. siif 6grenim diizeyine ¢iktiklarr goriilmiustiir.

Morra ve Tracey (2006), tek denekli deneysel calismalarinda okuma problemleri
yasayan bir 6grenci ile farkli okuma yontemlerini kullanarak okuma becerilerinin degisim
ve gelisimini incelemistir. Arastirma, 6grencinin 1. smiftan 3. Smifa kadar olan egitim
kademesini kapsamistir. Tek denekli deneysel bir arastirma seklinde yliriitiilen ¢alisma
sonucunda tekrarli okuma, koro okuma, eko okuma gibi farkli okuma ydntemlerinin,
farkli modelleme ve materyallerin Ogrencinin akici okuma becerilerini gelistirdigi
bulgulanmstir.

Schwanenflugel ve ark. (2004), ilkokul 2. ve 3. siniftan 123 6grenci ve 24 yetiskin
bireyle kelime kodlarinin ¢dziilmesi ve okuma becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Farkli sosyoekonomik diizeylerden ve etnik kokenlerden segilen katilimcilarin Ingilizceyi
konusma diizeyleri de g6z onilinde bulundurularak yapilan ¢alismada bireylere daha dnce
okumadiklart metinler okutulmustur. Arastirma sonuglarina goére kelime kodlarini hizl
¢oziimleyen katilimcilarin okuma prozodilerinin ve akici okuma becerilerinin daha
yuksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Rasinski (1990), tekrarli okuma ile model okuyucuyu dinlemenin okumadaki
akiciliga etkisini incelemistir. Arastirma, 20 li¢iincii sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada 4. smif seviyesinde metinler secilmis ve bu metinlerle tekrarli okuma
etkinlikleri yapilmis, o6grencilerin okuma seviyeleri belirlenmistir. Daha sonra okuma
metinleri, 6nce model okuyucu tarafindan tekrar tekrar okunduktan sonra 6grencilere
okuma yaptirilmistir. Bu calismadan sonra da Ogrencilerin akici okuma diizeyleri
belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore her iki yontemde akici okuma
becerilerini olumlu yonde etkilemis fakat yontemler arasinda anlamli bir fark
bulunamamastir.

Akict okuma becerileri ile ilgili aragtirmalar incelendiginde genellikle tekrarl
okuma strateji ve etkinliklerinin akici okuma becerilerine etkisinin arastirildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte akic1 okuma ile okudugunu anlama arasindaki iliskinin
siklikla irdelendigi goriilmektedir. Arastirma yontemleri acisindan yapilan ¢alismalarda
nicel yaklagimlardan deneysel ¢alismalarin yogunlukta oldugu ayni zamanda karma

yontem ve nitel arastirma desenlerinin de kullanildig1 gortilmektedir.
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3.2. Okudugunu Anlama Becerileri ile lgili Arastirmalar

Yetgin (2020), tarafindan yapilan bir arastirmada ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin iist biligsel farkindalik diizeyleri ile yaratic1 okuma, elestirel diisiinme ve
okudugunu anlama becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi ve aralarindaki
iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda, yaratict okuma becerisinin
bir aylik silirede okunan kitap sayisina gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
bulunurken yaratict okuma becerisi ile okudugunu anlama becerisi arasinda herhangi bir
iliskinin olmadig1 belirlenmistir.

Ozdemir ve Kiroglu (2019), yaptiklar1 arastirmada ilkokul 4. sinif égrencilerinin
cinsiyet, okul tiirii ve metnin ait oldugu bilim dali unsurlarinin bilgilendirici metinleri
anlamada etkili olup olmadigini belirlemeyi amaglamiglardir. Tarama modeliyle yapilan
arastirma sonuglarina gore 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlamada orta diizeyde
basar1 sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Ozdemir, Ozdemir ve Parmaksiz (2016), arastirmalarinda ilkokul 6grencilerinin
bilimsel siire¢ becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Arastrmada Temel Beceri Olgegi ve arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis on tane soru kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore kiz 6grencilerin, 4.
smifta olan 6grencilerin, bagimsiz siniflarda 6grenim goren dgrencilerin ve ¢aligma odast
olan 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlamli farklilik oldugu gortilmiistiir.

Long ve Szabo (2016), besinci sinif 6grencilerinin rehberli okuma yontemiyle
okuma motivasyonlarmni ve okudugunu anlama diizeylerini incelemistir. Arastirmada
karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerini elde ederken yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmada 19 6grenci kontrol grubunu, 16 68renci deney grubunu
olusturmustur. Kontrol grubu o&grencileri, okuma ¢alismalarini normal bir sekilde
gerceklestirirken deney grubu oOgrencileri dijital metinlerdeki e-okuyucular yoluyla
okuma egitimi almiglardir. Arastirma sonucunda iki grup arasinda okuma motivasyonu,
okumaya yonelik tutum veya okudugunu anlama agisindan anlamli bir fark
goriilmemistir.

Bastug (2014), yaptig1 arastirmada 6grencilerin okuma anlama diizeylerini metin
tiirti, siif diizeyi ve test tiiri deSiskenleri ile karsilastirarak incelemistir. 4. ve 5. sinif

Ogrencileri ile yapilan arastirmada dykiileyici ve bilgilendirici metinlere dayali agik uglu,
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coktan secmeli ve bosluk doldurma testleri ile Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerine bakilmistir. Aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin bilgilendirici metinlere
gore Oykiileyici metinleri daha iyi anladiklar1 sonucuna ulagilmstir.

Kusdemir (2014), doktora tezinde dogrudan o&gretim modelinin 4. Simf
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemistir. Karma yontem
kullanilan arastirmada deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 49 &grenci ile 11 hafta
boyunca uygulama yapilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir.

Alessandra (2012), sesli okuma yontemi ile 2. simif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeyi hedefledigi arastirmasinda; sesli okuma tekniklerini
belirlemis oldugu bir plan dogrultusunda uygulamistir. Arastirma sonuclarina gore sesli
okumalarin siirelerinin ortalamasi referans deger araliklarina yaklasmis ve etkilesimli
sesli okumalar, 6grencilerin okudugunu anlama puanlarint artirmistir. Nitel verilerde,
grafik diizenleyiciler ve 6grenci konusmalar1 yoluyla dgrencilerin kavramada genel bir
gelisme gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2011), ilkokul 4. sinif &grencilerinin okudugunu anlama seviyelerinin
diger derslerdeki basarilarina etkisini inceledigi bir arastirma gergeklestirmistir. Bu
kapsamda 6grencilere ilkokul 4. sinif Tiirkce ders kitabindan segilen bir metin okutulmus
ve bu metinle iligkili 6 soru yoneltilmistir. Okudugunu anlama puan ortalamalar ile
Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerindeki basarilart
karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin okudugunu anlama basarilari
ile diger derslerdeki basarilar1 arasinda anlamli olumlu yonde anlamli bir iligki tespit
edilmistir.

Ciftegi ve Temizylirek (2008), yaptiklart caligmada, ilkokul besinci smif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini ¢esitli degiskenlere gore incelemislerdir.
Calismada, Ogrencilerin kazanimlara ulagma seviyelerinin degerlendirilmesi ig¢in
programda bulunan okudugunu anlamayla ilgili kazanimlar ile smirli tutulup, her bir
kazanimin 6l¢iilmesi i¢in dorder soru hazirlanmigtir. Arastirma sonuglarina gore sosyo-
ekonomik diizey bakimindan basar1 siralamasi sirasiyla iist, orta ve alt sosyo-ekonomik
diizey seklinde belirlenmistir. Ayrica cinsiyete gore yapilan degerlendirmede kiz

ogrencilerin erkek dgrencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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Anderson (2007), yedinci ve sekizinci siif dgrencileri ile miizigin okudugunu
anlama becerisi iizerindeki etkisini incelemistir. Kisisel kavram kurami ve sosyal kimlik
kurami gibi kuramlar arasgtirmanin temelini olusturmustur. Arastirmaya katilan 334
Ogrenciye once miizikli ortamda daha sonra ise miiziksiz ortamda okudugunu anlama testi
uygulanmistir. Ogrencilerin miizik dinlerken test ¢dzmeleri ile ilgili goriisleri de
arastirmanin veri setine dahil edilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin miizik
dinlerken gergeklestirdikleri okumalarda anlama diizeylerinin anlamli diizeyde diisiik
oldugu sonucuna ulasilmistir.

McKown ve Barnett (2007), yaptig1 arastirmada 2. ve 3. siif 0grencilerinin ist
diizey diisinme becerileri ile okuma becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirmada bazi st diizey diisiinme stratejileri O6grencilere Ogretilmis ardindan
stratejiler, siif, grup ve bireysel olarak uygulanmistir. Ogrencilerin vermis oldugu dogru
cevaplarin yiizdelikleri incelendiginde okudugunu anlama strateji bilgilerinde 6n-test ve
son-test puanlari agisindan anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Okudugunu anlama becerisi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde genel
anlamda yar1 deneysel ¢alismalarin siklikla kullanildigi goériilmektedir. Bununla birlikte
okudugunu anlama becerisinin baz1 degiskenlere gore incelendigi iligskisel tarama
modelinin de siklikla kullanildigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
genel anlamda okuma stratejilerinin ve dgrenme yaklagimlarinin okudugunu anlama
becerisine etkilerinin arastirilldigi goriilmekle birlikte dijital materyallerin ve g¢oklu

duyulu yaklasimlarin ¢ok fazla ise kosulmadig1 goriilmektedir.

3.3. Yazma Becerileri ile Tlgili Arastirmalar

Ozcan (2014), yiiksek lisans tez arastirmasinda 4. simf dgrencilerinin yazma
motivasyonlarmi ve hikdye yazma becerilerini degerlendiren bir tarama caligmasi
gerceklestirmistir. Arastirmada Yazma Motivasyon Olgegi kullanilmis ve dgrencilerden
serbest konuda hikdye yazmalari istenmistir. Arastirma sonuglarina gore cinsiyet
degiskeni temel alindiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu ve
yazma motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu bulgulanmistir. Bununla birlikte yazma
motivasyonunun hikaye yazma becerisi ile anlamli sekilde iliskili oldugu tespit edilmistir.

Sever (2013), yiiksek lisans tez arastirmasinda siire¢ temelli yazma modelinin 4.
smif 6grencilerinin yazili anlatim ve yaratict yazma becerilerine etkisini, deneysel bir

calisma ile incelemistir. Arastirmada 4+1 planli yazma ve 6+1 analitik yazma
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modellerinin uygulandig1 deney gruplarinda kontrol grubuna goére yazma becerilerinde
anlamli farkliliklar olustugu sonucuna ulasilmistir.

Erdogan (2012), doktora tez ¢calismasinda yaratici yazma, igbirlikli yaratic1 yazma
ve Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yazma ¢alismalarinin, 6grencilerin yazili
anlatim becerileri ile yazmaya iligkin tutumlarina etkisini deneysel bir c¢alisma ile
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonuclarina gore yaratici yazma ve igbirlikli yaratici
yazma stratejileri kullanilan deney grubundaki 6grenciler ile normal egitim alan kontrol
gruplarindaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin tutumlar1 arasinda
deney gruplari lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Ak (2011), yiiksek lisans tez aragtirmasinda, yaratict yazma tekniklerinin ilkogretim
5. smf dgrencilerinin Tiirkce dersindeki yazili anlatim becerileri iizerindeki etkisini
deneysel bir calismayla arastirmistir. Arastirmada yazma tutum Olcegi ve yazma
degerlendirme Slgekleri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu 6grencilerine gore yaratict yazma becerilerinde daha basarili olduklari
sonucuna ulagilmistir.

Kropp (2007), yiiksek lisans c¢aligmasinda 4. smf &grencilerinin  yazma
yeteneklerini farkli yontemlerle gelistirmeyi amaglayan bir c¢alisma ylriitmistiir.
Arastirma kapsaminda Ogrencilerin paragraf yapilandirma ve etkin ciimle kurma
alanlarindaki gelisimi 6n plana alinmistir. Arastirma, 30 6grencinin bulundugu bir sinifta
arastirmaci tarafindan segilen ve sinifin biitliniinii temsil ettigi varsayilan 8 dgrenci ile
gerceklestirilmistir. Calismada veriler gozlem, anket ve yazili metinler kullanilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore 8 6grencinin paragraf yapilandirma ve etkin ciimle kurma son
puanlarinin ilk puanlarina gore anlami diizeyde arttig1 tespit edilmistir.

Hollingsworth ve arkadaslar1 (2007), isbirlikli 6grenme yoluyla birinci ve ikinci
simniflarda okuma ve anlamayi gelistirmeyi hedefleyen bir caligma yliriitmiislerdir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, ilkokul 1. ve 2. Siniftan 51 6grenci, 28 ilkokul 6gretmeni
ve 51 Ogrenci ailesi olusturmustur. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yoluyla
Ogrencilerin yazma becerilerindeki basarisizliklarinin - anlamli  dlgiide azaldig:
goriilmiistiir.

Sallabas (2007), 5. smif Ogrencilerinin kendini yazili olarak ifade etme
kazanimlarina ulagsma diizeylerini belirlemek istemistir. Arastirmada 6grencilerin soz
konusu kazanimlara ulagma diizeylerini belirlemek icin bilgilendirici ve oykiileyici

tirlerde metinler yazdirtlmistir. Daha sonra bu metinler, kazanimlar dogrultusunda
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olusturulmus yazma Olgegine gore degerlendirmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogrencilerin belirlenen kazanimlardan 12’sine istenen diizeyde ulastiklari, kalan 10
kazanima ise istenen diizeyde ulasamadiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin dykiileyici
metinlerde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Her iki metin tliriindeki ortak kazanimlar
incelendiginde ise 6grencilerin bilgilendirici metin yazma puanlar1 daha yiiksek ¢cikmaistir.
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri arasinda; ebeveynlerin egitim durumu, ekonomik
durum, Ogrenciye ait oda, ev kiitiiphanesi ve okul dncesi egitim alma durumlar1 gibi
degiskenlerin anlamli diizeyde iliskili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Roberts ve Meiring (2006) tarafindan yapilan okuma-yazma ogretimi ile ilgili
caligmalarinda 1. siif dgrencilerinin okuma-yazma ve heceleme yeterlikleri, iki farkli
Ogretim yaklasimi dogrultusunda aragtirilmistir. Bu dogrultuda 6grenciler iki farkli gruba
ayrilmistir. Okuma-yazma ve heceleme becerileri egitim-6gretim y1li igerisinde basinda,
ortasinda ve sonunda olmak iizere ii¢ kez Ol¢iilmiistiir. Birinci gruptaki 6grencilerle
heceleme yontemi kullanilirken ikinci gruptaki Ogrencilerle ses temelli yontem
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore heceleme yonteminin kullanildigi gruptaki
Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Martin, Segraves, Thacker ve Young (2005), yazma egitimi veren ogretmenleri
gozlemlemistir. Ogretmenlere verilen yazma becerileri ile ilgili egitim seminerlerinin
yazmayl Ogrenmede Ogrencilerin tutumlarimi etkileyip etkilemedigini belirlemek
amaciyla 1. smif 6gretmen ve ogrencileri ile ¢alisilmistir. Bu amagla siire¢ boyunca
Ogretmenlere seminerler verilmistir. Bu seminerler sonucu olusan egitim durumlarina
yonelik gozlemlerde 6gretmenlerin ve 6grencilerin motivasyonlarinin olumlu ydnde
etkilendigi, yazi teknigi bilgilerinin arttig1 ve sonug olarak uygulanan yazi programinin
Ogrencilerin yazma siirecini anlamada dnemli bir etken oldugu sonuclarina ulagilmistir.

Belet (2005), doktora tez arastirmasinda, 0grenme stratejilerinin okudugunu
anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iligkin tutumlara etkisini deneysel bir
calisma 1ile incelemistir. Arastirmanin katilimcilarini; deney grubunda 22, kontrol
grubunda 21 olmak {iizere toplam 43 o6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda,
ilkdgretim besinci sinif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinin kullanildigi deney grubu
ogrencilerinin geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilere gore
yazma becerileri agisindan daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Li (1998), doktora tezinde 3. Smif diizeyindeki ESL (ikinci dil olarak Ingilizce)

ogrencilerinin akademik yazma becerilerini gelistirmek amaciyla bir c¢alisma
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ylurlitmistiir. Arastirmada 6grencilerin yazma alistirmalar1 yapmalarina yardim etmesi
amactyla e-posta kullaniminin etkisini incelenmistir. Ogrencilerin belli konularda
birbirleri ile elektronik posta yoluyla yazismalar1 saglanmistir. Yazismalar, bir veri
havuzunda dokiimlenerek veri setini olusturmustur. Sonug¢ olarak elektronik ortam
olusturuldugunda ESL 6grencilerinin yazma performanslarinda olumlu gelismeler oldugu
tespit edilmistir. Bu gelismeler o6zellikle tutum, motivasyon ve endise durumlarinda
kendini gostermistir.

Knudson (1992) tarafindan yapilan arastirmada dort ayr1 6gretim stratejisinin 4., 6.
ve 8. siif diizeylerindeki 6grencilerin tartigma tiirii yazma becerilerine etkisi yas ve
cinsiyet degiskenleri géz dniinde bulundurularak incelenmistir. Ogrencilerden uygulama
oncesinde, uygulamanin hemen sonrasinda ve uygulamadan iki hafta sonra yazdiklari
yazilar alinmistir. Arastirmanin sonucunda 8. sinif 6grencilerinin daha basarili yazilar
yazdiklar1 tespit edilmistir. Kizlarin 6grencilerin, erkek Ogrencilerden daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin iiciincii yazilarinda daha basarili olduklar:
anlasilmistir. Ogretim stratejileri iliskisel olarak incelendiginde aralarinda anlamli bir
farklilik bulunamamustir.

Yazma becerilerine yonelik arastirmalar incelendiginde yazma becerilerinin
gelistirilmesinin yani sira yazma tutumu ve motivasyonunun da arastirmalarda siklikla
incelendigi ve gelistirilmeye calisildigr goriilmektedir. Arastirmalarin genelinde farkh
izlem ve yontemler kullanilarak yazma beceri, tutum ve motivasyonlarinin gelistirilmeye
calisildigr goriilmektedir. Bu baglamda izlem ve yontemlerin etkililigi genel anlamda
deneysel desenlerle tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmalar farkli  6gretim
kademelerinde yazma becerilerinin farkli boyutlarla ele alindigini géstermektedir.
Bununla birlikte yazma becerilerine yonelik arastirmalarin 6zellikle ilkokul diizeyinde
yogunlastig1 sdylenebilir. Genel olarak kullanilan izlem ve yontemlerin 6grencilerin

yazma beceri, tutum ve motivasyonlarini olumlu etkiledigi s6ylenebilir.

3.4. Dijital Hikayeler ile flgili Arastirmalar

Kaman (2018), arastirmasinda dijital hikayelerin ilkokul dordiincii siif
Ogrencilerinin okudugunu anlama, okuma hatalar1 ve okuma tutumlarina etkisini
incelemistir. Toplam 75 6grencinin katildig1 arastirma karma yontem yaklasimi ile ele
alinmistir. Arastirmanin nicel boyutunda deneysel desen kullanilmistir. Nitel boyutunda

ise gozleme dayali veriler ise kosulmustur. Arastirmanin nicel bulgular, dijital hikayeler
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ile okuma egitimi alan deney grubu &grencilerinin okudugunu anlama puanlarinin
geleneksel okuma egitimi alan kontrol grubu ogrencilerinin okudugunu anlama
puanlarindan yiiksek oldugunu gostermistir. Buna karsilik elde edilen bulgular dijital
hikayelerin okuma tutumunda etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Ulum ve Ercan Yalman (2018), bilgisayarla fazla zaman gegiren 6grencilerin Fen
ve Teknoloji dersindeki basar1t ve ders tutumlarin1 gelistirmek amaciyla
gergeklestirdikleri eylem arastirmasinda bu durumda bulunan 8 6grenci ile ¢alismislardir.
Yapilan uygulamalar sonucunda; 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum ve
motivasyonlarinda olumlu degisiklikler goézlemlenmis, 6grencilerin ilgili dersteki
akademik bagarilarinda anlamli artis tespit edilmistir.

Hamdy (2017), yaptig1 arastirmada dijital hikdye anlatiminin 6grencilerin
okudugunu ve dinledigini anlama becerilerine etkisini incelemistir. On-test son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel desenle gerceklestirilen arastirma ikinci seviye Ingilizce
egitimi goren Ogrenciler tzerinde gergeklestirilmistir. Toplam 60 o6grenci ile
gerceklestirilen arastirmada 30 ogrenci deney, 30 Ogrenci ise kontrol grubunu
olusturmustur. Dijital hikayeler kullanilarak yapilan uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
okudugunu ve dinledigini anlama testleri uygulanmistir. Elde edilen son test bulgularina
gore Ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama beceri puanlarinda deney grubu
lehine anlaml1 fark bulunmustur.

Basdas ve Vural (2017), arastirmalarinda alt1 yas grubu okul oncesi dgrencilere
sosyal becerilerin kazandirilmasinda drama temelli dijital hikayelerin etkisini
incelemistir. Arastirma deneysel desenle tasarlanmistir. Arastirmanin orneklemi Aydin
ilindeki bir anaokulundaki 48 ogrenciden olusmaktadir. 10 hafta siiren uygulama
stirecinde deney grubu oOgrencilerine drama temelli dijital hikaye anlaticiligi
programindaki etkinlikler uygulanirken kontrol grubunda okul dncesi programindaki
etkinlikler uygulanmistir. Arastirmada Olgme arac1 olarak Sosyal Beceriler
Degerlendirme Olgegi 6n-test ve son-test olarak kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore dijital hikaye temelli etkinliklerin gelistirilmesi hedeflenen sosyal becerileri
kazandirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Ozerbas ve Oztiirk (2017), yaptiklar1 arastirmada 5. simif Tiirkce dersinde dijital
hikdye kullaniminin, 6grenci basarisi, motivasyonu ve kalicilik tlizerindeki etkisini
incelemislerdir. Yar1 deneysel desen kullanilarak yapilan aragtirmanin katilimcilarimi 5.

siifta 0grenim goren 33 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
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“Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Tiirkge Dersi Motivasyon Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda deney grubu 6grencilerinin son-test basari puanlari ile kontrol
grubu 6grencilerinin son-test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun kalicilik ve motivasyon puanlari arasinda
anlamli bir farka ulagilamamustir.

Karaoglu (2016), yaptig1 calismada teknolojiye uyum siirecinde bir sinif etkinligi
olarak ana smifi Ogrencileriyle dijital hikayeler olusturmus ve okul Oncesi grupla
olusturulan dijital hikaye anlatimi deneyimlerini incelemistir. Ayrica siiregte gérev alan
ogretmenlerin goriigleri, okul dncesi 6grencilerle dijital hikdye uygulamalarinin faydalari,
siiregte karsilagilan giicliikler ve Oneriler dogrultusunda incelenmistir. Veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Calisma grubunu 5 yas grubundaki 17 6grenci ve 6grencilerin
3 dgretmeni olusturmustur. Ogretmenler, dijital hikdye anlatimi uygulamalarm egitsel
baglamda faydali bulduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte uygulama siirecinde
teknolojik yeterliklerinin diisiik olmasindan kaynakli giicliikkler yasadiklarini ifade
etmislerdir.

Abou Shaaban (2015), yaptig1 arastirmada dijital hikayelerin, geleneksel
hikayelerin ve hikaye okumanin ogrencilerin paragraf yazma becerilerine etkisini
incelemistir. Arastirma, dokuzuncu sinif 6grencileri ile 3’ deney grubu ve 1’i kontrol
grubu olmak iizere 4 gruplu deneysel bir ¢alisma seklinde gergeklestirilmistir. Deney
gruplarindan birincisinde 39 6grenciye dijital hikdyeler izlettirilmistir. Ikinci deney
grubundaki 37 &grenciye dijital hikdyelerin igerigi anlatilmistir. Uciincii deney
grubundaki 38 Ogrenciye dijital hikdye metinleri okutulmustur. Kontrol grubunu
olusturan 28 6grenci ise dersleri normal bir sekilde islemeye devam etmistir. Arastirma
kapsaminda gerceklestirilen on-test ve son-testlerin analizleri sonucunda deney grubunun
yazma becerileri puanlari lehine anlamli fark elde edilmistir.

Yamag (2015), doktora tezinde ilkokul {igiincli smif Ogrencilerinin yazma
becerilerinin gelisiminde dijital hikayelerin etkisini ortaya koymayir amaclamistir.
Arastirma eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Arastirmada 6grencilerin yazma
becerilerindeki gelisim uygulama basinda ve sonunda yapilan 6l¢iimlerle izlenmistir.
Uygulama siirecinde yapilan gozlemler, tutulan arastirmaci giinliikleri ve uygulama
sonrasinda yapilan goriismeler, aragtirmanin nitel veri setini olusturmustur. Arastirma

bulgularina goére uygulamanin genel anlamda yazma becerilerini gelistirdigi tespit

57



edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin siireci keyifli ve Ogretici bulduklar1 ve bu
durumun yazma motivasyonlarini etkiledigi bulgulanmigtir.

Duran ve Topbasoglu (2015), yaptiklar1 arastirmada Oykiileyici metinlerin okuma
ortamlarinin okudugunu anlamaya etkisini ve dijital-etkilesimli kitaplarla ilgili 6grenci
goriislerini  belirlemeyi hedeflemislerdir. Arastirmada iki farkli ¢alisma grubu
olusturulmustur. Birinci ¢alisma grubu 4. smifta 6grenim goren 53 Ogrenciden ikinci
calisma grubu ise birinci ¢alisma grubu olan 53 6grenci arasindan rastgele 6rnekleme
yolu ile segilen 20 6grenciden olusturulmustur. Arastirmada ilk olarak uygulamada
kullanilmak tizere, ti¢ii dijital-etkilesimli {i¢ii basili alti metin ile metinlerle ilgili derin ve
basit anlamaya dayali alt1 agik uclu anlama sorusu belirlenmistir. Ogrencilere, ii¢ dijital-
etkilesimli metin tablet bilgisayar aracilig1 ile li¢ basili metin ise basili kitaptan ikiser defa
okutulmustur. Metin okutulduktan sonra Ogrencilere metinle ilgili hazirlanan anlama
sorular1 verilmistir. Ogrencilerden verilen anlama sorularii yazili olarak cevaplamalar
istenmistir. Sonug olarak dijital hikayeler lehine anlamli olmayan bir farka ulagilmistir.
Calismada 6grencilerin basili kitaptan ziyade, tablet bilgisayarlara karsi daha olumlu bir
tutum sergiledigi goriilmistiir.

Cigerci (2015), doktora tezinde ilkokul dordiincii sinif Tiirkge dersinde dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde dijital hikayelerin etkisinin belirlenmeyi amacglamistir.
Karma modelde gomiilii deneysel desen kullanilarak gerceklestirilen arastirma, 2014-
2015 ogretim y1l1 bahar doneminde Eskisehir ilindeki bir ilkokulun dordiincii siniflarinda
uygulanmistir. Aragtirma kapsaminda bir sube deney grubunu, diger sube sinifi kontrol
grubunu olusturmustur. Arastirma bulgularina gore, Tiirk¢e dersinde dijital hikayelere
dayal1 dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirmistir.
Tiirkce dersinde dijital hikayelere dayali yapilan dinleme etkinlikleri &grencilerde
dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili olmustur. Derse hazir bulunusluk
diizeylerinin arttig1 gézlemlenmistir. Kendini ifade etme basamaginda dijital hikayelerin
konu ve igeriklerine dayali olarak yapilan yazma ve konugsma etkinlerinde 6grencilerin
mantiksal biitiinliik i¢inde, neden-sonug iliskilerine dayali olarak, olaylar1 olug sirasina
uygun bir bi¢imde iirlinler ortaya ¢ikarmaya calistiklar1 gézlemlenmistir.

Chuang, Kuo, Chiang, Su ve Chang (2013), arastirmalarinda altinci smif
ogrencilerinde dijital hikdye kullaniminin ingilizce okudugunu anlama, yazma ve kelime
O0grenme becerileri iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmaya 27 &grenci

katilmistir. Ug asamada gergeklesen calismanin ilk boliimiinde dgrencilerin bir hikaye
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alaninda kendiliginden olugmus bir hikayeyi okumalar1 istenmis ve ardindan okudugunu
anlama ve kelime bilgisi on-testi uygulanmustir. ikinci asamada dgrencilerle birlikte
dijital hikdye olusturma siireci gergeklestirilmis ve son-testler uygulanmistir. Son
asamada 6grencilerin birbirleri ve 6gretmenleriyle is birligi iginde ¢aligmasi saglanarak
bir hikaye kitab1 olusturmalar1 saglanmistir. Aragtirmanin nicel bulgular1 6grencilerin s6z
konusu dil becerilerinde anlamli gelismeler elde ettiklerini gostermistir. Arastirmanin
gozleme dayali nitel verileri analiz edildiginde ise elde edilen bulgular, 6grencilerin bu
yontemle yazma becerilerini gelistirdigi seklinde yorumlanmustir.

Foley (2013), durum caligsmasi olarak tasarladig1 aragtirmasinda dijital hikayeleri,
ilkokul diizeyindeki birinci ve ikinci siif 6grencilerinin yazma 6gretiminde kullanmistir.
Aragtirma sonuglarina gore dgrencilerin yazma algilar1 gelismistir. Ogrencilerin yazma
iiriinlerinde gelismeler tespit edilirken yazmaya karsi olumlu tutum gelistirdikleri de
goriilmiistiir. Ogrencilerin yazma ve yazma siireci hakkinda ortak bir dil gelistirdikleri,
bir yazma araci olarak medyay1 kullanabildikleri, yazinin tanim1 ve dogas1 hakkinda yeni
anlayislar gelistirdikleri de aragtirmanin sonuglari arasinda yer almistir.

Campbell (2012), eylem arastirmasi olarak tasarladigi c¢aligmasinda dijital
hikayelerin besinci, altinct ve yedinci siniflardaki Ogrencilerin yazma beceri ve
motivasyonlarma etkisini incelemistir. Iki yil boyunca devam eden arastirmanin ilk
senesinde 24, ikinci senesinde 21 6grenci ile ¢alisilmistir. Arastirma amaglari kapsaminda
ogrencilerin yazarlik, yazmaya harcanan zaman gibi gelisim alanlar1 6l¢lilmiistiir. Nicel
Ol¢timlerin yani sira video, gozlem ve goriismeler yoluyla 6grencilerin uygulama siireci
incelenmigstir. Arastirma sonuglarina gére ogrencilerin yazma Uriinlerindeki basarilari
artig gdstermistir. Ogrencilerin yazma 6z yeterliklerinde gelisim tespit edilirken daha
kapsamli ve karmasik yazma iiriinleri ortaya koyduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin
derslere katilim oranlarinda da ciddi bir artig oldugu gozlemlenmistir.

Tatum (2009), altinc1 sinif 6grencileri ile dijital hikayelerin yonlendirilmis okuma
etkinligi yoOntemine etkisini incelemistir. Arastirmada karma desen yaklasimi
kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda 6n-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
kullanilmistir. Nitel veriler; gozlem, video kayitlar1 ve alan notlar ile elde edilmistir.
Aragtirmaya deney ve kontrol gruplarindan 80 0&grenci katilmistir. Arastirmada
yonlendirilmis okuma etkinligi yontemi dogrultusunda 6gretmen, 6grencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirecek etkinlikler yapmis, ardindan 6grenciler metinleri sessiz

okuma yontemi ile okumustur. Son asamada ise okuma sonrasinda On bilgileri
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iliskilendirerek dijital hikdyeler yoluyla metinle ilgili tartismalar yapilmistir. Ogrencilerin
etkinlikler sirasindaki sosyal etkilesimleri de incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogrencilerin kavrama testleri arasinda anlamli bir farkliliga ulasilamamistir. Buna karsilik
dijital hikaye esliginde gergeklestirilen tartisma etkinliklerinin Ogrencilerin sosyal
etkilesimini gliglendirdigi gozlemlenmistir.

Dijital hikayelerin egitsel kullanimina yonelik arastirmalar incelendiginde
arastirmalarin ¢ogunlukla dil becerileri {lizerine yogunlastig1 goriilmektedir. Bununla
birlikte farkli ders alanlarinin 6gretiminde de dijital hikayelerin kullanildig1
anlasilmaktadir. Dijital hikayelerle ilgili yapilan arastirmalarda dijital hikayelerin ilgili
alandaki beceri ve kazanimlari ne Olclide gelistirdigi ve ilgili alana yonelik
giidiilenmelerin ne diizeyde oldugu gibi nicel yaklagimlarin kullanildig1 goriilmiistiir.
Bunun yan1 sira dijital hikdyenin ne oldugu, 6gretmen ve 6grencilerin dijital hikayeleri
nasil anlamlandirdig1 ve hangi alanlarda nasil kullanildig1 gibi nitel yaklagimlarin da
aragtirmalara yansidigi izlenmistir. Bununla birlikte genellikle nicel yaklagimlarda
deneysel desen kullanilirken nitel yaklasimlarda durum c¢alismasina yer verildigi
gbzlenmistir. Dijital hikayelerle ilgili yapilan aragtirmalarin c¢alisma gruplar
incelendiginde okul Oncesi diizeyden lisans diizeyine c¢esitli 6gretim kademelerinde
kullanildign goriilmektedir. Ilkokul diizeyinde gerceklestirilen arastirmalarda okuma,
yazma ve dinleme becerilerini gelistirmeye yoOnelik arastirmalarin  oldugu
anlasilmaktadr. Ilgili alanyazin incelendiginde dijital hikAyelerin ayni anda akici okuma,
okudugunu anlama ve yazma becerilerine etkisine yonelik bir aragtirmaya
rastlanmamistir. Dijital hikayelerin bu becerilere etkisi, uygulamanin nasil ger¢eklestigi
ve Ogrencilerin bu siireci nasil anlamlandirdig1 alt boyutlar: ile bu arasgtirmanin ilgili

alanyazina katki sunacagi diistiniilmektedir.
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4. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontem-bilimsel yaklasimlarina yer verilmistir. Bu
kapsamda oncelikle arastirmanin hangi desende yapilacag: ve bu desenin iginde yer alan
farkli boyutlar detayli olarak aciklanmistir. Arastirmanin gereksinim duydugu verilerin
elde edilmesini saglayacak veri toplama araglari, nicel ve nitel olmak tizere farkli basliklar
altinda detayli olarak tanitilmis, 6lgme araglarinin gegerlik ve giivenirlik durumlari
degerlendirilmistir. Arastirmaya katilacak &grencilerin nasil belirlendigi, deneysel
uygulamanin gergeklestirilecegi, katilimcilarin demografik bilgileri, katilimcilar baglig
altinda verilmistir. Arastirmanin temel uygulama materyali olan dijital hikayelerin
olusturulma siireci ayrintili olarak ifade edilmistir. Arastirma siirecinin nasil seyrettigi;
ilk 6lgtimler, uygulama siireci ve son Ol¢timler sikelinde detaylandirilmistir. Son olarak
aragtirmadan elde edilen nicel ve nitel verilerin analizinde hangi yaklasimlarin

kullanilacag agiklanmistir.

4.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma Gelismis Karma Desen yaklasimlarindan Miidahale Deseni ile
tasarlanmigtir. Miidahale deseninin amaci, bir deney veya miidahale programi
ylriitiilmesi yoluyla arastirma siirecine nitel veriler ekleyerek bir aragtirma problemini
caligmaktir. Bu nitel veriler deney Oncesinde, deney esnasinda ve deney sonrasinda
aragtirma siirecine dahil edilebilecegi gibi arastirmanin kaynak ve hedeflerine bagl olarak

lic agsamaya da eklenebilir (Creswell, ¢ev., 2017, s.43).

Bu arastirmada dijital hikaye temelli etkinliklerin ilkokul dordinci sinif
ogrencilerinin akic1 okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerine etkisi aragtirilmistir.
Ayrica dgrencilerin bu siireci nasil deneyimlediklerini betimlemek de arastirmanin temel
amagclarindandir. Bu nedenle arastirmada nitel ve nicel verilere gereksinim duyulmustur.
Arastirmanin deneysel boyutunda nicel, uygulama esnasinda yapilacak goézlemler ve
uygulama sonras1 yapilacak goriismeler ile nitel veriler toplanmistir. 4. sinif
Ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi akici okuma, okudugunu anlama ve yazma
becerileri incelenirken ortaya ¢ikan sonuglarin uygulama siirecinde nasil sekillendiginin
ve uygulama sonrasinda bunun katilimcilarca nasil anlamlandirildiginin  analiz
edilmesinin ortaya cikan sayisal verileri daha da anlamli kilacag: diistiniilmiistiir.
Arastirmanin nicel boyutunda, dijital hikaye etkinliklerinin akici okuma, okudugunu

anlama ve yazma becerilerine etkisini incelemek amaciyla 6n-test-son-test kontrol gruplu

61



yart deneysel desen kullanilmigtir. Bu desende segilen gruplardan ikisi belirlenmis
degiskenler tizerinden denklestirilmeye c¢alisilir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel 2008). Yar1 deneysel modeller; bilimsel degeri gercek deneysel
modellerden sonra gelen ve ger¢ek deneysel modellerinin gerektirdigi yansiz atama
kontrollerinin saglanmadigi modellerdir (Karasar, 2007). Egitim arastirmalarinda okul
ortamlarinda siniflar, okul yonetimi tarafindan olusturuldugu i¢in {lizerinde calisilacak
Ogrencilerin ¢alisma ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanmalari olanakli degildir. Bu
nedenle; egitim arastirmalarinda, yar1 deneysel modeller daha fazla kullanilmaktadir

(Ozmen, 2014).

Arastirmanin nitel boyutunda ise nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni
kullanilmistir. Fenomonolojik arastirma, genel bir durumu kisisel tecriibeler yoluyla ele
alarak (van Manen, 1990’dan akt. Ersoy, 2016) “birey neyi deneyimlemistir?” ve “birey
bunu nasil deneyimlemistir?” sorularina yanit arar (Moustakas, 1994’dan akt. Ersoy,
2016). Fenomenoloji arastirmasi bireylerin algilama ve tecriibelerini kendi agilarindan
yansitir ve 6n plana ¢ikarir (Lester, 1999). Bu arastirmada dijital hikaye temelli akici
okuma, okudugunu anlama ve yazma etkinliklerinin nasil gergeklestirildigini betimlemek
ve Ogrencilerin bu siirece yonelik deneyimlerini anlamlandirmak ve analiz etmek
amaciyla fenomenoloji deseni kullanilmistir. Fenomenoloji arastirmalarinda temel veri
toplama teknigi goriismedir (Creswell, 2017). Bu baglamda dijital hikaye etkinliklerini
deneyimleyen 6grencilerle uygulama hakkinda goriismeler gergeklestirilmistir. Bununla
birlikte gozlem de fenomenin ortaya c¢ikmasimi saglayan etkilesimsel deneyimler
hakkinda veri toplamak igin kullanilabilecek bir tekniktir (Vagle, 2014, s. 85).
Arastirmada uygulama etkinliklerinin olusturacagi etkilesim, fenomeni ortaya
cikardigindan bu etkilesimin gozlem teknigi ile betimlenmesi 6n goriilmiistir. Karma
yontem arastirmalarinda aragtirma siirecinin daha iyi anlasilmasi i¢in sematize edilmesi

onerilir (Creswell, 2017, s. 53). Arastirma diyagrami Sekil 4.1°de gosterilmistir.
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Sekil 4.1. Arastirma deseni diyagrami

4.2. Katilmcilar

Bu boliimde arastirmanin deney ve kontrol grubu katilimeilarinin nasil belirlendigi

ve her iki grubun denklik durumlar1 ile demografik bilgileri agiklanmigtir.

4.2.1. Deney grubu katihmcilar:

Arastirmanin deney grubu katilimcilarini Diyarbakir ilinin Silvan ilgesine bagl
sekiz derslikli bir koy okulunun ilkokul kademesindeki 4. sinif 6grencileri olusturmustur.
Sinifta kayith 6grenci sayis1 24 olup 23’1 devamli 6grencidir. Bir 6grenci ise tam zamanli
kaynastirma 6grencisi olup zihinsel engelli olmasindan dolayr siklikla devamsizlik
yapmakta veya okula ¢ok az devam etmektedir. Deney grubu égrencilerinin IYEP 2021-
2022 kapsaminda uygulanan OBA nin Tiirk¢e boyutunda 50 tam puan iizerinden aldig1
puan ortalamasi 23,2 olarak Olgiilmiistiir. Kurs oOgretmeninden aliman raporlar
dogrultusunda IYEP uygulamalar siireci ve sonrasinda modiiler olarak dgrenci atlatma
sisteminde uygulanan Ogrenci Degerlendirme Araci’'nda (ODA) 6grencilerin aldiklar:
puanlarin ancak ilgili modiilii gececek diizeyde kaldigi ve dgrencilerin yazili ve sozlii

ifade becerilerinin ortalama olarak orta diizeyde kaldig1 gortilmiistiir.
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Arastirmada tiim 6grencilerle gorligme yapilmasi planlanmis; ancak havalarin asir
1sitnmast, donem sonu olmasi, velisi mevsimlik tarim is¢isi olan 6grencilerin gitmesi gibi
nedenlerden dolay1 devamsiz 6grencilerin sayisi1 artmistir. Bununla birlikte goriismelere
katilma istegi géz Oniinde bulunduruldugunda goniillii olan 9 Ogrenci ile goriisme

gerceklestirilmistir.

4.2.2. Kontrol grubu katihmcilar: ve gruplarin denkligi

Arastirmanin deney grubunun da i¢inde yer aldigi ve ayni bdlgede ve sosyo-
ekonomik diizeyde olan civar kdylerdeki 5 ilkokulda 6grenim gormekte olan 4. simif
Ogrencilerinin okuma ve yazma becerileri; okuma hizi, dogru okuma, okudugunu anlama
ve yazma boyutlariyla incelenmistir. Arastirmanin deney grubu ile yakin ortalama
puanlart alan ve smif mevcudu olarak birbirine yakin bir okulun 4. sinif 6grencileri
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Kontrol grubu smifinin mevcudu 26’dir. Bu
Ogrencilerden biri siirekli devamsiz 6grenciyken 2 dgrencinin velisi, veli izin formunu
onaylamamistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin demografik o6zellikleri

incelenmis olup elde edilen bulgular Tablo 4.1. ve 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin demografik zellikleri

Degiskenler Kontrol grubu  Deney grubu Toplam
Cinsiyet n % n % n %
Kadin 11 47.8 11 47.8 22 47.8
Erkek 12 52.2 12 52.2 24 52.2
Anne egitim durumu n % n % n %
Okuma yazma bilmiyor 8 34.8 4 17.4 12 26.1
[lkokul mezunu 11 47.8 11 47.8 22 47.8
Ortaokul mezunu 3 13. 2 8.7 5 10.9
Lise mezunu 1 4.3 3 13. 4 8.7
Cevapsiz - - 3 13. 3 13.
Baba egitim durumu n % n % n %
Okuma yazma bilmiyor 1 4.3 2 8.7 3 6.5
[lkokul mezunu 11 47.8 6 26.1 17 37.
Ortaokul mezunu 7 30.4 7 30.4 14 30.4
Lise mezunu 3 13. 7 304 10 21.7
Universite mezunu 1 4.3 1 4.3 2 4.3
Ailedeki kardes sayisi n % n % n %
1-3 kisi 3 13. 3 13. 6 13.
4-6 kisi 12 52.2 18 78.3 30 65.2
7 ve Usti 8 34.8 2 8.7 10 21.7
Ailedeki birey sayisi n % n % n %
4-6 kisi 8 34.8 7 30.4 15 32.6
7 ve isti 15 65.2 16 69.6 31 67.4
Toplam 23 100 23 100 46 100
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Tablo 4.1. (Devam) Ogrencilerin demografik ozellikleri

Degiskenler Kontrol grubu  Deney grubu Toplam
Anne Meslek n % n % n %
Ozel sektor - - 1 43 1 2.2
Serbest 2 8.7 8 34.8 10 21.7
Ciftei 1 4.3 - - 1 2.2
Diger 20 87. 14 60.9 34 73.9
Baba meslek n % n % n %
Devlet memuru 1 4.3 1 4.3 2 4.3
Ozel sektor 8 34.8 - - 8 17.4
Serbest 5 21.7 13 56.5 18 39.1
Ciftei 9 39.1 6 26.1 15 32.6
Diger - - 3 13. 3 6.5
Anne calisma durumu n % n % n %
Calisiyor 1 4.3 2 8.7 3 6.5
Caligmiyor 22 95.7 21 91.3 43 93.5
Baba calisma durumu n % n % n %
Calistyor 22 95.7 18 78.3 40 87.
Caligmiyor 1 4.3 5 21.7 6 13.
Toplam 23 100 23 100 46 100

4.3. Veri Toplama Araclar

Karma desen olarak tasarlanan bu arastirmada nicel ve nitel verilere gereksinim
duyulmaktadir. Bu boliimde arastirmada kullanilacak nicel ve nitel veri toplama araglari
ayrintili olarak agiklanmistir. Toplanan verinin tiirii ve veri toplama araglar1 Tablo 4.2°de

gosterilmistir.

Tablo 4.2. Veri toplama araglar

Veri Tiirii Veri Toplama Araci
Nicel Yazma Beceri Olgegi
Nicel Dogru Okuma ve Okuma hiz1 formiilii
Nicel Prozodik Okuma Olgegi
Nicel Okudugunu Anlama Testi
Nitel Goriisme Formu
Nitel Gozlem Notlar
Nitel Aragtirmaci Giinliikleri
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4.3.1. Nicel veri toplama araclari

Bu boliimde aragtirmanin etkililigini 6l¢ecek ve arastirmaya sayisal veri sunacak

nicel dlgme araglarina yer verilmistir.

4.3.1.1. Akict okuma becerisi bilesenlerinin olciilmesi

Akict okuma becerilerinin 6l¢iilmesi amaciyla 6grencilerin video kayitlari
izlenmistir. Okuma hizi, dogru okuma ve prozodik okuma becerilerine yonelik puanlama
ve hesaplamalar ayr1 ayr1 yapilmis, lglimler olusturulan puanlama cetveline aktarilmustir.

Okuma hiz1 ve dogru okumanin 6l¢iilmesi: Akict okuma becerilerinin dl¢iilmesinde
okuma hiz1 ve dogru okuma oranlar1 belirleyici olmaktadir. Alanyazinda yaygin olarak
kullanilan ve 6grencilerin okuma hizi ile dogru okuma orani dlgiimleri i¢in program
tabanli 6lgmeden faydalanilmistir (Deno, 1985; Rasinski, 2004; Caldwell, 2008; Yeo,
2008). Okuma hiz1 bir dakikada okunan dogru kelime sayisi olarak ifade edilmektedir
(Deeney, 2010). Bu dogrultuda “Toplam okunan kelime sayisi — yapilan hata = dogru
okunan kelime sayis1” islemi ile 6grencilerin bir dakikadaki okuma hizlar1 6l¢iilmiistiir.
Bir diger akici okuma bileseni olan dogru okuma oranlarini hesaplamak amaciyla “Dogru
okuma yiizdesi= (Dogru okunan kelime sayis1 / Okunan toplam kelime sayisi)x 100”
formilii kullanilmistir. Program tabanli 6l¢gme kurallarima uygun olan bu formiiller
gecerlilik ve giivenilirlik agsindan kabul edilmis (Keskin, 2012) olmalar1 nedeniyle bu
arastirmada ise kosulmustur. Bununla birlikte 6l¢iimlerin saglikli yapilabilmesi adina
ogrencilerin okumalarinda hangi unsurlarin hata olarak kabul edileceginin belirlenmesi
gerekmektedir. Arastirma kapsaminda tekrarlar, atlamalar, eklemeler, ters ¢evirmeler ve
degistirmeler (Akyol, 2008; Mellard, Woods ve Fall, 2011) hata olarak kabul edilmistir.

Prozodik okuma 6l¢egi: Prozodik okuma becerilerinin dl¢iilmesinde ise Bastug ve
Keskin (2012) tarafindan gelistirilen Prozodik Okuma Olgegi (POO) kullanilmistir. Bu
olgek, 15 maddeden olusan Likert tipi bir 6lgek olarak gelistirilmistir. Olgekte tonlama,
vurgulama, anlam {initeleri ile okuma, metindeki duyguyu yansitarak okuma, okuma ritmi
ve ses Ozellikleri gibi boyutlarin Slciilmesi amaglanmistir Olgekte madde tiirleri; Her
Zaman Gozlendi (4), Cogu Zaman Goézlendi (3), Zaman Zaman Gozlendi (2), Nadiren
Gozlendi (1) Higbir Zaman Gézlenmedi (0) seklinde puanlanmaktadir. Olgegin puanlama
tutarliligini saglamak amaciyla video kayitlar aragtirmacinin yani sira bir alan uzmani
tarafindan da puanlanmistir. Puanlamalar arasindaki kolerasyon katsayilari ayrica

hesaplanmustir. POO, 2011 yilinda ilkokul besinci sinif égrencilerinin prozodik okuma
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becerilerini 6lgmek i¢in gelistirilmis bir lgek olmakla beraber bu yas grubu civarinda bu
amagla siklikla kullanilan bir 6lcektir. POO’niin yap1 gecerliligi KMO= .97, Barlett
analizi (p=.00;<.01) ve Cronbach Alpha degeri ise .981’dir. Bu baglamda 6lgegin gegerli
ve giivenilir bir dlgek oldugu sdylenebilir. Bu arastirma i¢in POO’niin giivenirligi test
edilmistir. Giivenirlik icin Cronbach Alpha degerlerinden yararlamlmistir. Olgek
giivenirligi i¢in “.00 < a < .40 i¢in gilivenilir degil, .40 < a < .60 i¢in giivenilirlik diisiik,
.60 < a < .80 i¢in oldukga giivenilir ve .80 < a < 1.00 icin glivenilirlik yiiksek” deger
araliklar1 dikkate alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3. Prozodik Okuma Olgegi nin cronbach alpha degerleri

Degiskenler Ontest Sontest
Kontrol grubu a=.979 0=.976
Deney grubu a=.972 0=.986
Genel giivenirlik a=.977 a=.986

Yapilan analizler sonucunda prozodik okuma ve yazma becerisi 6l¢eklerini gerek

gruplar bazinda ve gerekse genel acgidan yiiksek giivenirlikte oldugu tespit edilmistir.

4.3.1.2. Okudugunu anlama testi

Bu aragtirmada 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi okudugunu anlama
becerilerini dlgmek amaciyla Kaya, Dogan ve Yildirim (2018) tarafindan gelistirilen
Okudugunu Anlama Testi (OAT) kullanilmistir. Testin gelistirilmesi i¢in yapilan ¢alisma,
farkli sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 3 ilkokulun toplam 348 dordiincii sinif 6grencisi
ile gergeklestirilmistir. Testteki maddelerin ayirt edicilik indisleri. 26 ile. 52 arasinda
degismektedir. Madde giicliikleri ise .42 ile .95 arasinda degismektedir. Testin tamamina
iliskin KR20 giivenirlik katsayis1 .83 olarak bulunmustur. Test, ¢esitli metin tiirlerini
barindiran 4 okuma pargasi ve bunlara bagl sorulan toplam 24 ¢oktan se¢gmeli sorudan
olusmaktadir. Testte yer alan “Kurdun Oykiisii” metninde 8, “Para Para Para” metninden
4, “Yaz1” metninden 4, “Cengiz’in Yeni Arkadaslar1” metninden 8 soru sorulmustur.
Testte her madde 1 puan lizeninden degerlendirilmistir. Bu baglamda testten alinabilecek
minimum puan sifir maksimum puan ise 24’tiir. Testin gelistirilmesi i¢in uygulama
yapilan siif diizeyinin bu arasgtirmanin katilimeilari ile ayni olmast, teste ilisik metinlerin
ve maddelerin aragtirmanin katilimcilarinin diizeyine uygun olmasi nedenleri ile bu

arastirmanin veri toplama araglar1 arasina alinmstir.
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4.3.1.3. Yazma beceri dlgegi

Yazma becerilerini belirlemek amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan kullanilmasi 6nerilen, 4. siif 6gretmen el kitabindaki Uysal (2009)
tarafindan yeniden diizenlenen Yazma Beceri Olgegi (YBO) kullanilmistir. Olgek kendi
icinde; igerik, anlatim, organizasyon, kelime se¢imi ve noktalama ve dilbilgisi alt
kategorilerine ayrilmistir. Kategorilerdeki madde sayilar1 degiskenlik gosterirken 6lcek,
toplamda 28 maddeden olusmaktadir. Olgekte 0, 1, 2, 3, 4 sayilar1 arasinda puanlama
yapilmaktadir. Ogrencinin bir maddeden alacag: en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise
4’tiir. Olgekten elde edilen ortalama puan araligina gére yazma beceri durumu sdyle
degerlendirilmistir: 0-1 Puan: Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili dl¢iitler yoniinden ¢ok
diisiik performans gostermislerdir. 1-2 Puan: Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili dlgiitler
yoniinden diisiik performans gostermislerdir. Sonuglar 6grencilerin yazma becerileri ve
yaraticiliklarmin zayif oldugunu gosterebilir. 2-3 Puan: Ogrenciler yazma becerileri ile
ilgili Olciitler yoniinden kabul edilebilir bir performans gostermisleridir. 3-4 Puan:
Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili dlgiitler yoniinden yiiksek diizeyde bir performans
gostermisleridir. YBO’nin giivenirlik calismasi dlgegi gelistiren arastirmaci tarafindan
test-tekrar-test yontemiyle gerceklestirilmistir. Yapilan istatistiki hesaplamalar
sonucunda 6lgegin Pearson Kolerasyon Katsiyisi .946 olarak belirlenmistir. Bu arastirma
i¢cin YBO’nin giivenirligi test edilmistir. Giivenirlik i¢in Cronbach Alpha degerlerinden
yararlanilmistir. Olgek giivenirligi igin “.00 < o < .40 igin giivenilir degil, .40 < a < .60
icin gilivenilirlik diisiik, .60 < a < .80 i¢in olduke¢a giivenilir ve .80 < o < 1.00 i¢in
giivenilirlik yiiksek” deger araliklari dikkate alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4°te

gosterilmistir.

Tablo 4.4. Yazma Beceri Olcegi nin cronbach alpha degerleri

Degiskenler Ontest Sontest
Kontrol grubu 0=0,979 0=0,977
Deney grubu a=0,991 a=0,977
Genel giivenirlik 0=0,987 0=0,978

Yapilan analizler sonucunda Yazma Beceri Olgegi’nin gerek gruplar bazinda ve

gerekse genel agidan yiiksek giivenirlikte oldugu tespit edilmistir.
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4.3.2. Nitel veri toplama araclari

4.3.2.1. Ogrenci goriisme formu

Aragtirmanin nitel boyutunda ise Ogrencilerin dijital hikdye destekli etkinlik
siireclerini  ve deneyimlerini kendi bakis acilarindan Ogrenmek amaciyla yari-
yapilandirilmis  goriisme formu uygulanmistir.  Yapilandirilmamis veya yari-
yapilandirilmamis goriisme formlari, arastirmayi belli kaliplardan kurtarip 6ngoriilmemis
bulgularin elde edilmesine olanak saglar (Smith, Flowers ve Larkin, 2009). Bu nedenle
nitel boyutta veri toplama araci olarak goriisme yontemi secilmistir. Bu arastirma
kapsaminda arastirmanin alt amaglarint siireci deneyimleyen ogrenciler acisindan
gorebilmek adina yari yapilandirilmis gorisme formu hazirlanmistir.  Formun
hazirlanmas1 agamasinda olusturulan madde havuzu ii¢ uzmanin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda bazi maddeler c¢ikarilmis bazi maddeler ise
diizenlenmistir. Elde edilen form, pilot uygulama amaciyla {i¢ 6grenciye uygulanmistir.
Elde edilen kayitlar yine uzman goriislerine sunularak maddelere son hali verilmistir. Bu

dogrultuda olusan goériisme sorular1 soyledir:

1. Tirk¢e derslerinde kullanilan dijital hikayelerin igerigi hakkinda neler
diistinliyorsunuz?
2. Tiirkce derslerinde kullanilan dijital hikayelerdeki resimler hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?
a. Resimler sizce yeterli miydi?
b. Resimler anlatilan konuyla uyumlu muydu?
. Resimler konuyu anlamaniza yardimei oldu mu?
3. Tiirk¢e derslerinde kullanilan dijital hikayelerdeki miizikler hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?
a. Miizikler, dijital hikayeler ile uyumlu muydu?
b. Miiziklerin ses yiiksekligini nasil buldunuz?
4. Tirkce derslerinde kullanilan dijital hikayelerdeki seslendirmeler hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?
a. Seslendirmeler agik ve anlasilir miydi?
b. Seslendirmelerin ses yiiksekligini degerlendirir misiniz?

5. Dijital hikayeler ile gerceklestirilen okuma etkinliklerinde neler yaptiniz?
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Dijital hikayeler ile gerceklestirilen yazma etkinliklerinde neler yaptiniz?
Tiirkce derslerinde kullanilan dijital hikayeler okuma becerinizi nasil etkiledi?

Tiirkce derslerinde kullanilan dijital hikayeler yazma becerinizi nasil etkiledi?

© © N o

Siz dijital hikaye hazirlayacak olsaniz, hazirlayacagiiz dijital hikayenin hangi
ozellikleri olsun isterdiniz?

10. Eklemek istediginiz bagka bir sey var m1?

4.3.2.2. Gozlem notlar

Go6zlem insanlarin yagam alanlariin izlenerek orada gerceklesen olaylar hakkinda
kani olusturma amaciyla yapilan arastirma teknigi olarak ifade edilebilir (Giiler,
Haliciogu ve Tasgin, 2013). Gozlem yonteminde arastirmanin odagindaki olayin kim
tarafindan, nerede, ne zaman, nasil ve ne siklikla yapildiginin bizzat orada bulunarak
gbzlemlenmesi amaglanir (Jorgensen, 1989; Demir, 2009). Bu arastirmada 6grencilerin
dijital hikaye temelli okuma ve yazma etkinliklerine yonelik ugraslari, onlar etkilesim
halindeki fenomen konumuna getirecegi diisiiniildiigiinden siire¢ i¢indeki faaliyetleri
gbzlem teknigi ile kayit altina alinmistir. Diger bir ifade ile 6grenciler arastirma siirecini
dogrudan deneyimledikleri i¢in bu siireci nasil yiiriittiikleri ve nasil anlamlandirdiklari
izlenmistir. Gozlem verileri; video kaydi, fotograf, alan notlari ile olusturulmustur.
Bununla birlikte aragtirmaci gozlemeci rollerinden katilimc1 gézlem roliinii benimsemistir.
Katilimer gozlemde arastirmacinin  hangi amagla orada oldugu ve ne yaptigi
katilimcilarca bilinir (Giiler, Haliciogu ve Tasgm, 2013: s. 105). G6zlem notlarinin
raporlanmast, betimsel indekslerin, kod, tema ve kategorilerin olusturulmasi siireglerinde

uzman goriisleri alinmistir.

4.3.2.3. Arastirmact giinliigii

Aragtirmaci ginliigli, arastirmacinin siire¢ igerisindeki tutumlarini, kaygilarini,
yansitmalarini, yorumlarini ve varsayimlarii igerir (McKernan, 1996). Bu baglamda
arastirma siireci esnasinda arastirmaci, arastirmanin seyriyle ilgili kendi yansitmalarini

derlemek ve aragtirmaya ek veri sunmak amaciyla giinliik tutmustur.

4.4. Dijital Hikayeler

Bu arastirma kapsaminda 8 adet dijital hikaye olusturulmustur. Dijital hikayeler,

olusturulmadan 6nce alanyazin incelenmis ve dijital hikdye 6gelerinin olusturulma
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asamalar1 ve Olgiitleri belirlenmistir. Sonraki asamada dijital hikayeye doniistiiriilecek
metinler belirlenmistir. Bu asamada ilkokul 4. simif Tiirk¢ce Ders Kitabinda yer alan ve
her temadan bir metin olacak sekilde 8 adet okuma pargasi belirlenmistir.

Bir sonraki asamada metinler, bir resim Ogretmeni tarafindan gorsel
kompozisyonlara doniistliriilmiis ve her dijital hikdye i¢in ortalama 7 resim elde
edilmistir. Resimler, olusturulurken detaylara fazla girilmemistir. Ogrencilerin
dinledikleri ve okuduklari metinlere yonelik zihinsel tamamlama ve tahmin yapmalarina
olanak verecek sekilde resimler olusturulmasina o6zen gosterilmistir. Bazi dijital
hikayelerde uzman goriislerinden yola ¢ikilarak gorsel eklenmesi gerekmis; bu gorseller
internet ortamindan telif haklar1 gozetilerek temin edilmistir.

Sonraki asamada metinlerin seslendirme ¢aligmalar1 gerceklestirilmistir. Bu amagla
diksiyon sertifikasi sahibi bir 6gretmenden yardim almmustir. Ogretmen, tiim metinleri
diizgiin bir prozodi ile akic1 ve piiriizsiiz bir okuma ile seslendirmistir. Dijital hikaye
uzunlugunu metnin seslendirilme siiresi belirlediginden alanyazinda ongdriilen dijital
hikaye siireleri dikkate alinarak metinler, gerekli goriildiigii durumlarda en fazla 3.30
dakika seviyesine gelecek sekilde sadelestirilmistir. Bu islem yapilirken anlam ve akisin
bozulmamasina 6zen gosterilmis ve yine alan uzmanlarinin goriisiine bagvurulmustur.

Seslendirme calismalar1 tamamlandiktan sonra dijital hikayelere alt yap1 miizigi
secilmesi asamasina gelinmistir. Bu asamada da secilecek miiziklerin telif hakki
icermemesine ve seg¢ilen miiziklerin dijital hikayede yer alan konu, anlam ve degerlerle
uyumlu olmasina 6zen gosterilmistir. Her asama igin gerekli olan dokiimanlar, dijital
ortamda ilgili metin ismi ile ayr1 ayr1 kaydedilmistir.

Son olarak dijital hikaye birlesenleri “Momavi Editor Plus” programi araciligi ile
bir araya getirilerek olusturulmaya baslanmistir. Bu asamada resimler arasi gegislerin
nasil olacagina ve gegis siiresinin ne kadar olacagina karar verilmistir. Son olarak dijital
hikayeler, “mp4” video formatina doniistiiriilerek bilgisayarda yer alan video oynatma
programlari ile uyumlu olacak sekilde metin basliklar ile kaydedilmistir.

Dijital hikayeler, bu alanda g¢aligmalar yapmis 3 uzmanin degerlendirmesine
sunulmustur. Uzmanlar, dijital hikayeleri, tim oOgeleri dikkate alarak incelemistir.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve tekrardan
uzmanlarin degerlendirmelerine sunulmustur. Uzmanlardan onay alindiktan sonra dijital
hikayeler, uygulama siirecinde ise kosulmustur. Dijital hikayeler alanyazinda 6ngdriilen

(bakis agisi, ilgi ¢ekici soru, duygusal igerik, ekonomi, hiz, iyi seslendirme ve miizigin
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kullanimi) yedi 6ge ve (hikayeyi yazma, ses kaydinin hazirlanmasi, gorselleri olusturma,
miizigin belirlenmesi ve Ogelerin birlestirilmesi) bes asama dikkate alinarak

hazirlanmustir.

4.5. Uygulama Siireci

Karma desen olarak tasarlanan bu arastirmada verilerin on hafta boyunca
toplanmast planlanmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra birer hafta Ontest ve sontest
calismalarina, sekiz hafta ise uygulama siirecine ayrilmistir. Gerekli izinler alindiktan
sonra 0gretmen, veliler ve d6grencilerle arastirmanin amaci ve igerigi hakkinda goriisme

ve bilgilendirmeler yapilmistir.

4.5.1. 11k dl¢iimlerin yapilmasi

Arastirmanin nicel boyutu kapsaminda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akici
okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin ilk 6l¢iimleri uygulama siirecinin
baslamasindan bir hafta dnce gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda ilk olarak dgrencilerin
uygulama 6ncesi okuma hizi, dogru okuma ve prozodik okuma becerileri ile ilgili
dlgiimleri i¢in okuma video kayitlart alimmistir. Ogrencilere daha énce okumadiklar: bir
metin okutulmustur. Bu uygulama yapilmadan 6nce 6grencilerin kameraya alismasi ve
heyecan faktoriinlin en aza indirilmesi i¢in bir miiddet 6grencilerle kamera esliginde
sohbet edilmistir. Video kayitlar1 alindiktan sonra dikkatlice dinlenerek dogru ve hatali
olan kelimeler belirlenmis ve okuma siireleri ile birlikte ¢izelgelere aktarilmistir. Elde
edilen veriler ilgili hesaplama yontemleriyle hesaplanarak elde edilen puanlar SPSS
programina aktarilmistir. Bu islemlerin tamamu iki giin siirmiistiir. Ogrencilerin uygulama
oncesi okuduklar1 metni anlama diizeylerini belirlemek amaciyla okudugunu anlama testi
uygulanmis ve puanlanmistir. Bu 6l¢lim, her iki grubu kapsayacak sekilde bir giin
stirmiistiir. Elde edilen puanlar aym1 giin SPSS programina aktarilmistir. Arastirmada
ogrencilerin yazma becerileri, anladigini1 yazma ¢alismalar ile incelenmistir Ogrencilerin
uygulama Oncesi yazma seviyelerini 6lgmek amaciyla 4. sinif Tiirkge Dersi kitabinda
islenen temayla uyumlu olarak “Cocuk Diinyas1” temasinda yer alan konulardan
“Arkadaslik” konusu ile ilgili bir metin okunmus ve okutulmustur. Daha sonra
ogrencilerden bu metni bakmadan anladiklar1 kadar1 ile yazmalar1 istenmistir. Metinler
yazdirilip toplandiktan sonra §grencilerin yazma becerilerini belirlemek amaciyla Yazma

Becerileri Olgegi kullanilmis ve puanlanmistir. Bu 6l¢iim icin deney grubu icin bir giin
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ve kontrol grubu i¢in ertesi giin uygulamalar yapilmistir. Elde edilen puanlar SPSS

programina aktarilmistir.

4.5.2. Uygulamanin yapilmasi

Aragtirmanin bundan sonraki kisminda uygulama asamasina gecilmistir. Deney
grubu o6grencilerine dijital hikayelerle ilgili bilgiler aktarilmistir. Bu siirecte; dijital
hikayenin ne oldugu, nerelerde ve nicin kullanildigi, nasil olusturuldugu ve birlikte
yapilacak ¢aligmalarda nasil ve ni¢in kullanilacagi gibi konularda bilgi verilmistir.

Uygulama siireci, 2022-2023 egitim- 6gretim yilinin 2. doneminde haftada 4 saatten
8 haftada 32 saat olarak gerceklestirilmistir. Arastirmaci, uygulamaya hazirlik amaciyla
ilkokul 4. Simif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan 8 adet okuma pargasini dijital hikaye
formatinda hazirlamistir. Uygulama stirecinde arastirmaci, deney grubunun Tiirkge
derslerine girmis ve ders siirecini kendisi yonetmistir.

Bu siirecte haftalik 4 ders saatinden ilk ikisinde dijital hikaye temelli okuma

etkinlikleri yapilmistir. Uygulama siirecinin bu bolimi Sekil 4.2°de sematize edilmistir.

—

Sekil 4.2. DH temelli okuma etkinlikleri

[lk etapta dijital hikayelerin smifga izlenmesi saglanmustir. Bu siiregte arastirmact
uygun goriilen yerlerde hikdye anlatimiyla ilgili dikkat edilmesi gereken hususlarda
ogrencilere rehberlik etmistir. Daha sonra 6grencilerle, dijital hikaye metnini dinledikleri
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hiz, dogruluk ve prozodiyi dikkate alacak sekilde okumalar1 dogrultusunda caligmalar
yapilmustir. Ogrencilerin metinde gegen anlamimi bilmedigi kelimeleri &grenmeleri
amaciyla kelime tanima etkinlikleri yaptirilmistir. Bu etkinliklerde kelime tahmini,
sozliik kullanma ve kisisel sozliik olusturma caligmalar1 yaptirilmistir. Son olarak
ogrencilerle dinledikleri, izledikleri ve okuduklari metinlerle ilgili okudugunu anlama
etkinlikleri gergeklestirilmistir.

Diger iki ders saatinde dijital hikaye temelli yazma etkinliklerine yer verilmistir.

Uygulamanin bu boliimii Sekil 4.3. ile sematize edilmistir.

(el

DH izleme

Sekil 4.3. DH temelli yazma etkinlikleri

Bu siiregte ilk olarak dgrencilerin izledikleri dijital hikayelerdeki hikaye akis1 ve
hikdye yazma yoOntemleri dogrultusunda metinleri anladiklar1 kadari ile yazmalari
istenmistir. Bu amagla 6grencilere hikdye 6gelerini olusturma, metin taslagi olusturma,
yazim, noktalama ve dilbilgisi 6z-kontrol ve metne son halini verme etkinlikleri
yaptirilmstir.

Aragtirmanin kontrol grubu 6gretmenine dijital hikayeye doniistiiriilen metinler ve
deney grubunun yapacagi etkinlikler Ogrenci sayisinca verilmistir. Kontrol grubu
ogrencileri, metinleri klasik yontemlerle islemistir. Bu siiregte kontrol grubu 6gretmeni
caligma grubu ile es zamanl olarak etkinlikleri 6grencilerine uygulamigtir. Arastirmaci,

uygulama sonunda kontrol grubunun etkinliklerini sinif 6gretmeninden teslim almustir.
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4.5.3. Son dl¢iimlerin yapilmasi

Aragtirmanin son Olg¢iimleri uygulama sona erdikten sonraki bir hafta iginde
gergeklestirilmistir. Son oliimlerde siire¢ ilk Ol¢limlerde oldugu gibi islemistir. Bu
dogrultuda dgrencilerin daha 6nce okumadigi farkli bir okuma metni ile deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma puanlaria bakilmastir.
Uygulamadan 6nce uygulanan Okudugunu Anlama Testi tekrar uygulanarak 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri tekrar puanlanmistir. Ogrencilerin yazma becerilerini
6lgmek amaciyla “Bilim ve Teknoloji” temasi ile uyumlu bir metin 6grencilere okunmus
ve okutulmustur. Daha sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bu metni anladiklari
kadari ile yazmalar saglanarak yazilari, Yazma Beceri Olgegi ile puanlanmistir. Tiim
veriler SPSS programina aktarilmistir.

Uygulama siiresi boyunca arastirmaci siirecin iginde bulunarak goézlem, video ve
alan notlariyla gézlem kayitlarini tutmustur. Bu kapsamda yaklagik 1280 dk.’lik video
kayd1 gergeklestirilmistir. Ogrencilerin uygulamay1 deneyimleme siireci, kullanilan veri
toplama teknikleriyle kayit altina alinmig ve yine yaziya aktarilmigtir. Elde edilen
dokiimanlarla betimsel indekslere ve kodlara ulagilmigtir. Daha sonra elde edilen nitel
analiz sonuglar1 nicel bulgularla karsilastirilarak degerlendirilmistir. Bunun yani sira
stirec igerisinde arastirmay1 etkileyen her tiirlii faktor arastirmact giinliikleri ile kontrol
altinda tutulmus, giinliiklerden elde edilen 6nemli konular, siire¢ ve analiz asamalarinda
ise kosulmustur.

Uygulama ve olgtimler bittikten sonra nicel verilerden elde edilen sonuglara gore
aragtirmanin nitel boyutunda kullanilmak tizere aragtirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formu deney grubundaki dokuz ogrenciye uygulanmustir.
Bununla birlikte goriisme teknigi etik kurallarina uyulmustur. Goriismeler dijital ortamda
kayit altina alinmig ve yine dijital ortamda yaziya aktarilmistir. Elde edilen dokiimler

tematik analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmis, kodlar ve temalar olusturulmustur.

4.6. Verilerin Analizi

Nicel arastirmalarin  Ozelliklerinden  biri  istatistiksel  testler  yoluyla
degerlendirmenin yapilabiliyor olmasidir (Ulus, Ince, Aliustaoglu ve Melez, 2010, s. 44).
Bu nedenle 6grencilerden toplanan veriler SPSS programi araciligiyla analiz edilmistir.
Verilerin degerlendirilmesinde ilk adimlardan birinin betimleyici analizler oldugu ifade

edilmektedir. Bagka bir deyisle betimleyici testler verilerin tiirlerini, diizeylerini,
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Ozelliklerini belirlemek i¢in yapilan ilk testlerdendir (Erdogan, 2003, s. 280). Betimsel
analizlerin bircok tiirii mevcuttur. Ancak bu calismada Ogrencilerin demografik
Ozelliklerini belirlemek igin frekans ve ylizde oranlar1 hesaplanmustir.

Arastirma analizlerinin ikinci asamasina gegmeden Once verilerin normal dagilip
dagilmadigina bakilmistir. Bunun i¢in belirleyicilerin normallik dagilimlari ve verilerin
basiklik ve ¢arpiklik degerleri belirlenmistir. Puani 50 ve altinda olan kisilerin verilerinin
normal dagilim gosterip gostermedigine bakmak i¢in Shapiro-Wilk degerlerinin .5’ten
bliyiik olmasi; basiklik ve carpiklik degerleri i¢in ise Tabachnick ve Fidell’in (2013)
onermis olduklar1 -1.5-+1.5 deger araliklar1 dikkate alinmistir. Tablo 4.5’te Prozodik
Okuma Olgegi, Okudugunu Anlama Testi ve Yazma Beceri Olgegi’nin normallik testi

sonuclar1 bulunmaktadir.

Tablo 4.5. Basikiik ve ¢arpiklik degerleri sonuglar

Boyutlar ((S:Izg\?vl:;;l;) (Ezsrltl; 131:;) Shapiro-Wilk
Prozodik Okuma Olgegi 515 -.189 180
Okudugunu Anlama Testi .038 -.981 071
Yazma Beceri Olgegi 556 -.239 154

Aragtirmanin ikinci agamasinda verilerin parametrik test kosullarini sagladigina
bakildiktan sonra farklilik analizlerinden olan Bagimsiz Orneklem T-testi yapilmigtir. T-
testi iki grup ortalamasi arasindaki farkin istatiksel olarak Onemliligini arastiran
parametrik bir testtir (Sekaran, 2003, s. 404). Farklilik analizlerinden sonra 6grencilerin
akict okuma, okudugunu anlama ve yazma beceri puanlar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Bu amagla Pearson Korelasyon testinden yararlanilmistir. Pearson korelasyon
katsayisinin -1 ve +1 arasinda degerler aldig: bilinmektedir. Nitekim korelasyon katsay1s1
+1’e yaklastik¢a degiskenlerin arasindaki iliski pozitif ve giiclii olur, -1’e yaklastik¢a
iliski negatif ve giiclii olur (Nakip, 2013, s. 439). Degiskenler arasindaki iligkinin diizeyi
“.00-.25 = ¢ok zayif; .26-.49 = zayif; .50-.69 = orta; .70-.89 = yiiksek; .90-1. = ¢ok
yiiksek™ deger araliklar dikkate alinarak yorumlanmistir (Kalayci, 2010: 116).

Nitel verilerde gozlem igin ise kosulan alan notlari, video gibi veri toplama
araclarindan elde edilen veriler elektronik ortama aktarilmistir. Elde edilen dokiimlerden
yola cikarak betimsel indeks tablosu olusturulmus, indeks tablosundan yararlanarak
kodlara ve temalara ulasilmistir. Gorlismeler, dijital hikaye etkinliklerini deneyimlemis

Ogrencilerle uygun zaman ve ortamlarda gerceklestirilmistir. Goriismeler, elektronik
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ortamda kaydedilip yine elektronik ortamda yaziya dokiilmiistiir. Veri seti hazirlandiktan
sonra dokiimler, tematik analiz teknigi temel alinarak kodlanmistir. Tematik analiz,
goriisme analizinde en yaygin kullanilan nitel yaklasimlardan biridir. Braun ve Clarke’e
(2006) gore tematik analiz, verilerdeki temalar1 tanimlama, analiz etme ve raporlama i¢in
kullanilan bir yontemdir. Kod olusturma iglemi bittikten sonra kodlamalar kontrol
edilerek tekrar eden veya degistirilmesi gereken kodlarla ilgili islemler yapilmistir.
Kodlamalar bittikten sonra ayni temayi igerdigi diistiniilen kodlara tema isimleri verilmis
ardindan temalar da kategoriler baslig1 altinda siniflandirilmistir. Bu siirecin tamaminda
uzman goriisleri ile gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalar1 yapilmistir. Siire¢ tematik analizin
dogasina uygun olarak tiimevarimsal olarak gergeklestirilmistir. Analiz islemi sona
erdikten sonra veriler olusan kod ve tema 1s1ginda yorumlanmistir. Son asamada nicel

bulgular da elde edilen nitel bulgularla iligkilendirilerek yorumlanmastir.
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5. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin nicel ve nitel verilerinin analizi sonucunda elde edilen
bulgular verilmistir. Arastirmanin deseni ile uyumlu olarak Once arastirmanin nicel
bulgulari, sonra goézleme dayali nitel bulgulari ve son olarak goriismeye dayali nitel

bulgular ti¢ ana baslik altinda raporlanmustir.

5.1. Dijital Hikayelerin Akict Okuma, Okudugunu Anlama ve Yazma Becerilerine
Etkisine Yonelik Bulgular

Bu bolimde arastirmanin nicel verileri, farkli iliskilerle ele alinarak analiz

edilmistir. Ogrencilere ait, arastirmanin alt boyutlarini 6lgen 6n-test ve son-test puanlari,

ayritili olarak analiz edilerek raporlanmistir.

5.1.1. Ogrencilerin akici okuma becerilerine iliskin bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akict okuma becerisi bilesenleri olan
prozodik okuma, dogru okuma orani ve okuma hizi dntest ve sontest puanlari arasindaki
farkin istatiksel olarak anlamliligin1 sinamak icin Bagimsiz Orneklem T-testi yapilmustir.

Elde edilen bulgular Tablo 5.1. ve 5.2°de gosterilmistir.

Tablo 5.1. Akict okuma becerilerine iligkin ontest bulgular

Prozodik okuma N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 1.68 71

Deney grubu 23 1.96 64 -1.706 102 i
Dogru okuma oram N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 56.13 4.69

Deney grubu 23 56.72 5.00 ~412 682 i
Okuma hiza N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 44.08 6.52

Deney grubu 23 4152 6.20 1.376 179 i

*p<.05

Tablo 5.1°de goriildiigii iizere; deney grubundaki 6grencilerin prozodik okuma
Ontest puanlar1 kontrol grubundaki Ogrencilerin puanlarindan fazla olmakla birlikte
istatiksel acidan her iki grup arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>.05).
Bununla birlikte ontest Ol¢iimlerinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
kelimeleri dogru okuma oram1 ve okuma hizlar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir (p>.05).
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Tablo 5.2 Akici okuma becerilerine iliskin sontest bulgular

Prozodik okuma N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 1.54 .63 *
Deney grubu 23 2.39 87 -3.751 001 2>1
Dogru okuma oram N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 79.13 8.29 "
Deney grubu 23 91.83 3.93 -6.629 .00 2>1
Okuma hizx N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 50.21 11.62 .
Deney grubu 23 71.82 8.50 -7330 000 2>1
*p<.05

Tablo 5.2. incelendiginde; kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin sontest
Olgtimlerinde prozodik okuma (t=-3.751; p=.001), dogru okuma (t=-6.629; p= .000) ve
okuma hiz1 (t=-7.330; p=.000) puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Aritmetik ortalamalardan hareketle deney grubundaki &grencilerin
prozodik okuma, dogru okuma oranlar1 ve okuma hizi puanlarinin, kontrol grubundaki

ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek ¢iktig1 sdylenebilir.

5.1.2. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine iliskin bulgular

Calismada 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini test etmek i¢in Okudugunu
Anlama Testi test-tekrar-test yontemi ile uygulanmistir. Bu testte yer alan dort metin,
Ogrencilere hem uygulama Oncesinde hem de uygulama sonrasinda okutulmus ve
ardindan 6grencilerin bu metinlerle ilgili sorular1 cevaplamalar1 istenmistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin hikayeler ile ilgili sorulara vermis olduklart dogru ve
yanlig cevaplarin aritmetik ortalamalar karsilastirilmistir.

“Kurdun OyKiisii

Her giin yaptigim gibi ormani temizlemeye ¢ikmistim. Orman benim evim, temiz tutmak da
benim gorevim. Derken bir kiz beliriverdi. Kirmizt baslik ve peleriniyle ¢ok siipheli bir
goriiniimii vardi. Kimin aklina gelir bu garip kiyafeti giymek. Bir kurnazlik pesindeydi
mutlaka. Bir siire dikkatle izledim bu garip kizi. Elinde tasidig: lizeri ortiilii sepette kim bilir
ne tasiyordu! Yiriiylsii bile normal degildi. Yanina yaklasip ne yaptigini sorunca bana
biiyiikannesinin evine gittigini sdyledi ama gel de inan. Yine de biraktim pesini kendi isime
dondiim. Ama aklim o kiza takild1 bir kere! Bir gidip bakayim dogru mu soyledikleri dedim
kendi kendime. Gerg¢ekten boyle bir biiyiikanne var m1? Siz olsaydiniz gercekligini kontrol
etmek istemez miydiniz? Orman benim evim. Ben hem ev sahibiyim hem de diger orman
sakinlerine karst sorumluyum. Neyse uzatmayayim. Gittim, baktim ve gercekten bir

biiyiikanne buldum. Sordugumda “Evet o kii¢iik kiz benim torunum.” dedi. Ben de sorumlu
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bir kisi olarak “Bu kii¢ilik kiz yabancilarla konusulmayacagini 6grenmemis daha.” dedim ve
anlattim kiiciik kizla karsilasmami. Biiyiikanne de tirperdi ve birlikte kiiglik kiza bir ders
vermeye karar verdik. O, yatagin altina saklandi. Ben onun geceligini giydim, bashigini
taktim ve yatagina yattim. Kiigiik kiz biraz sonra igeri girdi. Seslendi cevap verdim. Ne saskin
bir ¢ocuk! Beni biiyiilkannesi sanivermisti. Ben, kendi biiyiikannemi degil sesinden,
kokusundan bile tanirim oysaki. Neyse bunlar bir sey sayilmaz, daha neler yapt1 bilseniz!
Kulaklarimin nigin biiyilk oldugunu sordu. -Ne ayip sey, hi¢c sorulur mu? Yine de
cocukluguna verip yumusak bir sesle cevapladim. “Seni iyi dinlemek i¢in.” Ama bu sefer
kalkip da burnumun nigin biiyiik oldugunu sormaz mi1? Bu kiiclik kiz hi¢ mi hi¢ terbiye
almamis. Ben zaten burnumu kendime dert ettim, &zgiivenim sarsintida. Psikologlar,
estetikgiler... Diinya para harctyorum ama bosuna. Yine aldirmamaya ¢aligirken bu sefer de
agzimin kocaman oldugunu yiiziime vurmaz mi? Tabi ki kizdim, siz olsaniz kizmaz
miydiniz? O sinirle yataktan firlayip pesinde kosturmaya basladim. Birden ne olsa
begenirsiniz! Bir kocaman avci, elinde tiifek, kapidan daliverdi. Beni, “Seni hain kurt,
biliylikanneyi yedin degil mi?” diye su¢lamaz mi? Halbuki biiyiikkannenin kilina bile
dokunmadim, o da saklandigi yerden ¢ikip beni korumaya c¢aligmadi. Malum yaglilik,
kulaklar1 iyi duymuyor. Avci mahkeme yapmadan infaz kararini verdi. Tabi ben de adalet
bulamayacagimi, hatta canimi yitirecegimi anlayip pencereden zor attim kendimi.
Gegirdigim biiyiik korkunun sarsintisi yetmiyormus gibi o giin bugiindiir ormanda yiiziimii

bile rahat gosteremez oldum. Adim haine ¢ikti. Yeter artik! Ben sugsuzum.”

Okudugunu Anlama Testinin ilk metni “Kurdun Oykiisii” metnidir. Bu metinle
ilgili 8 adet soru bulunmaktadir. Her bir soru 1 puan degerindedir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Kurdun Oykiisii” metnini anlama diizeylerine yonelik dntest puanlarmin
analizinde metin ile ilgili sorulara vermis olduklart dogru ve yanlis cevaplar i¢in Bagimsiz
Orneklem T testi kullanilmustir. Ogrencilerin bu metni anlama puanlarma ydnelik éntest

bulgular1 Tablo 5.3’te gosterilmistir.

Tablo 5.3. “Kurdun Oykiisii” metnini anlama éntest bulgular

Dogru cevap N X o t D Fark

Kontrol grubu 23 3.95 2.14

Deney grubu 23 4.00 1.80 -.074 941 -

Yanhs cevap N X o t D Fark

Kontrol grubu 23 3.91 2.08

Deney grubu 23 4.00 1.80 -151 881 -
*p<.05

Yapilan ontest calismasinda dgrencilerin “Kurdun Oykiisii” metni ile ilgili dogru

ve yanlig cevaplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>.05). Dolayisiyla
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ogrencilerin metin ile ilgili dogru ve yanlis cevaplarinin birbirine yakin oldugu
sylenebilir. Tablo 5.4’te ise deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Kurdun Oykiisii”
metnine yonelik sontest puanlar1 yer almaktadir. Ogrencilerin metni anlama puanlarinin
analizinde metin ile ilgili sorulara vermis olduklar1 dogru ve yanlis cevaplar i¢in Bagimsiz

Orneklem T-testi kullanilmistir.

Tablo 5.4. “Kurdun Oykiisii” metnini anlama sontest bulgular:

Dogru cevap N % Ss t D Fark
Kontrol grubu 23 3.95 1.79 .
Deney grubu 23 5.34 1.74 -2.662 011 2>1
Yanls cevap N X o t D Fark
Kontrol grubu 23 3.95 1.79 .
Deney grubu 23 2.73 1.68 2.3711 022 1>2

*p<.05

Sontest galismasinda 6grencilerin “Kurdun Oykiisii” metni ile ilgili dogru (t=-
2.662; p=.011) ve yanlis (t=-2.371; p=.001) cevaplar1 arasinda istatiksel olarak anlamli
farklilik vardir. Buna gore; deney grubundaki 6grencilerin dogru cevaplarimin yiiksek,

yanlis cevaplariin ise daha diisiik oldugu sdylenebilir.

“Para Para Para

Giindelik yasamimizin i¢inde olmazsa olmaz bir sey var: Para. Aligveriste, yolculukta
kisacasi birgok alanda paraya gereksinimimiz var. Peki, yasamimiza bu kadar girmis paranin
ilk kimler tarafindan kullanildigin1 merak ettiniz mi? Acaba “Inegini bana verirsen elimdeki
su yuvarlak metal pargasini sana veririm.” diyen ilk insan kimdi? Ge¢misten glinlimiize pek
cok sey para yerine kullanildi. Tlk insanlar deniz kabuklarini para olarak kullanirlardi. Maya
halki iginse kakao ¢ekirdekleri para birimiydi. Uzun yillar altin, giimiis gibi degerli metaller
para olarak elden ele gecti. Kagit paralarsa cok daha yakin bir zamanda ortaya ¢ikt1. Onceleri
bir mal edinmek i¢in onu bagka bir malla degis tokus etmek gerekiyordu. “Takas” denilen bu
sistemde akla gelen ve olabilecek her sey kullaniliyordu. Tarim iriinleri, tuz,
hayvanlar, deniz kabuklar1 gibi her sey degis tokus ediliyordu. Bu sistemde bir malin belli
bir degeri olmuyordu elbette. Bu tiir aligveriglerde karsilikli gereksinimler 6n plana
cikiyordu. Gergek anlamda paray1 MO 7. yiizyllda Anadolu’da yasayan Lidyalilarm
kullandig: diisiiniiliiyor. Lidyalilarin altin, giimiis gibi madenleri aligveriste kullanmalariyla
para biriktirilmeye de baslandi. Bu nedenle Lidya Krali Kreziis (ya da bizim daha iyi
bildigimiz adiyla Karun) diinyanin en zengin insan1 olarak kabul ediliyordu. “Karun kadar
zengin” sozii onun zamanindan kalmadir. Para, ilk kullanildig1 giinden beri bir deger 6lgegi

ve tasarruf araci oldu.”
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Okudugunu Anlama Testinin ikinci metni “Para Para Para” metnidir. Bu metne
yonelik 4 adet soru bulunmaktadir. Her soru 1 puan degerindedir. Ogrencilerin bu metni
anlama diizeylerine yonelik ontest puanlarinin analizinde metin ile ilgili sorulara vermis
olduklar1 dogru ve yanlis cevaplar icin Bagimsiz Orneklem T testi kullanilmustir.
Ogrencilerin bu metni anlama puanlarina ydnelik ontest bulgular1 Tablo 5.5’te

gosterilmistir.

Tablo 5.5. “Para Para Para’ metnini anlama dntest bulgulart

Dogru cevap N X o t p Fark

Kontrol grubu 23 1.30 .82

Deney grubu 23 1.26 81 181 857 i

Yanhs cevap N X o t p Fark

Kontrol grubu 23 2.60 .83

Deney grubu 23 2.69 87 ~344 133 i
*p<.05

On test ¢aligmasi sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Para Para Para”
metni ile ilgili dogru ve yanlis cevaplari arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p>.05). Bu
kapsamda; deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin dogru ve yanlis cevaplarinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.6’da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Para Para Para” metnine
yonelik sontest puanlar1 yer almaktadir. Ogrencilerin metni anlama puanlarmin analizinde
metin ile ilgili sorulara vermis olduklar1 dogru ve yanlis cevaplar i¢in Bagimsiz Orneklem

T-testi kullanilmstir.

Tablo 5.6. “Para Para Para” metnini anlama sontest bulgular

Dogru cevap N X Ss t D Fark

Kontrol grubu 23 1.30 1.06 .

Deney grubu 23 260 98 -4.310 .000 2>1

Yanhs cevap N X o t D Fark

Kontrol grubu 23 2.65 111 .

Deney grubu 23 1.39 08 4.064 .000 1>2
*p<.05

Sontest ¢alismasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Para Para Para” metni
ile ilgili dogru (t=-4.310; p= .000) ve yanlis (t= 4.064; p= .000) cevaplari arasinda

istatiksel olarak anlamli farklilik vardir. Bu kapsamda; deney grubundaki &grencilerin
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dogru cevaplarinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksek, yanlis cevaplarinin da

daha diisiik oldugu belirlenmistir.

“Yazi

Eski Yunan ve Roma medeniyetlerinde, tablet denilen mumya ile kaplanmig odun katmanlari
yazi amagh kullanilmistir. insanlar hayvan ya da bitki liflerinden elde edilmis dokumalar
iizerine yazdilar. Ayrica yazi yazma amagli pamuk, ipek ve ketenden yapilmis dokumalar da
kullanilmistir. 4500 y1l dnce Misirlilar, papiriis bitkisinin nasil kullanilip kagit seklinde diiz
hale getirilebilecegini bulmugslar. Ayrica deniz kabugu, hayvan kemigi gibi maddeler lizerine
de yazilar yazilmistir. Milattan Once 150 yilinda insanlar, hayvan derisinin nasil daha ince
ve pliriizsiiz yapilabilecegini 6grenmislerdir. Yiizlerce yil kullanilan bu ince deri tabakasina
“parsémen” denir. Tas, kil, papiriis ve ipek... Biitiin bu maddeler insanlarin diisiincelerini ve
cizgilerini tasimiglardir. Ama bunlardan higbiri bugiin elinizde tuttugunuz kagit kadar
dayanikli olamamugtir. ”

Okudugunu Anlama Testinin {igiincii metni “Yaz1” metnidir. Bu metin ile ilgili 4
adet soru bulunmaktadir. Her bir sorunun dogru cevabi 1 puan degerindedir. Deney ve
kontrol grubu ogrencilerinin “Yaz1” metnini anlama diizeylerine yonelik Ontest
puanlarinin analizinde metin ile ilgili sorulara vermis olduklar1 dogru ve yanlis cevaplar
i¢in Bagimsiz Orneklem T testi kullanilmistir. Ogrencilerin bu metni anlama puanlarina

yonelik ontest bulgular1 Tablo 5.7°de verilmistir.

Tablo 5.7. “Yazi” metnini anlama ontest bulgular

Dogru cevap N X o t p Fark

Kontrol grubu 23 1.86 .86

Deney grubu 23 1.56 .89 1.170 248 i

Yanls cevap N X o t p Fark

Kontrol grubu 23 2.13 .86

Deney grubu 23 2.39 94 -7t 334 i
*p<.05

On test galismasi sonucunda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Yazi” metni
ile ilgili dogru ve yanlis cevaplari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir
(p>.05). Buna gore; deney grubundaki 6grencilerin dogru ve yanlis cevaplari ile kontrol
grubundaki 6grencilerin dogru ve yanlis cevaplari birbirine yakin ¢ikmustir.

Tablo 5.8’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Yazi1” metnine yonelik sontest
puanlar1 yer almaktadir. Ogrencilerin metni anlama puanlarinin analizinde metin ile ilgili
sorulara vermis olduklar1 dogru ve yanlis cevaplar icin Bagimsiz Orneklem T-testi

kullanilmistir.
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Tablo 5.8. “Yazi” metnini anlama sontest bulgular

Dogru cevap N X Ss t D Fark

Kontrol grubu 23 1.65 .83 .

Deney grubu 23 3.00 85 -5.426 .000 2>1

Yanhs cevap N X o t p Fark

Kontrol grubu 23 2.34 0.83 .

Deney grubu 23 1.00 0.85 5.426 .000 1>2
*p<.05

Sontest bulgularinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Yaz1” metni ile ilgili
dogru (t=-5.426; p=.000) ve yanlis (t= 5.426; p=.000) cevaplari arasinda istatiksel olarak
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna goére; deney grubundaki 6grencilerin dogru
cevaplarinin kontrol grubundaki &grencilerin cevaplarindan daha yiiksek, yanlis

cevaplarinin da daha diisiik oldugu goriilmektedir.
“Cengiz’in Yeni Arkadaslari
Cengiz, semte yeni taginmisti. Cengiz, yasitt cocuklarla cabucak kaynasti. Kendini onlara
sevdirdi. Cocuklar onsuz oyuna baslayamaz oldular. Cengiz, boylesine oyun seven, igten ve
neseli arkadaslar bulabildigi i¢in ¢ok mutluydu. Cok sevilen, aranan bir ¢ocuk olduguna
seviniyordu. Annesi siirekli, “Aman oglum, yeni arkadaslarinla iyi ge¢in, onlarin sevgi ve
ilgilerine layik olmaya 6zen goster. Sakin, stmarma!” diye 6giitliiyordu. Annesi bu dgiitleri
bos yere vermiyordu. Cengiz ¢ok akilli, sevimli, neseli bir ¢cocuktu. Ama biraz bencildi.
Genellikle 6nce kendini, sonra bagkalarimi diisiiniirdii. Annesi bu huyundan 6tiirii onu sik sik
elestirirdi. Bu yilizden arkadaslariyla arasinin agilmasindan korkup duruyordu. Korktugu da
¢ok gegmeden basina geldi. Bir 6gleden sonra on ¢ocuk cosku iginde saklambag
oynuyorlardi, sayismada ebelik Cengiz’e ¢ikmisti. Cengiz, ebeligi hi¢ sevmezdi. Caresiz
sesini ¢ikarmadi. Sogiit agacina yumuldu. Saymaya basladi. Arkam, 6niim, sagim, solum,
sobe... Gozlerini acti. Cocuklar ¢evredeki genis bahgenin dort bir yanina dagilmiglardi.
Onlar1 bulmam ve ebelikten kurtulmam kolay olmayacak diye aklindan gecirdi. A¢liktan igi
kazintyordu. Dogruca evlerine girdi. Annesi yoktu. Kendine bir giizel ikindi kahvaltisi
hazirladi. Istekle karnmm doyurmaya giristi. Cocuklar saklandiklar1 yerde beklesiyorlardi.
Ama kendilerini ne arayan vardi ne de soran. Arkadaglar1 Cengiz’in kendilerini aramadigini
goriince birer birer saklandiklar1 yerden ciktilar. S6giit agacinin ¢evresinde toplandilar. Hep
birlikte durumu degerlendirmeye bagladilar. Sonunda, Cengiz’in basina olagandis1 bir sey
gelmis olabilecegini diislindiiler. Herkes ortaya kendince bir fikir atti.
- Cengiz kagirildi.
- Ya da ¢evredeki bostan kuyularindan birine diistii.
- Belki de bizi ararken yola ¢ikti. Araba garpti, hastaneye gotiiriildi.
Cocuklar, korku icinde ¢evreye dagilip Cengiz’i aramaya bagladilar ama bulamadilar. Kan
ter i¢inde yeniden sogiidiin ¢evresinde toplandilar. Sedat:

-Once, dedi, annesine bildirelim.
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Hep birlikte Cengizlerin evine gittiler. Kap1y1 calarken tiimiiniin yiiregi aciyla burkuluyordu.
Cengiz kahvaltisin1 bitirmisti. Ellerini yikayip oyuna dénmeye hazirlantyordu. Kap1 ¢alinca
annesinin geldigini sanarak kosup acti. Cocuklar Cengiz’i karsilarinda goriince donakaldilar.
Birkagi ona ¢ikigmaya kalkistt. Ama c¢ogu higbir sey demeden oradan ¢ekip gitmeyi
yeglediler. Otekiler de onlar takip etmek zorunda kaldilar. Cengiz ne yapacagini ne
diyecegini sasirmisti. Arkalarindan bakakaldi. Utancindan giinlerce evden c¢ikamadi.
Arkadaslariin oyunlarini, pencereden izlerken bir yandan da kendini yargiliyordu. Sonunda
bencilliginin farkina vardi. Kosarak evden ¢ikt1. Arkadaslarinin yanina gitti. Cocuklar yiiziine
bakmadilar. Ama o alinmadi. Oziir dilemeye ve ozriinii kabul ettirmeye kararliydi.
Arkadaslar, dedi. Gegen giinkii davranisimdan dolay1 ¢ok pismanim. Yaptigimdan hem
utandim hem de kendimi kinadim. Bu semte bugiin tasindigimiz1 varsayarak beni yeniden
araniza aln. Bir daha eskisi gibi davranirsam bana tiimden kiisiin. Arkadaslart Cengiz’i
seviyorlardi. Bu sevginin etkisiyle onu bagisladilar. Cengiz, arkadaslarinin arasinda eski
yerini alinca yeniden dogmusa dondii.”

Okudugunu Anlama Testinin dordiincii metni “Cengiz’in Yeni Arkadaglar”
metnidir. Bu metinle ilgili 8 adet soru bulunmaktadir. Her bir soru 1 puan degerindedir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Cengiz’in Yeni Arkadaglart” metnini anlama
diizeylerine yonelik dntest puanlarinin analizinde metin ile ilgili sorulara vermis olduklari

dogru ve yanlis cevaplar i¢in Bagimsiz Orneklem T testi kullanilmustir. Ogrencilerin bu

metni anlama puanlarina yonelik ontest bulgular1 Tablo 5.9°da gosterilmistir.

Tablo 5.9. “Cengiz’in Yeni Arkadagslart” metnini anlama ontest bulgular

Dogru cevap N X o t D Fark

Kontrol grubu 23 4.34 1.64

Deney grubu 23 460 182 ~509 613 -

Yanhs cevap N X o t D Fark

Kontrol grubu 23 3.65 1.64

Deney grubu 23 347 1,58 1.005  .320 -
*p<.05

On test galismasi sonucunda dgrencilerin “Cengiz’in Yeni Arkadaslar1” metni ile
ilgili dogru ve yanlis cevaplari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>.05). Buna
gore; On test caligmasi sonucunda kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin dogru ve
yanlis cevaplariin birbirine yakin ¢iktig1 soylenebilir.

Tablo 5.10°da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Cengiz’in Yeni Arkadaslari”
metnine yonelik sontest puanlari yer almaktadir. Ogrencilerin metni anlama puanlarinin
analizinde metin ile ilgili sorulara vermis olduklar1 dogru ve yanlis cevaplar i¢in Bagimsiz

Orneklem T-testi kullanilmustir.
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Tablo 5.10. “Cengiz’in Yeni Arkadagslari” metnini anlama sontest bulgular

Dogru cevap N X SS t D Fark

Kontrol grubu 23 4.56 1.50 .

Deney grubu 23 5.73 154 -2.614 .012 2>1

Yanhs cevap N X o t D Fark

Kontrol grubu 23 3.43 1.50 .

Deney grubu 23 226 154 2.614 .012 1>2
*p<.05

Ogrencilerin “Cengiz’in Yeni Arkadaslar” metni ile ilgili dogru (t=-2.614; p=.012)
ve yanlis (t= 2.614; p=.012) cevaplar1 arasinda anlamli farklilik vardir. Buna gére; deney
grubundaki 6grencilerin dogru cevaplarinin yiiksek, yanlis cevaplariin ise daha diisiik

oldugu soylenebilir.

5.1.3. Ogrencilerin yazma becerilerine iliskin bulgular

Arastirmanin bu kisminda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma
becerileri arasindaki fark incelenmistir. Her iki grubun yazma calismalari uygulama
oncesinde ve sonrasinda Olclilmiistiir. Yazma becerisi geneli ve alt boyutlar ile ilgili

tespit edilen ontest bulgulari Tablo 5.11°de gosterilmistir.

Tablo 5.11. Yazma becerilerine iliskin ontest bulgulari

Icerik N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 1.92 1.20

Deney grubu 23 1.41 .70 -1.071 296 i
Anlatim N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 1.78 1.07

Deney grubu 23 1.22 .65 -L4at 162 i
Organizasyon N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 1.53 1.21

Deney grubu 23 1.04 59 -1.107 280 2>1
Kelime secimi N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 1.04 .59

Deney grubu 23 1.23 1.12 - 113 483 i
Noktalama ve dilbilgisi N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 1.28 .67

Deney grubu 23 1.06 .98 858 400 i
*p<.05
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Tablo 5.11. incelendiginde Ontest oOlglimleri sonucunda deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin yazma becerileri arasinda anlamli bir farkliligin olusmadig
goriilmektedir. (p>.05).

Tablo 5.12’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerilerine yonelik

sontest puanlarina yer verilmistir.

Tablo 5.12. Yazma becerilerine iligkin sontest bulgulari

icerik N X SS t p Fark
Kontrol grubu 23 2.11 .65

Deney grubu 23 2.36 .56 -1.360 181 2>1
Anlatim N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 1.85 12 *

Deney grubu 23 224 57 205 046 21
Organizasyon N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 1.64 .66 *

Deney grubu 23 2.16 57 -2.857 007 21
Kelime Se¢imi N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 1.47 .66 .

Deney grubu 23 1.92 55 -2.496 016 2>1
Noktalama ve dilbilgisi N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 1.98 .68

Deney grubu 23 2.16 67 -906 370 i
Genel beceri diizeyi N X o t p Fark
Kontrol grubu 23 1.84 .63 "

Deney grubu 23 2.20 55 2027049 2>1
*p<.05

Tablo 5.12°de deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin sontest puanlari
incelendiginde genel yazma becerisi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu ve deney grubundaki &grencilerin yazma becerisi puanlarinin kontrol
grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir (t=-2.027; p= .049). Alt
boyutlar agisindan bakildiginda; deney grubu 6grencilerinin igerik olusturma, anlatim,
organizasyon ve kelime se¢imi konusunda kontrol grubu 6grencilerinden daha onde

olduklar1 goriilmektedir.

5.1.4. Ogrencilerin akici okuma, okudugunu anlama ve yazma becerisi diizeyleri

arasindaki iliski

Arastirmanin bu kisminda &grencilerin genel anlamda ve gruplar bazinda akici
okuma okudugunu anlama ve yazma becerisi diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 5.13. ve Tablo 5.14’te gosterilmistir.
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Tablo 5.13. Akici okuma, okudugunu anlama ve yazma becerileri arasindaki iligkiye yonelik bulgular

Akiciokuma  OKkudugunu  Yazma
Pearson korelasyon

anlama
et okuma r 1 477 580"
Cl10
“ D 001 000
Okudusuns anfama r 477 1 687"
nua
tdugunu D 001 000
r 580™ 687" 1
Yazma
D 000 000

Not: **%99 *%95 giivenilirlikle anlamli korelasyon katsayilarini géstermektedir.

Tablo 5.9.’da goriildiigii tizere; 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile yazma
becerileri arasinda (r=.687) orta, akici okuma diizeyleri arasinda (r=.477) zay1f bir iligki
vardir. Ogrencilerin yazma becerileri ile akict okuma diizeyleri arasinda (r=.580) orta

diizeyde ve pozitif bir iligki vardir.

Tablo 5.14. Akici okuma, okudugunu anlama ve yazma becerileri arasindaki iliskiye yonelik bulgular

Akici okuma  Okudugunu Yazma
Pearson korelasyon

anlama
r 1 278 444"
Akicr okuma p .200 .034
N 23 23 23
r 278 1 679™
Kontrol - dugunuanlama  p 200 000
grubu
N 23 23 23
r 444" 6797 1
Yazma p .034 .000
N 23 23 23
Akici okuma  Okudugunu Yazma
Pearson korelasyon
anlama
r 1 440" 638"
Akier okuma p .036 .001
N 23 23 23
r 440" 1 .656™
Uygulama Okudugunu anlama p .036 .001
gurubu
N 23 23 23
r 638" .656™ 1
Yazma p .001 .001
N 23 23 23

Not: **%99 *%95 giivenilirlikle anlamli korelasyon katsayilarin1 gdstermektedir.

88



Tablo 5.14.’te goriildigli iizere; kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri ile yazma becerileri arasinda (r=.679) orta ve pozitif bir iliski tespit
dilmistir. Ancak okudugunu anlama ve akici okuma diizeyleri arasinda istatiksel olarak
anlamli bir iliski tespit edilememistir. Ogrencilerin yazma becerileri ile akict okuma
diizeyleri arasinda ise orta ve pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir (r=.444). Deney grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile yazma becerileri arasinda (r=.656) orta,
akic1 okuma diizeyleri arasinda (r=.440) zayif bir iliski vardir. Ogrencilerin yazma
becerileri ile akicit okuma diizeyleri arasinda (r=.638) orta diizeyde ve pozitif bir iliski

vardir.

5.2. Dijital Hikayeler ile islenen Tiirk¢e Dersi Egitim Siireci

Aragtirma analizlerinin bu boliimiinde dijital hikayeler kullanilarak islenen 4. sinif
Tiirk¢e derslerinde yapilan gozlemler, arastirmaci giinliikleri ile desteklenerek analiz
edilmistir. Bu dogrultuda dijital hikdye uygulamalarini iceren ders siireci video yontemi
ile kaydedilmistir. Video kayitlari, dikkatle izlenerek tiim ders siireci, ilgili tarih ve say1
ile basliklandirarak yaziya aktarilmistir. Elde edilen dokiimler, Tematik Analiz
yaklagimlar1 dogrultusunda analiz edilmistir. Bu amagla dokiimlerde tekrar eden bolim,
kelime, tiimce veya cilimleler, metin vurgusu ile farkli renklerle renklendirilmistir. Daha
sonra bu ifadeler, betimsel indeks tablosuna aktarilarak kodlar olusturulmustur. Kodlar,
birbirleri ile iliskilendirilerek temalari, temalar birbirleri ile iliskilendirilerek ana temalari
olusturmustur. Elde edilen verilerin analizi sonucunda “Dijital Hikaye Temelli Okuma
Etkinlikleri” ve “Dijital Hikaye Temelli Yazma Etkinlikleri” 2 ana tema olarak “Dijital
Hikaye Temelli Tiirk¢e Dersleri” kategorisi altinda toplanmistir. Analiz sonucunda elde

edilen kategori, ana tema ve temalar Sekil 5.1°de gosterilmistir.
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DH Temelli Turkge Dersleri

DH Temelli Okuma DH Temelli Yazma
Etkinlikleri Etkintikleri

"

SN ~

— T

Dijital Hikaye ile Okumaya Hazirhk '

Ne Yaziyorum?

Okuma Etkinlikleri Yazma Calismalan

Okuma Sorunlan Yazma Sorunlari

a Yazma Tutumiarn
Kelime Tanima

Okudugunu Anlama

Sekil 5.1. DH Temelli Tiirk¢e Dersi kategori, ana tema, tema ve kodlart

“Dijital Hikaye Temelli Okuma Etkinlikleri” ana temasi altinda 5 tane tema ve bu
temalara bagli 14 koda ulasilmistir. Bu temalar; “Dijital Hikaye ile Okumaya Hazirlik”,
“Okuma Etkinlikleri”, “Okuma Sorunlar1”, “Kelime Tanima” ve “Okudugunu Anlama”
seklinde olusmustur. “Dijital Hikaye Temelli Yazma Etkinlikleri” ana temasi altinda ise
bes tema ve bu temalara bagl on iki koda ulagilmistir. Bu temalar; “Ne Yaziyorum”,

“Yazma Calismalar1”, ““Yazma Sorunlar1” ve “Yazma Tutumlar1” olarak elde edilmistir.

5.2.1. “DH Temelli Okuma Etkinlikleri” ana temasina iliskin bulgular
DH (Djjital Hikaye) Temelli Okuma Etkinlikleri ana temasinda dijital hikayeler

kullanilarak islenen Tiirkce derslerinde yapilan okuma etkinlikleri siireci
gbozlemlenmistir. Bu ana temaya bagli olarak Dijital Hikaye ile Okumaya Hazirlik
temasinda Okuma Etkinlikleri, Okuma Sorunlari, Kelime Tanima ve Okudugunu Anlama
temalarina ulagilmistir. DH Temelli Okuma Etkinlikleri ana temasi, bu ana temayi

olusturan 5 tema ve bu temalari olusturan kodlar Sekil 5.2°de gosterilmistir.
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Diiital Hikave lzleme

Dijital
Hikaye lie Dinleme Ve Okuma Oncesi Hazirhk
i - o A St et adad
Hazirhk Prozadik Okuma Ogeleri

DH Temelli Sessiz Okuma

Okuma |
Etkinlikleri |

DH Temelli Seshi Okuma

BH Okuma Hatalar:
Temelli Okuma |
Okurna Sorunian | Ogrenci Prozodisi
Etkinlik |
- = .
leri G Problemi
Bilinmeven Kelimeler
Kelime Kelime Tahmini
Tamma

Sazlitk Kallanim

Kigisel Sozluk
Okudugunu | Anafikir
Anlama
Okudugunu Anlama

Sekil 5.2. “DH Temelli Okuma Etkinlikleri” ana temasi, alt temalart ve kodlar

=4

5.2.1.1. Dijital Hikdye ile Okumaya Hazirlik

Dijital Hikaye ile Okumaya Hazirlilk Temasi, uygulama siirecinde okuma
etkinliklerine gecmeden Once dijital hikayelerin izlenmesi ve bu siirecte yapilan
hazirliklarin gozlem notlarina yansimasi ile olusmustur. Bu tema, analiz sonucunda
ortaya ¢ikan ii¢ adet koddan olusmustur. Bu kodlar; Dijital Hikaye Izleme, Dinleme ve
Okuma Oncesi Hazirlik ile Prozodik Okuma Ogeleri seklindedir.

Dijital Hikaye Izleme kodu, ders siirecinin basinda yapilan dijital hikdye izleme
stirecini yansitmaktadir. Bu baglamda arastirmaci, dersin basinda &grencilere o giin
izlenecek dijital hikaye ile ilgili bilgiler vermistir. Bununla birlikte izleme icin gerekli

ortamin olugsmasini saglamistir. Bu durum, ders siirecine soyle yansimistir:

Aragtirmaci, uygulama baslamadan dnce projeksiyon perdesini yazi tahtasinin hemen oniine

konuslandirmistir. Projeksiyon cihazini ve bilgisayar1 da perdenin 2 m 6niinde &gretmen

masasinin iizerinde kurmustur. Tiim 6grencilerin iyi bir goriintii algilamasina olanak verecek

sekilde sistemi olusturup denedikten sonra dijital hikdyeyi izleme siireci i¢in kameray1 sinifin

arka kismina konuslandirmistir. Uygulama siireci i¢in hazirlamis oldugu etkinlikleri dagitim

strasina gore diizenledikten sonra uygulama siirecine gegilmistir.

Aragtirmaci: Evet ¢cocuklar, size daha 6nce de bahsettigim gibi bu dénem Tiirkge derslerini
birlikte igleyecegiz. Tiirkge derslerinde hazirladigim dijital hikayelerle okuma

etkinlikleri yazma etkinlikleri yapacagiz. Size bunlar1 daha oOnce de
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anlatmistim. Simdi dijital hikayemizi izlemeye baslayalim, sonra yapacagimiz
etkinliklere bakariz olur mu? Simdi herkes sessiz bir sekilde kulagin iyice
vererek hikdyemizi izlesin (G.N-1, 15.03.2022).

Aragtirmaci:  Evet ¢ocuklar bu hafta izleyecegimiz dijital hikayenin adi1 “Miistecip Onbas1”.
Miistecip Onbasi’nin hikayesini anlatiyor. Yine oOnce dijital hikdyemizi
izleyecegiz. Sonrasinda da gegen hafta oldugu gibi etkinliklerimizi hep birlikte
yapacagiz anlastik m1?

Ogrenciler: Eveeet...

Aragtirmaci: Tesekkiir ederim. Hadi simdi dijital hikayemizi izleyelim (G.N-3,
22.03.2022)

Aragtirmaci: Evet ¢cocuklar, bugiinkii dijital hikdyemizin adi “Kiigiik miiyiiz, Biiytik
mii?” ... Simdi hep birlikte dijital hikdyemizi izleyelim. Dikkatle takip
edelim sonrasinda da yine okuma etkinliklerimizle devam edecegiz.

Aragtirmaci dijital hikdye videosunu oynatti. Dijital hikaye bittikten sonra:

Arastirmaci: Bir kez daha izleyelim mi ¢ocuklar?

Ogrenciler:  Eveeettt... (G.N-9, 19.04.2022)

Uygulama siirecinin bu asamasinda arastirmaci ogrencilerin dijital hikayeyi
izlenmelerini saglamig ve smif ortamini bu dogrultuda hazir hale getirmistir. Dijital
hikaye izleme siirecinde de 6grencilerin dijital hikaye izleme durumlarini gézlemlemistir.
Arastirmaci, 6grencilerin dijital hikdye izleme durumlarini aragtirmaci giinliigiinde soyle
ifade etmistir:

Dijital hikayelerin, 6grencilerin ilgisini ¢ektigi gbzlemlendi. Hepsi piir dikkat izledi.
Izlemeden 6nce neyi nigin yapildig1 arastirmaci tarafindan anlatilmist1. ilk izlemeden sonra
bir kez daha izletildi. Arastirmaci, metnin nasil okunduguna dikkat etmelerini istedi.
Sonrasinda da metni onlara dagitt1 (A.G-1, 15.03.2022).

Aragtirma uygulamasimin 4. haftasinda 7. gézlem gergeklestirildi. Bu hafta “Selimiye’nin
Oykiisii” isimli okuma pargast, dijital hikdye ortaminda islendi. Etkinliklere her hafta oldugu
gibi dijital hikayeyi izleyerek baslandi. Dijital hikaye iki izletildi. Sonra okuma etkinliklerine
gecildi. Arastirmacinin  buradaki amaci, Ogrencilerin hem gorselleri metinle iyice
iliskilendirebilmesini hem de seslendirmedeki okuma prozodisini yakalayabilmelerini

saglamakti. Ogrencilerin izleme siirecine olan ilgileri memnun edici bir durum olarak

algilanmugtir... (A.G-7, 05.04.2022).
Arastirmaci giinliigiine diisiilen notlardan anlagildig1 tizere 6grenciler, dijital hikaye
izleme siirecine olumlu tepkiler vermistir. Bununla birlikte 6grenciler, uygulama

siirecinin sonuna kadar dijital hikayeleri dikkatle izlemislerdir.

92



Dinleme ve Okuma Oncesi Hazirlik kodu, dijital hikAyenin izlenmesinin ardindan
dijital hikayenin sadece dinlenmesini ve es zamanl olarak dagitilan dijital hikayenin
metninden sessiz okuma yoluyla takip edilmesini kapsayan siireci ifade etmektedir. Bu

durum, gozlem notlarina sdyle yansimistir:

Aragtirmaci: Simdi, sadece bilgisayardan agiyorum. Sizler de Oniiniizdeki metinden
okuyorsunuz. Giizel bir okuma pozisyonu alalim. Okurken dikkatimizi
dagitmayacak rahat bir oturma... Hazir miyi1z? Herkes hazir m1?

Ogrenciler:  Eveeet.

Aragtirmaci: O zaman baslatiyorum, sizler de oradan takip ediyorsunuz. Hadi bakalim.

Aragtirmaci videoyu tekrar oynatti. Bu siliregte 6grencilerin metni takip edislerini izledi.

Ogrencilerin metni es zamanli olarak takip ettigi gézlemlendi (G.N-3, 22.03.2022).

Aragtirmaci: Evet c¢ocuklar, simdi hep birlikte sessizce buradan oynatacagim ve siz de
oradan takip edeceksiniz. Baslatryorum, herkes hazir mi? Herkes okuma
pozisyonu alsin. Kagidi masanin {izerine birakiyoruz, dik bir sekilde
oturuyoruz, siramizin uzakligini ayarliyoruz, kafamizi tam egmiyoruz hafif bir
sekilde egiyoruz ve metni gdziimiizle takip ediyoruz tamam mi? Haydi,
bakalim, herkes hazirsa basliyoruz.

Aragtirmaci, Ogrencilerin goziiniin goriintilye yonelmemesi igin bilgisayar1 ¢evirdi ve

videoyu tekrar oynatti. Bu siirecte dgrencilerin metni takip etme durumlarmi gézlemledi.

Ogrencilerin tamamimin metni takip ettigi gézlemlendi (G.N-5, 29.03.2022).

Aragtrmact: Simdi  bu  dijital hikdyenin metnini sizlere dagitiyorum. Okuma
etkinliklerimize Oyle devam edelim. Bir kez de okuyarak takip edelim,
dinleyelim. Tamam m1? Haydi bakalim.

Aragtirmaci, 6grencilere metni dagitti. Tiim 6grencilerin okuma pozisyonuna gegtiklerini ve

hazir olduklarmm gérdiikten sonra dijital hikdyeyi bir kez daha oynatti. Ogrenciler metni

sessizce takip etti (G.N-11, 26.04.2022).

Bu siiregte arastirmaci, projeksiyon cihazini kapatarak 6grencilerin dijital
hikayedeki model okumaya odaklanmalarini saglamis ve dagittig1 dijital hikdye metni ile
ogrencilerin model okumay1 takip etmesini saglamistir. Arastirmaci, siirecin bu
boliimiinde dgrencilerin Onlerindeki metne odaklanmalari i¢in dijital hikdyenin sadece
seslendirme 6gesinden faydalanmistir. Bu durum arastirmaci giinliigline soyle

yansimigtir:
Bu etkinlikle o6grencilerin model bir okumay1 iyice igsellestirmelerinin saglanmasi
hedeflenmektedir... Bu nedenle arastirmaci, 6grencilerin bir kez de sessiz okuma ile metni
takip ederek dinlemelerini saglamistir (A.G-11, 26.04.2022).
Ders i¢inde yapilan gozlemlerden edinilen izlenim, dgrencilerin izleme yoluyla metnin
konusunu gorsellerle daha iyi anladigi, dinleme ile yapilan okumada ise okumay: taklit etme

yoluyla bile olsa okuma prozodisini gelistirdigi yoniinde... (A.G-15 17.05.2022).
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Aragtirmaci, arastirmaci giinliiglinde dinleme ile eszamanli yapilan okuma

etkinliklerinin okuma oncesinde okumaya olumlu etkiler yaptigini ve bunun okuma

oncesinde islevsel bir hazirlik olabilecegini ifade etmektedir.

Prozodik Okuma Ogeleri kodu, arastirmacinin dijital hikdye izleme ve dinleyerek

okuma etkinliklerinden once Ogrencilerin model okumada nelere dikkat etmesi

gerektigini ifade eden ders boliimlerini yansitmaktadir. Bu siiregte aragtirmaci,

ogrencilere model okumay1 6rnek gostererek okuma prozodisinin nasil olmasi gerektigini

prozodik okuma 6gelerinden 6rnekler vererek agiklamistir. Bu durum, gozlem notlarina

sOyle yansimistir:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Aragtirmact:

Arastirmaci:

Aragtirmact:

Evet ¢ocuklar, okurken nasil okuduguna dikkat ettik mi? Mesela vurgulamalar,
tonlamalar, nerede durup nefes aldigi, nerede sasirdigi, nerede heyecan
duydugu, nerede merak uyandirdigi... Bu gibi anlamlar1 okurken bize
verebiliyor degil mi?

Eveeet.

(Metinden 6rnek vererek) mesela “i¢lerinden gelen ugma i¢giidiisii yok mu
oluyor?” burada bir soru ifadesi var ve bunu vurgulayarak sdyliiyor. Okurken
bizim de bunlara dikkat etmemiz gerekiyor. Noktanin oldugu yerde tam nefes,
virgiiliin oldugu yerde yarim nefes, soru isaretinin oldugu yerde soru ifadesi,
inlem isaretinin oldugu yerde ne yapiyoruz, sasirmaysa, korkuysa bunu
okudugumuz metinden yola ¢ikarak karsimizdakine hissettirmemiz gerekiyor.
Yoksa diimdiiz bir sekilde okursak, kelimeleri agzimizdan ¢ikartirsak bir robot
gibi okumus oluruz. Bunu daha 6nce ¢alismigsinizdir. Ama burada gordiigiiniiz
gibi bir model okumamiz var. Simdi tekrardan bir dinleyelim. Noktalama
isaretlerine dikkat ederek okuyalim. Sonrasinda da sizlere okutacagim tamam
mi1? Haydi, bagliyoruz (G.N-1, 15.03.2022).

Evet, simdi sesli okuma yapiyoruz. Takip edelim ¢ocuklar. Evet, Zeki sen oku
bakalim. Cocuklar, bakin bu dijital hikayeler, nasil okumamiz gerektigini bize
gostermek i¢in hazirlandi. O nedenle okurken noktalama igaretlerinin oldugu
yerlerde, vurgu ve tonlamalarda, hangi duyguyu nasil verecegimizi, sesimizi
nasil kullanacagimizi bu okuma seklinden yola ¢ikarak ayarlamaya calisalim
(G.N-7, 05.04.2022).

Evet ¢ocuklar, Dijital hikdyemiz bu sekildeydi. Simdi gegen haftalarda oldugu
gibi ben size dijital hikayenin metnini dagittyorum. Bir kez de okuyarak takip
edelim, dinleyelim. Nasil okunduguna dikkat ederek... Nerelerde
durulduguna, nefes alindigina, duygular nasil verdigine, vurgu ve tonlamalari
nasil yaptigina dikkat ederek... Tamam mi1? Haydi, bakalim (G.N-9,
19.04.20229).
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Arastirmaci, gézlem notlarindan da anlagildig1 iizere 6grencilere okuma caligmalari
oncesinde model okumay1 6rnek alarak okuma yapmalar1 konusunda rehberlik etmistir.
Bu kapsamda vurgu, tonlama, noktalama isaretleri, anlamin ve duygu durumlarinin
yansitilmasi gibi prozodik okuma 6gelerine vurgu yapilmistir. Arastirmaci, bu dogrultuda
dijital hikayenin izlenmesinden 6nce bu konuda uyarilarda bulunurken zaman zaman da
izleme ve dinleme sirasinda videoyu durdurarak model okumanin nerelerde nasil okuma
yaptigina dikkat ¢ekmistir. Arastirmaci, bu durumu arastirmaci ginliiglinde soOyle

yansitmistir:

Aragtirmaci, 6grencilerin dijital hikayeleri ¢ok sevmesini sevindirici bir durum olarak
nitelemektedir... Bunun, ayni zamanda bir firsat oldugunu diisinmektedir. Bu nedenle her
okuma odncesinde okuma prozodisine yonelik uyarilarda bulunmaktadir. Daha 6nce yapilan
pilot calismalarda 6grencilerin hig¢ noktalama yokmus gibi okuma yaptiklar1 gézlemlenmistir.
Nokta yokmus gibi diger ciimlenin ilk kelimesini 6nceki ciimleye baglayabildikleri
gozlemlenmistir. Dijital hikayeyi izlemeden Once yapilan uyarilari da g6z Oniinde
bulundurarak, biraz da taklit etmeye calisarak, okuma yapmaya ¢alismalar1 arastirmaci i¢in
Onemli bir gelisme olarak goriilmektedir... (A.G-3, 22.03.2022).

5.2.1.2. Okuma Etkinlikleri

Okuma etkinlikleri temasinda, uygulama siireci igerisinde yapilan okuma
etkinliklerinin nasil yapildig1 ortaya konmustur. Bu tema, bu siireci ifade eden ve
arastirmanin onemli bir boyutunun nasil ilerledigini ortaya koyan iki koddan olusmustur.
Bunlar; DH Temelli Sessiz Okuma ve DH Temelli Sesli Okumadir.

DH Temelli Sessiz Okuma kodu altinda ders siireci igerisinde dgrencilere sessiz
okumanin nasil yaptirildigi, bu dogrultuda dijital hikdyelerin nasil ise kosuldugu ve
arastirmacinin bu konuda nasil bir rol {istlendigi betimlenmistir. Bu kodu olusturan ders

boliimleri gdzlem kayitlarinda su sekilde gegmektedir:

Arastirmaci: Evet ¢ocuklar, simdi tekrardan agiyorum, goziimiiz kagitlarimizda olacak,
kulagimiz pargada olacak. Orada parca devam ederken siz metni Oniiniizdeki
kagittan takip edeceksiniz ve o sekilde okuyacaksiniz tamam mi1? Kagitlarimizi
masanin iizerine birakalim okuma pozisyonu alalim. Gtizel bir sekilde dik bir
sekilde oturalim. Hazirsak basliyoruz. Bu sefer izlemiyoruz sadece kulagimizi
veriyoruz ve dniimiizdeki kagittan okuyoruz sessizce (G.N-1, 15.03.2022).

Aragtirmac1: Evet ¢ocuklar, ben simdi size hikdyemizin metnini dagitacagim tamam mi?
Sonrasinda da bir de hikayemizle birlikte biz de okuyalim. Okumalarimizi
karsilastiralim. Biz nerelerde hangi okuma hatalarmi yapiyormusuz. Onlar1 en

azindan gorebiliriz.
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Aragstirmaci, hikdye metnini dagitti. Sonrasinda agiklamalarina devam etti.

Aragtirmaci: Evet ¢ocuklar, simdi hep birlikte sessizce buradan oynatacagim ve siz de
oradan takip edeceksiniz. Baslatiyorum, herkes hazir mi? Herkes okuma
pozisyonu alsin. Kagidi masanin iizerine birakiyoruz, dik bir sekilde
oturuyoruz, siramizin uzakligini ayarliyoruz, kafamizi tam egmiyoruz hafif bir
sekilde egiyoruz ve metni goziimiizle takip ediyoruz tamam mi? Haydi
bakalim, herkes hazirsa bagliyoruz (G.N-5, 29.03.2022).

Aragtirmaci:  Simdi, ne yapiyoruz? Simdi dijital hikdyemizi bir de okuyarak takip edelim.
Hikaye metinlerini dagitiyorum. Sonra dijital hikdyemizi agacagim, sizler de
Oniintizdeki metinden takip edeceksiniz.

Arastirmaci, dijital hikdyeyi tekrar oynatt1. Ogrenciler de metinden hikayeyi takip ettiler.

Dijital hikaye bittikten sonra:

Aragtirmaci: Evet, ¢cocuklar simdi, dnce bir kez sessizce okuyalim. Anlamini bilmedigimiz
kelimelerin altin1 ¢izelim. Siz okurken ben size kelime tanima etkinlik
kagitlarin1 dagitacagim. Sonrasinda da sesli okuma c¢alismamizi yapacagiz
(G.N-7, 05.04.2022).

Aragtirmaci: Evet ¢ocuklar, Dijital hikdyemiz bu sekildeydi. Simdi gegen haftalarda oldugu
gibi ben size dijital hikayenin metnini dagitiyorum. Bir kez de okuyarak takip
edelim, dinleyelim.

Aragtirmaci, 6grencilere metni dagittt. Tim 6grencilerin okuma pozisyonuna gegtiklerini ve

hazir olduklarmi gérdiikten sonra dijital hikdyeyi bir kez daha oynatti. Ogrenciler metni

sessizce takip etti. Dijital hikaye bittikten sonra:

Aragtirmaci: Evet ¢ocuklar, iki kez izledik, bir kez de dinleyerek okuduk. Nasil okundugunu
gordiik. Simdi, sizler de bir kez daha sessiz bir sekilde nasil okundugunu
hatirlayarak okuma yapiyorsunuz (G.N-9, 19.04.2022).

Goriildigi lizere aragtirmaci, dijital hikayeleri en az iki kere izlettikten sonra bir
kez de ogrencilerin dinleyerek sessiz okuma yoluyla takip etmesini saglamistir. Daha
sonra ise dijital hikayedeki okuma modelini 6rnek gostererek 6grencilerin bireysel olarak
sessiz okumasini saglamistir. Arastirmaci, bu etkinlikle 6grencilerin dijital hikayedeki
model okuma ile kendi okumalarini1 6zdeslestirebilecegini ve bu sayede giizel ve gecerli

bir okumay1 igsellestirebileceklerini arastirmaci giinliigiinde soyle ifade etmistir:
Dijital hikayeyi ilk izlemeden sonra bir kez daha izletildi. Ogrencilerin metnin nasil
okunduguna dikkat etmeleri istendi. Sonrasinda da metni &grencilere dagitildi. izlemeden
sadece dinleyerek eslik etmeleri istendi. Arastirmaci, burada Ogrencilerin metnin nasil
okundugunu nerede duruldugunu, nefes alindigini, tonlamalarin nerelerde nasil degistigini,

hangi kelimelerin nasil telaffuz edildigini gérmelerini saglamay1 hedeflemistir (A.G-1,
15.03.2022).
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Okuma etkinliklerine gecildiginde dijital hikaye esliginde sessiz okuma etkinligi yapildi.

Ogrencilerin 6nceki haftalara gore daha konsantre ve neyi nigin yaptiklarmi bilerek yaptiklart

gbzlemlendi. Ornegin; sessiz okuma ve dinleme etkinligi baglamadan énce hemen kendilerini

hazirladiklari, okuma pozisyonu aldiklar1 ve model okumayi1 kendi ahenkleri ile takip ettikleri
gozlemlendi (A.G-7, 05.04.2022).

DH Temelli Sesli Okuma kodu, bu kodu olusturan sesli okuma etkinliklerinin ders

siirecinde nasil gerceklestirildiginin gézlem notlarina yansimasi ile olusmus bir koddur.

Bu siiregte dijital hikdyelerin temele alinarak sesli okuma c¢alismalarini nasil

gerceklestirildigi ve arastirmacinin burada nasil bir rol iistlendigi goézlem kayitlarinda

sOyle gegmektedir:

Arastirmaci: Evet ¢ocuklar, simdi sesli okuma yapalim. Kim okumak ister? Sinem, oku

kizim.

Sinem okurken farenin “de-de-deprem!” seklindeki bagirisini diiz bir sekilde okudu

arastirmaci miidahale etti.

Aragtirmaci: Bir dakika... Simdi bunu nasil soylityordu orada? Panik yaptiginizda nasil

Ogrenciler:

Aragtirmact:

sOylersiniz bunu?

Depremmm!

De-de-depremmm! (Videodaki gibi panikli bir sekilde). Bakin iste bizim de o
sekilde duyguyu vermemiz lazim. Okurken duyguyu vermezsek kimse ne
okudugumuzu anlamaz. Yani kelimeleri dogru okusak bile oradaki duyguyu
vermezsek korktu mu, {iziildii mii, heyecanlandi mi, sevindi mi ne oldu? O

duyguyu vermemiz lazim degil mi? Haydi bakalim.

Sinem’in ayn1 yeri bu kez o duyguyu vererek okudugu gézlemlendi.

Mutlu, okurken metinde gegen “Ne! Kiiciik bir fare beni koca agagtan nasil kurtarir?”

boliimiinii diiz bir sekilde okuyunca arastirmact miidahale etti.

Aragtirmact:

Ogrenciler:

Aragtirmact:

Mutlu:

Arastirmaci:

Simdi burada duralim. “Ne kiigiik bir fare” seklinde mi okumaliyiz burada?
Yoksa Ne! Kiigiik bir fare mi seklinde okumaliyiz? “Ne kiigiik bir fare”
dedigimizde burada bir soru bir sagirma anlam1 var m1?

Hayirrr.

Okurken soru sordugumuzu karsimizdakine hissettirmemiz lazim. Bunu da
sadece okuyarak yapamayiz. Sesimizdeki tonlama ile yapabiliriz degil mi?
Soru anlamini nasil veririz eger soru ciimlesi varsa? “Ne! Kiigiik bir fare beni
koca agagtan nasil kurtarir?” Peki, soyle okursam: “ne kiiciik bir fare beni koca
agactan nasil kurtarir.” Burada soru yok, duygu yok. Evet, simdi dijital
hikdyemizde o boliimii agalim, bakalim nasil okunmus. (Dijital hikdyeden
ilgili bolimii dinlettikten sonra) Simdi buna dikkat ederek okuyalim.

“Ne! Kiigiik bir fare beni koca agagtan nasil kurtarir?”” (Bu kez sesine duygu
tonlamasi katarak)

Cok giizel, aferin... (G.N-5, 29.03.2022).
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Gozlem notlarindan da anlagildigi iizere, sessiz okuma etkinliginin ardindan
ogrencilere metnin belli boliimleri sesli bir sekilde okutulmustur. Bu siiregte 6grenciler
birbirlerinin okumalarini takip ederek kaldiklar1 yerden devam etmislerdir. Ogrencilerin
okuma hizlar1 ve ders siiresi géz Oniine alindiginda metnin tamamini bir 6grencinin
okumasi1 ¢ok uzun siireceginden tiim Ogrencilerin okumalarinin goriilmesi ve siireg
icerisindeki gelisiminin izlenebilmesi adina her 6grencinin metnin bir bolimiinii okumasi
yoluna gidilmistir. Arastirmaci bu siirecte 6grencilerin birbirlerini takip etmesini
saglamistir. Ayrica okumalarda gergeklesen hatalari, dijital hikayeden ilgili boliimleri
acarak veya hatirlatarak diizeltme yoluna gidilmistir. Bu etkinligin nasil gectigine ve

ogrenciler lizerindeki etkisine arastirmaci glinliiglinde soyle yer verilmistir:

Dinleme ve izleme etkinligi sonlandiktan sonra sesli okuma c¢aligmasina gegildi. Bu boliimde
ogrenciler, okumalar1 sirasinda yer yer durdurularak okuma ve prozodi hatalari tizerinden
degerlendirmelerde bulunuldu. Ogrencilerin hemen ardindan uygun prozodiye gore
okuduklarini gézlemlendi (A.G-5, 29.03.2022).

Okuma etkinliklerinin sonuncusunda ise 6grencilere sesli okuma yaptirildi. Aragtirmaci, sesli
okumay1 bu arastirma siirecinde Ogrencilerin akict okuma becerilerine yonelik doniit
alabildigi bir degerlendirme araci olarak gormektedir. Arastirmaci, bu haftaki metin diger
metinlere oranla daha kisa oldugu i¢in neredeyse dgrencilerin tamaminin okuma becerilerini

bir arada gorme imkan1 bulmustur (A.G-9, 19.04.2022).

5.2.1.3. Okuma Sorunlari

Okuma Sorunlar1 temasi 6grencilerin okuma etkinlikleri sirasinda siklikla yaptiklar
okuma problemlerinin goézlem notlarina yansimasi ile meydana gelen kodlardan
olugmustur. Kodlar olusturulurken okuma sorunlar1 kategorize edilmis ve temel basliklar
altinda toplanmistir. Bu dogrultuda bu tema altinda olusan kodlar; Okuma Hatalar,
Ogrenci Prozodisi ve G Problemi seklindedir.

Okuma Hatalar1 kodu, 6grencilerin sesli okuma etkinlikleri esnasinda yaptiklar
ekleme, ¢ikarma, tekrarlama gibi okuma hatalarina yonelik olarak goézlem notlarma
yanstyan ifadeleri kapsamaktadir. Arastirmaci, bu siirecte 6grencilerin okumalarini
degerlendirmis ve gerekli gordiigii yerlerde okuma hatalarina yonelik olarak 6grencilere

rehberlik etmistir. Bu siireg, gozlem notlarina sdyle yansimistir:
Arastirmaci:  Evet, simdi sesli okuma yapiyoruz. Takip edelim gocuklar. Evet, Zeki sen oku
bakalim.
Zeki’nin okumasinda yer yer kelime hatalari, yer yer de tonlama ve vurgulama hatalar1 oldu.

Aragtirmac1 miidahale ederek dogru bir sekilde okumasini sagladi.
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Arastirmaci: Zehra, sen devam et.
Zehra, kelime hatalariin yani sira ¢ok fazla tekleme yaparak okudu. Arastirmaci acele

etmeden sakince okumasini sdyledi.
Aragtirmaci: Semra, sen devam et.

Semra’nin okumasinda kelime hatalar1 oldugu goézlemlendi. Arastirmaci, miidahale

ederek diizelterek okumasina rehberlik etti (G.N-7, 05.04.2022).
Arastirmaci: Berkan, sen devam et.

Berkan’in okumasinin onceki haftalara gore gozle goriiliir bir sekilde diizeldigi

gozlemlenmistir. Bunula birlikte birkac kelime hatas1 yaptig1 gozlemlenmistir.
Aragtirmaci: Salim, sen oku.

Salim’in okumasinda genel anlamda kelime hatasi gériilmezken sadece bir iki yerde

ekleme yaparak okudugu gézlemlendi.
Aragtirmaci: Tugge, devam et.

Tugce’nin okumasinda yer yer kelime hatalar1 goézlemlendi. Bununla birlikte
okumasindaki ses siddeti zayif olarak gozlemlendi. Arastirmaci, bu noktalarda

uyarilarda bulunarak okumasina rehberlik etti (G.N-11, 26.04.2022).

Arastirmaci, 6grencilerin okuma hatalarina aninda doniit-diizeltme ile miidahale
etmistir. Sesli okuma siirecine tiim 6grencilerin katilimini saglayarak siire¢ igerisindeki
gelisimlerini gozlemlemistir. Aragtirmaci, 6grencilerin okuma hatalarina yonelik olarak

arastirmaci giinliigiinde su ifadelere yer vermistir:
Sesli okuma etkinliginde 6n test okumalarinda akici okuma becerisi bilesenlerinden diisiik
puanlar almis Ogrencilerin daha iyi okumalar yaptifi gdzlemlenmistir. Arastirmaci,
ogrencilerin okuma hatalarini dijital hikdyeyi de kullanarak aninda déniit-diizeltme ile goriip
diizeltmelerini saglamaya ¢alismaktadir. Ogrencilerin okuma hatalar1 agisindan hala istenen
seviyede olmadigi goriilmektedir. Arastirmaci, dijital hikdyelerin biitiin okuma sorunlarini
cozemeyeceginin farkinda olmakla beraber baglanilan noktada olunmadigmi da
gozlemlemektedir (A.G-7, 05.04.2022).
Ogrenci Prozodisi kodu, dgrencilerin sesli okuma etkinlikleri sirasinda metnin
vurgulu okuma, tonlamali okuma, noktalamaya uygun okuma, anlam ve duygunun
yansitilmasina uygun okuma gibi prozodik okuma ogelerine uyan veya uymayan

okumalarina yonelik siire¢ ve degerlendirmeleri i¢eren ifadelerde olusmus bir koddur. Bu

kodu olusturan ifadeler gozlem notlarinda sdyle gegmektedir:
Aragtirmaci: Zerrin, sen devam et.
Aragtirmaci, Zerrin’in okumast esnasinda nerede nasil durup nefes alacagi konusunda

Zerrin’e rehberlik etti.
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Aragtirmact: Tugge, sen devam et.

Tugce’nin da okumasinda hecelemelerin yani sira atlatmalarin ve satir kagirmalarin oldugu

goriildi. Arastirmaci, bu yanliglart diizeltmesi i¢in ona rehberlik etti.

Aragtirmaci: Semra, sen devam et.

Semra’nin yer yer tonlamalari ve noktalama isaretlerini kagirdigi gézlemlendi. Arastirmaci,

bunlarla ilgili olarak okumasina rehberlik etti.

Aragtirmaci: Semra, bak orada biraz sitemli bir sekilde “Nerde kaldiniz kardesim?” diyor.
Bizim de onun gibi biraz sert ve sitemli sOylememiz gerekiyor. Hani ¢ok
bekletilmissin de kizmigsin gibi.

Semra: Tamam hocam...

Aragtirmaci:  Ali, sen devam et (G.N-7, 05.04.2022).

Ali’nin okumasinin akici ve piiriizsiiz oldugu ancak metnin duygusunu verme noktasinda

eksiklikleri oldugu gozlemlendi.

Arastirmaci:  Evet, simdi kim sesli okumak ister? Evet, Hakan oku bakalim.

Hakan’inin okumasindaki heceleme oraninin diistiigii, vurgu ve tonlamalar1 dikkate alarak

okumaya calistig1 gézlemlendi.

Arastirmaci: Salim, sen devam et.

Salim’in okuma prozodisi okuma hizi disinda kabul edilebilir diizeyde olarak gézlemlendi.

Okuma hizinin ise bazi bdliimlerde oldukga diistiigii gézlemlendi.

Aragtirmaci: Beyza, sen devam et.

Beyza’nin okuma prozodisi agisindan noktalama isaretlerine dikkat ederek okudugu ancak

vurgu ve tonlamalar1 tam olarak yansitamadigi gézlemlenmistir. Bu boliimler dijital hikaye

dinletilerek diizeltilmistir.

Arastirmaci: Su, devam et.

Su’nun bir iki noktada noktalama hatasi yaptig1 gozlemlenmis arastirmact oralarda nasil

okunmasi gerektigini gostererek okumasina rehberlik etmistir.

Arastirmaci: Mehmet sen devam et.

Mehmet’in okuma prozodisi agisindan yer yer tonlamalar1 kagirsa da gegerli bir okuma

yaptig1 gozlemlendi. Arastirmaci, bu boliimlerde ona rehberlik etmistir.

Arastirmaci: Utku sen devam et.

Utku’nun okumasinda heceleme oraninin diistiigli ancak devam ettigi gozlemlenmistir (G.N-

15, 17.05.2022).

Gozlem notlarindan anlasildigr ilizere Ggrencilerin okuma prozodisi, okumalari

esnasinda degerlendirilmis ve 6grencilere dijital hikayelerdeki okuma prozodilerinden de

ornekler verilerek okumalarina rehberlik edilmistir. Aragtirmanin ana problemlerinden

biri olan prozodik okuma boyutuyla ilgili olarak arastirmaci giinliigiinde su ifadelere yer

verilmistir:

Su ana kadar yapilan sesli okuma etkinliklerinde 6n-test olarak yapilan okumalarla mukayese

edildiginde 6grencilerin daha az kelime hatasi yaptigi, prozodilerinin daha yiiksek oldugu
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gozlemlenmistir. Bu durumun, son dlgiimlerle net olarak ortaya ¢ikacagi diistiniilmektedir.
Ozellikle Sinem, Emre, Ali, Hakan, Salim, Zehra ve Zerrin’in okuma prozodilerinin ¢ok bariz
bir sekilde model okuma ile uyustugu, anlam vurgulamalarini, tonlamalar1 ¢ok iyi yapmaya
bagladiklar1 gdzlemlenmektedir (A.G-13, 10.05.2022).

G Problemi kodu, 6grencilerin bolgesel anlamda yasadig1 bir telaffuz probleminin

okuma etkinlikleri esansinda siklikla goriilmesi sonucu olugsmus bir koddur. “g” harfi,

okuma esnasinda kendinden Onceki sesli harfi yumusatarak ve ayni miktarda uzatarak

e =9

sOyleten sessiz harfi ifade etmektedir. Ogrencilerin “g” harfini girtlaktan gelerek ve
baskili bir sekilde okumasi normalde bir okuma hatas1 olarak ele alinabilecekken

karakteristik bir gekilde siklikla tekrar etmesi tizerine ayri bir kod bashg: altinda ele

19421

alinmistir. Uygulama siirecinde “g” harfiyle ilgili olarak gdzlem notlarinda su ifadeler yer
almistir:

Mutlu’nun okumasi esnasinda “g” harfini baskili ve yumugsatmadan okumasi tizerine

arastirmact “‘g” harfinin okunusu ile ilgili bilgi verdi:

Arastirmaci: Evet ¢ocuklar burada bir duralim. Simdi Mutlu bu sekilde okudu ama
bircogunuz da bu sekilde okuyorsunuz. Cocuklar “g” harfini boyle bastirarak
okumamiz gerekiyor. Mesela bak burada iyiligi seklinde degil, iyilii seklinde
okumamiz lazim. “G” harfi kendisinden sonra gelen harfi yumusatir. O yiizden
yumusak “g” diyoruz. Bakin dijital hikdyede nasil okumug (o boliimii dijital
hikdyeden dinletti.). Bakin nasil yumusatarak okuyor. Biz de oyle okumaliyiz
(G.N-5, 29.03.2022).

Arastirmact: Evet ¢cocuklar, simdi birkag uyart yapmak istiyorum. Daha once de bu konuda
uyarida bulunmugtum. Bu “g” problemini bir¢ogunuzda ¢ézemedik. Bu harf,
baskili okunmaz. Tiirkce ’de bu harf kendisinden sonra gelen harfi
yumugsatarak okumamizi saglar. Ornegin “agabey” seklinde okumayiz

“ .

“aabey” seklinde okuruz ya da “geldigi” demeyiz “geldii” seklinde okuruz.
Simdi bakin mesela dijital hikdyemizde nasil okunmus (dijital hikdyeden g
harfinin gectigi yerleri acarak dinletti.). Bizim de iste béyle okumamiz
gerekiyor (G.N-11, 26.04.2022).

[19-4&5)

Gorildigii lizere 6grencilerin “g” harfinin telaffuzunda yasadiklar1 sorunlara
yonelik olarak arastirmact siirece rehberlik etmistir. Konu ile ilgili olarak hem kendisi
ornekler vermis hem de dijital hikayedeki model okumadan Orneklerle durumu
pekistirmistir. Bu konu ile ilgili olarak arastirmaci giinliiglinde su ifadelere yer
verilmistir:

1321}

Ogrencilerin “g” harfini baskili olarak okumaya devam ettikleri gézlemlenmektedir. Bu
problem aragtirmacinin ilk defa karsilastigi bir problem degildir. Arasgtirmaci, 13 yillik

meslek hayatinda ilk ve ortaokulun her kademesini bu alanda gézlemlemis biri olarak bu
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durumun bolgede kronik bir problem oldugunu gozlemlemistir. Arastirmaci, bu durumu
dijital hikaye ile asabilecegini diisinmektedir. Bundan sonraki dijital hikayelerde “g”
harfinin gectigi yerlerin okunusuna dikkat g¢ekerek izleme siirecini devam ettirmeyi
planlamaktadir (A.G-3, 22.03.2022).

Aragtirmaci bolgenin temel problemlerinden olan “g” harfinin okunusunun baslica bir okuma
sorunu oldugunu diiginmektedir. Arastirma, girtlagi yogun kullanan bir bdlgede
yiritiilmektedir. Bu bir etken olabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak arastirmaci, bunun
yoresel bir aksan olmaktan ziyade harfin fonksiyonunu tam olarak kavrayamamaktan
kaynakli olarak seslendirildigi gibi okundugu diislincesindedir. Bu nedenle dgrencilerin “g”
harfinin okumadaki fonksiyonunu gérmeleri agisindan dijital hikdyedeki model okumadan

da ornekler gostermektedir. Bu konudaki uyarilarini diger derslerde de devam ettirmeyi

planlamaktadir (A.G-5, 29.03.2022).

5.2.1.4. Kelime Tanima

Kelime Tanima temasi, uygulama siirecinde 6grencilerin dijital hikdye metninde
gecen anlamini bilmedigi kelimeleri tanimalarini ve 6grenmelerini saglayan etkinliklerin
stirece yansimasi ile olugsmus kodlardan meydana gelmistir. Bu kodlar: Bilinmeyen
Kelimeler, Kelime Tahmini, Sozlik Kullanimi ve Kisisel Sozliik seklindedir. Kodlar
olusturulurken tekrar eden etkinliklerin siire¢ igerisinde nasil uygulandigina bakilmstir.

Bilinmeyen Kelimeler kodu, 6grencilerin anlamimi bilmedigi kelimelerle ilgili
yapilan etkinlikleri ifade eden koddur. Arastirmaci, bu etkinlikler yolu ile d6grencilerin
dijital hikdye metnini tam olarak anlamlandirmalarini ve siirecin okudugunu anlama
etkinliklerine katki sunmasin1 hedeflemistir. Ayrica kelime tanima, kelimenin dogru
telaffuzu acisindan akict okumada onemli goriilen bir boyuttur. Bu siireg, gézlem

notlarina soyle yansimistir:

Aragtirmaci:  Simdi ¢ocuklar, hepimiz metni bir kez de kendi basimiza i¢imizden okuyalim.
Cocuklar bizler de okurken anlamini bilmedigimiz kelimelerin altini ¢izelim
bir taraftan. Sonrasinda size gecen hafta oldugu gibi kelime tanima
etkinliklerini dagitacagim.

Zeki: Hocam hepsini mi ¢izelim. Ya kagit yetmezse?

Arastirmact: Baska kagit veririm. Fazla kigidimiz var. Onemli olan sizin bu kelimelerin
anlamini 6grenmeniz. Haydi baglayalim.

Aragtirmaci dgrencilerin sessiz okuma yapmasi i¢in onlara siire verdi (G.N-3, 22.03.2022).

Aragtirmac1: Evet cocuklar, ben yeniden dijital hikdyemizi agiyorum. Siz Oniinlizdeki
metinden takip ediyorsunuz ve bu esnada anlamini bilmediginiz kelimelerin
altin1 ¢iziyorsunuz. Sonrasinda da kelime kutucuklarimiza yaziyoruz. Herkes

hazirsa basliyoruz.
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Ogrenciler:

Aragtirmact:

Ogrenciler:

Aragtirmact:

Hazirnnzz... (G.N-5, 29.03.2022).

Evet, ¢ocuklar simdi, 6nce bir kez sessizce okuyalim. Anlamini bilmedigimiz
kelimelerin altin1 ¢izelim. Siz okurken ben size kelime tanima etkinlik
kagitlarint dagitacagim. Onlarin tamamini da kisisel sozliigiimiize yaziyoruz.
Sozliikleriniz yaninizda mi?

Eveeettt...

Tamam o zaman. Evet, simdi okumaya basglayalim (G.N-7, 05.04.2022).

Gozlem notlarindan da anlasildigi iizere sessiz okuma etkinlikleri sirasinda

Ogrenciler, anlamimi bilmedigi kelimelerin altin1 ¢izmislerdir. Bu kelimeleri, Kelime

Tanima Etkinligi kagidina aktarmiglardir. Daha sonra sirayla bilmedikleri kelimeleri

tahtaya yazarak kisisel sozlilk olusumuna zemin hazirlamislardir. Bu siirece yonelik

olarak arastirmaci giinliiklerinde su ifadelere yer verilmistir.

Kelime Tahmini kodu, 6grencilerin bilmedikleri kelimelere yonelik tahminlerini

ifade ettikleri etkinlikleri yansitan kod olarak belirlenmistir. Bu etkinlik, 6grencilerin 6n

ogrenmelerini harekete geciren ve anlami konusunda siiphede oldugu kelimeleri kalici

olarak Ogrenmelerini saglayan bir etkinlik olarak goriilmektedir. Bu etkinlik siireci,

gbzlem notlarina soyle yansimistir:

Aragtirmact:

Zeki:
Aragtirmact:
Hakan:

Arastirmaci:

Aragtirmact:

Mehmet:

Aragtirmact:

Mehmet:

Simdi éniimiizde kelime tanima etkinliklerimiz var. Oncelikle ne yapmamiz
gerekiyor? Once herkes sessizce metni bir kez daha okuyor ve okurken
anlamint bilmedigi kelimeleri k&gittaki kutucuklara yaziyor. O kelimelerin
anlanu ile ilgili tahminleriniz varsa 6nce onlar1 yaziyorsunuz. Sonrasinda alt
tarafta o kelimelerin aynisin1 yaziyorsunuz ve sozliikten anlamlarmi bulup
yaziyorsunuz. Sonrasinda da tahminlerinizle karsilastirtyorsunuz.
Hocam kutucuklara anlammi bilmedigimiz kelimeleri buraya da
tahminlerimizi yaziyoruz.
Evet Zeki... Cocuklar tahminlerinizi yazabilirsiniz.

Hocam benim 4 tanedir.
Tamam 4 tane ise onlarin tahminlerini yazalim. Sonrasinda da sézliikten
kelime anlamlarina bakalim (G.N-1, 15.03.2022).
Evet cocuklar, simdi altin1 ¢izdiginiz kelimeleri artik biliyorsunuz zaten
etkinlikteki kutucuklara yaziyorsunuz. Once kelimelerin anlamlari ile ilgili
varsa tahminlerinizi yaziyorsunuz. Sonrasinda ise ben yine sirayla sizden
kelimelerinizi alacagim ve tahtaya yazacagim.
Hocam “cosmak” kelimesinin anlamini sanki biliyorum ama emin degilim.
Yine de yazayim mi1?
Nedir sence anlami1? Tahminini yaz sonra karsilastiririz.

Yani Hocam boyle ¢ok fazla duygulanmak, enerjili olmak...
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Aragtirmact:

Aslinda biliyormugsun bak. Sen yine de yaz onu. Tahminini de yaz Sonra

sozliik anlami ile kargilagtirirsin (G.N-13, 10.05.2022).

Bu etkinlikte oncelikle 6grencinin anlamini bilmedigi kelimeleri bos kutucuklara

yazmasi ve karsisindaki bos alana kelime ile ilgili tahminlerini yazmalari istenmistir.

Ogrencilerin altim cizdikleri bazi kelimelerin aslinda anlamim bildikleri ama siiphede

olduklar1 i¢in bu kelimeleri, anlamim1 bilmedikleri kelimelerin arasina aldiklari

goriilmektedir.

Sozlik Kullanimi kodu, 6grencilerin kelime tanima etkinlikleri siirecinde tahtaya

yazdirdiklari, anlamini bilmedikleri kelimelerin anlamlarini sozliikten bakarak bulduklari

etkinligi ifade eden koddur. Bu siirecte dgrencilerin sozliik kullanimini 6grenmelerinin

yani sira sozliik kullanimini aliskanlik haline getirmeleri hedeflenmistir. Bu siire¢ gdzlem

notlarina soyle yansimistir:

Aragtirmaci: Evet, i¢cgiidii ne demek? Sozliikten baktiniz mi1? Hani sozliikler? Size sozlilk

Su:

Aragtirmact:

Ali:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Mutlu:

Aragtirmact:

Ali:

Aragtirmact:

Mehmet:

Aragtirmact:

Emre:

dagitmigtik. Kullanalim onlar1. Evet, Su, s6yle bakalim.

Canlilarin diisiinmeksizin birtakim faydalar1 i¢in yaptiklar: hareketlere iten
duygu.

Evet yazalim. Canlilarin diisiinmeksizin birtakim faydalar1 igin yaptiklari
hareketlere iten duygu.

Hocam, canlilarin yasamalar1 igin yararli davraniglari yapmaya ydnelten
duygu.

Evet bunu da yazabiliriz (G.N-1, 15.03.2022).

Tamam, simdi sozliiklerimizi hazirlayalim. Kelimelerimizi bulup anlamlarini
yazalim. Evet, simdi zira yazalim defterimize iki nokta ist tste birakalim.
Neymis zira kim sOyleyecek? Mutlu, soyle.

Ciinkii sundan dolayi...

Evet, yazalim. Clinkli sundan dolay1 anlamlarma geliyormus. Zira listenizde
varsa etkinlik kagidina da anlamin1 yazalim. Evet, riitbe, ne demek? Kim bakt1
anlamina? Kim sdyleyecek? Ne demekmis Ali?

Derece, agama...

Evet, derece, asama... Yazalim bunu da. Evet, simdi batarya... Kim
sOyleyecek bunu? Bulmadiniz m1 bataryay1? Ben buldum. Yan yana dizilmis
atesli toplar... Yazalim ¢ocuklar. Evet, simdi tabyay1 sdyleyelim. Ne
demekmis tabya? Mehmet soyle.

Savagta savunma amaciyla 6nemli yerlere yerlestirilen askeri birlikler...

Evet, bunu da yazalim. Donanma ne demek peki? Emre?

Giyinip kusanma.

104



Aragtirmact:

Aragtirmact:

Ali:

Aragtirmact:

Hakan:
Aragtirmact:
Salim:

Aragtirmact:

Emre:

Arastirmaci:

Evet, o anlami1 da var tabi ama parcadaki anlami ile ne demek? Bulamadiniz
sanirim. Yazalim o zaman. Bir devletin savag gemilerinin tamami... Simdi
aticilik... (G.N-3, 22.03.22).

Evet simdi burs... Kim sodyleyecek anlamini? Ali sdyle bakalim.

Bir 6grencinin 6grenimini siirdiirebilmesi belli bir siire devlet veya 6zel
kuruluslar tarafindan karsiliksiz 6denen aylik para.

Evet bu sekilde yazalim. Simdi baraka... Kim sdyleyecek anlamimi? Hakan
sOyle bakalim.

Tahta veya teneke gibi hafif seylerden yapilmis temelsiz yapi.

Evet bu sekilde yazalim. Simdi polonyum... Kim sdyleyecek? Salim sdyle.
Maria Curie tarafindan uranyum tasindan elde edilmis bir element.

Evet bu sekilde yazalim. Simdi Nobel... Kim sdyleyecek anlamimi? Emre sdyle
bakalim.

Bilim insan1 Alfred Nobel anisina verilen bilim-sanat ddiillerinin adi.

Evet bu sekilde yazalim. Simdi uranyum... Kim sdyleyecek? Mehmet soyle

bakalim (G.N-15, 17.05.2022).

Gozlem notlarindan anlasildigr lizere Ogrenciler, sozlik kullanarak anlamim

bilmedikleri kelimeleri bulmus ve hem etkinlik kagitlarina hem de kisisel sozliiklerine bu

kelimeleri eklemislerdir.

Kisisel Sozlik kodu, dgrencilerin tahtaya yazdirdiklar1 kelimeleri kisisel sozliik

olarak belirlenen bir deftere yazmalarini ifade eden koddur. Bu etkinlikle 6grencilerin

anlammi o6grendigi kelimeleri kalict olarak ogrenmeleri ve bagka metinlerde bu

kelimelerle karsilastiklarinda 6grenmelerini hatirlamalari hedeflenmistir. Bunu destekler

nitelikte uygulama siirecinde farkli metinlerde tekrar eden kelimeleri, baz1 6grenciler,

hatirlayarak kisisel sozliikte yer aldigini ifade etmislerdir. Bu kod olusturan ifadeler

gbzlem notlarina sdyle yansimistir:

Arastirmaci:

Salim:
Aragtirmact:
Ali:

Aragtirmact:

Cocuklar, bu artik sizin kisisel sozliigiiniiz olacak. Okudugunuz parcalardaki
anlamint bilmediginiz kelimeleri buraya yazarsaniz daha sonrasinda
okudugunuzda anlamini bilmediginiz kelimeleri hatirlamig olursunuz. Bu
sekilde de aklinizda kalic1 olur. Peki, kelimeleri tanimak bizim ne isimize
yarayacak? Kelimelerin anlamini bilirsek ne yapmis oluruz biz?

Hocam, okudugumuzu anlamis oluruz.

Aynen Salim... Okudugumuz metinleri anlayabiliriz. Degil mi?

Kelime dagarcigimiz gelisir.

Kelime dagarcigimiz gelisir ve okudugumuz her seyi anlayabilmis oluruz

(G.N-1,15.03.2022).
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Gozlem notlarinda da goriildiigii iizere arastirmaci, 6grencilere kisisel sozliigiin

oneminde bahsederek bu etkinligi igsellestirmelerine rehberlik etmistir.

Arastirmact:

Utku:
Aragtirmact:
Hakan:
Aragtirmact:
Zehra:
Aragtirmact:
Su:
Arastirmact:
Mehmet:

Evet ¢ocuklar, simdi kelimelerinizi sirayla alalim, tahtaya yazalim. Utku,
senden bagliyoruz. Hangi kelimeler var sende.

Hocam, zira riitbe, batarya, tabya bu kadar...

Hakan, sen sdyle. Ama tahtada olmayanlari soyle.
Donanma, digerleri tahtada var.

Zehra, senin?

Nara ve aticilik... Digerleri tahtada

Evet Su?

Subay... Digerleri tahtada hocam...

Tamam. Mehmet senin hangileri?

Periskop, kogus, torpil... Bu kadar... (G.N-3, 22.05.2022).

Bu etkinlikte Ogrencilerin sirayla bilmedikleri kelimeleri tahtaya yazmalari

istenmistir. Ogrenciler, tahtaya yazilan kelimelerin anlamlarini bulduktan sonra anlamlari

ile ayrica kisisel sozliikk defterine gegirmistir.

Aragtirmact:

Zeki:

Arastirmaci:

Salim:

Evet cocuklar, simdi anlammi bilmediginiz kelimeleri sirayla alalim.
Arkadaglarmiz soyledikge sizler de defterlerinizde kisisel sozliiklerinize
yaziyorsunuz. Tamam. Zeki?

Hepsi var.

Salim?

Hepsi var.

Aragtirmaci: Semra?

Semra:

Hepsi var.

Aragtirmaci: Zerrin?

Zerrin:

Hepsi var.

Aragtirmaci: Su?

Su:

Hepsi var.

Aragtirmaci: Giil?

Giil:

Hepsi var.

Aragtirmaci: Emre?

Emre:

Sonsuz. Digerleri var.

Arastirmaci: Beyza?

Beyza:

Evren. Digerleri var.
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Arastirmaci:  Sinem?

Sinem: Cag, il... digerleri var.
Aragtirmaci:  Ali?

Ali: Galaksi. Digerleri var.
Aragtirmaci: Hasan?

Hasan: Hepsi var.
Arastirmaci: Hakan?

Hakan: Hepsi var.
Arastirmaci: Berkan?

Berkan: Isilt1. Digerleri var (G.N-9, 19.04.2022).

Ogrencilerden kelimeler almirken son siralara dogru dgrencilerin ¢ok az farkli
kelime soyledikleri goriilmiistiir. Bu noktada genellikle ayni kelimelerin anlamlarini
bilmedikleri anlasilmaktadir. Genel anlamda kelime tanima temasina yonelik olarak
arastirmaci giinliiglinde su ifadelere yer verilmistir:

Aragtirmaci bu siiregte 6grencilerin anlamini bilmedigi kelimelerin altini ¢izmesini ve onlart
dagittigr kelime tanima etkinligi kutucuklarina yazarak anlamlarmi tahmin etmelerini
istemektedir. Sonrasinda da her birinin kelimelerini sirayla sdylemesini istemektedir. Hepsi
sOyledikten sonra kelime anlamlarma sozliikten baktirip okumalarini ve yazmalarii
istemektedir. Gegen etkinliklerde oldugu gibi kelimeler ve anlamlar1 kisisel sozliige yazildi.
flgili alanyazindan anlasildig1 okudugunu anlamanin en 6nemli unsurlarindan biri kelimeleri
tanimaktir. Bu nedenle aragtirmaci, bu etkinligi amaca ulasma yolunda oldukga
onemsemektedir (A.G-9, 19.04.2022).

Ogrencilerin kelime tanima etkinligine keyifle katildig1 gézlemlenmektedir. Bununla birlikte
Ogrencilerin ilk haftalara oranla su an da sozligi daha etkili ve bilingli kullandiklari
gozlemlenmektedir. Arastirmact bazi Ogrencilerin  anlamint bildigi halde kelime
soylediklerini fark etmekte ancak bu durum miidahale etmemektedir. Ayrica bir motivasyon
sagliyor olmasini da bir avantaj olarak gérmektedir (A.G-11, 26.04.2022).

5.2.1.5. Okudugunu Anlama

Okudugunu Anlama temasi, 6grencilerin izledikleri ve dinledikleri dijital hikaye
metnini ¢esitli okuma etkinliklerinin ardindan ne diizeyde anladiklarini yordama
amaciyla hazirlanan okudugunu anlama sorularinin cevaplanmasi siirecini yansitan iki
koddan olugmus bir temadir. Bu tema olusturulurken dgrencilerin metnin 6z olarak neyi

anlatmak istedigini belirlemeleri amaciyla Oncelikle ana fikri bulma ¢aligsmalari
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yapilmistir. Bu ¢alisma, Ana fikir kodunu olusturmustur. Diger etkinlikte ise okudugunu

anlama sorular1 cevaplanmistir. Bu etkinlik ise Okudugunu Anlama olarak kodlanmastir.

Ana fikir kodu,

ogrencilerin dijital hikdye metinleri ile hangi mesajin ya da

mesajlarin verilmek istendigini kesfetmelerine yonelik olarak simif iginde yapilan

tartismalarin sonucu olarak goézlem notlarina yansimistir. Bu siiregte arastirmaci,

ogrencilere yonlendirici sorular sorarak ana fikri bulmalarina rehberlik etmistir. Bu siireg

gbzlem notlarina sdyle yansimistir:

Arastirmact:

Mutlu:
Arastirmaci:
Zerrin:

Arastirmaci:
Emre:
Aragtirmact:

Ali:

Arastirmaci:

Evet, sizce neydi bu par¢anin ana fikri? Yani bu dijital hikayenin bize vermek
istedigi mesaj nedir?

Kiigiik ya da bilyiik olmak 6nemli degil.

Tamam ama sanki biraz eksik kaldi. Zeynep sen de sdyle bakalim.

Kalbimiz ¢ok biiyiik. i¢ine bir evreni sigdirabiliriz.

Bu da yarim oldu. Bu ikisini birlestirmemiz lazim. Bir seyi kalbimize almak
ne demek?

Onu sevmek demek...

Cok giizel! Simdi bunlari birlestirelim. Kim toparlamak ister? Ali?

Kiigiik ya da biiylik olmamiz énemli degil. Kalbimiz her seyi sevecek kadar
biiyiik.

Cok giizel! Ana fikrimiz yani bize verilmek istenen mesaj bu...(G.N-9,

19.04.2022).

Ogrencilerin metinlerin ana fikrine yakin ifadeler kullandiklar1 ancak net bir mesaj

olusturamadiklar1 goriilmektedir. Arastirmaci, yoOnlendirici sorular ile ana fikri

Ogrencilerin olusturmasina ¢alismistir.

Aragtirmact:

Emre:

Simdi okudugunu anlama etkinliklerimiz ile devam ediyoruz. Ben etkinlik size
dagitiyorum. Oncesinde size sunu sormak istiyorum bu parganin ana fikri sizce
nedir, bu pargada sizce bize verilmek istenen mesaj nedir?

Paranm her sey olmadigi...

Aragtirmaci: Cok giizel baska kim sdylemek ister?

Salim:

Aragtirmact:

Zerrin:
Hakan:

Aragtirmact:

Emek harcamadan para kazanmak...

Evet bu da olabilir ama eskici daha 6nceden nasil biri idi para babasi ona altin
verdikten sonra nasil birisi oldu.

Eskici 6nceden mutlu birisi idi, altinlar1 aliktan sonra mutsuz biri oldu.

Para ile mutluluk olmaz.

Evet ¢ok giizel para ile mutluluk olmaz, en temel sekli ile boyle sdyleyebiliriz
(G.N-13, 10.05.2022).

Okudugunu Anlama kodu, 6grencilerin metinle ilgili ayrintilar1 ne derece

anlayabildiklerini degerlendirmek amaciyla dagitilan okudugunu anlama sorularinin
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smifca cevaplanmasi

yansimigtir:

Arastirmact:

Ali:

Aragtirmact:

Ali:

Aragtirmact:

Ali:

Aragtirmact:

Arastirmaci:

Semra:

Aragtirmact:

Emre:

Arastirmaci:

Emre:

Aragtirmact:

stirecini ifade etmektedir. Bu siire¢ gozlem notlarina soyle

Evet ¢ocuklar, simdi okudugunu anlama etkinligini yapiyoruz. ilk soruyu kim
okuyup cevaplayacak. Ali sen cevapla bakalim.

Kiiciik fare tepeye ¢iktiginda neler olmus?

Neler olmug?

Hocam, deprem...

Deprem mi olmus gergekten?

Hocam fare, aslani tepe sanmis. Aslan hareket edince deprem sanmis. Sonra
aslan fareyi kuyrugundan tutup havaya kaldirmis.

Evet, arkadasiniz dogru cevapladi. Sizler de bu sekilde yazin bakalim (G.N-5,
29.03.2022).

Simdi okudugunu anlama etkinliklerimizi yapiyoruz. Evet, ilk soruyu kim
cevaplayacak? Semra sdyle bakalim.

Yazar karsilastirmalarini yapmak i¢in hangi hayvanlardan 6rnek vermistir?
Karinca, ar1, salyangoz, kedi, balina, fil, dinozor...

Evet c¢ocuklar yazar, bizleri bu hayvanlar ile karsilastirtyordu degil mi?
Yazalim bu hayvanlari. Simdi siradaki soruyu kim okuyup cevaplayacak?
Evet, Emre sen sdyle bakalim.

Yazarin bu yontem ile anlatimini ilgi cekici hale getirdigini diisiiniiyor
musunuz? Neden? Evet, ilgi ¢ekici hale getirdigini diisiiniiyorum hocam.
Neden Emre?

Cinkii bizi diger canlilar ile karsilastiriyor.

Evet, ¢cocuklar sizler de size ilgi ¢ekici geldiyse ilgi ¢ekici geldigini yazin ve
altina nedenini yazin. Eger ilgi ¢ekici gelmediyse bunu da nedeni ile birlikte

yazin (G.N-9, 19.04.2022).

Gozlem notlarindan da anlasildigi lizere arastirmaci bu siiregte 6grencilerin sorulari

cevaplamasina rehberlik etmistir. Sorulari, 6grencilere okutmus ve cevaplamalarini

istemistir. Ogrencilerin takildiklar1 noktalarda y&nlendirici sorularla grencilerin

cevaplamalarim  saglamistir. Ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerinin  siireg

icerisindeki gelisiminin goriilmesini de saglayan bir siire¢ i¢i degerlendirme etkinligi

olarak okudugunu anlama c¢alismalari ile ilgili olarak arastirmaci giinliigiinde su ifadelere

yer verilmistir:

Ogrencilerin metinde gegen ifadelere yonelik sorulara yiiksek diizeyde katilim ile cevap

verme isteginde olduklarin1 gézlemlenmektedir. Ancak ¢ikarim isteyen yani analiz ve sentez

asamasindaki sorularda c¢ekimser olduklar1 gozlemlenmektedir. Arastirmaci bu sorularin

cevaplanmasi i¢in sondaj sorularla siirece rehberlik etmektedir. Bu alanda 6grencilerin daha
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etkin olmasina, daha bagarili olmasma c¢alismak gerektigini diigiinmektedir. (A.G-9,
19.04.2022).

Okudugunu anlama etkinliklerinde 6grencilerin yine ilk haftalara oranla daha gok katilim
gosterme egiliminde oldugu gézlemlenmektedir. Arastirmact 6grencilerin dijital hikayelerin
formatin1 ve yapisimi goriip anladik¢a metinlerin zihinlerinde daha kalici gemalar
olusturdugunu gozlemlemektedir. Genel anlamda hem akici okuma beceri durumlari hem de
okudugunu anlama beceri durumlari agisindan dogru yolda oldugunu diigiinmektedir (A.G-

11, 26.04.2022).

5.2.2. “DH Temelli Yazma Etkinlikleri” ana temasina iliskin bulgular

DH Temelli Yazma Etkinlikleri ana temasinda dijital hikayeler kullanilarak islenen
Tiirk¢e derslerinde yapilan yazma etkinlikleri siireci gozlemlenmistir. Bu ana tema, Ne
Yaziyorum? Yazma Caligsmalari, Yazma Sorunlar1 ve Yazma Tutumlar1 temalarindan
olugmaktadir. DH Temelli Yazma Etkinlikleri ana temasi, bu ana temay1 olusturan 4 tema

ve bu temalar1 olusturan kodlar Sekil 5.3’te gosterilmistir.

Ne Nilital Hikavs I2leme

Yazyorum?
Anladition Yazma

Hikaye Ogelerini Olusturma

Hikdve Taslaf Olusturma

Yarma
Calgmalan Yaum Ve Dilbilgisi Kontroll
DH Temelli
Yazma ' Metne Son Halini Verme
Etkinlikieri
Donut-Duzeltme
Glizel Yarma
Yarma
SOTYniary ' Savfa Dizeni
Paragraf Bilgisi
Yazma Yazma Isteksizligi
Tutumian

Yazma Kaygist

Sekil 5.3. “DH Temelli Yazma Etkinlikleri” ana temasi, alt temalari ve kodlart
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5.2.2.1. “Ne Yaziyorum?”

“Ne Yaziyorum?” temasi, DH temelli yazma etkinliklerinde ulasilmak istenen
hedefi ve hedefe ulasirken kullanilan araci tanimlayan bir tema olarak ortaya ¢ikmuistir.
Arastirmanin uygulama asamasinda yazma etkinlikleri siirecinin basinda yapilan dijital
hikaye izleme etkinligi, Dijital Hikdye izleme, arastirmanin alt boyutlarindan biri olan
anladigini yazma etkinligi Anladigin1 Yazma olarak kodlanmaistir.

Dijital Hikaye Izleme kodu, yazma etkinlikleri ders siirecinin baginda 6grencilerin
izledikleri, dinledikleri ve okuduklari dijital hikdye metnini daha iyi organize
edebilmeleri adina yazma giidiisiiyle izlemelerini ifade eden koddur. Uygulama siirecinin
bu boliimii gdzlem notlarina sdyle yansimistir:

Aragtirmaci: Cocuklar, Kus Cocuk metni ile ilgili dijital hikdyemizi birkag kere izledik.
Metni yine birka¢ kez okuduk. Simdi yine izleyelim. Sonrasinda da bu
metinden neler anladigimizi size dagitmis oldugum kégitlara yazmanizi
istiyorum (G.N-2, 17.03.2022).

Aragtirmact: Evet ¢ocuklar, dijital hikdyemizi bir kez daha dinleyelim, izleyelim.
Sonrasinda da yazma etkinliklerimize gegecegiz. Herkes, dikkatle izliyor,
dinliyor (G.N-6, 31.03.2022).

Aragtirmaci: Evet cocuklar, bugiin “Kiiciik miiyliz, Biiyilk miiyiiz?” dijital hikdyemizle
ilgili yazma etkinliklerimizi yapacagiz. Ben, yine bir Onceki dijital
hikdyemizde oldugu gibi bu dijjital hikdyemizi de aklinizda kaldig1 kadar,
anlayabildiginiz kadariyla olusturmanizi isteyecegim. O yiizden bir kez daha

dijital hikayemizi dikkatle izleyelim. Sonrasinda da yazma etkinliklerimize

devam edelim. Herkes hazirsa baglatiyorum (G.N-10, 21.04.2022).

Gozlem notlarindan anlasildigi iizere arastirmaci, Ogrencileri dijital hikayeyi
izlemeden 6nce hangi amacla izleyecekleri konusunda giidiilemistir.

Anladigint Yazma kodu, uygulama siirecinde dijital hikaye izleme etkinliklerinin
ardindan 6grencilere ne yazacaklar1 konusunda yapilan 6n bilgilendirmeleri ifade eden
koddur. Ogrenciler bu boliimde hedeften haberdar edilmistir ve sonrasinda yapilacak
etkinliklere kars1 6n hazirlik yapmalar1 saglanmistir. Bu kodla ilgili gozlem notlarinda su

ifadeler yer almistir:
Aragtirmac1: Evet, ¢ocuklar yine yazma etkinligini yapacagiz. Simdi bu metnin konusu
neydi?
Ogrenciler:  Canakkaleee. ..
Aragtirmaci: Canakkale idi degil mi? Yani milletimizin tarihte basarmis oldugu zaferlerden

bir tanesi... Canakkale Savasi biliyorsunuz ki ¢ok biiylik bir savasti.
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Ordumuzun yeteri kadar cephanesi ve silah1 yoktu. Digmanin ise ¢oktu. Nasil
kazandik peki? Demin de soyledigimiz gibi inanarak, azimle, cesaretle,
kararlilik ve imanla bu savasi kazandik. Bu nedir? Bu bir kahramanliktir degil
mi? iste Miistecip Onbas1 gibi birgok kahraman askerimiz bu savasta ya gazi
ya da sehit oldular. Simdi sizlerden istedigim bu metni aklinizda kaldigi
sekliyle yazmamz. Miistecip Onbasi, kimdir, neler yapms? izledik, dinledik
ve okuduk. Anladigimiz haliyle bu hikayeyi bir kez de sizler yaziyorsunuz
(G.N-4, 24.03.2022).

Aragtirmact: Evet cocuklar, yazma etkinliklerinde sizler, Selimiye’nin Oykiisii hikayesini
metne bakmadan aklinizda kaldig: sekliyle yaziyorsunuz. Bunu yaparken yine
hikaye 6gelerini belirleyip yaziyoruz. Sonrasinda hikaye taslagi etkinligimizi
yapiyoruz. En sonunda metne son halini veriyoruz. Aklimizda nasil kaldiysa,

nasil anladiysak o sekilde olusturmaya ¢alisiyoruz (G.N-8, 07.04.2022).

Ogrenciler bu béliimde hedeften haberdar edilmistir ve sonrasinda yapilacak

etkinliklere kars1 6n hazirlik yapmalar1 saglanmastir.

5.2.2.2. Yazma Calismalar:

Yazma Calismalar1 temasi, uygulama siirecinde anladigin1 yazma boyutunda
Ogrencilerin olusturacaklar1 metinleri daha organize bir sekilde hazirlamalar1 i¢in yapilan
etkinliklerin birer kod olarak belirginlesmesi ile olusmus bir temadir. Bu tema basghigi
altinda Hikaye Ogeleri Olusturma, Hikdye Taslagi Olusturma, Yazim ve Dilbilgisi
Kontrolii ve Doniit-Diizeltme kodlar1 yer almaktadir.

Hikaye Ogeleri Olusturma kodu, dgrencilerin metni olusturan 6geleri ayrigtirarak
tiimevarimsal olarak hikdyeyi organize edebilmeleri igin yapilan Hikdye Ogelerini
Olusturma etkinligi siirecini ifade eden koddur. Bu etkinlikte 6grencilerin ne, nerde, ne
zaman, neden, nasil ve kim sorularina (SN1K) cevap aradiklar1 bir etkinliktir. Bu siireg,

gdzlem notlarina sdyle yansimaigtir:

Aragtirmaci: Simdi ben sizlerden bu metni aklimizda kaldig1 kadar ile anladigimiz haliyle
yazmanizi istiyorum. Simdi bunu bir kereden yazmayacagiz. Bunun belirli
asamalar1 var. Once hikdyemizin &gelerini belirlememiz gerekiyor. Ilk
etkinligimizde hikayemizin 6gelerini olusturuyoruz. Sizlere dagitmis oldugum
kagitta gordiigiiniiz gibi 6nce hikdyemizin kahramanlarini, sonra hikdyemizin
gectigi ortami, sonra kahramanlarimizin hangi problem iginde oldugunu
sonrasinda hikdyemizin ana fikrini yani okuyucuya vermek istedigi mesaj1
hikayemizde hangi olaylarin gectigini ve sonug boliimiinde hikayemizin nasil

¢oziimlendigini ifade edecegiz (G.N-2, 17.03.2022).
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Aragtirmaci: Evet ¢ocuklar, dijital hikdyemizi bir kez daha izledik. Simdi 6nce bu masali
akliizda kaldigi, anladiginiz kadariyla yaziyorsunuz. Ben, hikdye 6gelerini
olusturma etkinligini dagitiyorum simdi. Ana fikrimiz belli. Gegen ders
konusmustuk. Bir kez daha hatirlayalim. Kim sdyleyecek? Evet Salim...

Salim: Higbir seyi abartmamaliyiz. Etrafimizdakileri rahatsiz etmemeliyiz.

Aragtirmaci: Evet ¢ok giizel, ana fikrimiz bu... Burada yapmamiz gereken bu metnin ana
fikri dogrultusunda anlatilan seyleri aklinizda kaldig1 kadar yaziya aktarmak. ..
Simdi 6gelerimizi olusturmaya baglayalim.

Ogrenciler, metin dgelerini olustururken arastirmaci yanlarina gecerek siirece rehberlik etti.

Aragtirmaci: Evet c¢ocuklar, kahramanimiz kim ya da kimler? Yani hikdyemizde ya da
masalimizda hangi karakterler var? Olay nerede gegiyor, mekan neresi?
Problem durumumuz ne? Yani kahraman ya da kahramanlarimiz hangi
durumlarla kars1 karsiya? Ana fikrimizi az evvel sdyledik. Onu belirtiyoruz.
Olay orgiimiizii yaziyoruz. Yani hikéyesini ya da masalimizda hangi olaylar
geciyor? Son olarak hikdyemiz ya da masalimiz nasil bitiyor? Kafamizdaki son
nasil? Kahramanimiz ya da kahramanlarimiz problemi nasil ¢6ziiyor? Tiim

bunlar1 6gelerimize yaziyoruz. Haydi bakalim (G.N-12, 28.04.2022).

Arastirmaci, etkinlik siirecinde Ogrencilere rehberlik etmistir. Bu etkinlikte

ogrencilerden islenen metindeki kahraman(lar), mekan-ortam, problem durumu, ana fikir,

olay oOrgiisii ve sonug Ogelerini hatirlayarak ilgili boliimlere yazmalari istenmistir. Bu
etkinlikle ilgili aragtirmaci giinliigiinde su ifadelere yer verilmistir:

On-test uygulamalarinda arastirmaci 6grencilerin yazma becerilerine bakarken sunu fark

etmistir: Ogrencilerin bir kurgusu var, bu kurguya yonelik bir seyler yaziyorlar ancak

paragraf noktalama ve yazim kurallar1 neredeyse hicbirinde yoktu. Bu etkinlikler yolu ile

ogrencilerin daha planli hareket etmelerini hedeflemektedir. Once hikaye 6geleri ile metnin

kahramani, mekan1 zamani, ana fikri, problem durumu, olay o&rgiisii ve sonucunu

belirlemelerini istemektedir (A.G-1, 17.03.20229).

Hikaye Taslagi Olusturma kodu, 6grencilerin olusturdugu metin 6gelerini giris,
gelisme ve sonu¢ boliimlerini birbirinden ayirarak taslak bir metin olusturma
calismalarini ifade eden koddur. Bu etkinlikte 6grencilerin 6geleri metnin yapisina uygun
olarak dogru bir sekilde bir araya getirmeleri, bunu yaparken giris, gelisme ve sonug
boliimlerinin nasil organize edildigini hatirlamalar1 hedeflenmistir. Bu etkinlik siireci

gbzlem notlarina sdyle yansimistir:

Aragtirmaci, O6grenciler etkinligi yaparken yanlarina gidip ¢alismalara rehberlik etti.
Ogrenciler hikdye 6gelerini olusturunca taslagi olusturmalari i¢in hikaye taslagi olusturma

etkinliklerini dagitt1.
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Aragtirmaci: Evet cocuklar, taslak olusturma calismalarimiza baglayalim. Selimiye’nin
Oykiisii isimli hikdyeyi anladigimiz ve aklimizda kaldigi kadariyla giris
gelisme ve sonug boliimleri olarak yazalim gimdi.

Aragtirmaci 6grencilerin taslak olusturmalari i¢in onlara siire verdi. Bu siiregte yanlarina

giderek taslak olusturma ¢aligmalarina rehberlik etti.

Aragtirmaci: Sinem, giris boliimiine olaylar1 yazmigsin. Bir diisiin bakalim hikayemiz nasil
basliyordu. Hani padisah, sabah yatagindan firliyordu.

Aragtirmaci: Zerrin, girisi ist kisma yazmigsin zaten. Geligme kismina bir kez daha girigteki
climleyi yazmamiza gerek yok.

Aragtirmact: Mutlu, girise yazdiklarini gelismeye de yazmigsin. Gelismedeki o boliimil
silelim. Oraya sadece olaylar1 yazalim tamam m1? (G.N-8, 07.042022).

Aragtirmaci: Evet, simdi metnimizin taslagini olusturmaya baslayabiliriz. Simdi sizlere
etkinlik kagitlarint dagitiyorum O6geleri bitirenler taslak olusturmaya
baslayabilirler. Giris, gelisme, sonug kisimlarini olusturuyoruz. Parcadaki giris
kismin1 hatirlamaya calisalim nasil bir giris vardi, gelisme kisimlarinda
nelerden bahsediyordu ve metnin sonunda sonu¢ kismini nasil baglamisti
hatirlamaya ¢alisalim ona gore kendi ciimlelerimiz ile yazalim.

Aragtirmaci: Salim s6yle bakalim.

Salim: Hocam girisi gelisme boliimiine tekrar yazmamiza gerek var mi1?

Aragtirmaci: Yok, giris boliimiine yazdiysan gelisme boliimiine yazmiyorsun. Sadece
sonucu yaziyorsunuz. Istediginiz boliimii dnce yazabilirsiniz. Bu sizin kendi

yaziniz degil yazidan anladiginiz1 yaziyorsunuz (G.N-12, 28.04.2022).

Gozlem notlarindan da anlasildig: lizere 6grenciler, metin taslaklarini uygulama
siireci boyunca anladiklar1 kadar1 ile yazmistir. Arastirmaci bu sliregte Ogrencilere
organizasyon semalar1 noktasinda rehberlik etmistir. Gerekli goriilen yerlerde boliim ve
paragraflarin nasil ayrildigini gérmeleri adina dijital hikaye acilmis ve 6grencilerin bolim
ve paragraflar1 gérmeleri saglanmistir. Bu siiregle ilgili olarak arastirmaci giinliigtinde su

ifadelere yer verilmistir.

Aragtirmaci, metnin boliimlere gore taslaginin olusturulmasi etkinligini 6zellikle 6grencilerin
yazma organizasyonlarinin olusmasi igin yaptirmaktadir. Ogrencilerin metne nasil
baslandigini, gelisme boliimiinde neleri yazilacagimi ve metni nasil sonuglandirilacagini
organize etmeleri etkili bir yazili anlatim ig¢in gerekli olarak gormektedir (A.G-4,

24.03.2022).

Yazim ve Dilbilgisi Kontrolii kodu, 6grencilerin hazirladiklar: taslaklara yonelik
olarak yazim, dilbilgisi ve noktalama isaretlerini dogru yapip yapmadiklarini 6z
degerlendirme yoluyla inceledikleri etkinligi ifade eden koddur. Bu etkinlik, gézlem

notlarina soyle yansimistir:
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Aragtirmaci: Cocuklar, hikdyemizin son halini yazmadan 6nce hikaye taslagimiz iizerinde
dil bilgisi ve noktalama kurallarim diisiinerek yazimizi kontrol edelim. Ozel
isimleri bilylik yazmis miyiz, climlenin bagindaki harfleri biiyiik yazmis miy1z,
6zel isimlere gelen ekleri kesme isreti ile ayirmis miyiz, nokta, virgiil, soru
isareti, inlem gibi noktalama isaretlerini dogru yerlerde kullanmis miyiz,
yazarken kelime veya harf hatasi yapmis miy1z? Bunlar1 kontrol edip varsa
yanliglarimizi diizeltip hikdyemizin son halini o sekilde yazalim (G.N-4,
24.03.2022).

Aragtirmaci: Evet ¢ocuklar, simdi yazim kontrol listesini dagittyorum. Taslag: bitirenler
buradan kontrollerini yapsin. Eksikleri tamamlasin. Bos kagit da veriyorum.
Kontrol bitince artik son halini veriyoruz (G.N-8, 07.04.2022)

Arastirmaci: Berkan, noktalama isaretlerini kontrol et, nerelere noktalama isaretleri
kullanilacak iyi diisiin.

Aragtirmaci: Mehmet, yazim yanliglarini, noktalama isretlerini, kelime hatalarmi kontrol

edin. “g” harfine dikkat ediyoruz (G.N-12, 28.04.2022).

Arastirmaci bu siirecte de 6grencilere ipucu verme, yonlendirici sorular sorma ve
kesfettirme gibi yaklasimlarla rehberlik etmistir.

Metne Son Halini Verme kodu, 6grencilerin hazirladiklari taslak metinleri
kendilerine dagitilan bos kagitlara yazmalar siirecini ifade eden koddur. Bu siirecte
ogrencilerden gilizel, okunakli yazma ve sayfa diizenine uyma gibi unsurlara uymalari

beklenmistir. Gozlem notlarinda bu siire¢ sOyle ifade edilmistir:

Arastirmaci: Evet, cocuklar simdi taslaklari olusturanlar ve kontrollerini yapanlar metne son
halini verebilirler. Size onun i¢in metne son verme kagitlarint dagitryorum.
Biitiin hikdyeyi verdigim metne son halini verme kagitlarina yaziyorsunuz
(G.N-10, 21.04.2022).

Arastirmaci: Evet c¢ocuklar, metne son halini vermeniz i¢in simdi sizlere bos kagitlar
veriyorum. Taslak ¢alismamizda olusturdugumuz metni, sayfa diizenine uygun
bir sekilde tasirma yapmadan ve paragraflara uygun bir sekilde yaziyorsunuz.
Once yazmak degil giizel yazmak énemli... Okunakli yazalim o nedenle (G.N-
14, 12.05.2022).

Arastirmaci, Ogrencilerin sayfa diizenine uygun, okunakli ve paragraf
diizenlemesine uygun bir sekilde yazmalar1 i¢in diger uygulama derslerinde de benzer
sekilde siirece rehberlik etmistir.

Déniit-Diizeltme kodu, arastirmacinin etkinliklerle ilgili 6grencilere geri bildirim
vermesinin gozlem notlarina yansimasi ile olusmus bir koddur. Bu siire¢ gozlem

notlarinda soyle yer bulmustur:
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Aragtirmact:

Semra:

Aragtirmact:

Aragtirmact:

Aragtirmact:

Arastirmaci:

Aragtirmact:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Aragtirmact:

Aragtirmact:

Arastirmaci:

Aragtirmact:

Aragtirmact:

Salim, “evvel zaman iginde” kismini gelisme boliimiine yazmigsin. Masallarin
girig ciimlesidir bu. Bunu giris boliimiine yazman lazim. Gelisme bdliimiinde
kahramanlarin neler yasadigini anlatman lazim.

Ogretmenim ben yazdim.

Cok hizli yazdigin i¢in yazin okunakli olmamis. Yazmak i¢in ¢ok vaktimiz
vard1 bu kadar acele etmemize gerek yok. Daha sakin ve daha giizel bir sekilde
yazmamiz gerekiyor.

Cocuklar gelisme boliimiine giris climlesini yazarak basliyorsunuz bir
cocugunuz, gelisme boliimiinde ise hicbir sey yazmiyorsunuz bizim bu
etkinlikteki amaglarimizdan bir tanesi bu béliimleri birbirinden ayirarak
belirginlestirmek. Buna dikkat ederek yazalim.

Beyza, taslak kismini hikdayenin 6gelerindeki yazmissin taslak kisminda artik
metni olusturmamiz gerekiyor. Bir de yazinda hi¢ noktalama kullanmamigsin
sanki hepsi tek bir ciimle gibi. Bitmis climlelerinin sonunda nokta yok.
Sonrasinda da biiyiik harf ile baslanmamis. Bunlara dikkat ederek yazalim
(G.N-6, 31.03.2022).

Semra olay orgiisiinde yapilan seyleri yaziyorsun ama ciimle vurgusunu veren
bir yiiklemin yok bu durumda ctimle tamamlanmamis oluyor. Ona dikkat
etmemiz lazim.

Sinem kalbimizin biiyiik veya kii¢iik olmasindan mi1 bahsediyor yoksa bizim
mi kiigiik ya da biiylik oldugumuzdan bahsediyor onu hatirlamaya galis.

Su, ayni1 sekilde climleyi bitirmemiz lazim ‘Her seyi sevmemizi’ bu bir ciimle
degil.

Zeki olay orgiistinii ¢ok kisa tutmussun bazi seylerden biiyiik baz1 seylerden
kiigligliz bunlari agmamiz lazim.

Utku, olay orgiisiinde hangi baz1 seylerden biiyiik ve hangi baz1 seylerden
kiicligiiz. Bunlar1 detaylandirmamiz lazim.

Giil, evet diinya bizden biiylik ama nelerden kiiciik, diinyay1 nasil mukayese
etmisti onlar1 da bir diigiin.

Mehmet, karsilagtirma ciimlelerinde nasil bir yap1 kullaniyoruz metinde gegen
kargilagtirma climlelerini tekrar hatirlamaya galis.

Hakan, Tiirkge de “x” harfi yok galaksiyi Ingilizcedeki gibi yazmigsin ama biz
Tiirkge yaziyoruz bu yiizden “X” i kullanmiyoruz. Ayrica sadece uzaydaki
karsilagtirmalar yoktu metinde, biz nelerden biiyiik ve nelerden kiigiiktiik
onlar1 da diisiinmen lazim.

Mehmet, yazar bizi neler ile mukayese etmisti olay 6rgiisiinde neden bunlara

yer vermemisgsin. Onlar1 da biraz diisiin (G.N-10, 21.04.2022).

Arastirmaci, uygulama igerisinde katilime1 gozlem roliinii benimsediginden her an

stirecin igerisinde bulunmus ve 6grencilerin yanina giderek ¢alismalarini incelemistir.

116



Gerekli gordiigii yerlerde Ogrencilerin ¢aligmalarindaki hatalardan bahsetmis, dijital
hikayelerden 6rnekler sunarak model bir yazimi isaret etmistir. Yazma etkinliklerinde
arastirmacinin siire¢ i¢indeki roliine yonelik olarak arastirmaci giinliigiinde su ifadelere
yer verilmistir:
Aragtirmaci 6grencilerin siiregle ilgili verim alabilmeleri ve en dnemlisi ders programinda
yer alan kazanimlar1 edinmesini olduk¢a 6nemsemektedir... Bu nedenle sinif i¢inde siirekli
aktif bir sekilde 6grencilerin yanina gidip etkinliklerle ilgili geri bildirimler vermektedir.

Bunu hem 6geleri olustururken hem taslak ¢aligmalarinda hem de yazim ve noktalama

konusunda yapmaktadir (A.G-14, 12.05.2022).

5.2.2.3. Yazma Sorunlart

Yazma Sorunlar1 temasinda uygulama siirecinde dgrencilerin yazmalar ile ilgili
siklikla karsilasilan sorunlar kodlanmis ve bu tema altinda birlestirilmistir. Bu baglamda
gbzlem notlarina yansiyan ifadelerden yola c¢ikilarak 6grencilerin okunakli ve giizel
yazma problemleri ile ilgili tekrar eden boliimler Gilizel Yazma, 6grencilerin sayfa
diizenine aykiri yazma durumlarina iligkin boliimler Sayfa Diizeni ve paragraf olugturma
konusundaki sorunlar Paragraf Bilgisi olarak kodlanmistir.

Giizel Yazma kodu, kismen 6grencilerin yazma tutumlari ile iligkili olarak giizel ve
okunakli yazmama durumlarinin gézlem notlarina yansimasi ile ortaya ¢ikmis bir koddur.
Ogrencilerin bir an énce yazma ve yazmadan kurtulma isteklerinin yazilarinm okunakl
olmamasina sebep oldugu gozlemlenmistir. Bununla birlikte ilk okuma-yazma
stirecindeki yanlis 6grenmeler ve disleksik durumlarin da okunakli yazma konusunda
Ogrencilerin sorun yasamasina sebep oldugu gorilmiistiir. Bu sorunla ilgili durumlar

gozlem notlarinda so0yle goze carpmaktadir.

Aragtirmaci:  Zeki, kelime yazimlarimiza biraz daha dikkat edelim. Asir1 acele ediyorsun.
Herkesten Once yazinca ne olacak? Bak mesela burada cagir yerine c¢ar
yazmigsin daha dikkatli olalm (G.N-4, 24.03.2022).

Aragtirmaci:  Emre, taslagi giizel olusturmugsun ama ben bu yaziy1 ¢ok zor okuyorum. Hem
daha yeni veridim. Bu kadar hizli yazmayalim. Bak daha sakin bir sekilde
yazarsan eminim yazin daha giizel olacak (G.N-6, 31.03.2022).

Aragtirmaci: Utku, saniim burada “degil” yazmak istemigsin ama “begil” seklinde
yazmigsin.

Utku: Hocam ben hep karistirtyorum bunlari.

Aragtirmact: Anladim. Teneffliste odama gel, rehberlik 6gretmeniyle bir goriiselim.

Utku: Tamam hocam... (G.N-8, 07.04.2022)
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Aragtirmact:  Semra, bak sen de acele etmeyince demek ki giizel yazabiliyormussun. Evet,
cok giizel hepsini yapmigsin birazdan taslaklari dagittigimda bunlari gegirirsin
(G.N-16, 18.05.2022).

Goriildiigii lizere arastirmaci, ogrencilerin yazma konusunda acele etmemeleri
konusunda siklikla uyarilarda bulunmustur. Bununla birlikte yazmanin hayatlarindaki
Oonemine deginerek giizel yazma konusunda 6grencileri motive etmeye ¢alismistir.

Sayfa Diizeni kodu, 6grencilerin etkinlik kagitlarinda belirlenmis sayfa sinirlarina
uymamalari, tagirma yapmalar1 veya satir sonuna varmadan alt satira gegmeleri gibi
durumlarin gézlenmesi ve bunlara uyar1 ve yonlendirmelerin gézlem notlarina yansimasi
ile olugsmus bir koddur. Bu durumla ilgili olarak gozlem notlarinda su ifadelere yer
verilmistir:

Hakan: Hocam yazimizi kenardaki gizgilerden tagirmayalim degil mi?
Aragtirmaci: Evet, bakin o da ¢ok oOnemli... Ona sayfa diizeni diyoruz. Yazdigimiz

kelimeleri, heceleri, harfleri sayfa kenarlarindan tasmayacak sekilde

yazmamiz gerekiyor. Sikistirmak i¢in ugrasmayin yeteri kadar kagidimiz var
(G.N-6, 31.03.2022).
Aragtirmaci: Berkan, satirlart satir sonlarinin iki yanlarina yaslamamiz gerekiyor. Sen satirt
bitirmeden bir alt satira ge¢missin o sekilde yazmamamiz lazim (G.N-10,
21.04.2022).
Arastirmaci, Ogrencilerin sayfa diizenine uygun bir sekilde yazmalar1 igin
ogrencilere yonlendirmelerde bulunmustur.
Paragraf Bilgisi kodu, 6grencilerin giris, gelisme ve sonug boliimlerinde paragraf

ayrimlarin1 dogru bir sekilde yapmadiklart durumlarda gozlem notlarima yansiyan

ifadelerden olusmus bir koddur. Bu durumlar, gézlem notlarina sdyle yansimistir.

Emre: Hocam, paragraf igin bir satir biraksak yeterli mi?

Aragtirmaci: Paragraf igin bos birakmana gerek yok. Satir bagi yapsan zaten paragraf belli
olur. (Arastirmaci tahtaya bir sayfa 6rnegi ¢izerek.) Cocuklar bakin paragrafin
ilk climlesini gosterirken satirin basindan bir parmagmiz kadar igerden
baslatirsaniz ciimleyi bu o ciimlenin paragraf basi oldugunu gosterir. Daha
belirgin olmasini istiyorsaniz bir satir bosluk birakabilirsiniz ama igerde bir
girinti birakmaniz gerekir (G.N-4,24.03.2022).

Aragtirmaci: Su, biitiin metni tek paragraf seklinde yazmigsin ama. Bak taslak
calismasindaki boliimleri birbirinden satir bas1 yaparak ayiriyorduk. Tahtada
cizip gostermistim.

Su: Tamam hocam... (G.N-8, 07.04.2022).

Ali: Hocam iki paragraf seklinde yazabilir miyim?
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Aragtirmaci: Hayir. Giris, gelisme ve sonug olmak ile birlikte 3 paragraf seklinde yaziyoruz.
Geligme bolimiinde duruma gore paragraf sayisit artirilabilir (G.N-10,

21.04.2022).

Goriildigii iizere 6grencilerin bazilar1 tiim metni tek paragraf seklinde yazarken
bazilar giris gelisme bdliimlerini tek paragraf, bazilar1 da gelisme ve sonug boliimlerini
tek paragraf seklinde yazmislardir. Ayrica bazi 6grencilerin paragraf ayrimini saglayan
satir basint yapmadiklari da gézlemlenmistir. Arastirmaci, bu hatalar ile ilgili olarak
Ogrencileri uyarmis ve gerekli yonlendirmelerde bulunmustur. Arastirmaci giinliigiinde

yazma sorunlari ile ilgili su ifadelere yer verilmistir:
Ogrencilerin genel anlamda sayfa diizenine uyma ile ilgili sikintilar1 oldugu gézlenmektedir.
Ayrica metni olustururken paragraflar konusunda da bazi sikintilar olustugu anlagilmaktadir.
Ornegin; tek paragraf seklinde yazma, sonug paragrafin1 ayirmama gibi... Arastirmaci metne
son halini verme kagitlarint belli bir gsablonda hazirlamigtir. Arastirmact 6grencilerin
yazilarini okunakli yazmayla ilgili bazi sorunlari oldugunu goézlemlemektedir. Yine

gbzlemlerinden yola ¢ikarak bunun yazmayi sevmemelerinden ve bu yiizden asir1 acele
etmelerinden kaynaklandigini diisiinmektedir. (A.G-12, 28.04.2022).

5.2.2.4. Yazma Tutumlari

Yazma Tutumlar1 temasi, uygulama siirecinde Ogrencilerin yazmaya yonelik
yaklasimlarinin, yazma isteklerinin, motivasyonlarinin, kaygilarinin gézlem notlarina
yansimasi ile olusan iki koddan meydana gelmistir. Bu kodlar; Yazma Isteksizligi ve
Yazma Kaygisi kodlaridir.

Yazma Isteksizligi kodu, 6grencilerin yazma eylemine karsi tavir, eylem ve
sOylemlerinin gozlem notlarina yansimasi ile olugsmus bir koddur. Bu kod ile ilgili ifadeler

g6zlem notlarina soyle aktarilmigtir:

Emre: Hocam bu kadar yeterli mi?

Aragtirmaci:  Yani yeterli olup olmadigina sen karar vermelisin ama bu kadar1 da ¢ok az
sanki. Her sey bir kereden olup bitmis. Biraz daha m1 detay versek? (G.N-6,
31.03.2022).

Ali: Hocam, tek paragraf yazsak yeterli olur mu?

Aragtirmact: Ama bu metnin farkli béliimleri var onlar1 kafanda canlandirirsan paragraflar
da ona gore sekillenecektir.

Emre: Hocam 1 sayfa m1 yaziyoruz?

Aragtirmaci: Bu senin metin ile ilgili anladigin, aklinda kalan seylere bagli. Yazacagin
seyler bu metinden anladigin seyler kadar olur (G.N-2, 17.03.2022).

Mutlu: Hocam, gelismeyi 5 satir yazsam olur mu?
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Aragtirmaci: Sen simdi metni iyice diisiin aklina gelenler 5 satirsa dyle yazarsin ama bence
diisiniirsen aklina geldikge satir sayisina bakmadan yazarsin (G.N-8,
07.04.2022).

Goriildigii lizere Ogrenciler, erken bitirme, yazmay1 sevmeme gibi nedenlerle
yazilarii kisa tutmay1 veya hizli yazarak bir an 6nce yazma eylemini sonlandirmayi
istemektedirler. Bazi &grencilerin aragtirmaciya satir ve sayfa sayist sordugu
goriilmektedir.

Yazma Kaygis1 kodu, 6grencilerin yazma konusunda yasadiklari g¢ekincelerin
gozlem notlarina yansimasi ile olusmus bir koddur. Bu kod ile ilgili olarak gozlem
notlarina yanstyan ifadeler soyledir:

Tugge: Hocam, bakarak yazsak daha iyi olmaz m1? Aklimiza gelmezse...

Aragtirmaci: O zaman anladigimizi yazmis olmayiz ki. Burada amacimiz ne anladigimizi ne
kadar anladigimiz1 yaziya aktarmak (G.N-2, 17.03.2022).

Ali: Hocam, ben 6geleri olugturamadim. Aklima bir sey gelmiyor.

Aragtirmaci: Bence biraz diisiinebilirsin. Biraz kafani toplarsan eminim bir seyler ¢ikacak.
Dijital hikayeyi diigiin, resimleri diisiin (G.N-6, 31.03.2022).

Emre: Hocam yamayalim tahtada anlatalim. Yaz1 olunca insanin aklina gelmiyor

Aragtirmaci:  Onu da yapariz, anlatmak da giizel ama simdi yazimizi da gelistirmemiz lazim
degil mi? Simdi sen anlatiyormussun gibi yap. Anlatirken agzindan ¢ikanlari
yaz olur mu?

Emre: Cok giizel fikir hocam (G.N-8, 07.04.2022).

Bu noktada bazi 6grencilerin metin 6gelerini belirlemekte zorlandig1 bazilarinin da
olusturdugu 0Ogeleri organize etme noktasinda sikintt yasadigi gozlemlenmistir.
Arastirmaci bu sorunu yasayan 6grencilere bilgilerini hatirlama ve organize ederek yaziya
aktarma noktasinda geri bildirimler vermistir. Ogrencilerin yazma tutumlari ile ilgili

olarak aragtirmaci giinliigiinde su ifadelere yer verilmistir.
Aragtirmaci  bazi  Ogrencilerin  yazmaya karsi ¢ok fazla istekli olmadiklarini
gozlemlemektedir. Sinif 6gretmeninden alinan bilgiler de ilk-okuma yazma déneminden beri

ogrencilerin bu tutumlar sergiledikleri yoniindedir (A.G-8, 07.04.2022).

5.3. Ogrencilerin Dijital Hikaye Temelli Tiirkce Dersi ile Tlgili Goriislerine Iligkin
Bulgular

Bu bdliimde dijital hikaye ile islenen Tiirk¢e derslerini deneyimleyen 6grencilerin

bu stireci nasil anlamlandirdiklarin1 gdrmek amaciyla yapilan 6grenci goriismelerinin

analizine yer verilmistir. GoOriigmeler, uygun zaman ve ortamda dijital hikayeler
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kullanilarak islenen Tiirkge derslerini deneyimlemis 9 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Gortigmelerin ses kayitlart 6grencilere kod isimler verilerek kaydedilmistir. Ses kayitlart
dinlenerek yaziya aktarilmistir. Elde edilen goriisme dokiimleri Tematik Analiz
yaklasimlar1 dogrultusunda analiz edilmistir. Ogrencilerin goriisme sorularina vermis
olduklar1 cevaplar; tekrar eden kelime, tlimce veya climle yapilart dogrultusunda ayn
metin vurgusu rengiyle renklendirilerek betimsel indeks tablosuna aktarilmistir. Betimsel
indeks tablosunda ayn1 veya benzer goriisleri yansitan ifadelere kodlar verilmistir. Olusan
kodlar, belli basliklar altinda kategorize edilerek temalari, temalar, kategorize edilerek
ana temalar1 olusturmustur. Elde edilen analizler sonucunda “DH Temelli Tiirk¢e Dersine
Bakisim” kategorisi altinda 3 adet ana temaya, bu ana temalara bagli toplam 8 adet temaya
ve bu temalarla iliskilendirilen toplam 27 koda ulasiimistir. Ana temalardan “Ogrenci
Goziiyle Dijital Hikayeler” ana temasmda; “Ogrencilere Gére DH Konularr”,
“Ogrencilere Gére DH Resimleri”, “Ogrencilere Gére DH Miizikleri” ve “Ogrencilere
Gore DH Seslendirmeleri” seklinde 4 adet temaya ulasilmistir. “Ben Ne Deneyimledim?”
ana temasinda; “DH Temelli Okuma Etkinliklerim”, “DH Temelli Yazma Etkinliklerim”
ve “Bana Ne Katt1?” temalarina ulagilmistir. “Benim Dijital Hikdyem” ana temasinda ise

“Ben Olsaydim” temasina ulasilmistir. Analiz sonucunda elde edilen kategori, ana tema

ve temalar Sekil 5.4’te gosterilmistir.

DH Temelli Tiirkge Dersine Bakisim

Oprenci Goziiyle Ben Ne

Dijtal Hikiyeler | De"“':"ed‘"‘

Benim Dijital
Hikayem

Ogrencllere Gore DH Koaulan

DH Temelli Okuma Etkinliklerim Ben Olsaydim
Ofrencilere Gore DH Resimber| | DH Temelll Yazma Etkinliklerim
Ogrencllere Gére DH MGziklert Bana Ne Katt?

Ogrencilere Gore DH
Seslendirmeleri

Sekil 5.4. “DH Temelli Tiirk¢e Dersine Bakisim” kategori, ana tema ve temalart
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5.3.1. “Ogrenci Goziiyle Dijital HikAyeler” ana temasina iliskin bulgular

Bu ana tema 6grencilerin uygulama siirecinde kullanilan dijital hikayelerin temel
bilesenlerine yonelik goriisleri sonucunda elde edilen kod ve temalardan olusmustur.
Ogrencilerin dijital hikayelerin iceriklerine y&nelik goriisleri “Ogrencilere Gore DH
Konular1” temasimi, dijital hikdyelerin gérsellerine yonelik goriisleri “Ogrencilere Gore
DH Resimleri” temasini, dijital hikayelerin miiziklerine yonelik goriisleri “Ogrencilere
Gore DH Miizikleri” temasini ve dijital hikayelerin seslendirmelerine yonelik goriisleri

“Ogrencilere Gére DH Seslendirmeleri” temalarin1 olusturmustur. Bu ana tema, alt

temalar1 ve kodlar1 Sekil 5.5°te gosterilmistir.

Ogrenci Goziiyle Dijital Hikayeler

Ggrencilere Ogrencilere Ogrencilere Ogrencilere
Gére DH Gore DH Gore DH Gére DH
Konulari Resimleri Miizikleri Seslendirmeleri

ilgi Cekici Konular Yansitic) Resimler Miizik-Konu Uyumu Anlasilir Okuma
Bilgi Verici Konular Agiklayici Resimler Yeterli Ses Yiksekligi Noktalamali Okuma
Eglenceli Konular Eszamanh Resimler Tonlamah Okuma

Sekil 5.5. “Ogrenci Géziiyle Dijital Hikdyeler” ana temast, alt temalar ve kodlar

5.3.1.1. Ogrencilere Gére DH Konulart

Bu temada O&grencilerin dijital hikayelerin konularina yonelik goriisleri
incelenmistir. Ogrenciler, dijital hikdye konularini ilgi cekici, bilgi verici ve eglenceli
bulduklarini ifade etmistir. Ogrenciler genel anlamda konularin dikkatlerini ¢ektigini,
ogretici ve eglendirici yonlerinin oldugunu ifade etmistir. Bu tema altinda olusan kodlara
iliskin 6grenci goriislerinden 6rnekler soyledir:

Hocam konular ¢ok giizeldi. Tlgi ¢ekiciydi hocam. Verimimi artirdi hocam, ¢ok eglenceliydi

(Hakan).
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Cok giizeldi, eglenceliydi. Hayal giictimii geligtirdim, hepsi ¢cok giizeldi ilgi ¢cekiyordu. Yeni
seyler de 6gretiyordu (Emre).
Konular giizeldi hocam, bence ¢ok ilgi ¢ekiciydi. Bana giizel ve eglenceli geldi konular. Cok
glizel yapmigsiniz, ellerinize saglik (Utku).
Ogrenciler, dijital konulari ile ilgili olarak ilgi ¢ekici ifadesini kullanmistir. Bu
sebeple derse daha ¢ok ilgi duyduklarmni ifade etmislerdir. Ogrencilerin cogu dijital
hikdye konularin1 eglenceli bulduklarini ve ilgi ile izlediklerini ifade etmistir.

Ogrencilerin énemli bir kismu dijital hikdye konularmin bilgi verici ve dgretici oldugunu

ifade etmistir.

5.3.1.2. Ogrencilere Gire DH Gorselleri

Bu temada Ogrencilerin dijital hikayelerin gorsellerine yonelik goriisleri
incelenmistir. Ogrenciler, dijital hikdye gorsellerini metinden gecen olay ve durumlarla
ilgili oldugunu, metni gorsel olarak acikladigini ve metinde gecen olaylarla gorsellerin
yansittig1 temalarin uyumlu olarak degistigini ifade etmistir. Bu ifadelerden bazi 6rnekler
su sekildedir:

Hocam, resimler iyiydi. Immm hikayelerde gecen olaylari anlatiyordu. Hikayeyi daha iyi
anlamamizi sagliyordu (Ali).

Mesela Marie Curie'nin onu okula kaydetmesi babasi ile miidiirin yanina gitmesi hep
resimlerde vardi. Ben resimlere bakinca ne oldugunu anliyordum (Su).

Resimler iyi anlatictydi. Hocam onlara baktigimda ne yaptiklarini anliyordum. Ne
yapacaklarini ve onun ne olacagini anliyordum (Zeki).

Bence uyumluydu hocam. Mesela 6rnek olarak soyleyeyim; eskici ve para babasinda
ozellikle resimlerle kafamda canlaniyordu. Ne anlatiliyorsa resimler onu agikliyordu zaten

(Semra).

Ogrenciler, resimlerin seslendirilen metin igerigi ile uyumlu olarak degistigini,
resimlerin metinde anlatilan durum veya olaylar1 yansittigini ve resimlerin metin igerigini

anlamalarina yardimci oldugunu ifade etmistir.

5.3.1.3. Ogrencilere Gére DH Miizikleri

Bu temada Ogrencilerin dijital hikayelerdeki miiziklerle ilgili gorisleri
incelenmistir. Ogrenciler dijital hikdye miiziklerinin metin konular1 ile uyumlu oldugunu
ve ses yliksekliginin yeterli oldugunu ifade etmistir. Bununla ilgili goériigmelere yansiyan

ifade ornekleri su sekildedir:
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Hikayeleri daha gilizel yapmisti. Sanki ¢izgi film izliyorduk. Neseli olabiliyordu. Bazen

hiiziinli olabiliyordu. Konular nasilsa miizik de 6yleydi (Hakan).

Miizikler hikayenin duygusunu veriyordu. Bazilari, ¢ok neseliydi. Bazilar1 boyle yavasti.

Sesleri hem duyuyordum ardinda da miizik gelince daha da giizellesiyordu (Utku).

Mesela Canakkale savasinda Canakkale Tirkisii vardi. Digerleri de dyle uyumluydu.

Hareketli, yavas... Duyuyordum, ortaydi ne ¢ok yiiksek ne cok algak, giizeldi (Salim).

Bence ¢ok giizeldi. Hikayeye duygu katiyordu. Bazen hareketli bazen hiiziinlii oluyordu.
Hikayeye gore... Sizin ¢aldiginiz Canakkale Tiirkiisii gibi mesela hikayeye ¢ok bagliydi. Ses
yiiksekligi de normaldi ve gok giizeldi hocam (Zehra).

Ogrenciler, miiziklerin metinde gegen duygu durumlarmni yansittigini, miiziklerin
konu igerikleri ile uyumlu oldugunu ve miiziklerin ses yiiksekligini yerinde bulduklarini

ifade etmistir.

5.3.1.4. Ogrencilere Gire DH Seslendirmeleri

Bu temada ogrencilerin dijital hikdyelerin seslendirmelerine yonelik goriisleri
incelenmistir. Ogrenciler, seslendirmelerde yapilan okumalarm anlagilir, tonlamalara ve
noktalama isaretlerine uygun oldugunu ifade etmistir. Bu ifadelerinden bazi 6rnekler

asagida yer almaktadir:

Onun sayesinde daha iyi anliyordum. Hocam yavas okuyordu, onun sayesinde ben de daha
¢ok anlryordum. Herkesin sesini farkli yapiyordu. Sesini giizel kullantyordu. Noktalamali
okuyordu. Yani soru sorarken, ondan sonra duruyordu tane tane okuyordu (Zeki).

Cok anlasilirdi herkes duyabilir anlayabilirdi. Ben arka sirada oturuyorum ve c¢ok iyi
duyuyordum. Yani tonlamalara dikkat ediliyordu orada duygulara dikkat ediyorlardi mesela
hiiziinlii sevingli ¢ok giizeldi (Emre).

Hocam onlarda ¢ok giizeldi egitimime destek oldu. Seslendirmeyi yapan hocamiz sesini

inceltiyor yiikseltiyordu. Cok iyiydi hocam daha iyi anliyordum. Egleniyordum (Salim).
Ogrenciler seslendirmelerin agik ve anlasilir oldufunu ve metni anlamalarina
yardimct oldugunu ifade etmistir. Ayrica seslendirmelerin metinde gecen olaylara ve
duygu durumlarma gore yikselip alcalarak tonlamali bir sekilde yapildigim
sOylemislerdir. Bununla birlikte seslendirmelerin metindeki noktalama isaretlerine uygun

bir sekilde yapildigini dile getirmislerdir.

5.3.2. “Ben Ne Deneyimledim?” ana temasina iliskin bulgular
“Ben Ne Deneyimledim?” ana temasi, Ogrencilerin uygulama siirecinde

gerceklestirilen calismalar1 kendi bakis acilari ile nasil anlamlandirdiklarina, neler
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yaptiklarina ve bu siiregten okuma ve yazma becerilerinin nasil etkilendigine dair
gorilislerinden elde edilen kod ve temalardan olugmaktadir. “DH Temelli Okuma
Etkinliklerim” temasinda 6grencilerin okuma etkinlikleri ile ilgili goriislerine, “DH
Temelli Yazma Etkinliklerim” temasinda Ogrencilerin yazma etkinlikleri ile ilgili
goriislerine ve “Bana Ne Katt1?” temasinda 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin
nasil etkilendigine dair goriislerine bakilmistir. Bu ana tema, temalar1 ve kodlart Sekil

5.6’da gosterilmistir.

Ben Ne Deneyimledim?

Okuma Yazma Katti?
Etkinliklerim Etkinliklerim
Dijital Hikye lzleme ! Anladigini Yazma | Okumaya Olumlu Etki
s J § J \ )
Sesli-Sessiz Okuma 1 Hikaye Ogeleri " Kuralli Okuma
Kelime Ogrenme J Hikdye Taslag J Yazmaya Olumlu Etki
Okudugunu Anlama | . Metin Yazma j Kuralll Yazma
> -— o . 4

Sozlik Kullanma

Sekil 5.6. “Ben Ne Deneyimledim?” ana temasi, temalari ve kodlar

5.3.2.1. DH Temelli Okuma Etkinliklerim

Bu temada 6grencilerin dijital hikaye temelli okuma etkinlikleri siirecinde neler
yaptiklar1 ve bu siireci nasil anlamlandirdiklarina yonelik goriisleri incelenmistir.
Ogrenciler, bu siiregte hangi etkinlikler yaptiklarini sdyle ifade etmislerdir:

Hocam dijital hikayeleri izliyorduk. Immm sessiz okuma yapiyorduk. Immm sesli de okuduk.
Bilmedigimiz kelimeleri dgrendik. Kisisel sozlik yaptik. Sorular vardi. Immm onlar
cevapladik (Ali).
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Okuma etkinliklerinde hocam sessiz ve sesli okuma yapiyorduk. Sonra bilmedigimiz
kelimelerin altint ¢iziyorduk. Hocam sozliikten buluyorduk. Kisisel sozliik yapiyorduk.
Sonra Okudugumuzu anlama sorularini yaptyorduk (Hakan).

Okuma etkinliklerinde ilk 6nce takip ediyorduk ondan sonra igimizden okuyorduk en sonda
sesli bir sekilde okuyorduk. Sonra teker teker okuyorduk, siralarina gére. Giizeldi hocam.
Sozlikten bakip bilmedigimiz kelimelerin anlamlarini 6greniyorduk.  Onlart kisisel
sozligiimiize aktarryorduk. Imm bi de okudugunu anlama sorularini yapiyorduk (Utku).
Okuma etkinlikleri, kelime tanima, yazma, sorulari cevaplama. Dijital hikayeleri izliyorduk.
Sonra onunla okuma yapiyorduk. Yeni kelimeler 6grendim. Kelime tanima ¢ok giizeldi.

Okudugunu anlama sorularini yapiyorduk (Emre).

Ogrencilerin uygulama siireci boyunca yapilan etkinlikleri akillarinda tuttuklart
goriilmektedir. Bununla birlikte etkinlik siirecinde dijital hikaye izleme, sesli ve sessiz
okuma yapma, kelime Ogrenme ve okudugunu anlama sorularin1 cevaplama

etkinliklerinin yapildigini ifade etmislerdir.

5.3.2.2. DH Temelli Yazma Etkinliklerim

Bu temada 6grencilerin dijital hikaye temelli yazma etkinliklerine yonelik goriisleri
incelenmistir. Ogrencilerin bu siirecte hangi etkinlikleri nasil yaptiklarma iliskin ifade
ornekleri sOyledir:

Hikayenin aynisin1 yaziyorduk ne kadar anlamigsak. Hikéye seylerini olusturuyorduk.
Kahramanlar, mekan, problem, sonug... Mesela hikdyedeki kahramanlarin isimlerini
yaziyorduk. Onlarin nerede oldugunu yaziyorduk. Olay orgiisiinii de yazdik. ... Sonra onlari
taslak yapryorduk. Giris, gelisme ve sonug yaziyorduk. Sonra da son halini baska kagida
yaziyorduk. Benim ag¢imdan giizel gegiyordu. O etkinlikler sayesinde daha akilda kalici
oluyordu (Zeki).

Hikaye ogeleri olusturduk. Ne anladigimizi, aklimizda ne kaldiysa yaziyorduk. Imm
kahramanlar1 yaziyorduk. Mekan, ortam, imm problem, olay, sonu¢ bunlart yaziyorduk.
Sonra giris gelisme sonug onlar1 yaziyorduk. Sonra metne son halini veriyorduk (Su).
Hikayenin 6gelerini yazityorduk. Kahramanlar, mekan, problem, ana fikir, sonug... Taslak
yapiyorduk, giris gelisme sonucu daha iyi 6grendim. En sonda da metni yaziyorduk. Benim
i¢in iyi gecti etkinliklerime yardimci oldu (Salim).

Metni tek par¢a halinde yazmak anladigimiz ve aklimizda kaldigi kadari ile. Kagit
dagitiyordunuz  olusturdugumuz  hikdyeleri yaziyorduk. Ogeleri  olusturuyorduk,
kahramanlari, mekan-ortami, ana fikri, problemi yaziyorduk. Sonra taslagi olusturuyorduk,
giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerini paragraflar1 6grendik. En sonunda da metne son halini

vermeyi yapiyorduk (Semra).
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Ogrencilerin uygulama siirecinde yapilan etkinlikleri ifade ederken “hikaye 6geleri
olusturma” etkinligini ve “hikaye taslagi olusturma” etkinliginin bilesenlerini agarak
ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica siire¢ igerisinde anladigini metin olarak yazma

caligmalar1 yaptiklarini ifade etmislerdir.

5.3.2.3. Bana Ne Katt1?

“Bana Ne Katt1?” temast 0grencilerin tiim uygulama siirecinde okuma ve yazma
becerilerinin kendilerini nasil etkilendigine dair goriislerinin incelendigi temadir.
Ogrenciler bu dogrultuda siireci kendi agilarmdan degerlendirip kendilerinde nasil bir
degisim oldugunu 6z degerlendirme yaparak ifade etmislerdir. Bu ifadelerden bazi

ornekler asagida yer almaktadir:

Bence giizel etkiledi. Okumay1 biliyordum. Ama sanki simdi daha iyi okuyorum. Immm

noktalamaya gore okuyorum. Daha 6nce biraz dikkat etmiyordum. Simdi dikkat ediyorum.

Imm anlammi bilmedigim kelime olsa soézlikkten bakiyorum. Sozliigiim vardi ama

kullanmiyordum fazla. Simdi daha ¢ok kullanityorum (Ali).

Iyi etkiledi. Onun sayesinde daha iyi okuyabiliyorum. Harfleri veya kelimeleri nasil

okundugunu 6greniyordum. Ciimle sonunda hangi noktalama isaretinin gelecegini. Bir de

soru anlami1 veya heyecan duygusunu vermeyi 6grendim (Zeki).

Cok iyi etkiledi. insan ses tonlama sevilme gibi duygular1 hissetmesi ¢ok giizel. Artik sesimi

Oyle kullanarak daha iyi okuyabilirim. Noktalamaya gore duyguyu vererek...(Emre).

Ogrenciler, yapilan etkinliklerin okumalarimi olumlu yénde etkiledigini,

okumalarimi gelistirdigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte sozlik kullanma
aligkanliklarinin olustugunu sdylemislerdir. Ayrica okuma kurallarina uygun olarak
vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma yaptiklarini ifade
etmisleridir.

Iyi etkiledi hocam. Séyle sdyleyeyim hocam kendi yazimi okuyamiyordum artik kendi

yazimi rahatlikla okuyabiliyorum. Bosluk birakma, noktalama isaretlerine dikkat ediyorum

artik (Semra).

Hocam yazim bu derslerden sonra daha iyi bir hale geldi. Yazimi eskiden sevmiyordum.

Simdi seviyorum. Bi sey yazmadan 6nce diigiiniiyorum. Kafamda canlandirtyorum. Sonra

yaztyorum (Su).

Cok 1iyi etkiledi eskiden yazinca sikiliyordum artik sikilmiyorum hatta bazen yazmak

istiyorum. Noktalama isaretlerine paragraflara artik daha ¢ok dikkat ediyorum (Salim).
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Ogrenciler, yazma etkinliklerinin yazmalarini olumlu yonde etkiledigini, yazmaya
kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte paragraf, yazim ve

noktalama kurallarina daha uygun bir sekilde yazmaya basladiklarini belirtmislerdir.

5.3.3. “Benim Dijital Hikiyem” ana temasina iliskin bulgular

Bu ana temada 6grencilerin hazirlayacaklar dijital hikayelerde hangi 6zelliklerin
olmasini istediklerine dair goriisleri incelenmistir. “Benim Dijital Hikdyem” ana temasi
altinda “Ben Olsaydim” temasinda 6grencilerin nasil bir dijital hikaye tasarladiklarina

dair goriiglerine yer verilmistir. Bu ana tema, tema ve kodlar1 Sekil 5.7°de gdsterilmistir.

Benim Dijital Hikayem

l

Ben Olsaydim

.

Hareketli Gorsel

Boyle Yapardim

Sekil 5.7. “Benim Dijital Hikdyem” ana temasi, tema ve kodlart

5.3.3.1. Ben Olsaydim

Bu temada o6grencilerin hazirlayacaklar1 bir dijital hikdyede hangi 6zelliklerin
olmasini istediklerine dair goriisleri incelenmistir. Bu dogrultuda 6grenci goriislerinden
bazilar1 soyledir:

Hocam, resmin video seklinde olmasini isterdim. Hocam, bdyle filme gibi hareketli olmasin
isterdim (Ali).

Daha hareketli... Daha boyle immm ¢izgi film gibi ama ders veren seyler yapardim (Utku).
Animasyon ekleyip miizikte katardim tonlamalara dikkat ederdim anlasiimasini saglardim
izlenilecek video hazirlardim (Emre).

Ben resim yerine daha hareketli yapmaya calisirdim. Resimler giizeldi ama ¢izgi film gibi

olsa daha giizel olurdu (Semra).

Ogrencilerin bir kisminin dijital hikdye hazirlamalar1 durumunda animasyon
ozellikleri olan hareketli gorseller kullanmak istedigi goriilmektedir. Baz1 6grencilerin

dijital hikayeleri ¢izgi filmlerle 6zdeslestirdigi anlagilmaktadir.
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Ben de sizin gibi yapardim ¢iinkii sizin yaptiklarinizdan ¢ok iyi anladim (Zeki).

Hocam sizin yaptigmiz gibi yapardim. Resim kullanirdim seslendirmelerde sesi kullanan
kigiye dikkat ederdim (Salim).

Hocam sizinki gibi yapardim bilgi dolu olurdu. Heyecan olsun isterdim sizinki gibi (Zehra).

Baz1 ogrenciler ise derslerde kullanilan dijital hikayeler gibi bir tasarima

gideceklerini farkli bir 6zellik kullanmayacaklarini ifade etmislerdir.
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6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boliimde oncelikle bu arastirmadan elde edilen bulgulara dayali sonuglara yer
verilmistir. Bu sonuglar, ilgili alanyazinla tartisilmis ve son olarak sonraki uygulama ve

arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug¢

Bu béliimde arastirmanin nicel ve nitel verilerinden elde edilen bulgular sonug
olarak yorumlanmistir. Arastirmanin nicel ve nitel boyutlarina ait sonuglar, farkl
basliklar altinda ele alinmistir. Bununla birlikte bu boyutlar, iligkisel olarak
degerlendirilmistir. Bir bagka ifadeyle nicel-nicel ve nitel-nitel sonuglar, birbirleri

iliskilendirilerek yorumlanmastir.

6.1.1. Dijital hikayelerin 6grencilerin akici okuma, okudugunu anlama ve yazma
becerilerine etkisine yonelik sonuclar

Akict okuma ve yazma becerisinin gelistirilmesinde dijital hikaye kullaniminin

etkisinin arastirildigi bu galismada, yapilan analizler sonucunda 6grencilerin akict okuma
becerilerine iliskin sonuglar sdyledir:

e Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin prozodik okuma, dogru okuma ve
okuma hizlar1 arasinda anlamli farklihk oldugu ve deney grubundaki
ogrencilerin prozodik okuma, dogru okuma ve okuma hizi diizeylerinin, kontrol
grubundaki Ggrencilerin diizeylerinden ve hizlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

e Calismada deney grubundaki &grencilerin kontrol grubu Ogrencilerine gore
dogru cevaplarinin yiiksek, yanlis cevaplarinin ise daha diisiik oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda dijital hikaye temelli okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

e Arastirmada deney grubundaki Ogrencilerin yazma becerilerinin, kontrol
grubundaki 6grencilerden daha yliksek ¢iktig1 belirlenmistir. Dolayisiyla deney
grubu Ogrencilerinin igerik olusturma, anlatim, organizasyon ve kelime se¢imi
konusunda kontrol grubu 6grencilere gore daha iyi oldugu goriilmiistir.

e Arastirmada elde edilen bulgulara gore o6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri ile yazma becerileri arasinda orta ve akici okuma diizeyleri arasinda

zayif bir iligki bulunmustur. Ayrica 6grencilerin yazma becerileri ile akict
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okuma diizeyleri arasinda da orta diizeyde ve pozitif bir iliskinin oldugu tespit
edilmistir. Yine, kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri
ile yazma becerileri arasinda orta ve pozitif bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ancak okudugunu anlama ve akicit okuma diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
tespit edilememistir. Ogrencilerin yazma becerileri ile akic1 okuma diizeyleri
arasinda ise zayif ve pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte
deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile yazma becerileri
arasinda orta, akict okuma diizeyleri arasinda zayif bir iliski tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazma becerileri ile akici okuma diizeyleri arasinda ise orta
diizeyde ve pozitif bir iligki oldugu tespit edilmistir.
Sonug olarak dijital hikayelerle islenen Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin akici
okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin klasik olarak islenen Tiirk¢e derslerine

oranla daha fazla gelistigi belirlenmistir.

6.1.2. Dijital hikayeler ile Tiirkce derslerinin nasil islendigine yonelik sonuclar

Bu arastirmada dijital hikaye temelli okuma ve yazma etkinliklerinin nasil
gergeklestigi arastirmanin alt problemlerinden biridir. Bu baglamda ders siirecinin nasil
gerceklestigini anlamak amaciyla yapilan gozlemler analiz edilmis ve elde edilen
bulgulardan su sonuglara ulagilmistir:

o Dijital hikaye temelli Tiirk¢e derslerinin ilk asamasini dijital hikaye temelli
okuma etkinlikleri olugturmustur. Bu dogrultuda planlanmis etkinlikler sirasiyla
uygulanmistir.

o Dijital hikaye temelli okuma etkinliklerinde 6grencilerin ulagilmasi istenen
hedefe odaklanmalari, model okumay1 algilamalar1 amaciyla: dijital hikaye
izleme ve dinleme ¢alismalari, dinleme ve okuma oncesi hazirlik ¢aligmalari
yapilmistir. Arastirmaci izleme, dinleme ve okuma Oncesinde Ogrencileri
hedeften haberdar etmis ve prozodik okuma oOgelerine dikkat edilmesi
noktasinda Ogrencilere bilgi vermistir. Dijital hikaye izleme ve dinleme
caligmalarinda ogrencilerin dijital hikayeleri dikkatle izledigi ve dinledigi
gorilmiistiir.

« Dijital hikaye temelli okuma etkinlikleri dogrultusunda izleme ve dinleme
caligmalarindan sonra dgrencilerin model okumayi1 temel alarak metni sessiz

okumalar: istenmistir. Ogrencilerin sessiz okuma yoluyla metni tanimalar1 ve
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isitsel olarak algiladiklar1 sézcliklerin okunusunu zihinlerinde canlandirmalari
hedeflenmistir. Sessiz okuma etkinliginden sonra 6grencilerin model okumay1
ne kadar algilayabildiklerini, okuma prozodisini okumalarina ne derece
yansitabildiklerini gérebilmek amaciyla sesli okuma ¢alismalar1 yaptirilmistir.
Bu siiregte tiim Ogrencilerin okuma yapmasina 6zen gosterilmistir. Siireg
icerisinde 6grencilerin uygulama sonuna dogru akici okuma becerilerinin olumlu
yonde etkilendigi gozlemlenmistir.

Sesli okuma ¢alismalar1 ile Ogrencilerin ne tiir okuma hatalar1 yaptiklari
belirlenmistir. Yapilan goézlem sonucunda, Ogrencilerin okuma siirecinde
ekleme, ¢ikarma, heceleme, yanlis telaffuz gibi okuma hatalar1 yaptiklar tespit
edilmistir. Ogrencilerin dzellikle uygulama siirecinin basinda okuma prozodisi
acisindan sorun yasadiklar1 goriilmiistlir. Bununla birlikte 6grencilerin 6zellikle
“g” harfini girtlaktan bastirarak kullandiklar1 gozlemlenmistir. Bu siirecte
aragtirmaci, Ogrencilerin hatalari1  diizeltmeleri i¢in dijital hikayeleri
kullanmistir. Siire¢ sonunda 6grencilerin okuma hatalarinda ciddi azalmalar
oldugu gozlemlenmistir.

Arastirmanin akict okuma ve okudugunu anlama alt boyutlarini dogrudan
etkileyen kelime tanima etkinliklerinde 6grencilerden sessiz okuma etkinlikleri
sirasinda anlaminit  bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izmeleri istenmistir.
Ogrencilerin  bu kelimelerin anlammi bilme olasiliklart  gdz 6niinde
bulundurularak kelimelerin anlamlarin1 tahmin etmeleri istenmistir. Daha sonra
ogrencilerden anlamini bilmedikleri kelimeleri sirasiyla soyleyerek tahtaya
yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin bu kelimeleri hem etkinlik kAgitlarna hem
de olusturduklar kisisel sozliik defterlerine yazmalar: istenmistir. Bu sliregte
ogrencilerin sozliik kullanarak ve kelimelerin anlamlarini bularak sdylemeleri
yoluyla derse etkin katilimlart saglanmistir. Arastirmaci, kelime tanima
etkinlikleri ile 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelismesinde 6nemli bir rolii olan zihinsel sozliik olusturmay:1 hedeflemistir.
Stireg¢ boyunca yapilan gozlemler, o6grencilerin siirece etkin katildigini,
etkinlikleri diizenli bir sekilde yapip dosyaladigini géstermistir. Bununla birlikte
ogrencilerin silirecin sonuna dogru kelime tanima ag¢isindan daha az sorun

yasadig1 gdzlemlenmistir.

132



Dijital hikaye temelli okuma etkinlikleri, okudugunu anlama etkinlikleri ile son
bulmustur. Bu kapsamda Ogrencilerle metnin anlatmak istedigi Onermeye
ulagmak amaciyla ana fikir belirleme ¢alismalar1 yapilmistir. Daha ¢ok analiz ve
sentez becerileri isteyen ana fikir belirleme ¢alismalarinda 6grencilerin siirecin
basinda organize ve kapsayici ana fikir iiretme yanlarmin zayif oldugu ancak
slirecin sonuna dogru daha yiiksek katilimla daha organize ve somut ifadelerle
ana fikre ulastiklar1 gozlemlenmistir. Oldugunu anlama etkinliklerinin
devaminda dijital hikdye metnine yonelik sorularin 6grencilerce cevaplanmasi
saglanmistir. Bu etkinliklerde de siirecin basinda 6grencilerin analiz ve sentez
yapmasini Ongoren sorularda zorlandiklari ancak siirecin sonuna dogru bu
sorular1 daha rahat bir sekilde cevapladiklar1 gdzlemlenmistir.

Dijital hikaye temelli yazma etkinlikleri, dijital hikayeyi merkeze alarak ve
planlanmis etkinlikler uygulanarak gerceklestirilmistir. Bu siirecte 6grencilerin
metni olusturmalarinda tiimevarimsal bir yaklagim izlenmistir. Bu dogrultuda
ogrencilere nasil bir yazma siireci yasayacaklar1 hakkinda bilgi verilmistir.
Yazma etkinlikleri, anladigini yazma yoluyla gerceklestirilmistir. Siireg,
ogrencilere ne yazacaklarmin anlatilmasi ile baslatilmistir. Ogrencilerden dijital
hikaye izletildikten sonra metni anladiklar1 kadariyla yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin anladiklarin1 daha organize yazabilmeleri adina bazi etkinlikler
diizenlenip uygulanmistir. Bu etkinliklerden birincisi; 6grencilerin metnin
bilesenlerini ayirt edebilmesini saglamak amaciyla hazirlanmis metin 6geleri
olusturma etkinlikleridir. Ogrencilerden izledikleri, dinledikleri ve okuduklari
metinde gecen kahraman(lar), mekan-ortam, problem durumu, ana fikir, olay
orgiisii ve sonug kisimlarmi yazmalari istenmistir. Ogrencilerin siirecin baginda
etkinligin yapilmasinda zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Siirecin devaminda
dijital hikayeler kullanilarak 6grencilerin etkinligi daha iyi kavramasi
saglanmstir.

Yazma etkinliklerinin devaminda 6grencilerin metnin taslagini olugturmalarina
yonelik etkinlikler yapilmistir. Bu siirecte dgrencilerin olusturduklar1 6geleri
organize ederek metnin ana boéliimlerini olusturmalarina rehberlik edilmistir.
Ogrencilerin siirecin basinda metnin giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerini
organize edebilme becerilerinin zayif oldugu gdzlemlenirken, siirecin sonuna

dogru bu konuda daha organize ¢alistiklari, ana bdliim ve paragraf ayrimina
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varabildikleri gbzlemlenmistir. Arastirmact bu siiregte Ogrencilere dijital
hikayelerden de 6rnekler vererek yapict ve aktif bir rehberlik rolii tistlenmistir.

o Ogrencilerin metnin son halini olusturmadan &nce yazdiklarini; yazim,
noktalama ve dilbilgisi kurallar1 agisindan degerlendirmeleri amaciyla
degerlendirme formu kullanarak kontrol etmeleri saglanmistir. Bu etkinligin
ardindan Ogrenciler, metin olusturma kagitlarina sayfa diizenini gozeterek
yazilarii aktarmistir.

e Yazma etkinlikleri siirecinde ogrencilerin yazma ile ilgili bazi1 sikintilar
yasadiklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin siirecin basinda yazma etkinliklerini
bir an once bitirme g¢abasiyla okunakli yazmama, harf, yazim ve noktalama
hatalar1 yaptiklart goézlemlenmistir. Arastirmact bu siiregte G6grencilerin
yazilarmi zamana yaymalarii saglamigtir. Ogrencilerin hizli yazmadiklari
durumlarda yazilarin1 daha okunakli yazdiklar1 gézlemlenmistir. Metin taslagi
olusturma ¢alismalarinda 6grencilerin paragraf olusturmadan tek parca halinde
metin olusturduklart; giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerine dikkat etmeden
yazdiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulama siirecinin basinda metne son
halini verme calismalarinda sayfa diizenine uymadiklari, sayfa hatlarini
tagirdiklar1 veya satir diizenine uymadiklari gézlemlenmistir. Arastirmaci, tim
bu siirecte dijital hikayeleri etkin bir sekilde ise kosarak stlirece rehberlik etmistir.
Siirecin sonuna dogru dgrencilerin bu hatalarinin azaldig: tespit edilmistir.

e Yazma sorunlart ile iligkili olarak Ogrencilerin yazma tutumlart da
gozlemlenmistir. Yapilan gozlemlerde Ogrencilerin genel anlamda yazma
konusunda isteksiz olduklari, yazma eylemini hemen sonlandirmak i¢in ¢ok
acele ettikleri ve az yazmaya gayret gosterdikleri gézlemlenmistir. Bununla
birlikte baz1 6grencilerin siire¢ icerisinde yer alan etkinliklere yazabilme kaygisi
ile temkinli yaklastiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin dijital hikdyeler yoluyla
metni algilayabilme durumlarinin siire¢ icerisindeki gelisimi yazma tutum ve
kaygilarina yansidig: ve siirecin sonunda bu konularda daha az sorun yasadiklar
gbzlemlenmistir.

Sonug olarak dijital hikayelerle islenen Tiirkce derslerinde 6grencilerin okuma ve

yazma becerilerindeki gelisim, uygulama siirecinde yapilan gozlemlerle tutarl bir seyir

gostermistir. Bir bagka ifade ile uygulama siirecinde yapilan gozlemlerden elde edilen
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bulgular, o6grencilerin akici okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerindeki

gelisimin nasil gergeklestigini ortaya koymustur.

6.1.3.Ogrencilerin  dijital hikdye temelli  Tiirkce derslerini  nasil
anlamlandirdiklarina iliskin sonug¢lar

Bu aragtirmada Ogrencilerin dijital hikaye temelli Tiirkce derslerini nasil

anlamlandirdiklar1 sorusu, aragtirmanin alt problemlerinden birini olusturmaktadir. Bu
baglamda 6grencilerle yapilan gériismeler analiz edilmis ve elde edilen bulgulardan yola
cikilarak asagidaki sonuglara ulagilmistir:

« Ogrenciler, dijital hikdye konularmi ilgi ¢ekici, bilgi verici ve eglenceli olarak
tammlamistir. Ogrencilerin dijital hikdye konularn; ilgi gekici ve izlenebilir
bulduklari, konularin egitici ve Ogretici yoniinlin oldugunu ve ders siirecini
eglenceli gegirmelerini sagladigini vurgulamstir.

« Ogrenciler, dijital hikAye resimlerinin anlatilan konuyu yansittigini, resimlerin
konuyu anlamalarin1 kolaylastiran nitelikte oldugunu ve resimlerle anlatilanlar
arasinda es zamanli bir gecis oldugunu belirtmistir.

o Ogrenciler, dijital hikdye miiziklerinin hikdyenin duygusunu yansittigini,
miiziklerin ~ konularla ilgili oldugunu ve miiziklerin seslendirmeyi
engellemeyecek diizeyde oldugunu ifade etmistir.

e Opgrenciler, dijital hikdye seslendirmelerini acik ve anlasilir bulduklarini,
seslendirmenin metni anlamalarini  kolaylagtirdigini ifade etmistir. Yine,
seslendirmelerin  noktalama kurallarin1  dikkate alarak hazirlandigini
belirtmislerdir. Ayrica seslendirmelerin karakterlere ve karakterlerin duygu
durumlarina goére yikselip algalarak tonlamali bir sekilde yapildigim
vurgulamiglardir.

o Ogrencilerin uygulama siirecini nasil gegirdiklerinin farkinda olduklar:
anlasilmaktadir. Ogrenciler, genel anlamda dijital hikdye temelli okuma
etkinlikleri siirecinde; dijital hikdye izlediklerini, sesli-sessiz okuma
yaptiklarini, kelime Ogrendiklerini ve okudugunu anlama caligmalari
yaptiklarini belirtmistir.

e Ogrenciler, yazma etkinlikleri siirecinde metni anladiklar1 kadar1 ile

yazdiklarini, metnin 6gelerini, taslagin1 ve metnin son halini yazdiklarini ifade
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etmistir. Ogrencilerin yazma etkinlikleri siirecinin tiim ayrintilariyla farkinda
olduklar1 goriilmiistiir.

« Ogrenciler, dijital hikdye temelli okuma etkinliklerinin okuma becerilerini
gelistirdigini ve artik daha kurall1 bir sekilde okuma yaptiklarini ifade etmistir.
Bununla birlikte sozliikk kullanma aligkanlig1 edindiklerini belirtmislerdir.

o Ogrenciler, dijital hikdye temelli yazma etkinliklerinin yazma becerilerini
gelistirdigini, yazma isteklerini arttirdigin1 ve artik daha kuralli ve organize bir
sekilde yazdiklarini belirtmislerdir.

e Ogrenciler, kendi dijital hikayelerini olusturma noktasinda arastirmaci
tarafindan hazirlanan dijital hikayelerin 6gelerini begendiklerini ve benzer
Ozellikleri kullanabileceklerini belirtmistir. Bunun yam1 sira biiyiikk bir
cogunlugunun kendi dijital hikayelerinde hareketli gorseller ve animasyonlar
kullanmak istediklerini ifade etmislerdir.

Ogrenci, dijital hikdye dgelerinin dgrencilerin metinlerde gegen konular1 daha iyi
anlamalarina yardimeci oldugu yoéniindedir. Bu durum goézlem verileri ile tutarh
goriinmektedir. Bununla birlikte 6grenciler, okuma ve yazma becerilerinin olumlu yonde
etkilendigini ifade etmistir. Arastirmanin nicel verilerden elde edilen sonuglart ve
arastirma silirecinde gerceklestirilen gézlemler, 68rencilerin bu 6z degerlendirmelerini
dogrular niteliktedir. Ogrenciler, dijital hikayeleri ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklarini
ifade etmistir. Yine dgrencilerin okuma ve yazma etkinlikleri ile ilgili olumlu disiinceler
gelistirdiklerini goriismelere yansitmistir. Bu durum, uygulama siirecinin sonuna dogru
ogrencilerin okuma ve yazma tutumlarina yonelik yapilan gozlemlerle tutarh
goriinmektedir. Sonu¢ olarak 6grenci gorisleri, arastirmanin nicel ve gozleme dayali

verileri ile 6rtiisen sonuglar gostermistir.

6.2. Tartisma

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore akic1 okuma becerisi bilesenleri olan okuma hizi, dogru okuma ve
prozodik okuma becerilerinden daha yiiksek puanlar aldiklar1 yoniindedir. Bu durum,
dijital hikaye temelli okuma etkinliklerinin 6grencilerin akici okuma becerilerini
gelistirdigi seklinde yorumlanmistir. Alanyazinda bu sonuclar1 destekleyen calismalar
mevcuttur. Skinner ve Hagood (2008), biri anasinifinda digeri ise lisede 6grenim goren

farkli etnik kokenli iki 6grenci ile gergeklestirdikleri aragtirmada dijital hikayelerin bu
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Ogrencilerin okuma prozodilerini, okuma hizlarim1 ve dogru okuma becerilerini
gelistirdigini bulgulamistir. Calisma, arastirmanin katilimeilart agisindan incelendiginde
bu arastirmanin katilimcilar ile ortiismemektedir. Ancak dijital hikayelerin arastirmacilar
tarafindan hazirlanmasi ve Ogrencilerin okuma becerilerinde ise kosulmasi agisindan
benzerlik bulunmaktadir. Hani (2014) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari, dijital
hikayelerin 6grencilerin akict okuma becerilerini gelistirdigi yoniindedir. Bu ¢alismada
okuma ve yazma egitiminde dijital kaynaklar1 yeterli olmayan okullarda 6gretmenlerin
dijital materyalleri Ogrencilere ulastirmasi igin bir yontem olarak dijital hikayeler
kullanilmistir. Bu agidan bakildiginda bu arastirmanin yaklagimi ile benzer bir yaklagimin
oldugu goriilmektedir. Ancak s6z konusu c¢alismada dijital hikayelerin baz1 6geleri
Ogrencilerle beraber olusturulmustur. Bu aragtirmada ise tiim &geler arastirmaci
tarafindan hazirlanip okuma ve yazma egitiminde ise kosulmustur. Ozerbas ve Oztiirk
(2017), 5. siuf 6grencileri ile yaptiklari ¢alismada dijital hikayelerin 6grencilerin okuma
basarisin1 artirdigini tespit etmistir. Bu arastirmada da onceden hazirlanmig dijital
hikayeler, Tiirtkce derslerinde kullanilmistir. Bunula birlikte 6grencilerin okuma
motivasyonlarinin nasil sekillendigi de incelenmistir. Arastirmacilar dijital hikayelerin
Ogrencilerin okuma motivasyonlarint artirdigini  bulgulamistir. Bu arastirmanin
goriismeye dayal1 verilerinde 6grencilerin dijital hikayeler ile birlikte okumaya yonelik
olumlu gériislerinin olusmas1 bir benzerlik olarak yorumlanmstir. Yilmaz, Ustiindag ve
Giines (2017), 6. simif 6grencileri ile gergeklestirilen arastirmalarinda Tiirkge derslerinde
dijital hikaye kullaniminin 6grencilerin prozodik okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulagsmiglardir. S0z konusu arastirmada dijital hikayeler arastirmacilar tarafindan
olusturulmustur. Bununla birlikte arastirma ortaminin olanaklar1 dogrultusunda her
ogrencinin dijital hikayelere bireysel olarak dijital ortamlardan erisimine imkan
verilmistir. Bu arastirmada ise dijital hikayeler arastirma ortaminin olanaklari
dogrultusunda projeksiyon cihazi kullanilarak toplu olarak izletilmistir. Alanyazinda
dijital hikayeler kullanilarak yapilmis bazi arastirmalarda 6grenciler tarafindan hazirlanan
dijital hikayelerin Ogrencilerin akici okuma becerilerini, arastirmacilar tarafindan
hazirlanmig dijital hikayelerden daha ¢ok gelistirdigi bulgulanmistir. (Kulla-Abbott,
2006; Kurudayioglu ve Bal, 2014; Duran ve Topbasoglu, 2015). Sonug olarak dijital
hikayelerin genel anlamda Ogrencilerin akici okuma becerilerini olumlu etkiledikleri
ancak dijital hikaye 6gelerinin 6grenciler tarafindan hazirlanmasinin daha etkili sonuglar

verdigi anlasilmaktadir.
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Bu arastirmadan elde edilen bir diger sonug, dijital hikdye temelli okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi yoniindedir.
Alanyazinda bu sonucu destekler nitelikte ¢alismalar bulunmaktadir. Al-Mansour (2011),
ilkokul 6grencileri ile yaptig1 arastirmada dijital hikaye esliginde gerceklestirilen okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini bulgulamistir.
S6z konusu arastirmada ayrica 6gretmenlerin sesli bir sekilde metinleri okuyarak model
okuma yapmalari, baska bir degisken olarak ise kosulmustur. Bu arastirmada ise
arastirmaci metin seslendirmesi yapmamuistir. Huang (2006), altinc1 sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama ve kelime hatirlama becerilerini dijital hikdye yoluyla gelistirmeyi
amagladig1 aragtirmasinda deney grubu ogrencilerinin okudugunu anlama ve kelime
hatirlama becerilerinin daha fazla gelistigini tespit etmistir. S6z konusu arastirmada
ogrencilerin dijital hikayeler yoluyla kelimeleri algilama ve akillarinda tutma seviyeleri
incelenmistir. Bu arastirmada ise arastirmaci, dijital hikayeler yoluyla 6grencilerin metni
anlamalarina yonelik ¢caligsmalari, kelime tanima etkinlikleri ile desteklemistir. Arastirma
siirecinde yapilan gozlemler, 6grencilerin zamanla daha ¢ok kelime 6grendiklerini ve
metinleri daha iyi anladiklarini ortaya koymustur. Sylvester ve Greenidge (2009), ilkokul
ogrencileri ile yaptiklar1 arastirmada dijital hikdye kullaniminin okuma becerileri ile
birlikte kalict 6grenmeler sagladigini ifade etmistir. Ilgili arastirmada arastirmacilar,
dijital hikaye 6gelerini 6grencilerin hazirlamasii saglamislardir. Bu siirecte 6zellikle
hikdye gorsellerin 6grencilerce hazirlanmast ve bu gorsellere yonelik hikayelerin
Ogrencilerce olusturulmasi arastirmacilarca bu gelisimin en Onemli nedeni olarak
bulgulanmistir. Bu arastirmada ise goriisme verilerinden elde edilen bulgular,
ogrencilerin dijital hikaye resimleri ile metinleri daha kolay anladigin1 ortaya koymustur.
Bu noktadan hareketle metinlerin resimlerle desteklenerek sunulmasina olanak veren
dijital hikayelerin metinlerin anlasilmasinda énemli bir rol oynadig1 sdylenebilir. Aym
sekilde Sentiirk Leylek (2018), yaptigi arastirmada dijital hikayelerin ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini saptamistir. S6z konusu
aragtirmada arastirmaci, hazirlanmig dijital hikayelerle 6grencilere hazirlatilmis dijital
hikayelerin okuma becerileri iizerindeki etkisini de incelemistir. Arastirmaci,
ogrencilerce hazirlanan dijital hikayelerin 6grencilerin okuma beceri puanlarini daha ¢cok
artirdigin1 - bulgulamistir. Hamdy (2017), ilkokul ikinci sinif &grencileri ile
gerceklestirdigi arastirmada dijital hikayelerin deney grubu 6grencilerinin okudugunu ve

dinledigini anlama becerilerini daha fazla gelistirdigini saptamistir. Ilgili arastirmada
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daha Onceden hazirlanmis dijital hikayelerin okuma ve dinleme becerileri ile ilgili
etkinliklerde kullanildig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin eglenceli bir ortamda
ogrenme gergeklestirdikleri de aragtirmanin bulgular1 arasindadir. Bu agidan bakildiginda
bu arastirmanin goriismeye dayali bulgular1 incelendiginde 6grencilerin dijital hikayeleri
eglenceli ve Ogretici bulduklari anlagilmaktadir. Bu bakimdan dijital hikayelerin
ogrenciler tizerinde benzer etkiler biraktigi sdylenebilir. Kulla-Abbott (2006), yaptigi
arastirmada dijital hikayelerin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirdigi, okudugunu
anlama seviyelerini artirdigi sonuglarina ulagsmistir. Kaman (2018), yaptig1 ¢alismada
dijital hikayelerin 4. sinif 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigini saptamistir. Onceden hazirlanmis dijital hikayelerin kullanildig1 arastirmada
ogrencilerin dikkat siirelerinin kisaldigi ancak kagit metin okumaya gore daha ¢ok
eglendikleri bulgulanmistir. Bu arastirmanin goézleme dayali verileri incelendiginde
benzer sonuglarin ortaya ¢iktigr goriilmektedir. Buna karsilik Tatum (2009) ve Duran ve
Topbasoglu (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda dijital hikayelerin kullanildig
deney grubu ile normal egitim yapan kontrol grubunun okudugunu anlama puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir.

Bu aragtirmanin yazma becerilerine yonelik bulgular1 incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin yazma puanlarinin kontrol grubu yazma puanlarindan yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgular, dijital hikayelerin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi
yoniinde yorumlanmistir. Alanyazinda aragtirmanin bu boyutunu destekler nitelikte
caligmalara rastlanmigtir. Daigle (2008), derslerde dijital hikdye kullaniminin yazma
becerisini gelistirdigini ve oOgrencilerin daha organize metinler ortaya koymasim
sagladigini ifade etmistir. Bunu destekler nitelikte Vasudevan ve ark. (2010), dijital
hikayelerin 6grencilere daha etkili ve karmasik metinler yazmalar i¢in etkili araglar
oldugunu vurgulamistir. Foley (2013), ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerini dijital
hikayeler ile gelistirme amaciyla yaptig1 arastirmada 6grencilerin yazmaya yonelik gii¢li
bir kimlik ve ortak bir yazi dili gelistirdigi sonuglarina ulagmistir. Yamag (2015), ilkokul
3. smif 6grencileri ile gerceklestirdigi arastirmada dijital hikaye kullaniminin 6grencilerin
yazim, noktalama, dilbilgisi ve yazma organizasyonu becerilerinde gelisim oldugunu
bulgulamistir. Dayan ve Girmen (2018), ilkokul 4. smif 6grencilerinin dijital hikaye
olusturmasina dayanan arastirmalarinda &grencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelistigini tespit etmistir. Alanyazinda yer alan ayni nitelikteki bagka arastirmalarda da

dijital hikayelerin yazma becerilerine etkisine yonelik benzer sonuglara rastlanmistir
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(Kulla-Abbott, 2006; Skinner ve Hagood, 2008; Stojke, 2009; Bogard ve McMackin,
2012; Bumgarner, 2012; Campbell, 2012; Dogan, 2012; Foley, 2013; Xin, 2013).

Sonug¢ olarak ilgili alanyazin ile yapilan tartismada bu arastirmanin alt
boyutlarindan elde edilen sonuglarla ortiisen sonuglarin yer aldigr goriilmektedir.
Arastirma sonuglari ile ortlismeyen arastirmalar alanyazinda yer alsa da genel anlamda
bu arastirmalarin sayisinin olduk¢a az oldugu izlenmistir. Genel anlamda ise dijital
hikayelerin ¢esitli kademelerdeki 6grencilerin akici okuma okudugunu anlama ve yazma
becerilerini  gelistirdigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin dijital hikaye
olusturma siirecine katilmasi bagka bir ifadeyle dijital teknolojileri kullanarak
tiretmelerinin bu becerilerin gelismesinde daha etkili oldugu anlagilmaktadir. Dijital
hikayeler, bir 0gretme stratejisi veya materyali olarak teknolojinin egitime sundugu
olanaklardan yalnizca bir tanesidir. Bugiin, web 2.0 teknolojilerinin yani sira yazilim
tiretme, robotik kodlama, kod insasi, yapay zeka gibi teknolojiler, egitim ortamlarinda
kullanilabilmektedir. Ogrencilerin bu teknolojileri deneyimleme durumlari hig siiphesiz
onemlidir. Ancak en az bunun kadar 6nemli bir diger unsur ise bu teknolojilerin etkili ve
verimli kullanilabilmesine rehberlik edilmesidir. Bu nedenle egitimin tiim paydaslarinin
bu teknolojiler alaninda donanimli olmas1 6grencilerin dogru yonlendirilmesinde etkili
olacaktir. Bireylerin teknolojik olanaklar1 etkili ve verimli bir sekilde kullanabilmesi her
alanda okuma ve yazmay1 dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmesine baglidir. Bu agidan
teknoloji ile okuma ve yazmay1 bir araya getiren bu ¢alismanin alanda yapilacak farkli

calismalara katki sunacagi diisiiniilmektedir.

6.3. Oneriler
Bu arastirmada dijital hikaye kullanilarak islenen Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin
akict okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirdigini gostermistir. Bu
baglamda bundan sonra bu alanda yapilacak uygulama ve arastirmalara yonelik Oneriler
su sekildedir:
Uygulamaya yonelik oneriler:
e Okuma etkinliklerinde dijital hikdye kullanimmin O6grencilerin okuma
prozodilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Buradan hareketle 6gretmenlerin gerek
dijital hikayelerle gerekse dijital hikaye bilesenleri ile 6grencilere sunacaklari

model okumalar, 6grencilerin okuma prozodilerini gelistirebilir.
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o Dijital hikayelerin anlatilan konular1 gorsellestirme 06zelliginin 6grencilerin
dinledigini veya okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Bu
acidan hem ses hem de goriintli 6zelligi saglayan dijital hikayeler, okudugunu
anlama c¢alismalarinda kullanilabilir.

o Dijital hikayelerin 0Ogrencilerin anladiklar1 metinleri yaziya aktarmasin
kolaylastirdig1 anlasilmaktadir. Ogretmenler, yazma konusunda dezavantajli
konumda bulunan 6grencilere metin olusturma kapsaminda dijital hikayelerle
anladigin1 yazma ¢alismalar1 yaptirilabilir.

e Okuma ve yazma becerilerinin tiim disiplinleri kapsayan beceriler oldugu
diisiiniildigiinde fen bilgisi, sosyal bilgiler ve matematik gibi derslerin
konularin1 daha anlasilir hale getirecek dijital hikayeler olusturulabilir ve bu
derslerde kullanilabilir.

e Ogrenci goriismelerinde ogrencilerin kendi dijital hikayelerini hareketli
gorsellerle olusturmak istedigi fikri 6n plana cikmaktadir. Ogrencilerin ilgilerini
daha ¢ok ¢ekebilecek animasyonlar dijital hikayelerde kullanilabilir.

 Opgrencilerin dijital hikdye hazirlama siirecine katilmalarinin 6grenme siirecine
olumlu katkilar sagladigi yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur. Bu
baglamda o&grencilerin de dijital hikaye hazirlama siirecine katilimlarinin
saglanmasi etkili bir 6gretim yontemi olabilir.

o Ogretmenlerin dijital hikdye veya dijital hikdye ile 6zdes yapilar1 derslerde
kullanabilmesi i¢in okullarda teknolojik altyapinin olugsmus olmasi; okul,
ogretmen ve Ogrencilerin teknolojik materyal acisindan donatilmis olmasi
gerekmektedir.

o Ogretmenlerin 6grencileri teknolojik materyallerle dogru yonlendirebilmesi igin
bu materyalleri teknik ve yapisal anlamda iyi bilmesi gerekir. Ogretmenlere
dijital hikdye gibi egitsel materyalleri nasil olusturacaklarina ve nasil
kullanacaklarina yonelik egitimler verilebilir.

Yapilacak aragtirmalara yonelik oneriler:

e Bu arastirma kirsal bolgede bulunan bir ilkokulun 4. sinif 6grencilerinden elde
edilen veriler ile smirlidir. Uygun bir proje zemininde genis 6lgekli katilim
saglanarak dijital hikayelerin okuma ve yazma becerileri tizerindeki etkisi

incelenebilir.
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Dijital hikdye kullaniminin &grencilerin  okuma-yazma tutumlarma ve
motivasyonlarina etkisi incelenebilir.

[k okuma-yazma dgretiminde dijital hikayelerin etkisi incelenebilir.

Farkli kademelerde ve disiplinlerde dijital hikdye kullanimimin etkisi
incelenebilir.

Dil becerilerinin birbirleri ile etkilesimli unsurlar olmasi nedeniyle dijital
hikayelerin dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerine etkisi ayni anda
incelenebilir.

Coklu 6grenme kuramini yansitan farkli dijital materyallerin dijital hikaye

formatiyla karsilastirilmasini saglayacak arastirmalar yapilabilir.
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EK-3. Ogrenci Goniillii Katilim Formu

OGRENCI GONULLU KATILIM FORMU

Sevgili Ogrenci,

Sizlerin okuduklarinizi daha iyi anlayabilmeniz, yazili ve sozlii olarak kendinizi daha iyi ifade edebilmeniz ve daha iyi
dinleyiciler olabilmeniz, sadece egitim hayatinizda degil tiim yasantinizda biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda
sizlerin Tiirk¢e dersinde okudugunuzu anlama, akicit okuma ve yazma becerilerinizi gelistirmeye yonelik bir doktora
tez arastirmasi yiiriitmekteyim. Arastirma kapsaminda Anadolu Universitesi Etik Kurulundan, i1 ve ilge Milli Egitim
Miidiirlikklerinden gerekli yasal izinler alinmistir. Sinif ortaminizda gergeklestirilecek aragtirma siirecinde Talim
Terbiye Kurulunun onay verdigi metinler {izerinden hazirlanmis Dijital Hikayeler, okuma metinleri ve gorseller
aragtirma araclart olarak kullanilacaktir. Sizlerin okuma ve yazma becerilerinizi belirlemeye yonelik olarak konu
uzmanlari tarafindan gelistirilmis 6l¢ekler ve kisisel bilgi formalari kullanilacaktir. Bununla birlikte arastirma siirecinin
daha iyi analiz edilebilmesi adina ders siirecleri, video kaydi altina alinacaktir. Ayrica arastirmaya katilan bazi
Ogrencilerle arastirma siirecini degerlendirmeye yonelik goriismeler yapilacak ve bu goriismeler, ses kayit cihaziyla
kayit altina alinacaktir. Arastirma siirecinde elde edilen higbir veri, gorsel veya ses kaydi aragtirma disinda bir yerde
kullanilmayacak ve higbir platform iizerinden paylasiimayacaktir. Aksi durumda tiim yasal sorumluluklarin sahsima
ait olacagin beyan ederim. Calisma, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Ogretim Uyesi Dog.
Dr. Yalgin BAY ile Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dal1 Siif Egitimi Doktora
Programi dgrencisi Bil. Uzm. Mesut KANDEMIR tarafindan yiiriitiilmektedir.

e  Bu caligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e  Isminizi yazmak ya da kimliginizi agia ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz. Istemediginiz
takdirde isminiz gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak, aragtirmanin
amact disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz
olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

e  Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e  Veri toplama siirecinde/slireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir.
Yine de katilimmiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz
zamanda ayrilabileceksiniz. Caligmadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan
¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Mesut KANDEMIR

Bu ¢aliymaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢calismadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amagclarla kullanilmasim kabul ediyorum. Bu arastirma kapsaminda yapilacak olan tiim
etkinliklere; kisisel bilgilerimin gizli tutulmast ve elde edilen verilerin sadece aragtirma kapsaminda kullanilmasi
kosuluyla goniillii olarak katildigimi beyan ederim. Gerekli gordiigiimde arastirmaya katilmaktan vaz gegebilecegimi
bildiririm. .../.../ 2023

Katilime1 Ad ve Soyadt:

Imza

Tarih



EK-4. Veli izin Formu
VELI iZIN FORMU

Sayin veli,

Ogrencilerimizin okuduklarini daha iyi anlayabilmeleri, yazili ve sozlii olarak kendilerini
daha iyi ifade edebilmeleri ve daha iyi dinleyiciler olabilmeleri, sadece egitim hayatlarinda degil
tiim yasantilarinda biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda 6grencilerimizin Tiirk¢e dersinde
okudugunu anlama, akici okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik bir doktora tez
arastirmas1 yiiriitmekteyim. Arastirma kapsaminda Anadolu Universitesi Etik Kurulundan, iI ve
flge Milli Egitim Miidiirliiklerinden gerekli yasal izinler alinmistir. Kendi siif ortamlarinda
gerceklestirilecek arastirma siirecinde 6grencilerimize Talim Terbiye Kurulunun onay verdigi
metinler lizerinden hazirlanmis Dijital Hikayeler, okuma metinleri ve gorseller arastirma araclari
olarak kullanilacaktir. Ogrencilerimizin okuma ve yazma becerilerini belirlemeye yénelik olarak
konu uzmanlari tarafindan gelistirilmis 6lgekler ve kigisel bilgi formalari kullanilacaktir. Bununla
birlikte aragtirma siirecinin daha iyi analiz edilebilmesi adina ders siirecleri, video kaydi altina
almacaktir. Ayrica arastirmaya katilan bazi 6grencilerle arastirma siirecini degerlendirmeye
yonelik goriismeler yapilacak ve bu goriismeler, ses kayit cihaziyla kayit altina alinacaktir.
Aragtirma siirecinde elde edilen hicbir veri, gorsel veya ses kaydi aragtirma disinda bir yerde
kullanilmayacak ve higbir platform tlizerinden paylasilmayacaktir. Aksi durumda tiim yasal
sorumluluklarin sahsima ait olacagini beyan ederim.

Mesut KANDEMIR

Velisi bulundugum ............... SINIE OZIENCIST weevvevereriieiieierecrieeeee e
Tirkce derslerinde yapilacak olan etkinliklere katilmasina; yapilacak faaliyetler sirasinda
video, fotograf ve ses kaydinin alinmasina ve arastirma i¢in verilen formalarin
doldurulmasina ve bunlarin yukaridaki beyanname sartlar1 dogrultusunda arastirma igin
kullanilmasina izin veriyorum. Tarih: ...... loin.. /2023

Ogrenci Velisi
Ad-Soyad:
Tel:

Imza:



EK-5. Ogretmen Goniillii Katilim Formu
OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU

Degerli Ogretmenim,

Ogrencilerimizin okuduklarini daha iyi anlayabilmeleri, yazili ve sozlii olarak kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri
ve daha iyi dinleyiciler olabilmeleri, sadece egitim hayatlarinda degil tiim yasantilarinda biiylik 6nem arz etmektedir.
Bu kapsamda 6grencilerimizin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama, akici okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik bir doktora tez arastirmas yiiriitmekteyim. Arastirma kapsaminda Anadolu Universitesi Etik Kurulundan, 11 ve
flge Milli Egitim Miidiirliiklerinden gerekli yasal izinler alinmustir. Kendi smif ortamlarinda gerceklestirilecek
aragtirma siirecinde 6grencilerimize Talim Terbiye Kurulunun onay verdigi metinler tizerinden hazirlanmis Dijital
Hikayeler, okuma metinleri ve gorseller arastirma araglari olarak kullamilacaktir. Ogrencilerimizin okuma ve yazma
becerilerini belirlemeye yonelik olarak konu uzmanlart tarafindan gelistirilmis 6lgekler ve kisisel bilgi formalari
kullanilacaktir. Bununla birlikte arastirma siirecinin daha iyi analiz edilebilmesi adina ders siirecleri, video kayd: altina
alinacaktir. Ayrica arastirmaya katilan bazi Ggrencilerle arastirma siirecini degerlendirmeye yonelik goriismeler
yapilacak ve bu goriismeler, ses kayit cihaziyla kayit altina almacaktir. Arastirma siirecinde elde edilen higbir veri,
gorsel veya ses kaydi arastirma diginda bir yerde kullanilmayacak ve higbir platform iizerinden paylagilmayacaktir.
Aksi durumda tiim yasal sorumluluklarm sahsima ait olacagni beyan ederim. Calisma, Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Ogretim Uyesi Dog. Dr. Yalgin BAY ile Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Smif Egitimi Doktora Programi dgrencisi Bil. Uzm. Mesut KANDEMIR
tarafindan yiritiilmektedir.

e  Bu caligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e  Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz. Istemediginiz
takdirde isminiz gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak, aragtirmanin
amact disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz
olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimiz bulunmaktadir.

e  Veri toplama siirecinde/slireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir.
Yine de katilimmiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz
zamanda ayrilabileceksiniz. Caligmadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢aligmadan
¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Mesut KANDEMIR

Bu ¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢calismadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amagclarla kullanilmasim kabul ediyorum. Bu arastirma kapsaminda yapilacak olan tiim
etkinliklere; kisisel bilgilerimin gizli tutulmast ve elde edilen verilerin sadece aragtirma kapsaminda kullanilmasi
kosuluyla goniillii olarak katildigimi beyan ederim. Gerekli gordiigiimde arastirmaya katilmaktan vaz gegebilecegimi
bildiririm. .../.../ 2023

Katilime1 Ad ve Soyadt:
Imza

Tarih
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Merhabalar Hecam,

Ben Mesut KANDEMIR, Anadolu Universitesi
Sinef EGitimi BSIUmUNnde Dog.Dr.Yalgin BAY'n
damgmanh@inda doktora editimimi devam
ettirmektoyim, Izniniz olursa tez gaksmamda
* lIkégretim dérdinch sinif 6grencilerinin
sesh okuma ve konugma prozodileri
arasindaki ligkinin incelenmesi. “ isimli
gakgmamzdaki prozedik okuma digegini
kullanmak istiyorum,

Saygilarmlia. ..

° H. Kagan KESKIN 12:46 e

aslce ben ~
Sayin Kandemir, algedi kullanabdirsiniz.
QOlgagin kullanimina ligkin agiklamalan da
igeren digedin word formatindaki halini ekte
gonderiyorum. Caligmanizda basanlar
dilerim, Selamiar.

Prof. Or. H. Kagan KESKIN

Dizce Universitesi
EQitim Fakoltesi
" Gelem kutuss Bad)
Len w05 L e

alcr dudikayaPgmail com «
Merhabalar Hocam,

Ben Mesut KANDEMIR, Anadalu Universitesi
Sinef EGitirns BAlumunde Dg.DrYalgn BAY'In
damgmanhifinda doktora editimimni devam
ettirmekteyim.izniniz olursa tez gaksmamda
xullanmak Uzere "Okudufiunu Anlama Testi
Geligtirilmesi:Gegerlik va

Glvenirlik Catgmass” isimli gahigmanmizdaki
Slgedi kullanmak Istiyorum,

Sayqilarmia. ..

DUDU KAYA 557 € e

aloe bon «

ternaba Mesut, &gedi kullanabilirsin. Tyl
cargmalar dilerim.

Mesut Kandemir
<mestisademirEgmalloomes, 15 $ub 2022
Sal, 14:05 tarivinde sunu yazdc

ben i b

A mengituysaEigmadloom »
Merhabalar Hecam,

Ben Mesut KANDEMIR. Anadoiu Universitesi
St Egitir Balimonde DE.DiYalgn BAY'in
damgmanhginda doktora editimimi devam
ettirmekteyim lznniz olurss tez gakgmamda
doklora 1ezinizde geligtirdigingz *yazma
becerisi dlgegini® kullanmak istiyarum.

Saygilarenla...

O mebmet engn Uysal 1332 . oee

Wl ben ~

Mesut Bey togekkur ederim. Tahi ki
kullanabilirsiniz,
Saygilarmmala

15 Sub 2022 Sal, saat 11113 tarhinde Mesut
Kandemir <mestkandemir@amail.cgon> suny
yazdy
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OGRENCI KiSISEL BILGI FORMU
Sevgili Ogrenci,

Bu kisisel bilgi formu yapilacak olan arastirma i¢in bilgi elde etmek amaciyla hazirlanmistir. Asagida yer alan sorulara
vereceginiz yanitlar hicbir bicimde arastirma kapsami disinda kullanilmayacak olup arastirmaci disinda kimseyle
paylasilmayacaktir. Aragtirma kapsaminda saglikli sonuglar elde edilmesi igin bu formda yer alan sorulari size en uygun
bigimde ve eksiksiz olarak doldurmaniz 6nemlidir.

NOT: Sorunun karsisinda ya da altinda bulunan seceneklerden sizin durumunuza en uygun olanin 6niindeki paranteze
(X) isareti koyunuz.

1. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

2. Anne ve Babamzin Egitim Durumu: Anne Baba
Okuma-yazma bilmiyor 0 0
flkokul mezunu 0 0
Ortaokul mezunu 0 0
Lise mezunu 0 0
Universite mezunu 0 0
3. Ailedeki Kardes Sayisi: .....ccoveveiiniiniininnnns

4. Ailedeki Birey Sayisi: ..coeeeeieieiniereraracncannes

6. Anne ve Babamzin Mesleki Durumu: Anne Baba
Devlet Memuru 0 0

Ozel Sektor 0 0

Serbest 0 0

Ciftei 0 0

Emekli 0 0

5. Anne ve Babamizin Calisma Durumu: Anne Baba

Calisiyor () Caligtyor ()

Caligmiyor () Caligmiyor ()
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OKUDUGUNU ANLAMA OLCEGI
Kurdun Oykiisii

Her giin yaptigim gibi ormani temizlemeye ¢ikmistim. Orman benim evim, temiz tutmak
da benim gorevim. Derken bir kiz beliriverdi. Kirmiz1 baslik ve peleriniyle ¢ok siipheli bir
goriiniimil vardi. Kimin aklina gelir bu garip kiyafeti giymek. Bir kurnazlik pesindeydi mutlaka.
Bir siire dikkatle izledim bu garip kizi. Elinde tasidig1 tizeri ortiilii sepette kim bilir ne tastyordu!
Yiirtiylisii bile normal degildi. Yanina yaklasip ne yaptigini sorunca bana biiyiikannesinin evine
gittigini sOyledi ama gel de inan. Yine de biraktim pesini kendi isime dondiim. Ama aklim o kiza
takild1 bir kere! Bir gidip bakayim dogru mu sdyledikleri dedim kendi kendime. Gergekten bdyle
bir biiyiikanne var m1? Siz olsaydiniz gergekligini kontrol etmek istemez miydiniz? Orman benim
evim. Ben hem ev sahibiyim hem de diger orman sakinlerine karsi sorumluyum. Neyse
uzatmayayim. Gittim, baktim ve gergekten bir biiyiikanne buldum. Sordugumda “Evet o kiigiik
kiz benim torunum.” dedi. Ben de sorumlu bir kisi olarak “Bu kiigiikk kiz yabancilarla
konusulmayacagini 6grenmemis daha.” dedim ve anlattim kii¢iik kizla karsilasmami. Biiyiikanne
de iirperdi ve birlikte kiigiik kiza bir ders vermeye karar verdik. O, yatagin altina saklandi. Ben
onun geceligini giydim, bagligini taktim ve yatagina yattim. Kiiciik kiz biraz sonra igeri girdi.
Seslendi cevap verdim. Ne saskin bir g¢ocuk! Beni biiylikannesi sanivermisti. Ben, kendi
biiyilkannemi degil sesinden, kokusundan bile tanirim oysaki. Neyse bunlar bir sey sayilmaz,
daha neler yapt1 bilseniz! Kulaklarimin ni¢in biiyiik oldugunu sordu. -Ne ayip sey, hi¢ sorulur
mu? Yine de ¢ocukluguna verip yumusak bir sesle cevapladim. “Seni iyi dinlemek i¢in.” Ama bu
sefer kalkip da burnumun ni¢in biiyiik oldugunu sormaz mi? Bu kii¢iik kiz hi¢ mi hi¢ terbiye
almamig. Ben zaten burnumu kendime dert ettim, Ozgiivenim sarsintida. Psikologlar,
estetikgiler... Diinya para harciyorum ama bosuna. Yine aldirmamaya caligirken bu sefer de
agzimin kocaman oldugunu yiiziime vurmaz m1? Tabi ki kizdim, siz olsaniz kizmaz miydimz? O
sinirle yataktan firlayip pesinde kosturmaya basladim. Birden ne olsa begenirsiniz! Bir kocaman
avct, elinde tiifek, kapidan daliverdi. Beni, “Seni hain kurt, biiylikanneyi yedin degil mi?” diye
suclamaz mi1? Halbuki biiylikannenin kilina bile dokunmadim, o da saklandig1 yerden ¢ikip beni
korumaya g¢alismadi. Malum yaglilik, kulaklar1 iyi duymuyor. Avci mahkeme yapmadan infaz
kararimi verdi. Tabi ben de adalet bulamayacagimi, hatta canim1 yitirecegimi anlayip pencereden
zor attim kendimi. Gegirdigim bilylik korkunun sarsintis1 yetmiyormus gibi o giin bugiindiir
ormanda ylizlimil bile rahat gdsteremez oldum. Adim haine ¢ikti. Yeter artik! Ben su¢gsuzum.

1. Okudugunuz metindeki kurt nasil birisidir?

A) Kéti kalpli B) Siipheci C) Tedbirli D) Yalanci
2.Kurt, neden biiyiikannenin yerine gecti?

A) Kiz1 yemek i¢in

B) Biiyiikanneyi oldiirdiigii i¢in

C)Kiza ders vermek igin

D)Avcidan saklanmak igin
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3.0kudugunuz metinden asagidakilerden hangisi ¢cikarillamaz?
A) Tanimadigimiz kisilerle konusmamaliy1z.

B) Biiyiiklerle kibar bir bicimde konugmaliy1z.

C)Olaylarin ashini 6grenmeden karar vermemeliyiz.

D)Tehlikeli durumlarda saklanarak kendimizi korumalryiz.

4.Asagidakilerden hangisi kurdun kiiciik kizdan siiphelenmesinin nedenlerinden birisi
degildir?

A) Konusmalarindan

B) Kiyafetinden

C)Yanindaki arkadasindan

D)Elindeki sepetinden

5.Avci kurdu neden vurmak istemis?
A) Kiigiik kiz1 kovaladigi i¢in

B) Biiyiikannenin yerine gectigi i¢in
C)Kiz1 kandirdigt i¢in

D)Biiyiikanneyi yemis oldugunu diisiindiigii i¢in

6.0kudugunuz metinden ¢ikarilabilecek sonuclardan birisi degildir?
A) Gordiiklerimizin gercek nedenlerini anlamaliy1z.

B) izin almadan disar1 ¢ikmamaliy1z.

C)Tanimadigimiz kisilerle konugsmamaliy1z.

D)Cocuklar yalniz bagina bir yere gitmemelidir.

7.Metinde gecen “orman sakinleri” ifadesi ile soylenmek istenen nedir?

A) Ormanda yasayan hayvanlar
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B) Ormandaki agaclar

C)Biiytlikanne

D)insanlar

8.Asagidakilerden hangisi kurdun avcidan kacmasindan sonra olanlardan birisi degildir?
A) Herkes kurdu suglu sanmustir.

B) Kurt ormanda rahat¢a gezemez olmustur.

C) Kurt ¢ok korkmustur.

D) Kurt ormandaki temizlik isine devam etmistir.

Para Para Para

Giindelik yagamimizin i¢inde olmazsa olmaz bir sey var: Para. Aligveriste, yolculukta
kisacasi birgok alanda paraya gereksinimimiz var. Peki, yasamimiza bu kadar girmis paranin ilk
kimler tarafindan kullamldigin1 merak ettiniz mi? Acaba “Inegini bana verirsen elimdeki su
yuvarlak metal parcasini sana veririm.” diyen ilk insan kimdi? Ge¢misten giiniimiize pek ¢ok sey
para yerine kullanildi. ilk insanlar deniz kabuklarini para olarak kullanirlardi. Maya halk1 icinse
kakao c¢ekirdekleri para birimiydi. Uzun yillar altin, giimiis gibi degerli metaller para olarak elden
ele gecti. Kag1t paralarsa ¢cok daha yakin bir zamanda ortaya ¢ikt1. Onceleri bir mal edinmek igin
onu bagka bir malla degis tokus etmek gerekiyordu. “Takas” denilen bu sistemde akla gelen ve
olabilecek her sey kullaniliyordu. Tarim triinleri, tuz, hayvanlar, deniz kabuklar1 gibi her sey
degis tokus ediliyordu. Bu sistemde bir malin belli bir degeri olmuyordu elbette. Bu tiir
aligverislerde karsilikli gereksinimler 6n plana ¢ikiyordu. Gergek anlamda paray1 MO 7. yiizyilda
Anadolu’da yasayan Lidyalilarin kullandig: diisiiniiliiyor. Lidyalilarin altin, giimiis gibi madenleri
aligveriste kullanmalariyla para biriktirilmeye de baslandi. Bu nedenle Lidya Krali Kreziis (ya da
bizim daha iyi bildigimiz adiyla Karun) diinyanin en zengin insani olarak kabul ediliyordu.
“Karun kadar zengin” s6zii onun zamanindan kalmadir. Para, ilk kullanildig1 giinden beri bir
deger Olcegi ve tasarruf araci oldu.

1.0kudugunuz metnin konusu nedir?
A) Gegmisten gilinlimiize alisveris

B) Paranin kullanim alanlari

C) Paray1 bulanlar

D) Paranin ortaya ¢ikist



EK-7. (Devam) Veri Toplama Araglari
2.Metne gore asagidakilerden hangisi para yerine kullanilmamistir?
A) Meyve cekirdekleri
B) Altin
C)Glimiis
D)Deniz kabuklar1
3.Asagidakilerden hangisi takas sisteminin olumsuz yonlerinden birisidir?
A) Sadece tarim iriinlerinin degisiminin olmasi
B) Malin belirli bir degerinin olmamast
C) Malin deger kaybetmesi
D) Karsilikl1 ihtiyaglarin giderilmesi
4.Metne gore asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Para hayatin her alaninda kullanilmaktadir.
B) Para birikim yapmak i¢in de kullanilir.
C) Paranin bulunusu Lidyalilardan 6nceye uzanmaktadir.

D) Para yerine aligverislerde altin ve giimiis de kullanilmigtir.

Yazi

Eski Yunan ve Roma medeniyetlerinde, tablet denilen mumya ile kaplanmis odun
katmanlar1 yazi amagl kullanilmistir. Insanlar hayvan ya da bitki liflerinden elde edilmis
dokumalar {izerine yazdilar. Ayrica yazi yazma amaghi pamuk, ipek ve ketenden yapilmis
dokumalar da kullanilmistir. 4500 y1l 6nce Misirlilar, papiriis bitkisinin nasil kullanilip kagit
seklinde diiz hile getirilebilecegini bulmuslar. Ayrica deniz kabugu, hayvan kemigi gibi maddeler
iizerine de yazilar yazilmistir. Milattan Once 150 yilinda insanlar, hayvan derisinin nasil daha
ince ve piirlizsiiz yapilabilecegini 6grenmislerdir. Yiizlerce yil kullanilan bu ince deri tabakasina
“parsomen” denir. Tas, kil, papiriis ve ipek... Biitiin bu maddeler insanlarin diisiincelerini ve
cizgilerini tagimiglardir. Ama bunlardan higbiri bugiin elinizde tuttugunuz kagit kadar dayanikli
olamamustir.

1.Asagidakilerden hangisi metinden c¢ikarilabilecek bir sonuctur?
A) Yazi yazilan malzemeler zaman i¢inde degismistir.

B) Parsomen lizerine yazi yazmak zor olmustur.
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C)Yaz1 malzemeleri i¢inde en dayaniklisi kil tabletlerdir.
D)Yazinin ortaya ¢ikist milattan 6nce 150 yilina dayanir.
2.Kimler papiriis bitkisini yazi1 amach kullanmistir?
A) Misirlilar
B) Romalilar
C) Eski Yunanlilar
D) Tiirkler

3.Asagidakilerden hangisi insanlarin farklh malzemelerini yaz1 yazmak icin
kullanmalarinin nedenidir?

A) Dayanikl1 bir malzemeye ihtiya¢ duymalari

B) Kolay yazilabilir malzeme elde etmek

C) Ince bir malzeme elde etmek

D) Tasinabilir bir malzeme elde etmek

4.Asagidakilerden hangisi okudugunuz metne gore yanhstir?
A) Papirtis bitkisinden parsomen elde edilmistir.

B) Bitki lifleri yazi amagli kullanilmustir.

C)Zamanla daha ince ve piiriizsiiz yaz1 malzemeleri elde edilmistir.

D)Tabletler odun katmanlarindan elde edilmistir.

Cengiz’in Yeni Arkadaslar

Cengiz, semte yeni tasinmisti. Cengiz, yasiti gocuklarla ¢abucak kaynasti. Kendini onlara
sevdirdi. Cocuklar onsuz oyuna baglayamaz oldular. Cengiz, bdylesine oyun seven, i¢ten ve neseli
arkadaslar bulabildigi i¢in ¢ok mutluydu. Cok sevilen, aranan bir ¢ocuk olduguna seviniyordu.
Annesi siirekli, “Aman oglum, yeni arkadaslarmla iyi geg¢in, onlarin sevgi ve ilgilerine layik
olmaya 6zen goster. Sakin, simarma!” diye 6giitliiyordu. Annesi bu dgiitleri bos yere vermiyordu.
Cengiz c¢ok akilli, sevimli, neseli bir ¢ocuktu. Ama biraz bencildi. Genellikle 6nce kendini, sonra
baskalarimi diisiiniirdii. Annesi bu huyundan 6tiirli onu sik sik elestirirdi. Bu yiizden arkadaglartyla
arasmin agilmasindan korkup duruyordu. Korktugu da ¢ok ge¢meden basina geldi. Bir 6gleden
sonra on ¢ocuk cosku iginde saklamba¢ oynuyorlardi, sayigmada ebelik Cengiz’e ¢ikmisti.
Cengiz, ebeligi hi¢c sevmezdi. Caresiz sesini ¢ikarmadi. S6giit agacina yumuldu. Saymaya basladi.
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Arkam, 6nlim, sagim, solum, sobe... Gozlerini agti. Cocuklar ¢evredeki genis bahgenin dort bir
yanina dagilmiglardi. Onlar1 bulmam ve ebelikten kurtulmam kolay olmayacak diye aklindan
gecirdi. Acliktan ici kazintyordu. Dogruca evlerine girdi. Annesi yoktu. Kendine bir giizel ikindi
kahvaltis1 hazirladi. Istekle karnim doyurmaya giristi. Cocuklar saklandiklar1 yerde
beklesiyorlardi. Ama kendilerini ne arayan vardi ne de soran. Arkadaslar1 Cengiz’in kendilerini
aramadigi goriince birer birer saklandiklart yerden ciktilar. So6giit agacinin ¢evresinde
toplandilar. Hep birlikte durumu degerlendirmeye basladilar. Sonunda, Cengiz’in bagina
olagandis1 bir sey gelmis olabilecegini diisiindiiler. Herkes ortaya kendince bir fikir atti.

Cengiz kagirildi.

-Ya da gevredeki bostan kuyularindan birine diistii.

-Belki de bizi ararken yola ¢ikti. Araba ¢arpti, hastaneye gotiiriildii.

- Cocuklar, korku i¢inde ¢evreye dagilip Cengiz’i aramaya basladilar ama bulamadilar.
Kan ter i¢inde yeniden so6giidiin ¢evresinde toplandilar. Sedat:

-Once, dedi, annesine bildirelim.

Hep birlikte Cengizlerin evine gittiler. Kapiy1 ¢alarken tiimiiniin yiiregi aciyla burkuluyordu.
Cengiz kahvaltisin1 bitirmisti. Ellerini yikayip oyuna dénmeye hazirlaniyordu. Kapi ¢alinca
annesinin geldigini sanarak kosup acti. Cocuklar Cengiz’i karsilarinda goriince donakaldilar.
Birkag1 ona ¢ikismaya kalkisti. Ama ¢ogu higbir sey demeden oradan ¢ekip gitmeyi yeglediler.
Otekiler de onlar takip etmek zorunda kaldilar. Cengiz ne yapacagini ne diyecegini sasirmisti.
Arkalarindan bakakaldi. Utancindan giinlerce evden ¢ikamadi. Arkadaslarmin oyunlarma,
pencereden izlerken bir yandan da kendini yargiliyordu. Sonunda bencilliginin farkina vardi.
Kosarak evden ¢ikti. Arkadaslarinin yanina gitti. Cocuklar yiiziine bakmadilar. Ama o alinmadi.
Oziir dilemeye ve oOzriinii kabul ettirmeye kararliydi. Arkadaslar, dedi. Gegen giinkii
davranisimdan dolay1 ¢ok pismanim. Yaptigimdan hem utandim hem de kendimi kinadim. Bu
semte bugiin tagindigimizi varsayarak beni yeniden araniza alin. Bir daha eskisi gibi davranirsam
bana tiimden kiisiin. Arkadaglar1 Cengiz’i seviyorlardi. Bu sevginin etkisiyle onu bagisladilar.
Cengiz, arkadaslarinin arasinda eski yerini alinca yeniden dogmusa dondii.

1.Cocuklar nerede saklamba¢ oynamislar?

A) Parkta B) Bahcede C) Sokakta D) Okulda
2.Cocuklar ne zaman saklambag¢ oynamislar?

A) Aksam B) Sabah C) Hafta sonu D) Ogleden sonra
3.Annesi Cengiz’i neden uyarmistir?

A) Derslerine ¢aligmast igin B) Arkadaslariyla iyi ge¢inmesi i¢in
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C) Kitap okumasi igin D) Yalan s6ylememesi igin
4.0kudugunuz metnin konusu nedir?

A) Yeni arkadagliklar  B) Oyun kurallari C) Simariklik D) Bencillik

5.Asagidakilerden hangisi Cengiz’in oyun sirasinda eve gitmesinin nedenlerinden birisi
degildir?

A) Acikmasi B) Ebe olmay1 sevmemesi

C) Annesinin ¢agirmasi D) Once kendisini diisiinmesi
6.Metne gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Cengiz hatasini anlamustir.

B) Arkadaslari bir daha Cengiz’i oyunlarina almamiglardir.

C) Annesi Cengiz’e kizmistir.

D) Arkadaglar1 Cengiz’i affetmemislerdir.

7.Cengiz’in oyunu birakip eve gitmesiyle ilgili hangisi soylenemez?
A) Oyun kurallarina uymamustir.

B) Arkadaslarin1 kandirmastir.

C) Annesinin soziinii dinlemistir.

D) Sadece kendisini diisiinerek hareket etmistir.

8.Cengiz’in annesi evde olsaydi hangisi olabilirdi?

A) Arkadaglar1 Cengiz’i aramazlard.

B) Annesi Cengiz’i uyarirdi ve oyuna geri donerdi.

C) Arkadaslar1 Cengiz’i affetmezdi.

D) Cengiz eve gelmezdi.
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PROZDIiK OKUMA OLCEGI

1 Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitihr. (Heyecan, korku,

seving, merak).

2 | Dogal konusma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle) okumaktadir.
(Okuma bir ritim ve ahenk i¢inde siirer; sesli okuma dinleyiciye hos gelir).

3 | Okumasi monotondur. (Tek diize okur, okuma gerek anlamla ilgili gerekse
yapiyla ilgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik okumaktadir).

4 | Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekli olan her
yerde ve zamanda yapilir).

5 | Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar. (Virgiilde sesi diigiirme,
iinlemde yiikseltme ve duygu katma gibi)

6 | Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada 6ne ¢ikarilmak istenen
kelime ve anlam gruplari vurgulanarak okunur)

7 | Kelime kelime okumaktadir. (Kelimeler arasi bir bag kurulmaz; dinleyici
okunandan bir anlam ¢ikarmada zorlanir).

8 | Ciimlelerdeki sinyal kelimeler (baglac, edat vb) okuma esnasinda
belirginlesir. (Anlam1 baglayan, agiklayan, anlamaya ipucu saglayan
kelimeler belirgin okunur. Ornek: ama, bunun disinda, bunun icin, ilk olarak,
ikincisi vb).

9 | Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da ¢ok hizl
gegme olmaz.)

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 | Okumasi piiriizsiizdiir. (Sesini agik ve net kullanir, uyumludur, dinleyiciyi
yormaz).

12 | Okurken sesini akici kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgali, teklemeli
degildir).

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her yerde ve
zamanda yapilir).

14 | Anlamh gruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta seslendirilen
kelimeler birbirleriyle iliskilidir).

15 | Konusur gibi okumaktadir.
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Degerlendiren:

Degerlendirme Tarihi:

YAZMA BECERIi OLCEGI

Kategoriler

) Kazanilan
Olgiitler Puan

Ilginglik Diizeyi

Icerik-Baslik Uyumu

icerik

Aciklik

Detaylarin Zenginligi

Deneyime/Yasama Uygunlugu

Bilgilerin Dogrulugu

Ozgiinliik

Dogallik

Duruluk/Ag¢iklik

Anlatim

Olagandisilik / Sira Disilik

Cekicilik / Hosluk

Eglendiricilik

[zlenebilirlik

Girigin Cekiciligi

Detaylarin Yerlestirilmesi

Paragraflar Arasi iliski Kurma

Organizasyon

Akicilik / Kolay Takip Edebilme

Gondermelerin Akist Bozmama

Gerilim / Heyecan Yaratma

flgi Cekme

Dogru/Giiglii Eylem Kelimelerinin Kullanimi

Kelime

Ozgiin Isimler Kullanma

Secimi

Kelimeleri Yeni Anlamlarda Kullanma

Dil Bilgisi Kurallarina Dikkat Etme

Paragraflari Dogru Kullanma

Noktalama ve

Noktalamaya Dikkat Etme

O OHIWINIFWINEFINS ORI WIN N0 01 R W O 01N =

Dilbilgisi Okunakli Yazma
Sayfa Simnirlarina Uyma
Sayfa Diizeni
Olcek Puanlama Anahtari
Ortalama Puan
Diisiinceler:

0-1 Puan Aralig:

Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili lgiitler yoniinden ¢ok diisiik performans
gostermislerdir.

1-2 Puan Aralig::

Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili dlciitler yoniinden diisiik performans
gostermislerdir. Sonuglar 6grencilerin yazma becerileri ve yaraticiliklarinin zay1f
oldugunu gosterebilir.

2-3Puan Aralig:

Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili dlgiitler yoniinden kabul edilebilir bir
performans gostermisleridir

3-4 Puan Araligt:

Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili dlgiitler yoniinden yiiksek diizeyde bir
performans gostermisleridir. Bu sonuglar 6grencilerin yazma becerileri ve
yaraticiliklar1 yoniinden oldukca gelismis oldugunu gdsterebilir.
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Ogrenci Goriisme Formu
1. Tiirkge derslerinde kullanilan dijital hikayelerin icerigi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
2. Tiirkce derslerinde kullanilan dijital hikayelerdeki resimler hakkinda neler diistiniiyorsunuz?
a. Resimler sizce yeterli miydi?
b. Resimler anlatilan konuyla uyumlu muydu?
c. Resimler konuyu anlamaniza yardime1 oldu mu?
3. Tiirkge derslerinde kullanilan dijital hikayelerdeki miizikler hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
a. Miizikler, dijital hikayeler ile uyumlu muydu?
b. Miiziklerin ses yliksekligini nasil buldunuz?
4. Tirk¢e derslerinde kullanilan dijital hikayelerdeki seslendirmeler hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?
a. Seslendirmeler acik ve anlasilir miydi?
b. Seslendirmelerin ses yiiksekligini degerlendirir misiniz?
5. Dijital hikayeler ile ger¢eklestirilen okuma etkinliklerinde neler yaptiniz?
6. Dijital hikayeler ile gerceklestirilen yazma etkinliklerinde neler yaptiniz?
7. Tiirkce derslerinde kullanilan dijital hikayeler okuma becerinizi nasil etkiledi?

8. Tiirkce derslerinde kullanilan dijital hikayeler yazma becerinizi nasil etkiledi?

9. Siz dijital hikaye hazirlayacak olsaniz, hazirlayacaginiz dijital hikayenin hangi 6zellikleri

olsun isterdiniz?

10. Eklemek istediginiz baska bir sey var mi1?
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KUS COCUK

Bazen i¢imde, aslinda bir kusun yasadigini hayal ediyorum. Herkes yiiriir ya da kosar ama
ben kalbimle u¢mak istiyorum. Bazi biiyiikler buna yaramazlik diyor; bazilar1 anne babama
kiziyor: “Cocugunuza nasil davranmasi gerektigini 6gretememissiniz.” gibi climleler kuruyorlar.
Aslinda benim tek istedigim rahatca ugabilmek. Sizin kosma sandiklariniz benim kanat
cirpislarim. Ben kanatlarimi ¢irparken kendimden gegince hemen bir “Sisssstttt!” duyuyorum
ama. Biliyorum annem aslinda seviyor kusdilimi. Yine de o da biiyiiklerin diinyasindaki kurallar
yliziinden “Azicik sessiz! Annecim n’olur utandirma!” gibi ciimleler kuruyor. Kim bilir belki o
da bir kustu! Biiyiimek zorunda kalan kuslara boyle mi oluyor? I¢lerinden gelen ugma iggiidiisii
yok mu oluyor?

Gecenlerde mutfakta anneme yardim ediyordum. Cok sevdigim ‘anneanne
kurabiyelerinden yapiyordu. Annem kurabiye yaparken hep beni ve ablami da masanin bir
kosesine oturtur. “Oyun hamuru falan bahane, kurabiye hamuru sahane!” diye sloganimiz bile var
aramizda. Niye oyun hamuru dedigimi anlamigsinizdir herhalde. Bizim yaptigimiz kurabiyeler de
oyun hamuru kadar oynanmig bir hélde firmin yolunu tutuyor. Sonra da dogru mutfak camindan
kokuyu alip her seferinde ziyarete gelen minik kusun midesine! Iste bu defa hazir ablamla annem
de mutfakta yokken dayanamayip sordum minik kusa:

— Bilytimek zorunda olan ama i¢i ugangillere ne oluyor biliyor musun minik kus?

— I¢i ucangiller mi? O da ne, diye garip garip bakti, bir yandan kalan kirintilar1 gagastyla
toplarken.

— Canim daha 6nce hi¢ karsilasmadin m1? Benim gibi yiiregi kosmak, havalanmak isteyen,
yerinde duramayan ¢ocuklar.

— Ah kus ¢ocuklar desene! Karsilasmaz olur muyum, hem de onlarca kez! Bazilariyla hala
gorilisiyorum hatta.

— Gergekten mi? Hala kus ¢ocuk olarak kalan, yiiregi ugmay1 unutmayanlar var mi yoksa?

— Az sayidalar ama evet, hala birkag tane varlar.

— Ben de kus ¢ocuk kalmak istiyorum! Eger bana sirrin1 sdylersen ablamin kurabiyelerini bile
veririm sana.

— Sen benim midemi unuttun galiba akilli bidik! istesem de o kadar yiyemem. Ama sana sunu
sOyleyebilirim: Kulaklarini ger¢ekten ugmandan mutluluk duyanlara ag. Sen civildadike¢a sesi en
yiiksek ¢ikanlar bir zamanlar, kanatlar1 en ¢ok kirilmis olan yarali kuslardir. Onlarin kalbi
gergek civiltiyr duyamayacak kadar kendi iiziintiileri ile dolu. Gergek degil sesleri. Yiiregindeki
sevgiyi yitirmemis olanlar1 dinle sen. Iste o zaman yiizlerce kus cocuk ¢ikacak karsina ve ne
kadar biiylirsen biiyii hep sevgiyle ucup yol gostereceksin pesinden gelenlere.

Hatice OZDEMIR TULUN
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MUSTECIP ONBASI

Nara Burnu’nda topgu bataryasinin baginda nobet tutmakta olan er Miistecip, Bogaz’dan
soguk soguk esen riizgardan korunmak i¢in ceketinin diigmelerini ilikledi. Aklinda da komutanin
sOyledikleri vardi. Ne demisti komutani, “Ndbet tutarken goézlerinizi dort agin. Denizaltilar,
Marmara’ya gecip Istanbul’u bombalamak, gemilerimizi batirmak isteyebilirler. Bu yiizden de
Bogaz’dan gecerken su yiiziine ¢ikmak zorunda kalabilirler. Denizaltiyr vurmanin en kolay ve
basit yolu, periskopuna ates etmektir. Adeta gozleri kor olan denizalti, mutlaka yiizeye ¢ikmak
ister. Hatta teslim bile olur." Iste bu sozler, Miistecip’in aklindan ¢ikmiyordu.

Artik aksamin da ¢cokmeye baslamasiyla iyice listimeye baglamisti.

— Arkadaslar bir an 6nce gelip de su ndbeti devralsalar iyi olacak. Zira onlarin nébeti basladi da
geciyor bile. Az sonra alaca karanlikta golgeler belirdi. Konusmalar duydu.
“Habh iste geliyorlar herhalde.”
Miistecip ndbetini devrettikten sonra hemen kosarak kogusuna dogru gitti. Yatagina yatip hem
1sinmak hem de uyumak istiyordu. Bir siire sonra da giizel bir riiya gordii. Miistecip nobetteydi.
Bogaz’1 gozliiyordu. Tabyasinin baginda ndbeti bitmek {izereyken aniden ileride biiyiik siyah bir
seyin gittikge su yiiziine dogru yaklastigini gérdii. Hemen topun basina gecti.
Bir yandan da bagiriyordu.
— Bu denizalt1 olmali! Denizalt1! Sonra bataryadan ayrilip hizla sahil kiyisina dogru tiifegini alip
kosmaya baslamist.
Sahile indiginde ise denizalti goktan yiizeye ¢ikmisti. Sasirmisti. Denizaltinin gévdesinde koca
harflerle “Miistecip Onbas1” yaziyordu. Sonra denizaltinin kapag agilip bir subay kendisini
selamladi. Onu denizaltiya davet etti. O da hicbir sey diisiinmeden gitti. Denizaltinin iistiinde
ylirlimeye basladi. Az sonra ter i¢inde riiyadan uyaniverdi.
— Hay Allah riiyaymis. Rilya da olsa giizeldi ama. Dondii tekrar uyumaya basladi.
Miistecip ertesi giin, aticilik dersinde hedefi on ikiden vurur.
Komutani, ona odiil olarak kendi kolundaki saati ¢ikarip verir. O giin ¢ok sevingli olan
Miistecip’i bir tiirlii uyku tutmaz. Gecenin ilerleyen saatlerinde denizde bir kipirti oldugunu
gortir. Bu Fransizlara ait bir denizaltidir. Miistecip hemen topun basina kosar ve denizaltinin
periskopuna nisan alir. Derin bir nefes aldiktan sonra atisini yapar, periskopu vurur.
Denizaltimin gozleri gorevini goren periskopun vurulmasiyla Fransiz askerleri hi¢bir sey
goremediginden ne geri gidebilirler ne de ileri. Boylelikle tek bir torpil atamayan denizaltindaki
askerler Tiirk askerlerine teslim olmak zorunda kalir. Canakkale’de Miistecip’e bu biiyiik
basarisindan dolayr onbasi riitbesi verilir. Bu tarihten sonra da “Miistecip Onbagsi” olarak
Osmanli Donanmasinda gorev alir.

ismail BILGIN
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KUCUK FARE ILE ASLAN
Merhaba ¢ocuklar,
Ginlerden bir giin, bir kii¢iik fare agzinda peynirle bir biiyiik tepenin {izerine ¢ikt1 ki orada
yesin fakat o sirada tepenin iizerine ¢ikmasiyla birlikte tepe sallandi. O zaman fare haykirdi:
— De-de-depremm!..
Fare o yana, bu yana bir bakti ama onun ¢iktigini sandig1 tepe degilmis, o bir aslanmis! Sisman
aslan ayaga kalkt1 ve farenin kuyrugundan tuttu.
— Mmmm, dedi aslan, yemek i¢in giizel bir lokma, aksam yemeginden evvel bir yagli lokma
yemek yakisir.
Amma kiiciik fare yenilmeyi istemiyordu. O gece biiyiik bir peynir misafirligine gitmek
istiyordu ve kag giinden beri bunu bekliyordu. Sigsman aslan onu tam agzina atacakken fare,
— Rica ediyorum beni yeme! Sen izin ver ben gideyim, bu iyiliginin karsiliginda ben de sana bir
giin iyilik yaparim, dedi.
Oyle giiliing geldi ki bu s6z ona, dmriinde hig bdyle giilmemisti.
— Aaah! Cok giildiim, dedi.
Gililmesi bittikten sonra fareye,
—Simdi de sen giilmelisin, onun i¢in sana izin veriyorum, gidebilirsin, diyerek kiiciik farenin
gitmesine izin verdi.
Bir yil sonra, bir giin aslan ormanda dolasirken birden bir sey onu yukari ¢ekti ve agacta asil
kaldi. Bir avcinin agima diigmiistii.
— Imdat! imdat! Biri bana ¢abuk yardim etsin!
Tesadiifen kiiciik fare oradan gegiyordu ki aslanin bagirmasini isitti ve cabucak sesin geldigi
noktaya kostu.
Basini yukari kaldird ve sordu:
— Sen beni yemeyen aslan degil misin?
Aslan goziiniin kenariyla bakinca kiigiik fareyi tanidu.
— O benim, ¢abuk ol, sen de bana yardim etmelisin. Kos yardim getir.
Ama kiiciik fare avcilarin ayak seslerini isitti ve yaklastiklarini hissetti. Bir saniye diigiindii,
dondii, bir 1slik ¢aldt:
— Buldum, seni ben kurtaracagim!
Aslan:
— Ne? Kiigiik bir fare beni koca agactan nasil kurtarir?
Fare agacin tizerine ¢ikt1 ve basladi ag1 kemirmeye. Birden agin ipleri koptu ve aslan agdan

kurtularak yere diistii.



EK-8. (Devam) Dijital Hikdye Metinleri

Aslan ayaga kalkti, gok giirler gibi kiikredi, avcilarin hepsi korkup kagtilar. Avcilar gittikten
sonra aslan ile fare el ele verdiler.

Fare:

- GoOrdiin mii? Ben sana demistim, ben de sana bir giin yardim ederim diye!

Aslan:

- Seni o giin yemedigim i¢in simdi ¢ok sevingliyim. O giin iyi ki bana o sozii soylemeyi
diisiindiin.

O giinden sonra, kiigiik fare ile aslan arkadas oldular ve ihtiya¢ oldugunda birbirlerine yardim

ettiler.

Azerbaycan Masallari

Hazirlayan: R. Seyfi YURDAKUL

SELIMIYE’NIN OYKUSU

II. Selim’in tahta ¢ikiginin tiglincii yiliydi. Padisah bir sabah yatagindan firladi. (...)
Lalasini ¢agirdi.
“Tez bana Aksakal’1 bulup getirin!” diye buyurdu.
Daha giin agarmamisti.
Sinan’1 karsisinda goriince giilimseyerek, “Yaklas bakalim Aksakal.” dedi. “Sana diyeceklerim
var.
“Ulkemize say1s1z eser yaptin. Peki, padisahin igin bir cami yapmay1 diisiindiin mii hig?”
Sinan, yerinden dogrulup padisahin dniinde egildi.
“Buyrugunuz basim iistiinedir, devletlim.” dedi.
Sinan, padisahin 6niinde bir daha egilerek:
“Devletlim!” dedi. “Sehzadebas1 benim ¢iraklik donemimin yapistydi, Siileymaniye’yi kalfalik
doneminde yaptim. Ustalik ddnemimin yapisiysa Selimiye olacak. Bundan kuskunuz olmasim.”
“Ustaligina giivenimiz sonsuzdur Aksakal! Tez hazirliklara baslansin.”
Tam el ¢irpip lalasini, sevingli haberi vermek i¢in igeriye ¢agiracagi sirada, Sinan, padisahi
durdurdu. Padisah sagirmisti.
“Ne var?”
“Istanbul’da cami yapilacak baska tepe kalmadi devletlim! Siileymaniye’nin yeri, sectigim en
son ve en giizel tepeydi.”
“O halde nereye yapmayi diisiiniirsiin?”

“Edirne’ye devletlim!”
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“Edirne mi? Gergi eski baskentlerimizdendir. Ama Istanbul’a uzaktir.”

“Daha uygun yer yoktur, devletlim!” dedi.

Hemen hazirliklara baslandi. Uzun galigmalardan sonra usta mimar, diisiinii gerceklestirmisti.
Caminin yapiminin bittigi sabah Mimar Sinan, biitiin ustalarini, is¢ilerini, irgatlarini avluda
topladi. O sirada, oradan, mahallenin ¢ocuklarindan biri gegiyordu. Cocugu goéren Sinan, yanina
yaklasti.

“Eee, sen ne dersin bakalim kii¢iik?" diye sordu.

Cocuk, gozlerini kisarak baktigi minareyi parmagi ile gosterdi.

“Bak, o minare egri olmus dede.” dedi Sinan’a.

O ana kadar sesi ¢ikmayan biitiin ustalarla is¢iler:

“Nasil olur, parmak kadar ¢ocuk nerden bilirmis!” diye homurdanmaya basladilar. Sinan,
“Ustalar, gocuk dogru sdyledi.” dedi.

Kalfalarina kalin bir palangay1 minarenin serefesine baglamalarini emretti.

“Simdi var giiciiniizle ipe asilin.” dedi.

Sinan, adamlart ipe asilirken kii¢iik cocugun saglarini oksayarak sordu:

“Nasil kii¢iik, minarenin egriligi diizeldi mi dersin?”

Cocuk, dikkatle minareye bakiyordu.

“Tamam, simdi diizeldi.” dedi.

Cocuk gider gitmez kalfalarla ustalar Sinan’in ¢evresini aldilar.

“Minarenin diimdiiz oldugunu bizim kadar siz de biliyorsunuz. Kendi elinizle dl¢iip bictiginiz
minareyi ne diye iple ¢ektirdiniz bize?

Sinan, giilimseyerek bakt1 yiizlerine.

“Minarenin dogru oldugundan ben de eminim. Ama bir ¢ocugun goziinde bile, Selimiye’nin
Oziirlii sanilmasini istemem.

Bundan boyle hi¢ kimse Selimiye’nin herhangi bir 6zrii oldugunu sdyleyemeyecektir. Yiizyillar
boyunca eksiksiz bir yap1 olarak anilacaktir.”

Ustalar o zaman, Sinan’a hak verdiler. Bu bilgece davranisini hayatlar1 boyunca
unutmayacaklarini sdyleyerek saygiyla elini opiip kucaklastilar ve hep birlikte oradan
uzaklastilar.

Adnan OZYALCINER
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CILGIN BOCEKLER KOROSU

Bir giin sivrisinek ormandan sehre gitmis. Gezmis, dolagmis, gordiiklerini doniince
ormanda anlatmaya baslamis. Hayvanlar, onu merak ve ilgiyle dinliyorlarmis. S6zlerine soyle
devam etmis:

“Insanlar, evlendikleri zaman diigiin dedikleri eglenceler diizenliyorlar. Evlendiklerini herkese
duyuruyorlar. Sarkilar sdyleyip oyunlar oynuyorlar.”

Circrr bocegi:

“Ay ne kadar giizel! Biz de evlenenlere diigiin yapalim, sarkilar sdyleyelim.” demis.

Ay1 sdze karigmis:

“Sarkiy1 sen soylemeyi diisiiniiyorsan hi¢ heveslenme. Biz zaten her giin seni dinliyoruz.”
demis.

Sarkilar1 kimin sdyleyecegine bir tiirlii karar verememisler.

Meger sarki sOyleme isine biitlin bocekler talipmis.

Karasinekler, “Biz sOyleyelim.” diyormus; sivrisinekler, “Hayir, biz sdyleyelim.” diyormus.
Ates bocekleri “Biz ¢ok giizel sarki sOyleriz.” derken arilar, “Higbirinizin sesi bizimki kadar
giizel degil, biz sdyleriz.” diyormus. Kelebekler de heveslenmigler. ,

Ormanin kral1 yagh bir aslanmis.

Aslan bu kavgayi bitirecek bir ¢6ziim bulmus.

“Boceklerden bir koro kurulsun. Diigiin sarkilarini koro sdylesin!” demis.

Bocekler hemen bir koro kurmuslar. Korunun adimi

“Cilgin Bocekler Korosu” koymuslar.

Geyiklerin diigiinii i¢in hazirlik yapmislar. Soylenecek sarkilar1 belirlemisler. Arkasindan
provalar yapmiglar. Diigiin giinii davullar vurulup kavallar calinmis. Cilgin Bocekler Korosu
sarkilarini sdylemeye baslamis. Biitlin hayvanlar cok begenmisler. Onlar da sarkilara katilmas,
halay ¢ekip oynamislar.

Ormanlarin kral1 aslan emir vermis: “Bundan sonra evlenen her hayvan i¢in diiglin
yapilacak.”

Her sey iyi glizelmis ama Cilgin Bocekler Korosu her diigiinde sdyledikleri sarkilarin sayisini
artirtyorlarmis. Susmuyorlar ve diigiinii bitirmek istemiyorlarmas.

Maymunun diigiiniinde hayvanlar artik isyan etmisler. Vakit ge¢ olmus, oynamaktan
yorulmuslar, uykular gelmis.

Cilgin Bocekler Korosu, sabaha kadar sarki s6yleyip hayvanlari canindan bezdiriyormus.

Hayvanlar artik diigiin falan istemez olmuslar. O giinlerde fil evlenecekmis.
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Fil, koronun sefi olan sivrisinege, “Sarkilar1 cok uzatmayin, gece olunca bitirin.” diye tembih
etmis.

Filin diigiinii baglamis. Vakit gece oldugunda fil:

“Yeter artik, susun!” demis.

Oysa boceklerin susmaya hi¢ niyetleri yokmus. Fil tekrar uyarmis: “Eglenceyi iskenceye
ceviriyorsunuz. Olgiisii kacan her sey kotii olur.” demis.

Cilgin Bocekler Korosu, filin sozlerine hi¢ aldiris etmemis. Fil ¢ok sinirlenmis. Koca
hortumuyla biitiin bocekleri “hiiiitip” diye ¢ekip hortumunun i¢ine toplamis. Sonra da hepsini
disar1 piskiirtmiis. Boceklerin her biri bir yere dagilmis. Biitiin hayvanlar fili tebrik edip ona
tesekkiir etmisler. Onu diigiin programlarinin bagskani segmisler. O giinden sonra diigiinii
bitecegi zaman fil, koroya “tamam” dediginde onlar da susmuslar. Siz de Cilgin Bécekler
Korosu’nun sarki sdyledigini duyarsaniz bilin ki bir diigiin var. Susmazlarsa fili cagirmayi
unutmayin.

Sema MARASLI

ESKICIYLE PARA BABASI

Bir zamanlar yoksul bir eskici varmis, eski ayakkabilari onarirmis. Bir yandan isini
yaparken bir yanda da sarki soylermis. Sabahtan aksama kadar boyle gegirirmis zamanini.
Oradan gelip gecenler eskicinin sarkilarina bayilir, 6yle durup hayranlikla dinlerlermis. O da
begenildigini goriince biisbiitiin cosar, mutlu mu mutlu, girtlaginin tiim giicliyle sdyler de
sOylermis artik. Ama bir de komsusu varmis ki tam karsitiymis bizim eskicinin, tam bir para
babasiymis, zenginlik icinde yiizer, ¢cok az sarki sdyler, cok da az uyurmus. Sabaha kars1
uykuya dalinca da bizim para babasi yiyecek ve i¢ecekler gibi uykunun da pazarda
satilmamasindan yakinmaya baglarmis. Giiniin birinde, parlak bir diisiince gelmis aklina. Giizel
sesli eskiciyi koskiine ¢agirtmis.
“Dostum, sdyler misin bana, sen yilda ne kadar para kazamrsin?” diye sormus.
Bizim sen eskici giilimsemis.
“Y1lda m1 dediniz, efendim?
Ben boyle yapmam hesabimi.” demis.
“Bir giiniin hesabin1 sonraki giiniin hesabina eklemem hicbir zaman. Y1ilin sonunu getireyim,
yeter. Nasil olsa, her giin kendi ekmegini getirir.”
“Peki, glinde ne kadar kazanirsin?” diye iistelemis para babasi.
“Kimi zaman ¢ok, kimi zaman az ama hep bir seyler kazanirim iste.” demis eskici.

“Isin tats1z yam bos kalmaktir; {ilkemizde bayram say1s1 ¢ok fazla.”
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Para babasi giilmiis.
“Bak, ben sana bir yardimda bulunayim.” demis. “Al su yiiz altini, 6zenle sakla, gerekince de
hi¢ ¢ekinmeden harca.”

Bizim eskici yiizlerce yildir topraktan ¢ikarilan tiim altinlarin 6niine y181ldigini sanmis.
Alip evi-ne getirmis altinlar1. Getirip de sdyle 6niine koyunca, bir korkudur ¢6kmiis icine. “Ya
bu altinlar1 ¢alarlarsa?” diye sdylenmis. Sonra altinlarini sarmis, sarmalamis, evinin bodrum
katina gdmmiis. Ama hi¢ ayriminda olmadan, altinlarla birlikte bir seyi daha gdmmdiis: Yasama
sevincini. Artik sarki sdylemez olmus, sesini yitirmis. Uyku da gitmis. Evine gelenlere kuskuyla
bakar olmus, yerli yersiz kaygilanmaya baglamis. Giin boyu gozii kapida, kulag: kiristeymis
artik. Geceleri bir kedi hafif bir giiriiltii yapacak olsa, birileri altinlar1 alip gidecek sanarak
yatagindan firlayiveriyormus. En sonunda bu yasama dayanamaz olmus, altinlar1 sakladigi
yerden ¢ikarmis, artik uykusundan uyandirmadigi adamin kapisini ¢almis. “Efendim, alin su yiiz
altininiz1 da bana sarkilarimi ve uykumu geri verin.” demis.

La Fontaine Masallari

(La Fonten) Anlatan: Tahsin YUCEL

OGRENME VE MARIE CURIE (Meri Kiiri)

Bir giin babasi ve Maria, yakindaki bir lisenin miidiiriiyle konugsmaya gitmisler. Babasi
yaptig1 isin ne derece dogru oldugundan emin degilmis. Ciinkii lisedeki biitiin 6grenciler erkek
¢ocuklarmis. Aslinda miidiir de biitiin cocuklarin okula gitmesini, kiz ya da erkek ayrimi
yapilmamasini istiyormus. Ayrica Maria’nin 6grenme hevesi ve okuma istegi, onun bir kiz
cocugu olmasi nedeniyle engellenmemeli, diye diisiinliyormus. Bu Maria i¢in biiyiik bir sans
olmus. Miicadeleler sonunda Maria liseye kabul edilmis. Ancak yoksul bir ailenin gocugu
oldugu i¢in ¢alismak zorundaymis. Sonunda liseyi birincilikle bitirmis. Kasabalilar artik kiz
cocuklarimi liseye gondermeye baglamiglar. Simdi Maria’nin en biiyiik istegi, diinyaca iinlii
bilim insanlarindan ders almak ve daha da ¢ok sey 6grenmekmis.

Sonunda, Maria okulunda ¢ok basarili oldugu i¢in devleti para yardimi yaparak onu
Paris’te okutmaya karar vermis. Maria Paris’e gitmis. Orada bir¢ok bilim insaniyla tanismis,
onlardan ders almaya baglamis. Burs olarak aldig1 para ona yetmediginden para kazanmak i¢in
yine ders veriyor, ¢cogu zaman da a¢ kaliyormus. Ama Maria’nin i¢indeki 6grenme istegi ona
hep gii¢ veriyormus.

Calistig1 laboratuarda onun gibi arastirmaci olan Pierre Curie (Piyer Kiiri) ile tanigmis. Pierre
Curie de devamli ¢alisiyor, deneyler yapiyor, hi¢ yorulmuyormus. Birbirlerini ve 6grenmeyi

seven bu iki c¢aliskan insan, sonunda evlenerek birlikte ¢calismaya baglamiglar.
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Maria ve esi, baraka laboratuvarlarinda uranyum taginin iizerinde yaptiklar1 deneyler
sonucunda “radyum” ve “polonyum” diye adlandirdiklar1 iki element bulmuslar. Maria,
tilkesinin adi Polonya oldugu i¢in buldugu elemente “polonyum” adini vermis. Bu basarisindan
dolayi “bilim tarihine gecen ilk kadin” olmus. Uranyum tasiyla yaptig1 calismalar nedeniyle
Nobel Kimya ve Nobel Fizik 6diillerini almaya hak kazanmis. O buldugu seylerle insanligin
yararina ¢alismis. Buldugu element, hastaliklarin iyilesmesinde ve ilag yapiminda kullanilmas. ..

Evet ¢cocuklar, insanlarin istediklerine ulagabilmeleri icin caligsmalar1 gerekir. Maria’nin
da istedigi “hep daha fazla 6grenmek” idi. O, bu istegine tiim yasamini adadi. Hep daha
fazlasim dgrenmek istedi. Ogrendikleri ile insanlik icin yararl seyler kesfetti. Maria istegini,
karsilastig1 tiim zorluklara ragmen gergeklestirdi. Eger siz de isterseniz, 6grenmek icin

calisirsaniz yasamdan ne istediginizi anlar ve hedefinize ulasabilirsiniz.

Ozge SELCUK — Reyhan BASK
(Kisaltilmugtir.)

Kii¢iik miiyiiz Bilyiik mii?

Bir karmcayi diisiin, yliriiyor sessizce. Yaklasan kis mevsimi i¢in topraktan yuvasina
yiyecek tagima telasinda hala. Bu karincaya gore ne kadar biiyiigiiz, 6yle degil mi? Bizi nasil
goriiyorlardir acaba?

Bir ar1y1 diisiin simdi de. Mevsimin son ¢igekleri {izerinde ¢icek tozlari toplamaya dalmig bu
artya gore ne kadar da kocamaniz oyle... Ya su kedicige ne demeli? Bacaklarimiza kuyrugunu
stirterek miyavlayan kedicik asla bizim kadar iri olamayacak mesela.

Isiltil bir yol cizerek telagsiz ilerleyen su minik salyangoz yaninda da dev gibi goriiniiyor
olmaliy1z herhéalde.

Ama bir fil diisiin simdi. Onun yaninda kiiciiliiveriyoruz iste. Bacak hizasina ancak
cikiyor biiyiik sandigimiz bedenimiz. Bir balinanin yaninda hi¢ hitkkmiimiiz kalmiyor
neredeyse... Ya da eski zamanlarda yasayan dinozorlarin ¢aginda olsaydik onlar da bir sinek
gibi goriiyor olabilirdi bizi pekala. Diinya'miz da boyle iste. Evini, sokagini, mahalleni, il¢eni,
ilini, iilkeni ve diger tlkeleri diisiin. Ne kadar da biiyiik bir gezegende yasiyoruz boyle!

Bir yagmur tanesini, bir avug suyu, bir irmagi, bir denizi, okyanuslar1 diigiin sonra...
Bitmedi. Bir toprak tanesini, bahgeni, ekin yapilari, tarlalari, kitalar1 diisiin sonra. Her sey ne
kadar da biiyiik ve ne kadar sonsuz goriiniiyor. Ama simdi diisiindiiklerinin digina ¢ik! Kocaman

sandigimiz Diinya'nin disina; uzaya! Her giin merakla izledigin yildizlarin yanina kadar ¢ik.
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Biiyiik sandigimiz diinya bir anda pinpon topu kadar kiigiiliiverdi bak. Miithis bir ahenkle
isleyen galaksiler arasinda ilerledikg¢e biiyiik sandigimiz her sey daha biiyiik olan karsisinda ne
kadar da kiiciik kaliyor boyle. Uzayin ve evrenin sonsuzlugu i¢inde bir nokta kadar kaldik iste.
Her sey ne kadar biiyiik ve aslinda ne kadar kiiciik s6yle bir diisliniince. Ama hepsinden énemli
bir sey var, tek bir sey: Kalbin hig kiiciik degil. Igine bir evreni sigdirmaya ¢aligmalisin elinden
geldigince. ..

H. Salih ZENGIN



EK-9. Yapilan Etkinlikler
Kelime Tanima Etkinlikleri

1. Metinde gegen anlamini bilmediginiz kelimeleri agagidaki kutucuklara yaziniz. Kelimenin
anlami ile ilgili tahminlerinizi kutucugun karsisina yaziniz.

Kelimeler . . S e . -
Kelimelerin anlamlari ile ilgili tahminleriniz

2. Simdi Anlamini bilmediginiz kelimelerin anlamlarini Tiirkge Sozliik’ten bakarak yaziniz.
Tahminlerinizle karsilastiriniz.

Kelimelerin sozliikteki anlamlari

...........................................................................................................................................
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MUSTECIP ONBASI
OKUDUGUNU ANLAMA ETKINLIiKLERI

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.

e Miistecip neden gdzlerini, bogazin sularindan ayirmiyor?

e Miistecip denizaltilar hakkindaki bilgileri nasil
ogreniyor?

e Denizaltry1 batirmanin en kolay yolu nedir?

e Miistecip denizaltinin hangi 6zelligini aklina kaziyor?

e Miistecip riiyasinda neler goriiyor?

e Miistecip uyandiginda riiyas1 hakkinda ne diisiiniiyor?

e Miistecip Onbasi ve onun gibi davranan askerlerimiz olmasaydi sizce Canakkale
Zaferi’ni kazanabilir miydik? Neden?
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) KUS COCUK
OKUDUGUNU ANLAMA ETKINLIKLERI

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz

Cocugu iizen davranislar nelerdir?

Cocuk, ne olmak istiyor?

Cocuk, annesinin diger biiytiklerle benzerlik ve
farklilig1 hakkinda neler diyor?

Cocuk ve ablasi, annesiyle kurabiye yaparken ne yapiyorlar?

Cocuk, minik kusa hangi konularda sorular yoneltiyor?

Minik kus, ¢ocuga “Kus Cocuk” olarak kalmasi i¢in hangi tavsiyelerde
bulunuyor?

Siz de kendinizi bir kus ¢ocuk olarak gdriiyor musunuz? Neden?
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KUCUK FARE iLE ASLAN

OKUDUGUNU ANLAMA ETKINLIKLERI

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.

Kiiciik fare tepeye ¢iktiginda neler olmus?

Aslan ni¢in ¢ok giilmiis?

Aslan, kiiciik farenin gitmesine nigin izin vermis?

Aslan, nasil yakalanmis?

Aslan, kiiciik farenin yardim diisiincesine nasil tepki vermis?

Kiigiik fare, aslana nasil yardim etmis?

Aslan agdan kurtulunca neler olmus?
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SELIMIiYE’NIN OYKUSU
OKUDUGUNU ANLAMA ETKINLIKLERI

Asagidaki sorular: metne gore cevaplayimz.

e Padisah, Sinan’1 ni¢in ¢agirtmig?

e Sinan, padisahin istegine nasil cevap vermis?

e Sinan, camiyi nereye yapmak istiyormus? Neden?

e Kiigiik cocuk cami ile ilgili ne sdylemig?

e Sinan, kalfalarina ne yapmalarini sdylemis?

e Kalfalar, Sinan’a ni¢in kizmislar?

e Sinan, nigin kalfalarina bdyle bir sey yaptirmis?
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KUCUK MUYUZ BUYUK MU?
OKUDUGUNU ANLAMA ETKINLIKLERI

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayimiz.

e Yazar karsilastirma yapmak ic¢in hangi hayvanlar1 metinde 6rnek olarak
vermistir?

e Yazarin bu yontemle anlatimini ilgi ¢ekici hale getirdigini diislinliyor musunuz?
Neden?

e Yazar, diinyamizin biiyiik ve kii¢iik
olmasini hayvanlar diginda hangi nesneleri
ornek gostererek karsilastirma yapiyor?

e Yazar, kiiciik ya da biiyiik saydigi varliklardan sonra neyi énemli buluyor?
Yazarm bunu 6nemli bulmasinin nedeni nedir? Siz bu konuda yazara katiliyor
musunuz? Neden?
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CILGIN BOCEKLER KOROSU
OKUDUGUNU ANLAMA ETKINLIKLERI
Metinle ilgili asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

e Sivrisinek sehirden doniince hayvanlara neler anlatryor?

e Diigiin yapilmasi fikrini ortaya hangi bocek
atryor?

e Hayvanlar bir siire sonra neden diiglin yapmak istemiyorlar?

e Fil, diigliniinde bocekleri susturamayinca ne yapiyor?

¢ Filin bu davranisi sizce dogru mudur?
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OKUDUGUNU ANLAMA ETKINLIKLER]
ESKICI ILE PARA BABASI
Metinle ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz.

e Eskicinin zamani nasil gegermis?

e Para babasinin nasil bir yasantist varmig?
Neyden sikayetci olmaya baslamis?

e Para babasi eskiciyi ni¢in evine ¢agirmis?

e Eskici, para kazanma ile ilgili para babasina ne sdylemis?

e Eskici ni¢in sesini ve yagama sevincini kaybetmis?

e Eskici i¢inde bulundugu durumdan kurtulmak i¢in ne yapmig?
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OKUDUGUNU ANLAMA ETKINLIKLERI
OGRENME VE MERI KURI

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.
e Maria ve babasi, neden lise miidiiriiyle konusmaya gidiyorlar?

e Lise miidiiriiniin kiz ¢ocuklarinin okumasi ile
ilgili diistinceleri nasildir?

e Maria, okulun ilk giinlerinde neden bayiliyor?

e Maria, liseyi hangi derece ile bitiriyor?

e Maria’nin iiniversiteye gitmesi i¢in kim burs veriyor?

e Maria’nin buldugu element hangi amaglar i¢in kullaniliyor?

e Marie Curie’nin bir¢ok olumsuzluk karsisinda pes etmemesinin nedeni nedir?
Siz onun yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?
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HiKAYE OGELERINi OLUSTURMA

KAHRAMANLAR
(Hikayende
kimler var)

MEKAN-ORTAM
(Hikaye nerede
gecmektedir)

PROBLEM
(Kahraman neyi
¢Ozmeye
calismaktadir?)

ANA FiKiR
(Hikayenin
okuyucuya
vermeye
¢alistigl mesaj
nedir?)

OLAY ORGUSU
(Hikayede hangi
olaylar
olmaktadir?)

SONUC
(Hikayenin
sonunda ne
oldu?)
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METIN TASLAGI OLUSTURMA

BASLIK
GIRIS

Mekan
Kahramanlar
Durum
Ortam
Problem

GELISME

(Hangi olaylar
yasandi)

SONUC
(Problem nasil
¢Ozulda,
sonunda neler
oldu)
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Hikaye Ogeleri Kontrol Listesi

Evet Hayir

1 | Okurun ilgisini ceken bir giris var
mi?

2 | Mekani anlatmak igin yeteri kadar
detaya yer verilmis mi?

3 | Kahramani tanitmak igin yeteri
kadar detaya yer verilmis mi?

4 | Hikayenin basl, ortasi ve sonu acik
bir sekilde yapilandiriimig mi?

5 | Baslik hikayeyle uyumlu mu?

6 | Durumu Ozetleyen bir sona yer
verilmis mi?

7 | Hikayedeki olaylar mantikli bir
sirada gergeklesiyor mu?

8 | Karakteri, yeri ve olaylari anlatan
canh kelimeler kullanilmig mi?

9 | Cumleleri birbirine baglamak igin
baglaglardan faydalaniimis mi?
10 | Hikaye paragraflara ayrilmis mi?

Yazim ve Dilbilgisi Kontrol Listesi

Evet Hayir

Kurdugum cimleler tam mi?

Blyiik harf kullanimina dikkat ettim mi?

Kelimeleri dogru bir sekilde yazdim mi?

Noktalama isaretlerine dikkat ettim mi?

Kullandigim kelimeler uygun mu?

| | | W N

Paragraf basina dikkat ettim mi?
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SESINI ISTEYEN KURBAGA
Dis kapinin kisa araliklarla tiklatildigini duyuyordum. Kiiglik bir topun garpisina
benziyordu ses. Cocuklardan biri siirekli sut mu gekiyordu ne? Varip kapiy!
agtim. Kimsecikler yoktu. Evlerin igiklari soniikti. Herkesin uykuda oldugu
belliydi. Asagimizdaki yoldan, tasitlarin birlesen sesi homurtu gibi
duyuluyordu. Ses duydugum konusunda yanilmis oldugumu disiindiim. Geri
dénecektim ki boguk sesli birisi:
"Sesim sende mi?" dedi.
Soru sagirticiydi. Bakindim... Sagimda, solumda, karsimda kimsecikler yoktu.
Soru yinelendi:
"Sesim sende mi?"
Oniime baktim o zaman. Iki ii¢ adim étemde, yerde bir kurbaga duruyordu.
Yiizii bana doniikti. Elektrik 1siginda, patlak gozleri uykulu gériiniyordu.
"Konusan sen misin?" dedim.
"Kim olacakti ya?" dedi.
Onu giigliikle duyuyordum. Gozleri uykulu goriinen kurbaganin sesi yorgundu.
Ne soyleyecegimi bilmez bir haldeydim. Tek sozciik dokiildi agzimdan:
"Anlayamadim!”
"Sesimin sende oldugunu saniyorum. Senin evin 1sikliydi ben 6terken. Onu
istemeye geldim. Sesimin bir insanin usunda yasamasini istemiyorum. Bana
sesimi verir misin?"
Yanit veremedim. Saskin saskin gozlerine bakip kaldim...

(...)
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SAKACI FIL
Yagmur ormanlarinin birinde bir fil yasarmis. Bu filin en biiyiik zevki,

diger hayvanlara saka yapmakmis. Hortumuna doldurdugu suyu, en olmadik
zamanda birisinin lizerine plskirtir ve kahkahalarla glilermis. Bazen de oyle
koti sakalar yaparmis ki hayvanlar ne yapacaklarini sasirirmis.

Bu sakalardan bunalan hayvanlar bir toplanti yaparak, *Artik bu isin
tadi kagti. Biz de ona dyle bir saka yapalim ki anlasin saka yapmanin ne demek
oldugunu.” Diyerek aralarinda anlagmisglar. Bir giin fil uyurken diger hayvanlar
filin hortumuna bir tipa tikamis. Fil uyaninca nefes alamadigini gorip ok
korkmus. Sonra da ifledikge iflemis. O ifledikge, lifledigi hava kendisini
sisirmeye baslamis. Sistikce hafiflemis ve tipki bir balon gibi yiikselmeye
baslamis. Fil yukarilara dogru ¢ikinca soguk bir hava ile karsilasip nezle olmus
ve oyle bir hapsirmis ki hortumundaki tipa ¢ikmis. Tipa ¢ikinca karnindaki hava
da bosalmis. Hava ¢iktikga bizim yaramaz fil algalmis ve yere yavasga inmis.
Fil yere inince de birazcik cani yanmis. Ormandaki diger hayvanlar biitiin bu
olanlari seyretmis. Fil yere inince hepsi giilismeye baglamig. "Iste!" demigler.
"Senin yaptigin sakalar da bizim canimizi béyle acitiyordu.

Biz yapma dedikge sen giiliiyordun. Sana yaptigimiz bu sakadan sonra,
yaptiklarinin ne kadar kot bir sey oldugunu anlamigsindir umariz?” Sakact fil
onceki yaptiklarindan dolayi herkesten gok 6ziir dilemis. Bir daha koti sakalar
yapmayacagina s6z vermis. Fil ne demis biliyor musunuz? "Séziim s6z olsun,
yedigim tuz olsun, yattigim yer buz olsun ki bir daha koti gakalar
yapmayacagim!” Bitin hayvanlar biliyorlarmis ki artik fil agir sakalar

yapmayacak.

Mehmet VURAL



