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GİRİŞ 

İletişim teknolojisindeki hızlı gelişmenin olumlu 

ve olumsuz etkileri üzerindeki karşıt görüşlerin varlığına 

karşın, kitle iletişim araçlarının insan ve toplum yaşamın­

daki yeri ve önemi bugün artık tartışılmayan bir gerçeklik­

tir. 

Yapılmış çalışmalar sinema ve televizyon gibi gör­

sel-işitsel kitle iletişim araçlarının, özellikle de çocuk­

lar ve gençler üzerinde, diğerlerinden daha etkili olduğu 

gerçeğini ortaya koymuştur (Aziz 1974: 300). Bu açıdan ba­

kıldığında bu araçların "kültürleme" sürecinde önemli bir 

rolü olduğu görülmektedir. 

Kü.ltürleme, bir kültürün kendini yinelernesi süreci 

olduğu kadar özellikle de çocuklarda, kendi geleceğini 

(kişiliğini, dünya görüşünü) hazırlama süreci olarak ta­

nımlanabilir. Bu süreçte etkin yer tutan görsel-işitsel 

araçların (öncelikle de televizyon programlarının) içeriği 

kültürün geleceğini yaratma, benimsetma ve ona uygun bir 

"dünya görüşü" oluşturma açısından değerlendirilebilir. 
\ 

Bu araçlarda yer verilen, çocukların düş kurma, 

fantazyaya kaçma eğilimlerine yanıt veren bilim-kurgu 

film ve dizilerinin ayrı bir önemi vardır. Küçük yaşlar­

da, en yakın çevresindeki olay, olgu ve ilişkilerin açık­

lamasını arayan çocuğun ilgisi giderek içinde yaşadığı 

topluma, dünyaya, evrene ve yetişkin olarak yer alacağı 

geleceğe yönelir. 



Geleneksel kültürlerde bu soruların yanıtı dinsel 

öğreti ve ahl4k çerçevesinde verilir. Çağdaş kültürlerde 

bu tür açıklamalar yetersiz kalmakta, bilim ise bu soru­

ların yanıtını kitlelere ulaştıramamaktadır. Sinernatogra­

fik bilim-kurgu sanki bilimin doğru ve geçerli sonuçların­

dan yararlanıyormuşcasına, çoğu kez çarpıtılmış bir biçimde 

de olsa, boşluğu doldurmaktadır. Eğlendiriyor görünürken 

belirli bir gelecek görüşünü işlemekte, bu geleceğe uygun 

yetişkin modelleri sunmaktadır. En ileri teknolojiyi üre­

ten ya da kullananların güçlü olacağı gelecekte, bilim-kur­

gu filmlerinin ve dizilerinin işledikleri temalar (izlek­

ler) ve ağırlık verdikleri öğeler, üretildikleri kültürün 

sosyo-politik durumları ile yakından ilişkili görünmekte­

dir (Oskay 1982: 175). 

Bilim-kurgunun üretildiği toplumlarda sinematogra­

finin kültürlemadeki işlevi bu bağlam içinde önem ve önce­

lik kazanmaktadır. Oysa bu türün film ve dizilerini satın 

alan ülkelerde, özellikle de Batı'nın sanayi toplumları 

dışında kalmış ülkelerde, geleneksel kültürlema sürecine 

ters düşebilecek bir "kültürleşme" (acculturation) soru­

nundan söz edilebilir. 

Bu tez çalışması bu sorunu, sinernatografik bilim­

kurgunun çocukların "gelecek" dünya görüşü üzerindeki et­

kilerini araştırmak için gerçekleştirilmiştir. 

2 



BÖLÜM 1 KONU, SORUN VE KURAMSAL ÇERÇEVE 

1.1. Dünya Görüşü Kavramının İşlevsel Tanımı, 

Toplumsal Boyutları 

Canlılar içinde yalnız insan, varlığına ilişkin 

düşünceler üretir. Bu yeteneği (özelliği) hem birey, hem 

tür olarak kendisini yalnız hissetmesine yol açar. 

Birey olarak insan doğumdan ölümüne, bilincinde 

olsun olmasın, yalnız bir varlıktır. Yalnızlığı, başkala­

rıyla birlikte olmasına ya da başkalarına karşın, "kendi 

yaşamını ve ölümünü" yaşamak durumunda oluşundan kaynak­

lanmaktadır. Yaşam sürecinde karşılaştığı ve çaresiz kal­

dığı "sınır durumlar" 1 ona yalnızlığını duyurur. Tür_ 

olarak yalnızlığını uçsuz bucaksız gözüken evrende ve üze­

rinde yaşadığı dünyada kendi benzerini bulamayışı doğurur. 

Bilmek, anlamak ister. ı 

Bunlar onu ne, nas~l, niçin sorularını sormaya 

iter. Kendisini çevreleyen dış dünya, diğer canlılar ve 

insanlarla ilgili sorulara anlamlı, doyurucu açıklamalar 

arar. Bu açıklamalar insan ve birey olarak kendisine bir 

yer, bir yol ve bir hedef bulmak için gereklidir. En soyut 

düşüncelerinden, günlük yaşamdaki en sade davranışıarına 

kadar her alanda insana ışık tutan, yön ve hedef gösteren 

bu açıklamalar onun dünya görüşünü oluŞtururlar •. İnsan 

(1) jaspers ölüme karşı çaresizlik, suçluluk duygusu, rast­
lantıların esiri olma, acı çekme gibi durumları varolu­
şun 11 sınır durumları" olarak tanımlar. Bunlar kaçılıp 
kurtulunamayan, değiştirilemeyen durumlardır (jaspers 
1971: 37). 
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yalnızlığını bu dUnya görüşü aracılığı ile aşar, kendisini 

bir kümenin, bir toplumun ve genelde insan ailesinin bir 

üyesi olarak tanır; canlı ve cansız doğayı ve evreni genelde 

insanla, özelde birey olarak kendisi ile ilişkileri içinde 

kavrar, değerlendirir. 

1.1.1. Kavrama İlişkin Değişik Tanımlar 

İnsan varoluşunun ayrılmaz bir parçası olan dünya 

görüşü, insanın simgesel düşüncesinin 1 tarihi kadar eski 

olmakla birlikte, sözcük olarak yenidir. İki yüzyıllık bir 

geçmışı vardır. "Weltanschauung" (Dünya Görüşü) sözcüğü ilk 

olarak 18. yüzyılda, romantik Alman düşünürleri tarafından 

bir felsefe kavramı olarak ortaya atılmıştır. Bu düşünürler­

den Schleirmarcher önceleri "Weltanschauung" u dinden kay­

naklanan bir dünya tasarımı, daha sonra da "evren üzerindeki 

tasarımların tümü" (Bkz. Uygur 1963: 10) olarak tanımlamış­

tır. 

Hegel'de "Weltanschauung", insanın değerlendirmele­

rini sınırlaınakta, görüş olanaklarını belirlemektedir. Onun 

bu yaklaşımı daha sonra Marx tarafından "ideoloji" kavramı 

için kullanılmıştır (Bkz. Mardin 1976: 14). Marksist felse­

fede ise "Weltanschauung" felsefe karşılığındadır (Ha.nçerlioğlu 

1980: C7-188). 

(1) Ernst Cassirer (1980: 35-46), duygUların algılanmasın­
dan kaynaklanan düşünce ile bunların ötesinde soyutlama­
lardan, önermalerden kaynaklanan simgesel düşünceyi ayı­
rır. Birincisi belli ölçüde hayvanlarda da vardır. İkin­
cisi ise, insanı diğer canlılardan ayıran temel özellik­
tir. Duyularla algılanan nesne ve olguların anlamının 
sorulması, araştırılması ancak simgesel düşünce ile ola­
sıdır. Simgesel düşünce olmaksızın bir dünya görüşünden 
söz edilemez (Bu konuda daha ayrıntılı bilgi için Bkz. 
Şenel 1982: 99-105). 
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Daha sonraları, Alman filozofu Dilthey'in yapıtında 

"dünya üzerindeki tüm bir anlayış" (Uygur 1963: 10) olarak 

açıklanır, bu kullanım giderek yerleşir, yaygınlaşır. 

Almanca'dan diğer dillere geçen 1 "Weltanschauung" 

kavramı, dilimize yüzyılımızda girmiştir. Sözlük karşılığı 

"Evrenin ve yaşamın anlamını, ereğini, değerini, insan var­

lığını ve davranışlarını bütünüyle kavramaya çalışan genel 

düşünce, evrene toplu bir bakış" dır (TDK Türkçe Sözlük 1983: 

CI-342). Günlük konuşmalarda -belli bir konudaki dünya görüşü 

gibi- sınırlı, ancak dünya görüşü içinde yer alabilecek bir 

düşünce, kanı, tutum karşılığı olarak kullanılması yaygındır. 

"Weltanschauung" (Dünya Görüşü) nün etimolojik köke­

ni "welt-dünya" sözcüğüne dayanır. Bu nedenle "dünya görüşü, 

adı üstünde, ilkin dünyayı, evreni konu alan, böylesine bir 

bütünü bir tasarım tablosunda kucaklayan, kucakladığını ile­

ri süren bir görüştür" (Uygur 1963: 12). 

Felsefe geleneğinde soyut bir kavram olarak yeralan 

"dünya"· kavramı, gerçekte insanı çevreleyen insanlardan, 

canlı ve cansız doğadan, olgu ve olaylardan ayrı düşünüle­

mez. İnsan için dünya,kendisi dışında kalan herşeydir. Aynı 

zamanda ve kendisini de içine alan, çepeçevre saran bir bü­

tündür. Dünya görüşü ise, insanın bu somut çevresine iliş­

kin tasarımlarıyla ilgilidir. 

Bu tasarımlar evrene, dünyaya ilişkin yorumları ve 

anlamlandırmaları içerir. Birey fizik ve toplumsal çevre­

sine ilişkin kişisel görüşünü düzenlerken "bu çevreye durma­

dan kendi yorumlarını ve anlamlarını yükler; bu yorumlar ve 

(1) Kavram, İngilizceye "world view", Fransızcaya "vision 
du monde" ve "conceEtion du monde" olarak çevrilmiştir. 
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anlamlar (ise) belli bir kül türe özgüdür" (Bat e son 1944 ·'dan 

aktaran Kluckhohn ve Strodtbeck 1973: 2). Bireysel katkı 

ve zenginleştirmeler yadsınmamakla birlikte, dünya görüşü 

asıl olarak kültürel bir olgudur. Redfield'in (1953: 85) 

dediği gibi, "Bir toplumun evrene karakteristik bir bakış 

biçimidir". Dünya ve evren kültürün belirlediği bu bakış 

çerçevesinde algılanır. Çevreye ilişkin yorum ve anlamlarla 

oluşan bu bakış biçimi aynı zamanda toplumsal/kültürel pra­

tik bir yaşam felsefesidir. Bu felsefe insanın bilişsel ve 

duygusal boyutlarının ikisinde de belirli bir birlik ya da 

uyum düşüncesi oluşturur (Kluckhohn 195l,Bkz. Kluckhohn ve 

Strodtbeck 1961: 2). 

Kavram, kültürel antropolojide kültürün bir bütün 

olarak belirlenmesinde ve kültürlerin karşılaştırılmasında 

da kullanılır. Bu çerçevede kavram, "bir grup içinde bire­

yin ya da grubun onu çevreleyen ve içinde yeraldığı evren 

hakkında sahip olduğu düşünceler bütünü ile ilgilidir. Bu 

düşünceleri, kültürün dışından çok içinden bireylerin onla­

ra bağladıkları bakış açısına göre, tanımlamaya çalışır .. 

(Mendelson 1968: 576). Ancak, Redfield ve çevresindeki bir­

kaç araştırmacı dışında, az kullanılmış yeterince gelişti­

rilmamiş bir kavramdır. 

Redfield, dünya görüşünün, olanlar kadar olması 

gerekeniere ilişkin kavramları; yaşantıları değerlendirme 

biçimi olarak düşünce örüntülerini, düŞünce biçimlerini ve 

yaşamla ilgili en (geniş) tutumları karşılayacak biçimde 

kullanılabileceğini ve bir zaman boyutu, bir geçmiş ve 

gelecek düşüncesi olmadan, düşünülemeyeceğini belirtir. 

Ancak Redfield (1953: 85-86,94) dünya görüşünün asıl ola­

rak 11 Ben 11 in eksenini oluşturduğu bir "sahne düzenlenişi" 
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olduğunu ve bu düzenıenişin "Ben" in bakış açısından yapıl­

dığını söyler. Bu sahnede "Ben" in dışındaki diğer insan­

lar; insanlar arasındaki değişik ilişkiler, doğa ve görün­

mez varlıklar, güçler de yeralır. 

Redfield (1952-1956 arasında yayımlanan) dört yapı-
l 

tında dünya görüşünü değişik biçimlerde tanımlamıştır 

(Mendelson 1968: 577). Başlangıçta, uzmanlaşmış bir düşü­

nürün sistematik düşüncelerinden ya da kozmolojiden ayır­

dığı dünya görüşünü, belli bir toplumda 11 insanın kendisini 

çevresi ile ilişkileri içinde görme biçimi" olarak ele al­

mıştır. Daha sonra kavram kozmolojinin yalın (gelişmemiş, 

işlenmemiş) bir biçimi olarak tanımlanmıştır. Bunu izleyen 

dönemde, kişinin topyekUn görüşünü inceleyen gözlemcinin 

etik (~) yorumunu karşılamak için kullanılmıştır. 

Sol Tax'a göre dünya görüşü, 11 gerçeğin zihinsel 

kavranışıdır 11 • Rluckhohn, onu toplumsal değerlere bağımlı 

kabul eder. Geertz ise, "Belli bir kültürün, ahlak ve de­

ğ~rleri ile birleşen, kavranabilir durumlar" olarak ele 

aldığı dünya görüşünün dini, toplumsal değerlere "bir nes­

nellik görüşünü" vermesi için desteklediğini belirtir. Çalış­

malarında kavrama yer verenlerden Charles Leslie dünya görü­

şünü toplumun ekonomik, akrabalık, siyasal- dinsel kurum-

(1) "The Primitive World View", American Philosophical 
Society, Proceedings 96, 1952: 30~36 

The Primitive World and Its Transformations; Ithaca, 
N.Y. Cornall University Press, 1953. 

The Little Community: View Points for the Study of a 
Human Whole, University of Chicago Press, 1955. 

Peasant Society and Culture: An Antropological Approach 
to Civilization, University of Chicago Press, 1956. 
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ları ve toplumsal değişme süreci ile ilişkilendirmeye ça­

lışmıştır (Mendelson 1968: 578-579). 

Güvenç, japon Kültürü'nü incelerken dünya görüşünü 
11 İnsanların kendi varlı.kları, başkalarıyla aralarındaki 

ilişkiler, dünya ve hayat sorunları üzerindeki genel düşün­

celeri, değerlendirme, seçim eğilimleri ••• 11 olarak taıum­

lar ve japon insanının, dünya görüşünü, insanın doğasını, 

zaman yönelimi ve seçimlerini, "yapmak mı, olmak mı?" soru­

sunun yanıtını, insanlararası ilişkilerdeki yaygın biçimi 

araştırarak açıklar (1983 a: 317). 

İzbul, kişinin dünya görüşünü ayrıntılı bir biçim­

de şöyle tanımlar: 

Kültürlema sürecının beşikten mezara kesintisiz 
etkisiyle oluşturulan ve yönlendirilen; kültürün is­
tek ve beklentileri doğrultusunda kişilik geliştirme­
siyle sürüp giden; dolayısıyla kişinin kolay kolay 
vazgeçmek istemeyeceği, ya da istese bile vazgeçeme­
yeceği; bu yüzden farklı bakış açıları ve yaklaşım­
lar karşısında esnek düşünceli, hoşgörülü olmasını 
engelleyen; yansız bir araştırmacının, davranışla­
rındaki -başta sözlü anlatımları olmak üzere- etki­
lerini genellikte gözlemleyebileceği; fakat çoğu 

zaman, belki de kendisinin de farkında olmadığı; 
dolayısıyla, sorulmadıkça hakkında üstdil anlatım­
larında yanıtlama ve açıklamalar bulunmadığı ve bat­
ta bulunamayacağı; bir temel inanışlar, değerler, 
sayıltılar, ön yargılar si st emidir ( [ ] . : ll) • 

Bu tanım ve açıklamalardaki ortak ve ayrı özellik­

lerden hareketle dünya görüşünün işlevs·el bir tanınıını 

yapmak gerekmektedir. Dünya görüşünü belirleyen öğeleri 

ve boyutları birlikte açıkça ortaya koyan bir tanım ancak, 

kavramın gözlenebilir, ölçülebilir olmasını sağlayacak bir 

alan çalışmasının anahtarını oluşturacaktır. 
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1.1.2. Dünya Görüşü İle Kültürün İlişkisi 

Dünya görüşü bireyde seçilebilen bir olgu olmakla 

birlikte özde kültüreldir. İnsan yalnız biyolojik (canlı) 

bir varlık değil, aynı zamanda tarihsel ve toplumsal, başka 

deyişle, kültürel bir varlıktır. Bir küme içinde ve onun 

sayesinde vardır. Kendisinden önce yaşamış insanlardan ve 

çağdaşlarından soyutlanamaz. "Kül tür bir toplumun üyesi ola­

rak, insanoğlunun öğrendiği (kazandığı) bilgi, sanat gele­

nek-görenek ve benzeri yetenek, beceri alışkanlıkları içine 

alan karmaşık bir bütün (Tylor 187l'dan aktaran Güvenç 1984: 

102)" olduğuna göre, birey belli bir kültürün ( eşdeyişle uy­

garlığın) üyesidir. İnsan, kültürün hem yaratıcısı hem de 

ürünüdür. 

Çevresine ilişkin yorumlamaları ve anlamlandırmaları 

bir iletişim sürecinde gerçekleşir. Bu iletişim yalın bir 

uyarı-tepki, refleks iletişimi olmayıp, bilinçli bir ileti­

şimdir. Bu tür iletişim ancak, simgesel düşünme ve onunla 

karşılıklı etkileşim içinde gelişen dil ile birlikte varo­

labilir1. Dil, insanı topluluk halinde yaşayan diğer toplum­

sal canlılardan ayıran en etkin kültürel araçtır, daha da 

doğrusu kültürün öncülüdür. İnsanoğlu dili yaratıp geliştir­

mesine koşut olarak çevreye bilinçli uyumlanmayı ve giderek 

onu kendisine uYdurmayı başarmıştır. 

Troubetzkoy, kültürle dil ilişkisini şöyle ortaya 

koyar: 
( ••• ) bütün toplumsal bilimler içinde yalnızca biri, 

eşzamanlı (senkronik) açıklama ile ardzamanlı (diakronik) 
açıklamanın içiçe olduğu bir aşamaya ulaşmıştır. Çünkü 
birincisi, sistemlerin oluşumunu yeniden kurmaya ve on­
ların bileşimini yapmaya olanak verir, ikincisi ise 

(1) Vygotsky dil ile düşüncenin karşılıklı etkileşim süre­
cinde birlikte geliştiklerini ileri sürer (Bkz. Oskay 
1982: 310). 
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(onların) iç mantıklarını açıkça ortaya koyar ve onları 
bir hedefe yönelten evrimi yakalar. Bu toplumsal bilim, 
fenolojik bir inceleme anlamında, dilbilimdir (aktaran 
Levi-Strauss 1970: 52). 

Düşünce dil ilişkisi üzerindeki tartışmaların henüz 

kesin bir sonuca bağlanmamış olmasına karşın - Langacker, 

Buyssens gibi kimi dilciler dilden bağımsız bir düşüncenin 

olabileceği görüşünü savunurlar. Ancak, düşüncenin dil ile 

birlikte gerçekleşebileceği yolundaki yargı ağırlık kazan­

maktadır. Örneğin, Martinet örgütlenmiş bir düşüncenin dille 

birlikte ortaya çıkabileceğini belirtir (Bkz. Aksan 1979: 

53-54). 

Sapir, "Her insanın zihninde, kendi dilinin yapısı­

nın yerleşik olduğunu (aktaran Aksan 1979: 71) 11 belirtir. 

Buna bağlı olarak insan, çevresindeki şeyleri dilinde varo­

lan kavram ve kalıplarla algılar ve anlar. Dil ile düşünce 

arasında bir neden-sonuç ilişkisini ve bu ilişkinin neden­

sel yönünü belirlemek bu çalışmanın sınırlarını aşar. Burada 

önemli olan, kültür ile dünya görüşü arasında dil aracılığı 

ile ilişki kurmakt.ır. Belli bir tarihsel dönemin 11 zihniye­

tinin" yazınında çözümlenebilmesi, birincisinin "öbürünün 

dili ve anlatımı ile kendini açıklayışı ••• n olarak tanım­

lanması (Ülgener 1981: 17) bu ilişkiyi ortaya koyar. Dilin 

yapısı -gramer ve kavram dağarcığı- düşünce ve davranışları 

kesin bir biçimde belirlernesa de, belirli seçim ve eğilim-

leri yönlendirir ( İzbul[ ] : 5). 

Kültürün maddi donanımları kadar, manevi donanımla­

rını da birey dil aracılığı. ile öğrenir. Dil bu donanımları 

belli bir düşünce biçimini yansıtan dayişlerle aktarır. Bu 

bağlamda kültür, diline yansıyan düşünce biçimi yoluyla, 

üyesi olan bireyin soru ve yanıtlarını bir dünya görüşünde 
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örgütler. Humboldt'a göre, diller arasındaki temel ayrım da 

dünya görüşlerinin ayrımıdır (aktaran Cassirer 1980: 117). 

Dünya görüşü ile dil arasındaki ilişkinin ancak, 

dünya görüşünün gözlemlenebilir davranışlara dayanılarak 

tanımlanması ile kurulabileceği görüşü (Bright 1968: 22) 

benimsenerek dil olgusuna yaklaşıldığında, bu ilişkiyi 

kanıtlayıcı pek çok örnek bulunabilir. "İnsan insanın kur­

dudur11; "Akrep etmez akrabanın akrabaya ettiğini"; "Besle 

kargayı oysun gözünü", insanın doğası ve insan ilişkileri 

boyutlarında belli bir dünya görüşünün Türkçe'de yaşayan 

örneklerinden birkaçıdır. 

Kültür, "bir toplumun yaşama, türünü sürdürme, 

örgütlerini düzenleme, öğrenilmiş davranış biçimlerini, 

bilgi, inançlar ve insani birliklerde oluşan tüm etkinlik­

lerini karşılamak ve gereksinmeleri yerine getirmek için 

geliştirdiği bir yaşam biçimi 11 
· (Meadows ve ötekiler 1962 

aktaran Güvenç 1976 a: 203) olduğundan, belli bir zaman 

kesitinde varolan insan toplulukları kadar çeşitli ve de­

ğişik kültürler olduğu gibi, belli bir insan topluluğunun 

kültürü de zrunan sürecinde az-çok değişir. Buna bağlı ola­

rak dünya görüşünün de eşzamanlı ve ardzamanlı çeşitliliği 

vardır. Başka deyişle, insanoğlunun çevresiyle etkileşim 

biçimi -kültürü- değiştikçe, sorulan temel sorular büyük 

ölçüde aynı kalınakla birlikte yanıtlar ve yorumlar değiş­

mektedir. 

Her birinin özgül yapıları yadsınmamakla birlikte 

dünya görüşleri, kültürlerin genel ve yalınlaştırıcı sınıf­

landırılmasına koşut biçimde sınıflandırılabilir. Bu bağ­

lamda, temel üretim etkinlikleri açısından, "ilkel" avcı 

toplayıcı; "geleneksel" tarımcı; "çağdaş" sanayi teknolo-
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jisine dayalı, kültürler ve onların dünya görüşleri ayrımı 

yapılır. Bunlar aynı zaman diliminde yanyana yer aldıkları 

gibi, kültürel evrim sürecinin Batı uygarlığında gözlemlen­

diği gibi, ardarda gelen aşamalarını da oluştururlar. 

Nitekim, Batı düşünce tarihi kültürel bir değişim 

sürecinde ortaya çıkan çeşitli dünya görüşlerinin tarihi­

dir. İlkel gerçeklikten başlayarak; akıl-mantık; bilim; 

görecelik aşamalarından geçip, bütünlük açıklamalarına 

ulaşan dünya görüşlerinin tarihidir (Güvenç 1984 b: 2). 

Kültür cinsiyete, yaş gruplarına, sınıfsal konuma, 

mesleklere yerleşim yerlerine vb. göre belirlenen çeşitli 

alt-kültürlerden oluşur. Alt-kültürlerin dünya görüşleri­

nin de çeşitlilik ve ayrımlar göstermesi doğaldır. Ancak 

kültürün, alt-kültürlerinin bir bileşimi olarak, bir bütün­

lük göstermesi gibi (Güvenç 1984: 115) alt-kültürlerin 

dünya görüşleri de kültüre özgü temel bir dünya görüşünde 

bütünleşirler. Bununla birlikte, bireyin dünya görüşünü 

ait olduğu ve düzenli etkileşirnde bulunduğu toplumsal çev­

relerin alt kültürlerinden edindiğini vurgulamak gerekir. 

Belli bir ortak kültürü paylaşan bireylerin dünya görüşle­

rinde gözlenen ayrımlar bundan kaynaklanır. 

Her kültürde egemen bir düşünüş biçimi vardır. Bu 

düşünüş biçimi insanın "gerçeği" kavrayışını, açıklayışını 

-bilgisini- ve bundan hareketle kendi yaşamını düzenlayişini 

belirler. Büyüsel düşünüş, dinsel düşünüş ve bilimsel düşü­

nüş biçimleri birbirinden değişik kültür yapılarında ortaya 

çıkarlar (Şenel 1982: 99, 249). Söylence (mitos), din, bi­

lim, dünyaya yaklaşma yöntemi olarak, bu düşünüş biçimleri­

nin, değişik dünya görüşlerinin, yansıdığı kaynaklardır. 

Bu kaynakların her biri belli bir dünya görüşünü yansıttığı 
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gibi, ona dayanak sağlar, besler, pekiştirir. Bir ileti 

(mesaj) olarak da kuşaktan kuşağa aktarılırken dünya görü­

şünün (kültürün) sürekliliğini sağlama işlevine aracı olur­

lar. 

Kuşkusuz günlük yaşamın tüm alanlarına ilişkin 

verilerin hepsi bu kaynaklarda bulunmaz. Malinowski, yer­

lilerin sonuçlarından emin oldukları, özel çabayı gerek­

tirmeyen eylemlerde büyüye başvurmadıklarını, günlük yaşa­

mın kolaylıkla karşılanan gereksinmelerine ilişkin söylen­

celerinin bulunmadığını söyler (Cassirer 1980: 22). Ancak 

söylence, din, bilim, belli bir dünya görüşünü yansıtan ve 

besleyen kaynaklar olarak belli bir bakış açısının oluşup 

sürdürülmesinde etkilidirler. Kaynak olarak egemen olduk­

ları kültürlerde, insanların belli bir dünya görüşünde 

bütünleşip, dayanışmalarını sağlarlar. Günlük yaşamda uy­

gulanan tabular, yasaklar, kurallar - 11 ilkel 11 kültürde 

totem'in simgelediği nesneye ilişkin tabular gibi- daya­

naklarını söylence; din ve bilirnde bulurlar. 

Avcı-toplayıcı kültürü yaratan insanın dünyası ben­

zetmeci, çağrışımcı, düşçü büyüsel düşüncenin ürünü söylen­

celer (mitos) dünyasıdır. Söylenceleri, algıladığı kozmo­

lojik, coğrafi, ekonomik, toplumsal zıtlık ve çelişkileri 

umutsuzca çözme çabalarını yansıtır (Levi-Strauss 1973: 205). 

Doğa karşısında edilgin durumda bulunan insanlar nesnelerin, 

olguların, olayların ardında büyüsel güçlerin varlığını 

kabul ederler. Dünya bu güçlerle açıklanan, "ilkel" insan­

ların yaşama biçimine koşut olarak, rastlantıların egemen 

olduğu bir -kaos- (karmaşa) düzensizliktir. Avcılıkta ge­

lişme sağlanarak, edilginliğin bir ölçüde aşıldığı oranda, 

söylencelerde büyüsel güçlerin totem'lerde cisimleştiği, 
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totem'lerden ata kültüne geçildiği,·hayva.nların insan 

benzeri güçlere yer verildiği gözlemlenir (Şenel 1982: 

99-119). 

İnsan kültürünün evrimi içinde söylencenin sona 
erdiği veya dinin başladığı bir nokta belirleyemeyiz. 
Din tüm tarihsel gelişimi içinde söylencebilimsel öğe­
lerde kaynaşmış ve çözülmez biçimde birleşmiş olarak 
kalır. Öte yandan söylence, en yalın en gelişmemiş 
biçimlerde bile bir anlamda daha yüksek ve daha son­
raki dinsel ülküleri öngören bazı örgeler içerir. Söy­
lence olanaklı bir dindir (Cassirer 1980: 88). 

Bu olanak, tarım kültüründe gerçekleşir. Tarımcı 

insanın dünyası, üretim yaparak doğanın egemenliğinden kur­

tulmaya başlamasına koşut olarak değişir, üretim etkinlik­

lerinde bulunurken, doğadaki düzenliliği gözlemler, dünyayı 

düzen[lLükl içinde algılamaya başlar. Canlılar dünyasında 

yaşam ve ölüm artık rastlantıların değil, belli bir düze­

nin (işleyişin) ürünüdür. Üretici insan bu düzenin ancak 

bir bölümünü denetleyebilmektedir. Buna bağlı olarak düzeni 

sağlayan güçlerin (gücün) varlığı düşüncesi gelişir. "İlkel" 

kültürde büyüsel güçleri etkilerneye çalışan insan, tarım 

kültüründe düzeni elinde tutan güçlerden yardım dilenir, 

onlara tapmaya başlar. Böylece, dinsel düşünme aşamasına 

ulaşır (Şenel 1982: 222). 

Bu değişmeler, söylencelere yansır. Toplumsal ör­

gütlenme kent devleti düzeyine ulaşınca söylenceler de söy­

lencebilimlerde (mitoloji) bütünleşirler. Örneğin, eski 

Hint, Yunan, Roma söylencebilimleri tanrılaşmış doğa güç­

lerinin, tanrı, yarı-tanrı insanların yeraldığı sist.emleş­

tirilmiş söylenceler bütünüdür. Murray'a göre bir söylen­

celer dizgesi olan Homeros'un dininde "dünya dış yönetimi 

olmayan, ~ yılanlarının, boğaların, yıldırımların ve 
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canavarların akınına uğramış bir yer olarak değil de, bir 

kişisel ve us sahibi yöneticiler kurulunca yönetilen bir 

yer olarak tasarımlanmıştır. Bu yöneticiler dış görünüş­

leri ve ruhları insana benzeyen ancak konuşulamayacak ka­

dar üstün, akıllı ve cömert babalardır" (aktaran Cassirer 

1980: 91). Üretimin artışına koşut olarak, toplumların 

güçlü bir merkezi otoriteye dayalı krallıklar, imparator­

luklar biçiminde örgütlenme çabaları, ekonomik ve toplum­

sal sorunlara yeni çözümlerin aranışı ile, çok tanrılı din­

ler yerlerini tek tanrılı dinlere bırakırlar (Şenel 1982: 

263). Böylece, dinsel düşünüş dogmatik, tümdengelirnci açık­

lama ve yorumlara dayanan, toplumsal işbölümü ile hiyerar­

şinin yansıdığı bir dünya görüşünde anlatımını bulur. 

Dinsel öğretilerle biçimlenen katı geosantrik, ho­

mosantrik, din ve mezhep birliğine dayalı etnosantrik dün­

ya görüşü, üretimdeki çeşitlenma ve birikirole birlikte, ke­

şiflerin, icatların artması sonucu sarsılmıştır (Güvenç 1984: 

3-25). Tartişmasız olarak kabul edilen bazı "gerçekler 11 ye­

niden başka bir biçimde, neden-sonuç ilişkileri içinde, çö­

zümleyici ve bileşimci yöntemle türnevarım yoluyla bağlı 

oldukları genel yasaları bulunmak amacıyla araştırılmaya 

başlanmıştır. 

Doğayı büyük ölçüde denetleyen ya da denetlediğine 

inanan1 sanayi kültürü insanında etkin düşünüş biçimi bi­

limseldir. Bilim ve teknoloji tüm kapıları açacak anahtar 

( 1) Sanayi kül türünde doğa ile ilişkiler büyük ölçüde do.laylı 
yoldan kurulur. İnsanlar makina teknolojisini uYgulayabil­
melerinin ve buna dayanan yaşam biçimini sürdürebilmeleri­
nin Doğa'da varolan hammadde ve enerji kaynaklarına sıkı­
sıkıya bağlı olduğunu, ancak çevre kirlenmesinin büyük 
sorunlara yol açtığı ya da 1973 dünya petrol krizi gibi 
belli bunalımlarda bilincine varmaktadırlar·(Güvenç 1984: 
209). 
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olur. Bilimsel düşünüş ve bilgi kavranabilir, düzenlenebi­

lir, düzeltilebilir ilişki ve olayları kapsayan laik ve hü­

manist bir dünya görüşü yaratır. 

1.1.3. Dünya Görüşünü Oluşturan Öğeler 

Kısacası, buraya kadar kültür, fizik ve toplumsal 

çevreye uyum sürecinde belirlenen bir yaşam tarzı; dünya 

görüşü bu yaşam tarzından kaynaklanan ve onun değişimine 

koşut olarak yeniden belirlenen bir düşünüş biçiminin ürü­

nü, bireye dili aracılığı ile aktarılıp, benimsetilen bir 

yaşam felsefesi olarak anlatıldı. Tüm insanlar için geçerli 

tek bir dünya görüşünden sözedilmeyeceği, dünya görüşleri­

nin kültürel ayrım ve değişmelere göre ayrımlandığı ve de­

ğiştiği açıktır·. Ancak, bütün dünya görüşleri 11 ••• dünyanın 

çok çeşitli görünümlerini, bu görünümlerin hepsine birden 

hakkını veren zengin sonuçlu tek bir bakışta derleyip, to­

parlamaya çalışan niteliktedir. Her dünya görüşü çok içerik­

li ama birliği olan bir yapıda kendini açığa vurur" (Uygur 

1963: 25). Bu noktada, karşılıklı etkileşim içinde bu yapıyı 

oluşturan öğeleri irdeleme sorunu ortaya çıkar. 

1.1.3.1. Bilgiler 

Dünya görüşünün, dünyaya ilişkin "düşünceler bütü­

nü"; "tasarım tablosu"; "zihinsel kavrayış"; "Ben' e göre 

sahne düzenlenişi"; "inançlar, sayıltılar, değerler, önyar­

gılar sistemi"; "varolan durumların kavranışı"; biçimlerinde 

tanımlanması ortak bir anlayışı açığa çıkarır: Onun düşünsel 

düzlemde örgütlenen bir bütün olduğu. O halde dünya görüşü 

düşüncelerin sistematik bir bileşimidir. Düşüncelerin somut 

içeriği tasarımlardır. Tasarı.mlar ise bilgilere, insan ile 

çevre arasındaki etkileşimin ürününe dayanırlar. Diğer bir 

deyişle, duyusal algılama ile başlayan ve düşünine sürecinde 
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biçimlenen bilgiler dünya görüşünün temelini oluşturur. Dün­

yaya ilişkin bilgiler olmadan bir dünya göri.işünden söz edi­

lemez; daha doğrusu insanın dünya görüşü bilgileri ile sı­

nırlıdır. 

"Bilimsel açıdan" geçerli ya da geçersiz tüm sorula­

rın, güvenilir ya da güvenilmez yanıtları, dünya görüşünün 

bilgi temelini oluştururlar. Bu bilgilerin, çürütülünceye 

ya da işlevini yitirinceye kadar doğruluğuna inanılır. Bu­

rada bilgi, bilişsel, duygusal ve yönlendirici boyutlarını 

kapsayan, en genel anlamında kullanılmaktadır. Bu bağlamda 

kavram, yaşamı sürdürme ve düzenlernede görece etkisi olan 

genel bilgileri olduğu kadar, doğrudan yaşam pratiğine iliş­

kin kural ve tekniklerin bilgilerini de içerir. Gerçekte bu 

yapay bir ayrımdır. Çünkü, her iki türde bilgiler birbirle­

rinden çıkarılır ve birbirlerini tamamlarlar. 

Bilgiler deneylerden, yaşantılardan kaynaklanır. Bil­

ginin kaynağını sistematik biçimde araştıran düşünürlerin ço­

ğu da, ister Condillac gibi yalnızca dış deneyden sözetsin­

ler, ister Locke gibi dış deney, iç deney ya da Hurne gibi iz­

lenimler, düşünceler ayrımı yapsınlar, bilgiyi deneyime dayan­

dırırlar (Gökberk 1979: 63, 64-66). Ancak, bilginin başlangıcı 

olan deney, diğer bir deyişle duyusal algı olmakla birlikte 

ürün olarak ortaya çıkışı düşünce sürecinde gerçekleşir. Bu 

süreçte önce, tanıma, kavrama ile 11~? 11 nin yanıtı, sonra, 

ilişkilerin açıklanmasıyla 11 nasıl? 11 ve· 11 neden? 11 in yanıtı ve­

rilir. Ayrıca, tek tek tüm bilgiler doğrudan deneyin sonucu 

değildir. Önemli bir bölümü Russell'in (1980: 71) dediği gibi, 

başka bilgilerden çıkarımla elde edilen 11 türetilmiş" bilgi­

lerdir. Böyle olmasaydı, insanoğlunun duyularının verilerini 

aşabilmesi olanaksız olurdu. 
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İnsanlar bilgilerini, bir toplum içinde yaşayarak 

ve daha önemlisi, çoğunu hazır bir biçimde edinirler. Bil­

gilerin biriktirilmesi ve aktarılması kültürün varlık ko­

şullarından birisidir. Belli bir zaman kesitinde bir top­

lumda varolan bilgilerin tümü saklanan, biriken bilgiler 

ile yenilerinin birleşimleridir. Bunu en iyi dil yansıtır. 

Whorf'un görüşüyle söylenirse, "Her toplmn kendi düzeninin 

koşullarına göre gerekli sözcükleri yapar ve kullanır" 

(aktaran Aksan 1979: 71). Bu dilin eşzamanlı açıklamasından, 

örneğin neolitik (tarım) devrimi öncesi bir göçebe kültür 

için, yararlanıldığında açıkça ortaya çıkar. Orhun yazıtla­

rında varolan 1388 ayrı sözcüğün yalnızca ikisi tarım ürün­

leri ile ilgili olup, çoğunluğu av ve savaş araçlarına ait­

tir. Tarımsal üretimle ilgili tek bir sözcük yoktur (Altıngün 

1973: 85). Dilde varolan sözcükler, kavramlar bilginin nes­

nesi ile ilgili birikimlerin bileşimidir, diğer bir deyişle, 

toplumsal deney ve yaşantıların yüklediği anlamları içerir. 

Orman bölgesinde yaşayan bir toplumda 11 ağaç" sözcükleri, çöl 

kül türlindeki 11 ağaç" sözcüğünden başka anlamlar taşır. 

Bilgilerin değişmesi genellikle insanoğlunun fizik 

çevresi ile ilişkilerinin değişmesi ve/veya coğrafyasını 

genişletmesi sonucu gerçekleşir. Buna koşut olarak, toplum­

sal çevre de değişir, yeni olgu, olay ve ilişkiler ortaya 

çıkar. Bütün bunlar yeni açıklamaları -bilgileri- gerekti-

rir ve getirir. Örneğin, buhar enerjis~nin kullanımının yolaç­

tığı sanayi devrimi önce Batı toplumlarında, daha sonra da ya­

yıldığı diğer toplumlarda, insanı yepyeni bir toplumsal yaşan­

tının bilgisiyle karşıkarşıya bırakmıştır. Ortaya çıkan olay­

ları, ilişkileri, sorunları anlama ve düzenleme isteği ise, 

insan ve toplumla ilgili yeni bilgilerin kaynağı bilim dal­

larının kurulmasını ve gelişmesini sağlamıştır. Bu bilim 
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dalları, Batı insanının genişleyen coğrafyası sonucu deği­

şik ırk ve kültürleri tanıması ve jeoloji, biyoloji gibi 

doğa bilimlerinde kaydettiği gelişmeler sonucu eski bilgi 

ve inançlarını sarsan bilgilerin birikimine dayanır. 

Kuşkusuz, bilginin gelişme yönü yalnızca bu değil­

dir. Toplumsal çevrede ortaya çıkan yeni oluşumlar, ilişki­

ler de fizik çevre ile ilişkilerin yeniden düzenlenmesine 

ve yeni bilgilere yolaçar: Dünya egemenliği kavgasının uzan­

tısı olarak uzaya egemen olma yarışının başlaması ve zaman 

ve mekanın bilinen boyutlarının aşılmasını sağlayan bilgi­

lere ulaşılması gibi. 

Gerçekte bu iki süreç, bir zincirin halkaları gibi, 

birbirine bağlıdır. Çünkü, insanın fizik ve toplumsal çev­

resi birbirinden yalıtılamaz ve bilgi bunların karşılıklı 

etkileşimlerinin sonucu olan bir sürekliliktir. 

Ayrıca, bilginin değişme biçimi bununla da sınırlı 

değildir. Bireyler gibi kültürler de, birçok bilgiyi hazır 

biçimde başka kültürlerden edinirler. Çünkü, bilgiler kül­

türler arasındaki etkileşimierin sıklığı, yoğunluğu ölçü­

sünde yayılırlar ve girdikleri kültürün bilgi hazinesine 

katılırlar. Bu olgu özellikle çağımızda, kültürler arasında 

artan ilişkilerin ve dünyayı bir yumak gibi saran kitle ha­

berleşmesinin sonucu olarak çok belirginleşmiştir. Bilgile­

rin akışı kuramsal olarak iki yönlüdür. Ancak, gerçekte, 

-günümüzde, kitle haberleşme kaynaklarını da büy.ük ölçüde 

denetleyen- baskın kültürden (merkezden) çevreye doğru ol­

maktadır. 

1.1.3.2. Değerler 

jaspers'e göre dünya görüşü yalnızca "düpedüz bir 

bilme olmayıp, değerlemelerde, yaşamayı biçimlemede, kader-
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de, değerlerin yaşanan sıra düzeninde kendini açığa vurur 11 

(aktaran Uygur 1963: 13). Gerçekten, insanlar yalnız bil­

mekle yetinmezler. Bilgilerin tilinü bir değerlendirme süz­

gecinden geçer. Nesnelerin, olguların, olayların ve ilişki­

lerin bilgisi iYi ya da kötü, doğru ya da yanlış, erdemli 

ya da erdemsiz vb. gibi nitelikler yüklendiğinde ve insan­

oğlu bunlardan hareketle olması gerekenler ya da yapması ve 

yapılması gerekenler yönünde yargılara vardığında, değerler 

ortaya çıkar. 

Öte yandan, bilginin toplumsal/kültürel bir olgu ve 

dil aracılığı ile aktarılıp, geliştirildiğine ve toplumun 

kül türünü yan sı tan bir dizge olduğuna değinilmişt i. Kül tü­

rün geçmişinden, bugününden kaynaklanan ve gelecekteki bek­

lentilerini anlatan değerler dile yansırlar. Dil ile akta­

rılan bilgilerin çoğu daha aktarma sırasında kültürün yük­

lediği anlam ve değerleri de birlikte taşırlar. Her kültürün 

dilinde sözcüklerin, önermelerin, çoğu simgesel bir anlam 

yüklenir, bir değeri çağrıştırır (Mardin 1976: 61). 

Değerler bireysel yaratılar değildir. Bireyin içinde 

yer aldığı kültürün ürünüdür. Her ne kadar bireysel yaşantı­

lardan kişisel değerler yaratılabilirse de bireyin algıları­

nın ve düşünce kalıplarının da kültürce belirlendiği gözönüne 

alındığında, özde bunların da kültürel oldukları anlaşılı.r. 

Toplumsal tasarımlar, değerler sistemi biçiminde ortaya çık­

tıklarında bireylere fizik ve toplumsal çevreleri içinde ken­

dilerini belirlemek olanağını verirler ve aynı topluluğun 

üyeleri arasında"··· birbirleriyle iletişimde bulunmaya ve 

evrenlerini tanımlamak ve değiştirmek için aynı hareket nok­

talarını paylaşmaya yarayan bir kod 11 (Thomas ve Alaphilippe 

1983: 33) işlevini görürler. 
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Her kültür üyelerine davranış ölçütleri olarak sun­

duğu değerler sistemi ile bireysel ve toplumsal yaşam için 

hedefler gösterir. Bu hedefler gerçekte kültürün özgül sürek­

liliğini sürdürmesi için gereklidir ve tek tek durumlardan 

bağımsız genel ilkelerdir. Ancak, toplumsal yaşayışın gerek­

lerinin ve zorunluluklarının bir sonucu olan değerler birey­

sel gereksinmelerin, isteklerin, amaçların da belirleyicisidir. 

İnsanların, varlıklarını koruma yönünde, birliklerini 

sürdürebilmek için, ortak yaşam deneylerinden hareketle yarat­

tıkları değerler, bilgilerin de değişmesini gecikmeli de olsa 

izlerler. Başka bir deyişle, kültürün sürekliliğini sağlama 

yönünde durağan, değişmelere direnen değerler, somut yaşam 

koşullarındaki gelişmelere koşut olarak zaman içinde değişirler. 

Bu değişme sürecinde birbirine zıt değerlerin birlik­

te bulundukları, özellikle hızlı toplumsal/kültürel değişme 

dönemlerinde ya da kültürün bir başka kültürün yoğun etkisin­

de kaldığı durumlarda bunun keskin çelişkilere yolaçtığı görü­

lür. Temel değerlerde ciddi çelişkiler olduğunda, ya .yenile­

rin eskileri ortadan kaldırması ya da değerlerde öncelik sı­

rasının yeniden belirlenmesi biçiminde bir uYuşma olgusuyla 

karşılaşılır (Allport 1959,Bkz. Williams jr. 1968: 286). 

Örneğin, hızla sanayileşme sürecine giren tarım kül­

türünde geleneksel yaşama ilişkin değerlerin yanında yeni 

yaşam koşullarının zorunlu kıldığı değerler ortaya çıkar. 

Tarım kültürünün insan ilişkilerinde bir değer o~arak hedef 

gösterdiği geniş aile dayanışmasının ve birliğinin korunması 

tarımda sanayileşme ile birlikte çekirdek aile içinde daya­

nışma ve birliğin korunmasına dönüşür. Ancak, kırdan kente 

göç edenlerin geniş ailenin köyde kalan bireyleri ile orga­

nik bağlarını uzun süre sürdürmelerinde (Ozankaya 1982: 283) 
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görüldüğü gibi varlığını korur. İnsanoğlunun bakış açısının 

ve yargılarının değişmesi belirli bir zaman ister ve yeni 

bir yaşam felsefesinin oluşumuna yolaçar. Günümüzde ülke­

mizde üzerinde tartışılan "arabesk" kültür kırla kent değer­

leri arasında sıkışmış, bunalmış kır kökenli insanların ya­

rattıkları değerlerin yer aldığı bir dünya görüşünün adıdır. 

Özetle, bir yaşam felsefesi olarak dünya görüşü, 

"olanlar (bilgiler) kadar olması gerekeniere (değerler) 

ilişkin kavramları" (Redfield. 1953: 86) da içerir. 

1.1.3.3. Tutumlar 

Bilgilerin ve değerlerin temelde kültUrel oldukları 

ve dünyaya ilişkin bir açıklama ve anlam çerçevesi sunarak, 

insanı yönlendirdikleri yukarıda belirtilmişti. Ancak, in­

san edilgen bir alıcı değildir yalnızca. Bu kUltürel veri­

lere, birey olarak kişisel tavrını -tutumlarını- ekler. 

İnsan kültürünün tanımladığı bir dünyada yaşamakla 

birlikte, birey olarak ayrı bir varlığa ve özel bir yaşama 

sahiptir. Varlığının bir yönü bio-psikolojik, bir yönü kül­

türeldir. Bu iki yönünün kesiştiği yerde insan psiko-sosyal 

bir varlıktır ve bio-psikolojik varlık alanında bulunan ihti­

yaçları ve güdüleri ile kültürel varlık alanında bulunan bil­

gi ve değerler arasında, birincileri ikincilere göre düzen­

lediği noktada, tutumları ortaya çıkar. Diğer bir deyişle, 

tutumlar, ihtiyaçlardan bilgi ve değerlere ve davranışlara 

uzanan bir zincirde, bireyin psiko-sosyolojik düzeyde geliş­

tirdiği tavırlardır. 

Tutumlar bireyin özel yaşamı ile ilgilidir. Çünkü, 

insan dünyayı yalnızca aktarılan bilgi ve değerlerle değil, 

yaşantılarından kaynaklanan gözlemleriyle de kavrar ve değer-
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lendirir. Örneğin, ilk çocukluk çağında, anne-çocuk ilişkisi 

çerçevesinde kendisine aktarılan "an.nelerin söyledikleri doğ­

rudur" bilgisi ve "çocuklar annelerinin sözünü dinlemeli 11 de­

ğeri yanında annesiyle ilişkilerinden bu konuda olumlu-olum­

suz bir tutum edinir. Bireyin tutumları her zaman yaşadığı 

toplumda geçerli genel bilgi ve değerlerle tutarlı değildir. 

Birey bunlara rağmen, rıkendince" bir yargı geliştirebilir. 

Özetle, birey olarak insan, çevresinde yer alan tüm 

kişi, olgu, olay ve durumlarla -onların varlığını bilse bile­

aynı biçimde ve ölçüde ilgili değildir. Bunlardan bazıları 

özellikle ilgi alanı içindedirler, onun için özel bir anlam 

taşırlar, duygusal tepkilerine yol açarlar. Birey bunlara 

ilişkin tutumlar geliştirir. Tutumlar, bireyin kendi yaşa­

mını düzenlerken etkili olan, belli bir kişi, grup, olgu, 

olay ya da durumla ilgili önyargılarıdır. Bunlar daha sonra 

göstereceği tapkilere bir zemin hazırlar. Çünkü "tutum, kişi­

nin geçmiş yaşantılarından kazandığı, akli ve asabi (neural) 

öyle bir hazırlık halidir ki, kişinin herşeye ve duruma iliş­

kin olarak göstereceği tepkileri etkiler ve yönlendirir" 

(Allport 1935'dan aktaran Güvenç 1976 b: 27). Bu bağlamda, 

tutumların bireyin özel ilgi alanı dışında kalan şeylere 

ilişkin tavırlarını da etkiledikleri ve bu nedenle de dün-

ya görüşünü oluşturan öğelerden birisi olduğu açıktır. 

Erken yaşlarda edinilen tutumların oluşumu kuşkusuz 

bireyin kendisi ile sınırlı değildir. Birey tut~arını bü­

yük ölçüde çevresindeki referans (ilgi) gruplarına göre düzen­

ler. Bireyin aile, arkadaşlık, işyeri vb. gibi birçok referans 

(ilgi) grupları vardır ve belli bir durumda bu gruplardan han­

gisi birey üzerinde daha etkili ise, onun ölçütleri tutumunu 

belirlemede etken olur (Thomas ve Alaphilippe 1983: 58-59). 

Görüldüğü gibi, tutumlar bireye özgü olmakla birlikte çevre-
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den bağımsız gelişemezler ve belli grup ya da alt-kültürün 

içinde yer alanların tutumları da genellikle ortak özellik­

ler gösterir. 

Bireyin tutumları içinde bazıları merkezileşerek, 

yani diğerlerini de etkileri altına alarak, dünya görüşüne 

yön verici güce ulaşırlar (Kağıtçıbaşı 1979: 91). Bazı tu­

tumlar ise kalıplaşmış tutumlardır. Bunlar bireyin az bilgi 

sahibi olduğu kişi (ler), olgu, olay ve duru~larla ilgili 

sınırlı bilgilerinin özeti gibidirler. Kalıplaşmış tutumlar 

küçük yaşlarda edinilen, kulaktan dolma bilgilerle beslenen 

ve gerçek bilgi eksikliğini kapatarak kişiye gerçeği tanım­

lama olanağı sağlayan, çoğu kez duygusal nitelikte tutumlar­

dır. Bütün bunlarırı sonucu, oldukça durağandırlar ve kolayca 

değişmezler (Kağıtçıbaşı 1979: 113). 

Tutumlar kişinin yeni yaşantılarını etkileyecek biri­

kimli tortular (residue) oluşturmaları nedeniyle sL~eklidir­

ler, ancak aynı zamanda da 11 
••• yeni ve gelecekteki yaşantı­

ların yeni birikim veya tortulara yolaçması açısından geçici 

(yani değişken) dirler" (Güvenç 1976 b: 26). Ancak yerleşmiş 

ve kalıplaşmış tutumların değişmesi görece daha zordur. 

Tutumlar, otoriteye itaat; çoğunluğa uyum anlamında 

konformizm; toplumsal normların değişmesi ya da ikna ile de­

ğişirler (Thomas ve Alaphilippe 1983: 65-78). 

Tutum değiştirmeyi sağlamak için ikna etmeye yöne­

lik bir iletişimde, bireyin bir kanıtı benimsernesi bilgi 

eksikliğine koşuttur. Birey çevresinde bilgi sahibi olma­

dığı bir durumla, olayla karşılaştığında, uygun bir biliş­

sel araçtan yoksunsa ve bu konuda kendisine etki yapılmaya 

çalışıl:ı.yorsa etki kaynağınca verilen bilgi tutumunu belir­

lemede etken olur (Thomas ve Alaphilippe 1983: 84-85). 
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1.1.4. Dünya Görüşünün Temel (ölçüm) Boyutları 

Dünya görüşü buraya kadar onu oluşturan öğeler açı­

sından, diğer bir deyişle, bir sistem (bütün) olarak ince­

lendi ve bu sistemin bilgiler, değerler ve tutumlardan oluş­

tuğu belirtildi. Burada kavramın boyutları araştırılacaktır. 

İnsanoğlunun yaşamını kavrayabilmek ve yönlendire­

bilmek için sorabileceği sorular sonsuz değildir. Bunlar 

kişinin kendisini, fizik ve toplumsal çevresini anlamaya 

yönelik sorulardır, öyle ise belli konularda odaklaşırlar. 

Florence R.Kluckhohn ve Fred L. Strodtbeck (1973: ll) değer 

yönelimlerinin sınıflandırmasını yaparken bütün insan top­

luluklarına ortak beş temel sorunu, soru biçiminde ortaya 

koyarlar: 

1) İnsan doğasının yaradılıştan gelen özelliği nedir? 

2) İnsanın doğa (ve doğaüstü) ile ilişkisi nedir? 

3) İnsan yaşamının zamansal odağı nedir? 

4) İnsan etkinliklerinin niteliği nedir? 

5) İnsanın diğer insanlarla ilişkilerinin niteliği 

nedir? 

Redfield de (1953) -daha önce kavrama ilişkin deği­

şik tanınılar verilirken belirtildiği gibi, dünya görüşünde 

"Ben" e göre diğer insanların, canlı ve cansız doğanın ve 

doğaüstü güçlerin yeraldığını, bir zaman boyutunun da oldu­

ğunu ileri sürer. Ayrıca, "Ben" in insanlar ve insan olma­

yanlar ayrımı yapmasından kaynaklanan bir insanın doğası 

kavramını da içerdiğini varsayar. 

Redfield'in bu tanımının yukarıda belirtilen soru­

larla kesişen noktaları gözönüne alındığında dünya görüşü­

nün boyutlarının Kluckhohn ve Strodtbeck'in sınıflandırma-
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sına uygun biçimde belirlenebileceği açıktır: 

1) İnsanın doğası; 

2) İnsan-doğa ve doğaüstü ilişkiler; 

3) İnsan-zaman ilişkisi; 

4) İnsan için yaşamda temel amaç; 

5) İnsan-insan ilişkileri. 

Nitekim, Güvenç (1983 a) "Japon Kül türü 11 n ün dünya 

görüşünü bu boyutlarda incelemiştir. 

İnsanoğlu dünyasını algılar ve anlamlandırırken bu 

temel boyutlardaki soruların yanıtlarını içinde bulunduğu 

kültür çerçevesinde üretir ve öğrenir. Dünya görüşü sorduğu 

sorular açısından evrensel, yanıtlar açısından kültüre özgü­

dür. Ancak, bu soruların yanıtları da sonsuz sayıda seçenek­

ler oluşturmazlar. Çünkü, insanların karşı karşıya olduğu 

"··· tüm sorunların çeşitli çözüm yolları olmasına karşın, 

bu (çeşitlilik), sınırsız ya da rastlantısal değil, ancak 

olanaklı çözümler dizisi içinde varolan bir çeşitliliktir 

(Kl.uckhohnve Strodtbeck 1973: 10)". Bu durumda dünya görü­

şünün her boyutu için geliştirilen yanıtlar da belirli eği­

limiere göre sınıflandırılabilir1 

1.1.4.1. İnsanın Doğası 

İnsanoğlunun kendisi ile -insanla- ilgili soruları 

insanın doğasını tanımlamaya, anlamaya yöneliktir. Bu soru­

ların bir bölümü kısaca "insan nedir? 11 sorusunu dile getiri­

ler ve bir tür olarak insanı çevresindeki diğer canlılardan 

ve cansızlardan ayırdedici eksiklik ve fazlalıkların gözlen­

mesinden kaynaklanırlar. 

(1) Bu çalışmada, Kluckhohn ve Strodtbeck'in yukarıda belir­
tilen yapıtlarında (1973: 10-20) değer yönelimleri için 
önerdikleri yanıt sınıflandırması benimsenmiştir. 
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Alet kullaruna ve yapma becerisini geliştirmeden 

( 11 homo faber" olmadan) önce insanların bu tür gözlemlerinde 

fizyolojik özellikleri ağırlık taşıyor olmalıydı. Avcı-top-
1 

layıcı kültürlerin mağara resimlerindeki ayrıntılar ancak 

böylesi keskin bir inceleme alışkanlığının uzantısı olabi­

lir. Becerilerinin niceliği ve niteliği değiştikçe insanoğ­

lunun dikkati yalnızca kendisinin yapıp-edebildiklarine de 

yöneldi. Diğer bir deyişle, "İnsan nedir?" sorusuna verilen 

yanıtlar belirlenen ve ağırlık kazanan insancıl özelliklere 

göre çağdan çağa, kültürden kültüre farklılıklar gösterir: 

Akıllı; düşünen; seçkin; tarihsel; kültürel insan böylesi 

yanıtıara birkaç örnektir (Ötekiler için Bkz. Güvenç 1984: 

Tablo 13-2). 

İnsanoğlu dünyasını yalnızca algılayıp tanınılamaz, 

onu kendisi ile ilişkilerine göre değerlendirir, niteler. 

Çevresinde gözlemlediği -ya da öyle algıladığı- karşıt olgu 

ve olaylar için karşıt nitelikler geliştirir. Bu nedenle, 

kendi doğası ile ilgisi, insanı dış çevresine göre tanım­

laması ile bitmez. "İnsan nedir?" i, "insan nasıl bir var­

lıktır?" izler, tamamlar. Bu soru, insanı nitelendirerek, 

toplu yaşayışı ve insansal ilişkileri açıklama ve düzenle­

rnede temel bir ölçüt arayışını yansıtır ve çeşitli derece­

lerde ''iyi" ya da "kötün yanıtında karşılığını bulur. 

(1) İspanya'da Altamira mağarasında bulunan bizon resmi ve 
Lascaux mağarasında bulunan çeşitli hayvan r~simleri 
yaklaşık 15.000 yıl önce aslına sadık biçimde, korun­
muş resimlerdir. Bu resimlerin fotoğrafları için Bkz. 
Gombrich 1976: 21. Bazen de belli bir fizik özelliğin 
ayrıntılı ve abartılı belirtimi-doğurganlığı/bereketi 
simgeleyen Venüs heykelciklerinde olduğu gibi- ile 
yet in il irdi. 
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Gerçekle düşün, insanla doğanın içiçe, birbirine 

karışmış biçimde yaşadığı dönemlerde/kültürlerde insan iYi 

ve kötü niteliklerini evrendeki herşeye uygularken, din ve 

bilim fizik çevreyi insandan ayrı ve ahlaktan yoksun kıldı­

lar (Redfield 1953: 106). Seçkin, akıllı, özgür iradeli, 

kültürel insan tanımlamalarına koşut olarak bu nitelikler 

yalnızca insan için kullanıldı. 

E. Fromm (1979: 16) "İnsan kurt mu, kuzu mu?" soru­

sunun Batı'daki tanrıbilimsel ve düşünsel görüşün başlıca 

sorularından biri olduğunu ileri sürer. Tavrat'ın insan 

doğasına yaklaşımı "insanda iki yetinin -iyilik ve kötülük 

yapma yetisinin- bulunduğu, insanın iyiyle kötü, kutsamayla 

lanet, yaşamla ölüm arasında seçim yapabileceği yolundadır". 

Hıristiyan öğretisinde ise insan -Cennetten kovulmaya yolaçan 

ilk günahla lekelanmiş olduğundan- doğuştan kötü bir varlık­

tır. Rönesans ve Aydınlanma Çağları insanın özde iyi, koşul­

larla kötüleşebilen bir varlık olduğu anlayışını geliştirdi­

ler. Dünya savaşları ve yoketme eyleminin ulaştığı boyutlar 

insanın kötülüğüne olan geleneksel inancın yeniden doğmasına 

yolaçtı (Fromm 1979: 17). 

Özetle, her kültürün, toplumun, bireyin ister yaradı­

lışa, ister kalıtıma, ister çevresel koşullara dayandırılsın, 

bütün insanlara "... genelleştirilmiş bir tUr kişilik gibi .•• 

(Redfield 1953: 91) 11 düşünülen bir insan doğası tasarımı vardır. 

1.1.4.2. İnsan - Doğa İlişkisi 

İnsano.ğlunun bir varlık olarak kendisinin bilincine 

varması doğal çevresiyle etkileşiminin sonucudur. Doğa ya da 

daha geniş anlamıyla insan olmayan insan için yaşanılan ger­

çeğin bir parçasıdır. Bu gerçek insanla ilişkileri çerçeve-
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sinde kavranır. Bu nedenle her kültürde insan-insan olmayan 

ilişkilerinin tanımı ve değerlendirilmesi vardır. Diğer bir 

deyişle, insan olmayan "nedir?ıt ve ıtnasıldır?" soruları, ona 

ilişkin bilgilere, bu bilgiler aracılığı ile onun toplum ve 

insan yaşamındaki yerinin belirlenmesine göre yanıtlanır. 

İnsan olmayanın insanlar için iki boyutu vardır: 

Doğa ve doğaüstü. Doğa, tüm canlı ve cansız varlıklarıyla 

olgu ve olayları ile fizik çevredir. Doğaüstü, hem insanı, 

hem fizik çevreyi -tüm evreni- yaratan, yöneten, denetleyen 

güç (ler), Tanrı'dır. Bu iki boyut çağa, kültüre göre bir­

birleriyle az/çok içiçe ya da ayrıdırlar ve insanoğlunun 

fizik çevresi üzerindeki bilgisi ve denetimi arttıkça sınır­

ları da değişir. 

İlkel kültürün insanı, çevresindeki her olgu ve ola­

yı büyüsel güçlerle birlikte algılar. İnsanın üretim süre­

cinde etkili olabilmesi ölçüsünde doğa, doğaüstü ayrımı be­

lirginleşir ve doğaüstü ahlaki bir nitelik kazanır. Tarım 

kültürünün gelişme çağında ortaya çıkan ileri dinler her an 

her yerde varolan, ancak asıl olarak, insanların düşünce ve 

davranışlarını ahlak açısından değerlendiren Tanrı anlayı­

şını yansıtırlar. 

İlkel kültürlerde ve tarım kültürlerinde insan ya­

şamı doğa ile içiçe ve bağımlıdır. Kent ve sanayi kültürle­

rinde ise insan geleneksel biçimiyle doğadan koparken, doğa 

giderek üzerine özenle titrenen bir sahne dekor~a, geçmişe 

özlernin simgesine dönüşür. Parklarda, saksılarda, evcil süs 

hayvanlarında, duvarları süsleyen resimlerde, belgesel film­

lerde yaşanır ve yaşatılır. 

İleri sanayi toplumlarında doğanın bıraktığı boşluğu 

makina teknolojisinin ürünü yapay bir çevre artan ölçüde dol­

durur. Bu toplumlarda makinalar -hepsi dememek gerekirse-
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birçok hayvan ve bitkiden daha aşinadır. Teknoloji oluştur­

duğu yapay çevre ile çağdaş insanı somut çevresindeki doğa­

dan uzaklaştırırken, yıldızları, gezegenleri yaşam çevresi­

nin bir parçası haline getirmeye başlar. Elinin altındakiler 

kaçıyor, erişemedikleri yaklaşıyor gibidir. 

Kısaca, insanın tür ve birey olarak yaşamını düzen­

lemede, kendini bağ~lı; uyumlu ya da egemen hissetmesi, kabul 

etmesi,doğa, teknoloji, doğaüstü ile ayrı ayrı ilişkilerinin 

tanımıdır. Örneğin, geleneksel Çin ve geleneksel ve çağdaş 

japon kültürlerinde doğa, insan ve doğaüstü arasında somut 

bir ayrım yoktur. Bu nedenle, insanın doğa ve doğaüstü ile 

ilişkileri nuyum" içinde kavramlaştırılır. Oysa Kuzey Amerika 

kültüründe doğa ile ilişkilerin insanın "egemenliği" biçiminde 

kavramlaştırılması baskındır (Kluckhohn ve Strodtbeck 1973: 13). 

1.1.4.3. İnsan - Zaman İlişkisi 

"Geçmiş mi, gelecek mi önemlidir?''; "Gelenek ve göre­

nakleri yaşatmaya mı, onlardan kurtulmaya mı çalışmalı?"; 

"İnsan yaşamını hangi zamana göre düzenlemeli: Gününü gün mü 

etmeli, yoksa, umutlarının gerçekleşmesini geleceğe mi bağ­

lamalı?"; "İnsanlar geçmişte şimdikinden daha fazla mı mut­

luydular?" vb. gibi soruların yanıtları insan yaşamının zaman­

sal odağını ortaya koyarlar. Belli bir zaman anlayışını yan­

sıtmayan, başka bir deyişle, belli bir zaman anlayışına dayan­

mayan bir yaşam felsefesi düşünülemez. 

Çevresindeki devinim ve değişmeler insanda bir "zaman" 

bilincinin oluşmasına yolaçar. Doğa sürekli bir devinim, değiş­

me ve dönüşüm içinde olduğundan, "zaman" evrensel bir kavram­

dır. İnsanoğlu doğadaki gözlemlerinden hareketle zamanı yıl, 

mevsim, ay, hafta, gün, saat, dakika, saniye vb. gibi birim­

lere bölmüş, bu birimleri yaşamını düzenlernede ölçüt olarak 
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kullanmıştır. Olmuş bitmiş olaylar "geçmişn, yaşanılanlar 

"şimdi 11 ve olacaklar ya da olabilecekler "gelecek" zaman 

boyutlarının kavramlaştırılmasına yolaçmıştır. Bununla bir­

likte, toplumların, kişilerin zamanı algılayış ve yaşayış 

biçimi değişiktir. Geleneksel toplumlarda zaman yavaş bir 

akış içinde algılanırken, çağdaş toplumların insanı geçip, 

giden zamana yetişememe duygusunu taşır. Birincisi tarım­

sal üretime, doğal çevreye göre düzenlenen, ikincisi yoğun 

teknolojik üretime, yapay çevreye göre belirlenen bir yaşam 

biçiminin zamanıdır. 

Zamanın geçiş süresi/hızı gibi, boyutları da kültü­

rel bir olgudur. Çağdaş kültürde "gelecekle geçmiş arasında 

ortak olan fakat sürekli olarak ilerleyen "şimdi" arakesiti 

mekandaki hareket ve devinim izlenimlerimizin sonucu olarak 

geçmişten geleceğe doğru sanki akar.gider (Güvenç 1976 a: 52). 

Oysa, eski Yunan kültüründe zaman arkadan veya '*gelecek11 ten 

ileriye veya "geçmiş" e doğru esen bir rüzg{!r gibi kavramlaş­

tırılırmış" (Pei 1960'den aktaran Güvenç 1976: 53). 

Geleneksel toplumlar "··· insanın evrenin uYumuna 

katılarak yaşadığı zamanın anısı nedeniyle, geçmişe özlemle 

dönük olarak sürekli zamana yapışmıştır" (Servier 1982: 18). 

Bu toplumlarda egemen gelecek düşüncesi dinin vadettiği 

dünyaötesi bir geleceğe ilişkindir. Buna karşıt olarak, 

19. yüzyılda yoğunlaşan, 20. yüzyılda patlayan bilimsel ve 

teknik gelişmeler, teknolojik üretimin·sunduğu tüketim ola­

nakları ile birleşince, Batı toplumlarında yeni bir gelecek 

kavramın.ın doğuşuna yolaçtı. "İlerleme" anlayışı, dünyaötesi 

geleceği yeryüzüne indirdi. Her türlü değişimin giderek ivme 

kazanan hızı, çağdaş toplumların insanını -umutlu ya da umut­

suz- bir gelecek için yaşar hale getirdi. 
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Bu genel yaklaşımlar her kültürün özgül bir zaman 

anlayışı ve yönelimi olduğunu yadsımak anlamına gelmez kuş­

kusuz. Modern Avrupa toplumlarının bir çoğu, örneğin, 

"··· İngilizler-aristokrasi ve muhafazakArlık geleneğinin 

sonucu, geçmişlerine sıkıca bağlıdırlar. Buna karşılık 

Amerikalılar ise "daha güçlü ve daha iYi" bir geleceğe yö­

neliktirler" (IG.uckhohn ve Strodtbeck 1973: 15-16). 

Özetle, toplumlar, kişiler zamanı "geçmiş", "şimdi", 

"gelecek" boyutlarında algılarlar; ancak yaşamı düzenlernede 

herbirine yükledikleri anlam ve önem değişiktir. 

1.1.4.4. İnsan İçin Yaşamda Temel Amaç 

"İnsan niçin yaşıyor, niçin çalışıyor?"; "Neye önem 

vermeli: Başarılı olmaya mı, gönlünce yaşamaya mı?"; ııBütün 

bu çabalar uğraşlar ne için: Mutlu olmak için mi, kendini 

kanıtlamak için mi?"; "Önemli olan yaşamın tadını çıkarmak 

mı, yoksa kendini insan olarak sürekli geliştirmek mi?" soru­

larının ve benzerlerinin, kısaca "Ne için, nasıl yaşamalı? 11 

sorusunun kültürel, toplumsal ve bireysel yanıtları,insan 

etkinliklerinin niteliğini, diğer bir deyişle insanın yaşam­

daki amacını tanımlar ve dünya görüşünün bir boyutunu oluş­

turur. 

Ahl~k sorunları üzerinde duran filozoflar bu konuda 

farklı görüşler geliştirmişlerdir. Örneğin, felsefenin ama­

cının insanı "mutluluğa götüren yolun .ne olduğunu" araştır­

mak olduğunda birleşen Hellenistik çağ filozoflarından 

Epicuros'a göre insan (temel aldığı bilge kişidir) mutlulu~ 

ğunu yaşamdan akıllıca tad almakta, dostluklarda aramalıdır. 

Stoacı dünya görüşünde mutluluk tutkulardan arınılarak edi­

nilmektedir; mutlu insanın (bilge kişinin) ereği erdemli 
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olmak, kendini bu yolda geliştirmektir. Stoacıların sert 

ahlak öğretisi, sıkıdüzen ve ödev anlayışının etkisinde 

kalan Çiçero için ise "insan bu dünyada bilmek için değil, 

eylemek için bulunmaktadır" (Gökberk 1979: 18-20,24). 

İnsanın yaşamda temel amacının anlatımı olarak etkin­

likleri "olmak"; "oluşum içinde olmak"; "yapmak" yönelimlerine 

göre sınıflandırılabilir. 

"Olmak" yönelimi (insanca kabul edilen) duygu, istek 

ve zevklerin dayurulmasına ağırlık verir. "Oluşum içinde ol­

mak" yönelimi gelişme -kendini bütün yönleriyle geliştirme­

düşüncesine dayanır. "Yapmak" yönelimi ise etkinliğin ken­

disini ve sonuçlarını temel alır. Bu yönelimde asıl olan 

etkili bir şe.yler yapmak, tamamlamak, bir sonuca ulaştırmak­

tır. Meksika toplumunda birinci yönelim, Amerikan toplumunda 

üçüncüsü ağır basar (Kluckhohn ve Strodtbeck 1973: 16-17). 

Zen Budizmin etkili olduğu geleneksel japonya'da ise "olu-

şum içinde olmak" yönelimi ağır basmaktaydı (Güvenç 1983 a:319). 

1.1.4.5. İnsan - İnsan İlişkileri 

Sosyal bilimciler, toplumları, toplumsal kurumları 

tarihsel boyutta sınıflandırırken, belli bir çağda ya da 

toplum yapısında egemen insan ilişkilerini de gözönüne almış­

lardır: Tönnies'in cemaat (Gemeinschaft), cemiyet (Gesellsc­

~); Durkheim'in mekanik toplum, organik toplum; Spencer'in 

askeri toplum, sanayi toplumu, Weber'in geleneksel -karizma­

tik- yasal otorite sınıflandırmasında olduğu gibi. 

İnsanın dünyasının belki de en büyük bölümünü diğer 

insanlar ve onlarla ilişkileri oluşturur. Temelde bu dünya­

nın ınerkezi kendisi olmakla birlikte, başarıları, başarısız­

lıkları, beklentileri vb. gibi bu ilişkilerden kaynaklanır, 
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onlarla biçimlenir. Çünkü insan en basitinden, en karmaşı­

ğına, tüm etkinliklerini değişik insan ilişkileri içinde 

gerçekleştirir. 

İnsan canlılar içinde tek toplumsal varlık değildir. 

Birçok hayvan türünün belirli, düzenlenmiş ilişkilere daya­

lı toplum yaşamı olduğu biliniyor. Ancak, bütün canlı tür­

leri içinde yalnız insanın toplumsal ilişkileri -içgüdüler­

le, mekanik biçimde değil- kültürel bir süreçte belirleni­

yor yani değişiyor; diğer bir deyişle, toplumdan topluma, 

çağdan çağa ayrım gösteriyor. 

Geleneksel kültürlerde çevresi ile yakın, duygusal, 

çok yönlü ilişkiler içindeki insan, sanayi kültüründe daha 

çok insanla ancak, daha sınırlı, yüzeysel, resmi, vazgeçi­

lebilir, geçici ilişkiler içinde yaşar. Sosyal-psikologla­

rın deyimiyle, birincil ilişkileri azalırken, ikincil iliş­

kileri yoğunlaşmıştır. Çağdaş ileri sanayi toplumlarında 

kent insanı kalabalıklar içinde yalnız, 11 modüler insana" 

(Toffler 1981: 89) dönüşmüştür. 

Tüm toplumsal/kültürel ayrırolara karşın insanlara­

rası ilişkilerin algılanış ve benimsenişinde evrensel ölçüt­

ler kullanılamaz mı? Kluckhohn ve Strodtbeck (1973), birey­

sellik (individuality), dayanışma (collaterality) ve soysal­

lık (lineality) yönelimlerini öneriyorlar. Ancak, bu üç boyu­

tun, sistemler ara.sındaki temel farkları ortaya koyan genel­

leştirici kavramlar değil, sistemler arasında ya da belli 

bir sistemin kendi içindeki ince ayrılıkları belirlemeye 

yarayan çözümleyici kavramlar olduğunu da belirtiyorlar. 

"İnsanlar birbirlerine nas1l davranıyorlar?"; 

"İnsan kendisini ilgilendiren konularda ki..rrıe, nasıl danış­

malı?"; "Toplumsal ve bireysel yarar nas1l sağl~nır: Ortak 

34 



çalışma ile mi, bireysel çabalarla mı?"; "Toplumsal karar­

ların alınınasında en doğru yol hangisi?" vb. gibi soruların 

yanıtları, insan-insan ilişkilerinin bireysellik, dayanışma 

ya da soysallık boyutlarında kavranış, açıklanış ve değer­

lendirilişidir. 

Bireysellik -dolaylı olarak ona yolaçar görünse de­

doğrudan bencillikle özdeş değildir. Yukarıda belirtilen 

sorulara bireyi ve onun davranışlarını odak alan, bireyin 

bağımsızlığına ağırlık veren bir yanıtta ortaya çıkar. Daya­

nışma, insan ilişkilerinde grup içi işbirliğine, işbölümüne 

öncelik verilmesini tanımlar. Soysallık yönelimi ise insan­

lararası ilişkilerin hiyerarşik, düşey biçimde algılanış ve 

benimsenişinin anlatımıdır. 

Bir toplumsal birliğin aile yaşamı, üretim -iş- ya­

şamı, yönetim vb. gibi farklı alanlarında değişik ilişki 

biçimleri sözkonusu olabilmekle birlikte, bu üç boyuttan 

birisi baskındır. Örneğin, geniş aileler biçiminde örgüt­

lenmiş Navaho'larda baskın ilişki biçimi dayanışmadır. 

Ancak, her Navaho'lunun bağımsız rol ve hedefleri olduğu 

gibi, soysallık ilişkileri içinde gerçekleştirdiği rol ve 

hedefler de vardır (Kluckhohn ve Strodtbeck 1973: 19). 

Kısaca, her kültür ya da alt-kültür kendi sürekli­

liğini ve düzenini sağlayıcı, koruyucu insan ilişkilerini 

önerir. Birey, insan-insan ilişkilerini içinde yer aldığı 

toplumsal çevre ve öznel yaşantıları çerçevesind~ algılar 

ve değerlendirir. 
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1.1.5. Dünya Görüşünün işlevsel Tanımı 

Dünya görüşü, bireyin, içinde yeraldığı, etkile­

şimde bulunduğu kültür ve alt kültürlerce kültürel sürek­

liliği sağlama ve koruma yönünde önerilen, insanın doğası; 

insan-zaman ilişkisi; insan-doğa (ve doğaüstü) ilişkileri; 

insan için yaşamda temel amaç, insan-insan ilişkileri boyut­

larında "gerçekleri" kavrayışını ve açıklayışını; yorumla­

yışını ve bunlara bağlı olarak yaşamını düzenleme tavrını 

belirleyen, yaşamı boyunca oluşan, gelişen, değişen bilgi­

ler, değerler ve tutumlar sistemi olarak, bir yaşam felse­

fesidir. 

Değerler, bir kültürün, genel açıklamalar anlamında 

bilgiler doğrultusunda belirlediği genel hedeflerdir, daha 

çok ideal olanı temsil ederler. Bilgiler değerlerden daha 

hızlı değişirler. Bu nedenle, belli bir kültürde belli bir 

zaman kesitinde bilgilerle değerler arasında tam bir uYum 

olmayabileceği gibi, değerlerle tutumlar da her zaman çakış­

mazlar. Ancak, bu durum dünya görüşünde bir parçalanma, bo­

zulma hali değildir. Dünya görüşü uyumlu, uyumsuz tüm öğe­

lerin bir bileşimidir. Bunların ayrı ayrı ya da birlikte 

değişmesi, değiştirilmesi yeni bir dünya görüşünün oluşu­

muna yolaçar. 

ı. 2. Dünya Görüşünün Oluşumu 

İnsan bir yaşam felsefesi olarak dünya görüşünü 

nasıl ve ne zaman (nerede) ediniyor? Bu sorunun yanıtını, 

sürekliliği ve değişimi içinde kültür ile kültürün yara­

tıcısı olan insan arasındaki etkileşimlerde aramak gereki­

yor. Başka deyişle, insanın dünya görüşünü, kültür ile in­

san arasındaki karşılıklı belirleyen-belirlenen, değişen-
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değiştiren ilişkisinde etken olan kültürel süreçler ve ortam­

lar içinde açıklamak mümkündür. Birinciler "nasıl?" a, ikin­

ciler "ne zaman?" a (nerede'ye) karşılık oluşturuyorlar. An­

cak, bu karşılıkların kültür ile dünya görüşünün oluşumlarını 

açıklamada aracı olduklarını belirtmek gerek. Çünkü, insan­

dan kaynaklanan olgular sürekli seçenekler doğuran bir devi­

nim içindedir. Nitekim, geçen yüzyıldan beri insan ve toplum 

yaşam~a giderek artan ölçüde katılan kitle iletişimi olgusu 

da günümüzde bu karmaşık oluşumda gözardı edilemeyecek, sa­

nayi kültürüne özgü bir etkendir. 

1.2.1. Dünya Görüşünü Oluşturan, Etkileyen 

Kültürel Süreçler 

İnsanoğlunu diğer canlılardan üstün kılan kültürü­

nün bedeli, insan yavrusunun toplumsal-kültürel bir varlığa 

dönüşmesindeki çabalardır. Canlılar içinde insanın kendine 

yeterli bir varlık olarak gereksinmelerini karşılayabile­

cek düzeye erişmesi -ya da eriştiğinin kabulü- çok uzun 

bir süreyi, karmaşık öğrenme yollarından geçmeyi ve belli 

toplumsal koşulları benimserneyi gerektirmektedir. Çünkü, 

bir tür olarak insanın varlık hazinesi olan kültürün korun­

ması ve sürdürülmesi sorumluluğu, onun kuşaktan kuşağa ak­

tarılması zorunluluğuna da yolaçmaktadır. Diğer bir deyişle, 

insan yalnız biyolojik bir canlı olarak yaşamayı değil, ka­

tıldığı kültürün gerektirdiği biçimde "insan 11 olmayı öğren­

mek durumundadır. Bu, her bireyin içinde yeraldı~ı toplumun 

bir üyesi olmayı öğrenme sürecidir. 

Sosyal bilimciler -antropologlar dışında- bu süreci 

toplumsalıaşma olarak tanımlarlar. Toplumaallaşma süreci 

içinde"··· belli bir toplum ya da küme için istenmeğe de­

ğer görülen davranışların, değerlerin benimsetilmesi gibi, 
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istenmeyen, beğenilmayen kimi dürtülerin baskı altına alın­

ması da sözkonusudur" (Ozankaya 1982: 103). Sosyal-psikolo-

jideki tanımıyla topluınsallaşma "··· insan yavrusunun top-

lumun bir üyesi haline gelmesi, yani ailesinin, akraba ve 

komşuluk düzeyinin, şehir ve köyünün ve nihayet ulusunun 

bir parçası olduğunu öğrenmesidir" (Kağıtçıbaşı 1979: 245). 

Birey, toplumda geçerli bilgileri, değerleri, rolleri, dav­

ranış kurallarını, -insan gibi yaşamayı- öğrenmeyi doğu­

mundan başlayarak ve giderek genişleyen çevresine, katıl­

dığı değişik kümelere, kısacası genişleyip çeşitlenen iliş­

kilerine, bağlı olarak ölümüne değin sürdürür. 

Antropolojide "toplumsallaştırma" yerine kültürleş­

tirme (culturization) ya da kültürlema (enculturation) 

(Whitting 1968: 545) kavramları kullanılmaktadır. Bu kav­

ramların üçü de kuşaklararası kültürel akışı, geçişi ifade 

etmekte, başka deyişle, özde aynı işlevsel süreci belirt­

mektedirler. Ancak, insanoğlunun yarattığı ve geliştirdiği 

toplumsal yaşam ya da kültür birbirleriyle etkileşim içinde 

karmaşık yapılar oluşturan birçok öğeden, ilişkiden oluş­

maktadır. Bu karmaşıklığın ilkel toplumdan sanayi toplu­

muna giderek arttığı da bir gerçektir. Ayrıca, her zaman 

belli ölçülerde varolan toplumlararası ilişkilerin de günü­

müzde ulaştığı boyut, kültürler arasındaki doğrudan ve 

dalaylı etkileşimierin bireyler üzerindeki etkilerini 

gözardı edilmeyecek ölçüye vardırmıştı~. Öte yandan, bi­

reylerin kültürel uyumlanma, uyarıanma ve biçimlenmesine 

karşın, kuşaklararası farklılaşma daha da ötesi toplumsal­

kültürel değişme gerçeği ortadadır. 

İster maddi (ekonomik), ister düşünsel etmenlere 

ağırlık verilerek açıklansın, değişmenin belirleyici öğesi 

insandır. Nitekim, toplumsal değişme kurarnlarında yer veri-
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- ---------------------------------, 

len toplumsal güçler, 

••• bireyler arasındaki karşılıklı eyleşimin (etkile­
şimin) sonucu olan, fakat, tek tek bireylere sanki 
kendilerinin dışında birşeymiş gibi; onların birey­
sel etkilerinden uzak şeylermiş gibi gözüken değer­
leri ve eğilimleri ifade etmektedir. Böylece, birey­
lerin iradi eylemleri de birer kurucu öğe olarak top­
lumsal güçler içinde yer almakta, bu bakımdan her bi­
reyin toplumsal değişime katkıda bulunabileceği kabul 
edilmekte, ancak bunların etkilerinin algılanabilecek 
duruma gelebilmeleri için çok sayıda bireyin yeni bir 
tarzda davranmaya (örneğin, ailelerinin büyüklüğünü 
sınırlandırmaya) başlamaları ••• (Bottomore 1977: 334) 

gerekmektedir. Özetle, "birey toplumdan etkilenirken, top­

lumu da etkilemekte; aldığı kuralların, bilgilerin bileşi­

mi ile toplumun geleneksel kültüründe •toplumsal güçler' 

olarak yeni değerler yaratmaktadır (Aziz 1982: 26). 

Tek bir süreç bütün bu olguları açıklamada yeter­

siz kalmaktadır. Bu da toplumaallaşma ya da kültürlema sü­

recinin onu etkileyen, tamamlayan başka süreçlerle bir­

likte düşünülmesini gerektirmektedir. Kültürel bir olgu 

ve kültürel kalıtımın bir parçası olan dünya görüşünün, 

bireylerdeki oluşumunu, benimsenişini, etkileniş ve deği­

şimini de ancak bu süreçler ve onların etkileşimleri çer­

çevesinde kavramak mümkün olabilir. 

Sosyal-kültürel antropologlar, kültürel sistem ile 

kişi arasındaki sürekli etkileşimi ve onun sonuçlarını açık­

lamaya yönelik bir dizi kültürel süreci kullanırlar: Kültür­

lema (enculturation); kültürel değişme-kültür değişmesi; kül­

türlenme (culturation); kültürel yayılma (diffusion); kül­

türleşme (acculturation); zorla kültürlema (trans-cultura­

.:ll.Q!!); kültürel özümseme (assimilation); kültür şoku (culture 
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ı 
shock) gibi (Güvenç 1984: 131). 

1.2.1.1. Kültürleme 

Bir kültürde egemen dünya görüşünün sürdürülmesinde, 

başka deyişle yeni kuşaklara aktarılmasında belirleyici sü­

reç kültürlemedir. Bu süreç, en genel tanımıyla, bireyin 

doğumundan ölümüne, kendi kültürü içinde bilinçli ve bilinç­

siz tüm koşullandırmalarla2 eğitilme sürecidir. Bireylerin 

kültürlerinde varolan her türlü (olumlu-olumsuz) birikimi 

kazanmalarını sağlar. 

Bu süreçte bir yandan, Benedict'in yaklaşımı (Güvenç 

1970: 72) tersine çevrilerek kültürün küçülerek bireysel psi­

kolojiye yansıması ya da belli bir kültürde yaygın kişilik 

özellikleri anlamında kültür-kişilik3 oluşur ve gelişir; öte­

ki yandan, dünya görüşünün temelleri atılır ve desteklenir. 

Soğukkanlı İngiliz'i, disiplinli Alman'dan, farfa­

racı İtalyan'dan ••• ; bunların dünya görüşlerini değişik 

bileşimler olarak birbirinden -bazan ince sınırlarla da 

olsa- ayıran bu süreçtir. Değişmelere ve dış etkilere kar­

şın bir kültürün ve dünya görüşünün özgün yapısını koruma 

işi kültürel değişmeye koşut biçimde belirlenen 11 kültürle­

me11 ile gerçekleşir. 

(1) Bu süreçlerin tanımlanmasında ve açıklanmasında Güvenç 
(1984), İzbul (1983), International Encyclopedia of 
Social Sciences (1968) kaynaklarından yararl~nılmıştır. 

(2) Güvenç (1984 a: 132), toplumsallaşmanın yalnızca uyum 
sağl~yıcı, eğitimin yalnızca istendik koşullandırmaları 
içerdiğine dikkati çeker. 

(3) Fromnı (1973: 83), kültür-kişilik yerine "belli bir kül­
türün (toplumun) çoğu üyelerinin ortaklaşa paylaştığı 
karakter yapısının özü ••• 11 olarak tanımladığı 'sosyal 
karakter• sözcüğünü kullanır. 

40 



1.2.1.2. Kültürel Değişme 

Kültürel değişme ya da kültür değişmesi ise belli 

bir kültürün baskın dünya görüşünün kimi boyutlarıyla ya 

da tümüyle değişikliğe uğramasına, değişmesine yolaçan 

süreçtir. Tarihsel boyutta incelendiğinde tüm kültürlerin 

görece yavaş -Paleolitik dönemde olduğu gibi- ya da hızlı­

çağdaş endüstri teknoloji toplumlarında gözlemlendiği gibi­

ama kesinlikle değiştiği bir gerçektir. 

Kültürel değişme, doğal çevredeki önemli değişik­

likler ya da kültürleri farklı iki toplum arasında ilişki 

gibi dış etmenlerle olduğu gibi, Murdock'un Social Structure 

(1949) adlı yapıtında ileri sürdüğü düzenli uyarıanma ile 

değişim süreçleri (processes of orderly adaptive change) 

anlamında kullandığı, kültürde "evrimsel değişme" (.Bkz. 

Vogt 1968: 555) gibi iç etmenlerle de gerçekleşebilir. Di­

ğer bir deyişle, bu sonuncular bir kültürde iç devinim yara­

tarak değişmeyi geliştiren yeni buluşlar, düşünceler ve uy­

gulamalardır. 

Kültürel değişme süreci aşağıda açıklanacak süreç­

lerin bir bilaşkesi olarak gerçekleşir. Bağlı olarak, dünya 

görüşü de bu süreçler çerçevesinde, birinin, birkaçının ya 

da hepsinin etkisiyle değişir, kültürlema süreci ise bütün 

bu değişimler içinde birliği ve sürekliliği sağlama çabası­

dır. 

1.2.1.3. Kültürlenme 

Kültürlenme yoluyla aktarılan dünya görüşünde belli 

boyutlarda değişime, hatta zaman içinde yeni bir dünya görü­

şünün oluşumuna yolaçabilecek süreçlerden birisi kültürlen­

medir. Kültürlenme, belli bir kültür içinde bireyler, gruplar, 
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alt-kültürler arasındaki etkileşimierin sonucu, yenilikle­

rin ve değişmalerin ürünü"··· yepyeni bir bileşime varıl­

ması, ulaşılması ••• " (Güvenç 1984 a: 131) sürecidir. Bu 

süreçte yeni bir alt-kültür oluşarak kendi dünya görüşünü 

de içinde taşıyabilecek boyutlara ulaşabilir ve kuşaktan 

kuşağa aktarılırken, toplum/kültür içinde yerini kesinleş­

tirip, diğer alt-kültürleri etkileyebilecek güce erişebi­

lir. Örneğin, ülkemizde kırdan kentlere göçedenler kentle 

bütünleşemeyerek, bir kentsel çevre alt-kültürü yaratmış­

lardır. Bu alt-kültür ne terkedilen alt-kültürlerin aynısı, 

ne de katılınan kentin özgün kültürüdür. Bu yeni bileşim, 

kendi dünya görüşüyle müzikten, yazına, bilimsel çalışma 

alanlarından günlük davranışlara kadar hemen her alanda 

kent yaşamına ve kültürüne etkilerini hissettiren "arabesk11 

bir dünya görüşünü yansıtır. 

1.2.1.4. Kültürel Yayılma 

"Kültürel gelenek, bir yandan gitgide daha çok kol­

lara ayrılma eğilimindeyken, bir yandan da birleşme ve tek 

bir nehire katılma eğilimi gösterir 11 (Childe 1974: 39). 

Kültürler arası ilişkiler olmasaydı, insanlığın ortak malı 

sayılabilecek bir kültür birikiminden sözedilemezdi kuşku­

suz. Değişik kültürler arasında maddi ve manevi öğelerin 

sürekli geçişi kültürel yayılma olarak tanımlanır. Günü­

müzde yeryüzünde kültürel yayılım yoluyla başka kültürler­

den az-çok etkilenmemiş bir toplumdan s'özetmek h~men hemen 

olanaksız. Hangi toplum kendi kültürüne malettiği çoğu şeyin 

kaynağı olduğunu ileri sürebilir? Tekerleğin tarihçesi 

(Cipolla 1980: 38) ya da 1789 Fransız Devrimi'nin diğer 

toplumların yaşamında -örneğin, 19. yüzyıl Osmanlı aydın­

larında- yarattığı etkiler bunun somut örnekleridir. 
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Kültürel seçiciliğin engellerine ve sınırlandırma­

sına karşın, yayılımı yoğun ve sürekli bir etkileşimi gerek­

tiren manevi öğeler ve onlara oranla göreli olarak daha hız­

lı ve kolay geçişli olan maddi öğeler girdikleri kültürün 

dünya görüşünü de etkiler. Daha doğrusu belli bir yaşam 

tarzının ürünü olan ikinciler, birincilere giriş yolunu 

açarlar. Bir teknolojinin ithali, onun üreten toplumun bil­

gilerini, değerlerini, eğilimlerini de birlikte getirir. 

Kısacası, 11 Aracın kendisi iletidir11 (Mac Luhan 1968). Motor­

lu taşıtları tanımayan bir topluma motorlu taşıtların gir­

mesi, yalnızca araçsal teknolojik bir yayılma değil, daha 

başlangıçta insan-doğa ilişkileri boyutunda etkiler yarata­

bilecek boyda bir değişikliktir. 

Bu bağlamda dünya görüşünün toplum dışından ya da 

yabancı kültürlerden etkilenmesinin, değişmesinin önkoşulu 

"kültürel yayılma 11 sürecidir. 

1.2.1.5. Kültürleşme 

Kültürleşme, iki ya da daha çok kültür arasında sü­

rekli etkileşim olması durumunda, kültürel yayılma ile ya­

bancı kültüre geçen maddi ve manevi kültür öğelerinin deği­

şikliğe uğraması ve bireylerde, kümelerde değişiklikler yap­

ması sürecidir. 

Kültürleşme incelemeleri kültürlerarası sürekli etki­

leşimin1 bazen belli kültür öğelerinde ·iki kültürün de ori­

jinal öğelerini yansıtan birleştirmelerin, bazan ne alıcı 

(1) İzbul (1983: 38), kültürleşmenin önkoşulu olan etkileş­
menin genelde tek yönlü olduğunu, buna bağlı olarak da 
bu sürecin kültürel özümsemenin belli bir evresi ya da 
zorla kültürlema sürecinin yanlış adlandırılmış bir 
biçimi olarak da düşünülebileceğini belirtiyor. 

43 



ne verici toplumun kültüründe benzeri olmayan değişik kül­

tür öğelerinin, öbeklerinin, bazen de yepyeni kültürlerin 

ortaya çıkmasına yol açtığını göstermektedir (Spicer 1968: 

24). 

İki kültür arasındaki ilişkinin kültürleşmeye yol 

açacak boyutta ve yoğunlukta olduğu durumlarda, dünya görü­

şünün de zaman içinde etkilenmesi beklenebilir. Burada söz­

konusu olan kültürlerden birisinin dünya görüşünün tüm özel­

likleriyle diğerine dönüşmesi değil, yukarıda belirtilen 

inceleme sonuçlarından birisine uygun biçimde belli öğeler­

de değişme ya da yepyeni bir bileşime ulaşmasıdır. Örneğin, 

kültürleşme sonucu Kuzeybatı Amerika kıyısı yerlilerinde 

ortaya çıkan "Potlaç" geleneği insan-insan, insan-zaman ve 

insan için yaşamda temel amaç konularında eski dünya görüş­

leri ile sanayi kültürünün dünya görüşü arasında kalanla­

rın vardıkları bileşimi yansıtır (Spicer 1968: 25). 

1.2.1.6. Zorla Kültürlema 

Zorla Kültürleme, bireylerin, grupların ya da kül­

türün egemen bir başka kültür tarafından zorla değiştiril­

mesi sürecidir. Tarih,inançlarda, değerlerde, davranış bi­

çimlerinde şiddet ya da baskı yöntemleriyle sağlanan kül­

tür değişmelerinin örnekleriyle doludur. Dünya görüşünün 

sancılı, bunalımıara yol açabilecek değişimleri, dönüşüm­

leri bu süreçte gerçekleşir. Örneğin, misyonerle.r ilkel 

toplumların yaşayışını Batı Avrupa dünyasının ahlak anla­

yışına göre düzenlerken, insanların dünya görüşlerini de 

Hıristiyanlık doğrultusunda etkilemişlerdir. 
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1.2.1.7. Kültürel Özümseme 

Sürekli, yoğun ve zorla kültürlemanin ya da tek 

yönlü kültürleşmenin sonucu, edilgen kültürün özgünlüğünü 

yitirmesidir. Bu olgu, bir kültürün bir başka kültürü bir­

çok yönüyle sürekli olarak etki alanına alması, giderek 

kendine benzeterek kendi içinde eritmesi olarak tanımlanan 

kültürel özümseme süreci ile açıklanır. Dil bu açıdan çok 

değerli bir göstergedir. Belli bir kültürün dilinde bulu­

nan yabancı sözcükler -ki çoğu kez çarpıtılarak, anlam de­

ğişikliğine uğrayarak kullanılırlar- kültürleşme sürecinin 

sonucudurlar. Türkçede bulunan Arapça, Farsça, Fransızca, 

İngilizce kökenli sözcükler tarihin değişik dönemlerinde 

'yaşanmış kültürleşme süreçlerini yansıtırlar. Oysa, ABD'de 

anadilini konuşamayan zenciler (siyahlar), bugünün genç 

kızılderilileri kültürel özümseme süreciyle yokolup giden 

kültürlerin -dünya görüşlerinin- örnekleridir. 

1.2.1.8. Kültür Şoku 

İki ayrı kültürün karşılaşmasının ilk aşamasında 

birey düzeyinde yarattığı etkiler kültür şoku süreciyle 

tanımlanır. Başka deyişle kendininkinden değişik, yeni 

bir kültürle başetmek zorunda kalan bireyler bir kültür 

şoku yaşarlar. Şaşkınlık, yalnızlık, çaresizlik, uyumsuz­

luk, saldırganlık gibi psikolojik ve toplumsal tepkilere 

yolaçan bu süreci kişi,dünya görüşüne göre değişen şiddet 

ve sürelerde yaşar. Sonuçta ise varolan dünya görüşü belli 

boyutlarda ya da tümüyle, katılaşır, sarsılır (anomi) ya 

da uyum sağlar. 
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1.2.2. Dünya Görüşünü Belirleyen, Etkileyen 

Kültürel Ortamlar (Çevreler-Kurumlar) 

Bilgilerin, değerlerin, tutumların sistematik bir 

bileşim içinde dünya görüşünü oluşturmasında birçok kültü­

rel sürecin gözönünde tutulması gerektiği gerçeği, insan 

yaşamının zenginliği ve karmaşıklığından, başka deyişle 

doğumundan başlayarak ölümüne dek değişik ilişkilerce belir­

lenen birçok grup içinde geçmesinden, çeşitli iletişim or­

tamlarının etkisinde bulunmasından kaynaklanır. İşleyiş yö­

nünden yalın, birtürden (homojen) toplumlarda bile kişinin 

ilişkileri ve bu ilişkilerde üstleneceği roller,yaşına, cin­

siyetine ya da uğraşına göre düzenlenmiştir. Toplumun aile­

ler birliği biçiminde örgütlendiği Kenya'lı Nandi'ler, 

Bostwana'lı Swaziler ve Nyasa gölü çevresinden Nyakyusa'lar 

gibi gruplarda yaş sınıfları çok gelişmiştir (Wells 1972: 

102). Bu nedenle, dünya görüşünü oluşturan, etkileyen, de­

ğiştiren bilgiler, değerler ve tutumlar daha önce açıklanan 

süreçler çerçevesinde, aile, arkadaşlık, okul, çalışma yeri, 

kitle iletişim araçları gibi belli ortamlardaki etkileşimin 

ürünüdür. 

1 • 2 • 2 • ı . Aile 

~ doğum yoluyla topluma katılan her bireyin ken­

dini içinde bulduğu, tanıyıp tanıştığı ilk toplumsal grup­

tur. Aile ortamının yakın, yüzyüze (birincil) ve koruyucu 

ilişkileri içinde bireyin yalnız biyolojik değil, toplumsal 

açıdan da yetkinleşmesi sağlanır. Tanımı kültürlere ve dö­

nemlere göre farklılık göstermesine karşın ailenin insan 

yavrusunu toplumsal-kültürel bir varlığa dönüştürme işlevi 

evrenseldir. İnsanoğlu ilk derslerini ailesinden alır. 
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"Çocuk toplumsal kimliğini onun sayesinde öğrenir; 

üyelerinin her biri ile olan yaşantılarıyla kişiliğine az 

ya da çok içselleştireceği değerleri, duyguları, konum ve 

rol beklentilerini tanır" (Elkin 1967, aktaran Michel 1970: 

260). Fromm da (1973: 89), genellikle ana-baba karakterle­

rinin toplumda yaygın "sosyal karakteri" temsil ettiğini, 

buna bağlı olarak, çocuk üzerindeki etkilerinin çocuğa top­

lumun beklentilerine uygun 11 sosyal-karakter 11 özelliklerini 

ulaştırıp aşıladığını; geleneksel çocuk bakımı ve eğitimi 

yöntemlerinin de bunu desteklediğini belirtir. 

Bu bağlamda dünya görüşünün temelleri de aile içinde 

atılır. Ancak, geleneksel toplumlarda bireyin dünya görüşü 

üzerinde ailesinin etkisi büyük ölçüde değişikliğe uğrama­

dan sürmekte, çağdaş toplumlarda ise yetişkinin dünya görü­

şü için başvuru ve etki kaynağı olma gücünü -süregiden duy­

gusal ilişkilere karşın- yitirmektedir. 

1.2.2.2. Arkadaş Çevresi 

İnsan yaşamında belli bir yer tutan ilişkilerden 

birisi de arkadaşlık ilişkileridir. "Söyle bana arkadaşını, 

söyleyeyim sana kim olduğunu" deyişi, arkadaş çevresinin 

birey üzerindeki etkilerinin gözleminden kaynaklanır. İlk 

çocuklukta oyun ilişkilerine dayanan arkadaş kümeleri gide­

rek düşünce (inanç, görüş) alışverişinin gerçekleştiği or­

tamlarına dönüşür (Jersild 1979: 304) ve dünya görüşü üze­

rinde kültürlema ve kültürlenme süreçleri bazen de kültür­

leşma çerçevesinde etkili olur. 

Bilimsel araştırmalar, arkadaş kümesinin değer, 

namus anlayışı, çeşitli eylemlere katılma vb. gibi konu­

larda birey üzerindeki etkisini ortaya koymuştur (Burton 

1968, Bkz. Aziz 1982: 19). 
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1.2.2.3. Okul 

Belli bir dünya görüşünün oluşmasında, gelişmesinde 

etken olan ortamlardan (kurumlardan) birisi de okuldur 

(Stagner 1961: 450). Sanayi kültürüne geçişten günümüze 

doğru giderek önem kazanan ve bireylerin yaşamında artan 

sürede yer tutan örgün eğitim kurarnları kültürde egemen 

bilgilerin, değerlerin ve tutumların kazandırılması, geliş­

tirilmesi yönünde çalışırlar. Bu bakımdan ailede başlayan 

kültürleme sürecini sürdürürler. 

Bireyin okul dışı yaşantıları ile okul yaşantıları 

dünya görüşü açısından çelişkili olabilir. Çünkü okul, aynı 

zamanda, değişik alt-kültürlerden gelenlerin etkileşirnde 

(kültürlenme süreci içinde) bulunduğu bir çevredir. Uygula­

nan ulusal programlar ise alt-kültür ayrımlarını baskın kül­

türe uyacak şekilde törpülemeye, giderek eritıneye yöneliktir. 

1.2.2.4. Diğer Çevreler 

İş-meslek çevresi de dünya görüşü üzerinde etkili 

olan ortamlardan birisidir. Özellikle günümüzün kent toplum­

larında yetişkin insanın zamanı aile ve arkadaş çevresinden 

çok işyerinde geçmektedir (Lundberg-Schrag-Larsen 1970: C2-81). 

Daha çok işyerindeki insanlarla ilişkide -bu ilişki­

ler duygusal yönden sınırlı, resmi olsa bile- bulunmaktadır. 

Öte yandan, işi-mesleği gereği ya da öz.el ilgileri, eğilim­

leri sonucu parti, sendika, dernek, kulü~ gibi çeşitli grup­

lardan biri ya da birkaçının da üyesi olmaktadır. Sürekli 

etkileşirnde bulunduğu ortamlardaki yaşantıları, çocukluk 

ve ergenlik döneminde oluşan, gelişen dünya görüşünü kültür­

leme, kültürlenme, kültürleşme süreçlerinde bilgi, değer 

alışverişi, tutum kazanımı ve geliştirilmesiyle etkiler. 
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1.2.2.5. Kitle İletişim Araçları 

İletişim teknolojisindeki gelişmelere koşut olarak, 

özellikle yüzyılımızda her türlü bilginin akış süresi ve 

yayılma alanı öylesi bir boyuta ulaştı, başka bir deyişle, 

kitle iletişim araçlarıyla aktarılan iletilerin (ne türde 

olursa olsun) üretim ve tüketim hızı ve tüketicisi öylesine 

arttı ki, bugün insanlığın yepyeni bir devrimi, iletişim 

devrimini yaşadığı ileri sürülüyor. Bu bağlamda kitle ile­

tişim araçlarının 11 
••• çok etkin birer sosyalizasyon aracı ••• " 

olup (Chaffee 1976,aktaran Oskay 1978: XIII) olmadıkları bi­

limsel çalışmaların olduğu kadar, günlük tartışmaların da 

konusunu oluşturuyor. 

Öte yandan, kitle iletişim araçları, özellikle bu 

çalışmanın ele aldığı televizyon, ileride ineeleneceği gibi, 

dünya görüşüne etki yapan kültürel süreçlerin tümüne yolaça­

bilmeleri ya da katkıda bulunabilmeleri açısından da ayrı 

bir önem taşımaktadır. 

1.2.3. Kitle İletişiminin Kurumsallaşması ve 

Dünya Görüşü 

Yazının mekanik çoğaltımı, insanın dünyasını doğru­

dan yaşantılarının çok ötesine genişleten bir olgunun, kitle 
ı 

iletişiminin başlangıcını oluşturur. Kitle iletişimini sağ-

(1) Burada kitle iletişiminden kasıt, yalnızca bir iletinin 
(haberin-bilginin) alıcı çevre ve mekan sınırları.ta aş­
ması ya da çokça sayıda insana tek yönlü iletilmesi de­
ğildir. Bu anlamda kitle iletişiminin çok eski çağlardan 
beri haberci kullanımı, tiyatro geleneği, dinsel vaızlar 
vb. gibi durumlarda gerçekleştiği söylenebilir. Örneğin, 
Roma İmparatorluğu döneminde "··· yönetirole ilgili bilgi­
leri, olayları anlatan ve belirli yerlerde halkın okuması 
için asılan duyurular ••• " sınırlı bir kitle iletişim örneği 
kabul edilebilir (Alemdar 1981: 26). Ancak, ·Gutenberg'den 

49 



layan ve yazının basımından bu yana çeşitlenen, herbirinin 

kendi özellikleri ölçüsünde yaygınlaşan kitle iletişim araç­

larının dünya görüşü açısından taşıdıkları önem yadsınamaz. 

Bunun için yalnızca İncil'in basımı ile Protestanlığın yayı­

lışı arasındaki ilişkinin -neden • sonuç ilişkisi kuracak 

kadar ileri gitmemek koşuluyla- rastlantısal olmadığını 

düşünmek yeterli
1

• 

Nitekim, 1476'da İngiltere'de i1k matbaanın kurulll­

şundan sonra yayınlanan ki taplarJ.n toplumsal yaşamda ve dü­

şünsel alanda etkileri giderek o de.rıli büyük oldu ki, 1620 'de 

Francis Bacon (Novum Organum'da) bu olgunun"··· gücünü, et­

kilerini ve sonuçlarını •.• "; " ••. dünyanın görünümünü ve duru­

munu değiştirme ••• " açısından barut ve pusula ile eşit gör­

düğünü belirtti (Lange ve ötekiler 1969: 3). 

Bununla birlikte, basılı araçların gerçek anlamda 

"kitleselleşmesi" sanayileşme ile koşuttur. Diğer bir de­

yişle, Batı toplumlarında sanayileşmenin başlattığı toplum­

sal/kültürel değişme sürecinde ortaya çıkan hızlı kentleş­

menin, çeşitlenen alt grupların, yeni ilişkilerin, yoğun 

meta üretim ve tüketiminin, kısacası yeni yaşam biçiminin 

belirlediği kitle toplumunun oluşumu ve günümüze dek geli­

şimi ile gerçek anlamda kurumsallaşan bir kitle iletişimin­

den sözetmek olasıdır. 

günümüze uzanan zaman diliminde kitle iletişimi, iletinin 
teknolojik olarak yeniden yoğun üretimi ve ar·acı bir insan 
öğesine dayanmadan geniş kitlelere dağıtımıdır. Basılı yazı 
bunun ilk adımıdır. 

(1) İncil'in"··· daha baskı tekniklerinin ortaya çıkışından 
önce kitlesel dağılma olanağı bulmuş yazılı yapıtlardan 
birisi ..... (Özkök 1982: 40) olduğu, ancak bunun el yaz­
ması üretimin kısıtlı sınırlarını da aşamayacağı bir 
gerçek. 
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Daha sonra, elektrik ve elektronik teknolojisinin 

gelişimine koşut olarak ortaya çıkan sinema, radyo, tele­

vizyon, video ise bu olgunun boyutunu yüzyılımız.ı belirle­

yecek etkenlerden biri ölçüsünde sürekli genişlettiler1 • 
Böylece kitle iletişim ça~ının insanı reklamlar, e~itsel, 

siyasal vb. gibi kampanyalar gibi belli davranışsal tepki­

leri hedef alan iletilerle, gönderici açısından her zaman 

ilgi çekmekten başka planlı bir amaca dayanmayan alıcının 

da bilinçsizce yöneldiği eğlendirici, merak giderici maga­

zin ve aktüalite haberleri, foto-romanlar, filmler, dizi­

ler gibi karşı duramayacağı iletiler ağında yaşamaya baş­

ladı. İnsanın dünyası ülkeler, kıtalar ötesine, denizlerin 

derinliklerine, uzayın boşluklarına doğru genişlerken, dev­

let yöneticileri, sanatçılar ••• gibi gerçek, Chase'ler,Sue 

Ellen'ler ••• gibi yapay kişiler, Superman, Vakvak Amca gibi 

çizgi kahramanları yaşamının bir parçası, yakın tanıdıkları, 

ailesinden biri oldular. 

(1) Kitle iletişiminin ulaştığı bo~~tları ve gelişme hızını 
görmek için UNESCO İstatistik yıllıklarındaki (1965 ve 
1984) sayısal verilere bakmak yeterli olabilir. 1920'lerde 
kamuya seslenen yayınlara başlayan radyonun tüm dünyada 
alıcı sayısı 1950'de 180 milyon iken, l982'de 1.352 mil­
yona ulaşmış; ilk düzenli yayına 1936'da (İngiltere'de) 
başlayan televizyonun 1953'de Dünya'da 31.4 milyon olan 
alıcı sayısı 1982'de 564 milyonu bulmuştur. 1982'de 
Dünya'da yılda toplam 765 bin kitap yayınlanmakta, 
500 milyondan çok gazete basılıp, dağıtılmaktadır. Yal­
nız ABD'de 1960'lardal.750 günlük gazete, 578 pazar gaze­
tesi, 22 bin periodik (süreli yayın), 4200 ortadalga ve 
2200 FM radyo istasyonu, 840 televizyon istasyonu, 13.700 
sinema salonu bulunuyordu (Lange ve ötekiler 1969: 1). 
Kitle iletişiminde gözlenen bu gelişme tüm ülkeler için 
aynı oranda değildir. Gelişmiş ülkeler ile diğerleri 
arasındaki dengesizli~i görmek için UNESCO'nun yukarıda 
belirtilen yıllıklarındaki dağılırolara bakmak yeterlidir. 
Örneğin, 1982 yılında gelişmiş ülkelerde bin kişiye 322 
gazete düşerken, az gelişmişlerde bu oran ancak binde 
40'dır. 
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İnsanın doğal olan bilgi edinme, anlama isteği, baş­

kalarından geri kalma endişesi, hoşça vakit geçirme eğilimi 

gibi birçok etken -ayrı ayrı ya da birlikte- kitle iletişim 

araçlarının iletilerine artan ölçüde yönelmesine yol açıyor. 

Bu araçlar insanda yaşamını yaşamadıklarıyla zenginleştirme 

izlenimi yaratma gücünden destek alarak doğrudan gözlemle­

nebilen dışında kalan dünya için, özellikle alternatif kay­

nakların bulunmadığı konularda/durumlarda, güvenilir kaynak­

lar oluştururlar ve, seslendiklerinin yaşanan gerçekliği an­

lamasına en azından benimseyebilmesine yardımcı oldukları 

ölçüde etkin olurlar. 

inandırıcılıkları ve sağladıkları uyum, toplumdaki 

eğilimleri, istekleri, yönelimleri yansıtan, baz:en kurulu 

düzeni açıkça savunan, baz.en belli ölçülerde eleştiren ile­

tilere -çoğu kez de her ikisine birlikte- yer vermelerinden 

kaynaklanır. Buna bağlı olarak da, onları dünya görüşü açı­

sından kaba bir manipülasyon aracı olarak görmek yeterli 

olmamakta, kitle ile aralarındaki karmaşık ilişkiler içinde 

değerlendirmek gerekmektedir. Adorno, Habermas gibi "Frankfurt 

Okulu" temsilcileri bu araçların hedefi olan kitlelerin mani­

pülasyona gönüllü katılımlarını vurgularlar (Oskay 1978: XIV). 

Başlangıçta tefrika romanlı ve reklamlı gazeteler, duygusal 

edebiyat, Drakula, Frankeştayn ve dedektif öyküleri, kadın 

dergileri vb. gibi (Oskay 1982: 7) basılı araçlar, sonra da 

diğer ki tl e il et i şim araçları sanayi kü.l türünün insanına hız­

la değişen ve genişleyen, ancak bütünüyle kavrayamadığı dün­

yayı sözde tanımayı, anlamayı ve onunla bütünleşmeyi sağla­

yan iletişim kanallarını oluşturdular. Kısacası, kitle ile­

tişim araçlarının çekicilikleri toplumsal/kültürel değişme­

nin ivmesinden "şok" geçiren insana (Toffler 1981) günlük 

yaşamdaki bilgi yetersizliğini giderici; çelişkileri uzlaş-
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tırıcı; gerilimleri azaltıcı özelliklerine dayanır. 

Bu araçların böyle bir işlev üstlenmesinde, iletide 

(yayında) sundukları mitosların ve klişelerin (stereotiplerin) 

ayrı bir yeri ve dünya görüşü açısından önemi var. Mitoslar, 

... İnsanların toplum hayatında karşılaştıkları ve kabul ll 

etmeleri kendilerine uygun gelmeyen durumları meşrulaştırma 

yolu ••• " dur (Mardin 1976: 80). Geçmişte ritüellerin (tören­

sel kuralların), masalların, dinsel öykülerin daha çok zaman 

boyutunda evrenselleştirdiği mitosları, kitle iletişim araç­

ları mekanda da evrenselleştirirken (Bkz. Özkök 1985: 351), 

evrensel değer ölçüleri öneriyorlar1 • 

Kitle iletişim araçlarında yeralan ve "ideal" kadın, 

anne, erkek, aile vb. gibi kalıpları yansıtan klişeler ise 

kamuoyunu oluşturan yargıları, tutumları "statükoyu" koru­

mada birleştirmeye ve bireyleri toplumsal çevrelerine uyum­

landırmaya yararlar (Caseneuve 1970: 142). Bireyler de hare­

kete geçirdikleri psikolojik süreçlere dayanarak,bireyin 

(1) İdeoloji ile mitos arasındaki ilişkiyi Şerif Mardin 
yukarıda belirtilen yapıtında (1976) ayrıntılı biçimde 
açıklar. Ertuğrul Özkök (1982) kitle iletişiminde mi­
tosu ideoloji bağlamında inceler. Ancak, her ideoloji 
malzemesini belli bir dünya görüşünden aldığına göre 
(Şenel 1982: 250), mitos ile dünya görüşü arasındaki 
etkileşim açıktır. İlkel ve geleneksel kültürlerde de 
belli bir dünya görüşünün aktarılmasında kaynak olan 
mitoslar, laik düşünüş biçiminin egemen olduğunu sanayi 
kültüründe laikleşirler. "Özgürlük, Eşitlik,. Kardeşlik" 
mitosu -ideolojik temeli ve amacının ötesinde- 1789 
Devrimi ve sonrasında insan-insan ilişkilerinde katı 
hiyerarşik düzeni ve değişmezliği öneren Tanrıbuyrukçu 
dünya görüşünün yerini bir başka dünya görüşüne bıra­
kışının göstergesidir. Bu açıdan kitle iletişim araç­
larında iletilen mitosların etkisi yalnız ideolojik 
yönlendirme ile sınırlı tutulmayıp, dünya görüşüne de 
genişletilebilir. 
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bilincine yansıması da ilgi çekici tutum ve davranış model­

leri oluşturur1 . 19. yüzyılda ABD'de ekonomik etkinlikle­

rin dışında bırakılmış orta sınıf kadınına kocasının "ba­

şarı vitrini", "yaşam nedeni" olmayı, bunun için de başa­

rılı bir tüketiciye dönüşmeyi beceren kadın modelini sunan, 

öven kadın dergilerinin, aile romanlarının çok ilgi görme­

sini ve müşteri bulmasını (Oskay 1982: 110) ya da ülkemizde 

"Da.llas", "Şahin Tepesi" gibi televizyon dizilerinin toplu­

mun hemen her kesiminde sözde kızılarak da olsa-sürekli iz­

lenmesini bu açıdan değerlendirmek gerekir. 

Kitle iletişim araçlarının insana dünyayı tanımlar­

kan, düşle gerçeğin birbirine karıştığı ya da birbirinin 

yerini aldığı iletileriyle dünya görüşü üzerinde etkide 

bulunması kaçınılmazdır. 

Moles, "Düşüncenin temel materyali" anlamındaki 

kültürün, çağımızda Batı'da "··· rastlantısal, fazla yüklü 

ve sürekli bilgiler akımının ürünü ••• "mozaik kültüre dö­

nüştüğünü ve kitle iletişim araçlarıyla kitlelere ulaştı­

ğını belirtir (1983: 16). Yaratıların, olayların ve olgu­

ların oluşturduğu "sosyo-kültürel tablodan"; "seçilen mal-

(1) Klişelerin, özellikle görsel-işitsel araçlarda sunulan­
ların harekete geçirdiği özdeşleşme/yansıtma süreçleri­
nin kısa dönemde ister güdülerin, bastırılmış istekle­
rin, açığa vurulamayan tutumların d·oyumunu sağlayıcı 
"boşalım" (arınma), ister "kolaylaştırma" ya·da "uyar­
ma" işlevi görsünler (Tamer 1983: 4-7), uzun dönemde 
dünya görüşü açısından, bireylerin saklı tuttukları 
tutumların uymadığı toplumsal değerlerin hafife alın­
masına yol açabilecekleri gözönüne alınmalıdır. 
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zeme kitle iletişim araçlarında etkin olanların toplumsal 

değerler süzgecinden geçt·ikten sonra kültürel ürünler ola­

rak "... sosyal kitlenüı günlük yaşamının çerçevesini çiz­

mede önemli rol ••• 11 oynarlar (Moles 1983: 71-72). Gerçek­

ten de kitle iletişim araçları kitlelere geleneksel ortam­

lardan edinemeyecekleri oranda bilgi ulaştırıyor. Bu bilgi­

lendirme iki açıdan ele alınabilir: Varolan dünya görüşünü 

pekiştirilmesi; dünya görüşünün değiştirilmesi. 

Bu araçlarla bilgilendirmenin, değerlerin, tutumla­

rın kazandırılması açısından tek başına belirleyici bir güç 

oldukları söylenemez. Yapılan araştırmalar, bilgilendirmenin 

ancak toplumsal/kültürel yapıdaki diğer öğeler ve 

ilişkiler çerçevesinde etkide bulunduklarını ortaya koymuş­

tur (Klapper 1968: 85). Bu bağlamda daha çok varolan ya da 

oluşmakta olan yapıya, dünya görüşüne uyum sağlayıcı bir 

işlev üstlendikleri ölçüde etkili olurlar. 

Birey bu araçlardan gelen uyarıları kendi dünya gö­

rüşü bağlamında algılar ve buna uymayan yeni uyarılara kar­

şı seçici davranır. Ancak, bu psikolojik sürecin hızlı ve 

yoğun ileti bombardımanında hep sağlıklı çalışması beklene­

mez ve birey yeni uyarıları benimsernek ya da yadsımak iki­

lemi içinde kalır (Oskay 1978: XI). Bu ikilam kimi bilgi­

lerde, değerlerde, tutumlarda kuşkular yaratabilecek bir 

süreci başlatarak, dünya görüşünün değişimi yönünde bir 

gizilgüç oluşturabilir. 

Vurgulamakta yarar var: Kitle iletişim araçlarının 

dünya görüşü üzerindeki etkileri kuşkusuz bu alanda yapıl­

mış çalışmaların sonuçlarına göre belirlenen araçsal özel­

likleri, etkileme koşulları ve sınırlılıkları ölçüsünde 

sözkonusu olabilir. Başka deyişle, bu araçlar dünya görü­

şünün oluşumu, değişimi açısından tek olmamakla.birlikte 
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gözardı edilemeyecek kaynaklardır. 

Nitekim, Defleur'ün, bu araçların " seçmeci 

sunuş ve belirli temaları vurgulayışlarıyla izleyici top­

luluğu içerisinde belirli izlenirnlar yaratılarak, vurgu­

lanan konulara ilişkin ortak normların yapılandırıldığını 

ve belirli biçimlerde tanımlandığını ••• "belirten yakla­

şımı"··· inşa edilmiş bir dünya ve toplumsal yaşam imgesi 

ile sosyal gerçekliğin tanımlarını sağlayarak kitle ile­

tişim araçlarının bilinç üzerinde doğrudan etkide bulun­

dukları düşüncesini içermektedir" (McQuail 1983: 54-55). 

Özetle, kitle iletişim araçlarının izleyicileri 

iletiler karşısında tamamen edilgen değildirler. Bu durum 

Batı'da bir dönem için geçerli olmuş olsa bile, yerini 

giderek yaygınlaşan bilinçliliğe, eleştirel tavra bırak­

maktadır (Caseneuve 1970: 344). Ancak, bu araçlar toplum-

sal denetim aracı olarak başat konumda olmasalar da, "··· ör­

nek çerçeveler ve kalıplaşmış tutumlar yaratmaya yöneldik­

leri ••• " değişik iletilerle (McQuail 1983: 63) belli bir 

düşünme biçimini sornutlaştırıp vurgularlar. Buna bağlı ola­

rak onları uzun dönemde sağlayabilecekleri birikim açısın­

dan ele almak gerekmektedir. Nitekim, "özellikle reklam 

programları ve dizi filmlerinin .vaşam biçimleri üzerindeki 

etkileri gözle görülür bir biçim almıştır" (Özkök 1982: 107). 

1.2.4. Kültürel Süreçler Açısı~dan Kitle İletişim 

Araçları 

Kitaplar, gazeteler, dergiler, sinema, radyo ve 

televizyon, dünya görüşün~n oluşumu ve değişimine yol açan 

hangi kültürel süreçler açısından değerlendirilebilir'? Bu 

soru kısaca "tümü açısından" diye yanıtlanabilir. Gerçekten 
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de insanlara yüzyüze ilişkide bulunmak zorunda bırakmaksı­

zın, iletiyi -bazen görüntüleyerek- ulaştıran, kültürle­

rin etkileşimine yön ve güç kazandıran bu araçlar, kimi 

süreçleri yoğunlaştırıp hızlandırarak pekiştirirken, kimi­

lerinin de kaynağını oluşturuyorlar. 

Kitle iletişiminin kurumlaşmasının başlangıcı sana­

yileşme ile olduğu kadar bugünkü anlamında uluslaşma süreci 

ile de eşzamanlıdır. Sanayileşmenin toplumlarda yolaçtığı 

kültürlema çeşitli alt-kültürlerin "ulusal kültür" içinde 

bütünleşmesini sağlamıştır. Toplumda lehçe ayrılıklarını 

ortadan kaldıran ortak (ulusal) bir dilin yayılmasındaki 

rolü bunun yalın bir örneğidir (Güvenç 1983 b: 6). Çağımız 

"ulusal bağımsızlık", "ulusal kimlik" ve "ulusal bütünlük" 

lerin vurgulandığı bir çağdır. Bağlı olarak, günümüzde kit­

le iletişim araçlarının kültürlema sürecindeki yeri ve et­

kinliği değerlendirilirkan konuya, sanayi kültürünün yerel 

özgünlükleri yokedici, özümleyici işleyişine karşın ulusal 

kültürün korunması ve sürdürülmesi açısından da yaklaşmak 

gerekiyor. Diğer bir deyişle, kitle iletişim araçları, bu 

süreçte daha çok ulusal mitos ve sloganlardan yararlanarak, 

ulusal kültürde geçerli değerlerin, rollerin, davranış ku­

rallarının ve tutumların aktarılmasında bilgilendirici ve 

destekleyici, böylece de yaygınlaştırıcı bir işleve sahip­

tir. Bu açıdan özellikle örgün eğitim kururrılarJna destek 

sağlar lar. 

Kitle iletişim araçlarının, teknolojik bir ürün ola­

rak, örneğin aile içi ilişki ve davranış alışkanlıklarında 

yarattıkları değişiklikler, bir kültürlenme sürecine yolaç­

tıklarını göstermektedir. Ancak, bu çalışma için asıl önemli 

olanı, iletilerin kültürleme sürecindeki yerleridir. Bu araç-
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ların gündem belirleme özellikleri (McQuail 1983: 67), in­

sanlara neyin üzerinde düşünüleceğini söylemede başarılı ol­

maları sonucunu getiriyorsa (Cohen 1963,Bkz. Tokgöz 1980: 89), 

toplumun bir kesiminde ortaya çıkan düşünce ve tutumlara sü­

rekli yer vermeleri durumunda, kültürleme sürecinin daha ge­

niş bir kesimi etkilemesini sağlarlar. ABD'de televizyon ek­

ranına yansıyan Vietnam Savaşı, ilk protesto gösterilerinin 

yayınlanması, önceleri azınlıkta olan karşı tutumun giderek 

yaygınlaşması (Caseneuve 1970: 318), kitle iletişim araçla­

rının bu alandaki etkinliğine örnek olarak gösterilebilir. 

İnsanın 20-21 Haziran 1969 gecesinde aya ilk ayak 

basışını çeşitli ülkelerde 500-600 milyon kişinin aynı anda 

izlemesinin (Caseneuve 1970: 316), Ocak 1978'de Berlin Filar­

moni Orkestrası tarafından çalınan Beethoven'in Dokuzuncu 

Senfonisi'nin Avrupa'da 120 milyon kişi tarafından dinlen­

mesinin (Dollot 1983: 83), Cannes ya da Berlin Film Festi­

valleri ödüllerinin sahiplerinin kimler olduğunun gününde 

ya da birkaç gün içinde öğrenilebilmesinin, birçok ülkede 

aynı film ve dizilerinin eşzarnanda görülmesinin,Fransa'da 

yapılan bir duruşmadan gününde ya da hemen ertesinde haber­

dar olabilmenin bir tek anlamı var: İletişim açısından Dünya 
11 evrensel bir köye" dönüşmüştür (Mac Luhan 1968). Bu olgu, 

aynı zamanda kültürel yayılma sürecinin günümüzde kazandığı 

hızla, kitle iletişim araçlarının yerini ve önemini vurgu­

luyor. Buna bağlı olarak ortaya çıkan süreç:ler ise "ulusal 

kültürlerin"olduğu kadar bu çalışmada ele alınan· sorununun 

temelini oluşturuyor. 

Kitle iletişim araçları yoluyla kültürel yayılmanın 

kültürleşmeye yolaçtığı ya da destek olduğu da kesindir. Top­

lumumuzda kovboy pantelonu üzerinde Travolta başları, felse­

fesinden habersiz Punk' çuluk gibi özentil er, adını "Dallas" 
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vb. gibi olarak değiştiren kahveler, aranjman müzik dinle­

yen meyhaneler, videolu otobüs yolculukları başka türlü 

nasıl açıklanabilir? Bunlar, gelip geçici modalar olarak 

nitelendirilemeyecek kadar önemli, uluslararası toplumsal, 

ekonomik ilişkilerin zorladığı bir tüketim toplumu modeli­

nin benimsetilmesinde kitle iletişim araçlarının üstlendiği 

rolü ortaya koyan çarpıcı kültürleşme görüntüleridir. Bu 

rolün işleyişiniTolan (1980: 264-265) şöyle açıklar: 

Batı dünyası ile olan ekonomik ve siyasal ilişkile­
rin özelliklerine uygun olarak ithal edilen kültür un­
surları, bunları içten bir itina ile kullanmaya hazır, 
bu amaca uygun bir eğitim görmüş ve ekonomik olarak 
güçlü toplumsal kategoriler aracılığıyla evrensel gö­
rüntülü bir model biçimine sokulmakta ve bu model büyük 
kentlerden yurdun diğer yörelerine dağıtılmaktadır. 
Kitle haberleşme araçlarının ve mesaj kontrolünün bü­
yük kentlerde yoğunlaşmış olmasının, bu dağıtırnın kap­
samı ve şekli üzerinde önemli rolü vardır. 

Kısacası bu süreç teknolojiyi ihraç edenlerden ithal 

edenlere doğru işliyor. Öylesine tek yönlü işliyor ki, UNESCO 

yayınlarında (1979: 20) durumu bir sorun olarak ortaya koyar­

ken, Fransa gibi gelişmiş bir Batı ülkesinirı Kültür Bakanı 

1982'de Mexico City'de yapılan toplantıda, iletişim düzenin­

deki çarpıklığı, 

Bu kültürel emperyalizm, doğal olarak, ulusların 
topraklarını tehdit etmiyor. Ama bilinçlerini, düşünme, 
yaşama ve düşündüklerini uygulama biçimlerini tehdit 
ediyor (Ünsal 1983: 5) 

diyerek dile getiriyordu. 

Bu tepkilerin temelinde haberlerin ve türlü eğlence, 

gösteri programlarının, sanat ürünlerinin kitlesel üretim 

ve dağıtımlarının belli merkezlerde tekelleşmiş olması, bu 

merkezler içinde de tek bir merkezin ağırlık kazanması yatı­

yor. Dünya'daki iletişimin kabaca % 65'i ABD kaynaklıdır 
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(Mattelart 1979: 30). 

Böylece, belli bir ideolojinin çıkarlarına yaraya­

cak biçimde süzülmüş, yorumlanmış dış kaynaklı haberleri, 

belli bir yaşam tarzını, dünya görüşünü yansıtan program­

lar, filmler, diziler vb. gibi özellikle az gelişmiş ve 

gelişmekte olan toplunıları.n ulusal kültürlerinde zaten 

toplumsal, ekonomik, siyasal düzeyde varolan kültürleşme 

sürecini pekiştirme yönünde iş görU.yorlar. Bu bakımdan 

kitle iletişim araçlarının kültürleşme sürecindeki rolüne 

kültürler arasında karşılıklı değil, tek yönlü bir alış­

veriş olarak bakmak gerekiyor. 

İzbul (1983: 9), yukarıda belirtilen işleyişi içinde 

kültürleşmenin bir tür zorla kültürleme olarak değerlendiri­

lebileceğine dikkati çeker. Gerçekten de, kendi haber kay­

naklarını yeterince geliştiremeyen, kendi kültür ürünleri­

nin üretim ve dağıtımında yeterli olmayan, bu nedenle de bu 

tek yönlü kültürel yayılmanın gücü ve çekiciliği ile yaşa­

yamayan kültürler/toplumlar için kitle iletişim araçları 

(özellikle de televizyon), zorla kültürleme araçlarıdırlar. 
11 Kültür emperyalizmi 11

, ''kültürel sömürgecilik" tepkileri 

bu süreçteki etkinliklerine karşı duyulan kuşkuları ve kay­

gıları dile getirmektedir. 

Mattelart (1979: 60), kapitalizmin yayılmacılığında 

kitle iletişim araçlarının rolünü zihinlerin bozulması ola­

rak tanımlarken, süreci nitelendirmek için 11 etnosid 11 kavra­

mına başvurur. Başka deyişle, toplumsal/kültürel yapıdaki 

kimi öğe ve ilişkilerin dıştan belirlendiği oranda, bu araç­

ların desteklediği sürekli kültürleşme/zorla kültürleme sü­

reçleri zamanla kültürel özümsenmeyi kolaylaştıran bir gi­

zilgüç (ortam) oluşturur. 
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Hemen bu noktada belirtilmesi gereken bir başka 

olgu, bu yöndeki bir kültürel yayılmanın yaratabileceği 

kültür şoku, buna bağlı olarak da bu araçların sağlayacağı 

olası yararların yokolma tehlikesidir. Hep alıcı durumunda 

olan ülkelerde, toplumlarda geleneksel kültüre aykırı yayın­

ların aşırılığı kimi durum ya da kesimlerde anomiye (kural­

sızlığa-şaşkınlığa) yolaçarken; kimilerinde ise, yabancı 

düşmanlığına, her türlü değişmeye, yeniliğe kapanmaya neden 

olacak bir geri tepmeye yolaçabilir. 11 Bunun sonucu olarak 

çağdaş uygarlığımızın dayanmakta olduğu tüm hümanist kökenli 

hoşgörüyü arttıran değerler toptan yadsınabilir" (Unat 1983:7). 

Toffler (1981: 43), "Her kültürün kendine özgü bir 

hızı vardır" der. Aynı şekilde her kültürün, değişik kültü­

rel süreçlerin etkileşiminden belirlenen kendine göre bir 

kültürel değişme biçimi, hızı ve yönelimi vardır. Bu süreç 

içinde kendileri de değişen kitle iletişim araçlar1. toplum­

sal/kültürel yapıda kurumlar ve ilişkiler düzeyinde değişme­

nin biçimi, hızı ve yönündeki ayrılıkları, sıçrama ve dire­

nişleri yansıtırlar. Aynı zamanda da bunlardan destek ala­

rak izleyicileri üzerinde etkin olurlar. Bununla birlikte, 

genel etkileri kültürel değişmeye zaman içinde uyurolanma 

sürecini kısaltmaları, değişmeyi tüm çelişki ve çatışmaları 

ile yoğunlaştırıp yaygınlaştırmalarıdır. Bu bağlamda ge­

lişmekte olan toplumlarda, özellikle radyo ve televizyon 

yayınlarının neyi, nasıl vurguladıkları önem kazanmaktadır. 

Değişmeye ayak uydurabilmiş özgün iletiler geliştiren kitle 

iletişim araçları ulusal kültürlerin değişim içinde sürekli­

liğini sağlamaya katkıda bulunurken; bunu yaprunayanlar, kı­

sacası çağa değişime direnenler kültürel özümse.nme sürecini 

kolaylaştırabilir. 

61 



1.2.5. Televizyonun Öncelikli Yeri 

Kitle iletişim araçları buraya kadar, insanın fizik 

ve toplumsal çevresini birey olarak ulaşabileceği sınırla­

rın çok ötesL~e genişleten, üstelik dünyayı tasarlanmış de­

ğerlendirilmiş bir dünya olarak sunan, kişiliğini, yaşamını 

belirleyen kültürel süreçlerin tümünde etkili iletişim kanal­

ları olarak belirlendi. Bunlar içinde televizyonun özel bir 

yeri var.1~elevizyon, okuma ve okuduğunu anlama becerisini, 

zahmetini gerektirmemekte, sinema gibi ulaşım sorunu yarat­

mamakta, iletilerini göriintüleme özelliği ile radyodan da 

daha çekici olmaktadır. Bir yandan dünyada olup biteni evinde 

oturarak "görmeyi", öte yandan da birçok psikolojik süreçte 

doyumu sağlamakta, daha doğrusu izleyicilere bu izlenimi ver­

mektedir. 

Yazı kültürünün yerleşmemiş olduğu gelişmekte olan 

toplumlarda, bu arada Türkiye'de, televizyonun insan yaşa­

mındaki yeri ve etkileri daha da önemlidir. Aracın kanıksanma 

dönemine henüz ulaşmamış toplumumuzda bilinçli bir seçici­

liğin ve eleştirel tavrın gelişmemiş olmasının yanında, yay­

gın bir okuma alışkanlığının bulunmaması, Batı'dakinin aksine, 

insanın dünyaya açılan kanallarda başvurabileceği kaynakları 

sınırlandırmaktadır. Gazetelerin toplam tirajı, kitabın gi­

derek azalan satışı, film gösteren salonların azlığı ekono­

mik olduğu kadar, kültürel seçimlerin göstergesidir. Başka 

deyişle, ekonomik nedenler de sözel kültürden gö~sel-işitsel 

televizyon kültürüne geçişi kolaylaştıran, pekiştiren bir 

işleve sahiptir. Böylece televizyon, geleneksel iletişim 

ortamları yanında, radyo ile birlikte, daha çekici olmasına 

bağlı olarak ondan da önde gelen, bir bilgilenme ve eğlenme 

aracı olmaktadır. 
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Dünya görüşü açısından basılı iletişim araçlarında, 

sinema ve videoda belli ölçülerde seçici bir tavır geliştire­

bilen insanın tek kanallı televizyon karşısında böyle bir 

olanağı da yoktur. Açılışından kapanışına kadar izleme alış­

kanlığının yaygın olduğu toplumumuzda (Aziz 1975: 84, 1982: 95), 

büyüklerini örnek alan çocukların da televizyonla sürekli kar­

şıkarşıya bulunmaları kaçınılmazdır. Bu bakımdan kişiliğin, 

dünya görüşünün temellerinin atıldığı ve oluştuğu çocukluk 

çağında televizyon,üzerinde önemle durulması gerekli bir 

etken olmaktadır. 

1.3. Bir Dünya Görüşü Taşıyıcısı Olarak 

Sinernatografik Bilim-Kurgu 

Çocukluk çağı,"insan" olma yolunda yaşam boyu süren 

öğrenmenin temel aşamasıdır. Kendi içinde değişik evrelere 

ayrılan biyolojik, psikolojik, toplumsal gelişmenin en hızlı 

ve köklü dönüşümleri bu çağda gerçekleşiyor1 • Kültürel insa­

nın temel kişiliği böyle belirleniyor. Freud'un psikoana­

lizde ortaya koyduğu gibi, insan çocukluğunu ölene değin 

sırtında taşıyor. Bu bakımdan çocukluk döneminde kazanılan 

kültür-kişilik ve dünya görüşü bireyin, toplumun ve kültü­

rün geleceğinde önemli rol oynuyor. Günlimüzde yaşam çevre­

mizin doğal bir parçası sayılan televizyon ise, çeşitli 

iletileriyle, aile, arkadaş ve okul yanında bir etken ola­

rak yer alıyor.Reklamlar, filmler, diziler gibi belli bir 

yaşam tarzını yansıtanlar, çocuklar açısından ön9elikle 

önemli iletilerdir. Bu tür i1etiler, izleyicilerini belli 

(1) Güvenç (1984: 324), 15-18 yaşıarına kadar hedeflerine 
ulaşan büyüme, gelişme-öğrenme'nin hızı bu yaşlardan 
sonra düşrneğe başlar. Büyüme-gelişme dursa da, öğrenme 

azalan hızda devam edecektir. 
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bir kültür sistemine alıştırma ve benimsetme işine aracı 

oluyorlar. Bu tür bir ileti olarak sinernatografik bilim­

kurgunun çocukluğun belli bir döneminde çeşitli özellik­

lerinden kaynaklanan ayrı bir yeri var. Çünkü adını hake­

den bilim-kurgu açık ya da örtülü "gelecekte" olabilecek, 

bulunabilecek, düşünülebilecek, yaşanılabilecek olanın 

simgesel iletisidir. Gelecek ise çocuğundur. 

1.3.1. Çocukta Dünya Görüşünün Oluşumu 

Günümüzde televizyon-çocuk ilişkisi pek çok kari­

katüre konu olacak kadar somut gözlemlere dayanıyor. Örne­

ğin, Fransa'da yayınlanan Telarama dergisinin bir sayısında 

göbek bağı ile televizyona bağlı çocuklar kapak konusu ol­

muştur. Yapılan bilimsel araştırmalar bu gözlemleri doğru­

luyor ve TV çocuğun "üçüncü ebeveyn" i ( Surlin ve Deminick 

1970: 55), "ikinci öğretmen" i (Comstock 1977: 16) olarak 

adlandırılıyor. 

Değişik ülkelerde yapılmış araştırmaların bulguları 

televizyonun çocuğun yaşamında süre olarak kapladığı yeri 
ı 

kuşkuya bırakmayacak kadar açıkça ortaya koymaktadır • 

Öyle ki, aracı~ çocuk gelişmesi üzerindeki etkilerini, 

dünya görüşünün oluşumu ile birlikte ele almak gerekiyor. 

İnsanoğlunun dünya görüşü ne zaman oluşuyor? Göz­

lemler doğumdan çok kısa bir süre sonra bebeklerin kimi 

kişilik belirtileri gösterdiği yolundadır. Çocuğun kişi­

liği bebeklikten başlayarak, kendisine yönelik tutum ve 

(1) Çeşitli ülkelerde çocukların yaşıarına göre günde, haf­
tada ortalama kaç saat televizyon izlediklerini karşı­
laştırmak için Bkz. Winn (1970) Murray-Kippax (1978), 
Porcher (1976) ve Chane-Tune (1983). Türkiye'deki durum 
için Güzel (1977) ve Tokgöz (1982)'ün araştırmaları 
kaynak olmaktadır. · 

64 



davranışlarla ve benlik gelişimi ile, ya da çevre ile etki­

leşimi sürecinde belirlenir (Stagner 1961: 86). 

Dünya görüşü öğrenme süreci içinde edinilir. İnsan 

kuşkusuz doğar doğmaz dünyasını öğrenmeye başlar ama, geli­

şim psikolojisi, öğrenmenin biyolojik gelişme ile birlikte 

ele alınması gereğini vurgular (jersild 1979: 10-12). Bu 

bakımdan çocukta dünya görüşünün oluşumunun genel çizgile­

rini ve televizyonun bu oluşumdaki yerini gelişim psikolo­

jisinin verileriyle belirlemek gerekiyor. Kısaca, insan 

yavrusunun dünya görüşünü oluşturacak boyutlarla ilgili 

"ne?" , "nasıl?", "neden?" sorularını sormaya ilk kez tam 

ne zaman başladığını söylemek mümkün değil ama, biyo-kültü­

rel gelişmesinin evrelerine bakarak, çocuğun bu yöndeki dü­

şüncelerinin -dünya görüşünün- oluşumu kavranabilir. 

İnsanda düşünce nasıl gelişiyor? Piaget'nin kişi­

sel gelişme kavramı bu soruya yanıt getiriyor. Çevresinden 

edindiği yaşantısal ve aktarma bilgileri düzenleme ve kul­

lanma biçimini çocuk biyolojik gelişme evrelerine paralel 

olarak öğreniyor. Bu evreler, (1) duyusal devinim dönemi 

(doğumdan iki yaşına kadar); (2) işlem öncesi dönem (iki 

yaşından yedi yaşına kadar); (3) somut işlemler dönemi 

(yedi-onbir yaş arası); (4) soyut işlemler dönemi (onbir 

yaş-üstü) olarak dörde ayrılıyor. Bu yaşlar ortalama olmak­

la birlikte, Piaget'ye göre her çocukta düşünce kesinlikle 

bu gelişim çizgisini izlemektedir (Günce 1973: 37-38). 

İki yaşına kadar süren birinci dönemin başında ço­

cuk kendisini çevresinden ayıramazken, giderek kendisini 

ve çevresini ayrı varlıklar olarak kavramaya başlar. Çocu­

ğun-doğuştan gelen refleksleri gelişir, sonra, sınama-yanıl­

ma ve taklit yoluyla öğrenme sürecinde etkinleşir ve davra-
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nışsal tepkileri ortaya çıkar. Birinci dönem boyunca bir 

yandan benlik kavramı oluşur, öte yandan da 11 
••• gerçeğin 

bir kaç temel boyutunu keşfeder; özellikle nesne, mekan, 

zaman ve nedensellik üzerinde ilkel kavra.mlar geliştirir" 

(Günce 1973: 53). Ancak, simgesel düşüneeye geçişi birinci 

dönemin sonuna doğrudur (Günce 1973: 75). 

İkinci dönemde çocuk, daha önce yalnız duygularl., 

dolaysız davranışları, somut algıları ile kavradığı dünyayı, 

zihinsel görüntüler ve soyut simgeler yoluyla da kavramaya 

başlar ve akıl yürütme yeteneğini geliştirir. Bununla bir­

likte, çocuğun düşünceleri yine de somut algılara bağlıdır. 

Nesnelerin dış nitelikleri mantığının da temelidir (jersild 
/ 

1979: 517). Bu nedenle öğrendiği kuralları kutsal ve değiş-

mez kabul eder; amaca göre değil, sonuca göre belirlenen 

töreleri gerçek sayar. Ayrıca anlayıp değerl.endirmeden, 

sırf otoriteye bağlı olduğu için, kabul ettiği kuralları 

yanlış yapar, kendisine göre uygular. Kısacası, ben-merkez­

lidir, kendi dışındaki düşünce ve olaylara egemen değildir. 

Dilini monolog biçiminde kullanır. Doğadaki cansızları canlı, 

doğal olayları yapay olarak algılar ve insan eylemleri ile 

etkileşim (ortaklık) içinde gelişen düşüncesi ilkel insanın 

düşüncesine benzer
1 

(Günce 1973: 94-101). 

Somut işlemler döneminde genişleyen çevre ve artan 

ilişkilerle 11 
••• çocuklarda ben-merkezlikten ayrılmış ve 

başkalarıyla fikir alış-verişine girerek toplumsallaşmış ... 

(1) Van der Leeuw L'Homme Primitif et la Religion adlı yapı­
tında çocuğun dünyasının ilkellerinki gibi düşsel bir 
dünya olduğunu belirtir (Bkz. Servier 1982: 5). 
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düşünce giderek gelişir (jersild 1979: 526). Konuşmaları 

monologtan diyaloga dönüşür, başkalarıyla işbirliği yapa­

bilir. Toplumsal nitelikli kuralları kavrayan çocuk, niyeti 

(amacı) temel alan göresel töre anlayışına yönelir (Günce 

1973: 94-98). Doğa için yapaylık, ortaklık inanışları gide­

rek ortadan kalkar gerçekçi açıklamalara yönelir (Günce 1973: 

93). Çocuğun düşüncelerinde değişmezlik ilkesi egemen olmaya 

başlar (jersild 1979: 518). 

Soyut işlemler döneminde, çocuğun düşüncesi yetiş­

kin düşüncesine benzemeğe başlar. Artık, görünenin gerçeğin 

kendisi olup olmadığı kuşkuludur. Çocuk olayların ardındaki 

nedenleri aramaya koyulur ve nedenler arasında karmaşık zi­

hinsel ilişkiler kurmaya başlar (Günce 1973: 150). İlgisi 

dağılır ve mod.el aldığı kişiler yakın çevresinin dışına 

çıkar, dünyası genişler. Başkaları ile konuşma konularında 

kişisel eylemleri giderek azalırken, günlük dünya olayla~ı 

ağırlık kazanır (jersild 1979: 530). İlişkilerinde gerçek 

işbirliğine yönelirken kuralları hem daha iYi kavrayıp öğre­

nir, hem de onlara sahip çıkar (Günce 1973: 94). Ahlak yöne­

liminde ise çocuğun ideal kişileri olan ana-baba kendi yer­

lerini 11 
••• hayallerini ve isteklerini temsil ••• " eden gör­

kemli kişilere, ünlü kahramanlara bırakJ.rlar ( jersild 1979: 

608). 

Doğar doğmaz dünyayı tanımaya başlayan lıısanda bu 

tanımanın bir görüş oluşturabilmesinin·önkoşulu simgesel 

düşünme yeteneğidir. Piaget, simgesel düşüncenin tek ara­

cının dil olduğu savını kabul etmez. Ona göre çocuktaki 

simgesel düşünmenin dilden bağımsız olduğu belirtileri 

vardır. Psikologların çoğu ise simgesel düşünceyi dile 
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dayandırırlar (Günce 1973: 78)1 • Whorf, çocuğun ancak ana­

dilini öğrenirken dünyayı belli açılardan görmeye başladı­

ğını belirtir (Bkz. Aksan 1979: 71). Buna bağlı olarak, 

çocuğun kendisinin de ayrı bir varlık olarak içinde yer 

aldığı fizik ve toplumsal çevreye ilişkin görüşleri dili 

kullanma yeteneğine koşut biçimde birinci dönemin sonunda 

gelişmeye başlar. Soruları "~? 11 ve "kim?" lerden "niçin?" 

lere yöneldikçe (jersild 1979: 500) düşüncesinde bütünleş­

me oluşur. Önceleri, animistik ve ben-merkezli, öznel açı­

dan algıladığı ve değerlendirdiği dünya, zamanla çeşitlenen 

insan ilişkileri içinde giderek ben-merkezlilikten kurtu­

lur, kültürün tanımladığı biçimiyle nesnel dış gerçekliğe 

dönüşür, diğer bir deyişle etnosantrik bir dünya olur. 

1.3.2. Dünya Görüşünün Oluşum Sürecinde 

Televizyonun Yeri 

Bilişsel gelişme kuramı açısından çocuk ve televiz­

yonu ele alan araştırmaların çoğu, çocuğun bilişsel beceri­

lerinin ve toplumsal yaşantısının televizyon izleme duru­

muna bağlı olduğu düşüncesine dayanırlar. Çocuk televizyon 

iletilerini bunlar çerçevesinde anlamlandırır. Ancak, ile­

tilere yüklediği anlam doğrudan bilişsel gelişme kuramından 

çıkarılamaz; kurarn bu konuda betimleyici bir yardım sağlar. 

Ayrıca, bu konuda, testedilmiş karşıt savlar pek azdır: Sa­

lomon televizyon izlemenin bilişsel yetenekler düzeyinde de­

ğişimlere yol açabileceğini ileri sürer (Bkz. Wartella 1981: 

528-529). Bununla birlikte, araştırmaların sonuçları, dünya 

görüşünün oluşum sürecinde televizyonun yerini belirlemek 

için, aracın iletilerine çocuğun ne zaman, nasıl yöneldiği-

(1) Bu konudaki tartışmalara "Dünya Görüşü ile Kültürün 
İlişkisi" başlığı altında yukarıda değinilmişti. 
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nin, kimleri örnek aldığı hususunun bilişsel gelişme dö­

nemleriyle ilişkili olabileceğini göstermektedir. 

Gözlemlere dayanılarak daha bebeklik çağındaki ço­

cukların yemek yemesini sağlamak, oyalamak gibi amaç veya 

gerekçelerle aracın karşısına geçirildikleri söylenebilir. 

Ancak, "çocuğun kaç yaşında televizyon izlemeye başladığı? 11 

sorusunun bilimsel yanıtını Schramm, Lyle ve Parker şöyle 

veriyorlar: İki yaşındaki çocukların 'fo 14'ü, dört yaşında­

kilerin% 65'i, altı yaşındakilerin% 9l'i, dokuz yaşında­

kilerin% 96'sı televizyon izliyorlar (Bkz. Tokgöz 1982: 41). 

Dikkat üzerinde yapılan araştırmalar, çocuklarda 

televizyona dikkatin bireysel ayrılıklara karşın yaşa göre 

belirlendiğini; izleme sırasındaki çevre koşullarının, ile­

ti biçim ve içeriğinin, işitsel öğelerin, iletinin anlaşı­

lırlığının da bunda etkili olduğunu ortaya koymuştur. İki­

üç yaşlar arasında televizyon izleyicisi davranışı edinen 

çocukların araca yönelik ilgileri beş yaş civarında yetiş­

kinlerinkine benzerneye başlamaktadır. Altı-sekiz yaşlar ara­

sındaki çocuklarda hareket, çocuk kahramanlar, canlandırma 

(animasyon), kuklalar dikkati arttırmakta, durağan görüntü­

ler ise azaltmaktadır. Kısacası çocukluğun ilk yedi-sekiz 

yılında televizyona yönelik dikkati gelişip değişmekte, yaş 

ilerledikçe dikkati denetleyebilme ve seçicilik artmaktadır; 

yine de, çocuklukta televizyona dikkat yalnızca bilişsel ge­

lişme dönemlerindeki gelişme özellikleri ile sınırlandırıla­

maz. Bazen kimi iletiler o yaş dönemi için beklenilen, yay­

gın olan dikkat süresının uzamasına yol açmaktadır (Wartella 

1981: 524-527)1 • 

(1) Wartella, burada özetlenen sonuçları, Anderson ve öteki­
lerin (1979); Wartella ve Ettema'nın (1974) Poulos ve 
ötekilerin (1975); Betchel ve ötekilerin (1972); Anderson ve 
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Dramatik kurgulu programlarla -ki bu çalışmaya konu 

olan programlar bu türe girmektedir- ilgili araştırmalara 

göre çocukların öyküdeki temel olayı, ikinci derecedekiler­

den ayırabilmeleri; izlediklerini bellekte tutabilmeleri 

yaşla orantılı bir gelişme içinde olmaktadır. Örneğin 

Collins'in (1970: 41, 1133-1142), üçüncü, altıncı, yedinci 

ve dokuzuncu sınıflarda bir film gösterimine dayalı araş­

tırması, temel içerik (content) öğreniminin yaşla doğru oran­

tılı, temel olmayan içerik öğreniminin ise ters orantılı ol­

duğunu, ayrıca filmi olumlu değerlendirme ile temel olmayan, 

içeriğin öğrenimi arasında da doğrusal bir ilişki bulundu-

ğu sonucunu vermiştir. Leifer ve ötekiler (1971: 42, 1509-1516) 

ise, dört, yedi ve on yaşlarındaki çocuklarda filmdeki olay­

ları anımsamanın ve kişilerin duygu ve niyetlerini anlama gü­

cünün yaşla birlikte arttığını, buna karşılık, duygu ve neden­

leri anlama ile aynı cinsle özdeşleşme arasında bir ilişki 

olmadığını bulmuşlardır. 

Collins ikinci, beşinci ve sekizinci sın:ı.f çocukları 

üzerinde yaptığı bir başka çalışmanın bulgularına dayanarak, 

küçük çocukların daha az bilgiyi anımsadıklarını, aynı zamanda 

da izlediklerini anlamlı bir biçimde düzenleyemediklerini, 

buna karşılık beşinci ve sekizinci sınıflardakilerde anlam­

ıandırma çabalarının varlığını belirtir. Bu, Comstock ve öte­

kilerin dediği gibi 11 öğrenmeyi öğrenme" sürecinin gösterge­

sidir (Bkz. Wartella 1981: 531). 

Çocuğun televizyon kişilerini anlama ve değerlendir­

mesi de yaşa göre ayrımlar gösterir. Bu olgu, çocuğun büyü­

dükçe ben-merkezlikten uzaklaşmasına bağlı olarak yorumlana-

Levin'in (1976); Huston ve Stein'in (1977); Krull-Husson'un 
(1979) araştırmalarından yararlanarak ortaya koyar. 
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bilir. Örneğin, Wartella ve Alexander'ın (1977: 8), ikinci, 

beşinci ve sekizinci sınıf çocuklarının televizyon kişile­

rini betimlerne biçimi üzerinde yaptıkları araştırmaya göre, 

bütün çocuklarda davranışlara dayalı betimlemenin önde gel­

mesine karşın, betimlemede fizik tipte özellikler üzerinde 

duranların% 65'i ikinci, içsel nitelikleri kullananların 

% 75'i beşinci ve sekizinci sınıf öğrencileri olduğu görül­

müştür. 

Kısacası, bu konuda yapılan araştırmalar ilkokul 

çağındaki çocukların eylemlerin nedenlerini anlamada zor-

luk çektiğini, beşinci sınıftan itibaren televizyon karak­

terinin davranışlarını nedenleriyle birlikte betimlenıeye 

başladıklarını, olayların betimlenmesinde de nedensel açık­

lamalara başvurduklarını ortaya koymuştur (Bkz. Wartella 1981: 

534). 

Çocukların program seçimlerinde gözlemlenan değişme­

ler de iletileri anlama ve anlamıandırma yeteneğinin geli­

şimine uygun biçimde olmaktadır. Okul öncesinde ve ilkokul 

birinci sınıfta en beğenilen programlar, çizgi filmleriyle 

komedilerken, yaşın artmasına koşut olarak müzik, varyete, 

macera filmleri ve büyükler için tasarlanmış diziler ağır­

lık kazanmaktadır (Comstock 1978: 144). 

1.3.3. Televizyon İletilerinin Çocuk Üzerindeki 

Etkileri 

Çocuk televizyondan neler öğreniyor? Bu sorunun 

yanıtı, televizyonun etkilerini araştıran çalışmaların 

sonuçlarına dayanılarak verilebilir. 1930'lardan, 1960'lara 

kadar uzanan dönemde daha çok radyo film ve basılı araçlarla 

ilgili kitle iletişim araştırmaları, bu araçların genellikle 

etkili olmadığı ya da sanıldığından daha az etkili oldukları 

sonucunu vermiştir. Böylece, daha önceki dönemde siyasi pro-
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pagandanın ve reklamcılığın gelişmesinin ürünQ olan ve her 

şeyi yapabilecek güçte bir kitle iletişim mitosu yıkılmış­

tır (Brown 1983: 30). Yanılgı ve düş kırıklığı bu araçla­

rın tek başına belirleyici bir etken olabilecekleri inan­

cından kaynaklanmaktadır. Nitekim, Klapper'in değerlendir­

mesine göre bu araştırmalar 11 
••• kitle iletişiminin olağan 

olarak izleyici topluluğunda görülen etkilerin gerekli ve 

yeterli nedeni olmayıp, bir takım ara öğeler aracılığı ile 

işlev gördüğünü ••• 11 bağlı olarak da, McQuail 'in (1983: 50) 

deyişiyle, 11 
••• iletişim araçlarının gücünün varolan toplum­

sal ilişkilerin yapısı ile kültür ve inanç sistemi çerçeve­

sinde yerini bulduğunu ortaya çıkarmışlardır". 

Sözkonusu araştırmaların sonuçların:tn yarattığı düş 

kırıklığı bir süre sonra yeniden özellikle televizyonu temel 

alan bir ilgiye dönüşmüştür. Hatta son yıllarda toplum bilim­

cilerin bu araçların değişik alanlardaki etkilerine yöneliş­

leri öylesi bir boyut kazanmıştır ki, Katz bunu "kitle ile­

tişim araştırmalarında rönesans" olarak ad.landırmıştır. Bu 

çalışmalarda gözlenen önemli gelişme temel etkiler denence­

lerinin, örneğin çocukların televizyondan değerler, tutum­

lar ve davranışlar öğrenmesinin araştırılmasının ağırlık 

kazanmasıdır (Comsock 1978: 135-136). 

Çocuğun büyüdükçe dış dünyaya daha çok yöneldiğine 

yukarıda değinilmişti. Buna bağlı olarak yaşı ilerledikçe 

bilgi edinmede kişisel gözlemlerinin yerini giderek kitle 

iletişim araçları alır (jarsild 1979: 530, Tablo-25). Ancak 

çocuklar ve gençler genellikle yeterince kitap ve gazete 

okumadıklarından, onlar için öncelikle televizyon güçlü ve 

güvenilir bir bilgi kaynağı olmaktadır. Örneğin, Vietnam 

Savaşı konusunda bilgi aktarmada televizyonun temel öğretim 
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ve lise çağındakiler için çok daha önemli bir yer tuttuğu 

bulunmuştur (Comstock 1978: 146). 

Kuşkusuz televizyonun çocuklar üzerindeki etkileri 

bu tür bilgilendirme ile sınırlı değildir. Birçok labora­

tuvar araştırmasıyla en kısa iletilerin bile ölçülebilir 

tutum değişmelerine yolaçtığı gösterilmiştir (janowitz 1968: 

49). Bu bağlamda televizyon gözlem vetaklide dayalı öğrenme 

sürecinde yer alan önemli etkenlerden birisidir. Nitekim 

Bandura (1969: 249) gözlemsel ve dil gelişimi ile birlikte 

ortaya çıkan sözel (verbal) modelıerne yoluyla toplumsal öğ­

renmede aracın, önemini vurgular. Ona göre değer, tutum ve 

davranış modelleri olarak aile, öğretmen vb. gibi gerçek 

kişiler televizyonun swıduğu simgesel modeller yanında gide­

rek etkilerini yitirmektedirler. Bu görüşünü, anaokulu (çağı) 

çocukları üzerinde yaptığı araştırmalarında ortaya koyduğu 

tutum ve davranış değişmeleri ile destekler. Film gösterimine 

dayalı laboratuvar uygulamalarında çocukların izledikleri sal­

dırgan davranışları sonradan taklit ettiklerini, üstelik or­

taya koyduklarından daha fazlasını öğrendiklerini gözlemle­

miştir (Bkz. Lange ve ötekiler 1969: 275-276). Şiddeti konu 

almayan bir başka film uygulamasında ise köpeklere karşı olum­

suz tutum ve davranışları olan çocuklarda, olumlu iletileri 

olan bir filmin olumlu sonuçlar verdiğini; ayrıca çocukların 

değişen tutum ve davranışlarını tüm köpeklere genelledikleri 

de bulunmuştur (Bkz. Lange ve ötekiler_l969: 288). 

Daha çok şiddeti konu alan bu tür araştırmaların 

ortaya koyduğu hemen gözlemlenebilen davranış değişmeleri 

laboratuvar yönteminin sınırlılıklarJ. içinde değer taşırJar. 

Çünkü, çok sayıda araştırma suç, suçluluk ya da şiddet kul­

lanımı ile kitle iletişim araçlarJ. arasında genel bir j_lişki 
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1.3.4. Çocukta Düş Kurma Eğilimi ve Sinernatografik 

Bilim-Kurgu 

Şair, "İnsan alemde hayal ettiği müddetçe yaşar" 

der. Yaşam boyu süren, insanın dünyasını zenginleştiren, 

yaratıcılığının önkoşulu, kimi durumlarda istenmeyen ger­

çeklerden kaçışın, kurtuluşun yolu olan düş kurma eylemi 

çocukta konuşma ile birlikte, hatta ondan önce ortaya çı­

kar. Piaget, çocuğun düş kurma yeteneğini duyusal-devinim 

aşamasından kavramsal düşünce aşamasına geçmesinde temel 

bir gelişim basamağı olduğunu kabul eder (jersild 1979: 444). 

Düş kurma yeteneğini kazanan çocuk, ger9ekleri kendi 

istediği doğrultuda yeniden yaratma olanağını bulur. Böylece 

istediği ilişkileri kurar, istediği kişilik ve rollere bürü­

nür. İlk çocukluk yıllarında yalın eylemlerinde gözlerolene­

bilen düşler, giderek karmaşık konulu ve planlı oyunlara dö­

nüşür. Okul çağındaki çocuk ise, düşlerini daha çok düşün­

celerinde, iç dünyasında kapalı tutmaya başlar ve düşler 

kendine özgü bütünleşmiş öykülere, fantazyalara dönüşürler 

(jersild 1979: 443). Diğer bir deyişle çocuk yaşamı başrolü 

oynadığı bir serüven gibi kendi zihninde kurgular. 

Çocuklardaki televizyon izlemenin temel hedefi eğ­

lenme ve oyalanma isteğidir (Comstock 1978: 144). Filmler 

ve diziler çocuğun hem bu yönelimine, hem de fantazyaya 

kaçma ihtiyacına doyum sağlayan hazır düşler sunuyorlar. 

Bu bağlamda, özellikle konulu kurguları izleme ve anlama, 

geleceğe yönelme, yakın çevresi dışındaki modeliere öykünme 

daha çok varolanı pekiştirmede etkili olmakla birlikte, 
yeni ya da öyleymiş gibi sunulan ya da temel tutumlar­
dan çok, yan (ikincil) tutumları değiştirmeye yönelen 
iletilerin daha başarılı oldukları saptanmıştır (janowitz 
1968: 49). . 

76 



çağında gelecekle ilgili1 sinernatografik bilim-kurgunun önce­

likle de bilim-kurgu dizelerinin ayrı bir yeri olması gere­

kir. Çünkü, çocuktaki düş gücünün asıl önemi geleceği önce­

den öngörebilme yeteneğini geliştirmesidir. Çocuk büyüdükçe 

geleceğe yönelir -belki daha doğrusu yönl.endirilir- gele­

cek için amaçlar edinme ve bunlara ulaşmak için çaba gös­

terme düşüncesine erişir. Bu, geleceğe hazırlanan çocuğun, 

geleceğin düşünü görmesi anlamına gelir (Jersild 1979: 449). 

Çocuğun geleceğine yönelik ilgilerini doyuracak, 

düşlemlerine veri sağlayacak kaynaklar ise sınırlıdır. Geç­

mişi evrenselleştiren söylencelerle geleceği yaşam ötesine 

geçiren din yaşantıları temel başvuru kaynağı olarak güçle­

rini yitirdikleri gibi, dünyada yaşanacak bir gelecek için 

yeterli bir açıklama da getirmezler. Çağımızda bu işlevi 

üstlenen bilim ise önceden öngörebildiği geleceği kitlelere 

ulaştırmada yetersiz kalmaktadır. Çocuk için bu boşluğu dal­

durabilecek bilim-kurgudan başka hangi kaynak vardır? Üste­

lik, yakın görsel ve sözel anlatımı, çekici kurgusu, özdeş­

leşebileceği kahramanları ile, salt oyalanmak için de olsa, 

çocuğun ilgisini çekip üzerinde toplayabilecek bir türdür 

bu diziler. Ayrıca, kitlesel iletinin alıcıya ulaşma ve 

onu etkileme gizilgücü açısından değerlendirildiğinde bu 

dizilerin, genelde dizilere, özelde/kendi türüne özgü olum­

lu özellikleri de vardır. 

Televizyon dizilerinin kökü, 19. yüzyılda gazetelerde 

yayınlanmaya başlayan roınan tefrikalarına kadar ·uzanır. Çizgi 

romanlar ve fotoromanlar, sürekli radyofonik temsiller, bu 

(1) Kanımızca gerçekte böyle bir yön belirlemeye de pek gerek 
yoktur. Çünkü geçmişi konu olan bilim-kurgu da özünde ge­
lecekte yeniden keşfedilecek bir geçmişten sözeder. Bu­
nunla birlikte çocukların gelecekle ilgili düşlerine en 
uygun düşeni, açıkça geleceği kurgulayan es.erlerdir. 
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türün daha sonra gelişen biçimleridir. Hepsinin amacı, iz­

leyiciyi yayına sürekli olarak bağlamaktır. Televizyon dizi­

leri ise ses ile görüntüyü birleştiren, en ilginç yerinde 

kesip arkasını heyecanla bekleterek izleyiciyi ekrana koş­

turan öykülerdir. Sözkonusu amacın hedefine ulaşmasında do­

ruğu temsil ederler. Diziler, içerikteki öğelerinin çeşit­

lenebilmesine karşın yapısal olarak belli bir ideolojiyi 

yansıtırlar (Özkök 1982: 119-120). Bu bağlamda genellikle 

herbiri kendi içinde bir konu bütiinlüğüne sahip olan ve bu 

nedenle de izlemeyi kolaylaştırıcı çeşitli mekan ve kişi­

lerle zenginleştirilerek birbirinden bağımsız gibi sunulan 

ancak hep birlikte bir bütünü oluşturan bölümleriyle bilim­

kurgu dizileri aynı temel iletileri değişik biçimlerde sü­

rekli olarak yinelerler. Kitle iletişim araçlarında yinele­

menin etkilerneye katkısı (McQuail 1983: 61) gözönüne alın­

dığında, bu dizilerin her bölimıde vurguladıkları benzer ile­

tilerle çocuklar üzerinde neden etkili bulunduğu kolayca an­

laşılabilmektedir. 

Bilim-kurgu dizilerinin iletirnde başarıya ulaşmasında 

etken olabilecek türsel özellikleri, izleyiciden uzak bir ge­

lecekte olacakları anlatma1arından, böylece birçok konuda, 

yeni ya da yeniymiş gibi algılanabilecek iletiler taşımala­

rından kaynaklanır. Bu görünüm içinde, izleyicilerinin seçi­

ci algılama ve bellekte tutma sınırlarını görece daha kolay 

aşabilecekleri gibi, yeni değerlerle tutumların aşılanmasında 

da başarılı olma şansları yükselmektedir. Başka bir dey·işle, 

çocuğun kültür çevresi ve henüz belirlenmemiş dünya görüşü 

açısından bilinçli bir tavır almasını gerektirmeyecek bir 

zamana ait görünürler. Üstelik, bilimsel-teknolojik simge­

lere yer vererek (daha doğrusu öyle görünerek) inandırıcı­

lıklarını arttırırlar. Kısacası, 11 
••• kitle iletişiminde 
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derhal sınanamayacak ve üzerinde güçlü bir biçimde daha ön­

ceden oluşmuş alternatif görüşlerin bulunmadığı konuların 

da etki yapılmaya elverişli olduğu ••• " (McQuail 1983: 68), 

ayrıca kitle iletişim araçlarından verilen bilgilerin yarı­

yarıya inanılarak da olsa kullanılmasının bağlayıcı bir rol 

oynadığı, bunun mekanik bir iknaya yolaçmamakla birlikte, 

zaman içinde etkisini gösterdiği görüşü (Caseneuve 1970: 

193) çerçevesinde bilim-kurgu dizilerinin çocukların dünya 

görüşü üzerinde etki gücünün yüksek olduğu varsayılabilir. 

1.3.5. 11 Gelecek 11 Dünya Görüşü ve Bilim-Kurgu 

Film ve Dizileri 

Son yıllarda sinemada ve televizyon programlarında 
ı giderek yaygınlaşan bilim-kurgu nedir? Yalnızca düşsel bir 

toplum, dünya, evren ya da uzay yolculukları anlatısı mı? 

Bu yaklaşım içinde bilim-kurgunun başlangıç tarihi Eski 

Yunan'a, Platon'a dek uzatılabilirdi. Wells'in, Huxley'in, 

Orwell'in çağdaş ütopya ya da distopyaları'na dayanılarak 

örneğin, Rönesans'ta Thomas More'un ve Bacon'un eserleri 

bu türden sayılabilirdi. Ancak, bu sonuncular olabilecek 

olanı değil, olması gerekeni, ideal bir dünya ya da toplumu 

anlatırlar; onları çağımızdakilerden ayıran temel nokta da 

budur; diğer bir deyişle olası bir geleceği değil fakat ide­

ali hedef almalarıdır. Öte yandan, Restand'ın Cyrano de 

Bergerac'ı, Voltaire'in Micromegas'ı ve daha başkaları türe 

özgü yapıtlar olarak tanımlanabilirdi (Gattegno 1971: 7-8). 

Hiç değilse Kepler'in bilim ve düşü birleştiren Somnium'u 

Van Herp (1975: 27) için olduğu gibi türün ilk gerçek yapıtı 

(1) Oskay bu olguyu, insanda zaten" •.• modern toplumdaki 
geçerli yaşama uslubunun benimsenmesiyle sınırıandırı­
lan ••• 11 düş ve fantazyalara elkoyan bilinç endüstri­
sinin artan gücü ile açıklar (1982: 8). 
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sayılabilirdi. Ancak, çağdaş anlamında bilim, hatta uygu­

lamalı bilim olmadan gerçek bilim-kurgudan sözetmek mümkün 

değil. Bilim-kurgu bilimsel gelişmelerin ve teknolojik iler­

leme ve yeniliklerin ürünü -fantastik de olsa yine de ina­

nılabilir- bir başka dünyanın kurulabileceği ya da bu yönde 

bir gelişmenin olabileceği varsayımına dayanır. Bu nedenle 

" ••• bilimle aynı evreni paylaşır" ( Gatt egno 1971: 9). Bu 

bağlamda bilim-kurgu 19. yüzyılda ortaya çıkmış bir türdür, 

kurucuları juıes Verne ile H.G.Wells'dir. 

19. yüzyılda bilim, gerek doğaya ilişkin sırlarını, 

gerekse insan ve topluma ilişkin soru ve sorunların çözü­

münde yol gösterici gibi gör~lmüştür1 • Her olgu ve olayın 
kesin bir bilimsel açıklaması vardır, bulunabilir. Gerçi 

bu yöndeki düşünceler Aydınla~~a Çağı'ndan (18. yüzyıl) 

kaynaklanmaktadır ama teknolojik uygulamaların başarısı 

yaygınlaşmalarını ve yerleşmelerini sağlamıştır. Bilim-kurgu 

yapıtları geçmişin mitoslarını çağımızın bilimsel "inanç" 

ları ile birleştirir, onları bilimsel ya da sözde-bilimsel 

açıklamalara, yorumlara kavuşturur. Örneğin, Karpatlar Şato­

sundaki hortlaklar, fonograf ve ilkel bir sinema makinası 

ile gizemlerini yitirler. Geçmişin fantastik canavarları 

"bilimsel" bir yanlışlığın/cüretin sonucu biyolojik mütas­

yonla gerçeküstülüklerinden sıyrılırlar. 

Türe inandırıcılık sağlasalar ya da, düşsel ve spe­

külatif de olsalar da, bilim-kurgu yapıtlarının güncel, bi­

limsel ve teknolojik oluşum ve gelişmelerle karş1lıklı etki­

leşimlerini ortaya koyan örnekler vardır. Einstein'in 

(1) Atatürk'ün "Hayatta en hakiki mürşit ilimdir, fendir'' 
sözü bu inançtan ve dünya görüşünden kaynaklanır. 
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zaman-mekan sürekliliği kuramından birkaç yıl önce Wells 

La IVIachine a explorer le Temps'da( Time Machine-Zaman Ma­

kinası] (1895) zamanda yolculuk temasını bilimsel olarak 

işliyordu. Ona göre, zaman, nesnelerin ve varlıkların dör­

düncü boyutuydu (Van Herp 1975: 49). Stanley Weinbaum'un 

Le Nouvel Adam'ında l Yeni Aderol (1939) insan ırkının yerini 

alacak yeni insanlar teması bilimsel temelini genelde biyo­

lojik evrim, özelde Weisman ve Vrees'in 19. yüzyıl sonunda 

ileri sürdükleri mütasyon kurarnında buJuyordu (Gattegno 1971: 

64). Daha 1944 yılında atom bombasını. düşleyen, hatta haber 

veren bir makale, casusluk şüphesi ile tüm yayın sorumlula­

rının tutuklanmasına yolaçıyor ve yapılan soruşturma yazının 

salt düş gücünden kaynaklandığı gerçeğini ortaya koyuyordu 

(Siclier-Labarthe 1958: 58). 

Kuşkusuz bilimle bilim-kurgu arasındaki ilişkiler 

her yapıtta aynı biçim ve ölçüde değildir. Bazıları, özel­

likle jules Verne'irıkiJer, bilime uygunluğa ve onun açık­

lamalarına ağırlık veriyorlar. Bazıları ise, H.G.Wells'te 

görülebileceği gibi bilimin insan ve toplum yaşamındaki 

etki ve sonuçlarını konu ediyorlar. Kuruluşundan sonra 

ABD'de yazınsal türi.in en parlak ürünlerini veren eğiJ im 

budur (Gattegno 1971: 26). Space-opera'lar (uzay operaları) 

tipinde, bilimsel kaygılara yer vermeyen/önem vermeyen ya­

pıtlar bile, gelişkiıı teknolojik araçların ardında inandı­

rıcılık, gerçeklik kazarınıaya çalışıyor~ar. Kısacası bilim­

kurgu yapıtları teknolojik aldatırola da olsa en azından 
11 bilimsi gerekçe bulmak" (Duru 1976: 13) zorunda görünüyorlar. 

Van Herp, biJim-kurgu romanı dönemindeki çizgileri, 

dünyanın görüntüsünü, değişimlerin yolaçtığı sarsınt ıl.arı, 

bilimsel buluş ve yorumları ve bunların düf?üncelere etkisini 
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klasik romandan dalm fazla yansıtan -yazarları, kendilerini 

duygular ve psikoloji alanı iJe sınırlamadıkları için- bir 

ayna olduğunu belirtir (1975: 23). Bii im dışındaki yönle­

riyle tartışılır olan bu yargıyı türün sinernatografik yaJııt­

larına genellerneden de bilim-kurgu film ve dizilerinin bu 

açıdan en azından diğerleri kadar ilginç örnekler oluştur­

dukları söylenebilir. Çünkü tüm yapıtlar gibi bunlar da zaman­

larının, kültürlerinin ürilnüdürler. Belli bir dönemin, özlem­

lerini ve dünya görüşünü yansıtırlar. Nitekim Versins, bi­

lim-kurgunun 11 gelecek" ve dünyanın yetkinleşebilirliği kav­

ramlarını geliştiren Yahudi-Hıristiyan geleneğe bağlı oldu­

ğuna inanır (Van Herp 1975: 7). 

Tarihçesi incelendiğinde hem yazıJı (Siclier-Labarthe 

1958) hem sinernatografik (Özön 1982: 11-14) bilim-kurgu yapıt­

larının hem toplumun hem de çağın ideolojisi ile ilişkisi gö­

rülebilir. Gattegno'nun (1971: 123) gözlem1ediği gibi, Sovyet­

ler Birliği'ndeki biJinı-kurgu herşeyden önce Sovyetiktir; yer 

verdiği ya da vermediği temalar, Stalin ve Stalin-sonrası dö­

nemlere özgü yasaklamaları, sınırlamalar:ı. açıkça ortaya koyar. 

ABD'de de bu türe rengini veren egemen ideolojidir. Sözgelişi, 

"Soğuk Savaş 11 gibi ideolojik savaş dönemlerinde, "kutsal bir­

lik" teması belirginleşir; uzaydan dünyaya gelen canlıların 

betimlenmesinde üstün gelişınişlerin "özgürlük kampının" ,yan­

daşları (yani biz) içgüdüleriyle davranan barbarların ise 
11 Komünizm" in destekçileri oldukları sezdirilir ve böyle de 

algılanırlar. 

Örnekleri çağaltabilecek bu tür siyasal/ideolojik 

iletiler sinernatografik bilim-kurgud.a, özellikle de dizi­

lerde, nasıl bir dünya betimlemesi içinde su . .nuluyorlar? 

Başka deyişle, malzemelerini nasıl bir gelecek (dünya) 



1 görüşünden alıyorlar?1 . 

Uzayda ve zamanda yolculuklar, uzay savaşları, in­

sanın ayrılmaz parçası görünümünde gelişmiş si1ahlar, düşü­

nen robotlar ve bilgi-sayarlar, teknokratik yönetim biçimi, 

dost/düşman uzaylılar, mütasyorıla değişebilen i.nsan/diğer 

canlılar, dünyanın sonunda yeniden başlayan yaşam, türün, 

dünya görüşünün değişik boyutlarında değerlendirilebilecek, 

temel temalarını ve kavramlarını oluştururlar. Her yapıtta 

öykü yukardakilerden en az biri üzerinde gelişir. Ancak, 

genellikle bilim-kurgu romanlarından ve resimli romanlar­

dan geliştirilmiş/esirılenmiş film ve dizilerirı, sinemanın 

yapısından kaynaklanarı ayırıcı özellikleri vardır. Bunların 

herşeyden önce, film sanayinin kurallarına uygun ve yatırım­

ların karşılığını (kar) getirecek biçimde yapıldıklarını 

unutmamak gerekiyor. Bu nedenle, yazılı yapıtlardaki ortak 

tema ve kavramlar geleceğin teknolojisinin zengin göri.i.ntüsü 

ile desteklenir. Hedef göze hitap etmektir. Bu amaçla, ancak 

sinemada kullanılabilecek özel etkilerden (effects) yararla­

nılır ve bu öğeler •.• felsefi içeriğe egemen olma eğilimin­

dedirler (Frank 1978: 70). 

(1) Kuşkusuz bu sorunun kesin yanıtı film ve dizilerin işle­
dikleri temaların üretildikleri toplum ve dönemlere göre 
yapısal ve işlevsel çözümlemesini gerektirir. Bu iş, bu 
çalışmanın amac 1.nı ve sınır} arını aşıyor. Burada sinema­
tografik yapıtlardaki başl1ca temaların dayandıkları genel 
dünya görüşü sözkonusudur. Bunlar genelde Batı uygarlığı­
nın, sanayi kültürünün dünya görüşünü yarısıtınakla birlikte, 
özellikle gözönünde tutulması gerekenler, bizce gerek 
üretimde gerekse dağıtırnda ön planda gelen ABD yapımı 
olanlardır. Nitekim, ülkemizde özellikle televizyonda 
gösterilenlerirı tamamına yakın çoğunluğu bu ülkeye ait 
bulunmaktadır. Bu olgu, ABD'nin film sanayindeki güçlü 
yeri kadar, bilim-kurgu türünün altın çağını ABD'ye 
borçlu olması gerçeği (Scognamillo 1976: 19-20) ile de 
açıklanabilir. 
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Sinemanın bilim-kurguya etkisinde aykırı bir kanı 

(paradoks) var. Soyut olanı devinim içinde görüntüleme, 

kurgu teknikleriyle ilginç, çarpıcı kılma olanakları bilim­

kurgu türüne yazının başaramayacağı bir yetkinlik sağlıyor. 

Görsel bir şölene dönüşen bilim-kurgu ise, yazındaki özü­

nü yitiriyor. Görsel dilin sözel olana egemen göründüğü 

-özellikle çocuklar açısından- bu tür yapıtlarda, görsel 

olarak vurgulananlar, en başta da teknoloji kazançlı çıkı­

yor. Teknoloji zengin görünümü ile, iletiye uygun düşmediği 

durumlarda bile, ön plana çıkıyor. Yalnızca uzay gemileri, 

ışınlı silahlarla sınırlı biçimde yeraldığı yazılı yapıt­

larda bile iyi silahlanınanın ilerleme ve üstünlük sağladığı 

iletisi egemen oluyorsa (Hill 1978: 33), insan gibi, kimi 

zaman ondan akıllı robotları, üstün bilgi-sayarları, bugünkü 

zamanı ve mekanı aşan araçlarıyla görkemli biçimde tanıtı­

lan teknolojinin kendi başına olumlu/olumsuz bir değer ka­

zanması doğaldır. Kuşkusuz burada, türe özgü bilimle daha 

önce değinilen ilişkisinden kaynaklanan "pozi t i vizm" anlayı­

şını görmek mümkündür. Genellikle bilirrı-kurgu yapıtları, 

değişmenin ya da evrimin itici gücünün, bilim ve teknoloji 

olduğu izlenimini yaratıyorlar (Gattegno 1971: 22). Ancak 

yine genellikle bu izlenim özellikle sinernatografik yapıt­

larda, bilime yabancılaşmış bir teknoloji ile veriliyor. 

Bilim ise bilim adamı kişiliğinde tanımlamnakla yetinmek 

zorunda kalıyor. 

Bu yalnız bilime değil, fakat varlJ_k nede-ni olan 

doğaya da yabancılaşmış bir teknolojidir. Ülkemizde göste­

rilen "Galactica" ve "25. Yüzyıl" gibi dizilerde teknolo­

jiyi bu konumda görmek mümkündür. Üstelik yaşamının ayrıl­

maz bir parçası haline geldiği insan varlığını da doğadan 
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koparır. Doğa insana ne kadar uzak, yabancı bir biçimde 

sunulur, hatta kimi zaman da ürkütücü bir görünümü var­

dır1 • Teknolojinin egemenliğinden doğaya dönüşü işleyen 
Logan'ın Kaçışı gibi filmlerde bile, betimlendiği biçi­

miyle -Logan'ın yalnızlığı ile özdeşleşen- bir yalnızlık 

duygusu uyandırır. Yeni baştan egemenlik kavgası verilmesi 

gereken bir doğadır bu2 . 

Bilim-kurguda işlenen 11 zarnan" boyutunda yolculuk 

teması, sanayileşmenin Batı'da oluşturduğu 11 zaman kavramı" 

çerçevesinde anlam kazanır. Sanayi öncesinde doğal mekan­

daki değişmelerle kavranan ve ölç~len zaman, makina üretimi 

ile birlikte yerini, mekanik zamana bırakır. Bundan böyle 

Bat ı insanının bildiği zaman 11
• • • yapma makina.-yapımı zama­

nıdır" (Huxley 1976: 113). Hızlı değişim içindeki bir dün­

yada, Buber'in deyişiyle, "kendini yersiz yurtsuz 11 hisse­

den çağdaş Batı insanı, değişen, kopan geleneksel ilişkile­

rinden ötürü, toplumsal çevresini, giderek toplumun bütü­

nünü sorgular, kendini yarattığı dünyaya yabancı hisseder. 

Geleceğin keşfine yönelmesi bu duygusunu aşma yolundaki 

çabasıdır (Servier 1982: 120-121). Bu yönelim, sanayi üre­

timinin gerekli kıldığı zamanı en etkin biçimde kullanma 

(1) Bu tür dizilerde gösterilen doğa genellikle ya yabancı 
gezegenlerin vahşi, bilinmeyen doğasıdır ya da bir atom 
felaketinden sonra dünyadaki korkunç yangın yeri, vira­
nedir. Burada da görsel olanın, iletilrnek istenene ağır 
basması sakıncası vardır. 

( 2) GerçeJ{te filmdeki dönüş, doğaya ve onunla uyumlu yaşa­
rnaya değil, ABD'nin günümüz uygarlığına ve onun doğaya 
egemen olduğu döneme dönüştür. Bu dönemin mimari yapıt­
larını kaplamış olan bitkiler hiç de umut verici, içaçıcı 

bir görüntü sunrnuyorlar. Bu görüntü içinde, doğa üzerin­
deki denetimini sürdürmemiş bir uygarlığın onun tarafın­
dan yıkılmasını simgeliyorla.r. Doğaya uyurnun değil, doğa­

ya egemenliğin ağır bastığı bir dünya görüşü..'1.ün il et isi­
dir bu. 
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zorunluluğu ile çakışır. Bugünü planlayarale geleceğe yön 

verme/geleceği önceden görerek bugünü düzenleme, anlamlı 

kılma -gelecek- zamanın kendi başına çok önemli bir değere 
ı 

dönüşmesi kadar, denetlenebileceği anlayışını da taşır . 

Sinernatografik bilim-kurguda gelecek zaman-tekno-

loji çakışıklığı bu temanın işlenişinde ağırlık kazanır. 

Teknolojiyi denetleyebilenlerin geleceğin denetiminde de 

başarılı olacakları, bunu yapamayanların ise zamanı denetleye­

meyecekleri, kısaca güvenilir bir geleceğe sahip olamaya­

cakları gösterilir. Ancak, günümüzle tarihi bağlantısı 

kurulsa da, kurulmasa da, bazı yapıtlarda olumlu bazılarında 

ise olumsuz değerlendirilen vurgulanan daima gelecektir, 

başka bir deyişle, zaman boyutunda, gelecekle ilgili dünya 

görüşüdür. 

Bir değer olarak yadsınmasalar da bu tür film ve 

dizilerde aile ve akraba ilişkilerine hiç ya da hiç denecek 

kadar az yerverilir. Ön planda görülen daha çok görevsel 

(ikincil) ilişkilerdir. Seçkin bir kişi ya da azınlıkla 

temsil edilen kahramanlarda belirlenen görevler de fetih­

ler, kolaniler kurmak, düşmanıara karşı uygarlığı korumak, 

her türlü buyurganlarla savaşmak gibi değişik ancak hepsi 

(1) Böyle bir zaman anlayışında geçmişe fazla yer yoktur. 
Geçmiş olmuş, bitmiştir. Önemli olan bugünden gelecek 
için yapılacak olanlardır. TRT'de gösterilmiş olan 
Zaman Tüneli dizisinde olduğu gibi.geçmişe yolculuk 
yaptıran ve olayların akışını etkileyerek bilinen tari­
hin değiştirileme.veceğini gösterenler, bu anlayışı yan­
sıtırlar. Zaten karşıt bir yaklaşımla değiştirilebile­
cek bir geçmiş, Batı insanının varlık tarih bilincini 
de tehlikeye sokardı. Tüm eleştirilecek yönlerine kar­
şın insanoğlunun vardığı en üst uygarlık düzeyi kabul 
edilen sanayi uygarlığından ise artık geriye dönül.emez. 
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de insanlık adına, onun geleceği için yaşam amacı edinilen 

görevlerdir. Özetle, en azından görünt~sel olarak vurgula­

nan, bireysel bir yaşam içinde, bireysel görev (iş) bilinci 

ve onu yerine getirmek amacıdır. 

İnsan doğasının tanımlanmasında ise hem Yahudi-Hı­

ristiyan inançlarının, hem Aydınlanma geleneğinin yaklaşım­

larını1 temsil eden tipleri bulrr.ak rnümk~dür. Ancak genellik­

le, iyilik ve kötülük, ön planda gözüken kahrar1ıanlarda ya 

da taraflarda birbirinden kesin çizgilerle ayrılıyor. İyi­

lik ve kötülüğün çatışması iyilerle kötülerin çatışması ola­

rak sunuluyor. Çoğunlukla iyi/kötü olrr.a doğru/.yanlış yol, 

taraf konumu/seçimi ile iJgili. Bu ayrım, "iyilik 11 için, 
11 iyilik11 adına 11 ötekilere 11 (kötülere) karsı kendini koru-

') 

mak için savaşma ve yayılma ideolojileri.nf~ destek sağlar<-. 

1.3.6. Bilim-Kurgu Dizileri ve Kültürleşme 

Bizimki gibi gelişmekte olan, tekrıolo j inin tüJ:et i­

cisi durumundaki toplıunlarda, televizyonun gidere.h yaygın­

laşan ve etkinleşen yeri üzerinde iki a.vrı açıdan durmak 

gerekiyor: (1) Bir kitle iJ etişim arEcCl. olarak televizyonun 

toplumsal yaşamdaki gücü ve etkileri; (2) yabancı kültürle­

rin etkilerine kaynak o1mafn, açılar:ı.ndan. Birincüıi, bu 

aracı kullanan tüırı toplumların ortak sorunudur; ikincisi. 

kültür alışverişinde hep alıc:ı. konuında bulunanlara özgü 

(1) Bu yaklaşırnlara yukarJda "İnsanın Doğası" başlığı al­
tında değinilmişti. 

(2) Dünyanın yokolma tehlikesiyle karşıkarşıya gelindiğinde, 
öncelikle, vazgeçilmez olarak "Batı uygar1ığ;ı 11 özelJikJe 
de 11 Amerikan uygar] ı ğı'' ve onun değerı eri kurtarılacak 
varlık olarak gösterilir (Özon 1982: 14). İnsanlığın 
sürdürülmesi görevi de 11 iyilerin 11 e) indedir, en a~an­
dan bunu başarabilecek olanlar iyilerdir. 
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bir sorundur. Ancak her ikisi de, özellikle gelişmekte ve 

yetişme çağındaki kuşaklar açısından çok önemli son.:uılardır. 

Ülkemizde televizyon alıcı sayısı beş milyon civa­

rındadır (DIE 1983: 330). Çocuklar isE~ televizyonun düzenli ve 

sadık izleyicileridir. izledikleri programlar içinde di.zi-

ler önemli .bir yer tutuyor1 (Tokgöz 1982: 54). Bunları.tı 
neredeyse tamamı yabancı kaynaklıdır. Bunlar içinde biJim­

kurgu türünde olanlar, ailelerin olası denetimilıden rahat­

lıkla geçebilecek, ayrıca çocukların ki.iltü.r barajlarını gö­

rece kolaylıkla aşabilecek ileti özelliklerine sahip bulun­

maktadır. 

"Yıldız Savaşları" nırı dUş değil sonıut bir gerçek 

olduğu, teknolojik otomasyonun giderek yaşamın her ale.nında 

gerçekleştiği sanayi ve sanayi öteki toplum1arda 2 üretilen 

bilim-kurgu film ve dizileri, kitle iletişim araçlarının 

pekiştirici güçleri yönünden, olan ve oluşan dünya görüşünü 

"gelecek" bağlamırJda destekleyip, yaygınlaştırırlar. Bu top­

lumların yaşam biçimlerinin ve uluslararası düzlemde arala­

rındaki ekonomik, siyasal çekişme ve savaşıınıarın toplu.ma 

yansıyan sorunlarını haklılaştırıcı, gerektirdiği yönel i.m­

leri güçlendirici olurken, geleceğin yetişkin kuşaklarJ.rıı 

da daha bugünden "seçilmiş", "belirlenmiş 11 bir geleceğe 

uygun dünya görüşü doğrultusunda koşullandırıyorlar. 

(1) Bu ilgi çocukluk dönemi ile sınırlı değil, hatta gide­
rek artıyor. Ülkemizde yetişkinlerin en çok·izledikleri 
yayınlar içinde de diziler başta geliyor (Aziz 1982: 100). 

(2) Bunu görmek için birkaç gazete başlığına gözatmak yeterli 
olabilir: "Robot Gardiyan" ( Cumhuri,y:et 21 Ocak 1984); "Özel 
Sektör Uzaya Açılacak 11 (Cwrıhuriyet 30 Ocak 1984); 11 Yıldız­
lar Savaşı Tartışılıyor: Bilim Adamlarına Göre Uzay Savun­
ması Pahalı ama Etkisiz" (Cumhuriyet ll Ağustos 1984); 
"Nikah Kıyan Robot" (Günaydın 21 Nisan 1985) ••. 
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Bu amaca bağlı olarak aşağıdaki denenceler sınana-

caktır: 

1- Sinernatografik bilim-kurgu, çocukların insan-doğa, 

insan-zaman ilişkisi, insan-insan ilişkileri, insanın doğası, 

insan için yaşamda temel amaç boyutlarında varolan dünya gö­

rüşlerini genelinde etkiler. 

2- Sinernatografik bilim-kurgu, çocukların insan-doğa, 

insan-zaman, insan-insan ilişkileri, insanın doğası, i.t:san 

için yaşamda temel amaç boyutlarında varolan bilgilerini et­

kiler. 

3- Sinernatografik bilim-kurgu, çocuklaruı insan-doğa, 

insan-zaman, insan-insan ilişkilerine, insanın doğasına, in­

san için yaşamda temel amaca ilişkin değerlerini etkiler. 

4- Sinernatografik bilim-kurgu, çocukların insan-doğa, 

insan-zaman, insan-insan ilişkilerine, insanın doğasına, in­

san için yaşamda temel amaca ilişkin tutumlarını etkiler. 

5- Sinernatografik bilirrı-kurgunun insan-doğa, insan­

zaman, insan-insan ilişkil eri, insanın doğası., ir.san için 

yaşamda temel amaç boyutlarında çocukların dünya görüşüne 

etkisi cinsiyete göre ayrılık gösterir . 
. ' .. 

6- Sinernatografik bilirrı-kurgwıun insan-doğa, insan­

zaman, insan-insan ilişkileri, insanın doğafn, ir: san iç in 

yaşamda temel amaç boyutlarında çocukların dünya görüşüne 

etkisi yaşa göre ayrılık gösterir. 

7- Sinernatografik bilim-kurgunun insan-doğa, insan­

zaman, insan-insan ilişkileri, insanın doğası, insan için 

yaşamda temel amaç boyutlarında çocukların dünya görüşüne 

etkisi ana-babanın sosyo-kültürel düzeyine (eğitim düzeyi 

ve meslek konumuna) göre ayrım gösterir. 
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1- Sinernatografik bilim-kurgu gerek doğrudan ve 

canlı anlatırnın etkinliği ve yalınlığı, gerekse kullan­

dığı senaryo, tema ve öğelerin çekiciliği ile çocukları 

çeken ve etkileyen bir yayın türüdür. 

2- Bilim-kurgu ttiründeki film ve dizilerin çocuk­

ların gelişmesi üzerinde etkileri vardır. 

3- Bilim-kurgu türündeki film ve dizileri:ı çocuklar 

üzerindeki etkileri sayısal (nicel) olarak da ölçülebilir. 

4- Bilim-kurgu türündeki film ve dizilerin çocuk­

lar üzerindeki etkileri, diğer kitle iletişim araçlarında 

yayımlanan bilim-kurgunun etkilerinden daha güçlüdlit". Radyo, 

kitap, dergi, gazete gibi kitle iletişim araçlarında yera­

lan bilim-kurgular, sinernatografik biliın-kurguyu ancak des­

tekler yönde çocukları etkiler. 

5- Sinernatografik bilim-ku.rgunun saptanan etkileri 

kalıcıdır. Bu tür yayınların (aktardıkları) dünya görüşü 

tekrarlanarak yoğunlaştıkça, gerçek yaşamdaki etkileri 

kalıcı olmaya başlar. 

6- Araştırma evreninioluşturan çağ (11-13 yaş) 

çocukları, sinernatografik biliın-kurguda sunulan açık ile­

tiler (explicit) yanında,örtülü ima edilen (implicit) ile­

tilerin bir bölümünü de alıp kavrayabilirler. 

7- Uygularnada kullanılan film dışında diğer bilim­

kurgu yayımlarının araştırma örnekıemi üzerindeki etkisi 

yoktur. 

1.7. Sınırlar ve Sınırlılıklar 

1- Araştırma Eskişehir Kent Merkezinde oturan, 

Türkiye'de sosyo-ekonomik bakımdan 11 orta kesim sayılan" 

ailelerin çocukları üzerinde gerçekleştirilmiştir. 

92 



2- Araştırma bu kesimden 11-12-13 yaşlarında bu­

lunan kız ve erkek 30 çocuk üzerinde yapılmıştır. 

3- Aralık 1984 - Ocak 1985 tarihleri arasında ger­

çekleştirilen bu araştırmadan elde edilecek sonuçların 

Türkiye genelinde güvenilir ya da geçerli olma savı, ama­
cı yoktur. 

4- Araştırmanın hedefi sinernatografik bilim-kurgu 

yayınlarının çocukların dünya görüşü üzerindeki etkilerini 
ölçmekle sınırlıdır. 

5- Araştırmada 35 mm. lik "Yıldız Savaşları" adlı 

film etkiyi ölçme ve bilgi toplama aracı olarak kullanıl­
mıştır. 
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BÖLÜM 2 YÖNTEM VE TEKNİKLER 

"Sinernatografik bil im-kurgunun çocukla.rı:.ı dünya 

görüşü üzerindeki etkileri" konulu bu doktora tez çalış­

ması bir alan araştırmasına dayanmaktadır. Çalışma, kurarrı­

sal çerçevenin geliştirilmesi; uygulamada kullanılacak fil-

min seçimi; anketıerin hazırlanm::ı.sı; örneklernin. se.:; i1ıi ve 

anketıerin uygulanması; film gösterimi ve fi1min etkile­

rini ölçen anketin ikinci kez uygulanması; bulguların dö­

kümü ve yorumlanması aşamalarından oluşmaktadır. 

2.1. Araştırma Modeli 

Çalışmanın amacını gerçekleştirmek için çocuklara 

film gösteriminden önce ve sonra iki ayrı anket uygulandı­

gından, araştırma deney öncesi modellerden tek grup ön test 

son test modeline göre yapılmıştır. 

Modelin s imge sel görüniimü veya şeması: 

Gl (Örneklem): 0
1 
(l.ölçüm)~ X(film) ~ o

2
(2.ölçüm) dir. 

Bu bağlamda, araştırma sonunda 0 2 * o
1 

olması duru­

munun 11 X11 den dolayı olduğu kabul edilmiştir (Karasar 1982: 

101). 

2.2. Örneklem 

Örneklem uygulamanın yapıldığı tarihte ll, 12, 13 

yaşlarında (1974, 1973, 1972 yıllarının ilk altı ayı içinde 

doğmuş), benzer sosyo-ekonomik koşullarda orta kesim ailele­

rinden, eşit sayıda kız-erkek, toplam 30 çocuktan olw-şmuş­

tur. 
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2.2.1. Örneklem Seçiminde Uygulanan Ölçütler 

Bu yaş gruplarından çocukların örnekleme seçilmesi, 

birkaç temel nedene dayanmaktadır. Alt sınırın ll yaş ola­

rak belirlenmesi, Piaget'nin çocukta bilişsel gelişme dönem­

lerine ilişkin kuramına, bu kurarndan yararlanılarak yapılan 

televizyon araşt ırmalarının sonuçlar-ımı dayanmaktadır. Ku­

ramsal böl ümde, 11 Çocukta Dünya Görüş ünün Oluşumu 11 ve 11 Dünya 

Görüşünün Oluşum Sürecinde Televizyonu.rı Yeri 11 başlıkları 

altında ayrıntılı biçimde incelendiği gibi, çocuğun düşün­

celerinde ve ilgilerinde dış dünyaya ve geleceğe yönelmesi, 

görsel-işit sel il et ileri bütünlüğü içinde i~leye bilmeye ve 

kavramaya başlaması, yakın çevresindekilerden çok başkala­

rını, bu arada film kahramanlarını model. alması ll yaşından 

sonra belirginleşmektedir. 

Üst sınırın, 13 yaş olarak belirlenmesinde ise çocuk­

ların psiko-seksüel gelişme dönemlerinden 12 yaş dolayında 

başlayan ergenlik dönemi dikkate alınmıştır. "Ben-merkezlik 11 

ten kurtulan, dış dünyaya açılan, çevreyle iletişimini ge­

liştiren çocuk ergenlik döneminde yoğun gelişme ve kimlik 

bunalımları yaşamaktadır (Yörükoğlu 1979: 279-2BO). Ergen­

lik döneminin başlangıcı, kızJarda daha önce olmak üzere 

cinsiyete ve toplurnlara göre farklılıklar gösterir. Bu bağ­

lamda bilişsel gelişme dönemlerinde olduğu gibi, psiko-sek­

süel gelişme dönemlerinde de belirtilen yaşJar kesin sınır­

lar olmadığından, bu yaş sınırlarının ~eçimi araştırmamız 

açısından gerekli ve sakıncasız görülmüştir. 

Örnekleme giren çocuklar orta kesimi temsil eden 

ailelerden seçilmiştir. Burada babanın işi (memur, öğret­

men, üniversite öğretim üyesi, subay, esnaf, yüksek yöneti­

ciler dışında özel kuruluş mensupları, serbest me~üek sahip-
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leri) olduğu kadar, ailenin konutu, temel alınmıştır. Aile­

nin gerçek gelirini sağlıklı biçimde öğrenmenin olanaksız­

lığı nedeniyle, gelir düzeyine göre seçim yerine çocuklara 

sağladıkları yaşam olanakları açısından ailelerin eşleşti­

rilmesi yapılmıştır. 

Bunlardan başka çocukların ana-babasının hayatta 

olması ve birlikte yaşamaları koşulu aranmıştır. Ayrıca, 

örnekleme girecek çocuğ~~ tek çocuk ya da üçten fazla kar­

deşi olmaması da önkoşul olarak belirlenmiştir. Bu koşulda 

tek çocuğun ailesinin kendisine yöneltebileceği aşırı ilgi­

den, çok kardeşli çocukların ise ilgisizlikten kaynaklana­

bilecek özel sorunları gözönline alındığı gibi, evrene genel­

lenebilirlik savı olmamakla birlikte, örneklernde Türkiye'de 

doğurganlık çağı kadınlarının doğum sayısı genel ortalama­

sına ( 3,9 ) ve İç Anadolu ortalamasına ( 4,0) (Timur 1972: 

39-40) uygunluk arayışı da etken olmuştur. 

Örnekleme alınacak çocuk sayısı, iki gerekçeye bağlı 

olarak 30'la sınırlandırılmıştır. Birincisi, örneklem seçi­

minde aile konutunun gözlemlenmesi yönteminin -bu işlemin 

araştırmacı tarafından tek başına yapıldığı gözönüne alın­

dı~ında- getirdiği bir kısıtlamadır. İkincisi, bilim-kurgu-
.. ,•.f 

nun dünya görüşü üzerindeki etkileri ölçen anketin kişi 

başına 40-45 dakika sliren görüşme yoluyla iki kez uygulan­

masının yol açtığı sınırlamadır. 

2.2.2. Örneklemin Seçimi 

Örneklemin seçimi için ilkokul beşinci sınıf (ll yaş 

için), ortaokul birinci ve ikinci sınıflar (12 ve 13 yaş i­

çin) kaynak olarak düşünüldüğlinden, 6.7.1983 tarihli bir di­

lekçe ile Milli Eğitim Bakanlığı'na başvurulmuş ve 2.8.1983 

tarihinde araştırma izni alınmıştır. fuha sonra orta kesimden 

96 



ailelerin yoğun yerleşim yerleri olan semtlere göre okul­

ların adları belirlenmiş, Eskişehir Milli Eğitim Müdürlüğü 

yetkililerinin önerileri doğrultusunda, bunlar içinden Por­

suk ve Durolupınar ilkokulları ve Devrim Ortaokulu ve Cumhu­

riyet Lisesi seçilmiştir. 

Araştırma, bu bölümde 11 Uygulama Aracı (Film)" de 

açıklanacak nedenlerle bir yıl ertelenince, 1984-1985 öğre­

tim yılı başında adı geçen okullara başvurulmuştur. Sabahçı 

ve öğleden sonracı de~işik şubelerden önkoşulJar çerçeve­

sinde istekli öğrencilerin ad ve adreslerini kapsayan lis­

teler sınıf öğretmenleri tarafından belirlenmiştir. Böylece, 

bu çalışmanın örneklemini oluşturabilecek toplam 90 öğren­

cilik ilk liste elde edilmiştir. Baba mesleği ve çocuğun 

doğum tarihi açısından gözden geçirilen listeden yapılan 

eleme sonucu örnekleme aday çocuk sayısı 70'e indirilmiştir. 

Bundan sonra birbuçuk a-y süreyle bu çocukların tek 

tek evlerine gidilerek, anneleri ile görüşme yapılmıştır. 

Bu görüşmelerde, hem arınelere çocuklarının araştırmaya ka­

tılmasına izin verip vermeyecekleri sor~umuş, hem konuta 

ilişkin doğrudan gözlemlerde bulunulmuştur. Annesi ile görü.­

şülen çocuğun örnekleme kesin o1arak girip girmes·eceği, göz­

lem sonucu kesinleştirildiğinden, uygulamadan yalnızca bir 

olasılık olarak sözedilmesine özen gösterilmiştir. Görü.şü.­

len arınelerin bir kısmı kendiler:i.nin sakınca görmemekle bir­

likte eşlerinin izin vermeyebileceğini.belirttiklerinden, 

çocukları aday listesinden çıkarılmıştır. Eşlerine danışma­

dan izin veremeyeceklerini söyleyen arınelere belli bir süre 

tanınmış ve yanıtı almak için bir kez daha evlerine uğran­

mıştır. Bu gidişte olumsuz yanıt verenlerin çocukları da 

listeden silinmiştir. Ayrıca, üç kez gidiJ.di~i halde evinde 
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kimse bulunamayan çocuklardan da vazgeçilmiştir. Araştırma­

nın bu aşamasında karşılaşılan en büyük zorluk, anneleri 

evde bulmada olmuştur. Listeler belirlenirken annenin çalı­

şıp çalışmadığı da işaretlendiğirıden, çalışan annelerle iş 

saatlerinden sonra görüşülebilmiştir. Ancak çalışmayanlarla 

da, özellikle öğleden sonraları, i1k gidişte görüşebilme 

olanağı çok ender gerçekleşmiştir. 

Kaynak olarak saptanmış olan Devrim Ortaokul ıl na ve 

Cumhuriyet Lisesi'ne ikinci bir başvuru ve ek listelere kar­

şın 12 ve 13 yaş çocukları için yeterli sayıya ulaşılama­

dığından, Mustafa Kemal Ortaokulu da kaynak oku1lar arasına 

katılmıştır. Sonuçta, film gösterimine ve değerlendirmeye 

katılan 11 yaş grubundan 9, 12 yaş grubundan 10 ve 13 yaş 

grubundan ll, 15 erkek 15 kız, toplam 30 çocuk araştırmanın 

örneklemini oluşturmuştur. 

2.3. Veri Toplama Araçları ve Verilerin Toplanması 

Bu çalışmada, özellikle alan uygulaması kısmında, 

birçok veri toplama aracına başvurulmuştur. Bu nedenle, veri­

lerin toplanmasında kullanılan araçlar yararlanma sırasına 

göre tanıtılmıştır. 

2.3.1. Kaynak Araştırması 

Kuramsal çerçevenin kurulması ve sorıınun belirlenme­

sinde, Kaynakça'da yer alan yerli ve yabancı kaynaklardan 

yararlanılmıştır. Felsefe, sosyal/kültürel antropoloji, sos­

yoloji, sosyal-psikoloji ve iletişim bilim dalıarına ait bu 

kaynaklar çerçevesinde sorun disiplinlerarasJ_ bir yaklaşım 

içinde ortaya konmaya çalışılmıştır. 
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2.3.2. Hane Gözlem Kılavuzu 

Bu araştırmada kullanıları gözlem kılavuzundan örnek­

lemin seçiminde yararlanılmıştır. Amacı (Ek:l, s.265 1 de belir­

tilen noktalarda) aile konutunun incelenmesi ve ailelerin 

çocuklara sundukları yaşam koşulJarJ açısından eşleştiril­

mesidir. Kısacası aileler ve çocuklar sarıir oldukları varsa­

yılan değil, kabaca kullandıkları olanaklara bakılarak değer­

lendirilmişlerdir. Bu kılavuza dayanarak yapılan gözlemler 

Aralık 1984 - Ocak 1985 ayları arasında tam birbuçuk ay sür­

müştür. 

2.3.3. Hanehalkı Arıketi 

Anneyle, kendi evinde karşılıklı görüşme biçiminde 

uygulanan bu anket (Ek:2, s.266), hanehalkını (ana-babayı) 

tanımaya yönelik olgusal sorulardan, televizyon ve yazılı 

kitle iletişim araçları ile ilgili davranış sorularından 

ve yine bunlara ve arınenin geleceğe ilişkin tutum. sorula­

rından oluşmuş ve on kişilik bir grupta öntestten geçirjle­

rek gerekli düzeltmeler yapılmıştır. Soruların bir bölümü. 

açık, bir bölümü kapalı uçlu hazırlanmış, açık uçlu sorula­

rın yanıtları uygulamadan sorıra gruplanarak sorular kapalı 

uçluya dönüştürülüp değerlendirilmiştir. 

Bu anketin hane gözleminden sonra, örneklem grubu 

kesin olarak belirlenince yapılması düşünü1müştü. Ancak, 

daha ilk ev ziyaretlerinin çıkardığı sorunlar görülür gö­

rülmez, bunun gerek araştırmacı gerekse arıneye yj.ikleyeceği 

zaman maliyeti gözönüne alınmış ve anket hane gözlerrıi ile 

birlikte uygulanmıştır. Ev ziyaretlerinde örnekleme gire­

meyecekleri hemen anlaşılan çocukların annelerine bu anket­

ten hiç sözedilrrıemiş; diğerlerine böyle bir araştırma ger­

çekleşirse kendilerini bir kez daha rahatsız etmemek için 
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şimdiden sorulara yanıt vermeleri rica edilerek, uygulanmış­

tır. Böylece bu anketin uygulanması, hane gözlem kıJavuzu 

ile birlikte Aralık 1984 - Ocak 1985 ayları arasında, bir­

buçuk ayda gerçekleştirilmiştir. 

2.3.4. Çocuk Anketi I 

Çocuk Anketi I, çocukların televizyona ve di~er kit­

le iletişim araçlarına; bilim-kurgu türüne ilgilerini araş­

tırmaya yönelik açık ve kapalı uçlu davranış ve tutum soru­

larından oluşmuştur (Ek:3,s.271). 

Örneklem grubunun üçte-biri oranında ll, 12, 13 yaş 

çocuklarında öntestten geçirilip, düzeltilen anket, çocuk­

larla film gösteriminden önce, her birinin kendi okulundan 

boş ve uygun ders saatleri kullanarak, okul idaresince gös­

terilen boş bir mekanda tek tek görüşülerek doldurulmuştur. 

Çocukların ders programlarını önemli ölçüde etkile­

meden uygulanması konusunda gösterjlen özen nedeniyle, bu 

anket "Çocuk Anketi II 11 nin ilk uygulaması ile birlikte 

yapılmıştır. Uygulama süresi, Ocak ayırıın ikinci yarısında, 

film gösteriminden önceki alt ı ders günii.nii kapsamışt ·ır. 

2.3.5. Çocuk Anketi II 

Bu anket (Ek:4, s.274) bilim-kurgunun çocukların dünya 

görüşü üzerindeki etkisini ölçmek için haz~ırlanmış ve film 

gösteriminden önce-sonra olmak üzere iki kez uygulanmıştır. 

Dünya görüşünün beş boyutuna, insan-doğa, insan-zaman, in­

san-insan ilişkilerine, insanı.tı doğasına ve insat1 için ya­

şamda temel amaca ilişkin toplam 46 sorudan oluşmaktadır. 

Her boyuta ilişkin sorular kendi içlerinde bilgi 

(A-tipi), değer (B-tipi) ve tutum (C-tipi) sorul:'irı olarak 
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düzenlenmiştir. Sorularda uygulama filminin birkaç kez izle­

nerak saptanan temel öğelerine yer verilmeye çalışılmıştır. 

Tüm sorular kapalı uçlu ve çoktan seçmelidir. Bilgi sorula­

rının tümünde "bilmiyorum" seçeneğine yer verilmiştir. Değer 

ve tutum sorularının hazırlanışında Kluckhohn ve Strodtbeck'in 

(1973) insan-zaman, insan-doğa, insan-insan ilişkileri ve in­

san için temel amaç konularında değer yönelimleri anketinde 

kullandıkları öykü tipi sorulardan esinlenilmiş; ayrıca yanıt 

seçenekleri her konuda önerdikleri sınıflamaya göre hazırlan­

mış ve ll, 12, 13 yaşlarında on çocuk üzerinde anlaşılırlık 

açısından denenmiş, gerekli değişiklikler ve kısaltınalar yapıl­

mıştır. Bu anket aşağıdaki biçimde şemalaştırılabilinir: 

TABLO 2.3.5.1. 
DUl'lU aö:attştt ANKE-lİ CEVAP SEÇENElO'.ERİıdN AlWI'l'AR ÖZE'l'İ 

~ 
A B c 

Bilgi Değer Tutum 

J Seçeneleler Sa9enekler ar 
-

I a a) Kötü ama düzelebilir a) Kötü ama düzelebilir 
..... 

İnsanın ~ b) Bazen iyi, bazen kötü b) Bazen ~i, bazen kötü 

Doğası •rt o) İyi ama bozulabilir o) İyi ama bozulabilir 
~ 
Q) 

II ~ a) İnsanın doğ~ya egenıeııliği a) İnıııanın doğaya egenıenl.iği Q) 
ı:ı 

İnsan-Doğa 8. b) İnsan-doğa uywını b) İnsan-doğa uywııu 
İlitkiiili 

Q) 
ııı 

o) Doğanın insana egemenllği o) .... Doğanın insan& egemenliği 

III a a) Geçınive yöııelik a) Geçmişe yönelik 
Q) 

b) BU8Une yönelik b) BU&Una yönelik İnaan-Zaıııaıı .... 
Pt 

İligkisi 
.... 

o) Geleceğe yönelik c) Geleo~ğe yönelik .... 
~ 

IV. ""' a) Olmak a.) Olmak 
~ 

İnsan İçin Q) 

b) Olu~um içinde olnıa.k b) Oluşum içinde olmak !d 
Yaşa.ıııda 

.3 Temel Aıııa9 fJ 
c) Yapmak: o) Yapıııak 

V -e 
o 

a) Bireysellik a) Bireysellik 

İnsan-İnaan 
lll 

b) ~anıvnıa b) Dayanı.gma 
İlitkileri : 

c) Soysallık o) Soysallık 
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Sorularda 11 gelecek 11 zn.manırı vurgulanmasında iki açı­

dan yarar görUlmUştür: 

1) Böyle bir zamanlama programı, çocuğun kendini 

bağımsız hissederek doğru (güvenilir) yanıt 

vermesini sağlayabilecek; 

2) Çocuk, bugü~'1 için zorunlu saydığı değer ve tutum­

ları gelecek için geçerli görmeyebilir, böylece 

geleceğe ilişkin yansıtmaları~ doğrultusmıda ya­

nıt verebilecektir. 

Anketin ilk uygulaması, araştırmacının çocuklarla 

okullarında tek tek görUşmesi biçiminde, "Çocuk Anketi I" 

ile birlikte aynı zaJnan ve sUrede yapılmıştır. Amacı çocuk­

larda varolan dünya görUşü.nii, filmden önee saJ>tamaktır . .B'ilrn 

gösterisinden önceki haftayı kapsayan bu anket uygu.laması 

gösteriden sonra hemen yinelenmiş, gösteri gw~~ dahil beş 

günde tamamlanmıştır. Filmden hemen sonra, araştırmacı tara­

fından eğitilen beş öğretim elemanı, değerlendirmeye katı­

lan 12-13 yaş gruplarından alt ı çocuğa ( örneklemin ~,~ 20' si) 

anketin ikinci uygulamasın.ı yapmışlardır. I3uradaki amaç, an­

ket in uygulamasında geçen süre ile etki ve aynı sorularL'1 

başkaları tarafından sorulması ile yanıtlamada rahatlık ara­

sında ilişki olup, olmadığını ortaya çıkarmak olmu::;>tur. 

2.3.6. Uygulana Aracı (Film) 

Başlangıçta araştırmanın uygulama aracı olarak tele­

vizyonda yayınlanan bir bili~-kurgu dizisinin kullanılması 

düşünülmüştiL Böylece, dizi ile başla;y-acak i.1 k ö1çiim dizi 

boyunca belli aralıklar1a iki kez yineleneceJ\:ti. Bu yöntem1e 

hem iletişim bir kUltUrleşme sUreci ola.ra.k e1e alınacak, hem 

de yineleme ile ortak etki (sonuç) arasındaki ilişki ortaya 
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Uygulama aracı olarak belirlenen "Yıldız Savaşl~" 

filmi video-kasete çekilerek, soruların hazırlanması için 

araştırmacı tarafından defalarca izlenmiştir. Film, "Çocuk 

Anket ii" ve "Çocuk Anket i II" nin birinci uygulaması tamam­

landıktan sonra, 19 Ocak 1985 Pazar günü, Anadolu Üniversi­

tesi Sineması'nda oynatılmış, araştırmacının sağladığı araç­

larla okullarından alınan çocuklara izlettirilmiştir. Film­

den sonra çocuklar tek tek evlerine götürülmüşlerdir1 • 

2.4. Verilerin İşlenmesi ve Uygulanan 

İstatistiksel Yöntem (Teknik) 

'• 

Anket uygulamalarından elde edilen sonuçlar değişik 

biçim ve aşamalarda değerlendirilmiştir: 

1) "Hanehalkı Anketi 11 ve "Çocuk Anketi I 11 in uygu­

lanmasından alınan yanıtların dökümü yapılmış, açık uçlu 

soruların yanıtları sınıflandırılarak bu sorular kapalı 

uçluya dönüştürülmüştür. Bundan sonra tüm veriler kodla­

narak, büyük tablolara geçirilmiş, buradan da konularına 

ya da ilgili altbaşlıklara göre düzenlenen tablolara sayı 

ve yüzdeleriyle aktarılmıştır. 

2) "Çocuk Anketi II" den alınan yanıtlar, her çocu­

ğa yaş ve cinsiyetini de belirten bir kod numarası verile­

rek, dünya görüşünün her boyutunda tüm soruların yanıt se­

çeneklerini içeren büyük tablolara işlenmiştir. Her ı:;.oruda 

seçenekıere uygulamadan önce ve sonra olmak üzere iki sütun 

(1) Çocukların ailelerine film gösteriminin günü, saati ve 
çocukla buluşma yeri olarak herbirinin kendi okulu ya­
zılı olarak bildirilmiş, belirtilen saatte çocuklarını 
okula göndermeleri rica edil.miştir. Filmden sonra çocu­
ğun geri götürüleceği yer olarak da okul belirtilmişkan 
çocukların evlerine götürülmesi daha uygun görülmüştür. 

104 



ayrılmıştır. Bu tablolara işlenen veriler iki ayrı aşamada 

değerlendirilmiştir: 

a- Soru incelemesine uygun olarak geliştirilen 

tablolara çocukların her soru için film gösterisinden önce 

ve sonra verdikleri yanıtların seçenekıere göre dökümü ya­

pılmış ve filmden sonra gözlenen değişim örneklem genelinde, 

cinsiyete ve yaşa göre değerl.endirilmiştir. 

b- Bundan sonra, soru incelemesinde belirlenen 

değişimin anlamlılığı araştırılmıştır. Bu amaçla bu kez 

her çocuğun dünya görüşünün tüm boyutlarında tüm sorulara 

önce ve sonra verdiği yanıtlar filmdeki iletiye göre seçe­

nekıere verilen ağırlık katsayılarına göre (Ek:6, s.310) tek 

tek tablolara aktarılmış ve her çocukta bilgi, değer ve 

tutum sorularında toplam farklar saptanmıştır. Örneklem 

grubundaki 30 çocuktan elde edilen bu farklardan hazırla­

nan serilere t-Test-correlated samples (Robson 1979: 78) 

-bağımlı örnekler için t-testi- uygulanmıştır. Bu bağlamda, 

çocukların filmden sonra dünya görüşlerinin genelinde ve 

bilgiler, değerler, tutumlar düzeyinde ayrı ayrı ortaya 

çıkan değişimlerin filmle ilişkisi, ayrıca bu değişimle­

rin çocukların yaş, cinsiyet, ana-babalarının öğrenim dü­

zeyi ve meslek durumuna göre değerlendirilmesi aşağıdaki 

formüle göre araştırılmıştır: 

-
t = d 

. 
• -------------------

j_ ~d2 - ( S d)
2/n 

n ( n - 1 ) 

Bu formülün uygulanması sonucu elde edilen t­

değerleri p < 0.05 anlamlılık düzeyine göre test edil­

miştir. 
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Bağımlı örnekler için t testinin hesapları birkaç 

aşamada gerçekleştirilmektedir: 

1- Son-test - ön test serilerinin farklRrı bulunur 

2- Farkların toplamı alınır ı: d 

3- Fark toplamı kişi (eş) sayısına bölünerek orta-
Z:d -

lama elde edilir. ------ - d 
n 

4- a) Farkların karesi alınır d
2 

b) Farkların karelerinin toplamı alınır ı;ct 2 

2 
5- a) Farklar toplamının karesi alınır ( ı: d) 

b) Farklar toplamının karesi kişi (eş) sayısına 

bölünür· --~g:_ 
n 

6- Farkların kareleri toplamından farklar toplamı 

karesinin kişi (eş) sayısına bölümü çıkartılır. 

d 2- l-~~2= 
n 

7- Altıncı aşamada elde edilen sonuç kişi (eş) 

sayısı ile kişi (eş) sayısı eksi bir'in çarpı­

mına bölünür. 

8- Yedinci aşamada elde edilen sonucun kare-kökü 

alınır. yfd2- l-~~2~ 
n 

9- Üçüncü aşamada elde edilen ortalama sekizinci 

aşamadaki sonuca böl ün erek ir t " değeri bulunur. 

10- Elde edilen sonuç t dağılı_mı tablosunda 

( n - 1 ) serbestlik derecesine göre bulunan 

teorik "t" değeri ile karşılaştırılır. 
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BÖLÜM 3 BULGULAR VE YORUM 

Çalışmanın alan araştırması kısmında elde edilen 

veriler bu bölümde değerlendirilip yorumlanmıştır. Bu veri­

ler Eskişehir'de iki ilkokulun beşinci, üç ortaokulun bi­

rinci ve ikinci sınıf öğrencileri içindeki orta kesim aile­

lerin çocukları arasından hane gözlemi yoluyla oluşturulan 

örneklem grubuna uygulanan "Çocuk Anketi I" ve "Çocuk Anke­

ti II" ve annelere uygulanan "Hanehalkı Anketi"nden elde 

edilmiştir. Örneklem grubu dokuzu ll, onu 12 ve onbiri 13 

yaşında, yarısı (15) kız yarısı erkek (15), toplam 30 çocuk­

tur. 

3.1. Ana-Babalar İle İlgili Genel Bilgiler 

Bu kısımda 11 Hanehalkı Anketi" nden elde edilen 

ana-babaların yaş, öğrenim düzeyi, meslek ve Eskişehir'de 

yaşama sürelerine ilişkin bulgulara yer verilmiştir. 

Örneklem grubunu oluşturan çocukların arıneleri 

26-45, babaları 31-55 yaşları arasındadır (Çizim 3.1.1.). 

Diğer bir deyişle, 26 yaşından genç, 45 yaşından yaşlı 

annesi, 31 yaşından küçük, 55 yaşından büyük babası olan 

çocuk yoktur. Annelerin çoğu 31-35 ve 36-40, babaların 

çoğu 36-40 ve 41-45 yaş gruplarında yer almaktadırlar. 

Bu durumda, yaş ortalaması anneler için 35,6, babalar 

için 40,6'dır. 
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ı 

51-55 

Ya.ş Grupl?ı.r::.. 

ÇİZİf.l 3.1.1. ANNE VE Ilf>BALARIN YAŞ DAGILilH 

Anneler içinde lise ve ilkokul öğrenimliler guru­

bun üçte-ikisini oluşturan bir çoğunlukta ve hemen hemen 

eşit oranlardadırlar. Annelerin üçte-biri ise çokluk sıra­

sına göre yüksekokul, ortaokul diplamalı ya da yalnızca 

okur-yazardırlar. Babalarda ilkokul diplaması olmayan yok­

tur ve örneklem grubundaki çocukların ~arısından biraz faz­

lasının babası yüksek öğrenimlidir. Bunu sırasıyla lise, 

orta ve ilkokul öğrenimi görmüş olanlar izlemektedir (Çi­

zim 3.1.2.). 

.. 
.~ .. 
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Ana-baba öğrenimi ile ilgili verilerin dağılımı, 

annelerin okur-yazar, ilk, orta öğrenimliler ve lise, yük­

sek öğrenimliler; babaların yüksek öğrenimliler ve diğer­

leri olmak üzere iki eşit grupta sınıflandırılabileceğini 

göstermektedir. 

Anne1erin Öğrenimi 

Babaların Öğrenimi 

16 

15' 

14 

13, 

12 

ll 

lO 

9' 

8 

7 

6 

5 

4 

3 

2 

ı 

Okur_,azar Ortaokul Lise Yüksekokul 
Öğrenim Durumu 

ÇİZİII 3.1.2. ABHE VE BABAtARIH öiiRENİK DURUMU 
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TABLO 3.1.1. 

ANNELERİN ÖGRENİM DURUMUNUN ÇOCUKLAR IN 
YAŞ VE CİNSİYETİNE GÖRE DAGILIMI 

Yaş Grupları Cinsiyet 

ll % 12 % 13 % Erkek % Kız % 

Okur-yazar ı ıo,o ı 9,0 ı 6,7 ı 6,7 

İlkokul 3 33,3 4 40,0 3 27,3 5 33,3 5 33,3 

Ortaokul 2 22,2 ı 9,1 3 20,0 

Lise 4 44,5 4 40,0 3 27,3 5 33,3 6 40,0 

Yüksekokul ı ıo,o 3 27,3 4 26,7 

Toplam 9 ıoo,o ıo ıoo,o ıı ıoo,o 15 ıoo,o 15 ıoo,o 

Tablo 3.l.l.'de görüldü~ü gibi, annelerin ö~renim 

durumu çocukların cinsiyetine göre incelendiğinde hem erkek­

lerde, hem kızlarda birer çocuğun annesinin okur-yazar oldu­

ğu saptanmıştır. Her iki grupta da çocukların üçte birisi­

nin annesi ilkokul, üçte birinin annesi ise lise öğrenimli­

dir. Ancak kızlarda annesi yüksekokul, erkeklerde annesi 

ortaokul diplamalı çocuk yoktur. 

Bu durum yaş gruplarına göre de~erlendirildi~inde 

11 yaşındaki çocukların annelerinin daha çok lise ve ilko­

kul olmak üzere ilkokul, ortaokul ve lise öğrenimliler oldu­

ğu; 12 .vaşındakilerd.e ise annesi ortaokul öğrenimi görmüş 

çocuk bulunmadığı ve annelerin hemen hemen yarı yarıya ilko­

kul ve lise çıkışlı olduğu görülmüştür. 13 yaş grubu çocuk­

lar içinde annesi okur-yazar ve ortaokul öğrenimli birer ço­

cuk vardır, diğerlerinin anneleri eşit sayılarda ilk, orta, 

yüksekokul diplomalıdırlar (Tablo 3.1.1.). 
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TABLO 3.1.3. 
ANNELERİN MESLEK DURUMU 

Annenin İşi Sayı % 

Çalışmıyor, ev hanımı 19 63,4 

Memur 3 10,0 

Öğretmen 4 13,3 

Üni.Öğ.Üy.ve Yrd. ı 3,3 

Esnaf 3 ıo,o 

Toplam 30 ıoo,o 

Annelerin yarısından çoğu (% 63,4) çalışmamaktadır; 

çalışanannelerin bir bölümü öğretmenlik (% 13,3), bir dev­

let dairesinde ya da özel şirkette memurluk (% 10) ya da 

esnaflık (% 10) yapmaktadır. Bir anne ise üniversitede öğre­

tim görevlisi olarak çalışmaktadır (Tablo 3.1.3.). 

TABLO 3.1.4. 
BABALARIN l'viESLBK DURUMU 

Babanın İşi Sayı % 

Serbest meslek 4 13,3 

lVIemur 12 40,0 

Öğretmen 4 13,3 

Üni.Öğ.Üy.ve Yrd. 3 1o,o 

Esnaf 5 16,7 

Subay 2 6,7 

Toplam 30 100,0 
-----
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Babalar içinde en yoğun grubu (% 40,0) bir devlet 

kurumu ya da özel sektör kurumunda memur olarak çalışanlar 

oluşturmaktadır. Esnaf olan babalar mesleklere göre dağı­

lımda ikinci sırayı (% 16,7) almaktadırlar. Bunları avukat­

lık, mimarlık gibi serbest meslek sahibi olanlar (% 13,3), 

öğretmenler (% 13,3), üniversitede öğretirole görevli olan­

lar(% 10,0) ve askerler(% 6,7) izlemektedir (Tablo 3.1.4.). 

Örneklem grubunun küçük oluşu, çalışmayan annele­

rin çokluğu ve çalışanların değişik mesleklere dağılımları 

nedenleriyle annelerin çalışmayanlar ve çalışanlar olarak 

gruplanması daha uygun görünmektedir. Yine örneklemin küçük­

lüğü ve baba mesleklerinin dağılımı gözönüne alındığında 

mesleki kazanç açısından babalar da memur-öğretmen grubu ve 

serbest meslek -üniversite öğretim üye ve yardımcısı- esnaf­

subay grubu olmak üzere iki meslek grubunda sınıflandırıla­

bilirler. 

Ev hanımı. 

Memur 

Öğretmen 

Üni.Öğ.Üy. 
ve Yrd. 

Esnaf 

Toplam 

TABLO 3.1.5. 
ANNE MESLEKLERİNİN ÇOCUKLARIN 

YAŞ VE CİNSİYETİNE GÖRE DAGILIMI 

Yaş Grupları 

ll % 12 % 13 

8 88,9 6 60,0 5 

1 11,1 ı ıo,o ı 

2 20,0 2 

ı 

ı 10,0 2 

45,4 

9,1 

18,2 

9,1 

18,2 

Cinsiyet 

Erkek ~ Kız % 
9 60,0 10 66,6 

2 13,3 ı 6,7 

3 20,0 ı 6,7 

ı 6,7 
3 20,0 

9 1oo,o 10 1oo,o 11 1oo,o 15 ıoo,o 15 ıoo,o 
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Örneklem grubundaki çocukların annelerinin önemli 

bu bölümünün, hemen hemen üçte ikisinin, çalışmadığı diğer­

lerinin ise değişik alanlarda bir iş sahibi olduğu belir­

tilmiştir. Bulgular çocukların cinsiyetine göre değerlen­

dirildiğinde hem kızlarda hem erkeklerde annelerin yarısın­

dan fazlasının çalışmadığı görülmüştür. Erkeklerde, çalışan 

anneler daha çok öğretmen ve memurdur; annesi esnaf olan 

çocuk yoktur. Kızlarda ise, çalışan anneler arasında esnaf 

olanlar çoğunluktadır. 

Çocukların yaş gruplarına göre annelerin meslek dağı­

lımında ll yaşındakilerin hemen hemen tümünün annesinin ev 

hanımı olduğu, 12 yaş çocuklarının yarısından fazlasının, 

13 yaş çocuklarının ise yaklaşık yarısının annesinin çalış­

madığı gözlenmiştir. 

TABLO 3.1.6. 
BABALARIN MESLEKLERİNİN ÇOCUKLARIN 
YAŞ VE CİNSİYETİNE GÖRE DAGILIMI 

Yaş Grupları Cinsiyet 

ll % 12 % 13 Erkek % Kız % 

Serbest 
meslek 2 22,2 ı ıo,o ı 9,1 3 20,0 ı 6,7 

Memur 5 55,6 3 30,0 4 36,4 4 26,7 8 53,3 

Öğretmen ı 11,1 2 20,0 1 9,1 3 20,0 ı 6,7 

Üni.Öğ.Üy. 
ve Yrd. ı 10,0 2 18,2 ı 6,7 2 13,3 

Esnaf ı 11,1 2 20,0 2 18,2 2 13,3 3 20,0 

Subay ı 10,0 ı 9,1 2 13,3 

Toplam 9 1oo,o 10 100,0 ll 1oo,o 15 ıoo,o 15 ıoo,o 
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Baba mesleklerinin dagılımı çocukların cinsiyetine 

göre de~erlendirildi~inde (Tablo 3.1.6.), her iki cinsten 

çocuklarda babaların yarısının memur-ö~retmen grubunu, yarı­

sının öteki meslekler grubunu oluşturduğu görü.lmüştür. Ancak, 

babası memur olan kızlar erkeklerden fazladır. Buna karşılık 

öğretmen çocuğu olan erkekler de kızlardan çoktur. Di~er mes­

lekler grubunda babası serbest meslek sahibi çocuklarda er­

kekler, ço~unluktadır. Örneklem grubunda subay çocuğu olan 

kız yoktur. 

Tablo 3.1.6. incelendiğinde de görüleceği gibi, 

ll yaş grubundaki çocukların çoğunun babası memur-öğretmen­

dir. Diğer yaş gruplarında ise dağılımın memur-öğretmen 

grubu ve öteki mes1ekle:~r grubu arasında eşit oldu~u sap­

tanmıştır. 

ı-1 ll (ll 
ı-1 

~ lO Cil 

Q) 
r-1 9 .... 
cı: 

8 

7 

6 

5 

4 

3 

2 

ı 

ı 5 lO 15 20 
Yıllar 

ÇİZİM 3.1.3. AİLELERİN ESKİŞEHİR'DE YAŞ!)~ SÜRELERİ 

115 



Örneklemi oluşturan çocukların aileleri içinde 

15 yıldan fazla bir si~edir Eskişehir'de yaşayan aileler 

en yoğun grubu oluşturmaktadırlar. Bunları 1-5 yıldır 

Eskişehir'de bulunanlar izlemektedir. 10-14 ve 6-9 yıld:ır 

Eskişehir'e yerleşmiş olanlar ise bu iki grup arasında yer 

almaktadırlar (Çizim 3.1.).). 

3.2. Ana-Babaların Kitle İletişim Araçları ve 

Bilim-Kurgu İle İlgili Tutum ve Davranışları 

Ana-babaların televizyona duydukları ilgi, sevdik­

leri televizyon programları, bilim-kurgu dizilerini izleme 

durumları, eve düzenli aldıkları basılı yayınlar, kitapla 

ilişkileri ve sevdikleri kitap türleri, annelerin bilim, 

teknik ve sinernatografik bilim-kurgu konusw1daki değerlen­

dirmelerine ilişkin "Hanehalkı Anketi" sorularından elde 

edilen bulgular bu kısımda değerlendirilmiştir. 

Ortalama dokuzbuçuk yıldır televizyonu olan aile­

lerde (Tablo 3.2.1.), hiç televizyon izlemeyen anne ve baba 

yoktur. Bu konudaki soruya yanıt veren anneler-in çoğu leen­

dilerinin hergün düzenli olarak televizyona baktıklarını 

söyledikleri gibi eşlerinin de düzenli izleyici olduğurıu 

söyleyenler de çoğunluktadır ( 'I'abl o 3. 2. 2. ) . 

TABLO 3.2.1. 
AİLENİN KAÇ YILDIR TBLEVİZYON 

SAHİBİ OLDUGU 

Yıllar 

ı - 5 

6 - 10 

ll -ı 5 

Toplam 

Sayı 

17 

13 

30 

57,0 

43,0 

100,0 
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'lı ABLO 3. 2. 2. 
ANNE VE BABALARIN TELEViZYON 

İZLEME DURUMU 
---

Anne % Baba fo 
Hergün 20 66,7 21 70,0 

Arasıra 10 33,3 9 30,0 

Hiç 

Toplam 30 100,0 30 100,0 

Annelerin televizyonda en sevdikleri programların 

başında diziler gelmektedir (% 32,4). Üçte ikisinin belirt­

ti~i dizileri, liçte birinin seçiminde yer alan müzik, e~len­

ce (% 13) ve kadın (% 13) programları izlemektedir. Di~er 

programlar ise çok daha az ölçüde ilgilerini çekmektedir. 

Anneler eşlerinin en beğendiği programları belirtirken de 

dizilere (% 18,9) ağırlık vermişlerdir. Ancak babalarda 

haberler de diziler kadar ilgiyle izlenen programlardır 

(% 17,6). Spor, televizyonda sinema, kültür-belgesel prog­

ramlar da annelerin eşlerinin sevdiğini gözledikleri prog­

ramlardır. Karşılaştırma yapıldığında babaların -annelerde 

diziler için olduğu gibi- belli bir programda yoğunlaşmadık­

ları, değişik programlara yönelme eğilimleriain annelerden 

fazla olduğu anlaşılmıştır (Tablo 3.2.3.). 
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TABLO 3.2.3. 
ANNE VE BABALARIN TV'DE EN SEVDİKLERİ 

PROGRAMLAR 

Programlar Anne % Baba % 

Diziler 25 32, 4 14 18,9 

Sinema ~~ ... 6 7,8 10 13,? 

Haberler 6 7,8 13 17,6 

Kültür-Belgesel 7 9,1 9 12,2 

lVIüz ik-Eğlence 10 13,0 6 8,1 

Yarışma 7 9,1 6 8,1 

Spor 2 2,6 ll 14,9 

Türk Sanat 
Türk Halk Müziği 4 5,2 5 6,7 

Kadın program 10 13,0 

Toplam 77 1oo,o 74 100,0 

Not: Programlar ıçın her seferinde birden fazla seçenek 
seçilmiş olduğundan N > 30 çıkmaktadır. 

TABLO 3.2.4. 
ANNE VE BABALARIN BİLİJ.\ıl-KURGU 

DİZİLERİNİ İZLEME DURUMU 

Anneler % Babalar % 

Evet 15 50,0 17 56,7 

Arasıra 10 33,3 7 23,3 

Hayır 5 16,7 6 20,0 

Toplam 30 100,0 30 100,0 

Annelerin yarısı, babaların yarısından biraz faz­

lası bilim-kurgu dizilerinin sürekli izl.eyicileridirler. 

Ara sıra izleyenler içinde anneler ve hiç izlemeyenlerda 

babalar biraz daha fazladır (Tablo 3.2.4.). 
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TABLO 3.2.5. 
EVE DÜZENLİ ALINAN YAYINLAR 

Sayı % 

Günlük gazete 

Haftalık magazin, gazete dergisi 

Haftalık haber dergisi 

Sanat dergileri 

Hiçbiri alınmaz 

Toplam 

24 

2 

2 

ı 

6 

35 

68 6 
' 

5,7 

5,7 

2,8 

17,2 

100,0 

Not: Birden fazla seçenek seçilmiş olduğundan 
N > 30 çıkmaktadır. 

Ailelerin% 68,6'sının evine bir günlük gazete gir­

mektedir. Ancak eve hiçbir yayın almayanların oranı da 

(% 17,2) dikkate değerdir. Günlük gazete dışında başka 

haftalık gazede ya da dergi alanlar ise çok azdır (Tablo 

3.2.5.). 

Düzenli ve arasıra okuyanlar birlikte de~erJendi­

rildiğinde hem annelerin, hem de babaların önemli bir bölü­

münün kitapla ilgisi olduğu ortaya çıkmıştır ('l'ablo 3.2.6.). 

Ancak, annelerde arasıra kitap okuyanlar düzenli okuyanlar­

dan çok fazladır ve hiç okumayanların oranı (% 40) ise ara­

sıra okuyanıara çok yakındır. 

Düzenli kitap okuyucusu babalar annelerden daha 

fazla olmakla birlikte arasıra ve hiç okumayan erkeklerle 

hemen hemen eşit orandadırlar. 
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TABLO 3.2.6. 
ANNE VE BABALARIN KİTAP OKUMA DURUMU 

Anneler % Baba1ar % 

Evet 5 16,7 g 30,0 

Arasıra 13 43,3 lO 33,3 

Hayır 12 40,0 ll 36,7 

Toplam 30 1oo,o 30 1oo,o 

TABLO 3.2.7. 
OKUNAN KİTAPLARIJ\ 'l'ÜRÜ (Evet Ara Sıra Diyenler) 

Dini kitaplar 

Tarihi kitaplar (romanlar) 

Beyaz dizi-pembe dizi 
küçük çeviri roman 

Bilim-Kurgu 

Polisiye 

Deneme-Araştırma 

Klasik roman ve öyküler 

M izah 

Mesleki yayınlar 

Toplam 

Anneler % 

4 

3 

3 

ı 

2 

7 

2 

2 

24 

16,6 

12,5 

12,5 

4,1 

8,4 

29 ,ı 

8,4 

8,4 

ıoo,o 

Babalar % 

4 

6 

2 

2 

ı 

3 

4 

3 

5 

30 

13,3 

20,0 

6,7 

6,7 

3,3 

10,0 

13,3 

ıo,o 

16,7 

100,0 

Düzenli ya da arasıra okuyart-t.k, kitapla ilgisi oldu­

ğunu belirtenlerin neler okuduk1arJ araştırıldığında, anne­

lerin daha çok klasik roman ve öyküler okudukları gözlenmiş­

tir. Bundan sonra iJgiler:ini çeken türler tarihi ve dini 

kitap ve romanlar ve küçük çeviri romanJnr olmaktadır. 
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TABLO 3.2.9. 
ANNELERİN ÇOCUKLAR AÇISINDAN SİNEMATOGRAFİK BİLİM-KURGUYU 

DEGERLENDİRMELERİ VE BUNUN NEDENLERİ 

Değerlendirmeler Çok Ya- Ka.- Za- Çok 1 Top 
y~ % rar- % rar- % rar- % za- % lam % 

Nedenler h lı sızım lı ra.rh -
Düş gücünü 
geliştiriyor 2 6,7 9 30,0 - - - - - - ll 36,7 

Çocuğu gelecek 
hakkında düşün- - - 6 20,0 - - - - - - 6 20,0 
dürap bilgi veriyor 

Olmayan şeyleri 
gösterip tedirgin - - - - - - 5 16,7 - - 5 ~6,7 
ediyor 

Açıklayantıyor ı 3,2 2 16,7 5 16,7 - - - - 8 26,6 

Toplam 3 9,9 17 56,7 5 16,7 5 16,7 - - 30JOO, O 

Çocuklar açısından annelerin çocuğun bilim-kurguya tu­

tumu olumlu. Bu olgu, örneklem grubundakilerin küçük bir bölümü 

C% 16,7) bu tür film ve dizileri çocuklar açısından zararlı bu­

luyorlar, aynı oranda anne de bu konuda belli bir yargıya sa­

hip değil. ıııürü çocuklar için çok yararlı ve zararlı bulunan­

ların çoğu ise çocuklarda düş güc ünii geliştirme si.'1i neden ola­

rak ileri sürüyorlar. Annelerin ~~ 20' sinin bilim-kurgu film 

ve dizilerini çocukları için gelecek konusunda bilgi kaynağı 

görmesi de oldukça anlamlıdır. Bu kOl'ludaki tutumlarında karar­

sız olan anneler tutumlarını herhangi bir nedene bağlayamıyor­

lar. Bu türü çocuklar için zararlı bulanların tümü gerçekte 

olmayan şeyleri gösterip, çocukları tedirgin etmesinden yakı­

nıyorlar. Bu olgu, çocwcların% 16,7'sinin filmleri izledik­

ten sonra ikilem içinde kaldıkları biçiminde değerlendirilebi­

leceği gıbı, asıl tedırgın olanların, çocukların sorularına 

doyurucu yanıt vererneyen anneler ya da anne-babalar olduğu 

söylenebilir (Tablo 3.2.9.). 
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3.3. Çocukları~ Kitle İletişim Araçları ve 

Bilim-Kurgu İle İlgili Davranış ve Tutumları 

Çocukların değişik kitle iletişim araçları ve bilim­

kurgu türü ile ilgili tutwn ve davranışlarını saptamak için 

kullanılan 11 Çocuk Anketi I" deki sorulara alınan yanıtlar aşa-

ğıda değerlendirilmiştir. 

Örneklem grubundaki çocukların fo 80'i hergün, % 20'si 

arasıra televizyon izleyicisidir. Televizyon izlemeyen yok-

tur (Tablo 3.3.1.). 

TABLO 3.3.1. 
ÇOCUKLARDA TELEVİZYON İZLEME DURUMU 

Sayı % 

Hergün 24 80,0 

Arasıra 6 20,0 

Hiç 

Toplam 30 100,0 

Televizyonda en sevdikleri programların başında 

diziler ve sinema gelmekte % 38,4), bunu çocuk (% 23,4) 

ve müzik-eğlence (% 16,6) programları izlemektedir. Kül­

tür-belgesel programlar (% 8,4); yarış111alar (% 6,6) ve 

spor ya da yabancı müzik gibi diğer (6,6) programlar ise 

çok daha az ilgilerini çekmektedir (Tablo 3.3.2.). 
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TABLO 3.3.2. 
ÇOCUKLARIN SEVDİKLERİ TELEViZYON PROGRAMLARI 

Programlar Sayı % 

Diziler -Sinema 23 38,4 

Çocuk programı 14 23,4 

Kültür-Belgesel 5 8,4 

Müzik-Eğlence 10 16,6 

Yarışma 4 6,6 

Spor, Yabancı müzik 4 6,6 

Toplam 60 100,0 

Not: Çocuklar birden fazla seçenegı seçmiş oldukla­
rından N > 30 çıkmaktadır. 

Çocukların televizyonda bilim-kurguya ne denli ilgi 

gösterdiklerini anlamak için, anketin uygulandığı tarihten 

önce en son yayımlanan çizgi film "Uzay Yolu" dizisini iz­

leyip, izlemedikleri sorulmuştur. Alınan yanıtlar% 60'ının 

kaçırmadan, % 36,7'sinin de arasıra diziyi izlediğini göster­

miştir. Yalnızca bir çocuk dizi ile hiç iJ gile.nmemiştir (•rab­

lo 3.3.3.). 

TABLO 3.3.3. 
ÇOCUKLABIN TELEVİZYONDAKİ UZAY YOLU 

(ÇİZGİ BİI.İlV!-KURGU) DİZİSİNİ 
İZLEME DURUlVJLARI . 

İzleme Durumu Sayı ~ 

Sürekli, kaçırmadan ıs 60,0 

Arasıra ll 36,7 

Hiç! izlernedim ı 3,3 

Toplam 30 100,0 
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TABlrO .3.3.4. 
ÇOCUKlrARIN ~mVDİ KlrERİ FİLJVl rr ÜR LERİ 

Film Türleri Sayı 

-------------------------------------------------·-
Aşk 

Savaş-Macera 

Korku 

Bilim-Kurgu 

Polisiye-Casusluk 

Tarihi-Belgesel 

Müzik-Eğlence 

Başka 

Toplam 

ıs 

3 

16 

5 

6 

3 

2 

53 

34,0 

5,7 

30,2 

9,4 

ll 3 , -
5,7 

3,7 

100,0 
-------

Not: Birden fa:c,la seçer:ek seçilmiş oJ duğ;uncları, 
N > 30 çıkmaktadır. 

Seçme olanakları ol sa, çoc1.ü~larJ.n en çok görrr~ek 

istedikleri filmler savaş-macera (% 34) ve bilim-kurgu 

(% 30,2) türündedir. En çok beğendikleri bu iki türü çok 

geriden tarihi-belgesel (% 11,3) ve polisiye-casusluk 

(% 9,4) filmleri izlemektedir (Tablo 3.3.4.). 

TABIJO 3. 3. 5. 
ÇOCUGA EN İLGİNÇ GELMİŞ OLAN FİLMİN TÜRÜ 

·-----·---
Film Türü Sayı % --
Bilirrı-Kurgu 14 46,7 

Diğer 16 53,3 
------· 

Toplam 30 100,0 
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Çocukların yarısına yakını urı 46,7) şimdiye kadar 

gördüğü filmler içinde kendüüne en i] ginç gelen filmin 

bilim-kurgu türünde olduğunu söylemiştir (Tablo .3. -~. 5.). 

Bu bulgu "Uzay Yolu" dizisini kaçırmadan izlemiş olan; en 

çok bilim-kurgu türünde filmler görmek istediğini bel.irten 

çocukların oranı ile birl.ikte değerlendirildiğinde çalJ.şma­

nın sinernatografik bilim-kurgunun çocuklar için ta~pdığı 

önem ve onlar1. etkileme gizilgüc U açısından gözönüne alın­

ması gereken bir tür olduğu yolundaki beklenti doğrulanmakta 

ve beklentinin temel aldığı sorun desteklenmektedir-. 

TABLO 3.3.6. 
ÇOCUKLARIN GAZETE OKUMA DURUMLAR I 

Okuma Durumu Sayı % 

Düzenli, hergün 15 50,0 

Arasıra 15 50,0 

Hiç okurnam 

Toplam 30 1oo,o 

Çocukların yazılı kitle iletişim araçlarına ilgile­

rini ölçmek ve dünya görüşlerinin oluşumunda okul kitapları 

dışında yazılı kaynakların hiç değilse günlük gazetelerin 

ne denli yer tuttuğunu görmek için, gazete okuyup okumadık­

ları sorulmuştur. Her nekadar hiç gazete okumadığını söyle­

yen çocuk olmamışsa da, hergün gazete okuyanlar da ancak 

örneklemin yarısını oluşturmaktadır (Tablo 3.3.6.). 
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TABLO 3.3.7. 
ÇOCUKLARIN OKUMAKTAN HOŞLANDIKLARI 

KİT AP TÜRLER İ 

Kitap Türü Sayı 

Bilim-Kurgu 12 

Savaş-Macera 9 

Korku 2 

Aşk ı 

Polisiye-Casusluk 7 

Çocuk masal, öykü ve romanları 13 

M izah 5 

Diğer (yetişkin romanları) 5 

Toplam 54 

% 

22,2 

16,6 

3,7 

1,9 

13,0 

24,0 

9,3 

9,3 

ıoo,o 

Not: Birden fazla seçenek seçilmiş olduğundan 
N > 30 çıkmaktadır. 

Çocukların okumaktan en çok hoşlandıkları kitap 

türleri içinde çocuk masalı, öykü ve romanları (% 24) ve 

bilim-kurgu (% 22,2) başta gelmektedir. Macera (% 16,6) 

ve polisiye-casusluk türünde kitaplar ise beğenilerinde 

daha sonraki sırayı almaktadır. Mizah, korku, aşk ve ye­

tişkin romanları gibi diğer kitaplar ise çok daha az ilgi 

gösterdikleri türde kitaplardır (Tablo 3.3.7.). 

TABLO 3.3.8. 
ÇOCUKLARA TEK BİR KİTAP SEÇME HAKKI VERİLDIGINDE 

HANGİ TÜRÜ TERCİH ETTİKLERİ 

Kitap Türü Sayı % 
Bilim-Kurgu 8 26,7 

Diğer 22 73,3 

Toplam 30 100,0 
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Yazınsal bilim-kurguya yönelik tutumlarını ölçmek 

için sorunlar 11 Bugün tek bir kitap alma hakkın olsa, hangi 

türde kitabı seçerdin? 11 sorusuna çocukların büyük çoğunluğu 

(% 73,3) bilim-kurgu dışında bir türü belirtmiştir (trablo 

3.3.8.). Bu olgu, çocukların türün yazılı lcaynak.larına küçüm­

senrneyecek bir ilgi göstermelerine karşı_vı, film ve dizilerle 

ilgili davranış ve tutumları gözönüne alı_vıdığında, sinernatog­

rafik bilim-kurgunun onlar için daha çekici ve önemli olduğu 

biçiminde yorwnlanabilir. 

TABLO 3.3.9. 
ÇOCUKLARIN SEYRET'rİKLERİ BlLİM-KURGU DİZİ VE J:I'İLM1ERİNİ 

'rARTIŞMA DURUMLARI 

Tartışma Durumu Sayı 

Evet sık sık 

Arasıra 

Hayır 

Toplam 

25 

5 

30 

TABLO 3.3.10. 

83,3 

16,7 

100,0 

ÇOCUKLAR BİLİM-KURGU DİZİ VE E'İLlVILERİ KONUSUNDA 
KİMLERLE KONUŞUYORLAH 

Kimlerle 

Anne 

Baba 

Öğretmen 

Arkadaşlar 

Ağabey-abla 

Diğer 

Toplam 

Sayı 

4 

7 

10 

9 

30 

13,4 

23,3 

33,3 

30,0 

ıoo,o 
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Büyük çoğunluğu (% 83,3) sık sık, küçük bir azın­

lığı da (% 16,7) ara ara, ancak tümü de izledikleri biJim­

kurgu film ve dizileri hakkında çevresiyle konuşan çocuklar 

(Tablo 3.3.9.), en çok arkadaşları (% 33,3) ve kendilerin­

den büyük kardeşleriyle (% 30) bu konuda tartışıyorlar (Tab­

lo 3.3.10.). Araştırma babaların televizyondaki bilim-kurgu 

dizilerini annelerden daha çok izlemediklerini ortaya koy­

muştur. Bu konuda babalarıyla konuşan çocuklar (% 23,3) an­

neleriyle konuşanlardan biraz daha fazlF.l.dır ( 1~ 13,4). Ancak, 

bu soruda elde edilen bulgular çocukların genelde gördükleri 

bilim-kurgu film ve dizilerini ana-babalarından çok akranları 

ya da gençlerle tartışmayı yeğlediklerini göstermiştir. Bu­

nun ana-babaların türe özellikle ilgi duymamalarından, oysa 

çocuk ve genç kuşaklar için çok daha fazla önemli ve tartışma 

konusu olabilmesinden kaynaklandığı söylenebilir. 

TABLO 3.3.11. 
ÇOCUKLAR BİLMEDİKLERİ BİR ŞEYİ ÖGRENMEK İÇİN 

KİlYlE SORUYORLAR 

Kime Soruluyor 

Anne 

Baba 

Öğretmen 

Ansiklopedi-kitap 

Arkadaş 

Kardeş 

Diğer 

Toplam 

Sayı 

13 

22 

4 

21 

2 

4 

66 

% 

19,7 

33,3 

6,1 

31,8 

3,0 

6,1 

1oo,o 

Not: Birden fazla se çene k seçilmiş olduğundan 
N > 30 çıkmaktadır. 
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Bilmedikleri konularda başvurdukları kaynaklar araş­

tırıldı~ında, çocukların daha çok babalarına ve (% 33,3) ya 

da bir ansiklopediye, kitaba (% 31,8) başvurdukları ortaya 

çıkmıştır. Çocukların bilmediklerini ö~renrnelerinde annele­

rinin de belli bir yeri vardır (% 19,7). Bu soruya birden 

çok yanıt verilebilmesine karşın arkadaşlar ve kardeşler çok 

az yer tutmaktadır (Tablo 3.3.11.). Bu bulgular bilim-kurgu 

konusundaki tartışmaların neden ana-babalarla değil de arka­

daş ve kardeşlerle yapıldığına ilişkin yukarıdaki yor~mu des­

tekler niteliktedir. 

TABLO 3.3.12. 
ÇOCUKLAR GELECEGİN NE ÖLÇtİDE BILIM-KURGU 

DİZİLERİYLE FiLMLERDE ANLATILANLARA 
BENZEYECEGİNİ DÜŞÜNÜYORLAR 

Gelecek Sayı % 

Evet, benzeyecek ll 36,7 

Kararsızım, bilmiyorum 14 46,7 

Hayır 5 16,6 

Toplam 30 100,0 

Gelece~in bilim-kurgu film ve dizilerinde gösteri­

lenlere benzeyece~ine inanan çocuklar fazla (% 36,7),yarı­
sına yakın bir bölümü de bu konuda kararsız, bilgisizdir 

(% 46,7). Ancak, çok azının (% 16,6) bu benzerliği kabul 

etmemesi oldukça ilginçtir (Tablo 3.3.12.). Ayrıca karar­

sız, bilgisiz olanlar grubunun, bu tür film ve dizileri 

gelecek açısından ciddiye alınama yönünde oldu~u kadar alma 

yönünde de etkilenebilecek bir grup olduğu düşünülebilir. 

Hatta örneklem genelinde gelece~i bilim-kurguda iletilan­

ıere benzer kabul edenlerin etmeyenlerden çok oldu~u gözö­

niine alındı~ında, bu grupta inanma e~:i.liminin daha güçlü 

olması beklenebilir. 
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3.4. Soru İncelemesi: Yanıtların Çözümlenmesi 

Bu kısımda, "Çocuk Anketi II" de (I) insanın doğası, 

(II) insan-doğa ilişkisi, (III) insan-zaman ilişkisi, (IV) 

insan iç ir~ yaşamda temel amaç, (V) insan-insan ilişkileri 

boyutlarında sorulan (A) bilgi, (B) değer ve (C) tutum soru­

larına, uygulama aracı olan "Yıldız Savaşları" nın gösteril­

mesinden önce ve sonra, alınan yanıtlar değerlendirilmiştir. 

Her soru dünya görüşünün ilgili olduğu bo,utuna göre romen 

rakkamıyla, bilgi, değer ya da tutum sorusu olmasına göre 

(A), (B), (C) harflerinden biriyle ve soru kağıdındaki sıra 

numarasına göre tablolara geçirilip, yanıtları incelenmiştir. 
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3.4.1. Soru I-A-1: İnsan nasıl bir var1ıktır? 

Bu sorunun yanıtlarında filmin etkisi, a) Kötü 

ama düzelebilir; b) Bazen iyi, bazen kötü; c) İyi ama 

belli de olmaz; d) Bilmiyorum seçenekleri çerçevesinde 

araştırılmıştır. 

Çocukların hiçbirisi uygulamanın ne öncesinde, ne 

de sonrasında bu konuda bilgisiz olduğunu belirtmemiştir. 

Verilen yanıtların çokluğu açısından her iki aşamada da en 

büyük grubu insan için "bazen iyi, bazen kötü11 diyenler o­

luşturmuştur. Ancak uygulamadan sonra bu seçenekte bir art­

ma eğilimi gözlemlenmiştir. Bu eğilim daha çok erkeklerde 

ve ll yaş grubundakilerde ortaya çıkmıştır. Yanıtların yöne­

limi açısından ikinci sırayı alan (c) seçeneğinde örneklem 

genelinde kayda değer bir değişme olmamakla birlikte, film­

den sonra öncesine göre daha az erkek ve ll yaş çocuğwıun 

"insanı", 11 iYi ama belli de olmaz" biçiminde nitelendirdik­

leri söylenebilir. 

Dağılımdan pay alan seçeneklerin tümü birlikte değer­

lendirildiğinde, filmden önce her cinste ve yaştan çocukla­

rın genelde insanları "iyi" nin ağır bastığı bir çeşitlilik 

içinde tanımladıkları, filmden sonra ise erkeklerde ve ll ve 

13 yaşındakilerde iyi-kötü arasında belli bir denge kurul­

duğu, kızlarda ve 12 yaş çocuklarında ağırlığın dengeye doğ­

ru kaymakla birlikte "iyi 11 yöneliminin hissedildiği söylene­

bilir. 
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tedir. Filmi izledikten sonra, bir önceki soruya verdikleri 

yanıtlarla, diğer bir deyişle günUmüz insanının doğasına 

ilişkin bilgileri ile karşılaştırıldığında çocukların ge­

nelde geleceğin insanı için daha iyimser bir yaklaşım kazan­

dıkları söylenebilir. Bu olgu filmde iyi kahramanların öz­

gürlük için savaşma çabaları ve bunda başarıya ulaşmaları 

ile ilişkilendirilebilir. Gelecekte daha iyi olma şansı var, 

yeter ki "doğru bir ülkü ve taraf seçilsin iletisi 11 en çok 

kızlara ve 12 yaş çocuklarına ulaşmış göziiküyor. 
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3.4.4. Soru I-C-1: Savaş/barış yollarından hangi 

sini seçerdin? 

Çocukların insanın doğasına ilişkin kUltUrlema 

sürecinde aldıkları bilgiler, aile okul gibi çeşitli çev­

relerde geçerli değerler yanında bu konudaki tutumları 

nasıldır ve bunu geleceğe nasıl yansıtıyorlar? Film ço­

cukların gelecek için geliştirdikleri tutumları etkili­

yor mu, etkilemiyor mu? soruları "hangi savaş/barış yolu­

nu" seçecekleri araştırılarak yanıtlanmaya çalışılmıştır. 

Filmi izlemeden önce çocuklardan alınan yanıtlar­

la, filmden sonra verdikleri yanıtlar arasında gerek ge­

nelde gerekse cinsiyet ve yaş değişkenlerine göre dağı­

lımda anlamlı bir değişme olmamıştır. Yanıtlar daha çok 

(b) ve (c) seçeneklerinde toplanmış, çocukların daha az 

bir bölümü de (a) doğrultusunda tutum belirtmişlerdir. 

Geleceğin insanının doğasına ilişkin (I-A-2) ve (I-B-1) 

sorularından elde edilen bulgulara dayanarak filmin kız­

ların ve ll yaş çocuklarının insanın doğasına ilişkin 

bilgi ve değerlerinde belli bir değişmeye yol açmasına 

karşın, genelde çocukların tutumlarında sözü edilebilir 

bir değişme yaratmadığı söylenebilir. 
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3.4.5. Soru II-A-l: Gelecekte insanlar uzayın her 

yerine gidecekler mi? 

Bu soru insanoğlunun doğal çevresinin sınırlarını 

genişletme gücü konusundaki bilgide filmin etkisini ölç­

meyi amaçlamaktadır. 

Soruya filmden sonra verilen yanıtlarda örneklemin 

genelinde toplanma "belki" seçeneğinden "evet" e kaymıştır. 

Başka deyişle, film öncesine göre daha çok çocuk gelecekte 

uzayın her yerine gidileceğini ileri sürmüştür. Olumlu ya­

nıtlarda gözlenen bu artışa karşılık, kararsızlarda belli 

bir azalma olmuştur. 

Cinsiyete göre durum incelendiğinde, 11 evet 11 diyen 

erkeklerin oranının değişmediği, bilgisizliğini belirtanin 

bulunmadığı, buna karşılık filmden önce kararsız olan erkek 

çocuklarda "hayır" seçeneği lehine belli bir azalma olduğu 

görülmüştür. Kızlarda ise, olumlu yanıt oranında öncesine 

göre önemli bir artış olmuş, bu artış çoğunluğu kararsız­

lardan olmak üzere "belki 11 ve "bilmiyorum" daki azalmadan 

kaynaklanmıştır. Bu değişme örneklemin genelinde gözlemle­

nan değişmeyle aynı yöndedir. 

Filmden sonra, ll yaşındaki çocuklarda gözlenen 

değişme yalnızca "belki" ve "hayır" seçeneklerindedir. 

Daha önce bu konuda olumsuz yanıt veren ll yaş çocuğu yok­

ken, gösteriden sonra kararsız çocukların ikisi insanların 

gelecekte uzayın her yerine gidemeyeceklerini ileri sürmüş­

lerdir. 12 yaş çocuklarında değişme hiç yer verilmeyen 11 ha­

yır" seçeneği dışındakilerin tümünde olmuştur. Kızlarda ve 

bilgisizlerde olumluya doğru bu yönelme sözkonusudur ve bu 

yönelme sonucu "evet" seçeneğinde önemli bir artış ortaya 
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çıkmıştır. 13 yaş grubunda anlamlı bir değişmeden sözedile­

mez. 

Kısacası film öncesinde baskın eğilim daha çok karar­

sızlıktır. Filmin bu eğilimi daha çok olumlu yönde etkile­

diği söylenebilir. 
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3.4.6. Soru II-A-2: Gelecekte insanlar başka dün­

yalarda da yaşayacaklar mı? 

Bu soru, insanoğlunun gelecekte doğaya egemenli­

ğini dünya dışında yerleşme yerleri kuracak boyutta ger­

çekleştirip, gerçekleştirmeyeceğini araştıran bir sorudur. 

"Gelecekte insanların başka dünyalarda yaşamaları" 

konusunda film, seçeneklerin yanıtların çokluğuna göre uygu­

lamadan önce sıralamasını değiştirmemiştir. Bu soruya "belki" 

ve "evet" diyenler filmden önce de, sonra da hemen eşit sayı­

larda ve çoğunluk gruplarını oluşturmaktadırlar. Bilgisizli­

ğini belirtenler bunlara yakın sayıda bir grup oluşturmakta­

dır. Gelecekte dünyadan başka yerlerde yaşanmayacağını söy­

leyenler ise en küçük grubu oluşturmaktadır ve alınan yanıt­

ların genel dağılımında filmden sonra kayda değer bir değişme 

olmamıştır. 

Bununla birlikte erkeklerin hemen yarısı kızların 

üçte-biri bu soruya filmden önce "evet" demişken, filmden 

sonra bu seçenek doğrultusunda yanıt veren erkekler azalmış, 

kızlar artmıştır. Durum yaşa göre değerlendirildiğinde ll ve 

13 yaş çocuklarında değişme gözlemlenmemiş, buna karşılık 

daha çok 12 yaş çocuğu "evet" demişlerdir. Uygulama önce­

sinde "belki" seçeneğini belirten çocukların yanıtlarında 

uygulama sonrasında cinsiyet ve yaş değişkenlerine göre 

önemli ayrım bulunmamakla birlikte erkeklerde ve 13 yaşın­

dakilerde bu seçenek lehinde belli bir hareketten sözedi­

lebilir. 

Soruya olumsuz yönde eşdeyişle (c) seçeneği doğrul­

tusunda verilen yanıtlF.t.rda ortaya çıkan azalma eğilimi kız­

lar ve 12 yaşındakilerden kaynaklamnışt ır. i!' ilmi görmeden 
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önce bu seçeneği belirten kızların ve 12 yaş grubu çocuk­

larının tümü filmden sonra düşüncelerini değiştirmişlerdir. 

"Bilmiyorum" seçeneğinde ise hiçbir değişkene göre anlamlı 

bir değişme sözkonusu değildir. 

Bu bağlamda filmin bu konudaki iletisinin kızlar ve 

12 yaş çocukları için olumlu yönde, erkekler ve 13 yaş çocuk­

ları için kararsızlık yönünde bir etkisinden sözedilebilir. 

Bu soruya alınan yanıtlarda iki aşamada da "belki" 

seçeneğinin önemli sayıda çocuk tarafından belirtilmiş ol­

ması, çocukların insanın doğaya egemenliğinin ölçüsünün ge­

leceği konusunda kesin bir bi1gi sahibi olmadıklarını düşün­

melerinden kaynaklanabileceği gibi uzayda insandan başka 

canlıların -bir kısmı insandan üstün olabilecek- varlığını 

kabul etmelerine de bağlanabilir. Nitekim, soru II-A-4 ve 

II-A-5'deki bulgular bu konuda kararsız çocukların hiç de­

ğilse bir bölümü için böyle bir yorumun geçerli sayılabile­

ceğini göstermektedir. Ayrıca, filmin sunduğu kişilerin abar­

tılmış tipler oluşu da bu konudaki kararsızlıklarını şu ya 

da bu yönde kesinleştirmelerinde güçlük yaratmış olabilir. 
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3.4.7. Soru II-A-3: Bu başka dünyalar nasıldır? 

Bu soru bundan önceki soruyu tamamlayan bir soru­

dur ve önceki soruya olumlu yanıt veren çocuklara sorul­

muştur. Dünyadan başka yerlerde yaşanacağını söyleyenler, 

buraların dünyamıza göre nasıl olacağını düşünüyorlar? 

Sorunun amacı İnsanoğlu'nun doğaya egemenliği konusunda­

ki bilginin boyutunu belirlemekti. Başka deyişle, çocuk­

lar için insanın doğaya egemenliği "bilinen" dünya koşul­

ları ile mi kısıtlı, yoksa bu konuda bir sınırlama sözko­

nusu değil mi sorusunun yanıtı ve filmin buna etkisini 

ortaya çıkarmayı amaçlamaktadır. 

Uygulama öncesinde, gelecekte yaşanacak dünya dışı 

yerlerin kimilerinin dünyaya benzer, kimilerini benzemez 

olacağını söyleyenler çoğunluğu oluşturmuştur. Uygulamadan 

sonra ise grubun hemen hemen tamamı için tek yanıt bu. Film­

den önce ve sonra verilen yanıtların ilginç yönü, çocukların 

hiç birinin dünyaya benzer bir yerde yaşanılacağını düşlin­

meme s id ir • .B, ilmden önce bu yerlerin nasıl olacağını bilme­

diğini söyleyen bir çocuk olmuş, sonra ise bu konuda bilgi­

sizliğini belirten çıkmamıştır. 

Bu soruya uygulama öncesinde ve sonrasında verilen 

yanıtların cinsiyete ve yaş gruplarına göre değişme açısın­

dan karşılaştırılmasının, bu değişkenlere göre dağılımın 

önceki soru içinde belirlenmiş olması .nedeniyle, anlamlı 

bir sonuç vermesi beklenemez. Bununla birlikte uygulama 

sonrasında kızların durumu dikkate değer. Çünkü, ancak fil­

mi gördükten sonra dünya dışında başka yerlerde yaşanaca­

ğını söyleyen kızların sayısında önemli bir artış olmuş ve 

bunların hemen tarnamı dünya benzflri ol,:ı.n ve olmayan yerlerde 
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yaşanacağını belirtmişlerdir. I'ilm kızlo.rı yalnız böyle 

yerleşim yerlerinin ol~cağı konusunda değil, bu yerlerin 

çok çeşitli olacağı konusunda da doğrudan etkilemiş gibi­

dir. 
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3.4.8. Soru II-A-4: Uzayda insandan başka canlılar 

var mı? 

"Uzayda insandan başka canlıların varlığı" konusun­

da çocukların yanıtlarında çoğunluk sırası uygulama önce­

sinde ve sonrasında aynı kalmıştır. İki aşamada da uzayda 

(evrende) insandan başkalarının varlığını ileri sürenler 

çocukların yarısından fazlasını içine alan çoğunluk grubu­

dur. Bu konudaki kesin bilgilerin yokluğu gözönüne alındı­

ğında sonuç ilginçtir. Çünkü filmden önce bu konuda bir 

bilgisi olmadığını söyleyen yalnızca bir, olumsuz yanıt 

verenler ise üç çocuktur. Yanıtların toplanması açısından 

ikinci sırayı "belki" seçeneği almıştır. Bunu 11 hayır" ve 

"bilmiyorum" seçenekleri izlemiştir. Önce ve sonra veri­

len yanıtların genel dağılımında önemli bir ayrım bulun­

mamakta, ancak birlikte değerlendirildiklerinden (a) ve 

(b) seçeneklerinden (c) ve (d)'ye hafif bir kayma sezil­

mektedir. 

Filmden sonra "evet" seçeneğinde cinsiyet ve yaş 

değişkenlerine göre anlamlı bir değişme olmamıştır. "Belki" 

seçeneğinde gözlemlenan en önemli değişme erkekler ve ll ya­

şındakiler için sözkonusudur. Bu iki grubun olumsuz yönde, 

daha çok "hayır" seçeneği doğrultusunda, bir düşünce değiş­

tirme eğiliminden sözedilebilir. Nitekim, bu seçenekte er­

keklerin ve ll yaşındakilerin yanıtların belli bir ölçüde 

artışı, ayrıca daha önce bilmiyorum demiş olan erkek ve 

ll yaş çocuğu yokken, filmden sonra her iki gruptan birer 

çocuğun bu yanıtı vermesi bu yönelimi doğrulamaktadır. 

Özetle, uygulama öncesi ve sonrası bulguların ince­

lenmesi filmin örneklam genelinde önemli bir değişmeye yol 

açmadığı, bununla birlikte erkeklerde ve ll yaşındakilerde 
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olumsuzluk, kızlarda ve 13 yaşındakilerde ise kararsızlık 

yönünde az da olsa bir eğilim yarattığı söylenebilir. Bu 

yönelimlerle filmde yeralan uzayda yaşayan-savaşan canlı­

ların abartılı, garip, hatta korkutucu tipler olması ara­

sında ilişki kurulabilir. 
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3.4.9. Soru II-A-5: Bu canlılar nasıldır? 

Uzayda insan dışında varolan canlılar, nasıl can­

lılardır? Bu soru, bir önceki soruya olumlu yanıt vermiş 

olanların, yani uzaylıların varlığını ileri sürenlerin, 

bu canlıları nasıl tanımladıklarını öğrenmek ve film önce­

sinde yapılan tanımlamalar ile sonrasında yapılanlar ara­

sında karşılaştırma yapmak için sorulmuştur. Verilen yanıt­

ların bir önceki soruya bağlı olması nedeniyle uygulamadan 

önce ve sonra arasında değişme açısından ineelenmeleri an­

lamsız olacağından karşılaştırma yapılmakla yetinilmiştir. 

Filmi görmeden önce uzayda insandan başka canlıla­

rın varlığını ileri süren çocukların yarısından fazlası, bu 

canlıların insan gibi, insandan aşağı ve insandan üstün tür­

lü canlılar olduklarını söylemişlerdir. Bunu çokluk sırasına 

göre garip, ilkel tanımlamasını yapanlar izlemiştir. Bu can­

lıların "insan gibi" olduğunu ya da nasıl olduklarını bilme­

diğini söyleyenler çok azdır. Yanıtların yoğunlaştığı seçe­

nekte cinsiyete göre önemli bir ayrım bulu.nrrıamıştır. Her iki 

cinste de çocukların yarısından fazlası örneklerrı genelindeki 

eğilime uygun yanıt vermişlerdir. Bu durum yaş gruplarında 

incelendiğinde, ll ve 13 yaş çocuklarının yarısının 12 yaşın­

dakilerin ise daha büyük bir bölümünün uzaylı canlıların tür­

lü türlü olduklarını belirttikleri görülmüşt Li.r. 

Filmden sonra uzayda insandan başka canlıların oldu­

ğunu söyleyen çocuklar da uygulama öncesinde bunu ileri sü­

renler gibi en çok türlü canlılar tanımlamasını seçmişlerdir. 

Ancak, filmi izledikten sonra olumlu yanıt veren1er içinde 

bu tanımlamayı yapanların sayısı daha fazladır. Bunları "ga­

rip-ilkel", 11 insru1 gibi" ve "bilmiyorum" diyen az sayıda 

154 



çocuk izlemiştir. Cinsiyete göre dağılJ_mda hem erkeklerin 

hem kızların en çok belirttikleri tanımlama, örneklem gene­

lindeki gibi, türlü canlılar tanımlamasıdır. Uygulama öncesi 

ile karşılaştırıldığında filmden sonra önceki soruya olumlu 

yanıt verenlerden daha çok kı~ ve erkeğin bu seçeneği belirt­

tiği görülmüştür. Durum yaşa göre incelendiğinde, filmi iz­

ledikten sonra önceki soruya olumlu yanıt verenler içinde, 

ll yaş çocuklarının dörtte üçünün, 13 yaş çocuklarının tümü­

nün, 12 yaşındakilerin ise yarısının uzayda insan dışında 

varolan canlıların -insan gibi, ondan üstün, ondan ilkel 

olmak üzere- çok çeşitli olduklarını söyledikleri ortaya 

çıkmıştır. 

Uygulama sonrasında yanıtların genelde bu tanımla­

mada daha çok yoğunlaşması ile filmde buna uygun değişik 

tiplerin bulunması arasında bir ilişki kurulabilir. Ancak, 

filmin önemli değişmelere yol açmaması film öncesinde bek­

lenilenden fazla sayıda çocuğun iletiye uygun bir birikime 

sahip olmasıyla açıklanabilir. 

155 



3.4.10. Soru II-A-6: Gelecekte insanlar evrenin 

sırlarını çözerek onu dile­

dikleri gibi yönetecekler mi? 

Bu soru gelecekte insanın doğaüstü ile ilişkile­

rine ait film öncesi bilgiyi ve filmin buna etkisini orta­

ya çıkarmak için sorulmuştur. 

Bu soruya verilen yanıtlar, filmden önce de sonra 

da tüm seçenekıere dağılmıştır. Ancak, filmden önce çocuk-

lar çokluk sırasına göre "belki 11 , 11 evet", "bilmiyorum", 
11 hayır" demişken, filmi izledikten sonra "evet", "belki" 

ve "hayır" seçeneklerine eşit oranlarda yönelmişler, "bil­

miyorum" diyenlerde de belli bir artış olmuştur. Kısacası, 

filmden sonra yanıtların örneklem genelindeki dağılımında 

ilginç değişmeler olmuştur. Uygulamadan önce çocukların yak­

laşık yarısı kararsızlar grubunu oluşturmuştur; oysa film­

den sonra "belki" seçeneğinde anlamlı bir azalma gözlenmiş­

tir. Bu azalmanın önemli bir bölümü "hayır" seçeneği lehi­

nedir. Uygulamadan sonra daha çok çocuğun insanların gele­

cekte evrenin sırlarını çözüp onu diledikleri gibi yönet­

meyeceklerini söylemesi, filmde sürekli ve "mistik" olarak 

algılanabilecek bir "güç" ün vurgulanmasının etkisiyle 

açıklanabilir. 

Seçenekıere ilişkin bulgular cinsiyete ve yaşa göre 

değerlendirildiğinde "evet" seçeneği doğrultusundaki yanıt­

larda anlamlı bir değişmenin olmadığı görülmüştür. Filmden 

sonra "belki" seçeneğinde kaydedilen anlamlı azalmanın her 

iki cins ve tüm yaş gruplarında bu yönde bir değişmeden kay­

naklandığı, ancak en anlamlı ayrımın erkeklerde ve 13 yaş 

çocuklarında ortaya çıktığı gözlenmiştir. Başka deyişle film 

öncesi kararsız olan erkek ve 13 yaş grubu çocuklar daha çok 
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sayıda başka bir yanıta yönelmişlerdir. 11 Hayır 11 seçeneğinde 

ise tüm değişkenler açısından yanıtlarda artış hissedilmekle 

birlikte, gözönüne alınabilir, değişme kızlarda ve bir ölçüde 

ll yaşındakilerde belirlen.rniştir. Filmden önce soruya olum­

suz yanıt vermiş kız çocuğu yokken, filmi izleyen kızların 

üçü gelecekteki insanların evrenin sırları.nı çözüp, onu yöne­

temeyeceklerini ileri sürmüşlerdir. 11 Bilmi,yorum" demiş olan 

çocuklarda ise ne cinsiyetlerine ne de yaşıarına göre temel 

bir ayrım gözlenmemiştir. 
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3.4.11. Soru II-A-7: Gelecekte insanlar geliştir­

dikleri makinelerle herşeyi 

yapacaklar mı? 

Bu soru günümüzde insanın doğal çevresinin bir 

parçası görünümünü alan teknoloji ile gelecekteki iliş­

kilerin bilgisine filmin etkisini ölçmeye yöneliktir. 

Gerek uygulama öncesinde gerek uygulama sonrasında 

elde edilen veriler gözden geçirildiğinde, bu soruya "bil­

miyorum" diyen çocuk görülmemiştir. Örneklemi oluşturan tüm 

çocukların teknoloji ile ilgili bir gelecek bilgisi olması 

ya da en azından bu konuda bilgilerinin olduğuna inanmaları 

ilginçtir.· 

Filmin örneklem genelinde yarattığı etki tüm seçe­

neklerde ortaya çıkmıştır . .B1 ilmden önce çocukların önemli 

bir bölümü insanların gelecekte makinelerle herşeyi yapa­

caklarını söylerken, filmden sonra bunu söyleyenıerin sayı­

sında önemli bir azalma olmuştur. Buna karşılık "belki" di­

yenlerin anlamlı bir artışı sözkonusudur. Başka bir deyişle, 

çocukların insanın gelecekte makineye egemenliği konusundaki 

bilgilerini filmin daha çok kararsızlık yönünde etkilediği 

söylenebilir. Bu olgu, filmde teknolojinin yoruma göre mis­

tik bir üstün gücün ya da insanın sezgilerinin/iradesinin 

yanında olumsuzlanması ile olduğu kadar insan için yarattığı 

tehlikenin vurgulanmasıyla da ilişkilendirilebilir. 

Filmi gördükten sonra "evet" seçeneği doğrultusunda 

verilen yanıtlarda gözlemlenen azalmada en çok erkeklerin 

ve 13 yaş çocuklarının payı olduğu söylenebilir. Ancak, kız­

lar ve ll yaş grubundakilerde de bu seçenek yönündeki yanıt­

ların azalma eğilimi göstermiş olduğu da belirtilebilir. 
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3.4.12. Soru II-A-8: Gelecekte insanların yapacak­

ları makineler onlara ne sağ­

layacak? 

Bu soru, istenilen herşeyi yapabilecek kadar geli­

şeceği ya da gelişmeyeceği düşünülsün ya da bu konuda ke­

sin bir bilgi sahibi olunsun, olunmasın makinelerin gele­

cekte insanlara daha çok yarar mı, zarar mı yoksa hem yarar 

hem zarar mı getireceğinin düşünüldüğünü öğrenmeye yöne­

liktir. Başka deyişle, teknolojik gelişmenin insan açısın­

dan sonuçlarına ilişkin bilgiyi ve filmin buna etkisini 

saptamak amacıyla sorulmuştur. 

Filmden önceki ve sonraki bulgular incelendiğinde, 

tüm seçenekıere uygun yanıtlar verildiği görülmüştür. Bir 

önceki soruda (II-A-7) telınolojinin geleceği konusunda bil­

gisizliğini ileri süren çocuk çıkmamışken, filmden önce bu 

gelişmenin sonuçlarına ilişkin bir bilgisi olmadığını belir­

ten dört çocuk vardır. Ancak, gerek uygulamadan önceki, ge­

rekse sonraki yanıtlarından, çocukların yarısından fazlası­

nın gerçekçi bir yaklaşım içinde oldukları ve "hem yarar, 

hem zarar" seçeneğini belirttikleri gözlenmiştir. Bu seçe­

nek doğrultusundaki yanıtların cinsiyet ve yaşa göre değer­

lendirilmesine dayanarak, kızların sayısının aynı kaldığı 

buna karşılık erkeklerde artış yönünde bir eğilim bulunduğu 

ancak en önemli değişimin 13 yaş grubunda ortaya çıktığı 

söylenebilir. Filmden sonra 13 yaş çocuklarının _hemen tama­

mı bu "hem yarar, hem zarar" seçeneğinde toplanmışlardır. 

İki aşamada da .ikinci sırayı alan "daha çok yarar" seçene­

ğinde yanıtların genel dağılımında önemli bir ayrım olmamak­

la birlikte filmi izleyen çocuklar içinde öncesine göre daha 

çok kızın bu yanıtı vermiş olduğu, daha önce hiçbir ll yaş 

çocuğu bu seçeneği belirtmemişken filmi gördükt·en sonra 
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ikisinin bu yönde düşüncesini değiştirdiği görülmüştür. 

Uygulama öncesinde bilmiyorum demiş olan çocukların sayısı 

dörtten bire inmiştir. Ancak, yaş ve cinsiyet değişkenle­

rine göre bulgular bu yanıtı vermiş olan çocukların tümü­

nün düşüncelerini değiştirmiş olduğunu göstermiştir. Film­

den sonra yalnızca ll yaşında bir erkek çocuğunun bilmiyo­

rum demiş olması, 12 ve 13 yaşlarındaki üç kız ve bir erkek 

çocuğun başka yanıtıara yöneldiklerinin kanıtıdır. 

Makinelerin 11 daha çok zarar" lı olacağını söylemiş 

olan ll yaşındaki erkek çocuk başka bir seçeneğe .v·önelir­

ken, 12 yaşında bir erkek çocuk da filmden sonra bu yanıtı 

vermiştir. 

Özetle filmin, yokedici silahlar ve savaş gemileri, 

Yapay Gezegenle ve insana dost yardımcı robotlarla kullanım 

biçimine ve kullanana göre hem zararlı hem yararlı teknoloji 

iletisinin genelde çocuklarda bu yönde varolan birikimi pekiş­

tirdiği söylenebilir. 

Erkekler ve 13 yaş çocuklarının bu pekiştirmeye uy­

gun bir yönelim içinde oldukları, kızların bir bölümünün 

ise teknolojinin yararlı yönlerini ön plana çıkarma eğilimi 

içinde oldukları ileri sürülebilir. 
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3.4.13. Soru II-B-1: Uzayın keşfi konusunda toplu­

mumuzda insanlar hangi görüşe 

uygun davranmalı? 

Toplumumuzda insanlar gelecekte tüm uzayı keşfet­

meli mi, ya da uzayda yalnız yaşamıarına uygun yerler mi 

aramalı yoksa bu tür çabalara hiç girişmemeli mi? Başka 

deyişle, "doğaya egemen olmak"; "doğa ile uyum içinde ol­

mak"; "doğanın egemenliğini kabul etmek", bunlar hangisi 

geleceğin değeri olmalı? 

Çocukların filmden önce de, sonra da çok büyük bir 

çoğunlukla yöneldikleri ve genel dağılımda yanıt sayısı de­

ğişmeyen değer, doğa ile uyum içinde yaşamak. Bu değer doğ­

rultusundaki yanıtlarda yaş ve cinsiyet değişkenlerine göre 

de anlamlı bir değişme sözkonusu değildir. Filmden sonra 

görülen belli bir değişme (a) ve (c) seçeneklerinde ortaya 

çıkmıştır. Uygulamadan önce (c) seçeneğini kabul eden üç 

çocuk çıkmışken, sonra bu değeri belirten hiçbir çocuk kal­

mamıştır. Doğanın egemenliğini bir değer olarak kabul eden 

ll yaşında iki ve 12 yaşında bir, toplam üç kız da filmi 

izledikten sonra başka bir değere yönelmişlerdir. Bu yöne­

lim doğaya egemenlik değerinde yani (a) seçeneğinde gözlem­

lenan artışın kaynağı olabilir. Çiliıkü, bu seçenekteki erkek 

sayısı yine bir kalmış, buna karşılık kızların sayısı iki­

den beşe yükselmiştir. Ayrıca, daha önce hiçbir ll yaş çocu­

ğu (a) seçeneğini belirtmemişken, sonra bu yaş çpcuklarından 

ikisi bu doğrultuda seçim yapmışlardır. 

Özetle,·. filmin hem genelde, hem cinslerde ve tüm yaş 

gruplarında ortak temel değeri perçinlediği, bununla birlikte 

kızlarda ve ll yaş çocuklarında doğaya egemen olma değeri 

yönünde hafif bir eğilime de neden olduğu söyle4ebilir. Kısa-
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ca, çocukların çoğunun filmde insanların çok değişik geze­

genlerde geliştirdikleri değişik yaşama biçimlerini doğaya 

uyumlanma olarak algılamış oldukları ya da kimileri vahşi, 

kimileri ilkel yaratıklarla dolu bu yerlerin ürkütücü gö­

rünümünün bu konudaki değerlerini pekiştirıne yönünde işlev 

görmüş olduğu düşünülebilir. Bununla birlikte, kızların az 

da olsa bir bölümünün gördüklerini insanoğlunun doğa karşı­

sındaki başarısı biçimde yorumladıkları ve buna koşut bir 

değere yönelme eğilimi taşıdıkları da düşünülebilir. 
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3.4.14. Soru II-B-2: Gelecekte toplumumuzun insanı 

zor bir durumla karşılaştığında 

hangi düşünceyi benimsemeli? 

Gelecekte toplumumuzun insanı, çözümü zor bir durum­

la karşılaştığında, a) İnsan olarak yalnız kendine mi güven­

meli; b) Tanrı'dan kendi çabasını tamamlamasını mı isteme­

li; c) Çaresizliğini kabullenip çözümü Tanrı'ya mı bırakma­

lı? 

Çocukların bu değer sorusuna verdikleri yanıtlar 

film öncesinde de, sonrasında da hemen hemen yarıyarıya (a) 

ve (b) seçeneklerinde toplanmıştır; (c) seçeneğini belirten 

ise çıkmamıştır. Soruya alınan yanıtların yaş ve cinsiyete 

göre de hiç değişınediği söylenebilir. Başka bir anlatımla, 

insan-doğaüstü ilişkilerinde çocukların yarısı insanın ege­

menliğini, yarısı da insan-doğaüstü uyumunu bir değer ola­

rak kabul etmiş, doğaüstünün egemenliğini -kaderciliği- sa­

vunan olmamıştır. Buna bağlı olarak ve bir önceki soruda 

baskın değerin doğa ile uyum olmasını gözönüne alarak, ço­

cukların bir bölümünün insanın doğa ve doğaüstü ile ilişki­

lerini daha önce de değinilmiş olan (Bkz. 1.4.2. İnsan-Doğa 

İlişkisi) geleneksel Çin ve çağdaş japon kültürlerinde oldu­

ğu gibi "belli bir uyum içinde 11 kavramlaştırdıkları, diğer 

bölümünün ise doğa ile uyum değerini benimsemiş olsalar da 

doğaüstünü bu uyurnun üstünde, dışında dünya işlerinin öte­

sinde tuttukları söylenebilir. Benimsenmiş olan değerlerdeki 

kararlılık, filmin bu konudaki iletisinin her grup için 

kendi de.ğeri çerçevesinde algılanmış ve pekişt irme yönünde 

işlev görmüş olabileceğini düşündürmektedir. 
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3.4.15. Soru II-B-3: Geleceğin Türkleri iYi bir 

hayat yaşamak için hangi 

görüşü benimsemeli? 

İyi bir hayat yaşamak için, toplumumuzda, gele­

ceğin insanları, a) Makinelere değil kendilerine güven­

meli; b) Makinelerin bazı işlerde zorunlu olacağını kabul­

lenmeli; c) Her işi makinelere bırakmalı, yanıt seçenek­

lerini kapsayan bu soru, insan-teknoloji ilişkisinde "in­

sanın egemenliği"; "teknoloji ile uyum"; "teknolojinin 

egemenliği" değerlerine filmin etkisini araştırmaya yöne­

liktir. 

Çocuklar ne uygulamadan önce, ne de sonra (c) seçe­

neğini belirtmemişlerdir; başka deyişle, insanın geleceği 

için teknolojinin egemenliğini bir değer olarak benimseyen 

çocuk olmamıştır. Filmden önce verilen yanıtların dörtte 

üçe yakın bir çoğunluğu (b) seçeneğinde, dörtte birinden 

biraz fazlası (a) seçeneğinde toplanmıştır. Filmden sonra 

(b) seçeneğinde (a) seçeneği doğrultusundaki yanıtların a­

zalmasından kaynaklanan bir artış gözlenmiştir. Kısaca, de­

ğişme filmden sonra öncesine göre daha çok çocuğun teknoloji 

ile uyum değerini belirtınesi biçiminde olmuştur. Bu değişi­

min kızların, 13 yaş çocuklarının filmi izledikten sonra 

(b) seçeneğindeki değere yönelmelerinden kaynaklandığı söy­

lenebilir. Bu olgu, insanın egemenliğini benimsemiş olan 

kızların ve 13 yaş çocuklarının filmdeki makine~erin (özel­

likle robotların) sağladığı olanakları, yararları algıla­

mış, bağlı olarak da geleceğin iyi yaşamı için "teknoloji 

ile uyum" değeri yönünde etkilanmiş olabileceklerini düşün­

dürmektedir. 
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3.4.16. Soru II-C-1: Vahşi gezegene gönderilecekler 

arasında olsaydın hangi görüşe 

katılırdın? 

Doğa ile ilişkilerde çocukların tutumlarına filmin 

etkisini ölçmeyi amaçlayan bu sorunun seçenekleri yabancı 

bir doğanın, a) İstendiği gibi değiştirilebileceği; b) Ona 

uygun bir yaşama biçiminin bulunabileceği; c) Ona etki ya­

pılamayacağı biçiminde düzenlenmiştir. 

Çocuklar uygul~ma öncesi ve sonrasında doğanın nasıl 

olduğunun önemli olmadığını, on~~ istendiği gibi değiştiri­

lebileceğini söyleyen olmamıştır. Oysa doğaya egemenliği bir 

değer olarak sunanlar olmuş ve film az da olsa bu yönde olum­

lu bir değişmeye de yol açmıştır (Soru II-B-l). Önceki ve 

sonraki yanıtların yoğunlaştığı (b) seçeneği, doğaya uygun 

bir yaşama biçiminin bulunabileceği seçeneğidir. Bununla 

birlikte, uygulamadan sonraki yanıtlarda belli bir artış 

görülmüştür. Bu artış doğanın egemenliğini kabul eden çocuk­

ların sayısında filmden sonra ortaya çıkan azalmadan kaynak­

lanmaktadır. Kısacası, çocuklarda doğa ile uyuma yönelik bel­

li bir tutum değişmesinden sözedilebilir. Genelde gözlenen bu 

tutum değişmesi filmde birbirinden çok farklı yerlerde deği­

şik yaşam biçimlerinin -ki bu daha çok doğa ile uyurnun gös­

tergesi sayılabilir- bulunması ile ilişkilendirilebilir. 

(c) seçeneğinden (b) seçeneğin~ yönelme biçiminde 

ortaya çıkan değişmede cinsiyetin değil daha çok· yaşın et­

ken olduğu söylenebilir. ~ilmden önce doğanın egemenliğine 

uygun tutum göstermiş olan 13 yaşındaki çocukların bir kıs­

mında doğa ile uyumu yansıtan tutuma yönelme eğilimi görül­

müştür. 

173 



3.4.17. Soru II-C-2: Sen pilot olsaydın nasıl 

tepki gösterirdin? 

Bu soru çocukların insan-doğaüstü ilişkilerinde 

sahip oldukları tutumlarda uygulamadan sonra ortaya çıka­

bilecek değişmeleri ölçmek için sorulmuştur. Çözümü zor 

bir durumla karşılaştığında çocuk hangi davranışı seçer: 

a) Kendi bilgi ve becerilerine güvenir; b) Kendi çabasını 

göstermekle birlikte Tanrı'dan da yardım ister; c) Kendi 

çabasını yararsız bularak çözümü Tanrı'dan bekler. Bu üç 

seçenek sırayla, "insanın egemenliğini"; "insanın doğaüstü 

ile uyumunu11 ; "doğaüstünün insana egemenliğini" savunan 

tutumları yansıtırlar. 

Filmden önce ve sonra çocukların hiçbirisi doğaüs­

tünün egemenliğini kabul eden bir tutum göstermemiştir. İki 

aşamada da yanıtlar (b) seçeneğinde toplanmıştır ve yanıt­

ların genel ve cinsiyete göre dağılımında kayda değer bir 

değişme gözlenmemiştir. Yaşıara göre dağılımda da önemli 

bir değişme olmamakla birlikte filmden sonra ll yaş grubun­

da (b) seçeneği doğrultusunda bir toplanma, 12 .vaş grubunda 

ise aksi yönde etkilenme eğiliminden sözedilebilir. 

Ayrıca bu soruya ilişkin bulgular Soru II-B-2'deki­

lerle karşılaştırıldığında çocukların insan-doğaüstü iliş­

kilerine yönelik tutumlarının bu konudaki değerleri ile ge­

nel bir tutarlılık içinde oldukları, ancak insanın egemen­

liğini toplumsal bir değer olarak kabul eden çocuklaruı bir 

kısmının insan-doğaüstü uyumu yönünde tutum gösterdikleri 

söylenebilir. 

175 



3.4.18. Soru II-C-3: Sen çok gelişmiş makinelerle 

ilgili hangi görüşe katılırdın? 

Çocukların insan-teknoloji ilişkisine yönelik tutum­

larında filmin etkisiyle olabilecek değişmeyi ort~ya koymak 

için, çok gelişmiş makinelerle ilgili görüşleri, a) Makine­

lerin insanlara ancak yardımcı olacak kadar gücü vardır; 

b) Böyle makineleri yaratmakla insanlar bazı yeteneklerini 

yitirdiklerinden ancak makinelerle birlikte yaşayabilirler; 

c) Makineler insanı aşmıştır, yönlendirmelerine uymaktan 

başka çare yoktur, seçenekleri çerçevesinde sorulmuştur. 

Uygulamadan önce çocukların yarısından biraz fazla­

sının tutumu (a) seçeneği doğrultusunda olmuştur;hemen hemen 

üçte biri (b)'yi belirtmiş, kalan küçük bir grup da (c)'deki 

yanıtı seçmiştir. Uygulamadan sonra gözlenen değişme (b) se­

çeneğindeki anlamlı artıştır. Bu artışın (a) ve (c) seçenek­

leri doğrultusunda verilmiş olan yanıtlardaki azalma eğili­

minden kaynaklandığı ileri sürülebilir. Başka bir anlatımla, 

filmden sonra çocukların tutumlarında "insanın teknoloji ile 

uyumu" na yönelme sözkonusudur . .lı, ilmden bu yönde en çok etki­

lenen grubun ll yaşındakiler olduğu görülmüştür. Filmi izle­

meden önce bu yaş çocuklarının hemen hemen tamamı (a) seçe­

neğine uygun bir tutum göstermişken, filmden sonra üçte iki­

si (b)'deki tutumu belirtmişlerdir. 

Özetle, filmden önce çocuklarda baskın tutumun insa­

nın tekn?löjiye egemenliğini savunan tutum olduğu, bunun film­

den sonra insanin teknoloji ile uyumunu ileri süren tutumla 

dengelendiği, buna koşut en anlamlı değişmenin ll yaş grubu 

için sözkonusu olduğu söylenebilir. 12 ve 13 yaş çocuklarında 

ise filmi izledikten sonra (a) seçeneğine doğru. çok hafif bir 
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kayma eğilimi sezilmektedir. Bu bulgular ll yaşındaki çocuk­

ların filmde gördükleri gelişmiş silahların, robotların in­

sana sağladığı olanaklar üzerinde daha çok durdukları, 12 ve 

13 yaşındakilerin ise bwlları kullananlar·ın insanlar olduğunu 

daha çok gözönüne aldıkları biçiminde yorumlanabilir. 

Ayrıca, bu konudaki değerleriyle karşılaştırıldığında 

filmden önce çocukların genelde tutumlarında insanın makineye 

egemenliğine daha çok yer verdikleri, filmden sonra ise bu 

ayrımın daha da belirgin hale geldiği söyJ.enebilir. 
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3.4.20. Soru III-A-l: Gelecek nasıl olacak? 

Çocuklar geleceği nasıl nitelendiriyorlar, a) Teh­

likelerle dolu, kötü mü; b) Güzel, iyi mi; c) Hem iyi, hem 

kötü mü, ya da d) Bu konuda bir bilgileri yok mu? Film, 

çocukların gelecekle ilgili bu nitelemelerinde bir deği­

şikliğe yol açıyor mu? 

Film gösteriminden önce elde edilen bulgular çocuk­

ların hemen hemen dörtte üçünün geleceğini hem iyi, hem 

kötü olacağını ileri sürdüklerini, dörtte-bir kadarının 

bu konuda bir bilgisi olmadığını, geleceği güzel, iyi ola­

rak nitelendiren hiçbir çocuğun çıkmadığını, yalnızca bi­

rinin tehlikeli, kötü bir gelecek tanımı yaptığını göster­

miştir. Filmden sonra en önemli değişme "bilmiyorum" seçene­

ğinde gözlenmiş, bu konuda bir bilgisi olmadığını söylemiş 

olan ikisi erkek toplam altı çocuk filmden sonra bir baş-

ka seçeneği belirtmişlerdir. Böylece, filmin 12 yaşında üç, 

13 yaşında iki ve ll yaşında bir çocuğa bu konuda bir bilgi 

kazandırdığı söylenebilir. Filmden sonra geleceği tehlikeli, 

kötü olarak niteleyen çocuk kalmamış, buna karşılık ilk kez 

ll ve 12 yaşlarında biri erkek, iki çocuk geleceğin güzel, 

iyi olacağını söylemişlerdir. Filmden sonra "hem iyi, hem 

kötü" seçeneğinde daha da belirginleşen toplanma eğilimi 

özellikle kızlarda, 12 ve 13 yaş çocuklarında gözlenmiştir. 

·Kısaca filmingelecek için "he!D iyi, hem kötü" nite­

lendirmesi yönünde bilgisizliği ortadan kaldırıcı bir etki 

yaptığı, çocuklarda varolan bu gerçekçi yaklaşımı daha da 

perçiniediği söylenebilir. 
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3.4.21. Soru III-A-2: Uzun yıllar sonrasının 

geleceği nasıl olacak? 

Çocukların gelecekle ilgili nitelendirmeleri (Soru 

III-A-l) hangi gelecek tanımına dayanıyor? Başka bir de­

yişle, çocuklar geleceği nitelendirirken geleceği nasıl 

tanımlıyorlar: a) Geçmişe benzer; b) Bugüne benzer; c) Ne 

geçmişe, ne bugüne benzemeyen bambaşka, bir gelecek, ola­

rak mı? Filmin, bu konudaki bilgilere bir etkisi sözkonusu 

edilebilir mi? Bu soruyla elde edilen bulgular yukarıdaki 

sorulara yanıt getiriyor. 

Uygulamadan önce çocukların hemen hemen dörtte-üçü 
' 

(c) seçeneği doğrultusunda yanıt vermiştir. Geleceği 11 bugü­

ne benzer" olarak tanımlayanlarla, bu konuda bir bilgisi ol­

madığını söyleyenıerin sayısı da hemen hemen eşittir. Gele­

ceğin "geçmişe benzer olacağını söyleyen yalnızca 13 yaşında 

bir kız çocuğudur. Uygulamadan sonra yanıtların genel dağı­

lımında önemli bir değişme olmamakla birlikte, özellikle 

yaş değişkenine göre (b) ve (d) seçeneklerine doğru bir kay­

ma eğiliminden sözedilebilir. Daha önce bilgisizliğini belirt­

miş olan ll yaşındaki üç çocuğun tümü de (b) ve (c) seçenek­

leri yönünde bir tanım yapmışlardır, böylece gelecek için 

"bugüne benzer" diyen ll yaş çocuğu olmamışken, filmden son­

ra bu yaşta iki çocuk bu tanımı seçmiştir. 12 yaş grubun.da 

ise (d) seçeneğine doğru bir yönelme gözlenmiştir. 

Özetle, çocukların önemli bir bölümi geçmişten ve 

bugünden çok farklı, bir anlamda belki de bağımsız bir gele­

cek tanımına sahipler. Bu yaklaşımın temelinde bilimsel ve 

teknolojik buluş ve gelişmelerle değişimi özdeş tutmaları, 

ayrıca kendileri bilincinde olmasalar ve yaşantılarında his­

setmeseler de görünü..rdeki şeylerin, yaşam biçiminin zamanda 
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giderek ivme kazanan hızının çevrelerinde, değişik kitle 

iletişim araçlarında sürekli vurgulanması bulunabilir. 

Ancak film ll yaşındaki çocukların çok az da olsa bir kıs­

mında insan ve toplumlararası ilişkiler, çatışma ve ideal­

ler açısından günümüzün uzantısı bir gelecek tanımına yö­

nelme, buna karşılık "bildikleri" ile filmde gördükleri 

arasında ilişki kuramayan 12 yaş çocuklarında ise karar­

sızlığa düşme eğilimi yarattığı düşünülebilir. 
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3.4.22. Soru III-B-l: Toplumun mutluluğu için 

yöneticiler nasıl bir 

geleceği seçmeli? 

Çocukların zamanla ilgili değerlerini ve filmin 

bu değerler üzerindeki etkisini ölçmeyi amaçlayan bu soru, 

toplumsal açıdan önem verilmesi, hedef alınması gerekli 

zamanı temel alıyor. 

Uygulamadan önce ve sonra toplumun mutluluğu için 

geçmişe benzer bir geleceğin yaratılmasını toplumsal bir 

değer olarak ileri süren çocuk olmamıştır. Örneklemdeki 

çocukların hiçbirisi geçmişi yücelten bir değeri benimse­

memiştir. Pilmden önce yanıtların (c) seçeneğinde yoğun­

laştığı, (b) seçeneğinin ikinci sırayı aldığı gözlemlen­

miştir. Başka deyişle, mutlu bir toplum yaşamı için bili­

nen ve yaşanan zamanlardan bambaşka,yeni bir gelecek özle­

mi ağır basıyor çocuklarda. Bu özlemi en belirgin biçimde 

ortaya koyanlar 13 yaş çocukları, ayrıca hem erkeklerde 

hem kızlarda çoğunluk bu yöndeki değeri benimsemiş. F'ilm­

den sonra (c) seçeneğinde anlamlı sayılabilir bir azalma, 

(b)'deki artışın kaynağı. Kısa filmi izledikten sonra daha 

çok çocuk yaşanan zamanı (günümüzü) değerli bulmuştur. Bu 

yönde değişme eğiliminin erkeklerde ve 13 yaş çocuklarında 

ortaya çıktığı söylenebilir. 

Bu durum, filmde sunulan gelec~ğin "Yıldız Sava§ları 11 

gibi sorunlarla dolu olmasının bazı çocuklarda t€pki yarat-

mış olması ile açıklanabileceği gibi, işlenen özgürlük,de­

mokrasi çağına dönüş, bu çağın yeniden yaratılması teması­

nın, günümüzün bir değer olarak algılanmasına yol açmış ola­

bileceği biçiminde de yorumlanabilir. Bizce, değişme eğilimi 
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gösteren erkekler ve 13 yaş çocukları olması ikinci yorumu 

daha geçerli kılmaktadır. Çünkü bu yaş çocuklarının ve özel­

likle erkeklerin ülke ve dünya politikası ile daha çok il­

gilenmeye başladıkları varsayılabilir. 
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3.4.23. Soru III-C-l: Hangi zamanın yolunu seçerdin? 

Bu soruyla çocukların zamana ilişkin tutumları ve 

film gösteriminden sonraki tutum değiştirme eğilimleri araş­

tırılmıştır. 

Filmi izlemeden önce geçmişe yönelik bir tutum gös­

teren çocuk olmamıştır. Çocukların tutumları her iki aşa­

mada da (b) ve (c) seçeneklerine uygun biçimde toplanmıştır. 

Ancak uygulama öncesinde (c) seçeneği doğrultusundaki yanıt­

lar diğerlerinden daha çoktur. Başka deyişle, çocukların ya­

rısından fazlasının geleceğe yönelik bir zaman anlayışı var­

dır. Her iki cinsten tüm yaş gruplarındaki çocuklar için 

sözkonusu olan bu durum en çok 12 yaş çocuklarında belir­

ginleşmiştir. Bu yaş grubundaki çocukların tamamına yakını 

(c) seçeneğini belirtmişlerdir. Uygulamadan sonra verilen 

yanıtlarda (b) seçeneği yönünde bir kayma eğilimi gözlen­

miştir. Böylece (b) ve (c) arasında ikincisi lehindeki ay­

rım azalmış, yaşanan zamana yönelik tutum gösteren çocuk­

larla gelecek zaman tutumuna sahip çocukların sayısı hemen 

hemen yarıyarıya olmuştur. Filmden sonra kızlarda ll ve 

13 yaş çocuklarında kayda değer bir değişme bulunmamakla 

birlikte 12 yaş çocuklarında ve özellikle de erkeklerde 

şimdiki zamana yönelme eğiliminin varlığı ileri sürülebilir. 

Önceki sorunun verileri (Soru II-B-l) de gözönüne 

alındığında, çocukların zamanla ilgili değerleri ile tutum­

ları arasında genelde bir tutarlılık olduğu, fil·mden sonra 

gözlemlenen değişme eğiliminin de hem değerler hem tutumlar 

için aynı. yönde olduğu söylenebilir. Her iki soruda da bul­

gular zaman konusunda etkilenme eğiliminin daha çok erkek­

lerde ortaya çıktığını, ancak değer değiştirme eğiliminin 

13, tutum değiştirme eğiliminin ise 12 yaş çocukları için 

sözkonusu edilebil~ceğini göste.rmektedir. 
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3.4.24. Soru III-C-2: Gelecekle ilgili görüşlerden 

hangisine katılırdın? 

Beklentileri açısından çocukları gelecekle ilgili 

tutumlarındaki olası değişmeleri saptamak amacıyla sorulan 

bu soruya, uygulamadan önce çocukların yarısından biraz 

fazlası (b) seçeneği, yarısından biraz azı (c) seçeneği 

doğrultusunda yanıt vermişlerdir. 12 yaşında bir erkek 

çocuk ise (a) seçeneğini belirtmiştir. Bu bulguların cin­

siyete ve yaş gruplarına göre değerlendirilmesi, kızlardan 

çoğunun (c) seçeneğine, erkeklerin çoğunun (b) seçeneğine 

uygun yanıt verdiklerini göstermiştir. 12 ve 13 yaş çocuk­

ları bu iki seçeneği hemen hemen yarıyarıya paylaşmışlar 

ancak ll yaşındakilerin tamamına yakını (b)'de toplanmış­

lardır. 

Filmi izledikten sonra çocukların yanıtları~ın se­

çeneklere göre genel da~ılımında kayda de~er bir de~işme 

olmamıştır. Ancak, bu aşamada elde edilen bulgular kızlarda 

ve erkeklerde ters yönde anlamlı bir de~işme e~ilimi~in söz­

konusu olabilece~ini göstermiştir. Pilmden sonra, öncesine 

göre daha çok erkek çocuk (c) seçeneğini, daha çok kız ço­

cuk da (b) seçene~ini belirtmiştir. Aynı şekilde ll yaş ço­

cuklarında (c) doğrultusunda, 12 yaş çocuklarında (b)'ye 

uygun yanı tl ar artmıştır. ( a) seçeneğini belirt en 12 yaş 

erkek çocuğu tutumunu değiştir-miş, buna karşılık 13 yaşın­

da bir erkek çocuğu bu yönde tutum belirtmiştir. 

Özetle, filmden önce çocu.kların örwml i bir böl. timü­

nlin olumlu beklenti yönünden gelecekten kuşku1u o1dukları, 

bu nedenle bugüne ön0rn vermeyi yeğledikleri, daha az ancak 

anlamlı sayıda çocuğun ise beklentileri açısından gelecek­

ten umutlu oldukları, fiJmin tutumların genel da~ılımında 
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Hnemli bir de~işmeye yol açmadı~ı sHylenebilir. Ancak film­

den sonra erkeklerüı ve ll yaş çocuklarının gelecekten bek­

lenti eğiliminin arttığı, buna kar:;:ılık kızların ve 12 ve 

bir Hlçüde, 13 yaşındakilerin ise bek.lenti umut1arının azai­

ma e~ilimi gösterdiği ileri sürülebilir. 

Önceki iki sorudan alınan yanıtlarla karşılaştırıl­

dığında toplumsal bir değer olarak daha çok geleceği kabul 

eden, yine ilgilerinde yaşama hedeflerinde daha çok gelece­

ğe yHnelik tutumları olan çocukların bir kısmının beklenti 

olarak gelecekten daha az wnutlu oldukları görülmektedir. 

Filmin erkeklerde ve ll yaş çocuklarında umutları çoğaltma, 

kızlarda ve 12, 13 yaş çocuklarında ise beklentileri sınır­

lama yHnünde bir değişime yol açtığı düşünülebilir. 

194 



3.4.25. Soru IV-A-l: Gelecekte insan çoğunluğunun 

yaşamdaki temel amaçları ne 

olacak? 

Bu soru, a) Gönlünce yaşamak; b) Bilgi ve yetenek­

lerini geliştirerek kendisini ve başkalarını mutlu etmek; 

c) İşinde başarılı olmak ve d) Bilmiyorınn seçeneklerini 

kapsıyor. 

Çocukların büyük bir çoğunluğu, hemen hemen dörtte­

üçü, uygulamadan önce (b) seçeneğini belirtmiştir. Az ve 

eşit sayıda çocuk ise (c) ve (d) seçenekleri doğrultusunda 

yanıt vermiştir. YalnJ.zca ll yaşında bir erkek çocuk (a) 'va 

uygun görüş bildirmiştir. Uygulama sonrasında (b) seçene­

ğinde azalma yönünde önemli bir değişme orta.va çıkmış, buna 

karşılık (c)'de anlamlı, (d)'de belli bir artış kaydedilmiş­

tir. (a) seçeneği doğrultusunda yine ll yaşında bir erkek 

çocuk yanıt vermiştir. 

Film gösteriminden sonra elde edilen bulgularda vöz-... ) 

lenen değişme cinsiyet ve yaş değişkenlerine göre incelendi­

ğinde daha önce birisi dışında tümü de (b) seçeneğini belirt­

miş olan erkeklerin bir böl ümü.nün (c)' ye, bir bölü.münü.n (d)' ye 

yöneldikleri görülmüştür. Başka bir an.latımla, daha önce ge­

lecekte çoğu insanlar için yaşamda temel amacın 11 işinde ba­

şarılı olmak'' olacağını ya da bu konuda bir bilgisi bulunma­

dığını söylemiş olan erkek çocuk yokken filmden sonra bu se­

çenekler doğrultusunda yanıt veren anlamlı sayıda erkek çocuk 

olmuştur. Kızlarda gözlemlenen önemli sayılabilir değişme (b) 

ve (d) seçeneklerinden (c)'ye yönelme biçiminde olmuştur. Di­

ğer deyişle, film kızları hem bilgilendirme hem de, bilgi de­

ğiştirme yönünde etki yapmış gibidir. 
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ll yaş grubw1da önemli bir değişme olmamış, (b) 

seçeneği yanıtların yoğunlaştığı seçenek olma. durumu11u 

korumuştur. Buna karşı1ık bu seçeneLğe göre yanıt vermiş 

olan 12 ve 13 yaş çocuklarının sayısında özellikle de 

12 yaş çocuklarınkinde filmden sonra anlamlı bir azalma­

dan sözedilebilir. Böylece, uygulamadan sonra 12 yaş gru­

bunda yoğunlaşmanın (b)'den (c)'ye kaydığı, 13 yaş grubu 

içinde ise ( a) seçeneğinitı ağır lığını kortınaklı:ı birlikte 

(c) ve (d) seçeneklerine yönelme eğiliminin bulunduğu söy­

lenebilir. 
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3.4.26. Soru IV-A-2: Gelecekte insanlar neye 

göre beğenilecekler? 

Gelecekte insanın çevresince onaylanıp, beğenilma­

sinde hangi yaşam amacını benimsemiş olması ölçü olacak? 

Bu soruya uygulama öncesinde alınan yanıtlar çocukların 

küçük bir bölümü için gelecekte çevresinin beğenisini ka­

zanma ölçüsünün "geniş bir dost çevresi içinde eğlenceli 

bir hayat yaşamak" olduğunu, yine küçük bir azınlığın bu 

konuda bir bilgisinin bulunmadığını, diğerlerinin hemen 

hemen yarıyarıya "kendilerini her yönden geliştirmek için 

harcadıkları çabaya göre" ve "işlerindeki başarılarına göre" 

ölçütlerini ileri sürdüklerini ortaya koymuştur. Uygulama 

sonrasında yanıtların genel olarak seçenekıere dağılımında 

gözlenen değişme (a) ve (d) seçenekleri doğrultusunda veri­

len yanıtların azalmasından kaynaklanmakta, bu azalma (b) 

seçeneğindeki artışın nedeni olarak gözükmektedir. Diğer 

bir deyişle, filmden sonra biraz daha fazla sayıda çocuk 

bu konuda bir bilgi edinerek ya da bilgisini değiştirerek 

gelecekte insanların "kendilerini her yönden geliştirmek 

için harcadıkları çabaya göre" beğenileceklerini söylemiş­

lerdir. Ayrıca filmden sonra (a) ve (d) seçeneklerini be­

lirten kız ve 13 yaş çocuğu, (d) seçeneğine uygun yanıt 

veren ll yaş çocuğu kalmamıştır. 

Filmden sonra gözlemlenen, (b) seçeneğinde artış 

yönündeki, değişme eğiliminin daha çok kızlarda. ve 13 yaş 

çocuklarında bulunduğu söylenebilir. Buna karşılık 12 yaş 

çocukları için (b) seçeneği ağırlığını korumakla birlikte 

(c) seçeneğine ("işteki başarısı") doğru hafif bir kayma 

eğiliminden sözedilebilir. 
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3.4.27. Soru IV-A-3: Gelecekte insanlar nasıl 

yaşayacaklar? 

Bu soru, temel alınan yaşam amacı ve çevrenin bu 

konudaki beğeni ölçüsü ne olursa olsun, insanların gele­

cekte hangi amaca uygun biçimde yaşayacakları konusundaki 

bilgilerde filmin etkisini saptamak için sorulmuştur. 

Gelecekte insanların, a) Kendilerine ve dostlarına 

bol zaman ayırarak; b) Herkesin mutlu olacağı işleri bir­

likte yaparak; c) Başkalarınca başarılı sayılmak için çalı­

şarak yaşayacakları ve d) Bilmiyorum yanıt seçeneklerini 

içeren soruya, uygulamadan önce (a) seçeneğini belirten 

çocuk olmamıştır. Küç~ bir azınlık da bu konuda bir bil­

gisi olmadığını ileri sürmüştür. Diğerleri ise çokluk sıra­

sına göre (c) ve (b) seçenekleri doğrultusunda yanıt ver­

mişlerdir. Ancak bu iki seçenekteki yanıtların sayısı bir­

birine çok yakındır. Uygulamadan sonra gözlenen önemli sayı­

labilecek değişme (c) seçeneğindeki azalmadır. Bu azalmanın 

(b) seçeneğindeki anlamlı artışın kaynağı olduğu söylenebi­

lir. Ayrıca, filmi izleyen çocuklardan 12 yaşında bir kız 

çocuğu (a)'ya uygun yanıt vermiş; "bilmiyorum11 diyen ll yaş 

çocuğu da kalmamıştır. Durum cinsiyet ve yaş değişkenlerine 

göre değerlendirildiğinde filmden sonra kızların ve 13 yaş 

çocuklarının anlamlı sayılabilecek bir değişim eğilimi gös­

terdikleri saptanmıştır. Bu iki grup için değişim yönünün 

(c)'den (b)'ye doğru olduğu ileri sürülebilir. Ayrıca erkek­

ler, ll ve 12 yaş çocuklarında da belli bir değişim eğili­

minden sözedebilir. Ancak bu olgunun ll yaş çocuklarında 

(b) seçeneğinde artış doğrultusunda olduğu söylenebilirse 

de, erkekler ve 12 yaş grubu için (c) seçeneğinde sezilen 

azalma eğiliminin belli bir yöndeki artışla ilişkisini kur­

mak kolay değildir. 
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3.4.29. Soru IV-C-l: Her işi yapabilen makineyi 

nasıl kullanırdın? 

Teknoloji öğesinin kullanımıyla geliştirilen bu 

sorunun amacı insan için yaşamda temel amaç konusunda 
11 olmak"; 11 oluşum içinde olmak"; "yapmak" bağlarnındaki 

tutumlarda filmin etkisini saptamaktır. 

Soruya ilişkin bulgular filmden sonra anlamlı sayı­

labilir bir değişmenin varlığını ortaya koymuştur. Uygula­

madan önce (a) seçeneğini belirten çocuk yoktur, yanıtla­

rın çoğu veya yarısından fazlası (b) seçeneğinde olmak ü­

zere (b) ve (c) seçeneklerinde toplanmıştır. Oysa uygula­

madan sonra çoğunluk (c) seçeneğine geçmiştir. (b) seçene­

ğinde eksilme yönünde gözlenen değişmenin daha çok kızlar­

dan ve ll yaş çocuklarından kaynaklandığı görülmüştür. Film­

den önce büyük bir çoğunluğu "oluşum içinde olmak 11 tutumunu 

göstermiş olan kızların yaklaşık yarısı ll yaş çocuklarının 

ise hemen hemen tümü filmden sonra yaşamda temel amacı "yap­

mak11 kabul eden bir tutumu benimsemişlerdir. Ayrıca, 12 yaş 

grubunda önce verilmiş olan yanıtların çoğu (b) seçeneğinde 

toplanmışken, sonrakilerin iki seçeneğe yarıyarıya dağılma­

ları gözönüne alındığında, 12 yaş çocuklarında "oluşum için­

de olmak 11 tutumundan "yapmak" tutumuna yönelme biçiminde 

belli bir değişme eğiliminden sözedilebilir. 
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3.4.30. Soru IV-C-2: Yaşamak için hangi gezegeni 

seçerdin? 

a) "Çalışmadan mutlu olmak; b) Hep birlikte çalı­

şarak mutlu bir dünya kurmak; c) Çok çalışarak herşeyi ye­

niden yaratmayı denemek, seçeneklerini içeren bu soru da 

insan için yaşamda temel amaca ilişkin tutum değişmelerini 

ölçmeye yöneliktir. 

Uygulama öncesindeki ve sonrasındaki bulguların 

karşılaştırılmasından, yanıtların her iki aşamada da büyük 

bir çoğunlukla (b) seçeneğinde toıüandığı, (a) seçeneğini 

belirten çocuğun bulunmadığı, bir azınlık grubunun da (c) 

seçeneği doğrultusunda tutum gösterdiği anlaşılmıştır. Film­

den sonra (b) seçeneğine uygun tutum belirten çocukların 

sayısı daha da artmış, buna karşılık (c) seçeneğini belir­

ten çocuklar azalmıştır. Örneklem genelinde baskın tutumun 

pekişınesi olarak yorumlanabilecek bu değişme eğilimi cin­

siyet ve yaş değişkenlerine göre temel incelendiğinde bir 

ayrım ve anlamlı bir değişme olgusundan sözedilemez. Ancak 

yine de (b) seçeneğine uygun tutum kazanma eğiliminin erkek­

lerde biraz daha belirgin olduğu söylenebilir. 

İnsan için yaşamda temel amaca ilişkin değerleri 

(Soru IV-B-l) gözönüne alındığında, çocukların bu soru çer­

çevesinde belirttikleri tuturrılarır.. değerleriyle hem uygu­

lama öncesinde, hem de sonrasında bir koşutluk ve uyum i­

çinde olduğu, ancak "oluşum içinde olmak" yönünd_eki tutum­

ların bu yöndeki değerlerden daha baskın çıktığı söylenebi­

lir. Bununla birlikte, fil~ baskın değerleri ve tutumları 

pekiştirme yönünde etkilemiş gözükmektedir. Oysa yine bu 

konuda, Soru IV-C-l'den elde edilen tutumların sözü edilen 

diğer iki sorunun uygulama öncesindeki bulgularıyla, belli 
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bir uyum içinde olduğu söylenebilirse de, filmden sonra 

değişimin yönünün karşıt olması çelişik bir durum yarat­

maktadır. Bu olgu teknolojinin yarc;.tıcılığı, insan olarak 

gelişmeyi sınırlayıcı bir algılamaya yol açtı.ğı biçiminde 

yorumlanabilir. Belli alanlarda değer ve tutumları.nda insan 

olma ile iş/görev arasında bir denge kurmayı başardığı söy­

lenebilecek olan çocukların, gelişmiş bir teknolojik ortam­

da iş/görev yönünde eğilim göstermeleri düşündlli·ücüdür. Bu 

konudaki iletinin böylesi bir teknoloji öğesi ile sürekli 

olarak yinelenmesi, bu yönde bir koşullanmayı kolaylaştı­

rıcı olabilir. 
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3.4.31. Soru V-A-1: Gelecekte insanlar zamanlarının 

çoğunu kimlerle birlikte geçire­

cekler? 

Bu soruda, uygulama sonrasında (c) seçeneğini belir­

ten 13 yaşındaki tek kız çocuğu sayılmazsa, her iki aşamada 

da yanıtlar (a), (b) ve (d) seçeneklerine dağılmıştır. An­

cak önceki ve sonraki yanıtların dağılım biçimi örneklem 

genelinde anlamlı bir değişm~nin ortaya çıktığını gösteri­

yor. Filmden önce çocukların yarısına yakını (a) seçeneğini 

belirtmişken, filmden sonra bu çocukların sayısında önemli 

bir azalma olmuştur. Filmden sonra kızlarda ve 12 yaş gru­

bunda çoğunluğun (a)'dan, (b)'ye kaydığı gözönüne alındı­

ğında, bu azalmanın büyük ölçüde kızlardan ve 12 yaş çocuk­

larından kaynaklandığı görülmüştür. (b) seçeneğinde gözle­

nen artış yönündeki değişmenin hem kızlar ve erkekler hem 

de tüm yaş grupları açısından anlamlı olduğu söylenebilir. 

Özellikle, daha önce gelecekte insanların çoğu zamanlarını 

işyeri/(çalışma) arkadaşlarıyla geçireceğini ll yaş çocuk­

larından hiçbirisi söylememişken, bu yaştaki dört çocuk 

film sonrasında bu yanıtı vermiştir; 13 yaş çocuklarının 

hemen hemen hepsinin sonraki yanıtları da bu se.çenekte top­

lanmıştır. Bu sorudaki en ilginç değişmelerden birisi de, 

bu konuda azımsanmayacak sayıda çocuğun önce bilgisizliği­

ni ileri sürmüşken, filmden sonra bir kısmının bir başka 

seçenek doğrultusunda yanıt vermesindep kaynaklanmıştır. 

"Bilmiyorum" seçeneğinde gözlemlenen düşme yönündeki bu 

değişme en çok erkeklerde ve ll yaş çocuklarında belirgin­

dir. Ayrıca, uygulama sonrasında bilgisiz ya da bilgisiz­

liğini belirten 13 yaşında çocuk da kalmamıştır. 
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Kısaca filmin hem cinsiyet, hem de yaş gruplarına 

göre insanların gelecekte zamanlarını daha çok işyeri/(ça­

lışma) arkadaşlarıyla geçirecekleri yönünde bilgilerde an­

lamlı bir değişmeye yol açtığı ya da bilgi kazandırdığı söy­

lenebilir. Bu olgu, filmde aile ilişkilerine yok denecek 

kadar az yer verilmesiyle ilişkilendirilebilir. 



3.4.32. Soru V-A-2: İnsanlar gelecekte hangi 

ilişkilere önem verecekler? 

Gelecekte insanlar için önemli olacak ilişkilere 

ilişkin bilgilerde ortaya çıkabilecek değişmeleri araştı­

ran bu soru, a) Aile ve akraba ilişkilerine; b) Görev ye­

rindeki iş ilişkilerine; c) Bireysel, başarı ilişkisine 

ve d) Bilmiyorum yanıt seçeneklerini içermektedir. 

Bu soruya alınan yanıtlarda gözlem.lenen en ilginç durum 

kanımızca, (a) seçene~inin çok az ilgi görmesi, filmden önce 

yalnızca ll yaşındaki bir erkek çocuğun, fiJ.mden sonra da 

biri kız biri erkek ll ve 12 yaşlarınc~a iki çocuğun gele-

cekte en önemli ilişkilerin aile ve akraba ilişkileri ola­

cağını söylemiş olmasıdır. 

Filmden önce çocukların Uçte-iki çoğunlu~u (c) seçe­

ne~ini belirtmiştir. Kızların ve 12 yaş çocuklarının hemen 

hemen tamamı, erkeklerin ve ll yaş çocuklarının yarıs:ı, 13 

yaş çocuklarının bUyUk bir bölümü gelecekte insanlarırı/birey­

sel -başarı ilişki- sine önem vereceklerini söylemişlerdir. 

F'ilmden sonra bu seçenekte azalma yönUnde bir değişme olgusu 

gözlemlenmiştir. li'ilmi izledikten sonra bu seçenek doğrultu­

sunda yanıt veren kızlar1.n ve 12 yaş çocuklarının say:ı.F>ında 

önemli sayılabilecek bir dUşUş olmuş, ayrıca ll ve 13 yag 

gruplarında da bir değişme eğilimi beli.rmiştir. Öncesine 

göre daha az 13 yaş çocuğu bu seçeneği belirtirken, daha ço}: 

ll yaş çocuğunun yanıtı bu yönde olmuştur. Yanıtlan.r, örnek­

lem genelindeki dağılımında uygulamadan sonra ortaya. çıkan 

en anlamlı ve önemli değişme (b) seçeneğinde gözlenmiştir. 

Bu seçenek doğrultusunda yanıt veren,hern kı:;jların,hem erkek­

lerin,hem de 12 yaş çocuklarının sayısı belirgin ölçUde art­

mıştır. 12 yaş grubundaki durum özellikle ilginçtir, çünkü 
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3.4.33. Soru V-A-3: Gelecekte ülkeler varlıklarını 

nasıl sürdürecekler? 

Filmin, gelecekte toplumlar arası ilişkilerin biçi­

mine ilişkin bilgilerde herhangi bir değişmeye yol açıp, 

açmadığını gözlernek için sorulan bu soru 11 bağımsızlık 11 ; 

"dayanışma içinde olma" ya da "bağımlı olma 11 ilişki biçim­

lerine uygun üç seçenekle, "bilmiyorum" seçeneğini kapsa­

maktadır. 

Soruya verilen yanıtları.~ genel dağılımındo. uygula­

madan sonra ortaya çıkan en önemli değişme (a) ve (c) seçe­

neklerindedir. Filmden sonra ülkelerin bağımsızlıklarına sa­

hip çıkarak varlıklarını sürdüreceklerini söyleyen çocukla­

rın sayısı artmış, buna karşılık kendilerinden güçlü ülkele­

rin kanatları altında yaşayacaklarını belirten çocuk kalma­

mıştır. Böylece (c) seçeneğini belirtmiş çoğu erkek ve 13 ya­

şındaki çocukların tUmünün bir başka yönde bilgi kazandık­

ları söylenebilir. (a) seçeneğinde artış yönünde gözlemle-
l 

nen değişmede ise uygulamadan sonra öncesi~e göre daha çok 

erkek çocuğun bu seçeneğe uygun yanıt vermesinin etken ol­

duğu görülmüştür. li'ilm öncesinde ve sonrasında yanıtların 

önemli bir çoğunluğu (b) seçeneğinde toplanmıştır. Başka 

bir deyişle, çocukların çoğu ülkelerin gelecekte birbirle­

riyle yardımlaşma ve barış içinde varlıklarını sürdürecek­

lerini düşünmektedirler ve filmin bu konuda ne cinsiyete ne 

de yaşa göre önemli sayılabil ir bir değ'işmeye yol açmadığı 

görülmüştür. 11 Bilmiyorum 11 diyen çocukların sayısı ise ne 

öncesinde ne de sonrasında kayda değer değildir. 

Bu bulguların ışığın<"l.a filnin örneklemin çoğu için 

geçerli olan bilgiyi önemli ölçüde etkilemediği ya da pekiş­

tirdiği, bağımlı olma ilişkisi'li ileri sürmiiş olan küçük bir· 
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azınlı~ın ise bilgilerinde de~işime yol açtı~ı, bu etkinin 

en çok erkekler ve 13 yaş çocukları için geçerli sayılabi­

lece~i söylenebilir. 
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3.4.34. Soru V-A-4: Gelecekte ülkeler arasındaki 

sınırlar kalkıp tek bir Dünya 

Devleti kurulacak mı? 

Bu soru bundan öncekini (Soru V-A-3) tamamlayacak 

ya da sınayacak nitelikte bir sorudur. Çocuklar birgün tüm 

ülkelerin tek bir yönetim altında birleşeceğini düşünüyor­

lar mı, genellikle bilim-kurgu filmlerinde işlenen "Dünya 

Devleti" teması düşüncelerinde bir değişmeye yol açıyor mu? 

Bu soruların yanıtları a) Evet; b) Belki; c) Hayır; d) Bil­

miyorum seçenekleri çerçevesinde araştırılmıştır. 

Filmi izledikten sonra çocukların verdikleri yanıt­

ların seçenekıere göre dağılımında öncesine göre kayda de­

ğer bir değişme gözlenmemiştir. Yine çocukların yarısı bu 

soruya "hayır" demiştir ve bu yanıtı verenlerin yaşa ve cin­

siyete göre incelenmesinde de önemli bir ayrım bulunmamıştır. 

Soruya "evet" diyen filmden önce 12 yaşında bir kız çocuğu­

nun ve filmden sonra ll ve 13 yaşlarında biri erkek iki ço­

cuğun dışında öteki çocuklar "belki" ve "bilmiyorum" seçenek­

lerini hemen hemen yarıyarıya paylaşmışlardır. "Belki 11 demiş 

olan çocuklarda ne cinsiyete ne de yaşa göre önemli bir de­

ğişme sözkonusu değildir. Daha önce bir konuda bir bilgisi 

olmadığını söylemiş olan çocuklar içinde ll yaşındakilerde 

belirtilmeye değer bir değişme gözlenmemiştir. Uygulama ön­

cesinde bilgisizliğini ileri sürmüş olan üç ll yaş çocuğu da 

filmden sonra belli bir bilgi yönünde yanıt vermişlerdir. 

Filmin soruya verilen yanıtlarda genel olarak önemli 

bir değişmeye yol açtığının gözlenınemiş olmasına bağlı ola­

rak herhangi bir etkisinden sözedilememesine karşın bulgular, 

gözönüne alınmayı gerekli kılacak sayıda çocuğun bu konuda 

kararsız ve bilgisiz bulunduğunu göstermiştir. Bu grup, hemen 
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olmasa bile belli bir zaman sürecinde şu ya da bu yönde 

etkilenebilecek çocukların varlığına dikkati çekmektedir. 

ll yaş çocuklarında gözlemlenan değişme eğilimi bu açıdan 

değerlendirilebilir. 

221 
'\ 



3.4.35. Soru V-A-5: Geleceğin Dünyasında hangi 

ülkelerin sözü geçecek? 

Uygulamadan sonra bu soruda gözlemlenan anlamlı 

sayılabilir değişme (a) ve (c) seçeneklerinde ortaya çık­

mıştır. Filmi görmeden önce geleceğin dünyasında ABD'nin 

sözünün geçeceğini söylemiş olan beş çocuk da filmi izle­

dikten sonra düşüncesini değiştirmiş, böylece (c) seçene­

ğini belirten çocuk kalmamıştır. Buna karşılık uygulama 

sonrasında öncesine göre daha çok çocuk (a) seçeneğine 

uygun yanıt vermiştir. (b) ve (d) seçeneklerinde yanıtla­

rın genel dağılımı açısından dikkate değer bir değişme 

sözkonusu değildir. 

Bulgular cinsiyete ve yaşa göre değerlendirildi­

ğinde (c) seçeneğini belirtmiş olan erkeklerin filmden 

sonra (a)'ya yöneldikleri, bu konuda bir bilgisi olmadı­

ğını söyleyen kız çocuğunun kalmadığı ve kızların daha 

çok (b) seçeneği yönünde değişme eğilimi gösterdikleri 

görülmüştür. Yaş gruplarında en belirgin değişme (a) se­

çeneğinde filmden sonra 13 yaş grubunda kaydedilen artış­

tır. Bu artışın daha önce bilgisizliğini ya da ABD'nin 

geleceğin Dünyasında egemen ülke olacağını söylemiş olan 

bu yaş çocuklarının (a) seçeneğine yönelmelerinden kay­

naklandığı ileri sürülebilir. 
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3.4.36. Soru V-A-6: Geleceğin toplumu nasıl 

yönetil ecek? 

Geleceğin toplumunda yönetim biçiminin ne olacağı 

konusundaki bu soruya alınan yanıtların karşılaştırılması 

çocukların uygulamadan önce daha çok (b) seçeneğini -kim­

senin kimseyi yönetmeyip kararların ortaklaşa alınacağını­

söyledikleri görülmüştür. Çokluk açısından ikinci sırayı, 

(a) seçeneğini -demokrasiyi- belirtenler almıştır. Oysa 

filmden sonra bu durum değişmiş oldukça anlamlı bir artış­

la (a) seçeneği birinci sıraya yükselmiştir. Geleceğin yö­

netim biçiminin demokrasi olacağını söyleyenlerde gözlenen 

bu artış, hem kızların ve erkeklerin, hem de ll ve 13 yaş 

çocuklarının filmi izledikten sonra daha çok bu yanıtı ver­

miş olmalarından kaynaklanmıştır. (b) seçeneği doğrultusun­

daki yanıtların azalmasında ise en çok kız ve erkek çocuk­

larının ve ll yaş grubunun uygulamadan sonra düşüncesini 

değiştirmesi etken olmuştur. Bu soruya uygulama öncesinde 

"bilmiyorum" demiş olan ya da (c) seçeneğini belirtmiş olan 

çocukların sayısında da kayda değer bir değişme gözlenme­

miştir. Bununla birlikte filmden önce (c)'yi seçmiş olan 

12 yaş çocuğu yokken, filmden sonra bu yaştan iki çocuğun 

bu seçeneğe uygun olarak geleceğin yönetim biçiminin dikta­

törlük olacağını belirtmiş olduğu görülmüştür. 

Kısaca, filmden sonra anlamlı sayılabilecek değişme 

(a) ve (b) seçeneklerinde ortaya çıkmıştır. Demokratik yöne­

tim biçimine yönelme eğiliminin güçlenmesi anlamındaki bu 

değişme olgusu, her iki cinste ve ll, 13-yaş çocuklarında, 

hatta ll-yaş grubunda çok büyük bir çoğunlukla bu yönde 

yoğunlaşmaya yol açmıştır. Bu olgu, çocukların bir kısmının 

filmdeki özgürlük için savaşımı ve bunun sonucu elde edilen 

başarıyı demokrasiye dönüş olarak algılamış olabilecekleri 
yönünde yorumlanabilir. · 
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3.4.37. Soru V-A-7: Gelecekte bir dünya savaşı 

olacak mı? 

Gelecekte bir dünya savaşının çıkması konusunda 

sorulan bu soruya filmden önce çocukların küçük bir bö­

lümü "bilmiyorum" demiş, diğerleri yarıyarıya "evet 11 ve 

"belki" yanıtlarını vermişlerdir. Bu konuda olumsuz yanıt 

veren çocuk olmamıştır. Uygulama sonrasında elde edilen 

bulgular yanıtların seçenekıere göre genel dağılımında 

belirtilmeye değer bir değişmenin olmadığını göstermekte­

dir. Filmden sonra yalnızca 13 yaşında bir erkek çocuk 

soruya olumsuz yanıt vermiştir. Önceki ve sonraki yanıt­

ların cinsiyete ve yaşa göre karşılaştırılmasında kayda 

değer bir değişme olgusu gözlenmemiştir. 

Bu sonuçlar çoğu erkek önemli sayıda çocuğun gele­

cekte bir dünya savaşının çıkmasını kesin gördükleri, aynı 

oranda çocuğun da bunu bir olasılık olarak kabul ettikleri 

biçiminde yorumlanabilir. Ayrıca "bilmiyorum" diyenlerin de 

"hayır" yanıtını veremedikleri gözönüne alındığında çocuk­

ların toplumlar arası dayanışma ve dostluk ilişkilerinin 

geleceği konusunda ya olumsuz ya da çekimser bir görüş sa­

hibi oldukları söylenebilir. Filmin ise bu konuda herhangi 

bir etkisinden sözetmek mümkün değildir. 
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3.4.38. Soru V-A-8: Geleceğin dünya savaşını 

hangi ülke kazanacak? 

Gelecekte bir dünya savaşının çıkmasına kesin gö­

züyle bakan çocuklar bu savaşın sonucu hakkında nasıl bir 

bilgiye sahipler? Diğer bir deyişle, bu savaştan galip çı­

kanlar kimler olacak, a) Teknolojide ötekilerden üstün olan­

lar mı; b) Dayanışma içinde birlikte hareket edenler mi; 

c) Güçlü bir ülkenin yönetimi altında savaşanlar mı yoksa, 

d) Bu konuda bir bilgi yok mu? 

Önceki soruya olumlu yanıt vermiş oniki çocuğun ya­

rısı uygulamadan önce bu soruda (a) seçeneğini bel].rtmiş­

lerdir. {b) seçene~ini belirtmiş olan çocuk sayısı dört, 

(c)'yi seçmiş olanlar ise iki kişidir. "Bilmiyorum" yanı­

tını vermiş olan çocuk yoktur. Erkeklerin ço~u ve 12 yaşın­

dakilerin ikisi de (a) seçeneği doğrultusunda teknolojide 

ötekilerden üstün olanların savaçıın galibi olacağını söyle­

miştir. Kızlarda ve diğer yaş gruplarında yanıtlar:ı.n, yanıt 

alan tüm seçenekıere dağıldığı söylenebilir. Bununla bir­

likte en az ilgi gören seçeneğin (c) seçeneğ]. olduğu, başlm 

bir deyişle, savaşı güçlü bir ülkenin yönetimini kabul eden 

ülkelerin kazanacağınJ. söyleyen çocukların çok az olduğu 

ileri sürülebilir. 

Bu soruya bağlayıcı olan önceki sorunun uygulama 

öncesinde ve sonrasındaki bulguları ya'§ ve cinsiyet değiş­

kenlerine göre gözönüne alınabilir bir ayrım göstermediğin­

den, bu sorudan filmden önce ve sonra alınan yanıtların kar­

şılaştırılmasında sakınca görülmemektedir. Bu bağlamda uy­

gulamadan sonra öncesine göre daha az çocuğun (a) seçeneği 

doğrultusunda yanıt verdiği, buna karşılık (b) seçeneğini 

belirtenierin daha çok olduğu söylenebilir. Daha önce (a)'da 
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yoğunlaşan erkeklerin ve ll. yaş çocuklarının (b) seçeneğine 

kaydıkl.arı, ayrıca 13 yaş çocuklarında da bu seçenekte top­

lanma eğiliminin arttığı ileri sürülebilir. 

Kısaca filmin, ülkeleri.n teknolojiye egemenlikleri 

ölçüsünde savaşı tek başına o1wn1 u sonuçlandıracaklarını 

söyleyen çocuklarda, savaşın ancak dayanışma ve birliktelik 

içinde olanlar için galibiyetle biteceği bilgisini kazandırma 

yönünde etki yaptığı söylenebilir. 

230 



3.4.39. Soru V-A-9: Geleceğin dünyasına hangi inanca 

sahip ülke egemen olacak? 

Bu soru, hangi toplumsal ilişki biçimlerine daya­

nan ülke (ler)'in gelecekte güçlü ve sözü geçen olacağı 

konusundaki bilgilerde değişme olgusunu saptamak an~cıyla 

sorulmuştur. 

Bu soruda uygulamadarı önce çocukların yanıtları (a), 

(c) ve (d) seçeneklerine henen hemen eşit sayıda dağılmış­

tır; (b) seçeneği doğrultusunda bireyin mutlal( gücüne inanan 

ülkenin gelecekte dünyaya egemen olacağını söylemiş olan yal­

nızca 13 yaşında bir kız çocuğudur. Uygulamadan sonra üıe 

12 yaşında bir kız çocuğu (b) seçeneğini belirtmiş, diğer 

çocukların yanıtları ise (c) seçeneğinde topl2~nmr:.. eğilüni 

göstermiştir. Yanıtların seçenekJere göre dağılımında göz­

lenen bu değişme, (a) ve (d) seçeneklerindeki azalmadan kay­

naklanmıştır. Başka bir anlatırnla, filmden sonra daha az sa­

yıda çocuk "Tanrı gibi doğaüstü, insanüstü bir güce inanan 11 

ülkenin geleceğin dünyasında egemen olacağın:L söylemiş, yine 

daha az sayıda çocuk da bu konuda bir bilgisi olmadığını ile­

ri sürmüştür. (a) seçeneğindeki azalmanın daha çok erkekler­

den ve 13 yaş çocuklarından kaynaklandığı, (d) seçeneğindeki 

azalmada ise en çok kızların belli bir bilgi doğrultusunda 

yanıt vermelerinin etken olduğu söylenebilir. Böylece, (c) 

seçeneğinde ortaya çıkan art ı. ş yönündeki değişme, hem kız­

ların ve erkeklerin, hem de 11 ve 13 yaş çocuklarının önce­

sine göre daha çok sayıda "toplumun eücüne inanan 11 ülkenin 

gelecekte egemen ülke olacağını söy.lemiş olmauı sonucudur 

denilebilir. Uygulama öncesinde ve sonrasında yanıtlaruıda 

kararlılık gösterenler ise 12 yaş grubL-ı.ndakilerdir. 
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Bu bulgular ışığında filrrı:Ln, bu konuda uygulamadan 

önce bir bilgisi olmayan kızlarda ve doğaüstü, insanüstü 

bir güce '·insana dayanan ülkenin geleceğin egemen ülkesi 

olacağını söyleyen erkeklerde ve 13 yaş çocuklarında top­

lumun gücüne inanç yönünde bir dE\ğigme eğilimine yol açtığı 

söylenebilir. 
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3.4.40. Soru V-B-1: Geleceğin insanı kendisi ile 

ilgili kararları nasıl almalı? 

a) Kendi başına mı; b) Ailesiyle birlikte mi yoksa, 

c) Kararların alınmasını yetkili kişilere mi bırakmalı?; 

Başka deyişle birey-toplum ilişkilerinde bireyselliğe mi, 

dayanışmayı mı; soysallığı mı benimsemeli? 

Bu soruya filmden önce de, sonra da verilen yanıt­

ların çoğu (b) seçene~i do~rultusundadır. Ancak filmden 

önce çocukların yaklaşık yarısı bu seçeneği belirtnıişken, 

filmden sonra üçt e-ikisiı:.in yanıt J. bu seçeneğe uygundur. 

Buna karşılık (a) ve (c) seçenek1erinde bir dLişüş gözlen­

miştir. Böylece kişilerin kararlarını aileleriyle birlikte 

alması gerektiğini söyleyen çocukların sayır-~J artarken, ken­

di başlarına almalı ya da bir otoritenin l{ararına uymalı 

diyenler azalmıştır. Örneklem genelinde gözlenen bu de~işme 

olgusu cinsiyet ve yaş değişkenlerine göre incelendiğinde 

erkekler ve 13 yaş çocuklarında (a) seçeneğinden, kızlarda 

ve 12 yaş çocuklarında ise (c) seçeneğinden (b)'ye doğru 

anlamlı sayılabilir bir yönelme eğiliminden f:>özedilebilir. 

ll yaş grubunda ise kayda değer bir değişme görülmemiş, bu 

yaş çocukları iki aşamada da çokluk sırasına göre (b) ve 

(c) seçeneklerine uygun yanıt vermişlerdir. 

Özet1 e, uygulama öne esi ve sonrasındak:i bulgular 

çocuklar arasında birey-toplwn ilişkileri açısındarı en yay­

gın değerin. dayanışma olduğw1u göstermiştir .. F'ilnürı, dikey 

ilişkileri bir değer olarak kabul eden kız1ar ve 12 yaş ço­

cuklarıyla, bireyselli[~i benimseyen erkekler ve 13 yaş çocuk­

larında yaygın olan dayanışma de~erine yönelme eğilimi yarat­

tığı söylenebilir. 
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3.4.41. Soru V-B-2: Toplumumuzda geleceğin insanı 

yaşamını nasıl düzenlemeli? 

Bu soru, bireyi ilgilendiren kararlar düzeyinde 

insan-insan ilişkileri için benimsedikleri toplumsal de­

ğerleri ne olursa olsun (Soru V-B-1), çocukların bireysel 

yaşamın düzenlenmesi sözkonusu olduğunda hangi değeri be­

nimsediklerini ve filmin bunda herhangi bir etkisinin olup 

olmadığını araştırmak için sorulmuştur . 

.B'ilmden önce çocukların yarısına yalnn bir bölü.ınü 

dayanışma değeri doğrultusunda (b) seçeneğini seçmiş, di­

ğerleri ise yarıyarıya bireysellik değerini temsil. eden 

(a) ve ilişkilerde soysallığı, dikeyliği bir değer olarak 

yansıtan (c) seçeneklerini belirtmişlerdir. Pilmden sonra 

yanıtların genel dağılımına bakıldığında (a) seçeneğinde 

önemli bir değişme olmadığı, (b) seçeneğinde anlamlı bir 

artışın, (c) seçeneğinde ise anlamlı bir düşüşün buhınduğu 

görülmüştür. Böylece dayanışma değeri baskın bir değere dö­

nüşürken, bireysellik değeri önceki ağırlığını korumuştur. 

Bulgular yaş ve cinsiyete göre değerlendirildiğinde uygula­

madan sonra daha az sayıda erkek çocuğun (a) ve (c) seçenek­

lerindeki değerleri benimsedikleri ortaya çıkmıştır. Böy­

lece (b) seçeneğini belirten erkeklerin sayısı anlamlı sayı­

labilecek ölçüde artmıştır. Kızlarda ise en önemli değişme, 

daha önce (c) doğrultusundaki değeri benimsemiş olanlarda 

gözlenmiş, ilişkilerde dikeyliği/soysallığı bir_ değer kabul 

eden kızların sayısı azalırken, bireyselliği bir değer ola­

rak görme eğilimi belirmiştir. ll yaş grubunda kayda değer 

bir değişme olmamıştır. 12 yaş çocuklarında (c) seçeneğin­

deki değeri benimseyen kalmamış, bunun sonucu (b) doğrultu­

sundaki degerde önemli kabul edilebilecek bir artış olmuştur. 

13 yaşındaki çocuklarda ise diğer iki seçenekten (b)'ye yö-
ne~iş, bu seçenekteki artışa yol ~çmıştır. · . · ... " 
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3.4.42. Soru V-B-3: Gelecekte toplumda önemli 

kararlar nasıl alınmalı? 

Gelecekte yönetim açısından toplumsal ilişkilerin 

nasıl düzenlenmesi gerektiğine ilişkin değerlerde filmden 

sonra ortaya çıkabilecek değişmeleri saptamak için sorulan 

bu soruda da seçenekler sırasıyla a) Bireysellik; b) Daya­

nışma; c) Soysallık değerlerini yansıtır biçimde düzenlen­

miştir. 

Filmden önceki ve sonraki bulgular incelendiğinde 

tüm seçenekıere uygun yanıtlar verildiği görQlmüştür. Film­

den sonr~ gözlenen değişme eğilimi (a) ve (b) seçenekleri 

için geçerlidir. (a) seçeneğinde eksi1me yönünde gözlenen 

değişimin öncekine göre daba az sayıda erl-:ek çocuğun bu 

doğrultu da yanıt veı·mesinden kaynakland ı ğı söylenebilir; 

(b) seçeneğindeki yanıtlaruı artışının ise daha çok !<ızla­

rın ve 13 yaş çocuklarırıın bu seçenekteki değere yönelme 

eğilimlerinin sonucu olduğu iJeri sürülebilir. Yanıtların 

seçenekıere göre dağılı.mında (c) seçeneğinde kayda değer 

bir ayrım görülmemekJe birlikte cinsiyet ve yaşa göre ince­

lemede filmden önce bu seçenekteki deıf~eri benimsemiş olan 

hiçbir erkek ve ll yaş çocuğu olmamasına karşın uygulama 

sonrasında iki erkek ve ll yaş çocuğunun bu seçeneği belirt­

tikleri, buna karşılık 12 yaşında iki ve 13 yaşında bir kız 

çocuğunun da artık bu değeri benimsedikleri anlaşılmıştır. 

Kısaca filmin genelde toplum yörıet iminde- <i:.'lha yay­

gın olan bireysellik değerinden, dayanışma değerine yönel­

ıneye yol açtığı söylenebilir. Filmden sonra en çok etkilan­

miş sayılabilecek çocukları.n dayanışma değeri!ıde sayıları 

anlamlı artış gösteren kızlar ve 13 yaş çocukları, birey­

sellik değerinde anl.amlı sayılabilir ölçüde sayıları azalan 

erkekler olduğu söylenebilir. 
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3.4.43. Soru V-B-4: Geleceğin ülkesi ulusal var­

lığını korumak için hangi 

yolu seçmeli? 

Toplumlar arası ilişkilerde benimsenen değerlerde 

olası değişmeleri gözlernek için sorulan bu soruya uygulama 

öncesinde de, sonrasında da (c) seçeneğini belirten, diğer 

bir deyişle soysallığı bir değer olarak benimseyen çocuk ···· 

olmamıştır. Uygulamadan önce çocukların yarısından fazlası 

gelecekte dışardan bir saldırı durumunda, ülkenin ulusal 

varlığını korumak için kendi gücüne güvenerek savaşını ken-

di başına yapması gerektiğini, diğerleri ise dost ülkeler-

le dayanışma içinde savaşmasını zorunlu bulmuştur. Uygula-

madan sonra ise daha az sayıda çocuk ülkenin tek başına sa­

vaşması gerektiğine inandığını söylemiştir. Bu durum yaşa 

ve cinsiyete göre önemli sayılabilir bir ayrım gösterme­

mektedir. Bununla birlikte kızlarda ve 13 yaş çocuklarında 

diğer değere yönelme eğiliminin biraz daha belirgin olduğu 

söylenebilir. 

Bu bulgular ışığında filmin toplumlar arası iliş­

kilerdeki değerlerde önemli sayılabilir bir etki yapmadığı, 

ancak kız ve 13 yaş çocuklarında bir ölçüde bireycilik de­

ğerinden dayanışma değerine doğru kayma eğilimine yol aç­

tığı ileri sürülebilir. 
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3.4.44. Soru V-C-1: Görev ile aile çatışmasında 

nasıl davranırdın? 

Çocukların birey-toplum ilişkilerinde sahip olduk­

ları değişmeleri araştıran bu soruda tutum yönelimleri de, 

değerlerdeki gibi a) Bireysellik; b) Dayanışma ve c) Soy­

sallık bağlamında düzenlenen seçenekıere göre belirlenmiştir. 

Bu soruya film öne e sinde ve sonrasında alınan ya.nJ.t­

lar çok ilginç değişmelerin göstergesi say ılabilir. lı' ilmi 

görmeden önce çocuklaruı büyük çoğunluğu görev ile ailesi­

nin isteği arasında kaldığında ailesini ikna etmeye çalışa­

cağını, kararı onlarla birlikte vereceğini söylemiştir. Ço­

cukların dörtte-bire yakır bir böli~ü de kararı ailesine 

bırakacağını belirtmiştir ve bunlaruı çoğu 11 ya;} ında ve 

erkek çocuklardır. I\ararın. kendisine ait olacağını söyle­

yen çocuklar ise çok azdır, ancak ilginç olanı bu yönde 

tutum gösteren iki çocuğun da kız olmasıdır. Hilmi izle­

dikten sonra önemli sayıda çocuğun tutum de[~iştirdiği gö­

rülmüştür. Bu değişimin genelde (b) E>eçeneğinden (a) seçene­

ğine yönelme biçirr,inde olduğu söylenebilir. Çünkü, öncesine 

göre çok daha az sayıda çocuk tutwrıunu (b) seçeneği doğrul­

tusunda gösterirken, (a) seçeneğinde önemli bir artış olmuç­

tur. Bu yöndeki değişimin en çok kızlarda anl2.m1ı olctuğu 

ileri sürUlebilir. Başka deyişle, filmden sonra daha az kız 

çocuğu (b)'deki tutumu benimserken, daha az kız çocuğu da 

(a)'yı seçmiştir. Erkeklerde ise kayda değer değişme (a) 

ve (c) seçeneklerinde ortaya çıkmıştır. Uygulama sonrasın­

da daha az erkek çocuğu bu konudaki kararı ailesine bıra­

kacağını belirtmiş, daha çoğu da kendinin karar vereceğini 

söylemiştir. Durum yaşa göre değerle.ndirildiğirde 1J ve 12 

yaş gruplarında önemli sayılabilir bir de[;işmenin oJduğu 

243 



gözlenmiştir. ll yaş grubunda (a) seçeneğinde ortaya qılmn 

art ış daha çok (c)' den olmak üzE~ rf~ diğer iki seçenekten bu 

tutu.rn.u yone.lmc sonucudur. 12 yar} grubunda ise det~işim yönü 

(b)'den (a)'ya doğrudur. Çok önemli olmamakla birlikte 13 

yaş çocuklarında da buna benzer bir deği:~me eğiliminden 

sözedilebilir. 

Özetle filmin birey-toplwn iliışkisinde her iki cins­

ten ve her yaştan çocuklarda bireyselliğe yönelik bir tutu­

mu benimseme eğilimine yol açtığı söylenebilir. 
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3.4.45. Soru V-C-2: Kötü yönetilen bir toplumda 

yaşasaydın hangi görüşü 

savunurdun? 

Yönetimle ilgili kararların alınma biçimine iliş­

kin bu sorudan elde edilen bulgular filmden sonra çocuk­

ların tutunılarında sözü edilebilir bir değişmenin olmadı­

ğını göstermiştir. Uygulama öncesinde ve soıırasında çocuk­

ların en çok benimsedikleri tutum dayanışmadır. Büyük bir 

çoğunluğunun (b) seçeneğindeki bu tutumu göstermelerine, 

diğer iki seçenek doğrultusunda tutumu olanların ise çok 

az olmasına bağlı olarak, dayanışma tutumunun hem filmden 

önce, hem de sonra toplumsal kabul ettikleri sorunlarda 

çocuklar için değişmeyen tutum olduğu söylenebilir. Oysa 

bu konudaki baskın değerleri filmden önce bireysellik iken, 

filmden sonra dayanışma değeri yönünde bir eğilimleri or­

taya çıkmıştı. Yaşa ve cinsiyete göre bulgular incelendi­

ğinde anlamlı sayılabilir değişmenin erkeklerde olduğu, 

filmden sonra daha az sayıda erkek çocuğun dayanışma tutu­

munu belirttikleri, gözlenen bu değişmenin (a) seçeneğin­

deki bireysellik tutumuna yönelme eğiliminden kaynaklan­

dığı söylenebilir. Ayrıca ll yaş grubundan iki çocuk da 

ilk kez filmden sonra (d) seçeneğini belirtmiştir. 
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3.4.46. Soru V-C-3: Saldırıya uğrayan gezegenlerden 

birinin yöneticisi olsaydın hangi 

savunma/savaş yolunu seçerdin? 

Çocukların toplumlar arası ilişkilerde sorunların 

çözümü konusundaki tutumlarında filme bağlı olarak bir de­

ğişme olup olmadığını ölçmeye yönelik olan bu soruda; a) Se­

çeneği bireyselliği; b) Seçeneği dayanışmayı; c) Seçeneği 

soysallığı ölçmeye yöneliktir. 

Gerek film öncesinde gerekse film sonrasında çocukla­

rın seçimleri dayanışma seçeneğü1de yoğunl.aşmaktadır. Film 

öncesinde ve film sonrasında (c) seçeneğini işaretleyen çocuk 

yoktur, (a) seçeneği ise film sonras:ında film öncesine göre 

daha az kabul görmüştür. 

lt'ilmden önce çocukların genelinde bireyci tutu.ı11 gös­

teren beş çocuktan ikisi film sonrasında tercihlerini daya­

nışma seçeneği yönünde değiştirmişlerdir. Bu değişim erkek­

lerde ve kızlarda eşit oranda gerçekleşmiştir. Pi1rnden sonra 

ve ll ve 12 yaş çocuklarında daha önce (a) seçeneğini belirt­

miş olan birer çocuğun tercihlerini (b) seçeneği lehine de­

ğiştirmiş olduklarının gözlenmesine karşın 13 yaş çocukları­

nın bu konudaki tutumlarında bir değişme olmamıştır. 

Iı'ilmden önce çocukların büyük ö1çüde dayanışma seçe­

neği lehinde tercih yapmış olmaları, topluınlar arası sorun­

ların çözümünde dayanışmayı önemli bir.tutum olarak benimse­

miş olmalarının bir kanıt ı olar al{ kabul edile bilir. B' ilm bo­

yunca bu yönde verilen ileti de, film sonrasında yapılan öl­

çümlerden de görülebileceği gibi yaşıara bşı.ğlı olar;:ı.k etkili 

olmuş ve tutum değiştirme ll ve 12 yaş çocuklarında ortaya 

çıkmıştır. 13 yaş çocuklarında gerek film öncesinde gerek~::ıe 

sonrasında herhangi bir değişme gözlenmemiştir .. 

248 



).5. Anlamlılık Testleri 

Çocukların (I) insanın doğası, (II) insan-doğa iliş­

kisi, (III) insan-zaman ilişkisi, (IV) insan için yaşamda 

temel amaç ve (V) insan-insan ilişkileri boyutlarında, (A) 

bilgi, (B) değer ve (C) tutumlarında, kısaca dünya görüşle­

rinde, film uygulamasından sonra ortaya çıkan değişmelerin 

ne ölçüde filmin etkisine bağlanabileceği hususu araştırıl­

mıştır. Bu amaçla tüm sorularda uygulama öncesi ve sonra­

sında elde edilen toplam değerlerin farklarından elde edi­

len serinin dağılımı incelenmiştir (Çizim 3.5.1.). Eksiden 

artıya doğru sıralanan değerler beş standart sapmaya bölü­

nerek her gruba düşen denek sayısı incelendiğinde toplanma­

nın ortadaki grupta olduğu (10 denek), diğer gruplarda ise 

hemen hemen eşit bir dağılımın bulunduğu gözlenmiştir. Otuz 

kişilik bir grupta elde edilen normal dağılıma yakın bir 

nitelik gösteren bu sonuç aynı araştırmanın daha büyük bir 

grupta yapılması durumunda elde edilecek dağılımın normal 

dağılım şeklinde olacağını gösterir niteliktedir. 

- 15,5 

2 

l 

Kişi 

Frakansı 

10 

- 6,5 o • 2,5 + 11,5 • 20,5 
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Tüm sorularda uygulama öncesi ve sonrasında elde 

edilen fiili değer serilerinin yardımıyla gerçekleştirilen 

çizim (Çizim 3.5.2.) aracılığıyla deneklerdeki değişmeler 

incelenmiştir. Çizimden de görülebileceği gibi, uygulama 

öncesi ve sonrasını gösteren eğriler ortasından teorik bir 

doğru geçirilmesi halinde bu doğrunun altında ve üstü.tıde 

kalan noktalar eşit bir şekilde dağılmışlardır. Du durumlli~ 

filme bağlı olarak ortaya çıkan bir korelasyonun varlığını 

ortaya koyduğu ve bu ilişkinin istatistiki açıdan anlamlı­

lığının ölçülmesi gerektiği düşü.nülmüştü.r. Bu ilişkiyi ölç­

mek için uygulanan 11 t-Test-Correlated sam:eles 11 (bağımlı ör­

neklerde t testi) ile çocukların bilgiler, değerler ve tu­

tumlar bileşimi olarak genelde dünya görüşlerindeki, özelde 

bilgilerindeki, değerlerindeki ve tutumlarındaki değişmeler 

arasında ilişkilere ayrı ayrı bakılmıştır. Ayrıca, yaş, cin­

siyet, ana-babanın öğrenim dü.zeyi ve mesleği değişkenlerine 

göre saptanan değişmeleri.n anlamlılığı da irdelenmiştir. Bu 

inceleme, P< 0,05'e düzeyinde yapılmış, bu sınırda anlamlı 

ilişki bulunursa, p değeri p < O,Ol'e düzeyinde de test edil­

miştir. 

Çocuklardan tümünün, film gösterirninci.en önce ve son­

ra bütün sorulara verdikleri yanı tl arın film in il et isi . .ne bat~­

lı olarak belirlenmiş olan ağırlık katsayılarına göre dökümü 

(Ek Tablo 1) ve sözkonusu teste göre değerlendirilmesi sonu­

cup< 0,05 (p < 0,01) çıkmıştır. Ba:şka. bir deyişle çocuk­

ların genelde dünya görüşünde gözlemlenen değişme ile film 

sırasınd~ anlamlı bir ilişki bulunduğu söylenebilir. Bu 

değişmenin yönü .örneklem genelinde (+) olınnludur. Örnekle-

mi oluşturan çocukların dünya görüşünde filme (Yıldız Sa­

vaşları) bağlanabilecek değişmenin bilgi, değer ve tutw~ 
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öğelerinden hangisi üzerindeki etkiden kaynaklandığı da 

araŞtırılmıştır. Çocukların bilgi sorularına (Ek Tablo 2), 

değer sorularına (Ek Tablo 3) ve tutum sorularına (Ek Tab­

lo 4) verdikleri yanıtlardan oluşturulan serilere aynı test 

uygulandığında: bilgiler için p< 0,05 (p < 0,01); değer­

ler için p <:: 0,05 (p < 0,01), tutumlar için ise P< 0,05 

sınırlarında filmden kaynaklanan anlamlı bir ilişkinin va­

rolduğu görülmüştür. Böylece, gösterilen filmin çocukların 

hem bilgilerinde, hem değerlerinde ve hem de tutumlar:ı.nda 

değişmeye yol açtığı söylenebilir. 

Dünya görüşünün gerek genelinde, gerekse bilgiler, 

değerler ve tutumlar düzeyinde, filme bağlı olarak ortaya 

çıkan değişme yaş değişkenine göre incelendiğinde (Ek Tab­

lo 5, 6 ve 7), ll ve 12 yaş çocuklarında gözlemlenan değiş­

malerin anlamlı olmadığı görülmüştür. Buna karşılık. 13 yaş 

çocuklarındaki değişme anlamlı çıkmaktadır (p < O, 05). lt'il­

min 13 yaş çocuklarının dünya görüşünde anlamlı bir değiş­

meye yol açması, iletilerin bu yaşta kavranıp, yorumlana­

bilmesi ile açıklanabilir. 

Uygulama öncesi ve sonrasında elde edilen bulgular 

cinsiyet açısından değerlendirildiğinde, kızların dünya gö­

rüşü üzerindeki film etkisinin fo 95 sınırında anlamlı ol­

duğu görülmüştür (Ek Tablo 8). Bunun üzerine sonuç p < O, Ol 

sınırında değerlendirilmiş ve bu sınırda da anlamlı bulun­

muştur. Oysa, erkek çocuklarda ölçülen değişme, uygulanan 

teste göre anlamsızdır (Ek Tablo 9). Bu bağlamda filmin 

kızların-dünya görüşü üzerinde olumlu yönde etkili olduğu, 

erkeklerde ise anlamlı bir değişmeye yol açmadığı söylene­

bilir. Değişmenin kız çocuklarında anlamlı olması, kızla­

rın erkek çocuklardan daha erken gelişip olgunlaşt ıklar:ı., 
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buna bağlı olarak da, filmin iletilerini kavramada ve gele­

ceğe yönelmede erkeklerden önde olmaları yolunda yorumlana­

bilir. Ayrıca, kızların erkek çocuklara oranla bilim-kurgu 

konusunda daha az birikim sahibi oldukları için bu türdeki 

bir iletiden hemen ve daha kolayca etkilendikleri ileri sü­

rülebilir. 

Uygulama filminden sonra çocukların dünya görüşünde, 

gerek genelde (gerekse bilgiler, değerler ve tutumlar düze­

yinde) gözlemlenan anlamlı değişmalerin ana-babanın sosyo­

kültürel konumu ile ilişkisi de araştırılmıştır. Bu amaçla, 

ana-babanın öğrenim düzeyi ve rnesleği ölçü alınarak oluştu­

rulan seriler test edilmiştir. 

Annenin öğrenim düzeyi bağımsız değişken olarak 

alındığında, örneklem grubunun küçüklüğü ve annelerin de­

ğişik öğrenim düzeylerine göre dağılımı dikkate alınarak, 

annelerin okur-yazar, ilkokul, ortaokul öğrenimliler ola­

rak bir grupta, lise ve yüksekokul çıkışlılar olarak ikinci 

bir grupta toplanabilecekleri düşünülmüştür. Böylece anne 

öğrenimi ile çocuklarda gözlemlenen değişmeler arasındaki 

ilişki bu iki grup çerçevesinde araştırılmıştır (Ek Tablo 

10 ve ll). Test sonuçları, anneler in okur-yazar, ilkokul 

ve ortaokul öğrenimli olması ile gösterilen bilim-kurgu 

filminin çocukların dünya görüşüne etki yapması arasında 

anlamlı bir ilişkinin varlığını (p < O, 05 hatta p < O, Ol 

düzeylerinde)göstermektedir. Buna karşılık, film:!-n lise 

ve yüksekokul diplomalı annelerin çocukları üzerindeki et­

kisi anlamsız gqrünmektedir (p > 0,05). 

Duruma babaların öğrenim düzeyi açısından yaklaşıl­

dığında, yine örneklemin küçüklüğü ve dağılımın özellikleri 

dikkate alınarak, babalar ilk, orta ve lise diplomalılar 
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ile yüksek öğrenimliler olmak üzere iki grupta toplanmıştır. 

Bu gruplamaya bağlı olarak hazırlanan serilere (Elı: ~rablo 12 

ve 13) uygulanan anlamlılık testi, babaların öğrenim düze­

yinin çocukların filmden etkilerunesinde bir ayrım yaratma­

dığı, babası hangi grupta yeralırsa alsın çocuklarda gözlem­

lenen değişmenin p < 0,05 sınırında anlamlı olduğu sonucunu 

vermiştir. Ancak, babaları birinci grupta yeralan çocukların 

dünya görüşündeki değişmenin daha anlamlı (p < 0,01) olduğu 

söylenebilir. Bu bağlamda baba öğrenimi ile çocukların film­

den etkile.nmesi arasında bir ilişki bulunmadığı ileri sürü­

lebilir. 

Filmin çocuklar üzerindeki etkisi, annelerin mes­

leki konumuna bağlı olarak değerlendirildiğinde, daha önce 

belirtilen nedenlerle, annesi çalışmayan ve annesi çalışan 

çocuklar olmak üzere iki grup temel alınmıştır. Sonuçta 

(Ek Tablo 14 ve 15), hangi meslekten olursa olsun, çalışan 

annelerin çocuklarında anlamlı (kabul edilebilecek) bir de­

ğişme olmadığını, buna karşılık annenin çalışmaması ile fil­

min çocuğun dünya görüşüne etkisi arasında anlamlı bir iliş­

ki (p < 0,05 bulunduğunu göstermiştir. Sonuç, p < 0,01 sını­

rında testedildiğinde de anlamlı çıkmaktadır. Bu durum, an­

nenin öğrenimine ilişkin sonuçla birlikte değerlendirildiğin­

de, dış dünya ile ilişkileri daha sınırlı, değişik konular­

da konuşmaya, tartışmaya görece daha kapalı annelerin çocuk­

larının anne ile iletişimlerinin sürdüğü çağda -özellikle 

kızların- daha kolay veya etkiye çok açık oldukları biçi­

minde değerlendirilebilir. 

Filmden etkilenme ile baba mesleği arasındaki iliş­

ki, babaları memur-öğretmen ve diğer mesleklerden olanlar 

olarak gruplandırılarak da araştırılmıştır (Ek Tablo 16 ve 17 ). 
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Test sonuçları memur-öğretmen çocuğu olma ile filmden etki­

lenme arasında bir ilişki kurulamayacağını, butıa karşılık 

babaların serbest-meslek sahibi, esnaf, subay, üniversite 

öğretim üyesi ya da yardımcısı olması ile çocuklarda uygu­

lamadan sonra gözlemlenen değişme arasında anlamlı (p < 0,05) 

hatta çok anlamlı (p< O, Ol) bir ilişkinin sözkonusu olduğunu 

göstermiştir. 

Ayrıca, "yöntem" bölilmünde de belirtildiği gibi, 

filmden hemen sonra ve başka gözlemciler tarafından ölçilm 

yapılması ile çocukların etkilenmeleri arasında bir ilişki 

olup olmadığı araştırılmıştır. Bu tür uygulama yapılan altı 

çocukta anlamlı bir değişme görülmemiştir (p > 0,05 (Ek Tab­

lo 18). Bu sonuç filmi izledikten hemen sonra görüşme yapıl­

ması ile etkilenmenin bel.irlenmesi arasında bir ilişki bu­

lunmadığı biçiminde yorumlanabileceği gibi, bu gruptaki ço­

cukların filmden etkilenmediklerinin göstergesi de sayıla­

bilir. Sözkonusu çocuk grubu bir iki gün sonra yeniden test 

edilmediğinden bu durumun uzun bir filmin izlenmesinden son­

ra iletilerin yorumlanması için yeterli bir sürenin geçmemiş 

olmasından mı yoksa tepkisizlikten mi kaynaklandığını ileri 

sürmek mümkün değildir. 
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BÖLÜM 4 ÖZET, SONUÇ, ÖNERİLER 

4.1. Özet 

Dünya görüşü, bireyin içinde yer aldığı kültür ve 

alt-kültürlerle etkileşiminde, insanın doğası, insan-doğa 

ilişkisi, insan-zaman ilişkisi, insan için yaşamda temel 

amaç, insan-insan ilişkileri boyutlarında yaşam boyunca o­

luşan, gelişen, değişen bilgilerinin, değerlerinin ve tutum­

larının bir bileşkesi olarak, fizik ve toplumsal çevresini 

anlamasını ve anlamlandırmasını sağlayan bir yaşama felse­

fesidir. Temeli çocukluk çağında belirlenen dünya görüşünün 

oluşumunda aile, arkadaşlar, okul vb. gibi geleneksel ortam­

lar yanında gw1ümüzde genelde tüm kitle iletişim araçları, 

özellikle görsel-işitsel olanları çocuklar ve gençler açı­

sından gözönüne alınması gerekli bir etken oluşturmaktadır. 

Bu araçların, öncelikle de televizyonun çocuk yaşamındaki 

yeri, iletilerin etkileri üzerinde durmayı gerektirmektedir. 

Bu iletilerin üretildikleri kaynak kültürlerdeki işlevi ve 

etkisi kültürleme süreci, tüketici olan yabancı kültürlerde 

ise geleneksel kültürleme sürecine ters düşebilecek bir kQl­

türleşme süreci çerçevesinde değerlendirilebilir. Bu bağlam­

da televizyonumuzda sıkça yer verilen bilim-kurgu film ve 

dizileri çocuklar açısından çekici, etkili bir ileti türü 

olarak güçlü bir kültürleşme aracı kabul edilebilir. Çalışma, 

bu sorudan hareketle, sinernatografik bilim-kurgw1un çocukla­

rın "gelecek" dünya görüşü üzerindeki etkisini saptarnak ama­

cıyla yapılmıştır. 

Bunun için, Eskişehir'de hane gözlemi yoluyla orta 

kesim ailelerin ll, 12, 13 yaş çocuklarından oluşturulan 

yarısı kız, yarısı erkek 30 kişilik örneklem grubuna uygulama 
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aracı olarak belirlenen "Yıldı~_Savaşları" filminin göste­

riminden önce ve sonra, bu filme temel olarak hazırlanan 

"Çocuk Anketi II" uygulanmıştır. Ayrıca, çocuklar ve ana­

babaları hakkında tamamlayıcı genel bilgiler de "Çocuk An­

keti I" ve anneye uygulanan "Hanehalkı Anketi" ile sağlan­

mıştır. Anketler görüşme tekniğiyle doldurulmuştur. Çalış­

manın uygulama aşaması Aralık 1984 - Ocak 1985 tarihleri 

arasında gerçekleştirilmiş ve sinernatografik bilim-kurgunun 

çocukların dünya görüşü üzerinde etkili olduğu bulunmuştur. 

4.2. Sonuç 

Çalışmanın amacı doğrultusunda uygulanan yöntem ve 

tekniklerle şu denenceler sınanmıştır: 

1- Sinernatografik bilim-kurgu insanın doğası, in­

san-doğa ilişkisi, insan-zaman ilişkisi, insan için yaşamda 

temel amaç, insan-insan ilişkileri boyutlarında çocukların 

varolan dünya görüşlerini genelinde etkiler. 

2- Sinernatografik bilim-kurgu insanın doğası, in­

san-doğa ilişkisi, insan-zaman ilişkisi, insan için yaşamda 

temel amaç, insan-insan ilişkileri boyutlarında çocukların 

varolan bilgilerini etkiler. 

3- Sinernatografik bilim-kurgu insanın doğası, in­

san-doğa ilişkisi, insan-zaman ilişkisi, insan için yaşamda 

temel amaç, insan-insan ilişkileri boy~tlarında çocukların 

varolan değerlerini etkiler. 

4- Sinernatografik bilim-kurgu insanın doğası, in­

san-doğa ilişkisi, insan zaman ilişkisi, insan için yaşamda 

temel amaç, insan-insan ilişkileri boyutlarında çocukların 

varolan tutumlarını etkiler. 
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5- Sinernatografik bilim-kurgunun insanın doğası, 

insan-doğa ilişkisi, insan-zaman ilişkisi, insan için ya­

şamda temel amaç, insan-insan ilişkileri boyutlarında ço­

cukların dünya görüşüne etkisi cinsiyete göre farklılık 

gösterir. 

6- Sinernatografik bilim-kurgunun, insanın doğası, 

insan-doğa ;ilişkisi, insan-zaman ilişkisi, insan için ya­

şamda temel amaç, insan-insan ilişkileri boyutlarında ço­

cukların dünya görüşüne etkisi yaşa göre farklılık gösterir. 

7- Sinernatografik bilim-kurgunun, insanın doğası, 

insan-doğa ilişkisi, insan-zaman ilişkisi, insan için ya­

şamda temel amaç, insan-insan ilişkileri boyutlarında ço­

cukların dünya görüşüne etkisi, ana-babanın sosyo-kültürel 

düzeyine (eğitim durumuna ve meslek konumuna) göre farklı­

lık gösterir. 

8- Sinernatografik bilim-kurgunun çocukların varolan 

dünya görüşü üzerindeki etkisi, eserin sunduğu iletiye ben­

zer ya da koşuttur. 

Çalışmanın alan araştırması bölümünde elde edilen 

bulgular p < O, 05 düzeyinde değerlendirilmiştir. Bunun so­

nucu olarak: 

Birinci, ikinci, üçüncü, dördüncü denenceler doğru­

lanmış, yani, sinernatografik bilim-kurgunun, insanın doğası, 

insan-doğa ilişkisi, insan-zaman ilişkisi, insan. için yaşam­

da temel amaç, insan-insan ilişkileri boyutlarında çocukla­

rın dünya görüşünü hem genelde ve bilgiler; değerler ve de 

tutumlar düzeyinde ayrı ayrı etkilediği görülmüştür (Bkz. 

Bölüm 3, 3.5). 
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Sinernatografik bilim-kurgunun kızlar ve 13 yaş gru­

bundaki çocuklar üzerindeki etkisinin anlamlı olduğu görül­

müştür. Böylece bu etkinin, cinsiyete ve yaşa göre farklı 

olabileceğini ileri süren beşinci ve altıncı denenceler de 

doğrulanmıştır (Bkz. Bölüm 3, 3.5). 

Araştırma, annenin çalışıp-çalışınama durumu ile 

öğrenim düzeyinin, babanın ise yalnızca mesleğinin çocuğun 

etkilenmesinde etken olduğunu ortaya koymuştur. Buna bağlı 

olarak yedinci denencenin yalnızca anne ile ilgili olan 

bölümü doğrulanmıştır (Bkz. Bölüm 3, 3.5). 

Sinernatografik bilim-kurgunun çocukların varolan 

dünya görüşü üzerindeki etkisinin yapıtın sunduğu iletiye 

benzer ya da koşut olduğuna ilişkin denence de doğrulanmış 

çocuklarda film gösteriminden sonra gözlenen değişme genel­

de olumlu yönde çıkmıştır. 

Ayrıca, sinernatografik bilim-kurgunun çocukların 

büyükçe bir bölümü için önemli ve ilgi çekici bir tür ol­

duğu; bu türün yazınsal yapıtlarının görece daha az ilgi 

çektiğini, çocukların bu konuda daha çok yaşıtları ve ken­

dilerine yakın kuşaklarla tartıştıkları, geleceğin bilim­

kurgu film ve dizilerinde anlatılanlara benzemesi konusun­

da, hemen hemen yarısının kararsız-bilgisiz, üçte-birinin 

ise olumlu oldukları gözlemlenmiştir. 

Örneklem grubundaki annelerin· yaş ortalaması 35,6, 

babalarınki ise 40,6'dır. Annelerin çoğunun yarıyarıya ilk­

okul ya da lise öğrenimli, babaların çoğunun (yarıdan biraz 

fazlasının) ise yüksekokul çıkışlı oldukları, annelerin yak­

laşık üçte-ikisinin çalışmadığı, ailelerin ortalama 10,6 

yıldır Eskişehir'de yaşadıkları saptanmıştır. Televizyon 
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izlemeyen ana-baba yoktur ve çoğu hergün izlemektedir. An­

nelerin sevdikleri programlar içinde diziler başta gelmek­

te, babaların ilgisi ise değişik programlara daha dengeli 

biçimde dağılmaktadır. Çok azı televizyondaki bilim-kurgu 

dizilerini hiç izlememektedir. Günlük bir gazetenin alın­

dığı çoğu ailelerde, ana-babaların yarısından fazlası, dü­

zenli ya da arasıra kitap okumaktadır. Bu kitaplar içinde 

klasik roman ve öyküler annelerin en çok ilgi gösterdik­

leri türdeki yayınlardır. Babalar ise daha çok tarihi ki­

taplar/romanlar okumakta, bunu mesleki yayınlar izlemekte­

dir. Çoğu, bilimsel ve teknik gelişmeleri insanın geleceği 

açısından olumlu değerlendiren annelerin yine önemli bir 

çoğunluğu sinernatografik bilim-kurguyu çocuklar açısından 

çok yararlı ve yararlı bulmaktadır. 

4.3. Öneriler 

Araştırmanın amaçları çerçevesinde toplanan veri­

lerle ulaşılan sonuçlara dayalı olarak geliştirilen öneri­

ler "yöntem, araç ve teknikler hakkında özeleştiriye", "bu 

konuda yapılması gerekli araştırmalara" ve "TRT'nin yayın 

politikasına ve uygulamaya yönelik" olarak gruplanmıştır. 

4•3.1. Araştırmaya İlişkin Özeleştiri 

Bu araştırmaya benzer bir araştırma yeniden tasar­

lanacak olsaydı, dünya görüşünü saptamaya yönelik 11 Çocuk 

Anketi II" deki soruların sayısı daha az tutular_ak kazanı­

lan zaman, örneklam grubunun büyütülmesinde kullanılabilir­

di. Ancak, anket bu alanda bir ilk deneme olmak özelliğini 

taşımaktadır. Türkiye'de örneklam grubuna giren yaşlardaki 

kız ve erkek çocuklar -ne de diğer yaşlarda genç ve yetiş­

kinlerin- üzerinde yapılmış somut araştırmalardan, varolan 

dünya görüşleri genel eğilimleri içinde bilinmediğinden, 
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anket sorularının sınırlı tutulmasında yetersiz kalınmış­

tır. Öte yandan, benzer ölçütlerle oluşturulmuş bir gruba 

öndeneme uygulamanın zorluğu ve bu işin araştırmanın ken­

disi kadar zaman ve emek gerektirmesi nedeniyle, öndeneme­

den vazgeçmek gerekmiştir. Bu bakımdan yapılan eleştiriler 

haklı olmakla birlikte, kaçınılmaz gözüken durumun ancak 

benzer bir araştırma ile giderilebilmesi mümkün göcülmekte­

dir. Anket sorularındaki azaltmada, soru incelemesiDin so­

nuçlarından yararlanılarak değişme açısından anlamsız ya da 

sonuçsuz gözüken soruların elemesi yapılabilir ya da bu so­

ru.lardaki yanıtlar genel eğilimin göstergesi sayılarak, an­

cak uygulama aracında karşıt bir iletinin bulunması duru­

munda bunlara yer verilebilir. 

Ayrıca, uygulama filmini izledikten hemen sonra, 

görüşme yapılan ve istatistiki açıdan anlamlı bir değişme 

göstermeyen grupla, bir-iki gün sonra yeniden görüşme yapı­

larak, film iletilerini sindirme ve yorumlama süresinin de­

ğişmeyi gösterınede etken olup olmadığının araştırılınaması 

da eleştirilebilir bir eksikliktir. Başka bir deyişle, bu 

grupla yeniden görüşülmeli ve anket uygulanmalıydı. 

4.3.2. Yapılması Gerekli Araştırmalar 

Araştırma, görsel-işitsel araçlardaki i1etilerin, 

özellikle de hedef kitleye çekici gelenlerin bilgilendirme, 

değer ve tutum kazandırma açısından gözönünde alınması -en 

azından çocuklar açısından- gerektiğini belirten çalışma­

ları 1 doğrulad.ığı gibi, yabancı lmynakJ. ı programların "kül-

(1) Bkz. Bölüm 1, 1.3.3. s. 73 
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Bu araştırmanın bulgularının ışığında, TRT'nin bi­

lim-kurgu film ve dizileri ile ilgili yayın politikasının 

nasıl olması , bu politikanın kim (ler) e yönelik olarak 

düzenlenmesi gerektiği sorusu sorulabilir. Bu konuda bilim­

kurguya karşı bir tavrın geliştirilmesi sözkonusu olmadığı 

gibi, tam tersine, çocukların düşgücünü geliştirebilecek, 

onları gelecek konusunda etkileyebilecek gizilgüee sahip 

olduğu gözlemlenen bu tür programlardan çocuklarla genç 

kuşakların yararlandırılması için, TRT Kurumunun bu tür 

araştırmaları özendirmesi gerekir. Bilim-kurguya evet ama 

nasıl bir bilim-kurgu? Bu konudaki ilk çalışma olan araş­

tırmamızın sonuçları kendi sınırlılıkları içinde geçerli­

dir. Yayın politikası ile ilgili daha somut ve ulusal dü­

zeyde geçerli veriler için bu tür araştırmaların benzer 

diziler üzerinde yapılması için Kururnca mümkün olan her 

türlü kolaylık sağlanmalıdır. 

Bundan sonraki çalışmalar bu araştırmanın bulgula­

rını doğrulasa da, doğrulamasa da, konu üzerinde durulmaya 

değer; çünkü bir Afrika deyimine göre, "Biz Dünya'yı ata­

larımızdan devralmadık, çocuklarımızdan ödünç aldık". 
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EK: 1 

HANE GÖZLEM KILAVUZU 

Denek Adı-Soyadı-Cinsiyeti 

Okulu-Sınıfı-Şubesi 

Doğum Tarihi (Yaşı) 

Ev Adresi 

Annenin İşi 

Babanın İşi 

Evin Bulunduğu Semt 

Evin Bulunduğu Mahalle 

. . 
• • 

• • 

: ( ) Üst ( ) Orta ( ) Alt 

: ( ) Üst Orta ( ) Orta Orta 

( ) Alt Orta 

( ) Apartman ( ) Müstakil Ev : ( ) Çok iyi ( ) İyi ( ) Orta 

( ) Kötü 
Ev 

Evin Düzeni-Temizliği 

Evdeki Mobilyalar-Eşyalar 

Evdeki Elektrikli Cihazlar 

Evdeki Oda Sayısı 

Deneğin Kendi Odası 

Ev İşlerine Yardımcı Kadın 

Ailenin Arabası 

Deneğin Kardeş Sayısı 

Annenin Araştırmaya ve 
Gözlemciye Tutumu 

(Varsa) Diğer Gözlemler 

: ( ) Kira ( ) Kendinin 

: ( ) İyi ( ) Orta ( ) Kötü 

: ( ) Lüks ( ) İyi ( ) Orta 

( ) Kötü 

: ( ) Telefon ( ) S.B.TV. 

( ) Renkli TV ( ) Video 

( ) Var ( ) Yok 
( ) Devamlı ( ) Arasıra 

( ) Yok· 
. ( ) Var ( ) Yok • 

• . 
. ( ) Olumlu ( ) Olumsuz • 

• • 
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EK: 2 

HANEHALKI GÖRÜŞME ANKETİ 

(Anneye Uygulanacak) 

Görüşme Tarihi 

Çocuğun Adı-Soyadı 

Çocuğun Okulu-Sınıf-Şubesi 

Çocuğun Doğum Tarihi (Yaşı) 

A- ANA-BABA İLE İLGİLİ GENEL BİLGİ SORULARI 

1- Yaşınız? 

. . . . . . . . . . 
2- Öğrenim durumunuz? 

ı. ( ) Okur-yazar 

2. ( ) İlk 

). ( ) Orta 

4. ( ) Lise 

5. ( ) Yüksek 

o. ( ) Başka (belirtilecek) . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
3- Çalışıyorsanız, işiniz? 

ı. ( ) Çalışmıyorum, ev hanımıyım 

2. ( ) Çalışmıyorum, emekli 

den ayrıldım 

). 

4. 
5. 
6. 

7. 

( 

( 

( 

( 

( 

) 

) 

) 

) 

) 

Serbest meslek 

Memur 

Öğretmen 

Sekreter 

Üni.Öğ.Üye ve Yrd. 

8. ( ) Esnaf 

O. ( ) Başka (Belirtilecek) 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
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ı 

1 ' 

4- Eşinizin yaşı? 

. . . . . . . . . . . . . . . 
5- Eşinizin öğrenim durumu 

ı. ( ) Okur-yazar 

2. ( ) İlk 

3. ( ) Orta 

4. ( ) Lise 

5. ( ) Yüksek 

o. ( ) Başka ( belirtilee ek) . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
6- Eşinizin işi? 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
7- Kaç yıldır Eskişehir'de oturuyorsunuz? 

. . . . . . . . . . . . . . . 
B- TELEVİZYONLA İLGİLİ SORULAR 

8- Televizyonunuzu kaç yıl önce aldınız? 

. . . . . . . . . . . . . . . 
(TELEVİZYONU OLMAYANLARA SORULMAYACAK) 

9- Televizyon seyreder misiniz? 

ı. ( ) Evet düzenli 10. soruya geç 

2. ( ) Arasıra 10. soruya geç 

3. ( ) Hayır hiç ll. soruya geç 

(EVET-ARASIRA DİYENLERE SORULA CAK) 

10- Televizyonda en çok beğenip izlemeye çalıştığınız 

programlardan 3'ünü belirtiniz? 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
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(HERKESE SORULACAK) 

ll- Eski dizilerden 25. Yüzyıl, Zaman Tüneli gibi dizi­

leri izlediniz mi? 

1. ( ) Evet 

2. ( ) Arasıra 

3. ( ) Hayır 

12- Eşiniz televizyon izler mi? 

ı. ( ) Evet 13. soruya geç 

2. ( ) Arasıra 13. soruya geç 

3. ( ) Hayır 14. soruya geç 

(EVET, ARASIRA DiYENLERE SORULACAK) 

13- Eşinizin en çok beğenip, izlediği programlardan 

3'ünü belirtiniz? 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
(HERKESE SORULACAK) 

14- Eşiniz, 25. Yüzyıl, Zaman Tüneli gibi eski dizileri 

izler miydi? 

ı. ( ) Evet düzenli 

2. ( ) Arasıra 

3. ( ) Hayır hiç 

C- GAZE~E, DERGİ, KİTAP İLE İLGİLİ SORULAR 

15- Eve düzenli olarak hangi yayınları alırsınız? 

ı. ( ) Günlük gazete 

2. ( ) Haftalık magazin gazetesi ya da dergisi 
3. ( ) Haftalık haber dergisi 
4. ( ) Hiçbiri alınmaz 
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16- Kitap okur musunuz? 

ı. ( ) Evet 17. soruya geç 

2. ( ) Arasıra 17. soruya geç 

3. ( ) Hayır 18. soruya geç 

(EVET, ARASIRA DİYENLERE SORULA CAK) 

17- Daha çok ne tür kitaplar okursunuz? 

ı. ( ) Dini kitaplar 

2. ( ) Tarihi kitaplar, romanlar 

3. ( ) Beyaz dizi, pembe dizi türü kısa/küçük çeviri 

romanlar 

4. ( ) Bilim-Kurgu 

5. ( ) Polisiye 

6. ( ) Deneme/Araştırma 

7. ( ) IG.asik Romanlar 

o. ( ) Başka (belirtilecek) 

(HERKESE SORULACAK) 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

18- Eşiniz kitap okur mu? 

ı. ( ) Evet 19. soruya geç 

2. ( ) Arasıra 19. soruya geç 

3. ( ) Hayır 20. soruya geç 

(EVET, ARASIRA DİYENLERE SORULA CAK) 

19- Eşiniz daha çok ne tür kitapları. okur? 

ı. ( ) Dini kitaplar 

2. ( ) Tarihi kitaplar, romanlar 

3. ( ) Beyaz dizi, pembe dizi türii kısa/küçük çeviri 
romanlar 

4. ( ) Bilim-Kurgu 
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5. ( ) Polisiye 

6. ( ) Deneme - Araşt ırma 

7. ( ) Klasik Romanlar 

o. ( ) Başka (belirt ilecek) . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
D- BİLİM, TEKNİK VE BİLİM-KURGU İLE İLGİLİ SORULAR 

(HERKESE SORULACAK) 

20- Bilim ve teknikteki yeni yeni icatların (buluşların) 

artması, sizce insanlığın kaderini nasıl etkileyecek? 

ı. ( ) Çok iyi 

2. ( ) İyi 

3- ( ) Bir fikrim yok (kararsızım) 

4. ( ) Kötü 

5. ( ) Çok kötü 

21- "Yıldızlara Yolculuk, Uzay Savaşları gibi konuları 

işleyen" filmleri, dizileri çocuklar açısından nasıl 

değerlendiriyorsunuz? 

ı. ( ) Çok yararlı 

2. ( ) Yararlı 

3. ( ) Bir fikrim yok (kararsızım) 

4. ( ) Zararlı 

5. ( ) Çok zararlı 

22- Neden? 

.................................................... 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

270 



EK: 3 

Görüşme Tarihi 

Ad-Soyad-Cinsiyet 

Okul-Sınıf-Şube 

Doğum Tarihi (Yaşı) 

ÇOCUK ANKETİ I 

(GENEL BİIJGİ ANKETİ) 

. • 

• • 

ı. Televizyonu izliyor musun? 

ı. ( ) Evet 

2. ( ) Arasıra 

3. ( ) Hayır 

(EVET YA DA ARASIRA DIYENLERE SORULA CAK) 

2. soruya geç 

2. soruya geç 

3. soruya geç 

2- Televizyonda en çok sevdiğin (izlediğin) programlar 

hangileri? 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
(HERKESE SORULACAK) 

3- Televizyonda UZAY YOLU (çizgi bilim-kurgu dizisini) 

izledin mi? 

ı. ( ) Evet, sürekli, kaçırmadan 

2. ( ) Arasıra 

3. ( ) Hayır, hiçbirini 

4- Seçme olanağın olsa en çok hangi tür filmleri. görmek 
isterdin? 

1. ( ) Aşk 

2. ( ) Savaş, Macera (Tarzan, kovboy, süperman) 
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3. ( ) Korku 

4. ( ) Bilim-Kurgu 

5. ( ) Polisiye, Casusluk 

6. ( ) Tarihi-Belgesel 

7. ( ) Müzik-Eğlence 
O. ( ) Başka (belirtilecek) . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

5- Şimdiye kadar gördüğün filmlerden sana en ilginç 

gel eni hangi tür d ü? 

ı. ( ) Bilim-Kurgu 

2. ( ) Diğer 

6- Gazete okur musun? 

ı. ( ) Evet, hergün 

2. ( ) Arasıra 

3. ( ) Hayır, hiç 

7- Daha çok hangi tür kitapları okumaktan hoşlanırsın? 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
8- Bugün tek bir kitap alma hakkın olsa hangi tür kitabı 

seçerdin? 

ı. ( ) Bilim-Kurgu 

2. ( ) Diğer 

9- Televizyonda, sinemada gördüğün diziler, filmler, 

sözgelişi bilim-kurgu hakkında kimseyle konuşur 

musun? 



(EVET, ARASIRA DİYENLERE SORULACAK) 

10- Kiminle? 

1. ( ) Annemle 

2. ( ) Babamla 

J. ( ) Öğretmenirole 
4. ( ) Arkadaşlarımla 

5. ( ) Ağabeyimle, ablamla 

O. ( ) Diğer (belirtilecek) ........................ 
ll- Bilmediğin bir şeyi öğrenmek için ne yaparsın? 

ı. ( ) Annerne sorarım 

2. ( ) Babama sorarım 

J. ( ) Öğretmenima sorarım 
4. ( ) Ansiklopediye, kitaba bakarım 

5. ( ) Arkadaşıma sorarım 

6. ( ) Kardeşlerime sorarım 

O. ( ) Diğer (belirtilecek) . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
12- Geleceğin bilim-kurgu dizileriyle, filmlerde anlatı­

lanlara benzeyeceğine inanıyor musun? 

1. ( ) Evet 

2. ( ) Kararsızım, bilmiyorum 

3. ( ) Hayır 
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EK: 4 

ÇOCUK ANKET İ II 

(DÜNYA GÖRüşj İLE İLGİLİ ANKET) 

Görüşme Tarihi 

Ad-Soyad-Cinsiyet 

Okul-Sınıf-Şube 

Doğum Tarihi (Yaşı) 

I- İNSANIN DOGASI 

. . 

. . 

. . 

A- (Bilgi Soruları) 

Okuyup duyduklarınıza, öğrendiklerinize göre; 

l- İnsan nasıl bir varlıktır? 

a) Kötü ama düzelebilir 

b) Bazen iyi, bazen kötü 

c) İyi ama belli de olmaz 

d) Bilmiyorum 

2- Geleceğin insanları nasıl olacak? 

a) Kötü ama düzelebilir 

b) Bazen iyi, bazen kötü 

c) İyi ama belli de olmaz 

d) Bilmiyorum 

( ) 

( ) 

( ) 

( ) 

( 

( 

( ) 

( ) 
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II- İNSAN•DOGA İLİŞKİSİ 

A- (Bilgi Soruları) 

1- Gelecekte insanlar uzayın her yerine gidecekler mi? 

2-

(EVET 

3-

a) Evet ( ) 

b) Belki ( ) 

c) Hayır ( ) 

d) Bilmiyorum ( ) 

Gelecekte insanlar başka dünyalarda da yaşacaklar 

a) Evet ( ) 3. soruya 

b) Belki ( ) 4. soruya 

c) Hayır ( ) 4. soruya 

d) Bilmiyorum ( ) 4. soruya 

DİYENLERE SORULA CAK) 

Bu başka dünyalar nasıldır? 

a) Bizim dünyamıza benzeyen dünyalar 

b) Bizim dünyarnıza benzemeyen dünyalar 

c) Kimileri bizim dünyamıza benzeyen 

kimileri b enzerneyen türlü dünyalar 

d) Bilmiyorum 

geç 

geç 

geç 

geç 

( ) 

( 

( ) 

( ) 

(HERKESE SORULACAK) 

4- Uzayda (evrende) insandan başka canlılar var mı? 

a) Evet ( ) 5. soruya.geç 
b) Belki ( ) 6. soruya geç 
c) Hayır ( ) 6. soruya geç 
d) Bilmiyorum ( ) 6. soruya geç 

ını? 



(EVET DİYENLERE SORULACAK) 

5- Bu canlılar nasıldır? 

a) İnsan gibi 

b) Garip, ilkel görünüşlü 

c) Bazıları insan gibi, bazıları 

garip, ilkel, bazıları da insandan 

akıllı, üstün 

d) Bilmiyorum 

(HERKESE SORULACAK) 

( ) 

( ) 

( ) 

( ) 

6- Gelecekte insanlar evrenin sırlarını çözerek onu 

diledikleri gibi yönetecekler mi? 

a) Evet ( ) 

b) Belki ( ) 

c) Hayır ( ) 

d) Bilmiyorum ( ) 

7- Gelecekte insanlar geliştirdikleri makinelerle her-
şeyi yapacaklar mı? 

a) Evet ( ) 

b) Belki ( ) 

c) Hayır ( ) 

d) Bilmiyorum ( ) 

8- Gelecekte insanların yapacakları makineler onlara 

ne sağlayacak? 

a) Daha çok yarar ( ) 

b) Daha çok zarar ( ) 

c) Hem yarar, hem zarar ( ) 

d) Bilmiyorum ( ) 
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III- İNSAN-ZAMAN İLİŞKİSİ 

A- (Bilgi Soruları) 

1- Gelecek nasıl olacak? 

a) Tehlikelerle dolu, kötü 

b) Güzel, iYi 

c) Hem iyi, hem kötü 

d) Bilmiyorum 

( ) 

( ) 

( ) 

( ) 

2- Geçmiş ve bugün ile karşılaştırıldığında, uzun 

yıllar sonrasının geleceği nasıl olacak? 

a) Geçmişe benzer ( ) 

b) Bugüne benzer ( ) 

c) Ne geçmişe, ne bugüne benzemeyen 

bambaşka bir gelecek ( ) 

d) Bilmiyorum ( ) 
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IV- İNSAN İÇİN YAŞAMDA TEMEL AMAÇ 

A- (Bilgi Soruları) 

1- Gelecekte insanların çoğunun hayatta temel hedefi 

yani yaşama amacı ne olacak? 

a) Gönlünce yaşamak ( ) 

b) Bilgi ve yeteneklerini geliştirerek 

kendisini ve başkalarını mutlu etmek ( ) 

c) İşinde başarılı olmak ( ) 

d) Bilmiyorum ( ) 

2- Gelecekte insanlar neye göre beğenilecekler? 

a) Geniş bir dost çevresi içinde eğlenceli 

bir hayat yaşarnalarına göre ( ) 

b) Kendilerini her yönden geliştirmek için 

harcadıkları çabaya göre ( ) 

c) İşlerindaki başarılarına göre ( ) 

d) Bilmiyorum ( ) 

3- Gelecekte insanlar nasıl yaşayacaklar? 

a) Kendilerine ve dostlarına bol zaman 

ayırarak ( ) 

b) Herkesin mutlu olacağı işleri birlikte 

yaparak ( ) 

c) Başkalarınca başarılı sayılmak için 

çalışarak ( ) 

d) Bilmiyorum ( ) 
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V- İNSAN-İNSAN İLİŞKİLERİ 

A- (Bilgi Soruları) 

1- Gelecekte insanlar zamanlarının çoğunu kimlerle 

birlikte geçirecekler? 

2-

3-

a) Aile ve akrabalarıyla ( ) 

b) İşyerinde birlikte çalıştıkları 

kimselerle ( ) 

c) Yalnız başına ( ) 

d) Bilmiyorum ( ) 

İnsanlar gelecekte hangi ilişkilere önem verecekler? 

a) Aile ve akraba ilişkilerine ( ) 

b) Görev yerindeki iş ilişkilerine ( ) 

c) Bireysel başarı ilişkisine ( ) 

d) Bilmiyorum ( ) 

Gelecekte ülkeler varlıklarını nasıl sürdürecekler'? 

a) Bağımsızlıklarına sahip çıkarak ( ) 

b) Birbirleriyle yardımlaşma ve barış 

içinde ( ) 

c) Kendilerinden güçlü ülkelerin 

kanatları altında 

d) Bilmiyorum 

( ) 
( ) 

4- Gelecekte ülkeler arasındaki sınırlar kalkıp tek bir 

Dünya Devleti kurulacak mı? 

a) Evet ( ) 

b) Belki ( ) 

c) Hayır ( ) 

d) Bilmiyorum ( 



5- Geleceğin Dünyasında hangi ülkelerin sözü geçecek? 

a) En ileri teknolojiye sahip ü..lkelerin ( 

b) Tüm ülkeler eşit olacak ( ) 

c) Amerika'nın ( ) 

d) Bilmiyorum ( 

6- Geleceğin toplumu nasıl yönetilecek? 

a) Demokrasi yani halkın oyu ve denetimi ile ( ) 

b) Kimse kimseyi yönetmeyecek, kararlar 

ortaklaşa alınacak ( ) 

c) Diktatörlerce yani karar ve emir veren 

buyurganlarca ( ) 

d) Bilmiyorum ( ) 

7- Gelecekte bir dünya savaşı olacak mı? 

a) Evet ( ) 8. soruya geç 

b) Belki ( ) g. soruya geç 

c) Hayır ( ) g. soruya geç 

d) Bilmiyorum ( ) 9. soruya geç 

(EVET DİYENLERE SORULACAK) 

8- Geleceğin dünya savaşını hangi ülkeler kaza~~cak? 

a) Teknolojide ötekilerinden üstün olanlar ( ) 

b) Dayanışma içinde birlikte hareket edenler ( 
\ 

c) Güçlü ülkenin yönetimi altında savaşanlar ( ) 

d) Bilmiyorum ( 
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(HERKESE SORULACAK) 

9- Geleceğin dünyasına hangi inanca sahip ülkeler 

egemen olacak? 

a) Tanrı gibi doğaüstü, insanüstü bir güce 

inanan ( 

b) Bireyin mutlak gücüne inanan ( 

c) Toplumun gücüne inanan ( 

d) Bilmiyorum ( 

) 

) 

) 

) 
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II- İNSAN-DOGA İLİŞKİSİ 

B- (Değer Sorusu) 

1- Üç okul arkadaşı, insanların uzayı keşfetmesi ile 

ilgili olarak tartışıyorlarmış: 

a ( ) Birincisine göre, insanlar tüm uzayı keşfetmeli, 

b ( ) İkincisine göre, insanlar uzayda yalnızca kendi 

yaşarnalarına elverişli dünyaları aramalı, 

c ( ) Üçüncüsüne göre ise, insanlar uzayda, böyle 

tehlikeli işlere girişmemeli, uzay yolculukla­

rından vazgeçmali imiş. 

Uzayın keşfi konusunda toplumumuzda insanlar gele­

cekte hangi görüşe uygun davranmalı? 



II- İNSAN-DOGA İLİŞKİSİ 

B- (Değer Sorusu) 

2- İnsanlar her konuda zamanla daha çok bilgi kazanı­

yorlar. Geleceğin insanı zor bir durumla karşılaş­

tığında, üç düşünceden birini seçebilir: 

a ( ) İnsan karşılaştığı zorlukların çözümünü kendi 

elinde görmeli, 

b ( ) İnsan karşılaştığı zorlukları yenmek için 

Tanrının yardımının da gerekli olduğuna 

inanmalı, 

c ( ) İnsan karşılaştığı zorlukların çözümünü 

Tanrıya bırakmalı. 

Gelecekte toplumumuzun insanı zor bir durumla karşı­

laştığında yukarıdakilerden hangisini benimsemeli? 



II- İNSAN-DOGA İLİŞKİSİ 

B- (Değer Sorusu) 

3- Üç arkadaş gelecekte iyi bir hayat yaşamak için maki­

nelerle ilgili şu farklı görüşleri savunmuşlar: 

a ( ) Birincisine göre, geleceğin insanları iyi bir 

hayat yaşamak için, makine1ere değil kendile­

rine güvenmeli, 

b ( ) İkincisine göre, geleceğin insanları iyi bir 

hayat yaşamak için, makinelerin bazı işlerde 

zorunlu olacağını kabullenmeli, 

c ( ) Üçüncüsüne göre, geleceğin insanları iyi bir 

hayat yaşamak için her işi makinelere bırak­

malı. 

Geleceğin Türkleri iyi bir hayat yaşamak için yuka­

rıdakilerden hangi görüşü benimsemeli? 
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III- İNSAN-ZAMAN İLİŞKİSİ 

B- (Değer Sorusu) 

1- Birgün, toplumumuzdaki yöneticilere geleceği belir­

leme imkanı veren çok güçlü bir makinenin yapıldı­

ğını düşleyelim. Bu makineden istenebilen gelecek, 

ya bugüne, ya geçmişe benzeyen ya da bambaşka bir 

gelecek olabilir. Ancak, seçim bir kez yapılınca 

geri dönülemiyor. Toplumun mutluluğu için yöneti­

ciler nasıl bir seçim yapmalı? 

a ( ) Geçmişe benzeyen bir geleceği seçmeli, 

b ( ) Bugüne (yaşadığımız zamana) benzeyen bir 

geleceği seçmeli, 

c ( ) Yepyeni, bambaşka bir geleceği seçmeli. 
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IV- İNSAN İÇİN YAŞAMDA TEMEL AMAÇ 

B- (Değer Sorusu) 

1- İnsanların 25. Yüzyılda üç ayrı gezegende yerleştik­

lerini düşünelim. Her birinde yaşam konusunda farklı 

amaçlara sahip insanlar yaşıyorlar: 

a ( ) Birincisinde, yaşamdaki temel amaç, az çalışıp, 

gönlünce eğlenmektir. 

b ( ) İkincisinde yaşamdaki temel amaç birlikte çalı­

şarak yerleşmeyi geliştirmektir. 

c ( ) Üçüncüsünde yaşamdaki temel amaç ise kendile­

rine verilen görevleri istendiği gibi yerine 

getirmektir. 

Geleceğin insanı için yaşamdaki temel amaç yukarda­

kilerden hangisi olmalıdır? 
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V- İNSAN-İNSAN İLİŞKİLERİ 

B- (Değer Sorusu) 

1- Gelecekte üç ayrı gezegende yerleşme merkezleri kurul­

duğunu düşünelim. Her gezegendeki insanlar kendileri 

ile ilgili kararları değişik biçimde almaktadırlar: 

a ( ) Birinci gezegende kendileri ile ilgili karar-

ları kendi başlarına alıyorlar. 

b ( ) İkincisinde kendileri ile ilgili kararları 

aileleriyle birlikte alıyorlar. 

c ( ) Üçüncüsünde insanlarla ilgili kararları toplum­

daki yetkili önemli kişiler alıyorlar. 

Toplumumuzda geleceğin insanı kendisi ile ilgili karar­

ları nasıl almalı? 
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V- İNSAN-İNSAN İLİŞKİLERİ 

B- (Değer Sorusu) 

2- Geleceğin insanın hayatının nasıl düzenleneceği konu­

sunda değişik görüşler var: 

a ( ) Her insan kendi yaşamını düzenlemeli, 

b ( ) Her insan yaşamını aile ve yakınlarıyla bir­

likte düzenlemeli, 

c ( ) İnsanın yaşamı toplumdaki bilgili/yetkili kişi­

lerce düzenlenmeli. 

Toplumumuzda geleceğin insanının yaşamı nasıl düzen­

lenmeli? 
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V- İNSAN-İNSAN İLİŞKİLERİ 

B- (Değer Sorusu) 

3- Üç arkadaş toplumlarında önemli kararlarıL nasıl alın­

ması gerektiği konusunda değişik görüşleri tartışmak­
tadır: 

a ( ) Birincisine göre, bireyler alınacak kararlarda 

düşündükleri ve inandıkları gibi oy vermeli ama, 

sonunda çoğunluğun kararına uymalı, 

b ( ) İkincisine göre, herkesi memnun edecek ortak 

bir karar alınana kadar görüşmeler sürdürül­

meli, 

c ( ) Üçüncüsüne göre, toplumda yaşayanlar kararla­

rın alınmasına karışmamalı, bu işi yaşlı ve 

tecrübeli yöneticilere bırakmalı. 

Gelecekte toplumda önemli kararlar nasıl alınmalı? 
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V- İNSAN-İNSAN İLİŞKİLERİ 

B- (Değer Sorusu) 

4- Gelecekte ülkemizin, çok güçlü bir ülkenin saldırı­

sına uğradığını varsayalım. Düşmanı yenmek için ülke­

nin yöneticileri bir mücadele (savaşım) biçimine karar 

verecekler, ancak görüşleri farklı: 

a ( ) Kimi yöneticilere göre, ülke kendi gücünden baş­

kasına güvenmemeli, kaybetmek pahasına da olsa 

savaşını tek başına yapmalıdır. 

b ( ) Kimi yöneticilere göre, ülke dost ülkelerden 

yardım istemeli, onlarla birlikte hareket etmeli, 

c ( ) Kimi yöneticilere göre, güçlü bir ülkenin koru­

ması altına girip, savaşı güçlülere bırakmalı. 

Geleceğin ülkesi ulusal varlığını korumak için hangi 

yolu seçmeli? 
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I- İNSANIN DOGASI 

C- (Tutum Sorusu) 

1- Bir insan grubunun kendi çıkarları uğruna bir dünya 

savaşı çıkarmak istediklerini düşünelim. Bunlar ken­

dilerinden yana çıkacaklara zenginlik, güç ve ün vaa­

detmektedirler. Böyle bir durumda insanlara barış yo­

lunu göstermenin ne işe yarayacağı ya da bir işe yara­

yıp yaramayacağı hakkında çeşitli görüşler ileri sü­

rülmektedir. 

a ( ) Dünya savaşı önlenebilir çünkü insanlar, kötü 

olmakla birlikte, doğru yolu göstermek için uğ­

raşılırsa kötülere karşı çıkabilirler. 

b ( ) Doğru yol gösterilse bile, ne olacağı belli 

olmaz. Çünkü insanlar bazen iyi bazen kötü ola­

bilen varlıklardır, belki iyilerin, belki kötü­

lerin yanında yer alırlar. 

c ( ) Doğru yol gösterilse de savaş önlenemeyebilir 

çünkü insanlar temelde iyi olmakla birlikte 

yoldan çıkartılabilir. 

Sen bu görüşlerden hangisine katılırsın? 
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II- !NSAN-DOGA İLİŞKİSİ 

C- (Tutum Sorusu) 

ı- Gelecekte insanların yaşayabileceği bir gezegenin 

keşfedildiğini düşünelim. Bu gezegende insanlara 

gerekli birçok maden bulunuyor. Bu madenieri işlet­

mek için bir grup insanın oraya yerleşmesi isteni­

yor. Ancak, gezegendeki Doğa'nın yani tabiatın dün­

yadakinden çok farklı olduğu da bilinmektedir. Ge­

zegene gitmek durumunda olan insanlar birbirlerinden 

çok farklı düşünüyorlar: 

a ( ) Gezegendeki doğa koşullarının nasıl olduğu hiç 

önemli değildir, biz nasıl olsa Doğa'yı kendi 

isteklerimize göre değiştirebiliriz. 

b ( ) Doğa'nın kendi yasaları vardır, ancak biz ona 

uygun bir yaşam biçimini buluruz. 

c ( ) Evrenin neresinde olursa olsun Doğa'nın yasa­

ları insanlardan güçlüdür, öyleyse o gezegende 

yaşayamayız. 

Sen o gezegene gönderilecekler arasında olsaydın 

yukardaki görüşlerden hangisine katılırdın? 
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II- İNSAN-DOGA İLİŞKİSİ 

C- (Tutum Sorusu) 

2- Uzaya giden üç uzay pilotu yani astronot bindikleri 

uzay gemisinde, beklenmedik bir meteor fırtınası ile 

karşılaşırlar. Gemi kontrollarından çıkar. Pilotlar 

tehlikeden kurtulma konusunda aralarında konuşurlar: 

a ( ) Birinci pilot, karşılaşılan tehlikeden kurtulma 

yolunun kendi ellerinde olduğuna inanarak, bütün 

bilgi ve becerilerini kullanmayı önerir. 

b ( ) İkinci pilot, tehlikeden kurtulmak için, kendi 

bilgi ve becerilerinin de gerekli olduğunu dü­

şünmekle birlikte, Tanrının yardımı olmadan/asla 

kurtulamayacaklarını söyler. 

c ( ) Üçüncü pilot ise bizim bütün bilgi ve çabaları­

mız boşunadır, en doğrusu, kurtuluş için hemen 

Tanrı'ya dua edelim der. 

Sen pilot olsaydın bu durumda yukardakilerden hangi­

sine katılırdın? 
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II- İNSAN-DOGA İLİŞKİSİ 

C- (Tutum Sorusu) 

3- İstenilan her işi yapabilen akıllı-fikirli, konuşup 

düşünebilen makinelerin gerçekleştiği bir gelecekte 

yaşayan insanların kullanacakları bu makineleri fark­

lı değerlendirdiğini düşünelim: 

a ( ) Kimileri, ne kadar yetenekli ve akıllı olursa 

olsun, insan-yapısı bu makinelerin insanlara 

yardımcı olmaktan başka gücü olmadığını bili­

yoruz, der. 

b ( ) Kimileri, insan-yapısı akıllı makineleri yarat­

makla, insanların bazı yeteneklerini yitirdi­

ğini, bundan dolayı insanların makineye bağımlı 

yaşayabileceğini, söyler. 

c ( ) Kimileri ise, insanın çoktan makinelerin emrine 

girdiğini çünkü makinelerin insanlardan güçlü 

olduğunu ve insanları yönlendirdiğini söyler. 

Sen bu görüşlerden hangisine katılırdın? 
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II- İNSAN-DOGA İLİŞKİSİ 

C- (Tutum Sorusu) 

4- Güçlü bir düşman ülkenin saldırıya geçeceğini öğre­

nen yöneticiler savaşa hazırlık konusunda birbirle­

rinden farklı düşünürler: 

a ( ) Birinci yönetici, sil!hlar hiç önemli değildir, 

var gücümüzle insanlarımızın inançlarını güç­

lendirmek için çalışalım, der. 

b ( ) İkinci yönetici silahlarımızı geliştirirken 

bir yandan da insanlarımızın inançlarını güç­

lendirelim, der. 

c ( ) Üçüncü yönetici ise savaşmak için en az düşma­

nınki kadar güçlü silahların yapımını önerir. 

Sen yönetici olsaydın hangi yönetici gibi düşünürdün? 
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III- İNSAN-ZAMAN İLİŞKİSİ 

C- (Tutum Sorusu) 

1- Üç genç arkadaş bir gezi sırasında, üç yol kavşağına 

gelirler. Yollardan birincisi geçmişe, ikincisi ge­

leceğe götürmekte, üçüncüsünde ise bugünkü zaman yo­

lunda devam etmektedir. Seçilecek yol konusunda anla­

şaınazlar: 

a ( ) Birincisi, geçmişe götüren yolu seçer. 

b ( ) İkincisi bugünü sürdüren yolu seçer. 

c ( ) Üçüncüsü geleceğe götüren yolu seçer. 

Sen bu gençlerden biri olsaydın hangi yolu 

seçerdin? 
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III- İNSAN-ZAMAN İLİŞKİSİ 

C- (Tutum Sorusu) 

2- Gelecekle ilgili şu farklı görüşler vardır: 

a ( ) Bazılarına göre ise şimdiki zaman da kötüdür, 

gelecek daha da kötü şeylerle doludur, iYi 

şeyler hep geçmişte kalmıştır. 

b ( ) Bazılarına göre gelecek iYi de olabilir kötü 

de. Bu nedenle onlar şimdiki zamanı yaşamaya 

önem verirler. 

c ( ) Bazıları geleceğin hem kendilerine hem bütün 

insanlara iYi şeyler getireceğine inanır. 

Sen bu görüşlerden hangisine katılırdın? 
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IV- İNSAN İÇİN YAŞAMDA TEMEL AMAÇ 

C- (Tutum Sorusu) 

1- Gelecekte, her türlü işi yapabilen makineleri geliş­

tirmiş olan insanlar üç ayrı biçimde davranıyorlar: 

a ( ) Bir bölümü günlük işleri makinelere bırakarak, 

hayatın tadını çıkarıyor. 

b ( ) Bir bölümü bazı işleri makinelere bırakıp, boş 

zamanlarını güzel ve yararlı işlerle uğraşarak 

değerlendiriyor. 

c ( ) Bir bölümü ise, önemsiz işleri makinelere bıra­

karak, geri kalan zamanı, daha önemli görev­

lerde kullanıyor. 

Sen olsan nasıl davranırdın? 
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IV- İNSAN İÇİN YAŞAMDA TEMEL AMAÇ 

C- (Tutum Sorusu) 

2- Bir uzay yolculuğu sırasında, geminin kaptanı, canlı­

ların yaşamasına elverişli üç gezegene uğrayacaklarını 

söyler. Yolcular gezegenlerden ancak birini seçebile­

ceklerdir. Gezegenlerin konuklara sunacağı yaşama bi­

çimleri birbirinden oldukça farklıdır: 

a ( ) Birinci gezegende, bütün ihtiyaçlarını hazır 

bulacaklar hiç çalışmadan mutlu olabilecekler. 

b ( ) İkinci gezegende, birlikte çalışarak mutlu bir 

dünya kurabilecekler. 

c ( ) Üçüncü gezegende ise, çok çalışarak herşeyi 

yeniden yaratmayı deneyecekler. 

Sen yaşamak için bu gezegenlerden hangisini seçerdin? 
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V- İNSAN-İNSAN İLİŞKİLERİ 

C- (Tutum Sorusu) 

1- Üç gence uzayda tehlikeli bir görev verilmiştir. Göre­

vi yerine getirmeleri gerektiğine inanmaktadırlar. Kay­

bedilecek zamanları yoktur. Aile yakınları ise gitme­

lerine karşı çıkmaktadır. Her biri farklı davranır: 

a ( ) Birinci genç, aile yakınlarının düşüncelerini 

gözönüne almaz ve gitme kararını kendi başına 

verir. 

b ( ) İkinci genç, aile yakınlarını kırmamak için 

görevin kaçınılmazlığını anlatmaya, ailesini 

ikna etmeye çalışır. 

c ( ) Üçüncü genç, katılma konusunda aile yakınları­

nın kararına uyar. 

Böyle bir durumda olsaydın sen nasıl hareket ederdin? 
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V- İNSAN-İNSAN İLİŞKİLERİ 

C- (Tutum Sorusu) 

2- Geleceğin toplumunda kötü yöneticiler, insanları bas­

kı altına alırlar. Bu toplumdaki insanların kötü yöne­

ticilerle mücadele konusunda ayrı görüşleri vardır: 

a ( ) Kimileri, her insan kendi mücadelesini verirse, 

kötü yönetimden kurtuluruz, fikrini savunuyor. 

b ( ) Kimileri, herkes birlikte ve aynı hedefe karşı 

mücadele ederse kötü yönetimden kurtuluruz, di­

yor. 

c ( ) Kimileri, toplumdaki ünlü, güçlü ve kahraman 

kişilerin kötü yönetime karşı mücadele açması, 

öteki insanların da onların emri altında hare­

ket etmesiyle kurtuluşun gerçekleşeceğini savu­

nuyor. 

Sen bu toplumda yaşasaydın hangi görüşü savunurdwı? 
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V- İNSAN-İNSAN İLİŞKİLERİ 

C- (Tutum Sorusu) 

3- 25. Yüzyılda güçlü bir gezegenin uzaydaki pek çok 

gezegeni egemenliği altına almak için saldırıya 

geçtiğini düşünelim. Böyle bir durumda gezegenle­

rin yöneticileri üç yoldan birini seçebilirler: 

a ( ) Her gezegenin tek başına savaşması. 

b ( ) Her gezegenin öteki gezegenlerle ortaklaşa 

alınacak kararlara göre savaşması. 

c ( ) Her gezegenin saldırgan gezegenden daha güçlü 

bir gezegenin yönetimi altında savaşması. 

Bu gezegenlerden birinin yöneticisi olsaydın, hangi 

savunma/savaş yolunu seçerdin? 
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EK: 5 

UYGULAMA FiLMi: YILDIZ SAVAŞLAR! 

1977 yılında tamamlanan "Yıldız Savaşları 11 (Star 

~) nın yönetmeni George Lucas'tır. Fox Film Şirketi 

için gerçekleştirilen bu film bir uzay fantastiğidir. 

Filmin Öyküsü 

Olay bir galaksi-içi imparatorluğun etkin olduğu 

bir zamanda, imparatorluğun merkezine uzak bir bölgede 

geçer. imparatorluğa bağlı gezegenler zorba bir imparator 

tarafından baskıyla yönetilmektedir. Bölgede, imparator­

luğa karşı özgürlükçü bir isyan hareketi başlamıştır. im­

paratorun Dış Bölgeler Yöneticisi olan General ile impara­

torluk Danışmanı olan Darth Vader, diğer adıyla "Kara Şö­

valye" isyanı bastırmak, isyancıları sindirrnek için bir­

likte çalışırlar. Darth Vader, bir zamanlar kendilerinden 

birisi olduğu ve özgür Galakside barış ve adaletin koruyu­

cusu jedi Şövalyelerine ihanet etmiş, yönetimi ele geçiren 

imparatorun yanında yer alarak, özgürlük için diktatörlüğe 

karşı savaşan arkadaşlarının yokedilmesine yardımcı olmuş­

tur. 

isyancıların liderinin kızı Prenses Leila Dış Böl­

geler Yöneticisi ve Darth Vader tarafından yakalattırılır 

ve yönetimin merkezi -görünürde yokedilemez, girilemez tek­

nik bir şaheser olan- Yapay Gezegen'de hapsedilir. Ancak, 

Prenses imparatorun askerleri tarafından esir alınmadan 

önce Artoo-Detoo (R 2 - n2) adlı çok gelişmiş bir robota 

Yapay Gezegen'in zayıf noktalarına ilişkin (böylece onu 

yokederek kötü yönetimi ortadan kaldırmanın yolunu sağlayan) 
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bilgileri aktarma ve Ben-Kenobi (Obi Van)'yi bularak yar­

dıma çağırmasını emretme olanağını bulur. 

Artoo-Detoo, kendisi gibi robot arkadaşı See-Three-pio 

(C-3 PO) ile birlikte Ben-Kenobi'Yi bulmak için vahşi bir ge­

zegen olan Tatooine'e gider. Robotlar burada, her şeyi, bu 

arada robotları da kaçırıp, köle işçi gibi satan garip yara­

tıkların eline geçerler ve bir çiftçi ailesine satılırlar. 

Aile bir karı-koca ile öksüz ve yetim yeğenleri genç Luke 

Skywalker'dan oluşmaktadır. Luke bir rastlantı sonucu Artoo­

Detoo'dan Prenses'in yardı~ iletisini öğrenir; robotla bir­

likte Ben-Kanebi'yi aramaya çıkar. Buldukları adam "Güç 11 e 

inanan, duyuötesi yeteneklerini ondan alan, jedi Şövalyele­

rinin -taraf değiştirmiş, bu özelliklerini imparatorun em­

rinde kullanan Kara Şövalye Darth Vader bir yana bırakılırsa­

hayatta kalmayı başarmış tek temsilcidir. Ancak üstün yete­

neklerine karşılık özgürlük davasında tek başına savaşama­

yacak kadar yaşlanmıştır. Luke'a babasının da jedi Şövalye­

lerinden biri olduğunu öğretirve ondan Prenses Leila'ya ve 

d4va arkadaşlarına yardımcı olmasını ister. Politize olma­

mış bir genç olan Luke, özel yaşamında yapması gerekenleri 

ileri sürerek bu öneriyi önce reddeder. Bu arada Prenses'in 

Yapay Gezegenin planlarını robota aktarmış olduğunu öğrenen 

Kara Şövalye'nin gönderdiği askerler robotların izini bul­

dukları çiftliği yoketmiş, Luke'un amca ve yengesini öldürmüş­

lerdir. Çiftliğe geri döndüğünde durumu gören Luke impara­

tora ve onun güçlerine karşı savaşanlara katılmaya karar 

verir. 

Böylece Luke ve iki robot Artoo-Detoo ve See Three-pio 

Ben-Kanebi'nin önderliğinde önce Prenses'i kurtarmak, sonra 

da isyancıların -demokratların üssü olan gezegene planları 
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ulaştırmak için yola çıkarlar. Yolculuk için gezegenlerarası 

kaçakçılık yapan Han Solo ile anlaşırlar. Han Solo yardım­

cısı goril benzeri Wookie ile birlikte, yüklü bir para kar­

şılığı yolcuları taşımayı kabul eder. Filmin kahramanlarının 

bindikleri uzay gemisi Yapay Gezegen'e yaklaştığında, geze­

genin elektronik sistemi tarafından yakalanıp, gezegenin 

içine alınır. Kendilerini yakalamaya gelen askerleri atıatan 

Han Solo ve Wookie'nin de katıldığı ekip gezegenin içinde 

Prenses'i aramaya başlarlar. Arkadaşlarından ayrılan Ben­

Kenobi ise Kara Şövalye'nin peşine düşer. Kara Şövalye de 

varlığını hissettiği Ben-Kenobi'Yi aramaya başlar ve bir­

birleriyle karşJ.laşan "iyi" ve "kötü" şövalyeler son bir 

dövüşe girerler. "iyi-dost" olan mavi-lazer ve "kötü-düş­

man" olan kırmızı-lazer kılıcıyla dövüşür. Bu arada diğer­

leri Artoo-Detoo'nun üstün yetenekleri sayesinde Prenses'i 

bulur ve kurtarJ.rlar; hep birlikte gezegenin içindeki bin­

bir tuzağJ. ve peşlerine düşen askerleri atıatarak kaçmak 

için kendi uzay gemilerine binerler. Gemiye binerken iki 

şövalye arasındaki düellonun sonunu da izlerler. Luke'u 

gören Ben-Kenobi yol boyunca şövalye gibi eğittiği gence 

"Güç" ünü aktarmak için Kara Şövalye'nin kendisini öldür­

mesine izin verir. Bundan sonra kaçınayı başaran ekip, is­

yancıların üssüne ulaşır. 

İsyancılar, gezegenlerini yoketmek için yaklaşan 

Yapay Gezegen'in öğrendikleri zayJ.f noktalarına karşı sal­

dırıya geçerler. Bu arada, para karşılığı kabul ettiği 

işini bitirdiğini söyleyip giden Han Solo pişman olur ve 

gemisiyle savaşa katılan Luke'a yardJ.ma koşar. Karşı sal­

dJ.rı Luke'un sayesinde başarıya ulaşır. Luke Yapay Geze­

gen'i yokedecek ateşlerneyi yapacakken, Ben-Kenobi'nin ken-
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disine "elindeki araç-gerece, görünenlere değil, yalnız 

"Güç" e güvenmesini, kendisini onun yönetimine bırakması­

nın söyleyen sesine uyar ve silAhını öyle kullanır. Kara 

Şövalye ise yokolan gezegenden tek başına kaçınayı başarır. 

Filmin sonunda Luke, Han Solo ve Wookie Prenses tarafından 

görkemli bir törenle ödüllendirilirler. 

Filmin Sunduğu Dünya Görüşü 

"Yıldız Savaşları" nın betimlediği gelecek dünyada 

bir yanda, Ben-Kenobi, Luke, Prenses gibi iyiliğin, öte yan­

da Bölge Valisi General ve Kara Şövalye gibi kötülüğün sim­

gesi kahramanlar var. Film boyunca öykü, özgürlük için sava­

şan iyilerle, kötüler, zorbalar ve onların yandaşlarının 

çatışması üzerine gelişir. Aynı ölçüde vurgulanan iyi ve 

kötünün ayrımı insan seçtiği/seçeceği yol ve tarafla iliş­

kili gösteriliyor: Doğru yol ve tarafı seçenler iyi, yan­

lış yol ve tarafa hizmet edenler kötüdürler. Bu bağlamda 

insanların bazıları iyi, bazıları kötü ya da insanoğlu ba~ 

zen iyi, bazen kötü bir varlık olarak sunulmaktadır. Ayrıca, 

Han Solo gibi kurtların kuzuya, Kara Şövalye gibi eskiden 

kuzu olanların kurda dönüşebileceği de görülmektedir. Kısa­

ca filmde, sonunda iyiliğin kazanacağı, ancak kötülüğü her 

zaman gözönüne al/ınması gereken bazen iyi, bazen kötü bir 

insan doğası nite/lernesi yapılır. 
ı 

Uzay yololulukları, değişik ge,zegenlerde değişik ya-

şam biçimleri, çoğu garip ya da ilkel uzaylı canlılar, akıl­

lı ve konuşan ro9otlar, uzay gemileri, gelişmiş silahlar, 

Yapay Gezegen gi9i öğeler, filmin insan-doğa ilişkileri bo­

yutunu oluşturmaktadır. Filmde uzı::ı.yda her yere rahatça yapı-
l 

lahilen yolculuk~ara karşın, geleceğin yaşamı insanın tamamen 

ı 
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doğal çevresine eğemenliği biçiminde sunulmarnaktadır. Çün­

kü, doğal koşulları birbirinden oldukça ayrı gezegenlerde 

yaşayan insanların gerek bu koşullarla, gerekse buralardaki 

yaratıklarla uyumlu bir yaşama biçimini geliştirmiş olduk­

ları görülmektedir. Diğer bir deyişle, teknoloji ve doğa 

insan yaşamının bir parçası gibi sunulmaktadır. Filmde yer 

alan teknolojik çevre insanı doğal çevresinden koparan de­

ğil, ona uyumunu sağlayan ve robot Artoo-Detoo'nun Luke ve 

arkadaşlarını Yapay Gezegen'in tuzaklarından kurtarmasında 

olduğu gibi insanı teknolojinin egemenliğinden de sakınan 

bir çevredir. Onu yaratanları ve onda yaşayanları doğadan 

koparan Yapay Gezegen'in sonunda yokedilmesi kadar, tekno­

lojinin ancak film süresince sürekli belirtilen "Güç" ün 

yönetiminde olumlu sonuç vereceğinin iletilmesi insan-tek­

noloji uyumunu vurgulamaktadır. Filmde gelecekte insanoğlu­

nun doğaüstü ile ilişkisine yönelik açık bir ileti yoktur. 

İnsanoğlu evrende istediğini başarabilecek yetenek ve bece­

riye sahip görünmektedir. Ancak, kanımızca, insan iradesi 

ve sezgilerini temsil eden "Güç 11
, mistik, doğaüstü bir güç 

olarak da algılanabilir. 

"Yıldız Savaşları" geleceğin dünya (sını) larını ve 

yaşamını sunuyor; bu açıdan filmde genel zrunan yönelimi 

geleceğedir. Bununla birlikte, bu geleceğin özgür ve demok­

ratik bir yaşamın varolduğu geçmiş bir zamanın -günümüzün­

benzeri olması gerektiğinin altı çizilir. Ben-Kenobi'nin 

genç kahramanlara özlemle aktardığı geçmiş, günümüzün dün­

yasını çağrıştırmaktadır. Böylece, filmin insan-zaman iliş­

kisinde bugünü sürdüren bir geleceği önerdiği söylenebilir. 

Filmde çocuklar için model olabilecek iyi kahraman­

lar, özellikle de Luke, eski jedi Şövalyeleri gibi bilge 
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olmak, insan olarak sahip olduğu irade ve yetenekleri ge­

liştirmek için çaba gösterirken, bu gelişimini ve yaşamını 

başka insanları özgür ve mutlu kılmak için kullanıyor. Luke 

ve Prenses ve Ben-Kenobi gönüllerince keyifli bir yaşam 

sürmek yerine kötülere karşı savaşıma bir görevlendirme 

sonucu değil gönüllü olarak girişiyorlar. Bu bağlamda fil­

min insan için yaşamda temel amaç iletisinin daha çok olu­

şum içinde olmak yönünde olduğu kabul edilebilir. 

Filmdeki insan-insan ilişkileri çok az yer verilen 

aile içi gibi birincil ilişkiler ve yönetim, görev gibi 

ikincil ilişkiler çerçevesinde görülmekte, ayrıca gezegen­

lerarası (toplumlararası) düzlemde de yaşanmaktadır. Aile 

ilişkilerinin yerini ayrı ayrı bireysel amaçların birleş­

tirdiği savaşım arkadaşlığı almış gibidir. Ancak, sonuçlan­

dırılacak belli bir işe bağlı olan bu arkadaşlıkta Prenses 

in üstünlüğüne karşın, dayanışma, birlikte karar alma eği­

limi sezilir. Soysallığa (hiyerarşiye) dayanan ilişkiler 

kötü kahramanlar; imparatorluğun yöneticileri ve onların 

emrindekiler arasında çok belirginleşir. Bu açıdan gerek 

yönetimde, gerekse toplumlararası ilişkilerde dayanışma 

teması bireyselliğe ve soysallığa ağır basan bir sunum 

içindedir. 
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1 CEVAP SEÇENEKLERiNE VERiLEN AGlRLlK KATSAYILARI 
EK:6 

Yanıtlar Yanıtlar 

~or 
Uygulamadan sonra Uygulamadan önce 

DENE K: C: Y: 
No a b c d Ps Pö 6.P a b c d 

1- insanın Doğası 
1 2 4 3 o 2 4 3 o 
2 2 4 3 o 2 4 3 o 
1 4 3 2 o 4 3 2 o 
2 4 3 2 o 4 3 2 o 

ll- insan - Doğa 
3 2 3 4 o 2 3 4 o ilişkisi 
4 4 3 2 o 4 3 2 o 
5 3 2 4 o 3 2 4 o 
6 4 3 2 o 4 3 2 o 
7 2 4 3 o 2 4 3 o 
8 3 2 4 o 3 2 4 o 

lll- insan- Zaman 1 2 3 4 o 2 3 4 o 
ilişkisi 2 2 3 4 o 2 3 4 o 

IV- Insan Için 1 2 4 3 o 2 4 3 o 
Yaşamda 2 2 4 3 o 2 4 3 o 
Temel Amaç 3 2 4 3 o 2 4 3 o 

1 2 4 3 o 2 4 3 o 
2 2 3 4 o 2 3 4 o 

V-Insan -Insan 3 3 2 4 o 3 2 4 o 
Ilişkileri 

4 4 3 2 o 4 3 2 o 
5 3 4 2 o 3 4 2 o 
6 4 3 2 o 4 3 2 o 
7 4 3 2 o 4 3 2~ o 
8 3 4 2 o 3 4 ı· ' o 
9 3 2 4 o 3 2 4 o 

1: 

1- Insanın Doğası 1 4 3 2 4 3 2 

ll-Insan- Doğa 
1 4 3 2 4 3 2 

Ilişkisi 2 4 3 2 4 3 2 
3 3 4 2 3 4 2 

lll- insan-Zaman lıiş. 1 2 4 3 2 4 3 

IV-Insan için Y.T.A. 1 2 4 3 2 4 3 

1 2 ,4 3 2 4 3 
V- insan -Insan 2 2 4 3 2 4 3 

ilişkileri 
3 3 4 2 3 4 2 
4 3 4 2 3 4 2 

1: 

1- insanın Doğası 1 2 3 4 2 3 4 
1 3 4 2 3 4 2 

ll-Insan- Doğa 2 4 3 2 4 3 2 
Ilişkisi 

3 3 4 2 3 4 2 
4 2 4 3 2 4 3 

lll-Insan- Zaman 1 2 4 3 2 4 3 
Ilişkisi 2 2 4 3 2 4 3 

IV-Insan için Y.T.A. 
1 2 3 4 2 3 4 

2 2 4 3 2 4 3 

V-Insan -Insan 1 4 3 2 4 3 2 

Ilişkileri 2 3 4 2 3 4 2 
3 3 4 2 3 4 2 

~ 

~ ~ 
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E K T A B L O L A R 



EK TABLO l 

TÜM SORULARIN SERİSİ 

Puanlar 

Dene k 
PS(XA) PÖ(XB) No. ~p 

ı 145 138 + 7 

2 148 156 - 8 

3 132 133 - ı 

4 134 ı38 - 4 

5 135 ı35 o 

6 ı41 ıı9 + 22 

7 ı52 132 + 20 

8 160 140 + 20 

9 163 ı46 + ı 7 

lO ı5o ı57 - 7 

ll 147 ı44 + 3 

12 104 105 - ı 

13 155 148 + 7 

14 148 149 - ı 

15 154 ı53 + ı 

16 ı56 131 + 25 

17 ı46 125 + 21 

18 135 ı32 + 3 

19 131 ı25 + 6 

20 ı50 145 .... 5 

2ı 166 151 ... 15 

22 158 156 + 2 

23 156 127 + 29 

24 164 145 + 19 

. 1 .. 

3i2 



Dene k 
PS(XA) PÖ(XB) No. ~-

25 141 156 - 15 

26 132 120 + 12 

27 161 155 + 6 

28 139 134 + 5 

29 142 125 + 1'"( 

30 143 140 + 3 

p < 0,05 

p < o,o1 
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EK TABLO 2 

BİLGİ SORULARI SERİSİ 

Puanlar 
Dene k 

PS(XA) PÖ(XB) No. Lp 

ı 72 65 + 7 

2 78 82 - 4 

3 55 58 - 3 

4 58 59 l ..... 

5 58 61 - 3 

6 64 47 ... 17 

7 73 56 + 17 

8 82 67 + 15 

9 83 67 + 16 

10 72 85 - 13 

ll 67 64 + 3 

12 29 32 - 3 

13 79 69 + 10 

14 73 76 - 3 

15 75 77 0 :... 

16 79 58 + 21 

17 71 56 ... 15 

18 57 58 - ı 

19 52 50 + 2 

20 76 71 ... 5 

21 87 78 + 9 

22 83 80 + 3 

23 78 55 + 23 

24 84 73 + ll 

. 1 . . 
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Dene k 
p S(XA) Pb(XB) No. !:.. p 

25 66 82 - 16 

26 55 47 + 8 

27 80 75 + 5 

28 63 60 + 3 

29 64 53 + ll 

30 68 67 + ı 

P< 0,05 

P< o,oı 
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Dene k 
No. 

ı 

2 

3 

4 

5 
6 

7 
8 

9 
lO 

ll 

12 

ı3 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

EK TABLO 3 

DEGER SORULARI SERİSİ 

Puanlar 

p S(XA) PÖ(XB) 

30 33 

31 32 

35 34 

38 35 

37 36 

32 30 

33 34 

34 33 

36 34 

33 32 

36 35 

33 31 

33 35 

32 34 

36 32 

37 32 

33 32 

34 33 

35 34 

33 33 

35 3ı 

31 33 

34 30 

37 29 

-

l'.p 

- 3 

- ı 

+ ı 

+ 3 

+ ı 

1- 2 

- ı 

1- l 

+ 2 

+ ı 

+ ı 

+ 2 

- 2 

- 2 

+ 4 

... 5 

... ı 

+ 1 

+ ı 

o 
+ 4 

- 2 

+ 4 

+ 8 

./ .. 

'• 3ı6 



Dene k 
P s<xA) PÖ(XB) No. 6.P 

25 33 32 + ı 

26 35 35 o 
27 36 35 + ı 

28 37 3ı + 6 

29 36 33 + 3 

30 33 3ı + 2 

p< 0,05 

P< o,oı 
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EK TABLO 4 

TUTUM SORULARI SERİSİ 

Puanlar 

Dene k 
PS(XA) PÖ(XB) No. 6p 

ı 44 43 + ı 

2 39 42 - 3 

3 42 41 + ı 

4 42 44 - 2 

5 40 38 + 2 

6 45 42 + 3 

7 46 42 + 4 

8 44 40 + 4 

9 44 45 - ı 

10 45 40 + 5 

ll 44 45 - ı 

12 42 42 o 
13 43 44 - ı 

14 43 39 + 4 

15 43 44 - ı 

16 40 41 - ı 

17 42 37 + 5 

18 44 41 + .3 

19 44 41 ..;. 3 

20 41 41 o 
21 44 42 + 2 

22 44 43 + ı 

23 44 42 + 2 

24 43 43 o 

.;· .. 
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Dene k 
p S(XA) PÖ(XB) No. -~ p 

25 42 42 o 

26 42 38 + 4 

27 45 45 o 
28 39 43 - 4 

29 42 39 + 3 

30 42 42 o 

p < 0,05 

319., 



Dene k 
No. 

ı 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

EK TABLO 5 

ll-YAŞ ÇOCUKLARI 

Puanlar 

P s<xA) PÖ(XB) 

145 138 

148 156 

132 133 

134 138 

135 135 

141 119 

152 132 

160 140 

163 146 

p > 0,05 

6p 

+ 7 

- 8 

- ı 

- 4 

o 
+ 22 

.. 20 

+ 20 

+ 17 
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Dene k 
No. 

ı 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

lO 

EK TABLO 6 

12-YAŞ ÇOCUKLARI 

Puanlar 

PS(XA) PÖ(XB) 

150 ı57 

147 ı44 

104 ıo5 

155 148 

148 ı49 

ı54 153 

156 13ı 

146 ı25 

ı35 132 

13ı ı25 

p > o' 05 

L:.p 

- 7 

+ 3 

- ı 

+ 7 

- ı 

+ ı 

+ 25 

+ 2ı 

+ 3 

+ 6 
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Dene k 
No. 

ı 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

lO 

ll 

EK TABLO 7 

13-YAŞ ÇOCUKLARI 

Puanlar 

PS(XA) p .. (X ) 
O B 

150 145 

166 151 

158 156 

156 127 

164 145 

141 156 

132 120 

161 155 

139 134 

142 125 

143 140 

p < 0,05 

L\p 

+ 5 

~ 15 

+ 2 

"9 + <... 

~ 19 

- 15 

+ 12 

+ 6 

+ 5 

+ 17 

+ J 
..J 
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Dene k 
No. 

ı 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

ll 

12 

13 

14 

15 

EK TABLO 8 

KIZ ÇOCUKLARI 

Puanlar 

PS(XA) PÖ(XB) 

141 

152 

160 

163 

148 

154 

156 

146 

135 

131 

132 

161 

139 

142 

143 

p < 0,05 

p < o,oı 

119 

132 

140 

146 

149 

153 

131 

125 

132 

125 

120 

155 

134 

125 

140 

6P 

+ 22 

+ 20 

+ 20 

+ 17 

- ı 

+ ı 

+ 25 

+ 21 

+ 3 

+ 6 

+ 12 

+ b 

+ 5 

+ 17 

.... "' ..J 
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Dene k 
No. 

ı 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

ll 

12 

13 

14 

15 

, EK TABLO 9 

ERKEK ÇOCUKLARI 

I'uanlar 

p S (XA) J?Ö(XB) 

145 138 

148 156 

132 133 

134 138 

135 135 

150 157 

147 144 

104 105 

155 148 

150 145 

166 151 

158 156 

156 127 

164 145 

141 156 

p > 0,05 

6i.J ----
+ '7 

' 
- b 

- ı 

- 4 

o 

- 7 

+ ~ 
_; 

- ı 

+ 7 

+ 5 

;. 15 

+ 2 

+ 29 

+ 19 

- 15 
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EK TABLO 10 

ANNESİ OKUR-YAZAR, İLK VE ORTA ÖGRENİMLİ ÇOCUKLAR 

Puanlar 

Dene k 
p S (XA) Pö(XB) No. 6p 

ı 134 138 - 4 

2 135 135 o 

3 141 119 .;. 22 

4 152 132 .;. 20 

5 160 140 + 20 

6 150 157 - 7 

7 147 144 .;. 3 
8 155 148 + 7 

9 156 131 + 25 
lO 131 125 + 6 

ll 156 127 + 29 
12 132 120 + 12 

13 161 155 + 6 

14 139 134 + 5 
15 142 125 + ı 7 

p < 0,05 

p < o,o1 
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EK TABLO ll 

ANNESi LİSE VE YÜKSEK ÖGRENİMLİ ÇOCUKLAR 

Puanlar 

Dene k 
PS(XA) p .. (x ) 

No. O B .6P 

ı 145 138 + 7 

2 148 156 - 8 

3 132 133 - ı 

4 163 146 ... 17 

5 104 105 - ı 

6 148 149 - ı 

7 154 153 + ı 

8 146 125 ... 21 

9 135 132 + 3 

10 150 145 + 5 

ll 166 151 + 15 

12 158 156 + 2 

13 164 145 ... 19 

14 141 156 - 15 

15 143 140 + 3 

p > 0,05 

326" 



EK TABLO 12 

BABASI İLK, ORTA, LİSE ÖGRENİMLİ ÇOCUKLAR 

Puanlar 

Dene k 
PS(XA) PÖ(XB) No. 6p_ 

ı 148 156 - 8 

2 134 138 - 4 

3 135 135 o 

4 152 132 + 20 

5 163 146 .;. ı 7 

6 150 157 - 7 

7 147 144 + 3 

8 155 148 + 7 

9 156 131 .;. 25 

lO 131 125 + 6 

ll 156 127 + 29 

12 161 155 + 6 

13 139 134 + 5 

14 142 125 + 17 

p < 0,05 

p < o,oı 



EK TABLO 13 

BABASI YÜKSEK ÖGRENİMLİ ÇOCUKLAR 

Puanlar 

Den ek 
PS(XA) PÖ(XB) No. .6P 

ı 145 138 + 7 

2 132 133 - ı 

3 141 119 + 22 

4 160 140 ... 20 

5 104 105 - ı 

6 148 149 - ı 

7 154 ı53 + ı 

8 146 125 + 2ı 

9 135 132 + 3 

10 150 145 + 5 

ll 166 151 + 15 

12 158 ı56 + 2 

13 164 145 + 19 

14 14ı 156 - 15 

15 132 120 + 12 

16 ı43 140 + 3 

p < 0,05 
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Dene k 
No. 

ı 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

ll 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

EK TABLO 14 

ÇALIŞMAYAN ANNELERİN ÇOCUKLAR! 

Puanlar 

PS(XA) PÖ(XB) 

145 138 

132 133 

134 138 

135 135 

141 119 

152 132 

160 140 

163 146 

150 157 

147 144 

155 148 

156 131 

146 125 

131 125 

156 127 

164 145 

132 120 

161 155 

142 125 

p < 0,05 

p < o,o1 

6p 

.. 7 

- ı 

- 4 

o 

.. 22 

.. 20 

+ 20 

... 17 

- 7 

... 3 

.. 7 

... 25 

... 21 

+ 6 

+ 29 

+ 19 

+ 12 

+ 6 

+ 17 
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EK TABLO 15 

ÇALIŞAN ANNELERİN ÇOCUKLARI 

Puanlar 

Dene k 
p S(XA) PÖ(~) No. !ip 

ı 148 156 - 8 

2 104 105 - ı 

3 148 149 - ı 

4 154 153 + ı 

5 135 132 + 3 

6 150 145 + 5 

7 166 151 + 15 

8 158 156 + 2 

9 141 156 - 15 

lO 139 134 + 5 

ll 143 140 + 3 

p > o, 05 

:no 



EK TABLO 16 

MEMUR ÖGRETMEN BABALARIN ÇOCUKLARI 

Puanlar 

Dene k 
PS(XA) PÖ(~) No. 6p 

ı 148 156 - 8 

2 132 133 - ı 

3 134 138 - 4 

4 135 135 o 
5 141 119 + 22 

6 160 140 + 20 

7 104 105 - ı 

8 148 149 - ı 

9 154 153 + ı 

lO 135 132 + 3 

ll 131 125 + 6 

12 150 145 + 5 

13 141 156 - 15 

14 139 134 + 5 

15 142 125 + 17 

16 143 140 + 3 

p > o, 05 

331 



EK TABLO 17 

SERBEST MESLEK, ESNAF, SUBAY, ÜNİVERSİ'r 8 ÖGRET İivi 

ÜYE VE YARDIMCISI BABALARIN ÇOCUKLARI 

Puanlar 

Dene k 
PS(XA) PÖ(XB) No. Lp 

ı 145 138 + 7 

2 152 132 + 20 

3 163 146 + 17 

4 150 157 - 7 

5 147 144 .;. 3 

6 155 148 + 7 

7 156 131 + 25 

8 146 125 + 21 

9 166 151 + 15 

10 158 156 ..;. 2 

ll 156 127 + 29 

12 164 145 + 19 

13 132 120 + 12 

14 161 155 + 6 

p< 0,05 

P< o,o1 

3' •') . j,_ 



Dene k 
No. 

ı 

2 

3 

4 

5 

6 

EK TABLO 18 

FİLMDEN HEMEN SONRA BAŞKA GÖZLEMCİLER 

TARAFINTIAN UYGULAMA YAPILAN ÇOCUKLAR 

Puanlar 

PS(XA) PÖ(XB) 

150 157 

147 144 

150 145 

141 156 

142 125 

143 140 

p > 0,05 

6P 

- 7 

+ 3 

.... 5 

- 15 

... 17 

.... 3 

333 
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