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OZET
ISITME ENGELLI OGRENENLER ICIN INGILIZCE KELIME OGRETIMINE
YONELIK MOBIL UYGULAMA TASARIM ILKELERININ BELIRLENMESI
Mine TEKAYAK ARSLAN
Uzaktan Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temmuz, 2023
Danisman: Dog. Dr. irem ERDEM AYDIN

Tiirkiye’de, YOKSIS verileriyle yiiksekdgretim sisteminde 51.647 engelli 6grenen
bulunmaktadir (YOK, 2020). Alan yazina bakildiginda; calismalarin farkli engel tiirleri
iizerinde oldugu goriilse de en ¢ok otizmli bireylerle yapildig: tespit edilmistir (Subakan
ve Kog, 2019). Dolayisiyla; isitme engelli 68renenler ve dgrenenlerin egitimlerinde
kullanilan teknolojilerin kapsamli kullanimi ile ilgili aragtirmalarin azlhiginin dikkat
cektigi soylenebilir. Isitme engelli dgrenenlerin egitsel ihtiyaclar1 ve ozellikleri goz
oniinde bulundurularak; verilmesi gereken egitimde harf-ses iligkisi, anlam ve kullanim,
sO0z dizim ve sozli dil becerilerini gelistirmeye yonelik gorsel-isitsel ve etkilesimli
etkinliklerin kullanimmin 6n plana ¢iktig1 ifade edilebilir. Alanyazindaki ¢aligmalar
dogrultusunda; geleneksel yontemlerin yani sira teknolojik gelismelere paralel olarak
ortaya ¢ikan mobil 6grenme kavraminin, igitme engelli 6grenenlerin egitiminde de yer
buldugunu séylemek miimkiindiir.

Bu calismada, isitme engelli 6grenenlerin Ingilizce’deki temel kelimelerin dogru
olarak Ogretimini ve kullanimini arttirabilmek ic¢in bir mobil kelime o6grenme
uygulamasimin tasarim siireci betimlenecektir. 2022-2023 akademik yili Anadolu
Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi’nde 6grenim goren isitme engelli 6grenenlere
gonderilen anket formundan elde edilen nitel ve nicel veriler 1518inda, isitme engelli
dgrenenlerin mobil destekli Ingilizce kelimeleri 6grenmesine yonelik evrensel tasarim
ilkeleri kapsaminda egitsel ihtiyaglarim1 karsilayabilecek bir mobil 6grenme
uygulamasinin tasarim silireci ortaya konmaya calisilmistir. Ayrica; mobil bir
uygulamanin tasarlanmasi siirecinde onemli degiskenlerden olan mobil teknolojileri
kabul ve hazirbulunusluk diizeylerine de deginilen bu ¢alismanin, ileride yapilacak
caligmalara yol gosterici olacagi ve alandaki ihtiyaci gidermeye katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Isitme engelli bireyler, Mobil 6grenme, Mobil destekli dil

O6grenimi
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ABSTRACT
DETERMINING THE DESIGN PRINCIPLES OF THE MOBILE APPLICATION
FOR ENGLISH WORDS TEACHING FOR THE HEARING IMPAIRED
LEARNERS
Mine TEKAYAK ARSLAN
Department of Distance Education
Anadolu University, Graduate School of Social Sciences, July, 2023
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. irem ERDEM AYDIN

In Turkey, there are 51,647 disabled learners in the higher education system
according to YOKSIS data (YOK, 2020). When the literature is examined; although it is
seen that the studies are on different types of disabilities, it was determined that most of
the studies were conducted with individuals with autism (Subakan ve Kog, 2019). So, it
can be said that the scarcity of research on hearing impaired learners and the
comprehensive use of technologies used in the education of learners draws attention.
Considering the educational needs and characteristics of hearing-impaired learners, it can
be stated that the use of audiovisual and interactive activities to develop letter-sound
relationship, meaning and usage, syntax and oral language skills comes to the fore in the
education that should be given. In line with the studies in the literature, it is possible to
say that the concept of mobile learning, which emerged in parallel with technological
developments as well as traditional methods, has also found a place in the education of
hearing impaired learners.

In this study, the design process of a mobile vocabulary learning application will
be described in order to increase the correct teaching and use of basic words in English.
In the light of the qualitative and quantitative data obtained from the questionnaire form
sent to hearing-impaired learners studying at Anadolu University Open Education Faculty
in the 2022-2023 Academic Year, the design process of a mobile learning application that
can meet the educational needs of hearing-impaired learners within the scope of universal
design principles for mobile-assisted learning of English vocabulary will be revealed.
Also, it is thought that this study, which also addresses the acceptance and readiness levels
of mobile technologies and are important variables in the process of designing a mobile
application, will guide future studies and contribute to meeting the need in the field.

Keywords: Hearing impaired, Mobile learning, Mobile assisted language learning
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1. GIRiS
Bu boliimde; arastirma sorununa, amacina, onemine, sinirliliklarma ve kullanilan

tanimlara yer verilmektedir.

1.1. Arastirma Sorunu

Giiniimiizde diinya {izerinde resmi anadil olarak yaklasik 53 iilkede Ingilizce
konusulmaktadir. Dolayisiyla; diinyada Ingilizce’nin yaygim bir iletisim dili olarak
kullanildig1 sdylenebilir. 2022 yilinda yaklasik olarak 1,5 milyar insan Ingilizce

konugmaktadir (https://www.statista.com). Bu nedenle; Ingilizce iletisim becerilerinin,

21. yiizyilda Ingilizce’nin yaygin olarak konusulmasi ve ikinci yabanci dil olarak tercih
edilmesiyle temel bir yetkinlik alan1 olarak kabul edildigi diisiiniilebilir.

Tiirkiye’de ingilizce’nin dgretilmesine 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren
MEB’e bagli devlet okullarinda 2. siniftan ve 6zel okullarda da 1. siniftan itibaren
baglanmistir (Yaman, 2018). Yiiksekdgretim diizeyinde de bazi {iniversitelerin egitim
dilinin tamamen Ingilizce, bazilarmin ise; Tiirkce olarak verildigi goriilmektedir.
Ingilizce miifredat1 agisindan ise; 2. siniftan baslayarak dinleme ve konusma becerilerinin
one ¢iktig1 bir egitim sisteminden bahsedilebilir. ingilizce iletisim becerileri i¢in énemli
olan kelime 6gretimi de bu noktada 6n plana ¢iktmaktadir. Kelimeler, sdylenilenleri ve
yazilanlart anlamlandirmada ve duygulart ve diislinceleri aktarmada Onemlidir
(Cetinkaya, 2005). Dil 6greniminde bireylerin kelime dagarciklarinin onlarin anlama ve
anlatma becerilerini etkiledigi sOylenebilir. Bu nedenle, yabanci dil &grenenlerinin
anlama ve anlatma becerileri iizerinde etkili olan kelime haznesi, farkli Ogretim
yontemleri ve teknikleriyle gelistirilebilmektedir. Giinlimiizde, 6grenenlerin egitimlerinin
belirlenmis yerde ve zamanda yapilmasi seklinde sinirlandirilmamasi ve teknolojik
imkanlarla bilginin, 6grenenlere daha c¢ok hitap edecek bir yapiya doniistiiriilmesi
onemlidir. Bu baglamda; Ogretenlerin ve Ogrenenlerin ayni Ogrenme ortamlarinda
bulunmasini gerektirmeyen ve teknolojik imkanlarla zenginlestirilmis 6grenme ortamlari
ortaya ¢ikmistir. Bu ortamlardan biri uzaktan egitimdir.

Uzaktan egitim; 6grenenlerin ve 0gretenlerin farkli yerlerde bulundugu, 6zel ders
tasarimlar1 ile Ogretim yontemlerinin uygulanmasint ve g¢esitli teknolojilerin
kullanilmasimi gerektiren, planli, kurumsal ve yonetsel bir diizenlemedir (Moore ve
Kearsley, 2005). Teknolojinin ise; uzaktan egitimin bir boyutu oldugu sdylenebilir.
Teknoloji gelistikce uzaktan egitim de gelismistir: Mektup, radyo, televizyon,

1



telekonferans gibi yontemler, internetin devreye girmesiyle yerini bilgisayar destekli,
mobil tabanli ve web destekli egitim sistemlerine birakmigtir. Uzaktan egitimde
kullanilan egitim materyalleri ve ortamlarinin da bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
gelismelere bagl olarak gelistigi ifade edilebilir. Uzaktan egitimde kullanilan egitim
materyallerinin; kalict 6grenmeyi, O0grenenlerin soyut ve zor konulari daha kolay
anlamasini ve zamandan tasarruf etmesini sagladig1 sdylenebilir. Ogretenlerin, teknolojik
araglari iceren 6grenme materyallerini iiretmesi ve kullanmasi1 dnemlidir. Uretilen egitim
materyallerinin gorsel yonden zengin olmasi ve etkilesimli materyallerin kullanilmasi,
kalic1 bir 6grenmenin olusmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica; egitim-0gretim siirecinde
teknolojinin kullanilmasiyla hem 6gretim siireci kisaldigi hem de 6grenenlerin daha ¢ok
motive oldugu sdylenebilir.

Yiiz yiize egitim firsatlarindan yararlanmakta zorluk ¢eken bireylerin cografi
konumlar1 ve hayat standartlar1 nedeniyle egitim hayatlarin1 desteklemek adina uzaktan
egitim, dnemli bir bilgi aktarim yontemidir (Erickson ve Larwin, 2016). Ozellikle engelli
bireylerin engellerini kaldirabilmede uzaktan egitim, geleneksel sistemlere oranla iistiin
avantajlar sunabilmektedir. Graham ve Harris (2013) tarafindan yapilan calismada,
engelli bireylerin uzaktan egitiminde &grenenlerin gereksinim duyduklari, engel
durumlarini minimum diizeye indirecek destek teknolojilerinin ders igeriklerine ve tiim
O0grenme ortamlarina dahil edilmesinin bireylerin 6grenme ¢iktilart iizerinde olumlu
etkisinin bulundugu goriilmektedir. Engelliler agisindan uzaktan egitim; daha fazla
Ogrenene ulasilmasi, teknoloji  kullanimiyla etkilesimli O0grenme ortamlarinin
olusturulmasi, zaman ve mekan sinirlamasi olmamasi, 6grenenlerin bireysel 6zelliklerine
uygun Ogretimin ve motivasyonun saglanmasi, toplumsal hayata katilim ve egitimde
firsat esitliginin saglanmasi gibi noktalarda fayda saglamaktadir (Engelsiz AOF Calistay1
Raporu, 2019).

Yabanci dil egitiminde 2000°li yillardan sonra daha sik kullanilan teknolojilerden
bazilari; internete dayali, web destekli ve mobil tabanlidir. Internete dayali teknolojilerde,
internetin altyapisinin kullanildigi ve telekonferans, elektronik posta, elektronik kitap ve
stireli yaymlarin kullaniminin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Web destekli teknolojilerde
de internete dayali teknolojilerde kullanilan tekniklerden yararlanilmasinin yaninda
HTML sayfa yapilarinin diizenlenmesi ve etkilesimin saglanabilmesi i¢in tartisma ve
sohbet programlar1 kullanilmaktadir. Mobil teknolojilerde ise; mobil telefonlarin ve
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konusudur. Hareketlilik saglayan bu teknolojiler; Genel Paket Radyo Hizmeti (GPRS),
Kiiresel Konum Sistemleri (GPS), Multimedya Mesajlasma Hizmetleri (MMS) ve
Kablosuz Uygulama Protokolii (WAP) benzeri sistemlerdir (Bal ve Arici, 2011). Ekinci
ve Ekinci (2017), dil 6grenimi i¢in mobil cihazlarin kullaniminin, 6grenenlerin dile maruz
kalma araligini arttirdigini ve 6grenmenin sadece geleneksel 6gretim materyallerine bagh
kalmas1 yerine mobil hale gelmesini sagladigini belirtmektedir. Mobil teknolojiler, dil
ogrenenler icin esneklikleri, diisitk maliyetleri, kiiciik boyutlar1 ve kullanici dostu
olmalar1 sayesinde bircok fayda saglamaktadir (Huang ve digerleri, 2012). Ayrica;
Ingilizce nin dgretilme ve dgrenilme seklini yeniden tasarlamak igin cok sayida firsat
saglamaktadir (Ekinci ve Ekinci, 2020). Dil 6greniminde 6nemli olan etkilesim olasilig1
noktasinda da avantaj saglayan mobil cihazlar, 6grenenlerin diger 6grenenlerle iletisim
kurmasim ve pratik yapmasini saglamaktadir (Jung, 2015). Mobil uygulamalarm kelime
Ogretiminde, telaffuz, okumanin ve yazmanin, dinleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesinde ve dil bilgisinin 6gretiminde etkili oldugu ortaya konmustur (Demouy
ve Kukulska-Hulme, 2010; Huang, Yang, Chiang ve Giines, 2016; Kim, 2015; Lee ve
Kim, 2013; Riickert, Kiser ve Cho, 2012; Wang ve Smith, 2013).

We Are Social tarafindan yayimlanan Dijital 2022 (We Are Social, 2022) Raporu’na
gore; Ocak 2022 itibariyle diinyadaki internet kullanicilarinin sayisi 4,95 milyardir ve
toplam diinya niifusunun %62,5’unu olusturmaktadir. Elde edilen verilere gore; internet
kullanicilar1 gegen yila oranla %4 artarak 192 milyon olmustur. Ancak, COVID-19
nedeniyle yasanan arastirma ve raporlama kisitlamalarindan dolayr gercek biiylimenin,
bu rakamlardan ¢ok daha yiiksek olabilecegi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde lilkemizde
de TUIK’in 2022°de yaptig1 “Hane Halki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi”nin
sonuglarina gore ise; hanelerden %94,1’inin internete erisim imkanima sahip oldugu
gozlenmektedir. Internet kullanicilarinin oran1 %85,0 iken; interneti diizenli kullananlarin
oran1 da %82,7’dir. TUIK in cep telefonu kullanim oranlarmnin arastirildigi ¢aligmadan
cikan sonuglara gore; 2018°de %92,7, 2019°da %93,5, 2020°de %95,3, 2021°de %96,0
ve 2022°de %95,8°dir (TUIK, 2022). Bu sonuglara gore; 2021°e kadar yiikselen cep
telefonu kullanim oranimin COVID-19 salgini olmasina ragmen 2022°de diisiise gegmesi
dikkat ¢ekicidir.

Bu istatistiklere gdre; mobil teknolojilere sahip olma oraninin yiiksek oldugu ve bu
teknolojilerin kullanildig1 goriilmektedir. Bu baglamda; Elgicek ve Bahgeci (2015)

tarafindan tiniversite 6grenenleriyle yapilan bir arastirmada mobil cihazlar araciligryla
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gerceklestirilen 6grenme ortaminda, her yas grubunun mobil teknolojileri benimsedigi
goriilmektedir. Ayrica; bu istatistiklerin, mobil teknolojilerin egitime dahil edilmesi
durumunda ne kadar etkili olabilecegi konusunda fikir verdigi soylenebilir. Mobil
teknolojilerin kullaniminin artmasi sonucunda 6grenme ortamlarinda etkili bir sekilde
nasil kullanilmasi gerektigi sorusuna cevap arama ihtiyacinin 6n plana ¢iktig1 ifade
edilebilir.

Mobil teknoloji kullaniminin ve mobil cihazlar1 kullananlarin sayismin artmasiyla
beraber “mobil 6grenme” kavraminin ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Mobil 6grenme ile
Ogrenenler, istedigi yerde ve zamanda taginabilir cihazlar sayesinde bilgiyi edinebilmekte
ve Ogrenebilmektedir. Alan yazinda mobil 6grenme konusunda gesitli tanimlamalar
bulunmakla beraber yapilan her aragtirmanin kendine has ozelliklerinin oldugu
goriilmektedir. Mobil 6grenme araglan ise; cep telefonu, akilli telefon, PDA, tablet,
diziistli bilgisayar ve kisisel medya oynatici olarak siralanmaktadir. Mobil 6grenme, hem
Ogretim i¢in tasarlanan etkinliklerden hem de 6grenme igin tasarlanan egitsel uygulamalar
dahilinde degerlendirilebilmektedir. Mobil 6grenme; igerige ve dgrenme materyallerine
erisim, 6grenmeyi gelistirme, Ogrenenlerin ihtiyaglarin1 ve davraniglarini belirleme,
kurumsal hedeflere uygunluk, maliyet etkinligi, fiziksel olarak uzaktan dgrenenleri bir
araya getirme, ¢esitli etkilesimli teknolojiler araciligiyla farkli baglamlarda daha kolay ve
rahat kesfetme ve iletisim kurma, 6grenenlere sinif diginda 6grenme firsati sunma ve
engelli 0grenenler i¢in Ogrenme firsatlar1 saglama gibi cesitli avantajlariyla dikkat
¢ekmektedir (Kukulska-Hulme, 2005; Huang, Jeng ve Huang, 2009; Sharples ve dig.,
2009; Briz-Ponce ve dig., 2017; Al-Emran, Elsherif ve Shalaan, 2015). Mobil 6grenmenin
geleneksel 6grenmeyle karsilastirildiginda farkli avantajlari bulunmaktadir (Corbeil ve
Valdes, 2007):

e Ogrenme ortami, 6grenenin ¢evresine odaklanmaktadr.

e Ogrenen-dgrenme kaynaklar1 ve 6grenen-dgrenen arasinda anlamli baglantilar
kurulabilmektedir.

e Ogrenenlerin yaptiklar1 gozlemlerini ve deneyimlerini aninda paylasabilmeleri,
onlarin ¢evreye doniik aragtirmaci olmalar1 yoniinde bir tegvik unsuru olmaktadir.

e Ogrenenlerin hatirlama ve isbirligine dayali 6grenme becerilerini gelistirmektedir.

Mobil teknolojilerin kullanimi baglaminda mobil cihazlara 6gretim amagh
uygulamalar ve oyunlar yiiklenebilmektedir. Alan yazindaki aragtirmalara gére; yabanci

dil 6grenenlerinin kelime haznesini gelistirebilmek icin farkli 6gretim yontemleri ve

4



teknikleri bulunmaktadir. Bu baglamda, mobil cihazlarin, dil 6gretiminde kullanilmastyla
“Mobil Destekli Dil Ogrenimi (Mobile Assisted Language Learning-MALL) kavrami
ortaya ¢ikmaktadir. MALL; cep telefonu, akilli telefon, tablet, PDA ve kisisel medya
oynatici gibi cihazlar ile 6grenenlerin dil 6grenimini desteklemek icin gelistirilmistir. Bu
baglamda; Mobil Destekli Dil Ogrenimi’nin Ingilizce kelime &grenme becerileri,
dinleme, okuma, yazma, konusma ve dil bilgisi becerilerinin gelistirilmesinde etkili
oldugunu belirten galigmalar bulunmaktadir (Shahbaz and Khan, 2017; Levak and Son,
2017; Andujar-Vaca and Cruz- Martinez, 2017; Wang, 2017). Kelime 6gretiminde tercih
edilen dil materyalleri ise; multimedyalardan olusan bilgisayar programlari, kelime
aciklamalari, konusmalar, ¢evrimici sozliikler, akilli telefon uygulamalar1 ve ¢evrimigi
bilgi kartlar1 olarak siralanmaktadir (Hulstijn ve Laufer, 2001; Chien, 2015).

Ulkemiz alan yazininda mobil teknolojilerle kelime &gretimine ydnelik birgok
arastirma oldugu goriilmektedir. Ayrica; mobil 6grenmenin ve mobil 6grenmenin kelime
edinimi {izerindeki etkisinin farkli bakis agilarindan ele alindig1 ¢aligmalar da mevcuttur.
Bu ¢aligmalarda; etkililik (Bakay, 2017; Atay, 2020; Korkmaz, 2010; Celik, 2018), kelime
bilgisi uygulamalari (Aygiil, 2019; Giirkan, 2018), kelime dagarciginin etkisi ve kelime
dgrenimine yonelik uygulamalar (Zengin Unal, 2015; Tanir, 2018) gibi arastirma konulari
bulunmaktadir. Bakay (2017), ¢alismasinda Ingilizce hazirlik simifindaki dgrenenlerin
kelime ediniminde mobil destekli 6grenme uygulamasinin etkililigini arasgtirmistir. 6
hafta siiren uygulamadan ve yar1 yapilandirilmig goriigmelerden ¢ikan sonuglara gore;
mobil destekli 6grenme ortami, dgrenenlerin motivasyonunu ve kelime 6grenimindeki
basartyr 6nemli derecede olumlu etkilemekte ve Ogrenenler, O0grenme ortamini
destekleyen mobil cihazlarin kullanimin1 desteklemektedir. Ayrica; Atay (2020), Aygiil
(2019), Celik (2018), Tanir (2018) ve Zengin Unal (2015), mobil dgrenme ve kelime
Ogretimi lizerine olan ¢aligmalarinda; mobil 6grenme uygulamalariin, kelime 6grenimi
ve akademik basar {izerinde olumlu etkiye sahip olduguna dikkat ¢ekmektedir. Giirkan
(2018), calismasinda mobil 6grenme ile kelime 6grenimi yapilirken ve 6grenenlerin sinif
disinda da yagsamlarina devam ederken yeni kelimeler 6grenmesini etkili, motive edici ve
kullanish olarak degerlendirmektedir. Ayrica; cep telefonlarinin kelime &6grenimine
etkisinin (Tokdemir, Kul, Zibande ve Dilek, 2013) arastirildig1 bir diger calismada da
mobil Ogrenme uygulamalarmin kelime Ogrenimi iizerindeki olumlu etkisi ve
ogrenenlerin mobil cihazlarla kelime 6grenmesine karsi olumlu tutum gelistirdigi ortaya

cikmugtir.



Mobil teknolojiler, engelli 6grenenlerin grenme ortamlarina uyum saglamasini
desteklemek icin 6nemli firsatlar sunabilir. Fernandez-Lopeza (2013)’e gore; yetersizligi
olan bireylere yonelik mobil 6grenme uygulamalarinin avantajlari; farkli tehlikeleri
uyarict yardimet bir ara¢ olmalari, 6grenme siireglerini destekleyici bir unsur olmalar1 ve
giinliik aktivitelerde diger insanlarla iletisim saglama araci olmalaridir. Engelli
Ogrenenlerin egitiminde mobil uygulamalarin kullanilmasina dair bazi aragtirmalar
sunlardir: Giil, Kamali, Yasan, Yurdagiil ve Yildirnm (2018) tarafindan yapilan gérme
engelli 6grenenler i¢in bir mobil uygulamanin gelistirildigi ¢calismadan ¢ikan sonuglara
gore; kelime Ogretimi icin gelistirilen mobil uygulamanm etkili ve Ogrenmeyi
kolaylastirict oldugu ortaya konmustur. Fernandez-Lopeza (2013), 6zel egitime ihtiyaci
olan Ogrenenler igin basit dil, matematik, 6zerklik, cevre ve sosyal cevre bilinci
kazandirmak amactyla bir mobil platform tasarlamistir. Caligmanin sonucunda elektronik
araclarin ve ¢oklu ortam igeriklerinin 6grenme ilgisini arttirdigi, katilimeilarin herhangi
bir yerde ve zamanda igerige ulasabildikleri ve egitsel oturumlarin 6grenenlere yardimci
olacak sekilde tasarlanmasi gerektigi ortaya konmustur. Chang ve Yu (2013) caligmasinda
tablet bilgisayarlarla disgrafisi (yazma giicliigii) olan 6grenenler i¢in bir mobil uygulama
yapilmistir. Calismanin sonucunda ise; disgrafisi olan 6grenenlerin egitiminde tablet
bilgisayarlarin kullaniminin olumlu etkileri iizerinde durulmustur.

Bu calismanin hedef kitlesi olan isitme yetersizligi bulunan bireyler, isitme engeli
nedeniyle konusma ve dil 6grenme becerilerinde sikintilar yasamaktadir. Isitme engeli,
isitme yetersizligi olan bir bireyin isitme testinden aldig1 sonuglar ile normal isiten
bireyinkinin belli oranda farkli olmasidir. Bundan dolayi; isitme engeli kaybinin derecesi,
bireylerin okuma ve yazma becerilerini ve dil edinimini engellemektedir.

Isitme engelli bireylerin, okuma-yazma becerilerinin gelisiminde geri kalmasinin
bircok sebebi bulunmaktadir: Seslerin farkindaligi konusundaki yetersizlik, kelimeleri
tanimada zorluk, sinirli kelime dagarcigi, konu bilgisinde azlik, okuma hizinda yavaslik,
s0zdizimini anlamada zorluk, climle yapilarini tanimada zorluk, anlama stratejilerini
etkin olarak kullanamama ve motivasyon diisiikliigii (Kelly, 2003; Paul, 1998; Strassman,
1997). Bu baglamda, bu bireylerin okuma-yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
caligsmalarin yapilmasi 6nem tagimaktadir.

Isitme engellilerin egitiminde teknoloji kullanimi konusunda alan yazindaki
calismalarin olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Hancock ve Parton (2011), bu bireylere

yonelik tablet bilgisayar uygulamalarinin g¢ogunlukla elektronik kitap halinde
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tasarlandigindan ve isaret diliyle desteklendiginden bahsetmektedir. Karal ve Ciftci
(2008), isitme engelliler igin gelistirilecek egitim ortamlarina dair 6greten goriislerini
arastirdig1 caligmasinin sonucunda materyallerde motivasyon ylikseltici igeriklere yer
verilmesini ve yazilim gelistirme asamasinda egitimcilerle yazilimcilarin is birligi
yapmast gerektigini belirtmektedir. Cift¢i (2009), caligmasinda isitme engelli bireylerin
yazili anlatim becerilerinin bilgisayar destekli 0gretim materyalleriyle desteklenmesi
iizerinde caligmistir. Calismanin sonucunda bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin,
climle olusturma ve ciimledeki zaman eklerinin se¢ilmesi noktasinda basariy1 arttirdigi
ortaya konulmustur. Isitme engellilerin, hazirlanan teknolojik materyallere ve dgrenme
etkinliklerine karg1 ilgilerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir (Dickerson,
Williams ve Browning, 2009; Karal ve Cift¢i, 2008; Kuzu, Odabasi, Uzuner ve Girgin,
2009; Ju, 2009).

Ulusal ve uluslararasi literatiir taramasi sonuglarma gore; igsitme engelli 6grenenlere
dair arastirmalari azlig1 dikkat cekmektedir. Gelistirilen uygulamalar, cogunlukla igaret
diline ve ticari kaygilara odaklandigindan mobil teknolojiler, bu alanda heniiz tam olarak
potansiyelini gosterememektedir (Butler, 2011). Son dénemlerde yapilmig ve isaret dili
kullanimina 6rnek olusturabilecek bir ¢aligmada Huda (2018), hem sayilari hem de
harfleri taniyarak Ogrenmeyi saglayacak masaiistii tabanli bir isaret dili uygulamasi
gostermistir. Oschner, Spohrer ve Stock (2022) tarafindan yapilan ¢alismada da isitme
engelli kullanicilar, 6grenme ortamlari, dijital kaynaklar ve uygulamalar iizerinde
durulmustur. Bu ¢alismada pratik olmayan tasarimlar, asir1 karmasik ara yiizler ya da
arizali ve genellikle pahal1 yazilimlar s6z konusu oldugunda; uygulamalar1 kullananlarin
cagdas teknolojilerden yararlanmalarinin  engellenebilecegi  vurgulanmaktadir.
Yetersizligi olan 6grenenlere yonelik mobil uygulama arastirmalari incelendiginde; mobil
O0grenmenin, yetersizligi olan Ogrenenler icin etkili 6grenme ortamlar1 olusturdugu
goriilmektedir (Trezek ve Wang, 2006; Stinson, Elliot ve Easton, 2014). Ayrica;
kaynaklarin, materyallerin ve 6grenenlerin ihtiyaclarini karsilamada yetersizligi 6n plana
¢ikmaktadir (Demirhan, 2008; Keser ve Ozdemir, 2017; Sarikaya ve Borekei, 2016). Bu
baglamda; isitme engelli 6grenenlerin, gorsel nesnelerin olmadig egitsel ortamlarda
soyut kavramlari anlamlandiramadiklar i¢in sikinti ¢ektikleri belirtilmektedir (Ciftei,
2009; Karal ve Ciftei, 2008; Demirhan ve Ugar, 2008). Alan yazindaki ¢alismalardan elde
edilen veriler dogrultusunda, isitme yetersizligi olan 6grenenlerin kelime bilgilerinin ¢ok

diisiik seviyelerde oldugu ve bu durumun da 6grenenlerin hem egitim hem de sosyal
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hayatlarmni olumsuz yénde etkiledigi sonucuna ulagiimistir (Keser ve Ozdemir, 2018). Bu
durumun, isitme engelli 6grenenler i¢in tasarlanacak bir materyalde kelime Ogretimi
konusunda c¢alisilmasinit gosterdigi sdylenebilir. Bu baglamda Tiirkiye’de sinirh ¢aligma
bulunmaktadir. Bu alanda yeni arastirmalar yapilmasina ihtiya¢ vardir.

Bu ¢aligmada, isitme engelli 6grenenlerin yabanci dildeki temel kelimelerin dogru
olarak 6gretimi ve uygun bi¢imde kullanma becerilerini arttirabilmek ic¢in bir mobil
kelime 6grenme uygulamasinin tasarim siireci betimlenecektir. Caligmanin, isitme engelli
Ogrenenler gibi 0Ozel hedef Kkitlelere yonelik yazilim gelistirme amaci tasiyan
arastirmacilara yol gostermesi planlanmaktadir. Ayrica; bu tiir bir calismanin, gelecekte
yapilacak caligsmalarin daha 6zgiin ve yenilik¢i olmasinda 6énemli olacagi ve alandaki

ilerlemeye katki saglayacag diisliniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Alan yazinda isitme engelli Ogrenenlere yabanci dilin Ogretilmesinde mobil
teknolojileri kabul ve hazirbulunusluk diizeyleri, mobil bir uygulamanin tasarlanmasinda
onemli bir belirleyici olarak ele alinmaktadir. Ogrenenlerin mobil teknolojileri kabulii ve
hazirbulunusluklart géz Oniinde bulundurularak bir mobil 6grenme uygulamasinin
tasarim siirecinin betimlenecegi bu ¢calismada, asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:
1- Isitme engelli dgrenenlerin Ingilizce kelime 6gretiminde mobil teknolojilerin
kullanilmasina yonelik goriisleri nelerdir?
2- Isitme engelli dgrenenlerin mobil dgrenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri
nasildir?
3- Isitme engelli 6grenenlerin mobil teknolojileri kabul diizeyleri nasildir?
4- Isitme engelli 6grenenler igin tasarlanacak mobil destekli kelime uygulamasi hangi
etkinlikleri icermelidir?
5- lIsitme engelli dgrenenler icin tasarlanacak mobil destekli kelime uygulamasi hangi
bilgileri icermelidir?
6- lIsitme engelli grenenler icin tasarlanacak mobil destekli kelime uygulamasi hangi

ozelliklere sahip olmalidir?

1.3. Arastirmanin Onemi
Engelli 6grenenlerin egitimi hakkinda Anayasa’nin “Hicbir birey, egitim-ogretim

hakkindan yoksun birakilamaz” maddesi geregince, isitme engelli Ogrenenlere de



teknolojik gelismelere paralel olarak gelisimlerini, toplumsal ve sosyal hayatlarini
destekleyecek Ogrenme ortamlarmin  sunulmasi 6nem tasimaktadir. Teknolojik
geligsmelere paralel olarak ortaya ¢ikan 6grenme tiirlerinden biri olan mobil 6grenme
baglaminda isitme engelliler igin tasarlanacak mobil bir uygulamanin, Ingilizce
kelimelerin dogru ve uygun bir bigimde Ogrenilmesi, kelimelerin yazilislariyla
iliskilendirilebilmesi ve akilda kaliciliginin arttirilmasi noktasinda faydalar saglayacagi
ongoriilmektedir. Bu calismadan elde edilen sonuglar ile mobil destekli dil 6greniminin,
dil 6gretimi ve 0grenimi agisindan yararli olabilecek pedagojik c¢ikarimlarin, 6gretim
materyallerinin ve ortamlarmin da ortaya konmasi1 saglanabilecektir. Bu caligmanin
sonuclari, isitme engelli &grenenlerin mobil destekli olarak Ingilizce kelimeleri
o0grenmesine yonelik evrensel tasarim ilkeleri kapsaminda egitsel ihtiyaglarim
karsilayabilecek bir mobil 6grenme uygulamasinin tasarim siirecini ortaya koyabilecektir.
Ayrica; mobil bir uygulamanin tasarlanmasi siirecinde 6nemli olan teknoloji kabul ve
hazirbulunusluk diizeylerine de deginilen bu ¢calismanin, ileride yapilacak ¢aligsmalara yol

gosterici olacag ve alandaki ihtiyaci gidermeye katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu ¢alisma,
1- 2022-2023 akademik yilinda Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi’nde
egitim goren isitme engelli 6grenenlerle,
2- Veri toplama araglar1 olan “Mobil Ogrenmeye Y6nelik Hazirbulunusluk Olgegi”,
“Mobil Ogrenme Araclarini Kabul Olgegi” ve anket formu igerisindeki

yapilandirilmig acik u¢lu sorularla sinirhidir.

2. KURAMSAL CEVCEVE

Bu boliimde ¢alismanin kuramsal ¢ergevesine yer verilmektedir.

2.1. Acik ve Uzaktan Ogrenmede Isitme Engelli Ogrenenler

Acik ve uzaktan Ogrenme ortamlarinda c¢esitli engel tiirlerinde 6grenenler
bulunmaktadir. Bunlar; gorme engelliler, fiziksel engelliler, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, 6grenme giicliikleri, psikolojik problemler, dil ve konusma
problemleri, isitme engelliler ve travmatik beyin hasarlart  seklinde

siiflandirilabilmektedir (Okur ve Demir, 2019).
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Bireyler, hayatlar1 boyunca bir¢ok bilgiyi igitme duyusu organimi kullanarak
ogrenmektedir. Isitme duyusu sayesinde bireyler arasindaki konusmalar duyulabilmekte
ve konusulanlarla olanlar arasinda iliski kurulabilmektedir. “Isitme Engeli”, bireylerin
bulunduklar1 ortamdaki konugmalari duyamamalart sonucunda yagadiklari iletigim
problemlerinden ortaya ¢ikan durum olarak ifade edilebilir. Isitme engeli olan bireylerde
hafif dereceden ¢ok ileri dereceye kadar herhangi bir derecede isitme 6zrii bulunmaktadir.

Isitme kaybr ise; kulaktaki, isitme yollarindaki ya da beyindeki isitme merkezine
ait olan herhangi bir yapinin islev gérmemesine bagl olarak ortaya ¢ikan bir durumdur.
Isitme kaybinin nedenleri olarak; dogum sirasinda ve sonrasinda olusan hastaliklar,
cevresel ve yapisal etkenler, ilag kullanimi, asir1 giiriiltii ve yaslanma sayilabilir. Isitme
kaybinin dortte biri cocukluk doneminde baslamakta ve isitme engelli bireylerin %80’
diisiik ve orta gelirli iilkelerde yasamaktadir (DSO, 2014). Isitme kayb1 dl¢iiliirken; isitme
kaybinin derecesi odyolojik dl¢iimlere gore belirlenmekte ve hafif, orta, daha fazla ve ¢ok
gec kay1p olarak tanilar konmaktadir. Isitme engelli bireyler, tanilama ve cihazlandirma
asamalarin1 gectikten sonra egitim siireci baslamaktadir. Bu baglamda, erken tani ve
Ogrenenlerin igitme cihazi edinmesi, isitsel ve sdzel becerileri desteklemekte ve beynin
isitme duyusuyla ilgili merkezinin uyarilmasini saglamaktadir (Fitzpatrick, 2015).

Tiirkiye’de 2012 yilinda %2,2 olan isitme engelli bireylerin sayisi; 2014°te %S5,3,
2016°da %4,5 ve son olarak 2019 yilinda %4.,4 olarak goriilmektedir (TUIK, 2020).
Isitme engelli bireyler, konusma ve dil problemlerine bagli olarak biligsel, motor
koordinasyon, duygusal-sosyal, egitim-6gretim, mesleki ve toplumsal alanlarda giicliik
cekmektedir (MEB, 2008). Bu noktada, tamamlanmamis dil becerileri sebebiyle okuma-
yazma ediniminde de sikint1 yasayan isitme engelli bireylere yonelik okuma-yazma
becerilerini gelistirecek ¢alismalarin sunulmasmin énemli oldugu sdylenebilir. Isitme
engelli bireylerin dil becerilerini kazanmada yasadig1 sorunlarin hem anlamadan hem de
kendini yeterli ifade edememekten kaynakli oldugu sdylenebilir. Godoi ve digerleri
(2020), caligmalarinda isitme engelli bireylerin dil ve iletisim becerilerindeki
stirliliklarm etkisini miimkiin oldugunca azaltabilmek icin iletisimle ilgili cevrimigi sinif
kurallarinin  belirlenmesi, smirh sayida Ogrenenle ders yapilmast ve isitme
teknolojilerinin iist diizeyde kullanilmasi Onerilerinde bulunmustur. Justice (2006),
okuma-yazma oOgretiminde teknoloji kullaniminin yararlanmi bes maddede ele

almaktadir:
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2.1.1.

Iceriklerin ve kavramlarin zenginlestirilmesi saglanmaktadir: Gorsellerin ve
canlandirmalarin kullanilmasi.”

Okuyucu-metin etkilesimi saglanmaktadir.

Ogrenenlerin dil ve bilgi diizeyine gore ipuglari saglanmaktadir.

Anlama desteklenmektedir: Bilinmeyen kelimelerin ve olgularin aragtirilmasi.

Dogrudan 6gretim saglanmaktadir: Gorsellerin aninda verilmesi.

Isitme Kaybimin Derecelendirilmesi ve Siniflandiriimasi

Isitme kaybiin tiirleri ve dereceleri, uluslararas: standartlara gore asagidaki gibi

siniflandirilmistir (Clark, 1981):

-10— 15 dB: Normal- Isitmede herhangi bir sorun yoktur.

16— 25 dB: Minimal- Cok hafif diizeyde isitme kayb1 vardir.

26— 40 dB: Hafif diizeyde isitme kaybi bulunmaktadir.

41— 55 dB: Orta diizeyde isitme kayb1 vardir. Karsilikli konugmalari anlamada
sikinti gekmektedir.

56— 70 dB: Orta- ileri diizeyde isitme kaybi bulunmaktadir. Isitme cihazi
bulunmadan konusmalar1 anlayamamakta ve takip edememektedir.

71— 90 dB: lleri diizeyde isitme kaybi bulunmaktadir. Konusma sesleri
duyulmamaktadir.

91 dB ve ustu: Cok ileri diizeyde isitme kaybi1 bulunmaktadir. Konusma sesleri
duyulmamaktadir. Cok yiiksek sesler duyulmaktadir.

Alan yazinda ¢ok ileri diizeyde isitme kayb1 olan ve cihaz kullanmasi gereken

bireyler “sagir” (igitme yetisinden yoksun, isitmeyen ya da igitme duyusu korelmis

bireyler), hafif ve orta diizeyde isitme kaybi olan bireyler de “agir igiten” bireyler olarak

ifade edilmektedir.

Isitme kaybu; isitme engelinin olus zamanina ve yerine gore siniflandirilmaktadir.

Isitme engelinin olus zamanina gére isitme kaybu; dil 6ncesi ve dil sonrasi isitme kaybi

olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Alan yazinda dil 6grenilmeden 6nce olusan isitme kaybi

dil oncesi, dil ogrenildikten sonra olusan isitme kaybi1 da dil sonrasi olarak

adlandirilmaktadir. Isitme engelinin olus yerine gére isitme kaybu ise; iletim tipi, duyusal-

sinirsel, karma tip, merkezi tip ve fonksiyonel olmayan isitme kayb1 olmak iizere bese

ayrilmaktadir. Bu kayiplar; dis ve orta kulagin etkilendigi hastaliklarda goriilen “Iletim
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Tipi Isitme Kayb1”, i¢ kulak ve i¢ kulaktan beyne giden sinirlerin zedelenmesiyle olusan
“Duyusal-Sinirsel Tip Isitme Kayb1”, iletimsel ve duyusal-sinirsel isitme kaybu tiplerinin
birlikte goriilmesiyle olusan “Karma Tip Isitme Kaybi”, merkezi sinir sisteminin
zedelenmesiyle olusan “Merkezi Tip Isitme Kayb1” ve son olarak; bireyin isitme kaybi
olduguna inanmasiyla meydana gelen “Fonksiyonel Olmayan Isitme Kayb1” olarak ifade
edilmigtir (Cakir, Cetin ve Bas, 2013).

Egitim acisindan Johnson ve Seaton (2012), isitme kaybinin etkisini soyle
anlatmaktadir:” Isitme kaybmnmn derecesi, isitme kayb1 olan gocuklar iizerinde 6nemli
etkilere sahip olabilir, hatta hafif bir isitme kaybi, okul ortamindaki ¢ocuklar icin egitim
acisindan Oonemli olabilir. Egitsel olarak cocuklar i¢in 6nemli isitme kaybi, “Siniftaki
egitim-0gretime erigimi ya da bir cocugun veya gencin iletisim kurma, 6grenme ve akran
iligkileri gelistirme yetenegini potansiyel olarak engelleyen herhangi bir isitme kaybi”
olarak tanimlanmustir. Isitme kaybiyla birlikte ortaya ¢ikacak muhtemel sorunlarin dniine
gecebilmek igin “erken tan1” ve “isitmeye yardimer teknolojiler” 6nemli goriilmektedir.
Alan yazinda isitmeye yardimci teknolojilerin, temel olarak koklear implant, isitme

cihazlar1 ve FM/Kizil 6tesi sistemler olarak ele alindig1 goriillmektedir.

2.2. Isitme Engelli Ogrenenlerin Egitimi

Duyu organlarmin 6grenme iizerindeki etkisi ¢ok onemlidir. Isitme engelli
bireylerin egitim siireci, isitsel-sozel beceriler ve isaret dili temel alinarak
yiiriitiilmektedir. Isaret dilinin kullanilmasindaki amag, isitme engelli bireylere konusmak
disinda iletisim kurabilecekleri bir dil 6gretmektir. Bu nedenle; isitme kayiph
stirecinde sikintilar ¢ektigi sOylenebilir. Bu noktada; yeterli olmayan dil becerileri de
dikkate alinarak 6grenme siirecinde uygun arag-gerecin kullanilmasi, 6nemli bir etmen
olacaktir. Ogrenme siirecinde isitsel uyaricilardan yoksun kalan isitme engelli grenenler
cogunlukla gdrsel uyaranlar1 fark etmektedir. Bu nedenle; isitme engelli bireyler
acisindan gérme duyusunun ve gorsel alginin énem tasidig1 sdylenebilir. Isitme engelli
bireylerin 6grenme siirecinde, kendi yasantilarina ve dil seviyelerine uygun sade metinler
ve sematik resimler kullanilabilir.

Isitme engelli bireylerin iletisimini gelistirmek ve konusma dilini kazandirmak
amaciyla sozel iletisim, isaret, total (Biitlinsel/Biitiinciil) ve iki dil yontemi olmak iizere

dort farkli yontem bulunmaktadir. So6zel iletisim yonteminde amag, isitme engelli
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bireylerde konusmanin gelistirilmesidir. Boylece; isitme engelli bireyler, diger bireylerle
etkilesime girerek dili dgrenebilir ve gelistirebilir. Isitme engelli bireylere dinleme
becerisinin kazandirilmas: ve sesin algilanmasi énem tasimaktadir. Isaret yonteminde
iletigim; hisler ve fikirler, nesneler, harfler veya konusma sesleri, fiziksel hareketlerden
olusan ve gorsel algilanan isaretlere benzetilmeye caligilarak saglanmaktadir. Total
yonteme bakildiginda ise; toplum igerisinde gegerli olan tiim iletisim sekillerinin bir araya
gelmesinden faydalanilmasi amaglanmaktadir. Ayrica; iletisim i¢in kullanilan yontemler
bir ara¢ olarak goriilmekte ve bu aracin da amaglarla uygun olmasi gerektigi fikri 6ne
ctkmaktadir (Cakir, Cetin ve Bas, 2013). Bu yontemde de isitme engelli bireylerin
bireysel farklari ve ihtiyaglar1 6nem tagimaktadir. Son olarak iki dil yonteminde ise; erken
yaslarda iki dilin ayn1 anda &grenilmesi 6n plandadir. Isitme engelli bireylerin 6grenme
stirecinde isaret dili 6n plana ¢iktigindan ilk dilin isaret dili, ikinci dilin de s6zel dil olarak
ogrenilmesi gerekmektedir. Isitme engelli bireyin, isaret dilini iyi bir sekilde
O0grenmesinden sonra sozel dilin, Ozellikle de okuma-yazmanin &gretilmesi
gerekmektedir (Cakir, Cetin ve Bag, 2013).

Isitme engelli bireylerin egitiminde, iletisim araglarmmn artmasi sebebiyle
teknolojinin dnemli bir unsur haline geldigi soylenebilir. Egitimde kullanilan yeni
teknolojilerin, isitme engelli ve tiim engelli bireylerin hayatlariyla birlestirilmesi ve farkl
alanlardaki insanlarin bir araya gelerek teknoloji uyarlama g¢aligsmalar1 yapmalarini
gerektirmektedir (Watkins, 2011). Literatiirde teknoloji destekli 6gretim materyallerinin
ve ¢oklu medya araglarinin farkli bigimlerde (resim, yazi, video, ses) biitiinlestirilerek
o0grenme ortaminda kullanilmasmin, etkin uygulama ve pekistirme firsati sagladigi
belirtilmektedir (Alatzias, Makarona ve Tsanaktsidis, 2015; Prietch ve Filguerias, 2013;
Sarmasgik, 2009). Alan yazinda isitme engelli bireyler i¢in teknolojinin kullanilmasini
konu edinen caligmalardan birinde Karal ve Silbir (2010), isitme engelli bireylerin
okuma-yazma becerilerini gelistirilebilmesi icin iiretilen gorsel sozliigiin etkililigini
arastirmigtir. Calismanin sonucuna gore; isitme engelli 6grenenlerin kelime haznesi
kisithdir ve okuma problemleri bulunmaktadir. Wang ve Paul (2011) ise; ¢calismasinda
“Cornerstones” adli bir yaklasimla okuma-yazma Ogretimi yapmustir. Ogretim
etkinliklerinin oyunlar, hikdye haritalari, animasyonlu hikayeler, kiiciik resimler ve
karakter semalariyla desteklendigi bu arastirmada 6grenenlerin kelimeleri tanimada ve
okudugunu anlamada bagarili olduklar1 sonucuna ulasilmigtir. Asogwa ve arkadaglari

(2020), calismalarinda video esliginde egitimin isitme engelli Ogrenenlerin okul
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bagliligina olan etkisini belirlemeyi amaglamis ve egitime katilan dgrenenlerin okula
daha iyi uyum sagladigi sonucuna varmistir. Meinzen-Derr ve digerleri (2019) tarafindan
yiiriitiilen bir diger ¢alismada da teknolojinin igsitme engelli ¢ocuklarin dil geligimi
tizerindeki etkisi aragtirllmigtir. Calismanin sonucunda ise; okul cagindaki igitme engelli
cocuklar arasinda iPad teknolojisi araciligiyla temel kelime bilgisi stratejilerini
kullanmanin, siirekli ve hizli konugsmayi ve dil geligimini destekleyebilecegi bulunmustur.

Isitme engelli bireylerin egitiminde kullanilan teknolojiler, “Yardime1 Teknolojiler”
olarak adlandirilmaktadir. Yardimci teknolojiler, engellilerin iletisimlerinde ve egitim
hayatlarinda yasadigi sorunlara ¢6ziim olarak sunulan yazilimlar ve teknolojiler olarak
nitelendirilebilir. Yardimci teknolojiler; ekran okuyucular1 ve biiyiitiiciileri, ses tanima ve
Braille klavyeleri iceren 6zel yazilimlardir (Ar1, 2018). Bu cihazlar, farkli tiirden engelleri
olan ve farkh islev diizeylerine sahip bireyler tarafindan kullamilabilir. Bdylece;
Ogrenenlerin bireysel dezavantajlari1 en aza indirmeleri saglanabilir. Wirna (2018)
tarafindan yapilan bir calismada isitme engelliler i¢in Android tabanl bir climle diizeltme
uygulamas tasarlanmistir. Bu uygulamada isaret dilinin desteklenmesi ve gelistirilmesi

amaglanmigtir.

2.2.1. Isitme Engelli Ogrenenlerin Egitiminde Uzaktan Egitim ve Mobil Teknoloji
Kullanim

Diinyada ve iilkemizde bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan degisimlerin ve
geligsmelerin, engelli bireylerin bilginin artmasi yoniindeki bekleyisini arttirdig1 ve bu
durumun da egitimde bir paradigma degisimine yol agtig1 sdylenebilir. Uzaktan egitim;
mekansal olarak ayr1 yerlerde bulunan, cesitli engellere sahip bireylere veya
sosyoekonomik durumu farkli bireylere egitimde firsat esitligi sunarak bilgiye kolayca
ulagma imkan saglamaktadir (Basar, Arslan, Giinsel ve Akpinar, 2019; Burdette ve Greer,
2014). Uzaktan egitimin O6nemi, O6grenenlerin gerekli bilgilere cesitli sekillerde
ulagmasina yardimci olan gorsel, isitsel ve okuma materyalleri saglayarak egitim siirecini
zenginlestirmesine dayanmaktadir (Ayda, 2020). Uzaktan egitimin engelli bireylere
sundugu bu olanaklar sayesinde uzaktan egitim ortamlarinin 6nem tasidig1 soylenebilir.
Egitim uygulamalar1 da oOzellikle engellilikten etkilenen insanlar i¢in esneklik
gostermekte, zaman ve yer acisindan one ¢ikan uygulamalar arasinda yer almaktadir.
Uzaktan egitimin genis kitlelere esnek bir yaklagimla egitim olanagi saglamasi ve bu

egitimin engelli bireylerin faydalanabilecegi tarzda olmasi, bu durumun nedeni olabilir.
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Engelli bireylerin 6zelliklerine dikkat edilerek tasarlanacak uzaktan egitim ortamlarinda
asagidaki unsurlara odaklanilmalidir (Stanevskiy ve Khraplylina, 2020):
e Halihazirda kullanilan ve yeni tamitilan mesleki egitim teknolojilerinin
iyilestirilmesi,
o Teknik egitim araglarmin sistematik olarak entegrasyonu ve yapay zeka
unsurlarinin yeni dijital jenerasyonuyla birlikte iyilestirilmesi,
e Isitme engelliler i¢in engelsiz ortam olusturulmasi,
e Engelli bireylerin sagliginin giivence altina alinmasi,
e Asamali olarak bireysellestirilmis iyilestirmenin uygulanmasi ve sosyo-psikolojik
egitim siirecinin desteklenmesi,
e Olasi bireysel yeteneklerin gergeklestirilmesi i¢in kosullarin yaratilmasi.

Engelli bireylerin uzaktan egitimi konusunda yapilan arastirmalardan birinde
Graham ve Harris (2013), uzaktan egitim siirecinde engelli 6grenenlerin ihtiyaclariin ve
engel durumlarinin minimum diizeyde “Destek Teknolojileri” ad1 altinda ders igeriklerine
ve egitim ortamlarina katilmasinin, 6grenme ¢iktilarinda olumlu etkisinin bulunduguna
deginmistir. Muilenburg ve Berg (2005), engelli 6grenenlerin uzaktan egitim ortaminda
egitim aldiktan sonra 6nceki hallerine gore algilanan engellilik durumlarinda belli oranda
azalma oldugunu ve ¢evrimigi derslerle bunun minimuma indigini belirtmistir. Sakarya
(2011), calismasinda uzaktan egitim ortamlarinin tiim 6grenenler i¢in yer sinirlamasinin
olmamasi ve maliyet ve zaman agisindan tasarruf 6zelliklerinin kullanilarak zihinsel
engelli 6grenenler i¢in tasarlanan dersin uygulamasi yapilmis ve uygulama sonucunda
verimli bir 6grenme siireci oldugu ve derse istekli olarak katilim saglandigi ortaya
konmustur. Visser ve Visser (2000), arastirmalarinda uzaktan egitimle yapilan derslerin
Ogrenenlerin motivasyonlarinin arttirilmasi noktasindaki degisiklikleri okul idaresinin
yapmasi gerektigini belirtmistir. Dogan ve Akdemir (2015) tarafindan yapilan ¢caligmada,
Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezine bagvuran zihinsel, isitme ve ortopedik engelli
Ogrenenlerin egitiminde bilgisayar kullanma siireci aragtinlmigtir. Arastirmanin
sonucunda, isitme engelli 0grenenlerin kelimeleri bilgisayarda klasik yontemlere gore
daha hizli 6grendigi ortaya g¢ikmistir. Yaman, Donmez, Avci ve Yurdakul (2016)
tarafindan yapilan bir diger c¢alismada, isitme engelli Ogrenenlerin okuryazarlik
egitiminde mobil uygulama kullanmanin etkisini aragtirmis ve 6grenme ortamina mobil
uygulama entegrasyonunun, motivasyonu ve ilgiyi arttirdigt sonucuna ulagmustir.

Aristizabal, Cano, Collazos, Solano ve Slegers (2017) ¢alismalarinda, isitme engelli
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cocuklarin egitimi i¢in igbirlik¢i dgrenmenin nasil uygulandigini ve bu ortamlarda
kullanilan teknoloji tiirlerini belirlemeyi amaglamigtir. Armitage ve Nellums (2020),
arastirmalarinda her asamada ve her egitim tlirinde oldugu gibi uzaktan egitim
uygulamalarinin, higbir &grenenin egitimden geri kalmayacagi fikrini temel alan
kapsayict  egitim anlayisini  benimseyerek  Ogrenenlerin  temel ihtiyaglarim
karsilayabilecek sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Al-Salmi ve Al-Makkawi
(2020) tarafindan yapilan g¢aligmada ise; COVID-19 siirecinde agir isitme engelli
Ogrenenler ile engelli 6gretenlerin bakis agisi ile uzaktan egitimin engelleri lizerinde
durulmustur.

Isitme engelli 6grenenlerin uzaktan egitimi ile ilgili uygulama orneklerine
bakildiginda; iilkemizde her 6grenenin esit sekilde kaynaklara ulagimini saglayabilmek
adma FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Calismasi) Projesi
kapsaminda; donanim ve yazilim altyapisi, egitsel e-igerikler, bilisim teknolojilerinin
bilingli, giivenilir ve etkin bir sekilde kullanim1 gibi konularda ¢aligmalar yapilmistir.
Ayrica; 2010°da FATIH Projesiyle birlikte agiklanan ve 2012°de uygulamaya alinan EBA
mobil uygulamasinin kullanim orani, 2020 yili MEB istatistiklerine gore %64 olarak
goriilmektedir. Diinyada ise; Dr. Leslie Grimm tarafindan isitme engellilerin Ingilizce
egitimi icin gelistirilen ABC yazilimi; okuma-yazma, fonetik isaretleri ve Amerikan Isaret
Dili’nden olusmaktadir. ABD’de isitme engelliler i¢in gelistirilen Ready! Set! Sign! adli
CD-ROM programinda, isitme engellilerle ilgili bilgiler verilmekte ve 1200 cesit isaret
sayisi, el isaretleri ve dilbilgisi 6gretilmektedir. Glaser ve Tucker (2004) tarafindan
gerceklestirilen calismada, isitme engellilerin SoftBridge servera génderdigi mesajlarin
“TTS (Text-to-Speech) Yazilim1” ile sese doniistiiriildiigii ifade edilmistir. Lousiana
Okulu’nda isitme engelli 6grenenlerin dil 6grenimi i¢in bilgisayar tabanli ve multimedya
icerikli olarak tasarlanan “Lamber Projesi” bes yiiz kelimeden olusmaktadir. Boylece;
internet tabanli egitim, e-6grenme ve mobil 6grenme gibi farkl iletisim teknolojilerinin
ogrenmeye cesitlilik katmak, 6grenmeyi canlandirmak ve zenginlestirmek amaciyla
kullanilabilecegi sdylenebilir.

Gliniimiizde, teknolojik gelismeler sayesinde hemen hemen herkesin bilgisayar,
diziistl bilgisayar, tablet, akilli telefon ve cep bilgisayar1 gibi cihazlardan yararlandigi
sOylenebilir. Egitim amacli da kullanilan bu cihazlarin kullaniminda 6zellikle COVID-19
salginindan sonra artan bir yiikselis goriildiigii ileri siiriilebilir. Literatiirde teknoloji

kullanimi incelendiginde; ilk yillarda bilgisayarlarin birincil ara¢ oldugu goriilmektedir
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(Atar, Aslan Bagc1 ve Bagci, 2021). Ancak, teknolojinin gelismesiyle birlikte internetin
ve mobil cihazlarin 6grenmenin yoniinii degistirdigi sdylenebilir. Mobil teknolojilerin
genis ekran goriintiileri, yiiksek ¢Oziiniirliik, hafiflik, kullanict dostu ve ergonomik
tasarim, cihazlarin agilma siiresinin kisa olmasi ve multimedya igeriklerini goriintiileme
gibi Ozellikleri bulunmaktadir (Papadakis, 2021). Ayrica; mobil teknolojiler hem
cevrimici hem de ¢evrimdisi baglant1 ile kullanilabilmektedir. 2007°de Apple tarafindan
iiretilen Iphone ad1 verilen mobil cihazdan sonra ¢ogunlukla Android tabanli daha bagka
cihazlar da ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu cihazlar, zaman ve yer agisindan kullanim
esnekligi ile kullanicilarmin iletisim, 6grenme ve calismalarim saglayan akilli mobil
telefonlar, Kisisel Dijital Yardimci1 Cihazlar1 (PDA), laptop, Ipad, notebook ve tablet
bilgisayarlardan meydana gelmektedir (Aydin ve Ozdamar, 2020). Gériintiilii gériisme,
Whatsapp goriintiilii arama, Google Meet, Zoom, Line ve Skype, mobil cihazlar
araciligiyla kullanilabilen video konferans araglarindandir (Gonzalez-Lloret, 2020).
Ayrica; mobil cihazlarin yayginlagmasiyla beraber bu cihazlar1 kullanma becerisinin de
daha onemli hale geldigi aciktir. Alan yazindaki mobil okuryazarlik ile ilgili sinirl
tanimlamalardan birinde Barden (2019), mobil okuryazarligi dijital teknolojilerin
onciiliik ettigi metin ve uygulamalarda yazili veya sembolik temsilin kullanilmasi ve
yorumlanmasi olarak ifade etmektedir.

Mobil cihazlarda kullanilan mobil teknolojiler ise; Wi-Fi, Bluetooth, Wi-Max
(Worldwide Interoperability for Microwave Access), LTE (Long Term Evaluation), GSM
(Global System for Mobile Communication), GPRS (General Packet Response Service),
1G, 2G, 3G, 4G, 5G gibi teknolojilerdir (Ekren ve Kesim, 2016). Mobil cihazlarda
kullanilan bu teknolojilerle ilgili bilgiler asagida verilmistir:

a. Wi-Fi: Radyo dalgalan araciligiyla ¢ift tarafli iletisimin saglandigi kablosuz bir ag
teknolojisidir.

b. Bluetooth: Lisanssiz, diisiik giicte ve kisa dalga radyo frekans bandi ile veri
gonderimi yapilabilen kablosuz bir bireysel alan agidir.

c. Wi-Max ve LTE: Wi-Max, uzak ve kirsal yerlerdeki iletisim i¢in kullanilan
kablosuz bir genis bant ag teknolojisidir. LTE ise; 100 Mbps indirme ve 50 Mbps
yiikleme hizina sahip yiiksek bant genisligi gerektiren bir teknolojidir.

d. GSM ve GPRS: GSM, dijital bir cep telefonu sistemidir. GPRS ise; 2.5G
teknolojisiyle gelistirilmistir. Yiiksek hizda kablosuz internet saglayan bu teknoloji,

GSM sistemlerine oranla daha fazla hiz saglamaktadir.
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e. Mobil iletisim Teknolojileri: 1G, 2G, 3G, 4G, 5G, 6G: 1G, analog sinyaller
araciligiyla iretilmis kablosuz bir ag teknolojisidir. 2G, dijital sinyallerin
kullanildigi ve mobil iletisimde yeni bir donemin basladigi bir teknolojidir. 3G
teknolojisinde ¢oklu ortam servislerinin gelistirildigi genis bant ve yiiksek hizda
veri akist miimkiindiir. 4G ise; tamamiyla [P tabanli ag sistemlerine bagli olan
yiiksek hizda ve kapasitede az maliyetle hizmet saglayan bir teknolojidir. Son
olarak 5G teknolojisi ile smirsiz kablosuz iletisim, HD TV izleyebilme, hizl veri
gonderimi, internetsiz dosyalara erisebilme ve yapay zekali cihazlar gibi 6zellikler
on plana c¢ikmaktadir. 5G ve 6tesinin mobil aglarda daha yiiksek hiz ve kapasite
saglamasi, bagli cihaz sayisinin ve mobil trafigin siirekli artmasiyla
sonuclanmaktadir. Bu durum da, “Makine Ogrenmesi”nin ve “Yapay Zeka’nin,
5G’de ve 2030’larda 6G gibi gelecekteki mobil aglarda kullanim ihtiyacini
tetiklemektedir.

21. ylizy1l becerilerinden olan dijital okuryazarlik, is birligi ve iletisim becerileri ve
yeni ¢ikan teknolojiler baglaminda disiiniildiigiinde; mobil 6grenmenin egitim
diinyasinda ortaya cikisinin zamaninda oldugu sdylenebilir. Mobil &grenme, uzaktan
egitimin altinda yer alan bir kavramdir (Moore ve Kearsley, 2015). Alan yazinda mobil
ogrenme icin farkli tanimlamalar mevcuttur. Zawacki-Richter ve ark. (2007), mobil
O0grenmenin; isbirlik¢i ve aktif 6grenmeye katki saglamakta oldugunu ve yeni nesil
uzaktan egitim modeli olma potansiyeline sahip oldugunu belirtmektedir. Jin ve ark.
(2019), mobil 6grenmenin, mobil cihazlarin bilgiye kolay ulagsma 6zelligini kullanarak
gerceklestirilen bir model oldugunu ifade etmektedir. Topaloglu (2020), mobil
Ogrenmeyi; konumdan ve zamandan bagimsiz, bir yere degil de ise odaklanmay1 seven,
yaparak ve gorerek 6grenme istegi olan bireyler i¢in her zaman ve her yerde kesintisiz
O0grenme deneyimi olarak gormektedir. Yildiz ve ark. (2020) da mobil 6grenmenin,
ogrenenlerin hareketliligine odaklanmaktan daha ¢ok egitimin kuramina ve uygulamasina
dair cesitli olanaklar sundugunu belirtmektedir.

Mobil 6grenmenin temel yapisini ise; sundugu elektronik O6grenme ortamlar
sayesinde uzaktan 6grenmenin bir ¢esidi olarak gosterilen e-6grenmenin (elektronik
ogrenme) olusturdugu sdylenebilir. E-6grenme ve mobil 6grenme karsilastirildiginda; e-
o0grenmenin smif ortamindan uzakta gergeklestigi ve d6grenenleri masaiistii 6grenimine
yonlendirdigi ancak; mobil 6grenmenin her yerde bulunmaya, zaman ig¢inde esneklige ve

erisime odaklanan sabit olmayan bir noktada ve zamanda gerceklestigi sdylenebilir.
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Asagidaki tabloda e-0grenme ve mobil 6grenme arasindaki farklar verilmistir (Yokus,

2016):

Tablo 1. E-6grenme ve M-ogrenme arasindaki farklar

E-Ogrenme M-Ogrenme

Derslikte ya da bilgisayarli bir ortam Herhangi bir yerde, herhangi bir zamanda
E-posta-e-posta iletigimi Anlik mesaj alip génderme

Ozel mekan Cografi yer olarak bir sinir yok

Internet sitesine ulasmak igin bir gidis-gelis Kablosuz internet baglantisi sayesinde gidis-gelis
stiresi yok

Traxler (2009) ve Kukulsha-Hulme ve Traxler (2007), mobil 6grenmenin

kategorilendirilmesini sunlara gore yapmustir: Teknoloji Odakli Mobil Ogrenme,

Tasmabilir E-Ogrenme, Baglantici Sinif Ogrenmesi, Informal, Kisisellestirilmis,

Durumlu Mobil Ogrenme, Mobil Egitim, Performans Destegi, Uzaktan, Kirsal ya da

Gelistirici Mobil Ogrenme, Kapsayicilik, Destekleyicilik ve Farklilik, Biiyiik Capta

Uygulama. Sattarov ve Khaitova (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise; mobil 6grenme,

asagida verilen kategorilere ayrilmistir:

1-

Teknoloji Odakli Mobil Ogrenme: Bazi 6zel teknolojik yenilikler, pedagojik
yeteneklere ve teknik fizibiliteye dikkat ¢ekmek i¢in akademik bir ortamda yer
almaktadir. Minyatiir ama taginabilir e-6grenme, mobil, kablosuz ve tasinabilir
teknolojiler, yaklagimlar1 ve geleneksel elektronik 6grenme araglarinda kullanilan
¢dziimleri yeniden iiretmek igin kullamlmaktadir. Ornegin; sanal grenme ortami
gibi baz1 e-6grenme teknolojilerinin mobil 6grenme teknolojilerine doniisiimii ya
da masaiistii teknolojilerinin mobil teknolojilerle esnek bir sekilde degistirilmesi bu
o6grenmeye Ornek olarak verilebilir.

Birlestirilmis Simf Ogrenmesi: Aymi teknolojiler, etkilesimli beyaz tahtalar gibi
muhtemelen diger teknolojilerle baglantili olarak is birligine dayali 6grenmeyi
desteklemek i¢in kullanilmaktadir.

Resmi Olmayan, Kisisellestirilmis, Durumsal Mobil Ogrenme: Ayn
teknolojiler, video iletimi ve yerel farkindalik gibi ek islevlerle gelistirilmekte ve

bagka tiirlii zor ya da imkansiz olacak egitsel aktiviteleri amaglamaktadir.
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4- Mobil Egitim / Performans Destekli Teknolojiler: Dogru zamanda ve acil
oncelikler baglaminda bilgi ve destek saglayarak mobil ¢aliganlarin liretkenligini
ve verimliligini arttirmak i¢in kullanilmaktadir.

5- Uzak / Kirsal / Gelismekte Olan Mobil Ogrenme Teknolojileri: Geleneksel
elektronik 6grenme teknolojilerinin kullanilamadigi yerlere egitimi gotiirmek ve

desteklemek amaciyla ¢evre ve altyapi sorunlarini ¢ozmek i¢in kullanilmaktadir.

2.2.1.1. Mobil Ogrenmenin Avantajlari ve Dezavantajlart

Mobil 6grenme, sinifici ve dis1 6grenme etkinliklerinin desteklenebilmesi amaciyla
uygun 6grenme ortamlaria uygun egitsel igeriklerin saglanmasi seklinde ele alinabilir.
Bu baglamda; mobil 6grenme, bireylere asagidaki avantajlar1 saglamaktadir (Bulun,
Giilnar ve Giiran, 2004; Attewell, 2005; Zawacki-Richter, Brown ve Delport, 2007;
Corbeil ve Valdes-Corbeil, 2007; McQuiggan, 2015):

e Bilgiye ihtiya¢ duyuldugu anda erisme imkant,

e Zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme: Mobil cihazlarm hafif olmasi, kolay
taginabilmesi ve kullanimlarinin kolay olmasi, bu durumun desteklenebilmesi i¢in
onemlidir.

e Yasam boyu 6grenme: Yasam boyu 6grenmede 6n plana ¢ikan bilginin kalici olarak
hafiza tutulmasi ve 6grenilmesi noktasinda mobil 6grenme, zamandan ve mekandan
bagimsiz devamli 6grenme saglamaktadir.

e Farkinda olmadan 6grenme: Farkinda olmadan 6grenmede hayatin i¢inden doniitler
ve mesajlar verilerek 6grenme saglanmaktadir. Mobil 6grenme ile zamandan ve
mekandan bagimsiz informal 6grenme desteklenebilmektedir.

o Isbirlikci ve aktif dgrenmeye katki saglamasi,

e Ogrenen merkezli egitimin desteklenmesi,

e Ogrenmenin ilgi ¢ekici hale gelmesi,

e Yeni neslin uzaktan egitim modeli olma potansiyeline sahip olmasi,

e Dezavantajli bireylere ulagsmak,

e Okuma-yazma ve sayisal becerilerin gelistirilmesine yardimci olmasi,

e Ogrenenlerin yardima ve destege nerede ihtiya¢ duyduklarina karar vermelerine
yardimci olmasi,

e Daha uzun siireler boyunca daha fazla odaklanilmasina yardime1 olmasi,
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Kullanicilarmm istedigi yerde ve zamanda internet baglantis1 araciligiyla ihtiyag
duydugu igeriklere ve etkinliklere erisebilmesi,

Ogrenenlerin, ihtiyaglarmi ve begenilerini 6zellestirme imkam bulunmakla birlikte
bilissel siireclerini kontrol edebilmeleri ve meta-bilissel 6zelliklerin olumlu
etkilenebilmesi,

Benlik saygisinin ve 6zgilivenin arttirilmasina yardimei olmast,

Mobil 6grenmenin bir¢cok avantaji oldugu gibi dezavantaji da bulunmaktadir. Genel

olarak bakildiginda bu dezavantajlarin; teknolojilerin neden oldugu donanim ve yazilim,

internet ve altyap1 ve mobil cihazlarin ekran, klavye, batarya sorunlar1 olarak siralandigi

goriilmektedir (Akin, 2014; Kacetl ve Klimova, 2019). Kirkwood (2014), 6grenenin belli

bir siire sonra mobil teknoloji aletlerinin sundugu kolaylik ve 6grenme igeriklerinden

ziyade teknolojinin kendisiyle ilgilenmesi ve amaglanmayan uygulamalara yonelmesi

gibi ozelliklerin ortaya ¢ikma olasiligindan bahsetmektedir. Sattarov ve Khaitova (2019)

tarafindan yapilan modern egitimde mobil &grenmenin kullanilmasini temel alan

calismada ise; mobil 6grenmenin dezavantajlar su sekilde siralanmaktadir:

Kiigiik mobil ekranli kisisel bilgisayarlar, goriintiilenebilecek bilgi miktarmni ve
tiiriindi sinirlamaktadir.

Cep telefonlarinin bataryalar1 diizenli olarak caligmalidir aksi halde; veriler
kaybolabilir. Cep telefonlari, masaiistii bilgisayarlardan ¢ok daha az giivenilir
olabilir ancak; tablet bilgisayarlar bu sorunu ¢ozebilir.

3G ve 4G izin vermesine ragmen 6zellikle mobil telefonlarda grafiklerle caligmak
zordur.

Pazar, 6zellikle cep telefonlart agisindan hizla degismektedir. Bu nedenle; cihazlar,
cok hizli bir sekilde glincelligini yitirebilir.

Bant genisligi, kablosuz aglar1 kullanan ¢ok sayida kullanici ile azalabilir. Bu
baglamda; mobil 6grenme alaninin gelecegi icin mobil iireticilerin, mobil servis
saglayicilarin ve aymi zamanda egitim alanindaki uzmanlarin ortak ¢abasi

gerekmektedir.

2.2.2. lIsitme Engelli Ogrenenlere ingilizce Ogretiminde Mobil Teknolojilerin

Kullanimi

Bilgiye ulasmada en yaygin kullanilan yolun internet oldugu sdylenebilir. Internette

yer alan bilgilerin %531 Ingilizce’dir (Q-Success, 2018). Bu nedenle; Ingilizce’nin
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yabanci dil olarak 6grenilmesi 6nem tasimaktadir. Aslan’a (2017) gore; yabanci dil
ogretimi, teknolojinin son derece gerekli oldugu alanlardan biridir. Teknolojinin yabanci
dil 6gretiminde etkin kullanimi, hem 6grenme hem de 6gretme siireclerine dnemli katkilar
saglayacak ve 6grenenlerin basarilarinin artmasina neden olacaktir (Birinci, 2019).

Isitme engelli Ogrenenlerin egitiminde kullanilan teknolojiler baglaminda
bilgisayar destekli egitimin, bireysellestirilmis bir egitim ortamu da saglayarak
Ogrenenlerin kendi hizina ve yetenegine gore 6grenebilmesini sagladigi ifade edilebilir.
Ayrica; bu siiregte tablet bilgisayarlar, internet tabanli egitim ve gorsel araclar da
kullanilabilir. Serttas, Caliskan ve Akcamete (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada, 2018
yilinda teknolojinin boyutunun, robotik ve giyilebilir teknolojiler seviyesine ¢iktiginin
goriildiigi belirtilmektedir. Daniel (2020) ¢alismasinda, video konferansin canli dersler
esnasinda 6grenenlerin Ogretenleriyle dogrudan etkilesime gecmesi igin kullanilan en
yaygin yontem oldugu ifade etmektedir. Asogwa ve dig. (2020) caligmalarinda, video
rehberli egitime katilan isitme engellilerin okula daha iyi uyum sagladigim1 ortaya
koymustur. Zahra, Khan, Butt, Noreen, Saeed ve Iftikhar (2018) tarafindan yapilan
caligmada da bugiinlerde ses ve video kanallarini kullanan yazilimlarin daha yaygin hale
geldigi vurgulanmaktadir. Ayni ¢alismada, isitme engelli 6grenenlerin mesajlart alip
gondermeleri ve birbirleriyle kolayca iletisim kurabilmeleri i¢cin kullandig1 yontemlerden
birinin uzakyazici oldugu belirtilmektedir. Xu (2018) tarafindan yapilan c¢alismada,
Cin’deki akademisyenlerin Ingilizce dgrenen isitme engelliler i¢in baslica multimedya,
akilli tahta, sanal gergeklik teknolojisi ve durum merkezli dil 6gretimi uyguladiklar
belirtilmektedir. Engelli 6grenenlerde kullanilan multimedya araglarina 6rnek olarak;
Centre for Applied Special Technology-Uyarlanmis Teknolojiler Merkezi (CAST), UDL
Studio, iSolvelt Maths Crossword, Science Writer, UDL Builder, UDL Editions,
Khanacademy.org, Coursera.org, Udacity.com, ATutor ve Enocta verilebilir (Uz ve Balc1
Demirci, 2016). Saparovna ve Abdullayeva (2021), isitme engellilerin okullarinda halen
ekranda gosterilen filmler, slaytlar ve asetatlar gibi gorsel materyaller ve filmler, film
fragmanlari, egitsel televizyon programlari ve video kayitlar gibi sesli Ogretim
materyalleri olmak {izere ¢esitli gorsel-isitsel egitim materyallerinin kullanildigim ifade
etmektedir.

Mobil teknolojilerin artan islem giicii, her yerde bulunabilirlik ve akilli uygulamalar
gibi ortaya ¢ikan Ozellikleri, diinya ¢apindaki yiiksekdgretim kurumlarini; 6grenenlere

stirdiiriilebilir, yiiksek kaliteli, teknoloji agisindan zengin ve yenilik¢i 6grenme ortamlari
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saglamaya motive etmistir (Shambour, Fraihat ve Hourani, 2018). Universitelerin egitim
stirecinde mobil teknolojileri kullanmasi sunlar1 saglamaktadir (Sattarov ve Khaitova,
2019):

e Bir test sistemi yardimiyla 6grenenlerin bilgi diizeyi {izerinde kontrol saglamak,

e Ogrenenler ve Ogretenler arasindaki etkilesimsel siireci basitlestiren egitsel
stirecteki biitiin katilimcilar arasindaki bilgi aligverisini hizlandirmak,

e Egitim siirecini yogunlastirmak ve modernize etmek,

e Yaygin bir mobil egitim kaynagi diizenlemek,

o Egitsel siirecte katilimcilarin konum izni olmadan 6grenenlerin ortak faaliyetlerini
garanti altina almak,

e Mobil cihazi; kisisel egitim, yol gosterici ve referans materyalleri olarak kullanmak,

e Ogrenenler, biiyiik monitdrlerin arkasina saklanmaktansa; birbirleriyle ve
Ogretenlerle etkilesime girebilir,

e Birka¢ masaiistii bilgisayar yerine mobil cihazlar1 yerlestirmek daha kolaydir; cep
ya da tablet bilgisayarlar ve e-kitaplar daha hafiftir ve dosyalardan, kagitlardan,
kitaplardan hatta diziistii bilgisayarlardan bile daha az yer kaplar.

Universitelerde ~ mobil  teknolojilerin ~ kullantminin ~ sagladigi  faydalar
ozetlendiginde; yenilik¢i bir yolla 6grenmenin kolaylastigi sdylenebilir. Ornegin;
tiniversitelerin Google sinif, dokiiman, form, slayt, toplant1 gibi bir¢cok 6zellige sahip
Google uygulamalarini kullanmasi, bu duruma bir 6rnek olabilir. Sharples ve ark. (2005)
tarafindan yapilan bir caligmada ise; yiiksekdgretimde de gegerli olan bir egitim
teknolojisinin uygulanmasi noktasinda baglayiciligt olan bir g¢ergeve ortaya konmustur.
Bu cercevede Ogrenen, Ogreten ve teknolojinin kendisi bulunmaktadir. Ogreten,
teknolojinin kullanilmasindaki stratejiye karar vermekte ve baslatmaktayken; 6grenenler
ve alicilar da egitsel ¢alismay1 desteklemektedir. Crompton ve Burke (2018) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada, 2010-2016 yillan arasindaki yiiksekdgretimde mobil
o0grenmenin kullanimi arastirilmistir. Bu ¢alismada mobil 6grenmenin kullanimi; amag,
sonug, yontem, konu alanlar, egitim diizeyi, egitim baglami, cihaz tiirleri ve calismalarin
cografi dagilimi gibi degiskenler agisindan degerlendirilmistir. 2010-2016 yillari arasinda
gerceklestirilen bu calismada, dil egitimine dair calismalarin 6n plana c¢iktigi ve
yiiksekogretim fakiiltelerinin mobil 6grenmeyi tesvik ettigi goriilmiistiir. Bourekkadi ve

ark. (2019) yaptiklar1 ¢aligmanin sonucunda, 6grenenlerin mobil teknolojiler ile olduk¢a
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ilgilendigini ve bu cihazlarin 6grenmeyi, 6gretmeyi ve edinmeyi etkiledigini ve motive
ettigini vurgulamaktadir.

2021 yili Engelliler ve Yasllar i¢in Istatistik Biilteni’ne gore; Tiirkiye’de sagir ve
isitme engelli d6grenenlerin ¢ogu, normal egitim veren okullardaki isiten dgrenenlerle
birlikte egitim gérmekte ve bazilari, sagir ve igsitme engelli 6grenenler igin 6zel okullarda
Ozel egitim almaktadir. Sagir ve isitme engelli Ogrenenlerin, normal egitim veren
okullarda isiten Ogrenenlerle egitim gormesine “kaynastirma” adi verilmektedir. Bu
ogrenenler igin &zel egitim okullarinda Ingilizce dgretilmemekte ve normal egitim
kapsaminda da isiten dgrenenlerle Ingilizce dersinden baska diger dersler alinmaktadir.
Tiirkiye’de isitme engelli 6grenenler, liniversite asamasinda da yabanci dil derslerinden
muaf tutulabilmektedir (YOK, 2021).

Isitme engelli bireylerde mobil teknoloji kullanim1 konusunda, MEB’in Tiirk isaret
Dili Sozligii olarak hazirlanan internet sitesinde 1986 tane kelime ve deyim mevcuttur.
Ayrica; TUBITAK destegiyle isitme engellilerin akilli telefonlarda ve televizyonlarda
kullanabilecegi Tiirk Isaret Dili Dijital Terciiman’1 gelistirilmistir. Odabas1 ve dig. (2009)
tarafindan yapilan “Isitme Engelli Bireylerin Egitiminde Mobil Teknolojiler-IBEM” adli
calismada, isitme engelli Ogrenenler i¢in mobil teknolojilerin esnek, bagimsiz ve
motivasyon arttirict bir ortam sagladig: belirtilmistir. Yine ayn1 y1l kabul edilen ve bir
Leonardo Da Vinci Projesi olan “SIGNALL3” ile Avrupali uzmanlar tarafindan
internetten verilecek STC (Sagir Topluluklari ile Calisma) dersinin egitim materyallerinin
hazirlanilmas1 amacglanmigtir. Kuzu, Odabasi ve Girgin’in (2011) 16 hafta siiren
calismalarinda, PDA (Personal Digital Assistant/Cep Bilgisayari) destekli ders {izerinden
katilimcilarin derse kars1 olumlu tutum sergiledikleri ve PDA kullanim1 konusunda biiyiik
Olciide memnun olduklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica; alan yazinda 2010 yilinda
baslayan ve Gazi ve Cankir1 Karatekin Universiteleri’nin birlikte yiiriittiigii “Isitme
Engellilerin Yiiksekdgrenim Olanaklarinin  Gelistirilmesi ve Desteklenmesi igin
Elektronik Materyal Hazirlanmas1” projesi de yer almaktadir. Izmir Kinik Mert Oztiire
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Ozel Egitim Meslek Lisesi’nin katildig1 “Spread The Sign Projesi”’nde ise; 2015 yilina
kadar otuz bin kelimenin Tiirk isaret diline aktarilmasi amag¢lanmistir. Bu arada; Diyanet
Isleri Baskanlig: tarafindan gelistirilen “Tiirk Isaret Dili Dini Kavramlar Sozligi” de
bulunmaktadir. Cin’de de Cin Isaret Dili ile ilgili 2435 hareket, sozliige eklenmistir.
2013’te “SignMedia SMART Projesi” ile isitme engelliler i¢in isaret dili mobil 6grenme

kaynaklarinin  gelistirilmesi hedeflenmistir. Maiorana-Basas ve Pagliaro (2014)
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tarafindan yapilan calismada ise; isitme engellilerin ¢ogunlukla akilli telefonlar1 ve
bilgisayarlar1 yazili iletisim ve internette dolagsmak i¢in kullandiklar1 ortaya konulmustur.
Bas (2015) tarafindan yapilan tez ¢aligmasinda gelistirilen “Mobil Tiirk Isaret Dili
SozIiglh” uygulamas: ile isitme engellilerin kendilerini daha kolay ifade ettikleri ve
uygulamanin faydali oldugu belirtilmistir.

Mobil teknolojiler, isitme engelli Ogrenenlere dil Ogretiminde kullanilan
teknolojilerden biridir. Teknolojide yasanan hizli biiyiimenin ve mobil teknolojilerin
ortaya ¢ikisiyla dil 6greniminde zaman ve yer agisindan kolaylik saglandigi sdylenebilir.
Bunun yami sira; mobil teknoloji kullaniminin; bilgiyi saglamlastirmak, 6grenenleri
gidiilemek ve ders igerigine kolay ulagsmak gibi faydalarim1 saymak miimkiindiir
(Willemse ve dig., 2019). Mobil teknolojilerin dil 6grenimi baglaminda kullanilmasi
konusunda yapilan ¢caligmalarda, mobil teknolojilerin uygulanmasinin; kelime (Abbasi ve
Hashemi, 2013; Cavus ve Ibrahim, 2017; Mahdi, 2017; Wu, 2014), telaffuz (Abduh,
2019; Liakin ve dig., 2015; Yoshida, 2018) ve dil bilgisi (Ganapathy ve dig., 2016; Wang
ve Smith, 2013) gibi mikro dil becerilerinin ve ayni1 zamanda dinleme (Cavus ve ibrahim,
2017; Rahimi ve Soleymani, 2015), konugma (Ahn ve Lee, 2016; Sun ve dig., 2017),
okuma (Bursali ve Yilmaz, 2019; Gheytasi ve dig., 2015) ve yazma (Andujar, 2016;
Fattah, 2015) gibi makro dil becerilerinin de gelisimini olumlu etkiledigi ortaya
konmustur. Kuimova ve ark. (2018) ise; Ogrenenler arasinda mobil teknolojinin ve
yabanci dil 6grenimindeki olas1 zorluklarini ve faydalarini arastirmak igin bir ¢alisma
yiiriitmiistiir. Calismanin sonucunda; mobil teknolojinin 6grenmeyi hizlandirmak,
igbirlikli ve bireysel 6grenme deneyimlerini gelistirmek, verimli etkilesimleri tesvik
etmek, dili uygulama firsatlarin1 arttirmak ve yasam boyu dgrenmeyi desteklemek igin
degerli bir ara¢ oldugu belirtilmistir. Ng, Azlan, Kamal ve Manion (2020) tarafindan
yapilan yar1 deneysel bir calismada, giidiimlii etkinlik iceren mobil teknolojilerin
kullanildig1 bir grup ogrenenin Ingilizce’de diger gruba gore daha fazla gelisme
gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Isitme engelli 6grenenlerin dilin ses sistemlerine erisimi oldukca siirlidir (Geng ve
dig., 2020). Bu baglamda yapilan bir¢cok arastirmada ise; isitme engelli 6grenenlerin,
okuma-yazma performanslarinin diisiik oldugunu gostermekte ve normal igiten
akranlarinin  okuryazarlik seviyelerine ulagmakta giiclitk c¢ektigi belirtilmektedir
(Eksteen, Launer, Kuper, Eikelboom, Bastawrous, Swanepoel, 2019; McKenna, 2012).

Isitme engelli 6grenenlerin, Ingilizce’yi genellikle okumadan ve yazmadan 8grenmek
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gibi kisisel 6zellikleri bulunmaktadir (Hadi, Wahyuni ve Sulistyawati, 2019). Dolayisiyla;
Ingilizce dgrenme siirecinin, normal ve isitme engelli 6grenenler icin ayni olmadig
soylenebilir. Ingilizce’nin Ogrenilmesi, isitme engelli dgrenenler agisindan seslerin
tiretiminde, kelimelerde ve s6z diziminde siklikla yasanan 6nemli gecikmeler sebebiyle
biraz daha zor olabilir. Isitme engelli 6grenenler, bilgileri ses bicimindeyken tam olarak
isleyemezken; normal 6grenenler bunu yapabilmektedir. Bu baglamda; Atar, Aslan Bagci
ve Bagcr (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, Ingilizce’yi dgretenlerin sadece alici
beceriyi (okuma) daha etkili kullanmasi ve kelime becerisinin dile maruz kalma
eksikliklerinin telafi edilebilmesi i¢in Ortiilii ve acik yontemler araciligryla gelistirilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica; alan yazinda Ingilizce 6gretiminde ¢ok kullanish
oldugu belirtilen “Ses Okuma Bilgisi Ogretimi” verilmesine dair calismalar da
bulunmaktadir (Pritcchard, 2016; Hatcher, Hulme ve Snowling, 2004; Herman, Kyle ve
Roy, 2019). ingilizce 6grenen isitme engellilerin dzellikleri ve iletisim yollar: asagida
siralanmistir (Ay ve Sen Bartan, 2022):

o Ulusal isaret dili kullanimi ve gevirileri,

o Gorsel-isitsel araglara altyazi ekleme,

e lsitme engelli kiiltiirii ve iletisim sekilleri,

o Gorsel 6grenenler,

e Diisiik motivasyon,

o Etkilesimli ¢evrimigi giinliik yazma,

e Heterojen grup: Uluslararasi Sesbilimsel Alfabe, ipuculu konusma, dudak okuma

becerileri, Ingiliz ve Amerikan isaret dilidir.

Hadi, Wahyuni ve Sulistyawati (2019) tarafindan yapilan ¢calismanin sonucunda ise;
isitme engelli Ogrenenlere Ingilizce’nin Ogretilmesi siirecinde yasanan problemler
asagida siralanmistir:

e Ogrenenlerin kelime dagarcigindaki kisithilik: Soyut kelimelerin &grenilmesini
kolaylastirmak i¢in fazladan ¢aba sarf edilmelidir.

o Konusmada ve duymada yasanan zorluk,

e Materyallerin agiklanmasinda tekrar etme ihtiyactnin olusmasi: Onceki

Ogrenilenler, her zaman tekrar edilmelidir. Kelime 6gretiminde kelimeler, hem sesle

hem de yazarak 4 ile 5 kez tekrar edilmelidir.

e Ogretim siirecindeki zaman kisitliligs,
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e imkanlarm kisithligi: Ogrenenlere gorsel ve metinsel materyaller saglanmalidir.
Bir dilin 6grenilmesinde 6nemli olan faktdrlerden birisi, diger bireylerle etkilesim
halinde bulunma olasihigidir. Isitme engelliler agisindan bakildiginda ise; herhangi bir
isitme problemi olmayan Ogrenenlerin, diger bireyleri dinleyerek kendilerini
gelistirebilecekleri sOylenebilir. Ching ve ark. (2021) tarafindan isitme, konusma ve
konusma bozukluklar iizerine yapilan bir arastirmada, dil becerilerinin psikososyal
beceriler ve hayat kalitesi ile ilgili oldugundan ve isitme engelli olan bireylerin isitme ve
sosyal iletisim becerilerini islevsel hale getirmek i¢in ¢alismalarin yiiriitiileceginden
bahsedilmektedir. Ayrica; egitimde son teknoloji olan uygulamalar (resim ¢izme, geri
bildirim alma-verme, probleme dayali egitim) da isitme engelliler agisindan sozlii ve
yazili olarak notlar alabilecekleri ortamlar saglayabilir. Bu uygulamalara gorsel-isitsel
araclarin konmasinin da fayda saglayacagi sdylenebilir. Yoon ve Choi (2010) tarafindan
yapilan ve ¢evrimi¢i 6grenme materyallerindeki altyazilarin etkisini aragtiran ¢alismada,
altyazilarin ve igaret diliyle video kliplerin egitsel baglamda pozitif etkiye sahip oldugu
vurgulanmaktadir. Isitme engellilere egitsel baglamda mobil oyunlarin sunulmasi da hem
diisiik motivasyonlarinin yiikselmesi hem de aktif katilimin saglanmasi agisindan faydali
olabilir. Isitme engellilerin bireysel o6zellikleri gdz &niinde bulundurularak; dil
O0greniminde alic1 beceriler olarak ifade edilen dinleme ve okuma becerilerinde
dezavantajli duruma diistiikleri sdylenebilir. Bu noktada; hem alic1 becerileri iceren hem
de kelime bilgilerini agik veya ortiilii yoldan gelistirecek etkinlikler saglanmalidir.
Kelime dagarcigi, yetkin bir dil kullanicis1 olmanin 6nemli bir parcasidir ve
Ogrencilerin bir konusma veya metin olusturmasia ve anlamasina yardimei olmaktadir
(Algahtani, 2015; Wright, 2016). Bu konuda Kalecky (2016), biiyiik bir kelime haznesi
olusturmanin, ogrencilerin daha fazla kavrami tanimlamasma yardimci olmasinin yam
sira, farkli baglamlarda uygun kelimeleri kullanma yeteneklerini de arttirdigini
belirtmektedir. Okumus Dagdeler (2019), baz1 ¢aligmalarda mobil 6grenmenin aktif
kelime dagarcigina katkida bulundugunu; diger calismalarda ise; aktif kelime bilgisinden
ziyade alict kelime bilgisine yardimer oldugunu kanitlamistir. Kim (2011) tarafindan
yapilan bir diger arastirmada, SMS metin mesajlarinin kelime 6grenimine olan etkisi
incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda; derslerden sonra SMS metin mesajlagsmasi
kullanan 6grenenlerin daha fazla kelime 6grenerek kelime bilgilerini arttirdig1 ve yeni
kelimeleri 6grenmek icin SMS metin mesajlarim1 kullanma konusunda olumlu geri

bildirimler verdigi ortaya ¢cikmistir. Donne ve Briley (2015) tarafindan yapilan calismada
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ise; isitme engelli Ogrenenlerin, geleneksel basili kitaplardan ziyade dijital
multimedyadan okuduklar1 hikaye kitaplarindan daha fazla kelime 6grendikleri ortaya
cikmugtir.

Diinya genelinde isitme ve diger engellilere Ingilizce dgretimi konusunda ¢ok az
calismanin oldugu goriilmektedir (Atar, Aslan Bagci ve Bagcei, 2021). Tiirkge kaynaklar
arasinda, 6zellikle isitme engelli dgrenenlerin ingilizce dgretimine odaklanan az sayidaki
calismadan biri olan Birinci’nin (2014) calismasinda, gorsel materyallerin isitme engelli
Ogrenenlerin kelime edinimi iizerindeki etkisi arastirilmigtir. Caligmanin sonucunda;
gorsel materyallerin, gorsel olmayan isaret diline gére aninda ve gecikmeli son testlerde
kelimelerin daha etkili bir sekilde akilda kalmasina yol a¢tig1 ortaya konulmustur. Ikinci
olarak; Arslanoglu (2015), caligmasinda bilgisayar destekli dil egitiminin, sagir ve isitme
engelli Tiirk 6grenenlerin motivasyonu ve Ingilizce kelime gelisimi iizerindeki etkisini
arastirmistir. Bu calismada, bilgisayar destekli dil egitiminin, dgrenenlerin Ingilizce
kelime gelisimi ve motivasyonu iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. A
Davenport ve Alber-Morgan (2017) tarafindan yapilan bir diger ¢alismada da, okul 6ncesi
donemde isitme engelli iki ¢ocugun miidahale sonrasi isaret diliyle kelime edindigi
belirtilmistir.

Ozetle; 6zel egitim okullarindaki Ingilizce dersi miifredatinmn, diger okullardaki
miifredatla ayn1 olmadig1 sdylenebilir. Farkli olan noktanin, Ingilizce’nin dgretilmesinde
Ogretenlerin kullandigr metinlerin ve materyallerin igerigi olarak ifade edilebilir. Bu
noktada; kullanilan materyallerin igerigi daha basittir ve 6gretenler tarafindan kullanilan
metinler de Ogrenenlerin engeline ve ihtiyaclarina dayali olmaktadir. Bu boliimde
bahsedilen ¢aligmalar 15181nda, mobil 6grenmenin sorunlara asagidaki noktalarda ¢6ziim
olmasi beklenebilir:

e Ogretim siirecinde mobil 8grenmenin; yiiz yiize, internet araciligiyla veya uzaktan
olarak kullanilabilmesi,

e Ogrenenlerin, fiziksel veya dijital olarak diinya iizerindeki diger 6grenenlerle ayni
zamanda ¢ok yonlii etkilesim ve is birligi halinde bulunarak; sinif disinda da yeni
O0grenme ortamlariin olusturulabilmesi,

o Bilgilerin gesitli baglamlarda yapilandirilabilmesi,

e Mobil 6grenme uygulamalariin diger materyallerle kullanilabilmesi,

e Yerden ve zamandan bagimsiz olarak 6grenmenin saglanabilmesi,
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e Mobil cihazlarin yakinlastirma, seslerin ¢6ziimlenmesi ve sesli yanit gibi
ozelliklerinin, engellilerin 6grenmesine fayda saglayabilmesi.

Mobil 6grenmenin zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme 6zelligi sayesinde
dil etkinliklerinin yiiriitilmesinde mobil cihazlardan faydalanilmaktadir. Dil 6grenimi
baglaminda; mobil cihazlarin ve teknolojilerin kullanilmasi, “Mobil Destekli Dil
Ogrenimi/Mobile Assisted Language Learning (MALL)” olarak adlandirilmaktadir.
Kukulska-Hulme (2009) tarafindan dil 6grenme siirecinde mobil 6§renmenin uygulanisi
gosterilmis ve mobil teknolojilerin artan oranlarda dil 6greniminde kullanimi, resmi ve
resmi olmayan Ogrenme ortamlarinda Ogrenenlerin kendi Ogrenmelerine liderlik
etmelerini saglayabilmesi olarak ifade edilmistir. Literatiirde mobil destekli dil 6grenimi
ile bilgisayar destekli dil 6grenimi kavramlarinin da iliskilendirildigi gorilmektedir.
Caudill (2007), mobil destekli dil 6greniminin bilgisayar destekli dil 6greniminin ardili
ve alt boyutu oldugunu belirtmistir. Kukulska-Hulme ve Shield (2008), mobil destekli dil
Ogreniminde bireyselligin 6n planda oldugunu vurgularken; bilgisayar destekli dil
Ogreniminin 6grenen merkezli oldugunu ifade etmistir. Parkavi, Abdullah, Sujitha ve
Karthikeyan (2018) ise; mobil destekli dil 6greniminin, mobil 6grenmenin ve bilgisayar
destekli dil O6greniminin alt kiimesi oldugunu vurgulamistir. Mobil destekli dil
O0greniminin kullanilmasmin, 6grenme siirecine sagladigi avantajlar ise; asagida
siralanmaktadir (Godwin-Jones, 2011; Kukulska-Hulme ve Shield, 2008; Lu, 2008;
Kennedy ve Levy, 2008; Wishart, 2008; Kukulska-Hulme, 2009, Booton, Hodgkiss ve
Murphy, 2021):

e Ogrenenler, yere ve zamana bagl kalmadan dil 6grenme materyallerine ulasabilir,
Ogretenleriyle ve akranlariyla iletisim kurabilir, dilin giinliik kullanimin1 kiiltiirel
ozellikleriyle birlikte deneyimleyebilir.

e Mobil destekli dil 6grenimi uygulamalari, istenilen yerde ve zamanda 6grenme
Ozglrliigii sunarak Ogrenenleri giidiiler, onlarin tekrar ve aninda diizeltme
secenekleri ile 6z degerlendirme yapmalarini saglar.

o Kisisel sorumlulugu, Ogrenen Ozerkligini, motivasyonu ve baglama duyarh
o6grenmeyi destekler.

e Ses tamima, ceviri yapma, hece kontrolii, sozliik gibi dili kullanma becerilerinin
edinilmesine ve gelistirilmesine yardimci olur.

e Bilgilerin kaydedilmesi, kayit altina alinmas1 ve degistirilmesi gibi islevsellik

gerektiren islemlerin yapilmasini saglar.
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2.2.2.1. Kelime Ogretimi

Bir yabanci dilin 6gretilmesinde 6nemli olan dort temel beceri olarak ifade edilen
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinde ve dilbilgisi ve telaffuz 6gretiminde
kelime bilgisi 6nem tasimaktadir. Dil becerilerinden biri olan okumanin, bes duyu
organimin hareketlerinden ve beynin kavrama gayretinden meydana geldigi sdylenebilir.
Anlama, bireylerin uyaranlari ve mesajlari anlamlandirmasi olarak ifade edilebilir.
Dinleme ise; herhangi bir seyi igitebilmek icin kulak vermek olarak tanimlanabilir. Yazma
ise; Ogrenenlerin seviyelerine gore yazdiklart bir ciimle, paragraf veya not alma
etkinlikleri olarak ifade edilebilir. Yazarken hem kelimelerin yaziminin hem de
climlelerin olusumunun aynmi anda diizenlenmesi gerekebilir. Okudugunu anlama
etkinlikleri sayesinde Ogrenenlerin kelime ve kelime bilgisinde artis goriilebilmesi
miimkiindiir. Ogrenenlere okudugunu anlama etkinlikleri, mobil cihazlar ve kisa mesajlar
araciligiyla sunulabilir. 2020 yilinda Hand tarafindan gelistirilen “Gorsel Sesler” baslikli
programda, ses bilgisi egitiminin farkli dil becerileriyle verildigi goriilmektedir. Sagir
ogrenenlerin konugma diline daha az maruz kaldiklarinin vurgulandigi bu ¢alismada, agik
bir ses bilgisi egitiminin okudugunu anlama becerisi agisindan ¢ok faydali ve etkili
olacag1 belirtilmektedir. Alan yazinda, Ingilizce’de telaffuz ve konusma egitimlerinin,
genel olarak ses bilgisi egitimi ile basladigi ifade edilmektedir. Mobil cihazlarla
kelimelerin okunusu i¢in dinleme ve konusma becerilerini igeren etkinliklerin sunulmasi
onem tagimaktadir. Bu etkinlikler sayesinde 6grenenler, kelimelerin dogru okunuslarini
da dgrenebilmek adina mobil cihazlarina sozliik indirebilir. Ayn1 zamanda mobil cihazlar
araciligtyla Ogrenenlerin seslerini kaydedebilmesi de miimkiindiir. Bu sekilde,
Ogrenenlerin sesleriyle kelimelerin dogru okunusglar1 karsilagtirilabilir. Vanderplank
(2016, 2019) calismalarinda, hedef dilde altyazi araci ile 6gretim yonteminin hedef
dildeki videolar iizerindeki etkisini arastirmistir. Calismalarin sonuglarma gore; altyazi
aracinin, isitme engelli 6grenenlere dil 6gretiminde etkili oldugu ve 6zellikle altyazili
yabanci dil etkinliklerinin iiretilmesinde bilingli bir sekilde kullanilmasi gerektigi
vurgulanmistir. Konusma becerisinin, bireylerin dil yeterliliginde 6n plana ¢ikan 6nemli
bir degerlendirme bileseni oldugu sdylenebilir. Bu baglamda; canlandirmalar, sunumlar
ve sinif i¢i konusmalar yaptirilarak; 6grenenlerin akici ve sozlii iletisim becerilerine sahip
olmasi1 saglanabilir. Ayrica; mobil teknoloji ile biitiinlesmis konusma, siif ortami ile
yabanci dil dgrenimi i¢in sozlii iletisim becerileri gelistirilebilir. Isitme engellilerin

ihtiyaclarinin karsilanmasi ve diger becerilerin 6grenme siirecini destekleyebilmesi i¢in

30



isitsel alg1 ve iletisim programlar1 da kullanilabilir. Isitsel alg1 ve iletisim programlari,
basitten karmasiga dogru yapilandirilmig, bir dizi sesin algilanmasi ve iletisim
ahistirmalar1 icermektedir (Efrina, Zulyimetri ve Kusumastuti, 2020). Oztiirk (2019)
calismasinda, K-12 ogrenenlerinde konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in mobil
O6grenmenin kullanimi incelenmistir. Kusmaryani ve dig. (2019) tarafindan Endonezya’da
38 kisilik bir konusma sinifi iizerinde gergeklestirilen ¢aligma sonucunda, dgrenenlerin
konusma becerilerinin akicilik, telaffuz ve aksan, kelime bilgisi, dil bilgisi ve detaylar
acisindan gelistigi sonucuna ulagilmistir. Mobil cihazlarla dil bilgisi 6gretiminde ise;
coktan secmeli, dogru-yanlis ve bosluk doldurmali etkinlikler yapilabilir. Ayrica; dil
bilgisi hakkindaki agiklamalar da 6grenenlere sesli ya da kisa mesaj yoluyla sunulabilir.
Dil becerilerinde, telaffuz ve dilbilgisi 6gretiminde 6nemli olan kelime bilgisi,
Thornbury (2002) tarafindan kelimelerin anlamlarinin bilinmesi olarak tanimlanmistir.
Linse (2005) ise; kelime bilgisini, bir bireyin bildigi kelimelerin bir araya gelmesi olarak
ifade etmistir. Ayn1 zamanda; kelime bilgisinin, ayrilmaz bir biitiin haline gelen bir anlam
iceren bir sese sahip kelime oldugu da vurgulanmistir (Utama ve Qgmariyah, 2022). Alan
yazinda alic1 ve lretken kelime bilgisi olmak iizere iki ¢esit kelime tiirii oldugundan
bahsedilmektedir. Alic1 kelime bilgisi, kelimelerin sesine ve neye benzedigine
dayanilarak tanimabilirken; iiretken kelime bilgisinin hem dilbilgisi a¢isindan dogru
kaliplart hem de yazmada, hecelemede ve konusmada kullanilabilen bir kelime olarak
tanimlamak miimkiindiir. Bu baglamda; Ahmad (2012) ¢alismasinda, kelimelerin akict
konugma ve etkili yazma iizerindeki etkisini degerlendirmis ve kelime edinmenin,
biitiinlesik dil becerilerini giiclendirdigi sonucuna ulagmistir. Wyatt ve Gale (2017) ise;
yabanci dil 6grenenlerinin, hedef dilin dilbilgisi yapilarina hakim olsalar bile; kelimeyi
bilmediklerinde iletisimsel veya islevsel olarak ne konusabileceklerini ne de
yazabileceklerini vurgulamaktadir. Kelime Ogretiminde Ogretenlerin rolii, dgrenmeyi
kolaylastiric1 olarak dnemlidir ve 6grenenlerin seviyesinin bilinmesi ve dgretme siirecine
ilgi duymalarinin saglanmasi gereklidir. Bu noktada; Harmer (2001), 6grenenlerin kelime
bilgisini daha iyi 6grenmeye tesvik edebilmek i¢in dil 6gretenlerin kullanabilecegi gesitli
yollar ortaya koymustur:
1- Aktif ve pasif: Ogretenler, aktif ve pasif kelime bilgisinin igerdigi farkliliklar:

listeleyerek; kelime 6grenimini tasarlayabilir.
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2- Kelime ile etkilesim kurmak: Ogrenenlerin, yeteneklerini sonuna kadar
kesfedebilmeleri i¢in firsatlar saglamak, siniftaki ogrenme ¢iktilart {izerinde
dogrudan bir etkiye sahip olacaktir.

3- Kesif teknigi: Ogrenenlerin 6n bilgilerini ¢agirmak ve baskalariyla calisirken
bildiklerini paylagmak i¢in firsatlar saglayan kelimeleri 6grenmek icin kullanilir.
Alan yazinda kelime 6gretimi konusunda; kagit bilgi kartlar1 (Mondria ve Wit de-

Boer, 1991; Nation, 2001; Horst, Cobb ve Nicolae, 2005), bilgisayar destekli kelime
ogretimi (Chen ve Chung, 2008; Groot, 2000; Lu, 2008; Nakata, 2008) ve dgrenenlerin
kelime ediniminde kullandig1 gesitli kelime 6grenme yollar1 (Mohammad ve Seddigh,
2012; Amirian, 2013; Nosidlak, 2013; Boonkongsaen ve Intaraprasert, 2014) ile ilgili
arastirmalar bulunmaktadir. Dogan (2017) tarafindan yapilan calismanin sonucunda,
tablet kullanimimin da kelime O6grenimi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
gbzlemlenmistir. Cavus ve Ibrahim (2009) tarafindan yapilan arastirmada, kisa mesajlar
yoluyla kelime Ogretimi ve kisa mesajlarin, kelime Ogretimi {izerindeki etkisi
incelenmistir. Caligmanin sonucunda; mobil 6grenme ile Sgrenenlerin siniftan uzak
giinliik yasamlarina devam ederken de yeni kelimeleri 6grendikleri gortilmiistiir. Klimova
(2019) tarafindan yapilan ¢aligmada, mobil 6grenmenin 6grenenlerin bagarisi tizerindeki
etkisi arastirtlmis ve akilli telefonlar araciligiyla 6zellikle kelime Obekleri ve kelime
bilgisi i¢in yabanci dil 6grenmenin iiniversite dgrenenlerinin performans artisinda etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Basoglu (2010) calismasinda, geleneksel kelime 6gretimi
kartlar ile mobil destekli kelime 6gretimini karsilastirmis ve 6grenen goriislerine de yer
vermistir. Caligmanin sonucunda; mobil 6grenme yonteminin, geleneksel yontemlere
oranla olumlu yonde farkli oldugu vurgulanmistir. Takacs, Swart ve Bus (2015) tarafindan
yapilan calismada, hikayeleri anlama ve kelime 6grenimi iizerinde dijital kitaplarin belli
ozelliklerinin etkisini incelemistir. Calisma sonucunda, kitaplarin multimedya
ozelliklerinin hikaye anlama ve ifade edici kelime bilgisi iizerinde anlamli derecede
olumlu bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Literatiirde mobil cihazlarla kelime 6gretimi ile ilgili caligmalar bulunmaktadir.
Ornek olarak; Deng ve Shao (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, dgrenenlerin kelime
haznelerinin gelismesi amaciyla kullanilan “Remword” adli mobil uygulamanin
kullanimi verilebilir. Calismanin sonucunda da mobil uygulamanin, kelime 6grenimine
fayda sagladigi belirtilmistir. Mobil cihazlarla kelime 6gretiminde 6grenenlere kisa mesaj

ya da e-posta gondermek, yeni kelimelerin 6gretilmesi agisindan kullanilan yaygin bir yol
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olabilir. Ayrica; 6grenenlerin siif i¢i etkinliklerdeki performansi goz Oniine alinarak
kelime aligtirmalar ve kelimelerin daha iyi anlasilabilmesi igin resimli agiklamalar da
kullanilabilir. Glimiig, Kavanoz ve Yilmaz (2017), K-12 6grenenlerine mobil 6grenme
yontemiyle deyimlerin 6gretimi ve mobil 6grenmenin, 6grenme iizerindeki etkisi
konusunu ¢alismistir. Duncan ve Lederberg (2018), siniflarda 6gretenlerin konusmalarini
incelemis ve agik bir sekilde kelime Ogretiminin ve Ogretenlerin, Ogrenenlerin
kelimelerini yeniden diizenlemesinin, dgrenenlerin kelime dagarcig1 ve ingilizce’nin sdz
dizimi agisindan kazanimlarin bir gostergesi olarak ifade etmistir. Giirkan (2018)
tarafindan yapilan “Mobil Destekli Kelime Ogrenimi Uygulamasinin Kelime Ogrenimine
Etkisi” baglikli caligsmasinda, kelimelerin ¢ogunun okuma yoluyla tesadiifen 6grenildigi
ve cagrisimlarin kullanilmasinin kelime gelisimi acisindan etkili bir yontem oldugu
vurgulanmaktadir. Ayrica; kelime 6gretiminde cagrisimlarin, kelimelerin anlaminin
anlagilabilmesi i¢in metin, grafik, ses ya da video bi¢iminde olabilecegi belirtilmektedir.

Mobil destekli dil 6grenimi arastirmalarinin énemli bir kisminin dil becerileri ve
kelime Ogretimine odaklandigi sdylenebilir. Bu arastirmalardan bazilari sunlardir:
MP3’iin Ingilizce’nin ikinci dil olarak verilmesinde sozlii becerinin gelisimi {izerindeki
olumlu etkisi (Al-Jarf, 2012), iPad’in konusma becerileri {izerindeki etkisi (Montaga,
2018), Ingilizce konusma becerilerinin gelisimi icin mobil cihazlardaki konusma
etkinliklerinin agiklayic1 6zellikleri (Tuttle, 2013), ikinci dil olarak Ingilizce okudugunu
anlama becerisinin gelismesi i¢in PDA iizerinde internet tabanli c¢eviri-agiklama
uygulamasinin etkililigi (Chang ve Hsu, 2011; Hsu, He ve Chang, 2009), mobil cihazlarin
kelimeler, 6rnek ciimleler ve ifadeleri igeren ciimleleri yazmay1 kolaylastirmasi amaciyla
kullanim1 (Hwang, Chen ve Chen, 2011), akic1 okuma i¢in iPod kullanimi (Papadima-
Sophocleous, Georgiadou ve Mallouris, 2012). Smith ve Wang (2013), cep telefonlarinin
arayiizii aracihigiyla Ingilizce okuma ve dilbilgisi becerilerini gelistirmenin hem
uygulanabilirligini hem de simirliliklarini incelemistir. Calisma sonucunda, 6grenenler
tarafindan cep telefonu destekli 6grenmenin, okumay1 ve dilbilgisini gelistirmek igin
olumlu olarak algilandigina dikkat c¢ekilmistir. Ancak; herhangi bir mobil 6grenme
projesinin basarisinin, belli kriterlere bagl oldugu belirtilmistir: 1- Ne ¢ok uzun ne de
asir1 talepkar olmayan 6grenme materyallerinin ilgi ¢ekmesini saglamak, 2- Uygun bir
derecede dgreten izlemesi, 3- Ogrenen katilimi, 4- Tesvik ihtiyaci, 5- Ozele saygi ve 6-
Giivenli ve emniyetli bir mobil 6grenme teknik ortami. Mthethwa (2014), eSwatini

Kralligi’'nda &zellikle ingilizce dgrenmek icin akilli telefonlarin kullaniminda mobil

33



destekli dil dgreniminin kullanilabilirligini arastirmistir. Ogrenenlerin mobil destekli dil
Ogreniminin olas1 faydalari hakkindaki gortiglerinin de alindig1 arastirma sonucunda,
sinifta akill telefonlarin kullanilmasinin faydalari ortaya konmustur.

Ingilizce’nin 6gretilmesinde mobil cihazlarin kullanimi1 ve kabulii konusunda
Nguyen (2016) tarafindan caligma sonucunda; kullanim kolayliginda, mobil cihazlardan
ozellikle akilli telefonlarin kullaniminda Ogrenenlerin daha yiiksek becerileriyle
aciklanabilecek davranigsal niyetlerin 6nemli bir gostergesi olmadigi ortaya ¢ikmustir.
Hossain (2018) ise; Ingilizce’nin gretiminde mobil uygulamalarin kullanimini ve
etkinligini arastirmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore; 6grenenlerin biiyiik ¢cogunlugu,
Ingilizce 6grenmek igin akilli telefonlar1 ve diger uygulamalar1 kullanmis ve mobil
uygulamalar1 kullanmayanlara kiyasla uygulamalari kullananlar, ingilizce yeterlilik
testlerinde daha iyi performans gostermistir. Ayrica; 0grenenlerin ¢ogunlugunun cep
telefonlarini ve uygulamalari ¢gok kullanigli buldugu ve hedef dili 6grenirken kullaniminin
rahat oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu noktada; Pale ve Wisrance (2021) tarafindan
yapilan calismada, analiz edilen makalelere gore; “Mobil Destekli Dil Ogrenimi”
platformlart; video uygulamalari, konugma uygulamalari, sosyal ag siteleri ve arama
motorlari olarak belirtilmistir. Pham ve Phuong (2022) tarafindan Vietnamli genglerin dil
O6greniminde mobil cihazlarin kullanimini ve kabuliinli inceleyen bir arastirma
yapilmistir. Calismanin sonuglar1 eglencelilik faktoriiniin, 6grenenlerin mobil Ingilizce
dil 6grenimini benimseme niyetlerine dair tutumlar gelistirmesinde etkili oldugunu
gostermistir. Dagdeler (2018) ¢alismasinda, mobil destekli dil 6greniminin 73 ingilizce
Ogretmeni adaymnin kelime bilgisi, dgrenen 6zerkligi ve motivasyon iizerindeki roliinii
aragtirmigtir. Calismanin sonuglarina gore; 14 haftalik uygulama siirecinden sonra
katilimcilarda, iiretken kelime bilgisi ve 6zerklik acisindan bir fark olugsmadigi ortaya
cikmistir. Ayrica; mobil uygulamalarin katilimeilart motive ettigi ve alici kelime
bilgilerini gelistirdigi vurgulanmistir. Bu ¢aligmanin amaci da isitme engelli 6grenenlere
mobil teknolojileri kabul ve mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri goz
oniinde bulundurularak; 6gretim tasarim ilkeleri ¢ercevesinde mobil destekli bir kelime

Ogretim uygulamasinin tasarim siirecini betimlemektir.

2.2.3. Mobil Ogrenme Uygulamalar ile ilgili Arastirmalar ve Projeler
Mobil 6grenmenin 6grenme-6Zretme ortamlarina olan etkisinden hareketle; mobil

O6grenme uygulamalarinin, 6grenenlerin is birligi yapmasini ve 6grenme deneyimlerini
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paylagsmasini sagladig1 soylenebilir. Bu baglamda; ABD’de Vcom3D sirketi tarafindan
Iphone ve Ipod cihazlari i¢in gelistirilmis 3D video isaret dili uygulamalar1 ve araglari
bulunmaktadir. My Smart Hands sirketi tarafindan Iphone ve Android 6grenme ortamlari
icin “The Baby Signing Bible” gibi uygulamalar ve oyunlar gelistirilmistir. Avrupa 5.
Cerceve Programi’nin destekledigi “M-Learning” projesinde ise; oOrgiin egitim
ortamlarinda basarili olamayan 16-24 yas arasi gen¢ yetiskinlere yardimci olmak
amaglanmistir. Mikroportal arayiizlerin ve 6grenme yoOnetim sistemlerinin gelistirildigi
projenin sonucunda, mobil 6grenmenin; iletisim, yaraticilik, is birligi ve karma 6grenme
etkinlikleri yoluyla yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Avrupa Birligi Leonardo Da Vinci
Programi’nin destekledigi “From E-Learning To M-Learning” projesinde, mesleki egitim
iceriklerinin iletilmesinde mobil cihazlarin kullanimi incelenmistir. Arastirma
kapsaminda; pedagojik senaryolar ve gelistirme kurslar1 tasarimlanmis, yeni cihazlara
O0grenme materyalleri gelistirilmis ve e-postalar, ¢oklu ortam mesajlari, internet
tarayicilari ve sesler ve videolar sunulmustur. Ogrenenlerden alinan gériislere gore; mobil
cihazlarin kullanici dostu oldugu ve mobil 6grenmeye dair de olumlu goriislere sahip
olundugu ortaya ¢ikmustir. Tiirkiye’de ise; Bogazi¢i Universitesi Yabanci Diller Egitimi
Boliimii’niin Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlart Merkezi Hayat Boyu
Ogrenme Programi/Leonardo Da Vinci kapsaminda gerceklestirdigi “Risk Grubundaki
Gengler I¢in Mobil Ogrenme (MLARG) Projesi” bulunmaktadir. 2009-2011 yillart
arasinda gerc¢eklesen projede, sosyoekonomik diizeyi diisiik ve Turizm Meslek Lisesi’nde
egitim goren 16-17 yaslarindaki gencler yer almaktadir. Projenin kapsami, mobil dil
O0grenimi baglaminda yontemlerin ve materyallerin gelistirilmesi ve bunlarm kisisel
dijital yardimcilar yoluyla uygulanmasidir. Projenin amaci ise; genglerin yabanci dile ve
egitimine dair olumlu yonde tutum gelistirmesidir. Projenin sonuglarinin; genclerin dil
Ogrenimine ve teknolojiye dair olumlu yonde tutum gelistirmesi, 6grenen bi¢imlerini
bireysellestirmeleri, degerli hissetmeleri, 6zsaygilarmin ve 6zgiivenlerinin arttirilmasi
yoniinde olmasi ifade edilmistir. Gedik, Geng-Ilter ve Albayrak (2013) tarafindan Antalya
Emniyet Miidiirliigii ve Ingilizce Ogretmenligi Béliimii’'nde okuyan 6grenenlerle mobil
destekli dil 6grenimi pilot uygulamasinda, polislerin yiiz yiize egitimlerine destek olarak
mobil uygulamalar gelistirilmistir. Projenin sonucunda, mobil uygulamalarin 6grenme
iizerinde kolaylastiric1 etkiye sahip birer oyun oldugu ve bu oyunlarin da dil 6grenme
motivasyonunu arttirdig1 ifade edilmistir. Yine Avrupa Birligi tarafindan desteklenen Pera

Giizel Sanatlar Egitim Kurumlari’nin 2012-2014 yillar arasinda uygulamay1 planladigi
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“Konus ve Ogren” Degisim Ogrencileri igin Dil Kursu (Mobil Cihazlarda 17 AB Uye
Devlet Dili projesi mevcuttur. Proje kapsaminda; Erasmus, Comenius ve Leonardo
programlarinin uygulandigi iilkelerin dilleri baz alinarak; gorsel-isitsel, etkilesimli ve cok
dilli bir iirliniin gelistirilmesi planlanmistir. Uriiniin 10S, Android ve Windows Phone
platformlarinda ve tablet bilgisayarlarda internet baglantis1i gerektirmeden
kullanilabilecegi belirtilmistir. Projenin sonuglari, programlar kapsaminda yurtdisina
giden 6grenenlere yardimci olmak ve mobil cihazlarin kullanimini baz alan bir 6grenme
pedagojisi gelistirmek olarak vurgulanmistir. Ozdamar Keskin ve Kiling (2015), “MARS
(Mobile Academic Research Support) adli Tiirkiye’de kapsamli olarak yapilan ilk mobil
uygulamay1 gelistirmistir. Iphone ve Ipod cihazlarina yonelik gelistirilen uygulamada;
akademisyenlerin kendilerini ilerletebilecekleri bir mobil 6grenme ortami saglanmistir.
Mobil uygulama olarak da “Universiteplus” ad1 verilen egitim programlarmin hem
iniversitedeki Ogrenenlere hem de herkese ulasabilmenin amaglandigi bir mobil
uygulama bulunmaktadir. Anadolu Universitesi tarafindan hazirlanan “Anadolum E-
Kampiis” ve “Anadolu Mobil” adli mobil uygulamalar ve 6grenenlerin ddevleriyle ilgili
yardim alabilecekleri bir mobil platform da mevcuttur. Istanbul ve Atatiirk
Universiteleri’nde de A¢gikogretim Fakiilteleri’nin agilmasindan sonra, “AUZEF Mobil”
ve “ATA-AOF” mobil uygulamalari, 6grenenlere sunulmustur.

Alan yazinda yabanci dil 6grenimini de destekleyen mobil uygulamalar ile ilgili
cesitli calismalar bulunmaktadir. Siddique ve Dias (2010) tarafindan gelistirilen
“Yetiskinler i¢in Ingilizce Okuryazarlik Yeterliligi Gelistirmek igin Mobil Telefon
Oyunlar1 LEP” ad1 verilen projede 7. ve 8. sinif isitme engelli 6grenenlerin, mobil telefon
oyunlariyla Ingilizce 6grenmeleri amaglanmustir. Hayati, Jalilifar ve Mashhadi (2013)
tarafindan yapilan ¢alismada, ingilizce deyimlerin {i¢ farkli 6gretim ortamiyla dgretildigi
ve 0grenme ortamlarinin etkililik faktoriine gore kiyaslandigi goriilmiistiir. Katilimeilarin
19-24 yas arasindaki ii¢ farkli homojen gruptan olustugu bu ¢alismada; 6gretim ortamlari
sirastyla kisa mesaj, yazili dokiiman ve baglam icinde 6gretim yoluyla diizenlenmistir.
Tiim gruplara uygulanan 6n-son test sonuglarina goére; mobil destekli dil 6grenimi
ortaminda kelimeleri 6grenen birinci grubun, diger gruptaki 6grenenlere gore daha iyi
ogrendigi sonucuna ulagilmigtir. Andersen (2013) tarafindan yapilan tez ¢alismasinda,
farkli yaklagimlar ve yontemler baglaminda g¢esitli mobil uygulamalar karsilastirilmistir.
Calisma sonucunda; Hello English, Busuu ve English Ninjas gibi uygulamalarin giinliik

konusma ve Learn English, Voxy ve GymGlish gibi uygulamalarin da hikaye, dinleme ve
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okuma baglaminda dil 6gretimi sagladigi sonucuna ulagilmistir. Dayawati ve dig. (2016)
tarafindan yapilan caligmada, isitme engelli Ogrenenlerin kelime {iretimine dair
“TooLips” adli mobil bir uygulama gelistirilmis ve olumlu sonu¢ vermistir. Uygulama
test edildiginde; baglangigta 6grenenler, kelimelerde ve okunuslarinda sikint1 yagsamustir.
Uygulamada degisiklikler yapildiktan sonra ise; 6grenenlere iletisim kurmak, 6grenmek
ve etkilesimde bulunmak igin gereken en 6nemli kismin, kelimeleri tanimak ve tiretmek
oldugu vurgulanmistir. Kurt ve Bensen (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, lisans
diizeyinde egitim goren 1. simf Ogrenenlerden 32 kisilik bir ¢aligma grubu
olusturulmustur. Deney grubuna mobil bir kelime 6grenme ortami sunulurken; kontrol
grubu icin boyle bir ortam olusturulmamistir. Calismanin sonucuna gore; deney
grubundaki 6grenenlerin kelime bilgilerinin kontrol grubuna gore daha fazla gelistigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica; 6grenenler, mobil 6grenme uygulamasinin motivasyon
arttirici, eglenceli ve igbirlik¢i bir ortam sagladigini vurgulamistir. Giirkan (2018)
tarafindan gerceklestirilen calismada, mobil destekli bir kelime 6grenimi uygulamasi
gelistirilmis ve dil 6grenme bigimlerinin 6grenme siirecine etkisi aragtirilmigtir. 5’1 igitsel
ve 5’1 gorsel Ogrenenlerden olusan toplam 10 katilmcinin yer aldigi c¢aligmanin
sonucunda, mobil destekli kelime 6grenimi uygulamasi faydali bulunmustur. Makoe ve
Shandu (2018) tarafindan Giinay Afrika’da yapilan tasarim tabanli ¢aligmada, “VocUp”
adli Android tabanli bir mobil destekli 6grenme ortami olusturulmustur. Baglam temelli
kelime Ogretimine uygun tasarlanan bu uygulamanin test edilmesinden sonra,
Ogrenenlerin olumlu tutum gelistirdigi ve uygulamanin yardimci bir ara¢ olarak
kullanilabilecegi belirtilmistir. Ingilizce’nin dgretiminde etkili olan mobil uygulamalar;
LETS English (S6zeri ve Harmangah, 2018), Voscreen (Karaduman, 2018), CollocatApp
(Okumus Dagdeler, 2018), Learning-CET6 (Wu, 2015) ve Raz-Kids (Lin, 2014) olarak
siralanmaktadir. Aslan ve Tiitiinis (2022) tarafindan yapilan calismada ise; Ingilizce
kelime dgretiminde kullanilabilecek ve App Store ve Google Play’de mevcut bulunan
uygulamalar; YouTube, Google Classroom, Kahoot, Quizlet ve Wordwall olarak
verilmektedir.

Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalarin, lise ve {iniversite
kademelerindeki etkileri ile ilgili literatiirde ¢esitli ¢aligmalar bulunmaktadir
(Karaduman, 2018; Okumus Dagdeler, 2018; Sézeri ve Harmansah, 2018; Wu, 2015).
Sarigoban ve Ozturan (2013) tarafindan yapilan ¢alisma, {iniversite diizeyinde yabanci dil

ogrenenlerle yapilmistir. 36 6grenenin katildigi ve 3 hafta siiren galismada, Ingilizce

37



Ogretimi i¢in 6grenenlere kisa mesaj gonderilmis ve son test uygulanmistir. Caligmanin
sonucunda, mobil destekli kelime 6gretiminin etkililigi ortaya konmus ve 6grenenlerin de
olumlu tutum gelistirdigi belirtilmistir. Ayrica; Teodorescu (2015), calismasinda Is
Ingilizcesi 6gretiminde de mobil 8grenmenin etkinligini ve etkisini amaglamis ve ¢aligma
sonucunda 6grenenlerin becerilerinde ilerleme oldugunu gézlemlemistir. Sahan, Coban
ve Raz1 (2016) tarafindan yapilan ¢alismasina ise; bir devlet iiniversitesinde egitim goren
Ingilizce hazirlik smifindan 33 6grenen katilmistir. Calismada, 6grenenlere Whatsapp
lizerinden haftada 3 defa ve toplamda 5 hafta siiresince Ingilizce deyimlerin ve
aciklamalarm 6gretilmesi hedeflenmistir. On-son test uygulanan ¢alismanin sonucunda,
mobil teknolojilerin 6gretim siirecinde etkili oldugu ve 6grenenler agisindan kolaylastirict
ve eglenceli bulundugu goriilmiistiir. Aygiil (2019) tarafindan yapilan tez calismasinda,
Amasya Universitesi'nden 6 farkli boliimde okuyan 14 dgrenen igin ingilizce egitimini
destekleyebilmek adina mobil bir kelime 6grenme uygulamasi gelistirilmistir. Gelistirilen
uygulamanin; 6grenenlerin akademik basarilari, mobil 6grenmeyi kabul diizeyi ve
hazirbulunusluklari {izerindeki etkisi incelenmistir. Deney grubuna mobil destekli dil
O6grenme uygulamasi sunulurken; kontrol grubuna internet destekli 6grenme ortami
saglanmistir. On-son test sonuglarina bakilan ¢alismanin sonucunda; mobil destekli dil
Ogrenme ortaminin, internet destekli 6grenme ortamina kiyasla daha etkili oldugu ancak;
kabul diizeyleri ve hazirbulunusluk iizerinde anlamli bir fark goriillmedigi vurgulanmistir.

Alan yazindaki ¢aligmalardan elde edilen veriler dogrultusunda, isitme yetersizligi
olan 6grenenlerin kelime bilgilerinin ¢ok diisiik seviyelerde oldugu ve bu durumun da
Ogrenenlerin hem egitim hem de sosyal hayatlarini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna
ulasilmistir (Keser ve Ozdemir, 2018). Bu durum, isitme engelli 6grenenler igin
gelistirilecek bir kaynakta kelime Ogretimi {izerinde durulmasmin gerekliligini
gostermektedir.

Sonu¢ olarak; bu calismada tasarim ilkeleri betimlenen mobil destekli kelime
Ogretme uygulamasimin hangi bilgileri ve etkinlikleri igermesi ve hangi 6zelliklere sahip
olmasi1 gerektiginin ortaya gikarilabilmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda;
isitme engelliler i¢in gelistirilecek bir kelime 6gretimi uygulamasi hem farkli bireysel

ozelliklere sahip dgrenenlerin ihtiyaglarini karsilayabilmelidir.
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2.2.4. Mobil Ogrenmede Ogretim Tasarim ve Ilkeleri

Ogretim tasarmmi, kisaca bir dgrenme ortami icin tasarlanan tasarmm siirecinin
planlama, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olusmasi olarak
ifade edilebilir. Guillemette (2012), 6gretim tasarim siirecine ait altt 6zelligi sOyle
siralamaktadir:

1- Ogretim tasarimi sistematiktir.

2- Siirecte bulunan biitiin unsurlarin birbirleriyle iligkilendirilmesini saglayan bir plan
uygulanir.

3- Tasarim siireci sistematik ve esnek bir yapida ilerler.

4- Tasarim siireci arastirma tabanlidir.

5- Ogretim tasarimi, deneysel testlerin ve genel planin gelistirilerek iyilestirilmesini
gerektirir.

6- Sonuglar ile amaglar kargilastirilir.

Mobil 6grenmede 6gretim tasarimi i¢in Oncelikle detayli bir planlama siirecinin
gerekli oldugu soylenebilir. Bu siirecte, farkli 6zelliklere sahip engelli 6grenenlere uygun,
cesitlilik gosteren ve esnek bir tasarim yapilabilir. Gorsellerin, videolarin ve internet
sayfalarinin mobil cihazlarin ekran boyutlarina gore ayarlanmasi gerekmektedir (Ekren
ve Kesim, 2016). Hermansson (2013) tarafindan tasarim ilkesi olarak “iist diizey bir
kullaniglilik”, kullanim deneyimi ve daha genis kitleler tarafindan kullanim ag¢ilarindan
ele alinmstir. Ayrica; tasarim olarak uygulamalarin karisik bir diizende olmamasina,
Ogrenenlerin  uygulamalara fazla ¢aba ve zaman harcamadan erigebilmesine,
uygulamalarin  biitiin islevlerini tamiyabilmesine ve gerektiginde tekrar tekrar
kullanabilmelerine deginilmistir. Bunlarin yaninda; uygulamalarin miimkiin oldugunca
hata barindirmamasi1 gerektigi vurgulanmustir. Ogrenenlerin sahip oldugu teknik
olanaklarm ve cihazlarin kullanilma durumlarinin da dikkate alinmasi gerekmektedir.
Cavus Ezin (2019) tarafindan yapilan tez calismasinda, mobil 6grenmede mobil
cihazlarm kullanimi asagidaki gibi yorumlanmaktadir:

e insanlarin dijital medyay1 nasil tiikettigi 6grenilmeli ve dgrenme stratejileri her bir
kanala gore uyarlanmalidir.

e Ogrenme hedefleri, her cihazdaki dogal farkliliklar1 hesaba katacak sekilde
ayarlanmalidir.

e Ogrenenler, ilerlemelerini cihazlar arasinda kaydetmelidir.

e Ogrenenler, her cihazda 6grenme platformlarini kolayca bulabilmelidir.
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Ogrenme platformlarina girildikten sonra, grenenlerin aradiklarini hizl bir sekilde
bulmasi kolay olmalidir.

Akilli telefonlar, 6grenenlerin glinlik medya kullanimmnin belkemigidir. Bu
sebeple; 6grenme, akilli telefonlardan baslayarak tasarlanmali ve bir tablet ya da
masaiistii bilgisayarlarda devam edilmelidir (Aberdour, 2013).

Elias (2011) tarafindan ise; mobil 6grenmede 6gretim tasariminda faydali olan sekiz

evrensel ilkeye deginilmekte ve bu ilkeler su sekilde agiklanmaktadir:

1-

Esnek Kullanim: Mobil 6grenme, materyallerin kullanimi1 hakkinda secenekler
sunmalidir.

Esit Kullanim: Mobil 6grenme ile alakali olarak ders igerikleri, farkli kisiler i¢in
farkl yerlerde erisilebilir olmalidir.

Basit Kullanim: Gerekli olmayan karmasiklik ortadan kaldirilmali ve ders
tasarimlar basit ve sezgisel hale getirilmelidir. Basit kullanim agisindan SMS,
MMS, e-posta ve internet kullanilabilir.

Bilginin Algilanabilirligi: Bu ilkeye gore; cevrimigi 6grenme i¢in Onerilerden biri,
bagliklar, tanimlayicilar ve ceviriler eklemektir.

Hata Dayanikligi: Hata dayanikligi olan 6grenme ortamlari tasarlanarak yazilim
stirecindeki islemlerde hatalarin tehlikeleri ve negatif sonuglar1 en aza indirilebilir.
Daha Az Fiziksel ve Teknik Caba: Metinlerin cihazlara girilmesi i¢in kullanilabilir
SMS okuyucu yazilimi ve 6zel yardimer teknolojiler kullanilabilir.

Ogrenenler ve Destek Toplulugu: Ogrenenlerin mobil cihazlarin SMS, e-posta,
aninda mesajlagsma ve sesli iletisim gibi iletisim segeneklerini kullanmalari tegvik
edilmelidir.

Egitsel Iklim: Ogretenler, tiim dgrenenlerin katkisina deger vererek paylasim ve is
birligi araciligiyla 6grenmeyi destekleyici ve kapsayici bir ortam gelistirmelidir.

Evrensel ilkelerin egitim ortamlara uygulanmasiyla 6zellikle engel gruplarinin

Ogretimsel islere daha ¢ok katilabilmesi miimkiin kilinabilir (Senel, Senel ve Giinaydin,

2019). Rose ve Meyer (2002), evrensel ilkelerin egitim ortamlarina uygulanmasini

“Ogrenme icin Evrensel Tasarim (OET)” olarak ele almaktadir. OET icin ii¢ temel ilkeden

bahsedilmektedir (Center For Applied Special Technology/CAST, 2011; Rose ve Meter,

2002): 1- icerigin birden cok tiirde ve ortamda sunulmasi, 2- Materyal kullanimi ve

dgrenenin aktif katihmi/etkilesimi icin seceneklerin sunulmasi, 3- Ogrenenlerin ilgisini

ve motivasyonunu arttirmak i¢in birden ¢ok yolun kullanilmasi. Senel, Senel ve Giinaydin
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(2019) tarafindan yapilan caligmada, yabanci dil Ogreniminde kullanilan mobil
uygulamalarin OET ilkelerine uygunlugu incelenmistir. Calismanin sonucunda, mobil
uygulamalarin bu ilkelere biiyiik oranda uygun olmadig: belirtilmistir. Ayrica; gorme ve
isitme engelli 6grenenler i¢in uygulama sayisinin sinirli oldugu da vurgulanmistir.

Mobil 6grenme ortamlarinin tasarim 6zellikleri, Grant (2019) tarafindan yapilan
calismada 6grenenlerin, cihazlarin ve igerigin mobil olusu, veri hizmetlerinin kaliciligi,
Ogretenlerin erisilebilirligi, fiziksel ve baglantili kiiltiirlerin ve baglamlarin 6grenenler
tizerindeki etkisi ve Ogrenenlerin bagliligi olarak belirtilmektedir. Cakmak (2019)
tarafindan yapilan ¢aligmada ise; 6gretim tasariminin boyutlari; siire¢ tasarimi, ¢evresel
ve mobil ara yiiz tasarimi olarak siralanmaktadir. Siire¢ tasariminda 6grenenlerin ikna
edildigi ve mobil 6grenme siirecine katildig: siire¢ betimlenmektedir. Bu siirecte beklenen
sonugclar, aktivite, geri bildirim, aktif 6grenme teknikleri, gérevde gegirilen siire ve 6z
diizenleme gibi temel unsurlar dikkate alinmaktadir (Killilea, 2012; Kukulska-Hulme ve
Traxler, 2013). Siire¢ tasariminin kilit noktalar1 sunlardir:

e Mobil 6grenme siireci tasarlanirken; dgrenenlerin mobil 6grenme etkinligi ya da
icerik ile ne yapmalar1 gerektigini bilmeleri igin beklenen ¢iktilar belirtilmelidir.

o Etkinlikler veri arama, test etme, 6grenmenin pekistirilmesi, kisisel yansima ve
beceri kazanimi igermeli ve farkli 6grenme stillerini tanimalidir.

e QGeri bildirim, 6grenme igeriginin i¢ine yerlestirilmeli ve aninda ve yapici olmalidir.

o Aktif 6grenme teknikleri, farkli veri sunum tiirleri aracilifiyla 6grenenlerin
ogrenmeyi i¢sellestirmesini saglayacak yollara dahil edilmelidir.

e Gorevde gegen siire, her bir 6grenenin kendi hizinda 6grenmesini diizenleyebilecek
sekilde esnek olmasina izin vererek dikkatlice diisiiniilmelidir.

e Bir mobil 6grenme ortaminda 6z diizenleme, farkli multimedya sunum modlar
arasinda se¢im yapmak ve mevcut kaynaklarla, araglarla ve aracilarla etkilesim
kurmak anlamina gelir. Mobil &grenme tasarlanirken; Ogrenenlerin hangi
kaynaklar1 nasil kullanacaklarini diizenlemek icin yaptiklart goniillii secimler
dikkate alimmalidir. Bu esneklik, Ogrenenlerin kendi  &grenmelerini
kisisellestirmelerini saglar.

Ogretim tasarimmnin ikinci boyutu olan gevresel tasarim, baglamin ve igerigin
O6nemini vurgulamaktadir. Bu boyutta erigilebilirlik, i¢erik 6zellestirmesi ve kullanici
tanimlama konular1 ele alinmaktadir (Parsons ve dig., 2007). Cevresel tasarimin kilit

noktalar1 da sunlardir:
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Mobilite kapsamli bir terimdir ve kisaca her zaman ve her yerde baglantida olmay1
ifade eder. Ayrica; mobil kullanicilar, mobil hizmetleri ve mobil 6grenmeyi
deneyimlemek icin uygun iletisim alanlar1 gibi teknik ve baglamsal gereklilikleri
yerine getirmelidir.

Her kullanicinin mobilite ekolojisinde bir rolii vardir. Kullanicilar, belirli bir mobil

cihaz kullanarak mobil 6grenmeye katilir. Kullanicilarin mobil cihazlart nasil
kullandiklar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.
Medya tiirleri mobil 6grenme icerigiyle ilgilidir. Igerik, kisa iinitelerle iletilmeli ve
uygun medya tiirleriyle desteklenmelidir.
Mekénsal-zamansal faktorler, mobil 6grenme faaliyetinin veya etkilesimlerinin
zaman ve konum ag¢isindan diizenlenmesini igerir. Baz1 mobil 6grenme etkinlikleri
veya baglamlari zaman ve ortam acisindan sabit olabilirken; digerleri 6grenenin
tercihlerine veya ihtiyaclarina gore ayarlanabilir.
Baglanabilirlik, yerel kablosuz LAN veya mobil iizerinden kablosuz ag erisimini
ifade eder ve telefon aglarina ve 6grenme kaynaklarina erigsim saglayarak icerigin
iletilmesini saglar. Baglanti eksikligi, bircok mobil faaliyetin aksamasina neden
olabilir. Bu nedenle; mobil 6grenme tasarlanirken bu durum goéz Oniinde
bulundurulmalidir (Naismith ve Corlett, 2006).

Son olarak; mobil ara yiiz tasariminin kullanicilara gergek gibi hissettirmesi ve zevk

vermesi i¢in ekran kaydirma, sekmeler ve akicilik gibi kriterler saglanabilmelidir. Mobil

ara yiiz tasariminin kilit noktalar1 asagida verilmistir (Gong ve Tarasewich, 2004;

Naismith ve Corlett, 2006; Shneiderman, 1998, Ballard, 2007, Yokus, 2016):

Sik giris yapan kullanicilara kisayollarin sunulmasi,
Bilgilendirici doniitlerin sunulmasi,

Uygulamalar i¢in diyaloglarin tasarlanmasi,

Igsel kontrol odagini desteklemek,

Tutarlilik,

Hatalar engelleme/koruma,

Kisa siireli bellek yiikiinii azaltmak,

Gorevlerin yapilmasinda parmak dostu olmasi,
Icerikteki bilgilerin degerli olmast,

Kontrollerin igerigin altinda olmasi,
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Klavyenin uygun olmasi,

Yatay ekran 6zelliginin kullanilabilmesi,

Baslatma ekraninda daha az igerigin yer almasi,

Uygulamalarda ikonlarin ve rozetlerin kullanilabilmesi,

Kiigtk, kisisel ve 6zellestirilebilir cihaz,

Her zaman acik ve her zaman baglantili,

Batarya,

Metin girisinin zorlugu,

Hizl ve basit etkilesimlerin yaratilmast,

Ogrenenlere uygun esnek materyallerin hazirlanmast,

Cihazlarin 6zelliklerine uygun olarak erisimin ve etkilesimin tasarlanmasi,
Mobil cihazlardaki uygulamalarin (kamera, ses kayit, takvim) Ogrenmeyi
kolaylastirict olarak kullanilmas.

Bu calismanin hedef kitlesi olan isitme engelli 6grenenler, mobil 6grenme ortamlari

sayesinde gorsel ve yazili olarak desteklenen ortamlardan faydalanma imkanina sahip

olabilir. Solak Berigel (2017) tarafindan yapilan tez c¢alismasinda, isitme engelli

Ogrenenler i¢in yapilacak 6gretim tasariminda;

Onemli igeriklerin arasindaki iliskiler agik¢a ortaya koyulmal,

Ogrenenlere bilgilerin kategorize edilebilecegi ortamlar sunulmali,

Var olan bilgilerle yeni bilgiler eslestirilebilmeli,

Yeni materyallerin kullaniminda 6grenenlerin 6grenme esikleri dikkate alinarak
yardimci olunmaly,

Hafiza ve ezberleme ile ilgili sikint1 yasayan 6grenenler i¢in daha fazla uygulama
ve ortam tasarlanmalidir.

Isitme engelli 6grenenler i¢in Kaewsai ve dig. (2013) tarafindan gelistirilen bir

ogretim modelinde; gosterme, inceleme, tavsiye etme, faaliyete gegme ve basariy1 6lgme

olmak iizere bes basamak bulunmaktadir. Alodail (2014) tarafindan yapilan ¢alismada,

isitme engelli 0grenenler igin tasarim tabanli bir 0gretim ortami tasarlanmistir. Bu

caligmada, isitme engelli 6grenenlerin yardimci teknolojileri 6grenme ortaminda nasil

kullanmalar1 gerektigi ve bu modelin 6gretenlere sagladig yararlar iizerinde durulmustur.

ADDIE modeli kullanilarak isitme engelli 6.siif dgrenenlerin Ingilizce dersi igin

gelistirilen 6gretim tasarimi ¢alismasinin sonucunda da gruplar arasinda bagar1 anlaminda
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farklar oldugu ortaya konmustur (Ampuch, Hiranrat, Pimbaotham ve Singnan, 2014).
Yaman, Donmez ve Kabak¢1 Yurdakul (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada, isitme engelli
Ogrenenler icin “Ciimle Diizenleme Uygulamasi”, ilkokuldaki &grenenler igin
gelistirilmis, iyilestirilmig, uygulanmig ve degerlendirilmistir. Tiim bu siireglerin
sonucunda; climle yapisinda 6nemli rol oynayan s6z dizimi bilgilerinin yeniden goz
oniinde bulundurulmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Yine Dénmez, Yaman, Sahin ve
Yurdakul (2016) tarafindan isitme engelliler i¢in bir mobil uygulama olarak gelistirilen
“Carkifelek’’te okuma-yazma desteginin verilebilmesi i¢in yazilim gelistirme siiregleri
betimlenmistir. Ay ve Sen Bartan (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, yabanci dil
Ogrenimi lizerine yapilan teorik ve uygulamali arastirmalara bagh olarak hem isitme
engelli 6grenenler hem de onlarin 6gretenleri igin bir Ogretme/6grenme modeli
onerilmektedir: Visual EMPIRE. Bu modelin boyutlari; gorsellestirme, elektronik okuma,
cok dillilik ve olumlu 6grenme ortami, ses okuma bilgisinin dgretimi, ders gorerek dil
O0grenimi, tekrar ve zenginlestirilmis geri bildirim olmak {izere yedi boyuttan
olusmaktadir.

Alan yazina bakildiginda (S6zeri ve Harmangah, 2018; Karaduman, 2018; Okumus
Dagdeler, 2018; Wu, 2015; Lin, 2014; Aslan ve Tiitlinis, 2022) isitme engelli 6grenenler
icin farkli tasarimlarda mobil 6grenme uygulamalarinin oldugu ifade edilebilir. Yapilan
uygulamalarin birgok farkli kurama dayandirilarak yapildigi goriilmiistiir. Alan yazinda
ogrenme teknolojilerinin uygulanmasi agisindan Ogrenenlerin nasil O6grenebildigini
anlayabilmek i¢in iglerinde mobil 6grenmenin de bulundugu yeniligin yayilmasi,
etkilesimli 6grenme, problem temelli 6grenme, baglanticilik, etkinlik, her yerde 6grenme,
islemsel uzaklik, sosyo-kiiltiirel, kisisellestirilmis &grenme, sosyal Ogrenme,
davranisgilik, yapilandirmacilik, informal/durumlu, isbirlik¢i ve biligsel 6grenme gibi
kuramlar temel olarak alinmaktadir (Cobcroft, 2006; Jacob ve Issac, 2008, Cavus Ezin,
2019). Bu ¢alismada da isitme engelli 6grenenler i¢in bu kuramlardan mobil 6grenmeye
uygun olanlar, agsagida tartisilmaktadir (Naismaith vd., 2004; McConatha, 2013, Cavus
Ezin, 2019):

1- Davramiscihik: Geribildirim ve giliclendirme O©nemlidir. Mobil 06grenme
baglaminda; mobil cihazlarin, kurumlar ve 6grenenler ile es zamanli olarak
kullanilmasiin geribildirim ve gili¢lendirme iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

2- Yapilandirmacibk: Ogrenenlerin, gecmisteki ve su anki bilgileri temelinde

kavramlar1 ve disiinceleri aktif olarak yapilandirdig: bir siirectir. Mobil 6grenme
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4-

5-

acisindan simulasyonlar, gorsellestirme ve oyun ortamlari, mobil cihazlar iizerinden

saglanabilmektedir.

Informal/Durumlu Ogrenme: Egitimin, calisma alanina uygun olarak “baglama

duyarli” ortamlarda kullanilmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Mobil 6grenme ile mobil

cihazlarn, igerigin “baglama duyarli” ortamlara taginabilmesine izin verilmektedir.

Informal/Durumlu ve mobil &grenmenin birlikte degerlendirilmesiyle egitim-

Ogretim ortaminda asagidaki olasi yenilikler, ortaya ¢ikabilmektedir:

e Dijital bir video kamera ile ¢ekilmis ve daha sonra elde taginan mobil
bilgisayarlarla goriintiilenebilen kendi kendine iretilmis videolarin nasil
yapildigini arastirmak,

e Ekranda ayni anda vurgulanmis detaylarla bir ¢alismanin detaylar1 hakkinda
uzman konusmalarini dinleme firsatlari,

e Kullanicilar i¢in zengin medya igerigi saglayabilmek adina ses teknolojisinin
kullanilmas.

Isbirlikci Ogrenme: Kullanish ve tasmabilir mobil cihazlarla dgreten ve dgrenen

tarafindan yazilan kaynaklarin olusturulabilmesi ve paylasilabilmesi i¢in bircok

firsat bulunmaktadir. Isbirlikci ve mobil 6grenme ile egitim-dgretimdeki olasi

yenilikler, asagida 6zetlenmektedir:

o Etkilesimli testler araciligryla aninda geribildirim,

e isteksiz genc dgrenenleri motive edecek bir dizi yenilik¢i oyun, materyal ve
aktivite,

o Kullanicilarin aktif kullanimini gii¢lendiren ve tesvik eden giiclii bir kullanici
dostu mobil portal,

e Yiiz yiize karsilasmalarin geleneksel avantajlarini korurken; etkilesimi ve is
birligini geligtirmek.

Bilissel Ogrenme: Ogrenmede 6n bilgiler ve kodlama ilkesi 6nem tasimaktadir.

Ogrenmenin yeni anlamlar kurulmas1 ve gecmisteki bilgilerle baglant1 saglanmasi

yoluyla gelistirilmesi 6n plandadir. Mobil 6grenme ortamlarinda ¢oklu ortam

Ogelerinin, gorsellerin, seslerin, videolarm, metinlerin ve animasyonlarin

kullanimiyla biligsel 6grenmeden yararlanildigindan bahsedilebilir.

Yaygin ve Yasam Boyu Ogrenme: Bu 6grenme tiiriinde 6zel ve resmi bir 6grenme

ortamindan ziyade kendiliginden ve bagimsiz olarak ortaya ¢ikan bir 6grenme

siireci bulunmaktadir. Bu baglamda; &grenenlerin konulara, ders notlarina,
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Odevlere, kisa sinavlara ya da oyunlara ve uygulamalara erisimi mobil cihazlar

tizerinden saglanabilir.

Mobil 6grenme ile yukarida bahsi gegen 6grenme kuramlarinin iliskilendirilmesi
ile ilgili Lai (2015) tarafindan yapilan ¢caligmada, 160 yabanci dil 6greneninin sinif ortami
disinda mobil cihazlarla 6grenmesinin etkisi {izerinde ¢alisilmistir. Calismanin sonucuna
gore; Ogretenlerin, 6grenenlerin lizerinde sinif dig1 6grenme ortamlarinda kendi kendine
Ogrenmeleri i¢in tesvik etmeleri noktasinda 6nemli rol oynadigi ortaya ¢ikmistir. Bu
calismadan da kendi kendine 6grenme ve yapilandirmacilik kuramu ile paralel bir sonug
ciktigr ifade edilebilir. Crompton, Burke ve Gregory (2017) tarafindan gergeklestirilen
ve 2010-2015 yillar arasindaki ¢alismalar1 kapsayan bir aragtirmada, K-12 egitiminde
mobil O6grenme arastirmasinin  sentezi sunulmaktadir. Caligma, mobil 06grenme
etkinlikleri davranmigcilik, yapilandirmacilik, yerlesik ve isbirlik¢i 6grenme kuramlarina
bagl olarak nitel ve nicel analizleri icermektedir. Calismanin sonucunda Ogrenenlerin
cogunun Ogrenmeye odaklandigi ve tasarim boyutunda arastirmacilarin %40’ mnin
davranisgilikla uyumlu mobil 6grenme etkinliklerini tasarladiklari ortaya ¢ikmustir.
Ogrenenlerin bilgi sahibi, isbirlik¢i ve bilgi yaraticilar1 olmalari noktasinda mobil
cihazlarin tiim Ozelliklerini kullanmamalar1 gerektigi de belirtilmektedir. Calismadan
¢ikan bu sonucun, yapilandirmacilik kurami ile de uyumlu oldugu sdylenebilir. Ozer
(2017) tarafindan gergeklestirilen bir diger ¢alismada ise; mobil 6grenme ortaminda
yabanci dil 6gretiminin, 6grenenlerin mobil cihazlar1 kabul durumlarina, akademik
basarilarina ve biligsel yliklerine etkisi lizerinde ¢alisilmistir. Caligmanin sonucunda da
deney grubu 6grenenlerin akademik basarilarinda ve mobil cihazlari kabul diizeylerinde
anlamli bir fark oldugu ve kontrol grubundaki 6grenenlerin biligsel olarak yiiklendikleri
ortaya ¢ikmistir. Fu ve Hwang (2018) tarafindan yapilan bir diger calismada, mobil
destekli is birligine dayali 6grenmeyle ilgili 2007-2016 yillar1 arasindaki makaleler
incelenmistir. Bu c¢alismada; dagilimlar, arastirma yontemleri, 6grenme aygitlan ve
ortamlari, katilimeilar, arastirma sorunlari, uygulama alanlari, gruplama yontemleri ve is
birlik¢i 6grenme stratejileri gibi konular islenmistir. Calismanin sonucunda ise; mobil
O0grenme ortamlarinda is birlik¢i 6grenmeye dair calismalarin sayismin arttigi ve is
birlik¢i 6grenme ile mobil teknolojiler arasindaki iliskinin kuvvetlendigi ortaya ¢ikmigtur.

Talan (2020) tarafindan yapilan bir ¢alismada, mobil 6grenme ile ilgili yapilan son
arastirmalara gore; mobil 6grenmenin teorik yapisinin sadece bu 6grenme kuramlariyla

ilgili olmadig1 vurgulanmaktadir. Bu noktada; Keskin ve Metcalf (2011) tarafindan
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yapilan calismada da belirtildigi iizere; etkinlik, baglanticilik ve yerlesik O6grenme
yaklagimlar1 gibi yeni O0grenme kuramlarmin mobil &grenme ile iliskilendirilmesi
onerilmektedir. Asagida kisaca bu 6grenme kuramlarindan da bahsedilmektedir:

1- Etkinlik Kuram: Ogrenme; 6zne (6grenen), nesne (gorev ya da etkinlik) ve araca
bagh olarak gerceklesmekte ve bireylerin davranislar ve eylemleri etkilendikleri
sosyal baglam icerisinde yer almaktadir (Vygotsky, 1987). Mobil 6grenme ile
iligkilendirildiginde ise; sosyal baglama dayali etkinliklerin kullanilmas1 gerektigi
ifade edilebilir.

2- Baglanticilik: En basit haliyle, bu 6grenme tiiriiniin aglar iistiindeki 6grenmeyi
ifade ettigi sOylenebilir. Siemens (2004) ve Downes (2012), diigiimleri (fikirler,
topluluklar) ve bu diigiimler arasindaki baglarin bulundugu bir ag yapisim
vurgulamaktadir. Baglanticilik kuraminin mobil 6grenme ortamlarina yansimasi da
mobil 6grenmedeki bilgi kaynaklarinin ¢esitliligi agisindan ele alinabilir.

3- Yerlesik Ogrenme: Brown ve dig. (1989) tarafindan ogrenmenin sadece
Ogrenenler tarafindan bilgi edinimi olarak degil; ayn1 zamanda sosyal katilim siireci
olarak gorildigi 6grenme kuramidir. Bu 6grenme kuraminin mobil ortamlarda
kullanildiginda sosyal baglama ve sosyal katilima dayali etkinliklerin kullanimu ile
on plana ¢iktig1 sOylenebilir.

Alan yazinda mobil 6grenme ile iligkilendirilen bir diger 6grenme kurami ise; 1995
yilinda Rogers tarafindan gelistirilen “Yeniligin Yayilmasi”dir. Bu kuramda; yeniliklerin
benimsenmesi, yayilma agamalari ve yeniliklere etki eden etmenler bulunmaktadir. Bu
noktada; Rogers (2003) tarafindan yeniliklerin benimsenmesinin ii¢ sekilde gerceklestigi
vurgulanmistir: Bireylerin kendi istekleriyle yeniligi kabul ya da reddetmesi, ¢evrenin
cogunluguyla beraber yeniligi benimsemesi ya da reddetmesi, otoriter etkinin altinda
kalarak yeniligi kabul ya da reddetmesi. Mobil 6grenme baglaminda degerlendirildiginde;
bir yenilik olarak ortaya ¢ikan mobil 6grenmenin bireyler tarafindan kabul edilmesi ya da
mobil 6grenmeye kars1 direng gosterilmesi gibi durumlara agiklamalar getirmeye calistigi
sOylenebilir. Celik, Sahin ve Aydin (2014) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, mobil
ogrenmenin Ozellikleri ve yayilmasim etkileyen etmenlerin ortaya konmasmin énemli
oldugu vurgulanmistir. Kim ve Rha (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise; “Yeniligin
Yayilmasi1” kurami ve “Yenilige Kars1 Koyma” modeli ile gelistirilen bir arastirma modeli
kapsaminda 493 {iniversite 6greneninin, mobil 6grenmeyi kullanma niyetlerini etkileyen

etmenler arastirillmistir. Caligmanin sonucuna gore; goreceli avantaj, karmagiklik ve
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eylemsizlik gibi faktdrlerin mobil 6grenme direnci lizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ayrica; 6grenenlerin mobil 6grenmenin avantajli oldugunu tecriibe edebilmeleri icin
mobil ortamlara uygun stratejilerle 0grenme igeriklerinin gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmaistir.

Alan yazinda farkli kuramlar ve yaklagimlar temelinde mobil 6grenme {izerine
yapilmis ¢aligmalarin mevcut oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmada da igitme engelli
Ogrenenlerin mobil teknolojileri kabul ve mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk
diizeyleri inceleneceginden mobil 6grenme kuramlarindan “Teknoloji Kabulii” iizerinde

durulmustur.

2.2.5. Mobil Ogrenmede Teknoloji Kabulii

Teknolojilerin dinamik olarak gelismesiyle 6grenenler acisindan yeni firsatlarin ve
kabullerin ortaya ¢ikabilecegi sdylenebilir. Bu noktada; mobil 6grenme yontemlerinin de
Ogrenenler icin 6grenme faktorleri agisindan yeni fikirler olusturabilecegi agiktir. Bu
durumda da insanlarin yeni mobil hizmetleri nasil ve neden kabul ettigini ya da
reddettigini 6grenmek, asil zorluk yasanan kisim olarak ifade edilmektedir (Hamidi,
Chavoshi, 2018). Alan yazinda arastirma alanlarindan biri olan teknoloji kabulii ve
benimsenmesi hakkinda ¢esitli tanimlamalar mevcuttur. Carr (1999) tarafindan yapilan
caligmada teknoloji benimsenmesi, bir birey ya da kurulus tarafindan kullanilmak iizere
olan bir teknolojiyi se¢gme agamasi olarak tanimlanmistir. Straub (2009) ise; teknoloji
benimsenmesinin bireysel yapiya bagli, karmasik bir sosyal ve gelisimsel siire¢ oldugunu
vurgulamisti. Forman, Goldfarb ve Greenstein (2018) tarafindan teknoloji
benimsenmesi; bir kisinin, bir isletmenin eylemi ya da baska bir temsilcinin yeni bir
teknolojiyi ilk kez kullanmasi olarak goriilmektedir. Teknoloji benimsenmesini etkileyen
faktorlere bakildiginda; kisilik fazlasiyla etkilemekte ancak sosyal etki de baskin bir
faktor olarak goriilmektedir (Skare ve Soriano, 2021). Bu baglamda; Oleschewski,
Renken ve Mueller (2018) tarafindan isbirlik¢i teknolojilerin kabuliinde teknolojik
hazirbulunusluk ve sosyal etki arastirllmigtir. Calismanin sonucunda, sosyal etkinin
igbirlik¢i teknolojilerin bireysel kabulii baglaminda baskin bir faktér oldugu
vurgulanmistir. Skare ve Soriano (2021) tarafindan yapilan ¢alismada kiiresellesmenin de
direkt olarak teknoloji kabuliinii etkiledigi belirtilmektedir. Sugandini ve dig. (2018),
belirsizlik faktori iizerine yapilan ¢alismalardan yola ¢ikilarak; bu faktoriin teknoloji

benimsenmesini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varmigtir. Ayrica; iki sekilde

48



aciklanabilen uyumluluk (yenilik hakkinda hissedilen ya da diisiiniilenlerle uyumluluk ve
tiiketiciler tarafindan yapilanlarla uyumluluk) faktoriiniin de algilanan kullanislilik
faktorii tizerinde olumlu etkiye yol a¢tig1 vurgulanmistir.

“Teknoloji Kabul Modeli”, 1989’da Davis tarafindan “Sebepli Davranislar
Teorisi’nden faydalanilarak kullanicilara teknolojinin nasil kullanilacagini ve kabul
edilecegini gostermek amaciyla gelistirilmistir. Kullanicilarin yeni teknolojiyi ne zaman
ve nasil kullanacagina dair karar vermelerinde etkili olan ii¢ faktor ise; algilanan
kullanighlik, algilanan kullanim kolaylig1 ve teknolojinin kullanimina dair tutum olarak
vurgulanmistir. Algilanan kullanighlik, Ogretenlerin ¢evrimicgi ders gruplarina ve
Ogrenenlerin akademik internet sitelerine, grafiklere, videolara, simiilasyonlara ve
akademik filmlere kolay erigsimi olarak ifade edilmektedir. Algilanan kullanim kolaylig
da mobil cihazlarin, yazilimi ve donanimi yoneten isletim sistemlerinin kolay kullanimim
belirtmektedir. Bu noktada; dne ¢ikan popiiler isletim sistemleri de Android, IOS ve
Windows Phone’dur. Son olarak teknolojinin kullanimina dair tutum ise; teknolojinin
kabuliinii belirleyen onemli bir etmen olarak goriilmektedir. 2000°1i yillarda egitim
alaninda hizlanan galigmalarda ise; teknolojiyi kullanma aliskanliklarinin, davranislar ve
niyetler {iizerinde etkili olmaya basladigi goriilmiistir. Hassanzadeh (2012)
memnuniyetin, davranigsal niyetler {izerinde etkili oldugunu belirtirken; Venkatesh ve
dig. (2003) ise; teknoloji kabuliinde ve kullaniminda dort degiskenin 6nemli oldugunu,
bunlardan birinin de performans oldugunu vurgulamistir. Nagy (2018) ¢alismasinda,
“Teknoloji Kabul Modeli” baglaminda egitsel videolarin kullanimini ve memnuniyet
diizeyini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, algilanan faydanin ve tutumun kullanim
tizerinde etkili oldugu ve memnuniyetin de algilanan kullanim kolaylig1 ve performanstan
etkilendigi sonucuna ulasilmigtir. Ditcharoen, Naruedomkul ve Cercone (2010)
calismalarinda; ders kitaplari, hikayeler, karikatiirler ve gazeteler gibi ¢esitli kaynaklarda
bulunan ciimleleri isaret diliyle gosterebilmek amaciyla “SignMT” adl1 bir dil 6grenme
arac1 gelistirmistir. Dogruluk ve kullanici memnuniyeti baglaminda degerlendirilen bu
ara¢ sayesinde Ogrenenlerin memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Andrina Granic (2022) tarafindan yapilan ¢aligmada “Teknoloji Kabul Modeli” lizerinde
etkili olan degiskenler; kullanici 6zellikleri, bireysel 6zellikler, zevk ve yararlilik, gorev
ve teknoloji yonleri ve sosyal yonler olarak siralanmaktadir.

“Teknoloji Kabul Modeli’nin mobil teknolojilerin egitim ortaminda kullanimin

ortaya koyabilmek amaciyla gelistirilmesiyle “Mobil Teknolojileri Kabul Modeli” ortaya
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cikmigtir. Bu model, teknoloji kullanimi baglaminda davranigsal niyetlere etki eden
etmenleri (kullanim kolayligi, teknolojiye yonelik tutum, fayda, niyet) icermektedir.
Sanchez-Prieto, Miguelanez ve Garcia-Penalvo (2015) tarafindan yapilan ¢calismada, hem
Ogretmen adaylarinin mobil teknoloji kullanimina dair davranigsal niyetlerini hem de
mobil teknolojileri kabul durumlarimi ortaya koymak amaglanmistir. Bu arastirmada
ogretmenlerin kabul diizeyleri, yas ve cinsiyet degiskenleri agisindan ele alinmigtir. Ayni
arastirmacilarin 2018 yilindaki ¢aligmalarinda ise; ortadgretim diizeyindeki 6gretmen
adaylarinin gelecekte mobil teknolojileri kabuliinde cinsiyet degiskeninin etkisi
arastirllmistir. Alan yazinda cesitli aragtirmalarda yine Ogretmen adaylarinin mobil
teknolojileri kabul durumlarini etkileyen etmenlerin incelendigi gériilmektedir (Ilgi,
2014; Swabey, Abadooz ve Sing, 2015; Cubukg¢u, Tosuntas ve Kircaburun, 2017,
Cakiroglu, Gokoglu ve Oztiirk, 2017; Tezer ve Beyoglu, 2018). Cuhadar (2014) da
arastirmasinda 6gretmen adaylarinin tablet PC’leri kabul etme durumlarini incelemistir.
Oghuma ve dig. (2016) tarafindan gerceklestirilen bireylerin mobil 6grenmeyi
kullanmaya devam etme niyetlerinin arastirildigi caligmada, ortaya koyulan
degiskenlerden algilanan hizmet kalitesi ve kullamighilik faktorlerinin anlamli sekilde
etkiye sahip oldugu ortaya konmustur. Al-Emran, Mezhuyev ve Kamaludin (2018)
calismalarinda mobil 6grenmeyi kabul calismalarini; amaglar, aragtirma yontemleri,
arastirmalarin yapildig: iilkeler, branglar, egitim diizeyleri ve yillar olarak arastirmistir.
Yildirir ve Kaplan (2019) tarafindan yapilan “Mobil Uygulama Kullaniminin
Benimsenmesi: Teknoloji Kabul Modeli ile Bir Calisma” baglikli ¢aligmada, mobil
uygulamalarin kullanilmasinin altinda yatan sorunlar belirlemek amaglanmistir.
Calismadan ¢ikan sonuglar su sekildedir:

e Kullanim: kolay olan mobil uygulamalar, kullanicilarin se¢imlerinde etkili
olmustur.

e Kullanicilarin mobil uygulama sec¢iminde genellikle kolay anlagilirlik, hantal
olmayislilik ve kolay yarar saglanabilirlik gibi faktdrler 6n plana ¢ikmistir.

e Mobil uygulamalara giiven duymanin neticesinde bu uygulamalarin diger bireylere
tavsiye edilebilecegi ve bireylerin hayatlarinda uygulamalarin kullaniminin
yayginlasabilecegi vurgulanmistir.

Liaw, Hatala ve Huang (2010) tarafindan yapilan arastirmada ise; “Etkinlik
Kurami1” baglaminda mobil 6grenme sistemlerinin kabuliinii ve kullanimini etkileyen

etmenler iizerinde calisilmigtir. Arastirmanin sonucunda bu etmenler; 6grenenlerin
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memnuniyetlerinin  arttirllmasi, 6grenen Ozerkligine destek verilmesi, sistem
kullaniminin gii¢lendirilmesi, iletigim ve etkilesim etkinliklerinin kullanilmasi olarak
siralanmistir. Navarro, Molina ve Redondo (2016) calismalarinda, 2006-2014 yillari
arasindaki mobil Ogrenme arastirmalarinda sistem kullaniminin  kabuliini  ve
benimsenmesini etkileyen faktorleri incelemis ve bu faktorler teknik, pedagojik ve
Ogrenen goriisii seklinde ifade edilmistir. Grant (2019) tarafindan yapilan ¢alismaya gore;
mobil teknolojileri ve 6grenmeyi kabul etme iizerinde etkili olan etmenler; taginabilirlik,
sosyal etkilesim, baglam duyarliligi, baglanabilirlik ve bireysellik olarak verilmektedir.
Geng ve dig. (2020) tarafindan yapilan ¢aligmaya gore; mobil teknolojilerin kabuliine
katkida bulunan faktorler; algilanan fayda, 6z yeterlilik ve sosyal etki olarak
belirtilmektedir. Bozbolat ve Seyhan (2020) tarafindan yapilan c¢alismada, uzaktan
Ogrenenlerin mobil araclarla derslere girmeleriyle alakali tutumlan “Teknoloji Kabul
Modeli” bazinda aragtinnllmigtir. Calisma sonucunda, Ogrenenlerin mobil interneti
benimseme ve kullanma davraniglarmin ve mobil teknolojileri kabul etme durumlarinin
olumlu yonde oldugu ortaya ¢ikmistir.

Mobil teknolojilerin kabulii ve benimsenmesi, mobil 6grenme agisindan onemli
goriilmektedir. Bu baglamda; alan yazinda mobil 6grenmenin kabulii ve benimsenme
diizeyinin mobil 6grenme basarisini etkiledigine dikkat c¢eken cesitli c¢aligmalar
bulunmaktadir (Al-Emran, Mezhuyev ve Kamaludin, 2018; Awadhiya ve Miglani, 2016;
Ilgi, 2014; Wang ve dig., 2009). So (2008) tarafindan gerceklestirilen calismada, egitim-
Ogretim stlirecinde Ogretmen adaylarmin cep telefonu kullanimlarini kabul durumlari
arastirilmistir. Hanifi (2018) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretenler agisindan mobil
teknolojilerin benimsenmesini etkileyen iki faktorden bahsedilmektedir. Bunlardan ilki;
yeni teknolojinin nasil kullanilacagini 6grenmek icin daha fazla ¢abanin gerekmesidir.
Ikincisi ise; 6gretenlerin, dijital teknolojiyi kullanma ve bu teknolojiyi 6grenme ortamiyla
birlestirme becerilerini ifade eden “Dijital Okuryazarlik”tir. Literatiire bakildiginda;
mobil teknolojilerin benimsenmesi konusunda yapilan ¢esitli arastirma g¢alismalar
bulunmaktadir. Sarrab, Al-Shih ve Rehman (2013), mobil 6grenmenin benimsenmesinin
faydalarini ve zorluklarini aragtirmis ve mobil 6grenmenin motivasyon, tasinabilirlik ve
is birligi iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Gan ve Balakrishnan
(2014) yaptiklar1 caligmada, 6zellikle kullanim kolayligi, 6z etkililik ve memnuniyet gibi
ders sirasinda 6gretim gorevlisi ve dgrenenlerin karsilikli iligkisini gelistirebilecek ve

mobil teknolojilerin benimsenmesini etkileyen faktorleri incelemistir. Caligsma sonucunda
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bu faktorler; internet erisimi, egitsel programlar, hesap makineleri ve takvimler olarak
belirlenmistir. Bu arada, mobil teknolojilerin benimsenmesindeki muhtemel engeller de
ogrenenlerin kopya ¢ekmesi, internette uygunsuz bilgi verilmesi ve tehdit kullanimi ve
basarisizlik olarak belirtilmistir. Mata ve dig. (2021) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada
ise; mobil 6grenme siireci ve sosyo-demografik degiskenler arasindaki iliskiler analiz
edilmistir. Calismada belirtildigi iizere; 6nceden yapilan bircok ¢aligmada, liniversite
Ogrenenleri tarafindan mobil teknoloji kullanimi ve farkli sosyo-demografik degiskenler
arasindaki iligkiler iizerinde durulmustur (Taleb ve Sohrabi, 2012; Abu-Al-Aish ve Love,
2013; Halder, Halder ve Guha, 2015). Bu ¢alismalarda arastirmacilarin dikkatini ¢eken
faktorler; cinsiyet, yas ya da ikamet yeri olarak belirtilmistir. Ayrica; bu calismalar,
ogrenme ¢iktilari, performans beklentisi, 6grenenlerin harcadigi ¢aba, sosyal etki,
kolaylastirict kosullar, akademik disiplin ve egitim ortami gibi diger degiskenlerle mobil
teknolojilerin kullanim ile iligkilendirilmektedir (Halder, Halder ve Guha, 2015; Sung,
Chang ve Liu, 2016; Park, Yang ve Lehto, 2007). Son olarak; A¢ikgiil ve Diri (2020)
tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada mobil 6grenmenin benimsenme diizeyinde mobil
o0grenmeye yonelik hazirbulunuglugun etkisinin yaklagik %58 olarak agiklanabilmesi,
mobil Ogrenmenin benimsenme diizeyine etki eden farkli etmenlerin oldugunu

diistindiirebilir.

2.2.6. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk

Hazirbulunugluk kavrami, “fiziksel ve zihinsel agidan hazir olmak™ olarak ifade
edilebilir. Mobil 6grenme ortamlarinda hazirbulunusluk kavrami ise; mobil 6grenme
ortamlarinda 6grenenlerin donanim ve yazilim bilgilerine sahip olmasi ve psikolojik ve
teknolojik olarak hazir olmasi olarak tanimlanabilir. Literatiirde mobil 6grenmeye yonelik
hazirbulunuslukla ilgili yapilan Onceki ¢alismalarin odaklandigi konular su sekilde
siralanabilir: Hazirbulunuslugun yapi1 ve etkilesim gibi diger degiskenlerle iliskisinin
incelenmesi (Demir Kaymak ve Horzum, 2013), 6grenenin yonlendirilmesi ve
kullanicilarin  hazirbulunusluk diizeylerinin 6nemli olan giris 6ncesi 6zelliklerinin
iligkisini arastirmak yerine bilgisayar 6z yeterliliginin incelenmesi (Robinson, 2008).
Yenilerde ise; Ramadiani, Azainil, Hidayanto, Khairina ve Jundillah (2020) tarafindan
yapilan c¢aligmada, ¢evrim i¢i ve mobil O6grenmenin uygulanmasinda okullarin
hazirbulunusluguna deginilmekte ve bu durumda etkili olan dort faktor su sekilde

siralanmaktadir:
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Bilgi: Kullanicilar; uygulamaya, igeriklere, cihazlara, 6grenme yontemlerine,
cevrim i¢i forumlara, web tabanli 6grenmeye ve degerlendirmeye asinadir ya da
degildir.

Kavrama: Kullanicilarin ¢evrimi¢i 6grenmeyi uygulamaya yonelik fikirleri
O0grenmesi, anlamasi, hatirlamasi ve kullanmasi kolay, esnek, etkili, faydali,
verimli, Uiretken, ihtiyaglara ve yeteneklere goredir.

Okul imkanlari: Tesislerin uygunlugu, uygun mobil cihaz ve kablosuz/internet,
elektrik, islemci hiz1, hafiza kapasitesi, televizyona/projektore ¢ikis ekrani, insan
kaynaklari.

Politika: Cevrim ici 6grenmeyi uygulamak icin teknik destek, pedagoji, roller,
biitiinlesik 6grenme.

Hazirbulunugluk, mobil 6grenmenin etkililigini ve bireyler tarafindan kabul

edilmesini etkileyen 6nemli degiskenlerden biridir (Abas, Chng ve Mansor, 2009; Matha
ve Madarsha, 2013; Bakhsh ve dig., 2015; Lin, Lin, Yeh ve Wang, 2016). Mobil

o6grenmede hazirbulunugluk, iki agidan degerlendirilebilir:

1-

Donamimsal ve Yazilimsal Ac¢ilardan Hazir Olma: Teknolojik hazirbulunusluk,
Ogrenenlerin yagamdaki amaglarina ulagabilmek icin yeni teknolojileri benimseme
egilimleri olarak tamimlanabilir. Lin ve dig. (2016) tarafindan teknolojik
hazirbulunuslugun 6lciilmesinde 6nemli olan {i¢ faktdr belirtilmistir: Oz yeterlik,
olumlu diistinme ve 6z yonetimli 6grenme. Teknolojinin benimsenmesinde, bu
faktorlerden 6z yeterlik ile Ogrenenlerin niyetleri arasinda bir iliski oldugu
soylenebilir. ikinci faktdr olan olumlu diisiinme de teknolojik hazirbulunuslukta
yonlendirici etmen olarak ifade edilebilir. Shuib ve dig. (2018) tarafindan yapilan
bir ¢alismada, hazirbulunugluk ve olumlu diisiinme arasinda 6nemli 6l¢iide pozitif
bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir. Son olarak 6z yonetimli 6grenme ise; mobil
O6grenme hazirbulunuslugunun o6l¢iilmesinde en gerekli olan faktdr olarak
degerlendirilmektedir (Horzum ve dig., 2015; Hao, 2016).

Ogretenlerin ve Ogrenenlerin Hazir Olmasi: Alan yazinda Ogrenenlerin
hazirbulunuslugu ile mobil 6grenmenin etkililigi arasinda pozitif bir iligkinin
bulundugunu ortaya koyan ¢alismalar mevcuttur (Lin ve dig., 2016; Mahat, Ayub
ve Luan, 2012; Buckenmayer, 2008; Cheon ve dig., 2012; Christensen ve Knezek,
2017; Christensen ve Knezek, 2018).
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Mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk konusunda Kopackova ve Bilkova
(2014) tarafindan 146 katilimciyla yapilan aragtirmanin sonucunda, mobil cihazlara sahip
olma oraninin yiiksek oldugu ve bu cihazlarin egitsel amagli kullanildiklar1 ortaya
konmustur. Eltayeb ve Hegazi (2014) tarafindan yapilan “Mobil Ogrenme Boyutlar1 ve
Hazir Olma” bashkli calismada, g¢alisma sonuclari mobil teknolojilerin, mobil
O6grenmenin uygulanmasi i¢in hazir ve mevcut bulundugunu ve mobil 6grenme kullanan
bireylerin biiylik 6l¢lide hazir oldugunu vurgulamistir. Almutairy (2015) tarafindan
yapilan calismada, dgrenenlerin mobil 6grenme hazirbulunuslugu hakkindaki algilar
iizerinde durulmustur. Suudi Arabistan’daki 6grenenlerin hedef kitleyi olusturdugu bu
calismada, psikolojik agidan mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugun daha iyi
anlagilmasimi saglamak amaclanmistir. Calismanin sonucunda 6grenenlerin, giinliik
yasamlarinda mobil cihazlarn kullanma konusunda kendine giivendiklerinden mobil
Ogrenme i¢in daha fazla firsati memnuniyetle karsilamaya tesvik edildigi belirtilmistir.
Eroglu, Donmus Kaya ve Ozbek (2017) tarafindan yapilan ¢alismada mobil grenmeye
yonelik hazirbulunuslugun, giinliikk internet kullanim siiresine gore de farklilastig
belirtilmigtir. 2010-2017 yillarin1 kapsayan calismalar1 inceleyen Alkis ve Coskuncay
(2018), hazirbulunusluk diizeylerinin agiklanmasinda kullanilan kuramin “Teknoloji
Kabul Modeli” oldugu sonucuna ulagmistir. Hazirbulunugluk diizeylerini etkileyen
etmenleri 12 boyutta incelemistir: Davranigsal faktorler, ulagilirlik, kontrole iligkin
faktorler, maliyet, bilgi ve deneyim, motivasyon, kisisel 6zellikler, sosyal ¢evre, sistem
ozellikleri, teknolojik yeterlilik, giiven ve faydalilik.

Mobil 6grenme siirecinde, Ogretenlerin ve Ogrenenlerin hem mobil 6grenme
araglarimi etkili bir sekilde kullanmalari hem de bu araglar1 ne kadar kabul ettikleri 6nem
tagimaktadir. Soetan ve dig. (2021) tarafindan yapilan isitme engelli Ogrenenlerin
yardimcei teknolojilere kargt tutumunu arastiran ¢alismada da belirtildigi {izere; egitsel
ihtiyaglarin karsilanabilmesi i¢in yardimei teknolojilerin etkili kullaniminda 6grenenlerin
bilgisi ve tutumu ¢ok dnemlidir. Bu baglamda; isitme engelli 68renenlerin egitiminde
dikkat edilmesi gereken hususlar géz Oniine alinarak; hazirbulunusluk ve mobil
teknolojileri kabul gibi unsurlarin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Bu caligmada, isitme
engellilere Ingilizce kelime &gretiminde de gorsel-isitsel materyallerin  mobil
uygulamalar iizerinden verilebileceginden bahsedilmektedir. Mobil destekli dil 6grenimi
tizerine yapilan calismalar, mobil cihazlarin dil &greniminde kullanilmasinda;

kullanighlik, kullanim kolayligi, eglencelilik, vb. gibi konularda hem 6grenenler hem de
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Ogretenler tarafindan giiclii bir sekilde kabul edildigini gostermektedir (Mekhzoumi ve

dig., 2018; Tran, 2020).

3. YONTEM
Bu béliimde; arastirmanin yontemine, evrenine ve Orneklemine, veri toplama

araglarina, verilerin toplanmasina ve analizine yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Yo6ntemi

Bu c¢aligmada karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Karma arastirma yontemi,
arastirmacimin ayni arastirma ic¢inde nicel ve nitel arastirma yOntemlerini ve
yaklagimlarini kullanarak veri topladigi, analiz ettigi, bulgular1 biitiinlestirdigi ve ileriye
doniik yordamalarda bulundugu arastirma olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2017).
Karma arastirma yonteminin kullanilma amact hem nicel hem de nitel verilerden elde
edilen sonuclar1 karsilastirmak olarak ifade edilebilir. Bu c¢alisma, karma arastirma
yonteminin desenlerinden olan yakinsayan paralel desen kullanilarak gerceklestirilmistir.
Yakinsayan paralel karma yontem deseninde, nitel ve nicel yaklasimlar esit agirlikta
olmakta hem nicel hem de nitel veriler paralel olarak toplanmakta, bagimsiz olarak analiz
edilmekte ve sonuglar daha sonra karsilastirilarak birlikte yorumlanmaktadir (Creswell,
2017). Yakimsayan paralel karma yontem yaklagimindaki temel varsayim, nitel ve nicel
verilerin farkli tiirde bilgi saglamasidir (Creswell, 2017). Bu nedenle; igitme engelli
6grenenlerin mobil teknolojileri kabulii ve hazirbulunugluk diizeyleri ¢er¢evesinde mobil
destekli bir kelime O6gretimi uygulamasmin evrensel tasarim ilkeleri baglaminda
tasarlanma siirecinin betimlendigi bu ¢alisma, gesitli agilardan farkli verilere ulagilarak
biitiinciil ve zengin bir bakig acis1 gelistirmenin miimkiin oldugu yakinsayan paralel
karma yontem deseni ile gergeklestirilmistir. Calismanin nicel boyutunda “Mobil
Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk Olgegi” ve “Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul

Olgegi” kullanilirken; nitel boyutunda da yapilandirilmis acik uclu sorular kullanilmustir,

3.1.1. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu caligmanin arastirma evreni, Tiirkiye’de acik ve uzaktan 6grenme yoluyla egitim
goren isitme engelli 6grenenlerden olugmaktadir. Calismada amach drnekleme yontemi
kullanilmistir. Amacgl 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin

derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir (Yildinm ve Simsek, 2021). Bu
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baglamda; bu ¢alismada 2022-2023 akademik yilinda Anadolu Universitesi Agikdgretim
Fakiiltesi’nde aktif olarak &grenim goren isitme engelli dgrenenler yer almaktadir.
Calismada amaclh 6rnekleme yonteminin kullanilmasinin sebebi, aragtirma evrenine ve
amacina bagl olarak orneklem grubunun secilmesidir. Bu ¢aligmada, nicel ve nitel
arastirma kisimlarinda uygulanan 6lceklere ve acgik uclu sorulara goniilliiliik esasina gore
cevap verilmistir. “Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olgegi”ne katilan

dgrenenlerin say1s1 43 iken; “Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi”nde katilimei

sayis1 52°dir.

3.1.2. Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Bu arastirma igin yapilan biitiin ¢alismalarin bilimsel arastirma etik kurallarina
uygun bicimde gerceklestirilebilmesi icin “Etik Kurul Onay Belgesi” alinmistir. Veri
toplama siirecine baglamadan 6nce, katilimcilara Google Forms iizerinden olusturulan
anket formu icerisinde “Goniillii Onam Formu” iletilmistir. Bu ¢alismadaki nitel ve nicel
veriler bu yolla elde edilmistir. Olusturulan anket formu 4 b6liimden olugmakta ve birinci
boliimde dgrenenlerin kisisel bilgileri ile ilgili sorular, ikinci boliimde “Mobil Ogrenmeye
Yénelik Hazirbulunusluk Olgegi”, iigiincii boliimde “Mobil Ogrenme Teknolojilerini
Kabul Olgegi” ve son boliimde de yapilandirilmis agik uglu sorular bulunmaktadir.
Olusturulan anket linkinde ve formunda herhangi bir hata olmadig1 kontrol edildikten
sonra, bu anketin linki ilk olarak 18/01/2023 tarihinde o&grenenlere SMS yoluyla
gonderilmistir. Yeterli katilimer sayisina ulagilamadigindan ikinci olarak 23/03/2023
tarihinde yine SMS yoluyla anket linkinin génderimi saglanmistir. Katilimei sayisinin
daha da artmasi i¢in 20/04/2023 tarihinde hem SMS hem e-posta yoluyla anket linki
yeniden gonderilmistir. Son olarak; 22/05/2023 te katilimcilarin e-postalarina anket linki

yeniden gonderilmistir.

3.1.2.1. Mobil Ogrenmeye Yinelik Hazirbulunusluk Olgegi

Bu ¢aligmanin nicel boyutunda Lin, Lin, Yeh ve Wang (2016) tarafindan gelistirilen
ve Gokeearslan, Solmaz ve Kukul (2017) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis hali olan
“Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olgegi” kullanilmustir. Olgegin orijinal
halinin yer aldigi Lin, Lin ve Wang (2016) tarafindan yapilan g¢alismada, mobil
o0grenmeye yonelik hazirbulunuslugun, 19 madde ile ve mobil 6grenme 6z yeterliligi,

iyimserlik ve 6z yonelimli 6grenme olmak iizere ii¢ boyutta yapilandirilmis basit bir
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sekilde olciildiigii goriilmiistiir. Olgegin 6z yeterlilik boyutunda 7, iyimserlik boyutunda
7 ve 6z yonelimli 6grenme boyutunda 5 madde bulunmaktadir. Ayrica; mobil 6grenmeye
yonelik hazirbulunusluk 6lgeginin gegici bir modeli sunulmustur ve dlgegin pratik ve
teorik uygulamalar1 da tartistlmistir. 7°1i likert tipi 6lgek olarak hazirlanan bu 6lgegin
gecerlik-giivenirlik ¢alismalart da Tayvan’da 319 katilimciyla gercgeklestirilmistir.
Olgegin Cronbach’s Alfa degeri 0.9386 olarak ¢ikmis ve dnerilen degerden daha yiiksek
oldugu belirtilmistir. Buna ek olarak; 6l¢cegin 6z yeterlilik boyutu i¢in 0.9086, iyimserlik
icin 0.9131 ve 6z yonelimli 6grenme i¢in de 0.9132 degerleri elde edilmis ve fi¢
boyutunun da giivenilir oldugu gériilmiistiir. Olgegin yap1 gecerliligini dogrulamak
amaciyla kapsam, yakinsak, kritere bagli, ayirt edici ve nomolojik gercerlilik gibi
gecerlilik testleri de incelenmistir. Gokgearslan, Solmaz ve Kukul (2017) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanmis halinin bulundugu caligmada ise; orijinal 6l¢egi gelistiren yazarlara
ulasilarak gerekli izinlerin alindig1 belirtilmistir. Olgek i¢in uzmanlardan alinan goriislere
istinaden iki madde atilarak 6lcege son hali verilmistir. 17 maddelik 6lgegin iyimserlik
boyutunda 7, 6z yeterlilik boyutunda 6 ve 6z yonelimli 6grenme boyutunda da 4 madde
bulunmaktadir. Olgegin toplam varyans oran1 %76,9, Cronbach’s Alfa degeri de 0,95
olarak Ool¢lilmistiir. Ayrica; korelasyon katsayisinin da 0,68 olarak hesaplandigi
belirtilmistir. “Mobil Ogrenmeye Y onelik Hazirbulunusluk Olgeginde yamtlar i¢in “5°1i
Likert Tipi Olgek” format1 kullanilmistir. Katilimeilarin, her bir soru i¢in “1-Kesinlikle
Katilmiyorum”, “2-Katilmryorum”, “3-Fikrim Yok”, “4-Katiliyorum” ve “5-Kesinlikle
Katiliyorum” gibi yanit segeneklerinin igerisinden se¢im yapmasi gerekmektedir. Son
olarak; alan yazinda Tiirkce “Mobil Ogrenmeye Y 6nelik Hazirbulunusluk Olcegi” ne sik

rastlanmadigindan, bu 6lgegin alana 6nemli bir katkida bulundugu sdylenebilir.

3.1.2.2. Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olcegi

Ozer ve Kili¢ (2017) tarafindan gelistirilen bu 6lcek icin alan yazin taramasi
yapilmis ve uzmanlardan goriigler alinmistir. Boylelikle; hazirlanan 33 maddeden olusan
Olcegin deneme hali, Tiirkiye’de alt1 tiniversitede 2014-2015 akademik yili bahar
yartyilinda yabanci dil hazirhik sinifinda 6grenim goéren 407 Ogrenen {izerinde
uygulanmistir. Olgegin dort boyutta ele alindigi goriilmiistiir: Algilanan kullanishilik,
yabanci dil 6grenimine katki, olumsuz algilama ve mobil 6grenme ara¢ kullanimina
isteklilik. Olgegin deneme hali, 5°li Likert tipi dlgek ve 44 maddeden olusan sekilde

(1=Bana hi¢ uymuyor, 2=Bana ¢ok az uyuyor, 3=Bana orta derecede uyuyor, 4=Bana
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uyuyor, 5=Bana tamamen uyuyor) hazirlanmistir. Bu haliyle 53 0grenen iizerinde
uygulanan 6lgek, uzmanlardan alinan goriiglerden ve deneme halinin uygulanmasindan
elde edilen sonuglar ile 33 maddeye indirilmistir. Caligmada 6lgegin yap1 gegerliligi ve
yiiksek i¢ giivenirligi (Cronbach’s alfa degeri=0,83) degerleri de verilmistir. Ayrica;

6l¢egin toplam varyans orani %43,464 olarak 6l¢iilmiistiir.

3.1.2.3. Yapdandirilmis Acitk Uclu Sorular

Isitme engelli 6grenenlere, anket formu igerisinde mobil destekli kelime 6grenme
uygulamasi ve bu uygulamada olmasini istedikleri etkinliklerin, bilgilerin ve 6zelliklerin
neler olduguna dair acik uc¢lu sorular sorulmustur. Agik uglu sorularm anket igerisinde
yer almasinin sebebi, 6grenenlerin tutumlarini ve goriislerini ele alip degerlendirmek ve

bu degerlendirmelere gore bir uygulama tasariminin ortaya koyulmasi olarak ifade

edilebilir.

3.1.3. Verilerin Analizi
Bu ¢aligmadan elde edilen nitel ve nicel verilerin analiz siiregleri ayr1 ayrn ele

almmugtir.

3.1.3.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizi, SPSS (The Statistical
Package for the Social Sciences) istatistik programi kullamilarak gerceklestirilmistir. 11k
olarak; Cronbach’s Alpha giivenirlilik analizi yapilmis olup; giivenirliligi anlamli olan
verilerin normalligine Shapiro-Wilk Normallik Testi ile bakilmigtir. Normal dagilan
veriler i¢in Oneway ANOVA T Testi ile varyanslarin homojenligine bakilmistir. ikiden
fazla olan gruplar arasindaki farkliliklara bakilmigtir. Normal dagilmayan veriler i¢in ise;

parametrik olmayan testlerden Independent-Samples Kruskal-Wallis Testi uygulanmistir.

3.1.3.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin elde edilebilmesi amaciyla yapilan anketin igerisinde bulunan
katilimcilara ait kisisel bilgiler ve acik uglu sorular igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Icerik analizi, eldeki verilerin belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirerek
diizenlenip yorumlanmasidir (Creswell, 2017). Diger bir ifadeyle icerik analizi, belirli

kurallara dayanarak olusturulmus kodlamalarla kitap, kitap boliimii, makale, tez, mektup,
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tarihsel dokiimanlar, gazete basliklar1 gibi bir metinlerin daha kiiciik icerik kategorileri
ile 6zetlendigi sistematik, tekrarlanabilir bir teknik olarak tanimlanabilir (Sert, Kurtoglu,
Akinc1 ve Seferoglu, 2012). Igerik analizinde temel amag, arastirma sonunda elde edilen
verileri aciklayabilecek temalara ulagmaktir. Bu baglamda; oOncelikle veriler
kavramsallastirilir, daha sonra elde dilen kavramlar bir mantik ¢ergevesinde diizenlenerek
verileri agiklayacak temalar olusturulmaya ¢aligilir. Bu gergevede bu ¢alismada da igerik
analiz siirecinde su adimlar izlenmistir:

1- Agik uclu sorulara verilen yanitlar Word belgesi haline getirilmistir.

2- Verilen yanitlar kodlanmastir.

3- Verilen yanitlara iliskin temalar belirlenmistir.

4- Temel temalar1 belirleme isleminin saglamasini yapmak {iizere bir alan uzmanina

gonderilmistir.

5- Arastirmacinin ve uzmanin yaptigi kodlamalar karsilagtiriimagtir.

6- Raporlama iglemi yapilmistir.

Bu agsamalan gergeklestirmek igin ilk asamada, acik uglu sorulara verilen yanitlar
metin sayfasi olarak kaydedilmistir. Verilen yanitlarin kodlanmasi asamasinda, ortak
temalarin ¢ikarilabilmesi i¢in, yanitlardaki anlamli pargalar, kelime ya da ciimleler
halinde se¢ip kodlanmistir. Buradaki amag, verilerin sade bir dille 6zetlenerek her bir alt
probleme iligkin temalarin olugturulmasidir. Bu agamadan sonra arastirmaci tarafindan
olusturulan tablo, yapilan kodlamanin saglamasinin yapilabilmesi i¢in alan uzmanina
gonderilmistir. Calismanin giivenirligini saglamak icin alan uzmani tarafindan ayni
kodlama islemi gerceklestirilmis, ardindan arastirmacinin yaptigr kodlama islemi ile

karsilastirilmistir.

3.1.4. Gecerlilik ve Giivenirlik Calismalari
Bu c¢alismada kullanilan veri toplama araglarindan olan olgeklerin  ve
yapilandirilmis agik uclu sorularin gegerlilik ve giivenirlik analizleri ayr1 ayn

degerlendirilmistir.

3.1.4.1. Nitel Verilerin Gegerlilik ve Giivenirligi
Calismanin gecerlilik ve giivenirliligini saglayabilmek i¢in Oncelikle acik uglu
sorular uzman goriisiine sunulmus ve Onerilen diizeltmeler yapilmistir. Sonrasinda

aragtirma siirecinin her asamasi agik ve geffaf bir sekilde agiklanmistir. Bu ¢ercevede
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arastirma yontemi, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, analiz
edilmesi ve bulgularin nasil diizenlendigi ayrintili bir sekilde ortaya konmustur. Acik uglu
sorulara verilen yanitlar, arastirmacilar ve konu uzmani tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis ve
yapilan kodlamalara gore goriis birligi ve goriis ayriligi ilkesinden hareketle ana tema ve
alt temalar olusturulmustur. Bulgular, tablolar halinde gerekli yerlerde dogrudan

alintilarla birlikte verilmistir.

3.1.4.2. Mobil Ogrenmeye Yinelik Hazirbulunusluluk Olcegi’ne Gore Gegerlilik ve

Giivenirlik

Bu kisimda ¢alismada kullanilan “Mobil Ogrenmeye Y&nelik Hazirbulunusluluk

Olgegi” icin gegerlilik ve giivenirlilik istatistiklerine deginilmistir.

Tablo 2. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluluk Olgegi- Giivenirlilik Istatistigi

Cronbach’s Alpha N of Items
0,978 17

Cronbach’s Alpha yontemi, maddelerin giivenirliligini hesaplamak i¢in kullanilan
bir yontem olarak ifade edilebilir. “Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluluk
Olgegi”’nin Cronbach’s Alpha degeri 0,7’den biiyiik oldugu icin bu dlcegin giivenilir
oldugu sdylenebilir. Olgegin gegerliligi igin ise; hem orijinal hem de Tiirk¢e’ye uyarlanan
calismalarda gerekli gecerlilik testleri yapilmis oldugu ve bu testlerin sonucunda 6l¢egin

gecerli oldugu sdylenebilir.

3.1.4.3. Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olcegi’ne Gore Gegerlilik ve
Giivenirlilik
Bu kistmda calismada kullamlan “Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul

Olgegi’nin gecerlilik ve giivenirlilik istatistiklerine yer verilmistir.

Tablo 3. Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi- Giivenirlik Istatistigi

Cronbach’s Alpha N of Items
0,949 19

=999

“Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi”*nin i¢ tutarliligi Cronbach’s Alpha
ile saglanmistir ve hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri 0,7’den biiylik oldugundan bu
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dlgegin de giivenilir oldugu sdylenebilir. Ozer ve Kilig (2017) tarafindan gelistirilerek
arastirma icerisinde de kullanilan bu 0&lgegin de gecerlilik testlerinden gectigi
sOylenebilir.
4. BULGULAR

Bu bdliimde; aragtirmanin veri toplama araclariyla elde edilen nitel ve nicel
verilerin 1s181nda isitme engelli 6grenenlerin mobil teknolojileri kabul diizeylerinin ve
mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluklarinin analizinden ortaya ¢ikan bulgulara yer

verilmektedir.

4.1. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluluk Ol¢egi - Demografik Veriler
Demografik veriler, caligsmada kullanilan iki ayr 6lgek igin cinsiyet ve isitme kayip

derecelerine gore ele alinmustir.

4.1.1. Cinsiyete Gore Demografik Veriler
Calismaya katilarak yanit veren Ogrenenlerin cinsiyetlerine gore dagilimin

gosteren bulgular Tablo 4°te verilmistir:

Tablo 4. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluluk Olcegi- Cinsiyete gére yanit verenlerin yiizde

olarak dagilimi
Cinsiyet Frekans Sayis1 Yiizde
Erkek 21 48,8
Kadin 22 51,2
Toplam 43 100,0

~ 9

“Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluluk Olgegine cinsiyete gore yanit
verenlere bakildiginda; erkek 6grenenlerin bir kisminin (f=21) %48,8 oraninda calismaya
katildig1 goriiliirken; bayan 6grenenlerin bircogunun (£=22) ise; %51,2 oraninda katilim

sagladigi goriilmektedir.
4.1.2. Kayip Derecesine Gore Demografik Veriler

Calismaya katilarak kayip derecesine gore yanit verenlerin dagilimimi gosteren

bulgular Tablo 5’te verilmistir:
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Tablo 5. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluluk Olcegi- Kayp derecesine gore yanit verenlerin

yiizde olarak dagilimi
Kayip derecesi Frekans Sayis1 Yiizde
Normal isitme 4 9,3
Hafif derecede isitme kayb1 2 4,7
Orta derecede isitme kaybi 8 18,6
Ileri derecede isitme kayb1 18 41,9
Cok ileri derecede isitme kaybi 11 25,6
Toplam 43 100,0

“Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluluk Olgegine isitme kayip
derecelerine gore yanit verenlere bakildiginda; ileri derecede isitme kaybi bulunan
Ogrenenlerin birgogunun (f=18) %41,9 oraninda c¢aligmaya katildig1 gortiliirken; hafif
derecede isitme kayb1 bulunan 6grenenlerin ¢ok az bir kisminin (f=2) ise; %4,7 oraninda
katilim sagladig1 goriilmektedir. Normal isiten Ogrenenlerin az bir kismi(f=4) %9,3
oraninda, orta derecede isiten dgrenenlerden bir kismi (f=8) %18,6 oraninda ¢alismaya
katilmistir. Son olarak; c¢ok ileri derecede isitme kaybi bulunan 6grenenlerden bir kismi
da (f=11) %25,6 oraninda katilim saglamistir. Bu arada, ¢alismaya katilan hicbir

ogrenende ¢ok hafif derecede isitme kaybi bulunmamaktadir.

4.2. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olcegi - Normallik Testleri
Calismada kullanilan “Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk Olgegi” icin

asagida belirtilen degiskenlere gore normallik testlerinden ¢ikan bulgular verilmistir:

4.2.1. Cinsiyete Gore Normallik Testi

Bu caligmada, veri toplamak i¢in cinsiyete gore se¢ilen 6rneklemin biyikligi

30’un altinda oldugu i¢in normallik testi olarak Shapiro-Wilk kullanilmistir.

Tablo 6. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olgegi- Shapiro-Wilk Normallik Testi

Cinsiyet Frekans Sayisi Anlamhhk
Erkek 21 0,022
Kadin 22 0,015
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“Mobil Ogrenmeye Yo6nelik Hazirbulunusluluk Olgegi” ile cinsiyete gore yapilan
Shapiro-Wilk Normallik Testi’'nde yer alan anlamlilik degerleri 0,05’ten kiiclik
oldugundan normal dagilmamaktadir. Bu durumda parametrik olmayan testler

kullanilmistir.

4.2.2. Isitme Kaybimin Derecesine Gore Normallik Testi
Shapiro-Wilk Normallik Testi’nin uygulandigi “Mobil Ogrenmeye Yodnelik

Hazirbulunusluk Olgegi”nin isitme kaybinin derecesine gdre normalligi Tablo 7’de

gosterilmistir:

Tablo 7. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olgegi- Shapiro-Wilk Normallik Testi

Kayip derecesi Frekans Sayis1 Anlamhhk
Normal isitme 4 0,253
Hafif derecede isitme kayb1

Orta derecede isitme kayb1 8 0,244

Ileri derecede isitme kayb1 18 0,116

Cok ileri derecede isitme kaybi 11 0,420

“Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluluk Olgegi” ile isitme kayip
derecelerine gore yapilan Shapiro-Wilk Normallik Testi’nde yer alan anlamlilik degerleri

0,05’ten biiyiik oldugu i¢in anlamli oldugu sdylenebilir.

4.3. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olcegi - Madde Istatistikleri
Calismada kullanilan Olgege verilen yanitlara gore One ¢ikan maddelerin

ortalamalar1 Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Ol¢egi- Madde Ortalamalar:

Madde Ortalama
Ihtiyaglarima uygun hale getirebildigim mobil 6grenme sistemlerini severim. 3,65
Mobil 6grenme sistemleriyle ilgili bilgi ve becerilerime giivenirim. 3,58

Mobil 6grenme sistemleri insanlarin ¢aligma zamanlar {izerinde daha fazla kontrol 3,30
sahibi olmalarini saglar.
Kendi 6grenme siirecimi yonetebilirim. 3,30

Zamani iyi yonetirim. 3,30

63



“Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluluk Olgegi’ndeki madde ortalamalari
incelendiginde; dlcege cevap veren isitme engelli dgrenenlerden “Ihtiyaclarima uygun
hale getirebildigim mobil 6grenme sistemlerini severim” diyen 0grenenlerin, en yliksek
ortalamaya (3,65) sahip oldugu goriilmektedir. “Mobil 6grenme sistemlerinin temel
fonksiyonlarimi kullanma konusunda kendime giivenirim” diyenler 3,62 ortalama ile
ikinci sirada; “Mobil 6grenme sistemleriyle ilgili bilgi ve becerilerime gilivenirim” diye
cevap verenler de 3,58 ortalama ile {igiincii sirada gelmektedir. Buna ragmen; “Mobil
O0grenme sistemleri insanlarin ¢aligma zamanlar iizerinde daha fazla kontrol sahibi
olmalarim saglar”, “Kendi 6grenme siirecimi yonetebilirim” ve “Zamani iyi yonetirim”
seklinde cevap verenlerin de 3,30 ortalama ile en diisiik ortalamaya sahip olduklar1 dikkat

cekmektedir.

4.4. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olgegi ve Cinsiyet ve Isitme Kayip
Dereceleri Arasidaki iliski

Son olarak; SPSS programiyla “Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk™ ile

cinsiyet arasindaki iligkiye bakilmigtir. Cikan sonuca gore; 0,444 anlamlilik degeri,

0,05’ten biiyiik oldugu i¢in cinsiyet ve hazirbulunusluk arasinda anlamli bir iligkinin

oldugu soylenebilir. Hazirbulunusluk ve isitme kayip dereceleri arasindaki iliskiler ise;

tablolarda gosterilmistir:

Tablo 9. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olgegi- Isitme Kayp Derecelerine Gore Betimleyici

Istatistikler

Kayip derecesi  Frekans  Ort. Standart Standart Alt Ust Min Max
Sayis1 Sapma Hata Sinir Sinir

Normal isitme 4 3,397 1,453 0,726 1,083 5,710 1,29 4,59
Hafif derecede 2 3,911 0,873 0,617 -3,936 11,759 3,29 4,53
isitme kayb1
Orta derecede 8 3,455 1,214 0,429 2,440 4,471 1,29 4,82
isitme kayb1
Tleri derecede 18 3,562 1,014 0,239 3,057 4,066 1,12 494
isitme kaybi
Cok ileri 11 3,149 1,207 0,363 2,338 3,960 1,12 4,76
derecede isitme
kaybi1
Toplam 43 3,437 1,103 0,168 3,098 3,777 1,12 494
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Ogrenenlerin mobil 6grenmeye ydnelik hazirbulunuslugunu incelemek igin
ortalama degerler ve standart sapma ile tanimlayici analiz kullanilmigtir. Buna gore; 2.50
orta nokta degerinin {izerindeki herhangi bir deger, 6grenenlerin ifadelere katiliminin
yiiksek oldugunu gostermektedir. “Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluluk
Olgegi” ile isitme kayip derecelerine gore betimleyici istatistiklere bakildiginda;
calismaya katilan 6grenenlerin ¢ogunun mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugunun

yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 10. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olgegi- Isitme Kayip Derecelerine Gore

Varyanslarin Homojenligi

Skor Levenes’ Testi df1 df2 Anlamhihk
Ortalamaya Bakilarak 0,248 4 38 0,909
Medyana Bakilarak 0,145 4 38 0,964
Medyana ve df ile uyarlanmig olarak 0,145 4 32,996 0,964
Diizeltilmis ortalamaya bakilarak 0,221 4 38 0,925

~ 99

“Mobil Ogrenmeye Yo6nelik Hazirbulunusluk Olgegi” ile isitme kay1p derecelerine
gore varyanslarinin homojenligini analiz etmek i¢in “Levenes’ Testi” kullanilmigtir. Buna
gore; anlamlilik derecesi 0,05’ten bilyiikk oldugundan gruplar arasinda bir farklilik

olmadigi sdylenebilir.

Tablo 11. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olcegi- Isitme Kayip Derecelerine Gére ANOVA

Testi
Skor Karelerin df Ortalamalarin F Anlamhhik
Toplam Karesi
Gruplar arasi 1,649 4 0,412 0,317 0,865
Gruplar i¢i 49,508 38 1,303
Toplam 51,158 42

“Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluluk Olgegi” ile isitme kayip
derecelerine gore yapilan ANOVA Testi’nin sonucuna gore; anlamlilik derecesi 0,05’ten

biiylik oldugundan gruplar arasinda bir farklilik olmadigi sdylenebilir.
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Tablo 12. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olcegi- Cinsivete Gore ANOVA Testi

Skor Karelerin  df Ortalamalarin F Anlamhhik
Toplam Karesi

Gruplar arast 0,197 1 0,197 0,158 0,693

Gruplar i¢i 50,961 41 1,243

Toplam 51,158 42

“Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluluk Olgegi” ile cinsiyete gore yapilan
ANOVA Testi’'nin sonucuna gore; anlamlilik derecesi 0,05’ten biiyiilk oldugundan

gruplar arasinda bir farklilik olmadig: sylenebilir.

4.5. Mobil Ogrenme Teknolojileri Kabul Ol¢egi - Demografik Veriler
Demografik veriler, caligmada kullanilan iki ayri 6lgek igin cinsiyet ve isitme kayip

derecelerine gore ele alinmustir.

4.5.1. Cinsiyete Gore Demografik Veriler
Calismaya katilarak yanit veren Ogrenenlerin cinsiyetlerine gore dagilimin

gosteren bulgular Tablo 13’te verilmigtir:

Tablo 13. Mobil Ogrenme Teknolojileri Kabul Olgegi- Cinsiyete Gére Yanmit Verenlerin Yiizde Olarak

Dagilimi
Cinsiyet Frekans Sayis1 Yiizde
Erkek 27 51,9
Kadin 25 48,1
Toplam 43 100,0

“Mobil Ogrenme Teknolojileri Kabul Olcegi”’ne cinsiyetlere gére yanit verenlere
bakildiginda; erkek 6grenenlerin birgogunun (f=27) %51,9 oraninda ¢aligsmaya katildig:
goriiliirken; bayan Ogrenenlerin bir kisminin (f=25) ise; %48,1 oraninda katilim

gosterdigi goriilmektedir.

4.5.2. Isitme Kaybimn Derecesine Gore Demografik Veriler
Calismaya katilarak kayip derecesine gore yanit verenlerin dagilimini gosteren

bulgular Tablo 14’te verilmistir:
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Tablo 14. Mobil Ogrenme Teknolojileri Kabul Olgegi- Kayip Derecesine Gore Yanit Verenlerin Yiizde

Olarak Dagilim.
Kayip derecesi Frekans Sayis1 Yiizde
Normal isitme 4 7,7
Hafif derecede isitme kayb1 2 3.8
Orta derecede isitme kaybi 10 19,2
Ileri derecede isitme kayb1 30 57,7
Cok ileri derecede isitme kaybi 6 11,5
Toplam 52 100,0

“Mobil Ogrenme Teknolojileri Kabul Olgegi”’ne kayip derecelerine gore yanit
verenlere bakildiginda; ileri derecede isitme kaybi bulunan 6grenenlerin biiyiik bir
kisminin (£=30) %57,7 oraninda c¢alismaya katildig1 goriiliirken; hafif derecede isitme
kayb1 bulunan &grenenlerin bir kismmin (f=2) ise; %3,8 oraninda katilim sagladig:
goriilmektedir. Normal isiten 6grenenlerin az bir kismi1 (f=4) %7,7 oraninda, orta derecede
isiten 6grenenlerden bir kismi (f=10) %19,2 oraninda ¢alismaya katilmistir. Son olarak;
cok ileri derecede isitme kaybi1 bulunan 6grenenlerden bir kismi da (f=6) %11,5 oraninda

katilim saglamistir.

4.6. Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Ol¢egi - Normallik Testleri
Calismada kullanilan “Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi” igin asagida

belirtilen degiskenlere gore normallik testlerinden ¢ikan bulgular verilmistir:

4.6.1. Cinsiyete Gore Normallik Testi
Bu caligmada, veri toplamak i¢in cinsiyete gore secilen 6rneklemin biiyiikligi

30’un altinda oldugu i¢in normallik testi olarak yeniden Shapiro-Wilk kullanilmistir.

Tablo 15. Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi- Shapiro-Wilk Normallik Testi

Cinsiyet Frekans Sayis1 Anlamhilik
Erkek 25 0,075
Kadin 27 0,185
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“Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi” ile cinsiyete gore yapilan Shapiro-
Wilk Normallik Testi’nde yer alan anlamlilik degerleri 0,05°ten biiylik oldugundan

anlamli oldugu ifade edilebilir.

4.6.2. Isitme Kaybimn Derecesine Gore Normallik Testi
Calismaya katilan katilimcilarn isitme kayip derecelerine gore normallik testinin

sonuclar1 Tablo 16°ta verilmistir:

Tablo 16. Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi- Shapiro-Wilk Normallik Testi

Kayip derecesi Frekans Sayis1 Anlamhhk
Normal igitme 4 0,859
Hafif derecede isitme kayb1 2

Orta derecede isitme kayb1 10 0,005

ileri derecede isitme kaybi 30 0,033

Cok ileri derecede isitme kaybi 6 0,456

=199

“Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi” ile isitme kayip derecelerine gore
yapilan Shapiro-Wilk Normallik Testi’nde yer alan orta derecede isitme kaybina sahip
ogrenenlerin anlamlilik degeri normallestirme diizeltmeleri yapilmasima ragmen 0,05’ten
kiiciik oldugu i¢in normal dagilmamaktadir. Bu durumda parametrik olmayan testler

kullanilmstir.

4.6.3. Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olcegi - Madde Istatistikleri
Calismada kullanilan Olgege verilen yanitlara gore ©One c¢ikan maddelerin

ortalamalart Tablo 17°de verilmistir:

Tablo 17. Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi - Madde Ortalamalar

Madde Ortalama
Ogretmenimin kullanimin1 serbest birakmasi halinde mobil aracimi derste kullanmay1 3,75
severim.

Mobil arac1 6grenme amacima uygun olarak kullanmak benim igin kolaydir. 3,65
Dersin iglenigini mobil araglara da uygun olacak sekilde tasarlayan 6gretmenlerimin 3,61

dersinde siklikla mobil aracimi kullanirim.
Mobil arag¢ kullanmak benim derslerdeki etkililigimde 6nemli bir degisiklige yol 2,73

agmamaktadir.
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Tablo 17. (Devam) Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi - Madde Ortalamalart

Arkadaglarim beni mobil ara¢ kullanmaya yoneltmemektedir. 2,36

Mobil arag kullanmak benim i¢in zordur. 2,01

“Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi”ndeki madde ortalamalari
incelendiginde; oOlcege cevap veren isitme engelli 6grenenlerden “Ogretmenimin
kullanimini serbest birakmasi halinde mobil aracimi derste kullanmay1 severim” diyen
Ogrenenlerin, en yiiksek ortalamalardan birine (3,75) sahip oldugu goriilmektedir. “Mobil
arac1 6grenme amacima uygun olarak kullanmak benim i¢in kolaydir” diyenler en yiiksek
ikinci ortalama olarak 3,65 ile ikinci siradadir. “Arkadaslarim beni mobil arag¢ kullanmaya
yoneltmemektedir” diye cevap verenler de 2,36 ortalama ile en diigiik ortalamalardan
birine sahiptir. Son olarak; “Mobil ara¢ kullanmak benim icin zordur” seklinde cevap

verenlerin de 2,01 ortalama ile en diisiik ortalamaya sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir.

4.7. Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi ve Cinsiyet ve Isitme Kayip
Dereceleri Arasidaki iliski

Son olarak; SPSS programiyla “Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul &lgegi” ile

isitme kayip dereceleri arasindaki iliskiye bakilmistir. Cikan sonuca gore; 0,173

anlamlilik degeri, 0,05°ten biiyiik oldugu icin isitme kayip dereceleri ve teknoloji kabulii

arasinda anlamli bir iligskinin oldugu soylenebilir. Cinsiyet ve arasindaki iligkiler ise;

tablolarda gosterilmistir:

Tablo 18. Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi- Isitme Kayip Derecelerine Gore Betimleyici

Istatistikler
Cinsiyet N Ort. Standart Standart Alt Ust Min Max
Sapma Hata Smir Smir
Kadn 25 3,303 0,975 0,195 2,900 3,705 1,11 4,53
Erkek 27 3,181 1,041 0,200 2,769 3,593 1,05 4,68
Toplam 52 3,239 1,002 0,138 2,960 3,518 1,05 4,68

“Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olcegi” ile isitme kayip derecelerine gore
betimleyici istatistiklere bakildiginda; 2,50 orta nokta degerinin {izerindeki herhangi bir

deger, 6grenenlerin ifadelere katiliminin yiiksek oldugunu gosterdiginden ¢alismaya
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katilan 6grenenlerin ¢ogunun mobil 6grenme teknolojilerini kabul diizeylerinin yliksek

oldugu soylenebilir.

Tablo 19. Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi- Isitme Kayp Derecelerine Gére Varyanslarin

Homojenligi
Skor Levene Testi df1 df2 Anlamhhk
Ortalamaya Bakilarak 0,758 1 50 0,388
Medyana Bakilarak 0,580 1 50 0,450
Medyana ve df ile uyarlanmis olarak 0,580 1 49,822 0,450
Diizeltilmis ortalamaya bakilarak 0,739 1 50 0,394

Varyanslarinin homojenligini analiz etmek i¢in kullanilan “Levenes’ Testi”’nden
cikan sonuca gore; “Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi” ile isitme kayip
derecelerine gore anlamlilik derecesi 0.05’ten biiyiik oldugundan gruplar arasinda bir

farklilik olmadig1 soylenebilir.

Tablo 20. Mobil Ogrenme Teknolojlerini Kabul Olgegi- Isitme Kayp Derecelerine Gore ANOVA Testi

Skor Karelerin Toplam df Ortalamalarin Karesi F Anlamhhk
Gruplar aras1 0,193 1 0,193 0,189 0,666
Gruplar i¢i 51,017 50 1,020

Toplam 51,210 51

“Mobil Ogrenme Teknolojileri Kabul Olgegi” ile isitme kayip derecelerine gdre
yapilan ANOVA Testi’nin sonucuna gore; anlamlilik derecesi 0,05’ten biiyiik oldugundan

gruplar arasinda bir farklilik olmadig1 sdylenebilir.

4.8. Yapilandirilmis A¢ik Uclu Sorulardan Elde Edilen Bulgular
Calismaya katilarak yapilandirilmis agik uglu sorulara yanit veren isitme engelli

ogrenenlerden elde edilen bulgular tablolarda verilmistir:

Tablo 21. Ingilizce 'nin yabanc: dil olarak égretilmesi baglaminda, kelime ogretmek amactyla geligtirilen

mobil bir uygulamada hangi etkinliklerin olmasini istersiniz?

ifade Frekans Yiizde

Ingilizce kelime oyunlar1 ve yarigmalar1 olmali 11 44
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Tablo 21. (Devam) Ingilizce nin yabanci dil olarak ogretilmesi baglaminda, kelime ogretmek amaciyla

gelistirilen mobil bir uygulamada hangi etkinliklerin olmasini istersiniz?

Karsilikli sohbetler ve diyaloglar olmali 5 20
Gilinliik hayatta en ¢ok kullanilan kelimeler 6grenilmeli 3 12
Mesleki ve Teknik Ingilizce ile ilgili kelimeler olmali 2 8
Videolu anlatim/Ornek videolar olmali 2 8
Kelimelerin okunusu ve yazilisi olmali 2 8

“Ingilizce’nin yabanci dil olarak &gretilmesi baglaminda, kelime Ogretmek
amaciyla gelistirilen mobil bir uygulamada hangi etkinliklerin olmasini istersiniz?”
sorusuna “Ingilizce kelime oyunlari ve yarigmalari olmali” seklinde cevap veren
ogrenenlerin bir ¢cogunun (f=11) %44 oraninda ¢aligmaya katildig1 goriiliirken; “Mesleki
ve teknik Ingilizce ile ilgili kelimeler dgrenilmeli”, “Videolu anlatim/Ornek videolar
olmalr” ve “Kelimelerin okunusu ve yazilisi olmali” seklinde yanitlayan 6grenenlerin bir
kisminin (f=2) ise; %8 oraninda katilim sagladig1 gortilmektedir. Ayrica; 6grenenlerin bir
bolimiiniin (f=5) %20 oraninda “Karsilikli sohbetler ve diyaloglar olmali” ve kalan
kismmin da (f=3) %12 oraminda “Giinliikk hayatta en c¢ok kullanilan kelimeler

Ogrenilmeli” olarak cevapladigi goriilmektedir.

Tablo 22. Ingilizce kelime Ogretimi konusunda hazirlanacak mobil dgrenme uygulamas: hakkinda ne

diigiiniiyorsunuz?

ifade Frekans Yiizde
Fikrim yok/Bilmiyorum 19 46,34
Yararli/Tyi 12 29,27
Yenilik¢i 4 9,75
Etkili 3 7,32
Duolingo uygulamasina benzer olursa iyi olabilir 2 4,88
Tiirkge (anadil) tercih edilmeli 1 2,44

“Ingilizce kelime Ogretimi konusunda hazirlanacak mobil dgrenme uygulamasi
hakkinda ne diislinliyorsunuz?” sorusuna “Fikrim yok/Bilmiyorum” seklinde cevap
verenlerin birgogunun (f=19) %46,34 oraninda ¢alismaya katildig1 gortiliirken; “Tiirkge
(anadil) tercih edilmeli” seklinde yanitlayan 6grenenlerin bir kisminin (f=1) %2,44 sahip
oldugu goriilmektedir. Ayrica; “Yararli/lyi” diyen dgrenenlerin birgogu (f=12) %29,27,
“Yenilik¢i” olarak cevaplayan 6grenenlerin bir kisminin (f=4) %9,75, “Etkili” seklinde

71



cevaplayan oOgrenenlerin bir kismmin (f=3) %7,32 ve son olarak da “Duolingo
uygulamasina benzer olursa iyi olabilir” seklinde cevaplayan 6grenenlerin bir kisminin

(f=2) %4,88 oldugu goriilmektedir.

Tablo 23. Mobil cihazlarin 6grenme amagh kullanimi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

ifade Frekans Yiizde
Faydali/Iyi 25 60,97
Yenilik¢i/Kisisel gelisime agik 6 14,63
Etkili 3 7,32
Kolaylastirici 3 7,32
Altyazi ve isaret dili destegi saglanmali 2 4,88
Siiresiz 6grenmenin kapilarini agar 2 4,88

“Mobil cihazlarin 6grenme amagli kullanimi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna “Faydali/lyi” seklinde cevap verenlerin biiyiik bir kismmn (f=25) %60,97
oraninda ¢alismaya katildig1 goriiliirken; “Siiresiz 6grenmenin kapilarint agar” seklinde
yanitlayan 6grenenlerin bir kisminin (f=2) ise; %4,88 oraninda katildig1 goriilmektedir.
Ayrica; “Altyaz1 ve isaret dili destegi saglanmali” diyen 6grenenlerin bir kisminin (f=2)
ise; %4,88, “Yenilik¢i/Kisisel gelisime agik” olarak cevaplayan dgrenenlerin bir kisminin
(f=6) ise; %14,63, “Etkili” olarak cevaplayan 6grenenlerin bir kisminin (f=3) ise; %7,32,
son olarak da “Kolaylastiric1” olarak diisiincesini bir kisminin (£=3) ise; %7,32 oldugu

goriilmektedir.

Tablo 24. Ingilizce kelime 6grenme uygulamasinda en ¢ok olmasint istediginiz ézellikler nelerdir?

Ifade Frekans Yiizde
Kelimelerin okunuslarina ve yaziliglarina yer verilmeli 19 38
Kuralsiz, es ve zit anlamli kelimeler igermeli 6 12
Kelimelerin gorselleri yer almali 6 12
Fikrim yok/Bilmiyorum 6 12
Tiirkge (anadil) kullanilmal 5 10
Anlagilir, sade ve basit olmali 5 10
Kalic1 olmal1 3 6

“Ingilizce kelime &grenme uygulamasinda en ¢ok olmasini istediginiz dzellikler
nelerdir?” sorusuna “Kelimelerin okunuslarina ve yaziliglara yer verilmeli” seklinde

cevap verenlerin bilylik kisminin (f=19) %38 oraninda ¢alismaya katildig1 goriiliirken;
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“Kalic1 olmali” seklinde yanitlayan 6grenenlerin bir kisminin (f=3) ise; %6 oraninda
katilim sagladig1 goriilmektedir. Ayrica; “Kuralsiz, es ve zit anlamli kelimeler igermeli”,
“Kelimelerin gorselleri yer almali” ve “Fikrim yok/Bilmiyorum” diyen grenenlerin bir
kisminin (f=6) %12 ve son olarak da “Tiirk¢e (anadil) kullanilmali” ve “Anlasilir, sade
ve basit olmali” olarak cevaplayan 6grenenlerin kalan kisminin da (f=5) %10 oraninda

oldugu goriilmektedir.

Tablo 25. Ingilizce 'nin yabanci bir dil olarak égretilmesi baglaminda, kelime ogretmek amactyla

gelistirilen bir mobil bir uygulamada hangi bilgileri ogrenmek istersiniz? Neden?

Ifade Frekans Yiizde
Fikrim yok/Bilmiyorum 11 2391
Ginlik konusma dili kullanilmali 8 17,39
Tletisim kurabilmek igin siirekli konusulan kelimeler 6grenilmeli 6 13,05
Kelimelerin okunuslar1 verilmeli 5 10,87
Dilbilgisine yer verilmeli 5 10,87
Kelimeler kullanim yerlerine gére gruplandirilarak dgretilmeli 5 10,87
Tiim seviyelerde (temel, orta, ileri) Ingilizce 6gretilmeli 4 8,70
Kelimeler ciimle iginde kullanilmali 1 2,17
Kelimelerin kullanim yerleri ile ilgili resimli 6rnekler igermeli 1 2,17

“Ingilizce’nin yabanci bir dil olarak dgretilmesi baglaminda, kelime dgretmek
amaciyla gelistirilen bir mobil bir uygulamada hangi bilgileri 6grenmek istersiniz?
Neden?” sorusuna “Fikrim yok/Bilmiyorum” seklinde cevap verenlerin biiyiik cogunun
(f=11) %23,91 oraninda caligmaya katildig1 goriilirken; “Kelimeler climle iginde
kullanilmali” ve “Kelimelerin kullanim yerleri ile ilgili resimli 6rnekler icermeli”
seklinde yanitlayan Ogrenenlerin (f=1) ise; %2,17 oraninda katilm sagladigi
goriilmektedir. Ayrica; “Glinlik konusma dili kullanilmali” diyen Ogrenenlerin bir
cogunun (f=8) %17,39, “iletisim kurabilmek igin siirekli konusulan kelimeler
ogrenilmeli” seklinde yanitlayanlarm bir kisminmn (f=6) %13,05 ve “Kelimelerin
okunuslarn verilmeli”, “Dilbilgisine yer verilmeli” ve “Kelimeler kullanim yerlerine gore
gruplandirilarak 6gretilmeli” olarak cevaplayan 6grenenlerin bir kisminin (f=5) %10,87
ve son olarak da “Tiim seviyelerde (temel, orta, ileri) Ingilizce dgretilmeli” seklinde
diistincesini ifade eden Ogrenenlerin kalan kisminin (f=4) %8,70 oraninda oldugu

goriilmektedir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boéliimde ¢alismadan elde edilen bulgularin literatiire ve aragtirma sorularina

bagli olarak tartigilmasinin ardindan ulasilan sonuglara ve 6nerilere deginilmektedir.

5.1. Isitme Engelli Ogrenenlerin Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk
Diizeyleri

Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk Olgegi’nde yer alan 17 maddeden en
yiiksek ortalamaya sahip olan maddelerde, 6grenenlerin mobil 6grenme sistemlerinin
temel fonksiyonlarini kullanma konusunda kendilerine giivendigi ve ihtiyaglarina uygun
hale getirebildikleri mobil 6grenme sistemlerini sevdikleri vurgulanmaktadir. En diisiik
ortalamaya sahip olan maddelerde ise; kendi &grenme siireclerini ve zamani iyi
yonetebildikleri ifadeleri yer almaktadir. Olgegin orijinal halinin yer aldig1 Lin, Lin ve
Wang (2016) tarafindan yapilan ¢alismada bireysel farkliliklarin; demografik degiskenler
(cinsiyet ve yas gibi), kisilik 6zellikleri, bilgisayar 6z yeterliligi, bilisim teknolojilerinde
kisisel yenilik ve deneyim ve egitim gibi duruma dayali farkliliklart agiklayan durumsal
degiskenler gibi kullanici faktorlerini igerdigi vurgulanmaktadir. Mobil Ogrenmeye
Yénelik Hazirbulunusluk Olgegi’nin de bireysel davranislar1 agiklamaya ve yordamaya
uygun bir bireysel farklilik degiskeni olarak diisiiniilebilecegi vurgulanmaktadir. Bu
baglamda; en diisiik ortalamaya sahip olan maddelerdeki ifadelerin, 6grenenlerin bireysel
farkliliklariyla aciklanabilecegi sOylenebilir. Ayrica; isitme engelli 6grenenlerin mobil
o6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerine bakilan gruplarin arasinda bir farklilik
olmadigr sonucuna ulasilmistir. Son olarak; cinsiyet ile hazirbulunusluluk arasinda
anlamli bir iligki oldugu sonucu ortaya g¢ikmistir. Cinsiyete gore hazirbulunusluk
acisindan anlamli bir fark olusmamustir.

Elde edilen bu bulgular degerlendirildiginde; oOgrenenlerin mobil 6grenme
sistemlerini kullanma konusunda kendilerine giivendikleri ve ihtiyaclarina uygun hale
geldigi zaman mobil sistemleri sevdikleri goriilmektedir. Bu noktada; 6grenenlerin mobil
o6grenme konusunda genel tutumlarinin ve hazirbulunusluk diizeylerinin olumlu oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda; donanimsal ve yazilimsal agidan 6grenenlerin hazir olma
durumu, Ogrenenlerin  teknolojik  hazirbulunugluga  ulasabildikleri  seklinde
yorumlanabilir. Caligmadan ¢ikan bu sonugla, yenilerde Shuib ve dig. (2018) ve
Tokdemir, Kul, Zibande ve Dilek (2013) tarafindan yapilan g¢aligmalardan ¢ikan
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sonuglarin ortlistiigli sdylenebilir. Yani; teknolojik hazirbulunusluk ve mobil cihazlarla

kelime O0gretimi arasinda pozitif bir iligki bulunmaktadir.

5.2. Isitme Engelli Ogrenenlerin Mobil Teknolojileri Kabul Diizeyleri

Mobil Teknolojileri Kabul Olgegi’nde yer alan 19 maddeden en yiiksek ortalamaya
sahip olan maddelerde, 6gretmenin kullanimini serbest birakmasi halinde mobil aract
derste kullanmay sevdikleri ve mobil arac1 6grenme amacina uygun olarak kullanmanin
kolay olacag belirtilmektedir. En diisiik ortalamaya sahip olan maddelerde de mobil arag
kullanmanin derslerdeki etkililikte énemli bir degisiklige yol agmayacagi, arkadaslar
tarafindan mobil ara¢ kullanmaya yoneltilmedigi ve mobil ara¢ kullanmanin zor oldugu
ifadeleri yer almaktadir. Elde edilen bu bulgular degerlendirildiginde; toplam 19 maddeye
verilen cevaplarin ortalamasimin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ozellikle dgrenenlerin
mobil araglarin kullanimi, mobil 6grenmenin kendi bireysel 6grenmeleri tizerindeki
etkililigi ve arkadas yonlendirmeleri konusunda verdikleri cevaplar 6n plana ¢ikmaktadir.
Ayrica; isitme engelli Ogrenenlerin mobil teknolojileri kabul diizeylerine bakilan
gruplarin arasinda bir fark olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Son olarak; isitme kayip
dereceleri ile mobil teknolojileri kabul arasinda anlamli bir iligski oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Bu durum, isitme engelli 6grenenler gibi dezavantajli 6grenenlere mobil
O0grenmenin sagladigi olanaklar sayesinde mobil teknolojileri kabul diizeylerinin de
etkilenmesiyle aciklanabilir.

Daha onceden yapilan calismalarda (Dickerson, Williams ve Browning, 2009;
Karal ve Ciftei, 2008; Kuzu, Odabasi, Uzuner ve Girgin, 2009; Ju, 2009) alinan isitme
engelliler, teknolojik materyallere ve 6grenme etkinliklerine kars1 yiiksek diizeyde ilgi
duymaktadir sonucuyla bu calismadan ¢ikan sonuca paralel oldugu ifade edilebilir.
Ayrica; bu ¢alismadan ¢ikan sonucun, yakinlarda Bourekkadi ve ark. (2019) tarafindan
yapilan calismadaki mobil teknolojiler, 6grenenler tarafindan olduke¢a ilgi gérmiistiir
sonucuyla da oOrtiistiigii sOylenebilir. Aygiil (2019) tarafindan gelistirilen mobil destekli
kelime uygulamasiin, mobil 6grenmeyi kabul diizeyi ve hazirbulunusluluk {izerindeki
etkisi arastirilmistir. On-son testlerine bakilan caligmadan ¢ikan sonuca gore; mobil
destekli kelime Ogrenme uygulamasinin, mobil &grenmeyi kabul diizeyi ve
hazirbulunusluluk {izerinde anlamli bir fark olusturmamaktadir. Buna ragmen; bu
calismada da kullanilan Mobil Teknolojileri Kabul Olgegi’nin alindig1 ¢calismanin sahibi

Ozer’in (2017) yaptig1 calismada ise; 6grenenlerin mobil cihazlar1 kabul diizeylerinde
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anlamli bir fark olustugu vurgulanmaktadir. Son olarak; A¢ikgiil ve Diri (2020) tarafindan
yapilan c¢aligmada ise; mobil dgrenmenin kabul diizeyinde mobil d6grenmeye yonelik
hazirbulunuslugun etkisi yaklasik %58 olarak bulunmustur. Bu ¢aligmalarin sonuglarinin
birbirine ters diismesinin sebebi, hem 6rneklem biiyilikliigii hem de 6rneklem grubunun

cesitliliginden kaynaklanabilir.

5.3. Yapilandirilmis A¢ik Uclu Sorular

Calisma kapsaminda Ingilizce’nin yabanci dil olarak dgretilmesi baglaminda,
kelime 6gretmek amaciyla gelistirilen mobil bir uygulamada hangi etkinliklerin olmasi
gerektigi seklinde yoneltilen soruya 6grenenlerden biiyiik bir kismimin ingilizce kelime
oyunlar1 ve yarigmalari olmali seklinde cevap verdigi goriilmektedir. Verilen diger
cevaplar ise; karsilikli sohbetler ve diyaloglar olmali, giinliik hayatta en ¢ok kullanilan
kelimeler 6grenilmeli, mesleki ve teknik Ingilizce ile ilgili kelimeler olmali, videolu
anlatim/6rnek videolar olmali ve kelimelerin okunusu ve yazilist olmali seklinde
siralanabilir. Daha 6nceden yapilmis ¢alismalarda (Cift¢i, 2009; Karal ve Ciftci, 2008;
Demirhan ve Ugar, 2008) vurgulanan isitme engellilerin, gorsel nesnelerin olmadigi
egitsel ortamlarda soyut kavramlari anlamlandiramadiklar1 sonucundan hareketle; bu
calismada da dgrenenlerin yasadigi bu sikintinin giderilebilmesi i¢in gorsellik unsurunun
verilen cevaplarda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Zahra, Khan, Butt, Noreen, Saced ve
Iftikhar (2018) tarafindan yapilan ¢alismadan ¢ikan ses ve video kanallarinin kullanildig:
yazilimlarin daha yaygin hale gelmekte oldugu sonucu, dnceki ¢aligmalarin sonucunu da
destekler niteliktedir. Ayrica; Asogwa ve ark. (2020) tarafindan isitme engelli 6grenenlere
video esliginde yapilan egitim ¢alismasindan ¢ikan dgrenenlerin, okula daha iyi uyum
saglamakta oldugu sonucunda da oldugu gibi bu calismada da 6grenenlerin verdigi
videolu anlatim/6rnek videolar olmali ifadesinin birbirini destekledigi sdylenebilir.

Ingilizce kelime ogretimi konusunda hazirlanacak mobil dgrenme uygulamasi
hakkindaki diisiincelerinin soruldugu soruya, ¢ogunlugun fikrinin olmadigi/bilmedigi ve
yararli/iyi seklinde cevap verdigi goriilmektedir. Bunun sebebi, ¢ogunlugun egitim
hayatinda isitme kaybi nedeniyle yasadiklari anlama ve kavrama problemlerinden dolay1
yoneltilen soruyu anlayamamis veya yanlis degerlendirmis olmasi olabilir. Verilen diger
cevaplar ise; yenilikgi, etkili, Duolingo uygulamasina benzer olursa iyi olabilecegi ve

Tiirkce (anadil) tercih edilmeli olarak siralanabilir.
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Mobil cihazlarin 6grenme amacli kullanimi konusundaki diisiincelerinin soruldugu
soruya biiyiik cogunlugun faydali/iyi olarak cevap verdigi goriilmektedir. Verilen diger
cevaplar ise; yenilik¢i/kigisel gelisime agik, etkili, kolaylastirici, altyazi ve isaret dili
destegi saglanmali ve siiresiz 6grenmenin kapilarini agar seklinde siralanabilir. Yoon ve
Choi (2010) tarafindan yapilan ve altyazilarin 6grenme materyalleri tizerindeki etkisinin
arastirlldig1 calismada, isaret diliyle video kliplerin, egitsel anlamda olumlu etkiye sahip
oldugu sonucu da bu ¢alismadaki ilgili ifadeyle ortiismektedir. Giirkan (2018) tarafindan
yapilan c¢aligmadan ¢ikan sonucgta mobil dgrenme ile kelime Ogrenimi yapilirken;
Ogrenenlerin sinif disinda da yasamlarina devam ederken kelime 6grenmesinin etkili,
motive edici ve kullanigh oldugu ifade edilmektedir. Bu ¢alismada sorulan soruya verilen
siiresiz 0grenmenin kapilarim acar ifadesiyle Giirkan (2018) tarafindan yapilan
calismanin sonucunun Ortiistiigli sdylenebilir. Ayrica; Wirna (2018) tarafindan yapilan
calismadan ¢ikan isaret dili destegi verilmeli ve tasarlanan climle diizeltme uygulamasi
bu sekilde gelistirilmeli ve yakinlarda Saparovna ve Abdullayeva (2021) tarafindan
yapilan c¢aligmadan ¢ikan isitme engellilerin egitiminde gorsel-isitsel materyallerin
kullanilmakta oldugu sonug¢larinin bu c¢alismadaki ilgili ifadeyle paralel oldugu
sOylenebilir. Son olarak; Vanderplank’in (2016, 2019) da ¢alismalarinda vurguladigi
altyazi aracinin, isitme engellilere dil 6gretiminde etkili oldugu sonucuyla bu ¢calismadaki
ilgili ifadenin birbirini destekledigi soylenebilir.

Ingilizce kelime 6grenme uygulamasinda en ¢ok olmasi istenilen &zelliklerin
soruldugu soruya biiylik ¢ogunlugun kelimelerin okunuslarina ve yaziliglarina yer
verilmeli seklinde cevap verdigi goriilmektedir. Verilen diger cevaplar ise; kuralsiz, es ve
zit anlamli kelimeler igermeli, kelimelerin gorselleri yer almali, fikrim yok/bilmiyorum,
Tirkge (anadil) kullanilmali, anlasilir, sade ve basit olmali ve kalict olmali seklinde
siralanabilir. Birinci (2014) tarafindan yapilan caligmadan cikan gorsel materyallerle
yapilan kelime &gretiminin, gorsel olmayan isaret diline gore daha akilda kalici
olmaktadir sonucu ile bu ¢aligmadaki ifadelerin uyustugu sdylenebilir.

Ingilizce’nin yabanci bir dil olarak ogretilmesi baglaminda; kelime Ogretmek
amaciyla gelistirilen bir mobil uygulamada hangi bilgilerin ve neden 6grenilmek istendigi
seklinde sorulan son soruya da fikrinin olmadigmi/bilmedigini sdyleyenlerin ¢ogunlukta
oldugu goriilmektedir. Verilen diger cevaplar ise; giinliikk konusma dili kullanilmals,
iletigim kurabilmek i¢in siirekli konusulan kelimeler 6grenilmeli, kelimelerin okunuslar

verilmeli, dilbilgisine yer verilmeli, kelimeler kullanim yerlerine gére gruplandirilarak
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ogretilmeli, tiim seviyelerde (temel, orta, ileri) Ingilizce dgretilmeli, kelimeler ciimle
icerisinde kullanilmali ve kelimelerin kullanim yerleri ile ilgili resimli 6rnekler igermeli
seklinde siralanabilir.

Ogrenenlerin bu goriislerinin, literatiire bakilarak degerlendirildiginde; Ekinci ve
Ekinci’nin (2020) yaptig1 calismayla ulastig1 mobil 6grenmenin, Ingilizce’nin dgretilme
ve Ogrenilme seklini yeniden tasarlamak icin ¢ok sayida firsat saglamakta oldugu
sonucuyla Ortiistiigli soylenebilir. Karal ve Ciftci (2008) tarafindan isitme engelliler i¢in
gelistirilecek 6grenme ortamlarina dair yapilan ¢aligmadan ¢ikan sonugta materyallerde
motivasyon yiikseltici iceriklere yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Isitme engelli
ogrenenlerin verdikleri yenilikgi/kisisel gelisime agik, kolaylastiric, etkili, anlasilir, sade
ve basit olmali, kalic1 olmali, kelimelerin gorselleri yer almali, kelimelerin kullanim
yerleri ile ilgili resimli 6rnekler icermeli ve 6zellikle de diinya iizerinde popiiler olan
Duolingo uygulamasina benzer olursa iyi olabilecegi seklindeki cevaplar, bu ¢alismada
gecen motivasyon yiikseltici icerikler olarak kabul edilebilir. Ogrenenlerin ¢alismadaki
sorulara cevap verirken; egitim hayatlarinda isitme kayb1 nedeniyle yasadiklari anlama
ve kavrama problemlerinin dnlerine ¢iktign goériilmektedir. Keser ve Ozdemir (2018)
tarafindan yapilan ¢aligmadan ¢ikan sonugla da ortiisebilecek sekilde isitme engelli
ogrenenlerin kelime bilgilerinin ¢ok diisiik seviyelerde olmasinin hem egitim hem sosyal
yasamlarinda da olumsuz sonuglar ortaya c¢ikarabilecegi sOylenebilir. Bu nedenle;
tasarlanacak ya da yapilan uygulamalarda hem giinliik hayatin i¢inde kullanilan hem de
mesleki ya da teknik anlamda Ingilizce kelimelerin okunusunu ve yazilisini igeren,
gorsellerle ve alt yazi ile desteklenmis bir mobil 6grenme uygulamasinin isitme engelli
ogrenenler acisindan daha uygun olabilecegi sOylenebilir. Sonug olarak; her ne kadar
isitme engelli 6grenenlerin ingilizce dersinden muafiyet durumlari olsa da genel olarak

dgrenenlerin ingilizce kelime dgrenme noktasinda oldukga hevesli olduklar1 sylenebilir.

5.4. Sonug

Bu calisma, isitme engelli Ogrenenlerin mobil teknolojileri kabulii ve
hazirbulunusluklar géz 6nilinde bulundurularak ve tasarim ilkeleriyle de desteklenerek
mobil destekli bir kelime 6grenme uygulamasinin tasarim siirecinin betimlenebilmesi
amaciyla gerceklestirilmistir. Alan yazinda yenilerde Senel, Senel ve Giinaydin (2019)
tarafindan yapilan ¢aligsmanin ortaya koydugu yabanci dil 6greniminde kullanilan mobil

uygulamalarin evrensel tasarim ilkelerine uygun olmadigi ve en 6nemlisi de isitme engelli
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Ogrenenler i¢in yapilan uygulamalarin sinirl sayida olmasi sonuglarin olduk¢a dnemli
oldugu soylenebilir. Bu baglamda; Cakmak (2019) tarafindan yapilan g¢alismadan
faydalanilarak; isitme engelli 6grenenler i¢in bir mobil kelime uygulamasi tasarlanirken
“slire¢ tasarimi1”, “gevresel” ve “mobil ara yliz tasarimi” boyutlarina dikkat edilmesi
gerekebilir. Bu 6gretim tasarim boyutlar1 g6z 6niinde bulundurularak ve bu ¢alismadan
elde edilen bulgular 151ginda isitme engelli 6grenenler icin mobil destekli bir kelime

O6grenme uygulamasi i¢in bu tasarim ilkeleri altinda verilmistir:

5.4.1. Siire¢ Tasarimi ilkeleri

Bu ¢aligmadan elde edilen sonuclardan biri, isitme engellilerin ingilizce mobil
destekli bir uygulamay1 kullanmaya kars1 istekli, hazirbulunugluga erismis ve mobil
teknolojileri kullanmaya hazir olmalaridir. Bu sonug, siire¢ tasarimi boyutunda
degerlendirildiginde; 6grenenlerin ikna edildigi ve mobil 6grenme siirecine katilmayi
kabul ettigi seklinde yorumlanabilir. Ng, Bakri, ve Rahman (2016) tarafindan yapilan
caligmada, ikna edici tasarlanmig egitim yaziliminin Malay dilini 6grenmedeki zorluklar
tizerindeki etkisi arastirtlmis ve Ogrenenlerin 6grenme performansi iizerinde olumlu
etkiye sahip olabilecegi belirtilmistir. Dolayisiyla; bu ¢alismadan elde edilen sonug ile Ng
ve ark. (2016) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuglarinin ortiistiigii ifade edilebilir. Bu
baglamda; siire¢ tasarimi ilkeleri su sekilde siralanabilir:

1- Sesli, altyazili ve anadil destekli materyaller ilgi ¢ekici bir sekilde sunulmalidir:
Demirbag (2022) tarafindan yapilan ¢alismadan ¢ikan 6gretenlerin ve uzmanlarin,
O6grenme ortamlarinda metin ve ses tabanli iletisim kanallarinin olmasi yoniindeki
sonugla, bu ¢alismadan ¢ikan sonucun birbirini destekledigi s0ylenebilir.

2- Soru-cevap seklinde hem kelimelerin Ogretilmesi hem de Ogrenenlerin
etkilesimliligini saglayabilecek bir 6grenme ortami diizenlenmelidir: Yenilerde
Wang (2020) tarafindan yapilan caligmada, sanal 6grenme ortamlarina dair bir
sistem teorisi gelistirilmis ve etkilesim tiirleri; 6grenen-6greten, 6greten-ogreten,
O0grenen-0grenen, Ogreten-ortam ve Ogrenen-ortam etkilesimi olarak ifade
edilmistir.

3- Ogrenenlere segimlerin nasil yapilacagina dair bilgilendirme ve yonlendirme
destegi sunulmalidir.

4- Puan, 6diil, rozet gibi oyunlastirma unsurlar1 da kullanilmalidir: Alsawaier (2018)

tarafindan yapilan caligmada, sosyal etkilesimin saglanabilmesi i¢in oyunlastirma
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unsurlarinin yararl olabilecegi vurgulanmaktadir. Kapp, Blair ve Mesch (2014) ise;
oyunlagtirmayr bireylerin ortama girmesini ve fiili olarak motivasyonlarimi
saglamak, Ogrenmeyi Ozendirmek ve problem ¢6zme becerilerinin
kazandirabilmesi i¢in oyun fikrinin yer almasi olarak ele almaktadir. Dolayisiyla;
isitme engelli 6grenenler igin tasarlanacak mobil destekli bir Ingilizce kelime
O6grenme uygulamasinda oyunlagtirma unsurlarinin kullanilmasi yararl olabilir.

5- Buradalik algisi olusturulmalidir: Dengel ve Mégdefrau (2018) tarafindan yapilan
calismada vurgulandigi iizere; buradalik algisi, bilgilerin sanal diinyadan gergek
diinyaya iletilmesini saglamak ac¢isindan 6nem tagimaktadir.

6- Ogretim tasarimcilar, igerik gelistiriciler ve programcilar birlikte calismalidir:
Kapp ve O’Driscoll (2010) tarafindan yapilan ¢calismada sunulan ADDIE modeline
gore; 0grenenlerin analizlerinin yapilmasinin gerekliligi ve 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi i¢in 6gretim tasarimcilarinin, igerik gelistiricilerin ve programcilarin
birlikte calismasi gerektigi belirtilmistir.

7- Tasarlanacak mobil uygulamanin, akilli telefonlara indirilirken internetle;
indirildikten sonra da internetsiz ¢alisabilme 6zelligiyle 6grenenlerin siirekli mobil
olmasi desteklenebilir: Schumar ve Ifenthaler (2018) tarafindan yapilan ¢alismada
da bu durumu destekler nitelikte 6grenenlerin hem ¢evrimi¢i hem de ¢evrimdisi

ogrenme etkinliklerinin degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir.

5.4.2. Cevresel Tasarim ilkeleri
Bu ¢aligmadan ¢ikan sonugla ikinci boyut olan ¢evresel tasarimin degerlendirilmesi
ile 6grenenlerin mobil Ingilizce kelime 6grenme uygulamasinda olmasmi istedigi
ozellikler, etkinlikler ve bilgilere kendilerinin karar vererek baglamin ve igerigin 6n plana
cikarildigr sdylenebilir. Calismadan elde edilen sonuglara bakildiginda; isitme engelli
dgrenenler, mobil destekli Ingilizce kelime dgretiminde egitsel iceriklerin, oyunlarm ve
Ingilizce konusma etkinliklerinin yer almasi seklinde goriis bildirmistir. Bu gériisler,
tasarlanacak mobil uygulama iceriginin zenginlestirilmesinde yararli olabilir. Bu
baglamda; cevresel tasarim ilkeleri su sekilde siralanabilir:
1- Ogrenenlerin kendi hizinda veya isbirlik¢i olarak dgrenmeleri saglanmalidir.
2- Tasarlanacak mobil uygulamada dgrenenlerin seviyelerine uygun ve Ingilizce igin
temel seviyede Dbilinmesi gereken kelimeler gorsellerle desteklenerek

kullanilmalidir.
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3- Kelime bilgisi basta olmak {izere; Ingilizce dil becerilerinin gelistirilmesini
saglayan etkinlikler tasarlanmalidir.

4- Tasarlanacak uygulamadaki igerikler ve &grenme etkinlikleri, Ogrenenlerin
amaglarina uygun olmaldir.

5- Tasarlanacak uygulamadaki igeriklere 6gretenler tarafindan miidahale edilebilmesi
icin esnek bir yap1 olusturulmalidir.

6- Ogrenenlere geribildirim saglanmalidir: Wang (2020) tarafindan yapilan calismada,
geribildirim unsurunun faydalari; ogretimin etkililigini arttirmak, 6grenme ve
Ogretim stratejilerinin uyarlanmasini saglamak ve 6grenme siirecinde ¢ift yonli
bilgi akigin1 saglamak seklinde siralanmistir. Gelistirdigi sistem teorisinde
geribildirim tiirleri; 6grenen-6greten, 0greten-6greten, dgrenen-6grenen, dgreten-

ortam ve dgrenen-ortam geribildirimi olarak ifade edilmistir.

5.4.3. Mobil Arayiiz Tasarim ilkeleri

Son olarak; bu calisma kapsaminda elde edilen bulgularla mobil ara yiiz tasarimi
boyutu degerlendirildiginde; yine 6grenenlerin uygulamada olmasini istedigi 6zelliklere
derinlemesine inilmeli ve onlarin ihtiyaclarma ve ozelliklerine gore bir uygulama
tasarlanmalidir. Bu baglamda; mobil araytiiz tasarimi ilkeleri su sekilde siralanabilir:

1- Insan-bilgisayar etkilesimi (IBE/Human Computer Interaction) temelinde bir
arayiiz tasarimi yapilmalidir: Disiplinlerarasi bir yaklagim olan insan-bilgisayar
etkilesiminin, kullanict (user), arag¢/arayiiz (tool), gorev (task) ve baglam (context)
olmak iizere dort bileseni bulunmaktadir (A¢ik ve uzaktan 6grenmenin teknoloji
boyutu, 2020, s. 305). Insan-bilgisayar etkilesiminin 6nemli bir bileseni olan
kullanilabilirlik agisindan mobil 6grenme uygulamasindaki igerikler, etkinlikler ve
sistemler erisilebilir olmalidir. Bu baglamda; kullanic1 deneyimi tasarimi ad1 altinda
kullanicilarin ihtiyaglarinin, ¢evresinin ve dgrenilenlerin tasarlanacak tirline nasil
yansitildigimin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Buna gore; kullanici deneyimi
tasariminda O0grenme ortamlarinin g6z yormayacak, uzun siire odaklanilabilen,
kolay erisilebilir ve her tiirlii cihazla uyumlu bir sekilde tasarlanmalidir. Bu
calismada da insan-bilgisayar etkilesiminin kuramsal boyutunu tamamlayabilecek
sekilde Teknoloji Kabul Modeli’nden bahsedilmis ve igitme engelli 6grenenlerin

teknoloji kullanimlar1 ortaya koyulmustur.
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2- Tasarlanacak mobil uygulamanin giivenilir, gizli ve gii¢lii bir altyapiya sahip olmasi

saglanmalidir.

3- Tasarlanacak uygulamada Ogrenenlerin haftalik, giinliikk, aylik olarak kazanim

degerlendirilmelerinin oldugu bir béliim olusturulmalidir.

Tablo 26. Mobil Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluluk ile Iigili Literatiir ve Calisma Bulgular:

Literatiir

Calhisma

Teknolojik  hazirbulunusluk  ve mobil
cihazlarla kelime 6gretimi arasinda pozitif bir iligki
bulunmaktadir (Shuib ve dig., 2018; Tokdemir
Demirel, Kul, Zibande ve Dilek, 2013).

Mobil 6grenmenin kabul diizeyinde mobil
ogrenmeye yonelik hazirbulunuslugun  etkisi
yaklasik %58 olarak bulunmustur (A¢ikgiil ve Diri,
2020).

Isitme engelliler, teknolojik materyallere ve
o6grenme etkinliklerine karsi yiiksek diizeyde ilgi
duymaktadir (Dickerson, Williams ve Browning,
2009; Karal ve Ciftci, 2008; Kuzu, Odabasi, Uzuner
ve Girgin, 2009; Ju, 2009).

Mobil teknolojiler, 6grenenler tarafindan

oldukea ilgi gérmiistiir (Bourekkadi ve ark., 2019).

Kendi 6grenme siireglerini ve zamani iyi
yonetebildikleri ifadeleri yer almaktadir.

Cinsiyet ile hazirbulunusluluk arasinda
anlamli bir iligki oldugu sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Cinsiyetler — arasinda  hazirbulunusluk
agisindan anlamli bir fark olugmamustir.

Isitme engelli  &grenenlerin  mobil
o6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerine
bakilan  gruplarin  arasinda  varyanslarin
homojenligi agisindan bir fark olmadigi sonucuna
ulasilmistir.

Ogrenenlerin mobil 6grenme sistemlerinin
temel fonksiyonlarmi kullanma konusunda
kendilerine giivendigi ve ihtiyaglarina uygun hale
getirebildikleri mobil 6grenme  sistemlerini
sevdikleri vurgulanmaktadir.

Ogretmenin kullanimini serbest birakmasi
halinde mobil araci derste kullanmay1 sevdikleri
ve mobil araci 6grenme amacina uygun olarak

kullanmanin kolay olacag belirtilmektedir.

Tablo 27. Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul ile Ilgili Literatiir ve Calisma Bulgular:

Literatiir Calisma
Ogrenenlerin ~ mobil  cihazlar1  kabul Isitme kayip dereceleri ile mobil
diizeylerinde anlamli  bir fark  olustugu teknolojileri kabul arasinda anlamli bir iligki

vurgulanmaktadir (Ozer, 2017).

Mobil destekli kelime 6grenme uygulamasi,
mobil 6grenmeyi kabul diizeyi ve hazirbulunugsluluk

iizerinde anlamli bir fark olusturmamaktadir (Aygiil,

2019).

oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
Mobil
etkililikte

ara¢ kullanmanin derslerdeki

onemli bir degisiklige yol

acmayacagl, arkadaglar tarafindan mobil arag
ve mobil

kullanmaya yoneltilmedigi arag

kullanmanin zor oldugu ifadeleri yer almaktadir.
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Tablo 27. (Devam) Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul ile Ilgili Literatiir ve Calisma Bulgular:

cihazlar1 kabul

fark

mobil

bir

Ogrenenlerin

diizeylerinde anlamli olustugu
vurgulanmaktadir (Ozer, 2017).

Mobil destekli kelime 6grenme uygulamasi,
mobil 6grenmeyi kabul diizeyi ve hazirbulunugluluk
tizerinde anlaml bir fark olusturmamaktadir (Aygiil,
2019).

Isitme engelliler, gorsel nesnelerin olmadig
egitsel ortamlarda soyut kavramlari
anlamlandiramamaktadir (Ciftgi, 2009; Karal ve
Ciftci, 2008; Demirhan, 2008; Ugar, 2008).

Isitme engellilerin egitiminde gdrsel-isitsel
materyaller kullanilmaktadir (Abdullayeva, 2021).

Ses ve video kanallariin kullanildig:
yazilimlar daha yaygin hale gelmektedir (Zahra, Khan,
Butt, Noreen, Saeed ve Iftikhar, 2018).

Isitme engelli 6grenenlere video esliginde
yapilan egitim ¢alismasindan ¢ikan dgrenenler, okula
daha iyi uyum saglamaktadir (Asogwa ve ark., 2020).

Isaret dili destegi verilmeli ve tasarlanan ciimle
diizeltme uygulamasi bu sekilde gelistirilmelidir
(Wirna ve dig., 2018).

Isitme engelli 6grenenlerin kelime bilgilerinin
¢ok diisiik seviyelerde olmasi, hem egitim hem sosyal
yasamlarinda da olumsuz sonuglar ortaya ¢ikarabilir

(Keser ve Ozdemir, 2018).

Isitme kayip dereceleri ile mobil
teknolojileri kabul arasinda anlamli bir iligki
oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Mobil

etkililikte

ara¢ kullanmanin derslerdeki

o6nemli  bir degisiklige yol
acmayacagl, arkadaslar tarafindan mobil arag
kullanmaya yoneltilmedigi ve mobil arag
kullanmanin zor oldugu ifadeleri yer almaktadir.
Isitme engelli Ogrenenlerin  mobil
teknolojileri kabul diizeylerine bakilan gruplarin
arasinda varyanslarin homojenligi bir fark
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Ogrenenlerin  yasadigi  bu  sikintinm
giderilebilmesi i¢in gorsellik unsurunun verilen
cevaplarda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
videolu

Ogrenenlerin verdigi

anlatim/6rnek  videolar olmali ifadesinin
birbirini destekledigi sdylenebilir.

Ogrenenlerden gelen altyazi ve isaret dili
destegi saglanmali seklindeki ifadenin diger
caligmalarla paralel oldugu sdylenebilir.

Hem giinliik hayatin i¢inde kullanilan
hem de mesleki ya da teknik anlamda Ingilizce
kelimelerin okunusunu ve yaziligini igeren bir
mobil 6grenme uygulamasinin igitme engelli
ogrenenler agisindan daha uygun olabilecegi

sOylenebilir.

5.5. Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular 1s1ginda Ogretim tasarimcilarina, kurum ve

kuruluslara ve arastirmacilara yonelik getirilen oneriler asagida siralanmigtir:

Ogretim tasarimcilarina dneriler:

Bu caligmada isitme engelli 6grenenlerin mobil 6grenme teknolojilerini kabul ve

hazirbulunusluk diizeylerinin olduk¢a yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug, mobil

O0grenmenin basarili bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in 6grenenlerin mobil 6grenme

deneyimleri yagsamasinin Onemini ortaya g¢ikarmaktadir. Bu yiizden; isitme engelli
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Ogrenenlerin mobil cihaz kullanimina dair deneyimler yasayabilecegi Ogrenme
ortamlarinin diizenlenmesi 6nerilmektedir. Insan-bilgisayar etkilesimi ve gretim tasarim
ilkeleri temel alinarak; 6grenenlerin ihtiyaglarina ve dzelliklerine gore 6grenme ortamlari
diizenlenebilir. Bu baglamda; Ampuch, Hiranrat, Pimbaotham ve Signan (2014)
tarafindan isitme engelli 6grenenler i¢cin ADDIE modelinde tasarlanarak uygulanan
calismanin sonucundan ¢ikan basari olarak anlamli farklarin olustugu noktasindan
hareketle; {liniversitelerdeki isitme engelli 6grenenler icin tasarlanacak uygulamada da
ADDIE modeli kullanilabilir.

Arastirmacilara oneriler:

Bu aragtirmada sadece isitme engelli 6grenenlere yonelik mobil teknolojileri kabul
ve mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerini belirleyebilmek amaciyla anket
yapilmustir. ileride yapilacak diger calismalarda hem dgrenenler hem dgretenler agisindan
mobil teknolojileri kabul ve mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri
iizerinde detayli incelemeler yapilabilir. Bu ¢alismadan ¢ikan sonuglardan biri, isitme
engelli 6grenenlerin mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerinde mobil
teknolojileri kabuliin 6nemli oranda belirleyici oldugudur. Bu nedenle; isitme engelli
ogrenenlerin mobil teknolojileri kabul diizeylerinin ve hizlarinin artabilmesi i¢in mobil
o0grenmeye yonelik hazirbulunusluk noktasinda varsa eksikliklerinin giderilmesi
onerilmektedir. Ayrica; bu calisma, sadece Anadolu Universitesi Ag¢ikdgretim
Fakiiltesi’nde 6grenim goren isitme engelli dgrenenlerle birlikte gergeklestirilmistir.
Dolayisiyla; ¢ikan aragtirma sonuglarinin genele indirgenmesi miimkiin degildir. Bu
noktada; Tiirkiye’de simirli sayida calisma oldugu goriilmektedir. Yapilacak ileri
calismalarda bu husus g6z Oniinde bulundurularak daha genis hedef kitlelerle
arastirmalarin  yapilmasi Onerilmektedir. Ayrica; Czerska-Andrzejewska (2016)
tarafindan yapilan ¢alismadan ¢ikan sonugta da vurgulandigi iizere; mobil teknolojilerin
Ingilizce &gretiminde kullamlmasmin dil &grenme yeterliliklerini nasil etkileyecegi
konusunda ileri arastirmalar yapilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda isitme engelli
Ogrenenlerle derinlemesine goriismeler yapilarak nitel ¢aligmalarla da desteklenmelidir.

Kurum ve kuruluglara oneriler:

Bu ¢aligmadan elde edilen sonuglar ve 6gretim tasarim ilkeleri kullanilarak; isitme
engellileri kapsayan mobil destekli bir kelime 6grenme uygulamasinin hayata gecirilmesi

saglanabilir.
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EKLER

Isitme Engelli Ogrenenlere Yonelik Gelistirilecek Mobil Ogrenme Uygulamasina

Dair Olg¢ek ve Goriisme Sorular:

1. BOLUM

Ogrenim Gordiigiiniiz Fakiilte/Boliim:

Siif Diizeyiniz:

1- Cinsiyetiniz:
o Kadin
o Erkek

2- Kayip dereceniz:
o Normal igitme
o Cok hafif derecede isitme kayb1
o Hafif derecede isitme kaybi
o Orta derecede isitme kayb1
o Ileri derecede isitme kaybi

o Cok ileri derecede isitme kayb1

3- Kullandi@giniz isitme teknolojisinin tipi:
o Bilateral koklear implant
o Bilateral isitme cihazi
o Bir kulakta isitme cihazi

o Bir kulakta koklear implant



2.BOLUM

E| E
23 2 |8| 5 |2E
o e R =g £ = S =5
Mobil Ogrenme Y&nelik Hazirbulunusluk Olcegi £ gl E E & |52
¢E 2 | 2| 8 |¢¥8
B 2 x ®
1. Mobil grenme sistemlerinin temel fonksiyonlanm kullanma () ) ) )y ()
konusunda kendime gilivenirim.
2. Mobil grenme sistemleriyle ilgili bilgi ve becerilerime () ) ) v ()
glivenirim.
3. Digerleriyle etkili iletisim kurmak icin mobil 6grenme () ) ) v )
sistemlerini kullanma konusunda kendime giivenirim.
4. Mobil 6grenme icin bilgiyi elde etmek veya toplamak amaciyla
interneti (Google, Yahoo) kullanirken kendime giivenirim. () ) ) ) ()
5. Mobil 5grenme sistemlerini kullanma konusunda cahsirken () ) ) v )
kendime giivenirim.
6. Mobil 6grenme sistemlerinin nasil ¢aligtigini bilme konusunda () ) ) v )
kendime gilivenirim.
7. istedigim zaman ¢ahsabildigim icin mobil 6grenme sistemleri ile () ) ) y )
calismayi severim.
8. Mobil 6grenme sistemleri daha etkili galisman saglar. () ) ) YL ()
9, jhtiyaglanma uygun hale getirebildigim mobil 5grenme () ) ) v )
sistemlerini severim.
10. Mobil 8renme sistemlerini severim. i | ) ) Y1 ()
11. Mobil 6grenme sistemleri insanlarin ¢alisma zamanlan () ) ) ) ()
iizerinde daha fazla kontrol sahibi olmalarin saglar.
12. En yeni mobil grenme sistemleri gok daha kullamghdr. ] ) ) Y1 ()
13. Mobil Ggrenme sistemleri, bana daha fazla ¢ahisma dzgiirligi () ) ) v )
saglar.
14. Kendi 6grenme siirecimi yonetebilirim. ()| () ) YL ()
15. Kendi galigma plamimi uygularim. (Y[ () ) )10
16. Calismalanimda hedefleri belirler ve yiiksek derecede
sorumiuluk alinm. £ 4] ) )| 0)
17. Zamani iyi yénetirim. () [ () ) YL ()




3. BOLUM

Mobil Ogrenme Teknolojilerini Kabul Olgegi

Bana hig uymuyor
Bana ¢ok az uyuyor
Bana uyuyor
Bana tamamen
uyuyor

Bana orta derecede
uyuyor

1. Mobil arac kullanmak grenmemi gelistirir. (A% ( () (W ()
2. Mobil araci 6grenme amacima uygun olarak kullanmak benim () (] () { ) ()
icin kolaydir.

3. Yabana dil Ggrenimine iliskin yeni bir mobil arac uygulamas: t) { ) = { ) [ )
duydugumda indirip kullanmayi heyecanla beklerim.

4. Mobil aracin bir dersin icerigini calismay kolaylastirdi§im () (] (] { ) ()
diistiniyorum.

5. Mobil aracla calismak eglencelidir. LG8 () () £ ()
6. Dil Ggrenirken sdzciik dgreniminde mobil arag yoluyla {) {] ) {) { )
dgrenmeyi geleneksel yontemle 6§renmeye cogu zaman tercih

ederim.

7. Ogretmenimin kullamimim serbest birakmasi halinde, mobil () {) () {) ()
aractmi derste kullanmaw isterim.

8. Mobil aracimi ders ici ve disinda etkili kullanmama karsin () (] {1} { } {1
sinavlarda olmasi gereken basary! yakalayamiyorum.
9. Yabanc dil 6grenimi ile ilgili yeni bir uygulama indirdigim () () () {) ()
zaman nasil kullamlacagini kolayca 6grenirim.

10. Dersin islenisini mobil araclara da uygun olacak sekilde () (] {) {) ()
tasarlayan Ggretmenlerimin dersinde, siklikla mobil aracim

kullanimm.

11. Mobil aracin yabanc dil 6grenme siirecimde kullanmak () () () {) ()
beni akademik anlamda daha basanh bir 6grenci yapmaktadir.

12. Mobil arag derse dikkatimi vermemi giiclegtirmektedir. () () () () ()
13. Dili grenirken mobil arag kullandigim durumian sabwsizhikia | [ ) () [ 108 | {) ()
beklerim.

14. Mobil aracin not alma becerilerimde olumliu bir etkisi (. () () {) ()
olmaktadir.

15. Mobil aracim konugma becerilerimi gelistirmeme yardim ) {) {) {) {)
etmektedir.

16. Mobil ara¢ kullanmak benim derslerdeki etkililigimde Snemli () (D] {4 | {) {1}
bir degisiklige yol agmamalktadr.

17. Arkadaslarim beni mobil ara¢ kullanmaya yéneltmemektedir. ) ) () () ()

18. Mobil arag¢ kullanmak benim igin zordur. ) () () () ()

19. Mobil arag kullanimi benim yabanci dilde tGrtinler ortaya () () () () ()
koymamda tiretkenligimi arttirir.

1- Mobil cihazlarin 6grenme amagli kullanimi1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

2- Ingilizce kelime o6gretimi konusunda hazirlanacak mobil &grenme uygulamasi
hakkinda ne diislinliyorsunuz?

3- Ingilizce kelime 6grenme uygulamasinda en c¢ok olmasini istediginiz dzellikler
nelerdir?

4- Ingilizcenin yabanci bir dil olarak 6gretilmesi baglaminda, kelime dgretmek amaciyla
gelistirilen mobil bir uygulamada; hangi bilgileri 6grenmek istersiniz? Neden?

5- Ingilizcenin yabanci bir dil olarak 6gretilmesi baglaminda, kelime 6gretmek amaciyla

gelistirilen mobil bir uygulamada hangi etkinliklerin olmasini istersiniz?
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