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OZET

COCUKLARDA YABANCI DIiL OGRETIMINDE MEVCUT MOBIL UYGULAMA
KULLANIMININ ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ INGILiZCE DERS
BASARILARINA ETKILERI

Derya UYGUN
Uzaktan Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Haziran 2022
Danisman: Doc. Dr. Mehmet FIRAT

Acik ve Uzaktan Ogrenme (AUO) hem uygulamada hem de arastirmada yiiksekogretim
odakl1 olagelmistir. Bu siiregte ¢ocuklara yonelik AUO ¢aligmalarmin, mevcut bilgi ve deneyim
birikiminin yetersiz oldugu daha iyi anlagilmistir. Bu c¢alismada yabanci dil 6grenimini
destekleyen mevcut mobil uygulamalarin ingilizce ders basarisina etkisi incelenmistir. Agiklayici
sirali karma yontemle desenlenen arastirmada nicel asamada veri toplama araci olarak Cocuklarin
Yabanci Dil Igin Egitsel Mobil Uygulama Kullammi (CYEMUK) 6lgegi kullanilmistir. Olgek
arastirma kapsaminda gelistirilmis ve psikometrik Ozellikleri incelenmistir. Gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalarinin  yapilabilmesi i¢in CYEMUK 309 o&grenciye uygulanmugtir.
CYEMUK'un gegerli ve giivenilir bir dlgek oldugu belirlenmistir. Olgegin cocuklar icin mobil
uygulama gelistirmek isteyen arastirmacilara fayda saglayacagi belirtilebilir. Yabanci dil
ogrenimini destekleyen mobil uygulamalarin ingilizce ders basaris1 iizerindeki etkisinin
belirlenmesi i¢in CYEMUK Eskigehir ilinin merkez, merkeze yakin ve kdy okullarinda 6grenim
goren 208 6grenciye uygulanmistir. Betimsel analizlerin yaninda okullarin bulundugu bolgeye
gore farklilik olup olmadig: tek yonlii ANOVA ile degerlendirilmistir. Yabanci dil 68renimini
destekleyen mobil uygulama kullanimi ve Ingilizce ders notlar1 arasinda anlamli bir iliski olup
olmadig1 korelasyon testi ile test edilmistir. 4. siif 6grencilerinin Ingilizce sene sonu not
ortalamalar1 ve CYEMUK puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli, orta diizeyde, pozitif
yonde bir korelasyon oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin nitel asamasinda 4. sinif 6grencileri,
onlarin velileri ve &gretmenleri ile goriismeler gerceklestirilmistir. Nitel asama sonucunda
yabanci dil igin gelistirilen egitsel mobil uygulamalarm Ingilizce ders basarisina etkisinin
boyutlari rapor edilmistir. Aragtirma sinirliliklar kapsaminda mobil uygulamalarin simif i¢indeki
basartyt olumlu yénde etkiledigi sonucuna varilmistir. Bir AUO teknolojisi olarak mobil
uygulamalar ile ilgili cocuklarin katilimc1 grubu olarak belirlendigi bu ¢alismanin AUO’nin her
kademede uygulanabilirligine 6nemli katkilar1 olacagi belirtilebilir.

Anahtar Sozcukler: Mobil 6grenme, Mobil destekli dil 6grenimi, Mobil uygulamalar, Cocularda
yabanci dil gelisimi, Ozerklik, Dijital bolinme



ABSTRACT
THE EFFECTS OF CURRENT MOBILE APPLICATIONS USED IN
FOREIGN LANGUAGE TEACHING ON 4TH GRADE STUDENTS’ SUCCESS IN
ENGLISH CLASS
Derya UYGUN
Department of Distance Education
Anadolu University, Graduate School of Social Sciences, June 2022
Supervisor: Doc. Dr. Mehmet FIRAT

Open and Distance Learning (ODL) has focused on higher education both in
practice and in research. In this process, it has been better understood that the existing
knowledge and experience of ODL studies on children, are insufficient. In this study, the
effect of mobile applications that support foreign language learning, which is an ODL
technology, on English lesson success was examined. In the study, which followed the
explanatory sequential mixed method design, the Educational Mobile Application Usage
for Foreign Language of Children (CYEMUK) scale as a quantitative data collection
instrument was used. The psychometric properties of the scale were also investigated in
this study. To conduct validity and reliability studies of the scale, data were collected
from 309 students. It was found that the CYEMUK is a valid and reliable scale. It can be
stated that the scale will contribute researchers who want to develop mobile applications
for children. In order to determine the effects of mobile applications supporting foreign
language learning on students’ success in English classes, the scale was applied to 208
students studying in the centre, close to the centre, and in village schools. In addition to
descriptive analyses, a one-way ANOVA was used to examine whether there was a
difference by the region in which the schools were located. Whether there is a significant
relationship between English lesson grades and the use of mobile applications that
support foreign language learning was tested with the correlation test. It was concluded
that there is a statistically significant and positive correlation with medium-level between
the 4" grade students’ English end-of-year grade point averages and their answers to the
CYEMUK scale. In the qualitative phase of the research, interviews were conducted with
4™ grade students, their parents and teachers. As a result of the qualitative phase, the
dimensions of the effects of the mobile applications on the success of the English lesson
were reported. Within the scope of the research limitations, it was concluded that mobile
applications affect the success in the classroom positively. It can be stated that this study,
in which children were identified as a participant group, will make important
contributions to the applicability of ODL at all grades.

Keywords: Mobile learning, Mobile assisted language learning, Mobile applications,
Foreign language development of children, Autonomy, Digital divide
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalardan bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu calisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakg¢ada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullamlan “bilimsel intihal tespit programiyla tarandigimi ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Derya UYGUN
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1. GIRIS

Enformasyon ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle beraber hemen her alanda
toplumsal paradigma degisimlerinin yasandigi belirtilebilir. Teknoloji, ekonomide
yarattig1 biiyiik degisimlerin yani sira iletisim kurma, etkilesimde bulunma ve 6grenmeyi
de sekillendirmektedir (Bates, 2015, s. 5). Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan bu yeni ¢agin
bireysel ve toplumsal degisiminin dinamiklerinden biri de egitimdir. Bilgi ¢agi, egitim
kurumlarimi sadece geleneksel diploma verme yetkilileri olma yerine dijital doniisiimiin
gittikge artan hizina uyum saglamaya zorlamaktadir. Bu noktada, Acik ve Uzaktan
Ogrenme (AUO) ortamlar1 insanlarin artik zaman ve mekan olarak bagimsiz olduklari,
yasam boyu 6grenmelerine katki saglayacak platformlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yeni dijital dinyada AUO kolaylikla uygulanabilir, farkli noktalarda bulunan 6grenenlere
kolaylikla ulasilabilir ve 6grenen gorsel, isitsel veya metne dayali ¢cok ¢esitli kaynaklarla
desteklenebilir (Karaduman, 2018, s. 2). Ciinkii artik 6grenme okulda verilen egitim sona
erdiginde kesilen, okula doniildiigiinde tekrar baslayan ve sadece okullar vasitasiyla
devam eden bir siire¢ degil televizyon, bilgisayar ve mobil araglardan faydalanilarak da
gerceklestirilebilen esnek bir sureg olarak gortilmektedir (Y1ldirim, 2017)

2019 yilmin Aralik ayinda Cin’de ortaya ¢ikan ve hizla tiim diinyaya yayilan
Covid-19 pandemisi nedeniyle bir¢ok iilkede yiiz yilize egitimler tamamen durdurulmus
ve uzaktan egitime gecilmistir. Covid-19 pandemi donemi egitim sistemlerinin yeniden
gbzden gegirilmesi, temel felsefesinden uzaklasmis ve gecerligi tartisilan yontemlerin
glincellenmesi igin bir firsat olarak da degerlendirilmektedir. Covid-19 pandemisinin
diinya genelinde egitim {izerindeki énemli degisim ve etkileri ile AUO ihtiyac1 ve
yaklagimi 6n plana ¢ikmistir (Can, 2020, s. 12). Bu pandemi, 6grenmenin kesintiye
ugratilmadan siirdiiriilmesi gerekliliginin anlasilmasi, geleneksel egitim yaklagimlarinin
yerine AUO uygulamalarma énem verilmesinin gerekliligini de gdstermistir.

AUO’nin tarihsel gelisimine bakildiginda, farkli yerlerde yasayan ve btin
glinlinii  ¢alisarak geciren yetigkinlere Ogretimin ulastirilmasina odaklanildigi
gorilmektedir (Hawkins, 1999). Ward, Peters & Shelley (2010) yiiz yiize egitimin bir
segenegi olarak goriilen AUO nin uygun teknoloji ve yontemler kullanildiginda en az yiiz
ylize egitim kadar etkili oldugu belirtmektedir. Smif i¢inde yapilan etkinliklerin AUO
yoluyla da yapilabilecegi tartisilmaktadir. Sahin ve Tekdal (2014), 1994 ve 2014 yillar
arasinda yapilan, AUO ve yiiz yiize egitimin karsilastirildigi 50 deneysel ¢alismay1
inceledikleri meta analiz calismasinda AUO nin yiiz yiize egitime gére daha etkili oldugu
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sonucuna ulagsmiglardir. Ortaya c¢iktigi giinden itibaren, teknolojideki gelismeleri
ogrenme siireclerine uyarlayan AUO alaninin énemli 6lgiide giiglendigi soylenebilir.

Buzpmar ve Tosun (2021) Covid-19 pandemi doneminde AUO ile derslerini
almak zorunda kalan 136 tane ogrencinin AUO iliskin goriislerini incelemistir.
Ogrenciler; smavlarm basart durumuna etkisi,  derslerin verimliligi, etkilesim,
motivasyon gibi sorulara da olumlu yanitlar vermislerdir. Arastirmada; AUO her ne kadar
bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmis olsa da ogrencilerin, yeni duruma kolay uyum
sagladiklar1 ve AUQO’ye katilma konusunda elestirel bir yaklasimin s6z konusu olmadigi
rapor edilmistir.

AUO’nin alan yazinda birbirinden farkli bazi1 ortak dzelliklere sahip tanimlar
vardir. AUQO; zaman ve mekan smirlamasi olmadan, 6grenmenin teknolojinin ve Kitle
iletisim araglarmin  kullanim1 ile gergeklestigi, yiiz ylize egitim olanaklarindan
yararlanamayanlar i¢in firsat esitligi saglayan bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Kaya, 2002;
Simonson, 2001). Yalin (2004), AUQ"yi fiziksel olarak ayr1 mekanlarda olan 6gretmen
ve oOgrencilerin, teknoloji yoluyla etkilesimde bulunduklar1 bir sistem olarak
tanimlamaktadir.

Buraya kadar yapilan tanimlarda, AUO’nin zamandan ve mekandan bagimsiz
olmasina ve teknolojiden yararlanilarak gergeklestirilmesine odaklanildig: belirtilebilir.
Ancak Ogrenmenin Sadece zaman ve mekandan bagimsiz olmasi ve egitim Ggretim
siirecinde teknolojiden yararlanilmasmin AUO’nin tanimlanmasi konusunda yeterli
olmadig1 sdylenebilir. Yiizer ve Kurubacak (2010), AUO’de, sadece teknolojik altyapinin
basaril1 bir 6grenme ortamu i¢in yeterli olmayacagini, bu teknolojik altyapinin 6grenme
kuramlar1 ya da yaklasimlari ile desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle,
AUO’de teknoloji boyutundan bahsedilirken 6grenme boyutunun da goz ardi edilmemesi
gerektigi soylenebilir.

Milli Egitim Bakanhigi’na gére (MEB) AUO, yiiz yiize yapilan egitimdeki
sinirliliklar nedeniyle smif-i¢i etkinliklerin yiiriitilme olanagi bulunmadigi durumlarda
egitim ¢aligmalarin1 planlayanlar ve uygulayanlar ile &grenciler arasinda iletisim ve
etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim {initeleri ve gesitli ortamlar yoluyla belli bir
merkezden saglandigi bir 6gretim yontemidir (MEB, 2013). Simonson, Smaldino,
Albright & Zvacek (2003) AUO tanimlanmasinda dért temel unsurdan bahsetmektedirler.

1. AUO formal bir bigimde belirli bir kurum tarafindan yiiriitiilir. Diger bir deyisle,

AUO konusunda aktif olan kurumlarin akreditasyon, diploma ve sertifika verme,



egitim kalitesini arttirma, 6grenmenin organize edilmesi gibi kurumsal ¢caligmalari

vardir.

2. Ogretici ve 6grenen, mekan veya zaman ya da hem zaman hem mekéan boyutunda
birbirlerinden ayridirlar.

3. AUO’de o6grenen-dgrenen, ogrenen-dgreten ve Ogrenen-igerik etkilesimine
dayanur.

4. Ogrenen, dgretici ve igeriklerin yaninda 6grenme gevreleri de organize edilmekte
ve 0zenli bir planlama gerektirmektedir.

Teknolojik alt yapmin gelismesi ve kablosuz internetin yayginlagmasi ile
elektronik hizmetlerden mobil hizmetlere dogru bir doniisiim yasanmaktadir. Kukulska-
Hulme ve Traxler’e gore (2007, s.16), egitimde yeni yaklasimlara, kurumsal amaglara,
O0grenme Ogretme etkinliklerine ve arastirmaya en uygun olan teknolojilerin basinda
mobil teknolojiler gelmektedir. Akilli telefonlar, tabletler gibi mobil cihazlar sadece
yetiskinler degil ¢ocuklar tarafindan da sik kullanilan araglar haline gelmistir. Mobil
cihazlarin daha iyi, hizli ve ucuz modellerle herkesin zorlanmadan ulasabilecegi araglar
haline gelmesi nedeniyle kitleler tarafindan hizla benimsenmistir. Tiirkiye Istatistik
Kurumu (TUIK) verilerine gore 2019 yili itibariyle Tiirkiye’de 82 milyon kisi cep
telefonu abonesi, 77 milyon kisi ise internet abonesidir (TUIK, 2019). Ayrica Tiirkiye’de
insanlarin %981 cep telefonu, %25 ise tablet kullanmaktadir (Dijilopedi, 2019). Burada
belirtilen rakamlar dikkate alindiginda ciddi bir mobil teknolojiler atilimi oldugu
gorulmektedir.

Mobil ¢ag olarak adlandirilan bu doniisiim her alani etkiledigi gibi egitim alanini
da etkilemis, mobil 6grenmenin (m-6grenme) giinlimiizde yeni bir paradigma olarak
ortaya ¢ikmasini saglamistir (Traxler, 2009, s.4). Kuramsal agidan ogrenci merkezli
o0grenme yaklasimlarina olan ilginin artmasi, teknolojik agidan ise mobil araglarin ve
kablosuz teknolojilerin giderek gelismesiyle birlikte yasanan degisimlerin, m-6grenmeyi

popller ve disiplinler aras1 bir ¢alisma alani haline getirdigi belirtilebilir.
1.1. Problem Durumu

Covid-19 nedeniyle Tiirkiye’de yaklasik 18 milyon &grenci evlerinde AUO
yoluyla 6grenimlerine devam etmek durumunda kalmistir. Ik ve ortadgretime yodnelik
uzaktan egitim faaliyetleri 3 tane televizyon kanalinin (EBA TV) yani sira c¢ogunlukla

EBA Uzerinden Zoom, Skype gibi Webinar uygulamalarina baglanarak canli ders yoluyla
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strdurtlmistir. Bu canli derslere bilgisayarlarindan katilan 6grenenler kadar mobil
cihazlart vasitasiyla da katilanlar vardir. MEB tarafindan Ocak 2021°de agiklanan
istatistiklere gore Ogrencilerin EBA kullanimiin mobil araglarda %72 oldugu
belirtilmektedir. TUIK (2019) verilerine gore, Tiirkiye’de hanelerin %49,1'i ADSL,
kablolu Internet, fiber vb. sabit genis bant baglantiyla, %86,9'u ise mobil genis bant
baglantistyla Internete erisim saglamistir. Mobil abone sayisinin 2025 yilina kadar diinya
niifusunun %71 ine esdeger olan 5,9 milyara ulasmasi beklenmektedir (GSMA, 2018, s.
18).

Bireylerin mobil cihaz kullanimi rakamlar1 yiiksek olsa da etkin bir AUO igin
yeterli teknolojik donanim hanelerde bulunmayabilir. Ayrica ¢ogu hanede birden fazla
ogrencinin bulunabilecegi dikkate alinmalidir. Pandemi siirecinde bilisim teknolojileri alt
yapisina sahip olunsa bile, dijital okuryazarlik olarak adlandirilan, onu kullanabilme
becerisine sahip olma biiyiik 6nem kazanmustir. Clinki dijital bilgiye erisim igin oncelikle
onun teknolojisine, sonrasinda ise dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmak
gerekmektedir. Gerekli olan teknolojik donanim ve dijital okuryazarliga sahip
olunmadiginda ise bireyler ve toplumlar bilgiye erisimde biiyiik bir engel olarak dijital
ucurum ile karsilasmaktadir. Dijital ugurum (digital divide), hem bilisim teknolojilerine
erisim firsatlar1 hem de interneti ¢ok cesitli etkinlikler i¢in kullanmalar1 agisindan farkl
sosyo-ekonomik diizeydeki bireyler, haneler, isletmeler ve cografi alanlar arasindaki
bosluk olarak tanimlanmaktadir (Organisation for Economic Co-Operation and
Development- OECD, 2001, s. 5). Dijital ucurum, en temel haliyle telekominikasyon
erisim ve kullanimi agisindan toplumda meydana gelen biiyilk fark olarak
nitelendirilebilir (Sezgin ve Firat, 2020).

Dijital boliinmeye Tiirkiye agisindan bakildiginda, yillar i¢inde Onemli
ilerlemeler goriilmekle birlikte, 6zellikle kent ve kirsal arasindaki fark 6zelinde hala
bir sorun oldugu belirtilebilir. TUIK, 2004 yilindan beri her yil diizenli olarak
“Hane Halki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmas1” yiiriitmektedir (Ozsoy,
2020). Arastirma verilerine gore; 2004 yilinda Tiirkiye’de, internet erisimi %7’ iken,
bu oran 2019 yilinda %388,3’e ylikselmistir.

Yilmaz ve Ersoy (2012) dijital boliinmenin belirlenmesini hedefledikleri
arastirmada 539 ilkdgretim besinci smif 6grencisinden veri toplamislardir. Tarama

modelindeki bu aragtirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan “Bilgi ve



fletisim Teknolojileri Erisim Olanaklar1 ve Kullanim Anketi” araciliryla toplanmustir.
Arastirma sonucunda, Ogrenciler arasinda, internete erisim olanaklari ve kullanim
durumu agisindan dijital béliinme oldugu rapor edilmistir.

MEB (2020c) tarafindan yayinlanan Kiiresel Salgin Déneminde Uzaktan Egitim
izleme ve Degerlendirme raporunda, %7,1 oraninda dgrencinin internet erisimi olmadig1
icin canli derslere katilamadigi; %1,5 oraninda 6grencinin ise televizyon ve bilgisayari
olmadig i¢in egitim faaliyetlerine hicbir sekilde katilamadigi belirtilmistir. Tiirkiye’de
18 milyonu askin 6grenci oldugu diisiiniildiigiinde, bu durum son iki yil1 askin siirecte
milyonlarca 6grencinin egitimden yoksun kaldigi anlamina gelmektedir. Hanelerde
birden fazla G6grencinin bulunmasi, internet baglantisinin bulunmamasi, teknolojik
donanimin yetersiz olmasi, bireylerin dijital okuryazarlik becerisinin olmamasi gibi
nedenlerle dijital béliinmeyle karsilasiimaktadir. Ozellikle pandemi doneminde dijital
boliinme ve dolayisiyla egitime erisimde adaletsizlik daha goriiniir hale gelmistir.

Covid-19 salgini, yliz yiize egitime meydan okuyan son kriz olmayabilir. M-
ogrenme, Covid-19’un patlak vermesine kadar kurumlarda resmi 6grenme stireclerinin
bir pargasi olarak nadiren kabul gérmiistii. Al-Emran (2020), m-6grenmenin 6grenme i¢in
yararlt bir ara¢ oldugunu belirtmeden once, Covid-19 doneminde ve Otesinde m-
ogrenmenin kullanimimi etkileyen belirleyicileri, 6grencilerin gelecekteki krizlerde m-
o0grenmeyi benimseme kararlarini nasil etkileyecegini anlamanin 6nemine 6zel bir vurgu
yaparak m-6grenmenin yeniden incelenmesini 6nermektedir. Bu nedenle, m-6grenme ve
etkililigi lizerinde ¢aligmalar yiiriitiilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Mobil teknolojiler ve mobil uygulamalar glinlimiiz toplumlarinda en hizli yayilan
teknolojiler arasinda yer almaktadir. Ote yandan ¢ocuklarin mobil araglarla bulusturma
zamani, sliresi ve bigimi konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Cocuklarin mobil
araglar ile vakit gecirmelerine karsi ¢ikan goriis; teknolojinin ¢ocuklar1 gercek oyun
kiiltiirlinden alikoyarak kaldirabileceklerinin {izerinde uyarana maruz birakabilecegi
yoniindedir (Akbulut, 2013, s. 60). Bu teknolojilerle saglanan sanal diinyanin gergegi
yansitmaktan uzak olmasi (Hasebrink, Livingstone, Haddon & Olafsson, 2009), ¢ocugu
gerceklerden izole bir yasama dogru ¢ekmesi gibi elestiriler de dile getirilen gortisler
arasindadir (Livingstone, Haddo, Gorzig & Olafsson, 2010). Mobil araglar1 ¢ocuklar igin
bir firsat olarak gdren yaklagimsa mobil uygulamalarin dogru bigimde kullanilmasiyla

yaraticiligin gelistirilebilecegini vurgulanmaktadir. Bu baglamda ¢ocuklarin katilimcilig



tesvik eden ve dgrenme stillerine uygun etkinliklere yer vermenin guincel teknolojilerle
kolaylastig1 belirtilmektedir (Haugland ve Wright, 1997).

Mobil araglarin kullanim bigimine gore tehdit ya da firsata doniisebildigi ile ilgili
tartismalar devam etmektedir. Bu tartismanin nedenlerinden biri olarak mobil
teknolojilerin ¢ocuklarin egitim hayatindaki yerini belirleyen ¢aligmalarin yetersizligi
gosterilebilir. Sung, Chang ve Liu (2016, s. 260), mobil araglarin egitimde kullanilmasina
iliskin nitel arastirmalar yapilmis olsa da mobil 6grenme etkilerinin nicel analizlerini
iceren aragtirmalarin alan yazinda eksik kaldigini belirtmislerdir. Alan yazinda eksik
kalan bu noktaya katki yapabilmek adina yabanci dil 6grenme siirecinde kullanilan
mevcut mobil uygulamalarin 4. sinif 6grencilerinin Ingilizce ders basarisina olan etkisinin
belirlenmesine yonelik bu ¢alisma yiiriitilmiistiir.

Tiirkiye’de de diinyanin diger iilkelerinde oldugu gibi yabanc1 dil egitimine 6nem
verilmektedir. Tiirkiye’de bir 6grenci ortaokuldan mezun olana kadar 720 saat, liseden
mezun olana kadar toplam 576 saat Ingilizce dersi almaktadir (Tedmem, 2018). Ancak
Karal ve Berigel (2006, s. 2) ilkokul ve ortadgretim kurumlarindan mezun olan
dgrenenlerin hedeflenen diizeyde Ingilizce hakimiyetlerinin olmadigini belirtmektedirler.
Tiirkiye’de bir dgrenci ilkokuldan liseye kadar toplamda 1296 saat Ingilizce dersi
almasina ragmen, Education First (EF) adli dil okulunun 2019 yilinda diinya genelinde
Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogrenen yaklasik 2,3 milyon kisinin katilimiyla
gerceklestirdigi Ingilizce Yeterlilik Gostergesi (English Proficiency Index) listesine gore
Tiirkiye 100 iilke arasinda 79. sirada yer almistir (EF, 2019). Bu sonucun Tiirkiye’de
Ingilizce dgretimi konusunda problemler oldugunu gosterdigi diisiiniilmektedir. ingilizce
Ogretiminde ve Ogrenci basarisindaki bu problemi tek nedene baglamak dogru
olmayacaktir. Ciinkii yabanci dil 6gretimi egitim-6gretim faaliyetlerinin yaninda bir¢ok
sosyo-kulturel faktorden de etkilenmektedir. Bu problemin birgok nedeni bulunmakla
birlikte, bilisim teknolojilerinin kullanimiyla birlikte degisen Ogrenci profilleri ve
Ingilizce 6gretim programinin yetersizligi dne ¢cikan nedenler olarak gosterilebilir. Dijital
yerliler (digital natives) olarak adlandirilan bu nesil, giiniimiiz teknolojileri ile hayata
baslamis, hayatinin merkezinde yeni teknolojilerin yer aldig, giinliik islerini teknoloji ile
yiirliten bireylerdir (Bilgi¢, Duman ve Seferoglu, 2011). Dogar dogmaz teknoloji ile
tanisan yeni nesil Ogrencilerin 6grenmeden dolayisiyla Ogretenden ve Ogretim
ortamlarindan beklentilerinin degistigi belirtilebilir. Lu (2008), Ingilizce 6gretim

programlarinin genel olarak gercek hayatla baglantili olmadigini; geleneksel Ingilizce



egitimi, yasam becerileri yerine bilgi edinimini ig¢erdigini belirtmektedir. Geleneksel
Ogretim programlarinin dijital yerlilerden olusan yeni nesil 6grenenleri tatmin etmeyecegi
ve beklentilerini karsilamayacagi ifade edilebilir.

Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde gercek hayatin iginden olma,
etkilesimli ve kesintisiz olma &zellikleriyle mobil uygulamalar 6ne ¢ikmaktadir. Mobil
destekli dil 6greniminin 6grencileri sinif ortamindan ger¢ek diinyaya tasimaya basladigi
sOylenilebilir. Tablo 1.1 incelendiginde yabanci dil 6grenimini destekleyen bircok mobil
uygulama oldugu goriilmektedir. Ancak gelistirilen bu uygulamalarin etkililikleri ile ilgili
arastirmalarin yetersiz olmasi ise dikkat ¢eken bir durumdur. Uygulamalar bulunmakta
ve kullanilmakta ancak etkili olup olmadiklar1 bilinmemektedir. Diger bir deyisle
uygulamalar etkili olduklar1 i¢in degil etkili olduklarina inanildiklar1 i¢in kullanilmaya
devam edilmektedir. Alan yazinda LETS English, Voscreen, Word Learning-CET6 ve
Raz-Kids isimli mobil uygulamalar hakkinda yiiriitilmiis bilimsel arastirmalar
bulunmaktadir. Bu arastirmalarda ise katilimer gruplart iiniversite ve lise dgrencileridir.
Ilkokul &grencilerinin mobil uygulama kullanimlarinin &grenci basarisma etkilerine

iliskin aragtirmalarin yetersiz oldugu sdylenilebilir.

Tablo 1.1. Yabanc: dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalar

Mobil Uygulama  Okuma Yazma  Konusma Telaffuz Dinleme  Kelime Bilgisi  Dil
Bilgisi

Duolingo N
Memrise

EBA

Dyned

Hello Talk
Khan Academy
Kids

Gus on the Go
Busuu

Babbel

Mango

Languages
Mondly

2 2 2 2|

2 2 < <2 |
< 2 2

Rosetta Stone
Cambly kids

2 2 2 2 2 222 2222 2 2]
2. 2 2 2 2 222 2222 2 2]
<2 2 2 2 2 L2 22222 2|
2. 2 2 2 2 L2 2222 2 2]

B

Lingokids
English Ninjas

2 2 2 2 2 2 2 22
2 2 2 2 2 2 2 22

Hi Native Xl




Alan yazinda ilkokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenme siirecini desteklemeye
yonelik mobil uygulamalarla ilgili ¢aligmalarin 6zellikle ulusal diizeyde yeterli olmadigi
gorulmektedir. Mevcut arastirmalarin ise biiyiik Olglide betimsel ¢alismalarla sinirli
kaldig1 gériilmektedir. Boylece bir AUO teknolojisi olarak yabanci dil 6grenimini
destekleyen mobil uygulamalarin ilkokul 4. siif 6grencilerinin Ingilizce ders basarist
tizerindeki etkisinin bilimsel bir ¢alismayla incelenmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.
Oysa, teori ve pratik arasinda bag kurabilmek i¢in uygulamalarin oncelikle etkililiginin
arastirtlmas1 ve sonra yayginlastirilmasi gerekmektedir. Smith (1998, s. 129)
arastirmacilarin, egitsel uygulamalarin etkililigini bilimsel c¢alismalarla Glgmeleri
gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil
uygulamalarin ilkokul 4. simif &grencilerinin Ingilizce ders basarisma etkilerinin
arastirilmasina ve bir degerlendirmesinin yapilmasina 6nemli 6l¢ude ihtiyag vardir. Bu
gereksinimlerden dolay1 bu arastirma cergevesinde yabanci dil 6grenimini destekleyen
mobil uygulama kullanimmin 4. siif dgrencilerinin Ingilizce ders basarisia etkisinin

belirlenmesi hedeflenmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci yabanci dil 6greniminde kullanilan mevcut mobil
uygulamalarmn ilkokul 4. simf dgrencilerinin Ingilizce ders basarilari iizerindeki etkisini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. 4. smf 6grencilerinin mobil uygulama kullanimlar1 nasildir?

1.1. Okullarin bulundugu yere gore (merkez, merkeze yakin, kdy) 4. siif

ogrencilerinin mobil uygulama kullanimlar1 nasildir?

2. 4. smif 6grencilerinin yabanci dil 6grenimini destekleyen egitsel mobil uygulama
kullanimlar1 nasildir?
2.1. Okullarin bulundugu yere goOre (merkez, merkeze yakin, koy) 4.
ogrencilerinin yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulama kullanim
puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. 4. smif dgrencilerinin Ingilizce dersi not ortalamalari ile yabanci dil 6grenimini
destekleyen mobil uygulama kullanimlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. 4. smf 6grencileri, 6gretmenleri ve velilerinin yabanci dil 6grenimini destekleyen
mobil uygulama kullanimmin Ingilizce dersine etkilerine iliskin goriisleri

nelerdir?



5. Nitel verilerden yapilan ¢ikarimlar, mobil uygulama kullaniminin ¢ocuklarda
Ingilizce gelisimini desteklemedeki etkisinin derinlemesine anlagilmasini

saglamak i¢in nasil kullanilabilir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kiiresellesen diinyada iletisim ve enformasyon teknolojilerinin hizla gelismesi
sayesinde bilgiye ulasma ve bilgiyi paylasma giderek kolaylasmaktadir. Bu baglamda
yabanci dil 6grenme ihtiyaci da artmis, bir veya birden fazla yabanci dil bilmek adeta bir
zorunluluk haline gelmistir. Firat (2019, s. 26) yeni donemde ihtiya¢ duyulan insan
profilini tanimlarken yabanci dil bilmeyi de sahip olunmasi gereken baslica yeterlilikler
arasinda gostermistir. Modern ¢agin gerekliliklerinden olan global iletisimin diinyanin
geri kalantyla baglant1 kurmada etkili olmas1 nedeniyle giiniimiizde yabanci dil bilmenin
6nemli oldugu soylenilebilir.

Yabanci dil 6grenimini destekleyen iicretli ve ticretsiz ¢ok sayida mobil uygulama
bulunmaktadir. Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalarin lise ve
universite kademesindeki etkileri ile ilgili alan yazinda gesitli arastirmalar bulunmaktadir
(Karaduman, 2018, s. 50; Okumus-Dagdeler, 2018; S6zeri ve Harmansah, 2018, s. 62;
Wu, 2015, s. 170). Ancak ilgili alan yazin incelendiginde mobil uygulamalarin ¢ocuklarin
Ingilizce 6grenme siirecine etkisi baglaminda yeterli arastirmaya rastlanmamustir.
Caligma kapsaminda elde edilecek bulgularin bu noktada alan yazina katki saglamasi
beklenmektedir. Ayrica bu ¢alismanin arastirmacilar, egitimciler ve egitim kurumlarina
sunacagi ¢iktilar ve Onerilerin biiyilk 6nem tasidigr diisiiniilmektedir. Asagida bu
arastirmanin tiim taraflar agisindan 6nemi maddeler halinde verilmistir.

e Yaygin kullanilmas1 ve her zaman her yerden ulasilabilir olmasi nedeniyle mobil
uygulamalarm son yillarda énem kazandig: ifade edilebilir. Ogrenenler mobil
uygulamalar sayesinde ingilizce okuma, dinleme, konusma, yazma, dil bilgisi ve
kelime 6grenimi konusunda etkinlikler yapabilir ve mobil araglar sayesinde
akranlariyla Ingilizce konusabilir ve yazsabilirler. Dolayisiyla, bu c¢alisma
cocuklara Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde mobil uygulama
kullaniminin 6nemini vurgulamasi agisindan dnemlidir.

e 21. yiizyilda kiiresellesme, c¢esitli sosyal ve kiiltiirel ge¢mislere sahip insanlar
arasinda iletisimi ve is birligini gelistirmistir (Mansilla & Jackson, 2012). Bu
nedenle yabanci dil 6grenimi, kisisel ihtiyaglar ve ilgi alanlari ile sosyal, egitimsel
ve is hedeflerini takip etmek i¢in 6nemli bir faktér haline gelmistir. Mobil
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teknolojiler yabanci dil O6grenimini daha uygulanabilir ve c¢ekici hale
getirmektedir. Her an her yerde bulunma &zelligi sayesinde mobil destekli dil
O0greniminin, yabanci dil 6greniminin smif digina tasinmasi igin firsatlar
olusturdugu ifade edilebilir. Tiirkiye’de yabanci dil egitimi genellikle sinif igi
etkinlikler ile smrl kalmaktadir. Ogrenenler, hedef dili hayatlar1 ile
biitiinlestirmekte problemler yasamaktadir ve bu sirlhilik dil 6greniminin
etkililigini azaltmaktadir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, Tirkiye’deki dil
egitiminin en Onemli sorunlarindan biri olan dil 6grenimini smif disina
tastyamama problemine bir ¢6ziim sunmasi agisindan 6nemlidir.

Dil 6grenimi dogas1 geregi kesintisiz etkilesim gerektirmektedir. Vygotsky nin
Sosyal Ogrenme Kurami (Social Learning Theory) yabanci dil dgreniminde
etkilesimin 6nemini vurgulamakta ve etkilesimin yabanci dil 6grenenlerin dil
edinimine katki sagladigini belirtmektedir (Kazazoglu, 2014, s. 42). Yabanci dil
ogretiminde kesintisiz etkilesimi saglayan teknolojilerden biri de mobil
uygulamalardir. Bu ¢alisma cocuklarin Ingilizce 6grenme siirecinde mobil
uygulama kullaniminin etkilesim saglama agisindan 6neminin vurgulanmasina
katki saglamas1 beklenmektedir.

Arastirmanin ~ Orneklemi  tabakali  Ornekleme  yontemi  kullanilarak
olusturulmustur.  Orneklem olarak belirlenen ilkokullar merkeze olan
uzakliklarima gore; merkez, merkeze yakin ve kdy okullari olarak gruplara
ayrilmistir. Arastirmada degisik cografi alanlarda yasayan bireylerin, bilisim
teknolojilerine erisim imkani ile internet erisimine sahip olup olamama
durumlarmin da tespit edilmesi nedeniyle dijital ugurumun boyutlari
belirlenmistir. Bu ¢aligsma dijital uguruma dair bilgi sunmasi agisindan énemlidir.
Alan yazinda mobil araglarin ¢ocuklar i¢in zararli m1 yoksa faydali mi1 oldugu
yoniinde tartigmalar vardir. Bu tartigmalarin nedeni ise mobil uygulamalarin
egitim hayatindaki yerini tam olarak ortaya koyan kapsamli bir degerlendirmenin
yetersiz olusudur. Mevcut mobil uygulamalarin 4. sinif dgrencilerinin Ingilizce
dersinde basartya olan etkisinin belirlenmesi, alan yazinda eksik kalan bu noktaya
katk1 yapilmast agisindan énemlidir.

Mobil uygulamalarina daha fazla yatirim yapilabilir ve mobil uygulamalar ders
icerikleri, tasarimi, uygulanmasi bakimindan desteklenerek gelistirilebilir.

Cocuklarin ingilizce egitiminde mobil uygulamalarin etkisinin belirlenmesi ve bir
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degerlendirme sunulmasi mobil uygulama gelistirecek veya var olan uygulamalari
giincelleyecek olan kurumlar agisindan 6nemlidir.

Covid-19 salgin hastaligi, kiiresel diizeyde énemli bir kriz durumu yaratmis ve
bu kriz, egitimde Ogretimde karsilasilan problemlerin ¢éziiminde AUO
uygulamalarini vazgecilmez bir egitim 6gretim esasi olarak giindeme getirmistir.
Bu kriz durumu, AUO’nin 6neminin anlasilmasi ve topluma maksimum fayda
saglamas1 bakimindan bir firsat olarak goriilmeli ve bu alana daha fazla katki
saglanmalidir (Can, 2020). Bir AUO teknolojisi olarak mobil uygulamalar
hakkinda ilkokul kademesindeki 6grencilerin katilime1 grubu olarak belirlendigi
bu arastirmanin toplumda mobil uygulamalara yoénelik bir farkindalik saglama
bakimindan 6nemli katkilar1 olacag belirtilebilir.

Ozsar1 ve Saykili (2020, s. 108), mobil 6grenmenin ileriye doniik olarak akademik
basar1 lizerinde olumlu etkisinin olacagint ve mobil 6grenmenin motivasyonu
artirma, derse yonelik pozitif tutum gelistirme saglayacagini ifade etmislerdir.
Bunun yaninda, mobil 6grenme, yabanci dil 6grenenlerin dil 6grenme siireclerini
kendi tercihlerine ve ihtiyaglarina gore kisisellestirmelerini ve bu 6grenmeyi
cesitli ortamlarda devam eden bir siire¢ olarak desteklemelerini saglamaktadir
(Ng, Lui &Wong, 2015). Ayrica mobil 6grenmenin potansiyelleri arasinda kelime
ogretimine yardimci olmasi ve etkilesimi arttirmasi da siralanmistir. Bu nedenle
aragtirmanin, ¢ocuklarin yabanci dil 6grenirken mobil uygulama kullanimlarinin
yayginlastirilmasina katki saglamasi beklenmektedir.

Aragtirma tasariminin mobil 6grenme ve mobil destekli dil 6grenimi konusunda
caligmalar yapan arastirmacilara yol gosterecegi ongoriilmektedir.

Alan yazinda ¢ocuklarin yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulama
kullanimlari ile ilgili 6l¢ek bulunmamaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen
Cocuklarm Yabanci Dil igin Egitsel Mobil Uygulama Kullanimi &lgegi alan
yazinda bir ilk olacaktir. Olgegin ulusal ve uluslararasi alan yazina énemli bir
katki saglayacag diisiiniilmektedir. Olgek, yabanci dil alaninda ¢alisan ve mobil
uygulamalarla ilgili arastirma yapmak isteyen arastirmacilara fayda saglamasi
agisindan énemlidir.

Bu ¢alisma, ¢ocuklarin yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalar
gelistirmek isteyen arastirmacilara bir degerlendirme sunmasi agisindan

onemlidir.
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Bu arastirmanin hem alan yazina potansiyel katkis1 hem pratik uygulamalar hem

de ileride yapilacak arastirmalar i¢cin 6nem tasidigi noktalar yukarida vurgulanmistir. Bu

maddelerden de anlasilacagi gibi gergeklestirilen arastirma; egitim kurumlari,

arastirmacilar, dgrenciler, ebeveynler, egitim teknologlari, Agik ve Uzaktan Ogrenme

alan uzmanlari, yabanci dil 6gretimi alan uzmanlari i¢in bulgular takip edilecek dnemli

bir ¢aligmadir.

1.4. Varsayimlar

Bu ¢alismada,;

katilimcilarin 6lgekte verilen sorulart yanitlarken durumlarint dogru yansittiklar
kabul edilmistir,

ogrencilerin olgegi velileri esliginde doldurduklar1 varsayilmaktadir.

gorlinlis ve kapsam gecerliginde uzman goriisiine bagvurulan uzmanlarin
belirlenen odlciitleri dikkate alarak degerlendirme yaptiklari varsayilmistir,
Ogrenci, 0gretmen ve velilerin gériismeler esnasinda sorulan sorulara samimiyetle
cevap verdikleri kabul edilmistir,

ogretmenlerin ders i¢i performans notunu, 6grencilerin Ingilizce dersine karsi
tutum ve motivasyonlarini da dikkate alarak verdikleri varsayilmaktadir,

MEB’e bagli oérgiin egitim kurumlarinda okutulan 4. smf ingilizce dersi ders
kitaplart bakanlik tarafindan hazirlanmakta ve tiim tilkeye dagitilmaktadir (MEB,
2020b). Ayrica Ogretmenler tarafindan verilen notlar (okul basar1 puani)
ogrencilerin ortadgretim kurumlarina yerlestirilmesi gibi 6nemli bir durumda
kriter olarak kullanilmaktadir (MEB, 2020b). Bu nedenle Ingilizce 6gretmenleri

tarafindan yapilan yazililarin esdeger oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma,;

Eskisehir il sinirlari i¢indeki MEB’e bagli 23 ilkokulda 6grenim goren 578 4. sinif
ogrencisi, 19 alan uzmani, 6 6gretmen ve 9 veliden, 20 Eylil 2020 ve 15 Mart
2022 tarihleri arasinda CYEMUK 6l¢egi ve yar1 yapilandirilmig gériigsme formlari
ile toplanan verilerle sinirhdir.

Cocuklarmm yabanci dil i¢in gelistirilen mobil uygulama kullanimi kisisel beyanla

siirlidir.
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4. sinif 6grencilerinin CYEMUK 0lcegini velileri esliginde tamamladiklarinin
varsayilmasi ¢alismanin bir siirlilig olabilir.

Arastirmanin nicel asamasinda veri toplama siirecinde kdy okullarinda 6grenim
goren dgrenenlere Haziran ayinin son giinlerinde ¢evrimici ulagilamamistir. Yaz
tatilinin baglamasi nedeniyle yiiz yiize erisim i¢in okullarin agilmasi, bir bagka
degisle Eyliil ay1 beklenmistir. Bu gegen surede o6grenenlerin zamanla
olgunlagsmasi yapilan 6l¢limleri etkilemis olabilir (Karasar, 2006, s. 105). Bu
durum arastirmanin bir sinirlilig1 olabilir. Ancak 6grencilerin 8 hafta gibi kisa bir
sirede arastirmanin sonuglarinda anlamli bir farklilik olusturacak diizeyde

gelismelerinin miimkiin olmadig diisiiniilmektedir.
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2. ALAN YAZIN

Bu c¢alismanin  odak noktasi yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil
uygulamalarin ilkokul 4. smif o6grencilerinin Ingilizce ders basarisina etkisinin
incelenmesidir. Bu nedenle, bu bélimde o6ncelikle gocuklarin yabanci dil 6grenme
stirecini agiklayan kuram ve modellere yer verilmistir. Mobil uygulamalar temelde
ogrencinin kendi basina dil 6grenmesiyle ilgilidir. Bu nedenle yabanci dil 6greniminde
Ozerklikten bahsedilmistir. Daha sonra, mobil 6grenme, mobil destekli dil 6grenimi ve
mobil destekli dil 6grenimi ile ilgili detayli agiklama sunan kavramsal ¢ercevelere yer
verilmistir. Devaminda mobil destekli dil 6grenimi konusunda yapilan arastirmalara
deginilmistir. Son olarak arastirmanin ana konusu olan yabanci dil 6grenimini
destekleyen mobil uygulamalar ve bu uygulamalarla ilgili yiiriitilmiis olan bilimsel
calismalar ele alinmastir.

2.1. Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci dilde iletisim becerisi 21. ylizy1l toplumunda bireylerin sahip olmalari
gereken becerilerden biridir (Firat, 2019). Yabanci dil 6gretiminin 6nemi ve gerekliligi
diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de gittikge artmaktadir. ingilizce 6gretimine
ilkokul ikinci siniftan itibaren baglanmasi, 6gretim kurumlarinin yabanci dil 6gretimine
onemle yaklagmalar1 ve yatirim yapmalari, ailelerin cocuklarina yabanci dil 6gretmek i¢in
olanak arayisinda olmalar1 bu durumun somut 6rneklerindendir.

Yabanci dil 6grenmeye artan ilgiye bagli olarak, etkili bir egitim i¢in yabanci dil
Ogretimine ne zaman baglanmali sorusu ortaya ¢ikmaktadir. Erken yasta yabanci dil
O0grenimi, 2 ile 12 yas araligindaki genis bir donemi ifade etmektedir. Smith (1999) kritik
donem olarak adlandirdig ve 2 yastan ergenlik donemine kadar olan dénemin dil edinimi
icin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Bunun nedenini de ergenlik déneminde bazi
beyin islevlerinin sabitlesmesiyle aciklamaktadir. Erken yasta yabanci dil 6gretim siireci
i¢in gesitli yas araliklar1 kullanilarak farkli siniflamalar yapilmustir. Ornegin Pinter (2011,

13

5.49), cocuk yasta yabanci dil 6grenenleri “ daha kiiciik ¢cocuklar” ve “ daha biiyiik
cocuklar” olarak simiflamistir. Scott ve Ytreberg (1990, s. 5), 5-7 yas grubu ve 8-10 yas
grubu olmak iizere iki ana yas aralifindan bahsetmektedirler.

Dil ediniminde yabanci dili 6grenmeye baslama yasimin Onemli parametreler
arasinda oldugu ifade edilebilir. Bu durumun temel nedeni ¢ocuk yasta yabanci dil
O0grenmeye baglayanlarin yetigkinlerle karsilastirildiginda daha basarili olduklarinin

gorulmesidir (Johnson & Newport, 1991, s. 216; Nunan, 2003, s. 589; Slavoff & Johnson,

14



1995). Avrupa Birligindeki (AB) ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamda yabanci dil egitim
politikalarini belirleme iizerine hazirlanmis olan Eurydice raporunda da sinirlari giin
gectikce genisleyen Avrupa’da yabanci dile erken yasta baslamanin birlige iiye
iilkelerdeki kiiltiirleraras1 tanisikligl ve etkilesimi artiracagini ve bdylelikle de birlige
bagli lilkelerdeki bireylerin tilkelerarasi iletisimde ve i ortamlarinda etkin bir sekilde yer
almasinin hedeflendigi belirtilmektedir (Edelenbos, Johnstone & Kubanek, 2006). AB
tilkelerinde erken yasta zorunlu olarak yabanci dil egitimine yer verildigi gortulmektedir
(Eurydice, 2012). AB iilkelerinde yabanci dil 6grenmeye baslama yas1 Tablo 2.1°de

sunulmustur.

Tablo 2.1. AB ulkelerinde zorunlu yabanci dil 6grenme yags: (Eurydice, 2012).

Yabanci Dil Ogrenme Yast AB Ulkeleri

5 yas Kibris
Malta

6 yas Avusturya
1spanya
Italya
Liksemburg
Norveg
Portekiz

7 yas Finlandiya
Fransa
Isvec
Polonya

8 yas Almanya
Belcika
Cekya
Slovakya
Yunanistan

9 yas Danimarka
Letonya
Macaristan

Tablo 2.1’de goriildigi gibi ¢ogu iilkede Ogrenciler yabanci dili ilkokuldan
itibaren Ogrenmeye baslamaktadirlar. Aytar ve Ogretir (2008, s. 13-70) okul 6ncesi
egitim kurumlarinda verilen yabanci dil egitimi hakkinda anne, baba ve 6gretmenlerin
goriislerini belirledikleri bir arastirma yuriitmiislerdir. Calismada, 350 anne-baba ve 140
Ogretmen goriisleri anket yoluyla incelenmistir. Arastirmada annelerin, bir ¢ocugun 3-4
yas arasinda yabanci dil egitimine baslamasi gerektigi gorilisiinde olduklar1 rapor
edilmistir. Babalarin ise yabanci dil egitimine 7-8 yas arasinda baglanmasi gerektigi
goriisinde olduklar1 belirtilmistir. Ogretmenlerin yabanci dil egitimine erken yasta

baslanilmasinin ¢ocugun dil gelisimini olumlu yonde etki yapacag goriisiinde olduklari
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belirlenmistir. Sonug olarak; anneler, babalar ve 6gretmenlerin yabancit dil egitimine
erken yasta baslanmasi gerektigi goriisiinde olduklari ifade edilebilir.

Beynin sol yarimkiiresinin 6n kisminda bulunan ve dil kullanimindaki akicilik ile
dil bilgisi yeterliligini kontrol eden Broca bolgesinin, ergenler ve erken yasta yabanci dil
Ogrenen kisilerde farkli ¢alistigi bulunmustur (Gordon, 2007, s. 53). Yapilan deneylerde,
beyinde dil 6grenmeyle ilgili bolgenin 6 yas civarinda belirgin bir biiylime gosterdigi ve
ergenlik baslangicina kadar siirdiigii belirtilmistir (Gordon, 2007, s. 56). Ergenlige
yaklasildik¢a dil edinimini kolaylastiran beynin esneklik 6zelliginin yok oldugu
distiniilmektedir (Demirezen, 2003, s. 6; Doyé & Hurrell, 1997, s.10; Gordon, 2007, s.
56). Ancak bu goriisiin aksine, ergenlik sonrasinda dil edinimi siirecini zorlastiran baslica
nedenin 6grencinin artan kaygi diizeyi ve azalan olumlu duyussal 6zellikleri oldugunu
savunan bilim insanlar1 da bulunmaktadir (Krashen & Terrell, 2000, s. 46).

Cocuklara yabanci dil 6gretimi kapsamli bir konudur ve ¢ocuklara yabanci dil
Ogretiminde mobil teknoloji kullanimini ele alabilmek i¢in bazi ana hatlarin verilmesi
gerekmektedir. Ayrica dil, insanoglu i¢in en karmasik yapilarda biridir. Filolog, filozof
ve teologlarin lizerinde 6nemli sayida goriis ileri surdtkleri bu sistem, bilimsel arastirma
gundemindeki yerini korumaya devam etmektedir. Bu bakimdan dilin 6grenilmesi ve
edinilmesini agiklayan pek ¢ok kuram gelistirildigi goriillmektedir. Cocuklara yabanci dil
Ogretimi siirecinin, bu yastaki cocuklarin 6zelliklerine gore tasarlanmasi acisindan bu

stireci agiklayan ¢esitli kuramlar1 incelemekte fayda vardir.

2.1.1. Cocuklarda yabanci dil edinim kuramlar:

“ Kuramin temel varsayimi, dil ediniminin sadece bir sekilde

gerceklesmesidir: Mesajlart anlamak.”

Stefen D. Krashen

Cocuklarin dil edinimiyle ilgili kuramlar on dokuzuncu yiiz yilin sonralarina dogru

onemli bir sayiya ulagsmis ve batili toplumlarda devlet destegi goren giincel bir konu

haline gelmistir. Yirminci yiliz y1ilin baslarinda ise ¢ocuklarda dil gelisimiyle ilgili bilimsel

dergiler ortaya ¢ikmis ve daha kapsamli arastirilmalarin yiiriitiilmesi i¢in enstitiiler

kurulmustur (Piaget, 1923). Bununla birlikle ¢cocuklarin dil gelisimini agiklayan gesitli

kuramlar 6nem kazanmistir. Bunlar arasinda en Onemli olanlardan biri Dogustanci
Kuram’dir.

Chomsky’nin Dogustanct Kuramina (Nativist Theory) gore, dilin gelisimi,

biyolojik olgunlagsmanin sonucu olarak ortaya c¢ikmakta ve dnceden belirlenmis bir
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biyolojik stire¢ izlemektedir. Chomsky, beyinde dil i¢in 6zel bir boliim oldugunu 6ne
stirmiis, tiimce yapisi kurulurken dilin nasil ¢alistigina odaklanmistir. Chomsky’e gore,
cocuklar dili sadece taklit yontemiyle edinmezler, kendine 6zgi bir dilbilgisi gelistirerek
kurallar olustururlar. Kurama gore dil edinimi, daha kiigiik kurallar kiimesinden daha
biiylik kurallar kiimesinin ¢ikarildig1 bir doniistiiriici bulmacadir. Genetik 6zellik bireyin
dil yetenegini artiran dogustan gelen dil yetisi ile iliskilidir.

Chomsky (1995), dilin bir “iskelet” olarak bu sistem i¢ginde mevcut bulundugunu,
¢ocugun i¢ine dogdugu dilin renk ve desenlerini bu iskelete giydirdigini belirtmektedir.
Anadil bu iskeletin ilk elbisesidir ve onu sekillendirir. Chomsky, dil edinimi i¢in beyinde
bulunan 6zel bolgenin belli bir yasa kadar devrede oldugunu, ergenlik doneminden sonra
islevsiz hale geldigini belirtmektedir (Fischer, 1994; Meece, 1997; Smith, 1999).
Chomsky ¢ocuklarda ana dil gelisimi iizerinde 6nemli goriisler bildirmistir. Chomsky
insanda Dil Edinim Aygit1 (Language Acquisition Device-LAD) dedigi bir mekanizmanin

varligini ileri siirmektedir. Baska bir ifadeyle zihinde bir ¢esit dil sablonu bulunmaktadir
ve bu sablon aktif hale gecmek i¢in uyarani yani dil girdisini beklemektedir (Berk, 2013;

Giines, 2011). Baz1 kuramlar yabanci dil ediniminde ana dil edinimi igin bulunan 6zel
bolgeye, Dil Edinim Aygitina (Language Acquisition Device-LAD), erisim olmadigini
(Pullum ve Scholz, 2002), bazilar1 kismen (partial) (Bates, 1991) ve bazi kuramlar ise
tam erisim oldugunu (Krashen, 1981) savunmaktadir. Dogustanci Kuram ¢ocuklarda
anadil gelisimini aciklamaktadir. Bu caligma kapsaminda, Gocuklarin yabanci dil
edinimini agiklayan kuramlardan, Krashen tarafindan gelistirilen Monitér Kuram,
Gardner’in Sosyo-Egitimsel Modeli ve Vygotsky tarafindan gelistirilen Sosyal Ogrenme

Kurami incelenmistir.
2.1.1.1. Monitor kurami (Monitor theory)

Stefen Krashen tarafindan 1980’11 yillarin baslarinda ortaya atilan kuram, insanin
dil edinimi i¢in 6zel bir yetenek ile dogdugunu ifade eden Chomsky’nin kuramiyla
iliskilidir. Yabanci dil edinimi siireci anadil gelisimi siireciyle benzerdir. Genel anlamda
dil 6grenilemez, edinilir. Edinilen bilginin ortiik bir bilgi oldugu diistiniilmektedir.
Yabanci dil edinimi ana dil gelisimi gibi dogal bir sekilde olmalidir. Acik bir sekilde
Ogretilen ve uygulanan islemler dilin dogal bir sekilde kullanimini saglamaz (Krashen,
1978, s. 175). Dilin dogal bir sekilde kullanim1 anlasilabilir girdinin (meaningful input)

ve anlam iizerine odaklanan etkilesimin olmasi sonucudur (Krashen, 1981).
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Krashen, dil edinimi i¢in biitiin sartlar miikemmel olsa dahi yeteri kadar dinleme
yapmayan ve anlamli mesajlara maruz kalmayan kisilerin konugsmayacagini, dili
edinmeyecegini belirtmektedir (Ugak, 2016, s. 67). Kurama gore dil 6grenen kisinin
mutlaka sessiz donem denilen bir kulugka dénemi yasamasi gerekmektedir. Kisi kulugka
donemde icinde bulundugu ortamda anlamli mesajlarla i¢ i¢ce olmalidir (Krashen, 1981,
s. 19). Ornegin yabanci dil 6grenen, dogal dil ortaminda “simit¢i, siitii, ¢icekei...” gibi
anlamli mesajlara maruz kaldiginda bu dilbilgisi kuralin1 edinmis olur. Ancak smif igi
ogrenmede bu bilingli bir siirectir. Ogrenen, simif ortaminda bunu bir dilbilgisi kurali
oldugunu 6gretenden 6grenir. Kisi zorunlu olarak dogal dil ortaminda anlamli mesajlara
maruz kaldiginda bilingaltinin biriktirdigi yapilar1 biitiinlestirerek bir senteze ulasir.
Konusma becerisinin edinilmesi bu andan sonra ger¢eklesmektedir (Ugak, 2016, s. 68).

Monitoér Kuramina gore kisi, bilingalt1 yoluyla edindigi dili konusurken zihin bir
editor gibi calisir ve dile yon verir. Birey yabanci dili yeteri kadar edinmisse monitor,
ifade sekilleri, dilbilgisi kurallar1 konusunda devreye girer ve kiginin konugmasini kontrol
eder (Krashen, 1981, s. 22). Monitor bir dilbilgisi testinde veya bir makale (essay) yazma
calismasinda hizli ¢alisir ve gerekli miidahaleleri yapar. Yabanci dil 68renen kisilerde
monitor ¢alistik¢a konugmanin akiciligi bozulur. Monitor kisiye hata yapmama ve surekli
dizenleme yapma konusunda uyar1 gonderir. Bu nedenle monitor, yazma becerisinin
gelistirilmesinde olumlu ancak konusma becerisinin gelismesinde ise olumsuz bir etkiye
sahiptir. Bu nedenle dgrenme ortamlari rahat olmalidir. Ogrenenleri yabanci dil
O0grenmeye zorlayan bir ortam onlarin dil edinimini engeller (Krashen, 1981, s. 25).

Ogrenenlere anlamli girdinin saglanmasinda teknolojinin kullanimi faydali
olabilir. Okulda siirli saatler i¢inde, biitiin bir yabanci dil dersi boyunca hedef dili
kullanmayan 6grenciler vardir. Onlarin da yabanci dil ediniminde anlamli girdiye maruz
kalmalarinin saglanmasinda mobil 6grenme kullanilabilir. Mobil uygulamalar yoluyla
ogrenci yabanci dille ilgili etkinlikler yiiriittiigiinde dogal dil ortamini yasayarak yabanci
dili edinimini gergeklestirebilir. Dijital 6grenme ortaminda sunulan anlamli girdi,
Ogrenenlerin yabanci dil 6grenimin olumlu yonde destekleyebilir.

Krashen, dilin bir iskelet olarak sistem iginde mevcut oldugunu noktasinda
Chomsky ile ayni fikirdedir (Ugak, 2016, s. 69). Ancak yetiskinlerin dil edinimi
konusunda ikili farkl diistinmektedir. Chomsky, yetiskinlerde dil edinimi i¢in beyinde
bulunan 6zel bolgenin islevsiz hale geldigini savunurken, Krashen bu boélgenin hayat

boyu faal oldugunu savunur. Krashen’a gore (1981, s. 19) dil edinimi i¢in beyinde
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bulunan 6zel bolgenin faaliyete gegmesi i¢in uygun ortamin olusturulmasi yeterlidir.
Chomsky ise yetiskinlerin dil edinemedigini ancak 6grenebildigini belirtmektedir (Ucak,
2016, s. 70).

2.1.1.2. Sosyo-egitimsel model (The socio-educational model)

Gardner’in (1985) Sosyo-Egitimsel Modeli, dil ediniminde toplumsal 6§renme
ortaminda motivasyon ve yetenegin 6nemi iizerinde durmustur. Model temelde birbirini
dogrudan ya da dolayli etkileyen dort boyuttan olugsmaktadir (Gardner, 1985, s. 145-166;
Maclintyre, 2002, s. 47): yabanct dilin konusuldugu sosyo-kiltirel cevre, bireysel
farkliliklar, dil edinim baglamlar1 ve dil O6grenme c¢iktilari. Bireysel farkliliklar
motivasyon, zeka, dilsel yetenek gibi degiskenleri icermektedir. Dil edinim baglamlari,
dilin 6grenme ortamlarinin smif ici planl dgretimi kapsamasiyla ilgilidir. Ogrenme
¢iktist, dilsel bilgi ve dil becerilerini kapsamaktadir.

Kuramda yabanci dil 06grenme konusunda iki tiir motivasyondan
bahsedilmektedir: biitiinlestirici ve ara¢ motivasyon. Biitiinlestirici motivasyon yapist
temelde motivasyon yogunlugu, hedef dili 6grenme arzusu, hedef dili 6grenmeye yonelik
tutum alt boyutlarini icermektedir (Dornyei & Skehan, 2003, s. 613; Kormos & Csizér,
2008, s. 329). Biitiinlestirici giidii, 6grenme ortamina kars1 tutum ve kiiltiirel biitiinlesme
olarak ikiye ayrilmistir (Alagdzlii, 2019, s.9). Kuramda, yabanci dil 6grenenlerinin okula,
ders kitabina, 6gretmene karsi tutumunun hedef dile olan motivasyonunu etkilediginden
bahsedilmektedir (Macintyre, Clement & Noels, 2007, s. 27). Kiiltiirel biitiinlesme ise
bireyin hedef kiiltiire agik olmasi, kendini hedef dil ve kiiltiir toplulugu tiyeleri yerine
koymasi, onlarla kaynagmas1 gibi faktorlerdir. Kisi kendini hedef kiiltiiriin bir 6gesi
olarak gdriiyorsa motivasyonu dolayisiyla yabanci dil 6grenmedeki basarisi artacaktir.
Gardner, biitiinlestirici motivasyona sahip olan bireyleri, oncelikle hedef dili 6grenmeye
giidiilenmis, hedef dilin konusuldugu toplumla iletisime agik ve 6grenme durumuna
yonelik olumlu tutumlara sahip bireyler olarak gérmektedir (Masgoret & Gardner, 2003,
s. 128). Ayrica bu bireylerin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu (Gardner, 1985, s.
54-55) ve bunun da yabanci dil ediniminde basariy1 daha olumlu etkiledigi belirtmektedir
(Masgoret & Gardner, 2003, s. 154).

Ara¢ motivasyon ise daha ¢ok bireyin toplumsal beklentileri ile ilgilidir. Bireyin
dil edinimi siirecindeki bagarisi; daha {ist diizey bir toplumsal statii istegi, daha iyi bir is

ve kazang beklentisi ile iliskilidir (Gardner, 2005).
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Toplam 75 bagimsiz orneklem grubundan 10.489 kisi iizerinde yapilan
arastirmalar biitlinlestiricilik ve O0grenme ortamina yonelik tutumlarin motivasyonu
etkiledigini ve motivasyonun dogrudan basar1 {izerinde etkili oldugunu gostermistir
(Gardner, Masgoret, Tennant & Mihic, 2004, s. 2; Masgoret & Gardner, 2003, s. 124).
Ayrica Gardner, yabanci dil 6grenme zorunlulugu bittiginde yabanci dil 6grenmeyi
birakan Ogrencilerin biitlinlestirici motivasyonunun diisiik oldugunu saptamistir
(Gardner, 2005, s. 13). Yapilan caligmalarda biitiinlestirici yonelimleri olanlarin, arag
motivasyonu olan Ogrencilere gore daha fazla motivasyon yogunlugu gosterdigi
bulunmustur (Gardner, 1985, s. 53).

Teknolojinin  yabanci  dil 6grenme siirecinde kullanimi  &grenenlerin
motivasyonlarin1 arttirabilir. Dijital yerliler olarak adlandirdigimiz ve teknolojik
cihazlarla i¢ ice biiyliyen yeni nesil 6grenenlerin 6grenme siireclerinde teknolojinin
kullanim1 kaginilmazdir. Mobil 6grenme, Mobil destekli dil 6grenimi gibi teknolojik
araclarin yabanci dil Ogretim siirecinde kullanilmasi 6grencilerin motivasyonlarini
olumlu yonde etkilerken basarilarini arttirabilir.

Gardner’in biitlinlestiricilik boyutunun sadece yabanci dili konusan insanlarla
dogrudan irtibatin oldugu durumlar i¢in gecerli oldugu ve smif disinda yabanci dili
kullanmanin smirli  oldugu ortamlar igin gecerli olmadigina yonelik fikirler
bulunmaktadir (MaclIntyre, Clement & Noels, 2007, s. 273). Masgoret ve Gardner (2008,
S. 134-135) ise buna karsi gelerek modelin hem yabanct dilin siif diginda yaygin
kullanildigi durumlarda hem de kullanilmadigi durumlarda gecgerli oldugunu
vurgulamaktadir. Ingilizcenin giiniimiizde uluslararasi ortak bir iletisim dili (lingua
franca) haline gelmesinin sonucunda, Ingilizce icin biitiinlestiricilik boyutunun
gecerligini yitirmesine neden oldugu gorlsiinde olan aragtirmacilar vardir (Kormos &
Csizér, 2008, s. 330). Bu elestirinin temelinde cogu Ogrencinin Ingilizceyi sadece
Amerikan ya da Ingiliz toplumlariyla kendilerini dzdeslestirmek ve onlardan biri gibi
olmak i¢in 6grenmedigi gerekcesi yatmaktadir. Ancak Gardner (2005), biitlinlestiricilik
kavraminin (ya da biitiinlestirici egilimin ya da biitiinlestirici motivasyonun)
caligmalarinda bireyin bagska bir kiiltiirel toplulugun bir bireyi olma istegini yansitan bir

anlamda kullanilmadigini1 vurgulamaktadir.

2.1.1.3. Sosyal ogrenme kurami (Social learning theory)
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Engels’in diyalektik felsefesinden esinlenilerek (Alagozlii, 2019, s. 9) Rus gelisim
psikologu Lev Semeonovich Vygotsky tarafindan dnerilmis olan ve o zamandan beri hem
dil bilimciler hem de psikologlar tarafindan gelistirilen Sosyal Ogrenme Kurami zihinsel
gelisim ve isleyis kuramidir (Celik, 2018). Kurama gore ¢cocuklar, ¢cevresindeki kisilerden
ve onlarin sosyal diinyalarindan 6grenmeye baslamaktadirlar. Biligsel gelisimin kaynagi,
kisisel psikolojik silireclerden Once, insanlar ve kiiltiir arasindaki etkilesim oldugu
belirtilebilir. Vygotsky’e gore tiim siiregler, ¢ogu zaman ¢ocuk ve yetiskinler arasinda
paylasilan sosyal siireclerle baslar. Bunun en agik 6rnegi dildir.

Kurama gore zihinsel islevler ti¢ kiilttirel faktor (etkinlikler, eserler ve kavramlar)
tarafindan kontrol edilir. Etkinlikler, egitim; eserler, kitap gibi fiziksel araglar veya dil
gibi sembolik araglar; kavramlar ise fiziksel, sosyal ve zihinsel diinyalari anlamadir. Dil
edinimi diger biligsel yeteneklere benzer bir tarzda ortaya ¢ikar; insan sosyaldir ve iliskide
oldugu insanlar1 gozleyerek ogrenebilir (Bedir, 2019, s. 23). Dil, zihinsel aktiviteleri
diizenlemeye yardimci olan kiiltiirel bir eserdir. Dilin igsellestirilmesi yabanci dil
edinenlerin belirli bir dil yetenegi kazandigin1 ve bu bilgiyi diger biligsel gorevleri
kolaylastirmak icin kullanabilmesi anlamina gelir. Kuramda dil 6gretimi etkinliklerinin
sosyo kiiltiirel etkinlikler ile zenginlestirilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Vygotsky (1978) kuraminda proksimal gelisim bolgesinden (Zone of Proximal
Development - ZPD) bahsetmektedir. ZPD, ¢ocugun kendi basina problem ¢6zme
becerisi ile gercek gelisim diizeyi ile yetiskin rehberligi altinda veya daha becerikli
akranlarla is birligi yaparak ¢ozdiigli problemlerle belirlenen potansiyel gelisme diizeyi
arasindaki farktir (Bedir, 2019). ZPD, gelisimsel siire¢ kurami degildir. Ogrencilerin
olgunlagsmalariin  erken asamalarinda artan kapasitelerini  kavramak icin
kullanabilecekleri bir aragtir.

Cocuklarda yabanci dil egitimi iizerine yapilan arastirmalar (Hung & Hyun, 2010,
s. 340; Pica, 1996, s. 241; Swain, 2000, s. 98; Wang & Castro, 2010, s. 177) yabanci1 dilin
Ogrenenleri ve yabanci dili kullanan kisiler arasinda anlamli bir sosyal etkilesim
olanagimin saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Philip, Adams & Iwashita (2014)
tarafindan yabanci dil egitiminde 6gretmenin ¢ok az aktif olmasi, akran etkilesiminin ve
iletisimsel etkinlerin daha yogun olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Allwright (1984, s.
156) ise, yabanci dil ediniminin salt iletisimsel etkilesime sahip olan faaliyetlerin bir
sonucu olarak kazanilamayacagimi ancak akranlar arasinda iletisimin Ogrenenleri

O0grenme ortamina katilmaya tesvik ettigini belirtmektedir.
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Wang ve Castro (2010) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada Ogrenen- 6grenen ve
ogrenen- Ogreten arasindaki simif etkilesimlerinin etkileri arastirilmistir. Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen 28 tane (14 deney-14 kontrol) Cinli 6grenciden olusan
katilime1 grubuyla gergeklestirilen aragtirma, 6n test son test kontrol gruplu deneysel bir
calismadir. Bu ¢aligmanin sonuglari, sinif etkilesiminin ve dil ¢iktisinin 6grencileri hedef
formu fark etmeye tetikleyebilecegini ve yabanci dil 6grenimini iyilestirmede olumlu bir
etkiye sahip olabilecegini gostermektedir.

Vygotsky (1978), ozet olarak toplumsal etkilesimi ve toplumsal baglami
vurgulamaktadir. Cocuk g¢evresinden kaynaklanan sorunlari ¢ozerken yalniz degildir,
cevreden yardim almaktadir. Bireydeki bilissel yapilarin olusmasimi saglayan, i¢inde
yasamis oldugu sosyo- kiiltiirel ¢cevredir (Sirin, 2008). Ancak farkl faktorlerinde yabanci
dil 6grenme siirecini etkilediginden bahsedilebilir. Liu (2015, s. 1165), yabanct dil
Ogrenimini etkileyebilecek bircok degisken arasinda, 6zerkligin, Ogrencilerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmalarini igerdigi i¢in benzersiz oldugunu belirtmektedir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde etkilesim oldukca dnemli olmakla birlikte bunu
desteklemenin en etkili yollarindan biri de teknoloji kullanimidir. Ogrenciler mobil
uygulamalar araciliyla diinyanin farkli yerindeki yabanci dil 6grenenlerle bir araya gelme
firsat1 bulabilir ve bu etkilesim onlarin yabanci dil 6§renme siirecini olumlu etkileyebilir.
Djjital 6grenme ortamlar1 6grenenlere etkilesim sunma agisindan imkanlar sunmakta ve

yabanci dil ediminin gergeklesmesinde dnemli bir rol oynayabilmektedirler.
2.2. Yabana Dil Ogreniminde Ozerklik (Autonomy in Language Learning)
a) Ozerklik nedir?

Davranigsal yaklasimin (Behavioral Theory) etkisinde gelisen geleneksel dil
ogretme yoOntemlerinin yerini zamanla yapilandirmaci yaklagimin (Constructivist
Approach) etkileri ile 6grenen merkezli yontemlerin aldig1 soylenilebilir. Bu gelismeler
sonucunda dil 6gretiminde 6grencinin bireysel 6zellikleri, 6grenme ihtiyaglari, 6grenme
stratejileri arastirilarak uygun dil 6gretim ortami olusturuldugu ifade edilebilir.
Yapilandirmaci yaklagimin, dilin 6grenenin ilgi ve gereksinimlerine uygun olarak
Ogretilmesi ve 6grenenin kendi 6grenmesinde etkin rol iistlenmesi gibi katkilar1 olmustur
(Larsen-Freeman, 2000; Tudor, 1996). Bu durumun 6grenen 6zerkliginin gelismine katk1

sagladig belirtilebilir.
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Egitim teknolojilerindeki son gelismeler yoluyla bireyin 6zel 6grenme siiregleri
desteklenmeye bagslanmistir. Boylece kisinin kendi kendine 6grenmesini saglayacak
ortamlar ve 6grenen 6zerkligi giiclenmistir (Firat, 2019, s. 114). Bu durum 6grenenlerin
Ozerk bireyler olarak 6grenilecek bilgiler konusunda se¢imler yapmasini ve 6grenme
konusunda etkin olarak sorumluluk almasini gerektirmektedir (Little, 2009).

Latince auto (kendi kendine) ve nomos (kural) kelimelerinin birlesiminden olusan
Ozerklik (otonomi); baska bir kisi ya da durumdan bagimsiz karar verme, kendi kendini
yonetebilme yetisi olarak tanimlanabilir. Ozerklik, bireyin yapabilecekleri ile ilgili
sorumluluk ve kararlar almast ve bu kararlar1 uygulamasidir (Benson, 2001). Deci ve
Ryan’a gore (1987) ozerklik, bireyin kendi hayatini, kendi davraniglarini kendisinin
yonetmesi anlamina gelmektedir ve birey Ozerk davranislarinin sonuglarindan
sorumludur.

Ozerklik, etkin dgrenmenin 6n kosullarindan biri olarak kabul edilmekte ve
bireyin kendi 6grenmesindeki sorumlulugu alma kapasitesi (Benson, 2001, s. 8); 0zerk
ogrenme ise 0grenenin bu kapasitesini kullanmasi (Benson, 2001; Little, 1991, s. 24)
olarak tanimlanmaktadir. Ozerkligin (autonomy) karistirildigi dz-yeterlik (self-efficacy)
ve 0Oz-diizenlemeli 6grenme (self-regulated learning) kavramlarinin da tanimlarimi
yapmak 6zerkligin ne oldugunu anlamaya yardimci olabilir. Oz-yeterlik, kisinin bir
etkinligi yerine getirebilmesi konusunda kendini ne 6l¢iide yeterli algiladig ile ilgilidir
(Bandura, 1998). Bireyin 0z-yeterlik algisi onun davraniglarini, kararlarini, ¢aba
diizeylerini, 6grenmelerini ve basarilarini etkilemektedir (Nowak & Krcmar, 2003;
Ormrod, 1999). Zimmerman (1994), 0z-diizenlemeli 6grenmeyi bireylerin 6grenme
stirecleri iginde giidiisel ve davranigsal olarak aktif katilimcilar olma dereceleri olarak
tanimlamaktadir. Benson (2001), 0z-diizenleme siirecinde O6grenenlerin zihinsel
yeteneklerini akademik beceriler haline getirdigini belirtmektedir. Bu baglamda 6zerklik
daha ¢ok kisinin yapabilecekleri ile ilgili sorumluluk ve kararlar almasi ve bu kararlari
yiirtitmesi boyutlari ile ilgiliyken, 6z-diizenleme bireyin akademik basariya ulasmak igin
izledigi yollar ile sinirli oldugu belirtilebilir.

Ozerklik kavrammin kiiltiirle baglantili oldugu ifade edilebilir. Bireylerin
ozerkliginde kisitlayict unsurlarin basinda, bireylerin i¢inde yer aldiklar kiiltiir
gelmektedir. Kolektivizmin 6zerkligi engelleyen kiiltiirel unsurlar arasinda oldugu ifade
edilebilir. Triandis’e gore (2000, s. 147) kolektivizm grup hedeflerini, kisisel hedeflerinin

Uzerinde tutan; sosyal gruplar icindeki kaynasma, dayanigma ruhu, aidiyet gibi
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kavramlara 6nem veren toplumlarda baskin olan kiiltiirel 6gelerden biridir. Buna karsin,
bireycilik ise kiginin kendi odakli bir benlik kavrami gelistirmesi ile alakalidir ve
toplumlarin karmasiklik diizeyi yiiksek oldugunda, 6zgiirliikkler genislediginde glindeme
gelmektedir. Bireysel diisiinme kendine giiveni, rekabeti ve grup icerisinde duygusal
mesafeyi 0n plana ¢ikartirken, kolektivizm ise karsilikli bagimlili1, sosyallesmeyi, aile
biitinligiinii vurgular; kolektivist bireyler ihtiyaglarini ve beklentilerini grup icerisinden
karsilamaktadirlar. Bireysel diisiinme, 6zerklige Onciililk ederken, toplumsal normlara
uyum O6zerkligi engelleyebilir (Cross ve Markus, 1999, s. 378; Markus ve Kitayama,
1991, s. 224).

Ozerklik, bireysel diisiinme ve kisisel dzgiirliik gibi degerlerin endiistrilesmis bat1
toplumlart igin 6nemli degerler oldugu belirtilebilir (Zimmer- Gembeck ve Collins, 2003,
S. 175). Bu toplumlarda aileler c¢ocuklarini kendi kararlarin1 almalar1 yoniinde
yonlendirmekte, Ozerk davranislar gostermelerini beklemekte ve erken yaslarda
sorumluluk almalarini desteklemektedirler (Zimmer-Gembeck, 2001, s. 179). Kagit¢ibasi
(1996, s. 36), kolektivizmin baskin oldugu Asya kiltiriinde daha fazla aile kontrolinin
oldugunu ileri siirmiistiir. Chao (1994, s. 1111) Asya kultlrinde kontroltin olumsuz bir
ozellik gibi algilanmaktan ¢ok cocukla ilgilenmenin bir gostergesi olarak algilandigini
vurgulamistir. Degerlerdeki bu farkliliklarin 6zerklik gelisimini  etkileyebilecegi
belirtmektedir (Zimmer- Gembeck ve Collins, 2003).

Molerio, Ratinho ve Bernardes (2017, s. 23-28) tarafindan yapilan arastirmada
kiltiir ve 6zerklik arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. 185 Portekizli ve 90
tane Portekizde yasayan Cinli gogmen katilimciya gecgerli ve giivenilir bir veri toplama
aract olan Ozerklik-baglanma 6l¢egi uygulanmistir. Calismada, Portekizli katilimcilar
Ozerk diistinmeyi destekleyen Bati kiiltiiriinii temsil ederken, Cinliler kolektivizmin
baskin oldugu Asya kiiltiiriinii temsil etmektedirler. Bulgular, 6zerklik bagliligindaki
kiltiirel farkliliklarin yani sira kiiltiirlesme stiregleri ile 6zerklik arasinda olasi bir iligki
oldugunu gdostermektedir. Arastirmacilara, 6zerklik ve kiiltiir arasindaki iligskiyi daha
netlestirmeleri i¢in farkli iilkelerden daha genis 6rneklemlerle niceliksel arastirmalar
yuratmeleri dnerilebilir.

Sanprasert (2010, s. 109-123) yaptig1 arastirmada, bir 6grenme yonetim sisteminin
yiiz yiize Ingilizce sinifina entegrasyonunu igeren harmanlanmis bir §grenme durumunda
ogrenci Ozerkliginin ne Olglide tesvik edilebilecegini incelemistir. Calismanin amaci

bdyle bir miidahalenin O6grencilerin kendi ozerk Ogrenmelerine iliskin alg1 ve
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uygulamalarinda degisikliklere yol agtigina dair kanit olup olmadigi belirlemektir.
Uygulama, Taylandda Universitede ogrenim goren 55 tane Ogrenciye yapilmistir.
Aragtirmaci Taylandli 6grencilere atfedilen baskin 6zellikleri, itaatkar, elestirel olmayan
ve Ogretmenlerin otoritesine meydan okumak istememeleri olarak siralamistir. Bu
nedenle, Tayland'da 6zerk Ogrenmeyi tesvik etmenin zorlugundan bahsedilmistir.
Arastirma bulgulari, 6grenme yonetim sisteminin 6grenci 6zerkligin gelistirilmesinde
onemli bir rol oynadigin1 gostermektedir.

b) Dijital Cagda Ogrenen Ozerkligi

Dijital yerliler olarak adlandirdigimiz yeni nesil 6grenenler, ¢evrim i¢i ortamlarda
bilgiyi kendi kendilerine arastirip bulmaya, eski kusaklarla kiyaslanmayacak kadar yatkin
olan Ozellik ve yeterliklere sahip, giiclii akademik benlik kavrami olan, iletisim ve is
birligi gerektiren teknolojileri kullanmada yetkindirler (Bilgi¢, Duman ve Seferoglu,
2011). Ozellikle iginde bulundugumuz Covid-19 pandemisi doneminde &grenenler
okuldan uzak kalmislar, egitim 6gretime evlerinden devam etmislerdir. Bu durumun
ogrenenlerin 6zerkligine katki sagladigi ifade edilebilir.

Ogrenci 6zerkligi ile ilgili arastirma giindemi dijital ¢agda yeni dénemegler
almaktadir. Basarili dil 6grenenler hedef dillerini hem smif i¢inde hem de disinda
kullananlardir (Richards, 2014). Ozellikle dijital uygulamalarin kisisellestigi ve dil
ogrenmeye elverisli hale geldigi sinif disindaki 6grenme alanlarinda 6grencilerin ne
yaptiklar1 hakkinda bilgilerde edinilebilmektedir (Benson & Nunan, 2004; Murray, 2008;
Richards, 2014).

Chik (2018, s. 73) sinif dis1 baglamlarda dijital uygulamalarda bir dgrencinin
yapabilmesi gereken iki yonden bahsetmektedir. Birincisi, dijital uygulamalar araciligiyla
ve dijjital diinyalarda kendi 6greniminin sorumlulugunu alma yetenegi ve ikincisi, dil
ogrenme ihtiyaglar1 agisindan kendi &greniminin sorumlulugunu alma yetenegidir. Ilk
yon, 6grencilerin 6grenme amaglarina en uygun cevrimigi dil 6grenme materyallerini
nasil bulacaklarin1 bilmek de dahil olmak {iizere dijital okuryazarlik konusundaki
yetkinliklerine isaret etmektedir. Chik’e gore (2018, s. 75) 6grenciler bir dil 6grenmek
istediklerinde arama motorlarina “ingilizce 6grenme” yazarak baglattilar1 bir aramada,
ilgili kaynaklar ve saglayicilar tizerinde milyonlarca sonucla karsilasacaktir. Tiim arama
sonuclarin1 kontrol etmek imkansiz oldugunda, 6grencinin arama kriterlerini daraltma
veya ilgili arama sonuglarini se¢me konusundaki yetkinligi bliyiik 6nem tagimaktadir.

Ayrica, 6zerk 6grenmeyi desteklemek icin kaliteli materyalleri ayirt etme yetenegi de
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esastir. Ikinci yon, 6grencilerin dil égrenme ihtiyaclar1 hakkinda bir anlayisa sahip
olmalar1 ve buna gore hareket edebilmeleri gerektigini gdstermektedir (Chik, 2018). Bu
anlayis, algilanan yeterlilik, 6grenme stilleri ve tercihleri ile yonetim anlayisini ifade
edebilir. Milyonlarca arama sonucu arasindan bir 6grencinin, O6rnegin bagslangic
diizeyindeki Ogrenme materyalleri se¢imine veya hedeflenen dil uygulamalarina
(telaffuz, kelime bilgisi) karar vermesi gerekmektedir. Bir 0Ogrenci, dilbilgisi
uygulamalar1 yerine multimedya materyallerini de secebilir veya bunun tersi de
gecerlidir. Bagka bir 6grenci, 6rnegin yiyecek, moda veya spor gibi ilgi ¢ekici konularla
baslamak isteyebilir. Cevrimici Ogrenme kaynaklarmin fazlaligi oldugunda, bir
ogrencinin kaynaklari kisisel verilere gore segme yetkinligine sahip olmas1 6nemlidir.

Shifflet-Chila, Harold, Fitton & Ahmedani (2016), yaptiklari nitel goriismelerde
128 ergenin, dijital ¢agda bilisim teknolojilerini kullanimlar ile ilgili deneyimlerini
incelemislerdir. Ergenler; teknolojik cihazlar tamir etme konusundaki bilgili olduklarini,
bilisim teknolojilerini kullanma becerileri oldugunu ve kendi yetenekleriyle gurur
duyduklarii belirtmektedirler. Ancak ebeveynlerinin bu yetenegi kabul etmediklerini,
gbzetime ¢ok az ihtiya¢c duyduklarini ancak diger ergenlerin ve daha kii¢iik ¢ocuklarin
ebeveynleri tarafindan yakindan izlenmesi gerektigini ifade etmektedirler. Calisma
sonucunda ergenlerin, teknolojiyi kullanma konusunda, 6zellikle de diger insanlarla
etkilesimde bulunmak i¢in kendilerini uzman olarak gordiikleri ve ergenlerin anne
babalardan teknoloji kullanma hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklar1 rapor edilmistir.
Bu durumun ebeveynlerin ergenleri denetleme ve desteklemelerinde bir sorun olarak
goriilebilecegi sOylenebilir.

Yabanci dil 6greniminde 6grenen 6zerkligi 6grencilerin kendi 6grenmelerinde,
karar verme yetkinligine sahip olmalaridir. Yabanci dil 0grenme siirecinde otonom
destekli ortamlar 6grenenlerin iletisim kurma istegini arttirmaktadir. Eyerci (2020, s. 1-
171), gergeklestirdigi ¢alismada Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin sinif
ortaminda yabanci dilde konusma isteklilikleri ve 6grenen 6zerklikleri arasinda istatiksel
olarak anlamli bir iligki olup olmadigini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. 211 katilimeryla
yiiriitiilen arastirma sonucunda Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen &grencilerin
yabanci dilde iletisim kurma isteklilikleri ve 6grenen 6zerklikleri arasinda orta derecede
anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bozkurt (2020, s. 1-23) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkogretim 6grencilerinin

pandemi suresince edindikleri deneyimler metafor analiziyle incelenmistir. Calismaya
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katilan 53 6grencinin yaglar1 7-14 yas araliginda degismektedir ve katilimcilarin egitim
gordiikleri siniflar ilkogretim 2. ve 8. siniflar arasindadir. Veri toplama araci olarak
cevrim ici olarak olusturulan bir anket formu kullanilmistir. Calismada olumlu metafor
grubunda kolaylastirici, yasam boyu 6grenme, 6gretimsel bulunusluk, yapilandirilmis
ogrenme, topluluk hissi, 6zerklik, zaman ve mekan bagimsizlik, igsel motivasyon ve
erigebilirlik temalar1 ortaya cikmistir. AUO’de esnek ogrenme siiregleri sunularak
ogrencilere Ozerklik saglanmasi hedeflenmektedir. Arastirmada, ogrencilerin uzaktan
egitime yiikledigi metaforlarin 6grencilerin bu deneyimi yasadiklar1 yoniinde oldugu
sonucu rapor edilmistir. Arastirmacilara ilkokul doneminde bulunan yabanci dil
ogrenenlerin, pandemi 6ncesi ve sonraki 6zerklikleri hakkinda detayli bilgi edinebilmek
adina niteliksel ¢aligmalar da yiirlitmeleri 6nerilebilir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde 6zerkligin okudugunu anlama becerisi lizerinde de
olumlu etkileri vardir. Bayat (2007, s. 1-197) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmanin amaci
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerde &zerklik algis1 ve okudugunu anlama basarisi
arasindaki iliskiyi incelemektir. Orneklemde 503 lisans, 57 lisansiistii olmak tizere toplam
560 ogrenci yer almistir. Arastirmanim verileri Ozerklik Algir Olgegi ve Ingilizce
Okudugunu Anlama Testi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda Ozerklik algisi ile
okudugunu anlama basarisi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ozerklik yiikseldikce
okudugunu anlama basarisi artmaktadir. Ozellikle 6grenme sorumlulugunu iizerine alma
ve biligiistii strateji kullanimi alt boyutlar1 ile okudugunu anlama basarist arasinda anlamli
bir iliski bulunmustur.

Yabanci dil 6grenmeye istekli olan bireylerin 6zerkliklerinin de yiiksek oldugu
belirtilebilir. Liu (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin amaci, Ingilizce'yi yabanci dil
olarak Ogrenenlerin 0Ozerklik ve motivasyonlari arasindaki iligkiyi belirlemektir.
Orneklem, ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen iiniversite birinci sinif dgrencilerinden
olusmaktadir. Bulgular, motivasyon ve 6zerkligin yiiksek diizeyde pozitif bir korelasyona
sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Movivasyonu yuksek olan bireylerin 6zerk
becerilerinin gelismis oldugu ifade edilebilir.

Gomleksiz ve Bozpolat (2012, s. 95-114) yabanci dil 6grenenlerinin 6zerklik
hakkindaki goriislerini aragtirmiglardir. 6. sinifa devam eden 975 katilimci ile
gerceklestirdikleri ¢alismada veri toplama araci olarak Ogrenen Ozerkligi Anketi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin 6zyonelim igin hazirlik, bagimsiz

calisma, amag ve degerlendirme alt boyutlarinda kendilerini bagimsiz hissettikleri rapor
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edilmistir. Ogrencilerin 6gretmenin &nemi, dil dgrenme etkinlikleri, icerik secimi,
degerlendirme alt boyutlarinda ise kendilerini notr hissettikleri belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin agiklama ve denetleme alt boyutunda kendilerini bagimli hissettikleri tespit
edilmistir. Arastirma sonuglarinin Ogrenenlerin 6zerklik konusunda gelistirilmesi
gerekliligini ortaya ¢ikardigi ifade edilebilir.

Yapilan arastirmalar (Bayat, 2007; Eyerci, 2020; Liu, 2015); yabanci dil
O0grenmede otonom destekli ortamlarin; Ogrenenlerin motivasyonlarinin artmasina,
yabanci dilde iletisim kurma konusunda istekli olmalarina ve yabanci dilde okudugunu
anlama konusunda ilerlemelerine katki saglayacagimi gostermektedir. GOmleksiz ve
Bozpolat (2012) yabanci dil siniflarinda 6grenenlerin  6zerkliginin  gelistirilmesi
gerektigini savunmaktadirlar. Ogretenlerin bu 6zelligi destekleyerek dgrencilerin kendi
O0grenme slireglerini diizenlemelerine ve daha fazla 6grenme sorumlulugu almalarina
olanak taniyan stratejilerin izlenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Garrison, 2003, s. 161;
Moore, 1994). Ogrenen dzerkliginin gelisimine katkida bulunmanim &nemli adimlarindan
biri de 6grencilerin karar verme becerilerinin desteklenmesi ve gelistirilmesidir. Ozerklik;
kullanilan yontemler, 6grenme malzemeleri, degerlendirme yontemleri, programlarin
gelistirilmesinde dikkate alinacak bazi noktalar ile giiclendirilebilir.

Yabanci dil 6grenenlerin 6zerkliginin gelistirilmesinde, 6grenenler smif disi
etkinliklere yonlendirilebilir. Bayat (2007) teknolojik olanaklarin 6zerklik kazandirma
icin faydali olacagini ve dil 6grenenlerin mobil 6grenme ortamlar1 basta olmak iizere
teknolojik olanaklari etkili bigimde kullanmalar1 gerektigini belirtmektedir. Mobil
uygulamalarin 6grencilerin 6zerkliginin gelismesini etkili bir sekilde destekleyebilecegi
ifade edilebilir (Goodwin-Jones, 2011, s. 5). Rossel- Aguilar (2018, s. 854-881)
tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, mobil uygulamalarin yabanci dil 6greniminde
Ogrenen Ozerkliginin gelisimi iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Mobil
uygulama olarak 60 milyondan fazla kullanicis1 olan Busuu mobil uygulamasi secilmistir.
4095 tane katilimciyla yiiriitiilen galismada, veriler 30 maddeden olusan g¢evrimigi bir
anket araciligiyla toplanmistir. Anket, hem Ingilizce hem de Ispanyolca olarak
dagitilmistir. Sonug olarak, Busuu mobil uygulamasinin 6grenen 6zerkligini destekledigi
rapor edilmistir. Yabanci dil 6gretiminin teknolojinin gelismesiyle beraber farkli bir
boyut kazandig1 ve teknolojisinin sundugu olanaklarin yer ve zaman sinirlarinin 6tesine

ciktig1 ifade edilebilir.
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Sinif disinda dil 6grenimi i¢in sonsuz sayida segenekle karsi karsiya kalan bir¢ok
dil &grenicisi bulunmaktadir (Benson & Reinders, 2011). Ogrenci 6zerkliginde
gelecekteki arastirma giindeminin, Ogrencilerin  giinliikk yasamlarindaki  dijital
uygulamalarin dil 6greniminde &zerklige nasil katkida bulunabileceginin yeniden
yapilandirilmasinda Mobil Destekli Dil Ogrenimi (MDDO) katk1 saglayabilir. MDDO
etkinliklerine sinif i¢inde bir 6greten rehberliginde 6grenenlerin dijital okuryazarligini
destekleyecek bicimde yer verilmesi bu uygulamalarin smif digina tasimasini
kolaylastirabilir. Dijital uygulamalar ve 6zerk dil 6grenimi arasindaki iliskide, 6grenmeyi
yonetmek ic¢in dijital okuryazarliktaki yetkinlik ve kisinin 6grenme ihtiyaclarinin
yansitict bir sekilde anlagilmast 6nemlidir.

2.3. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Teknoloji Kullanim

Avrupa Konseyi tarafindan olusturulmus olan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi iginde
yer alan dil pasaportu, bireylerin bildigi Avrupa dillerini ve bu dillerdeki yeterlilik
diizeylerini gosteren, birey tarafindan diizenli olarak giincellestirilen bir belgedir (Tok ve
Aribas, 2008, s. 205). Dil pasaportu tiim Avrupa iilkelerinde gegerli olacak sekilde
standarttir. Dil diizeyleri A1, A2, B1, B2, C1, C2 olmak iizere alt1 diizeyden olusmaktadir
(A1-A2 temel, B1-B2 orta, C1- C2 ileri dizeydir). Dil becerileri ise, dinleme, okuma,
konusma, yazma olarak dort kategoride ele alinmaktadir. Ancak yabanci dil 6gretiminde
dort temel dil becerisinin yaninda (okuma, yazma, konusma ve dinleme), kelime bilgisi
(vocabulary), dilbilgisi (grammar), telaffuz kavramlari da kullanilmaktadir (Javed, Juan
& Nazli, 2013, s. 130). Yabanci diller arasinda ise ozellikle Ingilizce, kiiresellesme
nedeniyle tiim iilkelerde ortak konusulan dil 6zelligini siirdiirmektedir (Geng, 2004, s.
107).

Avrupa Birligi’ne girmek isteyen Tirkiye’de ise 0grenim goren Ogrencilerin
oncelikli olarak yeterli diizeyde Ingilizce 6grenmeleri beklenmektedir. Erken yasta
yabanci dil 6grenimine baslamanin 6nemine ragmen 2012-2013 egitim dgretim yilina
kadar Tiirkiye'de dgrenciler, Ingilizceyle ancak 4. sinifta tanisabiliyordu. Tiirkiye’de
yabanci dil egitimi 8 yilda 432 saatken AB (lkelerinde ortalama 522 saatti (Bayyurt,
2012). Bu verilerin 1s518inda Milli Egitim Bakanligima (MEB) bagl orgiin egitim
kurumlarinda hem Ingilizce ders saatlerini arttirilmasina hem de dgrencilerin yabanci
dille daha erken tanistirilmasina karar verildi ve MEB’e bagli 6rgiin egitim kurumlarinda
ilkokul 2. siniftan itibaren Ingilizce derslerine baslandi. Ilkdgretimde haftalik yabanci dil

ders saatlerinin dagilimi Tablo 2.2°de gosterilmistir.
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Tablo 2.2. [lkégretimde hafialik yabanci dil ders saatleri

Yabana dil 2. simf 3.smf 4. simif 5. simif 6. simif 7. sitmf 8. simf
dersleri

Zorunlu 2 2 2 3 3 4 4
Secmeli 2 2 2 2

Sadece erken yasta dil 6grenmeye baslamak yabanci dil 6grenmede istenilen
basartyr getirmeyebilir. 1964 ve 1974 yillar1 arasinda “National Foundation for
Educational Research in England and Wales” (NFER) adli kurulus tarafindan yapilan
deneysel bir ¢alisma kapsaminda Ingiltere ve Galler’de 125 ilkokulda 8 yas iizerindeki
cocuklara Fransizca dersi baslatilmistir (Burstall, 1975, s. 193-198). 5500 6grenciden
olusan 3 grup 5 ila 8 yil siireyle gozlenmis ve Fransizca dersine 11 yasindan sonra
baslamis olan iki grup ile karsilastirilmistir. Ayrica 6gretmen ve 6grencilerin ilkokullarda
Fransizca dil dersi hakkinda diislinceleri, siif i¢i gozlemler ve 68retmenlere uygulanan
anketler gbz Oniline alinmistir. Arastirma sonunda yabanci dil 6grenmeye erken yasta
baglamanin basariya gotiirmedigi sonucuna varilmistir (Burstall, 1975, s. 193-198).
Deney grubundaki 6grenciler diger gruptaki 6grencilerden sadece duydugunu anlama
alaninda daha basarilidir. Bu sonuca gore, yabanci dili 6grenme siiresinin 6grenmeye
baglama yasindan daha 6nemli oldugunu belirlenmistir (Tokdemir, 2000, s. 520).
Dolayisiyla erken yasta dil 6grenmeye baslamanin hedeflenen seviyeye ulasmada tek
basina yeterli olmadig ifade edilebilir.

Burada dikkat edilmesi gereken en énemli konu yabanci dil 6grenmeye baglama
yasmin ve ders saatlerinin yeterli olup olmadigindan ¢ok yabanct dil egitimine ayrilan
siirenin etkin bi¢imde kullanilmasidir (Bayyurt, 2012). Edelenbos, Johnstone & Kubanek
(2006) erken yasta dil egitiminin ©6nemle ele alinmasi gereken bir konu oldugunu ve
ogrenenlerin erken yasta olmasinin dil 6grenmeleri konusunda yeterli olmadigini bunun
etkin 6grenme ortami, 6grenimde siireklilik ve kesintisiz etkilesim ile desteklenmesi
gerektigini belirtmektedir. Bruner’in Sosyal Etkilesimci yaklasiminda dilin etkilesim
olmadan Ogrenilemeyecegi, ¢ocuklarin i¢inde yasadiklari cevreyle siirekli etkilesim
icinde bulundugunu ve etkilesim siirecinin yabanci dil 6grenimine katki sagladig: ifade
edilmektedir (Dellal, 2012, s. 151).

Bilimsel ve teknolojik gelismeler, yabanct dil 6gretiminde de kullanilan birgok
klasik yaklasimi, yontemi, teknigi etkilemis ve alan yazina daha ¢agdas, daha teknolojik

yaklasimlar, yontemler ve teknikler kazandirmustir. Ogrenme strecinde teknolojik
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araglarin kullanilmasi, 6grenmeyi tesvik edici, egitim 6gretimi daha verimli, gorsel
acidan daha renkli kilan ve bu teknolojiyi yabanci dil 6grenmede kullananlarin isini
kolaylastirict bir etkiye sahiptir (Baran ve Halici, 2006, s. 50). Yabanci dil 6grenme
stirecinde teknoloji kullanimi1 yabanci dil dersine olan ilgiyi arttirabilir ve dogal bir ortam
olusturdugu i¢in yabanci dil derslerine konugmay1 destekleyebilir ve motivasyonu
saglayabilir. Bu da yabanci dil derslerindeki basarty1 arttirabilir.

Bu nedenle bu ¢aligma kapsaminda yabanci dil 6grenmede teknoloji kullaniminda
guncel araglardan olan mobil 6grenme ve mobil destekli dil 6greniminden (Mobile

Assisted Language Learning-MALL) bahsedilmistir.
2.4. Mobil Ogrenme

Giiniimiizde mobil 6grenme (M-6grenme) uygulamalarinin mobil cihazlarin ve
teknolojilerin gelismesi ile yayginlastigi ifade edilebilir. 2000’li yillarin baslarinda
dunyadaki birgok Ulkede egitimde mobil arag ve teknolojilerin etkili bir sekilde
kullanimina olan ilgi giderek artmis, hatta mobil 6grenme gelecegin egitim teknolojisi
olarak gosterilmeye baslanmistir (Celik, 2013, s.172). Mobil 6grenmenin taninmasindaki
en 6nemli gelismeler; mobil 6grenme alaninda yiiriitiilen akademik ¢aligmalar ve 2001-
2003 yillart arasinda Avrupa Komisyonu tarafindan kabul edilen MOBILearn projesi
olmustur (Casey, 2009, s.4). MOBIlearn, AB destekli diinya ¢apinda bir arastirma ve
gelistirme projesi olup, ¢alisma ortaminda egitim konularina mobil teknolojilerdeki
gelismeleri ele alarak yaklagimlar gelistirmektedir (Casey, 2009, s.5). Projenin
hedefledigi misyonlarindan birisi ¢alisanlarin mobil iletisimi kullanarak enformasyona
kolayca ulagmasi1 ve bilgi dagarcigini herhangi bir yerde ve zamanda gelistirebilmesidir.
MobiLearn projesinin yanisira Microsoft'un her zaman her yerde 6grenme projesi, Musex
projesi gibi diinya ¢apinda cesitli projelerle mobil 6grenme uygulamalar1 baglatilmistir.
UNESCO (2013, s. 41), egitimi zenginlestirmek ve farkli kosullardaki 6grencilerin egitim
ihtiyaglarin1 karsilamak amaciyla okul oncesinden Universiteye kadar m-6grenmenin
kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

M-6grenme, giderek daha 6nemli bir kavram olmasina ragmen kavramin gercek
anlamim tam olarak belirtmek oldukga zordur. Egitimciler, m-6grenmeyi farkli bakis
acillar1 ile degerlendirmekte, kavramin farkli kisimlari {izerinde odaklanarak,
birbirlerinden farkli tanimlar iiretmektedirler. Ogrenmenin dogrudan gozlenebilir bir olgu

olmamasinin, m-6grenmenin tanimlanmasinda tartigmalara neden oldugu ifade edilebilir.
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M-6grenmenin alan yazinda bazi ortak Ozelliklere sahip birbirinden farkli tanimlari
bulunmaktadir.

Fonksiyonel bilesenler (functional components) ve iletisim tarzina
(communication style) odaklanan tanimlarda m-6grenme, bireylerin tablet bilgisayar,
akilli telefon gibi tagiabilir cihazlar araciligiyla dijital egitsel icerik saglayabilmeleri ve
dijital egitsel iceriklere ulasabilmeleri olarak tanimlanmaktadir (Quinn, 2000).

Hareketliligin (mobility) vurgulandigi tanimlarda m-6grenme, 6grenenin sabit ya
da O6nceden belirlenmis bir yerde olmadig1 ya da mobil teknolojilerin sundugu 6grenme
firsatlarindan yararlandig1 bir 6grenme yoOntemi olarak tanimlanmaktadir (Q'malley,
Vavoula, Glew, Taylor, Sharples & Lefrere, 2003). Mobil 6grenme, mobil teknolojilerin
ve internetin kullanilmasina dayali, bireylerin zaman ve mekandan bagimsiz olarak
egitim materyallerine erismelerine ve kullanmalarina olanak saglayan  6grenme
modelidir (Hockly, 2013, s. 80; Sharples, Amedillo-Sanchez, Milrad & Vavoula, 2009, s.
221).

U-6grenmenin (ubiquitous learning) vurgulanadigi tanimlarda m-6grenme,
O0grenme icerigine her yerden her zaman erisilen ve Ogrencilerin arkadaglari veya
ogretmenleriyle eszamanli ve eszamansiz olarak ¢ok daha sik iletisim kurmalarini
saglayan O0grenme bi¢imi olarak tanimlanmaktadir (Hummel & Hlavacs, 2003). U-
ogrenme olarak adlandirilan Ubiquitous Learning, 6grenmenin bilisim teknolojisi ve alt
yapisindan yararlanilarak her zaman ve her yerde, her seyle ilgili gerceklestirilebildigi
yeni bir 6grenme bi¢imidir (Sakamura ve Koshizuka, 2005). Brown ve Mbati’e gore
(2015, s. 115) m-6grenme, 6grenenin belirli bir yere ve zamana bagli kalmaksizin mobil
teknolojilerin sundugu 6grenme firsatlarindan faydalanilan bir 6grenme yontemidir.
Kisaca m-6grenme, 68renen ve Ogretenin zaman ve mekéan olarak bagimsiz oldugu,
egitim Ogretim faaliyetlerini mobil araglar vasitasiyla devam ettirdikleri siire¢ olarak
tanimlanabilir.

Mobil 6grenme cihazlarinin zaman ve mekan esnekligi, tasiabilirligi ve aglara
anlik olarak baglanabilme gibi Ozellikleri Ogrenmeyi daha da rahat hale
donUstiirebilmektedir. Mobil 6grenme, 6grenenlerin okuryazarlik ve sayisal becerilerinin
gelismesine, gereksinim duyduklar1 alanlarda destek almasina, bilisim teknolojilerini
kullanma becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir (Attewell, 2005). Mobil
O0grenmenin diger bir avantaji ise 6grenmenin bireysellestirilmesine olan katkilaridir.

Ozan’a gore (2013, s. 42) 6grenme anlik ihtiya¢ duyulan 6grenme amaglar1 baglaminda
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sekillenmekte ve bireysellestirilebilir bir hal almaktadir. Bilgiye kolay erisim saglamasi,
kolaylikla tagmabilmesi, bilgisayar ozellikleri barindirmasi, yasami kolaylagtirmasi,
eglenceye ve sosyal aglara aninda erisim saglamasi mobil 6grenmeyi cazip hale
getirmektedir. Ozetle, mobil dgrenmenin en biiyiik avantajimnn zaman ve mekan
ozgurliigii oldugu ifade edilebilir.

Mobil dgrenmeyi daha iyi anlamak adina mobil 6grenmeyi agiklayan kavramsal
cercevelere de bakmak gerekmektedir. Bunlardan: Vavoula ve Sharples (2009b, s. 54-75)
tarafindan ortaya konan 3 Seviyeli Degerlendirme Cergevesi (the 3-Level Evaluation
Framework - 3-LEF); Penga, Sua, Choua & Tsai (2009, 171-183) tarafindan gelistirilen
U-6grenme ile Bilginin Yapilandirilmas: (Ubiquitous Knowledge Construction); Park
(2011, s. 79-102) tarafindan gelistirilen Mobil Ogrenme icin Pedagojik bir Cerceve (A

Pedagogical Framework of Mobile Learning) ele alinmistir.
2.4.1. 3 seviyeli degerlendirme cercevesi (The 3 level evaluation framework - 3-LEF)

Vavoula ve Sharples (2009b, s. 54-75) tarafindan gelistirilen 3 Seviyeli
Degerlendirme Cergevesi (3-LEF) mobil 6grenmenin problemlerine odaklanarak 3
boyutlu bir degerlendirme sunmaktadir. Modelde mobil 6grenmenin sorunlarindan
(challenges) bahsedilmektedir. Bunlardan ilki &grenme baglamimi yakalama (capturing
learning context) ve baglamlar arasinda 6grenmedir (learning across contexts). Mobil
o0grenmeyle Ogrenenler yiiz ylize egitimde oldugu gibi miize ziyareti gergeklestirme gibi
gercek ortamlarda Ogrenme sansina sahip degillerdir. Biitiin 6grencilerin 6grenip
ogrenmedigi ile ilgili bir belirsizlik olmast mobil dgrenmenin diger bir sorunudur.
Geleneksel Ogrenme ortamlarinda g¢oktan seg¢meli sorularla, makale yazma gibi
etkinliklerle degerlendirme yapilabilmektedir. Mobil 6grenmenin daha bireysel olmasi
nedeniyle biitlinciil bir yaklasimla 6lgme degerlendirme faaliyetlerini yiiriitmek zor
olabilmektedir. Ogrenenlerin mobil ara¢ kullandiklarinda kisisel bilgilerin gizliligi gibi
etik sorunlar da vardir. Teknolojik aletlerle ilgili sarjin ¢cabuk bitmesi, ekranin kiigiik
olmasi gibi sorunlar da mobil 6grenmenin problemleri arasindadir.

3-LEF, Myartspace isimli bir proje {izerinde arastirma yapilirken ortaya ¢ikmistir
(Koole, Buck, Anderson & Laj, 2018, s. 2). Myartspace, miizeye yapilan bir gezide cep
telefonlarinin ~ dgrenciler tarafindan kullanildigi bir projedir. Ogrenciler miizede
edindikleri bilgileri cep telefonlarini kullanarak, bir web sitesine gondermislerdir. Proje

kapsaminda 6grenciler topladiklari bilgileri goriintiileyebilir, paylasabilir ve sunabilirler;
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bu sekilde, saha gezisi sonucu edinimlerini smiflarina ve ev ortamlarina dijital olarak
baglayabilirler. Pedagojik olarak, proje, 6grencilerin kendi sorularini formiile ettikleri,
kendi planlarini tasarladiklar1 ve 6grendiklerini belirledikleri bir sorgulama yaklasimini
icermektedir (Koole, Buck, Anderson & Laj, 2018, s. 3).

Myspaceart projesinin  potansiyeli ve etkililigi 3 seviyeli olarak
degerlendirilmistir. Bu seviyeler mikro, meso ve makro olarak belirlenmistir. Mikro
seviye, kullanicilarin ger¢ek davraniglari, etkilesimleri ve faaliyetleri ile ilgilidir. Meso
seviyesi, bireyler arasindaki 6grenme deneyimlerindeki kaliplar1 incelemektedir (Koole,
Buck, Anderson & Laj, 2018, s. 3). Ayrica, 6grenme deneyiminin diger ilgili faaliyetler
ve deneyimlerle ne kadar iyi entegre oldugunu degerlendirmektedir. Myartspace projesi
icin, bu seviyedeki degerlendirme, miizede ve sinifta 6grenme arasinda basarili bir
baglant1 olup olmadigini kesfetmeyi icermektedir. Makro seviye ise organizasyonla
ilgilidir. Myartspace projesi igin bu, okul muzesi ziyaretlerinin organizasyonu ile ilgilidir
(Vavoula & Sharples, 2009b)

Mobil 6grenmenin giincel sorunlarini belirlemesi ve bu sorunlara ¢6ziim Onerisi
sunmast acisindan 3-LEF modelinin olduk¢a faydali oldugu ifade edilebilir. Mobil
teknolojilerin yeni olmasi ve dolayisiyla mobil 6grenmenin yeni bir alan olmasi nedeniyle
bu alanda kuramsal gergeveyle ilgili bir bosluk bulundugu belirtilebilir. 3-LEF modeli
gibi modellerin Oniimiizde yillarda kuram gelistirmek isteyen arastirmacilara yon

verecegi belirtilebilir.

2.4.2. U-6grenme ile bilginin yapilandirilmas1 (Ubiquitous knowledge

construction)

Penga, Sua, Choua & Tsai (2009, 171-183) tarafindan gelistirilen kavramsal
cercevede u-6grenme ile (ubiquitous learning) mobil 6grenmenin yeniden tanimlanmasi
hedeflenmistir. Penga, Sua, Choua & Tsai (2009), mevcut m-6grenme calismalarini
g0zden gegirirken, bir dizi ¢galismanin teknik tasarim ve mobil teknolojilerin gelistirilmesi
konularmi ele aldigini belirtmektedir. M-6grenme 1ile 1ilgili yiiriitilen ¢aligmalarin
O0grenme teorileri tizerinde nadiren durdugu ifade edilmektedir. Hoppe, Joiner, Milrad &
Sharples (2003, s. 255), egitim ve pedagoji kavramlarini géz ardi eden basit bir bakis
acisinin dgrencilere odaklanmayi daraltabilecegini ve yalnizca igerik sunumuna yonelik
bir mekanizma haline gelebilecegini belirtmektedir. Bu durumda, m-learning terimindeki

m harfi artik mobil sifata degil, mekanige atifta bulunacaktir. Teoriye dayali bir ¢erceve,
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arastirmacilar igin iglevsel bir kilavuz saglayabilir. M- 6grenme ile ilgili olusturulan

teorik cergeve Sekil 2.1’de goriilmektedir.

Sorunlar Ogeler islevier
Ilerki arastirmalar Vizyon

U-6grenme

ile "

. Ogrenmenin Pedegojik
Ogretmen egitimi yapilanmasi yéntemler

Yapilandir-

mact
Yaklagim

Dijital bolinmiislik Ogrenenler+
Sinif yonetimi : araclar
sorunlari Mobil Ulasllablhr

Ogrenenler Bilisim

Sekil 2.1. U-6grenme ile bilginin yapilandiriimas: kavramsal gergevesi (Penga, Sua, Choua & Tsai, 2009)

Mobil 6grenenler (mobile learners), yerel olarak mobil olan, yani bir ofis
binasinda bulunan ve is giinlerinin ¢ogunu odalarindan uzakta gegiren insanlar1 veya
gercekten mobil olan insanlart karakterize eden bir durumu ifade etmek icin kullanilan
bir terimdir. Ulagilabilir bilisim (ubiquitous computing), kablosuz aglardan ve mobil
cihazlardan olugmaktadir. Mobil teknolojilerin, yazilim ve donanim organizasyonu ve ara
yiizler de dahil olmak iizere mobil 6grenmenin 6nemli yonleri; mobil bilgi islem
donanimi, mobil yazilim ve mobil ara yiiz olarak belirlenmistir. Modele gdre m-
O0grenmeye dair giincel sorunlar ise; dijital boliinmusliik, sinif yonetimi sorunlari, ag
okuryazarligr olarak siralanmistir. Yapilandirmaci yaklagimin, egitimcilere mobil
Ogrenme ile ilgili Ogretim programi gelistirme hakkinda Onemli bilgiler
saglayabileceginden bahsedilmektedir. Yapict 6grenme, 6grencilerin 6grenmelerinden
sorumlu olmalarmi gerektirmektedir. Ogrenme siirecinde dgrencilerin kendi kendini
duzenleyen stratejiler kullanmalar1 beklenmektedir. Ogrenenler bilgiyi &nceki
deneyimlerine dayanarak yapilandirirlar. M-68renmenin 6zelliklerinin yapilandirmaci
yaklasima benzedigi ifade edilebilir. U-6grenme, gelecekteki 6grenme i¢in bir vizyondur.
Mobil 6grenciler bilgiyi yapilandirmanin merkezidir. Mobil cihazlar, kablosuz aglar ve

diger ileri teknolojiler de dahil olmak iizere her yerde bulunan bilgi islem teknolojileri,
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bilginin yapilandirilmasinda kullanilan araglardir. Yapilandirmaci yaklasim, anlaml
O0grenme baglaminda Ogrencilerin motivasyonunu, artikiilasyonunu, isbirligini ve
yansimasini dikkate alarak her yerde bulunmay: yayginlastir (Jonassen, Howland ve

Moore, 2003).

2.4.3. Mobil 6grenme icin pedagojik bir ¢erceve (A pedagogical framework of mobile

learning)

Park (2011, s. 79-102) ortaya koyulan m-6grenme igin pedagojik cergeveyle
mobil teknolojilerin ¢esitli egitim uygulamalarini gézden gecirmis ve m- 6grenmeyi daha
iyi anlamak i¢in bunlari ¢esitli tiirlere ayirarak uyarlamaya ¢alismigtir. Park (2011, s. 88),
mobil 6grenme ile ilgili gelistirilen teorilerin genellikle yapilandirmacit 6grenme
ortamlar1 ve 6grenci merkezli 6grenme ortamlarini ele aldiklarini bu durumun bazi
sinirlamalar ve ¢oziilmemis sorunlar ortaya ¢ikardigini belirtmektedir. Bu kuramsal
cerceveyle Park (2011) mobil 6grenmeyi agiklarken, Etkilesimsel Uzaklik Teorisini
(Transactional Distance Theory) kullanmis ve bunun yanina Sekil 2.2°de gortilen 3 boyut

daha eklemistir.
Yiksek etkilesimsel uzaklik
mobil cihazlar
- Sosyal
Bireysel Ogrenme
Ogrenme

Diistik etkilesimsel uzaklik

Sekil 2.2. Mobil 6grenmenin 4 tipi (Park, 2011)

Michael G. Moore tarafindan gelistirilen Etkilesimsel Uzaklik Kuramina gore
AUO ortamlarinda uzaklik olarak algilanan etmen cografi bir uzaklik degil, psikolojik ve
iletisimsel bir bosluktur (Moore ve Kearsley, 2012). Etkilesimsel Uzaklik {i¢ farkl
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bilesenle agiklanmaktadir: Diyalog, yap1 ve ozerklik. Moore’a gore (1997) diyalog,
O0grenen-0grenen ve Ogrenen-Ogreten etkilesimini icermektedir. Hedefler, Ogretim
programi ve degerlendirme yontemleri gibi etmenler yap1 olarak tanimlanmaktadir.
Ozerklik; 8grenenin hedeflerini, grenme slirecini, calisacag1 kaynaklari belirlemesi, neyi
nasil 6grenecegini tespit etmesi, 6grenmesini kontrol etmesidir. Bu ii¢ degiskenin birbiri
ile etkilesimi, etkilesimsel uzakligin artmasina ve azalmasina sebep olmaktadir. Kurama
gore etkilesimsel uzaklik, yapinin artmasi ve diyalogun azalmasi ile artmakta, yapinin
azalmasi diyalogun artmasi ile azalmaktadir (Moore ve Kearsley, 2012).

Park (2011, s. 89) kuramsal gercevesinde bilgi sunumunun yiksek diizeyde bir
yapilandirmaya sahip oldugunu, tartisma sorularinin ise yiiksek dlzeyde bir diyalog
stireci gerektirdigini, ancak bu faaliyetlerin her ikisinin de genellikle dersin bilesenleri
oldugunu ifade etmektedir. Sonug olarak, farkli derecelerde etkilesimsel uzakliga sahip
cesitli etkinlikleri igeren bir ders, yiiksek veya diisiik etkilesimsel uzaklik olarak
kategorize edilmemelidir. Bireysellestirilmis ve sosyallesmis faaliyetlerde, kullanilan
mobil cihazin énemli oldugunu diisiiniilmektedir. Bu nedenle, ¢ercevenin merkezinde
“mobil cihazlar” ile bir ugta bireysellestirilmis etkinlik, bir 6grencinin diger 6grencilerle
iletisim  kurmaktan izole edildigi bir formu gostermektedir ve diger uctaki
sosyallestirilmis etkinlik, 6grencilerin birlikte ¢alistigi, fikirlerini paylastigi ve bilgi
olusturdugu bir formu gostermektedir. Mobil 6grenme olarak tasarlanan bir ders, daha az
diyalog icererek (yiiksek etkilesimsel uzaklik) yliksek diizeyde yapilandirilabilir veya
daha fazla serbest diyalog icererek (diisiik etkilesimsel uzaklik) diisiik diizeyde
yapilandirilabilir. Mobil teknolojiler, 6grencilerin hem is birligi ile hem de bireysel olarak
ogrenmelerini benzersiz bir sekilde desteklemektedir (Koole, 2009). Bir eksende yuksek
veya diisiik etkilesimsel uzaklik ve diger eksende bireysellestirilmis veya sosyallesmis
etkinligi yerlestirirken, ¢erceve dort tiir mobil 6grenme etkinligi Uretmektedir.

Sekil 2.2 incelediginde gorildiigl tizere Tip 1 yiiksek etkilesimsel uzaklik ve
sosyal 6grenme etkinligidir. Burada etkinlikler 6grenenler arasi is birligi gerektiren ve
ogrenme materyalleri ya da kurallar1 dnceden belirlenmis programi igermelidir. Tip 2
yiiksek etkilesimsel uzaklik ve bireysel 6grenmeyi igeren etkinliklerden olusmaktadir.
Etkinlikler ytliksek derece yapilandirilmis ve bireysel ¢alismaya yonelik olmalidir. Tip 3
diisiik etkilesimsel uzaklik ve sosyal 6grenme etkinlerini igermektedir. Ogrenenler arasi
diyaloglarin dogal gelismesi ve ilerlemesi beklenmektedir. Ogretim programi esnek

olmahdir. Tip 4 ise diisiik etkilesimsel uzaklik ve bireysel 6grenme etkinliklerinden
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olusmalidir. Ogrenenlerin bireysel ihtiyaclar1 dogrultusunda hazirlanmis esnek bir
programla yiritilmelidir. Park (2011) AUO alaninda énemli kuramlardan biri olan
Etkilesimsel Uzaklik Teorisini kullanarak mobil 6grenmede gerceklestirilebilecek bir dizi
etkinlik 6nermistir.

Akalli telefonlar veya avug i¢i cihazlar gibi tasmabilir elektronik mobil cihazlar
aracilifiyla 6grenme, mobil 6grenme olarak tanimlanirken bu araclar dil 6grenme
baglaminda kullanildiginda mobil destekli dil 6grenimi kavrami kullanilmaktadir. Mobil
ogrenme bircok alana uyarlanabilir ve bircok alanda kullanilabilir. Mobil 6grenme
arastirmalarindaki egilimlerin incelemelerine goére, mobil 6grenme ¢alismalari; Sosyal
Bilimler, Saglik Bilimleri ve Fen Bilimleri de dahil olmak iizere disiplinler arasidir (Cho,
Lee, Joo & Becker, 2018, s. 2). Mobil destekli dil 6grenimi ise sadece yabanci dil
Ogrenimi alanini kapsamaktadir. Bu nedenle bu arastirmada mobil 6grenme ve mobil

destekli dil 6grenimi ayri bir sekilde ele alinmistir.
2.5. Mobil Destekli Dil Ogrenimi (Mobile Assisted Language Learning- MALL)

Yabanci dil 6gretimi siirecinde 6grenme ve beceri kazandirma etkinliklerinde
tamamlayict unsurlarin basinda teknolojinin sundugu firsatlar gelmektedir. Yabanci dil
ogretiminde ders kitaplar1 her ne kadar iginde bulundugumuz ¢agin en yaygin ve en
onemli arag-geregleri olsalar bile yerlerini mobil 6grenme araglarina (tablet, cep
telefonlari, vb.) birakmaya baglamistir. Son yillarda Bilgisayar Destekli Dil
Ogreniminden (CALL) Mobil Destekli Dil Ogrenimine (MDDO) dogru bir déniisiim
yasanmaktadir. Gegmiste bilgisayar destekli dil 6gretimi i¢in tasarlanan uygulamalarin
biiyiik boliimii mobil teknolojilere transfer edilmistir (Alkan, 2011; Yang, 2013, s. 19).
Mobil teknolojilerinin yagami kolaylagtirmasi ve her yerden her zaman ulasilabilir olmasi
gibi Ozellikleri nedeniyle yabanci dil edinimi {izerindeki etkisinin her gegen giin arttig
belirtilebilir.

Mobil destekli dil 6grenimi (Mobile assisted language learning- MALL), dil
ogreniminde akilli telefonlarin ve diger mobil teknolojilerin kullanilmasidir (Kukulska-
Hulme, 2018; Kukulska-Hulme & Shield, 2008, s. 271; Sandberg, Maris & de Geus,
2011, s. 1334; Vavoula, Sharples, Rudman, Meek & Lonsdale, 2009, s. 286). Kukulska-
Hulme (2005), mobil destekli dil 6greniminin, 6grencilere sinif iginde ve disinda; zengin,
gercek zamanli, kullanigh, isbirlik¢i, baglamsal ve siirekli 6grenme deneyimleri sunmak

icin milkemmel bir potansiyele sahip oldugunu belirtmektedir.
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Mobil araglara yiiklenebilen mobil uygulamalardan faydalanmanin, 6grencilerin
yabanci dil 6grenimini olumlu etkileyen yollardan biri oldugu soylenilebilir. Mobil
uygulamalar, 6grencileri birbirleriyle is birligi icinde ve ya bireysel manada hedef dilde
okuma, dinleme, konusma ve yazma konusunda destekleyebilir. MDDO, formal veya
informal olabilir ve simif i¢i ve siif disi 6grenmeyi birbirine baglayan bir koprii
olusturabilir. Ogrenme siif disinda gergeklestiginde, genellikle dgretmenin kontroliiniin
disindadir. Bu bir tehdit olarak algilanabilir ancak ayn1 zamanda 6gretme ve 6grenmeye
yonelik mevcut yaklasimlar1 yeniden canlandirmak ve diistinmek igin bir firsattir
(Kukulska-Hulme, 2018).

MDDO, 6grencileri smif ortamindan ger¢ek diinyaya tasimaya basladigi
sOylenilebilir. Geleneksel 6gretim programlarinin dijital yerlilerden olusan yeni nesil
Ogrenenleri tatmin etmeyecegi ve beklentilerini karsilamayacag ifade edilebilir. Dijital
yerliler okul Oncesi egitimlerine baslamadan oOnce teknolojiyle c¢oktan tanigmis
olmaktadirlar. Belirli bir yasa kadar ¢ocugunu teknolojik aletleri kullanmadan sakinan
ebeveynler olsada birgogu c¢ocuguna teknolojiyi neredeyse sinirsiz bir sekilde
sunmaktadir. Teknolojiye biiyiiyen ve adeta teknolojiyle kusatilan yeni nesil 6grenenler
formal egitime bagladiklarinda egitim hayatlarinda teknlojiyi kullanmalarinin saglanmasi

kaginilmazdir.
2.5.1. Diinyada ve Tiirkiye’de mobil destekli dil 6grenimi

MDDO konusunda calismalar, Amerika Birlesik Devletlerin’de 2004-2005
Ogretim yilinda bazi liniversitelerin 6grencilerine iicretsiz iPod vermesi (Belanger, 2005;
Chinnery, 2006) ile baslatilmistir. MDDO 2007°de Apple’m satisa sundugu iPhone’da
goriilen mobil araglardaki islevsellik ile artmistir (Godwin-Jones, 2011, s. 10). 2009°da
Ingiliz Konseyi'nin (British Counsil) Ingilizce &grenimi igin gelistirdigi mobil
uygulamalar sonucunda, MDDO daha cok bilinir ve uygulanir olmustur (Hockly, 2013).
Ingilizce egitimi alaninda yayin yapan biiyiik yaymevlerinin bagimsiz (Oxford,
Cambridge, Pearson... gibi) ya da ders kitabina dayali uygulamalar gelistirmesi, mobil
destekli dil 6greniminin gelismesini ve yayilmasini hizlandirmistir (Dudeney & Hockly,
2012, s. 533). Bu yayinevleri kitaplarini dijital ortama aktarmig ve mobil cihazlar icin
uygulamalar  gelistirmislerdir. Bu kitaplar etkilesimli olup &grenene dil 6gretimi
konusunda videolar, filmler, dinleme metinleri, oyunlar, interaktif etkinlikler yapma

firsat1 sunmaktadir. Ayrica dil becerilerinin gelistirilmesi icin etkinlikler sunmakta ve
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ogrenenlere geri bildirim vermektedir. Ogrenciler nereleri daha iyi yaptigini, nelerde
hatalar yaptigin1 gorebilmekte ve bireysel olarak bir 6grenme haritasi olusturabilmektedir
(Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir, 2011, s. 457).

Ulkemizde ise MDDO 2012 yilinda FATIH projesi kapsaminda gelistirilen Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) mobil uygulamasiyla baglamistir. EBA, egitim-0gretim igeriklerinin
elektronik ortamda sunulmasi ve bunlarin etkin olarak kullanilmast; 6grencileri daha aktif
kilarak bilgiye erisimi ve Ogrenmeyi kolaylastirmayi amaglamaktadir. EBA mobil
uygulamasinda Fransizca, Almanca, Ingilizce, Arapga gibi dil destegiyle birlikte sinif
seviyelerine uygun, giivenilir ve incelemeden gegirilmis igerikler bulunmaktadir.
Okullarda okutulan ders kitaplariin 6gretim programlar1 esas alinarak, animasyon,
video, ses, fotograf, harita, grafik, tablo, simiilasyon gibi &gelerle etkilesimli hale
getirilmistir (MEB, 2013). Okul programina uygun igeriklerin yaninda Ingilizce yaz
okulu gibi sekmentlerle 6grenenlere dil destegi sunulmustur. Sekil 2.3’te EBA mobil

uygulamasi Ingilizce sayfasindan bir rnek yer almaktadir.

Classroom Rules

Konu Anlatimi Alistirma Oyun Tarama

Listening Exercise

Classroom Rules

Vocabulary Exercise 1

Classroom Rules

Vocabulary Exercise 2

Classroom Rules

Sekil 2.3. EBA mobil uygulamas: Ingilizce sayfas

MDDO kullanilan bir diger program da DynEd Ingilizce Dil Egitim Yazilimudur.
Bu yazilim, Egitime %100 Destek kampanyasi kapsaminda Sanko Holding A.S.
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tarafindan MEB’e hibe edilmistir. DynEd yazilim1 First English ve English for Success
olarak iki boliimden olusmaktadir, ayrica Ogrenenlerin seviyelerinin belirlenmesi
amaciyla kullanilan Placement Test bulunmaktadir. Mobil uygulamasi da bulunan DynEd
Ingilizce Dil Egitimi Sistemi, okudugunu anlama becerisinden konusma becerisine

gecmeyi ve Ingilizcenin zihinde kalic1 olmasini hedeflemektedir.
2.5.2. Mobil destekli dil 6grenimi kavramsal ¢ercevesi

Mobil destekli dil 6greniminin farkli ¢alismalarda vurgulanan yonlerinden biri,
kullanicilarin  smirsiz erisime sahip olmalarint saglayan cihazlarin hareketliligidir
(Cherian & Williams, 2008; Chinnery, 2006). Papadakis ve Kalogiannakis (2017, s. 3147)
dokunmatik ekran teknolojisinin ¢ocugun dogal yapilandirmaci 6grenimini yansittigini
ve etkilesimli bir deneyim sundugunu belirtmektedir. Mobil cihazlarla heyecan verici ve
etkili 6grenme ortamlar1 olusturulabilir. Chinnery (2006), MDDO  cihazlarinin
kullanicilar tarafindan en ¢ok bahsedilen avantajlar1 olarak kullanimi1 kolay klavyelerden,
kablosuz internete erisimden, entegre uygulamalardan ve gelistirilmis multimedya
ozelliklerinden bahsetmektedir. Ote yandan, MDDO cihazlarinin bazi markalarinda cihaz
ekranlarinin kii¢iik olmasi ve klavye sistemlerinde yazim problemlerinin, yazma gibi bazi
becerileri 6grenmede caydirici olabilecegi belirtmektedir. Mobil destekli dil 6grenimini
daha iyi tamimlayabilmek ve anlayabilmek i¢in bu siireci agiklayan gesitli kavramsal

cerceveleri incelemekte fayda vardir.

2.5.2.1. Mobil dgrenmenin rasyonel analizi icin bir ¢ergeve (The framework for the
rational analysis of mobile education- FRAME)

Mobil Ogrenmenin Rasyonel Analizi I¢in Bir Cergeve (The Framework for the
Rational Analysis of Mobile Education- FRAME) modeli AUO igin mobil cihazlarin
etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla Marguerite Koole tarafindan gelistirilmistir.
Model, mobil 6grenmeyi mobil teknolojilerin, insan grenme kapasitesinin ve sosyal
etkilesimin birlegsmesinden kaynaklanan bir siire¢ olarak tanimlayan ilk kapsamli teorik
modeldir. Modelde bilgi yiiklemesi (information overload), bilgi dolagimi (knowledge
navigation) ve isbirligine dayali 6grenmenin (collaborative learning) ¢agdas pedagojik
sorunlar1 ele alinmaktadir (Koole, 2009, s. 25). Ogrenme-6gretme aktivitelerinin tasarimi

icin gelistirilmis olan bu kapsamli model, mobil 6grenmenin cihazlarini, kullanilabilirligi
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ve Ogrenen Ozellikleri ile mobil cihazlar yoluyla etkilesimin sosyal yonlerini de
kapsamaktadir (Kilig, 2015, s.133).

FRAME modeli Sekil 2.4’te goriliigii lizere ¢ farkli bakis agisini bir araya
getirmektedir: Cihaz (mobil teknolojiler), 6grenen (insan 6grenme kapasiteleri) ve sosyal
yonler (sosyal etkilesim) (Koole, 2009, s. 30). Koole (2009) bu yonlerin kesisiminin hem
formal hem de informal 6grenmede etkili bir sekilde uygulanabilecegini belirtmektedir.

Cihaz durumu (device aspect), mobil cihazlarin fiziksel, teknik ve islevsel
Ozelliklerini ifade etmektedir. Fiziksel 06zellikler, gii¢, islemci hizi, uyumluluk,
genisletilebilirlik ve hafiza gibi makinenin i¢indeki islemleri icermektedir. Bu 6zellikler,
cihazlarin donanim ve yazilim tasarimindan kaynaklanmaktadir ve kullanicilarin fiziksel
ve psikolojik konfor seviyeleri lizerinde énemli bir etkiye sahiptir. Ogrenen durumu
(learner aspect), bireyin biligsel yeteneklerini, hafizasini, 6n bilgisini, duygularini ve olast
motivasyonlarini dikkate almaktadir. Bu yon; 6grenenlerin 6nceki 6grenmelerini (prior
knowledge)  nasil kullandiklarini, bilgileri nasil kodladiklari, sakladiklar1 ve
aktardiklarmi agiklamaktadir. Sosyal yon (social aspect), sosyal etkilesim ve isbirligi
siireglerini dikkate almaktadir. Bireyler iletisim kurmak icin isbirligi kurallarina
uymalidir. Boylece bilgi aligverisinde bulunmaysi, bilgi edinmeyi ve kiiltiirel uygulamalari
siirdiirebilirler. Isbirligi kurallar1, 8grencinin kiiltiirii veya etkilesimin gerceklestigi kiiltiir
tarafindan belirlenmektedir. Mobil 6grenmede bu kiiltiir fiziksel veya sanal olabilir. Cihaz
kullanilabilirligi yonii, elektronik, aga bagli mobil teknolojilere o6zgii ozellikleri
tanimlamakta; sosyal teknoloji yonii, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini agiklamakta ve
etkilesim teknolojisi, bireyler arasindaki etkilesim mekanizmalarini agiklamaktadir
(Koole, 2006, s. 3).
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Cihaz Durumu Ogrenen Durumu

Sosyal
Teknoloji

Sosyal Yonler

Sekil 2.4. FRAME modeli (Koole, 2009)

Etkili bir mobil 6grenme, FRAME modelinin birincil kesisimi, cihazin,
Ogrencinin ve sosyal yonlerin entegrasyonundan kaynaklanir. Mobil 6grenme, 6grenciler
arasinda daha fazla isbirligi, bilgiye erisim ve Ogrenmenin daha derin
baglamsallastirilmasini saglar. Etkili bir mobil 6grenme, 6grencileri ilgili bilgileri daha
1yi degerlendirmelerine ve segmelerine, hedeflerini yeniden tanimlamalarina ve degisen
ve biiyliyen bir referans c¢ergevesi (bilgi baglami) igindeki kavramlari anlamalarini
yeniden g6zden gecirmelerine olanak taniyarak gii¢lendirebilir. Etkili mobil 6grenme,
uzaktan Ogrencilerin egitmenleri, ders materyalleri, fiziksel ve sanal ortamlari ve
birbirleriyle etkilesime girebilecekleri geligsmis bir biligsel ortam saglamaktadir.

Koole’e gore (2006, s. 4) mobil 6grenmenin baslica avantajlari, zaman ve
mekandan bagimsiz olarak daha fazla bilgiye erisim, 6grenme gorevleri sirasinda biligsel
yiikiin azaltilmasi ve diger insanlarla ve sistemlerle etkilesimin artmasidir. Aga bagh
mobil cihazlarin, daha gii¢lii kodlama, geri cagirma ve aktarim araclart sunabilen kiiltiirel
acidan hassas bir 6grenme deneyiminin sekillendirilmesine yardimci olabilecegi iddia
edilebilir. Ayrica, 6grenme nesnelerinin (learning objects) gelistirilmesinin yani sira
ogrenme stillerinin, biligsel islemenin ve §grencilerin motivasyonunun taninmasini da
cok onemlidir.

Koole (2009) FRAME modelinin 6zelliklerinin yabanci dil edinimi pedagojileri
ile paralel oldugunu belirtmektedir. Buna gore, yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde
mobil pedagoji, 6gretme ve 6grenmeyi gelistirmek i¢in FRAME modelindeki i¢ yoniin

entegrasyonuna ihtiya¢ duyulmaktadir (Jie, Puteh & Sazalli, 2020, s. 832).

43



2.5.2.2. Oz diizenlemeli 6grenme icin égrenme analitikleri yoluyla mobil destekli dil
ogrenimi (Mobile-assisted language learning through learning analytics for self-
regulated learning - MALLAS)

Viberg, Watson ve Kukulska-Hulme (2020, s. 34-52) tarafindan ortaya koyulan
MALLAS modeli, mobil cihazlar1 desteklemek i¢in gerekli olan 6z diizenlemeli 6grenme
ve O0grenme analitiginin boyutlarin1 yakalayan kavramsal bir ¢er¢evedir. Model, mobil
destekli dil 6grenimini belirli bir 6grenme baglaminda islevsel hale getirmeyi
amaglamaktadir. Sekil 2.5’te gorildiigii tizere MALLAS ii¢ boliimden olusmaktadir:
mobil destekli dil 6grenimi (mobile assisted language learning- MALL), 6z diizenlemeli
ogrenme (self-regulated learning) ve Ogrenme analitii (learning analytics). Viberg,
Watson ve Kukulska Hulme (2020, s. 34-52) MALLAS araciligiyla, yabanci dil
Ogrenenlerin hedeflerine, 6grenme durumuna ve Ogrencinin baglamina bagl olarak,
mobil destekli dil 6grenimi, 6z diizenlemeli 6grenme ve 6grenme analitiklerinin farkli
kombinasyonlarindaki olanaklarindan dolay1 hedef dili daha basarili bir sekilde elde
edecegini savunmaktadir. Viberg, Watson ve Kukulska Hulme (2020, s. 34-52) mobil
destekli dil 6greniminin yabanci dili 6grenenlerin 6grenmelerinin gergeklestigi cevre ve
siirecin degerlendirilmesinin de amacglandig1 6z diizenlemeli 6grenme ve Ogrenme
analitikleri moddlleriyle birlikte tasarlanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu modiillere
ogrencilerin gizliligini koruyan mekanizmalar da entegre edilmelidir.

MALLAS esas olarak mobil uygulama gelistirmeyi hedefleyen tasarimcilar i¢in
gelistirilmis olsada, m-6grenme baglamlarinda 6z diizenlemeli 6grenmeyi daha iyi
anlamak ve desteklemek isteyen arastirmacilar icin de ilgi ¢ekicidir. Oz diizenlemeli
o0grenme, kisinin kendisini tanima isi ve kendi kendine &grenebilmesi yolunda
kullanabildigi her tiirlii islem, teknik, taktik ve strateji olarak tanimlanabilir (Ciltas, 2011,
S. 10). Mobil destekli dil 6grenimi alaninda c¢alisan arastirmacilar i¢gin MALLAS,
calismalarinin planlanmasina ve Ogrencilerin 6z diizenlemeli 6grenme etkinliklerini
izlemek, yorumlamak ve degerlendirmek i¢in kullanimina rehberlik edebilir.

Elektronik ortamlarda 6grencinin igerige hangi siklikta ne kadar siireyle hangi
zaman dilimlerinde ulastii, ne kadar ilerledigi, ne kadar cesitli kaynaga ulastigi, ne
zaman ne kadar ve hangi konularda kiminle paylasgimda bulundugu bilisim

teknolojilerinden yararlanilarak kayit altina alinabilmektedir (Pardo ve Teasley, 2014, s.
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4). Ogrenme analitikleri; 6grenme siireclerini desteklemek ve zengin geri bildirimler
saglamak icin elektronik ortamlarda yapilan sistematik dlglimler seklinde tanimlanabilir
(Firat, 2015, s. 871). Ogrenme analitikleri icin toplanabilecek veri tiirleri her durumda
degisecek ve arastirmacilarin  baglamsal bilgileri, 6grenci hareketliligini ve belirli
teknolojileri ne dlgiide dikkate aldiklari da dahil olmak tizere cesitli faktorlere baglh
olacaktir. Ogrenme analitikleri, mobil cihaz veya hizmet 6zelliklerinden yararlanarak, bir
hedef dili edinirken 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyokiiltiirel-etkilesimli, 6z
diizenlemeli 6grenme siireglerini incelemek ve gorsellestirmek igin zengin, ¢ok yonlu,
siire¢ yonelimli olarak O6grenci verilerini toplama firsati sunacaktir. Sonug olarak, bu

verilerin analizi, 6grenenler hakkinda degerli bilgiler saglayacaktir.

Yansit
ma &

degerle
gdirme

N\ . e 4
Oz diizenlemeli 6grenme, /
~ 7’

~o -

baglams j§ tasarim
allastir | ozellikl
ma eri

gorev
tasarimi

Mobil destekli dil grenimi }

Sekil 2.5. MALLAS Modeli (Viberg, Watson ve Kukulska-Hulme, 2020)

2.5.2.3. Mobil destekli ikinci yabanct dil égrenimi (Mobile-assisted second language
learning - MASLL)

Leow, Wan Yahaya ve Samsudin (2014, s. 27-34) mobil destekli dil 6grenimini
aciklarken kavramsal bir ¢erceve sunmuslardir. Yabanci dil 6greniminde sozli iletisimsel
becerilerin gelistirilmesi amaciyla, literatiir incelemeleri, teoriler ve ilkeler {izerine

yapilan analizler ile Mobil Destekli Ikinci Yabanci Dil Ogreniminin (MASLL)
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kavramsal ¢ercevesi olusturulmustur. Sekil 2.6’da goriilen modelde, yabanci dil
ogreniminde sozlii iletisimsel becerileri gelistirebilecegine inanilan ve daha sonra yabanci
dil 6grenimi icin bir mobil sohbet odasi ortami gelistirmede kullanilacak olan kapsamli
alim ortam1 (comprehensive intake environment) ve iletisim stratejilerinden

(communication strategies) bahsedilmektedir.

Yabanci dil edinimi

ikili kodlama
teorisi

isleyen bellek

m33m~m<o:3m,—pqoc—;\—o»(>

Sekil 2.6. MASLL kavramsal cergevesi (Leow, Wan Yahaya ve Samsudin, 2014)

Modelde, Krashen’in yabanci dil edinimi kurami, Baddeley’in isleyen bellek
modeli ve Paivio’nun Ikili Kodlama Teorisi ile yabanci dil 6grenirken sdzel bilginin nasil
islendigi aciklanmaya ¢alisilmistir. Krashen (2002) dilin dogal bir sekilde kullaniminin
anlagilabilir girdi (meaningful input) ve anlam iizerine odaklanan etkilesimle
gerceklestigini belirtmektedir. Baddeley (1986) isleyen bellek modelinde, sozel bilginin
tekrar edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Kelimelerin ve climlelerin sesini sessizce
veya yiiksek sesle tekrarlamak, sdzel bilgiyi fonolojik dongiide tutmaya yardimei olabilir.
Ikili Kolama Teorisinde ise, 6grenmede somut kelimelerin hem s6zel hem de imgelem
sisteminde temsil edilebilmesi olasiliklar1 nedeniyle, soyut kelimelere kiyasla daha
avantajli durumda olduklar1 {izerinde durulmaktadir (Mayer, 2009).

Buna ek olarak, Koole'un FRAME modeli ve Mayer'in Coklu Ortam Ogrenme
Teorisi multimedyanin  mobil Ogrenmeye entegrasyonunun aciklanmasinda
kullanilmigtir. Mayer (2009) tarafindan gelistirlen Coklu Ortam Ogrenme Teorisinde,
enformasyonun islendigi temel kanallar gorsel ve isitsel kanallar olup bunlarin
kapasitelerinin smirli oldugundan bahsedilmektedir. Ogrenme ise enformasyonun aktif

bir sekilde filtrelenmesi, se¢ilmesi, diizenlenmesi ve entegrasyonudur.
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MASLL'"in ikinci bir dili grenmeye yonelik bir mobil 6grenme ortam1 hakkinda
kesin bir analiz saglayabilecegine inanilmaktadir. Arastirmacilar modele dayali olarak
yabanc1 dil 6greniminde kullanilacak bir sohbet odasi gelistirilmesini hedeflemislerdir.
Leow, Wan Yahaya ve Samsudin (2014, s. 27-34) tarafindan gelistirilen modelin diger
mobil destekli dil 6grenimi modellerinden farki 6grenme ve yabanci dil edinim
kuramlarina da yer vermis olmasidir. Leow, Wan Yahaya ve Samsudin (2014, s. 27-34)
mobil Ogrenmenin etkin ve verimli kullanilabilmesi i¢in Ogrenme kuram ve
yaklasimlariin da bu siirece dahil edilmesi gerektigini belirtmektedir.

Leow, Wan Yahaya ve Mohammed (2015, s. 15-27) cep telefonlarini kullanarak
yabanci dilde konugma becerisi kazanmada kanallar arasi zihinsel temsil siirecini
aciklamak icin gelistirdikleri MASLL la ilgili 30 katilimciyla 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel bir arastirma ylriitmiislerdir. MASLL modeline dayali olarak
gelistirdikleri sohbet odast WeChat’in etkililigini (isitsel-gorsel uyaranlara karsi isitsel
uyaranlar) degerlendirmek igin yiiriitiilen ¢alismada isitsel uyaranlara sahip 6grenenlerin,
isitsel-gorsel uyaranlara sahip Ogrenenleri geride biraktigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrenme asamasinda isitsel-gorsel uyaranlarm onemini kabul ederken, Leow, Wan
Yahaya ve  Mohammed (2015, s. 15-27) calismadan elde edilen sonuglarin, konusma
becerisinin gelistirilmesi i¢in, 6grencilerin isleyen belleginde tam dikkat i¢in isitsel
duyusal hafizalarii  (auditory sensory memory) kullanmalart  gerektigini

vurgulamaktadirlar.
2.5.3. Mobil destekli dil 6grenimi iizerine yiiriitiilmiis arastirmalar

Mobil cihazlarin entegrasyonu ile ilgili literatiirde bir¢ok avantaj belirtilmistir.
MDDO, 6grencilere dgrenme siirecini basit ve kolay hale getiren dgrenme materyallerine
daha hizli erisim saglamaktadir (Gilgen, 2004; Jaradat, 2014; Rau, Gao & Wu, 2008).
Ayrica, MDDO 6grencilere, her yerde ve her zaman dgrenmeyi teklif ettigi icin, hedef
dili nerede, ne zaman ve nasil 6greneceklerine karar vermede 6zerk hale gelmelerine katk1
saglamaktadir (Cheng, Hwang, Wu, Shadiev & Xi, 2010; Kukulska-Hulme, 2013; Liu,
2016). Isbirlik¢i dgrenmeyi (collaborative learning) destekleyen mobil uygulamalar
sayesinde, dgrencilerin akranlar1 ve 6gretmenleri ile iletisimsel faaliyetlerde bulunmalar1
kolaylasmaktadir ve bu durum dil yeterliliklerini gelistirmelerine yardime1 olmaktadir

(Abdous, Facer & Yen, 2012; Chinnery, 2006; Liu, 2016). Bir¢cok arastirmacinin
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belirttigi bu ogrencilerin MDDO sayesinde hedef dili 6grenmede ogrenenlerin
motivasyonu artmaktadir (Rau, Gao & Wu, 2008; Wang & Smith, 2013).

Kukulska-Hulme ve Viberg (2018) 2012'de yaymlanmis MDDO ¢alismalarinin
bulgularin1 gézden gegmistir. Bu nitel derlemenin sonuglari, MDDO’nin olanaklarinin
esnek ve siirekli kullanim, zamaninda geri bildirim, kisisellestirme, sosyallesme, akran
koglugu, aktif katilm, 6z degerlendirme ve kiiltiirel kimlik dogrulamay: icerdigini
gostermistir.  Gozden gecirilen ¢alismalarda sosyal yapilandirmacilik  (social
constructivism), gorev tabanli (task-based), kesintisiz (seamless), otantik (authentic) ve
baglamsal (contextual) 6grenmenin tesvik edildigi sonucu rapor edilmistir.

Mobil destekli dil 6greniminin giin gectikge arastirmacilarin dikkani ¢ektigi ifade
edilebilir. Arvanitis ve Krystalli (2020, s. 84-93) MDDO ile ilgili 2010-2020 yillar:
arasindaki arastirma egitimlerini belirlemeyi amagladiklar1 ¢alismada MDDO ile ilgili
340 arastirma oldugunu belirtmislerdir. Duman (2013) SSCI kapsamindaki uluslararasi
dergilerde 2000-2012 yillar1 arasinda yayinlanmig mobil destekli dil 6grenimi
arastirmalariin tanimlayici 6zelliklerini, yontemsel boyutlarini ve genel egilimlerini
ortaya ¢cikarmak amaciyla bir aragtirma ytirtitmustiir. SSCI kapsamindaki 21 uluslararasi
dergide yaymlanmis 69 makale, icerik analizi yontemi c¢ercevesinde siniflama formu
kullanilarak analiz edilmistir. Sonug¢ olarak, mobil destekli dil 6grenimi alaninda
yayinlanan caligma sayisinin 2008 yilinda arttigi ve 2012 yilinda en yiiksek degere
ulastig1 rapor edilmistir. Son yillarda MDDO alaninda yapilan arastirmalarm sayisinin
arttig1 ve MDDO niin arastirmacilar igin ilgi gekici bir alan oldugu belirtilebilir.

Dil 6greniminin, anlamh girdinin (meaningful input) mevcudiyetine bagh oldugu
ve bunun her zaman smifta miimkiin olmadig: ifade edilebilir. Bu baglamda, anlamh
girdi elde etmek i¢in mobil cihaz kullannminin 6nemli bir etkiye sahip olacagi
belirtilebilir. Cho, Lee, Joo & Becker (2018, s. 2-16) mobil cihaz kullaniminin
Ogrenenlerin yabanci dil 6grenmesine etkisiyle ilgili yiiriitiilmiis olan caligmalar iizerine
bir meta-analiz yapmiglardir. Meta-analize dahil edilen 20 ¢alismanin ortalama etki
diizeyinin 0.51 oldugu rapor edilmistir. Bu bulgu, mobil cihazlarin dil edinimi ve dil
O0grenme basaris1 iizerindeki orta derecede bir etkisi oldugunu gostermektedir.
MDDO niin 6grenenlerin kelime &grenimi, dil bilgisi, dinleme, okuma, konusma ve

yazma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu ifade edilebilir.
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a) Kelime Ogrenimi (Vocabulary Learning)

Dilde iletisimi saglayan temel yapitasilarindan biri kelimelerdir. Anadil dahil
herhangi bir dili 6grenmede temel seviye kelime 6grenimidir. Kelime bilmeyen bir
Ogrenen hem kendini ifade edemez hemde karsisindakinin soylediklerini anlayamaz
(Bakla, 2020). Okuma ve yazma gibi etkinliklerde yeterli kelime bilgisi olmayan bir
ogrenen zorluk c¢ekebilir. Bu gibi durumlar degerlendirildiginde kelime 6grenimi etkili
bir dil 6grenmenin parcalarindan biridir. Bu baglamda kelime 6gretimi ve 6grenimi
yabanci dil 6grenme siirecinde 6nemli bir unsur olarak gorulmektedir (Bakla, 2020, s.
244).

MDDO ile ilgili yiiriitiilen arastirmalar incelendiginde genellikle kelime 6grenimi
(vocabulary learning) Uzerinde duruldugu gorilmektedir. Ekinci (2020, s. 152-166),
MDDO ile ilgili 10 tane doktora tezinin igerik analizini yaptig1 calismada, doktora
tezlerinin ¢ogunlukla MDDO uygulamalar1 yoluyla kelime &gretimine odaklandigin
belirtmistir. Kelime 6gretiminde; SMS ve e-posta mesajlar1 (Thornton & House, 2005, s.
217), telegram ve whatsapp gibi anlik mesajlagsma uygulamalarinin mesajlari, mobil
cihazlarin ses ve video islevlerinin (Basal, Yilmaz, Tanriveri ve Sari, 2016, s. 47-59)
kullanildig: goriilmektedir.

Kennedy ve Levy (2008) kelime 6grenmede MDDO kullanan dgrencilerin, mobil
destekli dil 6grenimini oldukga faydali ve tesvik edici bulduklarini ifade etmektedir.
Nassima, Chaouki ve Amel (2020, s. 1-61) mobil destekli dil d6greniminin kelime
ediniminde, Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen 30 tane lisans dgrencisinin tutumlarini
arastirmuslardir. Bu calismanin sonuglari, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
kelime 6grenmede mobil destekli dil 6grenimine karst olumlu tutum ve algilara sahip
olduklarini1 gostermektedir.

Giirkan (2018) MDDO uygulamasi olan VocaStyle kullanarak grenen goriislerini
belirlemeyi amagladigi arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasini
kullanmistir. 10 katilimer ile yiiriitiilen arastirmada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin mobil
destekli kelime uygulamasini yararl, etkili ve giidiileyici bulduklarini rapor edilmistir.

MDDO kullanarak kelime égrenimi konusunda dgrenenlerin goriislerinin olumlu
olmasmimn yaninda MDDO uygulamalarinin etkililigine yonelik arastirmalar da
mevcuttur. Sarigoban ve Ozturhan (2013, s. 213-224) tarafindan yapilan calismanin

amaci, MDDO’nin &grencilerin Ingilizce dgrenmedeki basarilar1 ve 6grenmeye karsi
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tutumlarin1  belirlemektir. Calisma grubunu Universite hazirhik smifi  6grencileri
olusturmaktadir. 3 haftalik uygulama siiresince, ingilizce miifredatinda yer alan kelimeler
SMS yontemi ile ¢alisma grubuna génderilmistir. Calismada veri toplama araci olarak
anket kullamlmustir. Sonug olarak, dgrencilerin cep telefonlarin1 kullanarak Ingilizce
kelimeleri daha etkili ve eglenceli bir sekilde 6grendikleri rapor edilmistir.

Basal, Yilmaz, Tanriverdi ve Sar1 (2016) yiriittiikleri 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel ¢alismada, mobil uygulamalarin geleneksel 6gretime kiyasla the
Michigan Corpus of Academic Spoken English (MICASE) yer alan 40 tane gorsel
deyimin Ogretimi lizerindeki etkisini arastirmayir hedeflemislerdir. 4 hafta siiren
uygulama sonucunda deney grubundaki katilimcilarin son testte 6nemli 6lgiide daha iyi
performans gosterdigi ve bu calismada kullanilan mobil uygulamanin deyimleri

ogrenmede etkinli oldugu rapor edilmistir
b) Dil Bilgisi Ogrenimi (Grammar Learning)

Dil bilgisi (grammar), temel olarak dilin yapisal sistemini kapsamaktadir ve
sesbilim (phonology), bicimbilim (morphology), so6zdizim (syntax), anlambilimi
(semantics) iceren batin bir dil sistemi olarak kabul edilmektedir (Sarigoban ve Takkag,
2019, s. 90). Dil bilgisi sozciiklere anlam kazandirdig1 ve etkili iletisimi destekledigi igin
dil 6grenmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Cocuklarda stratejik diisiinme becerisi heniiz
gelismedigi icin dil bilgisi acik bir sekilde ogretildiginde sonug¢ alinamayabilir. Bu
doénemde dil bilgisi ortiik bir sekilde 6gretilebilir, daha dogrusu sezdirilebilir (Hanbay,
2013, s. 28).

MDDO dil bilgisi (grammar) 8gretiminde de Ghorbani ve Ebadi (2019, s. 1-14)
tarafindan yiiriitiillen ¢alisma, mobil destekli dil 6greniminde egitmen geri bildiriminin
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin dil bilgisi gelisimi Uzerindeki etkisini
arastirmiglardir. Yart deneysel calismanin katilimcilari, ¢evrimigi bir anlik mesajlasma
uygulamasi olan Telegram'daki Ingilizce 6grenme sohbet gruplarindan rastgele secilen
40 yetiskin &grenciden olusmaktadir. On test son test yar1 deneysel desenli olarak
yiiriitiilen arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirlen dil
bilgisi 6lgegi kullanilmigtir. Sonuglar, Telegram'daki sohbetlerin kullanilmasinin, deney
gruplarinda 6grencilerin dilbilgisel dogrulugunda 6nemli bir gelismeye yol agtigini
gostermistir. Arastirmanin bulgular incelendiginde mobil destekli dil 6grenmenin dil

bilgisi (grammar) konusunda etkili oldugu ifade edilebilir.
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c) Dinleme Becerisi (Listening Skill)

Dinleme becersinin insan iletisiminde 6nemli bir bilesen oldugu belirtilmektedir
(Purdy, 2003; Wolvin & Coakley, 1993). Mendelson (1994) iletisimin %40-50 oraninda
dinleme, % 25-30 konusma, %10 okuma, % 9 yazmaya ayrildigini ifade etmektedir.
Konusma becersinin gelisiminde 6ncii role sahip olan dinleme becerisinin dil 6grenmede
girninin (input) saglanmasinda kritik rol oynadigi soylenebilir. Dinleme becerisi, 20.
ylizyilin ortalarindan itibaren iletisim odakli dil 6gretim yontemlerinin ortaya ¢ikmasina
paralel olarak onem kazanmistir (Akdemir, 2020, s. 180). Bilgi teknolojilerinin
gelismesiyle orijinal dinleme metinlerine erisim kolaylagmis, dinleme becerisi oncelige

alinmaya baslanmistir.

MDDQ’in yabanci dile 6nemli katkilarindan biri grenenlerin dinleme
becerilerinin gelisimini tesvik etmesidir. Dil 68renenler ve 6gretmenler i¢in sesli kitap
(audio books) veya radyo programlarini dinlemek gibi mobil cihazlarin dinleme 6zelligini
kullanmak kolay, anlasilir ve eglencelidir (Chang & Millet, 2014, s. 32). Sesli kitaplarin
ve mobil e-kitaplarin (mobile e-books) mobil cihazlarin multimedya &zelliklerinin
yardimiyla okuma becerisine entegre edildiginde, 6grencilerin dogru telaffuz gelisiminin
yani sira dinleme ve okudugunu anlama yeteneklerini biiyiik Olgiide gelistirmeleri
beklenmektedir (Cakir, 2011).

Read, Kukulska-Hulme ve Barcena (2021, s. 295-309), mobil destekli dil
Ogreniminin 6grenenlerin davranis, aligkanlik ve motivasyonlari {izerindeki etkisini 90
tane lisans Ogrencisinden olusan katilimci grubuyla deneysel bir caligmayla
arastirmiglardir. Arastirma kapsaminda 6grenenlerin dinleme becersini destekleyen sesli
haber egitmen uygulamasi (The Audio News Trainer Application- The ANT)
gelistilmigtir. 10 haftalik uygulama oncesinde ve sonrasinda katilicimlara arastirmacilar
tarafindan gelistirilen bir anket uygulanmistir. Katilimcilar 3 gruba ayrilmistir. Birinci
grupta katilimcilar The ANT uygulamasiyla dinleme siirecine katilmis ve Facebook
lizerinden dinleme metinleri ile ilgili diger katilimcilarla tartigmalar yiiriitmiistiir. ikinci
grupta katilimcilar sadece The ANT {izerinden dinleme siirecine katilmis ancak Facebook
araciligla tartismalara katilmamistir. Kontrol grubu ne uygulama kullanmis ne de sosyal
medyadan tartigmalara katilmistir. Arastirmanin sonucunda uygulamayi kullanan ve

sosyal medya araciligla dinledikleri metinlerle ilgili tartismalara katilan 6grencilerin
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o6grenme aligkanliklarinda degisimler oldugu ve dinleme etkinlikleri kars1 daha istekli

olduklar1 rapor edilmistir.
d) Okuma Becerisi (Reading Skill)

Yabanci dilde okuma, genellikle ana dilde okumanin daha basit bir bigimi olarak
gorulmektedir (Singhal, 2010). Grabe ve Stoller’a gore (2002), ana dilde okuma
cogunlukla haz almaya veya bir sey 6grenmeye, bilgi edinmeye yoneliktir. Ana dilde
okuma eyleminde, kelimelerin anlamlandirilmasi, ana fikrin kavranmasi ve bunlarin arka
plan bilgisiyle iliskilendirilmesi gibi birden fazla biligsel siire¢ ¢cok hizli ve koordineli
olarak gerceklesir. Yabanci dilde okuma siirecinin daha yavas iledigi ve anlam
kayiplariin olusabilecegi ifade edilebilir. Cocuklarin yabanci dilde okuma becersinin
gelistirilmesi Oncelikli goriilmesede ge¢ kalinmasi durumunda ¢ocuklarin, kelimelerin
okunus ve yazilis bigimleri konusunda sikintilar yasayabilecegi belirtilmektedir (Hanbay,
2013, s. 26).

Sadece yabanci dilde okuma degil genel olarak okuma becerisi ve okudugunu
anlama becerisi, akademik basar1 i¢in temel bir beceridir. Akademik hedeflere ulasmada,
ogrencilerin kisa siirede genis miktarda bilgiyi anlamalari gerekmektedir (Hanbay, 2013).
MDDO’in &grenenlerin yabanci dilde okuma becerilerinin gelistirilmesinde destekleyici
unsurlar arasinda bulundugudan bahsedilebilir.

Klimova ve Zamborova (2020) MDDO’nin 6grenenlerin yabanci dilde okuma
becerisi tizerindeki etkinlerine iligkin yiiriitiilmiis aragtirmalar1 incelemislerdir. Web of
Science ve Scopus veri tabanlarinda tarama yaparak ulastiklar1 ¢alismalarida metodolojik
farkliliklara ragmen, bulgular, mobil uygulamalarla yapilan uygulamadan sonra
okudugunu anlamada bir iyilesme oldugunu gostermistir. Buna ek olarak, cesitli
caligmalarda mobil uygulamalar1 kullanirken olumlu bir tutum olustugu ve &grenci
motivasyonun arttigr sonucuna ulasilmistir. Daha buyuk orneklemlerle ve daha uzun
siren deneysel calismalarla MDDO ve okudugunu anlama iizerine arastirmalar

yuritilmesine ihtiyag oldugu ifade edilebilir.
e) Yazma Becerisi (Writing Skill)

Yabanc dil 6gretiminde temel dil becerilerinden biri olan yazma becerisi okuma,
konusma, dinleme becerileriyle birlikte ele alinmaktadir. Dil becerileri yazma 6gretimi
ile birlikte biitlinciil bir yaklasim olusturmaktadir. Yazma, 6grencilerin fikirlerini,
duygularin1 ve diisiincelerini ifade etmeleri i¢in bir ara¢ olarak yabanci dil egitiminde
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oldukg¢a 6nemlidir (Hanbay, 2020). Yazma etkinliginde, 6grenciler sadece kelimeleri bir
araya getirmekle kalmaz, ayni zamanda hedef dili anlamli bir sekilde kullanarak
fikirlerini yazili forma doniistiirtirler (Harmer, 2004). Hedef dilin iletisimsel yetenegini
gelistirmenin, giiclendirmenin ve test etmenin yan sira dilbilgisi dogrulugunu ve kelime
secimlerini test etmenin bir araci olarak kullanilabildigi igin yazma becerisi 6nemlidir
(Reichelt, 2005).

flkokul 2. smifa giden ¢ocuklarda anadilde bile yazmanin heniiz pekismedigi
diisiiniiliirse c¢ocuklara yabanci dil egitiminde yazma becerisinin Oncelikli olmadigi
belirtilebilir. Ayrica yazma becerisinin kazanimi 6grenci i¢in daha zor olabilmektedir.
Acik’1n (2008), uyguladigi ankette 6grencilerin %40 oraninda, Boliikbas’in (2011) Arap
ogrencilere uyguladigi ankette % 60,3, Cakir’in (2014) anketinde ise dgrencilerin %81
oraninda yazma etkinliklerinde zorlandiklarina yer verilmistir. Bu caligmalara gore
ogrencilerin genellikle sozciiklerle ilgili sorunlar yasadigi rapor edilmistir. Ancak
kelimelerin yazilisginda yanlis yapilmasimnin Oniine gecilmesi agisindan yazma
etkinliklerinde baslamada ge¢ kalinmamalidir (Hanbay, 2020, s. 26). Bu zorluklar
ortadan kaldirmak igin dijital yerliler olarak adlandirilan yeni nesil grenenlere MDDO
araciligla yazma etkinlikleri yiiriitmeleri 6nerilebilir.

Montaner (2020) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Twitter sosyal aginin bir
mobil cihaz araciligiyla kullanilmasinin, yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenlerin yazili
ifade kalitesini ve ozellikle Ingilizce dilindeki 6zetleme becerilerini gelistirmelerine
yardimci olup olmadigini dogrulamaktir. Lise 4. sinifta 6grenim goéren katilimcilar B1
seviyesindedir. Sonug olarak Twitter'in mobil versiyonunun kullaniminin, yazili ifadenin
tyilestirilmesi ve Ozetleme becerisi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu rapor
edilmistir.

Dewi, Ratminingsih ve Santosa (2020) tarafindan gergeklestirilen yar1 deneysel
calisma, MDDO’niin 6grencilerin yazma yetkinligi ve dgrencilerin yazma motivasyonu
lizerindeki etkisini arastirmay1 amaclamistir. On test son test kontrol gruplu deneysel
desenle yiiriitiilen calismada, deney grubu MDDO ile dgretilirken, kontrol grubu mobil
destekli olmayan 6grenme ile 6grenime devam etmistir. Verileri toplamak i¢in yazili bir
test ve anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda bulunan 6grenenlerin
sonuglariin kontrol grubuna gore istatistiksel agcidan anlamli oldugu rapor edilmistir. Bu

caligmanin bulgular1 1s1¢inda  mobil cihazlarin 6grenme surecinde bir ara¢ olarak
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kullanilmasinin, 6grencilerin yazma yetkinligini ve motivasyonunu arttirmada etkili

oldugu ifade edilebilir.
f) Konusma Becerisi (Speaking Skill)

Konugma becerisi en genis anlamiyla sozlii iletisim kurma yetisi olarak
tanimlanabilir. Bir dili bilmenin o dilde konusabilmek olarak algilanmasi konusmanin
temel bir beceri oldugunu gostermektedir (Celik, 2020). Dort beceri arasinda yapilan
ayrima gore konusma ve yazma uretime yonelik dil becerileridir. Hata yapma gibi sosyal
kaygilar, dogru dil bilgisi ve kelime secimi, kelimelerin tellafuzunda sikinti yagsanmasi
gibi durumlar konusma becerisinin 6grenen i¢in zorlayici yanlar1 olarak siralanabilir.
Yabanci dilde konugmayla ilgili yasanan zorluklardan biri de kisitli ders saatlerinin
cocuklarin etkilesimsel becelerinin gelismesi igin yetersiz olmasidir (Celik, 2020, s. 212).
Az ders saatinin yaninda, smif yonetiminde sikintilar yasanmasi ihtimali nedeniyle
konusma becerisine sinifta az siire ayrilmasi da sorunlar arasindadir (Kirkgoz, 2019). Bu
sorunlarin ¢dziimiinde MDDO sundugu firsatlar bir ¢6ziim olarak goriilebilir. AUO
baglaminda hem senkron hem de asenkron etkilesim olanaklar1 yabanci dil 6grenenlerin

konusma becersinin gelisimine katki saglayabilir.

Hadi ve Emir (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢calismanin amaci, MDDO kullanarak
Ingilizce konusma becerisinin gelistirilmesinin siirecini ve sonucunu ayrmtili olarak
ortaya koymaktir. Calisma, katilimer olarak 30 06grenciden olusan bir eylem
aragtirmasidir. Arastirmada veri toplama araci olarak Ingilizce konusma yetenegi testi
kullanilmistir. Calismada Ogrenenlerin dgrenme etkilesimine katilim diizeyleri, MDDO
kullanilan 6grenme siirecinde Ogrencilerin konusmalarinda daha aktif hale geldigini
gostermistir. Bu nedenle, MDDO kullanarak Ingilizce konusma yetenegini gelistirmeye
yonelik galismalarin, &grencilerin Ingilizce konusma yeteneklerini gelistirmelerine

onemli 6l¢iide yardimer oldugu sonucuna varilabilir.
2.5.4. Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalar

Ingilizce’deki Application (App) kelimesinden Tiirkge’ye cevrilen, mobil cihazlar
igin gelistirilmis 6zel yazilimlara “Mobil Uygulama” denilmektedir (Kusgu, 2019). Mobil
platformlarda ¢alisan bu uygulamalar her mobil isletim sistemi i¢in 6zel olusturulmus
uygulama magazalarina (App Store, Google Play... gibi) cevrimi¢i baglanarak iicretli ya
da {icretsiz olarak mobil cihazlara indirilebilmekte ve kolaylikla kurulmaktadir. Mobil
cihazlar ic¢in, mobil 6grenme uygulamalart Egitim  (Education) kategorisinden
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bulunabilmektedir. Egitim kategorisinde yer alan uygulamalar yas gruplarina ve hitap
ettikleri hedef Kkitlenin (6gretmenler, 0zel egitim, v.b.) Ozelliklerine gore de
siniflandirilabilmektedir. Ogretim materyalleri olarak mobil uygulamalarin, diger
Ogretim materyalleri ile karsilastirlldiginda; 6grenen etkilesiminin  yiiksek oldugu,
Ogrenen Ozerkligini destekleyen ve bilgiye her an her yerde ulasmayr saglayan bir
materyal tiirii oldugu ifade edilebilir.

Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde gergek hayatin i¢inden, etkilesimli ve
kesintisiz olma &zellikleriyle mobil uygulamalar 6ne ¢ikmaktadir. Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenme siirecini destekleyen ticretli veya licretsiz, EBA, Dyned, Duolingo ve
Memrise gibi birgok mobil uygulama oldugu gézlenmektedir. Uygulama magazasinda
yer alan egitici uygulamalar, basta Ingilizce olmak iizere pek cok dil destegiyle
gelistirilmistir. Tablo 1.1.’de yabanci dil 6gretimini destekleyen mobil uygulamalardan
ornekler sunulmustur. Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenmeyi destekleyen mobil
uygulamalarin sadece tek bir beceriyi gelistirmeyi hedefleyen tasarimlardan ¢ok, ayni
anda birka¢ beceriyi gelistirmeyi amaglayan tasarimlardan olustugu goriilmektedir.
Ayrica ¢ogu uygulamanin etkilesim olanagi sagladigi belirtilebilir. Uygulamalarin
Al’den C2’ye kadar her diizeye gore tasarlandigi gézlemlenmistir. Bu uygulamalarin
cogunda, basarilan hedefler ve tamamlanan gorevler, ylizdelik oranlariyla gosterilerek
slire¢ daha kolay izlenilebilmektedir. Ayrica mobil uygulamalarin ¢ogunlugu gorsel,
isitsel ve interaktif yonden zenginlestirilmis etkinliklerle donatilarak, Ogrenme
stireclerine birden fazla duyu organmnin katilmasiyla dil 6gretiminin daha etkili bir
bicimde gerceklesmesi amaglanmistir.

Alan yazin incelendiginde yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalar
hakkinda 6grenen goriislerinin incelenmesi ve uygulamalarin etkililiklerinin belirlenmesi
lizerine calismalar yiiriitildigli goriilmektedir. S6zeri ve Harmansah (2018, s. 62)
{iniversite Ogrencilerinin Ingilizce derslerini desteklemek amaciyla Sekil 2.7°de
goriildiigii tizere Learning Training Set English (LETS English) isimli bir mobil
uygulama gelistirmislerdir. Uygulamada konu anlatimi, 6rnek climleler ve testlerden
olusan {i¢ ana bolim bulunmaktadir. Arastirmacilar uygulama hakkinda 6grenenlerin
goriislerinin yer aldig1 bir calisma gergeklestirmislerdir. Sonug¢ olarak uygulamayi
kullanan 28 6grencinin uygulama hakkinda olumlu goriiste olduklar1 rapor edilmistir.
Arastirmacilara bir uygulama gelistirdiklerinde uygulamanin etkili olup olmadigim

deneysel ¢alismalarla 6l¢meleri onerilebilir.
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TENSES

ACTIVE - PASSIVE
VOICE

Sekil 2.7. LETS English yazilimi giris ekrani (Sézeri ve Harmansah, 2018, s. 65)

Karaduman (2018, s. 38), yaptig1 arastirmada Ingilizce 6grenimini destekleyen
Voscreen isimli mobil uygulamasi ile ilgili nitel bir durum ¢aligmasi gergeklestirmistir.
Kisa video kesitlerine agirlik veren Voscreen, filmler, miizik videolari, belgeseller ve
cizgi filmler izleterek Ingilizcenin yabanci dil olarak 6grenimini desteklemeyi
hedeflemektedir. Her yas seviyesi i¢in uygun igerige sahip olan Voscreen, dil bilgisi
icinde etkinlikler igermektedir. Calismada Orneklem olarak amacgli Grnekleme
yontemiyle {iiniversite 6grenimine devam eden 6 kisi secilmistir. Uygulama 4 hafta
siirmiistiir. Sonug olarak Voscreen uygulamasi ile 6grenenlerde Ingilizce 6grenmeye
yonelik olumlu tutum gelistirme, Ogrenenlerin derslik disinda hedef dile zaman
ayirmalarini saglama, dinleme ve telaffuz becerilerini gelistirme baglamlarinda olumlu
sonuglar elde edildigi rapor edilmistir. Ancak yabanci dil edinimi kisa silirede
degisebilecek bir olgu degildir. Yabanci dil 6grenmenin zaman aldig1 diisiiniiliirse dort
hafta gibi bir surenin dil becerilerinin gelismesinde yeterli bir siire olmadig1 ifade
edilebilir.

Okumus-Dagdeler (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin amaci, CollocatApp
mobil uygulamasinin Ingilizce dgretmeni adaylarmin kelime 6grenimi basarisina ve
motivasyonlarina etkisinin belirlenmesidir. Calismada, 6n test son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Calismanm katilimeilar, 73 tane Ingilizce 6gretmeni
adayidir. 14 hafta siiren uygulama sirasinda, deney grubu yeni kelimeleri, Sekil 2.8’de
gortlen CollocatApp mobil uygulamasi ile 6grenmeye ¢alisirken kontrol grubu ¢aligma
kagitlarni kullanmustir. Veriler, Esdizimsel Sézciik Basar1 Testi, Kelime Bilgisi Olcegi

ve Mobil Ogrenme Motivasyon Olgcegi olmak iizere 3 dlgek ile toplanmistir. Bulgular
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kelime 6greniminde mobil uygulamanin kisa vadede etkili oldugunu gdstermistir. Ayrica,
mobil uygulamay1 kullanan &grencilerin giidiilenmis olduklari ve mobil uygulama ile

O0grenmenin giiciine inandiklar1 goriilmustiir.

@ CollocatApp

Make Your Own Sentences

Sekil 2.8. CollocatApp mobil uygulamast (Okumus-Dagdeler, 2018, s. 65)

Wu (2015, s. 170) Cinli iiniversite 6grencileri icin Ingilizce kelime dgretiminde
kullanilabilecek Word Learning-CET6 isimli mobil bir uygulama gelistirmis ve bu
uygulamanin etkililigini aragtirmistir. Uygulama Android isletim sistemi olan
telefonlarda caligmakta ve 2136 kelime icermektedir. Sekil 2.9°da goriildiigii {lizere

uygulamada Ingilizce kelimelerin okunusu ve Cince anlamlari vardir.

abnormal [seb'na:mal]
a. fNIEBR), TSR

abrupt [2'brapt]
a. =R, BN, B RRY
absurd [ab'sa:d]
a. RSB RER

abundance [2'bandans]

nEE R

© © © 0 ©

academy [a'keedami]
nFANLRE, TEIPR R

accessory [aek'sesari] o
n.[Bi% a.fiEHY

Sekil 2.9. Wu tarafindan gelistirilen mobil uygulama (Wu, 2015, s. 175).
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Sistemin etkililigini belirlemek adina Wu (2015, s. 176) 70 tane {iniversite
ogrencisiyle (35 deney-35 kontrol) 6n test son test kontrol gruplu deneysel desenli bir
arastirma yuriitmustiir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
kelime testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Word Learning-CET6 adli mobil

uygulamanin Ingilizce kelime 6gretiminde etkili oldugu sonucu rapor edilmistir.

Lin (2014, s. 48), 6grencilerin okuma konusunda isteksiz olmalarindan yola ¢ikarak lise
ogrencilerinin  Ingilizce okuma becerilerinin gelistirilmesinde Raz-Kids mobil
uygulamasinin etkisinin belirlenmesini hedeflemistir. Bu amagcla 10 hafta siiren deneysel

bir ¢alisma yiiriitmistiir. Mobil uygulamanin ekran resmi Sekil 2.10’da gortilmektedir.

REKids Raz-Kids REZ-KidS  emmmm—
[ e —

IN BASKET

CLASSROOM ROSTER ASSIGNMFNTg >

pmon,

BRob i | Cmimyres P paven -:-' ~'«~~ s
—
~ 2 —
RGZ-KidS  emmmm—m— RAZ-Kids  eommmesmmmm Raz-Kids  pemmmmm—
CLASSROOM REPORTS 1ot e LEVELED BOOKS
o el
] e
N
e
= Raading Lavels
— —~——v—g T
ePr— s e e H J[alelclol €] o xin] Hge Eows Mo Mot

Myimisede. ool |
Lovsing Syssen? LI .

Sekil 2.10. Raz-Kids mobil uygulamas: (Lin, 2014, s. 50)

Uygulama asamasinda deney grubu 6grencileri Ingilizce okuma metinleri ve
etkinliklerini Raz-Kids yoluyla yuritmiislerdir. Veri toplama araci olarak okuma becerisi
testi kullanilmigtir. Toplamda 84 &grencinin katildigi ¢alismanin sonucunda Raz-Kids
mobil uygulamasinin okudugunu anlama becerisinin gelismesinde etkili oldugu ifade
edilmistir. Arastirma, Raz-Kids mobil uygulamasinin lise kademesindeki Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin okuma becerisini gelistirdiginin bir kanit1 niteligindedir.

Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalarla ilgili yiiriitiilen
aragtirmalarda, mobil uygulamayr Ogrenenlerin degil arastirmacilarin  sectigi
gortlmektedir. Arastirmacilara mobil uygulamalarla ilgili ¢alismalar yiirittiiklerinde,
uygulamay1 kendilerinin degil yabanci dil 6grenen bireylerin yani kullanicilarin se¢mesi
Onerilebilir. Arastirma kapsaminda mobil uygulamay1 6grenenlerin segmesi, arastirma
Uzerinde 6grenenin uygulamayla ilgili olumsuz bir goriis i¢inde olmasi gibi faktorlerin

elemine edilmesini saglayabilir, boylelikle daha gilivenilir sonuglara ulasilabilir.
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Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalar ile ilgili calisma yiiriiten
arastirmacilarin katilimer grubu olarak lisans 6grencilerini daha sik tercih ettikleri ifade
edilebilir. Mobil 6grenme ile ilgili ilkokul 6grencilerinin katilime1 grubu olarak
belirlendigi yeterli ¢alisma bulunmamaktadir. Uygun ve Sonmez (2018, s. 53-69)
tarafindan ylriitilen mobil o6grenme ile ilgili tilkemizde yapilan arastirmalarin
iceriklerinin incelendigi c¢alisma bu durumun kaniti niteligindedir. Calismada mobil
o0grenme hakkinda Tiirk¢e yayinlanan, giincel 31 tane makale ve tez incelenmis ve bu
caligmalarda en sik kullanilan katilimc1 grubunun lisans 6grencileri oldugu sonucu rapor
edilmistir. Hwang ve Tsai (2011) tarafindan yapilan icerik analizinde ise 2001 ve 2010
yillar1 arasinda mobil &grenme ile ilgili yaymlanmis olan, Ingilizce 154 makale
incelenmistir. Bu aragtirmanin sonucunda arastirmacilarin katilime1 grubu olarak lisans
Ogrencilerini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Aragtirmacilara arastirma sonuglarinin
genellenebilirliginin arttirilmasinda farkli diizeyde bulunan katilimer gruplariin (okul
oncesi, ilkokul ve ortaokul ogrencileri) dahil edildigi arastirmalar yiiriitmeleri
onerilebilir.

Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalarin ¢ok sayida kullanicilar
bulunmaktadir. Covid-19 pandemi doneminde bulunulmasmin ve ogrencilerin egitim
ogretim faaliyetlerine cogunlukla yiiz yiize degil uzaktan egitimle devam etmelerinin bu
durum Gzerinde etkileri olabilir. MEB (2020) tarafindan agiklanan istatistiklerde EBA’nin
20 milyon kez tiklandigi ve EBA mobil uygulamasinin kullanimmin %64 oldugu
yaymlanmigtir. Duolingo, 500 milyon indirme oraniyla yabanci dil 6grenimini
destekleyen en populer uygulamalar arasindadir. Ayrica Hello Talk mobil uygulamasinin
20 milyon kullanicist bulunmaktadir. Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil
uygulamalarinin kullanicilartyla ilgili rakamlar incelendiginde ilkokul kademesinde

bulunan 6grenenler iizerindeki etkilerinin ortaya koyulmasinin kaginilmaz oldugu ifade

edilebilir
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3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulama kullaniminin 4. sinif
ogrencilerinin Ingilizce dersinde basariya etkisini belirlemek amaciyla yiiriitiilmiis olan
bu aragtirma karma yontem arastirmasi (mixed method research) olarak desenlenmistir.
Karma yontem aragtirmalart arastirma yontemlerinin siniflandirilmasinda ayr1 bir
kategori olarak ele alinan ve yiikselen bir arastirma paradigmasi olarak
degerlendirilmektedir (Firat, Kabak¢i Yurdakul ve Ersoy, 2014, s. 65). Bu ¢alisma karma
yontem aragtirma modellerinden biri olan aciklayic1 sirali karma yontem deseni
(explanatory sequential design) ile gerceklestirilmistir. Aciklayict sirali  desen,
baslangigtaki nicel sonuglari kontrol etmek, agiklamak ve dogrulamak i¢in takiben nitel
verilerin kullanimi ile aragtirmacilarin nicel ve nitel asamalar1 sirayla uyguladiklar: bir
karma yontemler modelidir (Clark & Ivancova, 2018, s. 122). Arastirmanin ilk
asamasinda, nicel veriler toplanir ve istatistiksel testlerle genel bir bakis agis1 saglayan
nicel sonuglara ulasilir. Ikinci asamada arastirma, nicel bulgularin {izerine insa edilen
nitel verilerin toplanmasi ve analiziyle devam eder. Bdylece nitel veriler, birinci asgamada
elde edilen nicel verileri agiklamada ve detaylandirmada yardimci olur. Yabanci dil
ogrenimini destekleyen mobil uygulama kullaniminin ¢ocuklarin Ingilizce ders basaris
tizerindeki etkisi hakkinda daha detayli bilgi edinmek ve bir degerlendirme sunmak adina
bu yontemin kullanilmasina karar verilmistir. Bu karma yontem arastirmasinin arastirma

sorularima dayali yontemsel yapis1 Tablo 3.1’de verilmistir.
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Tablo 3.1. Arastrmanin yontemsel ozellikleri

Arastirma sorusu Veri Toplama Araci [Veri Tiirii |Katiimcilar |Veri Analizi
1. 4. simif &grencilerinin mobil uygulama|CYEMUK 6lgeginin  |Nicel 4. sinif Betimsel
kullanimlari nasildir? 2. bolumii ogrencileri  |istatistik
1.1. Okullarin bulundugu yere gére (merkez,|CYEMUK 6lgeginin |Nicel 4. sinif Betimsel
merkeze yakin, koy) 4. sinif &grencilerinin|2. bslimii ogrencileri  |istatistik
mobil uygulama kullanimlari nasildir?
2. 4. sinif 6grencilerinin yabanci dil 8grenimini|CYEMUK élceginin  [Nicel 4, sinif Betimsel
destekleyen  egitsel ~ mobil  uygulama|3. bslimii ogrencileri  |istatistik
kullanimlari nasildir?
2.1. Okullarin bulundugu yere gére (merkez,|CYEMUK olceginin  |Nicel 4. sinif Tek yonli
merkeze yakin, koy) 4. 6grencilerinin yabanci|3. boluma ogrencileri  |[ANOVA
dil 6grenimini destekleyen mobil uygulama
kullamm puanlarn arasinda istatiksel olarak
anlamh bir farkhlik var midir?
3. 4. sinif dgrencilerinin ingilizce dersi not|CYEMUK 6lgeginin  [Nicel 4, sinif Korelasyon
ortalamalari ile yabanci dil 6grenimini|3. bolumu ve 4. sinif ogrencileri | Testi
destekleyen mobil uygulama kullamimlari|égrencilerinin
arasinda anlamh bir iligki var midir? ingilizce ders notlari
4. 4. sinif ogrencileri,  6gretmenleri ve|4. sinif 6grencileri, Nitel 4, sinif icerik
velilerinin yabanci dil 6grenimini destekleyen|ogretmenleri ve ogrencileri, |Analizi
mobil uygulama kullamiminin ingilizce dersine|velileri igin ogretmenler,
etkilerine iliskin gorusleri nelerdir? gelistirilen yar veliler

yapilandirilmig

gorasme formlar
5. Nitel verilerden yapilan g¢ikarimlar, mobil|CYEMUK o6lgegi, 4. |Karma Nicel ve nitel bulgularin
uygulama kullaniminin  ¢ocuklarda ingilizce|sinif 6grencilerinin birlestirilmesi
gelisimini desteklemedeki etkisinin|ingilizce ders notlari
derinlemesine anlagilmasini saglamak igin nasil|ve 3 tane yar
kullanilabilir? yapilandiriimig

gérasme formu

[lk olarak, 4. smf &grencilerinin mobil uygulamalari egitsel amagh

kullanimlariyla ilgili veriler toplanmis ve 6grencilerin mobil uygulamalar: egitsel amaclh

kullanimlar1 hakkinda betimsel bir analiz yapilmistir. Ayn1 dlgekle yabanci dil 6grenme

i¢in gelistirilen mobil uygulama kullanimi ve Ingilizce sene sonu ders notlari ile ilgili
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veriler toplanmigtir. Cocuklarin yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalar
kullanimlarinin ingilizce ders basarisina etkisinin belirlenmesinde &grencilerin ingilizce donem
sonu notlar1 ve yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalar1 kullanimlart arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigi istatistiksel testlerle sinanmigtir. Nicel verilerin analiz edilmesinin
ardindan nitel verilerin toplanmasi amaciyla 4. simf ogrencileri, 6gretmenleri ve velileri ile
goriismeler yapilmistir. Nitel asamada yapilan goriismelerle nicel boyutta verilen cevaplarin
aciklanmasina ve detaylandirilmasina yardimer olmak amaglanmistir. Nitel veri toplama agamasi
dogrudan nicel bulgular iizerine kurulmustur. Elde edilen nitel sonuglar, nicel sonuglari hangi
yonleriyle ve hangi oOlgiide acikladigi her iki sonug birlestirilerek yorumlanmistir. Bu tez

arastirmasinin asamalart ise Sekil 3.1°de sunulmustur.

Hazirlik Asamas Siireci

Gerekli arastirma izinlerinin alinmasi
Aragtirmanin gerceklestirilecegi ilkokullar icin MEB'den izinlerin alinmast
Tiim tez arastirmasina iliskin Anadolu Universitesi Etik Kurulun'dan almmasi
Goniilli katilim igin gerekli formlarin hazirlanmasi

Olcek gelistirme ¢cahismalar:
Olgek maddeleri i¢in bir madde havuzunun olusturulmast
Goriiniis ve kapsam gecerligi caligmalari
Olgegin pilot uygulamasi
Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalart
Olgege son halinin verilmesi

Nicel asama

Katilimeilarin belirlenmesi

Olgegin Uygulanmasi ve Nicel verilerin toplanmasi

Ogrencilerin Ingilizce dersi sene sonu not ortalamalarmin elde edilmesi
Verilerin Analiz edilmesi

Nitel Asama

Ogrenci, 6gretmen ve veliler ile gériisme yapilmasi ve nitel verilerin toplanmasi
Nitel verilerin analiz edilmesi

Entegrasyon

Nicel ve Nitel Sonuglarin Birlestirilmesi
Nicel sonuglarin nitel sonuglarla agiklanmasi ve detaylandirilmast
Nicel ve nitel sonuglarin birlikte yorumlanmasi

Sekil 3.1. Arastirmanin asamalar
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3.2. Arastirma Izinlerinin Ahmmasi

Haziran 2020°de tez dnersinin sunumunun ardindan arastirma izinlerinin alinmast
icin hazirliklara baslanmistir. Oncelikle Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurul bagvurusu i¢in kurul tarafindan istenilen evraklar hazirlanmistir. Bu
stirecte etik kurul bagvuru formu, Goniillii Katilim Formu , Veli Onam Formu ve veri
toplama araglarindan olusan kapsamli bir dosya ile bagvuru gerceklestirilmis ve kuruldan
gerekli izin alinmistir (EK-5). Aragtirmanin 6rneklemi Eskisehir ilinde bulunan resmi
ilkokullar arasindan belirlendigi i¢in Anadolu Universitesi rektorliigii iist yazisiyla
beraber Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine arastirma izni i¢in bagvuru yapilmstir ve

EK-7’de gorilen arastirma izni alinmistir.
3.3. Veri Toplama Araglari

3.3.1. Cocuklarin yabanci dil icin egitsel mobil uygulama kullanimi 6lceginin

gelistirilmesi

AUO  dogas1 geregi oOgrenme sorumlulugunun cofunu Ofrenene veren,
ogrenenlerde 6z-yonelimli ve 0z-yonetimli 6grenme becerilerinin (Knowles, 1975)
olmas1 beklenen bir egitim modelidir. Bu nedenle AUQ ile ilgili aragtirmalarin genellikle
yiiksekdgretim diizeyinde yiiriitiildiigii goriilmektedir. ilk ve ortadgretime yonelik
uygulamalar giderek artmasina ragmen (Queen ve Lewis, 2011) c¢ocuklarin mobil
uygulamalari egitsel amacl kullanimlar1 ve yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil
uygulamalar1 kullanimlarin1 belirlemeye yonelik bir 6l¢ek olmamas: dikkat ¢eken bir
durumdur. Literatiirde bulunan bu eksikligin giderilmesi amaciyla bu arastirma
kapsaminda c¢ocuklarin yabancit dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalar
kullanimlarint belirlemeye yonelik bir 6l¢ek gelistirilmesine karar verilmistir.

Cocuklarm Yabanci Dil I¢in Egitsel Mobil Uygulama Kullanim1 (CYEMUK)
olgeginin faktor ve maddeleri alan yazindan yararlanilarak ve alan uzmanlarimin goriis ve
onerileriyle sekillendirilerek  gelistirilmistir. Olgegin faktdrleri ve faktdrlerin
maddelerinin belirtildigi verisyonu EK-6’da yer almaktadir. Bu bdliimde 6lgegin
gelistirilme silireci olarak madde havuzunun olusturulmasina, goriiniis ve kapsam
gecerligine, pilot uygulamalarina, gecerlik ve glvenirlik ¢alismalarina yer verilmistir.

Olgegin gelistirilme siireci Tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2. CYEMUK élgeginin gelistirilme siireci

Amag Veri Toplama Ydntemi Orneklem Analiz Yontemi

Teorik gergevenin Alan yazin taramasi

Olusturulmasi

Madde havuzunun  Alan yazin taramasi ve Icerik Analizi

olusturulmasi uzman goriisii

Goriiniis ve kapsam Alan uzmanlari 19 alan uzmani Aritmetik ortalama ve

gecerligi degerlendirmesi formu Igerik Analizi
Ilkokul 4. simifta 6grenim Icerik Analizi

Pilot uygulama CYEMUK ol¢egi gobren 37 6grenci

Gegerlik CYEMUK olgegi Dogrulayict faktor analizi

Ilkokul 4. sinifta 6grenim
goren 309 6grenci
Guvenirlik CYEMUK o6l¢egi Cronbach Alpha degeri

(o)

3.3.1.1. CYEMUK odl¢eginin teorik cercevesi

Olgek gelistirme ¢alismalar1 cogunlukla deneysel veya kuramsal siiregler ile
gergeklestirilmektedir (Torgerson, 1958). Olgek gelistirme sirecinin ilk basamagini
kavramsal cerceveyi belirleme olusturmaktadir (Cohen & Swerdlik, 2012; DeVellis,
2012). Arastirmanin nicel boyutunun amaglari 4. sinif 6grencilerinin mobil uygulamalari
egitimsel amach kullanimlar1 ve yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulama
kullanimlarinin Ingilizce ders basarisina etkisinin belirlenmesidir. Bu nedenle alan
yazinda ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi, yabanci dil 6greniminde O6zerklik, mobil
o0grenme, mobil destekli dil 6grenimi, mobil uygulamalarin egitsel amagli kullanimi1 ve
yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalar ile ilgili ¢aligmalar taranmustir.
CYEMUK ’un teorik ¢ercevesi bu ¢alismalara dayanarak olusturulmustur.

Yabanci dil 6grenme siirecini agiklayan kuramlardan biri olan ve Gardner (1985)
tarafindan gelistirilen Sosyo-Egitimsel modelde dil ediniminde motivasyon ve yetenegin
onemi iizerinde durulmustur. Gardner, motivasyonu yiiksek bireyleri, 6ncelikle yabanci
dil 6grenmeye giidiilenmis ve 6grenme durumuna yonelik olumlu tutumlara sahip bireyler
oldugunu belirtmektedir (Masgoret & Gardner, 2003). Kuramda, yabanci dil 6grenmeye
kars1 motivasyonu yiksek olan bireylerin hedef dili 6grenmede daha basarili
olduklarindan bahsedilmektedir (Masgoret & Gardner, 2003). CYEMUK o6l¢eginin 3.
boliimiinde yer alan mobil uygulama kullanimina isteklilik faktorii ve maddeleri Sosyo-

Egitimsel model temel alinarak olusturulmustur.
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Yabanct dil 6grenme siirecini agiklayan Monitdr Kuramda dilin 6grenilmedigi
edinildiginden bahsedilmektedir. Cocuklar yabanci dili taklit ederek degil anlamli girdi
ve anlam iizerine odaklanan etkilesim sonucu edinirler (Karshen, 1978). Dolayisiyla
yabanci dil 6gretiminde beceri kazanma {lizerine odaklanilmaktadir. Javed, Juan ve Nazl
(2013, s. 130) dil becerilerinin dinleme, okuma, konusma, yazma olarak dort kategoride
ele alindigindan bahsetmektedir. Ancak yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin
yaninda (okuma, yazma, konusma ve dinleme), sézciik bilgisi (vocabulary), dil bilgisi
(grammar), telaffuz kavramlar1 da kullanilmaktadir. CYEMUK 6l¢eginin yabanci dil
ogrenimine katki faktorii ve maddelerinin gelistirilmesinde bu ¢caligmalar temel alinmistir.

Mobil uygulamalar temelde 6grenen dzerkligi ile ilgilidir. Ogrenci mobil cihazina
Ingilizce 6grenmek icin mobil uygulama indirip kullanmaya basladiginda 6grenen
ozerkligi devreye girmektedir. Bu nedenle yabanci dil 6greniminde 6zerklik ile ilgili
caligmalara odaklanilmistir. Viberg, Watson ve Kukulska-Hulme (2020, s. 34-52)
tarafindan ortaya koyulan Oz Diizenlemeli Ogrenme Igin Ogrenme Analitikleri Yoluyla
Mobil Destekli Dil Ogrenimi (MALLAS) modeli, mobil destekli dil dgrenimini
aciklamakta ve mobil destekli dil 6grenimi i¢in gerekli olan 6z diizenlemeli 6grenmenin
boyutlarin1 yakalayan kavramsal bir ¢ergeve sunmaktadir. CYEMUK o6lceginin 3.
boliimiinde yer alan algilanan kontrol faktorii ve maddeleri MALLAS modeline

dayanarak olusturulmustur.

3.3.1.2. Madde havuzunun olusturulmasi

Olgegin teorik ¢ercevesinin belirlenmesinden sonra madde havuzunun
olusturulmas1 asamasit vardir (Kline, 1993). Uygun maddeleri tanimlamanin iki yolu
vardir: Tiimdengelim ve Tiimevarim yontemleri (Boateng, Neilands, Frongillo, Melgar-
Quifionez & Young, 2018) Tiimdengelim ydntemi, literatlir taramas1 ve bu alandaki
Olgeklerin ve gostergelerin degerlendirilmesi yoluyla yapilmaktadir (Boateng, Neilands,
Frongillo, Melgar-Quifionez & Young, 2018; Hinkin, 1995). Tiimevarim y6ntemi ise
bireylerin tepkilerinden maddelerin olusturulmasini igermektedir (Boateng, Neilands,
Frongillo, Melgar-Quifionez & Young, 2018; Hinkin, 1995). Odak gruplar1 ve bireysel
goriismeler gibi dogrudan gozlemler ve nitel veriler, maddeleri tiimevarimsal olarak
tanimlamak i¢in kullanilabilir. CYEMUK 6l¢eginin madde havuzu tiimdengelim
yonetimiyle, yani literatlir taramasi ve alandaki Olceklerin degerlendirilmesiyle

olusturulmustur.
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CYEMUK ’un ikinci bolimii gocuklarin genel olarak mobil uygulamalari egitsel
amacl kullanimlarini belirlemeye yoneliktir. Arastirmanin temel amaci g¢ocuklarin
yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalar1 kullanimlarimin Ingilizce ders
basarisina etkilerinin incelenmesidir. Bu durumun belirlenmesinden 6nce ¢ocuklarin
mobil uygulamalar egitsel amaclh kullanim durumlar1 hakkinda betimsel bir gerceve
sunulmas1 amaglanmigtir.

CYEMUK Olgeginin 2. bdliimiindeki maddelerde Cam ve Uysal (2017, s. 559-
567) tarafindan gelistirilen Mobil Uygulamalarin Egitsel Amagli Kullanimi 6lgegi
incelenmistir. Oncelikle dlgegin ¢ocuklara uyarlamasim1 yapmak igin dlgegi gelistiren
arastirmacilar ile iletisime gecilmis ve EK-8” de goriilen izin onay1 alinmistir. Mobil
uygulamalarin egitsel amac¢h kullaniminin boyutlar1 kapsaminda 4. siif 6grencilerinin
gerceklestirebilecegi yargilara yer verilmesi i¢in maddeler dil, anlatim ve ifade olarak
gozden gegirilmistir.

Cam ve Uysal (2017, s. 559-567) tarafindan gelistirilen Mobil Uygulamalarin
Egitsel Amach Kullanimi 6lgegi ile ilgili kapsam gegerligi, pilot bir uygulama, yap1
gecerligi ve i¢ tutarlik ile ilgili ¢alismalar yapilmistir. Kapsam gegerligi icin 11 6gretim
elemaninin gorisleri ele alimmustir. 21 kisilik 6rneklemle pilot bir uygulama yapilmistir.
Yap1 gecerligi ve i¢ tutarlik giivenirligi ¢calismalari i¢in Universitede 6grenim goren 408
ogrencisinin verileri kullanilmistir. Calisma sonucunda 6lgek, 6 faktorlii bir yapidan
olusmaktadir. Her bir faktoriin altindaki maddelere bakilarak faktorler isimlendirilmistir
ve Olgegin son hali ortaya ¢ikmustir.

Olgegin iiciincii boliimii, arastirmanin temel amaci olan ¢ocuklarin yabanci dil
ogrenimini destekleyen mobil uygulamalart kullanimmin Ingilizce ders basarisina
etkisinin test edilmesi amaciyla gelistirilmistir. Bu nedenle bu béliimiin maddelerinin
belirlenmesinde c¢ocuklarin yabanct dil 6grenme siireci, mobil 6grenme, yabanct dil
ogreniminde 6zerklik ve mobil destekli dil 6grenimi ile ilgili ¢aligmalara ve Olceklere
odaklanilmistir.

Demir ve Akpmar (2016, s. 59-79) tarafindan gelistirilen Mobil Ogrenmeye
Yonelik Tutum Olgeginde motivasyon ve oOgrenmeye etki konularinda maddeler
bulunmaktadir. Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin gelistirilmesinde ilk olarak,
alan yazin taramasi ve uzman goriislerinden yararlanilarak 57 maddelik madde havuzu
olusturulmustur. Goriiniis ve kapsam gecerligi icin uzman goriislerine bagvurulmustur.

Giincelleme yapilmasinin ardindan madde havuzu 52 maddeye diisiiriilmiistiir. 326 tane
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lisans ogrencisi ile pilot bir uygulama gerceklestirilmistir. Faktor analizleri sonucunda
21 6lgek maddesinin 4 faktorde toplandigi ve dlgegin toplam varyansin %51.116°sin1
acikladig belirlenmistir. Olgegin son haline ait Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .950
hesaplanmis ve dlgegin yiiksek oranda giivenilir oldugu rapor edilmistir.

CYEMUK o6lgeginin 3. boliimiinde yer alan mobil uygulama kullanimina
isteklilik faktoriindeki 25 ve 26. maddeler ve yabanci dil 6grenimine katki faktoriinde
yer alan 37 ve 38. maddenin gelistirilmesinde bu ¢alismadan fayda saglanmistir. 4. sinif
Ogrencilerinin biligsel 6zellikleri dikkate alinarak maddeler dil, anlatim ve ifade olarak
gozden gegirilmistir.

Ozer (2017) tarafindan gerceklestirilen Mobil Destekli Ogrenme Cevresinin
Yabanci Dil Ogrencilerinin Akademik Bagarilarina, Mobil Ogrenme Araglarin1 Kabul
Diizeylerine ve Bilissel Yiike Etkisi isimli doktora tezi kapsaminda Mobil Ogrenme
Araglarin1 Kabul Olgegi gelistirmistir. Olgekte yabanci dil edinimi siirecinde beceri
kazanma ve yabanci dil 6greniminde motivasyonun Onemine odaklanildigi ifade
edilebilir. Mobil Ogrenme Araglarini Kabul Olgeginin kapsam gegerligi 4 uzman
tarafindan yapilmistir. Kapsam gecerliginden sonra 53 0Ogrenci ile pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Olgek, cesitli {iniversitelerin yabanci diller yiiksekokullarinda
O0grenim goren 407 Ogrenciye uygulanmistir. Ag¢imlayict faktor analizi (AFA) ve
dogrulayici faktor analizi (DFA) sonucu, 5°11 Likert tipindeki dort boyuttan olusan 6lgek
toplam 19 madde ile son bi¢cimine ulagmistir.

Mobil Ogrenme Araglarmi Kabul Olgeginin yabanci dil 6grenimi ve mobil
O0grenme iizerine odaklanmasi nedeniyle CYEMUK 6lceginin 3. boliimiinde yer alan
yabanci dil 6grenimine katki faktorii ile 30, 31 ve 34. maddeler ve mobil uygulama
kullanimina isteklilik faktori ile 27. ve 28. maddelerin gelistirilmesinde Ozer (2017)
tarafindan gelistirilen 6l¢eginden faydalanilmistir. 4. sinif 6grencilerinin anlayabilecegi
climlelere yer verilmesi i¢in maddeler dil ve ifade olarak gozden gecirilmistir. Mobil
Ogrenme Araglarin1 Kabul Olgceginde yabanci dil 6greniminde sadece yazma, konusma
ve kelime bilgisiyle ilgili ifadeler yer aldig1 gozlemlenmistir. Yabanci dil 6gretiminde
dort temel dil becerisi (okuma, yazma, konusma ve dinleme) ve telaffuz, sozciik bilgisi
(vocabulary) ve dilbilgisi (grammar) kavramlar1 kullanilmaktadir (Javed, Juan & Nazli,
2013, s. 130). Bunedenle CYEMUK ol¢egine okuma, dinleme, dil bilgisi ve telaffuzla
ilgili maddeler (32, 33, 35 ve 36. maddeler) eklenmistir.
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Onal ve Tanik Onal (2019, s. 283-289), tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanan Yetiskin
Ogrenenler i¢in Mobil Ogrenme Tutum Olgeginin (Mobile Learning Attitude Scale for
Adult Learners) 6grenen 6zerkligine odaklanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir
devlet iiniversitesinde 6grenim gérmekte olan 309 lisans 6grencisi olusturmaktadir. AFA
sonucu dlgegin dort faktorlii yapida ve 21 maddeden olustugu belirlenmis ve DFA sonucu
faktor yapisinin dogrulandigl rapor edilmistir. Sonug olarak 6lgegin 4 faktorlii yapida
oldugu ve 21 maddeden olustugu belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alpha (a) giivenirlik
katsayisi ise o= .90’dir. Bu baglamda 6lgegin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu
sOylenebilir.

AUOQ; dgrenenlere kendi 6grenme sorumlulugunu veren ve boylece kendi kendine
yasam boyu 0grenen bireyler yetistirmeyi hedefleyen 6zgiin bir siiregtir (Firat, 2019).
Olcekte algilanan kontrol faktdriiyle agik ve uzaktan 6grenmenin bu ozelliginin
vurgulanmasi amaglanmaktadir. Algilanan kontrol faktoriinde yer alan 39, 40, 41.
maddelerin gelistirilmesinde ~ Yetiskin Ogrenenler icin  Mobil Ogrenme Tutum
Olgeginden yararlanilmistir. Bu maddeler alan uzmanlarindan gelen goriislerle birlikte 4.
smif 6grencilerinin anlayabilecegi sekilde dil ve ifade olarak gozden gecirilmistir.
CYEMUK ol¢eginin gelistirilme siirecinde yararlanilan 6lgekler ve teorik gercevesi ile

ilgili 6zet Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. CYEMUK maddelerinin gelistirilme siireci

Faktér ve Maddeler Madde havuzu olusturma siireci

CYEMUK o6lgeginin 3. bolumiinde yer alan mobil ~ Sosyo-Egitimsel Model (The Socio-Educational Model)

uygulama kullanimina isteklilik faktéra ve bu (Gardner, 1985)

faktor altinda yer alan maddeler Mobil Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegi (Demir ve Akpinar,
2016)

Mobil Ogrenme Araglarini Kabul Olgegi (Ozer, 2017)

CYEMUK olgeginin 3. boliimiinde yabanc: dil Monitor Kurami (Krashen, 1978)

ogrenimine katki faktorii ve bu faktor altinda yer Mobil Ogrenme Araglarini Kabul Olgegi (Ozer, 2017)

alan maddeler

CYEMUK o6lgeginin 3. bolimiinde algilanan MALLAS modeli (Viberg, Watson ve Kukulska-Hulme,
kontrol faktéri ve bu faktér altinda yer alan 2020) ) ) )
maddeler Yetiskin Ogrenenler icin Mobil Ogrenme Tutum Olgegi

(Gnal ve Tanik Onal, 2019)

Alan yazin taramasi sonucu ulasilan ¢aligmalar incelenerek 43 maddeden olusan
bir madde havuzu olusturulmustur. Oncelikle maddelerin dil, ifade ve anlatim
diizeltmeleri yapilmistir. Bu maddelerden 24 tanesi genel olarak g¢ocuklarin mobil

uygulama kullanimu ile ilgilidir. Geriye kalan 19 madde ¢ocuklarin yabanc1 dil 6grenme
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amactiyla mobil uygulama kullanimlarinin boyutlarini belirlemeye yoneliktir. 19 madde;
tekrar, anlam biitlinliigii, kapsama uygunluk acisindan incelenmis ve madde sayis1 16’ya
indirgenmigtir. 16 0Olcek maddesinin faktorleri alan yazindan elde edilmistir.
Maddelerden, 7 madde “yabanci dil 6grenimine katki”, 6’s1 “mobil uygulama
kullanimina isteklilik” ve 3’i “algilanan kontrol” faktorleri altinda yer almaktadir.
Anketin rasgele doldurulup doldurulmadigini belirlemek amaciyla 6lgege 1 tane kontrol
sorusu eklenmistir. Boylelikle 6l¢egin 3. boliimiinde 17 maddeden olusan 3 faktorld bir
form gelistirilmistir. EK-2’de 3 bolim ve 41 maddeden olusan 6l¢ek formunun tam
versiyonu yer almaktadir.

Olgekte ilk boliimde; katilimcilarin cinsiyeti, siirekli olarak kullandiklari bir
internet baglantisi olup olmadigi, mobil araclarinin olup olmadigi, varsa sayisi, giinliik
ortalama mobil cihaz kullanim siireleri, ingilizce 6grenmek icin mobil uygulama kullanip
kullanmadiklar1 ve cevap evet ise mobil uygulamalarin adlarinin ve Ingilizce dersi dsnem
sonu not ortalamalarinin belirlenmesine yénelik sorular yer almaktadir. ikinci boliimde
ise mobil uygulamalarin egitsel amagli kullaniminin boyutlar1 kapsaminda 4. siif
ogrencilerinin gerceklestirebilecegi yargilara yer verilmistir. Bu boliimde maddeler
“Evet” ve “Hayir” seklinde cevaplandirilacaktir. Ugiincii béliimde ise ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin yabanci dil 6grenimi igin gelistirilen mobil uygulama (akilli telefon ve
tabletlerden indirilip kullanilabilen EBA mobil uygulamasi, Dyned, Duolingo, Memrise
gibi uygulamalar) kullanimlarinin boyutlarinin belirlenmesine yonelik ifadeler yer
almaktadir. Bu boliim; “1 Kesinlikle Katilmiyorum”, “2 Katilmiyorum”, “3 Kararsizim”,

“4 Katiliyorum” ve “5 Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde 5’11 likert tiplidir.

3.3.1.3. Goriiniis ve kapsam gecerligi

CYEMUK Olceginde bulunan iglincii boliim ile ilgili alan uzmanlarinin
goriislerine bagvurulmustur. Arastirmanin temel amacinin 4. sinif 6grencilerinin yabanci
dil 6grenme siirecini destekleyen mevcut mobil uygulama kullanimlarinin Ingilizce ders
basarisina etkisinin incelenmesi olmasi ve 6lgekte bulunan tigiincii boliimiin bu amaci test
etmesi nedeniyle sadece bu Dboliminle ilgili gegerlik ve guvenirlik calismalar
gerceklestirilmistir. Kapsam gecerligi AUO alaninda doktora yapmakta olan ve Ingilizce
Ogretmeni olarak calisan uzmanlar tarafindan yapilmistir. Alan uzmanlari “uygun
ornekleme” yontemi kullanilarak saptanmistir. Bu yontemde aragtirmaci ihtiya¢ duydugu
biiytikliikteki bir gruba ulasana kadar en ulasabilir yanitlayicilardan baglayarak calisma

grubunu tanimlar (Bliytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel; 2008). Calisma
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grubunun  belirlenmesinde katilimcilarin ~ géniilliiliigii esas alinmistir.  Olgegin
degerlendirilmesinin yapilmasi icin se¢ilen 21 uzmana anket yollanmig, 20°sinden doniis
alinmistir. Bir uzman degerlendirme formu tamamlanmamis oldugu i¢in 6lgek arastirma
orneklemi disinda birakilmistir. Boylece kapsam gegerligi icin 19 alan uzmanindan alinan
geri bildirimler dikkate alinmistir.

Alan uzmanlarmin degerlendirmesi igin 6lcek Google Forma aktarilmis ve uzman
degerlendirme formuna donistiiriilmiistiir (Bkz: EK-3). Alan yazindan faydalanilarak
belirlenen 17 madde 3 faktorde kategorize edilmistir. Olgek maddeleri yabanci dil
ogrenimine katkr (7), mobil uygulama kullanimina isteklilik (6) ve algilanan kontrol (3
madde) faktorleri altinda yer almistir. Olgekte ¢ocuklarm yabanci dil dgrenmek igin
egitsel mobil uygulama kullanimlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Alan Uzmani Degerlendirme formunda katilimcilardan 6lgege ait maddeleri
incelemeleri ve 6lgmek istenilen amaca uygunluk derecesini 1’den 10’a kadar (1 en diisiik
- 10 en ytiksek) degerlendirmeleri istenmistir. Katilimcilara her bolimiin sonunda
aciklama alani birakilmis ve bu alana 6lgek maddelerinin amaca uygunlugu ile ilgili
gorilis ve Onerilerini belirtmeleri istenmistir. Alan uzmanlarindan 6lgek maddelerine
gorilinlis ve kapsam gegerligine dair toplanan veriler Tablo 3.4’de goériildiigi {izere
aritmetik ortalama (X) ile incelenmis ve yorumlanmustir. Ayrica agiklama béliimiinde yer

alan oOlcek ile ilgili goriis ve Onerileri icerik analizine tabi tutulmustur.

Tablo 3.4. Ol¢egin alan uzmani degerlendirmesi ortalamalar

Mobil uygulama kullanimina isteklilik Yabanci dil 6grenimine Algilanan Kontrol
katki
X X X
M1=9,1 Y1=8,1 Al=8,5
M2=8,3 Y2=9,3 A2=76
M3=7,7 Y3=9,1 A3=83
M4=8,2 Y4=9
M5=8,7 Y5=9
M6=8,3 Y6=7
Y7=9,05
Toplam
Ortalama 8.3 8,65 8.1
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Katilimeilar, 6lcek maddelerinin 6lgegin amacina uygunlugunu 1’den 10’a kadar
puanlamislardir. Tablo 3.4 incelendiginde alan uzmanlarinin 6lgek maddelerinin amaca
uygunluklart hakkinda yaptiklar1 degerlendirmenin ortalamalar1  goriilmektedir.
Maddelerin ortalama puanlarina bakildiginda ortalamas1 X =9 puan ve Uzeri olan
maddelerin mobil uygulama kullanimina isteklilik faktorii icin 1. madde, yabanci dil
O0grenimine katki faktorii i¢in 2, 3,4, 5 ve 7. maddeler oldugu goriilmektedir. Maddelerin
ortalama puanlarina bakildiginda alan uzmanlari tarafindan maddelerin 6lgcmek istenilen
amaca uygun goriildiigii ifade edebilir. Katilimcilardan biri agiklama boliimiine yabanci
dil 6grenimine katki faktdriinde yer alan 7. maddenin mobil uygulama kullanimina
isteklilik faktorii altinda yer almasi gerektigini ifade etmistir. Ancak maddede yer alan
“Mobil uygulamalar Ingilizce dersindeki basarimi arttirr” ifadesinde gecen basari
kelimesi yabanci dil 6grenimine katki anlaminda kullanilmistir. Bu nedenle bu madde
tizerinde herhangi bir degisiklik yapilmamuistir.

Ortalamas1 8 puan ve iizeri olan maddeler ise mobil uygulama kullanimina
isteklilik faktorii i¢in 2, 4, 5, 6. maddeler; yabanci dil 6grenimine katki faktorii icin 1.
madde; algilanan kontrol faktorii i¢in 1 ve 3. maddelerdir. Bu maddelerin de 6lgilmek
istenilen amaca uygun oldugu soylenebilir. Katilimcilardan biri agiklama béliimiine
algilanan kontrol faktorii altinda yer alan 3. maddenin sadelestirilip daha anlagilir bir hale
getirilmesi gerektigini ifade etmistir. Alan uzmanlarinin 6nerileri dikkate alinarak madde
“Mobil uygulamalarda Ingilizce 6grenme konusunda kendime giivenirim” olarak yeniden
yazilmstir.

Ortalamasi1 7 ve Uzeri olan maddeler ise mobil uygulama kullanimina isteklilik
faktoriinde yer alan 3. madde; yabanci dil 6grenimine katki faktdriinde 6. madde ve
algilanan kontrol faktorii i¢in 2. maddedir. Katilimcilardan biri agiklama bdliimiine mobil
uygulama kullanimma isteklilik faktorii altinda yer alan 3. maddenin yabanci dil
ogrenimine katki faktoriine daha uygun oldugunu belirtmistir. Ortalama puani ve alan
uzmanlarinin dnerileri dikkate alinarak “Mobil uygulamalar Ingilizce 6grenmelerimin
kalic1 olmasini saglar” maddesi yabanci dil 68renimine katki faktoriine degistirilmesine
karar verilmistir. Yabanci dil 6grenimine katki faktoriinde yer alan 6. madde hakkinda
katilimeilar herhangi bir goriis ve 6neride bulunmamiglardir. 6. maddede yer alan “Mobil
uygulamalar Ingilizce dinleme becerimi arttirir” ifadesi yabanci dilde yer alan 4 beceriden
birini (dinleme, okuma, yazma ve konusma) kapsamaktadir. Yabanc1 dil 6gretiminde bu

becerilerinin hepsinin yer aldigi diisiintildiigiinde madde hakkinda herhangi bir degisiklik
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yapilmamistir. Algilanan kontrol faktdriinde yer alan 2. madde hakkinda katilimcilardan
ikisinin cumlede yer alan kontrol ifadesiyle ne kastedildiginin anlasilmadigi ve cimlenin
gozden gecirilmesi gerektigi goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Ortalama puani ve alan
uzmanlarmin gériisleri dogrultusunda madde “Mobil uygulamalarda Ingilizce dgrenirken
kontrol bendedir” olarak yeniden yazilmistir. Boylece 6lgek formuna pilot uygulama

oncesi son hali verilmistir (Bkz: EK-4).
3.3.1.4. Pilot uygulamalar

Bu olcek igin iki pilot uygulama siireci gergeklestirilmistir. Uzman goriisii
sonucunda elde edilen 6lgek formunun ilk pilot uygulamasi Eskisehir’de bir ilkokulda 4.
Sinifta 6grenim goren 23 6grenci ile gergeklestirilmistir. Pilot uygulama i¢in EK-4’de yer
alan 6lgek Google forma aktarilmis ve linki dgrencilere ulastirilmistir. Ogrenciler dlgegi
velileri gdzetiminde doldurmuslardir. Katilimeilarin 6lgekle ilgili deneyimlerini, goriis ve
Onerilerini yazabilmeleri i¢in 6lgegin sonuna agiklama boliimii eklenmistir.

Birinci pilot uygulamada 0lgek ile ilgili katilimcilarin deneyimleri nitel analiz
yontemi olan igerik analizi ile analiz edilmistir ve dogrudan alintilar yapilmistir. Olgegi
cevaplarken deneyimleri ile ilgili geri doniis yapan bazi 6grencilerden gelen agiklamalar
su sekildedir:

“Hi¢ zorlanmadim 5-6 dakikada yaptim”. Ece

“5 dakika bile siirmedi linke tiklayip sorulara gére isaretleme yaptim”. Ceren
“Anketi yaparken zorlanmadim sadece kafam karisti 5-10 dakika arast stirdii”. Irmak
“Fazla zorlanmadim 10 dakikada yaptim . Berke

“Ben anketi sonuna kadar zorlanmadan yaptim ancak ¢ikti almadim internet
ortaminda tamamladim ™. Zulal

Ogrencilerin 6lgegi ortalama 5-6 dakika icinde tamamladiklar1 ifade edilebilir.
Pilot uygulama sonucunda tiim maddelerin ¢alistig1 ve maddelerin anlasilirliginda 4. sinif
ogrencilerinin zorluk ¢ekmedigi goriilmiistiir.

Birinci pilot uygulamadan sonra 6l¢ekle ilgili alan uzmanlarindan ikinci bir goriis
alinmis ve Olcek maddeleriyle ilgili degisiklik yapilmistir. Alan uzmanlarindan gelen
goriisle Olgegin yonergesinde degisiklik yapilmistir. 4. smif Ogrencilerinde mobil
uygulama kavrami konusunda daha net fikir olusmasi i¢in yonergede yabanci dil
egitimini destekleyen mobil uygulamalar arasindan Ornekler verilmistir. “Olcegi

ogrenciler dolduracaktir. Velilerden ise 6grencilerin élgege ulagmalarinda ve olgegi
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doldururken zorlandiklari sorularda yardimci olmalar: istenmektedir” seklinde
yonergeye veliler ve Ogrencilerin gorevleri ayr1 ayri1 eklenmistir. Ayrica olgegin 2.
maddesi ve 5. maddelerinin benzer oldugu yoniinde gelen goriisle 2. madde Olcekten
cikartilmistir. Olgekteki maddeler arasinda tutarlilik saglanmasi agisindan Olgekte
yabanci dil ifadesi Ingilizce olarak degistirilmistir. Yabanci dil 6greniminde temel
becerlerilerden biri oldugu i¢in telaffuzla ilgili bir madde eklenmistir. Ayrica 17. madde,
4. smif 6grencilerinin anlayabilecegi sekilde dil ve ifade olarak gézden gecirilmistir.

Yapilan degisiklikler nedeniyle ikinici bir pilot uygulama yapilmistir. Uzman
goriisti sonucunda elde edilen 6lgek formunun pilot uygulamasi Eskigehir’de bir ilkokulda
4. Sinifta 6grenim goren 14 6grenci ile gerceklestirilmistir. Pilot uygulama i¢in EK-1’de
yer alan 6l¢ek Google Formlara aktarilmis ve olusturulan link 6grencilerle paylasilmistir.
Ogrenciler 6lgegi velileri gozetiminde doldurmuslardir. Katilimeilarin dlgekle ilgili
deneyimlerini, goriis ve Onerilerini yazabilmeleri i¢in dlgegin sonuna agiklama bolumi
eklenmistir.

Ikinci pilot uygulamada 6lcek ile ilgili katilimcilarin deneyimleri nitel analiz
yontemi olan igerik analizi ile analiz edilmistir. Deneyimleri ile ilgili geri doniis yapan
ogrencilerden gelen agiklamalar su sekildedir:

“3 dakikada bitirdim, sorularda anlamadigim bir yer olmadi” Yagmur

“3-4 dakikada tamamladim, anlamadigim bir yer olmadi” Meryem

“4 dakikada tamamladim, anlamadigim bir sey olmadi” Bekir

“ Anketi ortalama 3-4 dakikada tamamladim. Sorular: anlamakta zorlanmadim. Zaten
bu tip programlart kullaniyorum” Haktan

Katilimcilardan 3 tanesiyle telefonda goriismeler de yapilmustir. Telefonla
goriisiilen dgrenciler Mobil uygulamalarla Ingilizce 6grenirken ¢evremdekilerden yardim
alirim maddesinde ebeveynlerinin mobil araglarini kullanmay: yardim alma olarak
anladiklarin1 ifade etmislerdir. Maddede anlatilmaya c¢alisilan durum, mobil
uygulamalarda Ingilizce Ogrenirken karsilarma ¢ikan etkinlikleri kendilerinin yapip
yapmadiklarini belirleyebilmekti. Bu nedenle bu madde Mobil uygulamalarla kendi
kendime Ingilizce 6grenebilirim olarak degistirildi. Mobil uygulamalardan ogrendigim
Ingilizceyi daha kolay hatirlarim maddesiyle ilgili dgrencilerden mobil uygulamalarin ne
ile karsilagtirilmas1 gerektigi yoniindeki geri doniit  nedeniyle madde Mobil

uygulamalardan 6grendigim Ingilizceyi kolay hatirlarim olarak degistirildi.
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3.3.1.5. Olcegin puanlamasi

flkokul 4. Simf dgrencilerinin ingilizce 6grenmek amactyla mobil uygulama
kullanimlarinin belirlenmesi amaciyla gelistirilen 6l¢ek, “1 Kesinlikle Katilmiyorum”, “2
Katilmiyorum”, “3 Kararsizim”, “4 Katiliyorum” ve “5 Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde
5°1i likert tiplidir. Ogrencilerin maddeleri rasgele cevaplayip cevaplamadigini belirlemek
amaciyla bir kontrol maddesi eklenmistir. EK-1’de yer alan 6lg¢egin 5. maddesi, 13.
maddenin olumsuz ifade edilmis bi¢imidir.

5. Madde: Mobil uygulamalarin Ingilizce dersindeki basarimi arttirdigin

diistinmiiyorum.

13. Madde: Mobil uygulamalar Ingilizce dersindeki basarimi arttirir.

Olumlu ifade igeren maddenin puanlamasi “Kesinlikle Katiltyorum” segeneginden
baslayarak 5’ten 1’e¢ dogru yapilandirilmistir. Katilimcilarin 5 ve 13. Maddelere
verdikleri cevaplarin uyumsuz olmasi beklenmektedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek
puan 80, en diisiik puan ise 16’dir. Kontrol maddesi olmasi nedeniyle 5. madde faktor
analizine dahil edilmemistir. Boylece 16 madde icin gecerlik ve guvenirlik ¢alismalarina

baslamadan 6nce 6lcege son hali verilmistir.
3.3.1.6. Olgegin gegerligi
3.3.1.6.1. Faktor analizi

Cocuklarin Yabanci Dil Igin Egitsel Mobil Uygulama Kullanimi Olgegi
(CYEMUK) madde ve faktorleri alan yazindan yararlanilarak ve uzman gorisleri
dogrultusunda belirlenmistir. Diger bir ifadeyle yeni bastan faktdér ve madde
yazilmamistir, daha Onceden belirlenmis bir yapi s6z konusudur. Alan yazindan
yararlanilarak ve uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen yapinin bu arastirmada
gerceklestirilen uygulama ile dogrulanmasi1 amaglanmaktadir. Daha 6nceden belirlenen
yap1 Dogrulayici Faktor Analiziyle (DFA) sinanmistir.

Acimlayic1 faktor analizi kuram gelistirme amaciyla kullanilirken, DFA mevcut
bir kuramsal yapiy1 test etme amaci giitmektedir (Rennie, 1997). DFA, gizil degiskenler
ile ilgili kuramlarin test edilmesine dayanan ve ileri diizey arastirmalarda kullanilan
oldukca geligsmis bir tekniktir (Tabachnick & Fidell, 2013). DFA, daha Onceden
tanimlanmis  ve smirlandirilmis  bir yapmin, bir model olarak dogrulanip

dogrulanmadiginin test edildigi bir analizdir.
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DFA uygulamalarina ge¢gmeden Once, ortaya cikabilecek sorunlar1 en aza
indirebilmek i¢in bazi temel kavramlarin ve olasi durumlarin sorgulanmasi gerekmektedir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2018, s. 205). Bu dogrultuda 6rneklem biiyiikliigii,
kayip degerler, normallik, dogrulsallik, ¢oklu baglanti ve tekillik ile ug¢ degerler
belirlenmistir. Verilerin faktor analizine uygulugunun hesaplamalar1 SPSS kullanilarak

yapilmustir.
Kaywp Degerler (Missing Values)

CYEMUK ol¢egi DFA analizlerinin yapilmasi icin ilkokul 4. smifta 6grenim
goren dgrencilere uygulanmistir. Uygulama icin EK-1’de yer alan 6l¢cek Google Forma
aktarilms ve olusturulan link elektronik ortamda paylasilmistir. Ogrenciler lcegi velileri
gbzetiminde doldurmuglardir. Linkle beraber gonderilmis olan mesaj asagida verilmistir.

“Degerli  Veliler;, doktora tezim kapsaminda yabanci dil ogrenimini
destekleyen mobil uygulamalarin 4. Sinif Ogrencilerinin Ingilizce ders basarisina
etkisini arastirmaktayim. Linkte gonderilmis olan  dlgegin 4. Sumif ogrencileri
tarafindan doldurulmas: gerekmektedir. Ogrencilerin él¢ege ulasmalarinda yardimci
olmamzi rica ediyorum. Verilen yamitlar bilimsel olarak kullanilacak ve gizli
tutulacaktir. Tesekkiirler.”

4. smifta 6grenim goren 345 0grenciden veri toplanmistir. 12 katilimeinin 6lgek

formunun bos olmasi nedeniyle bu katilimcilara ait veriler 6rneklem harici birakilmastir.

333 katilimcidan toplanan verilerle DFA analizine baglanmistir.
U¢ Degerler (Outliers)

Istatistiksel analizlere gecilmeden &nce veri setindeki ug degerler belirlenmistir.
Faktor analizi u¢ degerlere kars1 duyarlidir (Pallant, 2012, s. 200). Bu nedenle verilerde
uc¢ deger olup olmadigi kontrol edilmelidir. U¢ degerler belirli bir dagilimin ortalamasina
cok uzak degerler alan veriler olarak tanimlanir (Jarrell, 1994, s. 50). Ug degerler, tek
yonlii (tek degiskenli) ve ¢ok yonlii (¢ok degiskenli) olabilir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztirk, 2018, s. 12). Tek yonlii u¢ deger katilimcilar tek degiskene iliskin asir
degerlere sahip olmalari anlamina gelirken, ¢ok yonlii u¢ deger iki veya daha fazla
degiskene iliskin puanlarin olagan dist kombinasyonu anlamina gelmektedir (Cokluk,

Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2018, s. 12).
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Tek degiskenli uc¢ degerler dagilimdaki tiim puanlarin standart puanlara
doniistiiriilmesi gibi bazi istatistiksel yontemler yardimiyla belirlenebilir. Bu amagla ham
puanlar standart z puanlarina doniistiiriilebilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk,
2018, s. 13). Genis 6rneklemlerde (n>100) z puan araligi — 4 ve +4 olarak kabul edilir
(Mertler ve Vannatta, 2000). Katilimcilarin 6lgege verdikleri puanlarin toplaminin z
puanlarina bakildiginda -4 ve +4 araliginda oldugu goriilmiistiir.

Cok yonlii ug degerler, iki ya da daha fazla degiskene iliskin puanlarin olagan dis1
kombinasyonlar1 anlamina gelir. Faktor analizinde her bir madde degisken gorevi
yapmaktadir, dolayisiyla 16 degisken igin faktdr analizi yapilmistir. Cok yonli ug
degerlerin ¢o6ziimii daha zordur ve daha once sOz edilen teknikler kullanilarak
belirlenmesi ¢ok guctir. Ancak Mahalanobis uzaklig1 olarak bilinen bir istatistiksel
yontemle belirlenebilir (Mertler ve Vannatta, 2005). Mahalanobis uzaklig1, bir denegin
diger deneklerin merkezinden (centroid) olan uzakligini gostermektedir. Bu merkez
nokta, tiim degiskenlerin ortalamalarindan olusturulan bir noktadir (Tabachnick & Fidell,
2013). Bir diger ifadeyle Mahalanobis uzakligi, bagimsiz degiskenin uzayindaki
merkezden veya Orneklem ortalamasindan tek bir veri uzakligini 6lgen bir istatistiktir.
Cok yonlii u¢ degerler icin kabul edilen 6lgiit, p<.001 diizeyinde manidar Mahalanobis
uzakligir degeridir. Her bir denek i¢in hesaplanan Mahalanobis degeri, kritik ki-kare
degeri ile karsilastirilmaktadir. Serbestlik derecesi (sd), analizdeki degiskenin sayisinin
(K) bir eksigi alinarak hesaplanmaktadir (Tabachnick & Fidell, 2013). Kritik ki-kare
degeri, 0=.001 ve “K-1” sd igin tablodan okundugunda Mahalanobis uzakligi 16
degisken i¢in kritik degerin 39.252 (p<.001) (Tabachnick & Fidell, 2013, s. 952)
arasinda oldugu kabul edilmektedir.

Ug degerler hata varyansini yukseltirler ve istatistiksel testlerin giiciinii azaltirlar
(Rasmussen, 1988, s. 190). Pallant (2012, s. 58) ug¢ degerlerle bas edebilmek i¢in bu
degerleri veri setinden silmenin bir ¢dziim olabilecegini belirtmektedir. Mevcut
arastirmanin veri setinin u¢ degerler agisindan incelenmesinden sonra 24 katilimciya ait
verinin analizlerden ¢ikarilmasina karar verilmistir. Bu durumda katilimci sayis1 333’ten

309’a dismiistiir.
Orneklem Biiyiikliigii (Sample Size)

Faktor analizinin yapilmasi i¢in hedef kitle ile bir uygulama gerceklestirilmistir.

Uygulama; rassal olarak belirlenen ilkokullarda 6grenim goren 4. smif dgrencileriyle
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gerceklestirilmigtir. Pallant (2012, s. 201) faktor analizinde her bir maddeye karsilik en
az 5 katilime1 oraninin tutturulmasi gerektigini ifade etmektedir. Orneklem biiyiikliigii
acisindan DFA i¢in veri yapisinin uygunlugunu test etmeye yonelik bir baska 6l¢iit Kaiser
Mayer Olkin (KMO) testi sonuglaridir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2018, s.
207). KMO, gozlenen korelasyon katsayilarinin biliytikligti ile kismi korelasyon
katsayilarinin biiytikliigiinii karsilastiran bir testtir (Kalayci, 2006).

KMO degerinin yiiksek olmasi, 6l¢ekteki her bir degiskenin diger degiskenler
tarafindan miikemmel bir sekilde tahmin edebilecegi anlamina gelmektedir. KMO sifir
ve bir arasinda bir deger almaktadir ve 6rneklem biiylikliigi icin deger; .50-.60 arasinda
ise kotu, .60-.70 arasinda ise zayif, .70-.80 arasinda ise orta, .80-.90 arasinda ise iyi, .90
ve Uzerinde ise miikkemmel oldugu yorumu yapilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk,
2018, s. 206; Sencan, 2005). Bu ¢alisma kapsaminda 309 katilimcidan toplanan veriler
DFA i¢in kullanmilmistir. Tablo 3.5 incelendiginde KMO degerinin .950 oldugu
gorilmektedir. Bu nedenle DFA igin toplanan verilerin orneklem biyiikliigiiniin

miikemmel oldugu ifade edilebilir.

Tablo 3.5. Bartlett kiiresellik testi ve KMO sonuclar

KMO X2 Sd p

.950 3418.797 120 000

Normallik (Normality)

Faktor analizinde her bir madde degisken gorevi yapar. Dolayisiyla CYEMUK
Olceginin 3. boliimiinde bulunan 16 degisken i¢cin DFA yapilmaktadir. Cok degiskenli
normallik, tiim degiskenlerin ve degiskenlerin tiim dogrusal kombinasyonlarinin normal
olarak dagilmasidir (Tabachnick & Fidell, 2013). Verilerin ¢ok degiskenli normalligi
Bartlett Kiiresellik Testi ile hesaplanir (Cokluk, Skercioglu ve Biiylikoztiirk, 2018, s.
208). Tablo 3.5 incelendiginde Bartlett testinin anlamli oldugu (p<.05) goriilmektedir. Bu
bulgu ¢oklu normallik 6l¢iitiniin karsilandigini ortaya koymaktadir.

Ancak bu degerin tek basina yorumlanmamasi, tek degiskenli normalligin de test
edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2018).
Tabachnick & Fidell’e gore (2013, s. 80) buyuk érneklemlerde (n>200) ¢ikarim testlerini
(formal inference tests) kullanmak yerine dagilimin sekline bakmak iyi bir fikirdir. Faktor
analizinin sayiltilarindan birisi olan normalligin incelenmesi i¢in her bir maddenin

dagilim grafikleri incelenmistir. Bu grafikler normal dagilima yakin goriintiiler vermistir.
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Ayrica her bir maddenin basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir. Fabrigar, Wegener,
MacCallum ve Strahan (1999, s. 283) faktdr analizinde maksimum benzerlik teknigi
kullanildiginda carpiklik degerinin 2’den basiklik degerinin ise 7’den biiyiik olmamasi
gerektigini ifade etmektedir. Her bir maddenin ¢arpiklik ve basiklik degerleri
incelendiginde veri setinin tek degiskenli normallik sayiltisini karsiladig1 soylenebilir.

Dogrusallik (Linearity)

Dogrusallik iki degisken arasindaki dogru bir iliskinin olmasi olarak
tanimlanabilir. Iki degisken arasinda dogrusal bir iliskinin varligi, dogrusal korelasyon
katsayist (r) ile bulunur. Dogrusalliga iligkin karar noktas1 6rneklemdeki kisi sayisina
gore degismektedir. n=100 i¢in karar .196’dir (-1 ile -.196 ve +.196 ile +1) (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyilikoztiirk, 2018, s. 209). Veri setinin korelasyon katsayilari

incelendiginde degiskenler arasinda dogrusal bir iligski oldugu sonucuna ulasilmistir.
Coklu Baglanti (Multicollinearity) ve Tekillik (Singularity)

DFA yapabilmemiz icin degiskenler arasinda kuvvetli bir iligki olmamasi
gerekmektedir. Coklu baglanti, test maddelerinin ikiserli olarak birbiriyle yiiksek
derecede iligkili olmast durumudur. Coklu dogrusalligi belirlemek icin Tolerance ve VIF
degerleri incelenmelidir. Tolerans degerlerinin 0.224 ile 0.712 arasinda, VIF degerlerinin
ise 1.405 ile 4,62 arasinda oldugu bulunmustur. Tolerans degerlerinin 0.10’dan biiyiik ve
VIF degerlerinin 10°dan kii¢iik olmast (Akbulut, 2010), veri setinde ¢oklu dogrusal
baglant1 ve tekillik problemi olmadigini, verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir. Sonuc¢ olarak faktor analizinin yapilmasi igin hedef kitle ile
gerceklestirilen uygulama sonucu toplanan veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu

belirlenmistir.

3.3.1.6.2. Dogrulayic1 faktor analizi

Olgeginin madde ve degiskenleri alan yazindan yararlanilarak ve uzman goriisleri
dogrultusunda belirlenmistir. Daha 6nceden belirlenmis bir yapi olmasi nedeniyle
dogrulayici faktor analizi (confirmatory factor analysis) yapilmistir. Tablo 3.6°da 6l¢egin

faktorleri ve faktorlerin maddeleri verilmistir.
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Tablo 3.6. Olgegin faktorleri ve faktorlerin maddeleri

Faktor Madde sayisi Madde numarasi

1. Mobil uygulama kullanimina isteklilik 4 1,2,3,4

2. Yabanc1 dil 6grenimine katki 10 6,7,8,9,10,11,12,13, 14
3. Algilnan kontrol 3 15, 16, 17

Olgegin dogrulayici faktdr analizi acik kaynak kodlu bir uygulama olan Jamovi
paket programiyla gergeklestirilmistir. Bunun i¢in Oncelikle veriler SPSS programina,
sonrasinda ise Jamovi programina aktarilmistir. Kestirim yontemi olarak en sik kullanilan
tekniklerinden biri olan “maximum likelihood”, diger bir ifadeyle maksimum benzerlik
yonteminden yararlanilmistir. Maksimum benzerlik yontemi; kullanim kolayhigi,
yorumlanabilirlik ve verdigi uygunluk testleri sonuclarinin zenginligi agisindan en ¢ok
kullanilan yontemdir (Schumacker ve Beyerlein, 2000, s. 629).

Sosyal bilimler alaninda ¢alisan aragtirmacilar, siklikla dogrudan gbézlenemeyen
kuramsal yapilarla ilgilenirler. Bu soyut olgular gizil degisken ya da faktdr olarak
adlandirilir.  Gizil degigskenler dogrudan goézlenememesi nedeniyle dogrudan
Ol¢iilemezler. Gozlenemeyen degisken gézlenebilen bir baska degiskenlerle baglantilidir,
dolayisiyla onlar1 6lgmek olanaklidir. Gozlenen degisken diger bir ifadeyle maddeler
arastirmaci tarafindan Olciilen degiskenlerdir. Bu noktada ilk yapilmasi gereken faktor
yiiklerinin incelenmesidir. Faktor yiikleri, gizil degiskenin gozlenen degiskende temsil
edilme agirligint ya da yiikiinii gosterir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2018, s.
267). Tablo 3.7°de modele ait fakor yiikleri (factor loadings) verilmistir.
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Tablo 3.7. Olgek modeline ait faktor yiikleri

Maddeler Faktor Estimate  S.E. z p

Madde 1 <--- Mobil uygulama kullanimina isteklilik 0.790 0.0518  15.25 <.001
Madde 2 <--- Mobil uygulama kullanimina isteklilik 0.669 0.0584 1145 <.001
Madde 3 <--- Mobil uygulama kullanimina isteklilik 0.567 0.0561 10.12 <.001
Madde 4 <--- Mobil uygulama kullanimina isteklilik 0.723 0.0541  13.38 <.001
Madde 6 <--- Yabanci dil 6grenimine katk1 0.799 0.0555  14.40 <.001
Madde 7 <--- Yabanci dil 6grenimine katk1 0.825 0.0415  19.88 <.001
Madde 8 <--- Yabanci dil 6grenimine katk1 0.827 0.0445  18.56 <.001
Madde 9 <--- Yabanci dil 6grenimine katki 0.829 0.0455 18.24 <.001
Madde 10  <--- Yabanci dil 6grenimine katk1 0.845 0.0479 17.64 <.001
Madde 11 = <--- Yabanci dil 6grenimine katki 0.789 0.0479  16.47 <.001
Madde 12 <--- Yabanci dil 6grenimine katki 0.797 0.0464  17.15 <.001
Madde 13 <--- Yabanci dil 6grenimine katki 0.841 0.0459  18.32 <.001
Madde 14  <--- Yabanci dil 6grenimine katki 0.761 0.0491 1551 <.001
Madde 15  <--- Algilanan kontrol 0.718 0.0531  13.53 <.001
Madde 16  <--- Algilanan kontrol 0.803 0.0477  16.83 <.001
Madde 17 <--- Algilanan kontrol 0.573 0.0624 9.18 <.001

Yukarida Tablo 3.7.de goriildiigi gibi CYEMUK 6l¢egine ait modelde bulunan
tim yollarin istatistiksel olarak anlamli (p<.005) oldugu goriilmektedir. Estimates
(tahminler) degerleri gizil degiskenle gozlenen degiskenler arasindaki giiclii bir iliskinin

varhgini gostermektedir. Olgegin kuramsal modelinin incelenmesi amaciyla yiiriitiilen

dogrulayici faktor analizinin modeli Sekil 3.2°de verilmistir.
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Sekil 3.2. Dogrulayici Faktér Analizi Modeli (MUK: Mobil Uygulama Kullanimina Isteklilik, YDO:
Yabact Dil Ogrenimine Katki, AK: Algilanan Kontrol)

Kestirim yontemi segildikten sonra modele ait sonug¢larin uyum indeksleri vasitasi
ile incelenmesi gerekir (Albright and Park, 2009, s. 13). Uygunluk istatistikleri, tasarlanan
modelin gercek ile ne derece uyustugunu test eder, dolayisiyla modelin yapisal gegerligini
(construct validity) ortaya koymaktadir. Bir¢ok uygunluk istatisti§i vardir, bunlarin
birbirlerinden iistiin ve zayif yanlar1 s6z konusudur (Yaslioglu, 2017, s. 80). Dolayisiyla
tek bir istatistige dayanarak modelin iyi ya da kotii bicimde gercege uydugunu sdylemek
yanlis olacaktir. Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler ile orijinal yap1 arasindaki; Ki-
Kare (y%), karsilastirmali uyum indeksi (Comparative Fit Index- CFI) ve yaklasik
hatalarin ortalama karekokii (Root Mean of Square Error of Approximation- RMSEA)
istatistikleri hesaplanmistir. Tablo 3.8’de y%, CFI ve RMSEA degerleri goriilmektedir.
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Tablo 3.8. Olgek modelinin iyi uyum indeksleri ve y? istatistikleri

n 72 sd 1lsd CFI RMSEA

309 257 101 2.54 0.954 0.07

Geleneksel olarak arastirma raporlarinda sonucu en ¢ok verilen uyum indeksi Ki-
kare istatistigidir (¥?) (Munro, 2005, s. 300). ¥ istatistigine ait p degeri drneklem
biiylikliigiinden etkilenir ve ¢ok biiyiik drneklemler olmadik¢a modelin reddedildigi
sonucunu verebilir (Waltz, Strcikland & Lenz, 2010, s. 170). Bu durumda y? degerinin
serbestlik derecesine bdliinmesiyle elde edilen deger dikkate alinir (Simsek 2007, s. 22).
Jamovi programi yardimiyla gergeklestirilen DFA kapsaminda %2 ve sd elde edilmistir.
¥?/sd oran1 2.54’tiir. Bu degerin 5 veya daha az1 olmas1 model ile verinin uyumunun iyi
oldugunu gostermektedir (Gillaspy, 1996). Bu bulgu, CYEMUK 6l¢egi i¢in Onerilen
modelin toplanan veri ile iyi uyum igerisinde oldugunu gostermektedir.

Karsilagtirmali uyum indeksi (CFI), modelin uyumunu degiskenler arasinda hicbir
iligkinin olmadigin1 varsayan bir modelle karsilastirarak verir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2018, s. 269). CFI degeri 0 ile 1 arasinda degisir. CFI’nin 0.90’1 agmasi iyi
bir model gostergesi olarak alinmaktadir. Tablo 3.8 incelendiginde CFI degerinin .954
oldugu goriilmektedir. Degerin 1’e yakin olmasi nedeniyle olusturulan modelin
miikemmel oldugu ifade edilebilir.

RMSEA, popiilasyon varyansini kestirmek amaciyla kullanilan bir indekstir. Bu
indeks 0 ve 1 arasinda bir deger almaktadir. RMSEA’nin 0’a yakin olmasi evren ve
orneklem arasinda fark olmadigini ifade eder (Brown, 2016). Tablo 3.8 incelendiginde
RMSEA degerinin 0.07 oldugu, 0’a yakin bir deger aldig1 goriilmektedir. Bu durumda
CYEMUK o6lgegi icin toplanan verilerin 6rnekleminin evreni temsil ettigi ifade edilebilir.
3.3.1.7. Olgegin giivenirligi

Guvenirlik bir 6lgme aracindaki tiim maddelerin ayn1 amaca hizmet edip
etmedigini belirleme, maddelerin bir biitiin olusturup olusturmadigini belirlemek
amaciyla dl¢iilmektedir (Akbulut, 2010, s. 79). CYEMUK o6l¢eginin giivenirlik caligmast
kapsaminda, 6l¢ek maddelerinin birbirleri ile tutarliligini test etmek icin Cronbach Alpha
() katsayisma bakilmistir. Olgegin  faktér analizinin  belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen uygulamadan elde edilen veriler kullanilarak i¢ tutarlilik Jamovi
programinda hesaplanmistir. Olgegin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve Cronbach

Alpha degerine iligkin veriler Tablo 3.9’ da verilmistir.
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Tablo 3.9. Ol¢egin ortalama puan:, standart sapmast ve Alpha Degeri

Madde Sayisi n X o a

16 309 3.68 0.750 0.945

Tablo 3.9°da CYEMUK 6lg¢eginin 16 maddesiyle ilgili katilimer sayisi (n), aritmetik
ortalamast (X), standart sapmasi (g) ve Cronbach Alpha degeri (o) goriilmektedir. 309
katilimcidan toplanan veriler incelendiginde 6l¢egin aritmetik ortalamasinin 5 puan iizerinden
3.68 oldugu gorilmektedir. Standart sapma 0.750°dir. Standart sapma, bir dizilimdeki tim
bireylerin ortalamaya olan uzakliklariin ortalamasidir (Akbulut, 2010, s.12). Bu deger diistiik¢e
bireyler ortalamaya yaklagsmakta, homojen bir dagilim gériilmektedir (Akbulut, 2010, s. 12). Veri
setinin standart sapmasi incelendiginde dagilimin normal oldugu ifade edilebilir. Cronbach Alpha
degerinin .945 oldugu goriilmektedir. Giivenirlik degerinin .90 nin iizerinde olmasi nedeniyle
CYEMUK 6l¢eginin oldukea giivenilir bir 6lgme araci oldugu ifade edilebilir (Pallant, 2012, s.
90).

Ayrica Tablo 3.10’da goriildiigii tizere bir madde silindiginde 6lgegin Cronbach Alpha (o)
degerinde ne tiir degisim olabilecegine de bakilmistir.

Tablo 3.10. Madde toplam istatistikleri

Madde Cronbach's Alpha Degeri
Madde 1 0.942
Madde 2 0.945
Madde 3 0.946
Madde 4 0.943
Madde 6 0.939
Madde 7 0.942
Madde 8 0.939
Madde 9 0.939

Madde 10 0.940
Madde 11 0.940
Madde 12 0.940
Madde 13 0.939
Madde 14 0.941
Madde 15 0.943
Madde 16 0.941
Madde 17 0.947
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Tablo 3.10 incelendiginde her bir madde ¢ikartildiginda oSlgegin guvenirlik
katsay1s1 goriilmektedir. Olgek maddelerinden biri ¢ikarildiginda 6lgegin Cronbach alpha
degerinin .945’e yakin bir deger aldig1 goriilmektedir. Bu nedenle tiim maddeler 6lgekte
tutulmustur. Sonug olarak Cocuklarm Yabanci Dil i¢in Egitsel Mobil Uygulamalari
Kullanim1 Olgeginin gegerli ve giivenilir bir dlgek oldugu belirtilebilir.

3.3.2. Yan Yapilandirilmis goriisme formlari

Arastirma kapsaminda nitel veriler, nicel verilerin toplanmasinda érneklem olarak
secilen okullardan 4. simif 6grencileri, 6gretmenleri ve velileri ile yapilan goriismeler
neticesinde elde edilmistir. Nitel verilerin elde edilmesinde veri toplama araci olarak yar1
yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriismelerde
katilimcilara yonelik hazir sorular vardir ancak arastirmaciya bu sorulara ek olarak
katilimcilarin verdigi yanitlar1 derinlemesine sorgulamasi icin esneklik verilir (Ersin ve
Bayyurt, 2015, s. 202). Yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 {i¢ bilesenden
olusmaktadir. Goriisme formunun ilk bileseni bilgilendirmedir. Bilgilendirme sayfasinda
goriismenin, konusu, amaci, kapsamina iliskin bilgiler yer almaktadir. Goriisme
formunun ikinci bileseni aragtirmaya gonilli katithm formudur. Gonilli katilim
formunda goriismenin nasil gerceklestirilecegi, ses kaydi yapilacagi bilgisi, verilerin
hangi kosullarda kimler tarafindan nasil saklanacagi, verilerin hangi amagla nasil
kullanilacag1 ve arastirmacinin iletisim bilgileri bulunmaktadir. Yar1 yapilandirilmis
gbrlisme formunun son bileseni aragtirmanin amacini yansitan agik uglu goriisme
sorularindan olusmaktadir.

Agiklayict sirali karma yontem arastirma desenine uygun olarak nicel asamadan
elde edilen bulgularin nitel agsamaya kaynaklik etmektedir. Bu amacla nicel agamada
ulagilan ve agiklamaya ihtiya¢ duyulan bulgulardan yola ¢ikilarak nitel asamanin kapsami
belirlenmektedir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen nicel bulgular 1s1ginda yari
yapilandirilmig goériisme formunun sorulart 6grenciler, veliler ve 6gretmenler icin ayri
ayr1 hazirlanmistir. 4. sinif 6grencilerinin yaslarinin kiigiik olmast, dolayisiyla goriislerini
tam manasiyla ifade edememeleri ihtimali nedeniyle Ogretmenler ve veliler ile de
goriismeler yapilmistir. Sorular nicel bulgulara gore olusturuldugu igin oOncelikle
arastirma sorulari, nicel bulgular ve goriisme sorularinin yer aldigi EK-12’de goriilen

goriisme sorular1 hazirlama tablosu olusturulmustur.
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Ogrenciler igin hazirlanan yari yapilandirilmis goériisme formunda hazirlayict
sorular ve arastirmanin amacina uygun olarak olusturulmus bir soru yer almaktadir. EK-
13’te 4. siif 6grencileri i¢in hazirlanan gortisme formuna bir 6rnek verilmistir. Veli ve
O0gretmenler i¢in hazirlanan goriisme formlarinda da hazirlayici sorular ve 2 adet goriisme
sorusu yer almaktadir. Sorularin anlagilmamasina Onlem olarak agiklamalara da yer
verilmistir. Veliler ve 0&gretmenlere de arastirmanin amacma uygun bir soru
olusturulmustur. Ayrica CYEMUK olgeginde yer alan Mobil uygulamalarla kendi
kendime Ingilizce grenebilirim (41. madde) maddesine dgrencilerin ¢ogunlugunun
kararsizim segenegini se¢meleri nedeniyle Ogretmen ve velilere, bu maddeyi
detaylandirma amacghi 2. goriisme sorusu olusturulmustur. 4. siif 6grencilerinin
Ogretmenleri i¢in hazirlanmis olan goriisme formuna EK- 14°de bir 6rnek verilmistir. 4.
siif 6grencilerinin velilerinin goriisme formu 6rnegi EK 15’de bulunmaktadir.

Goriisme formlari, goriiniis ve kapsam gecerligi i¢in alan uzmanlarinin goriis ve
onerilerine sunulmustur. Kapsam gegerligi yabanci dil egitimi ve AUO alanlarinda
calisan uzmanlar tarafindan yapilmistir. Alan uzmanlar1 “uygun 6rnekleme” yontemi
kullanilarak saptanmistir. Bu yontemde arastirmaci ihtiya¢ duydugu biiytikliikteki bir
gruba ulasana kadar en ulasabilir yanitlayicilardan baslayarak ¢alisma grubunu tanimlar
(Blytkoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel; 2008). Calisma grubunun
belirlenmesinde katilimcilarin goniilliiliigii esas alinmigtir. Olgegin degerlendirilmesinin
yapilmast i¢in segilen uzmanlara goriisme formlari yollanmistir. Uzmanlardan gelen

geridoniitlere gore goriisme formlarinda degisiklikler yapilmistir.

3.4. Orneklemin Belirlenmesi

Bu arastirma, karma yontem arastirma modellerinden biri olan agiklayict sirali
karma yontem deseni ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin ilk agsamasinda, nicel veriler
toplanmis ve istatistiksel testlerle genel bir bakis acis1 saglayan nicel sonuglara
ulasilmustir. Ikinci asamada arastirma, nicel bulgularin iizerine insa edilen nitel verilerin
toplanmasi ve analiziyle devam edilmistir.

Aragtirmanin  birinci boyutunda c¢alisma grubu seckisiz ornekleme belirme
yontemlerinden tabakali 6rnekleme kullanilarak belirlenmistir. 17.04.2015 Tarihli ve
29329 Sayili Resmi Gazete'de Yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Ogretmenlerinin
Atama Ve Yer Degistirme Yonetmeliginin "Hizmet bélgeleri” baslikli 37. maddesindeki;
cografi durum, ekonomik ve sosyal yonden gelismislik diizeyi, ulasim sartlar1 ile hizmet

gereklerinin karsilanmasi yoniinden benzerlik gosteren yerler gruplandirilarak ii¢ hizmet
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bolgesi olusturulmustur (MEB, 2020d). Eskisehir ili 1. hizmet bolgesinde yer almaktadir.
Hizmet alanlar1 ise YOnetmeligin Hizmet alanlar1 baslikli 38. maddesindeki; 0gretmen
atamasi ve ¢alistirilmasinda sehir merkezine uzakliklar1 bakimindan benzerlik gdésteren
egitim kurumlar1 gruplandirilarak alt1 hizmet alanina ayrilmistir.

Eskisehir ilinde bulunan hizmet alanlar1 EK-16’da verilmistir. Sehir merkezde yer
alan okullar 1. hizmet alani, sehir merkezine yakin yerde bulunan okullar 2. hizmet alani
ve koy okullar1 3., 4., 5. ve 6. hizmet alani olarak gruplandirilmistir. Hizmet alanlariyla
ilgili listeye ulasilmasinin ardindan 1. hizmet alaninda yer alan merkez, 2. hizmet
alaninda bulunan merkeze yakin ve 3., 4., 5. ve 6. hizmet alaninda olan kdy okullarindan
rassal olarak belirlenen 4. sinif 6grencileri arastirmanin érneklemini olusturmaktadir.

Gegerli tahminler yapabilmek icin bagimli degiskenle iligkili olabilecek bir
degisken agisindan evrende bulunan homojen alt gruplarin 6rneklemde temsilligini
garanti altina almak gerekir. Bu durum tabakali 6rnekleme ile saglanabilir (Biiytlikoztiirk
ve digerleri, 2008, s. 86). Bu nedenle bu g¢alismanin 6rneklemi tabakali 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir.

Bu calisma kapsaminda tabakali drnekleme yontemi kullanilmasinin bir diger
nedeni ise dijital bolunmenin belirlenmesidir. Dijital boliinme (digital divide), degisik
cografi alanlarda yasayan bireylerin, bilgi ve haberlesme teknolojilerine erisim imkani
ile internet erisimine sahip olup olamama durumunu ifade etmektedir (Bastiirk Akca,
2014, s. 6). Dijital boliinmenin 6l¢iilmesinde kullanilan gostergeler; bilgisayar, mobil
arag, televizyon gibi teknolojilerin sayist ve internet erisimi olarak siralanabilir.
CYEMUK Olgeginin ilk boliimiinde katilimcilarin mobil araglarinin olup olmadigi ve
mobil ara¢ sayisi, internet baglantilarinin olup olmadigini belirlemeye yonelik sorular
vardir. Bu baglamda farkli konumlarda yasayan Ogrenenler arasinda dijital
boliinmiisliigiin boyutlar1 belirlenmistir.

Yapilacak olan arastirmanin evrene genellenebilmesi i¢in yeterli sayida 6rneklem
sayisina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bir ¢alisma igin evreni temsil edecek orneklem sayisi
planlama asamasinda karar verilmesi gereken bir durumdur (Sevgin ve Cetin, 2017).
Caligsma sonucunda topluluk ya da grup hakkinda bir fikir edinme, karar verme, ya da bir
cikarimda bulunma gibi Onem tasiyan sonuglara ulasilmaktadir. Bu sonuglarin gegerli ve
giivenilir olmasi bilimsel agidan 6nemlidir.

Orneklem biiyiikliigii testin giicii ile dogrudan iliskilidir (Shavelson, 2016), bu

nedenle evrene genellenebilecek yeterli diizeyde orneklem sayisinin belirlenmesinde
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cesitli yontemlerden biri gl¢ analizidir. Capik (2014) istatistiksel giclin Orneklem
sayisindan etkilendigini dile getirerek arastirmacilarin 6rneklem sayisini giic analizi ile
hesaplayabileceklerini belirtmektedir. Orneklem biiyiikliigii gibi anlamlilik diizeyi (o) ve
etki biiyiikliigii de testin giicii ile dogrudan iligkilidir.

Cohen (1988) istatistiksel guici (statical power), yanlis bir sifir hipotezinin (Ho)
reddedilme olasilig1 (1-p) olarak tanimlamistir. Hipotez bilimsel arastirmalar neticesinde
ortaya ¢ikan sonuglara dayali bir tahminin ifadesidir (Sevgin ve Cetin, 2017). Bu tahmini
yapmak ve olaylar1 agiklamak icin gercekte iki hipotez kullanilmaktadir. Bunlar sifir
hipotezi ve alternatif hipotezdir. Kurulan bir hipotez sonucu dort durum ile karsilagiima
ihtimali vardir. Bunlar: Dogru bir hipotezi kabul etme, yanlis hipotezi reddetme, dogru
bir hipotezi reddetme ve yanlis bir hipotezi kabul etmedir. Son iki durum istenilen bir
durum degildir ve bu durumlar hatali kararlar alinmasina neden olmaktadir. Hipotezle
ilgili karar verilirken 2 tip hata yapilmaktadir. Bunlar: I. ve Il. tip hatalardir. I. tip hata,
stfir hipotezi dogru oldugu halde red edilmisse olusmaktadir. Boyle bir hatanin yapilma
olasiligi alfa (a) ile gosterilir ve a’ya testin anlamlilik diizeyi adi verilir. o, genellikle
0.01 veya 0.05 olarak kurulmaktadir (Keskin, 2020).

I1. tip hata ise sifir hipotezi yanlis oldugu halde kabul edilmisse olusur. Boyle bir
hatanin yapilma olasiligi beta (B) ile gosterilir ve 1 — B degeri de testin giicii olarak
adlandirilir (Sevgin ve Cetin, 2017). Istatistiksel Giig, sayisal olarak “0” ile “1” arasinda
degerler alir. “0” degeri giiciin hi¢ olmadigini “1” degeri ise giiclin miikemmel oldugunu
gostermektedir (Sevgin ve Cetin, 2017). Cohen (1988), eger arastirmacinin elinde
istatistiksel giiclin ne olmasi ile ilgili bir dayanagi yoksa, bir bagka deyisle heniiz veri
toplamamissa, bu seviyenin en az 0.80 olmasi1 gerektigini belirtmistir.

Istatistiksel Giicii etkileyen dncelikli parametrelerden biri de etki biiyiikliigiidiir.
Etki biyiikliigl genel anlamda, incelenen olgunun, incelenen evren (izerinde mevcut olma
derecesidir (Cohen, 1988). Etki biiytkligi kullanilan teste gore degismekle birlikte
Cohen’in etki biiyiikliigii hakkinda yapmis oldugu geleneksel bir siniflandirma olan
klcuk, orta ve buyuk seviyelerinden biri secilebilir (Keskin, 2020).

Veri toplamadan once yapilan gii¢ analizi, hedeflenen giicli elde etmek amaciyla
gerekli olan 6rneklem biiytikliigiinii tahmin etmede kullanilir (Carpik, 2014, s. 270). Bu
aragtirmada sifir hipotezinin (yabanci dil 6grenimini destekleyen mevcut mobil
uygulamalarim 4. sinif 6grencilerinin Ingilizce ders basarisina etkisi yoktur) dogru oldugu

halde reddedilme ihtimali 0.05 olarak tanmin edilmektedir. Sifir hipotezinin yanlig olmasi
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durumunda reddedilme ihtimali (1-p) ise 0.80 olarak tahmin edilmektedir. F testi igin
orta diizeyde etki biiyiikliigii tahmin edilmektedir (Effect size: 0.25). Orneklem
biiyiikliigiinii hesaplama i¢in G power 3.1.9.4 istatistik programi kullanilmis (Effect size:
0.25, o = 0.05, Power (1- B err prob) = 0.80, Number of Group = 3) ve yapilan analiz

sonucunda 6rneklem sayis1 159 olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin ikinci boyutu olan nitel verilerin toplanmasinda 6rneklem amach
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Nicel verilerin toplanmasi igin segilen okullardan
amagh Ornekleme yoluyla 4. simif Ogrencileri, 6gretmen ve velileri ile goriismeler
gerceklestirilmigtir.  Amagli  Ornekleme, olasilik temelli olmayan bir O6rnekleme
yaklagimidir. Calismanin amacina bagli olarak bilgi acisindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak taniyan amaclh 6rnekleme, belli
Olciitleri karsilayan veya belirli 6zelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda
calisilmak istendiginde tercih edilmektedir (Kog, 2017, s. 490). EK-16’da verilen
Eskisehir ilindeki hizmet alanlari listesi incelenmis ve bu listeden 1. hizmet alaninda yer
alan merkez bir okul, 2. hizmet alaninda yer alan merkeze yakin bir okul ve 3. hizmet
alaninda yer alan bir k@y okulundaki 4. sinif &grencileri, ogretmen ve velileri nitel

verilenlerin toplanmasinda 6rneklem olarak belirlenmistir.
3.5. Verilerin Toplanmasi

CYEMUK 6lcegi Google Formlara aktarilmis ve bir link olusturulmustur. Olgegin
uygulanmast i¢in Orneklem olarak belirlenen okullarda 6grenim goren 4. siif
ogrencilerinin velilerine Google Formlarda olusturulan link elektronik ortamda
paylagilmistir. Ogrenciler dlgegi velileri gézetiminde doldurmuslardir. Linkle beraber
gonderilmis olan mesaj asagida verilmistir.

“Degerli Veliler; doktora tezim kapsaminda yabanci dil ogrenmeyi destekleyen
mobil uygulamalarin 4. Swnif &grencilerinin  Ingilizce ders basarisina  etkisini
arastirmaktayim. Linkte gonderilmis olan  olcegin 4. Swumif 6grencileri tarafindan
doldurulmasi gerekmektedir. Ogrencilerin élcege ulasmalarinda yardimct olmanizi rica
ediyorum. Verilen yanitlar bilimsel olarak kullamlacak ve gizli tutulacaktir.
Tesekkiirler.”

Arastirmada 4. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersi sene sonu notu kullanilacag i¢in

Olcek formu Haziran ayinda gevrim ici olarak merkez, merkeze yakin ve koy okullarina

iletilmistir. Bu siirecte 151 68renciden veri toplanmistir. K8y okullarinda bulunan 4. siif
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ogrencilerinden sadece 3 dgrenci doniis yapmstir. Bu da koy okullarindaki 6grenciler ile
diger okullardaki dgrenciler arasinda var olan dijital uguruma kanit niteligindedir. Dijital
boliinme sadece teknolojiye sahip olma olarak tanimlanmamaktadir, dijital okuryazarlik
da dijital boliinmenin 6geleri arasindadir. Kéyde 6grenim gdren Ogrenciler ¢evrim igi
anketi cevaplamay1 bilmiyor olabilirler.

Sene sonu olmast nedeniyle koéyde bulunan ogrencilere yaz tatilinde
ulagilamamustir. Eyliil ayinda okullarin agilmasiyla birlikte kdy okullarinda bulunan
Ogrencilere yliz ylize erisilmistir ve dlgek formu uygulanmistir. Koy okullarina bire bir
gidilmis (Bkz.: EK-9) ve &lgek formu dagitilmistir. Ogrencilere,

“Degerli  Ogrenciler; doktora tezim kapsaminda yabanci dil Ogrenmeyi
destekleyen mobil uygulamalarin Ingilizce ders basarisina etkisini arastirmaktayim.
Olgegi evde velileriniz esliginde doldurmaniz gerekmektedir. Yarin lcegi sizlerden geri
alacagim. Verilen yanitlar bilimsel olarak kullanilacak ve gizli tutulacaktir.
Tesekkiirler.” agiklamasi yapilmistir.

Ertesi giin 63 tane 6grenciden veri toplanmustir, ancak 6 tane 6lgek formunun bos
oldugu tespit edilmis ve bu veriler analize dahil edilmemistir. EK-10’da bos 6l¢ek
formuna dair bir tane ornek verilmistir. 151 tane Ogrenciden g¢evrim igi, 57 tane
Ogrenciden ise yliz ylize olmak iizere toplamda 208 6grenciden veri toplanmistir. EK-
11°de yiiz yiize toplanan 6l¢ek formuna iligkin bir 6rnek yer almaktadir.

Nitel verilerin toplanmasinda yapilan gorligmeler arastirmaci tarafindan
yuritilmistiir. EK-17’de gidilen okullarla ilgili fotograflar bulunmaktadir. Goriismelerin
gerceklestirilmesinden Once pilot bir uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada dikkat

edilmesi gereken noktalar ve ayrintili agiklamalar yapilmasi gibi ek dnlemler alinmistir.

Gortismelerden Once izinler alinmis, goriismelerin yapilacagi 6grenci, 6gretmen
ve velilere arastirma ve goriisme formu hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilerle goriisme
yapilmasindan 6nce veliler bilgilendirilmis ve velilerden izin alinmis; veli izin formu ve
goniillii katilm formu onaylanmadan goriismeler yapilmamustir. Oncelikle dgrenci,
ogretmen ve veliler olmak iizere ii¢ farkli grupla randevular olusturulmustur. Goriisme
yapilmadan oOnce katilimcilara sorular1 inceleyebilecekleri, hazir olduklarinda
baslanacag1 ve istedikleri zaman ses kaydinin durdurulabilecegi yoniinde agiklamalar
yapilmistir. Bu goriismeler siirecinde ses kaydi arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Bdylece 24 katilimcidan veri toplanmustir.
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3.6. Verilerin Analizi
3.6.1. Nicel verilerin analizi

Nicel verilerin toplanmasinin ardindan verilerin analizi yapilmistir. Verilerin

yiizde (%), frekans (f), standart sapma (o) ve ortalamalari (X ) belirlenmistir. Arastirmada
elde edilen verilerin dagilimi incelenmis ve normal dagilim gdsterip gostermedigine
bakilmistir. Bunun yaninda ¢arpiklik (skewness), basiklik (kurtosis) ve normal dagilim
grafikleri incelenmistir. Ayrica verilerin homojenliginin belirlenmesinde Levene testi
yuritiilmiistiir. Parametrik test 6n kosullar1 saglanmis oldugu i¢in gruplar (merkez-
merkeze yakin- kOy okullar1) arasindaki farkliligin belirlenmesinde tek yonlit ANOVA
testinden yararlanilmistir. Ug ya da daha fazla diizeyi bulunan bagimsiz degiskenin
bagimli degiskene etkisini 6lcmek amaciyla tek faktorlit ANOV A kullanildigi i¢in gruplar
arasindaki farkliligin hesaplanmasinda ANOVA kullanilmistir (Akbulut, 2010, s.122).
Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulama kullanimi ve Ingilizce ders notlari
arasinda anlaml bir iliski olup olmadigi korelasyon testi ile test edilmistir. Korelasyon,
Olciilmiis iki ya da daha ¢ok degisken arasinda iliski olup olmadigini, varsa yoniinii ve
giiciinii gostermek amaciyla kullanilan analiz tiirtidiir (Akbulut, 2010, s. 51). Test,
yabanct dil O6grenimini destekleyen mobil uygulamalari kullanan katilimcilarin
CYEMUK o6lceginin 3. boliimiine verdikleri yanitlarin toplam puanlart ve onlarin

Ingilizce sene sonu ders notlarina ait veriler kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
3.6.2. Nitel verilerin analizi

Gortismeler, katilimcilarin izniyle ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ses kayit
cihazina kaydedilen goriismeler kulaklikla dinlenerek yaziya doniistiiriilmiis ve desifre
edilmistir. Ham verilerin dokiilip kayit altina alinmasindan sonra MAXQDA paket
programina aktarilmistir, ardindan ham veriler kodlanarak temalara ve alt temalara
ulasilmistir. Ortaya ¢ikan temalarin yorumlanmasinda nitel analizlerin yani sira toplanan
verilerin raporlanmasinda frekanslarin  kullanildigi nicel betimsel analizlerden
yararlanilmistir. Frekanslar kod sayisimi degil kisi sayisint temsil etmektedir.
Tlimevarimsal icerik analizi slirecinde ulasilan temalarin gecerligi ve giivenirligi i¢in
bagimsiz arastirmacilar tarafindan da kontrol edilmistir. Ortaya c¢ikan temalarin
kodlamasin1 6ncelikle aragtirmaci bagimsiz olarak yapmis ve devaminda ayni islem tez

danismani tarafindan tekrarlanmistir. Kodlayicilar arasi giivenliligi hesaplamak icin
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Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen Goriis Birligi / (Gorlis Ayriligr + Goriis
Birligi) x 100 formiili kullanilmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik %95 olarak
hesaplanmistir. Ogrenci, dgretmen ve velilerin goriislerinin yer aldig1 dogrudan alintilara

da yer verilmistir.
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4. BULGULAR

Bu tez arastirmasi, agiklayici sirali karma yontem arastirma desenine uygun
olarak, nicel agsama ve nitel asama olmak tizere iki asamada gergeklestirilmistir. Bulgular
ana baslig1 altinda agiklayici sirali karma yontem desenine uygun olarak hem nicel
asamadan elde edilen bulgular hem de nitel asamadan elde edilen bulgular sunulmustur.
Arastirmanin ilk ti¢ sorusu nicel bulgularla cevaplandigi igin nicel asama altinda,
dordlncu soru nitel bulgularla cevaplandig i¢in nitel asama altinda sunulmustur. Besinci
ve son soru olan karma yontem sorusu ise tartisma ve sonu¢ boliimiinde cevaplanmustir.
4.1. Nicel Asama

Bu boliimde, yabanci dil 6grenimi igin gelistirilmis olan mobil uygulamalarin 4.
sinif dgrencilerinin Ingilizce ders basaris iizerine etkisini belirlemek amaciyla gelistirilen
Cocuklarm Yabanci Dil Igin Egitsel Mobil Uygulama Kullanimi (CYEMUK) 6lgeginin
verilerinin istatistiksel ¢oziimlemelerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular,
her bir aragtirma sorusuna ayr1 ayri cevap verecek sekilde ilgili alt bagliklarda verilmistir.

Cocuklarin yabanci dil i¢in mobil uygulama kullanimlariin belirlenmesinden
once demografik oOzelliklere bakilmistir. Katilimcilarin cinsiyeti, siirekli olarak
kullandiklar1 bir internet baglantis1 olup olmadigi, mobil cihazlarinin olup olmadigi,
giinliik ortalama mobil cihaz kullanim siireleri, Ingilizce 6grenmek igin mobil uygulama
kullanip kullanmadiklar1 sorulmustur. Ingilizce 6grenmek icin mobil uygulama
kullantyorlarsa kullandiklart mobil uygulamalarin adlar1 ve Ingilizce dersi sene sonu not
ortalamalar1 belirlenmistir.

Arastirmanin  6rneklemi Eskisehir ilinin merkez, merkeze yakin ve koy
okullarinda bulunan 4. sinif 6grencileridir. Hangi yerden ka¢ 6grencinin arastirmaya dahil

olduguna iliskin sayisal veriler Grafik 4.1 ve Tablo 4.1°de verilmistir.
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Grafik 4.1. Ogrencilerin égrenim gordiikleri yerlere gére dagilimi

Grafik 4.1 incelendiginde arastirmaya katilan merkez, merkeze yakin ve koy
okullarinda bulunan 6grenenlerin sayilarinin istatistiksel analizlerle karsilagtirilabilecek

diizeyde birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 1.0rnekleme dahil olan égrenenlerin 6grenim gordiigii yere gore dagilim

Okullarin bulundugu yer f %
Merkez 67 32
Merkeze yakin 81 39
Koy 60 29
Toplam 208 100

Arastirma kapsaminda, merkezde bulunan okullardan 67 tane Ogrenciden,
merkeze yakin okullarda bulunan 81 tane O6grenciden ve kdy okullarindan 60 tane
ogrenciden veri toplanmistir. Merkez, merkeze yakin ve kdy okullarinda 6grenim goren
ogrencilerin yiizde ve frekanslarinin birbirine yakin oldugu ifade edilebilir. Ancak koy
okullarinda diger yerlere oranla daha az 6grenen oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni
koy okullarinda siif mevcutlarinin az olmasi gosterilebilir. Ayrica, pandemi slirecinde
gerceklestirilen arastirmanin ¢evrimici veri toplama siirecinde kdy okullarindan yeterli
diizeyde veri toplanamamistir. Bu nedenle 6grencilerin bulundugu koylerdeki okullara
gidilmis ve veriler yiiz yiize toplanmistir. Oncelikle dlgek formu 6grencilere dagitilmis
ve onlardan velileri esliginde doldurmalari ve ertesi giin formu geri getirmeleri

istenmistir. Ogrencilerin bir kisminin formu evde unutmasi, 6 tane dgrencinin dlgek
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formunu eksik doldurmasi gibi etmenler nedeniyle de kdy okullarindan toplanan verinin
merkez ve merkeze yakin okullara oranla az oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, yiiz-
ylize veri toplama ile merkez ve merkeze yakin okullardaki katilimci sayisina yakin bir
saytya ulagilmistir.

Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalarin 4. siif 6grencilerinin
ders basarilarina etkisinin belirlenmesi amaciyla gelistirilen CYEMUK 6lcegi 208 tane
O0grenciye uygulanmistir. Grafik 4.2°de 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar ile ilgili

bulgular paylagilmistir.
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Grafik 4.2. Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlart
Grafik 4.2 incelendiginde merkezde bulunan okullarda 41 erkek, 26 kiz

ogrencinin; merkeze yakin okullarda 40 erkek, 41 kiz 6grencinin; koy okullarinda 33
erkek, 27 tane kiz 6grencinin; toplamda 114 erkek, 94 kiz 6grencinin arastirmaya dahil
oldugu goriilmektedir. Olgegin uygulandigr kiz ve erkek &grenci sayilarmin birbirine

yakin oldugu sdylenebilir.
4.1.1. Ogrencilerinin mobil uygulama kullanimlari nasildir?

Bu aragtirmanin amaci yabanct dil O6greniminde kullanilan mevcut mobil
uygulamalarm ilkokul 4. sinif dgrencilerinin ingilizce ders basarilari iizerindeki etkisini
belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda oncelikli olarak 4. smif 6grencilerinin mobil
uygulama kullanimlar1 nasildir sorusuna yanit aranmistir. Arastirmanin birinci sorusunun
alt sorusu ise; okullarin bulundugu yere gore (merkez- merkeze yakin- koy) 4. sinif
ogrencilerinin mobil uygulama kullanimlar1 nasildir seklinde oldugu i¢in veriler analiz
edilirken hem 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin bulundugu yerlere gore (merkez-

merkeze yakin- kdy) farkliliklara hem de toplam sonuglara bakilmustir.
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Arastirmanin birinci aragtirma sorusunu cevaplamak amaciyla CYEMUK 0lcek
formunun ilk bdliimiinde 6grencilerin internet erisimi, mobil cihaz sahipligi, mobil cihaz
kullanimi ve kullanim siiresine iliskin sorulara yer verilmistir. Ogrencilerden elde edilen
verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular sirasiyla verilmistir. Oncelikle dgrencilerin
stirekli olarak kullandiklart bir internet baglantis1 olup olmadigina iligkin bulgular Tablo

4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2. Siirekli internet baglantisina iliskin bulgular

Okullarin bulundugu yer Evet Evet Hayir Hayir
f % f %
Merkez 58 86,6 9 13,4
Merkeze yakin 70 86,4 11 13,6
Koy 47 78,3 13 21,7
Toplam 175 84,1 33 15,9

Tablo 4.2 incelendiginde merkez okullarda 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinin
stirekli internet baglantisi olanlarin oraninin %86,6 (n=58) oldugu, siirekli internet
baglantisi olanag1 olmayan 6grencilerin oraninin ise %13,4 (n=9) oldugu goriilmektedir.
Merkez okullarda 6grenim goéren 4. sinif 6grencilerinin ¢ogunlugunun siirekli internet
baglantis1 olanagina sahip oldugu ifade edilebilir. Merkeze yakin okullarda 6grenim
goren 4. sinif 6grencilerinden %86,4’ilinlin (n=70) stirekli internet baglantis1 varken
%13,6’smmin (n=11) siirekli internet baglantis1 olmadig1 bulgusuna ulagilmistir. Koy
okullarinda 6grenim goren 4. sinif dgrencilerinden %84,1’inin (n=47) siirekli internet
baglantis1 oldugu ancak %21,7’sinin (n=13) siirekli internet baglantis1 olmadigy;
toplamda ise 6grencilerin %84 iiniin (n=175) siirekli internet baglantisi varken %16’sinin
(n=33) siirekli internet baglantisinin olmadig1 goriilmektedir. Tablo 4.2°’de yer alan
bulgular incelendiginde 33 6grencinin internet baglantisinin olmamasi ise dikkat ¢ekici
bir bulgudur.

Mobil ara¢ kullaniminin 6zellikle cep telefonlarinin olduk¢a yaygin oldugu ifade
edilebilir. Bu aragtirma kapsaminda katilimcilardan tablet veya cep telefonu gibi mobil
cihazlarinin olup olmadigi sorulmustur. Katilimcilarin mobil cihaz sahipligine iliskin

veriler Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3. Katilimcilarin mobil cihazlarina iliskin bulgular

Okullarm bulundugu yer Evet Evet Hayir Hayir
f % f %
Merkez 65 96,9 2 3,1
Merkeze yakin 68 84 13 16
Koy 46 76,7 14 23,3
Toplam 179 86,1 29 13,9

Tablo 4.3 incelendiginde, merkez okullarda O6grenim goren Ogrencilerin
%96,9’simin (n=65) tablet veya telefon gibi mobil cihazlarinin oldugu goriilmektedir.
Merkezde 6grenim goren sadece 2 katilimcinin mobil bir cihazi olmadigi bulgusuna
ulagilmistir. Merkezde 6grenim goren 6grenenlerin hemen hemen hepsinde mobil cihaz
oldugu belirtilebilir. Merkeze yakin okullarda 6grenim gdren katilimcilardan %84’ tinde
(n=68) mobil cihaz varken %16’sinda (n=13) mobil cihaz olmadig1 goriilmektedir. Kdyde
Ogrenim gore katilimcilardan %76’sinda (n=46) tablet veya telefon gibi mobil cihaz
bulundugu goriilmektedir. %23 (n=14) oraninda ise mobil cihaz olmadig1 belirlenmistir.
Gruplar arasinda anlamli bir fark olusturacak diizeyde bir ayrismanin olmadig: ifade
edilebilir. Katilimcilarin %86’sinda (n=179) mobil cihaz olmasinin ¢ocuklarin mobil
cthaz erisimlerindeki yiikselisin de bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

CYEMUK olceginde katilimcilara giinde ortalama mobil cihaz kullanim stireleri
sorulmustur. En fazla 2 saat, 2-4 saat arasi, 4-6 saat arasi, 6 saatten fazla olmak iizere 4
secenek verilmistir. Katilimeilarin glinde ortalama mobil cihaz kullanim stirelerine iliskin

bulgular Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Katilimcilarin giinde ortalama mobil cihaz kullanim siirelerine iliskin bulgular

Okullarin En En 2-4saat  2-4saat  4-6saat 4-6saat 6 6
bulundugu yer fazla2 fazla2 arasi arasi arasi arasi saatten  saatten
saat saat f % f % fazla fazla
f % f %
Merkez 18 21 22 39 15 44 12 38
Merkeze yakin 30 35 20 35 15 44 16 51
Koy 34 44 15 26 4 11 3 9
Toplam 86 41 57 27 34 16 31 14

Tablo 4.4 incelendiginde katilimeilarin ¢ogunlugunun giinde ortalama en fazla 2

saat (n=86) mobil cihaz kullandiklar1 séylenebilir. Katilimcilarin %27’si (n=57) giinde
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ortalama 2 ve 4 saat arasinda mobil cihaz kullanmaktadir. Ogrencilerin %16’s1 (n=34) 4-
6 saat arasi, %140 (n=31) 6 saatten fazla giinde ortalama mobil cihaz kullandig1
gorulmektedir. 4-6 saat ve 6 saatten fazla segeneklerinin diger segeneklere gore daha
diisik olmasinin nedeni olarak mobil cihazlarin g6z sagligina zararli olmasi
gosterilebilir. Bunun yaninda mobil cihazlarin ¢gocuklarin kaldirabileceginden daha fazla
uyaran icermesi, mobil cihazda ¢ocugun ders disinda etkinliklerle ilgilenme ihtimali
olasinin ve bunun kontroliiniin zor olmasi gibi faktorler de mobil cihaz kullanim siiresinde
farklilik goriilmesinin nedenleri arasinda gosterilebilir.

Gunde ortalama en fazla 2 saat ve 2-4 saat arasi mobil cihaz kullanan dgrenci
sayilarinin 6grencilerin 6grenim gordiikleri yere gore belirgin bir farklilik gostermedigi
goriilmektedir. Ancak kdy okullarinda giinde 4-6 saat (n=4) ve 6 saatten fazla (n=3) giinde
ortalama mobil cihaz kullanim siiresi oran1 diger yerlere (merkez-merkeze yakin) gore
diistiktiir. Bunun nedeni kdy okullarinda 6grenim goren 6grencilerin hanelerinde birden
fazla 6grenci bulunmasi olabilir. Ogrencilerin mobil cihazlarim ailenin diger iiyeleriyle
paylagma ihtimali durumunda 6grencilerin mobil cihaz kullanim siiresi azalmaktadir.

Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalarin ¢ok sayida kullanicilar
bulunmaktadir. MEB (2020) tarafindan agiklanan istatistiklerde EBA mobil
uygulamasinin  kullaniminin = %64 oldugu yaymlanmigtir. Katilmcilarin Ingilizce
ogrenmek i¢in mobil uygulama kullanip kullanmadigina iliskin bulgular Tablo 4.5’te

verilmistir.

Tablo 4.5. Ingilizce 6grenmek i¢in mobil uygulama kullanimina iliskin bulgular

Okullarin bulundugu yer Evet Evet Hayir Hayir
f % f %
Merkez 39 43 28 24
Merkeze yakin 34 39 47 40
Koy 17 19 43 36
Toplam 90 43 118 56

Tablo 4.5 incelendiginde dgrencilerin genel olarak %43’iiniin (n=90) Ingilizce
ogrenmek icin mobil uygulama kullandig1, %56’smin (n=118) kullanmadig1 bulgusu
goriilmektedir. Merkezde bulunan dgrenenlerin %43 {iniin (n=39) Ingilizce dgrenmek
icin mobil uygulama kullandigi, %24’iiniin (n=28) kullanmadig1 gorilmektedir.

Merkezde bulunan grencilerin cogunlugunun Ingilizce 6grenmek igin mobil uygulama
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kullandig1 ifade edilebilir. Merkeze yakin okullarda 6grenim gorenlerin %39’u (n=34)
Ingilizce 6grenmek icin mobil uygulama kullandig1, %40’min (n=47) kullanmadig1
goriilmektedir. Merkeze yakin okullarda Ingilizce 8grenmek icin mobil uygulama
kullananlarin sayisinin birbirine yakin oldugu ifade edilebilir. Koy okullarina ait veriler
incelendiginde ise belirgin bir farklilik géze carpmaktadir. K&y okullarinda 6grenim
goren Ogrencilerden sadece 17 tanesinin Ingilizce &grenmek icin mobil uygulama
kullandig1 sonucu goriilmektedir. Bu durum kdyde 6grenim goren dgrenenlerin mobil
cihaz kullanim siirelerinin az olmasiyla iliskilendirilebilir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun
giinde ortalama 2 saatten az mobil cihaz kullandiklar diisiiniildiigiinde bu siireyi Ingilizce
o0grenmek igin degil, canli derslerini takip etme veya eglence amagli degerlendirdikleri
tahmin edilebilir.

Ingilizce 6grenmek icin mobil uygulama kullanimi sorusuna evet cevabini

verenlerin hangi uygulamalar1 kullandiklar1 soruna verilen cevaplar Grafik 4.3’te

verilmigtir.
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Grafik 4.3. Ingilizce 6grenmek icin kullanilan mobil uygulamalar

Grafik 4.3 incelendiginde katilimcilarin 33 tanesinin Ingilizce 6grenmek i¢in EBA
mobil uygulamasini kullandiklar1 sonucu gériilmektedir. EBA’dan sonra en sik kullanilan
uygulama Duolingo’dur (n=12). Katilimcilara CYEMUK o6l¢eginin yonergesinde
Ingilizce 6grenmek igin gelistirilmis mobil uygulamalar soruldugu belirtildigi halde
katilimeilarin Ingilizce 6grenmek igin en ¢ok basvurduklar1 diger uygulamalarin Zoom
(n=12) ve YouTube (n=10) oldugu goriilmektedir. Bu durumun dijital yerliler olarak

adlandirdigimiz, neredeyse dogumundan itibaren teknolojiyle i¢ ice olan yeni nesil
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ogrenenlerin 6zellikle pandemi doneminde Zoom ve Youtube gibi uygulamalari ¢ok sik
kullanmalarindan kaynakli oldugu belirtilebilir.

4. simif 6grencilerine bir egitim 6gretim yil1 boyunca 2 donemde 4 yazili 4 de ders
i¢i performans notu verilmektedir. Biitiin bu notlarin ortalamasi alinarak sene sonu notu
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerden CYEMUK 6l¢eginin birinci boliimiine Ingilizce sene
sonu ders notlarin1 yazmalari istenmistir. Bu notlarla ilgili betimsel bulgular Tablo 4.6’da
verilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Ingilizce sene sonu not ortalamalar

Okullarin bulundugu yer n X o

Merkez 67 91 13,5
Merkeze yakin 81 89 21,2
Koy 60 81 18,5
Toplam 208 87,3 18,6

Tablo 4.6 incelendiginde merkez okullarda Ingilizce dersi not ortalamasinin 91
oldugu, merkeze yakin okullarda 89 ve koy okullarinda 81 oldugu goriilmektedir.
Notlarin yiiksek oldugu ifade edilebilir. Bu durum, pandemi doneminde Acik ve Uzaktan
Ogrenmenin bagartyla yiiriitiildiigiiniin kanit1 olarak degerlendirilebilir.

CYEMUK olgeginin 2. boliimiinde Ogrenenlerin egitsel mobil uygulama
kullanimlarin1 belirlemeye yonelik ifadeler yer almaktadir. Arastirmanin temel amaci
cocuklarin yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalar1 kullanimlarinin
Ingilizce ders basarisina etkilerinin incelenmesidir. Bu durumun belirlenmesinden &nce
cocuklarin egitsel mobil uygulama kullanim durumlar1 hakkinda betimsel bir gerceve
sunulmas1 amaglanmistir. Olgegin 2. bdliimiine ait betimsel bulgular yorumlanmasinin
kolay olmas1 ve anlasilir olmasi agisindan maddeler boliinerek verilmistir. Ilk 7 maddeye

ait frekans ve yuzdeler Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7. 1-7. maddeler arasindaki maddelere iliskin bulgular

Maddeler Evet Evet Haywr  Haywr
f % f %
1. Sinif arkadaglarim ile iletisim kurmak i¢in mobil M 52 40 15 19
uygulamalari kullanirim MY 55 42 25 33
K 23 17 37 47
T 130 63 78 38
2. Mobil uygulamalar1 6gretmenlerim ile iletisim kurmak igin M 49 32 18 33
kullanirim. MY 68 44 13 24
K 36 24 24 44
T 153 74 55 26
3. Mobil uygulamalar araciligiyla egitsel tartigmalara M 40 40 27 25
katilirim MY 41 41 40 37
K 20 20 40 37
T 101 49 107 51
4. Ogrenme amaciyla kaynak ve materyale (gorsel ve isitsel M 46 29 21 49
ansiklopedi, kitap, ders notu gibi) erismek igin mobil MY 70 44 11 23
uygulamalari kullanirim. K 44 28 16 33
T 160 77 48 23
5. Bir konu hakkinda gorsel ve isitsel bilgi edinebilmek igin M 48 32 19 33
mobil video paylasim (Youtube, Dailymotion... gibi) MY 63 42 18 32
uygulamalarini kullanirim. K 40 27 20 35
T 151 73 57 28
6. Mobil uygulamalari kitap indirmek i¢in kullanirim. M 21 27 46 35
MY 35 45 46 35
K 22 28 38 29
T 78 38 130 63
7. Mobil uygulamalar kitap okumak i¢in kullanirim. M 18 25 49 36
MY 29 40 52 39
K 26 36 34 25
T 73 35 135 65

*M: Merkez, MY: Merkeze Yakin, K: Koy, T: Toplam

Tablo 4.7’ye bakildigindan katilimcilarin %63’ tiniin (n=130) sinif arkadaslariyla

iletisim  kurmak i¢in mobil uygulamalar1 kullandiklar

sonucu goriilmektedir.

Ogrencilerin %74°ii (n=153) mobil uygulamalar1 dgretmenleriyle iletisim kurmak igin

kullanmaktadir. Mobil uygulamalarin derslerle ilgili duyurularin takibi i¢in agirlikl

olarak kullamldigi belirtilebilir. Ogrencilerin %49’u (n=101) mobil uygulamalar

araciliyla egitsel tartismalara katilirken %51°i (n=107) katilmamaktadir. Ogrencilerin
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%77’sinin (n=160) 6grenme amaciyla kaynak ve materyale (gorsel ve isitsel ansiklopedi,
kitap, ders notu gibi) erismek i¢in ve %73’linlin (n=151) bir konu hakkinda gorsel ve
isitsel bilgi edinebilmek i¢in video paylasim (Youtube, Dailymotion... gibi) mobil
uygulamalarini kullandiklar1 sonucuna ulasilitken %63’liniin  (n=130) mobil
uygulamalari, kitap indirmek ve %65’inin (n=135) kitap okumak i¢in kullanmadiklari
sonucu ortaya cikmustir. Verdikleri yanitlara gore ogrencilerin biliyiikk kismi mobil
uygulamalan kitap indirmek ve okumak i¢in kullanmiyorlar. Gruplar arasinda farkliliga
bakildiginda kdy okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin 1. ve 2. maddelere merkez ve
merkeze yakin okullarda 6grenim goéren d6grencilere gore daha fazla oranda hayir cevabini
verdikleri goriilmektedir. Bu durum kdyde 6grenim goren dgrencilerin mobil cihazlar
gunlik ortalama kullanim siirelerinin smirli olmasiyla iliskilendirilebilir. CYEMUK
Olceginin 1. boliimiinde yer alan giinde ortalama mobil cihaz kullanim siiresi, kdy
okullarinda 6grenim goren 6grencilerde en fazla 2 saat cevabi daha sik gézlemlenmistir.

8-13. maddelere iliskin bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8. 8-13. maddeler arasindaki maddelerle ilgili bulgular

Maddeler Evet Evet Hayir  Haywr
f % f %
8. Mobil uygulamalar ile egitsel video veya ses indiririm. M 34 32 33 33
MY 45 42 36 36
K 28 26 32 32
T 107 51 104 49
9. Mobil video paylasim uygulamalarini (youtube, M 27 34 40 31
dailymotion... gibi) ders materyallerini paylagsmak icin MY 33 42 48 38
kullanirim. K 19 24 41 32
T 79 38 129 62
10. Smuf arkadaglarim ile egitsel bir videoyu paylasmak i¢in M 25 30 42 34
mobil  video paylasim uygulamalarmi  (youtube, MY 35 42 46 37
dailymotion... gibi) kullanirim. K 24 29 36 29
T 84 40 124 60
11. Ders materyallerini paylagsmak i¢in mobil depolama M 26 31 41 33
uygulamalarint (Google drive, dropbox, iCloud... gibi) MY 32 39 49 39
kullanirim. K 25 30 35 28
T 83 40 125 60
12. Gorsel materyaller hazirlamak i¢in mobil uygulamalari M 46 32 21 32
kullanirim. MY 57 40 24 37
40 28 20 31
T 143 69 65 31
13. Isitsel materyaller hazirlamak igin mobil uygulamalar M 31 31 36 33
kullanirim MY 43 43 38 32
K 25 25 35 32
T 99 48 109 52

*M: Merkez, MY: Merkeze Yakin, K: Koy, T: Toplam

Ogrencilerin mobil uygulamalarla egitsel video veya ses indirmeleri konusunda
verdikleri yanitlar yar1 yartyadir. Diger yandan dgrencilerin ¢ogunlugunun mobil video
paylasim uygulamalarint ders materyallerini paylasmak, siif arkadaslariyla ders
materyali paylasmak ve depo uygulamalarda ders materyali paylasmak igin

kullanmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgularina gére 6grencilerin ders
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materyallerine erismek i¢in mobil uygulama kullandiklar1 6te yandan ders materyali
paylasmak icin kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin %69’u (n=143)
gorsel materyaller hazirlamak igin mobil uygulama kullandig1 belirlenmistir. Isitsel
materyaller hazirlamada ise katilimcilarin yarist1 olumlu yanit verirken diger yarisi
olumsuz yanit vermistir. Gruplar arasinda belirgin bir farklilik géze carpmamaktadir.
Ogrencilerin mobil uygulamalar yoluyla gorsel materyaller hazirlarken  ders
materyallerini  paylagsmamalari, bunu nasil  yapacaklarim1  bilmemeleriyle
iliskilendirilebilir. Ogretenlere 6grencileri bu konuda tesvik etmeleri 6nerilebilir.

14-19. maddeler arasindaki maddelerle iligskin bulgular Tablo 4.9°da verilmistir.
Tablo 4.9. 14-19. maddeler arasindaki maddelere iliskin bulgular

Maddeler Evet Evet Haywr  Hayir
f % f %
14. Cevrimici mobil mesajlasma uygulamalarini (whatsapp, M 51 31 16 37
telegram, gibi) ders materyallerinin ve kaynaklarin MY 72 44 9 21
iletilmesi amaciyla kullanirim. K 42 26 18 42
T 165 79 43 21
15. Mobil ses kayit uygulamalart ile herhangi bir dersi M 16 23 51 37
kaydederim MY 30 43 51 37
K 24 34 35 26
T 71 34 137 66
16. Mobil ses kayit uygulamalart ile kaydetmis oldugum bir M 25 31 42 33
dersi tekrar dinlerim MY 29 35 52 41
K 28 28 32 24
T 82 39 126 61
17. Mobil simiilasyon uygulamalari ile bir konuyu daha iyi M 45 40 22 23
kavrarim. MY 43 38 38 40
K 26 23 34 36
T 114 55 94 45
18. Mobil sosyal paylasim (facebook, twitter, instagram) M 13 32 54 32
uygulamalar1 derslerime yardimci kaynak olur. MY 17 42 64 38
K 11 27 49 29
T 41 20 167 80
19. Mobil ansiklopedi (wikipedia, brittanica gibi) M 42 36 25 27
uygulamalar1 derslerime yardimci kaynak olur. MY 44 38 37 40
K 30 26 30 33
T 116 56 92 44

*M: Merkez, MY: Merkeze Yakin, K: Koy, T: Toplam
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Tablo 4.9 incelendiginde katilimcilarin %79’unun (n=165) ¢evrimi¢i mobil
mesajlasma uygulamalarint ders materyallerinin ve kaynaklarinin iletilmesi amaciyla
kullandig1 goriilmektedir. Pandemi donemi nedeniyle egitim 6gretim faaliyetlerine Agik
ve Uzaktan Ogrenme yoluyla devam etmelerinin bu durum (zerinde etkisi olabilir.
Ogrencilerin mobil uygulamalarla ders kaydetmedikleri dolayisiyla kaydettikleri dersi
dinlemedikleri sonucuna ulagilmistir. Bu durum iizerinde ¢ocuklarin ders kaydetmek
amaciyla gelistirilen mobil uygulamalar1 kullanmay1 bilmemeleri etkili olmus olabilir.
Ayrica mobil cihazlarin hafizalarinin kisithh olmasi gibi problemler de derslerin
kaydedilmemesindeki nedenlerden biri olarak gosterilebilir. Katilimcilar yaris1 mobil
simiilasyon uygulamalari ile dersi daha iyi kavramayacagini savunurken diger yarisi bu
duruma olumsuz bakmistir. Katilimcilarin  simiilasyon uygulamalarina olumsuz
bakmalarinin nedeni olarak simiilasyon kavramim1 bilmemeleri gosterilebilir.
Ogrencilerin ¢ogunlugunun ansiklopedi uygulamalarin1 derslerine yardimer kaynak
olarak goriirken sosyal medya uygulamalarini yardimci kaynak olarak gormedikleri
sonucuna ulasilmistir. Gruplar arasinda belirgin bir farklilik géze carpmamaktadir.

20-24. maddeler arasinda bulunan maddelerle ilgili bulgular Tablo 4.10°da yer
almaktadir.
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Tablo 4.10. 20-24. maddeler arasinda bulunan maddelerle ilgili bulgular

Maddeler Evet Evet Haywr Haywr
f % f %
20. Ders materyallerini paylasmak i¢cin mobil cihazimdan e- M 29 36 38 30
posta (gmail, yahoo, hotmail gibi) uygulamalarini kullanirim MY 35 43 46 36
K 17 21 43 33
T 81 39 127 61
21. Odev, kaynak ve materyallerimi paylasmak i¢in mobil M 30 39 37 28
cihazimdan e-posta (gmail, yahoo, Hotmail gibi) MY 31 40 50 38
uygulamalarini kullanirim. K 16 21 44 34
T 77 37 131 63
22. Bir konu hakkinda fikir edinmek i¢in mobil cihazimdan M 49 39 18 22
ansiklopedi (wikipedia, brittanica v.b.) uygulamalarini MY 47 38 34 42
kullanirim. K 29 23 30 37
T 125 60 83 40
23. Bir konu hakkinda fikir edinmek i¢in mobil cihazimdan M 44 35 23 28
video paylasim  (youtube, dailymotion... v.b.) MY 52 41 29 35
uygulamalarini kullanirim. K 30 24 30 37
T 126 61 82 39
24. Bir konu hakkinda fikir edinmek i¢in mobil cihazimdan M 18 32 49 33
sosyal  paylasim  (facebook,  twitter, instagram) MY 28 49 53 35
uygulamalarimi kullanirim. K 11 19 49 33
T 57 27 151 73

*M: Merkez, MY: Merkeze Yakin, K: Koy, T: Toplam

Tablo 4.10 incelendiginde 6grencilerin %61’inin (n=127) ders materyallerini
paylasmak %63’{iniin (n=131) ddevlerini paylasmak icin e-posta mobil uygulamalarini
kullanmadiklar1 goriilmektedir. Ogrenenlerin anlik mesajlasma uygulamalarini tercih
etmeleri nedeniyle bu sonuca ulasildig1 belirtilebilir. Ogrencilerin bir konu hakkinda bilgi
edinmek i¢in %60’ 1nin (n=125) ansiklopedi uygulamalarini, %61’inin (n=126) video
paylasim uygulamalarmi kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun bir
konu hakkinda bilgi edinmek icin sosyal medyay1 kullanmadiklar1 gorulmektedir.
Gruplar arasinda belirgin bir farklilik olmadigi ifade edilebilir.

Genel olarak degerlendirilirse Ogrenciler bilgiye erisim konusunda mobil
uygulama kullanmaktadirlar. Ansiklopedi, video paylasim gibi mobil uygulamalarin daha
cok tercih edildigi belirtilebilir. Ote yandan dgrenenlerin bilgiyi indirme ve kaydetme

konusunda mobil uygulamalari sik tercih etmedikleri ifade edilebilir. Mobil cihazlarin
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hafiza sorunlar1 ve internet erisiminin sinirli olmasi gibi nedenler 6grencilerin bilgiyi
kaydetmelerine engel teskil ediyor olabilir. Bununla birlikte dersler ya da diger egitsel
caligmalarla ilgili paylasim yapmak icin ¢evrimici mobil mesajlasma uygulamalarini,
mobil video paylasim uygulamalar1 kullandiklari; mobil sosyal paylasim uygulamalarini
ve mobil e-posta uygulamalarini ¢ogunlukla kullanmadiklar1 goériilmektedir. Cocuklarin
yaglarinin  kiiciik olmasi nedeniyle sosyal medya ve e-posta uygulamalarini

kullanmadiklar1 belirtilebilir.

4.1.2. 4. smf 6grencilerinin yabanci dil 6grenimini destekleyen egitsel mobil
uygulama kullammmlari nasildir?

4. simif 6grencilerinin yabanci dil 6grenimini destekleyen egitsel mobil uygulama
kullanimlar1 nasildir arastirmanin ikinci sorusudur. Bu sorunun alt sorusu ise; okullarin
bulundugu yere (merkez- merkeze yakin- kdy) gore yabanci dil 6grenimini destekleyen
egitsel mobil uygulama kullanim puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

var midir seklindedir.
CYEMUK o6lgeginin tigiincii boliimde ilkokul 4. sinif dgrencilerinin yabanci dil

Ogretimi i¢in gelistirilen mobil uygulama (akilli telefon ve tabletlerden indirilip
kullanilabilen EBA mobil uygulamasi, Dyned, Duolingo, Memrise gibi uygulamalar)
kullanim diizeylerinin belirlenmesine yonelik ifadeler yer almaktadir. Bu boliim; “I
Kesinlikle Katilmiyorum”, “2 Katilmiyorum”, “3 Kararsizim”, “4 Katiliyorum” ve “5
Kesinlikle Katiliyorum” seklinde 5°1 likert tiplidir. Maddelerden, 8 madde “yabanci dil
ogrenimine katki”, 5’1 “mobil uygulama kullanimina isteklilik” ve 3’0 “algilanan
kontrol” faktorleri altinda yer almaktadir. Anketin rasgele doldurulup doldurulmadigin
belirlemek amaciyla dlgcege 1 tane kontrol sorusu eklenmistir 29. soru kontrol sorusu
olmasi nedeniyle analizlere dahil edilmemistir.

CYEMUK o6lceginin 3. boliimiiniin frekans ve ylizdeleri daha kolay analiz
edilebilmesi agisindan her bir faktoér i¢in ayr1 yorumlanmistir. Mobil uygulama
kullanimina isteklilik faktorii maddelerinin frekans ve yilizdelerine iliskin bulgular Tablo

4.11°de yer almaktadir.
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Tablo 4.11 Olgegin mobil uygulama kullanimina isteklilik maddelerinin betimsel bulgular

s £ 8 g8 o f

<X o o § & = 9

E zZz £ % c Z

5 E E & = 'z E

Maddeler v g g 3 = v §
2 2 = ¥

25. Mobil uygulamalar Ingilizce dgrenmemi zevkli hale f 15 24 33 76 60
getirir. % 7 12 16 37 29
26. Ingilizce Ogrenirken mobil uygulamalar kullanarak f 20 41 49 64 34
O0grenmeyi tercih ederim. % 10 20 24 31 16
27. Ogretmenimin izin vermesi halinde, Ingilizce dersinde  f 21 35 37 72 43
mobil uygulama kullanmak isterim. % 10 17 18 35 21
28.Ingilizce 6grenirken mobil uygulama kullandigim  f 28 40 42 70 28
zamanlar1 sabirsizlikla beklerim. % 14 19 20 34 14

Tablo 4.11 incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun  mobil uygulama
kullanimimna istekli olduklar1 ifade edilebilir. Ogrencilerin %37’si (n=76) mobil
uygulamalarin Ingilizce 6grenmeyi zevkli hale getirmektedir maddesine katiliyorum
yoniinde cevap vermislerdir. Ingilizce ogrenirken mobil uygulamalar kullanarak
O0grenmeyi tercih ederim maddesine verilen yanitlarin dagilimlarinin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. Ogrenenlerin %35’i (n=72) 8gretmenimin izin vermesi halinde,
Ingilizce dersinde mobil uygulama kullanmak isterim maddesine katiliyorum, %21’
(n=43) kesinlikle katiliyorum seklinde cevap vermislerdir. Dijital yerli olarak
adlandirilan yeni nesil 6grenenlerin derslerde mobil uygulamalart kullanma konusunda
istekli olduklar1 belirtilebilir. Ingilizce 6grenirken mobil uygulama kullandigim
zamanlar1 sabirsizlikla beklerim maddesine verilen cevaplarin dagilimi incelendiginde
Ogrenenlerin mobil uygulama kullanma konusunda istekli olduklar1 sonucuna
ulasilmustir.

Katilimcilarin CYEMUK 6lgeginin 3. boliimiinde yer alan yabanci dil 6grenimine
katki faktorii altinda yer alanda maddelerin frekans ve yiizdelerine iliskin bulgular1 Tablo

4.12’de yer almaktadir.
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Tablo 4.12. Olgegin yabanci dil 6grenimine katki maddelerinin betimsel bulgular

Maddeler g E E S _% E %
L = 7 = = v £
X § E ¥ g N4 g
30. Mobil uygulamalar Ingilizce yazma f 16 35 36 68 53
becerimi arttirir. % 8 17 17 33 26
31. Mobil uygulamalar Ingilizce kelime f 17 14 30 90 57
bilgimi arttirir. % 8 7 14 43 27
32. Mobil uygulamalar Ingilizce dil bilgimi f 15 22 27 86 58
arttirir. % 7 11 13 41 28
33. Mobil uygulamalar Ingilizce okuma f 12 29 22 87 58
becerimi arttirir. % 6 14 11 42 28
34. Mobil uygulamalar Ingilizce konusma f 13 26 25 85 59
becerimi arttirir. % 6 13 12 41 28
35. Mobil uygulamalar ingilizce dinleme f 13 22 31 89 53
becerimi arttirir. % 6 11 15 43 26
36.Mobil uygulamalar ingilizce kelimelerin f 15 20 18 89 66
nasil sdylenecegi konusunda bana fayda % 7 10 9 43 32
saglar.
37. Mobil uygulamalar Ingilizce dersindeki f 17 19 33 82 57
basarimi arttirir % 8 9 16 40 27
38.Mobil uygulamalardan ogrendigim f 18 21 45 79 45
Ingilizceyi kolay hatirlarim. % 9 10 22 38 22

Tablo 4.12’ye bakildiginda katilimcilarin ¢ogunlugunun mobil uygulamalarin

yabanct dil 6grenimine katki sagladigi yoniinde cevap verdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin gogunlugu mobil uygulamalarm Ingilizce yazma, kelime bilgisi, dil bilgisi,

okuma, konusma, dinleme ve telaffuz konusunda katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum

secenegine yoneldikleri sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin %40’1 (n=82) mobil

uygulamalar Ingilizce dersindeki basarimi arttirir maddesine katiliyorum, %27°si (n=57)

kesinlikle katiliyorum secenegini isaretlemistir. Katilimcilarin  ¢ogunlugu mobil

uygulamalardan &grendigi Ingilizceyi kolay hatirladigimi belirtmistir. Katilimcilarin

cogunlugu mobil uygulamalarin yabanci dil 6grenimine katki sagladigi goriisiindedir.

Ogrencilerin CYEMUK blgeginin 3. boliimiinde yer alan algilanan kontrol

faktorii altinda yer alanda maddelerin betimsel bulgulart Tablo 4.13’te paylasilmistir.

108



Tablo 4.13. Olgegin algilanan kontrol maddelerinin betimsel bulgular

= =
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39.Ingilizce ile ilgili yeni mobil uygulamalar1 nasil f 19 22 42 80 45
kullanacagimi kolayca 6grenirim. % 9 10 20 39 22
40.Mobil uygulamalarla Ingilizce 6grenme konusunda f 12 17 50 79 50
kendime givenirim. % 6 8 24 38 24
41.Mobil uygulamalarla kendi kendime Ingilizce f 22 37 56 55 38
Ogrenebilirim % 10 18 27 26 18

Tablo 4.13 incelendiginde algilanan kontrol faktorii altinda yer alan maddelerle
ilgili bulgular gorilmektedir. Algilanan kontrol faktoriiyle Ogrenen Ozerkligi
vurgulanmigtir. Ogrenci mobil bir uygulama kullandiginda kendi basina kalmaktadir, bu
durum Ogrenen Ozerkligi olarak tanimlanabilir. Arastirma sonucunda &grencilerin
cogunlugunun Ingilizce ile ilgili yeni mobil uygulamalar1 nasil kullanacagimi kolayca
ogrendigi sonucu goriilmektedir. Ayrica dgrencilerin mobil uygulamalarla Ingilizce
o0grenme konusunda kendine glivendigi belirtilebilir. Mobil uygulamalarla kendi kendime
Ingilizce 6grenebilirim maddesine verilen yanitlar incelendiginde dagilimin esit oldugu,
kararsizim se¢eneginin ise en ¢ok isaretlenen segcenek oldugu goriilmektedir. Bu durumun
cocuklarin yabanci dil 6grenimini destekleyen bir mobil uygulama ile etkinliler yaparken
ailelerinden yardim almalarindan kaynaklandig: ifade edilebilir. Bu konuyla ilgili daha
fazla bilgi aragtirmanin nitel kisminda edinilebilir.

CYEMUK dlgeginin 3. boliimiine ait verilerin ortalama puanlar1 ve standart

sapmalarina iliskin bulgular Tablo 4.14’te verilmistir.
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Tablo 4.14. CYEMUK dlgeginin 3. boliimiiniin Ortalama Puanlart ve Standart Sapmalart

Maddeler n X o

25. Madde 208 3,68 1,21
26. Madde 208 3,25 1,22
27. Madde 208 3,39 1,26
28. Madde 208 3,14 1,26
30. Madde 208 3,51 1,25
31. Madde 208 3,75 1,16
32. Madde 208 3,72 1,18
33. Madde 208 3,72 1,17
34. Madde 208 3,73 1,18
35. Madde 208 3,71 1,14
36. Madde 208 3,82 1,18
37. Madde 208 3,69 1,20
38. Madde 208 3,54 1,18
39. Madde 208 3,53 1,20
40. Madde 208 3,66 1,20
41. Madde 208 3,24 1,24
Toplam 208 3,5 0,91

Tablo 4.14’¢ bakildiginda 208 katilimcidan toplanan verilerin ortalama puanlart
ve standart sapmalar1 goriilmektedir. Maddelerin ortalama puanlarimin birbirine yakin
oldugu ve standart sapmalarin kiigiik oldugu belirtilebilir.

CYEMUK ol¢eginin 3. boliimiine ait merkez, merkeze yakin ve kdy
okullarindan toplanan verilerin gruplar aras1 bir farklilik olup olmadigt ANOVA ile test

edilebilmesi i¢in dncelikle verilerin dagilimina ve homojenligine bakilmistir.

Normallik (Normality)

CYEMUK o6lgeginin 3. boliimiinde bulunan 16 degisken i¢in ¢ok degiskenli
normallik bakilmistir. Cok degiskenli normallik, tiim degiskenlerin ve degiskenlerin tiim
dogrusal kombinasyonlarinin normal olarak dagilmasidir (Tabachnick & Fidell, 2013).

Cok degiskenli normallik varsayiminin grafiksel degerlendirmesi igin Grafik 4.4’te
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goriildiigii tizere ki-kare ve Mahalanobis uzaklig1 grafigi SPSS’de elde edilebilir (Arifin,
2015).
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Grafik 4.4. Ki-kare ve Mahalanobis uzaklig

Mahalanobis uzakligi ve Ki-kare degerleri arasindaki grafigin dogrusal oldugu
ifade edilebilir. Buda 16 degiskenin (madde) hep beraber normal dagildigim
gostermektedir. Ancak bu degerin tek basina yorumlanmamasi, tek degiskenli
normalligin de test edilmesi gerektigi vurgulamaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2018). Tabachnick & Fidell’e gore (2013, s. 80) biiyiik oérneklemlerde
(n>200) ¢ikarim testlerini (formal inference tests) kullanmak yerine dagilimin sekline
bakmak iyi bir fikirdir. ANOVA sayiltilarindan birisi olan normalligin incelenmesi i¢in
her bir maddenin histogram grafikleri incelenmistir. Bu grafikler normal dagilima yakin
goriintiiler vermistir. Ornek olarak 41. maddeye ait histogram grafigi Grafik 5’te
verilmistir. Ayrica her bir maddenin basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir ve bu
degerlerin -1 ve +1 arasinda degerler aldiklar1 gézlemlenmistir. Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk (2018, s. 16) carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 arasinda kalmasinin
dagilimm normal olduguna dair bir kanit olarak degerlendirilebilecegini
belirtmektedirler. Her bir maddenin ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde veri

setinin tek degiskenli normallik sayiltisini karsiladig: sdylenebilir.
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Grafik 4.5. 41. maddenin histogram grafigi
Grafik 4.5 incelendiginde dagilin normal oldugu ifade edilebilir.

Akbulut (2010, s. 12) standart sapmanin dagilimla ilgili 6nemli bilgiler sagladigini
belirtmekte ve standart sapma kiigiik oldugunda bireylerin ortalamaya yaklastigini ve bu
durumun dagilimin normal oldugunu gosterdigini belirtmektedir. Tablo 4.14°te verilen
veri setine ait standart sapmalar incelendiginde kiiciik degerler olduklar1 goriilmektedir.
Standart sapmalarin kii¢lik olmas1 nedeniyle dagilimin normal oldugu sdylenebilir.

Esvaryanshik (Homojenlik)

Esvaryanslik, bir siirekli degiskendeki puanlarda gozlenen degisimin, bir
degiskene iliskin puanlarda da benzer sekilde gozlemlenmesidir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2018, s. 20). Bu sayilt1 varyansin homojenligi olarak adlandirilir ve
homojenlik Levene Testi ile degerlendirilir. Tablo 4.15’te veri setinin Levene Testi

sonucu verilmistir.
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Tablo 4.15. Levene Testi Sonuclar

Maddeler Levene sdl sd2 p

25. Madde 1,103 2 205 ,334
26. Madde ,385 2 205 ,681
27. Madde 1,713 2 205 ,183
28. Madde ,162 2 205 ,850
30. Madde ,138 2 205 871
31. Madde 1,265 2 205 ,284
32. Madde ;319 2 205 127
33. Madde ,418 2 205 ,659
34. Madde 1,135 2 205 ,323
35. Madde 1,165 2 205 314
36. Madde 6,468 2 205 ,010
37. Madde 2,248 2 205 ,108
38. Madde 171 2 205 ,843
39. Madde 1,831 2 205 ,163
40. Madde ,025 2 205 975
41. Madde 2,290 2 205 ,104

Levene testi istatistigi orneklemin ayni varyansa sahip bir evrenden geldigini ifade
eder. Eger Levene testi sonucu manidar ise (p<.05), bu varyanslarin esit oldugu seklindeki
Ho hipotezinin reddedilmesi anlamina gelir. Bu durumda varyanslar arasindaki fark
manidar; diger bir degisle esit degildir. Homojenlik sayiltisinin, Levene testi ile
hesaplanan F degerinin manidar ¢ikmamasi (p>.05) ile karsilanacag1 agiktir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2018, s. 20). Tablo 4.15 incelendiginde maddelere ait
Levene testi sonucunun manidar ¢ikmadigi (p>.05) goriilmektedir. Bu durumda veri

setinin ANOVA testi i¢in uygun oldugu belirtilebilir.

Ogrencilerin CYEMUK 6lgeginin 3. boliimiine verdikleri yanitlarn puanlari
toplandiginda en diisiik puanin 16 en yiiksek puanin ise 80 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin CYEMUK &lgeginin 3. béliimiine verdikleri yanitlarin toplam puanlarin

ortalamasi ve standart sapmasi Tablo 4.16’da verilmistir.
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Tablo 4.16. Olcegin 3. boliimiiniin toplam puanlarimin ortalama puani ve standart sapmast
Maddeler n X o

Toplam Puan 208 57 14,6

Tablo 4.16’a bakildiginda CYEMUK 6lgeginin 3. bolimiine o6grencilerin
verdikleri yanitlarin toplam puanlarinin ortalamasiin 57 oldugu, standart sapmasinin

14,6 oldugu goriilmektedir.

Merkez, merkeze yakin ve kdy okullarinda 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinin
6l¢egin 3. boliimiine verdikleri yanitlarin toplam puanlar1 arasinda bir farklilik olup
olmadig1 Tablo 4.17°de gortildiigii lizere tek yonlii ANOVA ile kontrol edilmistir.

Tablo 4.17. Toplam puan tek yonlii ANOVA sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararas 1232,240 2 616,120 2,913 057
Grupici 43361,370 205 211,519

Toplam

44593,611 207

Tablo 4.17 incelendiginde Ogrencilerin CYEMUK &lgeginin 3. boliimiine
verdikleri yanitlarin toplam puanlarinin 6grencilerin 6grenim gordiikleri yere (merkez-
merkeze yakin- kdy) gore degismedigi sonucuna ulagilmistir [F(1-207=2,913, p>0.05]. Bu
nedenle madde bazli tek yonlii ANOVA testi yapilmistir. Merkez, merkeze yakin ve kdy
okullarinda 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinin CYEMUK 6l¢eginin 3. boliimiine 16
madde icin verdikleri yanitlar arasinda bir farklilik olup olmadigi Tablo 4.18’de
goriildiigii iizere tek yonliit ANOVA ile kontrol edilmistir.
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Tablo 4.18. Madde bazli tek yonlii ANOVA sonuglart

Maddeler KT sd KO F p
25. madde Gruplararasi
bral 4,001 2 2,046
Grupigi 1,403 ,248
298,967 205 1.458
Toplam !
303,058 207
26. madde Gruplararasi
bral 3,227 2 1614
Grupigi 305.268 205 1,084
Toplam ) 1,489 ,340
308,495 207
27. madde Gruplararasi 5,687 2 2,844 1,789 170
. ’ 1,589
Grupigi 325,769 205
Toplam 331,457 207
28. madde Gruplarara5| 3.645 2 1,822 1,146 ,320
. ! 1,590
Grupigi 326,028 205
Toplam 329,673 207
30.madde Gruplarara5| 11.233 2 5,616 3,682 ,027
. : 1,525
Grupigi 312,724 205
Toplam 323,957 207
31. madde Gruplarara5| 4182 2 2,091 1,538 ,217
. i 1,360
Grupigi 278,818 205
Toplam 283,000 207
32.madde Gruplarara5| 4550 2 2,275 1,624 ,200
. ' 1,401
Grupigi 287,277 205
Toplam 291,827 207
33. madde Gruplararasi 6.677 2 3,339 2,434 ,090
. ' 1,371
Grupigi 281,150 205
Toplam 287,827 207
34. madde Gruplarara5| 5970 2 2,985 2,159 ,118
Grupigi 283,410 205 1.382
Toplam 289,380 207
35. madde Gruplarara3| 8234 2 4,117 3,210 ,042
. ' 1,282
Grupigi 262,877 205
Toplam 271,111 207
36.madde Gruplarara5| 12819 2 6,410 4,699 ,010
Grupigi 279,599 205 1.364
Toplam 292,418 207
37. madde Gruplarara5| 2660 2 1,330 ,921 ,400
o ’ 1,444
Grupigi 296,027 205
Toplam 298,688 207
38.madde Gruplarara5| 2089 2 1,045 ,739 ,479
. ' 1,413
Grupigi 289,603 205
Toplam 291,692 207
39. madde Gruplararasi 7372 2 3,686 2,584 ,078
. ' 1,427
Grupigi 292,455 205
Toplam 299,827 207
40. madde Gruplarara5| 7579 2 3,790 3, 173 ,044
. ' 1,194
Grupigi 244,863 205
Toplam 252,442 207
41. madde Gruplararasi 7916 2 3,958 2,600 ,077
. ' 1,522
Grupigi 312,065 205
Toplam 319,981 207
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Tablo 4.18 incelendiginde, “30. Mobil uygulamalar Ingilizce yazma becerimi

arttirir”, “35. Mobil uygulamalar Ingilizce dinleme becerimi arttirir”, “36. Mobil

uygulamalar Ingilizce kelimelerin nasil sdylenecegi konusunda bana fayda saglar” ve

“40. Mobil uygulamalarla Ingilizce &grenme konusunda kendime giivenirim”

maddelerinde gruplar arasinda farklilik oldugu goriilmektedir (p<0.5). Anlamli farkliligin

hangi gruplar arasinda oldugunun tespit edilmesinde bu 4 madde i¢in Post Hoc testi olarak

Tukey yiiriitilmiistiir.

Tablo 4.19. Post Hoc testi sonuclart

Madde Okulun Bulundugu Okulun Bulundugu Yer Ortama Std. p
Yer Farki Hata
30. madde Merkez Merkeze Yakin ,233 ,204 ,489
Koy ,593" ,220 ,020
Merkeze Yakin Merkez -,233 ,204 ,489
Koy ,360 ,210 ,204
Kay Merkez -,593 ,220 ,020
Merkeze Yakin *-,360 ,210 204
35. madde Merkez Merkeze Yakin ,090 ,187 ,879
Koy ,481* ,201 ,047
Merkeze Yakin Merkez -,090 ,187 ,879
Koy ,390 ,193 ,109
Koy Merkez -,481* ,201 ,047
Merkeze Yakin -,390 ,193 , 109
36. madde Merkez Merkeze Yakin -,045 ,193 971
Koy ,522* ,208 ,034
Merkeze Yakin Merkez ,045 ,193 971
Koy ,567* ,199 ,013
Koy Merkez -,522* ,208 ,034
Merkeze Yakin -,567* ,199 ,013
40. madde Merkez Merkeze Yakin ,162 ,180 ,643
Koy ,482* ,194 ,037
Merkeze Yakin Merkez -,162 ,180 ,643
Koy ,320 ,186 ,200
Koy Merkez -,482* ,194 ,037
Merkeze Yakin -,320 ,186 ,200

Tablo 4.19 incelendiginde merkez ve kdy okullarinda 6grenim goren 6grencilerin

30. maddeye verdikleri yanitlar anlamli olarak farklilagmaktadir. Koy ve merkezde
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Ogrenim goren 0grenenlerin 35. maddeye verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir farklilik
vardir. K&y okullarinda 6grenim goren 6grenenlerin 36. maddeye verdikleri yanitlar
merkez ve merkeze yakin okullarda O6grenim gorenlere  gore anlamli olarak
farklilasmaktadir. 40. maddeye ise kdy ve merkez okullarda 6grenim gorenler istatistiksel
acidan farklilik olusturmaktadir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri yere gore olusan bu

farklilik dijital boliinme ile iliskilendirilebilir.

4.1.3. 4. simf ogrencilerinin Ingilizce dersi not ortalamalar1 ile yabanci dil
ogrenimini destekleyen mobil uygulama kullanimlari arasinda anlamh bir iliski var
midir?

4. smf Ogrencilerinin Ingilizce dersi not ortalamalar1 ile mobil uygulama
kullanimlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi arastirmanin son sorusudur.
Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalarin Ingilizce ders basarisina
etkisinin belirlenmesi icin katilimcilardan Ingilizce 6grenmek icin mobil uygulamalar
kullantyorum maddesine evet diyenlerin CYEMUK 6l¢eginin 3. boliimiine verdikleri
yanitlar ile onlarm Ingilizce dersi sene sonu ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir iligki
olup olmadigi Spearman korelasyon testi ile hesaplanmistir. Korelasyon testlerinden
Spearman’in kullanilmasinin nedeni kdylerde yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil
uygulama kullanan dgrenci sayisiin (n=17) az olmasidir. Oncelikli olarak yabanci dil
ogrenimini destekleyen mobil uygulamalari kullanan katilimcilarin Ingilizce ders

notlarinin ortalama puanlari ve standart sapmalar1 Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20. Ingilizce ders notlarina iliskin betimsel bulgular

Bolge n X o

Merkez 39 90,6 14,7
Merkez Yakin 34 88 243
Koy 17 92 9,2
Toplam 90 89,9 18,2

Tablo 4.20 incelendiginde merkez, merkeze yakin ve kdy okullarinda 6grenim
goren 6grencilerin Ingilizce sene sonu puanlarinin birbirine yakin oldugu gériilmektedir.
Ogrencilerin Ingilizce sene sonu notlarinin ortalama puanlarinin gruplara gore farklilik
gostermedigi ifade edilebilir.

Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalart kullanan &grencilerin

CYEMUK o6l¢eginin 3. boliimiine verdikleri yanitlarin toplam puanlarina bakildiginda en
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diisiik puanin 16 en yiiksek puanm ise 80 oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin CYEMUK
6l¢eginin 3. boliimiine verdikleri yanitlarin toplam puanina iliskin betimsel veriler Tablo

4.21’te verilmistir.

Tablo 4.21. Olgege iliskin betimsel bulgular

Bélge n X d

Merkez 39 60,1 11,8
Merkez Yakin 34 66,3 8,6
Koy 17 57,9 15,6
Toplam 90 62 11,9

Tablo 4.21 incelendiginde yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulama
kullanan 6grencilerin CYEMUK o6l¢eginin 3. boliimiine verdikleri yanitlarin toplam puan
ortalamasinin 62 oldugu, standart sapmasinin 11,9 oldugu goriilmektedir. Merkezde
O0grenim goren 6grencilerin 6lgege verdikleri yanitlarin toplam puan ortalamasi 60,1,
merkeze yakin 66,3 ve kdy 57,9 puan oldugu sonucuna ulagilmistir. Katilimcilarin 6lgege
verdikleri puanlar toplandiginda ulagilan ortalamanin birbirine yakin oldugu, okullarin
bulundugu yere gore bir farklilik olmadig1 ifade edilebilir.

4. smf ogrencilerinin CYEMUK o6lceginin 3. boliimiine verdikleri yanitlarin
toplam puanlar1 ve Ingilizce sene sonu not ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan
anlaml bir iligki olup olmadigr Spearman korelasyon testiyle hesaplanmistir. Test

sonuglart Tablo 4.22’de yer almaktadir.

Tablo 4.22. Korelasyon testi sonucu

n=90 Ingilizce notu
Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulama kullanimi ,305*
* p<0.05

Tablo 4.22 incelendiginde 4. sinif ogrencilerinin Ingilizce sene sonu not
ortalamalart ve CYEMUK o0l¢egine verdikleri yanitlar arasinda istatistiksel agidan
anlamli, pozitif yonde bir korelasyon oldugu goriillmektedir (r=.305, p< .05). Bir baska
degisle yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulama kullanim arttik¢a Ingilizce
notlar1 da artmaktadir. Cohen (1988) r (korelasyon) degerini yorumlarken .10 ile .29 aras1
r degerinin kiiciik, .30 ile .49 arasindaki r degerinin orta, .50 ile 1.0 arasindaki degerlerin

biiyiik kuvvette baglantili oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin yabanci dil 8grenimini

118



destekleyen mobil uygulama kullanimlari ve Ingilizce notlari arasindaki r degerinin .305

oldugu goriilmektedir. Buda aradaki iliskinin orta diizeyde oldugunu gdstermektedir.

4.2. Nitel Asama

Nitel veriler, nicel verilerin toplanmasinda 6rneklem olarak secilen okullardan 4.
smif Ogrencileri, Ogretmenleri ve velileri ile yapilan goriismeler neticesinde elde
edilmistir. Nitel veri analizinde timevarimsal icerik analiz kullanilmistir, temalara ve alt
temalara ulasilmustir.

Arastirmanin  Orneklemi Eskisehir ilinin merkez, merkeze yakin ve koy
okullarinda bulunan 4. sinif 6grencileri, 6gretmenleri ve velileridir. Hangi yerden kag

katilimcinin aragtirmaya dahil olduguna iliskin sayisal veriler Tablo 4.23’te verilmistir.

Tablo 4.23. Kattlimcilarin dagilimi

Okullarin bulundugu yer Ogrenci Ogretmen Veli Toplam
Merkez 3 2 3 8
Merkeze yakin 3 2 3 8
Koy 3 2 3 8
Toplam 9 6 9 24

Nitel verilerin elde edilmesinde veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig
goriisme formlar1 kullanilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen nicel bulgular 15181nda
yar1 yapilandirilmig goriisme formunun sorulari 6grenciler, veliler ve dgretmenler i¢in
ayr1 ayr1 hazirlanmigstir. Bu boliimde, yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Ayrica tema ve alt temalarin frekanslar1 da
verilmistir. Bulgular, arastirma sorusuna cevap verecek sekilde ilgili alt baghkta

paylasilmistir.

4.2.1. 4. simf ogrencileri, 6gretmenleri ve velilerinin yabanci dil 6grenimini
destekleyen mobil uygulama kullamminin Ingilizce dersine etkilerine iliskin
goriisleri nelerdir?

4. smmf 6grencileriyle yapilan goriismeler ses kaydi olarak kaydedilmis ve ses
kayitlar1 yaziya dokiilmiistiir. Yapilan 24 yiiz ylize goriisme sonucunda elde edilen ham
veriler MAXQDA programi ile analiz edilmistir. 4. sinif 6grencilerine “Yabanct dil

ogrenmek icin mobil uygulamalar: kullanmak Ingilizce dersindeki basarini etkiler mi?
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sorusu yoneltilmistir. Ogrenci goriismeleri sonucunda elde edilen ana temalar, alt temalar

ve alt temalarin frekanslar1 Sekil 4.1°te verilmistir.
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Sekil 4.1. Ogrenci goriisleri

Sekil 4.1 incelendiginde Ogrenci goriismelerinde mobil uygulama kullanimi ve
ders basarisina etki olmak iizere iki tane temanin ortaya ciktigr goriilmektedir. Ders
basarisina etki temasinin ders basarisini etkiler, fikrim yok ve ders basarisini etkilemez
alt temalarina ulasilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunu (n=7) yabanci dil grenimini
destekleyen mobil uygulamalarin Ingilizce ders basarisini etkiledigi yoniinde bir goriise
sahip olduklar1 goriilmektedir. Ders basarisini etkiler temasinin alt boyutlarinda yabanci
dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalarda Ingilizce dersi konularmn daha etkili
anlatildig1 ve konularin daha kapsamli oldugu ifade edilmistir. Ogrenciler; yabanci dil
i¢in gelistirilen egitsel mobil uygulamalarin kelime &gretimini destekledigi, Ingilizce

dersinde &grenilen konularin tekrarmi sagladigi ve Ingilizce yazililarina hazirladig
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yoniinde goriis bildirmislerdir. Mobil uygulama temasinin alt temalari ise; EBA, Google,
oyunlar ve Youtube videolaridir. Ogrencilerin mobil uygulama olarak bu uygulamalari
kullandiklar1 belirlenmistir.

Merkezde bulunan bir okulda 6grenim goren ve yabanci dil 6grenimini
destekleyen mobil uygulamalari kullandigini ifade eden bir 6grenci goriisme sorusuna:

“Etkileyebilir ¢iinkii onceden bildigin bir seyi Ingilizce dersinde énceden bilmis
oluyorsun. Ingilizce dersinde gérdiiysen eSer mobil uygulamada tekrar olmus oluyor”
seklinde cevap vermistir. Merkeze yakin bir okulda 6grenim géren ve mobil uygulama
kullanan bir 6grenci:

“Bence etkileyebilir orda daha cok bilgi bulunuyor ”demistir. Koy okulunda
O0grenim goren Ogrencilerle goriisme yapildiginda mobil uygulama kullanmadiklarini
ifade etmislerdir. Arastirmanin nicel boliimiinde de sadece 17 tane 6grencinin yabanci dil
ogrenimini destekleyen mobil uygulamalari kullandigi belirlenmisti. Bu nedenle kdy
okullarinda 0grenim goéren ve yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulama
kullanan 6grencilere ulasilamamistir. Koy okulunda bulunan 6grencilerden biri mobil
uygulama kullanmadigini ama

“Youtube videolar veya oyun gibi soru ¢ozebiliriz, kelimelerin anlamlarina
bakabiliriz, bu dersimizi etkiler” yoniinde goriis belirtmistir.

Merkez, merkeze yakin ve kdy okullarinda 6grenim goren Ogrencilerden 9
tanesinin velisiyle yapilan goriigmelerde velilere 2 tane goriigme sorusu sorulmustur. Elde
edilen veriler MAXQDA’da analiz edildiginde ortaya ¢ikan temalar, alt temalar ve alt

temalarin frekanslar1 Sekil 4.2°de verilmistir.
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Sekil 4.2. Veli goriisleri

Yapilan goriismeler esnasinda 4. smf Ogrencilerinin velilerine 2 tane soru
yoneltilmistir. Birinci goriisme sorusu “Yabanci dil 6grenmek igin gelistirilen mobil
uygulamalarin kullanimi cocugunuzun Ingilizce dersindeki basarist iizerinde etkisi var
mi?” dir.  Sekil 4.2°ye bakildiginda bu sorunun cevabindan ders basarisina etki, mobil

uygulama kullanimi olmak iizere 2 tane tema ortaya ciktigi goriilmektedir. Ders
basarisina etki temas: incelendiginde velilerin ¢ogunlugunun (n=8) yabanci dil
ogrenimini destekleyen mobil uygulamalarin Ingilizce ders basarisina etkisi oldugu
yoniinde bir goriis bildirdikleri goriilmistiir. Veliler yabanci dil igin gelistirilen egitsel
mobil uygulamalarin 6grencilerin gelecegi i¢in onemli oldugu, &grencilerin motive
oldugunu, uygulamalardan kelime Ogrendiklerini ve konular1 tekrar ettiklerini
belirtmiglerdir.

Merkez okulda 6grenim goren 4. simif 6grencisi velisinin 1. goriigme sorusuna
verdigi yanit:

6

ger giivenilir bir uygulama ise ¢ok ¢ok faydasimin olacagini diisiintiyorum.

Pekistirme acisindan, tekrar agisindan oturup defter agip tekrar etmek yerine mobil
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uygulamadaki etkinlikleri yapip hem daha eglenceli vakit gegirebilir hem de konuyu
pekistirip tekrar yapar. Hos olabilir.”

Mobil uygulama kullanim1 temasi incelendiginde EBA, Youtube, c¢eviri
uygulamalari, Duolingo ve resimli uygulamalarin alt tema olarak belirlendigi
gorulmektedir.

Merkeze yakin okulda 6grenim goren 4. sinif dgrencinin velisi ise yabanct dil
ogrenimini destekleyen mobil uygulamalarin Ingilizce dersinde etkili oldugunu
belirterek;

“Olumlu noktalari sozliik yiikledigi zaman ya da bir ¢eviri uygulamas: yiikledigi
zaman oradan sozliikten bilmediginiz kelimeye bakarak ya da ¢eviride bir clmleyi
cevirerek o sekilde kendini ilerletip 6grenme sansi olabilir.” seklinde goriis bildirmistir.

Koy okulunda bulunan velilerden biri ¢ocugunun pandemi doneminde mobil
uygulamalar kullanmaya basladigini belirtti. iki ¢ocugu olan veli, yabanci dil 6grenimini
destekleyen mobil uygulamalarin ingilizce dersinde basar1 iizerinde etkisi oldugu
yoniinde goriis bildirirken ayrica sunlar1 sdyledi:

“Kendi kavradig igin gorsel amagh ogretmenle de ayni uygulamay: yaptigi icin
ivi gidiyor. Kizim 10. sinif. o kullanmadi mesela. Ikisini kiyasladigimda oglum daha iyi,
daha basarili.”

Velilerin  goriisleri  incelendiginde  bolgelere gore  farklihk  olmadigt
gozlemlenmistir.  Gorligme yapilan velilerin ¢ogunlugu yabanci dil 6grenimini
destekleyen mobil uygulamalarin etkili olacagi yoniinde goriise sahiptirler.

Velilere sorulan 2. goriisme sorusu “Sizce yabanci dil 6grenimi i¢in gelistirilen
mobil wuygulamalarda c¢ocuklarin kendi kendine ogrenmeleri nasidir?” seklinde
olmustur. Sorunun daha iyi anlasilabilmesi igin bu soruya ait “A¢iklama: Cocugunuz
herhangi bir yardim almadan kendi basina mobil uygulamada Ingilizce 6grenebilir mi?”
aciklama da velilere yapilmistir. MAXQDA'’da yapilan analiz sonucunda kendi kendine
o0grenme temasina ulagilmistir. Velilerin ¢ogunlugunun 6grencinin yabanci dil i¢in
gelistirilen mobil uygulama kullandiginda yardim aldigin1 (n=6) ifade ettikleri
goriilmektedir. Sekil 4.2°’ye bakildiginda 4 ogrencinin annesinden, 1 &grencinin
ogretmeninden ve 1 Ogrencinin ablasindan yardim aldigi goriilmektedir. Velilerden 3
tanesi 6grencinin herhangi bir yardim almadan kendi basina mobil uygulamada ingilizce
ogrenebildigini belirttigi goriilmektedir. Kendi basina 6greniyor alt temasinin boyutlari

olarak velilerin Ingilizce bilmemesi ve kendi kendine 6grenme belirlenmistir.
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Velilerin  ¢ogunlugunun (n=6) ¢ocuklarinin mobil uygulamalarda kendi
kendilerine Ingilizce Ogrenemeyecekleri yoniinde bir goriis sahibi olduklari
gorulmektedir. Merkez okulda 6grenim goren 6grenci velilerinden biri, cocugunun mobil
uygulama kullanmadigin1 belirterek bu soruya verdigi yanit:

“Kendileri yapabilirler diye diistiniiyorum. Bu zamanin ¢ocuklar: ¢ok ¢ok zekiler
gergekten uygulamalar agisindan  bizden ¢ok daha ondeler, yapabilir diye
diistintiyorum. ” seklinde olmustur. Ancak ¢ocugu merkez okulda 6grenim géren ve mobil
uygulama kullanan veli ayn1 soruya:

“Evet anlamadiklarint soruyor. Hani heyecanlaniyorum i¢in siire falan oldugu
icin ben bunu bilemedim yardimcit olur musun diye soruyor bana.” seklinde cevap
vermistir.

Merkez yakin bir okulda 6grenim goren 4. sinif 6grencisi velisinin verdigi yanit:

“Yok tam anlamuyla 6grenebilecegini sanmiyorum. Takildig: yerde bize soruyor.”
seklinde olmustur. Koy okulunda 6grenim goéren Ogrenci velisi ¢ocugunun mobil
uygulama kullandigini ve kendisinin Ingilizce bilmedigini belirterek;

“Cok az bana damstgi oluyor. Genelde ablasina soruyor. Ben Ingilizce
bilmiyorum. Ama bende bilemeyince Google 'dan bakiyoruz, illa yardim ediyoruz.”
demistir.

4. smifa derse giren 6gretmen sayisi az olmasi nedeniyle sadece 6 tane 6gretmenle
goriisme yapilabilmistir. 4. sinif 6grencilerinin 6gretmenlerine de 2 tane goriisme sorusu

sorulmustur. Ogretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar MAXQDAda analiz edilmis ve

ulasilan tema, alt temalar ve alt temalarin frekanslar1 Sekil 4.3’te goriilmektedir.
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Sekil 4.3. Ogretmen goriisleri

Ogretmenlere sorulan 1. griisme sorusu “Yabanc: dil 6grenmek icin gelistirilen
mobil uygulamalarin kullanimi égrencinin Ingilizce dersindeki basarisi iizerinde etkisi
var mi?” dir. Bu sorunun yanitlarindan ders basarisina etki ve mobil uygulama kullanimi
temalarina ulagilmistir. Ogretmenlerin hepsi (n=6) yabanci dil igin gelistirilen egitsel
mobil uygulamalarm Ingilizce dersine etkisi oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
gozlenmektedir. Ogretmenlerden sadece biri yabanci dil igin gelistirilen mobil
uygulamalarin ingilizce dil bilgisi 6grenimine katk1 saglamayacagini belirtmistir. Mobil
uygulamalarm ders dist bir etkinlik olarak Ingilizce dersine karsi motivasyonu arttirdigs,
kelimelerin 6gretimini destekledigi, gizil 6grenme sagladigi belirlenmistir. Mobil
uygulama kullanimi temasinin alt temalari ise; Y outube, Duolingo, sosyal medya, oyunlar
ve geri bildirim saglayan ve dogru bilgiler iceren nitelikli uygulamalardir.

Merkez okuldan bir 6gretmen O6grencilerini mobil uygulama kullanirken
gozlemlemedigini ancak 6grencilerin kullandiklari mobil uygulamalardan bahsettiklerini
belirterek;

“Evet etkisi vardir. Ama bunun okuldaki Ingilizce 6gretmeni tarafindan takip
edilmesi gerekiyor, ogrenciler heyecanla baslayip devamini getiremeyebilir. Gelisimi
stirecinin gozlemlenmesi, siire¢ degerlendirme, édiillendirme, geri bildirim verme
gozetilmeli ” demistir.

Merkeze yakin okulda 6grenim géren dgrencilerin Ingilizce Ogretmeni ayni

sekilde 6grencileri mobil uygulama kullanirken gozlemlemedigini belirtmistir. Bunun
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nedeni olarak 6grencilerin okulda mobil ara¢ kullanmalarinin yasak olmasi
gosterilebilir. Ogretmen:

“Elbette o6grenci ne kadar maruz kalirsa o derece basarili olacak kelimeleri
hafizasinda yer tutacak bu yiizden bunun oyunlarla bu tiir mobil uygulamalar iizerinden
yapmast etkili olacaktir, 6grencinin ilgisini de arttiracaktir.” demistir. Ogretmen burada
mobil uygulamalarin ders iizerinde etkili olacaginin yaninda motivasyonu da arttiracagi
yoOniinde goriis belirtmistir.

Koy okulunda 6grenim goren 6grencilerin 6gretmenleri de ayni sekilde 6grencileri
mobil uygulama kullanirken gormediklerini ancak &grencilerin bu durumdan
bahsettiklerini ifade etmislerdir. ingilizce Ogretmeni;

“Seviyesine ve icerige gore kesinlikle vardir. Olumsuz bir yani olacagin
diisiinmiiyorum cocuklar ders disinda bir etkinlik olarak yapiyorlar, Ingilizce gelisimi
agisindan olumlu olacagim diistiniiyorum. Uygulamalarin iicretli olasi ve reklam
icermesi Stkinti olabiliyor. Bunlar yoksa olumlu bir déniisiim saglar” demistir.

4. smif 6grencilerinin 6gretmenlerine 2. gériisme sorusu olarak “Sizce yabanci dil
ogrenimi igin gelistirilen mobil uygulamalarda ¢ocuklarin kendi kendine 6grenmeleri
nasildir?” sorusu sorulmustur. Verdikleri cevaplar MAXQDA’da analiz edildiginde
ortaya kendi kendine 6grenme temasi ¢ikmistir. Ogretmenlerin bir kisminm (n=2) 4. sinif
ogrencilerinin yardim almadan mobil uygulamalarda Ingilizce 6grenebilecekleri yoniinde
bir goriiste olduklar1 goriilmektedir. Sekil 4.3 incelendiginde 4 tane Ggretmenin ise
ogrencilerin mobil uygulamalarda Ingilizce 6grenirken yardim almalar1 gerektigini
belirttikleri goruilmektedir. Ogretmenlerin goriislerinin galistiklart okulun bulundugu yere
gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ancak bu cevaplar incelenirken 6gretmenlerin
ogrencileri mobil uygulama kullanirken gézlemlemedikleri dikkate alinmalidir. Merkez
okulda ¢alisan 6gretmen:

“Bence yapabilirler yeni nesil o6grenenler daha yetenekli ve becerikli.
Uygulamanin tiirti de onemli uygulama geri bildirim saglyyor mu hatali bilgiler i¢eriyor
mu gerekli diizenlemeler yapabiliyor mu yanlis 6grenmesine de sevk edebilir bunun igin
uygulamanin nitelikli olmasi gerekiyor.” demistir.

Merkeze yakin okulda gorev yapan 6gretmen:

“Kendi baslarina yapabildiklerini diistinmiiyorum deneme yanilma yontemiyle
hatalarini gérerek 6grenebilirler. Ancak sadece kendileri yapabilirler denemez ” cevabini

vermistir.
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Ogretmen &grencilerin dene yanilma yoluyla cevabi bulmalarmin kendi
kendilerine O6grenmeleri olarak degerlendirilemeyecegini belirtmistir. Koy okulunda
gorev yapan 0gretmenin cevabi :

“Miimkiin olacagin diistinmiiyorum, Mutlaka destek almalart gerekir.” yoninde
olmustur.

Merkez ¢alisan 6gretmenler 6grencilerin mobil uygulamalarla yardim almadan
Ingilizce 6grenebileceklerini belirtirken merkeze yakin ve kdy okulunda gdrev yapan
ogretmenler dgrencilerin gevrelerinden destek alarak mobil uygulamalarda Ingilizce

ogrenebileceklerini belirttikleri goriilmiistiir.
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu béliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara iliskin tartisma ve
sonuclar her bir arastirma sorusuna cevap verecek sekilde ayri alt basliklarda

sunulmustur.
5.1. Ogrencilerinin Mobil Uygulama Kullanimlar1 Nasildir?

Aragtirmaya dahil olan o6grencilerin ¢ogunlugunun (n=175) surekli internet
baglantilarinin  oldugu belirlenmistir. Bu durum (zerinde pandemi dodneminde
Ogrencilerin derslerini ¢cevrimi¢i olarak takip etmelerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Ancak arastirmaya dahil olan 33 tane 4. smif 6grencisinin siirekli internet baglantisi
olmadig1 sonucu gdze ¢arpmaktadir. internet erisimi olmayan 6grencilerin %21,7 ile en
fazla koy okullarinda 6grenim goéren Ogrenciler olmasinin dijital uguruma isaret ettigi
diisiiniilmektedir. Ozellikle egitim dgretim faaliyetlerinin internet {izerinden yiiriitiildiigii
pandemi doneminde, c¢ogu koylerde yasayan 33 Ogrencinin siirekli bir internet
baglantisina sahip olmamalar1 bu siire zarfinda egitim-6gretime erisemedikleri anlamina
gelmektedir. Benzer sekilde, merkez okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin sadece
2’sinde mobil cihaz bulunmazken kdy okullarinda 6grenim goren ¢ocuklarin 14’iinde
(%23) bulunmamaktadir. Cocuklarin %86’sinda mobil cihaz olmasi ¢ocuklarin mobil
cthaz erisimlerindeki yiikselisi gosterse de merkez ve kdy okullar1 arasindaki farklar da
dijital ugurum tehlikesine isaret etmektedir. Ayrica veri toplama sirecinde kdy
okullarindan ¢evrim i¢i veri toplanamamis olmasi dijital boliinmeye kanit niteligi
tasimaktadir.

Dijital boliinmeyi isaret eden bu bulgu, Yi1lmaz ve Ersoy (2012) tarafindan yapilan
aragtirmada elde edilen, farkli bolgelerde 6grenim goren Ogrencilerin internete erigim
kosullarinin farkli oldugu sonuglariyla ortiismektedir. Ayrica MEB (2020c) tarafindan
yaymlanan Kiiresel Salgin Déneminde Uzaktan Egitim izleme ve Degerlendirme
raporunda %?7,1 oraninda 6grencinin internet erisimi olmadig1 bulgusu da egitimde dijital
boliinmeye dikkat ¢ekmekte ve bu caligmanin dijital boliinmeyle ilgili bulgusunu
desteklemektedir.

Katilimcilarin %86’sinda (n=179) mobil cihaz olmasinin ¢ocuklarin mobil cihaz
erisiminin oldukca yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu bulgu mobil cihazlarin yaygin
bir sekilde kullanildigina kanit niteligindedir. Ogrencilerin pandemi déneminde canli

derslere mobil araglarla katilmalarinin bu durum iizerinde etkisi oldugu belirtilebilir.
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MEB tarafindan Ocak 2021°’de aciklanan  istatistiklere gore Ogrencilerin EBA
kullaniminin mobil araglarda %72 oldugu belirtilmektedir. Mobil cihaz kullaniminin
yaygin olmasi ve taginabilir olmalar1 nedeniyle 6grenciler tarafindan tercih edildigi ifade
edilebilir.

Arastirma kapsaminda 6grencilere giinde ortalama mobil cihaz kullanim siireleri
sorulmustur. Merkez ve merkeze yakin okullarda Ogrenim goren Ogrencilerin
cogunlugunun (%44) 4-6 saat arasinda mobil cihaz kullandig1 belirlenirken kdyde
O0grenim goren Ogrencilerin ¢ogunlugu (%44) en fazla 2 saat mobil cihaz kullandiklari
tespit edilmistir. KOy okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin mobil cihazlarini ailenin
diger iiyeleriyle paylasma ihtimali bu durumun nedeni olarak gosterilebilir.

Katilimcilarin giinde ortalama mobil cihaz kullanimlariin belirlenmesiyle ilgili
maddede 6 saatten fazla seceneginin diger seceneklere gore (en fazla 2 saat-2-4 saat arasi-
4-6 saat arasi) daha az tercih edildigi belirlenmistir. Cocuklarin mobil cihazlarla zaman
gecirmeleri konusunda farkli goriisler mevcuttur. Bu bulgu c¢ocuklarin mobil cihaz
kullanimlarinin smirlanmasi gerektigi, teknolojinin ¢ocuklar1 gergek oyun kiiltiiriinden
alikoyarak kaldirabileceklerinin iizerinde uyarana maruz birakabilecegi (Akbulut, 2013,
s. 60), bu teknolojilerle saglanan sanal diinyanin gercegi yansitmaktan uzak olmasi
(Hasebrink, Livingstone, Haddon & Olafsson, 2009) yoniindeki goriislerle ortiismektedir.

Ogrencilerin okulda mobil cihaz kullanmalarmin yasak olusu da giinliik ortalama
mobil cihaz kullamim siiresinin diismesine neden olabilir. Corbell ve Valdes-Corbell
(2007) ogrencilerin tiim giin okulda yanlarinda tasidiklar: cep telefonlarini yasaklamadan
onlardan yararlanmaya baslanilmasi gerektigini belirtmektedir. Buna gore 6grenciler igin
mobil 6grenme uygulamalarinin 6grenme etkinliklerinde daha fazla yer almas1 gerektigi
ifade edilebilir.

Katilimeilarin  %43’{iniin  (n=90) Ingilizce 6grenmek i¢in mobil uygulama
kullandiklar1 belirlenmistir. Ancak kdy okullarinda 6grenim goren 6grencilerden sadece
17 tanesinin Ingilizce 6grenmek igin mobil uygulama kullandig1 tespit edilmistir. Bu
durum kodyde 6grenim goren 6grencilerin ¢ogunlugunun (%44) mobil cihazlar gilinde
ortalama en fazla 2 saat kullanmalarina baglanabilir. Ogrenciler kisitl olan bu siireyi canli
derslerini takip etmek veya eglence amacli gegiriyor olabilirler. Ayrica bu durumun
nedenleri; 6gretmenlerin mobil 6grenmeye gereken Gnemi vermemesi, ders yogunlugu
sonucu 6grencilerde olusan yorgunluk ve 6grencilerin mobil 6grenme konusunda yetersiz

hazirbulunusluklar olarak siralanabilir.
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Ingilizce 6grenmek igin kullanilan mobil uygulamalarda EBA ve Duolingo 6n
plana c¢ikmistir. Pandemi doneminde Ogrencilerin egitim Ogretim faaliyetlerine EBA
tizerinden devam etmelerinin bu sonug lizerinde etkisi olmus olabilir. Zoom ve Youtube
her ne kadar sadece yabanci dil 6grenimini desteklemeyi amaglamasa da 6grencilerin
Ingilizce 6grenimini destekleyen igeriklere sahiptirler. Ogrencilerin popiiler olan bu
uygulamalari cevap olarak yazmalarinin nedeni bu durum olabilir.

Ogrenenlerin Ingilizce dersi sene sonu not ortalamalarinin oldukga yiiksek oldugu
gorilmektedir. Buda AUO déneminde vyiiriitiilen egitim 6gretim faaliyetlerinin basarili
oldugunu gostermektedir. Buzpinar ve Tosun (2021) tarafindan yiiriitiillen ¢alismanin
sonuglar1 da bu bulguyu destekler niteliktedir. Buzpinar ve Tosun (2021) pandemi
stirecinde 6grencilerin derslerin verimliligi, etkilesim, motivasyon gibi sorulara olumlu
yanitlar verdiklerini belirtmislerdir.

CYEMUK o6l¢ek formunun 2. béliimiinde 6grencilerin egitsel mobil uygulamalari
kullanimlarin1 belirlemeye yonelik, cevabi evet/hayir seklinde olan 24 tane soru yer
almaktadir. Bulgular incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun simif arkadaslari (%63)
ve Ogretmenleriyle (%74) iletisim kurmak i¢in mobil uygulama kullandiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin pandemi déneminde sinif duyurularinin takip etmek amach
mobil uygulamalara basvurduklar1 belirtilebilir. Bektas (2019) tarafindan yiiritiilen
calismanin bulgulart1 bu durumu desteklemektedir. Bektas (2019) yaptig1 arastirma
sonucunda lise Ogrencilerinin iletisim amaciyla mobil uygulama kullandiklarini
belirtmektedir.

Katilimcilarin ¢ogunlugunun video paylasim (Youtube ve Dailymotion gibi)
mobil uygulamalar1 bilgi edinme amagli kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Alp ve
Kaleci (2018) tarafindan yliriitiilen arastirmanin sonucu da bu bulguyla ortiismektedir.
Alp ve Kaleci’nin (2018) yiiriittiikleri nitel ¢aligmada, YouTube’daki videolarin bireysel
calisma esnasinda dersi eglenceli hale getirdigi, Ogrencilerin konuyu daha 1iyi
kavramalaria yardimci oldugu ve basar1 diizeyini arttirdigi gibi birgok yonden olumlu
goriis gdze carpmaktadir.

Ogrencilerin gogunlugunun mobil uygulamalar yoluyla kitap indirmedigi (%63)
ve okumadigi (%65) belirlenmistir. Ogrencilerin bilgiye erismek i¢in mobil uygulamalari
kullandiklar1 ancak bu kaynaklar1 indirmedikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni
olarak internet baglantisinin sinirli olmasi, internet paket asiminin ekstra iicrete tabi

olmasi, mobil cihazlarm hafiza sorunlari gosterilebilir. Ogrenciler kitaplara ¢evrim igi
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erisim imkanina sahip olduklar1 igin kitaplart mobil cihazlarina indirmiyor olabilirler.
Bektas (2019) tarafindan yliriitiilen arastirmada da 6grencilerin mobil uygulamalari e-
kitap indirmek, okumak i¢in tercih etmedikleri sonucu rapor edilmistir.

Arastirma bulgular1 6grencilerin ders materyallerini paylasmak i¢in ne Youtube
ne de mobil depolama uygulamalarimi kullandiklar1 sonucu gdstermektedir. Ogrencilerin
cogunlugu bilgi edinmek i¢in video paylasim uygulamalarini kullanirken ders materyali
paylasmak icin kullanmadiklar1 gorilmektedir. 4. siif Ogrencileri ders materyali
paylasmayi bilmiyor olabilirler. Ogretmenlere dgrencileri video paylasim uygulamalari
araciliyla ders materyali hazirlamaya ve paylasmaya yonlendirmeleri dnerilebilir. Ote
yandan 0grencilerin gorsel materyaller hazirlamak i¢in mobil uygulamalar1 kullandiklari
bulgusu elde edilmistir. Ogretmenlerin poster, afis veya sunu hazirlama gibi ddevler
vermeleri nedeniyle 6grenciler mobil uygulamalar yoluyla goérsel materyaller hazirliyor
olabilirler.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun (%79) ¢evrimi¢i mobil mesajlasma uygulamalarini
(whatsapp, telegram, gibi) ders materyallerinin ve kaynaklarin iletilmesi amaciyla
kullandiklar1 bulgusu elde edilmistir. Pandemi doéneminde ders materyalleri ve
nedeniyle bu uygulamalar1 sik kullandiklar belirtilebilir. Cer¢i, Can6z ve Candz (2020)
Covid-19 doneminde bilgilenme araci olarak sosyal medya kullanimini aragtirdiklari
calismanin sonuglar1 da bu bulguyu desteklemektedir. Arastirma sonucunda pandemi
doneminde bilgilendirme amacli en sik kullanilan sosyal medya aracinin bir ¢evrimigi
mobil mesajlagsma uygulamasi olan whatsapp oldugu (%40) rapor edilmistir.

Ogrencilerin cogunlugunun (%56) ansiklopedi uygulamalarini derslerine yardimei
kaynak olarak goriirken facebook, twitter ve instagram gibi sosyal medya uygulamalarin
yardimci kaynak olarak gérmedikleri (%80) sonucuna ulagilmistir. 4. smif 6grencilerinin
yaglar1 kiiciik olmasi nedeniyle facebook, twitter gibi sosyal medya hesaplarinin
olmadig1, dolayisiyla derslerine yardimei kaynak olarak kullanmadiklari belirtilebilir. Bu
bulgu Cerci, Candéz ve Candz (2020) tarafindan yapilan calismanin sonucuyla
ortismektedir. Cergi, Canéz ve Candz (2020) pandemi doneminde bilgilendirme
amaciyla ilkokul 6grencilerinden twitter kullanan olmadig1, facebook kullananlarinsa %1
oraninda oldugu sonucu rapor edilmistir.

Ogrencilerin %60’ 1nin 8dev, kaynak ve ders materyalleri paylasmak icin mobil

cihazdan e-posta (gmail, yahoo, Hotmail gibi) uygulamalarin1 kullanmadiklar
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belirlenmistir. ilkokul &grencilerinin e-posta hesabi olmadigi tahmin edilebilir.
Ogrencilerin ansiklopedi ve video paylasim uygulamalari egitsel amagl kullanirken e-
posta ve sosyal medya kullanmadiklari belirtilebilir. Bu bulgularin ¢ocuklar i¢in mobil
uygulama gelistirmeyi hedefleyen ve mobil O6grenme {izerine c¢aligmalar yapan

aragtirmacilara katki saglayacag ifade edilebilir.

5.2. 4. Simf Ogrencilerinin Yabanc1 Dil Ogrenimini Destekleyen Egitsel Mobil

Uygulama Kullamimlar:1 Nasildir?

Arastirma sonucunda 6grenenlerin mobil uygulama kullanma konusunda istekli
olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu mobil uygulamalarin Ingilizce
dgrenmeyi zevkli hale getirdigini, mobil uygulamalar yoluyla Ingilizce 6grenmeyi tercih
ettiklerini ve Ingilizce 6grenirken mobil uygulama kullanmay1 sabirsizlikla beklediklerini
ifade etmislerdir. Bu bulgu Ozer (2017) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin sonuglartyla
ortiismektedir. Ozer (2017), mobil destekli 6grenme gevresinin yabanci dil dgrencilerinin
akademik basarilarina, mobil 6grenme araglarini kabul diizeylerine ve biligsel yiike
etkisini arastirdig1 ¢aligmada, Ogrencilerin mobil destekli G6grenme c¢evresinde
eglendiklerini ve kendileri i¢in rahat bir 6grenme ortami olustugunu belirtmektedir.

CYEMUK olgeginin 3. boliimiiniin  maddelerinin frekans ve ylizdeleri
incelendiginde o6grencilerin ¢ogunlugu, mobil uygulamalarin yabanci dil 6grenimine
katk1 sagladign goriisiindedirler. Mobil 6grenme veya MDDOQO basliklar1 altinda
yiiriitiilmiis olan dnceki aragtirmalar; mobil uygulamalarin ingilizce okuma (Klimova ve
Zamborova (2020), yazma (Dewi, Ratminingsih ve Santosa, 2020), dinleme (Read,
Kukulska-Hulme ve Barcena, 2021, s. 295-309), konusma (Hadi ve Emir, 2016), dil
bilgisi (Ghorbani ve Ebadi, 2019, s. 1-14) ve kelime 6grenimi (Basal, Y1lmaz, Tanriverdi
ve Sar1, 2016; Kennedy ve Levy, 2008; Nassima, Chaouki ve Amel, 2020, s. 1-61,;
Sarigoban ve Ozturhan, 2013, s. 213-224), becerilerinin gelisimine katki sagladig
yonundeki sonucu desteklemektedir.

Literatiirde yer alan Onceki calismalarin sadece tek bir dil becerisi lizerinde
yiriitiildigi goriilmektedir. Son yillarda, yabanci dil egitiminde, dil ve icerik 6gretimini
biitiinlestirmeye yonelik genel bir degisim goriilmektedir (Jing, 2006). Temel dil
becerilerinin entegrasyonu, Ingilizce 6grenenlerin iletisimsel yetkinlik gelistirmesine
yardimei olabilir. Yabanci dil egitiminde dil becerilerinin biitiinlestirici bir yaklagimla ele

alinmas1, dgrencilerin sinif i¢inde ve disinda Ingilizce iletisim kurabilmelerini de
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destekler (Davies & Pearse, 2000; Jing, 2006). Bu nedenle bu arastirma kapsaminda dil
becerileri biitiinciil bir sekilde ele alinmistir. Olgek maddeleri okuma, yazma, dinleme,
konusma, dil bilgisi ve kelime 6gretimi, telaffuz gibi temel dil becerilerini kapsamaktadir.
Bu calisma, bu yoniiyle MDDO ile ilgili 6nceden yiiriitiilmiis arastirmalardan
farklilagmaktadir.

Olgegin 3. boliimiinde yer alan &grenen ozerkligi ile ilgili bulgular mobil
uygulamalarin dgrenen dzerkligine katki sagladig1 yoniindedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu
Ingilizce ile ilgili yeni mobil uygulamalar1 nasil kullanacagini kolayca 6grendiklerini ve
bu konuda kendine giivendiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu, Rossel- Aguilar (2018, s.
854-881) tarafindan yapilan mobil uygulamalarin 6grenen 6zerkliginin gelisimine katki
sagladig1 yoniindeki arastirma sonucuyla ortiismektedir. Ancak dgrencilerin ¢ogunlugu
mobil uygulamalarla kendi kendine Ingilizce 6grenebilme konusunda kararsiz
kalmuslardir. Ogrenciler mobil uygulamalarla Ingilizce etkinlikler yaparken ailelerinden
veya bilen birinden yardim aliyor olabilirler.

Merkez, merkeze yakin ve koy okullarinda 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinin
CYEMUK o6l¢eginin 3. boliimiine verdikleri yanitlarin toplam puanlari arasinda bir
farklilik olup olmadig: tek yonlii ANOVA ile kontrol edilmis ve fark olmadig1 yoniinde
bir sonuca ulagilmistir. Bu nedenle madde bazli bir analiz ¢alismasi yiiriitiilmistiir. Mobil
uygulamalarin yabanci dil 6grenimine katki faktorii altinda bulunan maddelerden yazma,
dinleme ve telaffuz becerilerine katkisi ile ilgili merkez ve koy okullar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farklilhik oldugu belirlenmistir. Bu durum dijital
boliinmeyle iliskilendirilebilir. Ozellikle dinleme becerisinin gelisiminde teknolojik
araglarin kullanimi 6nemlidir. K&y okullarinda 6grenim goren 6grencilerin mobil cihaz
ve siirekli internet baglantisindan mahrum kalmalar1 bu fark: agiklayabilir.

Koy okullarinda bulunan &grencilerin mobil uygulamalarla Ingilizce 6grenirken
kendime giivenirim maddesine verdikleri cevaplar merkez okula gore farklilagmaktadir.
Bu farkin altinda kdylerde Ingilizce dgrenmek i¢in mobil uygulama kullanan &grenci
sayisinin az olmasi (n=17) yatiyor olabilir. Kdyde bulunan 6grencilerin ¢ogunlugu
Ingilizce 6grenmek icin mobil uygulama kullanmadiklar1 igin bu konuda kendilerine

guvenmiyor olabilirler.
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5.3. 4. Smf Ogrencilerinin Ingilizce Dersi Not Ortalamalan1 ile Yabanc1 Dil
Ogrenimini Destekleyen Mobil Uygulama Kullanimlar1 Arasinda Anlamh Bir iliski
Var Midir?

Cocuklarin mobil uygulama kullanimlar1 ve Ingilizce ders notlar1 arasindaki
iliskinin belirlenmesinde korelasyon testi yiirlitiilmistir. Sonu¢ olarak 4. sif
ogrencilerinin Ingilizce sene sonu not ortalamalar1 ve CYEMUK o&lgegine verdikleri
yanitlar arasinda istatistiksel acidan anlamli, pozitif yonde bir korelasyon oldugu
belirlenmistir. Yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulama kullanimi arttik¢a
Ingilizce notlar1 da artmaktadir. Bu sonuca dayanarak mobil uygulamalarin ¢ocuklarin

egitim hayatinda bir yeri oldugu belirtilebilir.

Bu bulgu; LETS English (S6zeri ve Harmangah, 2018), Voscreen (Karaduman,
2018), CollocatApp (Okumus-Dagdeler, 2018), Learning-CET6 (Wu, 2015), Raz-Kids
(Lin, 2014) mobil uygulamalarinin Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretiminde etkili
oldugu sonucuyla ortiismektedir. Ancak bu arastirmalarda (Karaduman, 2018; Lin, 2014;
Okumus-Dagdeler, 2018; Sozeri ve Harmangah, 2018; Wu, 2015) mobil uygulamay1
Ogrenenlerin degil arastirmacilarin sectigi goriilmektedir. Yabanci dil 6grenimini
destekleyen biitiin mobil uygulamalar1 kapsamast ve 6grencilerin CYEMUK 6lgegini
kendi kullandiklar1 mobil uygulamaya yonelik olarak yanitlamalar1 agisindan bu
arastirma diger calismalardan farklilasmaktadir. Arastirma kapsaminda mobil
uygulamay1 Ogrenenlerin se¢mesi; arastirma tiizerinde Ogrenenin uygulamayla ilgili
olumsuz bir goriis i¢inde olmasi, uygulamanin kullanimini zor bulmasi gibi faktorlerin
elemine edilmesini saglayabilir. Boylelikle daha giivenilir sonuglara ulasilabilir.

Tiirkiye’de Ingilizce o6gretimi konusunda problemler oldugu belirtilebilir.
Geleneksel 6gretim programlarinin dijital yerlilerden olusan yeni nesil 6grenenleri tatmin
etmeyecegi ve beklentilerini karsilamayacag: ifade edilebilir. Ingilizcenin yabanci dil
olarak dgretiminde gercek hayatin i¢inden, etkilesimli ve kesintisiz olma ozellikleriyle
mobil uygulamalar 6ne ¢ikmaktadir. Mobil uygulamalarin 6grencileri siif ortamindan
gercek diinyaya tasimaya basladigl sOylenilebilir. Bu aragtirma sonuglariyla beraber
mobil uygulamalarin sinif i¢indeki basariy1 da olumlu yonde etkiledigi belirtilebilir. Bu
baglamda, bu caligmanin yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalarin sinif

ici etkinliklerde kullanilmasina bilimsel dayanak olarak katki sundugu sdylenebilir.
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5.4. 4. Smf Ogrencileri, Ogretmenleri ve Velilerinin Yabanc1 Dil Ogrenimini
Destekleyen Mobil Uygulama Kullamminin Ingilizce Dersine Etkilerine iliskin
Goriisleri Nelerdir?

Agiklayicr sirali karma yontemle desenlenmis olan bu ¢alismanin nitel boliimiinde
4. siif 6grencileri, 6gretmenleri ve velileri ile goriismeler ylriitilmiistiir. Nitel boliimde
orneklem nicel verilerin toplandig1 okullardan seg¢ilmistir. 1 tane merkez okul, 1 tane
merkeze yakin okul ve 1 kdy okulundan 9 tane 6grenci, 6 6gretmen ve 9 veli olmak lizere
toplamda 24 kisiyle goriisiilmustiir.

MAXQDA yapilan analiz sonucu ¢ikan tema ve alt temalarda; 4. sinif 6grencileri,
ogretmenleri ve velilerinin (n=21) yabanci dil i¢in gelistirilen egitsel mobil uygulamalarin
Ingilizce ders basarisim etkiledigi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Bu bulgu,
yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalarin ingilizce ders basarisia etkisi
Uzerine daha Once ydriitiilmiis ¢alismalarin (Karaduman, 2018; Lin, 2014; Okumus-
Dagdeler, 2018; Sozeri ve Harmansah, 2018; Wu, 2015) bulgulariyla ortiismektedir.

Yabanci dil i¢in gelistirilen mobil uygulamalarin Ingilizce ders basarisini etkiler
temasmin alt temalarindan biri de mobil uygulamalarin ders dis1 etkinlik olarak
degerlendirilmesidir. Yabancit dil 0Ogrenimi dogast geregi kesintisiz etkilesim
gerektirmektedir. Vygotsky nin Sosyal Ogrenme Kurami (Social Learning Theory)
yabanci dil 6greniminde etkilesimin 6nemini vurgulamakta ve etkilesimin yabanci dil
Ogrenenlerin dil edinimine katki sagladigini belirtmektedir (Kazazoglu, 2014, s. 42).
Yabanci dil 6gretiminde kesintisiz etkilesimi saglayan teknolojilerden biri de mobil
uygulamalardir. Mobil uygulamalar, sadece sinif iginde devam eden 6grenme siirecini
sinif disina taginmasina da katki saglayabilir.

Ders basarisini etkiler temasinin alt temalarindan biri de kelime Ogrenimidir.
Ogrenci, veli ve dgretmenler (n= 8) mobil uygulamalarla kelime 6grenildigini ve bunun
ders basarisini etkiledigini belirtmislerdir. Yabanci dili 6grenmede temel seviye kelime
ogrenimidir. Kelime bilmeyen bir o6grenci hem kendini ifade edemez hemde
karsisindakinin soylediklerini anlayamaz (Bakla, 2020). Okuma ve yazma gibi
becerilerinin gelisiminde yeterli kelime bilgisi olmayan bir &grenci zorluk cekebilir.
MDDO ile ilgili yiiriitiilen arastirma (Basal, Y1lmaz, Tanriveri ve Sari, 2016, s. 47-59;
Chaouki ve Amel, 2020, s. 1-61; Ekinci, 2020, s. 152-166; Gurkan, 2018; Sarigoban ve
Ozturhan, 2013, s. 213-224; Thornton & House, 2005, s. 217) sonuglarinda da kelime

ogreniminin yabanci dil gelisiminde 6nemli oldugu, mobil uygulamalarla Ingilizce
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kelimelerin daha etkili ve eglenceli bir sekilde 6grenildigi belirlenmistir. Bu bulgunun
aragtirmanin nitel bolimiinde elde edilen mobil uygulamalarla kelime 6greniminin
desteklendigi bulgusuyla ortiistiigli soylenebilir.

Ders basarisini etkiler temasmin bir diger alt temasi ise mobil uygulamalarin
ogrencileri motive ettigidir. Ogretmen ve veliler (n=4) mobil uygulamalarla Ingilizce
ogrenmenin Ogrencilerin Ingilizce dersine karsi daha istekli olmalarmi sagladigimni
belirtmislerdir. Gardner (1985) Sosyo-Egitimsel Modelinde, dil ediniminde motivasyon
ve yetenegin onemi tizerinde durmustur. Teknolojinin yabanci dil 6grenme siirecinde
kullanim1 6grenenlerin motivasyonlarini arttirabilir.  Bu bulgu arastirmanin nicel
boliminde elde edilen &grenenlerin mobil uygulama kullanma konusunda istekli
olduklar1 bulgusuyla oOrtiismektedir. Nicel asamada; Ogrencilerin ¢ogunlugu mobil
uygulamalarin Ingilizce 6grenmeyi zevkli hale getirdigini, mobil uygulamalar yoluyla
Ingilizce 6grenmeyi tercih ettiklerini ve ingilizce 6grenirken mobil uygulama kullanmay1
sabirsizlikla beklediklerini ifade etmislerdir. Ayrica bu bulgu, Ozer (2017) tarafindan
yiiriitiilen aragtirmanin sonuglariyla da &rtiismektedir. Ozer (2017), 6grencilerin mobil
destekli 6grenme cevresinde eglendiklerini ve kendileri i¢in rahat bir 6grenme ortami
olustugunu belirtmektedir.

Ogrenci ve veliler (n=5) yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil uygulamalarin
Ingilizce dersinde dgrenilenleri tekrar etmeyi sagladigini belirtmislerdir. Tekrarla ilgili
spektrumun bir ucunda, “ezberlemek igin tekrar” varken, diger ucunda “dil edinmek,
anlamak ve Ogrenmek igin tekrar” oldugu belirtilebilir. Krashen (1981) Monitor
kuraminda; dilin dogal bir sekilde kullanim1 anlagilabilir girdinin (meaningful input) ve
anlam iizerine odaklanan etkilesimin olmasi sonucu olustugunu belirtmektedir. Krashen,
dil edinimi igin biitiin sartlar mikemmel olsa dahi yeteri kadar dinleme yapmayan ve
anlamli mesajlara maruz kalmayan kisilerin konusmayacagini, dili edinmeyecegini
belirtmektedir (Ucak, 2016, s. 67). Yabanci dil &6grenimini destekleyen mobil
uygulamalarin dgrencilerin Ingilizce 6grenmeyi simf disina tasimalarma ve tekrar
yapmalarina olanak sagladigi ve bu durumun ders basarisini olumlu yonde etkiledigi ifade
edilebilir.

Leow, Wan Yahaya ve Samsudin (2014, s. 27-34) mobil destekli dil 6grenimini
aciklarken Mobil Destekli Ikinci Yabanci Dil Ogreniminin (MASLL) kavramsal
cergevesi olusturulmustur. Modelde, Krashen’in yabanci dil edinimi kurami, Baddeley’in

isleyen bellek modeli ve Paivio’nun Ikili Kodlama Teorisi ile yabanc dil grenirken sdzel
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bilginin nasil islendigi aciklanmaya calisilmistir. Baddeley (1986) isleyen bellek
modelinde, sozel bilginin tekrar edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Kelimelerin ve
cuimlelerin sesini sessizce veya ylksek sesle tekrarlamak, sézel bilgiyi fonolojik déngude
tutmaya yardimci olabilir. Modelde yabanci dil 6greniminde tekrarin Gneminin
vurgulanmasi, arastirmanin nitel asamasinda elde edilen mobil uygulamalarla tekrar
yapiliyor ve buda ders basarisini olumlu yonde etkiliyor bulgusuyla ortiismektedir.

Ders basarisina etki baglaminda 4. sinif 8grencileri, mobil uygulamalarla ingilizce
dersi konularinin daha etkili anlatildigini, konularin daha kapsamli oldugunu ve sinava
hazirlandiklarin1 belirtmislerdir. Dijital yerliler olarak adlandirdigimiz yeni nesil
ogrenenler gunimiz teknolojileri ile hayata baslamig, hayatinin merkezinde yeni
teknolojilerin yer aldigi, giinliik islerini teknoloji ile yiiriiten bireylerdir (Bilgi¢, Duman
ve Seferoglu, 2011). Dogar dogmaz teknoloji ile tanisan yeni nesil 6grencilerin 6grenme
stillerini ve 6grenmeden dolayisiyla 6gretenden ve dgretim ortamlarindan beklentilerinin
degistigi belirtilebilir. Geleneksel dgretim programlarinin dijital yerlilerden olusan yeni
nesil 6grenenleri tatmin etmeyecegi ve beklentilerini karsilamayacagi ifade edilebilir.

Ders basarisina etki temasinin alt temalardan biri Ingilizcenin 6grencilerin
gelecegi i¢in 6onemli oldugudur. Kiiresellesen diinyada yabanci dil 6grenme ihtiyaci da
artmis, bir veya birden fazla yabanci dil bilmek adeta bir zorunluluk haline geldigi
belirtilebilir. Firat (2019, s. 26) yeni donemde ihtiya¢ duyulan insan profilini tanimlarken
yabanci dil bilmeyi de sahip olunmasi gereken baslica yeterlilik olarak vermistir. Ingilizce
bilmenin 6grencilerin gelecegi icin onemli oldugu yoniindeki bulgu, modern cagin
gerekliliklerinden olan global iletisimin diinyanin geri kalaniyla etkilesim kurmada etkili
olmasi nedeniyle glinlimiizde yabanci dil bilmenin 6nemli olmasiyla ortiismektedir.

Ders bagarasina etki temasinda dgrencilerin mobil uygulamalar yoluyla farkinda
varmadan Ingilizce 6grendikleri ifade edilmistir. Mobil uygulama kullanimi temasinda
katilimeilar (n=5), oyunlarla Ingilizce 6greniminin ders basarisina katki sagladigindan
bahsetmislerdir. Her iki durumda da bireyin farkina varmadan, 6diil olmadan, bilingsizce
yapilan 6grenmeyle ders basarisinin arttig1, bir baska deyisle mobil uygulamalarin gizil
ogrenme sagladigi belirtilmistir. Edward Tolman tarafindan cesitli deneylerde 1930
yilinda kanitlanmig “biligsel davranis” ¢esidi olan gizil 6grenme; herhangi bir caba sarf
etmeden ya da disaridan bir etki altinda kalmadan edinilen bilgi olarak tanimlanabilir
(Kovalcikova, 2009). Davies, Yates, Potts & Rosairo (2021) yazilim tasarim

Ozelliklerinde gizil &grenme yaklagiminin temel alindigi, muhasebe temali bir mobil
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uygulama olan Count FEFE ile ilgili yiiriittiikleri arastirmada geri bildirimlerin blyuk
6l¢iide olumlu oldugu rapor edilmistir. Bu bulgu 6grencilerin mobil uygulamalar yoluyla
farkinda varmadan 6grendikleri yoniindeki bulgu ile ortiismektedir.

Mobil uygulama kullanimi temas1 incelendiginde katilimcilarin yabanci dil i¢in
gelistirilen mobil uygulama olarak; EBA (n=4), Duolingo (n=3), Youtube (n=5), sosyal
medya (n=1), Google ¢eviri uygulamasi (n=2) bahsettikleri gortlmektedir. Youtube ve
Google ceviri uygulamasi yabanci dil 6gretimi i¢in gelistirilmis olmadiklar1 halde
Ingilizce dersine destek olarak dgrenciler tarafindan siklikla kullanildig: ifade edilebilir.
Arastirmanin nicel boliimiinde de benzer sekilde Youtube mobil uygulamasinin
ogrenciler tarafindan Ingilizce ©grenmek igin kullanilan bir uygulama olarak
belirlenmisti. Bu bulgu arastirmanin nicel boliimiinde elde edilen bulgularla
ortlismektedir.

Mobil uygulama kullanimi temasinda katilimcilar yabanci dil igin gelistirilen

mobil uygulamalarin 6zellikleri tizerinde de goriis belirtmislerdir. Mobil uygulamalarin
gorsel acgidan zengin bir igerige sahip olmalarmin ders basarisini olumlu yonde
etkilediginden bahsedilmistir.
Teknolojinin odaginda olan ve kendilerini bildikleri anda teknolojiyle tanisip onu
yasamlarinin bir pargasi haline getiren dijital yerlilerin teknolojiye olan hakimiyeti,
ogrenme Ozelliklerini de etkilemektedir. Glinlimiiz 6grencileri, kendilerinin pasif kaldig1
konu anlatimina dayali dersler yerine gorsel icerikli aktif 6grenme ortamlarini tercih
etmektedirler (Yasar ve Alkan, 2019).

Mobil uygulama kullanimi temasinda katilimcilar mobil uygulamalarda olmasi
gereken ozellikler olarak geri bildirim saglanmasinda da bahsetmislerdir. Ingilizce
Ogretmeni tarafindan yabanci dil igin gelistirilen mobil uygulamlarla Ingilizce
Ogrenilirken siirecin takip edilmesi ve geri bildirim saglanmasi gerektigi belirtilmistir.
Ogrenenlere geri bildirim saglanmasi mevcut ders, dgretmen performansi, dgrencilerin
ders sirasinda yasadiklar1 zorluklar hakkinda elestirel ve yapici bilgiler saglayabilir ve
gelecekte kisinin performansinin iyilestirilmesi igin atilmasi gereken adimlar1 gosterebilir
(Klimova, 2015). Geribildirimler, 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde pasif
kalmalar1 yerine, igerikle etkilesim iginde olmalarini saglayabilmektedir. Ogrenciler,
o0grenmeleri lizerinde derinlemesine diisiinerek kendi 6grenme siireclerinin ve alternatif

ogrenme stratejilerinin farkinda olmaktadirlar (Kogdar, 2006, s. 3). Birgok arastirmaciya
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gore Ogrenenlerin bu sekilde etkin olmasi, onlarin etkili 6grenmelerine yardimei
olabilmektedir.

Nitel arastirma kisminda yiiriitiilen goriismelerde sorulan diger soru, “Sizce
vabanct dil ogrenimi igin gelistirilen mobil uygulamalarda ¢ocuklarin kendi kendine
ogrenmeleri nasildir?”, 6grencilerin herhangi bir yardim almadan kendi basina mobil
uygulamada Ingilizce 6grenip 6grenmedigi ile ilgidir. Bu soru arastirmanin nicel
boliimiinde 4. smif 6grencilerine sorulmustur ve Ogrencilerin ¢ogunlugu kararsizim
secenegini isaretlemislerdir. Ogrencilere nicel béliimde soruldugu igin bu soru sadece
velileri ve 0gretmenlerine yoneltilmistir. 4. sinifta derse giren merkez bir okulda gorev
yapan Ogretmenler (n=2) ogrencilerin kendi basma mobil uygulamada Ingilizce
Ogrenebilecegi goriisiindedirler. Merkeze yakin ve kdy okulunda bulunan 6gretmenler
(n=4) ise 6grencilerin yardim almasi gerektigi goriisiindedirler. Goriismeler esnasinda
katilimeilara hazirlayici sorular sorulmustur. Ogretmenlerin bu sorulara verdikleri
yanitlarda 6grencileri mobil uygulama kullanirken bire bir gozlemlemedikleri bilgisine
ulagilmistir. Bu durum tizerinde 6grencilerin okulda mobil ara¢ kullanmalarinin yasak
olmasi etkili olmaktadir. Ogretmenlerin goriislerinde olusan bu farkliligm, dgrencileri
dogrudan mobil bir ara¢ kullanirken go6zlemlememis olmalarindan kaynaklandigi
belirtilebilir.

Ayni soru 4. sinif 6grencilerinin velilerine sorulmustur ve MAXQDA’da yapilan
analizlerde oraya gikan tema ve alt temalardan 6grencilerin mobil uygulamalarla Ingilizce
ogrenirken yardim aldiklar1 goriilmistiir. Velilerin ¢ogunlugu, hazirlayicit sorularda
cocuklariin yabanci dil i¢in gelistirilen mobil uygulama kullandigini belirtmislerdir. 4.
sinif Ogrencilerinin yaglarinin kiiclik olmasi nedeniyle 6grenme siirecinde bagimsiz
olmadiklar1 ifade edilebilir. Gomleksiz ve Bozpolat (2012, s. 95-114) 6. sinifa devam
eden 975 katilimer ile gerceklestirdikleri calismada yabanci dil 6grenenlerinin 6zerklik
hakkindaki goriislerini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda o6grencilerin 6zerkligin
aciklama ve denetleme alt boyutunda kendilerini bagimli hissettikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgu 4. simf 6grencilerinin 6grenme siirecinde 6zerk olmadiklar
sonucuyla ortlismektedir.

Tiimen Akyildiz (2020, s. 134) Covid-19 siirecinde uygulanan ¢evrimigi derslerde
tiniversite 6grencilerinin 6z-diizenlemeli 6grenme diizeyinin inceledigi ¢aligmada, sinif
yiikseldik¢e 0grencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme becerisinin de arttig1 tespit etmistir.

Ancak Karaoglu ve Pepe (2020) yiiksekdgretim diizeyinde yiiriittikleri ¢calismada 6z-
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diizenleme becerilerinin sinif diizeyinde farklilasmadigini belirtmislerdir. Sonuglar
arasindaki bu farklilik 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerinin yasla birlikte arttigi genel
fikrini zayiflatmaktadir. Bu noktada oOgrenen 6zerkligini sadece yasla aciklamak dogru
olmayacaktir.

Bu durum 6grencilerin iginde bulunduklar kiiltiirle de bagdastirilabilir. Molerio,
Ratinho ve Bernardes (2017, s. 23-28) tarafindan yapilan aragtirmada kiiltiir ve 6zerklik
arasindaki iliski oldugu sonucu rapor edilmistir. Ogrenen otonomlugunun endiistrilesmis
bat1 toplumlari i¢in 6nemli degerler oldugu belirtilebilir (Zimmer- Gembeck ve Collins,
2003, s. 175). Kagitgibast (1996, s. 36), kolektivizmin baskin oldugu Asya kiiltiiriinde
daha fazla aile kontroliiniin oldugunu ileri siirmiistiir. Degerlerdeki bu farkliliklarin
ozerklik gelisimini etkileyebilecegi ileri siirlilmektedir (Zimmer- Gembeck ve Collins,
2003). Arastirmanin yiritiildiigii yerde kolektivist degerlerin daha baskin oldugu g6z
oniinde bulunduruldugunda 6grenenlerin 6zerk davraniglar sergilememesi kiiltlirle de
bagdastirilabilir.

Ozerklik; kullanilan yontemler, 6grenme malzemeleri, degerlendirme yéntemleri,
programlarin gelistirilmesinde dikkate alinacak bazi noktalar ile giig¢lendirilebilir.
Bozkurt (2020, s. 15) uzaktan egitimde teknoloji kullanim1 her ne kadar ¢ok ¢ekici gelse
de planlama yapilmadan, 6grencilerin sahip oldugu olanaklar diisliniilmeden yapilan
uygulamalarda egitime ve bilgiye erisim secenekleri artabilecegi gibi dijital boliinme
kapsaminda sosyal esitsizliklerin ortaya ¢ikabilecegi unutulmamas: gerektigini ve
Ogrencilere zaman ve mekan baglaminda esneklik saglayip 6zerklik taniyan, bununla
beraber mevcut altyap1 ve 6grencilerin sahip olduklar1 olanaklar1 g6z 6niine alan egitim
tasarimlart yapilmasi 6nermektedir. Bayat (2007) teknolojik olanaklarin 6zerklik
kazandirma i¢in faydali olacagimi ve dil 6grenenlerin mobil 6grenme ortamlar1 basta
olmak tizere teknolojik olanaklari etkili bicimde kullanmalar1 gerektigini belirtmektedir.
Rossel- Aguilar (2018, s. 854-881) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, mobil
uygulamalarin yabanci dil 6greniminde Ogrenen Ozerkliginin gelisimi {izerindeki
etkisinin oldugu belirlenmistir.

Viberg, Watson ve Kukulska Hulme (2020, s. 34-52) tarafindan gelistirilen
MDDO icin kavramsal bir cergeve sunan MALLAS, MDDO nin 6z diizenlemeli §grenme
ve  Ogrenme  analitikleri  modiilleriyle  birlikte  tasarlanmasi  gerektigini
belirtmektedir. MALLAS esas olarak mobil uygulama gelistirmeyi hedefleyen

tasarimcilar icin gelistirilmis olsada, m-6grenme baglamlarinda 6z diizenlemeli
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O0grenmeyi daha iyi anlamak ve desteklemek isteyen aragtirmacilar i¢in de ilgi ¢ekicidir.
Mobil destekli dil 6grenimi alaninda ¢alisan aragtirmacilar icin MALLAS, caligmalarinin
planlanmasina ve O&grencilerin 6z diizenlemeli 6grenme etkinliklerini izlemek,

yorumlamak ve degerlendirmek icin kullanimina rehberlik edebilir.

5.5. Nitel Verilerden Yapilan Cikarimlar, Mobil Uygulama Kullaniminin
Cocuklarda Ingilizce Gelisimini Desteklemedeki Etkisinin Derinlemesine

Anlasilmasim Saglamak icin Nasil Kullanilabilir?

Karma yontemde arastirma sorular1 6nemli bir baslangi¢ noktasidir ¢iinkii
aragtirma yonteminin se¢imini etkiler, ¢alismanin siirlarini belirler (Clark & Ivancova,
2018, s. 38). Karma yontem arastirmalarinda iki grup arastirma sorusu vardir:
Arastirmanin sayisal boyutunu ifade eden nicel sorular ve anlati bilgisini temsil eden nitel
sorular. Buna ek olarak karma yoOntemler arastirma sorusuna karsilik gelebilecek
biitiinlestirilmis tek bir soru da arastirma sorularinda yer alabilir (Clark & lvancova, 2018,
S. 38). Bu soru, genel olarak nicel ve nitel yontemlerin birlikte ele alinmasini vurgular.
Bu calismanin besinci arastirma sorusu nicel ve nitel sonuclarin biitiinlestirilmesine
yoneliktir.

Ogrencilerin teknolojiyi, ozellikle de cep telefonu, tablet gibi mobil araglar
siklikla kullandiklari bilinmektedir. Ote yandan, dzellikle Covid-19 pandemi déneminde,
O0grenmenin niteligini artirmak i¢in bilinen klasik yontemlerin disinda yenilikler
giindemdedir. Bu iki durum dikkate alindiginda mobil 6grenmenin dijital yerliler igin
uygun bir 6grenme yaklasimi oldugu belirtilebilir. Bu arastirmada da bahsedildigi {izere
mobil uygulamalar yabanci dil 6grenmede siklikla kullanilmaktadir. Tiim bu hususlara
dayanarak bu arastirmada, yabanci dil icin gelistirilmis mobil uygulamalarin Ingilizce
dersinde basariya etkisi incelenmistir.

Arastirma problemleri bir arada ele alindiginda, yabanci dil 6grenimi igin
gelistirilen mobil uygulamalarin Ingilizce ders basarisinda etkili olmasinin bu ¢alismanin
en onemli sonucu oldugu ifade edilebilir. Yabanci dil siniflarinin yakin geleceginde
MDDO’niin daha etkin bir rol oynayacagi éngériildiigiinden bu ¢alismanin sonuglarinin
Ogretmenlere ve arastirmacilara yol gosterici olacagi tahmin edilmektedir.

Arastirmada yabanci dil 6grenimine katki baglaminda; yabanci dil i¢in gelistirilen
mobil uygulamalarin ¢ocuklarm Ingilizce okuma, yazma, dinleme ve konusma

becerilerinin gelisimine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda Ingilizce
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kelimelerin telaffuzu, kelime bilgisi ve dil bilgisi 6greniminin gelisimine de faydali
oldugu goriilmistiir. Ancak arastirmanin nitel asamasinda yabanci dil 6grenimini
destekleyen mobil uygulamalarin ders basarisina etki baglaminda kelime 6greniminin 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir. Kelime 6greniminin dil 6grenme siirecinin en temel asamasi
olmas1 ve Ilkokul Ingilizce dgretim programinin kelime dgretimi agirlikli olmasinin bu
durum tizerinde etkili oldugu ifade edilebilir. Arastirmanin nitel asamasinda, yabanci dil
icin gelistirilen mobil uygulamalarin Ingilizce ders konularinin tekrar edilmesini
destekledigi, mobil uygulamalarla sinava hazirlanildigi ve konularin daha kapsamli
oldugu, ders disinda da etkilesim imkani sagladigi, mobil uygulamalarin 6grenenlere gizil
o0grenme sagladig: gibi alt temalarla farkli 6geler de ortaya ¢ikmustir.

Calismada mobil uygulama kullanimi baglaminda veriler bir biitiin olarak
incelendiginde 4. smif Ogrencilerinin yabanci dil igin gelistirilen egitsel mobil
uygulamalardan en sik EBA, Duolingo, Youtube ve Zoom uygulamalarini kullandiklar
sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak, nitel asamada katilimcilar yabanci dil 6grenimi
icin gelistirilmis olmasa da Google Translate uygulamasindan faydalandiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica yabanci dil i¢in gelistirilen bir mobil uygulamanin nasil olmasi
gerektigi konusunda goriis belirtmislerdir. Mobil uygulamalarin gorsel agirlikli olmasi,
geri bildirim saglamasi ve dogru bilgiler icermesi gerektigi bulgularina ulasilmistir.

Ogrenci mobil araciyla bas basa kaldiginda o&grenen otonomlugu devreye
girmektedir. Bu nedenle yabanci dil igin gelistirilen mobil uygulamalarin ders basarisina
etkisinin ortaya koyulmasinda yabanci dil ogreniminde ozerklikten bahsedilmis ve
arastirmanin hem nicel hem de nitel asamasinda 6grenen Ozerkligine yer verilmistir.
Arastirmanin nicel asamasinda 6grenen Ozerkligi ile ilgili sonug¢ olarak; 6grencilerin
Ingilizce ile ilgili yeni mobil uygulamalarin nasil kullanilacagini kolayca dgrendikleri ve
bu konuda kendilerine giivendikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak mobil uygulamalarda kendi
kendine Ingilizce dgrenebilirim maddesine 6grenciler cogunlukla kararsizim secenegini
isaretlemislerdir. Bu nedenle arastirmanin nitel asamasinda O6grencilerin mobil
uygulamalarla Ingilizce etkinlikler yaparken ailelerinden veya bilen birinden yardim alip
almadiklarinin belirlenmesi i¢in 4. siif Ogrencilerinin velilerine ve Ogretmenlerine
ogrencilerin mobil uygulamalarda kendi kendine Ingilizce &grenip &grenmedikleri
sorulmustur. Katilimeilarin (4. sinif 6gretmen ve velileri) cogunlugu (n=10) 6grencilerin
mobil uygulamalarda Ingilizce &grenirken anne, abla ve ogretmenlerinden yardim

aldiklarin belirtmistir.
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Dijital ara¢ ve gereglerin kullanim yayginligi ve 6grencilerin zamanlarini biiyiik
bir boliimiiniin dijital ortamlarda gegirmesi 6grenim faaliyetlerinin de bu mecralarda yer
almasin1 zorunlu hale getirmektedir (Saritas ve Barutgu, 2020, s. 1-5). Covid 19
pandemisi ile iilkede egitim dgretimin tiim kademelerinde AUO zorunlu hale gelmesiyle
cevrimigi 6grenme kaginilmaz olmustur. AUO uygulamalarmin kullanilmasinin bir
zorunluluk haline geldigi kiiresel salgin durumunda verilen egitimin daha etkili
olabilmesini saglamak icin Ogrenciyi merkeze alan ve Ogrencinin Ogrenmenin
sorumlulugunu almasinmi saglayan yaklagimlarin 6nemi artmistir. Bu nedenle 6grenen
Ozerkligini egitimin her kademesinde kullanmak gerekmektedir. Yapilacak olan yeni
calismalarda ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda lise, ortaokul ve ilkokul diizeylerinde

Ogrenen otonomlugu arastirilmalidir.

5.6. Oneriler
Bu boélimde galismanin bulgularina dayanarak gelistirilen ileriye doniik ve
uygulamaya doniik Onerilere yer verilmistir. Bu Oneriler bu tezde ele alinan arastirma

konusuna iligkin olarak gelecekte yapilacak olan arastirmalara yol gosterebilir.
5.6.1. ileri arastirmalara iliskin 6neriler

e Bu aragtirma bulgularinin genellenebilirlik durumunu artirmak i¢in benzer
arastirmalarin farkli 6gretim kademeleri ve gruplan lizerinde de tekrarlanmasi
yararli goriilmektedir.

e Bu calismada, yabanci dil igin gelistirilen mobil uygulamlarm ingilizce ders
basarisi lizerindeki etkisi incelenmistir. Egitsel mobil uygulamalarin daha farkh
degiskenler (yaraticilik, elestirel diisinme ve problem ¢dzme becerisi gibi)
tizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Arastirmanin nitel boliimiinde katilimcilar mobil uygulamalar gorsel agirlikli
oldugu i¢in Ingilizce ders basarisi iizerinde etkisi oldugunu belirtmislerdir. Bu
durumda mobil uygulama gelistirecek olan aragtirmacilara gorsellige Gnem
vermeleri Gnerilebilir.

e Nitel asamada Ogrenci, veli ve Ogretmenler mobil uygulamalarla kelime
ogrenildigini ve bunun ders basarisini etkiledigini ifade etmiglerdir. Cocuklar igin
yabancit dil 6grenimini destekleyen mobil uygulama gelistirmek isteyen

arastirmacilara kelime 6gretimine daha fazla odaklanmalari tavsiye edilebilir.
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Nitel bolimde 6grenci ve veliler yabanci dil 6grenimini destekleyen mobil
uygulamalarin Ingilizce dersinde O6grenilenleri tekrar etmeyi sagladigini
belirtmislerdir. Yabanci dil 6greniminde tekrarin nemine vurgu yapan bu bulgu,
mobil uygulama gelistirmek isteyen arastirmacilara 1s1k tutabilir. Yabanci dil igin
mobil uygulama gelistirecek olan aragtirmacilara tekrara daha sik yer vermeleri
onerilebilir.

Nitel asamada katilimcilar mobil uygulamalarin gizil 6grenme sagladigi
belirtilmistir. Farkina varmadan 6grenme konusunda alan yazinda yeterli sayida
aragtirma olmamasi dikkat ¢eken bir durumdur. Mobil uygulamalarda gizil
O0grenmenin boyutlarinin ortaya koyuldugu arastirmalar yapilmasi tavsiye
edilebilir.

Covid-19 son salgin olmayabilir. Kiiresel bir salgin olsun ya da olmasin AUO,
bireysel 6grenme 6n plana c¢ikacak ve de 6grencilerin kendi 6grenmelerini
duzenlemeleri ve yonetmeleri gerekecektir. Ancak ilkokul 6grencilerinin
ogrenme siirecinde 6zerkligi ile ilgili ¢aligma neredeyse yok denecek kadar azdir.
Arastirmacilara 6zellikle ilkokul kademesinde bulunan 6grenenlerin otonomlugu
ile ilgili ¢alismalara daha fazla yer vermeleri dnerilebilir.

Aragtirmanin veri toplama asamasinda ve bulgularda dijital boliinme oldugu
ortaya ¢ikmustir. Farkli cografi konumlarda yasayan Ogrencilerin teknolojik
araglara ulagmalarinda farkliligin kaldirilmasma yonelik calismalara agirlik
verilmesi onerilebilir.

Egitsel mobil uygulamalarin etkililigi farkli derslerde de belirlenebilir.

5.6.2. Uygulamaya doéntik oneriler

Ogrenenler, hedef dili hayatlar ile biitiinlestirmekte sikintilar yasamaktadir ve
bahsedilen sinirlilik dil 6greniminin etkililigini azaltmaktadir. Bu ¢alismadan elde
edilen bulgular, tilkemizdeki dil egitiminin en 6énemli sorunlarindan biri olan dil
O0grenmeyi smif digina tasiyamama sorununa bir ¢oziim onerisi sunmaktadir.
Ingilizce dersine mobil uygulamalarin da dahil edilmesi tavsiye edilebilir.

Ogretmenlerin Ingilizce dersinde mobil uygulamalari daha etkili kullanmalari igin

onlara hizmet i¢i egitim verilmesi onerilebilir.
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Ogrenen 6zerkligi Covid-19’dan sonra olduk¢a énem kazanmustir. Ogretmenlere
Ogrenenlerin Ozerk diistinme becerilerini desteklemeleri konusunda hizmet igi
egitim verilmesi Onerilebilir.

Mobil uygulamalar secilirken miimkiin oldugu 6l¢iide depolama alani olarak
kiglk ve ¢ok nadir reklam gdsteren iicretsiz uygulamalarin tercih edilmesi
onerilebilir.
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EK-1. ikinci Pilot Uygulamada Kullanilan Olgek

COCUKLARIN YABANCI DiL iCiN EGITSEL MOBIiL UYGULAMA KULLANIMI OLCEGI

Degerli Ogrenciler ve Veliler;

Bu olgek, 4. Swmif 6grencilerinin Ingilizce 6grenmek amactyla mobil uygulama (Akill telefon ve
tabletlerinizden indirip kullanabildiginiz EBA mobil uygulamasi, Dyned, Memrise ve Duolingo gibi
uygulamalar) kullanimini belirlemeye yonelik yapilmaktadir. Olgegi 6grenciler dolduracaktir. Velilerden
ise Ogrencilerin Olcege ulasmalarinda ve dlgegi doldururken zorlandiklari sorularda yardimci olmalari
istenmektedir. Vermis oldugunuz bilgiler sadece bilimsel amacli olarak kullanilacak olup, kesinlikle gizli

tutulacaktir. Liitfen ifadeleri dikkatlice okuyunuz. Sorularda size en uygun gelen secenegi isaretleyiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Olgek Maddeleri
Ingilizce 6grenmek i¢in kullandigimiz mobil uygulamalara yonelik asagida verilen her maddeyi sizin i¢in
en uygun secenegi (Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle
Katiliyorum) isaretleyerek cevaplayiniz.
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1. Mobil uygulamalar ingilizce 6grenmemi zevkli hale getirir.
2. Ingilizce dgrenirken mobil uygulamalar kullanarak 6grenmeyi tercih
ederim.
3. Ogretmenimin izin vermesi halinde, Ingilizce dersinde mobil
uygulama kullanmak isterim.
4. Ingilizce 6grenirken mobil uygulama kullandigim zamanlari
sabirsizlikla beklerim.
5. Mobil uygulamalarin Ingilizce dersindeki basarimi arttirdigini
diigiinmiityorum.
6. Mobil uygulamalar Ingilizce yazma becerimi arttirir.
7. Mobil uygulamalar Ingilizce kelime bilgimi arttirir.
8. Mobil uygulamalar Ingilizce dil bilgimi_arttirr.
9. Mobil uygulamalar Ingilizce okuma becerimi arttirir.
10. Mobil uygulamalar ingilizce konusma becerimi arttirir.
11. Mobil uygulamalar ingilizce dinleme becerimi arttirir.
12. Mobil uygulamalar Ingilizce kelimelerin nasil sdylenecegi
konusunda bana fayda saglar.
13. Mobil uygulamalar ingilizce dersindeki basarimu arttirir.
14. Mobil uygulamalardan égrendigim Ingilizceyi kolay hatirlarim.
15. Ingilizce ile ilgili yeni mobil uygulamalari nasil kullanacagimi
kolayca 6grenirim.
16. Mobil uygulamalarla ingilizce 6grenme konusunda kendime
glvenirim.
17. Mobil uygulamalarla kendi kendime ingilizce &grenebilirim.




EK-2. Olgegin Tam Versiyonu

COCUKLARIN YABANCI DiL iCiN EGITSEL MOBIiL UYGULAMA
KULLANIMI OLCEGI

Degerli Ogrenciler ve Veliler;

Bu 6lgek cocuklari Ingilizce 6grenmek amaciyla mobil uygulamalar: (Akill telefon ve tabletlerinizden
indirip kullanabildiginiz EBA mobil uygulamasi, Dyned, Memrise ve Duolingo gibi uygulamalar) egitsel
amach kullanimlarmi belirlemeye yonelik yapilmaktadir. Olgegi dgrenciler dolduracaktir. Velilerden ise
Ogrencilerin Olcege ulasmalarinda ve Olgegi doldururken zorlandiklari sorularda yardimci olmalari
istenmektedir. Vermis oldugunuz bilgiler sadece bilimsel amagli olarak kullanilacak olup, kesinlikle gizli
tutulacaktir. Liitfen ifadeleri dikkatlice okuyunuz. Sorularda size en uygun gelen segenegi isaretleyiniz. Bu
konuda eklemek istediginiz herhangi bir goriis veya Oneriniz olursa, liitfen bana 05052556552 no’lu
telefondan ulasiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ( )
Stirekli kullandigimiz bir internet baglantist var mi: Evet ( ) Hayir ()

Tablet, telefon gibi mobil bir cihaziniz var mi: Evet ( ) Hayir ()

Giinde ortalama mobil cihaz kullanim siireniz: En fazla 2 saat ( ) 2-4 saat aras1 ( ) 4-6 saat aras1 () 6 saatten fazla ( )

Ingilizce 6grenmek igin mobil uygulama kullanir misimiz: Evet ( ) Hayir ()

Cevabiniz evet ise kullandiginiz uygulamalarin adi/adlari nedir: .............................

BOLUM 11

Bu boéliimde mobil uygulamalari egitim amagh kullaniminiza iliskin sorular bulunuyor. Her bir soru i¢in
saginda yer alan segeneklerden (Evet, Hayir) sizin durumunuzu en iyi yansitani isaretleyiniz.

Evet

Hayir

Sinif arkadaslarim ile iletisim kurmak i¢in mobil uygulamalari kullanirim.

Mobil uygulamalar1 6gretmenlerim ile iletisim kurmak i¢in kullanirim.

Mobil uygulamalar araciligiyla egitsel tartismalara katilirim.

El N

Ogrenme amaciyla kaynak ve materyale (gorsel ve isitsel ansiklopedi, Kitap, ders notu
gibi) erismek i¢in mobil uygulamalar: kullanirim.

c

Bir konu hakkinda gorsel ve isitsel bilgi edinebilmek i¢in mobil video paylasim
(Youtube, Dailymotion... gibi) uygulamalarini kullanirim.

Mobil uygulamalar kitap indirmek i¢in kullanirim.

Mobil uygulamalari kitap okumak i¢in kullanirim.

Mobil uygulamalar ile egitsel video veya ses indiririm.

©|o|~| o

Mobil video paylasim uygulamalarimi (youtube, dailymotion... gibi) ders materyallerini
paylasmak i¢in kullanirim.

10. Smuf arkadaslarim ile egitsel bir videoyu paylagsmak igin mobil video paylasim
uygulamalarmi (youtube, dailymotion... gibi) kullanirim.

11. Ders materyallerini paylasmak i¢in mobil depolama uygulamalarin1 (Google drive,
dropbox, iCloud... gibi) kullanirim.




12. Gorsel materyaller hazirlamak icin mobil uygulamalari kullanirim.

13. Isitsel materyaller hazirlamak i¢in mobil uygulamalari kullanirim

14. Cevrimi¢i mobil mesajlasma uygulamalarim1 (whatsapp, telegram, gibi) ders
materyallerinin ve kaynaklarin iletilmesi amaciyla kullanirim.

15. Mobil ses kayit uygulamalari ile herhangi bir dersi kaydederim.

16. Mobil ses kayit uygulamalari ile kaydetmis oldugum bir dersi tekrar dinlerim.

17. Mobil simiilasyon uygulamalari ile bir konuyu daha iyi kavrarim.

18. Mobil sosyal paylagim (facebook, twitter, instagram) uygulamalar1 derslerime yardimci
kaynak olur.

19. Mobil ansiklopedi (wikipedia, brittanica gibi) uygulamalar1 derslerime yardimei kaynak
olur.

20. Ders materyallerini paylagmak i¢in mobil cihazimdan e-posta (gmail, yahoo, hotmail
gibi) uygulamalarini kullanirim.

21. Odev, kaynak ve materyallerimi paylasmak icin mobil cihazimdan e-posta (gmail,
yahoo, Hotmail gibi) uygulamalarini kullanirim.

22. Bir konu hakkinda fikir edinmek i¢in mobil cihazimdan ansiklopedi (wikipedia,
brittanica v.b.) uygulamalarini kullanirim.

23. Bir konu hakkinda fikir edinmek i¢in mobil cihazimdan video paylasim (youtube,
dailymotion... v.b.) uygulamalarini kullanirim.

24. Bir konu hakkinda fikir edinmek i¢in mobil cihazimdan sosyal paylasim (facebook,
twitter, instagram) uygulamalarini kullanirim.

BOLUM I1I

Bu dlgek, 4. Sinif dgrencilerinin Ingilizce 6grenmek amaciyla mobil uygulama (Akilli telefon ve tabletlerinizden
indirip kullanabildiginiz EBA mobil uygulamasi, Dyned, Memrise ve Duolingo, gibi uygulamalar) kullanimini
belirlemeye yonelik yapilmaktadir. Asagida verilen her maddeyi sizin i¢in en uygun secenegi (Kesinlikle Katilmiyorum,
Katilmyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum) isaretleyerek cevaplayimiz.
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25. Mobil uygulamalar ingilizce 6grenmemi zevkli hale getirir.
26. ingilizce 6grenirken mobil uygulamalar kullanarak égrenmeyi tercih ederim.
27. Ogretmenimin izin vermesi halinde, ingilizce dersinde mobil uygulama

kullanmak isterim.

28.

ingilizce 6grenirken mobil uygulama kullandigim zamanlari sabirsizlikla beklerim.

29.

Mobil uygulamalarin ingilizce dersindeki basarimi arttirdigini diistinmiiyorum.

30.

Mobil uygulamalar ingilizce yazma becerimi arttirir.

31.

Mobil uygulamalar ingilizce kelime bilgimi arttirir.

32.

Mobil uygulamalar ingilizce dil bilgimi arttirir.

33.

Mobil uygulamalar ingilizce okuma becerimi arttirir.

34.

Mobil uygulamalar ingilizce konusma becerimi arttirir.

35.

Mobil uygulamalar ingilizce dinleme becerimi arttirir.

36.

Mobil uygulamalar ingilizce kelimelerin nasil séylenecegi konusunda bana fayda
saglar.

37.

Mobil uygulamalar ingilizce dersindeki basarim arttirir.

38.

Mobil uygulamalardan égrendigim ingilizceyi kolay hatirlarim.

39.

ingilizce ile ilgili yeni mobil uygulamalari nasil kullanacagimi kolayca égrenirim.

40.

Mobil uygulamalarla ingilizce 8grenme konusunda kendime giivenirim.

41.

Mobil uygulamalarla kendi kendime ingilizce 6grenebilirim.




EK-3. Alan Uzmani Degerlendirmesi Formu

COCUKLARIN YABANCI DiL iCiN EGITSEL MOBIiL UYGULAMA
KULLANIMI OLCEGIi: ALAN UZMANLARI DEGERLENDIRMESIi

ﬁwm Katilimer;

Bir doktora tezi kapsaminda gelistirilen bu olgekte ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmek icin egitsel mobil uygulama
kullanimlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Olgek, “1 Kesinlikle Katilmiyorum”, “2 Katilmiyorum”, “3 Kararsizim”, “4
Katiliyorum” ve “5 Kesinlikle Katiliyorum” seklinde 5°I1 likert tipi bir 6lgektir. Olgek, alan yazindan faydalamilarak (Gam ve
Uysal, 2017; Demir ve Akpmar, 2016; Onal ve Tanik Onal, 2019; Ozer, 2017) belirlenen 16 madde 3 faktorde kategorize
edilmistir. Olgcek maddeleri yabanc1 dil 6grenimine katk1 (7), mobil uygulama kullanimina isteklilik (6) ve algilanan kontrol
(3 madde) faktorleri altinda tabloda verilmistir. Olgek, 6grencilere dagitilacak ve 6grencilerden ebeveynleri esliginde 6lgegi
cevaplandirip ertesi giin teslim etmeleri istenecektir.

Bu formda sizden istenilen, 6lgege ait maddeleri incelemeniz ve 6lgmek istenilen amaca uygunluk derecesini 1’den 10’a
kadar (1 en diisiik - 10 en yiiksek) degerlendirmenizdir. Maddelerle ilgili goriis veya onerilerinizi aciklama bolimiine

yazabilirsiniz.
Nerva LIYGL JN/

Qatlllmlnlz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Uygunluk
Derecesi (1-10)
Aciklama

Mobil Uygulama Kullammina isteklilik
Mobil uygulamalar yabanci dil 6grenmemi zevkli hale getirir.

Ingilizce 6grenmeye iliskin yeni bir mobil uygulama duydugumda kullanmay1 heyecanla
beklerim.

Mobil uygulamalar yabanci dil 6grenmelerimin kalic1 olmasini saglar.

Yabanci dil 6grenirken mobil uygulamalar kullanarak 6grenmeyi tercih ederim.

Ogretmenimin serbest birakmasi halinde, mobil cihazimi Ingilizce dersinde kullanmay1
isterim.

Ingilizce dgrenirken mobil uygulama kullandigim zamanlar sabirsizlikla beklerim.

Yabanci Dil Ogrenimine Katki

Mobil uygulamalar Ingilizce yazma becerimi arttirir.

Mobil uygulamalar Ingilizce kelime bilgimi arttirir.

Mobil uygulamalar ingilizce dil bilgimi arttirir.

Mobil uygulamalar Ingilizce okuma becerimi arttirir.

Mobil uygulamalar Ingilizce konusma becerilerimi arttirir.

Mobil uygulamalar ingilizce dinleme becerimi arttirir.

Mobil uygulamalar Ingilizce dersindeki basarim arttirir.

Algilanan Kontrol

Ingilizce dgrenimi ile ilgili yeni mobil uygulamalari nasil kullanilacagimi kolayca
Ogrenirim.
Ingilizce 6grenmek igin mobil cihazlar kullandigim zaman kontrol tam olarak bende olur.

Ingilizce 6grenmek icin mobil uygulama kullanma konusunda kendime giivenirim.




EK- 4 .Birinci Pilot Uygulamada Kullanilan Olgek

COCUKLARIN YABANCI DIL iCIN EGITSEL MOBIL UYGULAMA
KULLANIMI OLCEGI

Degerli Ogrenciler ve Veliler,

Bu o6lgek, c¢ocuklarin egitsel mobil uygulamalar1 yabanci dil 6grenme amacgh
kullanimlarin1 belirlemeye yonelik yapilmaktadir. Vermis oldugunuz bilgiler sadece
bilimsel amagh olarak kullanilacak olup, kesinlikle gizli tutulacaktir. Liitfen ifadeleri
dikkatlice okuyunuz. Sorularda 6grenci agisindan en uygun gelen segenegi isaretleyiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Olgek Maddeleri

Ingilizce dgrenmek icin kullandigmiz mobil uygulamalara yénelik asagida verilen her
maddeyi sizin i¢in en uygun secenegi (Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum,
Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle Katilryyorum) isaretleyerek cevaplayiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum
Kararsizzim
Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1. Mobil uygulamalar ingilizce 6grenmemi zevkli hale getirir.

2. ingilizce sgrenmeye iliskin yeni bir mobil uygulama duydugumda
kullanmayi heyecanla beklerim.

3. ingilizce 6grenirken mobil uygulamalar kullanarak égrenmeyi tercih
ederim.

4. Ogretmenimin serbest birakmasi halinde, mobil cihazimi ingilizce
dersinde kullanmay isterim.

5. ingilizce 6grenirken mobil uygulama kullandigim zamanlan sabirsizlikla
beklerim.

6. Mobil uygulamalar ingilizce yazma becerimi arttirir.

7. Mobil uygulamalar ingilizce kelime bilgimi arttirr.

8. Mobil uygulamalar ingilizce dil bilgimi arttirir.

9. Mobil uygulamalar ingilizce okuma becerimi arttirir.

10. Mobil uygulamalar ingilizce konusma becerilerimi arttirir.

11. Mobil uygulamalar ingilizce dinleme becerimi arttirir.

12. Mobil uygulamalar ingilizce dersindeki basarimi arttirir.,

13. Mobil uygulamalar ingilizce 6grenmelerimin kalici olmasini saglar.

14. ingilizce 6grenimiile ilgili yeni mobil uygulamalari nasil kullanilacagimi
kolayca ogrenirim.

15. Mobil uygulamalarda ingilizce 6grenirken kontrol bendedir.

16. Mobil uygulamalarda ingilizce 6grenme konusunda kendime giivenirim.




EK-5. Etik Kurul Izin Belgesi



EK-6. Olgegin Faktorleri ve Bu Faktorlerin Maddelerinin Bulundugu Versiyonu

COCUKLARIN YABANCI DIL iCIN EGITSEL MOBIL UYGULAMA
KULLANIMI OLCEGI

Degerli Ogrenciler ve Veliler;

Bu olgek, 4. Simf dgrencilerinin Ingilizce 6grenmek amaciyla mobil uygulama (Akilli telefon ve
tabletlerinizden indirip kullanabildiginiz EBA mobil uygulamasi, Dyned, Memrise ve Duolingo gibi
uygulamalar) kullanimini belirlemeye yonelik yapilmaktadir. Olgegi dgrenciler dolduracaktir. Velilerden
ise Ogrencilerin Olcege ulasmalarinda ve dlgegi doldururken zorlandiklari sorularda yardimci olmalari
istenmektedir. Vermis oldugunuz bilgiler sadece bilimsel amagli olarak kullanilacak olup, kesinlikle gizli
tutulacaktir. Liitfen ifadeleri dikkatlice okuyunuz. Sorularda size en uygun gelen segenegi isaretleyiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Olgek Maddeleri

Ingilizce 6grenmek igin kullandigmiz mobil uygulamalara yonelik asagida verilen her maddeyi sizin igin
en uygun segenegi (Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle
Katiliyorum) isaretleyerek cevaplayiniz.

Kesinlikle
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Mobil Uygulama Kullanimina isteklilik

Mobil uygulamalar Ingilizce 63renmemi zevkli hale getirir.

Ingilizce dgrenirken mobil uygulamalar kullanarak 6grenmeyi tercih ederim.

Ogretmenimin izin vermesi halinde, ingilizce dersinde mobil uygulama
kullanmak isterim.

Ingilizce dgrenirken mobil uygulama kullandigim zamanlari sabirsizlikla
beklerim.

Yabanci Dil Ogrenimine Katki

Mobil uygulamalarin Ingilizce dersindeki basarimi arttirdigini
diigiinmiityorum.

Mobil uygulamalar ingilizce yazma becerimi arttirir.

Mobil uygulamalar ingilizce kelime bilgimi arttirir.

Mobil uygulamalar Ingilizce dil bilgimi arttirir.

Mobil uygulamalar Ingilizce okuma becerimi arttirir.

Mobil uygulamalar Ingilizce konusma becerilerimi arttirir.

Mobil uygulamalar Ingilizce dinleme becerimi arttirir.

Mobil uygulamalar ingilizce kelimelerin nasil sdylenecegi konusunda bana
fayda saglar.

Mobil uygulamalar Ingilizce dersindeki basarimi arttirir.

Mobil uygulamalardan 6grendigim ingilizceyi kolay hatirlarim.

Algilanan Kontrol

Ingilizce 6grenimi ile ilgili yeni mobil uygulamalari nasil kullanacagimi
kolayca 6grenirim.

Mobil uygulamalarla Ingilizce 6grenme konusunda kendime giivenirim.

Mobil uygulamalarla kendi kendime Ingilizce 6grenebilirim.




EK-7. Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii izin Onay1




EK-7. Devami



EK-8. Olgek I¢in izin Onay:



EK-9. Kdylerden Veri Toplamaya Dair Fotograflar



EK- 10. Bos Olgek Formuna Ornek
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EK-11. Olgek Formu Ornegi




EK-12. Gorlisme Sorular1 Hazirlama Tablosu

desteldayen mobil kollanm puanlan arzsmda jstatiksel
olarak anlaml b faidilk var mudie?

Lararsizim sacensgi an cok faretlanan sacenektir.

4. Toplam puanlarda bdlgeye gare farkdilk volor.

5. Madde bazl farkiiiga bakildigmnda iss;

-Diinlama

~Yazma

~Talaffiaz becerilarinde kivy va merkes arasnda farklild: vardr.

-Mobil yyEwlanalaria ingilizcs Ggrernme komusurda kendime givendrim

Ky ve merkez arasmda farkllik vardr.

3. 4. simuf Efrencilerinin ingilizce dersi mot artalamal
ile yehanc dil Sgrenimini destakleyven mobil uyEulama
knllammlan arasmda anlamls bir iliski var mdo?

ahane dil 53 okl oy

1 loallanemy artuica
ingilizee notlan da armmaktadr.

Aragtirma Sorulan Nicel Bulzular Coriisme Sorulan
1 4. zmf &frencilerinin mobil uygulama kullanrmlan | 1033 tans ESrencinin siirekli internet baglantiz yokor.
nzzldir? 2. %86 smm mobil cihan vardr. . R
11 Olullann builundugin yere mire (merker, merkens | 3. Eyde bulunan &8rencilerin cofurinSuman mobil sz bullanm siiresi en ?gﬂﬂ“\m?;:;;m N R
yakm, kiy) 4. smf Gfrencilerinin mobil uyEulama faz.]a?,saarﬁr; . i ingilizce dersindski basarm naslla;.'lcl.l!(’ h
Illamanlan nasldi? 4. Kiydeki dgrencilerden sadece 17 tanesi ingilizce dEremmel icin mobil Aptlama 10 Mobil wygumna abll celefbn ve wbleterinizden indivip
uygulamsa kullanmaktadr. Iullmabildigini: ERA mobil yygulonan, Dimed Mempize ve Dyalingg gibi
&, ingilizea notlan yiikssltir. wewmnalmdr. B o o
6. St arkadaclan va 55 Jleriyie fletisim k igin mobil wyeal g;m;b;nﬁlfnz’?z?w;vg’nmmd eygulamaan kullavmak ngllizce
Soallameyorlar. ’ ’
7. Bilgi edinmek icin video paylagun mobil uygulamas: (yaumhel Ofretmen Gériisme Sorular:
Ioallamalryar. Soru 1: Sizce yabanc dil Ggrenimi igin geligtirilen mobil uygulemalann
8. Mobil uygulamalar kitap indinnsl ve clumal jgin kullanilmyvor. Ionllsnmy gocufum ingilize dersindeld sicademik baganisu nasi] etidler?
968 iJerin ders materyallers . icin mabil g A;rblaum J 'IJG\DJ I{bgu.mm ni:"b elefon ve tableleriizden ndr::
Sonllamdikdan fte vandan ders materyali igin Jidan e , Doe Meipize, ve Dualings gibi
elirlendi. Apiklama 30 ingilizce Gfrernek ipin mobil wrwiena kulana dgrencilerin
10. isiteel mataryaller hazrlamads mabil wygulema kullanmy vizdes yan Ingilizce dersindeki bz nasil dedismelktedir?
yaryadir. Boru 2: Sizee yabano dil Sranimi igin gelistirilen rokil uygulzmalarda
11. Garsel msteryaller hazrlzmak irin mobil nygulamalar kullandsyar. keendi kendine & aslde? o
S A Aptiana: Sace e e i bl e
13. Ansiklopedi mobil wygulamal
14. Iiobil wyzulamalarls afitss] tartizmalars katl]nnn\ud.envaﬂ varyads. Veli Goriigme Sorulan:
15. hdahil 1 dersler kavdadilmivor ve dol Aa veriden Somu 1: Sizee vabanc: dil Ggrenimi igin zelistirilen mobil uygulamalanm
. ‘ur_ B - ST Joallamamy u:ugm\mnmg;hxzdanndahakxdm:ukhsssrmm nasil etkiler?
16, Mubfl . indime vanimyar. A;rblaum J 'lJo\b.; gl r_xi:"b telefor ve rabledleriizden indirip
— ————— — —— SRLOR ” = ERA mabil Dirwrd Meapiise, ve Quaiings gt
2 4 smuf Gfremcilerinin yabano dil Gfremimini | 1 Yabano dil SZrenimini desteldeyen mobil wygulama kullamms konusmda | yygwlasnaiardr.
desteklayan  efitsal mobil uygulsma lullammlen | isteklidier. ApElama 3: ingilisee S§rermek igin mobil yewlana kullanan dgrencilerin
nasldr? 2 Mobil uyzulemalang ysbane dil ffranimine katin sazladi ingtlizee dersindakl bagavi nasil dedismeltedir?
2.1, Olealann ulanciel yere e (merke, R —— Som 2: Sizce yahanci dil Sranimi igin gelistiilen mobil uygulemalarda
valon, kiw) 4. Gfrevcilerinim yabano dil 6greniming | 3. Mobil uygulamalavia kend kendime ingilizce dgrensbilivin maddesinda

Ingilizce dgrensbilir mi?




EK 13. Veli Onam Formu ve Ogrenciler I¢in Hazirlanan Gériisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU
Degerli Katilimet,

Yabancit dil 6grenme siirecini destekleyen mevcut mobil uygulamalarin 4. siif
ogrencilerinin  Ingilizce ders basarilarma etkilerine iliskin  bir arastirma
gerceklestiriyoruz. Bu konuda sizinle goriisme yapmak istiyorum. Bu arastirmada ortaya
cikacak sonuglarin mobil uygulamalarm Ingilizce dersinde etkili ve verimli kullanilmas1
ile ilgili yapilacak olan ¢aligsmalara 11k tutacagina inantyorum.

Yapacagimiz tiim goriismelerde paylasilan bilgiler, sadece bu arastirmada kullanilacak
ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir.

Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bunun sizin i¢in herhangi bir sakincasi
var m1? Varsa liitfen belirtin.

Gorlismeye baglamadan dnce belirtmek istediginiz herhangi bir sey veya sormak
istediginiz herhangi bir soru var mi1?

Simdi izninizle sorularima gegmek istiyorum.

Gorlisgmeden sonra bu konuda eklemek istediginiz herhangi bir goriis veya Oneriniz
olursa, liitfen bana duygun@anadolu.edu.tr adresinden veya 05052556552 no’lu

telefondan ulasiniz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
Saygilarimla
Derya Uygun

Ingilizce Ogretmeni



EK-13. Devami

OGRENCIi GORUSME SORULARI

Hazirlayici Sorular:

1. Mobil uygulama kullantyor musun?

2. Ingilizceyi 6grenmek igin mobil uygulama kullaniyor musun?
Cevap evet ise;

3. Ingilizce 6grenmek icin mobil uygulama kullanmaktan memnun musun?

Soru 1: Yabanc dil 6grenmek icin mobil uygulamalar1 kullanmak ingilizce dersindeki
basarini etkiler mi?

Aciklama 1: Mobil uygulama; akilli telefon ve tabletlerinizden indirip kullanabildiginiz
EBA mobil uygulamasi, Dyned, Memrise ve Duolingo gibi uygulamalardir.

Aciklama 2 : Ingilizce 6grenmek i¢in mobil uygulama kullanmanim Ingilizce
dersindeki basari iizerinde olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir?



EK-14. Ogretmen Géniillii Katilim Formu ve Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU
Degerli Katilimei,

Yabanct dil 6grenme siirecini destekleyen mevcut mobil uygulamalarin 4. siif
ogrencilerinin  Ingilizce ders basarilarma etkilerine iliskin  bir arastirma
gerceklestiriyoruz. Bu konuda sizinle goriisme yapmak istiyorum. Bu arastirmada ortaya
¢tkacak sonuglarin mobil uygulamalarin Ingilizce dersinde etkili ve verimli kullanilmas:
ile ilgili yapilacak olan ¢aligsmalara 1g1k tutacagina inantyorum.

Yapacagimiz tiim goriismelerde paylasilan bilgiler, sadece bu arastirmada kullanilacak
ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir.

Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bunun sizin i¢in herhangi bir sakincasi
var m1? Varsa liitfen belirtin.

Gorlismeye baglamadan dnce belirtmek istediginiz herhangi bir sey veya sormak
istediginiz herhangi bir soru var mi1?

Simdi izninizle sorularima gegmek istiyorum.

Gorlisgmeden sonra bu konuda eklemek istediginiz herhangi bir goriis veya Oneriniz
olursa, liitfen bana duygun@anadolu.edu.tr adresinden veya 05052556552 no’lu

telefondan ulasiiz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
Saygilarimla
Derya Uygun

Ingilizce Ogretmeni



EK-14. Devami

OGRETMEN GORUSME SORULARI
Hazirlayici sorular:
1. Ogrencileriniz mobil uygulama kullaniyor mu?
2. Onlar1 mobil uygulama kullanirken gozlemlediniz mi?

3. Mobil uygulama kullandiklarindan bahsediyorlar mi1?

Soru 1: Yabanci dil 6grenmek i¢in gelistirilen mobil uygulamalarin kullanimi

ogrencinin Ingilizce dersindeki basarisi lizerinde etkisi var mi1?

Aciklama 1: Mobil uygulama; akilli telefon ve tabletlerinizden indirip kullanabildiginiz

EBA mobil uygulamasi, Dyned, Memrise ve Duolingo gibi uygulamalardir.

Aciklama 2: ingilizce 6grenmek icin mobil uygulama kullanmanin ingilizce dersindeki

basari iizerinde olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir?

Soru 2: Sizce yabanci dil 6grenimi i¢in gelistirilen mobil uygulamalarda ¢ocuklarin

kendi kendine 6grenmeleri nasildir?

Aciklama: Sizce dgrenciler yardim almadan kendi basina mobil uygulamada Ingilizce

Ogrenebilir mi?



EK- 15. Veli Goniillii Katilim Formu ve Goriisme Formu

VELI GORUSME FORMU
Degerli Katilimet,

Yabancit dil 6grenme siirecini destekleyen mevcut mobil uygulamalarin 4. siif
ogrencilerinin  Ingilizce ders basarilarma etkilerine iliskin  bir arastirma
gerceklestiriyoruz. Bu konuda sizinle goriisme yapmak istiyorum. Bu arastirmada ortaya
cikacak sonuglarin mobil uygulamalarm Ingilizce dersinde etkili ve verimli kullanilmas1
ile ilgili yapilacak olan ¢aligsmalara 11k tutacagina inantyorum.

Yapacagimiz tiim goriismelerde paylasilan bilgiler, sadece bu arastirmada kullanilacak
ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir.

Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bunun sizin i¢in herhangi bir sakincasi
var m1? Varsa liitfen belirtin.

Gorlismeye baglamadan dnce belirtmek istediginiz herhangi bir sey veya sormak
istediginiz herhangi bir soru var mi1?

Simdi izninizle sorularima gegmek istiyorum.

Gorlisgmeden sonra bu konuda eklemek istediginiz herhangi bir goriis veya Oneriniz
olursa, liitfen bana duygun@anadolu.edu.tr adresinden veya 05052556552 no’lu

telefondan ulasiniz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
Saygilarimla
Derya Uygun

Ingilizce Ogretmeni



EK-15. Devami

VELI GORUSME SORULARI
Hazirlayici sorular:

1. Cocugunuz mobil uygulama kullaniyor mu? Go6zlemleriniz neler?

Soru 1: Yabanci dil 6grenmek i¢in gelistirilen mobil uygulamalarin kullanimi

cocugunuzun Ingilizce dersindeki basarisi iizerinde etkisi var m1?

Aciklama 1: Mobil uygulama; akilli telefon ve tabletlerinizden indirip kullanabildiginiz

EBA mobil uygulamasi, Dyned, Memrise ve Duolingo gibi uygulamalardir.

Aciklama 2: Ingilizce 6grenmek i¢in mobil uygulama kullanmanin Ingilizce dersindeki

basar1 lizerinde olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir?

Soru 2: Sizce yabanci dil 6grenimi igin gelistirilen mobil uygulamalarda ¢ocuklarin

kendi kendine 6grenmeleri nasildir?

Aciklama: Cocugunuz herhangi bir yardim almadan kendi basina mobil uygulamada

Ingilizce 6grenebilir mi?



EK-16. Eskisehir ilinde Bulunan Hizmet Alanlar

Subat 2020 - 2749 Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi 79

T.C.
MiLLi EGiTiM BAKANLIGI
Personel Genel Miidiirliigii

Sayi 1 68898891-903.02.01-E.1929332 27.01.2020
Konu : Hizmet Alanlar

BAKANLIK MAKAMINA

ilgi :a) 09.12.2019 tarihli ve 68898891-903.02.01-E.24440022 sayili yazi, b) 16.01.2020
tarihli ve 84053286-903.02.01-E.1178355 sayiliyazi.

Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Ydnetmeliginin 38 inci maddesinin 4 Gnci fikrasi
ile 39 uncu maddesinin 3 Unci fikrasi geregince, hizmet alaninin degismesi uygun gorilen egitim
kurumlarinin Valiliklerce elektronik ortamda yapilan tekliflerinin degerlendiriimesi sonucunda hizmet
alanlari yeniden belirlenen kurumlarin Milli Egitim Bakanh@i Ogretmen Atama ve Yer Degistirme
Yonetmeligi eki Ek-2 Hizmet Alanlari ve Hizmet Puanlari Cizelgesinde yer almak tizere Teblidler Dergisinde
Yayimlanmasi hususu ilgi (a) onay ile uygun gorilmustu.

Eskisehir Valiligi'nin 6zel egitim uygulama kurumlari hakkinda géndermis oldugu ilgi

(b) yazi dikkate alinarak s6z konusu ilin Odunpazari ve Tepebasi ilgelerinde yer alan 8 (sekiz) kurumun
ekli listede belirtildigi gibi Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi eki Ek-2
Hizmet Alanlari ve Hizmet Puanlan Cizelgesinde yer almasi hususunda;

Olurlariniza arz ederim.

Hamza AYDOGDU Genel Miidir
Ek: Liste
OLUR

<...>

Ziya SELCUK Bakan



Kod i fice Kurum Adi Hizmet |Hizmet | puani
bolgesi| alani

214231 [APU Halk Egitimi Merkezi 1 a 14
[APU Mice Milli Egitim Mudarlagu 1 a 14
APU rfan Var Anaokulu 1 a 12
APU [Osmaniye Tkokulu 1 a 12
APU [Osmaniye Sehit Adnan Ciftgi Ortaokulu 1 a 12
APU [Sakarikaracatren Ortaokulu 1 5 16
APU [Sakarikaracatren Sehit Zeynel Gulgen likokulu 1 5 16
APU [Sehit Enis Yacel Tikokulu 1 a 12
E;EOVA [Atatark TTkokulu 1 a 14
708608 BEVLIKOVA [Ataturk Ortaokulu T 3 1
748412 BEVLIKOVA Beylikova Gok Programil Anadolu Lisesi 1 a 14
759942 BEVLIKOVA Beylikova Fen Lisesi 1 a 14
214218 BEVLIKOVA Halk Egitimi Merkezi 1 a 14
148524 BEVLIKOVA Mice Milli Egitim Mudarlagu 1 a 14
709031 [Mehmet Avdan lkokulu 1 a 12
709100 Mehmet Avdan Ortaokulu 1 a 12
[Mberra-Mehmet Galeg Anadolu Imam Hatip Lisesi 1 a 12
[Saide Alp Anaokulu 1 a 12
[Veniyurt Tikokulu 1 5 16
708587 [Veniyurt Ortaokulu 1 5 16
751923 Baksan Mesleki EGitim Merkezi T 1 10
148477 Vil Egitim Madarlaga T 1 10
972282 [BOYOKSEHIR [B3retmenevi ve Aksam Sanat Okulu 1 1 10
704210 [ESKISEHIR ICTFTELER [Ataturk Ortaokulu 1 2 14
976618 [ESKISEHIR ICTFTELER [Cengiz Dagc! Tikokulu 1 3 18
875322 [ESKISEHIR ICTFTELER [Cumhuriyet Anaokulu 1 3 14
148620 ICTFTELER (Cifteler Anadolu Imam Hatip Lisesi T a 1
750207 ICTFTELER Cifteler Anaokulu T a 1
ICTFTELER [Cifteler Sami Ariel Anadolu Lisesi 1 a 14
763517 ICTFTELER (Cifteler Sehit Fatih Dalgi Imam-Hatip Ortaokulu 1 a 14
148607 ICTFTELER (Cifteler Sehit Osman Geng Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 a 14
704216 ICTFTELER Eminekin TTkokulu 1 3 8
704234 [ESKISEHIR ICTFTELER Fatih lTkokulu T 7 iz
704246 |ESKISEHIR ICTFTELER (Gazi Tikokulu T 7 i
148632 [ESKISEHIR ICTFTELER Halk Egitimi Merkezi 1 3 14
962352 [ESKISEHIR ICTFTELER Toni Sina Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 3 14
148644 [ESKISEHIR ICTFTELER lice Milli Egitim Mudarlagu 1 3 14
976636 [ESKISEHIR ICTFTELER K&rhasan Tlkokulu 1 3 18
ICTFTELER KGrhasan Ortaokulu T 3 8
ICTFTELER [Ortakay Ortaokulu T 3 8
ICTFTELER [B3retmen Evi ve Aksam Sanat Okulu 1 a 14
853363 ICTFTELER [Sakarya Tlkokulu 1 a 14
762908 ICTFTELER [Sehit Ercan Canavar Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 a 14
704264 ICTFTELER [Sehit Ozcan Karabacak llkokulu 1 a 14
| 708954  [ESKISEHIR ICTFTELER [Vakup Kadri Karaosmanoglu Ortaokulu 1 3 14
| 704268  [ESKISEHIR ICTFTELER [Zaferhamit lkokulu 1 6 18
704199 [ESKISEHIR ICTFTELER 17 Eylal TTkokulu 1 3 14
708744 [ESKISEHIR |cONYTz0 (Gumuskonak Ortaokulu 1 3 18
340460 |cONYOZ0 [GUinytizti Cok Programii Anadolu Lisesi 1 3 18
709175 [GUnytzti Tmam Hatip Ortaokulu 1 3 18
[Ginytizi Sehit Recep Getin Ortaokulu 1 6 18
308358 Halk Egitimi Merkezi 1 3 8
232765 Mlice Milli Egitim Mudarlaga 1 3 8
708832 Kayakent Abdulhamit Alptekin Cumhuriyet Ortaokulu 1 3 8
707200 Kayakent Cumhuriyet lTkokulu 1 3 8
707158 [Sehit Melih Ozcan llkokulu 1 3 8
707220 [Sehit Mucahit Top Tkokulu 1 3 18
Halk Egitimi Merkezi 1 3 18
lice Milli Egitim Mudarlaga 1 6 18
[Sehit Bayram Ozden Gok Programli Anadolu Lisesi 1 6 18
[Sehit Osman Gazi Altinoluk TTkokulu 1 3 18
[Sehit Osman Gazi Altinoluk Ortaokulu 1 6 18
Halk Egitimi Merkezi 1 a 1
Mice Milli Egitim Mudarlaga 1 a 1
764858 TnGnt Anadolu Lisesi 1 a 14
750071 TnGnt Anaokulu 1 a 14
761916 TnGnt Imam Hatip Ortaokulu 1 a 14
TnGnt Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 a 14
887490 INGND [OKluball Sabri Kahvecioglu Tkokulu 1 2 14
711248 INGNT [OKluball Sabri Kahvecioglu Ortaokulu 1 2 14
704304 INGNT [Sehit Ali Thsan Aydin lTkokulu 1 2 14
704310 INGNT Vehbi Kog Ortaokulu 1 a 14
704324 IMAHMUDIVE [Atatark TTkokulu 1 a 14
378656 IMAHMUDIVE [Cok Programii Anadolu Lisesi 1 a 14
148740 [ESKISEHIR IMAHMUDIVE Halk Egitimi Merkezi 1 3 14
148752 [ESKISEHIR IMAHMUDIVE Ice Milli Egitim Mudarlaga 1 3 14
709244 [ESKISEHIR IMAHMUDIVE [smet Pasa likokulu 1 5 16
| 709322 [ESKISEHIR IMAHMUDIVE Tsmet Paga Ortaokulu 1 5 16
148739 [ESKISEHIR IMAHMUDIYE [Mahmudiye Anadolu Imam Hatip Lisesi 1 3 14
| 763589  [ESKISEHIR IMAHMUDIYE Mahmudiye Anadolu Lisesi 1 3 14
704336 IMAHMUDIVE Mahmudiye Ortaokulu 1 3 14
709257 MAHMUDIVE [Mevliit Sidika Gandogan lTkokulu 1 5 16
704351 MAHMUDIVE Necatibey lTkokulu 1 3 14
709328 MAHMUDIVE [Sehit Salim Gokhan Uzun Ortaokulu 1 5 16
759119 MAHMUDIVE [Vunusemre Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 a 14
875383 MAHMUDIVE [50. YiT Anaokulu 1 3 14
887474 [ESKISEHIR IMTHALGAZI [Alpagut Tikokulu 1 5 16
711246 [ESKISEHIR IMTHALGAZI [Alpagut Ortaokulu 1 5 16
308491  [ESKISEHIR IMTHALGAZT Halk Egitimi Merkezi 1 5 16




iice [Kurum Adi Bolge Alan | Pua
MIHALGAZT lice Milli EGitim Madiirlugu 1 5 16
MIHALGAZI [Mihalgazi Anaokulu 1 5 16
MIHALGAZT [Mihalgazi llkokulu 1 5 16
MIHALGAZI [Mihalgazi Imam Hatip Ortaokulu 1 5 16
MIHALGAZT [Mihalgazi Ortaokulu 1 5 16
MIHALGAZI [Mihalgazi Sehit Nuri Tavsanlio§iu Anadolu Lisesi 1 5 16
MIHALICCIK |Atatiirk Anaokulu 1 5 16
MIHALICCIK [Gtin Sazak Yatili Bolge Ortaokulu 1 5 16
MIHALICCIK [Halk Egitimi Merkezi 1 5 16
MIHALICCIK [Hirriyet Tikokulu 1 5 16
MIHALICCIK lige Milli Egitim Madarluga 1 5 16
MIHALICCIK [Sehit Miinir Yildizak ok Programii Anadolu Lisesi 1 5 16
MIHALICCIK [Sehit Ramazan Manastir Ortaokulu 1 6 18
MTHALICCIK [Yunusemre Tikokulu 1 6 18
MIHALICCIK [Yunusemre Tmam Hatip Ortaokulu 1 5 16
[ODUNPAZARI |Adalet Tikokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Adnan Menderes Anaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [A§apinar Tlkokulu 1 3 12
[ODUNPAZARI [Ahi Evran Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI [Ahmet Hamdi Bayraktar Ilkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Ahmet Sezer Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Ali Fuat Cebesoy Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI |Atatiirk Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI [Atatiirk Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI |Aziz Bolel Tlkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI |Aziz Mahmut Hiidayi Imam Hatip Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI Battalgazi Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI Cahit Zarifoglu Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Cengiz Topel Tlkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Cumhuriyet Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI [Doktor Halil Akkurt Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Doktor Mustafa Camkoru Ortaokulu 1 1 10
746803 |ESKISEHIR [ODUNPAZARI Dr. Safa Halag Ozel Egitim llkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI Dr. Safa Halag Ozel Egitim Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZART [Eczaci Faruk Erden Anaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Edebali Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI Elbruz Bilge Ozel Egitim Uygulama Okulu I1I. Kademe 1 4 14
[ODUNPAZARI [Emine-Emir Sahbaz Bilim ve Sanat Merkezi 1 1 10
[ODUNPAZARI [Erdal Abaci Tlkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Eskisehir Eti Sosyal Bilimler Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI Eskisehir Fatih Fen Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI Eskisehir Olgunlagma Enstitiisi 1 1 10
[ODUNPAZARI Eti Maden Isletmeleri lIkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Fatih Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI Fatih Sultan Mehmet Tmam Hatip Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZART [Gazi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI (Gazi Yakup Satar Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZART [Giilay Kanatl Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Giindiizalp Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [H. Ahmet Kanatli Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI [Haci Feride Koruyucu Tlkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Haci Nezire Sarikamis Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Haci Siileyman Cakir Kiz Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI [Halil Yasin Tikokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Halk Egitimi Merkezi ve Aksam Sanat Okulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Hasan Polatkan Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Hayme Hatun Anaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Hizirbey Tmam Hatip Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZART [Hoca Ahmed Yesevi Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI [Hiseyin Ercelebi Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI lbrahim Karaoglanoglu Tikokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI lbrahim Kursungdz Rehberlik ve Arastirma Merkezi 1 1 10
[ODUNPAZARI lice Milli Egitim Madrlaga 1 1 10
[ODUNPAZARI [Than Unigir Tikokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [smet Indnii Tikokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI Kiligarslan Tlkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Kilicoglu Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI [Kirec Sedat Buhuma llkokulu 1 4 14
[ODUNPAZARI [Kurtulus Tikokulu 1 1 10
[ODUNPAZART [Lamia Dayang Anaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Maresal Fevzi Cakmak llkokulu 1 1 10
[ODUNPAZART [Mehmet Ali Yasin lkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Mehmet Gedik Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Melahat Uniigiir Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Meserret Inel TTkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Metin Snmez Ilkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Milli Zafer Tkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Murat Atilgan Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Mustafa Kemal Atatiirk Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
[ODUNPAZARI [Nasrettin Hoca Imam-Hatip Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Orgeneral Halil Sozer Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Orhangazi Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZART o i Tikokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Bgretmen Esra Akkaya Anaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Gzkan Halag Ozel Egitim Meslek Okulu 1 1 10
[ODUNPAZARI Plevne Ozel Idare Ortaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI Porsuk Tikokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Sabri Kiligoglu Ortaokulu 1 1 10
968000 [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [Salih Zeki Anadolu Lisesi 1 1 10




Kod fLCE [KURUM ADI BOLGE | ALAN | PUAN
713723 [ODUNPAZARI [Sami Sipahi Ortaokulu T 1 10
967442 [ODUNPAZARI [Sarar Kiz Anadolu Tmam Hatip Lisesi 1 1 10
967591 [ODUNPAZARI [Secil Akkurt Anaokulu 1 1 10
713815 [ODUNPAZARI [Seving Behig Akaydin Tlkokulu 1 3 12

[ODUNPAZARI [Seving Behig Akaydin Ortaokulu 1 3 12

[ODUNPAZARI [Sticaaddin Veli TTkokulu 1 1 10

[ODUNPAZARI [Sileyman Havva Kamisli TTkokulu 1 1 10

[ODUNPAZARI [Sileyman Sah Anadolu Lisesi 1 1 10

[ODUNPAZARI [Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulu 1 1 10

[ODUNPAZARI [Sehit Fazil Yildirim Anadolu Lisesi 1 1 10

[ODUNPAZARI [Sehit Gungdren Bostan Ortaokulu 1 1 14

967735 [ODUNPAZARI [Sehit Hasan Onal Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi T 1 10
712368 [ODUNPAZARI [Sehit Mehmet Tas lkokulu T 1 10
764695 [ODUNPAZARI [Sehit Onur Tikhan Tikokulu 1 1 10
703631 [ODUNPAZARI [Sehit Onur Yesil Ortaokulu 1 1 10
766198 [ODUNPAZARI [Sehit Serkan Ozaydin llkokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Sehit Yalgin Baykus TTkokulu 1 1 10

[ODUNPAZARI Sehit Yunus Baykal Ortaokulu 1 1 10

[ODUNPAZARI [Sehit Yusuf Tuna Guzey Tkokulu 1 1 10

[ODUNPAZARI [Seker Tlkokulu 1 1 10

[ODUNPAZARI [Taptuk Emre Ortaokulu 1 3 12

[ODUNPAZARI [Ticaret Borsasl Imam Hatip Ortaokulu 1 1 10

746604  [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [Ticaret Borsas! Ortaokulu 1 1 10
| 972367  [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [TOKT Sehit lsmail Tetik Anadolu Lisesi T 1 10
| 967536  [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [TOKT Sehit Savas Kubas Anadolu Lisesi T 1 10
703673 [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [TOKT Umit Yasar Oguzcan Ortaokulu 1 1 10
967489 |[ESKISEHIR [ODUNPAZARI [Turgut Reis Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
967490  [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [Tark Telekom Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
| 763768  [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [Tirkiye Futbol Federasyonu Ozel Egitim Anaokulu 1 1 10
712381 [ODUNPAZARI [Tarkmentokat lTkokulu 1 1 14
[ODUNPAZARI [Vadigehir Ozel Egitim Uygulama Okulu . Kademe 1 1 14

763769 [ODUNPAZARI [Vadisehir Ozel Egitim Uygulama Okulu II. Kademe 1 4 14
887969 [ODUNPAZARI [Vali Ali Fuat Gaven llkokulu 1 1 10
974046 [ODUNPAZARI [Vali Mehmet Kiliglar Anaokulu 1 1 10
703861 [ODUNPAZARI [Vali Minir Raif Ganey Tlkokulu 1 1 10
853277  [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [Vali Sami s6nmez lTkokulu T 1 10
| 746605  [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [Vildirim Beyazit likokulu T 1 10
751726 [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [Vunus Emre Anadolu Tmam Hatip Lisesi 1 1 10
967491 [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [Vunus Emre Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
708201 [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [Vunusemre Tikokulu 1 1 10
967597  [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [Vunuskent Anaokulu 1 1 10
[ODUNPAZARI [Zehra Sarar Anaokulu 1 1 10

[ODUNPAZARI [ZGbeyde Hanim Anaokulu 1 1 10

[ODUNPAZARI [Zabeyde Hanim Tkokulu 1 1 10

[ODUNPAZARI 1. Hava Tkmal Bakim Merkezi lkokulu 1 1 10

[ODUNPAZARI 19 Mayis Anadolu Lisesi 1 1 10

[ODUNPAZARI 23 Nisan Tlkokulu 1 1 10

703694 [ODUNPAZARI 24 Kasim Tlkokulu T 1 10
703755  [ESKISEHIR [ODUNPAZARI [30 Agustos Ortaokulu T 1 10
704460 [SARICAKAYA [Diizkdy Tkokulu 1 3 18
704477 [SARICAKAYA [Fatih Tlkokulu 1 5 16
148955 [SARICAKAYA [Halk Egitimi Merkezi 1 5 16
148967 [SARICAKAYA lice Milli Egitim Mudarluga 1 5 16
704493 [SARICAKAYA [Kapikaya llkokulu 1 3 18
704503 [SARICAKAYA Lacin Sehit Ali Uysal llkokulu 1 3 18
[SARICAKAYA [Saricakaya Anadolu Tmam Hatip Lisesi 1 5 16

747193 [SARICAKAYA [Saricakaya Anaokulu 1 5 16
763502 [SARICAKAYA [Saricakaya Imam Hatip Ortaokulu 1 5 16
704512 [SARICAKAYA [Saricakaya Ortaokulu 1 5 16
952001 [SARICAKAYA [Saricakaya Cok Programii Anadolu Lisesi T 5 16
707423 Cevizli TTkokulu T 3 18
709449 [Cevizli Ortaokulu 1 3 18
149039 [Halk Egitimi Merkezi 1 3 14
149040 lice Milli Egitim Mudarluga 1 3 14
966297 Kirka Anaokulu 1 5 16
[Kirka Ataturk Tikokulu 1 5 16

765436 [Kirka Mehmet AKIf Ersoy Imam Hatip Ortaokulu 1 5 16
704541 [Kirka Mehmet AKif Ersoy Ortaokulu 1 5 16
966659 [Kirka Sehit Halil Kara Cok Programii Anadolu Lisesi 1 5 16
966043 [Seyitgazi Cok Programii Anadolu Lisesi 1 a 14
962348 [Seyitgazi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 a 14
709441 [Seyyid Battalgazi Imam Hatip Ortaokulu T 3 14
707449 [Sehit Ekrem Sayg! TTkokulu T 3 18
709472 [Sehit Ekrem Sayg! Ortaokulu 1 3 18
709974 [Sehit Kamil Ungr Ortaokulu 1 1 14
713139 [Sehit Mustafa Akbas Tlkokulu 1 ) 14
752696 [Ommihan Hatun Anaokulu 1 ) 14
704569  [ESKISEHIR [Atatark Tikokulu 1 3 14
| 149255  [ESKISEHIR [Aziz Mahmut Hidai Anadolu Imam Hatip Lisesi 1 3 12
| 766195  [ESKISEHIR [Buhara lkokulu 1 3 18
766194  [ESKISEHIR Buhara Ortaokulu 1 3 18
704606  [ESKISEHIR [Cumhuriyet llkokulu 1 3 14
976657  [ESKISEHIR Dumrek Tikokulu 1 3 18
709778 [Diimrek Ortaokulu 1 3 18
707474 [Ertugrul Yavuz Gulerce Tlkokulu 1 6 18
709774 Ertudrul Yavuz Gilerce Ortaokulu 1 6 18
149267 [Halk Egitimi Merkezi 1 ) 14
709804 [Hasan Karacalar llkokulu 1 ) 14
709773 [Hasan Karacalar Ortaokulu 1 ) 14




KOD iC [KURUM ADI BOLGE | ALAN | PUAN
853526 [Fizirbey Tkokulu 1 3 14
709767 [Hizirbey Ortaokulu 1 3 14
967377 Thsan Bicerli Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 3 14
149279 Tce Milli Egitim Mudarlaga 1 3 14
576697 [Kaymaz lTkokulu 1 3 8

[Kaymaz Ortaokulu 1 3 18
710427 INasrettin Hoca llkokulu 1 3 18
709749 [Nasrettin Hoca Ortaokulu 1 3 18
704651 [Prof.Dr. Mehmet Kaplan Ortaokulu 1 3 14
761917 [Selmani Farisi Imam Hatip Ortaokulu 1 3 14

[Sidika Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 3 14
317070 [Sivrihisar Egitim Vakfi Muzaffer Demir Anadolu Lisesi 1 3 14
761492 [Sivrihisar Fahri Keskin Fen Lisest 1 3 14
149231 [Sivrihisar Mesleki ve Teknik Anadolu Lisest 1 3 14
962350 [Sivrihisar Nurbiye Gulerce Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 3 14
967036 unus Emre Anaokulu 1 3 14
704089 [TEPEBASI [Ahmet Olcay Tikokulu 1 1 10
746744 [TEPEBASI |Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Tlkokulu 1 1 10
746936 [TEPEBASI [Ahmet Yesevi Tsitme Engelliler Ortaokulu 1 1 10
764309 [TEPEBAST [Ahmet Yesevi Ozel Egitim Anaokulu 1 1 10
969340 [TEPEBAST [AlT Given Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
710142 [TEPEBASI [Ali Riza Efendi TTkokulu 1 1 10
970507 [TEPEBAST [Anadolu Un. Devlet Konser. Muzik ve Sahne Sanatlar! Lisesi 1 1 10
967372 [TEPEBASI [Anadolu Univ. Dev. Kons. Miz. ve Bale Ortaokulu 1 1 10
710709 [TEPEBAST [Arif Nihat Asya Ortaokulu 1 1 10
710227 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Ata Ortaokulu 1 1 10
707866  [ESKISEHIR [TEPEBASI [Atatark Ortaokulu 1 1 10
967570 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Avukat Mail Buyukerman Anaokulu 1 1 10
707615 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Avukat Mail Buyukerman TTkokulu 1 1 10
704682 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Avukat Sahap Demirer likokulu 1 1 10
708085  [ESKISEHIR [TEPEBAST [Barbaros llkokulu 1 1 10
973905 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Beyhan-Rifat Gikilioglu Anadolu Lisesi 1 1 10
976546 [ESKISEHIR [TEPEBAST (Cahit Kural TTkokulu 1 1 10
967590  [ESKISEHIR [TEPEBAST (Cemal Ererdi Anaokulu 1 1 10
758227  [ESKISEHIR [TEPEBASI [Cemal Mumtaz Sosyal Bilimler Lisesi 1 1 10
970868 [ESKISEHIR [TEPEBAST (Cemalettin Gokay Anaokulu 1 1 10
976549 |ESKISEHIR [TEPEBAST (Cemalettin Sarar Ortaokulu 1 1 10
761399 [ESKISEHIR [TEPEBASI (Cevat Ulger Uluslararasi Anadolu Imam Hatip Lisesi 1 1 10
711350 [ESKISEHIR [TEPEBAST (Cevat Unugar lTkokulu 1 1 10
707841 [TEPEBASI [Cumhuriyet TTkokulu 1 1 10
761400  [ESKISEHIR [TEPEBAST [Camlica Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi 1 1 10
714447 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Camlica Sehit Muhammed Fatih Safiturk Imam Hatip Ortaokulu 1 1 10
711347 [ESKISEHIR [TEPEBASI (Camlica Ticaret Odas! llkokulu 1 1 10
707640 [ESKISEHIR [TEPEBAST ICukurhisar llkokulu 1 3 12
711188 [ESKISEHIR [TEPEBAST (Cukurhisar Ortaokulu 1 3 12
749517  [ESKISEHIR [TEPEBASI [Deviet Malzeme Ofisi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
707885  [ESKISEHIR [TEPEBASI [Dumlupinar Tikokulu 1 1 10
887676 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Emine Cahide Karaali Ortaokulu 1 1 10
710205 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Ertugrulgazi lTkokulu 1 1 10
967985  [ESKISEHIR [TEPEBASI [Eskisehir Anadolu Lisesi 1 1 10
752002 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Eskisehir Ataturk Guzel Sanatlar Lisesi 1 1 10
967996 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Eskisehir Egitimciler Spor Lisesi 1 1 10
710193 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Eskisehir Ticaret Odas! Ortaokulu T 1 10
703463 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Fahri Gunay Ortaokulu 1 1 10
707692 [ESKISEHIR [TEPEBASI (Gazi Tlkokulu 1 1 10
967987  [ESKISEHIR [TEPEBAST (Gazi Mustafa Kemal Anadolu Lisesi 1 1 10
853381 [ESKISEHIR [TEPEBAST (Ginduzler llkokulu 1 3 14
713859 [ESKISEHIR [TEPEBASI (Gunddizler Ortaokulu 1 3 14
967731 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Habip Edip Torehan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
766350  [ESKISEHIR [TEPEBASI [Hact Fatma Sengdl Kizilay Anaokulu 1 1 10
760839 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Ract Hilmi Okur Tmam Hatip Ortaokulu T 2 11
710220 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Harriyet Nkokulu 1 1 10
710198 [ESKISEHIR [TEPEBASI ki Ey1dT Ortaokulu 1 1 10
967647  [ESKISEHIR [TEPEBAST lce Milli Egitim Mudarlaga 1 1 10
888113 [ESKISEHIR [TEPEBAST smet Pasa llkokulu 1 1 10
887932 [ESKISEHIR [TEPEBASI stikial TTkokulu 1 1 10
751212 [ESKISEHIR [TEPEBAST [stiklal Ortaokulu 1 1 10
764067  [ESKISEHIR [TEPEBASI [Kardesler Imam Hatip Ortaokulu 1 1 10
710465  [ESKISEHIR [TEPEBASI Kardesler Ortaokulu T 1 10
750522 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Kazim Karabekir Imam Hatip Ortaokulu 1 1 10
757468  [ESKISEHIR [TEPEBASI [Kenan Yalgin Anadolu Lisesi 1 1 10
705002 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Kizilcagren Tkokulu 1 3 14
711095  [ESKISEHIR [TEPEBAST [Korgeneral Lutfu Akdemir TTkokulu 1 1 10
976991 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Kozkay! Tkokulu 1 2 11
967592 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Kutipoglu Anaokulu 1 1 10
879457  [ESKISEHIR [TEPEBASI [Mehmet AKif Ersoy Ortaokulu 1 1 10
973778 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Mehmetcik Anadolu Lisesi 1 1 10
967593 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Mevlid-i Nebi Anaokulu 1 1 10
762299 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Milli Trade TTkokulu 1 2 11
711362 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Mimar Sinan Ortaokulu 1 1 10
976518 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Mithat Pasa lkokulu 1 1 10
887865  [ESKISEHIR [TEPEBASI [Mualla Zeyrek Tlkokulu 1 1 10
707569  [ESKISEHIR [TEPEBASI [Mustafa Kemal Tlkokulu 1 1 10
710727 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Mustafa Kemal Ortaokulu 1 1 10
972158 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Muttalip Anaokulu 1 2 11
707667  [ESKISEHIR [TEPEBASI [Muttalip Atattrk Tlkokulu 1 2 11
711183 }ﬁm [TEPEBASI [Muttalip Atatark Ortaokulu 1 2 11
967991 |Em [TEPEBASI Muzaffer Gil Anadolu Lisesi 1 1 10
970372 |Em [TEPEBASI Nafiye-Huseyin Kugukoglu Halk Egitimi Merkezi ve Aksam Sanat Okulu 1 1 10




fLCE [KURUM ADI BOLGE | ALAN | PUAN
[TEPEBASI [Namik Kemal Ortaokulu 1 1 10
[TEPEBAST [Necip Fazil Kisakirek Ortaokulu 1 1 10
[TEPEBAST [Nermin Gzdemir Anaokulu 1 1 10
[TEPEBASI Pilot Binbas Ali Tekin llkokulu 1 1 10
[TEPEBAST Prof.Dr. Orhan Oguz Anadolu Lisesi 1 1 10
[TEPEBASI [Resat Benli Tlkokulu 1 1 10
[TEPEBAST [Sabiha Gokgen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
[TEPEBAST [Sabriye-Serafettin Goktuna llkokulu 1 6 18
[TEPEBAST [Sakarya Anaokulu 1 1 10
[TEPEBAST Sukrd Sever lTkokulu 1 3 12
[TEPEBASI Sikrd Sever Ortaokulu 1 3 12
[TEPEBAST [Sinan Alagag Ortaokulu 1 1 10
[TEPEBAST [Suzan Guircanii Tlkokulu 1 1 10
[TEPEBASI [Suzan Giircanl Ortaokulu 1 1 10
[TEPEBASI ehit Barlg Ozturk Ortaokulu 1 1 10
[TEPEBASI ehit Halil Durmaz Ortaokulu 1 1 10
[TEPEBAST ehit llker Karter Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
[TEPEBASI ehit Mehmet Sengl Fen Lisesi 1 2 11
[TEPEBAST ehit Murat Tuzsuz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
[TEPEBAST ehit Mustafa Turker llkokulu 1 1 10
[TEPEBASI ehit Mutlu Yildirim Ortaokulu 1 1 10
[TEPEBAST ehit Piyade Astsubay Gavus Soner Oziibek ITkokulu 1 1 10
[TEPEBASI ehit Piyade Astsubay Cavus Soner Oziibek Ortaokulu 1 1 10
[TEPEBAST ehit Piyade Ustegmen Gokhan Yavuz llkokulu 1 1 10
[TEPEBASI ehit Piyade Ustegmen Gokhan Yavuz Ortaokulu 1 1 10
[TEPEBAST ehit Tegmen Subutay Alkan Ortaokulu 1 1 10
[TEPEBASI ayfur Bayar Anadolu Lisesi 1 1 10
[TEPEBASI [TET Alparslan Tlkokulu 1 1 10
972503 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Tepebas! Rehberlik ve Arastirma Merkezi T 1 10
703397 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Tepebas Sekidren llkokulu 1 4 14
703326 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Ticaret Borsasl Ilkokulu 1 1 10
971521 [ESKISEHIR [TEPEBAST [TOKT S6§tni Anaokulu 1 1 10
707592 [ESKISEHIR [TEPEBAST [TOKT Sehit Emre Bolat llkokulu 1 1 10
710722 [ESKISEHIR [TEPEBAST [Toki Sehit Emre Bolat Ortaokulu T 1 10
[TEPEBASI [TOKT Sehit Tkram Cirit Anadolu Lisesi 1 1 10
[TEPEBAST [Tunall Anadolu Tmam Hatip Lisesi 1 1 10
[TEPEBAST [Tunali Tikokulu 1 1 10
[TEPEBAST [Tarkiye Yardim Sevenler Dernegi Suzan Gurcanli Ozel Egitim Uygulama Okulu IIl. Kademe 1 4 14
747075 [TEPEBAST [Ulunder Ozel Egitim Uygulama Okulu I. Kademe 1 4 14
747393 [TEPEBASI [Ulunder Bzel Egitim Uygulama Okulu II. Kademe 1 4 14
704031 [TEPEBAST Ok Tikokulu 1 1 10
972157 [TEPEBAST [Vilayetler Hizmet Gétirme Birligi Anaokulu 1 1 10
707947 [TEPEBAST [Varbay Mehmet Yasar Gillle llkokulu 1 1 10
747476 [TEPEBAST ardim Sevenler Dernegi Ozel Egitim Uygulama Okulu I. Kademe 1 4 14
747604 [TEPEBASI ardim Sevenler Dernedi Ozel Egitim Uygulama Okulu Il. Kademe 1 4 14
764962 [TEPEBAST [Vasar Egitim ve Kaltir Vakfi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 1 10
707975 [TEPEBAST [Vavuz Selim Tikokulu 1 1 10
| 972839 [ESKISEHIR [TEPEBASI limaz Getintas Anadolu Lisesi 1 1 10
887687 [ESKISEHIR [TEPEBASI [Ziya Gokalp Tlkokulu 1 1 10
713262 [ESKISEHIR [TEPEBAST [100. Yil Tikokulu 1 1 10
703456 [ESKISEHIR [TEPEBASI [75. Vil Ozel Tdare Tlkokulu 1 1 10
735158 |GAZIANTEP [ARABAN [Akbudak TTkokulu 1 6 18
735157 |GAZIANTEP [ARABAN [Akbudak Ortaokulu T 6 18
750824 |GAZIANTEP [ARABAN [Araban Anadolu Lisesi 1 4 14
966827 __|GAZIANTEP. [ARABAN [Araban Anaokulu 1 4 14
746456 |GAZIANTEP [ARABAN [Araban Cumhuriyet Tlkokulu 1 4 14
973178 |GAZIANTEP. [ARABAN [Araban EIif Cok Programii Anadolu Lisesi 1 6 18
762946 |GAZIANTEP [ARABAN [Araban Tmam Hatip Ortaokulu 1 4 14
965571 |GAZIANTEP [ARABAN |Araban Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 4 14
700792 |GAZIANTEP [ARABAN [Asagi Karavaiz llkokulu 1 5 16
734831 |GAZIANTEP [ARABAN [Atatiirk Tikokulu 1 4 14
734820 |GAZIANTEP [ARABAN [Atatiirk Ortaokulu 1 4 14
701035 |[GAZIANTEP [ARABAN Beydili lkokulu 1 6 18
735155 |GAZIANTEP [ARABAN [Dagdancik Tikokulu 1 5 16
735154 |GAZIANTEP [ARABAN [Dagdancik Ortaokulu 1 5 16
700844 |GAZIANTEP [ARABAN [Dogan Tikokulu 1 6 18
734812 |GAZIANTEP [ARABAN [Dumlupinar Tkokulu 1 4 14
735150 |[GAZIANTEP [ARABAN Elif Tikokulu 1 6 18
762615 |GAZIANTEP [ARABAN Elif Tmam Hatip Ortaokulu 1 6 18
735148 |GAZIANTEP [ARABAN Elif Ortaokulu 1 6 18
700878 |GAZIANTEP [ARABAN [Emirhaydar Tkokulu 1 6 18
700854 |GAZIANTEP [ARABAN [Esentepe Tikokulu 1 5 16
752590 |GAZIANTEP [ARABAN [Esentepe Ortaokulu 1 5 16
700860 |[GAZIANTEP [ARABAN Eskialtintas llkokulu 1 4 14
735149 |GAZIANTEP [ARABAN [Fakili Tikokulu 1 5 16
735146 |GAZIANTEP [ARABAN [Fakili Ortaokulu 1 5 16
700891 |GAZIANTEP [ARABAN [Fakill Yeniyurt Tkokulu 1 5 16
735144 |GAZIANTEP [ARABAN Fistikiidag Tkokulu 1 6 18
700905 |[GAZIANTEP [ARABAN |Gelinbugday Tikokulu 1 4 14
700914 |GAZIANTEP [ARABAN 'G_Lk(;epayam Tikokulu 1 6 18
700925 |GAZIANTEP [ARABAN [Gulliice Tikokulu 1 6 18
149890 |GAZIANTEP [ARABAN [Halk Egitimi Merkezi 1 3 14
734779 |GAZIANTEP [ARABAN [Hisar Tikokulu 1 6 18
734776 |GAZIANTEP [ARABAN Hisar ortaokulu 1 6 18
149900 |GAZIANTEP [ARABAN lice Milli Egitim Mudarluga 1 4 14
735138 |GAZIANTEP [ARABAN [KBKliice Mehmet Gezer llkokulu 1 5 16
735135 |GAZIANTEP [ARABAN [K8Kliice Mehmet Gezer Ortaokulu 1 5 16
734747 |GAZIANTEP [ARABAN [Karhaciobas Sehit Mesut Bulut Ortaokulu 1 5 16
734749 |GAZIANTEP [ARABAN [KGrhaciobasi Sehit Mesut Bulut lTkokulu 1 5 16
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