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ETKISI

Caglar YILDIZ
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
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Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Ocak 2025

Danigman: Prof. Dr. Nazli GOKCE

Bu arastirmanin amaci, 5. siif Sosyal Bilgiler dersinde Proje Tabanli Ogrenme (PTO)
yaklagimimin 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarina etkisini incelemektedir. Aciklayici
karma desenle gerceklestirilen arastirmaya, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda bir devlet
ortaokulunda 6grenim goren Ogrenciler ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni katilmustir.
Arastirmanin deneysel siireci ikisi pilot yedisi asil uygulama asama olmak tizere dokuz
hafta siirmiistiir. Veriler basar1 testi, ¢evre okuryazarligi olgegi, yar1 yapilandirilmis
goriisme formlariyla toplanmistir. Deney ve kontrol gruplarma uygulama oncesi ve
sonrasinda uygulanan testler sonucunda, deney grubunun g¢evre okuryazarligi bilgi
boyutunda anlamli bir artis oldugu, ancak davranig ve tutum boyutlarinda anlamli bir
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Nitel bulgular ise 6grencilerin ve 6gretmenin siiregle
ilgili deneyimleriyle ilgili olup nicel bulgular1 agiklamaya yoneliktir. Arastirmaya katilan
ogrenciler, PTO yaklasimmin ¢evresel konulara olan ilgilerini artirdigmi, 6grenmeyi daha
anlamli hale getirdigini ve is birligi, problem ¢6zme gibi beceriler gelistirmelerine katkida
bulundugunu ifade etmistir. Ogretmen ise PTO yaklagimimin dgrencilere aktif grenme
firsatlar1 sundugunu, ancak zaman yonetimi ve rehberlik gibi konularda baz1 zorluklar

yarattigini belirtmistir.

Anahtar Sozcukler: Sosyal Bilgiler, Proje tabanli dgrenme, Cevre okuryazarhigi,

Aciklayict karma desen.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF PROJECT-BASED LEARNING ON 5TH GRADE STUDENTS’
ENVIRONMENTAL LITERACY IN SOCIAL STUDIES EDUCATION

Caglar YILDIZ
Department of Turkish and Social Sciences Education
Program in Social Studies Education
Graduate School of Anadolu University, January 2025
Advisor: Prof. Dr. Nazli GOKCE

The aim of this study is to examine the effect of the Project-Based Learning (PBL)
approach on the environmental literacy of 5th-grade students in the Social Studies course.
Conducted using an explanatory mixed-methods design, the study included students
enrolled in a public middle school during the 2023-2024 academic year and their Social
Studies teacher. The experimental process lasted nine weeks, consisting of two pilot and
seven main implementation phases. Data were collected through an achievement test, an
environmental literacy scale, and semi-structured interview forms. Pre- and post-tests
applied to the experimental and control groups revealed a significant increase in the
environmental literacy knowledge dimension of the experimental group, while no
significant difference was found in the behavioral and attitudinal dimensions. The
qualitative findings were related to the experiences of students and the teacher regarding
the process and aimed to explain the quantitative results. The students participating in the
study stated that the PBL approach increased their interest in environmental issues, made
learning more meaningful, and contributed to the development of skills such as
collaboration and problem-solving. The teacher, on the other hand, indicated that while
PBL provided students with active learning opportunities, it also posed some challenges,

particularly in time management and guidance.

Keywords: Social studies, Project-based learning, Environmental literacy, Explanatory

mixed-methods design.
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1 GIRIS

Toplumlar, tarihsel siire¢ i¢inde avci-toplayici, tarimei, endistriyel ve bilgi toplumu
olmak iizere dort ana kategoride ele alinmistir. Bu siniflandirma, toplumlarin sosyo-
ekonomik ve politik yapilarindaki doniisiimlerin yani sira iklim degisikliklerinin de
etkisiyle, ¢cevreyle kurduklari iligkilerin zorunlu olarak farklilastigini ortaya koymaktadir
(Calik ve Cmar, 2009). Avci-toplayict toplumlar, dogayla uyum iginde yasayan ve ¢evre
iizerinde sinirl bir etkiye sahip olan bir yapi sergilerken, tarim toplumlar: yerlesik yasam
ve tarimsal faaliyetlerle ¢evre lizerindeki etkilerini artwrmustir (Aytan, 2021). Ancak,
cevre lizerinde en biiylik ve kalici etkileri endiistriyel toplumlar yaratmistir. Sanayi
Devrimi ile endiistriyel toplumlarm ortaya c¢ikisi, insan-gevre iliskisinde kokli bir
donlisime neden olmustur. Endiistriyel toplumlarda niifus artisi, hizli kentlesme,
sanayilesme ve buna bagli olarak gelisen tiiketim aligkanliklar1, dogal kaynaklarin yogun
bir sekilde kullanilmasina ve ¢evrenin hizli bir sekilde bozulmasima yol agmistir (Yazgan,
2010; Kulozii ve Kocabas, 2021; Ceylan, 2024). Fosil yakit kullanimi, enerji
tilketimindeki artig, fabrikalarin yarattig1 atiklar ve kentlesmenin diizensiz ve plansiz
gelisimi, ¢evresel sorunlarin temel nedenleri arasinda gosterilmektedir (Aksan ve
Celikler, 2013; Davarcioglu ve Lelik, 2017; Uludag ve Ozsahin, 2023). Bu siiregte,
cevreye yonelik biling ve sorumluluk duygusunun gelismemesi, ¢evre sorunlarmin
giderek biiyiimesine neden olmustur. Bilgi toplumuna gegisle beraber ¢evreye yonelik
biling ve farkindalik artsa da g¢evre sorunlar1 daha da artis gostermektedir. Bilgi
toplumuna gecis siireci, teknoloji alanindaki gelismelerin g¢evre lizerinde olumlu ve
olumsuz etkiler yaratmasina neden olmustur. Geri doniisiim teknolojileri, gevreye
sagladig1 faydalarla olumlu bir 6rnek olustururken, atiklarin neden oldugu cevre kirliligi
ve bozulmalar, bu gelismelerin olumsuz yonlerini temsil etmektedir (Temiz, 2023).
Bugiin kars1 karsiya olunan iklim degisikligi, biyolojik cesitlilik kaybi, toprak, hava ve
su kirliligi gibi sorunlar, endiistriyel toplumun bilgi toplumuna aktarilan miras1 olarak

ortaya ¢ikmaktadir (Demir, 2009; Kurt, 2017; Kahraman ve Senol, 2018).
1.1 Problem Durumu

Endiistrilesme ve kiiresellesme, insan hayatinda onemli olumlu degisikliklere yol
acmustir. Bu siirecler, ekonomik biiyiime, teknolojik ilerlemeler, yasam standartlarmin
yiikselmesi ve kiiresel iletisimin artmasi gibi bir¢ok fayda saglamistir. Endiistrilesme,

Uretim siireglerinin verimliligini artirmis, is imkanlarini ¢ogaltmis ve insanlarin giinliik

1



yasamlarinda kullandiklar1 iirtin ve hizmetlerin ¢esitliligini ve kalitesini artirmustir.
Kiiresellesme ise, bilgi ve teknolojinin hizla yayilmasini, kiiltiirel etkilesimleri ve
ekonomik ig birliklerini tesvik ederek diinya genelinde refah seviyesinin yiikselmesine
katkida bulunmustur. Sanayi Devrimi ile toplumsal ve cevresel dengelerde koklii
degisiklikler meydana gelmistir. Kirsaldan kentlere dogru biiyiik bir niifus hareketliligi
baslamis, geleneksel iiretim tarzlari yerini makinelesmeye dayali modern iiretim
bi¢imlerine birakmistir (Aksoy, 2016; Berktas ve Oraklibel, 2021). Ancak, bu siirecte
cevresel dengenin bozulmasi genellikle toplumsal ve ekonomik doniisiimlerin golgesinde
kalmistir. Ancak, endiistrilesme ve kiiresellesmenin bu olumlu etkilerinin yaninda ciddi
cevresel sorunlara da yol agtig1 goz ardi edilmemelidir (Akar, 2023). Endiistrilesme,
dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesine ve ¢evre kirlili§inin artmasina neden olmustur
(Tiras, 2012). Fabrikalarin ve sanayi tesislerinin artmasiyla birlikte hava, su ve toprak
kirliligi bliyiik 6l¢iide artmis, bu durum ekosistemlerin ve insan sagligmnin ciddi sekilde
zarar gormesine yol agmistir (Yaylali, 2009). Hava kirliligi, fosil yakitlarm asir1 kullanimi
sonucu atmosfere salinan sera gazlarmm birikmesiyle iklim degisikligine yol agmistir.
Iklim degisikligi, kiiresel 1snma, deniz seviyelerinin yiikselmesi, kuraklk, sel ve agir1
hava olaylarinin artmasi gibi bir¢ok olumsuz etkiler yaratmaktadir (Celik, Bacanli ve
Gorgeg, 2008). Kiiresellesme de g¢evresel sorunlar1 artiran bir diger onemli faktordiir.
Kiiresellesme ile artan uluslararasi ticaret ve ulasim faaliyetleri, sera gazi emisyonlarmin
artmasma katkida bulunmustur (Bayraktutan ve Inmez, 2017). Kiiresel lojistik aglari,
karbon ayak izinin genislemesine ve dogal habitatlarin tahrip edilmesine yol agmistir
(Turgut ve Budak, 2022). Ayrica, kiiresellesme siirecinde bircok gelismekte olan tilke,
ekonomik biiylimelerini siirdiiriilebilirlikten ¢cok kisa vadeli kazanglar iizerine insa etmeyi

tercih etmis, bu da cevresel bozulmay1 hizlandirmistir.

Ozellikle 20. yiizyilm ilk yarisinda savaslar, siyasi calkantilar ve ulus devletlerin dogusu
gibi sorunlar, ¢evresel problemleri geri plana itmistir (Tepeciklioglu ve Demirel, 2017;
Dogan ve Katitas, 2020). Yirminci ylizyilin ikinci yarisindan itibaren ¢evresel sorunlarin
etkileri daha belirgin hale gelmis ve bu sorunlarin yalnizca ulusal diizeyde
coziilemeyecegi, uluslararasi is birligini gerektirdigi anlagilmistir. Bu farkindalik, ¢evre
sorunlarinin egitimin bir pargast haline gelmesini ve ¢evre okuryazarliginin bireylere
kazandirilmasmi gerekli kilmustir. Insanlik 20. yiizyilin ilk yarisinda savaslar, siyasi
calkantilar ve yeni ulus devletlerin dogusuna taniklik etmistir. Bu baglamda siyasi ve

sosyo-ekonomik problemler diinya genelinde daha ¢ok giindemi belirleyen sorunlar

2



olarak kabul edilmistir. Diger bir deyisle insanlarin olusturdugu toplumsal ¢evrenin
sorunlar1, insanin canli ve cansiz varliklarla beraber paylastigi fiziki ya da dogal
cevresiyle ilgili sorunlarin éniine gegmistir. Insanlik dnce siyasi problemlerin bir devletin
cozemeyecegi kadar kapsamli oldugu gercegini kabul edip kiiresel Olcekte cesitli
uluslararasi siyasi ve sosyal olusumlarin gerekliliginin bilincine varmstir (Kaypak, 2012;
Tarhan, 2018). Uluslararas1 bu oOrgiitler once diinyadaki siyasi ve sosyal sorunlarin
tartigildig1 yapilar olarak ortaya ¢ikmistir. Bu orgilitlerin kurulduklar1 donemde, cevre
sorunlarmin olumsuz etkilerinin yeni yeni hissedilmeye baslanmasiyla, dnce farkindalik
yaratma daha sonra da ¢6zlim gelistirme anlaminda etkili olabilecekleri fikri yavas yavas
kabul géormeye baslamistir. 20. ylizyilin ortalarma kadar toplumun dinamiklerinden ayr1
ve teknik bir ¢caligma alani olarak degerlendirilen ¢evre kavrami artan ¢evre sorunlariyla
beraber bolgesel ya da ulusal diizeyde ¢oziilemeyecek kadar karmagiklagsmis dolayisiyla
da ¢evre sorunlarinin uluslararasi is birligine dayali bir anlayisla degerlendirilmesi
gerektigi once akademik cevrelerce daha sonra da sivil toplum &rgutleri ve devletler

tarafindan daha c¢ok dillendirilmeye baslamistir.

Cevresel sorunlar, yukarida deginildigi iizere insanligin kars1 karsiya oldugu en kritik
meseleler arasinda yer almakta olup, iklim degisikligi, dogal kaynaklarin tiikenmesi,
cevre kirliligi ve biyolojik ¢esitlilik kayb1 gibi unsurlar hem giiniimiizii hem de gelecegi
tehdit eden temel problemler arasindadir (Oztiirk, 2024). Bu sorunlarm ¢dziimii yalnizca
teknoloji ve politika odakli yaklagimlarla smirli kalmamakta, bireylerin cevresel
farkindalhigin1 artirmayi1 ve ¢evreye duyarh davranislar gelistirmeyi de gerektirmektedir
(Demir ve Yalgin, 2014). Bu noktada, egitim sistemlerinin g¢evresel farkindalik ve
strdiiriilebilir yasam becerilerinin  kazandirilmasinda kritik bir rol oynadigi
gorilmektedir (Mercan, 2023). Cocukluk ve genclik déneminde edinilen bilgi ve
tutumlar, bireylerin c¢evreye yonelik algilarint  ve davraniglarmi  dogrudan
sekillendirmekte; dolayisiyla, ¢evre okuryazarliginin gelistirilmesi, bireylerin ¢evresel
sorunlart anlamalarini, ¢oziim iiretmelerini ve siirdiiriilebilir bir yasam i¢in gerekli

becerileri kazanmalarmi saglamaktadir.

Cevre bilinci ve siirdiiriilebilir yagsam becerileri kazandirmay1 hedefleyen egitim anlayist,
bireyleri toplumsal degisimlere uyum saglamaya tesvik eden yaklagimlarla dogrudan
iligkilidir. Cevre sorunlarina yonelik farkindalik ve ¢evre sorunlarina ¢6ziim gelistirme

baglaminda bir 6nceki ylizyilin ortalarmdan sonra devletler 6gretim programlarinda gevre



konularma daha fazla yer vermeye baslamistir. Cevre konularinin toplumsal boyutunun
onem kazanmasiyla birlikte, bu konularin 6gretilmesinde 6ne ¢ikan en gerekli derslerden
birisi de Sosyal Bilgiler olmustur. Nitekim, 20. yiizyilin baslarinda Sosyal Bilgiler
dersinin ortaya ¢ikisi da endiistrilesme ve milliyetgilik gibi buytk 6lgekli toplumsal
doniistimlerle baglantilidir. Endiistrilesme siireci, toplumlarin ekonomik yapilarinda ve
sosyal dinamiklerinde koklii degisiklikler yaratmis; kentlesmenin hizlanmasi ve isci
smifinin biiyimesiyle birlikte toplumsal sorunlar daha belirgin hale gelmistir. Bu
donemde, 6zellikle J. Dewey’in goriislerinden etkilenen egitim anlayisi, bireyleri degisen
toplumsal yapiya uyum saglamaya hazirlamak amaciyla yeniden sekillendirilmistir
(Sikandar, 2015; Sadovnik vd., 2017). Sosyal Bilgiler programlar1 ve uygulanan dgretim
yontemleri, 0grencilerin hizla degisen diinyay1 anlamalarina, ekonomik ve toplumsal yap1
hakkinda biling kazanmalarma yardimci olacak sekilde stirekli gilincellenmektedir

(Oztiirk ve Kafadar, 2018).

Endiistrilesme ve sonrasinda kiiresellesmenin getirdigi toplumsal sorunlarin yaninda
cevresel sorunlar, 6gretim programlarinda ve Sosyal Bilgiler programlarinda cevre
konularinin daha fazla yer almasina neden olmustur. Bu baglamda, ¢evre okuryazarhigi
ve Sosyal Bilgiler egitimi arasinda giiclii bir iliski bulunmaktadir. Cevre okuryazarligi,
bireylerin ¢evresel sorunlar1 anlama, bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollar1 gelistirme ve
stirdiiriilebilir bir yasam tarzini1 benimseme becerilerini ifade etmektedir (Roth, 1992).
Sosyal Bilgiler egitimi, bireylerin hem tarihsel hem de giincel toplumsal olaylari
anlamalarin1 saglarken, cevresel farkindalik ve siirdiiriilebilir yasam becerilerinin
kazandirilmasi agisindan da 6nemli bir iglev listlenmektedir. Boylece, 6grenciler yalnizca
geemisin ve bugiinlin toplumsal dinamiklerini kavramakla kalmaz, ayni zamanda
gelecege yonelik bilingli ve sorumlu kararlar alabilme becerisi kazanirlar. Sosyal
Bilgilerin amac1 olan aktif vatandaslar yetistirme kapsaminda ¢evre sorunlarinin farkinda
olan ve sorumluluk bilinciyle hareket eden bireyler yetistirmek 6nemli goriilmektedir
(Biilbiil ve Y1ilmaz, 2019). Hava ve sularin kirlenmesi, dogal kaynaklarimn tiiketilmesi ve
iklimin degisimi gibi ¢evre sorunlari, Ogrencilerin ¢evre okuryazarhigini artirma
gerekliligini glindeme getirmistir. Giiniimiizde ¢evre sorunlarinin ¢ziilmesi tiim diinyay1

ilgilendiren bir zorunluluk haline gelmistir.

Egitim, bu sorunlarn ¢6ziimiinde bireylerin ¢evresel farkindalik, sorumluluk

kazanmalarini saglamada temel bir ara¢ olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Cevre sorunlarinin



artmastyla beraber giindeme gelen g¢evresel vatandaslik, ¢evre okuryazarlhigi, iginde
bulundugumuz yiizyilin degisen kosullariyla birlikte cagdas vatandaslik becerileri
kapsaminda 6nemli bir yer tutmaya baslamistir. Bu kapsamda, ¢evre okuryazarligi Sosyal
Bilgiler dersinin amaglar1 arasinda 6nemli bir konuma sahiptir. Cevre okuryazarlhigi ile
temel hedefi etkin vatandaslar yetistirmek olan Sosyal Bilgiler dersi arasinda gii¢lii bir
baglant1 bulunmaktadir (Biilbiil, 2017; Yakar, 2020). Kog ve Karatekin (2013) tutum ve
davranislariyla cevreye yonelik duyarl bireyi “iyi bir insan ve iyi bir vatandas” olarak
tanimlamislar, Sosyal Bilgiler dersinin en dnemli hedefi olarak, 6grencilerin hem 1yi bir
insan hem de iyi bir vatandas olarak yetismelerini saglamak olarak ifade etmislerdir.
Cevreci vatandas (civic environmentalism) kavrami da insan ve insan dist dogal diinyay1
kapsayacak sekilde etkin vatandaslik kavramimin 6nemli bir bileseni olarak goriilmektedir
(Hollstein ve Smith, 2020). Cevre sorunlarinin son yillarda artmasiyla beraber bireyin
sadece toplumsal ¢evreye uyum saglamasi ve sorumluluklarini yerine getirmesi yeterli
goriilmemekte, ayni zamanda toplumsal g¢evrenin saglikli bir sekilde siirdiirtilebilir
olmasinin en 6nemli kosullarindan biri olan dogal ¢evreye yonelik olan sorumluluklarini

da yerine getirmesi gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre okuryazarligi becerisinin kazandirilmasiyla 6grencilerin,
toplumsal ¢evreye uyumun yaninda dogal cevre ile etkilesim konusunda bir anlayis
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Cevre okuryazarligi, giliniimiiz diinyasinda c¢evre
sorunlarmnin karmagikligina yonelik biling gelistirme ve bu sorunlara ¢6ziim bulma
acisindan kritik bir beceri olarak one ¢ikmaktadir. Sosyal Bilgiler programlarinin ¢evre
okuryazarlig1r becerisini gelistirmedeki rolii, 6grencilere sadece bilgi kazandirmakla
smirli kalmayip onlarin c¢evre sorunlarina duyarlilik gelistirmelerini, etkin ¢6ziim
Onerileri sunmalarint ve ¢evresel sorumluluk iistlenmelerine yonelik olarak
gelistirilmektedir. 2018 SBDOP’te (MEB, 2018) yer alan 18 ders amacimnin ikisi gevre
okuryazarlig ile iligkilidir. Bu amaglardan ilki, 6grencilerin “yasadigi ¢evre ile diinyanin
genel cografi 6zelliklerini tantyarak insan ile ¢cevre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve
mekani algilama becerilerini gelistirmeleri” olarak yer bulmustur. Diger amag ise,
ogrencilerin “dogal ¢evrenin ve kaynaklarin smirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligi
icerisinde dogal kaynaklar1 korumaya ¢alismalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina
sahip olmalar1” olarak belirtilmistir (MEB, 2018, s. 7). Demir (2022), 2018 SBDOP"ii
cevre okuryazarhigir acisindan ele aldigi calismasinda, dordiincii sinif diizeyinde 12,

besinci sinif diizeyinde 11, altinct smif diizeyinde 10 ve yedinci smif diizeyinde 6
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kazanimin ¢evre okuryazarligi ile iliskilendirildigini belirtmistir. Arastirma bulgularinda,
her bir kazanimin Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bir konu baglig1 olarak yer aldig1 tespit
edilmistir. 2024 SBDOP’te ise cevre okuryazarhgi 6grencilerin gevresel, ekonomik ve
toplumsal boyutlar: biitiinciil bir sekilde kavrayarak siirdiiriilebilir bir yasam anlayigini
benimsemelerine yonelik olarak siirdiiriilebilirlik okuryazarligi ¢ergevesinde yer almigtir
(Turan ve Akhan, 2024). Cevre okuryazarligi, bireylerin gevresel sistemleri anlamasini,
bu sistemlerle insanlar arasindaki etkilesimi fark etmesini ve ¢evreye duyarli kararlar
almasini amaglayan bir biling diizeyi olarak tanimlanirken, stirdiiriilebilirlik okuryazarhig:
daha genis bir perspektifle ekolojik, ekonomik ve sosyal boyutlar1 igeren bir farkindalik
alan1 olarak ele alinmaktadrr. Ogretim programmndaki bu degisimin, cevre
okuryazarligmin kapsamimi genisleterek siirdiiriilebilir kalkinma ilkelerini benimseyen,
ekonomik ve toplumsal siireglerle iliskilendirilmis bir okuryazarlik tiiriine yoneldigi

gorulmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, disiplinler aras1 yapisi sayesinde ¢evre ve toplum arasindaki iligkiyi
anlamak ve c¢evresel sorunlarina yonelik farkindaligi artirmak i¢in ideal bir platform
sunmaktadir (Karakus ve Seyihoglu, 2021). Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre konularimin
ele alinmasi, 6grencilerin ¢evre ve toplum arasindaki karmasik iligkiyi anlamalarina
olanak tanir. Ogrenciler, Sosyal Bilgiler egitimi siirecinde yasadiklar1 ¢evrenin cografi
ozelliklerini ve bu dzelliklerin insan yasamma etkilerini 6grenirler. Ornegin, haritalar
kullanarak yerylizii sekillerini ve bu sekillerin tarim, yerlesim ve ulagim lzerindeki
etkilerini anlamak, O&grencilerin ¢evre ve insan etkilesimini somut bir gsekilde
kavramalarma yardimci olur. Iklim o6zelliklerinin insan faaliyetlerine etkilerini
Ogrenirken, gilinlik yasamlarinda karsilastiklart ¢evresel kosullarla bu bilgileri
iliskilendirme firsat1 bulurlar. Bu tiir deneyimler, ¢evre bilincinin igsellestirilmesini ve
cevreye yonelik daha duyarli davraniglarin gelismesini destekler (Ay, 2010). Sosyal
Bilgiler egitimi, ayn1 zamanda ¢evre sorunlarinin toplumsal boyutlarini anlama ve ¢6ziim
gelistirme konusunda 6grencilere bir temel saglar (Aydemir, 2010). Cevre kirliligi, dogal
afetler ve su kaynaklarmin tiikenmesi gibi konular, ders igeriklerinde ele alinir. Bu
sorunlar incelenirken 6grenciler, insan faaliyetlerinin ¢evre iizerindeki etkilerini sorgular,
cevresel bozulmalarin toplumsal yapiya olan etkilerini analiz eder ve ¢dziim Onerileri
gelistirir. Bu siiregte 6grenciler, bireysel sorumluluklarinin yani sira toplumsal dayanigma

ve is birliginin 6nemini de 6grenirler (Demirgezen ve Kaya, 2022).



Sosyal Bilgiler dersinde yapilan etkinlikler, ¢evresel farkindaligi ve siirdiiriilebilir
kalkinma bilincini pekistirmeyi hedefler (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli, 2011). Ornegin,
cevresel farkindalik kampanyalarma katilim, geri doniisiim ya da dogal afetlere yonelik
bilinglendirme ¢aligmalari, dersin pratik boyutunu olusturur (Kilig, 2019). Bu tiir
uygulamalar, 6grencilerin g¢evresel sorunlara ¢oziim tretme slrecine aktif olarak
katilmalarini saglar. Boylece 6grenciler, sadece bilgi edinen bireyler degil, ayn1 zamanda
cevresel farkindalik konusunda liderlik eden bireyler olarak yetisir (Bayram ve Kose,
2023; Dere ve Cinikaya, 2023). Sosyal Bilgiler egitimi, cevresel farkindalik kazandirma
potansiyeli agisindan bliyiik bir avantaja sahiptir. Toplum, ekonomi ve ¢evre arasindaki
iligkilerin ¢cok boyutlu olarak ele alindig1 Sosyal Bilgiler dersleri, 6§rencilerin ¢evresel
sorunlar1 daha genis bir perspektifle anlamalarma olanak saglar. Ancak, mevcut egitim
uygulamalarinda Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre okuryazarligmi kazandirmaya yonelik
etkinliklerin yetersiz oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin cevresel sorunlara duyarlilik
gelistirebilmeleri i¢cin bu tiir konularin daha etkin ve kapsayici bir sekilde ele alinmasi

gerekmektedir (Karabulut ve Metin, 2022; Karaca, 2024).

Alanyazin incelendiginde Sosyal Bilgiler egitiminde ¢evre okuryazarligi kazandirmaya
yonelik ¢aligmalarin genellikle 6gretmen adaylariyla yapildigi gértlmektedir (Aksoy,
2012; Artun, 2013; Sahin, Unlii ve Unlii, 2016; Karadag ve Acar, 2020). Bireylerin ¢evre
okuryazarligi kazanmasi, ¢evresel sorunlarin ¢oziimiinde temel bir unsur olarak One
cikmaktadir. Cevre okuryazarligi, bireylerin ¢evreye duyarli davranislar gelistirmesi,
cevresel sorunlar1 anlamasi ve bu sorunlara ¢6ziim iiretmesi i¢in gerekli bilgi, beceri ve
tutumlar1 kapsar (Ozdemir ve Gokge, 2019). Bu becerilerin erken yaslarda
kazandirilmasi, ¢evre bilincinin toplum genelinde yayginlastirilmasinda kritik bir rol
oynar (Fettahlioglu, 2018). Bu noktada, Sosyal Bilgiler egitimi ¢evresel farkindalik
kazandirmada giiclii bir arag olarak dikkat cekmektedir. Disiplinler aras1 bir yapi iizerine
inga edilen Sosyal Bilgiler dersi, 0grencilere ¢evre ile toplum arasindaki iliskiyi
anlamalarna olanak tanir ve ¢evresel sorunlara duyarl bireyler yetistirme misyonu tasir.
Sosyal Bilgiler dersi, sosyal bilim disiplinlerini biitiinlestirerek 6grencilere gevre ile
toplumsal dinamikler arasindaki karsilikl etkilesimi kavramalar1 i¢cin genis bir bakis acis1
sunar (Sagdig, 2019; Turan, 2019). Bu disiplinler aras1 yaklasim, c¢evresel siireclerin
yalnizca dogal bir olgu olmadigini, ayn1 zamanda toplumsal yapilarla i¢ ige ge¢cmis bir

sistem oldugunu 6grencilere aktarir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler egitimi, 6grencilerin



cevreyi koruma ve siirdiiriilebilir bir yasam bicimi gelistirme bilinci kazanmasini

saglayarak cevresel sorunlara duyarli bireyler yetistirme amacini destekler (Demir, 2022).

Ogrencilerin konular1 etkili bir sekilde dgrenmelerini saglamak amaciyla ilerlemeci
egitim felsefesinin ilkeleri dogrultusunda ve daha sonra yapilandirmaci &grenme
temelinde gelistirilen yaklasimlardan birisi de PTO yaklasimidir. PTO, 20. yiizyilin
baslarinda Dewey ve Kilpatrick'in ¢aligmalariyla ortaya ¢ikmis, daha sonralar1 Piaget,
Vygotsky ve Bruner’in katkilariyla bir 6gretim yontemi olarak sekillenmistir (Zorbaz ve
Cecen, 2009; Bayram ve Seloni, 2014). Bu yaklasim, 6grencilerin bilgi ve becerilerini
gercek diinya problemleri lizerinde ¢alisarak anlamalarmni ve pratikte uygulamalarini
saglamay1 amaglamaktadir. PTO yaklasimi, dgrenciyi 6gretme-dgrenme siirecinin odak
noktasi haline getirerek, gercek yasam konularini ve uygulamalarini 6grenme siirecine
dahil etmektedir. Bu yaklagim, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmesine
olanak taniyan ve uygulama, analiz, sentez gibi {ist diizey hedeflere ulasmada etkili bir

yontem olarak dikkat cekmektedir (Bayraktar, 2015).

Gilintimiizdeki gelismeler, bireylerin bilgiyi ezberlemek yerine, onu anlamalarmi,
yorumlamalarini, iiretmelerini ve bu yetenekleri hayatlar1 boyunca siirdiirebilmelerini
gerektirmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerine ulasabilmek adina, &grenci
merkezli ydntemlerin kullanilmasi 6nemlidir. Bu yontemlerden biri de PTO diir (Aribas
ve Firat, 2010). PTO yaklasimi, egitimin her seviyesindeki dgrencilere etkili bir sekilde
uygulanabilecek bir yontem olarak dikkat ¢ekmektedir (Bayraktar, 2015, s.712). Hizla
degisen diinyada, yenilikleri ve gelismeleri Kkavrayabilen, bununla birlikte
sorumluluklarmin farkinda olan bireyler yetistirilmesini gerektirmektedir. Bir toplumun
modern olabilmesi, sadece bilgi, inan¢ ve normlarin bireylere dogrudan aktarilmasiyla
miimkiin goriilmemektedir. PTO, 6grencilerin bireysel veya grup halinde, 6zgiin bir konu
veya problem iizerinde ¢alisarak hem okul icinde hem de disinda arastirmalar yapmalarini
tesvik eden ve bu arastirmalarin sonucunda c¢esitli iirlinler ortaya koymalarmi saglayan
kapsamli bir 6grenme yontemidir (Ozensoy, 2017, s. 166-167). Yasanan hizli gelismeleri
takip edebilme baglaminda egitimde becerilerin 6nemi daha da ¢ok kabul gormektedir.
Bu baglamda yapilandirmacilik ilkeleri g¢ergevesinde becerilerin  Ogrencilere
kazandirilmas1 dogrultusunda Sosyal Bilgilerin ve PTO yaklasimmin amaglarinin ortak
oldugu sdylenebilir. Yapilan alanyazin incelemesinde, PTO ve ¢evre okuryazarligi

konularma yonelik gesitli ¢aligmalarin genellikle ayr1 ayr1 yapildigi gériilmiistiir. PTO



yaklasimmin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasinin, 6grencilerde kalic1 ve anlaml
O0grenmenin gergeklestirilmesi, arastirma ve rol yapma becerilerinin gelistirilmesi
(Giiltekin, 2005), akademik basar1 ve derse karst olumlu tutum kazandirilmasi (Y1lmaz,
2006; Firat, 2008; Karakus, 2017; Ozensoy, 2017; Cifci ve Bulut, 2020; Oteles ve Ezer,
2020; Simsek ve Hamzaoglu, 2020), elestirel diisinme becerilerinin artirilmasi
(Essizoglu, 2013; Bingdl, 2019), girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi (Tarhan ve
Giilmez, 2021; Ulker ve Bektas, 2023), problem ¢dzme becerilerinin artirilmasi (Ciftgi,
2015; Karakus, 2017), gorsel sunum uygulamalarinda ve derse yonelik tutumlarda
yilesme (Ada, Baysal ve Kadioglu, 2009), hatirlama diizeyinin yiikseltilmesi, elestirel
bakis acist kazandirilmasi ve iletisim becerilerinin giiclendirilmesi (Zimmerman, 2010)
gibi pek cok alanda olumlu etkilerinin bulunduguna yonelik caligmalar yapildig:
goriilmektedir. Cevre okuryazarhi@iyla ilgili ¢alismalarin ise Sosyal Bilgiler dersinde
etkinlik temelli 6gretimin ¢evre okuryazarligina etkisine (Aslan ve Bulut, 2021), ders
kitaplarinda ve programda c¢evre okuryazarligma ne kadar yer verildigine (Altay, 2020;
Kagar ve Bulut, 2020; Demir, 2022; Demirezen ve Kaya, 2022), 6gretmenlerin ¢evre
okuryazarlig1 hakkinda goriislerine (Riiken ve Katilmig, 2022; Memisoglu, 2023) ve
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, ¢cevre okuryazarligini kazandirma amacina yonelik sinif
dis1 ortamlardan faydalanma durumlarmma (Simsek ve Yildirim, 2020), cevre egitimi
temal1 etkinliklerin ¢evre okuryazarhigi becerisi baglaminda incelenmesi ve etkinliklere
iligkin Ogretmen gorislerine (Karaca, 2024) yonelik olarak gergeklestirildigi
belirlenmistir. Ozetle Sosyal Bilgiler alanindaki ¢alismalar incelendiginde, PTO ve ¢evre

okuryazarligmin birbirinden bagimsiz bir sekilde ele alindig1 goriilmektedir.

PTO, ogrencilere teorik bilgileri gercek diinya problemleri ile iliskilendirme ve bu
problemlere yonelik ¢dziim dnerileri gelistirme firsati sunar. Ozellikle ¢evre konularinda
ogrencilerin farkindaliklarini artirirken ayni zamanda problem ¢dzme, elestirel diisiinme
ve is birligi yapma becerilerini gelistirmelerine olanak tamir. PTO, 6grencilerin aktif bir
ogrenme siirecine dahil edilerek ¢evreye duyarli bireyler olarak yetismelerine katki
saglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasimi, ¢evre becerilerinin
kazandirilmasi ve gelistirilmesi siirecinde etkili bir yontem olabilir. Ogrenciler, gevresel
sorunlar1 tanimlama, ¢6zlim Onerileri gelistirme ve uygulama becerilerini gelistirebilirler.
Ayrica, PTO yaklasimi, dgrencilerin is birligi yapma, elestirel diisiince, problem
cozebilme, iletisim kurmaya da katkida bulunabilir. Bu sayede, 6grenciler ¢evreye duyarl

bireyler olarak yetisebilir ve topluma katkida bulunma bilinciyle hareket edebilirler.
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Ozetle, Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasimmin kullanimi hem akademik basariy

artirma hem de 6grencilere beceriler kazandirmada etkili bir yaklasim olabilir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanm amaci, Sosyal Bilgiler dersine yonelik PTO yaklasimmin 5. smif
ogrencilerinin ¢evre okuryazarligi becerileri iizerindeki etkisini incelemek ve
katilimcilarin bu stiregle ilgili goriislerini tespit etmektir. Bu genel amaglar ¢er¢evesinde
takip eden sorulara cevap aranmaya caligilmistir:

i) Sosyal Bilgiler dersine yonelik PTO yaklasimimin uygulandigi deney grubu ile PTO
yaklagimmin uygulanmadigi kontrol grubu O6grencilerinin 6n test ve son test Cevre
Okuryazarhigi Olgegi sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmakta midir?

ii) Sosyal Bilgiler dersine yonelik PTO yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile
uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin Akademik Basar1 Testi 6n test ve son test

sonugclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

iii) 5. Smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasimi uygulanmasinin ¢evre

okuryazarlig1 becerileri tizerindeki etkisine yonelik goriisleri nelerdir?

iv) Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasiminin grencilerin ¢evre okuryazarlig1 becerileri

Uzerindeki etkisine yonelik 6gretmen gorisleri nelerdir?
1.3 Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, Sosyal Bilgiler dersinin ¢evre okuryazarligi kazandirmadaki potansiyelini
artrmay1 hedeflemektedir. Calismada kullanilan yontem ve uygulamalar, 6grencilerin
cevre okuryazarligi diizeylerini gelistirme agisindan etkili bir 6rnek sunabilir. Ayrica,
egitim siirecine ¢evre konularmin aktif bir sekilde dahil edilmesi, gelecekte cevreye
duyarli bireylerin yetigmesine Onemli bir katki saglayabilir. Giliniimiiz diinyasinda
cevresel sorunlarin artan 6nemi goz Oniine alindiginda, bireylerin ¢evreyle ilgili bilingli
kararlar alabilmesi ve siirdiiriilebilir bir yasam anlayisin1 benimseyebilmesi biiyiik bir
gereklilik haline gelmistir. Bu baglamda arastirma, dg8rencilerin ¢evre okuryazarligini
gelistirme siirecinde etkili bir gretim yontemi olarak PTO yaklagimimi temel almaktadir.
PTO yaklasimi, Ogrencilerin yasadiklar1 gevrenin dogal ve beseri unsurlarmi
tanimalarma, bu unsurlar arasindaki iligkileri sorgulamalarina ve cevresel sorunlara

¢Oziim tiretmelerine olanak tanimaktadir. Nitekim Ay ve Yavuz (2016) tarafindan Sosyal
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Bilgiler dersi baglaminda cevre okuryazarligi, dogal sistemlerin isleyisini ve bu
sistemlerin insanlar tarafindan olusturulan yapilarla nasil bir etkilesim i¢inde oldugunu
anlamak ve bu etkilesimlerin farkinda olmak olarak ifade edilmistir. PTO yaklasiminmn,
ogrencilerin ¢evrelerini iklim ve yeryiizii sekilleri gibi dogal unsurlar1 incelemelerine, bu
unsurlarm niifus ve yerlesim gibi beseril unsurlar {izerindeki etkilerini fark etmelerine
imkan vermesine uygun bir yaklasim oldugu diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda, ¢evresel
sorunlar ve dogal afetler gibi konular {izerinden yapilan sorgulamalar, 6grencilerin hem
cevresel farkindalik hem de bu sorunlara karsi sorumluluk bilinci gelistirmelerine firsat
verebilir. Bu siiregte 6grenciler, ¢evre sorunlaria yonelik ¢oziimler Gretme ve afetlere
kars1 bilingli olma becerileri kazanarak hem bireysel hem de toplumsal diizeyde
siirdiiriilebilir bir cevre bilinci olusturabilirler. PTO yaklasiminm gercek yasam
problemlerine dayali yapisi, bu kazanimlar1 6grencilerin giinliik hayatlarma entegre
etmelerine yardimci olarak ¢evre okuryazarliini anlamli bir sekilde gelistirmeye
yardimc1 olabilir. Sosyal Bilgiler dersi, toplumsal yasami merkezine alarak bireyin
sosyallesmesini, toplumda etkin rol almasimi ve elestirel diisiinceye sahip olmasmi
vurgulamaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi konularini ezbere dayali
olarak degil, yasamin gerceklerine uygun yontem ve tekniklerin kullanildigi bir ortamda
ogrenmeleri  Onemlidir. Bu kosullar1 saglamayr hedefleyen yapilandirmaci
yontemlerinden PTO, &grencileri arastirma yapmaya sevkeden, elestirel diisiinme ve
problem ¢ozme gibi becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir yaklagim olarak
degerlendirilmektedir. PTO &grencinin bilgiye ulasma yollarmi kesfetmesine, edindigi
bilgiyi etkin bir sekilde kullanmasina ve bu bilgiyi farkli durumlara uyarlayabilmesine
imkan taniyan bir yaklasimdir. Ayn1 zamanda, bilimsel siire¢ becerilerinin yardimiyla
elde edilen bilgilerin diizenlenmesi ve etkili bir bicimde sunulmasimi da desteklemektedir.
PTO, Sosyal Bilgilerin dogasma uygun bir sekilde gercek yasami merkezine alarak
Ogrencilere giindelik hayatlarinda karsilarma c¢ikabilecek sorunlarla basa cikarken
faydalanacaklar1 arastirma yapma, is birligine dayali ¢aligma, yaratic1 diisiinme gibi
becerileri kazandirmayr amaglayan bir Ogrenme yaklasimidir. Bu baglamda
gerceklestirilen bu arastirma, cagdas bir dgrenme yaklasimi olan PTO yaklasimimnin,
giinlimiizde Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer alan ¢evre okuryazarlig1 becerisinin

ogrencilere kazandirilmasi tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir.

Alanyazin incelemesi sonucunda ¢ikan sonuglar, ¢cevre okuryazarligiin gesitli derslerde

Ogrencilere Ogretilmesi gereken Onemli becerilerden biri oldugunu gostermektedir.
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Ayrica, PTO yaklasimmin grencileri dogrudan yasamin gercek sorunlartyla yiizlestirdigi
icin gevre okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesine uygun bir 6grenme metodolojisi
oldugu soylenebilir. Fen Bilimleri dersinde PTO yaklasiminin ortaokul 6grencilerinin
cevre okuryazarlik diizeylerine etkisine yonelik caligmalarm yapildigi goriilmektedir.
Sosyal Bilgiler dersine iliskin literatiirde, PTO ve gevre okuryazarlig1 becerisinin ayr1 ayr1
incelendigi pek ¢ok bilimsel ¢alisma bulunmasma ragmen, PTO yaklasimmin Sosyal
Bilgiler dersinde g¢evre okuryazarligi diizeyine etkisini ele alan arastirmalarm azligi

dikkat cekmektedir. Bu calisma, literatiirdeki bu boslugu doldurabilecek katki sunabilir.
1.4 Arastirmanin Sinirhhiklarn
Yapilan arastirma;

o Siirt ili merkez ilgesindeki bir devlet ortaokulundaki besinci sinif 6grencileri (bir

deney grubu ve bir kontrol grubu),

o 2023-2024 egitim Ogretim yil1 giiz ve bahar doneminde, besinci sinif Sosyal
Bilgiler dersindeki “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alanma ydnelik

gergeklestirilen uygulamalar,

e Ogrencilerin gelistirdikleri projeler, okulun sagladig1 olanaklar, sosyal ¢evrenin

sundugu var olan kaynaklar ile 6grencilerin bireysel kaynaklar1 ve yeterlikleri
ile smirhidir.
1.5 Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Bireylerin toplumda etkili, bilingli ve sorumlu vatandaslar olarak yer
almalarmi1 saglamak amaciyla tarih, cografya, ekonomi, siyaset bilimi, sosyoloji,
antropoloji ve psikoloji gibi sosyal bilimlerin disiplinlerinden yararlanarak hazirlanan

disiplinler arasi bir egitim alanidir (NCSS, 1994).

Okuryazarhk: Bireylerin yazili ya da sozli dili anlamasi, degerlendirmesi, olusturmasi
ve etkili bir yolla kullanabilmesine yonelik bilgi ve becerilere barindirmalarini
tanimlayan bir kavramdir (UNESCO, 2004). Bu, yalnizca okuma ve yazmay1 6grenme
ile smirlt olmayip, bireyin bilgiye erisim ve bunu etkin bir sekilde kullanma kapasitesini

de icermektedir (Street, 1984).

Cevre Okuryazarhg: Bireylerin gevresel sorunlar ve streclerle ilgili temel bilgiye sahip

olmalarm, bu bilgiyi anlayip degerlendirebilmelerini, ¢gevre sorunlarina duyarl ve ¢6ziim
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odakl bir sekilde hareket edebilmelerini ifade eden bir kavramdir (Roth, 1968). Cevre
okuryazar1 birey, cevre ile ilgili temel biling ve farkindaliga sahiptir, ¢evreyle ilgili
problemleri anlamak ve ¢dzmek icin gerekli bilgi, beceri ve tutumu sergiler (Hollweg vd.,
2011).

Proje Tabanh Ogrenme: Ogrencilerin ger¢ek yasam problemlerini ¢ozmek veya belirli
bir konuda derinlemesine bir anlayis gelistirmek amactyla bir projeyi planlama, yiiriitme
ve degerlendirme siireclerinde aktif olarak yer aldigi bir grenme yaklasimidir. PTO,
ogrencilerin hayatta karsilasabilecekleri problemleri ¢6zme, elestirel diisiince, is birligi
yapma ve yaraticilik gibi beceri olarak 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda yer

alan yetkinlikleri kazandirmay1 hedefler (Blumenfeld vd., 1991).
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2 ALANYAZIN

Aragtirmadaki bu boliimde Sosyal Bilgilerin tanim1 ve degisen Sosyal Bilgiler anlayisi
cercevesinde ¢evre konularmin yeri ve Onemi, yapilandirmaci egitim kurami, proje
yontemi ve PTO yaklasiminim ortaya ¢ikisi, gevre egitimi ve gevre okuryazarhigina iliskin
cesitli tanimlar ve yaklasimlar, uluslararasi toplantilar ile arastirma konusuyla ilgili

yapilmis yerli ve yabanci ¢alismalar ele alinmustir.
2.1 Sosyal Bilim ve Sosyal Bilgiler Kavramlan

Sosyal bilimler, insan toplumlarini, bireylerin davraniglarmi ve bu davraniglarin
sekillendirdigi kurumlar1 inceleyen genis bir disiplinler kiimesidir. Temel amaci,
toplumsal yapilarin, siireglerin ve iliskilerin analiz edilerek daha i1yi anlasilmasini
saglamaktir. Insan ve toplum odakli bir alan olmas1 nedeniyle, bireylerin ve gruplarin
etkilesim bi¢imlerini, bu etkilesimlerin topluma yansimalarmi ele alir. Tarih, sosyoloji,
psikoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi ve cografya gibi farkli alanlar1 kapsayan
sosyal bilimler, her bir disiplinde kendine 06zgii yontemler ve teorik yaklasimlar
gelistirerek toplumsal olgular1 bilimsel bir ¢er¢evede degerlendirir. Doga bilimleri
geemisi ¢cok eski donemlere kadar uzanirken, sosyal bilimler nispeten daha yakin bir
gecmise sahiptir. Ozellikle Sanayi Devrimi ile kirsal alanlardan kentlere hizla gergeklesen
go¢ hareketleri, toplumsal yapiy1 daha karmasik hale getirmistir. Biiyiik sehirlerin ortaya
c¢ikistyla birlikte sosyo-ekonomik sorunlar belirginlesmis, bu durum toplumlari ¢ok yonlii
olarak inceleyen sosyal bilim dallarmm gelisimine zemin hazirlamistir. ilk baslarda doga
bilimlerinin yontemlerini benimseyen sosyal bilimciler, zamanla kendi arastirma
tekniklerini ve metodolojilerini olusturarak bagimsiz bir bilim alan1 haline gelmislerdir

(Koroglu ve Kéroglu, 2016).

Sosyal bilimler ile Sosyal Bilgiler terimleri siklikla karistirilabilse de farkli amag ve
islevlere sahiptir. Sosyal bilimler, insan topluluklarini, bireylerin tutum ve davranislarini,
toplumsal kurumlar1 akademik bir bakis acisiyla analiz eden bir bilim dalidir. Bu alan,
toplumsal yapilar, siiregler ve degisimler hakkinda derinlemesine bilgi liretmeyi amaglar.
Sosyal bilimciler, nitel ve nicel arastrma yontemlerini kullanarak toplumlarin
dinamiklerini incelerler. Ote yandan, Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerden beslenen ve
genellikle ilkdgretim ile ortadgretim seviyesinde Ogretilen bir ders alamidir. Bu ders,
ogrencilere temel sosyal bilimler kavramlarini ve bulgularini1 aktararak, onlarin topluma

ve cevrelerine karsi bilinglenmelerini hedefler. Ayni1 zamanda, bireylerin toplumsal
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rollerini, hak ve sorumluluklarimi kavramalarina yardimer olur (Tonga, 2020). Egitim
odakli olan Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin sosyal bilimlerin temel ilkelerini gilinliik

yasamlarinda uygulayabilmelerini saglamaya yonelik bir yapiya sahiptir.

Sosyal bilimler ve Sosyal Bilgiler arasindaki temel fark, ilkinin akademik ve arastirma
odakli olmasi, digerinin ise egitsel bir c¢ercevede sunulmasidir. Sosyal bilimler,
derinlemesine ve sistematik bilgi iiretirken, Sosyal Bilgiler, bu bilgileri dgrencilere
anlasilir ve uygulanabilir sekilde aktarmayi amagclar. Bu iki alan arasindaki iligki ise,
sosyal bilimler disiplinlerinin, Sosyal Bilgiler dersinin igerigini ve temel ¢ergevesini

olusturmasiyla sekillenmektedir (Eskici ve Altun, 2023).
2.2 Sosyal Bilgilerin Temeli, icerigi ve Tarihcesi

Sosyal Bilgiler, 6grencilere toplumsal yapilar, siiregler ve iligkiler hakkinda temel bilgi
kazandirarak onlarin toplum i¢inde bilingli ve sorumlu bireyler olarak yer almalarmi
amaclayan disiplinleraras1 bir egitim alanmidir (Bayram, 2020; Ciydem ve Kaymakei,
2021). Bu ders kapsaminda, 6grencilerin analitik diisiinme, problem ¢6zme ve elestirel
bakis acgis1 gelistirmeleri tesvik edilmekte ve onlarin sosyal bilimlerin farkh
disiplinlerinden elde edilen bilgilerle donanimli hale gelmeleri saglanmaktadir (Demir ve
Ozyurt, 2021; Ar1 ve Boyraz, 2023; Karaca vd., 2023). Sosyal Bilgiler dersi, tarih,
cografya, iktisat, sosyoloji, psikoloji, antropoloji ve siyaset bilimi gibi alanlardan
yararlanarak bireylerin yasadiklar1 toplum ve diinyay1 daha iyi anlamalarina katkida
bulunur. Bu disiplinler arasinda 6zellikle cografya, sosyal ve fiziki ¢evrenin etkilesimini
anlamada kilit bir rol oynar. Cografi bilgi ve beceriler, d6grencilerin dogal ¢evreyi
tanimalarmi, insan faaliyetlerinin bu cevre {izerindeki etkilerini kavramalarini ve
stirdiiriilebilir yagam bilinci gelistirmelerini saglar (Gtilersoy vd., 2021). Ayn1 zamanda,
sosyal ve kiiltiirel unsurlarin cografi mekan icindeki dagilimi ve degisimi, bireylerin

toplum i¢indeki konumlarini ve sorumluluklarini anlamalarina yardimci olur (Kaya ve

Oner, 2017).

Sosyal Bilgiler egitimi, 68rencilere sadece bilgi kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda
onlarn beceri ve degerler gelistirmesine de olanak tanir. Elestirel diisiinme, problem
cozme ve etik karar alma gibi beceriler, 6grencilerin toplumsal olaylar1 daha genis bir
perspektiften degerlendirmelerini saglar (Yalgin ve Tural, 2023). Bu ders, bireylerin
tarihsel, cografi ve ekonomik olaylar1 analiz etmelerine olanak tanirken, ayni zamanda

cevre sorunlari, dogal afetler ve kaynak kullanimi gibi gilincel meseleler iizerinde
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diisiinmelerini tesvik eder (Kagar ve Cakmak, 2020; Bayrak ve Akdemir, 2021, Uysal,
2021). Boylelikle 6grenciler, yalnizca teorik bilgiyle degil, topluma ve ¢evreye duyarlilik

kazandiran bir bilingle donatilmis olurlar (Avci, Faiz ve Turan, 2020).

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin demokratik siireglere katilimini artiran bir yap1 sunmakta
ve Ogrencileri aktif vatandaslar olmaya tesvik etmektedir. Bu dersin sagladigi genis
perspektif, 6grencilerin sosyal olaylar1 anlamalarinin yani sira, yasadiklari ¢evrenin
fiziksel ve toplumsal 6zelliklerini kavrayarak daha bilingli kararlar almalarma yardimci
olmay: amaglamaktadir (Yigit ve Demirkaya, 2022). Ozellikle cografya disiplininin
sundugu bilgiler, bireylerin mekansal farkindalik kazanmalarina yardime1 olarak sosyal,
ekonomik ve politik siirecleri daha iyi anlamalarina katk: saglamayi amaglamakta ve
mekansal vatandashigin gerektirdigi cografi bilgi ve becerileri giinliik yasamlarma entegre
etmelerine olanak tanimaktadir (Turan ve Ibret, 2019). Bu baglamda, fiziki ve beseri
cografyanin sundugu perspektif, 6grencilerin toplumun dinamiklerini daha iyi
kavramalarma ve karsilastiklar1 ¢evresel sorunlara ¢oziim iiretmelerine olanak tanir. 20.
yiizyilin ortalarindan itibaren farkli toplumsal, siyasal ve ¢evresel degisimlere bagh
olarak Sosyal Bilgiler egitimi de doniisiim gec¢irmistir. Bu siirecte, dersin icerigi ve
ogretilme yontemleri geliserek, sosyal bilimlerdeki yenilikler egitim programlarina
entegre edilmistir (Hanayli vd., 2020; Celik ve Senel, 2022). Ozellikle cografya
konularnin ders i¢erigine daha sistemli bir sekilde eklenmesiyle, 6grenciler dogal kaynak
kullanim, iklim degisikligi, niifus hareketliligi ve kentlesme gibi konular1 daha biitiinctil
bir bakis agisiyla degerlendirme firsat1 bulmuslardir (Uymaz, 2021). Bdylece Sosyal
Bilgiler egitimi, bireylerin sadece toplumsal yapiyr anlamalarma degil, ayn1 zamanda
cevresel ve toplumsal olaylara karst duyarli bireyler olmalarma da katki
saglamaktadir.Bunun yani sira, ekonomik sistemler, sosyal gruplar, kiiltiirel normlar ve
toplumsal degisim gibi konular da Sosyal Bilgiler dersinin kapsamina girer. Ogrencilere
ekonomik siireclerin ve kaynaklarin toplum tizerindeki etkileri 6 gretilerek, onlarin bilingli
ekonomik kararlar almalar1 saglanir (Yalgin, 2022). Kiiltiirel ¢esitliligin anlasilmast,
hosgorii ve empati gelistirilmesi gibi degerler de dersin dnemli amaclar1 arasinda yer
almaktadir. Farkli kiiltiirleri tanimak ve toplumun sosyal yapisini anlamak, 6grencilerin
demokratik degerler cercevesinde hareket etmelerine ve farkli bakis acilarini

degerlendirmelerine yardime1 olur (Gér¢am ve Kiligoglu, 2022).
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Bu baglamda, Sosyal Bilgiler egitimi, cografyanin sundugu mekansal ve gevresel
konularla bireylerin sosyal ve fiziksel g¢evreleri arasindaki etkilesimi anlamalarmi
saglamay1 hedeflemektedir. Bu ders, 6grencilere toplumsal olaylar1 analiz etme, elestirel
diisinme ve ¢oziim iretme becerileri kazandirirken, onlarin g¢evresel duyarlilik
gelistirmesine de yardime1 olmaktadir. Boylece 6grenciler, yalnizca bilgiye sahip bireyler
olarak degil, ayn1 zamanda topluma ve dogaya karsi sorumluluklarini bilen, bilingli

vatandaglar olarak toplumsal hayatta 6nemli roller Ustlenebilirler.

Sosyal Bilgilerin ortaya ¢ikisi, ilerlemeci egitim felsefesi ve 6zellikle John Dewey'nin
pragmatist egitim kuramiyla yakindan iligkilidir. Dewey’in ilerlemeci 6gretim anlayisini
temel alan bir egitim modeli, bireylerin gevresel ve toplumsal sorunlar1 derinlemesine
kavrayabilmeleri igin bir temel saglayabilir (Elbay, 2023). ilerlemeci egitim felsefesi, 20.
ylizyillin baslarinda geleneksel egitim yontemlerine bir tepki olarak gelismis ve
ogrencilerin aktif katilimini, elestirel diisiinmeyi ve problem ¢6zme becerilerini tesvik
eden yaklasimlar {izerine odaklanmistir (Yesiltas ve Kaymakci, 2009). Dewey, egitimi
yalnizca bilgi aktarimi olarak degil, bireylerin yasamlar1 boyunca kullanabilecekleri
becerileri edinmelerini ve deneyimlerden Ogrenmelerini saglayan bir siire¢ olarak
tanimlamistir. Ona gore egitim, yasamla dogrudan baglantili olmali ve okul, yasamin
kendisi haline gelmelidir. Bu baglamda, ilerlemeci egitim anlayisi, bireylerin ¢evresel ve
toplumsal sorunlara duyarlilk kazanmasini saglayacak 6grenme siireglerini 6n planda
tutar. Dewey, bireylerin pasif 6greniciler yerine, aktif problem ¢oziiciiler ve toplumsal
katilimcilar olmasi gerektigini savunarak, egitimin yalnizca bireyin zihinsel gelisimini
degil, toplumsal sorumluluk alma ve sorun ¢6zme becerilerini de desteklemesi gerektigini
vurgulamistir. Bu anlayis, farkl disiplinlerden elde edilen bilgilerin biitiinlestirilerek
Ogrencilerin gelisimine uygun ve anlamli bir sekilde sunulmasini amaglar (Kaya, 2020).
Sosyal Bilgiler dersinin tasarimi, bireylerin toplumsal yasamda karsilasabilecekleri
sorunlara yonelik diistinme, analiz yapma ve sorumluluk alma becerilerini desteklemeyi
hedefler (Barr, Barth ve Shermis, 1977). Bu nedenle, Sosyal Bilgiler egitimi, ¢evresel
farkindaligin artirilmasi ve ¢evre okuryazarhiginin kazandirilmasinda etkili bir arag olarak
one ¢ikar. Dewey’in ilerlemeci felsefesinden beslenen bu yaklasim, bireylerin ¢evre ve
topluma duyarli, etkin ve sorumlu bireyler olarak yetigmesini amaglamaktadir (S6zer ve

Sel, 2015).
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Sosyal Bilgilerin tarihgesi, modern egitim sistemlerinin evrimi ve siyasal degisimlerle
yakindan baglantilidir. Tarihsel siirecte, biiyiikk savaglar, genclik hareketleri, yeni
devletlerin kurulmasi, otoriter rejimlerin yerini demokratik sistemlere birakmasi,
teknoloji ve iletisimdeki ilerlemeler ile ¢cevre sorunlari gibi gelismeler, dersin igerigi ve
kullanilan 6gretim yontemlerini dogrudan etkilemistir (Ross, 2014). Sosyal Bilgiler
kapsamindaki konular, eski uygarliklardan bu yana farkli isimler altinda okullarda
okutulmus olsa da bu alanin esas gelisimi, 19. yiizyil sonu ve 20. yiizyiln ilk ¢eyreginde
artan milliyet¢ilik akimmin etkisi ve vatandaslik egitimine yonelik ilgiyle beraber olarak
yasanmistir (Halvorsen, 2006). Milliyet¢iligin yaninda, 19. yiizyilda sanayi devrimi ve
kentlesme, toplumlarm yapisini hizla degistirmis ve bu degisim, egitim sistemlerinde yeni
ithtiyaclar dogurmustur. yiizyilin baslarinda, 6zellikle Birinci Diinya Savasi sonrasinda,
demokratik degerlerin ve vatandaslik bilincinin 6nem kazanmasiyla Sosyal Bilgiler
egitimi tilkelerin egitim sistemlerinde daha ¢ok yer almaya baslamistir. Bu donemde,
Sosyal Bilgiler egitiminin, 6grencilere toplumsal sorumluluk bilinci kazandirmak ve

onlar1 aktif vatandaslar olarak yetistirmek i¢in gerekli oldugu anlasilmstir.

ABD’de 1916 yilinda yayimlanan “The Social Studies in Secondary Education” raporu,
Sosyal Bilgilerin bagimsiz bir ders olarak kabul edilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu
rapor, Sosyal Bilgilerin disiplinler aras1 bir yapiya sahip olmasi gerektigini belirterek
tarih, cografya, ekonomi ve vatandashik bilgisi gibi konularin bir araya getirilmesi
gerektigini Onermistir (Dunn, 1916). Bu yaklasim, Sosyal Bilgiler dersinin egitim
sistemlerine dahil edilmesinin temelini olusturmustur. Ilk dénemlerde, Sosyal Bilgilerin
felsefesi ve icerigini belirlemede NCSS’in katkilar1 olmustur. National Council for the
Social Studies (NCSS), Sosyal Bilgiler egitiminin kalitesini artirmak amaciyla 1921
yilinda kurulmus bir organizasyondur. NCSS, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ve
egitimcilerin bir araya gelerek Sosyal Bilgiler egitimini gelistirme c¢abalar1 sonucunda
kurulmustur. Bu donemde 6ne ¢ikan egitimcilerden biri olan Harold O. Rugg, Sosyal
Bilgiler egitimi alaninda 6nemli katkilar saglamigtir. Rugg, 6zellikle ilerlemeci egitim
hareketi iginde yer almis ve Sosyal Bilgilerin 6grencilere elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve toplumsal biling kazandirmada kritik bir rol oynadigina inanmustir. Rugg,
egitim yoluyla toplumsal yeniden yapilanmay1 hedeflemistir. Ona gore, Sosyal Bilgiler
egitimi, Ogrencilere toplumlarint elestirel bir sekilde degerlendirme ve toplumsal
sorunlara ¢6ziim liretme becerisi kazandirmaya yonelik olmalidir (Stern ve Riley, 2001).

Rugg, 1920'lerde ve 1930'larda Sosyal Bilgiler egitimi i¢cin bir dizi ders kitab1
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gelistirmistir. En bilinen eserlerinden biri, “Man and His Changing Society” adli Sosyal
Bilgiler ders kitaplar1 serisidir. Bu seri, 6grencilerin toplumsal dinamikleri ve degisimi
anlamalarma yardimci olmak amaciyla hazirlanmistir (Boyle-Baise ve Goodman, 2009).
Bu ¢abalarin sonucunda 20. yiizyilin ortalarindan itibaren, Sosyal Bilgiler dersi diinya
genelinde yayginlasmaya baslamis ve bir¢cok iilkede egitim programlarina dahil
edilmistir. Ikinci Diinya Savasi sonras1 donemde, diinya barismi koruma, demokratik
degerleri yayma ve kiiresel vatandaslik bilincini gelistirme amaciyla Sosyal Bilgiler
egitimi daha da 6nem kazanmistir Bu donemde, Sosyal Bilgiler dersleri, 6grencilere farkli
kiiltlirler1 tanmima, hosgorii ve baris i¢inde yasama becerileri kazandirmayi

hedeflemektedir.

20. yiizyilin sonlar1 ve 21. ylizyilin baslarinda, Sosyal Bilgiler egitimi kiiresellesmenin
etkisiyle daha da oOnem kazanmistir. Teknolojinin gelisimi, iletisim ve ulasim
imkanlarinin artmasi, diinya genelinde kiiltiirel ve ekonomik etkilesimleri artrmistirBu
dogrultuda, Sosyal Bilgiler dersleri, 6grencilere kiiresel sorunlar1 kavrayabilmeleri,
elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmeleri ve farkhi kiiltiirlere karsi hosgorii
gosterebilmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri ve degerleri kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu
donemde, egitimde ¢okkiiltiirliiliik, insan haklar1 ve ¢evre bilinci gibi konular 6n plana
cikmustir. Sosyal Bilgiler programlari, 6grencilere daha kapsayici ve elestirel bir bakis

acis1 kazandirmak icin siirekli glincellenmektedir.
2.3 Sosyal Bilgilerde Yapilandirmaci Kuramin Yeri ve Onemi

Yapilandirmaci kuram ya da yapilandirmacilik, insanlarin bildiklerini nasil elde ettigine
yonelik siireci anlamak ve aciklamak i¢in kullanilan bir epistemolojik yaklagim, bir bilgi
teorisidir. Bireyler sorunlar1 ¢ézerken ve eylemlerinin sonucglarini kesfederken ayni
zamanda ge¢mis ve yakin deneyimlerinin etkisiyle kendi 6grenme anlayislarini insa
ederler (Arslan, 2007; Bahgivan, 2017). Yapilandirmacilik bu yoniiyle felsefi bir kuram
olarak ortaya ¢ikmis daha sonra ise egitime uyarlanarak bir egitim kurami olarak kabul
gormeye baslamistir. Yapilandrmaciligin  egitime yansimasinda problem ¢6zme
becerisinin 6grenmenin merkezinde yer aldig: fikri yer almaktadir (Amineh ve Asl, 2015,
s.11). Yapilandirmaci 6grenme, bilginin veya anlamin bireyden bagimsiz bir sekilde dis
diinyada var olmadig1 ve disaridan bireyin zihnine aktarilmadigi; aksine, bireyin bilgiyi
aktif bir sekilde kendi zihninde yapilandirdig1 anlayisina dayanmaktadir. 1960’11 yillarin

basinda Bruner, yapilandirmact yaklagimi sistematik bir teori haline getirmistir. Bruner’in
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yapilandirmacilik ilkeleri dogrultusunda ortaya koydugu bulus yoluyla 6grenme
yaklagimi, 6grenende bir degisiklik gerektiren aktif bir siiregtir. Ogrenme, dgrencinin
katildig1 etkinlikler ve bu etkinliklerin sonuglar1 iizerinde yansitici diistinme yoluyla elde
edilir. Her 6grenciye 0zgii i¢sel bir inga etme siireci vardir ve 6grenme ise bu insa etme

stireci sonucunda gergeklesebilir (Sirin, 2013; Kusgu ve Aslan, 2023).

Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmact kuram, 6grencilerin bilgiyi aktif bir sekilde insa
etmelerini saglayan ve Ogrenme siirecinde merkezde yer almalarini tesvik eden bir
yaklagimi ifade eder. Bu kuram, 6grencilerin kendi deneyimlerini ve mevcut bilgilerini
kullanarak yeni bilgileri anlamlandirmalarina dayanir. Boylece, 6grenme siireci daha
anlamli ve kalict hale gelir. Yapilandirmaci kuram, 6grenen odakl bir egitim yaklagimini
temel alir. Bu yaklagimda 6gretmen, rehberlik eden bir rol tistlenirken, 6grencilerin kendi
ogrenme siireglerini aktif bir sekilde yonetmelerine destek saglar. Ogrenciler, Sosyal
Bilgiler derslerinde edindikleri bilgi, beceri ve degerleri kendi yasamlarma ve ¢evrelerine
nasil uygulayacaklarint Ogrenirler. Bu, onlarin toplumsal ve g¢evresel sorunlara

duyarhliklarini artirir ve aktif vatandaslar olarak gelismelerine katki saglar.

Yapilandirmaci kuram ayni zamanda elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
biiyiik nem verir. Ogrenciler, Sosyal Bilgiler derslerinde farkli kaynaklardan bilgi toplar,
analiz eder ve degerlendirirler. Bu siireg, onlarin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
yeteneklerini giiclendirir. Ogrenciler, bilgiyi sorgulama ve farkli bakis agilarmi
degerlendirme becerisi kazanirlar, bu da onlarin demokratik degerleri benimsemelerine
ve toplumsal konularda bilingli kararlar almalarma yardimci olur. Yapilandirmaci
kuramim bir diger onemli 6zelligi, 6grenmeyi gercek yasam baglamina oturtmasidir.
Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenciler, giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 toplumsal ve
cevresel sorunlar1 inceleyerek, bu sorunlara ¢6ziim oOnerileri gelistirirler. Bu siirec,
Ogrencilerin sadece teorik bilgiyle yetinmeyip, Ogrendiklerini pratikte nasil
uygulayabileceklerini de gérmelerini saglar. Ayrica, yapilandirmaci yaklagim isbirlikli
ogrenmeyi tesvik eder. Ogrenciler, grup ¢alismalar1 ve projeler araciligiyla birlikte
calisarak, bilgi ve deneyimlerini paylasirlar. Bu, onlarm iletisim ve isbirligi becerilerini
gelistirir, sosyal iligkilerini giiclendirir ve birlikte ¢aligma kiiltiiriinii benimsemelerine
yardimci olur. Sonug olarak, Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci kuram, 6grencilerin
aktif katilimini, elestirel diistinme becerilerini ve topluma karst duyarliliklarmi artiran

etkili bir 0grenme yaklasimidir. Bu kuram, Ogrencilere bilgiyi anlamli bir sekilde
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O0grenme ve gercek yasamla baglanti kurma firsati sunar. Bu sayede &grenciler, hem
bireysel olarak gelisir hem de topluma katkida bulunabilecek bilingli ve donanimli

bireyler haline gelirler.

MEB’in tiim ders programlarinda benimsedigi gibi Sosyal Bilgiler ders programlarinda
da yapilandirmaci yaklagim, 6grenciyi merkeze alan bir anlayisla hazirlanmistir. 2005 ve
2018 SBDOP’de bilginin yaninda beceri ve degerlerin de 6nemli bir yer tuttugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda gelistirilen program, O&grencilerin gergek yasam
problemleri ve celiskili durumlarla yiizleserek toplumsal sorunlar iizerinde yansitict
diisiinme becerisi kazanmalarimi hedeflemektedir. (MEB, 2018). Sosyal Bilgilerin
disiplinler aras1 yapisi, 68rencilerin gilinliikk yasam problemleriyle yiizleserek ¢ok yonlii
diisiinmelerini destekler; onlar1 arastirmaya tesvik eder ve tartigma ortamlar1 olusturarak
problem ¢6zme, karar verme ve elestirel diisiinme gibi beceriler kazanmalarina imkan
tanir. Bu yoniiyle yapilandirmaci egitim kurami ile Sosyal Bilgilerin disiplinler arasi
yapist Ogrenci merkezli bir anlayigla bilginin yapilandirilmasi ilkesi g¢ergevesinde

bulusmaktadir (Sagdig, 2019, s. 392).

Yapilandirmaci kuramin Sosyal Bilgiler egitimindeki yerini ve onemini degindikten
sonra, bu kuramn farkl tiirlerinin 6zelliklerine deginmek faydali olabilir. Bu noktada,
yapilandirmaciligm farkl tiirleri olan bilissel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik
ve radikal yapilandirmacilik gibi yaklagimlar, 6grenme siireclerine g¢esitli perspektifler
sunar. Bu farkli tiirlerin egitim ortaminda Ogrencilerin 6grenme deneyimlerine nasil
katkida bulundugunu anlamak, yapilandirmaci kuramin farkli boyutlarin1 kavranmasina

yardimci olabilir.
2.3.1 Bilissel yapilandirmacihk

Biligsel yapilandirmacilik, bilgiyi ve bilginin olusum siirecini birey odakli bir bakis
acistyla agiklayan bir yaklasimdir ve Isvigreli gelisim psikologu Jean Piaget'in goriisleri
temelinde sekillenmistir. Piaget'in 6grenme teorisi, ¢ocuklarin farkli yaslarda nasil
ogrendigini agiklayan “yaslar ve asamalar” bileseni ile cocuklarin zihinsel gelisimlerini
aciklayan bir “gelisim teorisi” olmak iizere iki ana basliktan olusur. Bu teoriye gore,
ogrenme siireci ¢ocuklarm yaslarina ve gelisim asamalarma gore farklilik gdsterir ve her

asamada cocuklar, bilgi yapilandirma siireclerinde belirli bilissel yetenekleri gelistirirler.

Piaget’in bilissel yapilandirmacilik kuramma gore, bilginin olusturulmasi 6ziimleme,

uyma ve dengeleme kavramlari ile agiklanir. Oziimleme, bireyin yeni bilgiyi mevcut
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biligsel yapisina entegre etme siirecidir. Uyma ise, bireyin mevcut bilissel yapisini, yeni
bilgiyi icerecek sekilde degistirme siirecidir. Dengeleme ise, bireyin karsilastigi bilissel
uyumsuzluklar1 ¢ozerek, biligsel yapisini yeniden dengeye getirme siirecidir. Bu
stireglerin hepsi, 6grenmenin biligsel bir orgiitlenme sonucunda gerceklestigini ortaya
koyar. Piaget’e gore, bilginin olusumu organizmanin ¢evre ile etkilesimi sonucu
gerceklesen bir Orgiitlenme stirecidir. Bu etkilesim, bireyin digsal uyaricilara biligsel
olarak anlam yiiklemesiyle gergeklesir. Ogrenme, pasif bir bilgi alim1 degil, bireyin aktif
bir sekilde dis diinyay1 anlamlandirma ¢abasidir. Birey, halihazirda sahip oldugu bilgi ve
biligsel iglemler siireciyle karsilastigi yeni durumlar1 anlamlandirmaya ¢alisir. Bu
anlamlandirma siirecinde, birey mevcut bilgi ve deneyimlerinin yetersiz oldugunu fark
ederse, bir uyumsuzluk hali yasar. Bu uyumsuzlugu gidermek i¢in, birey diislince
semasint degistirir ve yeni duruma uyum saglar. Bu sekilde, birey onceki bilgisini

giincelleyerek uyumsuzluklar1 ortadan kaldirir ve yeni deneyimler kazanir.

Piaget’in bu kurami, 6grenmenin dinamik ve siirekli bir siire¢ oldugunu vurgular.
Bireyler, diistinme sekillerini zorlayan yeni durumlarla karsilastiklarinda, bu durumlar
onlar1 biligsel olarak gelismeye ve yeni bilgileri igsellestirmeye iter. Bu suregte,
o0gretmenin rolii de oldukga kritiktir. Biligsel yapilandirmacilikta 6gretmen, 6grencilerin
mevcut diistinme tarzlarini zorlayan ve onlar1 analitik diisiinmeye tesvik eden gergek
yasam problemleriyle kars1 karsiya birakir. Ogretmen, rehberlik ederek ve uygun sorular
sorarak, O0grencilerin kendi bilissel siireclerini ve diisiinme bigimlerini sorgulamalarini
saglar. Bu yontem, 6grencilerin daha derin ve kalic1 6grenme deneyimleri yasamalarina

olanak tanir.

Sonug olarak, bilissel yapilandirmacilik, bireyin aktif katilimiyla ger¢eklesen, dinamik
bir 6grenme siireci olarak tanimlanir. Piaget’in kurami, 6§renmenin biligsel siireglerle
nasil i¢ ige gegtigini ve bireyin yeni bilgiyi nasil yapilandirdigin agiklar. Ogretmenler,
stirece rehberlik ederek 6grencilerin analitik diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirmelerini destekler. Bu yaklasim, 6grencilere bilgi edinme siirecinde daha bagimsiz

ve yaratic1 olma firsat1 sunar.
2.3.2 Sosyal yapilandirmacilik

Rus psikolog Lev Vygotsky tarafindan gelistirilen bir sosyal 6grenme teorisi olan sosyal
yapilandirmacilik, bireylerin kendi bilgilerinin yaratilmasinda aktif katilimcilar oldugunu

varsaymaktadir. Sosyal yapilandirmaciliga gore oOgrenme, kisiler arasi etkilesim
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sonucunda gerceklesir. Bilgi yalnizca bireyin zihninde insa edilmez; zihinden ziyade
sosyal baglamda olusan etkilesimler sonucunda birey fikirlerini ve inanglarini
paylasmaya, insa etmeye baglar. Vygotsky’nin gorlisiinii benimseyen sosyal
yapilandirmacilar 6grenmenin nasil gergeklestigini agiklamaya ¢alisirken bireyin
mensubu oldugu kiiltiiriin ve konustugu dilin 6nemini 6n plana ¢ikarma egilimindedirler.
Sosyal ¢evre sadece Ogrenmeyi degil aynt zamanda ¢ocuklarin gelisim siirecini
aciklamada da Onemli bir yer tutar. Nitekim, Vygotsky’nin kurami c¢ocuklarm
gelisiminin, diger cocuklarla ve sosyal ¢evreleriyle kurduklar1 etkilesimlerin bir {iriinii
oldugu fikrine dayanmaktadir. Bu etkilesimler ebeveynleri, 6gretmenleri, arkadaslar1 ve
kardesleri ile olan iligkilerini kapsamaktadir. Vygotsky’a gore, 6grenme yalnizca bireyin
biligsel siirecinde degil, dncelikle sosyal ve kiiltiirel ortamlarla etkilesimi sonucunda
gerceklesmektedir (Schreiber ve Valle, 2013). Bir 6grencinin kavramsal anlayisi
deneyimler yoluyla gelisir ve toplumdaki diger bireylerle etkilesimi yoluyla sekillenir.
Yapilandirmaciliga yonelik bu yaklagim, 6grenmenin sosyal ve tarihsel baglamina vurgu
yaparak, biligsel yapilandirmaciligim baglamdan koparilmis biyolojik gelisim vurgusunun

Otesinde bir agiklama getirmektedir (Jadallah, 2000, s. 224-225).

Sosyal yapilandirmacilik i¢in 6nemli bir kavram, mevcut bilgiden yola ¢ikarak gelecekte
elde edilecek bilgiye yonlendirme siireci olan yap1 iskelesi (scaffolding) kavramudir.
Vygotsky'ye (1978) gore Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ii¢ kategoride
degerlendirilmektedir: Ogrencinin yapamadigi beceriler, yapabilecegi beceriler ve
yardimla gergeklestirebilecegi beceriler. Yapi iskelesi, 6grencilerin 6gretmenin yardimi
ve rehberligiyle, normalde yeteneklerinin Otesindeki gorevleri gerceklestirmelerine
olanak tanimaktadir. Bu siirecte, dgretmenler 6grencilerin mevcut bilgi diizeylerini
degerlendirir ve onlara asamali olarak daha karmasik gorevleri bagarmalari i¢in gerekli
destegi saglar. Ogrenci, bu destekle birlikte, kendine giiven kazanir ve bagimsiz olarak
bu gorevleri yerine getirebilecek duruma gelir. Yapi iskelesi, 6grencinin 6grenme
stirecinde siirekli olarak gelismesini ve daha karmasik becerileri edinmesini miimkiin
kilabilmektedir. Sosyal yapilandirmaci kuram, 6grencinin sosyal etkilesimler ve is birligi
yoluyla 6grenmesini vurgular. Bu cer¢cevede yapi iskelesi, 6grencilerin 6gretmenleri ve
akranlariyla etkilesimde bulunarak bilgi ve beceri kazanmalarini saglar. Bu etkilesimler,
ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine olanak
tanir ve Ogrenme siirecini daha zenginlestirir. Sonug¢ olarak, yapi iskelesi, sosyal

yapilandirmaci kuramim temel bir bileseni olup, 6grencilerin 6gretmen rehberliginde
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karmagik gorevleri basarabilmelerine ve bagimsiz 6grenme becerileri kazanmalarina
olanak tanir. Bu yaklagim, 6grenmenin sosyal bir siire¢ oldugunu ve bireylerin etkilesim
yoluyla daha etkili 6grendiklerini vurgular. Boylece, sosyal yapilandirmaci kuram ve yap1

iskelesi kavrami, egitimde daha derin ve kalic1 6grenme deneyimleri olusturur.
2.3.3 Radikal yapilandirmacilik

Radikal yapilandirmacilik, her ne kadar Piaget’nin goriisleri temelinde ortaya ¢iksa da,
biligsel yapilandirmaciligi baska bir boyuta tasiyarak bilgiyi zihinde yapilandirma
stirecinde tamamen bireyi merkeze alir. Radikal yapilandirmaciligin en bilinen temsilcisi
Ernst Von Glaserfeld’e gore, bilginin tanimidan ¢ok, bilginin bireyin zihninde olusmasi
ve kisiye O0zgli olmasi Oonem tasir. Bu bakis acisiyla, her bireyin diisiinme tarzi
benzersizdir ve bu nedenle bilgi, 6znel bir sekilde yapilandirilir. Radikal
yapilandirmacilara gore, bilgi edinme ve deneyim kazanma siireci tamamen bireye ve
onun yasantilarma baglh olarak gerceklesir. Her bireyin farkli deneyim ve yasantilara
sahip olmasi, bilgi yapilandirma siirecinin de bireysel ve i¢sel bir siire¢ olmasini saglar.
Bu siirecte, bireyin i¢sel olarak olusturdugu anlamin dissal gerceklikle uyum saglamasi
beklenmez. Bireyin ge¢mis yasantilari, yeni yasantilarin olusmasma yardim eder ve bu

sayede bilgi zihinsel siire¢lerin diizenlenmesiyle olusturulur.

Radikal yapilandirmacilik, bilissel yapilandirmaciliktaki gibi herkeste benzer sekilde
gelisen biyolojik 6zelliklerin etkisini reddeder. Bu kuramda, bilgi tamamen bireyin kendi
deneyimleri ve diisiinceleri cercevesinde yapilandirilir. Sosyal yapilandirmacilikta,
ogrenciler diger 6grencilerle igbirligi yaparak dis diinyayr anlamlandirirken, radikal
yapilandirmacilikta 6grenciler akranlariyla paralel ama onlardan farkli bir sekilde kendi
anlamlarini yaratirlar.Bu farkli yaklagimlar, 6gretmenin roliinii de farkli sekillerde
tanimlar. Sosyal yapilandirmacilikta 6gretmen, etkilesimde bulunulan ve isbirligi yapilan
bir rehber olarak goriiliirken, radikal yapilandirmacilikta 6gretmen, daha ¢ok dgrencilerin
kendi diistinceleri tizerinde diigiinmelerine yardimci olan bir kolaylastirict roli ustlenir.
Bu baglamda, radikal yapilandirmacilikta 6gretmen, 6grencilere kendi bireysel 6grenme
stireclerini kesfetmeleri ve kendi anlamlarini olusturmalart i¢in rehberlik eder.
Ogrencilerin kendi anlamlarmi yaratmalarimi tesvik eden bu yaklasim, bireysel grenme

ve kigisel gelisim agisindan dnemli bir 6grenme ortami sunar.

Sonug olarak, radikal yapilandirmacilik, bilginin tamamen bireysel ve igsel bir siireg

oldugunu vurgulayarak, bireyin deneyimlerine ve diisiinme bigimine dayali bir 6grenme
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yaklasimi sunar. Bu kuram, bireylerin kendi anlamlarimi olusturma siirecini destekler ve

bu siiregte Ogretmenin roliinii kolaylastirict olarak tanimlar. Bdylece, radikal

yapilandirmacilik, 6grenmenin bireysel dogasmi ve her bireyin kendine o6zgli bilgi

yapilandirma siirecini 6n plana ¢ikarir.

2.3.4 Yapilandirmaci kurama gore 6grenme-6gretme siireci

Yapilandirmaci kurama gore 6grenme-0gretme siirecinde olmasi gereken 6zellikler sdyle

siralanmaktadir:

Ogrenme, 6grencinin duyussal katilim gostererek anlam olusturdugu aktif bir
stirectir. Bu anlayis, Dewey’in “yaparak yasayarak 6grenme” yaklasimiyla uyumlu
olup, dgrencinin siirece aktif katilimini vurgular. Ogrenme, bilginin dis diinyada
hazir bir sekilde kabul edilmesine degil, 6grencinin diinyayla anlamli baglar
kurarak bu bilgiyi yapilandirmasina dayanir.

Insanlar, 6grenme siirecinde yalnizca bilgi edinmekle kalmaz, ayni zamanda
ogrenmeyi de ogrenirler. Ogrenme, hem anlam olusturma hem de bu anlamu
sistematik hale getirme siirecinden olusur. Ornegin, bir dizi tarihi olayn akisi
ogrenildiginde, ayn1 zamanda kronolojinin ne anlama geldigi de kavranmis olur.
Elde edilen her anlam, benzer bir yapiya sahip diger durumlar1 daha iyi
yorumlanmasina yardimci olur.

Anlam olusturmanin en 6nemli agsamasi zihinsel siireglerdir: Fiziksel eylemler ve
uygulamali deneyimler, 6zellikle ¢ocuklarin 6grenmesi i¢in 6nemli bir yere sahip
olabilir, ancak tek basma yeterli degildir. Bu siireclere ek olarak, zihni aktif bir
sekilde mesgul eden ve Dewey’in “yansitict etkinlik” adinit verdigi diisiinme
sireclerinin de devreye sokulmasi gereklidir.

Kullanilan dil 6grenmeyi etkiler. Dil ve 6grenmenin birbirine siki sikiya bagh
oldugunu savunan en gii¢lii argliman, Vygotsky tarafindan ortaya konulmustur.
Vygotsky’ye gore, dil sadece bir iletisim aract degil, ayn1 zamanda bireylerin
diisiinme siireglerini gelistiren ve 6grenmeyi destekleyen temel bir aragtir. Dil,
bireyin hem sosyal ¢cevresiyle etkilesim kurmasini saglar hem de 6grenme siirecinde
bilgi yapilandirmasini kolaylastirir.

Ogrenme sosyal bir aktivitedir. Ogrenme diger insanlarla, Ogretmenlerle,
akranlarla, aileyle yakindan iliskilidir. Hatta bir resim sergisinde bizden onceki

veya yanimizdaki insanlar da dahil olmak kurdugumuz sosyal etkilesimle iliskilidir.
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Bu ilkeyi reddetmek yerine benimsemek egitim ¢abalarinin daha basarili olma
olasiligini artirir. Dewey’in ifade ettigi gibi, geleneksel egitim anlayisi, 6grenciyi
sosyal etkilesimlerden uzaklastirarak egitimi yalnizca Ogrenci ile Ogrenilecek
materyal arasinda bire bir bir iligski olarak gormiistiir. Bunun aksine, ilerlemeci
egitim, 6grenmenin sosyal boyutunu kabul eder ve konusmayi, baskalariyla
etkilesimi ve bilginin uygulamasini §grenme siirecinin vazgegilmez bir pargasi
olarak ele alir.

Ogrenme, baglamla sekillenir. Bilgiler, inanglar, dnyargilar ve korkular1 da igine
alan bir iligki ag1 icinde 6grenme gergeklesir. Bu durum, 6grenmenin aktif ve sosyal
bir siire¢ oldugu fikrinin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikar. Edinilen bilgileri
yasam deneyimlerinden soyutlamak miimkiin degildir.

Kisi 6grenmek i¢in bilgiye ihtiya¢ duyar. Yeni bilgiyi 6ziimsemek, iizerine insa
edilecek onceki bilgilerden olusan bir temel olmadan miimkiin degildir. Ne kadar
fazla bilgiye sahip olunursa o kadar fazla 6grenme olur. Bu sebeple, 6gretim
stirecindeki her g¢aba, Ogrencinin mevcut bilgi birikimine dayanmali ve onun
iizerine yapilandirilmalidir.

Ogrenme, bir siire¢ gerektirir ve aninda gergeklesmez. Onemli bir dgrenme
gerceklestirmek ig¢in fikirler yeniden gbézden gegirilmeli, denenmeli ve
uygulanmalidir. Ogrenilenler iizerinde diisiiniiliirse bunun tekrarlanan ¢alismalarin
sonucu oldugu hemen anlasilir. Yani 6grenmede tekrarlar 6nemlidir.

Motivasyon, Ogrenmede Onemli bir bilesendir. Motivasyon, O0grenme siirecine
yalnizca katki saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grenmenin gergeklesmesi i¢in
vazgecilmez bir unsurdur. Neden 0Ogrenildigi bilinmedikce, sunulan bilgiyi

kullanmakla pek ilgilenilmez (Hein, 1991).

Yapilandirmaci kurama gore olusturulan 6grenme-06gretme siirecinde yer alan 6grenci ve

Ogretmenlerin rollerine yonelik birtakim ilkeler ortaya konmustur. Yapilandirmaci

O0grenmeye dayali derslerin basarilt bir sekilde yiiriitiilmesinde Ogretmenlerin ve

ogrencilerin birtakim 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Yapilandirmaci kurama gore

hareket eden bir 6gretmen, her seyden once bilgiyi aktaran degil, bilginin olusturulmasi

siirecini dgrenciyle birlikte anlamli hale getiren bir roldedir. Ogretmen, agik fikirli,

yenilik¢i, kendini siirekli gelistiren, bireysel farkliliklar1 goz oniinde bulunduran ve

Ogrencilere uygun 6grenme yasantilari sunan bir rehberdir. Ayni1 zamanda, 6grencilerin

etkin katilimini saglama, is birligi yapmalarmi tesvik etme ve siirekli iletisim kurmalarini
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destekleme gibi énemli sorumluluklar1 yerine getirir. Ogretmen, dgrencilerin bireysel
farkliliklarint goz onlinde bulundurarak her bir 6grencinin kendi kararlarini almasina
destek olur ve diislindiiriicii sorularla onlar1 arastirmaya ve problem ¢dzmeye yonlendiren
bir 6grenme-0gretme ortami saglar. Yapilandirmaci kurama gore 6grenme, dgrencinin
kendi yetenekleri, motivasyonu, tutumu ve yasam tecriibelerinin bir araya gelmesiyle
sekillenen bir siirectir. Bu siirecte, 6grencinin ge¢mis yasantilari, hayata bakisi ve hazir
bulunusluk diizeyi dnemli rol oynar. Ogrenci, 6grenme siirecine aktif katilim saglayarak
elestirel sorular sorar, diger 6grenciler ve 6gretmeniyle siirekli etkilesim ve iletisim kurar.
Yapilandirmaci yaklagima gore, 6grenci bilgiyi kendisine sunulan haliyle degil, kendi
zihninde yapilandirdig1 bigimiyle 6grenir. Yapilandirmaci kuramin bu temel ilkeleri
dogrultusunda hazirlanan 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP),
ogretmenlerin hem okul icinde hem de okul disindaki olaylardan faydalanarak 6grencileri
gercek yasam problemleri ve ¢eliskili durumlarla karsilastirmalarmi 6nermektedir.
Ayrica, Ogrencilerin karsilastiklar1 sosyal problemler iizerinde yansitici diisiinme
becerilerini gelistirmeleri i¢in tesvik edilmeleri gerektigi de programda oOzellikle

belirtilmistir (MEB, 2018, s.10).

Sosyal Bilgilerin disiplinler arasi yapisi, 6grenciyi merkeze alarak elestirel diisiinme, is
birligi, arastirma ve problem ¢6zme gibi temel becerilerin yani sira, finansal okuryazarlik,
cevre okuryazarligi, politik okuryazarlik, medya okuryazarligi ve hukuk okuryazarhigi
gibi 21. vyiizy1l becerilerinin kazandirilmasini da oOnemli bir hedef olarak
benimsemektedir. Sosyal Bilgilerin disiplinler arasi yapisi ile yapilandirmaci kuramin
temel ilkelerinden biri olan, Ogrencilerin Onceki Ogrenmeleriyle yeni bilgileri

iliskilendirmelerine olanak taniyan 6grenme yaklasimlarindan biri de PTO yaklasinmdir.
2.4 Proje Tabanh Ogrenme ve Sosyal Bilgiler Egitimindeki Yeri

Giliniimiizle karsilastirildiginda gegtigimiz yiizyilda bir konu hakkinda bilgilere ulagmak
daha caba gerektirdigi i¢in o konu hakkinda temel bilgilere ulasabilen kisiler toplum
tarafindan bilgili insan olarak tanimlanmaktaydi. Bilgiye ulagmak hem zaman aliyor hem
de belli bir sosyoekonomik diizeye sahip olmay1 gerektirmekteydi. I¢inde yasadigimiz
cagda ise internet ve kitle iletisim araclarmin yayginlasmasiyla birlikte bilgiye ulagmak
kolaylasmis ve bir liikks olmaktan ¢ikmis; ulasilan bilginin dogru olup olmadigi, ne sekilde
smiflandirilacagi, islevsel olup olmadig1 yani yasama katkisi gibi sorunlar tartisiimaya

baslanmistir. Bir konu hakkinda ¢ok bilgili olmak artik yeterli goriilmemekte, sahip
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olunan bilgilerin becerilerle nasil desteklenecegi dnem kazanmaktadir. Alanyazinda PTO
ile ilgili bircok tanim bulunmaktadir. Bu tanimlar genel olarak benzer 6zellikler tagisa da,
aralarinda belirli ayrimlar da bulunmaktadir. Bu tamimlardaki ortak nokta PTO
yaklagiminin yonlendirici bir soru ya da problem barmdirmasi (Krajcik ve Blumenfeld,
2006, s.318; Larmer ve Mergendoller, 2010, s.35; Efstratia, 2014, 5.1259) ve 6grenmenin
kanit1 olarak ortaya iiriin ya da {irtinler konmasidir (Helle, Tynjila ve Olkinuora, 2006,
5.291; Larmer ve Mergendoller, 2010, s.37). Buck Egitim Enstitlisii’ne (Buck Institute
for Education [BIE]) gore PTO, 6grencilerin dzgiin, dikkat cekici ve karmasik bir soru
veya sorunu incelemek ya da ¢6zmek i¢in ¢aligmalar yaparak bilgi ve beceriler edindikleri
bir 6gretim modelidir. Thomas (2000) PTO igin bes kriter belirlemistir. O’na gore projeler
programin merkezinde yer almali, 6§rencileri yonlendirici bir soru ya da problem olmals,
ogrencileri yapilandirmaci bir yaklagimla arastirma siirecine dahil etmeli, 6grenci
merkezli olmali ve gercekei (otantik) olmalidir (Thomas, 2000, s. 3-4). PTO, 6grenmenin
biligsel boyutunun yaninda duyussal boyutunun da 6n plana ¢ikarildigi bir 6grenme
yaklasmmidir (Koutrouba ve Karageorgou, 2013; Culclasure, Longest ve Terry, 2019;
Lucas Education Research, 2021).

Sosyal Bilgiler dersi, toplumsal yasami merkezine alarak bireyin sosyallesmesini,
toplumda etkin rol almasmi ve elestirel diisiinceye sahip olmasini vurgulamaktadir.
Sosyal Bilgiler dersi, toplumsal yasamin anlasilmasi ve bireylerin bu yasama aktif olarak
katilimlarmni saglama amaci tasiyan bir derstir. Bu ders, 68rencilere sadece gegmiste
yasanmis olaylar1 6gretmekle kalmaz, ayn1 zamanda onlar1 gliniimiiz diinyasinda bilingli
ve etkin bireyler olarak yetistirmeyi hedefler (Oztiirk ve Kafadar, 2018). Ogrencilerin,
toplumsal olaylar1 anlamalari, toplumda aktif roller listlenmeleri ve elestirel diisiinme
becerileri gelistirmeleri i¢in Sosyal Bilgiler dersi bilyiikk 6nem arz etmektedir (Kagar ve
Cakmak, 2020). Bu nedenle, dersin 6gretim yontemleri, ezberci yaklasimlardan ziyade
Ogrencilerin yasamin gercekliklerini kavrayabilecekleri, sorgulayici ve arastirmacit bir
tutum gelistirebilecekleri sekilde tasarlanmalidir (Gezer ve Ersoy, 2021). Ogrencilerin,
Sosyal Bilgiler dersi konularimi sikict bulmalari, yasamla iliskilendirmemeleri 6nemsiz
ve ezberlenmesi gereken bir konu yigini1 seklinde algilamalar1 dersin duyussal
kazanimlarin1 farkina varamamalarina, dersin kapsaminda yer alan bilgi ve becerilerin
yasama aktarilamamasima; dolayisiyla i¢cinde yasanilan toplumsal ve fiziki gevreye
yonelik sorumluluklarini da yerine getirememelerine neden olmaktadir (Tiinkler, 2022).

Bu nedenle, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi konularini ezberlemek yerine, yasamin
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gercekleriyle uyumlu yontem ve tekniklerin uygulandigi bir ortamda 6grenmeleri

gerekmektedir.

Bu baglamda, yapilandirmac1 kurammn bir yansimasi olan PTO, dgrencilerin arastirma,
elestirel diislinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistiren bir yaklagim olarak
degerlendirilmektedir. PTO, dgrencinin bilgiye ulasma yollarin1 égrenmesine, edindigi
bilgiyi etkin bir sekilde kullanmasina ve farkli durumlara transfer edebilmesine olanak
tantyan bir yaklasimdir. Ayni zamanda, bilimsel siire¢ becerileriyle elde edilen bilgilerin
diizenlenip uygun bir bicimde sunulmasini da destekler. Son yillarda, yapilandirmaci
anlayisla olusturulan Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinda erisilen bilgilerin
beceriler ile desteklenmesi ya da beceriye doniistiiriilmesi gerektigi fikrinden hareketle
21. ylizyil becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi amag¢lanmaktadir. Sorunlar1 nasil
cOzecegini bilmek, is birligi icinde calismak ve yenilik¢i diistinme, 21. ylizyilin temel
becerileri olarak kabul edilmektedir. Bu yiizden, PTO, ézellikle problem ¢dzme ve karar
verme sureclerini destekleyen etkili bir 6gretim yontemi olarak kabul edilmektedir
(Thomas, 2000).

Ogretimde kullanilan yapilandirmaci kuram, ogrencilerin aktif olarak bilgi insa
etmelerini, deneyimler yoluyla 6grenmelerini ve 6grendiklerini gergcek hayat baglaminda
kullanabilmelerini tesvik eder. PTO, vyapilandirmaci yaklasimlarm en etkili
uygulamalarmdan biridir. PTO, 6grencilerin kendi dgrenme siireglerinin merkezine
yerlesmelerini, arastirma yapmalarmi, elestirel diisiinmelerini ve karmasik problemleri
¢ozme becerilerini gelistirmelerini saglar. Bu yaklagim, Ogrencilere ger¢ek diinya
sorunlar1 iizerinde c¢alisma firsat1 vererek teorik bilgilerin pratik uygulamalarini

gbérmelerine olanak tanir.

Ogrencilerin PTO yoluyla kazandiklar1 bilgileri, farkli disiplinler arasi baglamlarda
kullanabilmeleri, bilimsel siire¢ becerilerini etkin bir sekilde uygulayabilmeleri igin
tesvik edilmelidir. Ornegin, gevre okuryazarlig1 becerisi, giiniimiiz diinyasinda 6zellikle
onemlidir. Ogrenciler, gevre sorunlarma yonelik projeler gelistirerek bu sorunlarin
¢cOzumune katkida bulunabilir, siirdiiriilebilir yasam bigimleri hakkinda bilinglenebilir ve
toplumsal degisim i¢in gerekli adimlar1 atabilirler. PTO, dgrencilere ¢evresel sorunlarla
ilgili bilgi edinme, bu bilgileri elestirel bir sekilde degerlendirme ve ¢6ziim Onerileri
gelistirme firsat1 sunabilir. Boylelikle, Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklagimmin

uygulanmasi, 6grencilerin hem bireysel hem de toplumsal sorumluluklarin1 anlamalarma
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ve bu sorumluluklar dogrultusunda harekete ge¢melerine zemin hazirlayabilir. Bu
yaklasim, 6grencilerin sadece bilgiyi 6ziimsemelerini degil, ayn1 zamanda bilgiyi toplum
yararina kullanmalarimi ve gergek diinya problemlerine ¢oziimler iiretmelerine olanak
saglar. Bu sayede egitim, toplumsal yasamin iyilestirilmesine aktif olarak katkida

bulunacak bireyler yetistirmeye katkida bulunabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasimi, ¢evre okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmasi
ve gelistirilmesinde etkili bir rol oynayabilir. Bu etkinin temelinde, PTO yaklasimmin
takim caligmasini tesvik etme, problem ¢6zme, yeni fikirler gelistirme, karar alma gibi
ozellikleri bulunmaktadir. Cevre okuryazari bir birey, ¢evresel sorunlar1 kavrayabilmek
ve bu sorunlara yonelik ¢dziimler gelistirebilmek icin bu becerilere ihtiya¢ duyar. PTO
yaklagimi, 6grencilere ger¢ek diinya sorunlari iizerinde caligsma firsat1 sunarak, onlarin
cevre konularina yonelik farkindaliklarmni artirabilir. Ogrenciler, projeler araciligiyla
cevre sorunlarini arastirr, ¢oziim Onerileri gelistirir ve bu siirecte elestirel diistinme
becerilerini kullanabilirler. Bu da onlarin ¢evre okuryazarligi becerilerini pekistirebilir.
Ayrica, PTO yaklasiminm is birligine dayali ¢calisma &zelligi, dgrencilerin grup iginde
etkili iletisim kurmalarmmi ve birlikte problem c¢6zme becerilerini gelistirmelerini
saglayabilir. Arastirma yapma ve planlama, 68rencilerin bilgiye ulasma ve bu bilgiyi
sistematik bir sekilde kullanma yeteneklerini artirabilir. Ongériilerde bulunma ve
olasiliklar1 hesaplama ise Ogrencilerin gelecege yonelik diisiinme ve siirdiiriilebilir
cozimler Uretme kapasitelerini gelistirebilir. Bu 6zelliklerin hepsi, ¢evre okuryazarligi
becerisine sahip bireyler yetistirilmesi agisindan biiyiik 6nem tasiyabilir. Bu nedenle,
Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasimmin kullanilmasi, dgrencilerin cevre okuryazarligi
becerilerinin kazandirilmast ve gelistirilmesi agisindan etkili olabilir. Bu baglamda,
Ogrencilere daha etkili ve anlamli 6grenme deneyimleri sunabilen yontemlerden biri olan
PTO yaklasiminm tarihgesini incelemek &nem tasir. Bu yaklasimm kokenleri ve nasil
evrildigini anlamak, giiniimiizdeki uygulamalarin1 daha iyi kavramamiza yardimci

olabilir.
2.4.1 Proje tabanh 6grenmenin tarihsel gelisimi

PTO, 16. yiizyilm sonlarinda Ronesans donemi Italyasinda mimarlik ve miihendislik
egitiminde “proje” adiyla ortaya ¢ikmis ve uygulanmaya baslamistir. O dénemde Italyan
mimarlar himayelerindeki sanat¢ilarin daha iyi bir seviyeye gelmesini istiyorlardi ama o

donemlerde kurumsal diizeyde okullar olmadig: i¢in yeni bir yapilanmaya gidilmesi
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gerekiyordu. Bu nedenle, 1577 yilinda donemin Papasi 13. Gregory'nin destegiyle
Roma'da San Luca Akademisi kuruldu. Ginuimuzde de halen faaliyetlerine devam eden
bu akademide gergeklestirilen egitim faaliyetlerinde proje yaklasimi ilk kez uygulanmaya
baslanmistir Baslangicta San Luca Akademisi’ndeki proje yaklasimiyla ger¢eklestirilen
egitim, Ogrencilerin binalarin tasarlanmasi iizerine yarigmalara katiltyormusgasina
tasarladiklar1 tiriinler temelinde uygulanmistir. Ger¢ek mimari proje yarigmalarindan
farkli olarak, 6grencilerin bu yarigsmalar i¢in hazirladiklart mimari projeler tamamen
varsayimsal temellere dayaniyordu. Bu projeler, gercek yapilar i¢in uygun olmasa da,
profesyonel sanatcilar yetistirme amact dogrultusunda, mimar adaylarinin hayali
projelerle kendilerini gelistirmelerini hedefliyordu. (Knoll, 1997). Knoll, PTO
yaklagimimin tarihini bes doneme ayrarak incelemistir:

1. doénem (1590-1765): Avrupa'daki mimarlik egitiminde proje odakli ¢alismalarin
hayata gecmesi.

2. donem (1765-1880): Proje yonteminin diizenli bir Ogretim yontemi olarak
benimsenmesi ve Amerika’ya tasmmasi.

3. donem (1880-1915): Proje yonteminin zanaat egitimi ve genel egitim veren okullarda
uygulanmast.

4. dénem (1915-1965): Proje yonteminin yeniden sekillendirilmesi ve Avrupa‘da yeniden
popiilerlik kazanmasi.

5. donem (1965°ten giiniimiize): Proje fikrinin yeniden kesfi ve diinyaya yayilmasi.
Yukarida smralanan tarihsel donemler iginde projelerin  bir ydntem olarak
yaygmlasmasmm gectigimiz yiizyllda gerceklestigi goriilmektedir. Ilk dénemlerde
projenin bir yontem olarak daha ¢ok uzmanlik isteyen ve el becerisine dayali egitim-
ogretime dayalh iiniversiteler diizeyinde uygulandigi dikkati c¢ekmektedir. PTO
yaklagiminin bir yontem olarak yayginlagsmasina yonelik girigsimler Sosyal Bilgiler
dersinin ilk okutulmaya basladigi zamanlara denk diismektedir. Bu noktada Sosyal
Bilgilerin dersinin igerik ve anlayigina dnemli katkilarda bulunan ve pragmatist felsefenin
egitime yansimasi olan ilerlemeci egitim felsefesinin kurucusu John Dewey 6n plana
cikmaktadir. Amerikali egitimci John Dewey, yaparak yasayarak 6grenmeyi ilk savunan
egitimci olarak kabul edilmektedir. Dewey’in egitim hakkindaki goriisleri 20. yiizyilin
baslarindan itibaren sekillenmeye baslamis, onun yaparak yasayarak 6grenme fikri ayni
zamanda PTO yaklasiminin de temelini olusturmustur. John Dewey'in pragmatist felsefe

cercevesinde gelistirdigi ve "yaparak yasayarak ogrenme" olarak tanimlayabilecegimiz
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bu yaklagim, egitimde aktif ve deneyimsel 6grenmeyi vurgular. Dewey'in bu fikirleri,
Ogrencilerin gercek diinya problemleri ilizerinde calisarak bilgiyi kesfetmelerini ve

uygulamalarmi tesvik eder. Bu, PTO yaklasiminimn temel prensiplerinden biridir.

Dewey’in fikirlerinden esinlenen 6grencisi William Kilpatrick 1918 yilinda yazdigi
tanitic1 bir makalede “proje metodu” terimini ilk kullanan kisi olarak gecmektedir. 1918
yilinda William Kilpatrick'in "proje metodu" terimiyle tanittigi bu yaklasim, Dewey'in
diisiincelerini daha somut bir ¢ergeveye oturtmustur. Kilpatrick, projelerin dgrencilerin
ilgisini ¢ektigi ve onlarm aktif katilimini sagladigi bir 6grenme araci olarak
kullanilmasini  savunmustur (Ducharme, 1993). Kilpatrick, projeler araciliiyla
o0grenmenin Ogrencilerin ger¢ek yasam deneyimleri kazanmalarmi ve bu deneyimler
iizerinden anlamh 6grenmeler gergeklestirmelerini savunmustur. Onun bu goriisleri,
Sosyal Bilgiler dersinin miifredata girmesiyle birlikte PTO yaklasiminin egitimde yaygin
bir sekilde kullanilmasmna katkida bulunmustur. Kilpatrick'in belirttigi gibi, PTO,
ogrencilerin aktif katilimmi tesvik ederek, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebilir ve Sosyal Bilgiler dersi konular1 arastirmalarini saglar. Bu
sayede, Sosyal Bilgiler dersinin etkili ve kalic1 bir sekilde 6gretilmesine katki saglanmig
ve PTO, egitimde dgrenci merkezli yaklasimlarm benimsenmesine dnciiliik etmistir. Bu
donemde, projeler genellikle el becerisi gerektiren ve teknik uzmanlik isteyen
disiplinlerde kullanilmis olsa da, zamanla sosyal bilimler gibi daha genis alanlara
yayilmistir. Sosyal Bilgiler dersinin okullarda okutulmaya baslamasiyla birlikte PTO
yaklasiminin daha da yaygmlagmasmin sebeplerinden biri, bu dersin dogasi geregi
toplumsal ve kiiltiirel konulara deginmesi ve 6grencileri toplumsal sorunlara duyarli hale
getirmesi olabilir. Sosyal Bilgiler, 6grencilere tarihi, cografi, ekonomik ve politik yapilar
elestirel bir bakis agisiyla inceleme firsat1 tanir. Bu da, projeler araciligiyla
gerceklestirildiginde 6grencilerin 6grendikleri bilgileri derinlemesine kavramalarini ve

toplumsal baglamlar i¢inde degerlendirmelerini saglar.

PTO tarihi gelisiminde bir diger énemli isim Maria Montessori'dir. Montessori,
Ogrencilerin uygulamali 6grenme ve 6z yonelimli (self-directed) 6grenme ortamlari
yoluyla &grendigine inanan italyan bir doktor ve egitimciydi. 20. yiizyilin baslarmdaki
calismalar1 da PTO yaklasimmin tarihi gelisim siirecinde dnemli bir yer tutmaktadir.
Montessori, 6grencilerin kendilerini yonlendirme kabiliyetine ve her ¢ocugun kendine

has 6grenme tarzina vurgu yapar. Montessori metodu, 6grencilerin kendi hizlarinda ve

32



ilgi alanlarina gore 6grenmelerini destekleyen uygulamali ve 6z yonelimli bir ortam
sunar. Bu, PTO yaklasimmin 6z yonelimli 6grenme ve 6grencilerin kisisel ilgi alanlarin
kesfetme yoOnlerini giiclendirir (Efstratia, 2014, s.1257). PTO yaklasiminmn
uygulanmasma ise, 1950'li yillarda tip 6grencilerinin klinik ¢alismalarin1 daha verimli
hale getirebilmek amaciyla Kanada'daki McMaster Universitesi tarafindan gegilmistir.
Burada verilen tip egitiminde ders kitaplar1 yerini klinik senaryolarla islenen derslere
birakmustir.  McMaster Universitesi'nin tip egitiminde yaptig1 yenilikler, PTO
yaklagiminin disiplinler aras1 uygulamalarini gosterir. Burada, geleneksel ders kitaplar1
yerine klinik senaryolar Gzerinden islenen dersler, Ogrencilerin gercek hayatta
karsilasabilecekleri durumlarla ilgili pratik ve teorik bilgileri entegre etmelerine olanak
tanir. Bu uygulama, PTO yaklagiminin uygulanabilirligini ve etkinligini farkli alanlarda
da kanitlar niteliktedir. Bu tarihsel baglam ve gelismeler, PTO yaklasiminin egitimde
nasil bir doniisiim yarattigini1 ve gilinlimiiz egitim anlayisina nasil entegre edildigini
anlamamiza yardimci olabilir. PTO, daha sonralar1 tip alaninin disinda matematik,
ekonomi ve miihendislik gibi ¢esitli bilim alanlarinda daha ¢ok yiiksekdgretim diizeyinde

uygulanmaistir.
2.4.2 Proje tabanh 68renmenin bilesenleri

PTO’niin temel bilesenleri; 6grenme istegi yaratma, yonlendirici soru olusturma,
Ogrencinin s6z ve se¢im hakki, 21. yiizyil becerileri, sorgulama ve yenilikgilik,
geribildirim ve diizeltme, liriiniin sunulmasi1 gibi unsurlardan olusmaktadir. Bu bilesenler,
PTO'iin 6grencilerin derinlemesine dgrenmelerini saglamak amaciyla olusturulmus yap1
taslaridir. PTO bilesenleri farkli arastirmacilar tarafindan ele alinmis olup, Blumenfeld
vd. (1991), Thomas (2000), Bell (2010), Ravitz vd. (2012) gibi arastirmacilar bu

yontemin temel ilkelerini belirlemislerdir.

Proje Konusu: Ogrencilerin PTO yaklasimmin bir pargasi olarak yanitlamaya ¢aligtiklar1
konular, ders kazanimlar1 ile yakindan uyumlu olmaldir. Ogrencilerin belirlenen
kazanimlar dogrultusunda Ogrenmelerini ve ilerlemelerini saglamak icin projeyi
tasarlamak dgretmenin sorumlulugundadir. Ancak, PTO'nin nihai amac1 bilgi edinmenin

Otesinde 21. yiizy1l becerilerini gelistirme amachdir.

Osrenme Istegi Yaratma: PTO genellikle dgrencilerin diisiinmesini ve soru sormasini

saglayan bir “giris etkinligi” ile baslar. Bir girig etkinligi bir video, bir tartigma, bir konuk
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konugmaci, bir okul gezisi ya da 6rnek olay etkinligi seklinde olabilir. Buradaki nihai

amagc, 0grencilerin sunulan konu hakkinda merakini uyandirmaktir.

Yénlendirici Soru: 1yi bir yonlendirici soru, PTO yaklasimmin en énemli unsuru olarak
kabul edilmektedir (Blumenfeld vd., 1991, s.371). Giris etkinligindeki sorular ve
etkinlikler ile genel 6grenme hedeflerinden yola ¢ikarak, Ogrencilere amag¢ ve yon
saglamaya hizmet eden bir ydnlendirici soru gelistirilir. Iyi bir yonlendirici soru,
ogrencileri yanitlamasi uzun zaman alan karmasik gorevlerle miicadele etmeye
zorlamalidir (Thomas, 2000, s.1). Yonlendirici soru ve muhtemel ek sorular, 6grencilerin

tiim proje boyunca yanitlamaya ¢alistiklar1 probleme yoneliktir.

Ogrencinin Soz ve Secim Hakki: PTO deneyimi siiresince dgrencilere projeleri hakkinda
secim yapma Ozgiirliigii verilmelidir. Bu sec¢imler, arastirmanin nasil yiiriitiilecegine,
nihai sunum i¢in hangi araglarm kullanilacagina, grup icinde sorumluluklarin nasil
dagitilacagina ya da zamani nasil yoneteceklerine karar vermeyi igerebilir. Ogretmenler
siire¢ boyunca oOgrencilere rehberlik etmelidir, ancak her adimi kontrol etmek ile
ogrencilere s6z ve se¢im hakki vermek arasinda bir denge saglamalidir (Dobson ve
Dobson, s. 113). Ogrenciler, kendileri igin karar verme firsatma sahip olduklarmda

ogrenmeyi daha fazla sahiplenirler (English ve Kitsantas, 2013, 5.137).

21. Yiizyll Becerileri: 21. Yiizyil Becerileri I¢in Ortaklik (Partnership for 21st Century
Skills [P21]) projesi, 21. yiizyilda bireylerin sahip olmasi gereken beceri ve yeterlikleri
dort ana baslik altinda ele almaktadir: “temel konular ve 21. ylizyil temalar1”, “6grenme
ve yenilik becerileri”, “bilgi, medya ve teknoloji becerileri” ile “yasam ve kariyer
becerileri”. Bu kapsamda, ¢evre okuryazarligi, kiiresel farkindalik, finansal, ekonomik,
isletme ve girisimcilik okuryazarhigi, vatandaslik okuryazarligi ve saglik okuryazarligi
gibi becerilerle birlikte, “temel konular ve 21. yiizy1l temalar1” temas: icerisinde yer
almaktadir. (P21, 2009; Gelen, 2017; Cansoy, 2018). PTO’de &grenciler 21. yiizyil
becerilerini gelistirebilirler. Ogrenciler genellikle beyin firtmasi, arastirma ve kendilerine
diisen gorevleri nasil yerine getireceklerine dair planlar yapmak i¢in is birligi ig¢inde
gruplar halinde ¢aligirlar. Projeler karmasik gorevler icerdiginden, elestirel diisiinme ve
yaraticilik, dgrencilerin gelistirme firsatina sahip olduklar1 temel becerilerdir. Ayrica,
ogrencilerin, tiim proje siirecinde etkin bir sekilde iletisim kurma yetenegi kritik dneme
sahiptir. Ogrenciler akranlariyla, &gretmenleriyle, muhtemelen alandan uzmanlarla

iletisim kurabilmelidir (Bell, 2010; Ravitz vd., 2012; Devkota, Giri ve Bagale, 2017).
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Sorgulama ve Yenilikgilik: Proje igin genel ¢ergeveyi olusturan yonlendirici soru ile
Ogrenciler, arastirmalarina rehberlik eden ek sorularin bir listesini olustururlar. Olasi
coziimleri kesfettikce, yeni sorular iiretmeye, hipotez kurmaya ve yenilik¢i ¢oziimler
hakkinda disiinmeye tesvik edilirler. Tim bu siireg, Ogrencilerin gercek dunyada
karsilasabileceklerine benzer sekilde gercekci problem ¢dzme deneyimi yasamalarini

imkan verir.

Geribildirim ve Diizeltme: Siire¢ boyunca 6grenciler geri bildirim alirlar ve projelerinde
revizyon ve diizeltme yapma firsati bulurlar. Ogretmenler, 6grencilerin &grenme
hedeflerine dogru ilerlemelerini saglamak i¢in dereceli puanlama anahtarlar1 ve
bicimlendirici degerlendirme stratejilerini kullanir. Stirekli geri bildirim ve diizeltme
firsat1 saglayarak, 6grenciler yiiksek kaliteli tirtinler tiretmeye tesvik edilir (Bender, 2012,
s. 54).

Uriiniin Sunulmasi: PTO yaklasiminin en son bilesenini, projenin sonuglarini halka agik
bir izleyici kitlesine sunmaktir. Sunumlar, 6grencilerin elde ettigi bulgulari iletmek i¢in
videolar, posterler ve slaytlar seklinde olabilir. Bu sunumlar, 68rencilerin ¢caligmalari
iizerinde diisiinmelerine ve ilgi ¢ekici, organize bir sunum olusturmak icin ne gerektigini

o0grenmelerine yardimci olmak i¢in 6nemlidir. (Barron vd.,1998, s.289; Bell, 2010, s.42).
2.4.3 Proje tabanh 6grenmede 6grenme-ogretme siireci

PTO, 6grenmenin projeler etrafinda yapilandirildig: bir yaklasimdir. Bu yontemde,
O0grenmenin saglanabilmesi i¢in belirli bir siire boyunca disiplinler aras1 bir perspektif ve
ogrenen odakl1 bir yontem esas alinir. Ogrenciler bireysel olarak ¢alisabildikleri gibi cogu
zaman bir grubun {iyesi olarak is birligine dayal1 bir anlayisla projeye yonelik ¢caligma
yaparlar. Sire¢ sonunda ise sunum, somut bir driin ya da performans sergilemeleri
beklenir (Thomas, 2000, s.35). PTO uygulanan bir smifta, dgrencilerden probleme ¢ziim
bulmak amaciyla bireysel ya da grup halinde aktif katkida bulunmalar1 beklenir.
Disiplinler arasi bir yaklasima dayanan PTO'de, 6grenciler problemin nasil ¢dziilecegine
ve hangi etkinliklerin gerceklestirilecegine kendileri karar verirler. Siire¢ boyunca ¢esitli
kaynaklardan bilgi toplar, bu bilgileri analiz edip sentezleyerek yeni bilgiler olusturmay1
hedeflerler. Tim bu siirecte 6grenciler, gercek hayat problemleri ile yiizleserek dogrudan

deneyim elde etmis olurlar.
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2.4.4 Proje tabanh 6@renmede 6gretmenin rolii

PTO yaklasiminda 6gretmen, bilgiyi dogrudan aktaran biri yerine, dgrencinin arastirma
yaparak veya yaraticiligini kullanarak bilgiye ulasmasini saglayan bir rehber roliindedir.
Fleming’e gore 6gretmen bu agidan dersin igerigini sunma yerine 6grencileri destekleyen
rehber roliindedir (Fleming, 2000, s.10). Ogretmen ve dgrenciler proje konusunu segerken
ve arastirma icin ¢alisirken birlikte hareket ederek plan yaparlar. Ogrencilerin, proje
konusuna yonelik ¢oziimler gelistirebilmek i¢in is birligi i¢inde aragtirmalar yapmalar1 ve
konu hakkinda uzman kisilerle goriismeler gerceklestirmeleri tesvik edilir. Tiim bu
stiregler, 6gretmenin rehberligiyle yiritiilir. Fleming (2000, s.10), 6gretmenlerin proje
calismalarint basariyla yonetebilmeleri ve bu siiregte Ogrencilere gerekli destegi
sunabilmeleri adina agagidaki tavsiyelerde bulunmustur:
e Ogrencilerin proje gereksinimlerini karsilayabilmeleri i¢in dogrudan 6gretimi
iceren gesitli 6grenme ve 6gretme etkinlikleri planlayin.
e Proje igin gerekli olan 6nemli kaynaklar1 belirleyin ve bu kaynaklarin halk veya
okul kiitiiphanelerinde mevcut oldugundan emin olun.
. Ogrencilere, problemlerini veya sorularmi tanimlamalarinda rehberlik edin ve
zamanla hedeflerine ulagsmalarini saglayacak planlar olusturmalarina destek olun.
. Ogrencilere 6rnek olun, geri bildirim saglaym ve arag-gereglerle formlari
hazirlayin. Ayrica, 6grenci Ogrenmelerine destek olacak sekilde rehberlik ve
danigmanlik yapin.
. Tim 6grencilerin ayn1 konuda ¢alismasi zorunlu degildir. Esnek ve ¢esitlilige agik
bir ¢caligma ortami saglayin.
o Bireysel ya da grup goriismelerinde, 6grencilerin diisiincelerini gdzden gecirin ve
elestirel bir sekilde sorgulamalarini tesvik edin.
o Grup dinamigi olusana ve proje c¢aligmasindaki farkli seviyelerdeki zorluklar

azaltilana kadar bu yaklasimu siirdiiriin.

2.4.5 Proje tabanh 6grenme degerlendirme siireci

Degerlendirme siireci, PTO yaklasimmin temel unsurlarindan biridir. Bu siiregte yazili
odevler, gozlem raporlar1, sunumlar, informal tartigmalar, gelisim dosyalar1 (portfolyolar)
ve dereceleme Olcekleri (rubrikler) gibi yOntemler kullanilabilir. Degerlendirme

yaklagimlarindan  bi¢imlendirici  degerlendirme en kullamighh  degerlendirme
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yaklagimlarindan birisi olarak kabul edilmektedir. Bigimlendirici degerlendirmeyle, PTO
stirecinde 0grenci gelisiminin daha saglikli izlenmesi miimkiin olmaktadir. Bigimlendirici
degerlendirme, 6grencinin 6grenmesi hakkinda bilingli kararlar almasina yardimer olur
ve Ogretmenlerin PTO siireci sirasmnda 6grencilerin dgrenmesini desteklemek igin
ogretimlerini diizenlemelerine yardimei olur. PTO siireci boyunca siirekli bigimlendirici
degerlendirmeler hem halihazirdaki proje siirecinde hem de gelecekteki projelerde
ogretmenin yaklasimma o6gretim yaklasimina yonelik kullanabilecegi temel bilgileri
saglar. PTO siireci boyunca onlara rehberlik yaparken dgrencileri dinlerken en kolay
bicimlendirici degerlendirme yaklasgimi olsa da etkili de8isim i¢in somut
degerlendirmeler esastir. Grafik diizenleyiciler ve diger igerik anlama ve gelisim
dosyalari, 6grencilerin diisiinmesini goriiniir kilmaya yardimci olur, boylece 6grencilerin
kavramlar1 6grenme diizeyleri ve eger varsa kavram yanilgilar1 daha kolay tespit
edilebilir.

2.5 Cevre Kavram, Cevre Egitimine Yonelik Uluslararas1 Toplantilar

Arastirmanin bu boliimiinde, 6ncelikle cevre kavraminin tanimi, kapsami ve ¢evre egitimi
hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica, ¢evre okuryazarliinin bir beceri olarak tanimina
yonelik farkli yaklagsimlar ele alinmis; ¢evre okuryazari bireylerin sahip olmasi gereken
ozellikler, ¢evre okuryazarligimin asamalar1 ve diizeyleri hakkinda alanyazinda yer alan
cesitli goriislere deginilmistir. En son olarak ise, ¢evre okuryazarligimin Sosyal Bilgiler
dersiyle iliskisi kurulmaya ¢alisilacak ve Sosyal Bilgiler 6gretimindeki yeri ve dnemi
ilizerinde durulmustur.

Gilintimiizde artis gosteren ¢evre sorunlar1 baglaminda ¢evre kavrami giindelik hayatta,
popiiler kiiltiirde ve yazili ve gorsel medyada daha yaygin bir bicimde kullanilmaya ve
karsimiza ¢ikmaya baslamistir. Cevre kavrami ¢esitli ¢agrisimlari icerisinde barindirmasi
ve ¢cok kapsamli bir konu olmasi nedeniyle farkli acilardan ele alinarak tanimlanmaktadir.
Biitiinciil bir bakis acisiyla yapilan tanima gore gevre, canlilarin biyolojik, ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel yasamlarimi siirdiirdiikleri, yasamsal islevlerini gergeklestirdikleri
ortamdir. (Senocak ve Bursali, 2018, s. 164). Cevre, genis ve ¢ok yonlii bir kavram olarak
karsimiza cikar ve cesitli disiplinlerle biitiinlesmis bir sekilde ele alinmaktadir. Bu
kavram, biyolojik, ekolojik, sosyal ve ekonomik disiplinler basta olmak {izere birgok
farkli alanla iliskilendirilebilir, bu nedenle ¢evre hakkinda yapilan tanimlar da genellikle

bu disiplinlerin perspektiflerine gore sekillenir. Cevre; bir yandan fiziksel diinya, yani su,
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hava, toprak gibi dogal kaynaklari, diger yandan ise bu dogal kaynaklarla etkilesim iginde
olan canlilar, topluluklar ve yapilanmalar1 kapsar. Bu ¢ok katmanli yap1, ¢cevre kavramini
anlamak ve tanimlamak i¢in disiplinler arasi bir yaklasimi zorunlu kilar. Cevre, igerisinde
insanlarin da bulunmasi sebebiyle sosyal ve kiiltiirel 6gelerin yani sira canli varliklarin
tiim etkilesimlerini yonlendiren fiziksel, kimyasal ve biyolojik unsurlar1 da barindirir. Bu
ozellikleri ile ¢evre, ¢cok boyutlu bir kavramdir (Cansaran ve Yildirim, 2017). Doga
bilimleri agisindan g¢evre, canlilarin yagamini etkileyen fiziksel, kimyasal maddeler ve
canli organizmalarin toplamidir. Cevre hem canli hem de cansiz varliklar arasindaki
iligkileri ve canlilarn yasamini etkileyen cesitli faktorlerin biitiinliiglinii igerir. Her
canlinin, canlilarla ve cansiz ortam unsurlariyla etkilesim i¢inde oldugu iki tiir ¢evresi
vardir: Canli ¢evre, ayni fiziksel alan1 paylasan diger canlilardir. Canlilarm {izerinde ya
da i¢inde yasamlarini siirdiirdiikleri somut ortamlar, 6rnegin daglar, ovalar gibi fiziksel
yapilar; mineral su gibi elementler ile iklim ve topragin fiziksel ve kimyasal 6zellikleri
cansiz cevreyl olusturur. Cevre, yalnizca insan perspektifinden degerlendirildiginde,
insanlarin birbirleriyle olan etkilesimlerini ve insanin diger canli ve cansiz varliklarla

kurdugu iliskileri de igerir.

Cevre, niteliklerine gore fiziksel ve toplumsal ¢evre olmak iizere iki temel baglik altinda
degerlendirilebilir. Fiziksel c¢evre, canlilarin yasadigi ve oOzelliklerini dogrudan
deneyimleyebildikleri somut ortamlar1 ifade eder. Fiziksel ¢evre, iki alt kategoriye ayrilir:
Dogal ¢evre, insan miidahalesinin bulunmadig1 dag, deniz, gol gibi dogal olusumlardan
olusur. Yapay cevre, insanlarin ihtiyaglar1 dogrultusunda dogay1 degistirerek meydana
getirdikleri bina, kdy ve kent gibi yapilar1 kapsar. Dogal ¢evre, tamamen doganin kendi
dinamikleriyle olusurken, yapay cevre insan faaliyetleri sonucunda sekillendirilmistir.
Sanayi Devrimi sonrasinda insanlarin dogay: kendi ihtiyaclarina gore sekillendirmesi,
dogal ¢evrenin orijinal halini bulmanm giderek zorlagsmasina neden olmustur. Yapay
cevre, yaratildig1 donemin bilgi birikimini, teknolojik seviyesini ve toplumsal degerlerini
yansitan bir yapiya sahiptir. Toplumsal ¢evre, insanlarin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
iliskilerini kapsar ve bireylerin birbiriyle olan tiim etkilesimleri bu ¢evreyi olusturur.
Toplumsal ¢evrenin fiziksel ¢evre lizerindeki etkisi goz dniine alindiginda, toplumsal ve
fiziksel gevrenin birbirini tamamlayan, ayrilmaz iki temel unsur olarak degerlendirilmesi
gerekir (Yiicel, 1999, s. 85-86). Daha biitiinciil bir ifadeyle, ¢evre; insanla birlikte tiim

canlilary, bu canlilarin eylemlerini etkileyen ya da etkileme ihtimali olan fiziksel,
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kimyasal, biyolojik ve toplumsal faktorleri kapsayan bir biitiindiir. (Celikkiran, 1995, s.
569).

Cevre kavramina bagh olarak son yillarda ¢evre sorunlar1 da farkl disiplinlerce farkli
sekilde tanimlanmaktadir. Bu sorunlarin, sadece doga bilimleriyle degil, toplumsal
faktorlerle ele alinmasi gerektigi yoniinde goriisler daha ¢ok kabul géormeye baslamistir.
Doga bilimleri ¢evre sorunlarini genellikle “cevre kirliligi” olarak ele alirken, sosyal
bilimler bu sorunlar1 daha genis bir perspektiften, toplumun gelisim ve degisim
stireclerini de dikkate alarak inceler. Bu nedenle, ¢evre sorunlarinin ¢oziimii i¢in hem
doga bilimler1 hem de sosyal bilimlerin birlikte degerlendirilmesi daha uygun

goriilmektedir (Mutlu, 2009, s. 71).

Bu genis yelpazede yapilan tanimlar, ¢cevre kavraminin kapsadigi genis icerigi ve anlami
ortaya koymaktadir. Cevre; dogal kaynaklar, ekosistemler, biyogesitlilik ve bu unsurlarin
insan aktiviteleriyle olan etkilesimlerini igerir. Ayrica, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
boyutlariyla birlikte siirdiiriilebilirlik, iklim degisikligi ve ¢evre saglig1 gibi konular da
cevre kavrammin altinda degerlendirilmektedir. Uluslararas1 kuruluslar ve ¢esitli bilim
dallarindan gelen uzmanlar, ¢evrenin korunmasi, yonetimi ve iyilestirilmesi i¢in farkl
perspektifler ve yontemler dnermektedir. Bu ¢esitlilik, ¢evre kavraminin sadece dogal
diinyay1 degil, ayn1 zamanda insan topluluklarinin yasam kalitesi ve gelecek nesillerin
refahini da i¢ine alacak sekilde evrildigini gostermektedir. Cevre sorunlarinin giindeme
gelmesi ve 6gretim programina dahil edilmesi siireci 1970’1 yillardan itibaren gunimiize
kadar diizenlenen c¢esitli uluslararasi konferans, bildiri ve toplantilar sonucunda
ger¢eklesmistir. Cevre sorunlari, insan faaliyetlerinden kaynaklanir ve bu sorunlar,
stirdiiriilebilir kalkinma politikalariyla azaltilmaya c¢alisilmaktadwr. 1960'h yillarda,
cevreye verilen zararlarin boyutlarinin daha net bir sekilde anlagilmasiyla, gevre ve
ekoloji hareketleri hiz kazanmaya baslamistir. Bu hareket, 1970'li yillarda uluslararasi bir
boyuta ulasarak, diinya genelinde cesitli toplantilarla diinya genelinde ¢evre sorunlarina
onleme boyutunda alinmasi gereken 6nlemleri igeren politikalarin sekillenmesine 6n ayak

olmustur.

Cevrenin korunmasina yonelik uluslararasi girisimleri baslatan ilk orgiit Birlesmis
Milletler (BM)’dir. Cevre sorunlarinin dnce bolgesel, ardindan kiiresel diizeyde
artmastyla birlikte, 5-16 Haziran 1972 tarihleri arasinda Isveg'te yapilan Birlesmis

Milletler Insan Cevresi Konferansi, ¢evre koruma c¢alismalarinda énemli bir déniim
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noktasi olmustur. Bu konferans sonucunda hazirlanan Stockholm Deklarasyonu (1972),
“insan g¢evresinin korunmasi ve gelistirilmesinde diinya halklarma ilham vermek ve
rehberlik etmek” amaciyla yedi bildiri ve 26 ilke igermektedir. Konferansi oturumlarinin
basladig1 5 Haziran giinii, her y1l “Diinya Cevre Giinii” adiyla kutlanmakta ve gevrenin
korunmasi i¢in kiiresel farkindalik yaratilmasi ve eylemde bulunulmasi amaciyla cesitli
etkinlikler dizenlenmektedir. Bu konferans, 113 iilkenin katilimiyla gerceklesmis ve
cevresel sorunlarin kiiresel boyutunu ve 6nemini ortaya koymustur. Konferansta, egitimin
ilk kademelerinden baslayarak tiim vatandaslar1 kapsayacak sekilde, disiplinler aras1 bir
yaklasim ile ¢evre egitimi i¢in uluslararasi bir programin hazirlanmasi yoniinde harekete
gecilmesi Onerilmistir. Ayn1 zamanda, ekonomik ve sosyal gelismenin cevre ile olan
iliskisini vurgulayan ilkelerin gelistirilmesiyle bir doniim noktasi olusturan Stockholm
Konferansi, bir¢ok iilkenin ¢evre politikalarimi sekillendirmesine zemin hazirlamistir. Bu
toplanti, ¢evre koruma bilincinin kiiresel ¢apta yaygmlasmasma ve somut eylemlerin
baglatilmasma Onciiliikk etmistir. Konferansta, kuzey {ilkeleri daha ¢ok endiistriyel
kirlenme, ¢evre koruma ve niifus artis1 gibi konulara odaklanirken, giiney iilkeleri
kalkinma ve ekonomik esitsizlikle ilgili kaygilarin1 giindeme getirmistir. Giiney kutbu
iilkeleri, ekonomik biiyiime ve endiistrilesmenin faydalarmin kendi bolgelerine yeterince
ulagmadigini vurgulayarak, kiiresel ¢evre sorunlarmin ¢éziimiinde sorumlulugun esit
sekilde paylasgilmamasi1 gerektigini savunmuslardir. Bir¢ok giiney kutbu iilke delegesi,
kiiresel kapitalizmi yoksullugun temel nedeni olarak gostermistir. Konferans sonunda,
delegeler kiiresel ¢cevrenin korunmasi ile giiney iilkelerinin ekonomik kalkinma arzusu
arasinda bir denge saglamak i¢in ¢calismiglardir. Sonug olarak, Stockholm Konferansi’nda
cevre sorunlarmin kiiresel oldugu ve bu sorunlara yonelik sorumlulugun da ortak oldugu
fikri benimsenmistir. Ayrica, kalkinmanm iilkelerin gelismislik diizeyini artirmada
oynadigi rol ve ¢evre koruma faaliyetlerinin 6zellikle giiney iilkelerinin kalkinmasinin

oniinde bir engel teskil etmedigi vurgulanmistir. (UNEP, 2002).

Stockholm Konferansi’nin 6nemli sonuglarindan biri, ¢evre egitimi i¢in atilmis biiyiik bir
adim olan Birlesmis Milletler Cevre Programi’nin (UNEP) baslamasidir (UN, 1972,
s.24). 1975 yilinda, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO) ile
UNEP is birligiyle Uluslararasi Cevre Egitimi Programu (IEEP) hayata gegirilmistir
(UNESCO, 1984). Ayn1 y1l, UNESCO tarafindan diizenlenen Uluslararas1 Cevre Calistay1
sonucunda Belgrad Sart1 ya da diger adiyla Cevre Egitimi Igin Kiiresel Cerceve belgesi

hazirlanmistir. Bu belgede, cevre egitimiyle ilgili hedef olarak, ¢evre ve iligkili sorunlarin
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farkina varan, bu sorunlarla ilgilenen, mevcut sorunlarin ¢éziimiine katkida bulunabilecek
ve yeni sorunlarin Onlenmesine yardimci olabilecek yetkinliklere sahip bireyler
yetistirmek olarak tanimlanmistir. Cevre egitiminin amaglari ise bilgi, farkindalik, tutum,

beceri, degerlendirme ve katilim olarak yer almistir.

Stockholm Deklarasyonu’yla beraber ¢evre egitimi konusu kiiresel boyutta tartisilmaya
baslanmistir. Bu konferansin bir diger 6nemli sonucu, Birlesmis Milletler Cevre Programi
(UNEP)’nin olusturulmasidir.  UNEP'in misyonu, “uluslarin ve halklarin yasam
kalitelerini iyilestirmeleri i¢in onlara ilham vermek, bilgilendirmek ve harekete ge¢irmek,
dolayisiyla ¢evreyi onemsemede liderlik saglamak ve ortakliga tesvik etmektir. 13-22
Ekim 1975 tarihleri arasinda Yugoslavya'da diizenlenen Uluslararast Cevre Egitimi
Calistayr’nin ardindan agiklanan Belgrad Sozlesmesi, Stockholm Deklarasyonu’nda
cevreyle ilgili 26 ilkeyi temel alarak, cevre egitimi programlarinin amaglarini, hedeflerini
ve yol gosterici ilkelerini ilk kez ortaya koyan uluslararasi bir sozlesme olarak cevre

egitiminde 6nemli bir yer tutmaktadir.

IEEP'nin olusturulmasinin ardindan, UNESCO ve UNEP is birligiyle 1977 yilinda
Tiflis'te Hiikiimetler Arasi Cevre Egitimi Konferansi toplanmistir. Tiflis’de alinan
kararlar, bildirge haline getirilmis ve ¢evre egitiminin rolii, hedefleri ve ilkeleri net bir
sekilde tanimlanmistir (UNESCO, 1977). Tiflis Bildirgesi bugiin de, ¢evreye yonelik
egitimin detaylariyla ele alindig1 dolayisiyla ¢evre egitiminin temellerini olusturan bir
belge olarak kabul edilmektedir (Unal ve Dmmiski, 1999; Dere ve Cinikaya, 2023).
Bildirgede, cevre egitiminin amaglari; farkindalik yaratma, bilgi saglama, tutum
gelistirme, beceriler kazandirma ve katilimi tesvik etme olarak bes ana baslik altinda
toplanmistir. Her ne kadar bu bildirgede ¢evre okuryazarligi kavrami olarak yer almasa
da bu bes ana baglik bugiin kabul edilen beceriler kapsaminda kabul edildigi i¢in Tiflis
Konferans1 bu anlamda bir ilk sayilabilir (Kisoglu vd., 2010; Unal ve Dimigki, 2013).

1983 yilinda Birlesmis Milletler (BM) tarafindan Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu
kurulmustur. Daha yaygin adiyla Brundtland Komisyonu seklinde bilinen bu komisyon
tarafindan “Ortak Gelecegimiz” baslig1 ile 1987'de yayimlanan raporda ise siirdiiriilebilir
kalkima fikri, gelecek yiizyil olan 21. yiizyil politikalarinin temelini olusturmustur. 1987
yilinda, Tiflis Bildirgesi'nin 10. yildoniimiinde, UNESCO ve UNEP is birligiyle
Moskova'da diizenlenen “Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi” de dnemli

bir toplantidir. Bu toplantida, 1990l yillarda ¢evre egitiminin egitimciler i¢in nasil ele
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alinmasi gerektigi, yiilksekdgrenim kurumlarinda ¢evre egitiminin nasil entegre edilecegi
ve uzmanlagtirilmig c¢evre egitimi gibi Onemli konu bagliklar1 {izerinde tartigmalar
yapilmistir. Bu tartigmalar, ¢evre egitiminin gelecekteki yoniinii sekillendirmede énemli

katkilar sunmustur.

Ortak Gelecegimiz olarak bilinen Brundtland Raporu, 1987 yilinda Diinya Cevre ve
Kalkinma Komisyonu (World Commission on Environment and Development [WCED])
tarafindan yayimlanmis ve sirdiiriilebilir kalkinma kavramini tanitarak bunun nasil
gerceklestirilebilecegini agiklamistir. Birlesmis Milletler (BM) sponsorlugunda, donemin
Norve¢ Bagbakani Gro Harlem Brundtland liderliginde olusturulan rapor, ¢evresel
bozulmanin nedenlerini incelemis; sosyal esitlik, ekonomik biiylime ve ¢evre sorunlari
arasindaki iligkileri ele almis ve bu ii¢ unsuru bir arada ele alan politika Onerileri
gelistirmistir. Brundtland Raporu’nda ayn1 zamanda sadece fiziki ¢evreyi degil, iilkelerin
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel unsurlarin1 da dikkate almak i¢in doga (nature) kavrami
yerine ¢evre (environment) kavrami kullanilmaya baslanmistir. Bu raporda 6nemli bir yer
tutan siirdiiriilebilir kalkinma kavramiyla, gelecek nesiller i¢in g¢evrenin kalitesini
korumak, onlarm kendi ihtiyaclarmi karsilama yetenegine zarar vermemek bir yandan da
bugiiniin ihtiya¢larini karsilayabilecek bir ekonomik biiyiimeyi tesvik etmeye calisan bir

ekonomik planlama yaklasimi kastedilmektedir (Brundtland, 1987).

1992°’de Brezilya’nin Rio de Janeiro sehrinde toplanan Birlesmis Milletler Diinya
Zirvesinde yayimlanan Giindem 21 belgesi, kalkinmanin siirdiiriilebilir olmas1 i¢in
politik bir cerceve sunmus ve yerel yonetimleri bu siirecin temel aktorleri olarak
tanimlamistir. Rio Konferans1 olarak da bilinen bu zirve, 20. yiizyilin ¢evrenin
uluslararasi diizeyde korunmasina yonelik en 6nemli toplantilarindan biri olarak kabul
edilmektedir. Katilim agismndan olduk¢a genis bir g¢erceveye sahip olan bu konferansa,
178 tilke katilmistir. Konferansta ¢evre koruma ve siirdiiriilebilir kalkinma konularini
kapsayan alt1 temel belge ve sdzlesme kabul edilmistir: “Rio Bildirgesi”, “Glindem 217,
“Ormancilik Prensipleri”, “Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi”,
“Birlesmis Milletler Biyolojik Cesitlilik S6zlesmesi” ve “Birlesmis Milletler Collesme ile
Miicadele So6zlesmesi”. Bu belgelerden, Collesme ile Miicadele Sozlesmesi harig
digerleri baglayici hiikiimler icermese de kiiresel ¢cevre yonetimi ve koruma stratejilerinin
temel taglarin1 olusturmustur. Tiim bu gelismeler, ¢evre sorunlarmin uluslararasi

giindemde Oncelikli bir yer edinmesini saglamigtir.
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2002°de Giiney Afrika Cumhuriyeti'nin Johannesburg sehrinde toplanan zirvede ise, Rio
Konferansi'nda belirlenen hedeflerin gerceklestirilmesinde karsilagilan aksakliklari ana
giindem maddesi olarak ele almistir. 21. ylizyilin ilk kiiresel ¢evre girisimi olarak kabul
edilen bu zirvenin toplanma amaci, Rio Konferansi'ndan sonraki gelismeler ve
uygulamalar hakkinda degerlendirmede bulunmaktir. Johannesburg Zirvesi'nde, Rio
Konferansi'nda kabul edilen ancak hayata gegirilemeyen antlagmalar i¢in gerekli tedbirler
belirlenmis ve siirdiiriilebilir kalkinmanin kiiresel diizeyde nasil saglanabilecegi tizerine

yeni meseleler tartisilmastir.

1992 yilinda Brezilya’nin Rio de Janeiro kentinde diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre
ve Kalkinma Konferanst ve 2002 yilinda Gliney Afrika’nin Johannesburg kentinde
toplanan Siirdiiriilebilir Kalkinma Diinya Zirvesi, diinya capinda genis katilimli
toplantilar olarak, 2005 yilinda hazirlanan Birlesmis Milletler Cevre Bildirgesi ile ¢evre
koruma ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in kurumsal bir ¢er¢evenin olusturulmasma katki
saglamistir. Bu gelismeler, ¢evre egitiminin kiiresel Olgekte iilkelerin egitim
programlarina dahil edilmesi siirecini hizlandirmistir. Aralik 2002'deki, BM Genel
Kurulu’nun 57. oturumunda, siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasinda egitimin kritik
rolind vurgulanarak 2005-2014 yillar1 arasindaki donemin Birlesmis Milletler
Stirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim On Y1ili (United Nations Decade of Education for
Sustainable Development [DESD]) olarak ilan edilmesini saglayan 57/254 sayili karar1
kabul edilmis ve UNESCO bu siireci yonetmek icin yetkili organ olarak belirlenmistir
(UNESCO, 2007).

21. yiizyilda yasanan hizli niifus artis1 ve bilim, teknoloji ile sanayi alanlarinda goriilen
gelismeler, yasami kolaylastrmanin yaninda g¢evre lizerinde ciddi olumsuz etkiler
yaratmaktadir. Insanlar, hayatta kalabilmek icin dogal cevreye biiyiik dl¢iide bagimlidir
ve saglikli bir varlik siirdiirebilmek i¢in dogada karsilastig1 sorunlara ¢éziimler iiretmek
zorundadir. Bu durum, ¢evrenin siirdiiriilebilirligini saglamak ve gelecekteki kusaklara
daha yasanabilen bir ¢evre mirasi admna ¢evre egitiminin zorunlulugunu ve Onemini
vurgulamaktadir. Bu tiir uluslararasi girisimler, ¢evre bilincini artirmay1 ve toplumlarin
cevre okuryazarligini gelistirmeyi amaclamaktadir. Cesitli akademik c¢aligmalar ve
raporlar da ¢evre egitiminin ve okuryazarlignin, bireylerin ¢evresel sorunlara karsi
bilingli ve duyarli olmalarin1 sagladigmi gostermektedir. Cevre sorunlarmin biiyiik

oranda insan kaynakli oldugunun bilimsel olarak tespitine yonelik cabalar, akademik
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cevrelerde daha ¢ok destek bulmaya basladiktan sonra bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik
okullarda cevre egitiminin gerekliligi iizerinde durulmustur. Bu baglamda, g¢evre
egitiminin amaci olan 6grencilerin ¢evre okuryazarligi becerisini kazanmalar1 i¢in nasil
bir icerik sunulmasi ve hangi yOontem-tekniklerin kullanilmasi gerektigine yonelik
tartigmalar baglamigtir. Palmer (1998) ve Gough (2002) gibi arastirmacilar, gevre
egitiminin igerigi ve Ogretim yontemleri lizerine kapsamli c¢aligmalar yapmiglardir.
Ornegin, Palmer (1998), cevre egitiminin dgrencilerin gevresel konulara olan ilgisini ve
farkindaligint artirdigini belirtmektedir. Gough (2002) ise ¢evre egitiminin disiplinler
aras1 bir yaklasim gerektirdigini savunmustur. Bu baglamda, cevre egitimi ve gevre

okuryazarligi, cevresel slirdiiriilebilirlik i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir.
2.6 Okuryazarhk, Beceri ve Cevre Okuryazarhgi

20.ylizy1lin son ¢eyregine kadar okuryazarlik kavrami geleneksel ve dar bir anlamda bir
dile ait ses ve sembolleri anlama ve aktarma becerisi olarak tanimlamaktaydi. Geleneksel
olarak okuryazarlik bir dile ait kelime ve isaretleri okuma, yazma ve anlama becerilerine
sahip olma anlaminda kullanilmaktadir. Bu tanima gore okuryazarlik, bir dilin
sembollerini kullanarak “okuma, yazma ve anlama” faaliyeti olarak karsimiza
cikmaktadir (Giines, 2019). UNESCO’nun tanimina gore, okuryazarlik; farkl tiirdeki
yazili kaynaklar1 ve kayitlar1 kullanarak tanimlama, anlama, yorumlama, birlestirme,
iletisim kurma ve hesap yapma becerisidir. Okuryazarlik, bireylerin hedeflerine
ulagmalarini, bilgi ve potansiyellerini gelistirmelerini ve bulunduklari topluluk ile genel
olarak topluma tam anlamiyla katilmalarini destekleyen siirekli bir 6grenme siirecini
kapsar (UNESCO, 2004, s.13). ilk anlamiyla okuryazarlik aslinda diinya tarihi
incelendiginde ¢ok da eski olmayan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sanayi
Devrimi’nin ilk yillarinda toplumlarda okuma yazma oranlar1 o kadar distiktil ki, bir
bireyin sadece diline ait sembolleri okuyup yazabilmesi ve imzasini atabilmesi okuryazar
olmas1 anlamma geliyor ve yasamma verimli bir sekilde devam etmesi i¢in yeterli
goriiliiyordu. Okuryazarlik kavramy, ilk olarak okuma-yazma becerisinin yaygin olmadigi
donemlerde giindeme gelmis ve yalnizca okuma-yazma bilen bireyleri ifade etmek igin
kullanilmistir. Zamanla bu sinirli anlayis degismis coklu okuryazarlik kavrami bireyin

giindelik yasaminda sahip olmasi1 gereken beceriler anlaminda kullanilmaya baslanmistir.

20. yilizy1ilin ortalarindan itibaren baglayan ve yiizyilin sonlarinda hizlanan gelismeler ise

tek tip okuryazarligin yetersizligini ortaya ¢ikarmis ve “coklu okuryazarlik” ya da “21.
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yiizyil becerileri” anlayisi kabul edilmeye baslamistir. Okuryazarlik artik, bireylerin
bilgiye erisim, bilgiyi degerlendirme ve kullanma yeteneklerini kapsayan bir beceriler
biitiinii olarak kabul edilmektedir. Bu genis bakis agisi, okuryazarligin farkl tiirlerinin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ornegin, dijital okuryazarlik, finansal okuryazarlik ve
saglik okuryazarlig1 gibi ¢esitli okuryazarlik tiirleri, bireylerin belirli alanlarda bilgiye
erigim ve kullanim yetkinliklerini ifade eder. Bu baglamda, ¢cevre okuryazarligi da 6nemli
bir yer tutar. Icinde yasadigimiz yiizyilda bilgiye erisim ve haber kaynaklarinin hem
hacim hem de say1 olarak artmasi, plansizlik ve kontrolsiizliik sonucu olusan g¢evre
sorunlar1 farkli isimlerle tanimlanan ¢oklu okuryazarlik kavraminin gerekliligini ortaya
cikarmistir. Yasanan bu hizli degisim sonucunda, toplumlarm bireylerden beklentilerinde
de biiytlik bir doniisiim yasanmis, okuryazarlik kavramu 21. yiizyilda bir bireyin hayatini
devam ettirebilmesi i¢in sahip olunmasi gereken temel bir yetkinlik kabul edilmistir
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010; Hamarat ve Arkan, 2018; Hacat ve Demir, 2019).
Toplumun bireylerden yiikselen beklentilerini hayata gegirmeleri yolunda en 6nemli
gorev de egitim kurumlar1 olan okullara diismektedir. Giiniimiizde okuryazarlik,
ogrencilerin ¢esitli durumlarda karsilastiklar1 problemleri yorumlama ve c¢6zme
stireclerinde bilgilerini beceriyle destekleyerek kullanabilme, analiz etme, mantikli
cikarimlarda bulunma ve etkili iletisim yOntemlerini kapsayan bir kavram olarak
degerlendirilmektedir (Kocalar ve Balci, 2013, s.16). Coklu okuryazarlik kavramiyla
bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim siirecinde bireyin yagami boyunca etkilesimde
bulundugu bir¢cok konu, teknolojik bulus ve sorun karsisinda sahip olmasi gereken
beceriler ve yetkinlikler akla gelmektedir. Bu baglamda okuryazarlik kavrami toplumun
degisen beklentilerinin yansimasi sonucu ortaya ¢ikan ¢agin gerektirdigi bir beceri olarak
kabul edilmektedir. Beceri kavramina iligkin tanimlara bakildiginda, Tiirk Dil Kurumu'na
(TDK) gore beceri; elinden is gelme durumu, ustalik, maharet ya da kisinin yatkinlik ve
Ogrenime bagl olarak bir isi basariyla gerceklestirme ve bir islemi amaca uygun sekilde
sonug¢landirma yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Beceri kavramu ise, bireylerin belirli
gorevleri yerine getirebilme yeteneklerini ifade eder. Bu gorevler, bilgiye dayali olabilir
ve genellikle pratik deneyim ve egitimle gelistirilebilir. Okuryazarlik ile beceri arasindaki
iliski, okuryazarhigin bireylerin bilgiye erisim ve kullanma becerilerini gelistirmesi
yoluyla ortaya ¢ikar. Ornegin, ¢evre okuryazarhigi, bireylerin cevresel bilgiye erisim ve

bu bilgiyi ¢evresel sorunlarin ¢oziimiinde kullanma becerilerini gelistirmelerini saglar.
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Cevre okuryazarligi, 21. yilizyilin temel becerileri arasinda giderek daha fazla 6nem
kazanan ¢oklu okuryazarlik kavramlarmin bir parcasi olarak kabul edilmektedir. Coklu
okuryazarliklar, giinlimiizdeki karmasik diinya sorunlarinit ¢dzebilmek igin bireylerin
sahip olmasi gereken c¢esitli yetenek ve becerileri kapsar. Cevre okuryazarligi da bu
cercevede, bireylerin ekolojik stregleri ve insan-doga etkilesimini kavrayabilmelerini
saglayan 6nemli bir beceri olarak 6ne ¢ikar. Cevre okuryazarligi, bireylerin cevreyle ilgili
bilgiye erisim, bu bilgiyi anlama, degerlendirme ve siirdiiriilebilir ¢evre uygulamalariyla
iliskilendirme becerisini ifade eder. Cevre okuryazarligi, yalnizca ¢evreyle ilgili bilgi
sahibi olmanin 6tesinde, bu bilgiyi eyleme doniistiirmeyi ve ¢evrenin korunmasinda aktif
bir sorumluluk tistlenmeyi gerektirir. Bu nedenle, ¢cevre okuryazarligi, bireylerin ¢evresel
sorunlar hakkinda bilinglenmelerini ve bu sorunlara yonelik ¢oziimler gelistirmelerini
saglar. Bu beceri, bireylerin ¢evre sorunlarmi anlamalari, bu sorunlarin nedenlerini ve
sonuglarmi degerlendirebilmeleri ve c¢evresel siirdiiriilebilirlik icin etkili ¢oziimler
Uretebilmeleri acisindan kritik bir dneme sahiptir. Bu baglamda, cevre okuryazarligi
kapsaminda ele alman bilgi, farkindalik ve beceriler, bireylerin ¢evre sorunlarina karsi

daha bilingli ve etkin ¢oziimler tiretmelerini saglamak i¢in gereklidir.

Diinyada 1960’11 yillarin sonlarindan itibaren artan ¢evre sorunlarina yonelik giindeme
gelen ve ¢evre egitimi kapsaminda 6nemli bir yer tutan ¢evre okuryazarligina yonelik her
biri farkli boyutlarina vurgu yapan c¢esitli tanimlar yapilmistir. Cevre okuryazarhigi
kavramini literatiirde ilk kez kullanip tanimini yapan iinlii ¢evre egitimcisi C. E. Roth’tur.
Roth “Cevre okuryazar1 vatandasi nasil tamimlayacagiz?” sorusuna cevaben, g¢evre
okuryazarligma sahip vatandasi ¢evresel bilgi ve farkindalik diizeyine sahip olan birey
olarak tanimlamistir (Roth, 1968). C. E Roth daha sonra yaptigi bu tanimi genisleterek
cevre okuryazarligmin kapsamina bilgi ve farkindaligin yaninda gozlenebilir davranis
boyutunu da eklemistir (Disinger ve Roth, 1992). Cevre okuryazarligi, alt1 ana unsura
dayanir: gevresel duyarlilik, bilgi, beceri, tutum ve degerler, kisisel yatirim, sorumluluk
ve aktif katilim (Roth, 1992, s.9). Roth’un degisen tanimma goére bireyin cevre
sorunlarina ydnelik bilgi sahibi olmasi ve farkindaliginin gelistirilmesi yeterli
goriilmemekte, ayn1 zamanda bu bilgi ve farkindaligin davranisa doniistiirmesi
beklenmektedir. Roth'un ¢evre okuryazarligi lizerine yaptigi ¢aligmalar, bu alandaki
egitim yaklagimlarinin nasil sekillendirilmesi gerektigini gostermektedir. Roth'un
tanimina gore, ¢cevre okuryazarligi, dogal ve insan yapimi ¢evre sistemlerinin anlagilmasi,

bu sistemlerin korunmasi, iyilestirilmesi ve gerektiginde degistirilmesine yonelik
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yetkinliklerin biitiiniinii ifade eder. Roth (1992), ¢evre okuryazarligini diizeylerine gore
U¢c Kkategoriye aywrmistir: sézde (nominal), islevsel (fonksiyonel) ve eylemsel
(operasyonel) ¢evre okuryazarligi. Cevre okuryazarligi diizeyleri, her bir diizeyde
bulunan bireylerin g¢evreyle ilgili ne seviyede bilgi, farkindalik ve anlayisa sahip
olduklarmi anlamamiza yardimcit olmaktadir. Roth’un smiflandirmasinda ¢evre
okuryazarlig1 baslangi¢c seviyesi olan en alt diizeyden en iist diizeye dogru gevre
okuryazarligma sahip olan bireylerin sergiledikleri 6zelliklere gore agagidaki kategorilere

ayrilmistir:

S6zde (Nominal) Cevre Okuryazarligi: S6zde ¢evre okuryazari bireyler, ¢evreyle ilgili
temel kavramlarin ¢ogunu taniyabilir ve bu kavramlar1 kisa ve basit bir sekilde
aciklayabilir. Bu diizeyde, bireyler dogal cevreye kars1 bir farkindalik ve duyarlilik
gelistirir, dogal sistemlere saygili bir tutum sergiler ve insanlarin ¢evre iizerindeki
olumsuz etkileri konusunda endise duyabilir. Ayrica, dogal sistemlerin temel isleyisi ve
bu sistemlerin insan kaynakli sosyal sistemlerle olan etkilesimleri hakkinda smirli

dizeyde bilgiye sahiptirler.

Islevsel (Fonksiyonel) Cevre Okuryazarligi: S6zde ¢evre okuryazarliginin bir iist diizeyi
olarak degerlendirilen islevsel cevre okuryazarligi, ekolojik siirecler ve insan-doga
etkilesimi hakkinda daha derin bir anlayis diizeyini ifade eder. islevsel ¢evre okuryazari
bireyler, insan sosyal sistemleri ile dogal sistemler arasindaki iligskiler ve cevre
konularinda bilgi sahibidir. Bu bireyler, insan ve dogal sistemlerin olumsuz
etkilesimlerinin farkinda olup, birincil ve ikincil kaynaklar1 kullanarak bu etkilesimlerle
ilgili bilgileri analiz etme, sentezleme ve degerlendirme becerileri gelistirirler. Cevreyle
ilgili bir problemi saglam kanitlar, etik ve kisisel degerler 151g1nda degerlendirebilir ve bu
stirecte elde ettikleri bulgularini ya da goriislerini baskalariyla paylasma yetkinligine

sahiptirler.

Eylemsel (Operasyonel) Cevre Okuryazarligi: Cevre okuryazarliginin en ileri diizeyi olan
eylemsel ¢evre okuryazarligi, bireylerin yeterli bilgi, tutum ve degerlerle desteklenmis
cevre dostu bir yasam bicimini benimsemesini ifade eder. Eylemsel ¢evre okuryazari
bireyler, islevsel ¢cevre okuryazarligin1 hem kapsam hem de derinlik agisindan bir adim
Oteye tasir. Bu bireyler, eylemlerinin sonuglarini ve etkilerini siirekli sorgulayan, ¢esitli
alternatiflerden bilgileri toplayarak bunlar1 analiz eden ve sentezleyen, ¢evre saglhigini

korumak ya da iyilestirmek amaciyla aktif eylemlerde bulunan veya bu tiir eylemleri
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savunan kisiler olarak tanimlanir. Bu diizeydeki bireyler, ¢evre sorunlarmin 6nlenmesi ya
da ¢oziilmesi konusunda giiclii bir sorumluluk hisseder ve bu dogrultuda harekete
gecerler. Yerel diizeyden kiresel diizeye kadar gevre sorunlarina bireysel ya da toplumsal
coziimler gelistirebilirler. Eylemsel ¢evre okuryazarliginda, islevsel diizeydeki birgok

davranis artik bireyin yasam tarzinin bir pargasi haline gelmistir.

Yukarida tanimlanan ¢evre okuryazarligi seviyeleri (sozde, islevsel ve eylemsel) gevre
bilincinin farkli diizeylerde nasil gelistirilebilecegini ve bireylerin ¢evresel sorunlara
kars1 nasil daha etkin rol alabileceklerini géstermektedir. Bu siniflama, bireylerin ¢evre
bilgisini basit tanima ve anlamadan, aktif ve bilin¢li eyleme ge¢gmeye kadar nasil
derinlestirebilecegini agiklar. Her bir seviye, dncekinden daha kapsamli bir anlayis ve
katilim gerektirir. Bu siniflama, Sosyal Bilgiler egitiminde de benzer bir yaklasimin
uygulanabilecegini onermektedir. Egitimde, 6grencilere 6nce temel kavramlar ve bilgiler
sunularak baslanir (s6zde okuryazarlik), ardindan bu bilgilerin daha genis baglamlarda
anlamlandirilmas1 ve uygulanmasi tesvik edilir (islevsel okuryazarlik). Son olarak,
ogrencilerin bu bilgileri kullanarak toplum iginde aktif ve bilingli eylemlerde bulunmalar1
hedeflenir (eylemsel okuryazarlik). Bu siire¢, 6 grencilerin sadece bilgi edinmelerini degil,
ayni zamanda toplumsal sorunlara pratik ¢oziimler gelistirme ve bu ¢dziimleri savunma
yeteneklerini de gelistirmeyi amaglar. Sosyal Bilgiler dersinin temel amaci, 6grencilere
toplumsal yapilar, tarih, cografya, ekonomi ve politika gibi alanlarda bilgi saglamak ve
bu bilgileri, toplumda etkin ve sorumlu bireyler olmalar1 i¢in kullanmalarini
desteklemektir. Bu ders, aym1 zamanda, Ogrencilerin toplumsal olaylar ve siiregler
hakkinda elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirirken, toplumsal ve ¢evresel sorunlara
kars1 duyarlilik kazanmalarin1 hedefler. Sosyal Bilgiler egitimi, ¢evre okuryazarliginin
islevsel ve eylemsel diizeylerini destekleyerek, dgrencilerin ¢evre sorunlarma karsi
bilingli ve ¢6ziim odakli yaklasimlar gelistirme kapasitelerini artirir. Bu baglamda, sosyal
bilgiler egitimi, bireylerin ¢evre ve toplum arasindaki dinamik etkilesimleri anlayarak,
cevre sorunlarina kars siirdiiriilebilir ve sorumlu bir vatandaslik bilinci gelistirmelerine
olanak tanir. Ozellikle, vatandaslik egitimi cercevesinde bu iliskilendirme daha da somut
hale getirilebilir. Vatandashik egitimi baglaminda, Sosyal Bilgiler dersleri, cevre
okuryazarliginin bilgi, beceri ve eylem odakli yOnlerini giiclendirmeyi hedefler.
Ogrenciler, gevresel ve toplumsal etkilesimleri anlamlandirarak, toplumsal yapilarin
stirdiirtilebilirlik ilkeleriyle nasil sekillendigini ve bu yapilar icinde birey olarak

sorumluluk almanin 6nemini 6grenirler. Boylece, Sosyal Bilgiler egitimi, dgrencilere
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yalnizca teorik bilgi kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda bu bilgileri ¢evresel ve
toplumsal sorunlarin ¢oziimiine aktif bir sekilde uygulayabilecekleri vatandaglik
donanimlar1 saglayabilir (Biilbiil ve Yilmaz, 2019). Bu ilkeler 151ginda diistiniildiigiinde
arastirmanin katilimci grubu olan 5. siif 6grencileri, biligsel gelisim agisindan Piaget’nin
somut islemler doneminden soyut islemler donemine gecis siirecinde bulunmaktadir. Bu
yas grubundaki 6grenciler, soyut kavramlar1 anlamaya baslamis olsalar da genellikle
somut drneklere dayali bir 6grenme siireciyle daha etkili bir sekilde bilgi edinirler. 5. sinif
ogrencilerinin gelisimsel 6zellikleri dikkate alindiginda, gevreye dair temel bilgilerin
kazandirilmasi ve bu bilgilerin giinliikk yagsam problemleriyle iliskilendirilmesi gereklidir.
Bu siirecte teknik terimler kullanmadan yerel ¢evre sorunlarin anlamaya ve ¢ozmeye
yonelik fikirlerin ortaya kondugu uygulamali etkinlikler, 6grencilerin gevreye yonelik
tutum ve davramslarini sekillendirebilir. Ozellikle islevsel okuryazarlk, Sosyal Bilgiler
egitimi ile dogrudan iliskilendirilebilir. Ogrenciler, toplumsal yapilar1 ve cevresel
etkilesimleri derinlemesine anlayarak, bu bilgileri ¢evresel ve toplumsal sorunlarin
¢Ozlimiine uygulayabilirler. Bu durum, 6grencilere sadece bilgi sahibi olmalarini degil,
ayni zamanda bu bilgileri kullanarak toplumsal degisime katkida bulunmalarin

saglayabilir.

Bu tarihten giliniimiize kadar ¢evre okuryazarligi, farkli arastirmacilar tarafindan gesitli
sekillerde tanimlanmistir. Orr (1990), cevre okuryazarlhigini, insanlarin ve toplumlarin
dogal ¢evreleriyle iliskilerini kapsamli bir sekilde anlamalar1 olarak ifade etmistir. Orr,
cevre okuryazarligi ile es anlaml olarak kullandig1 ekolojik okuryazarligi, insanlarin ve
toplumlarin dogal sistemlerle nasil iliski kurdugunu ve bu iliskileri siirdiirtilebilir bir
sekilde nasil devam ettirebilecegini genis bir anlayis cercevesinde tanimlamistir. Cevre
okuryazar1 bir birey, dogal ve sosyal yasamin birbiriyle iligkisinin farkindadir ve
diinyanin fiziksel bir sistem olarak nasil ¢calistigina dair bilgi sahibidir. (Orr, 1990). Baska
bir tanima gore, ¢evre okuryazarlii, dogal sistemler ile insan sosyal sistemleri arasindaki
etkilesimlerin anlasilmasi olarak tanimlanmistir (Barrett, Peles ve Odum, 1997). Cevre
okuryazar1 birey ise, ¢evre sorunlarini biitiin yonleriyle ele alabilmek i¢in elestirel
diisiinme, problem ¢d6zme ve etkili karar verme becerilerini kullanan kisi olarak
tanimlanir (McBeth, 1997). Ayrica literatlirde c¢evre egitimi ile c¢evre okuryazarligi
arasindaki ayrima da vurgu yapilmistir. Cevre egitimi siire¢ temelliyken, c¢evre
okuryazarligmin amagclar1 daha ¢ok sonu¢ temellidir. Cevre okuryazarligi, cevresel

sistemlerin goreceli saghigini algilama ve yorumlama, bu sistemlerin siirdiiriilebilirligini
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saglamak, eski haline getirmek ya da iyilestirmek icin gerekli dnlemleri alma kapasitesi
olarak tanimlanmaktadir (Karimzadegan ve Merimboudi, 2012, s. 405). Cevre bilgilerini
davranisa doniistiirebilmek i¢in gerekli tutum, deger ve becerilere sahip bireyler, ¢evre
okuryazar1 bireyler olarak tanimlanmaktadir (Goldman, Yavetz, Peer, 2006). Benzer
(2010), gevre okuryazarhigini, giinliikk hayatta birey ve toplumun birbirleriyle ve ¢evreyle
olan etkilesimleri, siirdiiriilebilir bir ¢evre olusturma yoniindeki genel anlayislar1 ve bu
hedefe yonelik eylem kapasiteleri olarak ifade etmistir. Bu tanim, ¢evre okuryazarliginin
pratik uygulamalarmni ve toplumun gevresel siirdiiriilebilirlik konusunda proaktif rol
almasinin 6nemini on plana ¢ikarir. Kisoglu vd. (2010) ise ¢evre okuryazarligint daha
teknik bir acidan ele alarak, cevresel gerceklerin, kavramlarm, kurallarin ve siireclerin
ekolojik davraniglarla biitiinlestirilmesi becerisi olarak tanimlamistir. Bu tanim, c¢evre
okuryazarligmi, teorik bilgilerin pratikte uygulanabilirligi ve cevresel sorunlara pratik

¢cOzlimler liretme yetenegi ile biitlinlestirir.

Cevre okuryazari bir bireyin i¢inde yasadiklar1 dogal ¢evreye iliskin belli niteliklere sahip
olmalar1 ve bu nitelikler davranislariyla sergilemeleri beklenmektedir. Kuzey Amerika
Cevre Egitimi Dernegi'ne (NAAEE) gore, ¢evre okuryazari bir birey, hem bireysel olarak
hem de baskalariyla is birligi i¢cinde ¢evreyle ilgili bilingli kararlar alir ve bu kararlar1
hayata gecirerek diger bireylerin, toplumlarin ve kiiresel g¢evrenin durumunu
tyilestirmeye yonelik eylemlerde bulunmaya isteklidir. Cevre okuryazarligi, bireylerin
cevre ve cevreyle iliskili sorunlara dair farkindalik ve endise tagimalarini; mevcut
sorunlarin ¢oziimlerine yonelik ¢calismalar yapmalarini ve yeni sorunlarin 6nlenmesi i¢in

gerekli bilgi, beceri ve motivasyona sahip olmalarini kapsar. (NAAEE, 2004).

Cevre okuryazarhigina sahip bireyler, degisen derecelerde asagidaki niteliklere

sahiptirler:

e Cevresel kavramlar, problemler ve konular hakkinda bilgi ve anlays,
¢ Biligsel ve duygusal egilim,
o Biligsel beceri ve yetenek,
e (Cevresel baglamda saglam ve etkili kararlar almak ve uygulamak i¢in uygun
davranis stratejileri (Hollweg vd., 2011, s. 2-3).
Bu ¢esitli tanimlar, ¢cevre okuryazarliginin ¢ok boyutlu bir kavram oldugunu ve bireylerin
hem c¢evresel farkindalik gelistirmelerini hem de aktif katilim gdstererek cevresel

sorunlarin ¢oziimiine katkida bulunmalarini gerektiren bir siire¢ oldugunu ortaya
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koymaktadir. Cevre okuryazarhigi, bireylerin c¢evreyle olan iliskilerini yeniden
sekillendiren ve siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazandiran bir
egitim siireci olarak onemini korumaktadir. Bu arastirmanin hedef kitlesi olan ortaokul
besinci sinif 6grencileri baglaminda ele alindiginda, ¢evre okuryazarligi, bu yas grubunun
gelisimsel Ozelliklerine uygun olarak g¢evresel farkindaliklarini artrmayr ve g¢evre
sorunlarina yonelik sorumluluk bilinci gelistirmelerini saglamay1 amaglayan kritik bir
egitim aracidir. Bu siireg, 6grencilerin ¢evreye duyarli bireyler olarak yetismelerine

katkida bulunacak bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasini hedeflemektedir.
2.7 Sosyal Bilgiler Egitiminde Cevre Okuryazarhgi Becerisi

Sosyal Bilgiler dersi, toplumsal ve fiziki cevreyle ilgili temel bilgi ve becerileri, tutumlari,
degerleri benimsemis aktif vatandaslar yetistirmeyi amaglamaktadir. Ogrenme alanlar1 bir
iinite ya da tema altinda birlestirilir ve Ogrencilerin sosyal ve fiziki cevreleriyle
etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelenmesini saglar. Bu ders, sosyal
bilimlerin ve insan bilimlerinin bulgularini biitiinlestirir ve Ogrencilerin 6zellikle
glinimiiziin karmasik toplum yapisinda yasama uyum saglamalarim1 ve toplumsal
sorunlara ¢0ziim tiiretmelerini tesvik eder. Sosyal Bilgiler egitiminin kazandirmayi
amagcladigi sorumluluklar, yukarida da deginildigi iizere yalnizca sosyal ¢evreleriyle ilgili
olmanin Otesinde ayni zamanda fiziki ¢evreye yoOnelik olan sorumluluklarimi da
kapsamaktadir. Giiniimiizde ¢evreyi olumlu ya da olumsuz olarak etkileyen ve g¢evre
sorunlarmin en biiylik nedeni olarak insan faktorii goriilmektedir. Dolayisiyla, birey ve
toplum odakli Sosyal Bilgiler 6§retimi, 6grencilerin ¢evresel sorunlar1 anlamalar1 ve bu
sorunlara kars1 sorumlu davranislar gelistirmeleri agisindan onemli bir role sahiptir

(Oztiirk ve Oztiirk, 2016, s. 1534).

Cevre okuryazarligi, 6grencilere sadece ¢evre bilgisi saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda
bu bilgiyi kullanarak bilingli kararlar alabilmeleri i¢in gerekli becerileri de gelistirir
(Aslan ve Bulut, 2021, s. 90). Bu siireg, 6grencilerin hem yerel hem de kiiresel ¢evresel
zorluklara kars1 duyarl ve etkin vatandaglar olarak yetismelerini saglar. Sosyal Bilgiler
dersinde ¢evre okuryazarligina yer vermek, 6grencilerin ¢evresel sorunlarin kdkenini ve
bu sorunlarin insanlar, ekonomiler ve toplumlar tizerindeki etkilerini anlamalarini saglar.
Ornegin, iklim degisikligi, kirlilik, dogal kaynaklarm ydnetimi ve siirdiiriilebilirlik gibi
konular, Sosyal Bilgiler kapsaminda ele alindiginda, 6grenciler biitiinciil bir sekilde bu

kavramlar1 degerlendirebilir ve ¢evresel sorunlarin ¢éztimiinde aktif rol alabilirler.
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Sosyal Bilgiler 20. yiizyilin basinda hizla sanayilesen bir toplumda bireylerin is yasamina
ve modern ulus devlet anlayisma uygun vatandashik bilinciyle topluma uyumunu
saglamalarina yardimci olmak amaciyla okutulmaya baglanmistir. Dersin asil okutulma
amaci o donemde kdleligin halen yaygin oldugu Amerikan toplumunda bireylerin birer
isgiicli unsuru ve vatandas olarak topluma uyum ve entegrasyonunun saglanmasi yolunda
kiiciik yaslardan itibaren egitilmesidir. Sosyal Bilgiler, birey ile toplum arasindaki
etkilesimi ve topluma yon veren kurallar1 inceleyen sosyal bilimlerin, ilkokul ve ortaokul
diizeyindeki Ogrencilerin seviyesine uygun sekilde basitlestirilip toplulastirilarak
aktarildig1 bir ders olarak tanimlanir. Sosyal Bilgiler dersi programlar: ilk verildigi
yillarda her ne kadar ilerlemeci egitim felsefesi ve John Dewey’in fikirlerinden
etkilenerek olusturulmus olsa da daha cok tarih, cografya ve vatandaslk bilgisi konular
agirhikli bir program ¢ergevesinde didaktik bir anlayisla olusturulmus, ancak yasanan
gelismelerle beraber hem icerik hem de anlayis olarak 6nemli degisikliklere ugramustur.
Ozellikle 1990’li  yillardan itibaren, ABD’deki NCSS’in belirledigi cerceve
dogrultusunda, Sosyal Bilgiler dersi, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, arastirma yapma
ve is birligi gibi cesitli becerilerle donanmis vatandaslar yetistirmeyi hedeflemektedir.
Sosyal Bilgiler dersindeki bu degisim, diinyada demokratik taleplerin daha yogun bir
sekilde dile getirildigi ve bu taleplerin okullara yansimasiyla 6grenciyi egitim slirecinin
merkezine alan, kendi kendine 6grenmeye odaklanan ve bu yolla kalici 6grenme
deneyimlerinin olusturulmasini hedefleyen yapilandirmaci kuramin yayginlasmasiyla es
zamanl olarak gerceklesmistir. Artik Sosyal Bilgiler sadece kiiltlirel mirasin aktarilmasi
ya da gecmis basarilarla gurur duymanin bir araci olarak degil, demokratik kiiltliriin
dolayisiyla da demokrasinin yasatilmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi baglaminda
elestirel ve yaratici diislinebilen bireylerin yer aldigi bir toplum hedefine yonelik

okutulmaktadir.

Sosyal Bilgiler aym1 zamanda okuryazarlik olarak ya da 21. yiizyil becerileri olarak
adlandirilan ¢ok cesitli becerilerle donanmis vatandaslar yetistirmeyi amag¢lamaktadir.
Ogrencilerin ¢agm getirdigi ekonomi, dijital diinya ve ¢evre gibi sorunlar karsisinda
yetkinlik kazanmalar1 dogrultusunda 6gretim programlarinda yer alan becerilerden birisi
de cevre okuryazarligi becerisidir. Cevre okuryazarligi, bireylerin ¢evresel sorunlari
anlayabilme, bu sorunlara ¢6zlim iiretebilme ve siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢gin gerekli bilgi
ve becerilere sahip olma yetisidir. Bu beceri, yalnizca fen bilimleriyle sinirlt kalmamakta,

disiplinler aras1 bir yaklagimla ele alinarak Sosyal Bilgiler dersinde de énemli bir yer
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tutmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre okuryazarligi becerisinin kazandirilmasi,
Ogrencilerin ¢evresel konulari daha genis bir baglamda degerlendirebilmelerini

saglamaktadir.

Cevre okuryazarligi, bireylerin ¢evreyi anlamasi, ¢evresel sorunlari1 tanimlamasi, bunlara
yonelik ¢oziimler {iretmesi ve siirdiiriilebilir bir yasam anlayis1 gelistirmesi agisindan
kritik bir beceridir. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin ¢cevreye duyarli bireyler olarak
yetismelerini saglayan 6nemli disiplinlerden biridir. Bu ders araciligiyla 6grenciler, dogal
ve beseri ¢evreyi tanima, ¢evresel siirecleri anlamlandirma ve c¢evre ile insan arasindaki
etkilesimi sorgulama firsat1 bulurlar. Cevre okuryazarligi, bireylere yalnizca cevresel
bilgiler kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve
sorumluluk alma gibi becerilerin gelisimine de katki sunar. Giiniimiizde c¢evre
sorunlarinin artmasiyla birlikte, bireylerin ¢evresel farkindalik kazanmalari ve bu
sorunlara ¢oziim tiiretebilmeleri giderek daha onemli hile gelmektedir. Sosyal Bilgiler
egitimi, 08rencilerin bu konularda bilinglenmesini saglarken, onlarm aktif vatandaglar

olarak ¢evreye duyarl kararlar almasmi desteklemektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin g¢evresel sorunlarin ekonomik, politik ve sosyal
boyutlarmi anlamalarina yardimci olmaktadir. Cevre okuryazarligi, bu dersin temel
hedeflerinden biri olan bireylerin topluma duyarli, sorumluluk sahibi ve bilingli bireyler
olarak yetistirilmesine dogrudan katki saglayabilir. Cevre sorunlari, genellikle yalnizca
doga bilimleri perspektifinden ele alinirken, Sosyal Bilgiler dersi bu sorunlarin insan
davranislari, ekonomik sistemler ve politik stireglerle nasil iliskili oldugunu gosterebilir.
Sosyal Bilgiler programinin temel unsurlar1 arasinda yer alan tarih, cografya, ekonomi ve
vatandaslik bilgisi, ¢evresel siireclerin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik boyutlarinin
anlagilmasinda 6grencilere genis bir bakis agis1 saglar (Sagdig, 2019). Ornegin, cografya
cevresel siireglerin dogal yonlerini incelerken, insan-cevre etkilesimine de odaklanir.
Ekonomi ise g¢evresel kaynaklarin kullanimiyla ilgili insan davranislarmi ele alr.
Vatandaslik bilgisi ise bireylerin ¢evreye kars1 hak ve sorumluluklarmi vurgular (Ozden
ve Oztiirk, 2019). Ornegin, bir nehrin kirlenmesi yalnizca biyolojik bir sorun degil, ayni
zamanda su kaynaklarinin yonetimi, sanayi politikalar1 ve toplumsal adaletle dogrudan
iligkili bir meseledir (Cobanoglu ve Olgun, 2019). Bu nedenle, ¢evre sorunlar1 yalnizca
ekolojik bir bakis acisiyla ele alinmamali; ekonomik, toplumsal ve siyasal boyutlariyla

birlikte degerlendirilmelidir (Mutlu, 2009; Sipahi, 2010). Bu dogrultuda, Sosyal Bilgiler
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dersi, 6grencilerin ¢evre sorunlarinin nedenlerini ve sonuglarini daha kapsamli bir sekilde
kavramalarma olanak tanwr. Boylece Ogrenciler, c¢evreye duyarli bireyler olarak

stirdiiriilebilir ¢éziimler liretme konusunda biling kazanabilirler.

Ikinci olarak, Sosyal Bilgiler dersi, dgrencilerin cevre sorunlartyla ilgili tarihsel bir
perspektif gelistirmelerine olanak tanir. Cevre sorunlarmin tarihsel kokenlerini anlamak,
giiniimiiz sorunlarmin nedenlerini ve olasi ¢éziimlerini degerlendirmede kritik bir rol
oynar. Tarihsel olaylar ve siirecler, ¢evre sorunlarinin nasil ortaya ¢iktigini ve zamanla
nasil evrildigini gosterir. Bu baglamda, 6g8renciler sanayi devrimi, kentlesme, tarim
politikalar1 ve enerji kullanimi1 gibi konular1 inceleyerek, ¢evre sorunlarmnin tarihsel
baglamin1 kavrayabilirler. Ayrica, Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin ¢evre sorunlarina
duyarl, bilingli ve aktif vatandaslar olarak yetigsmelerine onemli 6l¢lide katki saglar.
Cevre okuryazarligi, bireylerin ¢cevreye duyarli davranislar sergilemeleri ve ¢evre koruma
cabalarma katilmalar1 icin gereklidir. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere vatandaslhik
sorumluluklari 6gretir ve onlarin toplumsal sorunlara duyarli bireyler olmalarini tesvik
eder. Ogrenciler, ¢evre politikalarinmn olusturulmast ve uygulanmasi siirecinde
vatandaglarin roliinii ve sorumluluklarini 6grenerek, aktif ve bilingli vatandaglar olarak

cevresel sorunlara ¢6ziim bulma konusunda daha etkin olabilirler.

Sosyal Bilgiler dersi ayni zamanda, ¢evre sorunlarimin ¢éziimiinde is birligine dayali ve
katilimc1 yaklagimlarin 6nemini vurgular. Cevre sorunlar1 genellikle karmasik ve c¢ok
boyutlu oldugu i¢in, bu sorunlarin ¢éziimii de genellikle is birligine dayali yaklagimlar
gerektirir. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere grup i¢inde etkili iletisim kurma, is birligi
yapma ve birlikte problem ¢6zme becerilerini kazandirir. Bu beceriler, ¢evre sorunlarinin
coziimiinde 6nemli rol oynar. Son olarak, Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirir. Cevre okuryazarligi, yalnizca bilgi
sahibi olmay1 degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirme ve
uygulama yetenegini de icerir. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere ¢evre sorunlarmi analiz
etme, farkli perspektifleri degerlendirme ve yenilik¢i ¢oziimler iiretme becerilerini
kazandirir. Bu beceriler, 6grencilerin ¢evresel sorunlara karsi daha bilingli ve etkili bir

sekilde hareket etmelerini saglar.

Tiirkiye'deki ilkdgretim diizeyinde c¢evre okuryazarligi egitimi, Sosyal Bilgiler dersinin
onemli bir konusu olarak yer almaktadir (Cift¢i, 2019). Cumhuriyet'in ilk yillarindan
itibaren, Sosyal Bilgiler dersleri tarih, cografya, vatandaslik, ahlak bilgisi gibi ayr1
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konular1 iceren bir yapida tasarlanmistir. 1962 yilindaki taslak programda yer alan
Toplum ve Ulke Incelemeleri isimli ders, 1968'de ilk kez “Sosyal Bilgiler” ad: altinda
ilkokul programina dahil edilmistir (Batir, 2020). 2005 yili, diger ders programlarinda
oldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda da yapilandirmact bir yaklasimin
benimsendigi onemli bir adim olmustur. Bu program, 2018'de yapilan bazi
giincellemelerle tekrar yenilenerek uygulamaya alinmistir (Copur ve Seyhan, 2022). 2005
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, dersin taniminda, insanin sosyal ve fiziksel ¢evresiyle
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda etkilesim i¢inde oldugunu ve bu etkilesimin, toplu

ogretim anlayisiyla ele alindigin1 vurgulamistir (MEB, 2005).

Bu tanimda Sosyal Bilgiler dersinin, 6grencilerin fiziksel ¢evresiyle olan etkilesimine
vurgu yapildigi goriilmektedir. Bu cercevede, Sosyal Bilgiler dersleri araciligiyla
ogrencilere ¢evreyi koruma ve iyilestirme bilinci kazandirilmasi, ¢evre sorunlarmi fark
etmeleri ve bu sorunlara ¢O6ziim Onerileri gelistirip aktif olarak katilmalar:
amaglanmaktadir. 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, gevreyle ilgili kazanimlari
smiflara gore aywrarak, 4. sinifta dogal afetler ve hava olaylarini; 5. smifta dogal afetler,
hava olaylar1 ve ¢evre sorunlarina; 6. smifta kaynaklarin bilingli tiikketimi, dogal afetler,
cevre sorunlar1 ve hava olaylarma ve 7. sinifta ise ¢evre sorunlarina deginmektedir
(Akinoglu ve Sari, 2009). Programin beceri ve degerler kisminda dogrudan cevre
okuryazarligma yer verilmese de gbézlem becerisi gibi bazi beceriler c¢evre
okuryazarligma katki saglayacak sekilde tasarlanmusti. Ornegin, gdzlem becerisi
kapsaminda cevresindeki olay ve olgulara dikkat etme, bunlar1 dogru ve tarafsiz bir
sekilde tanimlama gibi alt beceriler bulunmaktadir. Ayn1 zamanda, sosyal katilim becerisi
altinda, cevreyi etkileyen konularda fikir liretme ve bu fikirleri ¢evresiyle paylasma gibi
etkinlikler yer almaktadir. Bu durum, 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nin gevre
okuryazarligma onem verdigini ve bu alanda Ogrencilerin bilinglenmesine yonelik

kavramlar sundugunu gostermektedir.

Tiirkiye'de 2017-2018 egitim-0gretim yilinda, tiim ogretim kademelerindeki ders
programlar1 giincellenmis olup, ortaokul diizeyindeki dersler de bu giincellemelerden
etkilenmistir. Bu giincellemelerle, ortaokul diizeyindeki derslerin 6gretim programlarina
cevre okuryazarligir ve cevre egitimi ile ilgili kazanimlar, beceriler ve hedefler dahil
edilmistir. Sosyal Bilgiler dersi basta olmak iizere, 0rnegin hayat bilgisi 6gretim

programlarinda da ¢evre bilinci ve ¢evre okuryazarligina yonelik oneriler ile degerler yer
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almaktadir (Diindar ve Kizik, 2022). Milli Egitim Bakanli§i'nin 2018 yilinda yeniledigi
Ogretim programlar1 arasinda, ¢evre okuryazarligini iceren tek ders Sosyal Bilgiler
dersidir. Bu ders, Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi’ne uygun olarak hazirlanmig ve
programda gevre okuryazarlig1 becerisi 6ne ¢ikarilmustir. Ozellikle, Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programinin 6zel hedefleri arasinda yer alan 5. ve 6. maddelerde insan c¢evre
etkilesimi, mekani algilama becerileri, kaynaklarin siirli oldugunun farkinda varma gibi
kavramlar bulunmaktadir (MEB, 2018, 5.7). 2018 SBDOP’te yer alan “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 0grenme alani, 6grencilere cografya ile ilgili temel bilgileri, becerileri ve
degerleri kazandirmay1 hedeflemistir. Bu 6grenme alani, insanin ¢evresi ve bu c¢evreyle
olan etkilesimini anlamay1, bu konuda cesitli beceri ve degerleri kullanarak etkilesimin
neden ve sonuclarini kesfetmeyi amaglar. Ayrica, bu 6grenme alan1 araciligiyla 4., 5., 6.
ve 7. smif diizeylerinde dgrencilere arastirma, ¢evre okuryazarligi, degisim ve siirekliligi
algilama, gdzlem, harita okuryazarlig1 ve mekani algilama gibi becerilerin kazandirilmasi

amaclanmistir (MEB, 2018, s. 10).

Cevre okuryazarliginin kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek
yapilandirmaci egitim kuraminin ilkeleri dogrultusunda ortaya konulan ¢agdas 6grenme
yaklasimlar1 bulunmaktadir. 21. yiizy1l becerilerinin 6grencilere kazandirilmasina
yonelik Sosyal Bilgiler dersinde etkili oldugu kabul edilen bu yaklagimlarindan birisi de
PTO’diir (Markham vd., 2003, s.4). PTO, dgrencilerinin ilgisini ¢eken konularda kendi
o0grenmelerine yon verdikleri ve onlar1 21. yiizyilin gerektirdigi niteliklere yonelik
yetistirmek i¢in egitimciler tarafindan sik¢a tercih edilen bir yaklasim olarak
degerlendirilmektedir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002). PTO, grencilerin kendi 6grenme
stillerine uygun olarak, 6zgiin, ilgi ¢ekici bir soru ya da sorunu arastirarak ve buna yanit

arayarak bilgi ve beceri kazandiklar1 bir 6gretim yontemidir (Basbay, 2005, 2006).

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere etkin vatandas olma yolunda 6nemli bir temel saglar.
Bu ders kapsaminda, dgrencilerin topluma ve ¢evreye yonelik gérev ve sorumluluklarini
anlamalari, temel bilgi, beceri ve davraniglar1 edinmeleri hedeflenir. Bu baglamda,
ogrencilerin kendi c¢evrelerini ekonomik, toplumsal, kiiltiirel ve tarihi gibi cesitli
unsurlarla tanima ve bu bilgileri bagkalarina tanitma yetenegi, onlarin toplumda bilingli
ve etkin bireyler olarak yer almalarmi saglayacak ©Onemli bir yeterlilik olarak
degerlendirilmektedir (Akcali ve Aliakar, 2023). Bu ders, Ogrencilere cevresel ve

toplumsal konulara dair derinlemesine bir anlayis kazandirarak, sorumluluk sahibi
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vatandaslar olmalar1 i¢in gereken donanimi sunar. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere ¢evre
okuryazarlig1 gibi 6nemli bir beceriyi kazandirmanin yani sira, onlar1 kiiresel 6l¢gekteki
diger ciddi sorunlara da duyarli hale getirmeyi amaglar. Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi
(TYC) iginde g¢evre sorunlari, uluslararasi terorizm, go¢ hareketleri, saglik sorunlari,
ekonomik miidahaleler, wk¢ilik ve yabanci diigmanlig gibi kiiresel meselelerle birlikte
ele alinmaktadir (MEB, 2018, s.7). Bu kapsamli yaklasim, 6grencilerin sadece yerel ve
ulusal diizeyde degil, ayn1 zamanda kiiresel diizeyde de bilingli ve sorumlu bireyler olarak

yetismelerine katkida bulunmay1 amaglamaktadir (Kurtdas ve Oteles, 2021).

Cevre konularmin ve ¢evre sorunlarinin siyasi ve sosyal baglamlar i¢inde yer almasi ve
cevre sorunlarinin ekonomi, kiiltiir ve sosyal adalet gibi hususlar dikkate alinmadan
cOziilemeyecegi fikri ileri striilmiistiir (Christenson, 2009, s. 145). Bu bakis agisiyla
cevre sorunlarimin ¢dziimiine odaklanan cevre okuryazarligi becerisi, yalnizca fen
bilimlerinin bir konusu olmaktan ¢ikmis ve disiplinleraras1 bir yaklasimla en 6nemli
vatandaslik sorumluluklarindan biri haline gelmistir. Dolayisiyla, ¢evre okuryazarligi

Sosyal Bilgiler dersinin 6nemli hedefleri arasinda yer almaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre okuryazarligmin onemi, 6grencilerin ¢evresel sorunlari
daha genis bir baglamda ele alabilmelerini saglamaktir. Bu ders, 6grencilerin ekonomik,
politik ve sosyal sistemlerin c¢evre lizerindeki etkilerini anlamalarma yardimci olur.
Ornegin, McBeth ve Volk (2009), cevre egitiminin Sosyal Bilgiler programlarma dahil
edilmesinin, 6grencilerin c¢evresel sorunlara yonelik farkindaliklarimi ve sorumluluk
duygularmi artirdigini belirtmistir. Ayrica, Stern ve Dietz (1994), ¢evresel davraniglarin
sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel faktorlerle sekillendigini ve bu nedenle c¢evre

okuryazarligmin genis bir perspektifte ele alinmasi gerektigini vurgulamstur.

Sosyal Bilgiler dersleri, 6grencilere g¢evresel sorunlarin tarihsel kdkenlerini ve bu
sorunlarm toplumsal yap1 lizerindeki etkilerini anlamalar1 i¢in gerekli bilgi ve becerileri
kazandirir. Ayrica, ¢evre politikalarinin olusturulmasi ve uygulanmasi siirecinde
vatandaglarin roliinii ve sorumluluklarmi 6gretir. Bu, &grencilerin aktif ve bilingli
vatandaglar olarak ¢evresel sorunlara ¢6ziim bulma konusunda daha etkin olmalarini
saglar. Bir vatandaslik yetkinligi olarak c¢evre okuryazarligi becerisini kazandirmanin
yaninda diger becerilerin de 6nemi giderek artan bir seviyede kabul gérmeye baslamistir.

Nitekim, ABD’deki Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS), 21. yiizyil becerilerini
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kazandirmada is birligi yapma, karar verme ve problem ¢6zmenin Onemine vurgu

yapmustir (NCSS, 1994, s.3)

Ozetle, Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre okuryazarhigi becerisinin kazandirilmasi,
Ogrencilerin g¢evresel sorunlar1 daha genis bir baglamda ele alabilmelerini, tarihsel
perspektif gelistirmelerini, bilingli ve aktif vatandaslar olarak yetismelerini, is birligi
yapma ve problem ¢ozme becerilerini kazanmalarini saglar. Bu nedenlerle, Sosyal
Bilgiler dersinde c¢evre okuryazarligi becerisinin kazandirilmasi, siirdiirtilebilir bir
gelecek i¢in biiylik 6nem tagimaktadir. Cevre okuryazarligi, sadece fen bilimleriyle degil,
sosyal bilimlerle de biitlinlesik bir sekilde ele alinarak, dgrencilerin ¢evresel sorunlara

kars1 duyarhliklarini ve ¢oziim liretme kapasitelerini artirmada kritik bir rol oynar.
2. Alanyazindaki Arastirmalar

Alanyazindaki arastirmalari incelenmesi sonucunda, Tiirkiye’de ve yurt disinda ¢evre
okuryazarlig1 ve PTO ile ilgili birgok bilimsel ¢calismanin yapildig1 tespit edilmistir.
Ancak, ilkégretim diizeyinde Sosyal Bilgiler egitiminde ¢evre okuryazarlifina yonelik
aragtirmalarm smirhi oldugu, caligmalarin daha ¢ok lise ve {iniversite diizeyinde
yogunlastigi ve oOzellikle 68retmen adaylarini konu edindigi dikkati ¢ekmektedir.
Arastirmanin bu bdliimiinde, yurt i¢i ve yurt disndaki PTO ve gevre okuryazarhg ile

ilgili caligmalar ayr1 basliklarla siralanmaistir.
2.8.1 Tiirkiye'de PTO ile ilgili yapilan arastirmalar

Erdem ve Akkoyunlu (2002) yaptiklar1 arastrmada kapsaminda, ortaokul 5. sinif
ogrencileri “Nasil Bir Ulke Istiyorum” adli proje tabanli dgrenme g¢alismasi
gerceklestirmislerdir. Projede, 6grenciler planlamay1 bilgisayar ve smif 6gretmenleriyle
birlikte yapmis, bu planlar1 tartisarak yeniden diizenlemislerdir. Arastirma sonucunda,
bilgisayar Ogretmenleriyle c¢alisan Ogrencilerin daha detayli bilgi topladigi ancak
onerilerinin genel ve kisa kaldigi; smif 6gretmeniyle beraber calisan 6grencilerin ise
bilgileri daha i1yi 6rgiitleyip genis ve yeni oneriler gelistirdikleri ve paylagim siirecine ¢ok
daha onem verdikleri goriilmiistiir. Bu farkliliklar, 6gretmenlerin yonlendirmesinin

projenin sonuglar1 lizerinde belirleyici bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Giiltekin (2005), ilkdgretim besinci siif Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklagimmin
Ogrenme Uriinlerine etkisini incelemistir. Arastirma, 2003—-2004 egitim-6gretim yil1 bahar

doneminde Eskisehir’deki bir devlet okulunda yapilmistir. Arastrmada 6rneklem grubu
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olarak toplam 72 (38 deney, 34 kontrol grubu) 5. sinif 6grencisi yer almistir. Proje tabanl
yaklasimin uygulandigi konular ise “Dogal Cevremizin Onemi ve Sorunlar1” ve “Dogal
Afetlerden Korunma Yollar1” olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gére, deney
grubu 6grencilerinin akademik basarisi ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarisi
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir. Ayrica, deney grubundaki
Ogrenciler ve 6gretmen, proje tabanli 6grenmenin kalic1 ve anlamli 6grenmeye katkida
bulundugunu, 6grencilere cesitli beceriler kazandwrdigmi ifade etmislerdir. Bununla
birlikte, grup iiyelerinin tartismalar yasadiklarina ve projeler iizerinde ¢alisirken cesitli

zorluklarla karsilastiklarina yonelik gorisler ifade edilmistir.

Oztiirk ve Ada (2006) arastirmalarinda, 7. smmif 6grencilerinin PTO yaklasimiyla
hazirladiklar1 6grenci gelisim dosyalarint (portfolyo) kullanarak Sosyal Bilgiler
dersindeki ilerlemelerini izlemeyi amaclamislardir. Arastrmada, bu portfolyolar
alternatif bir degerlendirme yontemi olarak portfolyo degerlendirme ile incelenmistir.
Calisma, program gelistirme, 0grenme-Ogretme siirecleri ve egitim ile degerlendirme
durumlari iizerine yogunlasmistir. Bulgular, siire¢ sonunda 6grenci, 6gretmen ve velilerin
portfolyo degerlendirme ve PTO yaklasimlarma karsi olumlu tutumlarinda bir artis
oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine ayirdiklari caligma
stirelerinin arttig1 ve ders kitab1 disindaki kaynaklar1 (kiitiiphane, internet, dergi) daha
fazla kullandiklar1 gozlemlenmistir. Portfolyo puanlar1 ile 6gretmenlerin kagit-kalem
testleri arasinda anlamli bir iligki bulunmus, ancak veli-6gretmen ve dgrenci-6gretmen

degerlendirmeleri arasinda giiclii bir iliski gézlemlenmemistir.

Giiltekin (2007) makale arastirmasinda, ilkdgretim besinci smif fen bilgisi dersinde PTO
yaklagimmin 6grenme irlinlerine etkisini incelemistir. Arastirmada, Ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilarak PTO yaklasimmin &grenci basarisi
iizerindeki etkisi degerlendirilmistir. Ayrica, arastirmaya katilan Ogrenciler ve smif
ogretmeninin PTO hakkindaki goriisleri, yar1 yapilandirilmis gdriismelerle almmustr.,
Arastrma sonuglari, PTO uygulanan deney grubundaki 6grencilerin akademik
basarilarinin, kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla anlamli derecede daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Deney grubu dgrencileri ve dgretmen, PTO yaklasiminin dgrenci
basarisin1 artirdigini, 6grenmeyi zevkli ve anlamli hale getirdigini, ¢esitli beceriler
kazandirdigint belirtmislerdir. Bununla birlikte, bazi zorluklarin ve sorunlarin da

yasandig1 ifade edilmistir.
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Cibik ve Emrahoglu (2008) c¢alismalarinda yedinci smif 6grencilerinin mantiksal
diisiinme becerilerinin gelisiminde fen bilgisi dersinde uygulanan PTO yaklasimmin
etkisini arastirmiglardir. Mantiksal diisiinme becerilerini 0lgmek ic¢in uygulanan test
sonuglarma gore PTO yaklasimmim mantiksal diisiinme becerilerini artirdig1 ve cinsiyetin

bu beceri lizerinde etkili olmadigin1 gostermistir.

Aral vd. (2010) makale ¢aligmalarinda proje temelli 6gretim programlarinin 6 yasindaki
okul Oncesi c¢ocuklarin kavramsal gelisimleri {lizerindeki etkilerini incelemislerdir.
Aragtirma kapsaminda 14 okul oncesi 6grenciden olusan iki sinif rastgele, biri deney
grubuna ve digeri kontrol grubuna atanmistir. Deney grubuna toplam 12 hafta boyunca
proje tabanli egitim verilirken, kontrol grubu okul 6ncesi egitim programini izlemistir.
Arastirma sonuclar1 her iki gruptaki 68rencilerin 6n test ve son test puanlari1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu, ancak son test puanlarinda deney grubu lehine kiigiik bir

fark oldugunu ortaya koymustur.

Ocak ve Uluyol (2010) c¢alismalarinda PTO yaklasimmin iiniversite diizeyindeki bir
derste 6grencilerin i¢sel motivasyonu iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma, nitel
ve nicel tekniklerin birlikte kullanildig1 ve 14 hafta siiren bir donemde gerceklestirilmistir.
Veri toplama araci olarak, 6lgek ve agik uglu sorulardan olusan bir anket uygulanmustir.
Arastirma bulgulari, 6grenme ortaminin bilesenleri ile akademik yeterlilik arasinda
anlamli bir iligki olmadigin1 gostermistir. Katilimc1 6grenciler, hazirlanan 6grenme
ortammi sosyal bir dgrenme ortami olarak goérmiislerdir. Ogrenciler iizerinde akademik

baski sik¢a goriilmiis ve bilgi aligverisinin gelisimi daha sik gézlemlenmistir.

Dag ve Durdu (2012), bir egitim fakiiltesinde bilgisayar dersi kapsammda PTO
yaklagimiyle bir 6gretim siireci tasarlamis ve bu siirece yonelik 6gretmen adaylarmin
goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin bulgulari, proje siirecinin 6gretmen adaylarinin
grup caligmasi ve is birligi becerilerini olumlu sekilde gelistirdigini, ancak is ve gorev
paylasiminda bazi sorunlar yasandigini ortaya koymustur. Ogrenciler, bilgileri segme ve
diizenleme becerilerinde olumlu geri bildirimler alirken, zaman ydnetimi konusunda
zorluklarla karsilagmuslardir. PTO yaparak 6grenmeye ve ders basarilarina katki sagladig
belirtilmig, ancak bilgilerin kaliciligi konusunda ayni diizeyde olumlu goriis
bildirilmemistir.

Efe vd. (2012) etkili bir ¢evre egitimi ydntemi olarak diisiiniilen, bilgisayar

animasyonlariyla desteklenen proje tabanli ¢evre egitimi yOnteminin, Ogretmen
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adaylarinda cevre egitimi vermek igin gerekli olan ¢evre okuryazarligi ve 6z-yeterlik
inanglarma etkilerini incelemislerdir. Dicle Universitesi Sinif Ogretmenligi programmda
2010-2011 egitim 6gretim yil1 giiz ddneminde 6grenim goren 75 (36 kontrol grubu, 39
deney grubu) ikinci siif 6grencisiyle gergeklestirilen arastirmada, ¢evre okuryazarliginin
dort alt boyutunu (gevre bilgisi, ¢evreye yonelik tutum, ¢evresel davranis, ¢cevre yonelik
alg1) olusan “Cevre Okuryazarhigi Olgegi” ve “Cevre Egitimi Ozyeterlik Algis1 Olgegi”
kullanilmistir. On alt1 hafta uygulan program sonucunda, deney grubu 6grencilerinin bilgi
alt boyutuna iligkin ¢evre okuryazarligi son test puan ortalamalarmin kontrol grubu
ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu; tutum, cevresel
davranig ve ¢evreye yonelik algi boyutlarina iliskin son test puanlarinda ise deney grubu
ogrencileri lehine farklililk olmakla birlikte istatistiksel olarak anlamli olmadig:

gorulmektedir.

Ay (2013) calismasini Diizce Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim géren 96
ogretmen adayiyla gerceklestirmistir. Ogretim Teknolojisi ve Materyal Gelistirme
dersinde 10 hafta siiren PTO uygulamasinin ardindan, derse katilan 80 6gretmen adaymin
goriisleri alinmustir. PTO siireci ile geleneksel 6gretimi karsilastiran bir form kullanilarak
veriler toplanmis ve icerik analizi ile degerlendirilmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin
PTO yaklasimini geleneksel 6gretime kiyasla olumlu degerlendirdigini ve tercih ettigini

ortaya koymaktadir.

Cakic1 ve Tiirkmen (2013) PTO etkinliklerinin besinci smif dgrencilerinin fen bilimleri
dersindeki “Ses” iinitesindeki basaris1 ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi
amagcladiklar1 ¢aligmalarmni bir ilkokulda, 44 6grenciyle (22 deney grubu, 22 kontrol
grubu) dort hafta siireyle gergeklestirmislerdir. Sonuglar, proje tabanli etkinliklerin
Ogrencilerin fen basarisini anlamli derecede artirdigini, ancak derse karsi tutumlarini
degistirmedigini gostermistir.

Giiven (2014) ¢alismasinda, TGA (tahmin-gozlem-agiklama) destekli PTO yaklasimimin,
3. smif 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutum ve davraniglarina etkisini
incelemistir. Gazi Egitim Fakiiltesinde 2010-2011 bahar déneminde gerceklestirilen
caligmaya, 93 6gretmen aday1 katilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu olusturulmus,
veriler ¢evre sorunlarina yonelik tutum ve davranig dlgekleri ile yar1 yapilandirilmis

goriismeler araciligiyla toplanmistir. Sonuglar, deney grubunun ¢evre sorunlarina yonelik
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tutum ve davraniglarmin olumlu yonde degistigini gdstermistir. Ogretmen adaylarmin

PTO ilgili goriisleri de olumlu bulunmustur.

Bilgin, Karakuyu ve Ay (2015) arastirmalarinda, PTO yaklasimmn lisans 6grencilerinin
basarilar1 tizerindeki etkilerini ve bu 6grencilerin fen Ogretimiyle ilgili 6z-yeterlik
inanglar1 ile PTO hakkindaki goriislerini incelemislerdir. Arastirmanim katilimeilari, bir
devlet {iniversitesinin fen 6gretimi dersine kayitli yedi siniftan rastgele segilen deney ve
kontrol grubu ile olusturulmustur. Basar1 testi ve Olcek, Ontest-sontest olarak
kullanilmistir. Arastirma sonuglari, deney grubundaki 6grencilerin son testte basari1 ve 6z-
yeterlik acisindan daha iyi performans sergilediklerini ortaya koymustur. Ayrica, deney
grubundaki dgrenciler, PTO yaklasiminim kullanimi hakkinda ¢ogunlukla olumlu gériisler

bildirmislerdir.

Geng (2015) PTO yaklasimmm 8grencilerin cevreye yonelik tutumlarmna etkisini
inceledigi karma arastirma desenine dayali arastirmasmi Bartin Universitesi Smif
Ogretmenligi programinda 2012-2013 egitim dgretim yilinda “Cevre Egitimi” dersini
alan 39 6grenci ile gerceklestirmistir. Arastirma baglangicinda, 6grenciler, temel ¢evre
kavramlar1 ve proje tabanli 6grenme hakkinda bilgilendirildikten sonra, ¢evre sorunlari
ile ilgili projeler gelistirmek i¢in grup ¢alismasina katilmislardir. Arastirma sonuglarina
gore, ¢evresel tutumlarinda cinsiyet degiskeni acisindan anlamh bir farklilik olmamus,
proje tabanli 6grenmenin O6grencilerin ¢evresel tutumlar1 tlizerinde olumlu bir etkisi
olmustur. Ogrenciler ¢evre egitiminde proje tabanl 6grenmeyi yararli, yaraticilig artiran,
aragtirmay1 tesvik eden ve kalict Ogrenmeyi saglayan bir yaklasim olarak
tanimlamiglardir. Ayrica katilimcilar, proje tabanli Ogrenme yaklagimini, ¢evre
sorunlarini daha net bir sekilde tanimlamalar1 ve ilerde ¢evre sorunlarmin ¢éziimiinde

daha aktif gorevler almalar1 yoniinde faydali gérdiiklerini belirtmislerdir.

Ciftci (2015) arastirmasini1 Konya ilinde bir ilkogretim okulunda birbirine denk iki sinifta
(deney ve control grubu) toplam 41 dgrenci ile gerceklestirmis ve PTO yaklagimmm
ortaokul altinct smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmna etkisini
incelemistir. Yedi hafta siiren ve ogrencilere Sosyal Bilgiler tutum 6lgeginin Ontest-
sontest olarak uygulandig arastirma sonuglarina gore geleneksel yaklagimin uygulandigi
kontrol grubu ile PTO yaklasimmmn uygulandigi deney grubunun &n test ve son test
sonuclart agisindan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmma yonelik

anlamli bir farklilik bulunamamustir.
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Kilig ve Ozel (2015) fen ve teknoloji derslerinde PTO yaklasiminin uygulama siirecini
Ogretmen ve velilerin bakis agilariyla degerlendirmeyi amagladiklar: ¢aligmalarini nitel
durum ¢aligmas1 yontemi kullanarak gergeklestirmislerdir. Veriler, 11 Fen ve Teknoloji
Ogretmeni ve 23 veliyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmigtir. Betimsel
analizle elde edilen bulgulara gore, 6gretmen ve veliler projeyi yeni bir iirlin tasarlama
veya lretme olarak tanimlamaktadir. Ancak, 6gretmenler kalabalik siniflar ve zaman
baskis1 nedeniyle PTO yaklasimmni uygulamada zorluk yasadiklarmi belirtmislerdir.
Ogretmenlerin projeleri degerlendirirken &grencilerin gabalarmi dikkate aldigi, proje
calismalarinin diger asamalarmmin ise Ogrencilerin evlerinde ailelerinin yardimiyla
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Veliler, projelerin 6grenciler i¢in faydali oldugunu
diisiinmekte ve cocuklarini desteklemektedir, ancak bazi veliler not kaygisi yiiziinden

projeleri kendileri yapmislardir.

Oziinal (2016), proje tabanli dgrenmenin ortaokul 7. smif cografya konularindaki
ogrencilerin akademik basarisma etkisini incelemistir. Arastirma, 60 Ogrenci ile
gergeklestirilmistir ve Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel bir desen kullanilmistir.
"Niifus" konusu, dort hafta boyunca islenmistir. Sonuglar, deney grubundaki 6grencilerin
son test puanlarinm, kontrol grubuna kiyasla anlamli derecede yiiksek oldugunu

gostermistir.

Aydin, Atalay ve Goksu (2017), makale ¢aligmalarinda basarili ve girisken ortaokul
ogrencilerine kendi projelerini olusturma ve sunma firsati tanityarak bu deneyimin
akademik 0Oz-yeterlikleri ve akademik motivasyonlar1 iizerindeki etkisini incelemeyi
hedeflemiglerdir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin akademik 6z-yeterliklerinde ve bazi
motivasyon tiirlerinde bir degisim gozlemlenmedigini ortaya koymustur. Ayrica, proje
calismalarina katilan 6grencilerin i¢sel motivasyon seviyelerinde anlamli bir artis oldugu

belirlenmistir.

Karakus (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada, PTO yaklagimmin dérdiincii simif
ogrencilerinin problem ¢ozme becerileri, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari,
akademik basarilar1 ve 6grenmenin kaliciligi {lizerindeki etkileri arastirilmistir. Bu
calisma, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel bir model ¢er¢evesinde tasarlanmis ve bir
deney grubu ile iki kontrol grubu olmak iizere ii¢ farkli grup tlizerinde uygulanmustir. Veri
toplama amaciyla, “Yakin Cevremiz” ve “Ilimizi ve Bélgemizi Taniyalim” iinitelerine

yonelik akademik basar1 testi, Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi ve problem ¢dzme becerilerini
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Olemeye yonelik degerlendirme formu kullanilmistir. Arastirma bulgulari, akademik
basar1 testlerinde gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koyarken, Sosyal
Bilgiler tutum 6lceginde deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugunu gdstermistir.
Ayrica, PTO yaklasimmnin, deney grubundaki &grencilerin problem ¢dzme becerileri
iizerinde olumlu etkiler yarattig1 ve bu etkilerin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir.

Zengin ve Yucasu (2017), calismalarinda PTO yaklasimmin cevre okuryazarlig:
iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada, tek gruplu Ontest-sontest
deseni kullanilarak, fen bilgisi 6gretmenligi 3. smif 6grencilerine yonelik Cevre Egitimi
dersi kapsamimda proje tabanli etkinlikler uygulanmistir. Ogretmen adaylari, cevre
projeleri gelistirmek amaciyla bilimsel 6l¢iim araglarini kullanmis ve Blackboard
O0grenme yonetim sistemi araciligiyla sanal sinif uygulamalarina katilmislardir. Cevreye
iligkin bilgi ve davraniglar1 6lgmek icin kullanilan veri toplama araglarinin analiz
sonuglart, PTO yaklagiminin 6grencilerin cevre okuryazarligmi olumlu yonde etkiledigini
gostermistir. Ontest ve sontest karsilastirmalari, bilgi ve davranis diizeylerinde anlamli

artiglar oldugunu ortaya koymustur.

Baran, Maskan ve Yasar (2018) calismalarinda proje tabanli 6grenme oyunlarmin
ogrencilerin fizik basarisia etkisini incelemislerdir. Arastirmaya, 34 dokuzuncu smif
ogrencisi katilmistir. Deney grubuna oyun iceren PTO yaklasimi, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemle ders verilmistir. Sonuglar, deney grubundaki ogrencilerin
basarilarinin anlamli derecede arttigimi1 ve bu yontemin fizik derslerine olumlu katk1
sagladigii gdstermistir. Ogrenciler, aktivitelerden keyif aldiklarmi ve kullanilan

yontemin motive edici oldugunu belirtmislerdir.

Bingdl (2019), PTO yaklasiminin 6. smif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
akademik basarilar1 ve elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisini incelemis ve veri
toplamak i¢in akademik basar1 testi ile elestirel diisiinme Slgeginden faydalanmstir.
Calismada, nicel aragtirma yontemlerinden biri olan karsilagtrmali dntest-sontest yar1
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, deney grubunda 29, kontrol grubunda 30 olmak
iizere toplamda 59 6grenciyi kapsamaktadir. Elde edilen bulgular, basar1 testi sontest
puanlarmin deney grubunda kontrol grubuna kiyasla anlamli bir sekilde daha yiiksek

oldugunu gostermistir. Ayrica, proje tabanli 6grenme yaklasimmin deney grubundaki
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Ogrencilerin basar1 seviyelerine ve elestirel diisiinme becerilerine olumlu katki sagladigi,

ancak bu etkinin istatistiksel olarak anlamli bir diizeye ulagmadig1 belirlenmistir.

Karayol (2019), PTO yaklasimmin 9. sinif 6grencilerinin ¢evre okuryazarlig1 ve bilimsel
siirec becerileri iizerindeki etkisini inceledigi tez calismasinda, Istanbul Esenler’deki bir
mesleki ve teknik liseden 78 Ogrenciyi (40 deney grubu, 38 kontrol grubu) 6rneklem
olarak belirlemistir. Deney grubu 6grencileri, kendi sectikleri bir gevre sorununu ¢6zmek
icin projeler gelistirmis ve bu siirecte bilimsel yontem ile bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmiglardir. Arastirmada, ¢evre bilgisi, ¢evreye yonelik tutum ve cevresel davranig
alt testlerini iceren “Cevre Okuryazarhig1 Testi” ve “Bilimsel Siire¢ Becerileri” testleri
kullanilmistir. Ayrica, uygulama 6ncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubundan
secilen 8 6grenciyle goriismeler yapilmistir. Arastirmanin On test ve son test analizlerine
gore, kontrol grubu oOgrencilerinin sadece ¢evre bilgisi ve tutumlarinda artig
gozlemlenirken, deney grubu Ogrencilerinin tiim alt boyutlarda (¢evre bilgisi, cevre
tutumu, cevresel davranis, bilimsel siire¢ becerisi) gelisim gosterdigi belirlenmistir. Son
testler karsilastirildiginda, deney grubu oOgrencilerinin tiim testlerde ve alt testlerde
kontrol grubuna kiyasla anlamli bir sekilde daha yiiksek basar1 gosterdigi tespit edilmistir.
Ayrica, yari-yapilandirilmis goriisme sonuglarina gore, deney grubu Ogrencileri ¢evre
okuryazarlig1r ve bilimsel siire¢ becerileri hakkinda daha genis bir bakis agisina sahip
olmus ve ¢ok daha fazla kod ve tema ortaya ¢ikarmiglardir. Goriismelerde, deney grubu
ogrencileri, PTO sayesinde kendilerine olan giivenlerinin arttigmi, grup calismasi
becerilerini gelistirdiklerini ve derslere karst olumlu bir tutum sergilediklerini

belirtmislerdir.

Cifci ve Bulut (2020) arastirmalarinda, PTO yaklasiminmn lise dgrencilerinin gorsel
sanatlar dersine yoOnelik tutumlar1 ve bu dersteki basarilar1 iizerindeki etkilerini
incelemiglerdir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 11. smifta 6grenim géren ve yansiz atama
yoluyla belirlenen toplam 100 Ogrenci (iici deney grubu, ii¢li kontrol grubu)
olusturmustur. Arastirma, karma desen modeliyle gerceklestirilmis ve uygulamalar alt1
hafta stirmiistiir. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan “gdrsel sanatlara yonelik tutum
Olcegi”, “akademik basari testi”, acik uclu sorulardan olusan “6grenci goriis anketleri” ve
“dereceli puanlama anahtar1” kullanilarak toplanmistir. Arastirma bulgularina gore, PTO

yaklasimmin gorsel sanatlar dersi 6grencilerinin akademik basarilar1 ve derse karsi

tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
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Oteles ve Ezer (2020) calismalarinda, Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasimmm
ogrencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlari ve smif i¢indeki demokratik
davranislarina etkisini arastirmiglardir. Arastirma, yar1 deneysel bir tasarima sahip olup,
ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmustir. Elde edilen bulgular, PTO yaklasiminin
ogrencilerin akademik bagarilarina ve derse yonelik tutumlarmma olumlu etkiler
sagladigini, ancak smif igindeki demokratik tutumlar lizerinde belirgin bir etki

gostermedigini ortaya koymustur.

Ozgiir ve Yilmaz (2020) arastirmalarinda, PTO yaklasiminm kimya 6gretmen adaylarinm
ogrenme tercihleri, 6z-yeterlikleri ve elementler konusundaki bilgi diizeylerine etkisini
incelemislerdir. Tek grup oOntest-sontest deseni kullanilarak yapilan bu c¢alismanin
sonuglarna gore, PTO uygulamalarmin derin 6grenme yaklasimini tercih eden adaylarin
oranini artirdidi, yiizeysel yaklasimi tercih edenlerin oranini ise azalttigi belirlenmistir.
Ayrica, PTO yaklasimmin “proje siirecine hakimiyet, rehberlik etme”, “ddniit verme ve
alternatif degerlendirme” ve “grup siireci ve list diizey 6grenme" gibi 0z-yeterlikleri
gelistirdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte, “planlama, hazirlik ve yansitma” ile
“uygulama ve degerlendirme” alanlarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Son olarak,
PTO uygulamalarinm dgretmen adaylarmmn elementler konusundaki bilgi diizeylerini de

istatistiksel olarak anlamli bir sekilde artirdig1 goriilmiistiir.

Sahin, Okmen ve Kili¢ (2020) arastirmalarinda, karakter ve degerler egitimi dersinin PTO
yaklasimiyle nasil diizenlenebilecegini ve 6grencilerin bu yonteme gore diizenlenen derse
yonelik  tutumlarin1  belirlemeyi  amaglamislardir Arastrma, nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi kullanilarak yapilmis ve ii¢ asamadan olusmustur.
Arastirma katilimeilari, Tirkiye'deki bir devlet iiniversitesinin rehberlik ve psikolojik
danigmanlik programinda 6grenim goren 103 6grencidir. Ders, 16 hafta boyunca proje
tabanli grup calismasi seklinde yiiriitiilmiis, baslangicta yiiz yiize egitim verilmis, daha
sonra kiiresel salgin sebebiyle uzaktan egitime gecilmistir. Bulgulara gore, 6grenciler
proje tabanlt 6grenmeye yonelik olumlu ve olumsuz goriisler ifade etmislerdir. Ayrica,
PTO yaklasimmin dgrencilerin arastirma becerilerini ve grup ici iletisimi gelistirdigi

sonucuna varilmistir.

Simsek ve Hamzaoglu (2020), okul dis1 gerceklestirilen PTO yaklasimmm 6. smif
Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri ve fen, teknoloji, mithendislik, matematik (STEM)

tutumlar1 tizerindeki etkisini incelemeyi amacladiklar1 arastirmalarinda; ontest-sontest
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kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanmiglardir. Arastirmanin katilimci grubunu,
ortaokul 6. smifta 6grenim goren 56 O0grenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda,
bilimsel siire¢ becerileri ve STEM tutum 6lcegi Ontest olarak, uygulama bitiminde ise
ayni testler sontest olarak kullanilmistir. Arastirma bulgular1, PTO uygulamasinin deney
grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri ve STEM tutum 6lgegi agisindan kontrol
grubuna gore daha yiliksek puanlar aldigini ve iki grup arasinda anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir.

Aydin ve Cimer (2021), aktif 6grenme ile desteklenmis proje tabanli 6grenme yonteminin
ogrencilerin  stirdiiriilebilir  kalkinmaya yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisini
incelemiglerdir. Aragtirma, bir meslek lisesinde 6grenim goren toplam 156 Ogrenciyi
kapsamis, dokuzuncu smif 6grencileri arasindan rastgele se¢ilen dort sube iki deney ve
iki kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda aktif 6grenme temelli proje
tabanli yaklasim uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim ydntemleri
kullanilmistir.  Arastirma  verileri, siirdiiriilebilir kalkinma tutum 6lgegi, yari
yapilandirilmis goriismeler ve O68renci giinliikleri aracilifiyla toplanmistir. Sonuglar,
deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin kontrol grubuna kiyasla anlamli bir
sekilde daha yiiksek oldugunu ve bu etkinin uzun vadede de devam ettigini gostermistir.
Nitel veriler, Ogrencilerin ¢evrenin korunmasmin bir insanlik goérevi oldugunu
disiindiiklerini, ¢evre sorunlarmin gelecekte daha da artabilecegine dikkat ¢ektiklerini ve
yenilenebilir enerji kaynaklarinin ¢evreye olan faydasmi vurguladiklarini ortaya
koymustur. Proje c¢alismalar1 swrasmnda ogrenciler mutluluk, heyecan ve gurur
duyduklarmni, sergilenen projelerin kendilerini etkiledigini ve bu siire¢lerin oldukca
faydali oldugunu ifade etmislerdir. Calisma, 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma

tutumlarinin olumlu yonde gelistigini géstermistir.

Cantiirk (2023) arastirmasinda okul 6ncesi egitim kurumlarma devam eden alt1 yas grubu
¢ocuklarma uygulanan PTO yaklasiminin sezgisel matematik becerileri {izerindeki etkisi
incelemistir. Nicel arastirma yontemlerinden On test-son test kontrol gruplu desen
kullanilarak gergeklestirilen ¢alismada, her iki gruba da deneysel islemler baslamadan
once ve deneysel islemlerin sonunda Sezgisel Matematik Yetenegi Testi Ontest ve sontest
olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, iliskisiz grup t testi ve iligkili grup t testi

kullanilarak analiz edilmistir. Sonug olarak, proje tabanli 6gretim yaklasimi ile egitim
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alan deney grubunun sezgisel matematik diizeylerinin, geleneksel 6gretim yaklagimi ile

egitim alan gruba kiyasla anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir.

PTO yaklasimmnin farkli egitim seviyelerinde ve ders konularinda etkili bir 6gretim
yaklasimi oldugu goriilmektedir. Genel bulgular, PTO yaklasimmin 6grencilerin
akademik basarilarini, elestirel diisiinme becerilerini, ¢evre okuryazarliklarini, problem
cozme becerilerini ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Ayrica, bu yontemin 68rencilerde daha kalict ve anlamli 6§renme sagladigi, motivasyonu
artirdig1 ve is birligi becerilerini gelistirdigi vurgulanmaktadir. Ozellikle Giiltekin (2005,
2007), Cibik ve Emrahoglu (2008) yaptig1 arastirmalar, PTO yaklasimmnm uygulandigi
deney gruplarinda 6grencilerin akademik basarilarinin kontrol gruplarina goére anlaml
derecede daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Cift¢i (2015) ve Karakus (2017)
yaptig1 ¢calismalar ise, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde belirgin bir iyilesme
sagladigin1 ancak Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarda her zaman anlamli bir fark

yaratmadigini géstermistir.

PTO yaklagiminin gevre egitimi baglaminda incelendigi Efe vd. (2012), Geng (2015) ve
Karayol (2019)’un yaptig1 calismalar, ¢evre okuryazarligmnin artirilmasinda bu yontemin
etkili oldugunu vurgulamaktadir. Ancak, ¢evresel tutum ve davraniglarda istatistiksel
olarak anlamli olmayan degisimlerin de goriildiigii belirtilmistir. Ogretmen ve velilerin
goriislerine yer verilen Kilic ve Ozel (2015)’in arastirmasi, PTO yaklasiminin sinif i¢i
uygulamalarinda karsilasilan zorluklari da ele almistir. Kalabalik smiflar, zaman yonetimi
sorunlar1 ve velilerin projeye dogrudan miidahil olmasi gibi sorunlar, yOntemin
uygulanabilirligini zorlastran unsurlar olarak o©ne c¢ikmaktadir. Buna ragmen,
ogretmenler ve veliler PTO yaklagimmin dgrenciler igin faydali oldugunu ve onlarin

becerilerini gelistirdigini kabul etmektedir.

PTO yaklasiminin degerlendirme siireglerine yonelik Oztiirk ve Ada (2006)’nmn
aragtirmasi, Ogrencilerin portfolyo gibi alternatif degerlendirme araglariyla 6grenme
stireclerini daha iyi izleyebildiklerini gdstermistir. Ancak, 6gretmen-6grenci ve veli-
ogrenci  degerlendirmeleri  arasinda  uyumsuzluklarmm  oldugu  belirtilmistir.
Yiiksekogretimde yapilan aragtirmalarda ise (Dag ve Durdu, 2012; Bilgin, Karakuyu ve
Ay, 2015), PTO yaklagimmin 6gretmen adaylarinin mesleki becerileri, grup calismasi
yetenekleri ve 6z-yeterlik algilarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Bununla

birlikte, zaman yOnetimi ve bilgi se¢imi gibi konularda zorluklar yasandigi ifade
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edilmistir. Sonug olarak, PTO yaklasimi, farkli yas gruplar1 ve derslerde dgrencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerini destekleyen etkili bir yaklasimdir. Ancak, bu yontemin
uygulanmasinda karsilasilan degerlendirme siireclerinin karmasikligi ve uzun vadeli

etkilerinin sinirli arastirilmasi gibi konular 6n plana ¢ikmaktadir.
2.8.2 Yurt disinda PTO ile ilgili yapilan arastirmalar

Liu ve Hsiao (2002) ¢alismalarmda PTO kullanarak ortaokul 6grencilerinin tasarim
bilgisi 6grenimi, biligsel strateji kullanimi ve 6§renme motivasyonu iizerinde multimedya
tasarimcist olmanin etkisini arastrrmislaridir Bulgular, boyle bir ortamimn 6grencilerin
biligsel becerilerini gelistirmelerini  ve aktif olarak 06grenmeye katilmalarini
saglayabilecegini gostermistir. Ogrenciler, uygulama Oncesi ve sonrasinda tasarim
goreviyle ilgili biligsel becerilerin 6nemini anlamada 6nemli bir ilerleme gostermis ve
tasarim bilgisini bir 6lcilide igsellestirmislerdir. Ancak, 6grencilerin uzun siire boyunca
etkinliklere (planlama, test etme) katilirken motivasyonlarimi siirdiirebilmeleri zorluk

yaratmakta ve yaratic1 6gretim teknikleri gerektirmektedir.

ChanLin (2008) makale ¢alismasinda Tayvan’daki besinci sinif 6grencilerinin fen bilgisi
dersi dersinde PTO uygulamalar1 kapsamindaki teknoloji kullanimini arastirmustir.
Ogrenciler, bilgisayar teknolojisini bilgi toplama, diizenleme ve sunma araci olarak
kullanmis, arastirma yapmis ve web sayfalariyla bilgilerini sergilemislerdir. Arastirma
sonuglari, tiim 6grencilerin arastirma hedeflerine ulastigini ve beceri gelistirme, bilgiyi
sentezleme, bilimsel kesiflere katilim ve teknolojiyi kullanma konularinda basarili

olduklarini ortaya ¢ikarmustir.

Hernandez-Ramos ve De La Paz (2009) makalelerinde sekizinci sinif 6grencilerinin erken
19. yiizyi1l ABD tarihi iinitesinde multimedya destekli mini-belgeseller olusturmalarini
sagladiklar1 alt1 hafta siiren bir arastrma yapmuslardir. Calisma teknoloji destekli PTO
deneyimine katilan 6grencilerin igerik bilgisi testleri, grup projeleri ve tutum ve goriis
anketlerini inceleyerek elde edilen faydalar1 degerlendirmis ve bu Ogrencilerin
deneyimlerini kontrol grubundaki 6grencilerle karsilastirmistir. Basar1 testi sonuglari,
deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli kazanimlar
elde ettigini gostermistir. Ayrica, deney grubundaki Ogrencilerin tarihsel diisiinme
becerilerinde de gelisme goriilmiis, birgogu tarihin sadece olaylar1 sunmaktan ibaret

olmadigint anlamstur.
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Larmer ve Mergendoller (2010) makale ¢aligmalarinda California eyaletinin San Diego
sehrindeki bir teknik lisede daha temiz sahillerin olmasi icin Ogrencilerin yerel
kuruluslarla birlikte gerceklestirdikleri proje calismasina deginmislerdir. Bu proje
kapsaminda 6grenciler, daha temiz sahillerin olmasi i¢in yerlesik yerel gruplarla birlikte
calismislar, en son olarak da proje sonuglarini posterler hazirlayarak daha genis bir kitleye

duyurmaya ¢alismislardir.

Kaldji, Filippatou ve Govaris (2011) makale ¢aligmalarinda farkli etnik kokenlerden gelen
ilkokul 6grencilerinin igerik bilgisi ve 0z yeterlilik, gorev degeri, grup caligmasi,
uygulanan Ogretim yontemleri ve akranlarma yonelik tutumlar1 agisindan PTO
yaklagimimin etkisini incelemislerdir. Calisma, ¢cevre calismalar1 dersi kapsaminda “deniz
hayvanlar1” baslig1 altinda disiplinler aras1 bir proje ile uygulanmistir. Arastirmada yar1
deneysel arastirma tasarimi kullanilmistir. Calismanm bulgulari, 6grencilerin igerik
bilgisi ve grup calismasi becerileri kazaniminda PTO yaklasimmni daha faydali
bulduklarim1 ve projelerin deneyimsel O6grenmeye yonelik olarak benimsediklerini
gostermektedir. Ayrica, motivasyon (¢evre calismalar1 agisindan 6z yeterlilik ve gorev
degeri) ve farkli etnik kokenlerden akranlara yonelik olumlu tutumlar, proje sonrasinda

orta diizeyde degisim gostermistir.

Musa vd. (2011) arastirmalarmda Malezyada’ki Kebangsaan Universitesi’nin Bilim ve
Teknoloji Fakiiltesi’ne kayitli ikinci smif dgrencilerinden PTO deneyimleri hakkinda
nitel veriler elde etmislerdir. Arastirma sonuglarma gore; dgrenciler, PTO yaklasimmin
kendilerini takim g¢alismasi, iletisim ve karar verme gibi becerileri kazandirmadaki
onemini vurgulamislar ayrica PTO sayesinde daha 6zgiivenli, bagimsiz ve (Uretken

hissettiklerini belirtmislerdir.

Cervantes, Hemmer ve Kouzekanani (2015) arastirmalarinda PTO yaklasimi uygulanan
yedinci ve sekizinci sinif deney grubu Ogrencilerinin, okuma ve matematik testinde,
kontrol grubuna kiyasla daha fazla kazanim elde ettigi sonucuna ulagsmislardir.
Aragtirmanm yapildig1 okulun biiylik oranda aznlik ve ekonomik olarak dezavantajli
ogrencilerden olustugu diisiiniildiigiinde PTO yaklasimmin dezavantajli gruplarda da

etkili olabilecegi tespit edilmistir.

Novak ve Kravjik (2019) ¢alismalarinda, bir donem boyunca devam eden 7. sinif fen
bilgisi dersinde PTO progranmina ydnelik bir durum galismasi gergeklestirmislerdir.

Ogrencilerin proje sorusu olarak segilen ‘Akarsular tatl su organizmalar1 i¢in ne kadar
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saglikli ve insanlarin karadaki eylemleri akarsulari nasil etkiler?” sorusuna yonelik
cevrelerindeki bir akarsuda arastirma kapsaminda suyun kalitesini belirlemek i¢in veri
toplayip analiz etmek i¢in elektronik sensorler kullanmaislar, ayrica akarsu havzasindaki
insan etkisinin akarsuyun su kalitesini nasil olumsuz etkileyebilecegini tespit etmeye
caligmislardir. Arastrma kapsaminda yapilan goriismelerde 6grencilerin bilimsel bir
aciklama olusturmak i¢in kanit olarak kullanma becerisinin 6nemini farkettikleri bu tiir
proje uygulamalarinin 6grencilerin zaman iginde biitiinlesik bir anlayis gelistirmelerini
destekledigi ve O0gretmenlerin bu tiir projelerin yiiriitiilmesindeki tistlendikleri rollerin

onemine dair bulgular elde edilmistir.

Affandi ve Sukyadi (2016) calismalarinda proje tabanli ve probleme dayali 6grenme
yontemlerinin {iniversite diizeyinde Ingilizce 6gretimindeki etkisini incelemislerdir
Aragtirmanin katilimcilarmi bir grupta probleme dayali 5grenme diger grupta ise PTO ile
ogrenme gerceklestiren olmak lizere iki grup olusturmustur. Arastirmanin bulgularia
gore, her iki yontem de dgrencilerin yazma basarilarimi artirmada etkili olmustur. Her iki
grup arasinda 6grencilerin yazma basarilar1 agisindan anlamli bir fark bulunmamis ve
ogrenciler her iki yontemi de ilging bulduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
goriislerine gdre, PTO onlara verilen problemler hakkinda baglamsal olarak diisiinme,
grup i¢inde birlikte calisma, elestirel diisiinme becerilerini gelistirme ve daha kesfedici
olmaya tesvik etme imkani saglamistir. Benzer sekilde Ogrenciler, probleme dayali
o0grenmeyi de 6grenme siirecine dahil olmalarmi saglama ve elestirel diisiinmeye tesvik

etme acgilarindan faydali bir yaklasim olarak gordiiklerini ifade etmiglerdir.

Chiang ve Lee (2016) yiyecek ve igecek boliimiinde 6grenim goren meslek lisesi
Ogrencileri i¢in proje tabanli bir program gelistirmis ve bu programim Ogrencilerin
O0grenme motivasyonu ve problem ¢6zme becerileri lizerindeki etkisini incelemeyi
amaglamiglardir. Tayvan'daki iki meslek lisesinden 6grenciler deney grubu ve kontrol
grubu belirlenmigtir. Deney grubu PTO ile kontrol grubu ise geleneksel &gretim
yontemiyle dort hafta boyunca ders gormiistiir. Arastirma kapsaminda oOgrencilere
O0grenme motivasyonu dlcegi uygulanmis ve problem ¢dzme becerisine yonelik sorular
sorulmustur. Sonuglar, proje tabanli 6grenmenin meslek lisesi dgrencilerinin 6grenme

motivasyonunu artirdigini ve problem ¢ozme becerilerini gelistirdigini géstermistir.

Dewi (2016) galismasinda ingilizce konusma simifinda PTO yaklasimmin uygulanmasini

ve etkilerini incelemistir. 1ki asamada gergeklestirilen ¢alisma, &n hazirlik, planlama,
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uygulama, gézlem, yansitma ve degerlendirme adimlarini icermektedir. Ilk asamada
dgretmen katilim puam % 73 iken, ikinci asamada % 90'a yiikselmistir. Ogrenci katilimi
ise %70'ten %81'e ¢ikmistir. Konusma becerileri, 6n test ve son test sonuglariyla
degerlendirilmis; ortalama puanlar 67'den 79'a yiikselmistir. Ogrencilerin % 901 PTO
yaklagimmi olumlu olarak degerlendirmistir. Sonug olarak PTO, &grencilerin konusma

becerilerini ve motivasyonunu artirmistir.

Shin (2018)’in yaptig1 calismanin amaci, 6grencilerin motivasyonu ve 0z yeterlilik
algilar1 {izerinde PTO yaklasiminm etkisini arastirmustir. Arastirmada, segmeli Ingilizce
dersini alan 79 o6grenci 13 farkl takima boliinmiis ve her bir takim, is birligi icinde
calismalarini gerektiren bir video hazirlama projesi lizerinde ¢alismistir. Calismanin
sonuclar, PTO yaklasimmin &grencilerin motivasyonunu artirdigini ve is birligi
becerilerini gii¢lendirdigini ortaya koymustur. Ogrenciler, projenin sonunda yapilan

ankette proje tabanli 6grenmeye olumlu tepkiler vermislerdir.

Aksela ve Haatainen (2019) Finlandiya’daki 6gretmenlerin PTO hakkindaki goriislerini
anlamak i¢in gerceklestirdikleri nitel arastrmaya yonelik verileri, O6gretmenlerin
uluslararas1 StarT programinda PTO ile ilgili raporlar1 baglaminda, bazi agik uclu sorular
iceren bir e-anket kullanilarak elde etmiglerdir. Bu calismaya, erken ¢ocukluktan lise
seviyesine kadar 99 aktif dgretmen goniillii olarak katilmisti. Ogretmenler, PTO
yaklasiminin 6grencilerin ve dgretmenlerin 6grenme ve motivasyonunu artirmasi, okul
diizeyinde is birligi ve topluluk duygusunu tesvik etmesi, 6grenci merkezli 6grenmeyi
desteklemesi ve Ogretimlerine ¢ok yoOnlilik katmasit gibi faydalar1 oldugunu
belirtmislerdir. Ancak, PBL uygulamasinda en =zorlayic1 yonler olarak proje
organizasyonu, teknik sorunlar, kaynaklar, Ogrenciyle ilgili zorluklar olarak

belirlenmistir.

Revelle (2019) makale galismasinda PTO yaklagiminm ikinci smif égrencilerinin Sosyal
Bilgiler ve okuma-yazma dersleri tizerindeki etkisini arastirmigtir. Arastirmaya katilan
24 ikinci smif Ogretmeninden, yliksek oranda yoksul ¢ocuklarin O0grenim gordigi
ABD’nin ortabatisinda yer alan 20 okulda Sosyal Bilgiler ve okuma-yazma proje tabanl
projenin yasalagsmasini nasil algiladiklarina yonelik nitel veriler elde edilmistir. Elde
edilen nitel goriisme verileri Ogretmenlerin zaman zaman yasalasan programi
uygulamada zorlandiklarmi ortaya ¢ikarmig ayni zamanda proje tabanli bir yaklasim

kullanmaya yonelik 6gretmenlerin nasil desteklenecegine dair ¢ikarimlar igermektedir.
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Almulla (2020)’nin isbirlik¢i 6grenme, disiplinler arasi konu 6grenme, tekrarli 6grenme
ve Ozgiin 6grenme iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan arastrmasma PTO
yaklagimmi kullanan 124 6gretmen katilmistir. Bulgulari elde etmek i¢in nicel bir
arastrma yontemi olan yapisal esitlik modellemesi kullanilmustir. PTO ile isbirlikgi
ogrenme, disiplinler aras1 konu 6grenme, tekrarli 6grenme ve 6zgiin 6grenme arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur, bu da 6grenci katilimini saglamaktadir. Sonuglar, PTO
yaklagimmin bilgi ve bilgi paylagimi ile tartigmay1 miimkiin kilarak 6grenci katilimini

artirdigii gostermektedir.

Ngereja, Hussein ve Andersen (2020) Norveg'teki bir liniversitede proje yonetimi giris
dersinde 6grenci 6grenimini degerlendirmeyi amacladiklar1 makale ¢aligmalarinda proje
tabanli Odevlerin uygulanmasmin ardindan, Ogrencilerin 6grenme algis1 anketle
Ol¢tilmiistiir. Anket, iki donem boyunca 100'den fazla 6grenciye uygulanmistir. Sonugclar,
proje tabanli ddevlerin 6grenme, motivasyon ve performans iizerinde olumlu etkisi
oldugunu gostermistir. Ayrica, bu ddevlerin gercek hayat deneyimleri ve yetkinliklerin

gelisimini tesvik ettigi bulunmustur.

Duke, vd. (2021) makale ¢ahsmalarinda PTO yaklasimmin diisiik sosyoekonomik
statiideki okul bolgelerinde 6grenim goren ilkokul ikinci smif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler ve okuma-yazma derslerindeki basarilar1 ve motivasyonlar: tizerindeki etkisini
arastirmislardir. Arastirma kapsaminda rastgele se¢ilen 48 6gretmen, deney ya da kontrol
gruplarina atanmistir. Deney grubu 6gretmenlerinden Sosyal Bilgiler ve bazi okuryazarlik
kazanimlarina yonelik tasarlanmig dort proje tabanli 6grenme iinitesi 6gretmeleri
istenmis, kontrol grubu 6gretmenlerinden, ise program ilkelerine gore ders islemeleri
istenmistir. Arastirma sonuglarina gore, deney grubu ile kontrol grubu arasinda Sosyal
Bilgiler konularinda ve bilgilendirici okumaya yonelik derslerde deney grubu lehine
anlamli bir farklilik gozlemlenirken, yazma becerileri ve derse karsi olan giidiilenme

acisindan anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Chen vd. (2022) miihendislik dersinde PTO yoluyla yaratic1 diisiinme 6 gretiminin etkisini
aragtirdiklar1 c¢aligmalarinda kontrol grubuyla programa gore ders anlatimi, deney
grubuna ise PTO uygulanmistir. Ogrencilerden donem ortasinda proje taslagi, donem
sonunda ise prototip yapmalar1 istenmisti. Uzmanlar taslak ve prototipleri

degerlendirerek yaraticihigr &lgmiistiir. Sonuglar, PTO yaklasimmin Sgrencilerin
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yaraticiligini artirdigini gostermistir. Ayrica, dgrenciler uygun araglarin yaraticiliklarini

onemli dl¢lide artirdigini ifade etmislerdir.

Maros vd. (2023), PTO yaklasimmin ekonomi konularmnin &gretimindeki etkilerini
degerlendirmistir. Bu amacgla, Slovakya’da bir ortaokulda 123 &grenci iki gruba
ayrimustir. Her iki grup da ayn1 6§retmen tarafindan ayni ders igerigini islemistir. Kontrol
grubunda, geleneksel sozlii-gorsel 6gretim yontemi kullanilarak ders anlatimi yapilirken,
deney grubunda PTO uygulanmustir. Arastirmanin istatistiksel analiz sonuglari, PTO
yaklagimmin geleneksel yonteme gore daha etkili bir 6grenme siireci sagladigini
gostermistir. Ayrica, uygulama sonunda 6grencilerin goriislerini 6grenmek i¢in kullanilan
bir anket sonuglarina gore, neredeyse tiim 6grenciler proje tabanli 6grenmenin ilging ve

eglenceli bir deneyim sundugunu belirtmislerdir.

Prasetiyo vd. (2023) arastirmalarinda, Endonezya'daki bir 6gretmen egitimi kurumunda
Ogretmen adaylarinm dijital vatandashik konusundaki perspektiflerini ve deneyimlerini
PTO araciligiyla incelemeyi amaglamislardir. Igerik analizi kullanilarak yar
yapilandirilmis miilakatlar, gozlem ve glinliik raporlardan elde edilen verilerle bir durum
calismas1 deseni uygulanmistir. Sonuglar, dijital vatandaslik agisindan teknolojinin agiri
kullaniminm ahlaki rehberlik gerektirdigini gostermistir. Ogretmen adaylari, dijital
vatandaghgin, teknolojiyi giivenli ve sorumlu bir sekilde kullanmak i¢in gerekli olan
bilgi, beceri ve uygun davraniglar1 kapsayan bazi ilkeler sundugunu belirtmislerdir.

Ayrica, dijital vatandashgin, kendileri i¢in gerekli bir beceri oldugunu ifade etmislerdir.

PTO iizerine yapilan yurtdisindaki arastirmalar yontemin farkli egitim diizeylerinde ve
disiplinlerde oldukga etkili bir 6gretim yaklagimi oldugunu ortaya koymaktadir. PTO,
Ogrencilerin akademik basarilarini artirmanin yani sira biligsel, sosyal ve kisisel beceriler
kazanmalarina da onemli katkilar saglamaktadir. Arastrmalar, PTO yaklagiminin
Ogrencilerin elestirel diistinme, yaratici problem ¢6zme, bilgiyi sentezleme gibi iist diizey
biligsel becerilerini gelistirdigini ve Ogrenmeyi daha anlamli hale getirdigini
gostermektedir. Ogrencilerin, ger¢ek diinya problemleri iizerinde calisarak bilgiyi
yalnizca Ogrenmekle kalmayip onu uygulama firsati bulmalari, 6grenme siireglerini

derinlestiren 6nemli bir unsurdur.

PTO yaklasimmnin $grenme motivasyonu iizerindeki olumlu etkileri de dikkat ¢ekicidir.
Ogrencilerin derslere daha fazla katilim gdstermeleri, projelere sahiplenme duygusu

gelistirmeleri ve siirece aktif olarak dahil olmalari, yontemin etkili yanlarindan biridir.
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Bununla birlikte, uzun siireli projelerde dgrencilerin motivasyonlarini stirdiirebilmeleri
icin 6gretmenlerin yaratict ve yenilik¢i yontemler gelistirmesi gerektigi belirtilmistir.
Teknolojinin PTO projelerinde etkin bir sekilde kullanimi, dgrencilere dijital beceriler
kazandirmakta ve onlarin modern 6grenme ortamlarinda daha iyi uyum saglamalarini
saglamaktadir. Bilgi toplama, analiz etme ve sunma siire¢lerinde teknolojinin arag olarak
kullanilmasi, ogrencilerin yenilikgi diisiinme becerilerini de gelistirmistir. PTO
yaklagimmin grup ¢alismasi, is birligi ve iletisim becerilerine olan katkisi, yontemin
sosyal 6grenme acisindan degerini de ortaya koymaktadir. Ogrencilerin sorumluluk
almay1 6grenmesi, grup igindeki rollerini etkin bir sekilde yerine getirmesi ve ekip
calismasmin onemini kavramasi, yontemin gii¢lii yonlerinden biridir. Dezavantajli
ogrenci gruplarina yonelik yapilan arastirmalar, PTO yaklasimmin bu gruplar icin de
etkili oldugunu ve esitlik¢i bir 6grenme ortami sundugunu gostermistir. Sosyoekonomik
acidan dezavantajli 6grencilerde akademik basar1 ve motivasyon gibi alanlarda 6nemli

gelismeler gozlemlenmistir.

Bununla birlikte, tipki yurticinde yapilan calismalarda da goriildiigii iizere PTO
yaklasiminin uygulama siirecinde karsilasilan bazi zorluklar da vurgulanmaktadir.
Kaynak yetersizligi, zaman yoOnetimi sorunlar1 ve projelerin degerlendirilmesindeki
karmagikliklar, yontemin etkili bir sekilde uygulanmasini zorlastiran unsurlar arasinda
yer almaktadir. Ogretmenlerin proje organizasyonu, rehberlik etme ve degerlendirme

stireclerinde daha fazla destek almas1 gerektigi belirtilmistir.
2.8.3 Tiirkiye’de cevre okuryazarhgi ile ilgili yapilan arastirmalar

Ozden (2008) Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde Simf Ogretmenligi,
Matematik Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarinda égrenim goren
830 ogretmen adayiyla gerceklestirdigi arastirmasinda 6gretmen adaylarinin gevresel
farkindaliklarint ve tutumlarmi degerlendirmeyi amaclamistir. Dort alt boyut (¢evre
sorunlar1 farkindaligi, bireysel farkindalik, ¢evre sorunlarina yonelik genel tutum ve
cevresel sorunlarmin ¢oziimiine yonelik genel tutum) ve 30 sorudan olusan anket
sonuglar1 t-test ve ANOVA analizine tabi tutulmustur. Ogretmen adaylarinin gevreye
yonelik tutumlarmin ve farkindaliklarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri program, smif
diizeyleri, geldikleri cografi bdlgeler ve sosyoekonomik durumlari (aile gelir diizeyi,
ebeveynlerinin egitim diizeyi ve meslegi, ikametgahi) ile iliskisinin degerlendirildigi

caligma sonuglarma gore, smif d6gretmenliginde 6grenim goren Ogretmen adaylarmin
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tutum ve farkindaliklariyla ilgili anket puanlarinin, diger iki programdaki 6gretmen
adaylarinin puanlarma gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kadin 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore, dordiincii smif 6grencilerinin birinci smiflara gore, ayrica
ailelerinin sosyoekonomik diizeyi yiiksek dgrencilerin diisiik gelirli 6grencilere gore daha

yuksek diizeyde ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliga sahip olduklari tespit edilmistir.

Erdogan (2009) tarafindan yapilan tez calismasinda, 6grencilerin ¢evre okuryazarligi
dizeylerinin belirlenmesi ve bu duzeylere etki eden faktorlerin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma, Tirkiye genelinde 26 ilde yer alan rastgele secilmis 78
ilkdgretim okulunun 5. sinifinda 6grenim goren toplam 2412 Ogrenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Veriler, arastirmact tarafindan gelistirilen ve 5 boliimden olusan,
toplam 81 madde igeren Ilkdgretim Cevre Okuryazarhigi Aract (ICOYA) ile toplanmustir.
Sonuglar, 6grencilerin ¢evre okuryazarligi diizeylerinin genel olarak orta seviyede
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, cevreye yonelik sorumlu davranislari etkileyen
faktorler arasinda okul tiirii, okul 6ncesi egitim alip almama durumu, ebeveynlerin egitim
diizeyleri, 6grencinin yasadigi yer, doga ile ilgili deneyim kazanma sikligi, cevre bilgisine
duyulan ilgi, annenin ve babanin g¢evreye dair kaygi diizeyi ile kardeslerin cevre

duyarhilig1 gibi degiskenler yer almistir.

Uzunboylu, Cavus ve Ercag (2009) gergeklestirdikleri aragtirmada iiniversite 6grencileri
arasinda mobil teknolojileri kullanmanin ¢evresel farkindaliklarina etkisini
incelemislerdir. Arastirma verileri, Yakin Dogu Universitesi'nde Bilgisayar Egitimi ve
Ogretim Teknolojileri dersine kayitli 20 erkek ve 21 kadm lisans 6grencisinin katildig
alt1 haftalik program 6ncesi ve sonrasinda uygulanan “Mobil Ogrenme Sistemlerinin
Kullanigliligr” anketi kullanilarak toplanmistir. Verilere gore, mobil teknolojileri
kullanan &grencilerin ¢evresel kaygilar konusundaki farkindaliklarinin; ¢evreyi
korumaya ve kirliligi 6nlemeye yonelik tutumlarinin arttig1 goriilmiis, ayrica ayni dersi
alan ikinci sinif lisans 6grencilerinin 6n test-son test puanlar1 arasinda, iigiincli sinif veya

dordiincii siif 6grencilerine gore daha fazla anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Aksoy (2012), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin gevre okuryazarlik seviyelerini ve bu
seviyeleri etkileyen faktorleri incelemistir. Aragtirma, Tirkiye genelindeki alt1 farkl
tiniversiteden 1587 ogretmen adayma uygulanan c¢evre okuryazarhigi anketi ile
gerceklestirilmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarmmin ¢evre okuryazarliklarinin genel

olarak orta diizeyde oldugunu gostermistir. Arastrmada, gelir diizeyinin ¢evre
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okuryazarlig1 lizerinde anlamli bir etkisi olmadig: tespit edilmistir. Bununla birlikte,
cinsiyet, cevreye duyulan ilgi, ailede ¢evre bilinci olan bireylerin varligi, dogal alanlarda
zaman gecirme aliskanligi, ¢evresel etkinliklere katilim ve iiniversitede ¢evre egitimi

dersi alma gibi faktorlerin ¢cevre okuryazarlik seviyesini etkiledigi sonucuna ulagilmustir.

Teksdz, Sahin ve Tekkaya-Oztekin (2012) arastirmalarinda, c¢evresel tutumlar,
sorumluluk, endigse ve bilgi ile agik hava etkinliklerinin iligkisini ac¢iklayan bir model
onermiglerdir. 1345 tniversite 0grencisinin katildig1 anket sonuclarina gore, yliksek
cevresel bilgi, 6grencilerin ¢evre koruma konusundaki endise, tutum ve sorumluluklarimi
artirmaktadir. Ayrica, cevreye yonelik tutumlar ¢evresel sorumlulugu belirlerken, ¢cevreye
yonelik tutumlar ve agik hava etkinlikleri 6grencilerin c¢evresel endise diizeylerini

etkilemektedir.

Artun (2013), 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlhigini etkileyen faktorleri arastirdigi
calismasinda, 35 sorudan olusan bir ¢evre okuryazarligi anketi kullanmis ve arastirmaya
KTU Fatih Egitim Fakiiltesi’nden 190 dgretmen aday1 katilmistir. Elde edilen bulgular,
cinsiyet, mezun olunan okul tiirii ve ebeveynlerin egitim diizeyinin 6gretmen adaylarmimn
cevre okuryazarligi diizeyleri ilizerinde anlamli bir etkisi olmadigini ortaya koymustur.
Katilimcilar tarafindan en 6nemli ¢cevre sorunlar1 olarak kiiresel 1sinma ve hava kirliligi

One cikarilmastir.

Kog ve Karatekin (2013), cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik seviyelerini
ve bu seviyelere etki eden faktorleri incelemek amaciyla tarama modeline dayali bir
calisma gergeklestirmistir. 2012-2013 egitim-0gretim yilma ait olan bu arastirmada,
veriler anket yontemiyle toplanmis ve analiz edilmistir. Arastrma sonuglarina gore,
cografya Ogretmen adaylarinin ¢evreye dair bilgi diizeyleri ve ¢evresel davraniglari orta
seviyede bulunurken, duyussal egilimlerinin yiiksek, bilissel becerilerinin ise diisiik
oldugu tespit edilmistir. Cevre egitimi dersi alma, c¢evresel etkinliklere katilma, sivil
toplum kuruluslarma tiyelik, ¢evreye yonelik ilgi diizeyi ve aile i¢inde ¢evre bilincine
sahip bireylerin bulunmasi, ¢evre okuryazarligi iizerinde olumlu etkiler yaratmigtir.
Ancak, smif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerinin ¢evre okuryazarligi iizerinde anlamli bir

etkisi olmadig1 belirlenmistir.

Kiyicl, Yigit ve Dargin (2014), TUBITAK tarafindan desteklenen bir c¢evre projesi
kapsaminda gerceklestirilen doga egitiminin dgretmen adaylarmin ¢evre okuryazarlik

diizeyleri ve doga egitimi konusundaki goriisleri lizerindeki etkilerini arastirmislardir.
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Arastirmada, farkl tiniversitelerden segilen 20 6gretmen adayi tizerinde tek grup ontest-
sontest deneysel deseni kullanilmistir. Veriler, ¢evre okuryazarligi testi ve acik uglu
sorular araciligiyla toplanmustir. Sonuglar, katilimcilarin g¢evresel algi puanlarinda
anlaml1 bir artig oldugunu ve doga egitiminin, ¢evre bilinci, farkindalik, mesleki gelisim
ve teorik bilgilerin pratikte nasil uygulanabilecegini gorme gibi Onemli kazanimlar

sagladigini ortaya koymustur.

Saribas, Teksoz ve Ertepmar (2014) sinif 6gretmeni adaylariin ¢evre okuryazarligi ve
oz-yeterlik inanglarmni incelemeyi ve ¢evre okuryazarligi ile Oz-yeterlik inanclari
arasindaki iligkiyi arastirmayir amagladiklar1 calismalarini, Tiirkiye'deki bir ozel
tniversitenin sinif 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goren 61 ikinci smif 6grencisinin
katilimiyla gerceklestirmislerdir. Sonuglar, katilimcilarin ¢evre bilgisi ve ¢evre egitimi ile
ilgili 6z-yeterlik inanglarinin yeterli olmadigini, ancak ¢evre tutumlari, endigeleri ve gevre
sorunlarma yonelik algilarinin nispeten yiliksek oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6z-
yeterlik inanglar1 ile c¢evreye yonelik endiseleri arasinda anlamli bir korelasyon

bulunmustur.

Akilli ve Geng (2015), Diizce ve Bartin illerindeki sekiz ortaokulda yaptiklari calismada,
ogrencilerin ¢evre okuryazarligi diizeylerini alt boyutlar ve farkli degiskenler agisindan
degerlendirmeyi hedeflemislerdir. Arastirmada, ¢evre okuryazarligini 6lgmek i¢in bilgi
testi, tutum, davranis ve duyussal egilim 6lg¢ekleri kullanilmis, 6grencilerin demografik
bilgilerini toplamak amaciyla bir kisisel bilgi formu uygulanmistir. Calismaya 713
ogrenci katilmig ve elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir.
Sonuglar, cinsiyetin ¢evre okuryazarligi alt boyutlarindan yalnizca davranig {izerinde
anlamli bir fark yarattigini, siif diizeyi arttik¢a ¢evre okuryazarliginin tiim boyutlarinda

olumlu bir gelisme goriildiigiinii ortaya koymustur.

Erdogan (2015) calismasinda Yaz Cevre Egitim Programi'nin ilkokul 6grencilerinin ¢evre
bilgisi, duyarliligi, becerileri ve davranislari iizerindeki etkilerini incelemistir Orneklem,
Antalya'da yetimhanede yasayan ve 4. ile 8. smiflarda okuyan 45 6grenciden (25 erkek,
20 ki1z) olusmaktadir. Cesitli veri toplama araglar1 (Cevre Bilgisi Testi, Cevreye Yonelik
Duyussal Egilim Olgegi, Cocuklarin Sorumlu Cevresel Davranis Olcegi ve Cevresel
Bilimsel Stire¢ Becerisi Testi) kullanilan ¢alismada ag¢ik u¢lu yanitlar igerik analizine,
diger veriler ise istatistiksel analize tabi tutulmustur. Sonuglar, 6grencilerin ¢evre bilgisi,

cevresel duyarliligi, niyeti, ¢evre tutumlar1 ve sorumlu gevresel davraniglarinin program
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ugulama sonrasi 6nemli Olgiide arttigini ortaya koymustur. Ogrencilerin “bilissel
becerileri” ve “tasarruf davranislar” son testte artmasma ragmen, bu artislar istatistiksel

olarak anlamli bulunmamustir.

Sahin, Unlii ve Unlii (2016), dgretmen adaylarmin gevre okuryazarhigi farkindalik
diizeylerini anabilim dali ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan incelemislerdir. Tki farkli
iiniversiteden 6gretmen adaylarmin katildigi aragtirmada, ¢evre okuryazarligi olgegi
kullanilmistir. Arastirma bulgulari, birinci sinif 6gretmen adaylarmin ¢evre bilgisi,
cevreyl kullanma, tutum ve cevre sorunlarma ilgi puanlarinin anabilim dalina gore
anlamli bir farklilik gdstermedigini, ancak dordiincii smif Ogrencileri arasinda bu

alanlarda belirgin farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.

Derman ve Hacieminoglu (2017), simif 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarlk seviyelerini
ve cevre egitimini derslerine nasil entegre ettiklerini incelemeyi amaglamislardir.
Arastirmada veri toplamak i¢in ¢evre okuryazarligi 6lgcegi ve 6 agik uclu sorudan olusan
bir anket kullanilmigtir. Arastirma bulgulari, smif 6gretmenlerinin ¢evreyi kullanma ve
cevre sorunlarmma yonelik ilgilerinin yiiksek, cevreye yonelik tutumlarinin ise orta
diizeyde oldugunu, ancak bilgi diizeylerinin diisiik kaldigin1 gdstermistir. Ayrica, ¢cevreye
yonelik tutum ile ¢evre kullanimi ve ¢evre sorunlarma olan ilgi arasinda orta diizeyde
anlaml iligkiler bulunmus, ¢evre kullanimi ile ¢evre sorunlarina ilgi arasinda da anlamhi
bir iliski saptanmistir. Bununla birlikte, bilgi boyutunun diger boyutlarla anlamli bir iligki
gostermedigi tespit edilmistir. Nitel veriler ise 6gretmenlerin biliyiik bir cogunlugunun

cevre egitimini ders iceriklerine entegre ettiklerini ortaya koymustur.

Saltan ve Divarci (2017) fen bilgisi dersinde blog etkinliklerinin ilkokul dgrencilerinin
cevre okuryazarligi lizerindeki etkilerini ve ebeveynlerin ¢evresel ilgisi ile acik hava
etkinliklerinin roliinii inceledikleri ¢aligmalarmi 80 yedinci sinif 6grencisinin katilimiyla
sekiz hafta boyunca bloglar araciligiyla uygulayarak yapmislardir. Sonuglar, 6grencilerin
cevre bilgisi, tutumu ve sorumlulugunda anlamli bir artis oldugunu gostermistir. Ayrica,
ebeveynlerin ¢evresel ilgisi ile dgrencilerin ¢evre okuryazarligi arasinda zayif, ancak
pozitif bir iligki bulunmus; acik hava etkinliklerine katilim ile ¢evre sorunlarina ilgi
arasinda ise orta diizeyde pozitif bir korelasyon saptanmustir. Sonug olarak, bloglar ve

acik hava etkinlikleri, ¢cevre okuryazarligini artirmada etkili olmustur.

Akcadag ve Cobanoglu (2018), fen bilgisi dersinde "Insan ve Cevre" {initesinin sinif dist

Ogretim yontemiyle islenmesinin 7. smif 6grencilerinin ¢evre okuryazarlii tizerindeki
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etkilerini arastirmiglardir. DoOrt hafta siiren bu calismada, yar1 deneysel desen
uygulanmistir. Kontrol grubu, geleneksel sinif i¢i 6gretim yontemleriyle egitilirken,
deney grubu okul ¢evresindeki sinif disi1 alanlarda, arastirmacilarin hazirladigi plan
dogrultusunda egitim almistir. Cevre bilgisi, ¢gevreye yonelik tutum, sorumlu davranig ve
problem ¢dzme becerileri gibi degiskenler, Ikogretim Cevre Okuryazarhigi Olgegi
(ICOYA) ile degerlendirilmistir. Sonuglar, deney grubunun gevreye yonelik tutumlar: ve
problem ¢6zme becerilerinde kontrol grubuna kiyasla anlamli derecede daha yiiksek bir

gelisim gosterdigini ortaya koymustur.

Kog, Corapgigil ve Dogru (2018) arastirmalarinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarlik diizeylerini ve bu diizeyleri etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamiglardir.
Arastirmada Ogretmen adaylarindan, c¢evre okuryazarligma yonelik olgek ve yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilarak veriler toplanmistir. Bulgular, lisans
derslerinin, aile davranislarinin ve goézlemlerin ¢evre okuryazarligmi olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Ancak, 6gretmen adaylarmin ¢evre okuryazarlik puanlarmin
genel akademik ortalama, cinsiyet, ikamet edilen yerlesim yeri, ebeveynlerin 6grenim
diizeyi ve meslekleri acgisindan anlamli bir fark gostermedigi belirlenmistir. Ayrica,
Oogretmen adaylari, ders dis1 etkinliklere katilmamalarinin nedenlerini bu tiir
etkinliklerden haberdar olmamalar1 ve katki saglayacaklarimi diisiinmemeleri olarak

aciklamiglardir.

Erbasan ve Erkol (2019) 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Afyon’daki devlet okullarinda
gorev yapan 371 smif Ogretmeniyle gerceklestirdikleri calismada, onlarin cevre
okuryazarlik diizeylerine bazi degiskenlerin (cinsiyet, mesleki kidem, calistigi yer,
cevreyle ilgili kuruluslara iiyelik, ¢evre ile calismalara katilip katilmama) etkisini
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmada veri toplama aracglari olarak “Cevresel Davranig
Olgegi”, “Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Olgegi” ve “Cevre Bilgi Testi” kullanilmustr.
Arastirma sonuglari, ilkokul 6gretmenlerinin ¢evre davranig diizeyleri ve ¢evresel bilgi
diizeyleri orta, c¢evre sorunlarina yoOnelik tutumlarmin ise yliksek oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinde cinsiyet ve gevreyle ilgili
kuruluslara tiyelik degiskenleri agisindan anlaml bir farklilik goriilmez iken, mesleki

kidem, calisilan bolge (il, ilge, koy) degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik

goriilmektedir. Ayrica, tutum ve davranig arasinda pozitif ve anlamli bir iliski, tutum ve
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bilgi arasinda pozitif ve anlamli bir iliski, bilgi ile davranis arasinda pozitif ve anlamli bir

iliski oldugu sonucuna varilmaistr.

Simsek ve Yildirim (2020) Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ¢evre okuryazarligi
becerisinin Ogrencilere kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dis1
cografya Ogretiminden ne Olglide yararlandiklarini tespit etmeyi amaglayan
calismalarinda nitel durum c¢aligmasi yontemi kullanmiglardir. Arastirma katilimeilarini
Aksaray ili merkez ilgesindeki 23 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Sonugclar,
ogretmenlerin ¢evre okuryazarligi becerisinin kazandirilmasinda okul dis1 cografya
ogretiminin onemli oldugunu disilindiiklerini, ancak ¢ogunlukla smif i¢i Ogretim
yontemlerini tercih ettiklerini gostermektedir. Ayrica 6gretmenler, yasal izin siiregleri ve
maddi  imkéansizliklar  gibi  nedenlerle  okul dis1  cografya  Ogretimini

gerceklestiremediklerini ifade etmislerdir.

Demir (2022) arastrmasinda Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki konular1 ¢evre
okuryazarlig1 agisindan incelemistir. Bulgulara gore, dordiincii sinifta 12, besinci sinifta
11, altinc1 smifta 10 ve yedinci sinifta 6 kazanimin ¢evre okuryazarligiyla iliskili oldugu
ve bu kazanimlar i¢in kitaplarda birer konu basligi bulundugu tespit edilmistir. Ancak,
yalnizca yedi konu baghginin ¢evreye ve c¢evresel sorunlara odaklandigi belirlenmistir.
En fazla ¢evreyle ilgili konunun dordiincii sinifta, en az konunun ise yedinci smifta yer
aldig1 gortilmiistiir. Cevre okuryazarligi konularinin ¢ogunlukla biligsel becerilere yonelik
oldugu, duyussal becerilere kismen yer verildigi ancak psikomotor becerileri harekete

gecirecek nitelikte olmadig1 sonucuna varilmistir.

Cakir ve Kanak (2023) 60-72 aylik cocuklara ¢evre ve iklim okuryazarlig1 becerilerini
kazandirmay1 hedefledikleri arastirmalarinda Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Programinin
(SCEP) bu yas grubundaki g¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklar1 iizerindeki etkisini
incelemiglerdir. Calisma, On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma 6rneklemi, Sivas il merkezinde bulunan iki ana smifindan
toplam 48 cocuktan (24 deney grubu, 24 kontrol grubu) olugmaktadir. Veri toplama
araglar1 olarak Genel Bilgi Formu ve “Okul Oncesi Cocuklar i¢in Cevre Farkindaligi ve
Tutum Olgegi” kullanilmustir. Deney grubuna 8 hafta boyunca siirdiiriilebilir gevre egitimi
verilmig ve programin etkisi dort hafta sonra tekrar degerlendirilmistir. Sonuglar, SCEP'in

cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarini olumlu yonde etkiledigini ve bu

etkinin kalict oldugunu ortaya koymustur.
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Bu boliimde Ozetlenen arastirmalar genel olarak cevre okuryazarligi ve cevresel
farkindaligin bireylerde farkli diizeylerde gelistigini ve bu gelisimi etkileyen pek cok
faktor oldugunu gostermektedir. Ogrencilerden gretmen adaylarma ve dgretmenlere
kadar genis bir yelpazede ele alinan ¢alismalar, ¢evreye yonelik tutum ve davranislarin
genellikle bilgi diizeyinden daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle
kadinlarin ¢evresel tutumlarmin ve farkindaliklarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu,
ailede ¢evre bilinci olan bireylerin varliginin olumlu etkiler yarattigi ve dogal ortamlarla

etkilesim sikliginin ¢evre okuryazarligmi artirdigi bulgular1 dikkat ¢cekmektedir.

Ayrica, ¢evre egitimi dersleri, agik hava etkinlikleri, doga egitimi ve siirdiiriilebilirlik
temelli programlar gibi uygulamali yaklagimlarin bireylerin ¢cevre bilinci izerinde 6nemli
etkileri oldugu goriilmektedir. Bu tiir programlar, c¢evre bilgisi, sorumlu ¢evresel
davraniglar ve problem c¢ozme becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Bununla
birlikte, maddi ve yasal engeller gibi nedenlerle okul dis1 6grenme ortamlarinin yeterince
kullanilamamasi, bu potansiyelin tam anlamiyla ger¢eklestirilemedigini gostermektedir.
Cevre sorunlar1 iginde kiiresel 1sinma ve hava kirliligi gibi konular 6ne c¢ikarken,
bireylerin g¢evresel bilgi diizeylerinin genellikle orta seviyede kaldigi anlasilmaktadir.
Cevre egitimi uygulamalarinda 6zellikle psikomotor becerilerin gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bilgi temelli yaklagimlarin yani sira, tutum ve davranislar1 gelistiren
uygulamali yOntemlerin ¢evre okuryazarh@mi artirmada daha etkili oldugu
goriilmektedir.

Genel olarak yapilan arastirmalar, ¢cevre okuryazarligii artirmanin bireylerin gevreye
yonelik tutum, davranis ve bilgi diizeylerini gelistirdigini, ayn1 zamanda toplumsal
farkindalik yaratarak c¢evresel sorunlarin ¢oziimiine katkida bulundugunu ortaya
koymaktadir. Ancak, ¢evre egitiminin daha biitiinciil bir yaklagimla ele alinmasi, eksik
yonlerin tamamlanmasi ve uygulamalarm genis kitlelere yayilmasi gerekliligi dikkat

cekmektedir.
2.8.4 Yurt disinda ¢evre okuryazarhg ile ilgili yapilan arastirmalar

Pe'er, Goldman ve Yavetz (2007) arastirmalarinda Israil'deki 3 egitim fakiiltesinde
O0grenim gbéren 765 birinci smif Ggrencisinin cevresel tutum ve cevresel davranig
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Aragtirma bulgulari, 6grencilerin ¢evresel bilgilerinin
kisith olmasina ragmen ¢evreye yonelik tutumlarmnin genelde olumlu oldugunu

gostermektedir. Bunun yani sira, 6grencilerin gevresel bilgi diizeyleri ve tutumlar: ile
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annelerinin egitim seviyeleri arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Cevreyle
ilgili alanlarda uzmanlagsmay1 secen Ogrencilerin, diger 6grencilere gore daha fazla
bilgiye sahip olduklar1 ve g¢evreye yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu

belirlenmistir.

Negev vd. (2008) arastirmalar1 kapsaminda Israil'deki 6. ve 12. smf dgrencilerinin
cevresel okuryazarligini degerlendirmek icin ulusal diizeyde bir 6l¢ek uygulamiglardir.
Arastirmalarinda, ¢evresel bilgi, tutumlar ve davranis boyutlarinin yani sira demografik
ve 0grencilerin ¢evreyle ilgili deneyimleri dikkate alinmistir. Analiz sonuglari, bilgi ile
davranis arasmnda anlamli bir iliski bulunmadigini ortaya koymustur. Cevresel
okuryazarlik, etnik ve sosyoekonomik 6zelliklerle orta diizeyde baglantili bulunurken,
dogayla etkilesimde rehberlik saglayan bir yetigkinin varhigi, c¢evresel tutum ve

davranislar iizerinde gii¢lii, bilgi diizeyi iizerinde ise zayif bir etkisi oldugu belirlenmistir.

McBeth ve Volk (2009) ¢alismalarinda ortaokul altinci ve sekizinci sinif 6grencilerin
cevre okuryazarlik diizeylerini arastrmiglardir. Arastirma sonuglari, grup olarak
ogrencilerin ekolojik anlayislarinin orta ile yiiksek arasinda oldugunu gostermektedir.
Cevreye yonelik tutumlar1 da 6zellikle ¢evreye yonelik olumlu duygular ve ¢evre igin
olumlu adimlar atma istegi agisindan orta diizeydedir. Sekizinci sinif 6grencileri biligsel
anlamda daha bilgili olsalar da altinci1 simif 6grencileri ¢evreye yonelik daha olumlu
duygulara, gevre i¢in olumlu adimlar atma istegine ve ¢evre dostu davraniglarda daha

yiiksek katilim diizeyine sahiptir.

Yavetz, Goldman ve Pe’er (2009), Israil'deki ii¢ egitim fakiiltesinde dgrenim gdren
Ogretmen adaylarmin ¢gevre okuryazarligini, 6grenim siireglerinin basinda ve mezuniyet
doneminde karsilastirarak degerlendirmistir. Boylamsal olarak yiiriitiilen bu ¢alisma,
cevre okuryazarligindaki degisimleri analiz etmeyi amaglamistir. Anket ve 6n test-son
test tasarimi kullanilarak cevre okuryazarlik degiskenleri ve 6grencilerin iiniversite
egitimlerinin ¢evre okuryazarliklarma ve diinya goriislerine katkis1 incelenmistir.
Mezuniyet donemindeki 6grenciler, egitimlerinin baglangicina kiyasla gevresel davranis
kategorilerinde artan bir katilm bildirmistir. Ancak, cevresel davranis kaliplari
degismemistir. Arastrma bulgular1 hem baslangic hem de mezuniyet donemindeki
Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugunu, ancak

cevresel bilgi diizeylerinin diisiik kaldigini1 ortaya koymustur. Mezuniyet dénemindeki
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ogrenciler, aldiklar1 egitimin g¢evre okuryazarliklar1 ve diinya goriiglerinin gelisimi

iizerinde sinirl bir etkisi oldugunu ifade etmislerdir.

Lin ve Shi (2014), 2006 PISA \verilerini kullanarak ABD ve Kanada'daki lise
Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina iliskin bilgi, farkindalik, tutum ve davranig diizeylerini
kargilastirmiglardir. Calisma, bireysel oOzellikler ve okulla ilgili faktorlerin gevre
okuryazarlig1 iizerindeki etkilerini analiz etmeyi hedeflemistir. Bulgulara gore, ¢evre
sorunlar1 hakkinda daha fazla bilgiye sahip olan Kanadali 6grenciler, kaynaklar ve ¢evre
konusunda daha biiyiik farkindaliga sahip olma egilimindedir ve ayrica daha yiiksek ¢evre
dostu davranis sergilemektedirler. Ayrica, bulgular, bilgi, farkindalik, tutum ve
davranisin birbiriyle iligkili oldugunu ve ¢evre okuryazarligimnin belirli alanlarinin siif

ici 6grenci arastirmalariyla gelistirilebilecegini gostermektedir.

Nunez ve Clores (2017) arastirmalarinda lise son 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik
diizeylerini, ¢evresel tutum ve duyarlilik, ¢cevreye yonelik davraniglar ve ¢evresel bilgi
olmak iizere ii¢ ana boyutta incelemislerdir. 614 o6grencinin katildigi arastirmada,
ogrencilerin ¢evre bilgisi ve davraniglariin orta, ¢cevresel tutum ve duyarliliklarinin ise
yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Ayrica arastirma sonuglarina goére cevre bilgisi,
tutum ve duyarliligi artirsa da, bu bilgi her zaman olumlu ¢evresel davraniglara

doniismemektedir.

Kaya ve Elster (2018) calismalarinda Almanya'da 15 yasindaki Ogrencilerin g¢evre
okuryazarligmi etkileyen faktorleri incelemislerdir. PISA 2015 verilerine gore, ¢evre
okuryazarligi ile cevresel iyimserlik ve sosyoekonomik ozellikler arasinda anlamli
iliskiler bulunmustur. Ozellikle sosyoekonomik dzelliklerin gevre okuryazarligi iizerinde
onemli etkisi bulunmustur. Evde bulunan klasik edebiyat, sanat ve miizik kitaplar1 ile
miizik aletlerinin sayis1 ¢cevre okuryazarligini olumlu etkilerken, siir kitaplar1 ve okul
yardime1 kitaplari ile bir iliski bulunmamistir. Ayrica, 6gretmenlerin dersleri uyarlama
siklig1, bireysel yardim saglamasi ve bilimsel agiklamalar yapmasi ¢evre okuryazarligi

olumlu etkilerken, 6gretmenlerin ders verme siklig1 ile bir iligki tespit edilememistir.

Liang vd. (2018) arastirmalarinda Tayvan'daki {iniversite Ogrencilerinin ¢evresel
okuryazarlik diizeyini degerlendirmeyi amaglamislardir. Cevre okuryazarhigini
degerlendirmek icin toplam 70 madde kullanilmistir. Arastirma sonuglari, iiniversite
ogrencilerinin cevresel bilgi ve davranis diizeylerinin gorece diisiik, cevreye yonelik

tutumlarinin ise orta seviyede oldugunu gostermistir. Ayrica, bilgi ile tutum ya da bilgi ile
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davranig arasmda anlaml bir iligki tespit edilmemistir. Ancak, yliksek g¢evresel bilgi
diizeyinin daha yiiksek ¢evre dostu davranis ve giiclii tutumlarla anlamli bir sekilde iligkili
oldugu goriilmiistiir. Ayrica, kadin 6grencilerin tiim kategorilerde erkeklerden daha iyi

performans gosterdigi tespit edilmistir.

Veisi vd. (2019) tniversite O0grencilerinin ¢evre okuryazarligini degerlendirmeyi ve
sosyodemografik degiskenlerin ¢evre okuryazarlik diizeyine etkilerini incelemeyi
amagladiklar1  ¢alismalarimi  Iran’daki ~ Shahid  Beheshti  Universitesi’nde
gerceklestirmiglerdir. Toplam 1068 6grencinin katildig: test bilgi, tutum, duyarhilik ve
endise olmak iizere dort boyuttan olusmustur. Bulgular, 68rencilerin ¢evreye yonelik
olumlu bir tutum ve yliksek seviyede endise gosterdigini ve duyarlhlik sergiledigini, ancak
bilgi diizeylerinin diisiik-orta seviyede oldugunu ortaya koymustur. Arastirma, cinsiyet,
yas ve ¢evresel deneyim gibi sosyodemografik faktdrlerin ¢evre okuryazarligi tizerinde
belirgin bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, kitle iletisim araglarinin

cevreyle ilgili bilgi edinmede baslica kaynak olarak 6ne ¢iktig1 belirtilmistir.

Safitri, Suryawati ve Yustina (2020) Endonezya'nin Pekanbaru kentindeki ortaokul
ogrencilerinin ¢evre okuryazarligini belirlemeyi amagladiklari makale ¢aligmalarinda 372
ogrenciye test ve anket uygulamislardir. Olgiilen 6zellikler ekolojik bilgi, bilissel
beceriler, tutumlar ve davraniglardir. Arastirma sonuglari, Ogrencilerin gevre
okuryazarligimin 100 {izerinden 61 ortalama degeri ile orta seviyede oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin ortalama puanlar1 ise ekolojik bilgiden 48, bilissel

becerilerden 29, tutumlar 73 ve davranislardan ise 71 puan olarak tespit edilmistir.

Shri ve Tiwari (2021), Hindistan’daki Manipal Universitesi’nde dgrenim goren 145 erkek
ve 135 kadindan olusan toplam 280 {iiniversite Ggrencisinin ¢evre bilgisi ve tutum
diizeylerini degerlendirmek amaciyla bir ¢alisma yiiritmiislerdir. Arastirmada veri
toplamak i¢in goriisme yontemi kullanilmistir. Bulgulara gore katilimcilarm yaklagik
%401 ¢evre konusunda bilgi sahibi degildir. Katilimcilarin yarisindan azi nesli
tilkkenmekte olan tiirleri korumak ve ¢evreyi korumak i¢in yasam tarzlarini degistirmek
istememekte, baskalarmin arazi kullanimma kayitsiz kalmakta ve su taskinlari ile
belirtileri  goriilen kiiresel 1sinma  sorununu abartilmig bir sorun olarak
degerlendirmektedir. Genel farkindalik orani yaklasik %61,5 iken, c¢evre koruma

konusundaki tutum daha da diisiik olup %50 olarak tespit edilmistir.
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Yeh vd. (2021), ¢evre sorunlarma yonelik lise 6grencilerinin problem ¢ozme siireglerini
kesfetmeyi ve lise 6grencilerinin bilimsel performanslari ile problem ¢ézme stratejileri
arasindaki iligkiyi degerlendirmeyi amaclayan calismalarina Tayvan'dan 139 lise
ogrencisi katilmistir. Katilimeilardan “Cevre Okuryazarhgi Olgegi”, “Cevresel Bilimsel
Basar1 Testi” ve “Cevre Problem Cézme Siireci Olcegi”ni tamamlamalar istenmistir.
Sonuglar, gevresel bilimsel basarida yiiksek puan alan 6grencilerin ¢evre problem ¢ozme
stirecinde de yiiksek puan aldigin1 gostermistir. Bununla birlikte, ¢cevre okuryazarliginda
yliksek puan alan 6grenciler, daha iyi ¢evre problem ¢dzme stratejileri sunabilmis, bu

cOzlimlerini daha etkili bir sekilde analiz etmis ve birden fazla ¢oziim planlar

iretmiglerdir.

Cevre okuryazarligi iizerine yapilan yurtdisindaki arastirmalar, farkli yas gruplarindan
bireylerin ¢evresel bilgi, tutum ve davranis diizeylerini ele alirken, bu unsurlar arasindaki
karmagik iligkilere 151k tutmaktadir Genel olarak, cevresel bilgi diizeyinin genellikle
diisik ya da orta seviyede oldugu, buna karsin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve
duyarhliklarin daha yiliksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ancak, ¢evresel bilgi ve olumlu
tutumlarin her zaman ¢evre dostu davranislara doniismedigi de sikca vurgulanmaktadir.
Bu durum, ¢evre okuryazarligi gelistirme siireclerinde yalnizca bilgi aktarmanin degil,
ayni zamanda tutum ve davraniglarin da etkin bir sekilde ele alinmasi gerektigini

gostermektedir.

Calismalar, sosyoekonomik durum, cinsiyet, ebeveynlerin egitim diizeyi ve dogayla
temas gibi faktdrlerin ¢evre okuryazarligmi etkiledigini ortaya koymaktadir. Ornegin,
annelerin egitim seviyesi ile ¢evresel tutumlar arasinda pozitif bir iliski bulunurken,
dogayla diizenli olarak etkilesimde bulunan bireylerin ¢evresel davranislarmin daha giiglii
oldugu goriilmektedir. Ayrica, rehberlik saglayan bir yetiskinin varligi gibi sosyal
unsurlarin, 6zellikle gen¢ bireylerde cevreye yonelik olumlu davraniglar gelistirmede
onemli bir rol oynadig1 belirlenmistir. Buna karsilik, yiiksek bilgi diizeyinin tek basina

cevresel eylemleri tesvik etmekte yetersiz kalabilecegi de gdzlemlenmistir.

Universite ve lise diizeyindeki caligmalar, egitim siireglerinin cevre okuryazarligi
lizerindeki etkisini tartismaktadir. Ornegin, uzun siireli egitim siiregleri sonunda
ogrencilerin bilgi seviyelerinde artig gozlenmesine ragmen, ¢evresel davraniglarda koklii

bir degisiklik saglanamadig1 belirtilmistir.
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Sonug olarak, ¢evre okuryazarligi bireylerin ¢evresel sorunlari anlamasi, bu sorunlara
kars1 duyarli tutum gelistirmesi ve ¢oziim odakli davranislar sergilemesi agisindan kritik
bir dneme sahiptir. Aragtirmalar, bu alandaki gelisimin ¢ok boyutlu oldugunu ve sosyal,
ekonomik, kiiltiirel ve egitsel faktorlerin bir biitlin olarak ele alinmasi gerektigini ortaya
koymustur. Bu baglamda, uygulamali egitim yaklasimlarinin, agik hava etkinliklerinin ve
rehberlik destekli programlarin ¢evre okuryazarligini artirmada dnemli bir potansiyele

sahip oldugu gortilmektedir.
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3 ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirmanin bu boliimii; arastirma modeli, katilime1 grubun 6zellikleri, veri toplama
araglari, pilot uygulama siireci, deneysel uygulama asamalari, veri toplama ve analiz
slirecleri, arastirma etigi ile kullanilan veri toplama araglarmin gegerlik ve giivenirlik

konularmi igeren alt basliklara ayrilmistur.
3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma, 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasiminin 6grencilerin akademik
basarilar1 ve ¢cevre okuryazarlik diizeylerine olan etkilerini degerlendirmeyi amaglamakta
olup, bu dogrultuda karma yontem modeli tercih edilmistir. Karma ydntem modeli,
arastirmanin sorularma cevap bulmak amaciyla nicel ve nitel yontemleri birlestiren bir
yaklagimdir. Bu yOontem, yalnizca arastirma sorularini daha kapsamli bir sekilde ele
almakla kalmaz, ayn1 zamanda elde edilen bulgularin farkli yonlerden dogrulanmasini ve
derinlestirilmesini saglar. Karma yontemin tercih edilmesinin temel nedeni, PTO
yaklasiminin hem 6grencilerin akademik basarilarina olan dogrudan etkilerini 6lgmek
(nicel veri) hem de bu etkilerin nasil gergeklestigini ve 6grencilerin ¢evre okuryazarligi
diizeylerinde meydana gelen degisiklikleri anlamak (nitel veri) i¢in daha gii¢lii bir veri
seti sunmasidir. Nicel veriler, 6grencilerin basar1 diizeylerindeki degisimleri somut olarak
ortaya koyarken, nitel veriler, bu degisimlerin arkasindaki siirecleri ve Ogrenci
deneyimlerini anlamaya olanak tanir. Bdylece, karma ydntem modeli, PTO yaklasimmin

etkilerini daha biitiinciil bir perspektifle degerlendirme firsati1 saglayabilir.

Karma yontemle yapilan arastirmalar, yalnizca nicel ya da yalnizca nitel arastirma odakl
tek bir yontem yerine daha kapsamli sonuclara ulagsmaya yardimci olabilecek farkli
yontemlerin kullanilmasini gerektirmektedir. Bu durum, arastirmacinin tek bir yontemle
elde ettigi verilere derinlik kazandirmasina ve yalnizca tek bir yaklasim kullanildiginda
ortaya ¢ikan gecerlik ve giivenirlikle iligkili sorunlar1 gidermesine yardimci olabilir.
Buradaki 6nemli husus, karma yontem arastirmalarinin sadece farkli yontemlerle veri
elde etmek anlamina gelmedigidir. Ayn1 zamanda nicel ve nitel yontemlerle elde edilen
verilerin birbirlerini destekleyen ya da farkli unsurlarini ortaya koymak gerekmektedir.
Creswell, Fetters ve Ivankova'nin (2004) belirttigi gibi, karma yontem deseni hem nicel
hem de nitel verileri toplamaktan daha fazlasidir; aragtirma silirecinin veri analizi
asamasinda verilerin biitiinlestirilmesini, iligkilendirilmesini ya da karsilagtirilmasini

gerektirir. Karma yontemin temel 6zelliklerinden biri de nicel ve nitel veri analizinin
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sadece sonu¢ asamasinda degil, ayn1 zamanda tiim arastirma siireci boyunca i¢ ice
harmanlanmis bir bigimde toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasidir. Bu 6zellik,
karma yOntemin giiclinii ortaya koyar ve arastrmanin bitiinliigiinii artirir.
Karsilagtirmanin altinda yatan gerekce de nicel ya da nitel verilerin arastirma konusunu
olusturan bir durumun egilimlerini ve ayrmtilarini yakalamak i¢in kendi baslarina yeterli
olmadig1 fikrine dayanmaktadir. Elde edilen veriler birlikte diistiniildiigiinde nicel ve nitel

veriler birbirlerini tamamlayarak daha anlamli sonuglar sunabilir.

Bu arastirmada agiklayici karma desen kullanilmistir. Agiklayici karma desen, oncelikle
nicel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, ardindan bu bulgularin yorumlanabilmesi
icin nitel verilerle desteklenmesi esasina dayanan bir karma yontem tasarimidir (Alkan,
Simsek ve Erbil, 2019; Creswell ve Creswell, 2021; Toraman, 2021). Arastirmada,
oncelikli olarak Ogrencilerin akademik basarilar1 ve ¢evre okuryazarhk diizeyleri
olciilerek nicel veriler toplanmustir. Bu veriler, PTO yaklasimmin dgrenciler iizerindeki
etkisini istatistiksel olarak degerlendirmek amaciyla analiz edilmistir. Nicel bulgularin
incelenmesi ve yorumlanmasi amaciyla arastrmanim ikinci asamasinda nitel veriler
toplanmistir. Bu kapsamda 6grenci ve dgretmen gdriismeleri gergeklestirilerek PTO *niin
ogrenme siirecindeki etkileri hakkinda goriisler elde edilmistir. Nitel veriler, nicel
sonuglar1 desteklemek, agiklamak ya da karsilastrmak amaciyla kullanilmistir. Bu
yontem, genis c¢apli bir degerlendirme yapilmasma olanak tanimig ve arastirma

bulgularmin yorumlanmasini saglamistir.

Bu yaklasim sayesinde, PTO’niin 6grencilerin ¢evre okuryazarlig iizerindeki etkileri
yalnizca sayisal verilerle 6l¢lilmekle kalmamis, ayn1 zamanda 6grenci ve 6gretmenlerin
deneyimleri dogrultusunda nasil gergeklestigi de ortaya konmustur. Boylece hem
istatistiksel olarak desteklenen genellemeler yapilmis hem de baglamsal bir
degerlendirme sunulmustur. Agiklayici karma desenin kullanilmasi, PTO’ niin etkilerini
sayisal olarak dlgerken ayn1 zamanda bu etkilerin nasil ortaya ¢iktigini anlamaya yonelik

veriler saglamasi agisindan arastirma i¢in en uygun yontem olarak degerlendirilmistir.

Alanyazinda karma yontem arastirmalarinin planlanma ve yiirtitme siireci asamalar1 Sekil

3.1’de sunulmustur.
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Sekil 3.1

Karma Yontemle Yapilan Arastirmalarin Planlama-Yiiriitme Stireci Asamalari

Arastirma amacinin/amaglarinin belirlenmesi

\Z

Arastirma amaglarina uygun sorularinin belirlenmesi

\Z

Orneklem segimi ve karma yontem arastirma deseni/tasariminin secilmesi

2

Veri toplama ve analiz agamalari

\Z

Veri gecerlik-guvenirlik ve yorumlama

2

Aragtirma raporu yazma

Arastirmanin Hedefi

Bu boliimde, arastirmanin temel amaci belirlenir ve bu amaglar1 destekleyen arastirma

hedefleri formiile edilir. Ayrica, ¢alismanin neden yapildigina dair gerekge agiklanir.
Arastirma Amaclar: ve Sorulart

Bu asamada, karma yontem arastirmasinin belirli amaglar1 ortaya konur ve bu amaglari
destekleyen arastrma sorular1 belirlenir. Arastirmanm nicel ve nitel bilesenlerinin

birlesimini yansitan amaglar ve sorular bu bdliimde aciklanir.
Orneklem Secimi ve Karma Yontem Arastirma Tasarimi Secimi

Bu boliimde, ¢alismanin 6rnekleme stratejisi belirlenir. Ayrica, karma yontem arastirma

tasarimi secilir ve bu tasarimin ¢alismanin amaclarina nasil hizmet ettigi agiklanar.
Veri Toplama ve Analiz Asamalar

Calismanin veri toplama yontemleri bu boliimde ele almir. Hem nicel hem de nitel

verilerin nasil toplandigi, hangi araglarm kullanildig1 detayli olarak anlatilir. Ardindan,
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veri analizi siireci incelenir ve karma yaklagimin veri analizi i¢in nasil kullanilacagi

aciklanir.
Veriyi Gegerlik ve Yorumlama

Bu boliimde, elde edilen verilerin gegerliligini saglama adimlar1 ve nicel ile nitel verilerin
birlestirilerek nasil yorumlandigi agiklanir. Ayni zamanda, elde edilen bulgularin ne
anlama geldigini anlamak icin nasil bir g¢erceve igcinde degerlendirilecegi iizerinde

durulur.
Arastirma Raporu Yazma

Calismanin son agsamasinda, elde edilen sonuglarin derlendigi ve yorumlandig1 bir
arastirma raporu yazilir. Rapor, calismanin bagindan sonuna kadar olan siireci kapsar ve
karma yOntem arastirmasmin genel bulgularim icerir (Onwuegbuzie, Frels, Collins ve

Leech, 2013, s.137).

Bu arastrmada, Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasimmm 5. simif &grencilerinin
akademik basarilari ile gevre okuryazarlik diizeylerine etkisi incelenmis ve katilimcilarin
stirecle ilgili goriisleri ele alimmistir. Arastirma siirecinde, karma yontem desenlerinden
biri olan acgiklayic1 karma desen tercih edilmistir. Bu desen, nicel ve nitel verilerin es

zamanl olarak toplanmasina ve analiz edilmesine olanak saglamaktadir.
Arastirmanin Deseni ve Siireci

Aciklayict karma desen kapsaminda, oncelikle deneysel islem siirecine bagl olarak 6n
test uygulanmus, yar1 deneysel bir model tercih edilmistir. Deney grubu, PTO yaklasimina
dayali etkinliklere katilirken, kontrol grubunda dersler mevcut 6gretim programina uygun
olarak ytiriitiilmiistiir. Arasgtirmada hem nicel hem de nitel veri toplama araglar1 bir arada
kullanilarak verilerin ¢esitliligi artirilmaya ¢alisilmis ve bulgularin daha kapsamli bir

sekilde ele alinmasi hedeflenmistir.

Nicel boyutta, 6grencilere ortaokul 6grencileri i¢in olusturulan ¢evre okuryazarligi 6lgegi
ve akademik basar1 testi uygulanarak 6grencilerin bilgi ve beceri diizeylerindeki degisim
Ol¢lilmiistiir. Bu testler, 6grencilerin ¢evresel okuryazarliklarini ve akademik basarilarmni

karsilastirmali olarak analiz etmeyi amaglamistir.

Nitel boyutta ise agiklayict karma desenin dogasina uygun bir yaklagimla iki tiir veri

toplanmistir: Deneysel islem asamasinda 6grenci anekdotlar1 toplanarak, 6grencilerin
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stire¢ icerisindeki deneyimlerine dair dogrudan ifadelerine ulagilmistir. Deneysel islem
sonrasinda yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile yapilan goriismeler, katilimcilarin
stire¢ hakkinda detayli diisiincelerini ortaya koymayir amaglamistir. Bu goriismeler,

Ogrencilerin yani sira, 6gretmenin siiregle ilgili gortislerini de kapsamaktadir.
3.2 Katihmecilar

Siirt merkez ilcesindeki bir devlet ortaokulunda Ogrenim goren besinci smuf
ogrencilerinden deney ve kontrol gruplar1 olusturulmus; ayrica bu gruplara ders veren
Sosyal Bilgiler 6gretmeni arastirmanin katilimcilar1 olarak belirlenmistir. Bu boliimde,
arastrmanin yapildig1 ortaokulun, deney ve kontrol gruplarmin nasil belirlendigi ve

Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle ilgili bilgiler bulunmaktadir.
3.2.1 Arastirma yapilan okulun belirlenmesi

Arastirma kapsaminda Anadolu Universitesi’nden arastirma etik onay belgesi ve
arastirma yapilan sehir olan Siirt Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden uygulamayla ilgili onay
yazisi temin edilmistir. Daha sonra arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan deney ve
kontrol gruplarinin yer aldigi okulun belirlenmesi asamasima gegilmistir. Karma yontem
arastirmalarmin dogasina uygun olarak nitel ve nicel Ornekleme yontemlerinin
birlestirilerek kullanilmasi1 daha ¢ok kabul gordiigii icin bu arastirmada da ¢ok asamali
ornekleme yontemi seg¢ilmistir. Ardigik Ornekleme olarak da bilinen ¢ok asamali
orneklemede adindan da anlasilacagi lizere 6rneklem sec¢iminin iki ya da daha fazla
asamada tamamlanmasi gerekmektedir. Arastirmada yer alan katilimci gruplarin

belirlenmesinde takip edilen yol asagida asamalar halinde tanimlanmaistir.

Aragtirmaci Siirt ilinde ikamet ettigi i¢in Siirt ilindeki orta sosyo-ekonomik diizeydeki
ortaokullar secilmistir. Bu siiregte farkli okullardaki Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile goriis
aligverisinde bulunularak §l¢iit 6rnekleme yontemi ile orta sosyo-ekonomik diizeyde yer
alan 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu alt1 okul belirlenmistir. Bu alt1 okul ayn1 zamanda il
merkezinde velilerin ¢ocuklarin1 gondermek istedikleri okullarin en baglarmda yer
almaktadir. Nitekim okullara kayit siirecinde farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenci
velilerinin adreslerini degistirmek suretiyle ¢ocuklarmin daha iyi egitim alacaklarini
diistindiikleri okullara kaydettirdikleri dolayistyla da bu okullarda her gelir grubundan

ebeveynlerin ¢ocuklar1 egitim gérmektedir.
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Ikinci asamada, belirlenen alt1 okuldaki Sosyal Bilgiler dgretmenleriyle goriisiilerek, en
az iki besinci smif subesinin bulundugu, smif mevcudu en az 25 6grenciden olusan ve
kiz-erkek dgrenci sayisinin birbirine en yakin subelerin bulundugu okullar segilmistir. {1k
asamadaki, bu agsamada da amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rneklem
uygulanmistir. Kiz-erkek O0grenci oranlarinin birbirine yakin olmasinin 6lgiit olarak
belirlenmesinin amaci, katilime1 grubun cinsiyet agisindan heterojen bir yapiya sahip
olmasinin arastirma sonuclarmin gecerliligini artiracagi diisiincesine dayanmaktadir.
Ayrica, en az iki besinci siifa sahip okullarm seg¢ilmesi, arastirmada bir deney ve bir
kontrol grubu olusturulmasi i¢in gerekli olan kriteri saglamaktadir. Ayn1 zamanda smif
mevcutlarini en az 25 dgrenciden olusmasi proje ¢aligmalarma konu olan gruplardaki
Ogrenci sayisinin en az 5 6grenciden olusturulmasi planlandigi i¢indir. Smif mevcutlar
baglaminda iki okuldaki besinci sinif subeleri 25’in altinda oldugu i¢in s6z konusu okullar
arastirma kapsamma dahil edilmemistir. Uciincii asamada; belirlenen &lgiitlere sahip
okullar belirlendigi icin, bu okullar arasinda herhangi bir siniflandirma yapilmamus,
okullardan biri basit seckisiz Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmanin
yapilacagi okul belirlendikten sonra deney ve kontrol gruplarinin se¢ilmesi asamasina

gecilmistir.
3.2.2 Deney ve kontrol gruplarinin se¢ilmesi

Belirlenen okulda ikiden fazla toplam yedi sube besinci sinif bulunmasi nedeniyle
arastirma i¢in uygun olan iki subeyi belirlemek i¢in tiim besinci siniflarin dersleri
gozlemlenmis, bunun sonucunda arastirmanin ¢alisma grubunu olusturacak subeler
belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesinde, yapilan gézlemler ve Sosyal
Bilgiler 6gretmeninin de goriisleri dogrultusunda kiz-erkek 6grenci mevcudu birbirine
yakin olmasi, dgrencilerin proje ¢aligmalarina katilmaya ilgili ve istekli olmalar1 gibi
Olciitler gbz Oniinde bulundurulmustur. Secilen iki sube benzer 6zelliklere sahip
oldugundan, aralarinda herhangi bir ayrim yapilmamistir. Bu dogrultuda basit seckisiz
orneklem yontemiyle 5-F subesinin deney, 5-E subesinin ise kontrol grubu olarak
arastirmaya dahil edilmesine karar verilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunda, deney ve
kontrol grubunda 6grenim gdren besinci smif grencileri ve dersin yetkilisi Sosyal
Bilgiler 6gretmeni vardir. Arastrmanin ¢aligma grubunu olusturan deney ve kontrol

gruplar1 toplamda 78 (38 deney, 40 kontrol grubu) 6grenciden olugsmaktadir.

93



Deney grubu (5-F) 6grencilerinin bulundugu smnifta, ortaokul 5. smif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi'nin “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alanindaki kazanimlara
dayali olarak yedi hafta, toplamda 21 ders saati siiresince PTO'ye dayali dgretim
yapilmasina; kontrol grubu 6grencilerinin yer aldigi smifta (5-E) ise Sosyal Bilgiler
Ogretmeninin segtigi O0gretim yOntemi/yontemleriyle derslerin islenmesine karar

verilmistir.
3.2.3 Sosyal Bilgiler 6gretmeni

Arastirmanin katilimcisi olan 6gretmen, 2013 yilinda bir devlet {iniversitesinin Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi programmdan mezun olarak ve ayn1 yil su an gdrev yaptig1 okulda
Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak meslege adim atmistir. Katilimc1 grupta yer alan Sosyal
Bilgiler 6gretmeni, arastirmanin yapildig: ortaokulda yer alan toplam sekiz adet besinci
smif subesinin besinde Sosyal Bilgiler dersine girmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin
Sosyal Bilgiler derslerinin ayn1 6gretmen tarafindan verilmesi, arastirma sonuclarinin
giivenirligini artiran bir durum olarak degerlendirilmistir. Ciinki deney ve kontrol
gruplarinin farkli 6gretmenler tarafindan yonetildigi arastirmalarda, kontrol grubu
O0gretmeni, deney grubu Ogretmeniyle rekabet duygusuna kapilarak normalden daha
yikksek bir performans sergileyebilir. Bu durum, arastirma sonuclarmi beklenmedik
sekilde etkileyebilecek ve literatiirde “John Henry Etkisi” olarak bilinen yanlilik tiiriiniin
ortaya ¢ikmasina neden olabilir (Kocakaya, 2012). Aynm1 okuldan secilen gruplar, benzer
bir sosyal, kiiltiirel ve fiziksel ¢evrede 68renim gordiikleri i¢in, bu g¢evresel faktorlerin
arastirma sonuglarini etkileme ihtimali azalir. Bu durum, PTO yaklasiminm etkilerini
daha saglikli bir sekilde gozlemlemeyi saglar. Ayni okulda bulunmalari, 6gretmen
rehberligi ve smif diizenlemeleri gibi uygulamalarda kolaylik saglar. Ogrenciler,
genellikle benzer akademik altyapiya ve O0gretim yontemlerine maruz kaldiklarindan,
gruplar arasndaki farklhiliklarin minimize edilmesine katki saglar. Deney ve kontrol
gruplarmin ayn1 okuldan secilmesinin avantajlarinin yaninda dezavantajlar1 da
bulunmaktadir. Ayni okuldan 6grencilerin birbirleriyle olan iletisimleri, deney ve kontrol
gruplar1 arasinda bilgi ve deneyim paylasimina neden olabilir. Bu durum, kontrol
grubunun sonuglarmi etkileyebilir. Arastirmanin bulgulari, sadece secilen okulun 6grenci
profiline 6zgili kalabilir ve genellenebilirligi sinirli olabilir. Bu dezavantajlara ragmen

John Henry etkisini azaltmaya yonelik en ideal durum deney ve kontrol gruplarina ayni
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Ogretmen tarafindan ders verilmesi, boylece 6gretim siirecinde olusabilecek yanliliklarin

Oniine gecilmesi seklindedir.
3.3 Veri Toplama Aracglan

Aragtirma kapsaminda uygulanan karma yontemin gerektirdigi sekilde veri toplama
araglarmin gesitlendirilmesi yoluna gidilmistir. Bu kapsamda arastirmada veri toplama
araclar1 olarak; Ortaokul Ogrencileri I¢in Cevre Okuryazarligi Olgegi, Insanlar, Yerler ve
Cevreler 6grenme alanma yonelik basari testi, yar1 yapilandirilmis goriisme formlar: ve

ogrenci anekdot formu kullanilmistur.
3.3.1 Ortaokul 6grencilerine yonelik ¢evre okuryazarhg olcegi

Arastirmanin nicel kisminda, Yavuz, Kiyici1 ve Yigit (2014) tarafindan gelistirilen
ortaokul Ogrencilerine yonelik c¢evre okuryazarligi olgegi kullanilmistir. Bu Olcegi
gelistiren arastirmacilar, 6lgegin faktdr yapisini belirlemek amaciyla 377 6grencinin
yanitlarma dayanarak acimlayici faktor analizini (AFA) gerceklestirmislerdir. Olgek
gelistirme asamasinda, genellikle birbiriyle iliskili olan degiskenleri belirlemek ve
diizenlemek i¢in faktor analizi veya benzeri yontemleri kullanilir. Bu siireg, veri setinin
icerdigi bilgileri daha iyi Ozetlemek ve anlamak i¢in degiskenleri daha anlamli
kategorilere veya faktorlere ayirmayr hedefler (Yaslioglu, 2017, s.75-76) AFA, bir
arastirmacmin Ol¢iim aracmin gegerliligini ve yapisini anlamasina yardimci olan bir
yontemdir. Bu analiz, bir 6l¢lim aracinin hangi faktorlerden etkilendigini belirlemede ve

bu faktorlerin birbirleriyle nasil iliskilendigini anlamada kullanilir (Organ, 2018, s. 414).

Yapilan AFA sonucunda belirlenen 6lgcegin varyans degeri % 41,05 olarak c¢ikmistir.
Madde adedi 10 olan ve biitiin varyansin %26,53’iinii olusturan davranis boyutuna ait
faktor yiiklerinin ise 0,33-0,77 arasinda degistigi goriilmiistiir. Madde adedi yine 10
olarak ve biitlin varyansin %14,52’sini olusturan tutum boyutuna ait faktor yiikleri ise
0,43-0,71 araliginda yer almaktadir. 20 maddelik ¢evre okuryazarlig1 6lgegini dlgegini
gelistiren arastirmacilar giivenirlik analizinde toplam Cronbach’in Alpha katsayisini 0,84
olarak hesaplamuislar, ayrica 6lgcegin davranis boyutuna ait katsayiy1 0,82, tutum boyutuna
ait katsayiyi ise 0,79 olarak bulmuslardir. Cronbach’mn Alfa katsayisi, bir 6l¢iim aracinin
icsel tutarliligin1 degerlendiren bir istatistiksel Olgiittlir. Bu katsayi, 6l¢lim aracindaki
farkli sorularin veya maddelerin birbirleriyle ne kadar uyumlu oldugunu belirler. Yiiksek
bir Cronbach’in Alfa degeri, 6gelerin giiglii bir sekilde iliskili oldugunu ve 6l¢iim aracinin

giivenirlik gosterdigini ifade eder (Kilig, 2016, s. 47).
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Olgegin, arastrmanin gergeklestirildigi Siirt ilinde gegerliligini test etmek amaciyla bir
giivenirlik calismasi yapilmistir. Bu dogrultuda, arastirma baglamadan once Slgegin
Cronbach’in Alpha degeri hesaplanmistir. Giivenirlik testinin yapilmasi siirecinde, Siirt il
merkezindeki beg ortaokulun besinci sinif 6grencilerinin 6lgegi doldurmalari istenmistir.
Yapilan inceleme sonucu, 310 6grenciden alinan verilerden 288 tanesinin analize dahil
edilebilecegi goriilmiistiir. Baz1 6grencilerin 6lgek maddelerini bos birakmasi ya da bir
maddeye birden fazla cevap vermeleri nedenleriyle 22 Ogrenciye ait cevaplarin
¢ikartilmast uygun bulunmustur. 288 6grenciden elde edilen veriler ile yapilan analiz
sonucunda davranig ve tutum boyutundan olusan iki faktdrli ¢evre okuryazarlig
Olceginin Cronbach’m Alpha degeri 0,818 seklinde ¢ikmistir. Cronbach’in Alpha
degerinin 0,70-80 arasinda olmasi kabul edilebilir, 0,80-0,90 arasinda iyi, 0,90-1.00
arasinda yer alirsa ise miikemmel bir sekilde degerlendirilmektedir (George ve Mallery,
2003). Ortaokul besinci smnif 6grencilerine uygulanan cevre okuryazarligi 6lgeginin
Cronbach’in Alpha degerinin 0,818 olmas1 6lgegin, giivenirlik diizeyinin iyi diizey kabul

edilen aralikta bulunduguna ve arastirmada kullanilabilir olduguna isaret etmektedir.
3.3.1.1 Ortaokul ogrencilerine yonelik cevre okuryazarligi élcegi on test sonuclar

Deneysel islem agamasidan 6nce deney ve kontrol gruplarinda ortaokul 6grencileri icin
hazirlanan cevre okuryazarhigi olgegi on test olarak yapilmistir On testte bulunan

puanlarla ilgili betimsel istatistik verileri Tablo 3.1°de sunulmustur

Tablo 3.1

Deney ve Kontrol Gruplarinin COO On Test Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Gruplar N X Ss
Deney 38 78.86 8.220
Kontrol 40 79.65 7.892

Tablo 3.1'de yer alan betimsel istatistik sonuglarina gore, deney grubu 6grencilerinin
ortaokul Ogrencilerine yonelik c¢evre okuryazarligr Olgeginden aldiklar1 on test
puanlarmin ortalamas:1 78.86, standart sapmasi ise 8.220 olarak belirlenmistir. PTO

yaklagiminin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre okuryazarligi 6lgeginden
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aldiklar1 6n test puanlarmin ortalamasi ise 79.65, standart sapmasi ise 7.892 olarak

hesaplanmigtir.

Tablo 3.2

Deney ve Kontrol Gruplarimin COO On Test Puanlarinin Normallik Testi Sonuclart

Gruplar Shapiro-Wilk Carpikhk Basikhik
N p

Deney 38 292 -.615 .788

Kontrol 40 127 -.654 .507

Tablo 3.2'de yer alan normallik testi sonuglarma gore, Shapiro-Wilk testinde deney
grubunun 6n test puanlarma yonelik p degeri .292, kontrol grubunun ise .127 olarak
bulunmustur. Diger taraftan, deney grubunun puanlarinin ¢arpiklik degeri -0.615, basiklik
degeri ise 0.788 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun puanlarinin ¢arpiklik degeri -
0.654, basiklik degeri ise 0.507 olarak tespit edilmistir. Shapiro-Wilk testi sonuglarmin p
degeri .05'ten yiiksek, carpiklik ve basiklik degerlerinin ise -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi
nedeniyle, deney ve kontrol gruplarindan elde edilen 6n test puanlarinin normal dagilim

gosterdigi sonucuna varilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina ait on test verilerinin normal dagilim gosterip
gostermediginin tespitinden sonra, bu gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigin1 incelemek amaciyla iligkisiz Orneklemler icin t testi degerleri
bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarmin 6n test verileri kullanilarak ulasilan t testinin

sonugclari, Tablo 3.3'te sunulmustur.

Tablo 3.3

Deney ve Kontrol Gruplarinin COO On Test Puanlar: Iligkisiz Orneklemler Igin T-Testi Sonuglart

Gruplar N X Ss sd t p
Deney 38 78.86 8.220 76 -428 .670
Kontrol 40 79.65 7.892
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Tablo 3.3’e¢ bakildiginda, deney grubundaki &grencilerin 6n test puan ortalamasmin
78.86, kontrol grubundaki &grencilerin ise 79.65 oldugu goriilmektedir. T-testinin
sonuglarina gore, serbestlik derecesi 76, t degeri -0.428 ve p degeri 0.670 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuglar 1s1¢inda, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (t(76) =-0.428; p =0.670 > 0.05). Ayrica, her
iki grubun sonuglarmin benzer oldugu ve ¢evre okuryazarlik diizeylerinin birbirine yakin
oldugu anlasiimaktadir. Elde edilen bulgular, PTO siireci éncesinde deney ve kontrol
gruplarindaki katilimcilarin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin farklilik gdstermedigini

ortaya koymaktadir.
3.3.2 Akademik basar testi

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler dersindeki PTO uygulamalarinin égrencilerin akademik
basarilar1 tlizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla bir “Akademik Basar1 Testi”
olusturulmustur. Olgme aracinmn gelistirilme siireci, bir dizi adimdan olusmaktadir. Ilk
olarak, ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi temel referans olarak alinmustir.
Bu cergevede, 5. smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nin “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” alaninin kazanimlar1 ¢ikarilmistir. Kazanimlardan hareketle taslak soru
gelistirme c¢aligmalarma baslanmis ve belirtke tablosu olusturulmustur. Bu iiniteye
yonelik kaynak saglamak amaciyla ¢esitli yazili ve elektronik materyaller incelenmis ve
toplamda 39 sorudan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Baslangigcta 39 maddeden
olusan basar1 testi, iki Sosyal Bilgiler alan egitimi uzmani, bir 6lgme degerlendirme
uzmani, bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve bir dilbilgisi uzmani tarafindan incelenmis,
ardindan maddeler iizerinde diizeltmeler, sadelestirmeler ve azaltmalar yapilmistir. Daha
sonra 4 soru ¢ikarilmis, 2 soruda da uzman goriisii dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra 35 sorudan olusan basari testinin nihai sekline ulasmak amaciyla 6n
uygulamasi yapilmistir. Biiyiikalan ve Baysal (2019), Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlari yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore analiz
ettikleri galismalarinda, 5. smif “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alanma ait dort
kazanimin anlama basamaginda, bir kazanimin ise (Yasadig1 ¢cevredeki afetlerin ve gevre
sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular) degerlendirme basamaginda yer aldigini
belirtmislerdir (Biiyiikalan ve Baysal, 2019, s.245). Akademik basar1 testinin
olusturulmasi siirecinde, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin 6grenme diizeyleri ile genel

biligsel ve duyussal oOzellikleri dikkate alinmisti. Bu cercevede, basari testindeki
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maddelerin 4 secenekli olmasi saglanmig ve Ogrencilere verilen formun yazi
biiylikliigiiniin 12 punto olacak sekilde ¢iktilart alinmistir. Basar1 testine yonelik kapsam

gegerligi tablosu Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4

Akademik Basar: Testi Kapsam Gegerligi Belirtke Tablosu

Kazamm Soru No

SB.5.3.1. Haritalar iizerinde yasadigi yer ve cevresinin yeryizi 14,15,16,17,19,25

sekillerini genel olarak agiklar.

SB.5.3.2. Yasadig1 cevrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine 2,3,8,11,20,26,27,28

etkisini, giinliik yasantisindan 6rnekler vererek aciklar.

SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve gevresindeki dogal ozellikler ile beseri 1,4,22,23,24

ozelliklerin niifus ve yerlesme tizerindeki etkilerine drnekler verir.

SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum 5,6,10,13,29

nedenlerini sorgular.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayat1 iizerine etkilerini 6rneklerle 7,9,12,18,21
aciklar.

Tablo 3.4’te goriildiigii iizere 6gretim programinda yer verilen “Insanlar, Yerler ve

Cevreler” 6grenme alanina ait kazanimlara yonelik sorularin yer aldig1 goriilmektedir.
3.3.2.1 Akademik basar testinin gecerlik ve guvenirlik analizi

Akademik basar1 testinin gegerlik ve giivenirlik analizleri, bir dizi asama sonunda
gerceklestirilmistir. Testin kapsam gegerliligi, alaninda uzman kisilerin goriisleri alinarak
saglanmaya calisilmustir. Ik olarak, hazirlanan taslak Slcegin gecerlilik caligmalarin
yapmak i¢in, test maddelerinin belirlenen kazanimlar1 ne kadar dogru ol¢tiiglini
degerlendirmek amaciyla bir form hazirlanmis ve uzmanlardan geri bildirim alinmigtir.
Office 365 formatinda hazirlanan s6z konusu formla iki Sosyal Bilgiler uzmani
akademisyen, iki Sosyal Bilgiler Ogretmeni, bir Olgme-degerlendirme uzman

akademisyenden basari testine iligkin uzman goriisii temin edilmistir. Alinan geri doniitler
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dogrultusunda soru maddeleri ya da segenekleri iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Diizeltmeler sonrasinda 0n uygulama i¢cin uygun bulunan sorular tekrar gdzden
gecirilmis, 6n uygulamada kullanilacak teste toplam 35 maddeden olusacak sekilde son
hali verilmistir. Hazirlanan formda sorulara ait dogru cevap sayismnin her bir segenege esit
sayida olmasi saglanmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda oOnerilen diizeltmeler

yapilarak testin giivenirlik ¢aligmasi uygulanmasi asamasina gecilmistir.

Hazirlanan akademik basar1 testi, giivenirlik kapsaminda maddelerin giicliik ve ayirt
edicilik indekslerini tespit etmek amaciyla Siirt ili merkezinde yer alan bes okulda egitim
goren toplam 218 5. smif 6grencisine uygulanmistir. Eksik isaretlenen 29 basar1 testi
degerlendirme dis1 tutulmus olup, toplam 189 0&grencinin yanitlar1 degerlendirme
almmistir. Uygulamani gerceklestirilmesi, arastirmaci ya da arastirmacinin iletisim
kurdugu ogretmenler araciligiyla gerceklestirilmistir. Toplanan basari testine veriler
bilgisayar ortamina aktarilmis ve Excel programi kullanilarak gerekli madde giicliik ve
ayirt edicilik indekslerinin hesaplamalar1 yapilmistir. Uygulanan teste ait madde analizi

bulgular1 asagidaki tablo 3.3’te verilmistir.

Basar1 testlerinin degerlendirme siirecinde, 6grenci puanlarmi diizenlemek amaciyla
%27’lik st ve alt dilimde yer alan iki ayr1 6grenci grubu analiz asamasinda dikkate
alinmakta olup, geri kalan %46’lik bu asamada degerlendirme dis1 tutulur. Alt ve st
gruplar, sinavin genel basar1 seviyelerini daha ayrmtili bir sekilde analiz etmek icin
belirlenmistir. Gruplandirma isleminden sonra, sorularin maddeleri iizerinde detayl bir
inceleme yapmak iizere madde giicliik ve ayirt edicilik indeks puanlar1 hesaplanmistir.
Hesaplanan sonuglara gore, sorularin maddelerindeki olas1 hatalar ya da eksiklikler
belirlenir daha sonra da maddenin ¢ikarilmasi ya da ve diizeltilmesi agamasina gegilir.
Madde ayirt edicilik indeks degeri -1 ile +1 arasinda yer almakta olup, testteki maddelerin
basarili ve basarisiz 6grencileri ne kadar iyi ayurt edebildigini 6lgmektedir. Bu indeks,
smavin degerlendirme giiclinli artirmak ve daha adil bir sonug¢ elde etmek amaciyla

kullanilmaktadir.
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Tablo 3.5

Madde Ayt Edicilik Indeksi Degerleri

Madde ayirt edicilik degeri(r) Madde hakkindaki degerlendirme
0.40’den biiyiik Ayirt etme giicii yliksek diizeyde
0.30-0.39 arasinda Ayirt etme giicii orta diizeyde
0.20-0.29 arasinda Ayirt etme giicii diisiik diizeyde
0.19’un altinda Ayirt etme giicii cok diisiik diizeyde

Tablo 3.5’te goriildiigii gibi, puanlar1 0.40 {istii maddelerin yiiksek diizeyde bir ayirt etme
giiciinde oldugu kabul edilmektedir. Diger yandan, 0.30-0.39 arasindaki maddelerin ayirt
etme giicli orta diizeyde iken, 0.20-0.29 arasindaki maddelerin ayirt etme giicii ise diisiik
diizey seklinde degerlendirilmektedir. Ayrica, 0.19’un altindaki maddelerin test kapsami
disinda tutulmasi onerilir. Madde ayirt ediciligi sifir degerine dogru diisiik ayirt edicilik
gosterirken, degerin +1'e dogru artmasi ayirt etme giiciiniin yiiksek diizeyde oldugunu
ifade eder. Bu baglamda, maddelerin ayirt ediciliginin yliksek ¢ikmasi, basari testinin
gecerligini artirir. Bu nedenle, testin genel giivenirligini ve degerlendirme diizeyini
gelistirmek amaciyla madde diizeyindeki ayirt edicilik indeksi dikkate alinmali ve

gerekirse diizeltici onlemler alinmalidir.

Madde ayirt edicilik indeksinin hesaplanmasinda kullanilan formiil, su sekildedir:

Bu formiil, madde ayirt edicilik indeksini belirlemede kullanilir ve 6grenci gruplari

arasindaki basari farklarini 6lgmek amacini tasir.

Asagida kullanilan kisaltmalarin agiklamalar1 sunulmustur:
Dii: Ust grupta ilgili soruya dogru cevap veren dgrenci sayist
Da: Alt grupta ilgili soruya dogru cevap veren dgrenci sayisi
n: Alt ya da iist grubun toplamdaki 6grenci sayisi

Bir test maddesini {ist grupta dogru cevaplayanlarin sayisindan alt grupta dogru

cevaplayanlarin sayisindan ¢ikardiktan sonra %?27’lik dilimi olusturan toplam 6grenci
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sayisina bolerek elde edilen madde ayirt edicilik indeksi ozellikle alt ve iist gruplar
arasindaki ilgili maddenin ayurt edicilik giiclinii nicel olarak degerlendirmek ve sinavin

gecerliligi hakkinda bilgi saglamak amacryla kullanilir.

Tablo 3.6

Madde Giicliik Indeksi Degerleri

Madde giicliik degeri (Rjx) Madde hakkindaki degerlendirme
0.80°den fazla Cok kolay madde

0.61-0.80 arasinda Kolay madde

0.41-0.60 arasinda Orta glclikte madde

0.20-0.40 arasinda Zor madde

0.20’nin altinda Cok zor madde

Ikinci olarak, basar1 testinin gelistirilme asamasinda, sorularmn yanitlanma zorlugunu
belirlemek amaciyla madde giigliik indeksleri hesaplanmaktadir. Madde ayirt edicilik
endeksi, test maddesini alt ve {ist grupta dogru cevaplayan 6grenci sayisi toplandiktan
sonra, alt ve list gruplarda yer alan toplam (%54) 6g8renci sayisina boliinmesiyle elde
edilir. Tipik olarak, hedef madde giicliik indeksi degeri 0.50 olarak belirlenmistir, ancak
testin cesitliligini artirmak adina zorluk seviyelerinin dengeli bir sekilde yer almasi
arzulanir. Madde giicliik indeksinin hesaplanmasi, elde edilen ham puanlarin yiiksekten
diistige siralanarak %27'lik alt ve {ist gruplarin belirlenmesine yol agar. Ortada yer alan
%46'lik kesim, analiz siirecinde dikkate alinmaz. Bu, testin daha genis bir yelpazede
Ogrenci performansini degerlendirmesine ve testin i¢eriginde adil bir temsil saglamasina

katkida bulunur.

Diu+Da
N

Pj=

Dii: Ust grupta dogru cevaplayan dgrenci sayisi
Da: Alt grupta dogru cevaplayan dgrenci sayist

N: Alt ve iist gruptaki toplam dgrenci sayisi
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Arastirmada kullanilan basar1 testine iliskin madde analizi sonuglar1 Tablo 3.6’da

gosterilmigtir.

Tablo 3.7
Akademik Basar: Testi Madde Analiz Degerleri

Madde Du Da Giicliik indeksi (Pj) Ayirt Edicilik Indeksi (Rjx)
1 31 7 .38 A7
2 19 9 27* 19*
3 24 11 34 25*
4 29 6 35 45
5 43 16 58 51
6 30 7 36 44
7 22 5 26 33
8 34 13 46 41
9 38 14 51 47
10 24 4 27 39
11 36 14 49 43
12 34 7 40 53
13 33 12 44 41
14 39 16 54 45
15 28 8 35 39
16 25 9 35 27*
17 29 11 39 35
18 34 17 50 33
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19 42 15 .56 .53

20 28 14 41 27*
21 35 7 41 .55
22 30 8 37 43
23 39 10 .48 .56
24 32 13 44 37
25 14 5 .18* A7*
26 40 16 .55 47
27 38 11 48 .53
28 29 10 .38 37
29 38 12 49 51
30 28 16 43 .23*
31 29 10 .38 .38
32 35 15 49 .39
33 35 12 .46 .45
34 42 19 .60 .45
35 24 6 .29 .35
Yapilan madde analizi sonucunda, glicliik ve ayirt ediciligi

belirlenen degerlerin altinda ya da iistiinde yer alan maddeler testten ¢ikarilmistir. Bu
dogrultuda, 2., 3., 16., 20., 30 madde ayirt edicilik indeksi diisiik (.30’un altinda) olduklar1
icin; 25. soru ise gli¢liik indeksi .20’nin, ayirt edicilik indeksi de .30’un altinda oldugu
icin asil uygulamada kullanilacak basari testi kapsamina alinmamistir. Soru eksiltme
asamasinda kapsam gegerligini etkileyebilecek bir durum olmadigi i¢in testten boylelikle
toplam 6 madde ¢ikarilmis ve 29 maddeden olusan basar testinin giivenirlik analizleri,

Kuder-Richardson 20 (KR-20) yontemi kullanilarak hesaplanmistir. Bu yontemle, dogru
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yanitlara 1 ve yanlis ya da bos yanitlara 0 degeri atayarak katsayr puanini hesaplanir,
boylece 0Ogrenci cevaplarmin giivenirligi lizerine bir degerlendirme yapilabilir
(Biiytikoztiirk, 2016). Maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri belirlendikten sonra,
gecerli ve giivenilir olan yirmi dokuz {izerinden yapilan analizlerde SPSS programiyla

hesaplanan KR-20 giivenirligi, 0.728 olarak belirlenmistir.
3.3.2.2 Akademik basari testi on test sonuclari

Deneysel islem oncesinde deney ve kontrol gruplarma ortaokul 6grencilerine yonelik
cevre akademik basari testi araciligiyla on test uygulanmustir. On testten elde edilen

puanlara iligkin betimsel istatistikler Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 3.8

Deney ve Kontrol Gruplarimin ABT On Test Puanlarimin Betimsel Istatistikleri

Gruplar N X Ss
Deney 38 13.97 3.865
Kontrol 40 14.42 3.875

Tablo 3.7'deki betimsel istatistik sonuglarina gére, deney grubu 6grencilerinin akademik
basar1 On test puanlarmin ortalamasi 13.97, standart sapmasi ise 3.865 olarak
belirlenmistir. PTO yaklasimmin uygulanmadigi kontrol grubu dgrencilerinin akademik
basar1 testi 6n test puanlarmin ortalamasi ise 14.42, standart sapmasi ise 3.875 olarak

hesaplanmastir.

Tablo 3.9

Deney ve Kontrol Gruplarinin ABT On Test Puanlarimin Normallik Testi Sonuglar

Gruplar Shapiro-Wilk Carpikhk Basiklik
N p

Deney 38 746 116 -.373

Kontrol 40 .206 217 -.136
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Tablo 3.8’deki normallik testi sonuglarina gore, Shapiro-Wilk testinde deney grubunun
Oon test puanlarina yonelik p degeri 0.746, kontrol grubunun ise 0.206 olarak
belirlenmistir. Ayrica, deney grubuna ait puanlarin ¢arpiklik degeri 0.116, basiklik degeri
ise -0.373 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun puanlarinin ¢arpiklik degeri 0.217,
basiklik degeri ise -0.136 olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonuglarmin p degeri
0.05'ten yiiksek, carpiklik ve basiklik degerlerinin ise -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi
sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigi

sonucuna varilmistir.

Tablo 3.10

Deney ve Kontrol Gruplarimin ABT On Test Puanlart Iliskisiz Orneklemler Igin T Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss sd t p
Deney 38 13.97 3.865 76 -515 .608
Kontrol 40 14.42 3.875

Tablo 3.9'dan elde edilen verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1
On testinden aldiklar1 puan ortalamasi 13.97, kontrol grubundaki 6grencilerin ise 14.42
olarak belirlenmistir. Gruplara uygulanan t testi sonucunda, serbestlik derecesi 76, t
degeri -0.515 ve p degeri 0.608 bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda, deney ve
kontrol gruplarmin 6n test puanlar1 arasinda (t(76) = -0.515; p = 0.608 > 0.05) anlaml1 bir
fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, her iki grubun sonuglarinin benzer oldugu ve bu
nedenle akademik basari diizeylerinin de birbirine yakin oldugu gozlemlenmistir. Elde
edilen bulgular, PTO siireci dncesinde her iki grubun akademik basar1 diizeyleri arasinda

anlamli bir fark olmadigini gostermektedir.

3.3.3 Goriisme formlar

Bu arastrmada PTO yaklasimmin uygulayicisi Sosyal Bilgiler 6gretmeni, deney
grubunda yer alan katilimcilardan goniilliiliik esasiyla belirlenen 6grencilere uygulanmak
izere iki farkli yar1 yapilandirilmis gériisme formundan faydalanilmigtir. Bu formlarda
yer alan sorular; deneysel siireci degerlendirmeye ve bu siirecte toplanan nicel veriler olan
basar1 testi ve Olcekle elde edilen sonuglari, katilimcilarin goriisleri vasitasiyla

aciklamaya yonelik olarak belirlenmistir.
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3.3.3.1 Ogretmen yari yapilandirilmig goriisme formu

Sosyal Bilgiler 6gretmenine yonelik hazirlanan goriisme formunda, 6gretmenin kisisel
bilgilerini i¢eren bir bilgilendirme metni, ad ve soyadi, mezun oldugu program ve
meslekteki kidem yili gibi bilgiler yer almaktadir. Ayrica, gériisme sorular1 6gretmenin
deneysel islem siirecini, PTO yaklasimiyla gerceklestirilen smif ici ve smif dist
etkinlikleri degerlendirebilecegi, PTO yaklasiminin &grencilerin ¢evre okuryazarlhk
becerilerine etkisini uygulama Oncesi ve sonrasiyla karsilastirabilecegi sorulardan
olusacak sekilde tasarlanmistir (EK-7). Ilk olarak sekiz soru i¢erecek sekilde hazirlanan
O0gretmen goriisme formu, uzman goriisiine sunulmus ve ardindan bigimlendirilen form
tez danmismaninin goriisiine sunulmustur. Alman geri bildirimler dogrultusunda, soru
sayisi alt1 olarak belirlenmis; formda yer alan bir soru diger soruyla birlestirilmis, bir soru

ise ¢ikarilmigtir.
3.3.3.2 Ogrenci yar: yapilandiridmis gériisme formu

Deney grubundaki 6grenciler i¢in hazirlanan goriisme formu, bilgilendirme metni ile
arastirma siirecine iliskin gdriisme sorularmi icermektedir. ilk tasarim asamasinda form,
9 sorudan olusmus ve alan uzmanlarmin degerlendirmesine sunulmustur. Uzmanlardan,
baz1 sorulari 6grenci diizeyine uygun olmadigi1 yoniinde geri bildirimler alinmis ve bu
dogrultuda sorular yeniden diizenlenmistir. Tez danismanin ve yeterlik jiiri tiyelerinin
geri bildirimleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler tamamlanmis ve formun nihai hali
olusturulmustur. Son diizenlemelerle birlikte, bir soru formdan ¢ikarilarak toplam soru
sayisi sekize indirilmis ve mevcut sorular, ortaokul 6grencilerinin anlayabilecegi bir dilde
yeniden ifade edilmistir. Hazirlanan sorular, arastirmanin hedeflerine uygun olacak
sekilde ve dgrencilerin seviyesine hitap edecek bir bigimde yapilandirilmistir. Ornegin,
“PTO siireci hakkinda genel olarak ne diisiiniiyorsunuz?” gibi daha genis ve soyut bir
ifade yerine, “PTO yaklasim ile gergeklestirilen egitim siireci hakkinda genel olarak
neler soylersin?” gibi daha ydnlendirici ve spesifik bir dil tercih edilmistir. Ayrica,
“etkisi” gibi genel ifadeler yerine, “bilgi ve farkindalik diizeyine etkisi” ya da “cevreye
yonelik tutumuna etkisi” gibi daha spesifik ifadeler kullanilmistir. Bu kapsamda,
ogrencilere PTO siirecini ve Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasiminm cevre
okuryazarlig1 becerisine etkilerini degerlendirebilecekleri, ayrica siiregte yasadiklari
zorluklar1 paylasabilecekleri ve ¢evre okuryazarlik becerisinin kendilerine kattiklarini

orneklerle aciklamalarina olanak taniyacak sorular olusturulmustur (EK-6). Ogrenci
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goriigme formunun son hali, deneysel siiregte yer almayan {li¢ 6grenciye pilot uygulama
olarak uygulanmis ve sorularin Ogrenciler tarafindan ayni sekilde anlasildigi

belirlenmistir.
3.4 Pilot Uygulama

Pilot uygulama siireci, eksik yonlerin saptanmasi ve ders planlarmin uygulanabilirligini
anlamak i¢in 3 hafta boyunca ger¢eklestirildi. Bu siire zarfinda, yapilan islemler ve

yasanan zorluklar su sekilde gelisti:

Ik hafta, pilot uygulamanm baslangiciyla birlikte dgrencilerin PTO genel ozellikleri
hakkinda bilgi sahibi olmalarma calisildi ve kazanimlar dogrultusunda ders planlar1
olusturuldu. Ogrencilere, yasadiklar1 ¢evredeki ¢evre sorunlarmi belirlemeleri ve bu
sorunlar1 arastirmalari i¢in gorevler verildi. Ayrica, proje gruplari olusturuldu ve her grup
kendi arastirma ve sunum ¢alismalarmi yapacaklar1 bir konuyu secti. Ancak, uygulama
siirecinin ilk haftasinda bazi zorluklar yasandi. Ogrenciler, PTO yaklagiminin gerektirdigi
Ozgiirlik ve sorumlulukla basa ¢ikmakta zorlandilar. Bazi1 gruplar, konu se¢iminde
kararsizlik yasadi ve belirli bir yonlendirme olmadigi i¢in ¢aligmalarina baslamakta
giicliik ¢ektiler. Bu durum, ilk haftada bazi gecikmelere ve 6grencilerin motivasyonunun
diismesine yol act1. ikinci haftada, dgrencilerin konularmi belirlemeleri ve arastirmalarma
baslamalar1 igin rehberlik edildi. Ogrencilere kaynak arastirmasi yapmalari, veri
toplamalar1 ve bu verileri analiz etmeleri i¢in yOnlendirmeler verildi. Ayrica, sunum
hazirligi igin rehberlik ve destek saglandi. Ancak, ikinci haftada da bazi zorluklar yasandi.
Ogrenciler, arastirma siirecinde dogru ve giivenilir kaynaklar1 bulma konusunda zorluklar
yasadilar. Kaynaklarin smirli olmast veya karmasik bir dil kullanmasi 6grencilerin
arastirmalari etkiledi. Ayrica, bazi gruplar veri toplama silirecinde zaman yonetimi ve
planlama konusunda sikintilar yasadilar. Bu nedenle, 6grencilere ek rehberlik ve kaynak
destegi saglanarak bu zorluklarin iistesinden gelinmeye calisildi.

Uciincii ve son haftada, ogrenciler arastirmalarmi tamamladilar ve sunumlarin
hazirladilar. Her grup, kendi konularmi smifa sunarak elde ettikleri bulgular1 ve ¢6ziim
onerilerini paylasti. Ogrenciler, sunumlarini yaparken 6zgiiven kazandilar ve birbirlerinin
caligmalarint degerlendirdiler. Ayrica, sinif i¢inde yapilan tartigmalar ve geribildirimler
araciligiyla farkli perspektifleri gozlemleme ve elestirel diislinme becerilerini
gelistirdiler. Ancak, son haftada da bazi zorluklar yasandi Ogrenciler, sunumlarmni

hazirlarken zaman yonetimi konusunda baski altinda kaldilar. Bazi gruplar, sunumlarmi
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tamamlamak i¢in yeterli siireye sahip olmadi ve bu nedenle sunumlarinda eksiklikler ve
acelecilikler oldu. Ayrica, bazi 6grenciler sunum sirasinda heyecanlanarak bilgilerini
diizgiin bir sekilde aktaramadilar. Bu durum, 6grencilerin iletisim becerilerini ve sunum
yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini ortaya koydu. Pilot uygulama siirecinin genel
degerlendirmesinde, PTO ¢evre okuryazarligma olumlu etkileri oldugu goriildii.
Ogrenciler, ger¢ek yasam durumlarina odaklanarak gevre sorunlarini anlama, analiz etme
ve ¢0zlim Onerileri gelistirme becerilerini kazandilar. Ancak, sliregte yasanan zorluklar da
g6z Oniine alindiginda, pilot uygulama siirecinin bazi eksiklikleri ve aksakliklar1 ortaya
ciktr. Ogrencilerin zaman ydnetimi, kaynak arastirmasi, sunum becerileri ve grup
calismasi gibi alanlarda desteklenmeleri gerektigi belirlendi.

Bu degerlendirme sonucunda, ilerleyen dénemlerde PTO yaklasimini daha verimli bir
sekilde uygulamak i¢in ders planlarmin goézden gecirilmesi, 6grencilere daha fazla
rehberlik ve destek saglanmasi, zaman yOnetimi becerilerinin dgretilmesi ve iletisim
becerilerinin gelistirilmesi gibi 6nlemler alinmasi 6nerildi. Boylelikle, 6grencilerin ¢evre
okuryazarligma yonelik daha derinlemesine bir 6§renme deneyimi yasamalar1 ve gevre

sorunlarina aktif bir sekilde katk1 saglamalar1 hedeflendi.
3.5 Deneysel Asama

Bu aragtirmada, Siirt ili 6zelinde 6grencilerin ¢evreye duyarlilimi artirmak ve ¢evre
okuryazarlig1 becerilerini gelistirmek icin yerel 6rneklere dayali ¢galismalar yapilmistir.
Arastirmada, 6grencilerin yasadiklar1 ¢evrenin dogal ve beseri 6zelliklerini anlamalar1
hedeflenmistir. Ogrencilerin Siirt’in yeryiizii sekillerinin tarim, hayvancilik ve giinliik
yasantiya etkilerine odaklanmalar1 istenmistir. Ayrica, Siirt’te goriilen iklimin yerel
yasam tlizerindeki etkilerini g6z 6niinde bulundurarak iklimin tarmm friinlerine, enerji
tilketimine ve su kaynaklarmin kullanimina nasil yansidigma dair 6rnekler vermeleri
istenmistir. Arastirma siirecinde, yerel ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik fikirlerin
gelistirilmesi ve uygulanmasi tesvik edilmistir. Arastirmaci, slire¢ boyunca 6gretmeni de
bilgilendirmis ve desteklemistir. Ogretmen, dgrencilerin yerel gevreyi daha iyi anlamalari

icin rehberlik etmis ve yapilan etkinliklerin ders i¢erigiyle uyumlu olmasini saglamistir.

Uygulama sirasinda arastirmaci, ¢evreye duyarl bir yaklagimi tegvik etmek amaciyla geri
doniisiim kutularinin siifa getirilmesi, gereksiz enerji kullanimmin 6nlenmesi gibi somut
adimlar atmustir. Ornegin, etkinliklerde plastik atiklarin toplanarak déniistiiriilmesi, enerji

tasarrufu yontemlerinin arastirilmasi ve yerel ¢cevre sorunlarma yonelik saha gézlemleri
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yapilmas1 gibi calismalara yer verilmistir. Ogrencilerin yerel parklar, akarsular ve
cevresel alanlardaki sorunlar1 yerinde incelemeleri saglanmig, bu siiregte dogaya zarar
vermemek igin dikkatli olunmasi gerektigi vurgulanmistir. Ogrencilere gevre dostu
davranislar1 benimsemeleri i¢in rehberlik edilmis ve bu davraniglarin giinliik hayatta
uygulanabilirligi 6rneklerle agiklanmustir. Ornegin, tek kullanimlhik plastiklerin
alternatiflerinin kullanilmasi, su tasarrufu yontemleri ve dogaya atik birakmama gibi
pratik bilgiler verilmistir. Ayrica, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik olarak
ogrencilerin grup halinde ¢alismalar1 desteklenmis, bu siirecte problem ¢ozme ve is birligi
becerileri gelistirilmistir. Aragtirmaci, uygulama dncesinde Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle
bir araya gelerek PTO yaklasiminin detaylarin1 aciklamis ve ¢evre okuryazarhgina
yonelik etkinliklerin nasil planlanip uygulanacagi konusunda bilgilendirme yapmaistir.
Ogretmenin etkinliklerde aktif bir rol almas1 saglanmis ve siire¢ boyunca diizenli olarak
geribildirim verilmistir. Ornegin, &gretmene cevre dostu materyallerin kullanima,
ogrencilerin saha ¢alismalar1 sirasinda nasil yonlendirilecegi ve ¢evre sorunlarina yonelik
tartigmalarin nasil yiiriitiilecegi konularinda rehberlik edilmistir. Uygulama sirasinda
ogrenciler, yerel ¢evre sorunlarina yonelik gézlem ve aragtirma yaparak ¢6ziim onerileri
gelistirmiglerdir. Bu siiregte 6grenciler tarafindan hazirlanana projeler, 5. Smif Sosyal
Bilgiler dersi “Insanlar Yerler ve Cevreler” &grenme alanindaki kazanimlarindan

olusturulan proje sorulari ¢cer¢evesinde olusturulmustur.

PTO yaklasimi kapsaminda yiiriitiilen 7 haftalik ¢alisma, dgrencilerin belirlenen konular
iizerinde aragtirma yapmalarini, is birligi icinde ¢alismalarmi ve elde ettikleri bilgileri
etkili bir sekilde sunmalarmi saglamak amaciyla yapilandirilmistir. ilk hafta, proje
slirecinin tanitilmasi, gruplarin olusturulmasi ve konularm belirlenmesiyle baglamstir.
Ikinci ve iiciincii haftalarda, 6grenciler harita okuma, iklim analizi, niifus ve yerlesim
iliskileri gibi konular iizerinde arastirma yaparak veri toplamis. Dordiincii hafta, toplanan
verilerin analiz edilerek dizenlenmesine ve raporun ilk taslaginin olusturulmasina
ayrilmustir. Besinci hafta, 6grencilerin raporlarmi tamamlamalari, grafik ve haritalar gibi
gorsel materyaller hazirlamalar1 ve sunumlarmi yapilandirmalariyla devam etmistir.
Altincr hafta, sunum provalar1 ve akran degerlendirmeleri gergeklestirilmis, eksikler
belirlenerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Son hafta ise 6grenciler, proje ¢caligmalarini
smif icinde sunarak, siire¢ boyunca elde ettikleri bilgileri ve sonuclar1 paylasmis,
Ogretmen ve  akranlarindan  geribildirim  alarak  0grenme  deneyimlerini

degerlendirmislerdir.

110



Bu arastirma siirecinde karsilasilan zorluklardan biri, 6grencilerin grup arkadaslarini
belirleme asamasinda ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin grup olustururken genellikle
akademik yeterlilikleri, ilgi alanlar1 ya da ¢alisma disiplinlerini dikkate almak yerine,
yakin arkadaslariyla birlikte ¢aligmayi tercih ettikleri gozlemlenmistir. Bu sorunun 6niine
gecmek ve grup calismalarmin daha verimli hale gelmesini saglamak amaciyla, grup
belirleme siirecine ders 6gretmeni aktif olarak dahil edilmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler dogrultusunda, hem 6grencilerin bireysel tercihlerine miimkiin oldugunca
sayg1 gosterilmis hem de gruplar arasinda akademik denge saglanmaya caligilmistir. Bu
stirecte, 0gretmenin yonlendirici rolii sayesinde gruplarin daha bilingli ve adil bir sekilde
olusturulmasi saglanmistir. Boylece dgrencilerin sadece arkadaslik iliskilerine dayali bir
grup se¢iminden ziyade, birlikte calisabilecekleri ve siireci daha verimli yiiriitebilecekleri

arkadaslarla eslestirilmesi amag¢lanmistir.
3.6 Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler hem nicel hem de nitel analiz yontemleriyle incelenmistir.
Nicel veriler, istatistiksel analiz yontemleriyle degerlendirilmis, on test ve son test
sonuglar1 karsilastirilarak deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farkliliklar tespit
edilmistir. Nitel veriler ise tematik analiz yontemiyle ¢6ziimlenmis, 6grenci ve 6gretmen
goriislerinden elde edilen ortak temalar belirlenmis ve bu temalar nicel bulgularla

iligkilendirilerek daha kapsamli bir degerlendirme yapilmustir.

Bu yontem, arastirma siirecinde nicel ve nitel verilerin birbiriyle karsilastirildigi bir yap1
olusturmustur. Ornegin, 6grencilerin akademik basarilarinda gdzlemlenen artis, yalnizca
test skorlariyla degil, ayn1 zamanda dgrencilerin PTO siirecine yonelik goriisleriyle de
desteklenmistir. Bu arastirmada kullanilan agiklayici karma desende veri toplamanin

uygulanis agamalar1 asagidaki gibidir:

e Nicel verilerin daha acik bir sekilde anlasilabilmesi ve aciklanabilmesi i¢in
toplanacak nitel verilerin, arastirmanin hangi asama ya da asamalarinda elde
edilecegi belirlenir.

e Agciklayic1 karma desene gore tasarlanan arastirmada, siirecler nitel-nicel veri
toplama ya da deneysel islem asamasiyla baslatilir.

e Deneysel 6n test asamasinda, arastirmanin baslangicinda nicel veri toplanir. Bu veri,
belirlenmis deney kosullar1 altinda olgililen sayisal degerleri igerir. Nicel veri

coziimleme, elde edilen bu veri setini istatistiksel yontemlerle (betimsel, normallik
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testi ve iliskisiz orneklemler igin t- testi) analiz etmeyi icerir. On testin amaci,
deneysel islemlerin etkilerini degerlendirmek ve baslangictaki durumu belirlemektir.

e Nitel veri ¢oziimleme asamasi, deneysel islem sirasinda toplanan nitel verilerin
analizini igerir.

e Deneysel siire¢ sonrasinda, son test uygulanarak nicel veriler elde edilir.

e Deneysel siirecinin tamamlanmasinin ardindan, elde edilen son nitel veriler toplanir
ve bu verilerin nicel sonuglar lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla ¢éziimleme
yapilir.

e Elde edilen nitel sonuglar, nicel sonuglar1 agiklamada yardimci olur.

Nicel veri analiz siirecinde, ilk olarak, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlarinin normal dagilima uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk
normallik testi yapilmistir. Shapiro-Wilk testi sonuclarina gore p degeri 0.05’ten biiyiik
ve carpiklik ile basiklik degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda oldugunda, ilgili verilerin normal

dagilima uygun oldugu kabul edilmistir.

Verilerin normal dagilim gostermesi nedeniyle deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
test puanlar1 arasindaki anlamli farkin belirlenmesi i¢in parametrik testlerden biri olan
bagimsiz orneklemler i¢in t testi uygulanmistir. T testi sonuglar1 degerlendirilirken,
serbestlik derecesi t degeri ve p degeri dikkate alinarak istatistiksel anlamlilik
yorumlanmistir. Ayrica, akademik basar1 testinin gegerlik ve giivenirlik analizleri
gerceklestirilmistir. Testin kapsam gegerliligini saglamak amaciyla alan uzmanlarindan
goriis alinarak maddeler tizerinde diizeltmeler yapilmistir. Testin madde giicliik ve ayirt
edicilik indeksleri hesaplanarak, belirlenen esik degerlerinin altinda kalan maddeler test
kapsamindan ¢ikarilmistir. Son asamada, testin i¢ tutarliligini belirlemek amaciyla Kuder-

Richardson 20 (KR-20) giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir.

Akademik basar1 testinin degerlendirilmesi siirecinde, madde analizleri yapilmis ve alt-
ist %27°lik gruplarm yanitlarma goére madde ayirt edicilik ve giiclik indeksleri
hesaplanmistir. Ayn1 sekilde, madde giicliik indeksi hesaplanarak, testin icerigindeki
maddelerin zorluk dereceleri belirlenmistir. Bu analizler sonucunda, belirlenen esik
degerlerinin altinda kalan sorular testten c¢ikarilmis ve akademik basar1 testinin 29
maddeden olusan son hali olusturulmustur. Son olarak, akademik basar1 testi igin

gerceklestirilen son test analizlerinde, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari
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arasindaki farkin etki biyiikligiinii belirlemek amaciyla Cohen’s d katsayisi

hesaplanmuistir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen nitel veriler ise, dnce yazili hale getirilmis ve ardindan
icerik analizi siirecine tabi tutulmustur. Ogrenci ve oOgretmen goriisme kayitlar:
¢Ozlimlenerek veri seti olusturulmus, daha sonra tekrar eden ifadeler ve anlamli biitiinler
belirlenmistir. Kodlama siirecinde, ¢evre okuryazarligi, duyussal beceriler ve PTO
stirecine dair yasanan zorluklar gibi ana temalar belirlenmistir. Bu ana temalar altinda alt
kodlar olusturulmus, ardindan benzer ifadeler gruplandirilmistir. Nitel veriler, belirlenen
ana temalar dogrultusunda tematik analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Tematik analiz
sirecinde elde edilen veriler, 6grencilerin PTO siirecine dair goriisleri, ¢evre
okuryazarligia yonelik algilari, kazanilan beceriler ve karsilasilan giicliikler baglaminda

ele almmastir.
3.7 Arastirmada Gegerlik ve Guvenirlik

Nitel verilerin toplanmas1 ve analizi siirecinde gecgerlik ve glivenirli§in saglanabilmesi
icin Guba ve Lincoln (1982)’un Onerdigi inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhilik ve
onaylanabilirlik stratejileri esas almmustir. Bu stratejiler, arastirma bulgularinin
dogrulugunu, giivenirligini ve farkli baglamlarda uygulanabilirligini artirmay1

hedeflemektedir (Guba ve Lincoln, 1982, s. 246-247).

Arastirmanin inandiriciligini artirmak amaciyla, arastirmaci veri toplama siireci boyunca
katilimcilarin bulundugu ortamda diizenli olarak bulunmus ve projeye katilim siireclerini
gozlemlemistir. Arastirma ortaminda uzun siire yer almak, Ogrencilerin dogal
davranislarinin ve proje siire¢lerindeki etkilesimlerinin gézlemlenmesini saglamis,
boylece verilerin gergekligi giliclendirilmistir. Bu siirecte farkli veri toplama araglar
kullanilarak verilerin ¢esitlendirilmesine 6zen gosterilmistir. Arastirmaci giinliigi,
Ogrenci glinliikleri gibi yontemlerle veriler elde edilmistir. Ayrica, toplanan verilerin ve
analiz edilen bulgularn dogrulugunu teyit etmek amaciyla, katilimcilarla iletisim

kurulmus ve onlardan geri bildirim alimmustir.

Aragtrmanin aktarilabilirligini saglamak amaciyla arastirma siireci ve katilimcilar
hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmanm yiriitildigli ortam, katilimcilar, kullanilan
yontemler ve proje uygulama siirecleri agiklanmigtir. Bu agiklamalar, diger
arastrmacilarin  ve okuyucularin, arastirma sonuglarinin  kendi baglamlarina

uygunlugunu degerlendirmelerine diger bir ifadeyle arastirma silirecinin ve arastirma
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sonuglarinin benzer kosullarda uygulanabilirligine yonelik olarak nitel arastirmalarda

onemli gorulmektedir.

Aragtirmanimn tutarliligini yonelik veri toplanan araglar, ders planlar1 uzman goriisii
dogrultusunda ortaya ¢ikan geri bildirimler dogrultusunda diizenlenmistir. Bu araglarin
kullanighilig1 ve etkinligi, pilot uygulamayla test edilmis ve elde edilen sonuglara gore
aksayan yonler diizeltilmistir. Veri toplama siirecinde standartlarin saglanmasi ve
tutarhiligin artirilmasi i¢in araglarm ayni sekilde uygulanmasina 6zen gosterilmistir. Nitel
verilerin analizinde olusturulan temalarm %?25°lik kismi, nitel aragtirma yontemlerinde
deneyimli {i¢ uzmanin gorlsline sunulmus ve alinan doniitler dogrultusunda analiz
stirecleri yeniden gozden gecirilmistir. Bu siirecte, bazi alt temalar birlestirilerek daha
sade ve anlasilir bir yap1 olusturulmus, ayni zamanda yeni alt temalar eklenmistir.
Istatistiksel verilerden elde edilen bulgular, iki 6lgme-degerlendirme uzmaninin gériisiine
sunulmustur. Uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmeler dogrultusunda, istatistiksel
analizlerin uygunlugu gézden gecirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Arastirmanin
bulgularmin nesnel ve giivenilir bir sekilde sunulmasiyla ilgili onaylanabilirligin
saglanmasina yonelik arastirmaci kisisel yorum veya onyargilarla verileri etkilemekten

kacmmis ve arastirmanin tarafsiz bir sekilde yiiriitiilmesine 6zen gostermistir.

3.8 Arastirmaci Rolii

Bu arastirmada, 5. siif Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasimmin &grencilerin cevre
okuryazarligma etkisini inceleyen arastirmaci, lisans egitimini tarih O&gretmenligi
alaninda tamamlamis ve Sosyal Bilgiler egitimi iizerine yliksek lisans yapmistir. Halen
bir devlet liniversitesinde 6gretim gorevlisi olarak gorev yapmakta olup, her donem ortak
ders kapsamimda Medya Okuryazarligi dersini vermekte ve iki donem boyunca alan
egitimi kapsaminda se¢meli ders olarak Cevre Okuryazarlig1 dersini okutmustur.
Arastirmaci, deneysel ¢alismasini yliriittiigii ortaokulda, uygulama 6ncesinde deney ve
kontrol gruplarinin derslerini goézlemleyerek ortamla uyum saglamis ve pilot bir
uygulama gergeklestirmistir. Arastirmaci, PTO etkinliklerinin yer aldig1 ders planlarmi
ve materyalleri, arastirmanin hedefleri dogrultusunda hazirlamis ve uygulama siirecinde
Ogretmenle diizenli bir is birligi i¢cinde calismistir. Arastirma siirecinde, bilimsel aragtirma
etik kurallarina uygun hareket eden arastirmaci, veli ve dgrenci katilim formlarni,

Ogretmen izin belgelerini ve gerekli diger yasal izinleri almistir. Ayrica, aragtirmanin son
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asamasinda deney grubundaki Ogrencilerle goniilliililk esasina dayali goriismeler

yapilmis, bu goriismeler sirasinda 6grenci ve veliler siiregle ilgili bilgilendirilmistir.
3.9 Arastirma Etigi

Aragtirma Oncesinde, bilimsel aragtirma etigi gerekliliklerine uygun olarak Anadolu
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastrma ve Yaym Etigi Kurulu’'na
doktora tez ¢alismasinin uygulama asamasina yonelik izin basvurusu yapilmistir. Etik
kuruldan 14.04.2022 tarih ve 302790 numarali izin belgesi (EK-9) alindiktan sonra,
Anadolu Universitesi Rektorliigii araciligiyla arastirmanin  gerceklestirilecegi Siirt
ilindeki Milli Egitim Miidiirliigii'ne uygulama izni talebi iletilmistir. Siirt Il Milli Egitim
Midirligii’nden izin belgesi (EK-10) temin edildikten sonra, pilot uygulama

hazirliklarina gegilmistir.

Uygulama Oncesinde, Ogretmenleri araciligiyla arastirmaya katilacak deney grubu
ogrencilerine goniilli katihim formlar1 (EK-1, EK-2 ve EK-3), velilerine ise veli izin
formu (EK-4) iletilmistir. Formlar, imzalanarak biri katilimci ve velisinde, digeri
arastirmacida kalacak sekilde iki niisha olarak diizenlenmistir. Ogrenciler, veliler ve
Sosyal Bilgiler 6gretmeninden imzali formlar toplandiktan sonra, dnce pilot uygulama

gergeklestirilmis, ardindan deneysel islem asamasina gegilmistir.

Arastirmanin c¢alisma grubunda yer alan katilimcilara, etik kurallara uygun olarak kod
isimler verilmis ve gercek isimleri gizlenmistir. Ayni sekilde, arastirmanin
gergeklestirildigi okulun ad1 da etik ilkelere baglilik geregi agiklanmamistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak kullanilan ortaokul 6grencilerine yonelik Cevre Okuryazarhigi
icin Olcegi gelistiren arastirmacilardan gerekli kullanim izni almmustir. Olgegin
giivenirlik caligmasi sirasinda, kisisel bilgiler boliimiine katilimin tamamen goniilliiliik
esasina dayali oldugunu vurgulayan bir secenek eklenmis ve bu boliimiin doldurulmasi

konusunda katilimcilara dnceden agiklama yapilmistir.
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4 BULGULAR VE YORUMLAR

Bu baglikta, arastirmanin uygulama siirecinde ve sonrasinda ulasilan verilerin
coziimlenmesiyle elde edilen bulgular yer almaktadir. Bulgular, veri ¢oziimleme
siirecinde izlenen adimlar dogrultusunda sirayla sunulmustur. ilk olarak, arastirmanin
deneysel islemi sonrasinda uygulanan test ve dlgege ait iliskin bulgular ele alinmistir.
Daha sonra, deney grubundaki goniillii 6grencilerle Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile yapilan
goriismeler sonucunda toplanan nitel veriler 6grenci anekdot formlarindaki 6grenci

ifadeleriyle biitiinlestirilerek sunulmustur.

4.1 Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Cevre Okuryazarhg: Olcegi Son Test

Sonuclarina Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Deneysel asama sonrasi deney ve kontrol gruplarina ortaokul dgrencileri i¢in ¢evre
okuryazarhg: 6lgegiyle son test uygulanmistir. Son testten sonra elde edilen betimsel

istatistik degerleri Tablo 4.7°de sunulmustur.

Tablo 4.1

Deney ve Kontrol Gruplarinin COO Son Test Puanlarimin Betimsel Istatistikleri

Gruplar N X Ss
Deney 38 83.71 6.137
Kontrol 40 81.27 5.267

Tablo 4.1'de yer alan betimsel istatistik sonuc¢larina goére, deney grubu dgrencilerinin
cevre okuryazarligi 6lceginden aldiklar1 son test puanlarinin ortalamasi 83.71, standart
sapmasi ise 6.137 olarak hesaplanmistir. PTO yaklasiminm uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin ortalamasi ise 81.27, standart sapmasi ise

5.267 olarak bulunmustur.
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Tablo 4.2

Deney ve Kontrol Gruplarinin COO Son Test Puanlarimin Normallik Testi Sonuglar

Gruplar Shapiro-Wilk Carpikhk Basikhik
N p

Deney 38 901 -.210 .062

Kontrol 40 473 -321 -.496

Tablo 4.2'deki normallik testi sonuglarina gére, Shapiro-Wilk testinde deney grubunun
son test puanlari i¢cin p degeri 0.901, kontrol grubunun puanlar1 i¢in ise 0.473 ¢ikmistir.
Ayrica, deney grubunun puanlari i¢in carpiklik degeri -0.210, basiklik degeri ise 0.062
olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun puanlarmin carpiklik degeri -0.321, basiklik
degeri ise -0.496 bulunmustur. Shapiro-Wilk testinin p degeri 0.05'ten yiiksek olup,
carpiklik ve basiklik degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda yer aldigindan, deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi sonucuna
varilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina ait son test verilerinin normal dagilim gosterip
gostermedigine yonelik belirlemeden sonra gruplarin son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemeye yoOnelik iliskisiz Orneklemler igin t testi
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarmin son test verilerine uygulanan t testinin

sonugclar1 Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3

Deney ve Kontrol Gruplarinin COO Son Test Puanlar Iliskisiz Orneklemler Igin T-Testi Sonuglar:

Gruplar N X Ss sd t p
Deney 38 83.71 6.137 76 1.884 .063
Kontrol 40 81.27 5.267

Tablo 4.3’e bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamasmin
83.71, kontrol grubundaki Ogrencilerin ise 81.27 oldugu goriilmektedir. Gruplara
uygulanan t testi sonucunda, serbestlik derecesi 76, t degeri 1.884 ve p degeri 0.063 olarak
hesaplanmigtir. Bu sonuglar dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1

arasinda (t(76) = 1.884; p = 0.063 > 0.05) anlaml1 bir fark bulunmadigi ortaya ¢ikmistir.
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Ayni1 zamanda deney ve kontrol gruplarina ait sonuglarin benzer oldugu ve bu kapsamda
deney ve kontrol gruplarmin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin benzer oldugu goriilmiistiir.
Elde edilen bulgular, PTO siireci sonrasinda deney ve kontrol grubundaki katilimeilarmn

cevre okuryazarlik diizeylerinin farklilasmadigini gostermektedir.
4.2 Akademik Basar Testi Son Test Sonuclarina fliskin Bulgu ve Yorumlar

Deneysel islem agamasi sonrasinda deney ve kontrol gruplarma akademik basar1 testi
araciligiyla son test uygulanmistir. Son testten ulasilan puanlara iliskin betimsel

istatistikler Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4

Deney ve Kontrol Gruplarimin ABT Son Test Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Gruplar N X Ss
Deney 38 19.34 3.290
Kontrol 40 17.20 3.123

Tablo 4.4’teki betimsel istatistik sonuglarma gore, deney grubu 6grencilerinin akademik
basar1 son test puanlarinin ortalamasi 19.34, standart sapmasi ise 3.290 degerlerinde
bulunmustur. PTO yaklasiminin uygulanmadigi kontrol grubu o6grencilerinin ise
akademik basari testi son test puanlarinin ortalamasi 17.20, standart sapmasi ise 3.123

seklinde bulunmustur.

Tablo 4.5

Deney Ve Kontrol Gruplarinin ABT Son Test Puanlarinin Normallik Testi Sonuglar

Gruplar Shapiro-Wilk Carpikhk Basiklik
N p

Deney 38 .065 -411 -.637

Kontrol 40 .558 .198 .042

118



Tablo 4.5'teki normallik testi sonuglarma gore, Shapiro-Wilk testinde deney grubunun
son test puanlarma iliskin p degeri 0.065, kontrol grubunun p degeri ise 0.558 olarak
hesaplanmistir. Ayrica, deney grubuna ait puanlarm c¢arpiklik degeri -0.411, basiklik
degeri ise -0.637 bulunmustur. Kontrol grubunun puanlarinin garpiklik degeri 0.198,
basiklik degeri ise 0.042 olarak tespit edilmistir. Shapiro-Wilk testinin p degeri 0.05'ten
biiyiik olup, carpiklik ve basiklik degerlerinin-1.5 ile +1.5 arasinda olmasi nedeniyle,
deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi sonucuna

varilmstir.

Tablo 4.6

Deney ve Kontrol Gruplarinin ABT Son Test Puanlan Iliskisiz Orneklemler Igin T-Testi Sonuglart

Gruplar N X Ss sd t P Cohen’sd
Deney 38 19.34 3.290 76 2.950 004 0.6671
Kontrol 40 17.20 3.123

Tablo 4.6 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 son testinden
aldiklar1 ortalama puanin 19.34, kontrol grubundaki &grencilerin ise 17.20 oldugu
goriilmektedir. Ayrica, yapilan t testinin sonucunda serbestlik derecesi 76, t degeri 2.950
ve p degeri 0.004 olarak bulunmustur. Bu degerler 1s181nda, deney ve kontrol gruplarinin
son test puanlar1 arasinda (t(76) = 2.950; p = 0.004 < 0.05) anlaml bir fark oldugu
goriilmektedir. Elde edilen sonuglar, PTO siireci sonrasinda gruplarin akademik bagar1
diizeylerinde anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadwr. Etki biiylikligiine
yonelik Cohen’s d degeri ise 0.50-0.80 arasinda bulundugu i¢in orta derecede (medium)

etki biiyiikliigline sahip oldugu goriilmektedir.

Nicel sonuglar1 desteklemek ve agiklamak amaciyla, elde edilen nitel veriler analiz
edilmis ve bulgular ortaya konulmustur. Bu bulgular, PTO yaklasimmin cevre
okuryazarlig1 tizerindeki etkisini, 6grenci ve dgretmenlerin goriisleri ile karma bulgular

basliklar1 altinda ele alarak agiklamaktadir.
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4.3 Sosyal Bilgiler Dersinde PTO Yaklasimmnin Cevre Okuryazarhg Becerisi ve
Duyussal Beceriler Kazandirmadaki Etkisi ve Yasanan Sorunlara Yonelik (")grenci

Goriislerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

PTO yaklasiminin cevre okuryazarligi ve beceriler kazandirmaya etkisi ve yasanan
sorunlara yonelik goriislerin ve deneyimlerin elde edilmesi icin yar1 yapilandirilmis
goriisme formu, 6grenci haftalik anekdot formu ile elde edilen veriler analiz edilmis ve
arastirmanin  bulgularma ulasilmisti.  Ulasilan  bulgular, dogrudan alintilarla
desteklenerek sunulmustur.

Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasiminin ¢evre okuryazarligi becerisindeki roliine
yonelik Ogrenci goriis ve tecriibelerine dayali bulgular 6grencilere c¢evre bilgisi
kazandirma (1) ve ¢evreyi korumaya yonelik davranislar tesvik etme (2) olmak tizere iki
alt tema altinda incelenmistir.

Arastirmada elde edinilen bulgular 1s18inda PTO yaklasimimin ¢evre okuryazarligmin alt
boyutu olan cevre bilgisi kazandrma konusunda 6grencilere katkida bulunduguna
yonelik bulgular saptanmustir. PTO yaklasiminin dgrencilere ¢evre bilgisi kazandirmasina
yonelik olarak kiiresel isinma (1A4), iklim degisikligi (I1B), sera etkisi (1C), ozon tabakasi
(1D) konularinda katkida bulundugunu gostermektedir.

Sekil 4.1
PTO yaklasimimn Cevre Bilgisine Yonelik Katkilar:

Cevre bilgisi
kazandirma

Kiiresel Iklim
1sinma degisikligi

Ozon

Sera etkisi
tabakasi

Ulasilan bulgulara gére, PTO yaklasimu ile gerceklestirilen Sosyal Bilgiler dersleri

ogrencilerdeki kiiresel 1sinma konusunda bilgiler edinmelerine katki sagladigini ortaya
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koymustur. Ornegin Emre, “Kiiresel 1sinma diinyamizin giderek isinmast yani her yil
giderek 1sintyor daha sicak oluyor, kisin ¢ok soguk olmuyor artik, yazin da ¢ok sicak
oluyor. Siirt’te daha ¢ok hissediyoruz bence yazlari aswri sicak oluyor. Benim bu siirecte
ogrendigim sey agaclart kesmek diinyamizin daha da 1sinmasimin en biiyiik nedeni
bence...agaglar, ormanlar azalinca sicaklik artiyor yani kiiresel isinmaya neden oluyor”
sozleriyle kiiresel 1sinmanin nedeni olarak ormanlarin yok edilmesini 6rnek gostermistir.
Benzer sekilde Zeynep, ormanlarin 6nemini su sdzlerle vurgulamistir: “Ogrendim ki
agaglar kesildiginde, havadaki kétii gazlar artyyor ve bu da diinyamizi isitryor. Kiiresel
wsinmamin oniine gecmek icin agaclarin énem tasidigimi anladim. Ote yandan Halit ise
“Agaclarin kesildigi icin ve yenileri dikilmedigi icin kiiresel 1sinma oluyor. Ciinkii agaglar
olmazsa temiz hava azali, yasamak i¢in oksijene ihtiyacimiz var, iste havadaki oksijen
azalir yerine zehirli gazlar mesela karbondioksit artar, bu da yasami olumsuz etkiler”
seklindeki agiklamasiyla kiiresel 1sinmanin nedenleri ve sonuglar1 hakkinda
degerlendirmede bulunmustur. Sanem ise “Arabalardan ¢ikan egzozlar ve fabrikalardaki
duman da zararli... hem havamiz kirleniyor hem de diinya giderek isiniyor; kiiresel 1sinma
deyince aklima gelenler bunlar. Kiiresel isinmayt sadece giinesin daha ¢ok 151k yaymasi
olarak biliyordum ancak kirlilikle ve zehirli gazlarla da baglantili oldugunu 6grendim”
seklinde kiiresel 1sinma hakkinda agiklama yapmistir. Benzer bicimde goriis sunan Eda,
PTO yaklasimmmn kiiresel 1sinma hakkindaki 6grendiklerine katkisini, kiiresel 1stnmanin
sonuglar1 tizerinden degerlendirmis ve klima metaforu kullanarak su sézlerle agiklamistir:
“Kiiresel isinma yiiziinden kutuplardaki dev buz par¢alari erimeye baslyor. Her yer suyla
doluyor. Buz par¢alart olmazsa oradaki canlilar yasayamaz, bu bize uzak gelebilir ama
bizi de etkiliyor simdi olmasa bile ilerde daha ¢ok etkileyecek, bu konuda arkadaglarimi
dinledikten sonra 6grendim ki mesela kutuplari bir klima gibi diisiinebiliriz, nasil ki
evimizdeki klimalar bizi serinletiyorsa oradaki dev buzlar da diinyamizi serinletiyor,
buzullar eridigi icin diinyanin dengesi bozuluyor, her seyi etkiliyor yani.” Kiiresel
istnmanin etkilerini yasadig1 sehir lizerinden degerlendiren Berfin ise “Kiiresel isinma
viiziinden Siirt’te kar goremiyoruz mesela, iklim ¢ok degisiyor eskiden ¢ok yagarmig
mesela Siirt 'te...kar olmayinca kartopu da oynayamiyoruz, ya da ¢ok uzaklara gitmemiz

gerekiyor” sozleriyle ifade etmistir.

Bazi dgrencilerin PTO yaklagimmin iklim degisikligi konusundaki bilgilerine katkida
bulunduguna yénelik fikirleri oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerden Ibrahim “Ben bu

stiregte iki kavrami daha iyi anladigimi diistiniiyorum, mesela kiiresel i1sinma sonucu
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iklim degisiyor aslinda daha sicak oluyor diinya ama bir yandan da hava olaylar
degisiyor diye anladim ben, yani yagmurun birden bastirmasi, sokaklarda seller olmast,
bunlarin daha sik olmasi, yani hava olaylarinin dengesiz olmasi, soyledigim gibi birden
bastiran yagmurlar ya da hortum kasirga olabilir, izledigim belgeselde bunlardan
bahsediyorlardi” seklindeki agiklamasiyla projeye yonelik arastrma yaparken iklim
degisikligini anlamaya yonelik bilgi edinmesiyle ilgili goriis belirtmistir. Asli, 6zellikle
iklim degisikliginin etkileri konusunda, “Kutuplardaki buzlarin par¢alanmasini ve
sularin tasmasini sadece televizyonda izliyordum. Ancak projeler sayesinde bu
degisikliklerin diinya iklimi iizerindeki etkilerini ve bunlarin bizim i¢in uzak olmadigini,
aslinda herkesi etkiledigini 6grendim. Artik bu konular hakkinda daha bilingliyim ve
cevremdeki insanlari da bilgilendirmeye ¢alisiyorum.” diyerek edindigi bilgileri sosyal

cevresine yayma konusundaki motivasyonunu dile getirmistir.

Arastirmada PTO yaklasiminin 6grencilerin sera gazlar1 (sera etkisi) konusunda cevre
bilgisi edinmelerine yardimci olduguna ydnelik bulgu elde edilmistir. Selin, “Aslinda
sera gazlari sayesinde 1siniyormusuz onu 6grendim, ama bu gazlarin ¢ok fazla olmamasi
gerekiyor. Mesela giinesten gelen isinlar bize geliyor ama havadan isinmiyoruz, yerden
isitma gibi olabilir mesela...ama gékytiziinden gelen isiyla tabii ki, yani yeryiiziine carpip
yukart dogru yansiyor iste boyle diinya isiniyor, sera gazlari iste bunlar zararli
gazlar...bunlar isinmayr sagliyor, aslinda belli bir miktarda zararli degiller ama miktar

dengede olmali” seklinde konugmustur.

Kaan ise, “Arastirinca 6grendigimiz gibi, sera gazlar: giines isinlarint atmosferde icinde
tutuyor uzaya gitmesini engelliyor diye hatirlyyorum. Tipkt bildigimiz sera gibi oldugu
icin boyle deniyor sanirim, havayt yani atmosferi iistii kapali bir seraya benzetebiliriz.
Bu gazlar olmasaydi, hava isinmazdi dondurucu olurdu. Buna sera etkisi deniyor ve
diinya bu yiizden 1siniyor yani biz de 1siniyoruz ama bu gazlarin fazla olmamast lazim
belli oranlar1 var bunu gecersek bu sefer de ¢ok asirt sicaklar olur, bunu hissediyoruz
zaten” diyerek sera etkisini basit bir sekilde agiklamistir.

Beril, sera etkisini kapsamli bir ¢ercevede degerlendirerek, “Sunumlardan ogrendigim
kadaryla aslinda fen dersinde de ogrenmistik biraz da... sera gazlar: diinyadan yansiyan
wsinlart yine diinyada tutuyor, dagilmasini ya da uzaya gitmesini engelliyorlar. Giinesin
bize ulasan 1sis1, topraktan yansiyinca daha iyi isintyormusuz aslinda, diinyadaki iklimin

mevsimlerin bozulmamasi yani her mevsimin ayri bir havasi oluyor, birbirine karismiyor
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mevsimler bu sayede, her mevsim olmasi gerektigi gibi oluyor...bir de dengeli olmali bu
gazlar bazi yanlis uygulamalar olmamast lazim, bunlar olursa bu gazlarin orani artiyor
bu da diinya igin kétii bir durum olur” seklinde aciklama getirmistir.

Arastirmada ulasilan verilerin ¢dziimlenmesiyle PTO yaklasimmin dgrencilerin ¢evresel
bilgi kazanmalar1 kapsaminda ozon tabakasi hakkinda bilgiler edinmesine yardimci
olduguna yénelik bulgular elde edilmistir. Arastrmada bazi &grencilerin  PTO
yaklagimmin ozon tabakasmin yapisi hakkinda bilgi edindikleri belirlenmistir. Ornegin
Mustafa, kendisiyle yapilan goriismede “Ozon tabakasini goriinen bir sey santyordum
ama aslinda bir zar gibi diistinebiliriz ¢ok ince gériinmiiyor yani ama bizi giinesin zararl
isinlarindan  koruyor” bigimindeki ifadeyle proje calismalarmin ozon tabakasi
hakkindaki diisiindiiklerini degistirdigini dile getirmistir. Ibrahim ise konuyla ilgili
goriisiinii “Ozon tabakasint  korumamiz lazim bunu ogrendim, mesela parfiim
kullanmamak gerekiyor, bunu nasil onleriz bilmiyorum ama egzozlardan ¢ikan dumanlar
da tehlikeli, aksi halde ozon tabakasi bozulabilir ve zararl giines isinlari cildimize zarar
verir ya da gozlerimize de zarar verebilir” sozleriyle ifade etmislerdir. Bu ifadeler,
ogrencilerin PTO yaklasimiyle islenen Sosyal Bilgiler dersinde ozon tabakas1 hakkindaki
duyduklarindan farkli seyler 6grendiklerini ve ozon tabakasina zarar veren uygulamalar
ya da iirtinler ve bunlarm kullaniminin olas1 sonuglar1 hakkinda bilgiler edindiklerini

gostermistir.

Arastirmada PTO yaklasiminin 6grencileri ¢evreyi korumaya ydnelik davranislara tesvik
etme konusundaki katkisina yonelik bulgulara ulasilmistir. Arastrmada PTO
yaklasiminin, 6grencilerin ¢evreye duyarliligini artirdigi ve ¢evre koruma davraniglarmi
benimsemeye yonelik bir motivasyon sagladigi bulunmustur. Ornegin Halit, kendisiyle
yapilan goriismede PTO siirecinde dgrendikleri bilgileri davranisa doniistiirmekle ilgili
“Cevre ile ilgili ogrendiklerimiz sadece zihnimizde kalirsa faydali olmaz bence
yvaptiklarimiza aliskanliklarimiza da yansimali, bazi aliskanhiklarimizi degistirmek
gerekiyor, ama bunlar zor geliyor insanlara, eger yakimimizda ¢op yoksa yine de
¢coptimiizii atmak igin biraz ileriye yiiriiyebilmeyiz, ya da bazi seyleri yapmamaliyiz
mesela ¢opleri oldugu gibi tek bir yere toplamamaliyiz, ayristirmak gerekiyor, ben de
bunlart uygulamaya ¢alistyorum” sozleriyle cevreye yonelik davranis kazanmaya
yonelik istegini belirtmistir. Baz1 6grencilerin PTO sayesinde geri doniisiim davranislari
benimsemeye basladiklar1 yoniinde bulgulara ulasilmistir. Ornegin Zeynep “Geri

doniisiim hakkinda bilgim vardi, ama bu konuda daha ¢ok ogrenince bunun onemini
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anladim diyebilirim. Copleri rastgele atmanin masrafi da fazlaymig, bunu biz édiiyoruz
sonugta...ayrica ¢opleri ayristirarak cevreyi de korumus oluyoruz, daha az agag
kesiliyor, bunlar sonra islemden gecip tekrar kullanilabiliyor hem g¢evremize hem de
cebimize yonelik bir uygulama yani bu yiizden ¢opleri rastgele atmak yerine birtakim
maddeleri iste en basta kagit, cam, sise, plastikler olsun, iste bunlart geri doniisiime
atryorum.” diyerek 6grendiklerini ¢evreyi korumaya yonelik davranisa doniistiirme

konusundaki diisiincelerini dile getirmistir.

Ogrenciler, PTO siirecinin, ¢evre okuryazarlig1 bilgi boyutunu davranisa doniistiirme
noktasinda harekete gecirici oldugunu sdylemislerdir. Fakat bazi 6grenciler, davranis
degisikliklerini uygulamaya koymanin zorluklarina da dikkat ¢ekmistir. Bu durum, ¢evre
okuryazarligmin yasam boyu devam eden yoniine isaret etmektedir. Ornegin, bir diger
katilimc1 goriislerini su sekilde soylemistir: “Cevre konusunda ogrendiklerimden
etkilendim, ancak her zaman uygulayamadigimi fark ediyorum. Bazi aliskanliklarimizi

degistirmek zor ama zamanla bunu yapabilecegime inaniyorum.”

Arastirmada ulagilan bulgular, PTO yaklasimmin o6grencilerin g¢evreye yonelik
davraniglarini degistirmeye yonelik isteklerini artirarak c¢evre okuryazarlik diizeylerini

gelistirmede yararl bir 6grenme yaklagimi oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencilerin zihinlerindeki ¢evre okuryazarhigi kavramimn ne ifade ettigini (1) ortaya
cikarmak amaciyla onlara “Cevre okuryazarligi denildigi zaman ne/neler anliyorsunuz?
Ornek vererek aciklayabilir misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Katilime1 dgrencilerin vermis

oldugu cevaplardan yola ¢ikarak Sekil 4.2’deki temalara ulagilmistir.
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Sekil 4.2

Oégrencilere Géore Cevre Okuryazarhg

Ogrencilere gore
cevre okuryazarh@

Dogal e e Cevre
yasamin Siirdiirilebilirlik bilinei

korunmasi

Atik

yonetimi

Ogrencilerin ¢evre okuryazarh@ kavramma iliskin; atik yonetimi (14), dogal yasamin
korunmast (1B), suirdiiriilebilirlik (1C), ¢evre bilincine (1D) vurgu yaptiklari
goriilmektedir. Ogrenciler ¢cevre okuryazarligi kavramina iliskin kendilerine ait ¢ikarim

ve vurgularda bulunmuslar, bu kavrami farkli boyutlar1 ile tanimlamislardir.

Cevre okuryazarhigi kavramini insanlarm atik yonetimi konusunda giinliik yasamda
yapabilecekleri kiiclik degisikliklerin 6nemiyle iliskilendiren Mustafa diisiincelerini

asagidaki bicimde belirtmistir:

“Cevre okuryazarligi deyince ¢evreye sahip ¢ikmak aklima geliyor diyebilivim. Kullanip
attigimiz ya da ige yaramayan esyalarin geri doniistiiriilmesi gibi seyler aklima geliyor.
Bunlarla ilgili bilgilenmek... mesela marketten aldiklarimiza plastik poset az kullanmak,
va da mesela, onun yerine farkli ¢cantalar, kdgit malzemeler kullanmak gibi. Bir de
bunlarin ayri toplanmasi gerekiyor, diger ¢oplerden. Yediklerimizden kalan ¢opler ayri,
iste kullandigimiz poget cam, pil, plastik posetler sigelerin ayri toplanmasi. Bazi atiklarin
ayrilmast ve geri doniigtimii yani tekrar kullanmak gibi seyler ¢evrenin korunmasi igin
yani. Bunlar onemli olmali herkes icin ve bizim de bu tiir durumlarda sorumlu olmamiz

’

gerek bence.’

Cevre okuryazarligi kavramina farkli dogal yasam agisindan bakan, canlilardan 6rnek

vererek goriislerini belirten Beril goriislerini asagidaki bicimde acgiklamistir:
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“Basit seylerin yaninda ornegin ¢op atmamak, sokaklar: temiz tutmak, yani bunlara ek
olarak bence doga geliyor, soyle diyebiliriz, dogada yasayan canlilarin yasam alanlarin
korumak cok onemli. Ornegin, kuslarm yuvalarim yikmamak, cicekleri koparmamak,
agaglart kesmemek baska canlilar da olabilir, nesli tiikenen bir¢ok canli varmuig ta eski
tarihten bir¢ok canli yok olmus, bunlar olabilir. Baska canlilar yok olmasin diye
ugrasmak gerekiyor. Dogal yasama onem vermek, ¢esitli canlilarin yasadiklar: yuvalarini

’

korumak, ¢evre okuryazarligi denilince bunlar aklima geliyor.’

Cevre okuryazarlig: ile ilgili siirdiiriilebilirlik kavramina vurgu yapan ve gelecek nesilleri
diisiinerek birtakim giindelik pratiklerden 6rnekler vererek aciklayan Halit kendine ait

diisiinceleri asagidaki gibi ifade etmistir:

“Cevre okuryazarhiginda ¢evreyle ilgili bilingli bir insan aklima geliyor. Okuduklarimdan
bunu ogrendim. Cevre okuryazart olunca her seyi her tiirlii zamani da diisiinmek aklima
geliyor. Simdiki yasadigimiz zamani da diistinmeliyiz ama bence asil onemli olan gelecegi
de diisiinmek. Bizden sonra yasayanlari diisiinmek yani. Onlara temiz bir diinya
birakmak. Onlarin ihtiyaclarim da diisiinmek. Ornegin, kullandigimiz elektrikte tasarruf
yapmak, suyu israf etmemek ya da farkli enerji tiirleri ne bileyim giines olabilir
riizgardan elektrik olabilir. Benzin, komiir yerine bunlari kullanabiliriz, elektrikli
arabalar var artik sokaklarda goriiyoruz. Arastirma yaparken, bunlar sinirsiz degillermis
bunu égrendim. Bizden sonrakiler de bizim gibi yasasin istiyorum, bize kizmasinlar. Ilerde
ne olur bilemeyiz, belki baska seyler kullanirlar ama su mesela her zaman kullanilir
baska ne olabilir ki susadigimiz zaman su i¢mek zorundayiz, bu ilerde de ayni olur

degismez bence.”

Sanem ise ¢evre okuryazarligi kavramini ¢evre bilinciyle iliskilendirerek ifade etmistir.
Giinliik hayatta ¢evreyi korumaya yonelik birtakim davraniglar1 ¢evre bilinci kapsaminda
degerlendiren ve drneklerle agiklayan Sanem ¢evre bilinciyle ilgili diislinceleri asagidaki
sekilde aciklamustir: “Cevre okuryazarhigi bana gore bilingli olmayt ifade ediyor.
Cevremizi veya dogadaki seylere sahip ¢ikmak ve onlart korumak gibi seyle... bunlari
ifade ediyor. Ornegin, benim icin parkta piknik gezerken ¢épleri toplamak, bence ¢evreyi
temiz tutmak ¢evre bilincine sahip olmak demek. Dogay1 korumak ona goz kulak olmak

aklima geliyor, bunlar bilingli insan olmakla ilgili seyler”.

Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda, ¢evre okuryazarligi kavraminm &grenciler

tarafindan farkli boyutlarda ve anlamlarda yorumlandig: tespit edilmistir. Ogrenciler
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kendileri ag¢isindan c¢evre okuryazarliinin ne ifade ettigini belirtirken giindelik
hayatlarmda  yapabilecekleri ~ davraniglardan ~ ve  Ogrendikleri  bilgilerden
faydalanmislardir. Ogrencilere gore gevre okuryazarhigi cevre ve dogayr korumaya
yonelik birtakim davraniglar1 kapsamakta ayrica yapilmasit gerekenler ya da
stirdiirebilirlik acisindan  kullanilabilecek alternatif enerji kaynaklarmin neler
olabilecegiyle iliskilidir.

PTO yaklasimmm &grencilere beceriler kapsaminda iletisim (14), arastrma (1B), is
birligi (grup ¢alismast yapma) (1C) ve problem ¢ézme (1D) becerilerini kazandirdigina
iliskin bulgulara ulasilmustir (Sekil 4.3). PTO yaklasimmm &grencilere kazandirdig: bu
beceriler, ayni1 zamanda ¢evre okuryazarlik diizeylerine katki saglamaktadir. Ciinkii ¢cevre
okuryazar1 bireyler, ¢evre sorunlarin1 anlamak, 6grenmek ve c¢evreyle ilgili sorunlara

iligkin ¢oziimler sunabilmek i¢in s6z konusu becerilere ihtiya¢ duymaktadirlar.

Sekil 4.3

PTO yaklasimimn Ogrencilerin Duyussal Becerilerine Katkist

PTO’niin
duyussal

becerilere katkisi
letisi A is birlisi Problem
etigim rastirma s birligi cozme

PTO yaklasiminin dgrencilerin duyussal becerilerine katki sagladigma ydnelik goriisme

verileri ve anekdot formlarindan ulasilan veriler 1s1¢inda bulgular elde edilmistir. Bazi
ogrencilerin PTO yaklasimmnin kendilerine iletisim kurmaya yonelik katkisi oldugu
yoniinde goriis belirtikleri saptanmistir. Ornegin goriismeye katilan Asli, “Proje
calismast sayesinde daha once pek konusmadigim arkadagslarla iletisimiz gelisti
diyebilirim. Yani onceden az konustugum arkadaglarla grup calismamiz icin siirekli
iletisimdeydik, sadece sinifta da degil ayni zamanda dersler bittiginde de konusuyorduk,

yani proje ¢calismak eskiye gore iletigimizi artirdr” ifadesini kullanmistir. Benzer bir goriis

127



bildiren Emre, “Onceden ... arkadasimla pek konusmazdik. Kiis oldugumuz icin degil,
firsat olmazdi. Proje ¢alismasi bize bir firsat oldu. Birbirimizi tanimamiza yardimct oldu™
sozleriyle PTO yaklasiminin dgrencilerin birbirlerini tanimalar1 anlaminda katkis:
oldugunu soylemistir. Katilime1 bir 6grenci, bu konudaki diisiincelerini yazdigi anekdot
kaydinda ifade etmistir. Anekdot kayit formunda su ifadeler bulunmaktadir: “Proje
calismast i¢in bu hafta okul disinda da toplandik. Proje konumuzia ilgili konustuk,
buldugumuz bilgileri ya da kaynaklar: siivekli birbirimize soylememiz gerekiyor,

birbirimize haber veriyoruz, bilgileniyoruz, haberimiz oluyor (OAF, 02.01.2024)”.

PTO derslerinin 6grenciler arasindaki iletisimi gelistirdigi derslerde gozlemlenen
ozellikler arasinda yer almaktadir. PTO ile yiiriitiilen derslerde, dgrencilerin bilgi edinme
siirecinde Ogretmenin yaninda grup arkadaslariyla da etkilesim i¢inde olduklari
goriilmiistiir. Bu etkilesimler sadece ders saatlerinde degil, bazen teneffiislerde devam
etmistir. Ayrica, Ogrencilerin okul sonrasinda belirli bir saatte bulusmak icin plan
yaptiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin birbirleriyle sohbet ederek, konular1 hakkinda
tartigtiklari, fikir alisverisinde bulunduklar1 ve birlikte bilgi paylastiklar1 gozlemlenmistir.
Ogrenme ortamindaki bu tiir iletisimlerin, dgrenciler arasindaki iliskilere olumlu katkida
bulundugu gozlenmistir. PTO ile yiiriitiilen derslerin dgrenciler arasmdaki iletisimi bu
sekilde gelistirmesi, 6grencilerin akademik basarilarina ek olarak sosyal becerilerine de

katkida bulundugu soylenebilir.

Ogrencilerin uygulama ©Oncesi Ogretmenleriyle iletisimleri agisindan ¢ok biiyiik
degisikliler yasanmamustir. Uygulama Oncesi ve uygulama basinda zaten 6grenci ve
O0gretmen iletisiminin varligr gézlemlenmistir. Ders programma gore islenen derslerde
olusan saglhkli iletisim ortami, PTO ile islenen derslerde de devam etmistir. Nitekim bu
dogrultuda, 6grencilerden bazilarinmn 6nceden saglanan iletisimin PTO ile islenen
derslerde de devam ettigine yonelik goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir. Ornegin
Ibrahim “Proje ¢alismasi oncesinde de 6gretmenlerimizle iyi bir iletisimimiz vardi. Bu
derslerde de bu iletisim devam ediyor. Ogretmenimiz her zaman bizimle yakindan
ilgileniyor ve sorularimiza cevap veriyor” seklinde goriis bildirmistir. Benzer bir sekilde
Eda “Bu yéntemden once ve sonra ogretmenimizle iletisimimizde herhangi bir sorun
yasamadik. Ogretmenimiz, siirekli bizim soru sormamizi istiyor buna izin veriyor, belki

bu siiregte biraz daha fazla soru sormus olabiliriz, onun disinda pek bir degisiklik
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olmadi” seklindeki agiklamasiyla 6gretmenle iletisimlerinin her zaman saglikli oldugu

dogrultusundaki goriislerini ifade etmistir.

Ogrencilerle gergeklestirilen goriisme verileri dogrultusunda PTO  yaklasiminin
Ogrencilere ayn1 zamanda arastirma becerisi kazandirdig1 belirlenmistir. Bu baglamda,
bazi Ogrenciler proje calismalarinin, ders kitaplarinin Gtesine gegerek farkli bilgi
kaynaklarini kullanmalarmi tesvik ettigini belirtmislerdi. Ogrencilerden Berfin, goriisme
sirasinda diisiincelerini su sekilde dile getirmistir: “Bilmedigimiz bazi kavramlart
ogrenmek icin bazi kaynaklardan bilgiler aldik. Ornegin interneti ¢cok kullandik,
makalelere baktik. Daha once makalelere bu kadar bakmamistik. Baska kitaplara da
baktik, kaynaklar ¢okmus arastirinca insan daha ¢ok ogreniyor” Emre de proje
calismalarinin ¢esitli kaynaklar1 kullanmay1 gerektiren boyutuyla ilgili goristini
belirtmistir. “Internet hemen herkeste var, arastirma yapiyoruz bu projelerde daha ¢ok
arastirma yaptik, kitaplara erisim bazen sorun oldu” seklinde goriis bildirerek daha ¢ok
elektronik ortamdaki kaynaklar1 kullandiklarmi ifade etmistir. Mustafa, proje konusuna
yonelik hazirlik yaparken kaynaklardan yararlandigimi “Bilmedigim seyleri 6grenmek
icim evdekilerden yardim aldim, ilk basta onlar bazi kaynaklara ulagsmama yardimci
oldular, arkadagslarim da ayni sekilde baslamislardi. Daha sonra kaynaklar:, makaleleri
kendimiz bulmaya basladik” seklinde ifade etmistir. Ogrenci anekdot formlarmdaki
Ogrenci goriislerine gore arastirma becerisinin bazi 6grencilerde anlagilmaya ¢aligildigini
ama bunu bir sorun olarak gordiikleri ydniindedir. Ogrenciler dzellikle dogru bilgiyi
yanlis bilgiden ayirt etmede emin olamadiklaria yonelik “Bir tek sorun karsima ¢ikti, bu
ise arastirdigim sitelerin feyk veya dogru oldugu”, “bu projede karsilastigim sorunlar
genellikle ulastigim kaynaklarin dogru olup olmadigidir” seklinde ifadelerde

bulunmuslardir.

Arastirmaci giinliigiine gore, 0grenciler baglangigta 6gretmene genel sorular sorarak bilgi
edinmeye calisirken, ilerleyen derslerde farkli bilgi kaynaklarmi kullanmaya basladikca
daha belirgin sorular sormaya yonelmislerdir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin ulastiklar
yazili kaynaklardan ve internetten yararlandiklari ve oOgrendikleri bu bilgileri
arkadaglariyla paylasmaya basladiklar1 gézlemlenmistir. Arastirma becerisi, 21. ylizyil
becerilerden sayilmaktadir. Bu nedenle g¢evre okuryazari bir bireyin temel diizeyde

aragtirma becerisine de sahip olmasi beklenmektedir. Arastirmada toplanan veriler
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dogrultusunda PTO yaklasimmin dgrencilere arastirma becerisi kazandirarak onlarmn

cevre okuryazarliklarina katkida bulundugu bulgusuna ulagilmistir.

Bazi dgrenciler, PTO yaklasiminimn is birligi becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bu
goriislerden biri, Selin'e aittir ve su aciklamayi icermektedir: “Proje siireci, bize grup
olarak ¢alismamizi yani beraber ¢alismayr ogretti. Birlikte ¢alismak, daha iyi
calismamizit sagladi. Birbirimizin eksikliklerini bilmediklerini tamamladik, herkes her
seyi bilemiyor, bilenler bilmeyenlere anlatiyor boylece daha ¢ok ogreniyoruz, ogrendik
yani grup olarak.” Ogrencinin ifadeleri dogrultusunda, PTO yaklagiminin 6grencilere is
birligi becerisi kazandirmada etkili oldugu anlagilmaktadir. Selin’in goriislerini
destekleyen ifadeler, bagka bir 6grencinin anekdot kaydinda da yer almaktadir. Bu
anekdotta 6grenci, “Proje ¢alismasinin en sevdigim kismi, grup arkadaslarimla birlikte
calismak ve yardimlasmakti. Herkesin farkli fikirleri vardi, bu da projeyi daha eglenceli
ve ilging hale getirdi,” seklinde diisiincelerini dile getirmistiv. Birbirimizi dinlemeyi,
bildiklerimizi birbirimize soylemeyi ogreniyoruz. Bazen anlasmazliklar yasiyoruz, fakat
bunlart da bir sekilde ¢ozmeyi de ogrendik. Bu yontem sayesinde, yardimlasmanin ig
boliimiiniin énemini ve arkadaslarimla beraber nasil calisacagimizi anladim. (OAF,

16.01.2024).” bigimindeki ifadelerin yer aldig1 goriilmiistiir.

Aragtirmac1 giinliigiine gore, PTO yaklasimmin 6grencilerde is birligi becerisinin
gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin grup ¢alismasi yoluyla is
birligi yapmay1 gorevlerini is bdliimiiyle paylastiklar1 ve birbirlerine yarim ettikleri
goriilmiistiir. Elde edilen izlenimler goriismelerden ve anekdot kayitlarindan elde edilen

bulgularla da ortiismektedir.

Goriismeler sonucunda, baz1 6grenciler PTO yaklasiminmn problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigini belirtmislerdir. Bu baglamda, goriisiilen 6grencilerden Berfin'in ifadesi su

sekildedir:

“Mesela bizim konumuz ¢evre sorunlariydi, direk zaten bir sorun problemle ilgili bir
konu. Bu tiir konular, bir¢ok ¢oziim onerisi gerektiriyor. Bu yiizden bu problemlere yonelik
oneriler gelistirmemizi sagladi. Farkli onerileri ogrenerek kendimiz de nasil ¢oziilebilir

’

diye diisiinmeye basladik diyebilirim.’

Problem ¢6zme, ¢evre okuryazari bir bireyin sahip olmasi gereken temel becerilerden

biridir. PTO yaklagiminin bu becerilerin kazandirilmasindaki rolii g6z dniine alindiginda,
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Ogrencilerin ¢cevre okuryazari bireyler olarak yetismelerine 6nemli 6l¢iide katki sagladigi

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan dgrencilerden bazilari, PTO yaklasimiyle islenen Sosyal Bilgiler
derslerini eglenceli ve keyifli bulduklarmi ifade etmislerdir. Ornegin Kaan, bu
dogrultudaki goristinii “Oturup birinin konusmasini dinlemekten ¢ok daha eglenceli,
¢linkii bir seyler yapabiliyorum, ogrenebiliyorum ve bunlart etrafimda yani hayatimda da

hissedebiliyorum” seklinde ifade etmistir.

Goriisme ve anekdot kayitlarindan elde edilen bulgular, katilime1 6grencilerin PTO
yaklagimmi ¢esitli  beceriler kazandwan etkili bir egitim yOntemi olarak
degerlendirdiklerini ortaya koymustur. Bu bulgular, PTO yaklasimmmn dgrencilere farkli
beceriler kazandirmanin yani sira ¢evre okuryazarliklarinin gelisimine de 6nemli katkilar

sagladigin1 gostermektedir.

Ogrencilerle yapilan goriisme verilerinin 15131nda arastirma bulgulari, PTO yaklasimmin
ogrencilerin ¢evre okuryazarligi becerilerini gelistirme konusunda etkili bir arag
oldugunu ortaya koymaktadir. Sosyal Bilgiler derslerinde uygulanan PTO yaklasimu,
ogrencilerin ¢evre bilgisi edinme, ¢evresel farkindalik kazandirma ve ¢evreyi korumaya
yonelik davraniglar gelistirme konularinda katki saglamistir. Arastirma siirecinde elde
edilen veriler, 6grencilerin ¢evre sorunlar1 ve dogaya yonelik bilinglenmelerinde 6nemli

gelismeler saglandigii géstermistir.

PTO, &grencilerin kiiresel 1smma, iklim degisikligi, sera gazlar1 ve ozon tabakasi gibi
cevresel konular hakkinda bilgi edinmelerine katki saglamistir. Ogrenciler, bu siirecte
cevre sorunlarinin nedenlerini, sonuglarini ve ¢oziim yollarini daha iyi kavramiglardir. Bu
bilgilerin yani sira, 6grencilerin ¢evreye yonelik bireysel sorumluluk alma ve davranis
gelistirme istegi gdstermesi, PTO yaklagiminin sadece bilgi diizeyinde degil, duyussal ve
davranissal diizeyde de etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin, dgrencilerin geri
doniisiim, su ve enerji tasarrufu gibi davranislar1 daha fazla benimsemeye basladiklar

gOrilmiistiir.

PTO, aym zamanda &grencilere iletisim, is birligi, problem ¢dzebilme ve arastirma
becerileri kazandirmustir. Ogrenciler, grup galismalar1 sirasinda birbirleriyle etkili bir
sekilde iletisim kurmayr 6grenmis ve sorumluluk almayi deneyimlemislerdir. Proje
stiregleri, 6grencilerin elestirel diistinme ve ¢oziim gelistirme becerilerini destekleyerek

onlar1 daha aktif 6grenen bireyler haline getirmistir.
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Bu boliimdeki bulgular égrencilerin PTO siirecinde karsilastigi kigisel zorluklar ve
ogrencilerin gozlemlerine gore arkadaslarimin yasadigi sorunlar olmak tizere iki ana
tema altinda toplanmugtir. Aragtirmada 6grencilerin ¢evre okuryazarhigini gelistirmeye
yonelik PTO siirecinde bazi bireysel zorluklar yasadigi belirlenmistir. Bu zorluklar
arasinda zaman yonetimi, grup ¢alismasina uyum saglama ve bilgiye erisim gibi konular
one cikmistir. Ogrencilerin ifadeleri bu siirecte yasadiklar1 kisisel deneyimlere 151k

tutmaktadir.

Halit, zaman yoOnetimi konusunda yasadigi giicliigli su sekilde ifade etmistir:
“Proje ¢calismalar: ¢cok eglenceliydi ama bazen ¢ok zaman alvyordu. Evde édevierim de
oldugu icin bazi seylere yetismekte zorlandim. Ozellikle hafta sonlari projelerle ilgili
arastirma yapmam gerekiyordu, bu da oyun oynamak icin pek zaman birakmadi. Ama
yine de basardim.” Benzer sekilde, Emre de zaman baskisini su sozlerle dile getirmistir:
“Okuldan eve gidince hemen édevlerimi bitirmem gerekiyordu ¢iinkii proje icin arastirma
yapmam lazimdi. Ama bazi giinler ¢ok yorgun oluyordum ve projeyi tamamlamak zor
oluyordu. Bazen gece geg¢ saatlere kadar ¢alistim.” Arastirma yaparken bilgiye erisimde
yasanan sorunlar da Ogrenciler tarafindan vurgulanmistir. Zeynep, bu konuda sunlari
soylemistir: “Proje icin bazi kaynaklari bulmak zor oldu. Internetten arastirma yaptim
ama her zaman giivenilir bilgiler bulamiyordum. Kitaplardan arastirmak istedim ama
kiittiphanede istedigim konuyla ilgili kitaplar azdi.” Grup ¢aligmalar1 sirasinda uyum
saglamada giiclilk yasayan Ogrenciler de olmustur. Sanem, bu durumu su sekilde
anlatmistir: “Arkadaslarimla ¢alisirken bazen herkes farkli seyler yapmak istiyordu. Bu
yiizden kimi zaman anlagmazlik yasadik. Herkes fikrinin en iyi oldugunu diisiiniiyordu.

Ama sonunda ortak bir karar aldik ve islerimizi bitirdik.”

Ogrenciler, sadece kendi yasadiklar1 sorunlardan degil, ayn1 zamanda arkadaslarmin
deneyimledikleri giigliiklerden de bahsetmistir. Bu gozlemler, PTO siirecinin dgrenciler
iizerinde farkli etkiler yarattigmi gostermektedir. Mustafa, arkadaslarinin grup
caligmasinda yasadigi sorunlar1 s6yle ifade etmistir: “Bazi arkadaglarim grupta pek aktif
degildi. Bazilar: ¢ok konustu ama bazilari hi¢ konusmadi. Bu yiizden bazen herkes ayni
sekilde calismadi. Bence bu durum projeyi biraz zorlastirdi.” Eda, grup icinde is
boliimiiniin dengesiz oldugunu su sdzlerle aciklamistir: “Bazi arkadaslar ¢ok ¢alisti ama
bazilari pek bir sey yapmadi. Bu da haksizlik gibi oldu. Sonunda herkes ayni notu ald

ama daha ¢ok calisanlarin hakki daha fazla olmaliydi bence.” Ibrahim, arkadaslarmin
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arastirma yaparken karsilastig1 zorluklar1 su sekilde ifade etmistir: “Bazi arkadaslarim
interneti kullanmakta zorlandi. Arastirma yaparken ne yazacaklarint bilmiyorlardi. Bu
yiizden yanls bilgiler buldular ve bu da onlarin projelerini tamamlamasini zorlastirdi. ”
Berfin, arkadaslarinin projeye kars1 motivasyon eksikligini su sekilde dile getirmistir:
“Bazi arkadaglarim projeyi cok da onemsemedi. Odev gibi gordiiler ve cabuk bitirip

gecmek istediler. Ama digerleri ger¢ekten ¢caba harcadi ve ¢ok giizel sonuglar ¢ikardi.”

4.4 Sosyal Bilgiler Dersinde PTO Yaklasiminin Ogrencilerin Cevre Okuryazarhg

Becerilerine Etkisine Yonelik Ogretmen Gériislerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile yapilan gériisme sonuglari, PTO yaklasiminmn
ogrencilerde ¢evre okuryazarhigi becerilerinin  gelistirilmesine olan etkisini
degerlendirmeye yonelik 6nemli bulgular ortaya koymustur. Deneysel islem sonrasinda
gerceklestirilen bu goriismelerden elde edilen verilere gore, gretmen PTO yaklasimin,
ozellikle ¢evre okuryazarligmmn farkindalik boyutunda faydali bir 6grenme ydntemi

oldugu yoniinde degerlendirmistir.

Ogretmenin bu husustaki goriisleri dogrultusunda yapilan analizlerden elde edilen
temalar, Sekil 4.4’te sunulmustur. Bu temalar, PTO yaklasimmnm cevre farkindaligimi

artirmadaki roliinii ve 6gretmenin bu siirecteki deneyimlerini yansitmaktadir.

Sosyal Bilgiler dgretmeniyle yapilan gdriismenin ¢dziimlenmesiyle, dgretmenin PTO
yaklasimini ¢evreye yonelik kisisel sorumluluk hissettirme (1A), cevre sorunlari
hakkinda bilgi edinme (1B) ve c¢evre bilinci kazandirma (1C) alanlarinda 6grencilere

katki sagladigini ifade ettigi anlagilmistir.
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Sekil 4.4
Ogretmen Goriisiine Gore PTO yaklasimimin Ogrencilerin Cevre Okuryazarhigina Katkilar:

Ogretmen goriisiine gore
PTO’niin 6grencilerin
cevre okuryazarh@ina

katkilar

Cevreye yonelik Cevre sorunlari Cevre bilinci
sorumluluk hak.k1.nda bilgi kazandirmak
hissettirmek sahibi yapmak

Arastirma kapsamimda Sosyal Bilgiler 6gretmeninin PTO yaklasiminin 6grencilerde
cevreye yonelik sorumluluk hissetmeye yonelik katki sagladigi yoniinde goriis bildirdigi

goriilmiistiir. Ogretmenin bu bulguyu saglayan ifadeleri sdyledir:

Projeler sayesinde gozlemledigim, yaptiklari arastirmalar sayesinde ¢evreye yonelik
sorumluluklarimin daha ¢ok farkinda olduklar: yoniinde. Yani bu yonde itici bir etkisi
oldu. Bu yondeki sorumluluk duygularini artirmada onemli bir rol oynadi, yardimct oldu
bu stire¢. Yaptiklar: ya da yapmadiklarini gézden gecirmeye basladiklarini diistiniiyorum,
yani kigisel olarak neleri eksik yapiyoruz ya da hi¢ yapmiyoruz seklinde diigiinmeye
basladilar. Derslerde sorduklar:t sorulardan, ya da ders disinda anlayabiliyoruz bu
durumu, bazen benim de kendimi sorgulamama bile sebep olabiliyor, yani faydali oldu
diyebilirim sorumluluk konusunda. Aslinda biiyiikler ¢cocuklara érnek olmali ama bazen

tersi durumlar da olabiliyor, bu konuda oldugu gibi.

Yukarida alintilanan égretmen goriisii kapsaminda, PTO siirecinin 6grencilerde gevreye
yonelik sorumluluklarini hatirlattigi ve bu dogrultuda ¢evre okuryazarlhiginin farkindalik

boyutunda katki sagladigina yonelik bir yaklasim oldugu sonucuna ulasilabilir.

Ote yandan 6gretmene gére PTO, dgrencilere cevre ve cevre sorunlart hakkinda daha ¢ok
bilgi sahibi konusunda katki saglamistir. Ogretmen, PTO sayesinde 6grencilerin daha ¢ok
bilgi edindiklerini, “Bence daha ¢ok bilgilendiler ¢evre hakkinda ya da gevre sorunlari
hakkinda arastirarak yeni bilgiler ogrendiler. Ozon tabakasi, iklim degisikligi gibi teknik
kavramlar hi¢ bilmiyorlardi, ya da duymuslardi ama pek bilgi sahibi degillerdi. En
azindan ne ise yaradigimi bilmiyorlardr” seklinde ifade ederek, PTO yaklasimni
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Ogrencilerin arastirmalar stirecinde degisik ¢cevre konular1 ve kavramlari hakkinda bilgi
sahibi olmalarma katki saglayan bir yaklasim olarak degerlendirmistir. Ogretmen, ayrica,
“Daha ¢ok bilgi edindikleri i¢in daha ¢ok soru sormaya bagladilar hem kendi aralarinda
hem de derslerde bana siz de gordiiniiz eskiye gore daha ¢ok soru sormaya basladilar,
ayni sekilde dogal afetler konusu yasadigimiz depremler nedeniyle biliyorsunuz ¢ok
giindemde oldugu i¢in bu konudaki proje grubunda daha ¢ok ilerleme gordiigiimii ifade
edebilirim” sozleriyle 6grencilerin bilgi sahibi olmasmin ayn1 zamanda daha ¢ok soru

sormalarina sebep oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenin PTO yaklasimmi 6grencilerin ¢evreye yonelik daha bilingli olmasini tesvik
eden bir yontem seklinde degerlendirdigi saptanmistir. Ogretmen “Proje tabanli 6grenme
stirecinde ogrencilerimiz, ¢evresel konular: daha ¢ok arastirma firsati buldu. Daha énce
dedigim gibi bilgilendiler hem de bu bilgilenmenin iistiine bilinglendiler. Onceden belki
de daha basit bakvyorlardi, iste sadece ¢op atmamak, ¢evreyi temiz tutmak gibi seyler.
Ama bunlarin da otesinde durumlar oldugunu ogrendikleri igcin bu durumlar daha ¢ok
bilinglenmelerini sagladi, bilmek ve iizerine bilinclenmek seklinde ifade edebiliriz.
Ornegin, soylemeyi unutmustum fosil yakit kavramini bilmiyorlard, simdi 6grendiler ne
oldugunu, tizerine bu yakitlarin zararlarini da 6grenerek daha ¢ok bilinglendiler. Yani bu
ornekleri ¢ogaltabiliriz” bigimindeki ifadesiyle ise PTO yaklasimmin dgrencilerin
bilinglenmelerine katki saglayarak ¢evre okuryazarlik diizeylerini arttirmaya yonelik

katkismni dile getirmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle yapilan goriismede edinilen veriler 1s131nda, PTO
yaklasiminin 6grencilerde ¢evreye kisisel sorumluluk duymak, ¢evre sorunlar1 hakkinda
bilgi sahibi olmak ve g¢evre bilinci kazandirmak konularinda tesvik eden bir yontem
seklinde degerlendirildigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda, 6gretmen tarafindan PTO
yaklagimimin ¢evre okuryazarligimin bir boyutu olan c¢evresel farkindaligi gelistirmeye

yardimc1 olan bir yaklagim oldugu bulgusuna ulasilabilir.

Ayrica, Sosyal Bilgiler 6gretmeninin 6grencilerin anlattiklar1 ve gozlemlerine dayanarak
PTO yaklagimmi grencilerde ¢evre okuryazarliginmn bir diger alt boyutu olan ¢evresel
davranig (2) gelistirmelerine katki saglayan bir yaklasim olarak degerlendirdigi tespit
edilmistir.

Elde edilen bulgulara gére, Sosyal Bilgiler 6gretmeninin, PTO yaklagimmi dgrencilerde

copleri yere atmama (24), agag dikme ve bitkileri koruma (2B), geri déniisiim yapma
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(2C), su ve elektrik tasarrufu yapma (2D) yoniindeki davraniglara yonlendirme
konularinda katkida bulunan bir 6grenme yaklagimi olarak belirttigi goriilmektedir (Sekil

4.5).

Sekil 4.5

Ogretmen Goriisiine Gore PTO yaklasiminin Ogrencilerin Cevresel Davranis Gelistirmelerine Katkilart

PTO’niin cevresel
davrams gelistirmeye
yonelik katkilar

Agac dikme Geri Su ve elektrik
ve bitkileri doniisiim tasarrufu
koruma yapma yapma

Copleri
yere
atmama

Ogretmenin dgrencilerin PTO siirecinde ve sonrasinda yaptig1 gézlemler dogrultusunda
ogrencilerde ¢opleri yere atmama konusunda yonlendirdigi yoniinde goriis ifade ettigi
goriilmiistiir. Ogretmen, bu kapsamdaki gériisiinii “Yani en ¢ok bu konuda hassaslar,
onceden de hassaslardr ama simdi daha ¢ok diye diistiniiyorum, baska siniflarda yere ¢op
atanlart goriince gelip bana da séyliiyorlar” ifadesiyle agiklamistir. Bu ifadeye gore,
O0gretmenin 6grencilerin yerlere ¢6p atmamama konusunda daha ¢ok hassas davrandiklari

yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir.

Ogretmenin PTO yaklagimimi dgrencileri gevreyi korumaya yonelik davranislardan olan
agac ve bitkileri korumaya yonlendirmeye yonelik bir yaklasim olarak degerlendirdigi

belirlenmistir. Ogretmenin bu kapsamdaki ifadeleri sdyledir:

Agaclar ve bitkiler konusu da onemli, genel olarak agaglandirma faaliyetleri yani
dedigim gibi bu konuda da hassaslar, bu tiir faaliyetlere katilmak istiyorlar. Aralarinda
daha once katilanlar da olmus tabii ki. En ¢ok séyledikleri yasadigimiz bolgede agaglarin
az olmasina yonelik oluyor genel olarak. Ne bileyim piknik alanlarinmin az olmast,
cocuklar piknik yapmayr ¢ok severler biliyorsunuz. Siz de farkindasiniz bolgemiz
tilkemizde orman bakimindan en fakir bélge. Bunun cesitli sebepleri var malum su

imkanlarimin az olmasi ya da genel olarak insanlarimizin agag dikme aliskanliginin
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olmamasi gibi. Bu konuda agaclandirma, aga¢lart korumak onemli onlar igin, aslinda
herkes icin onemli olmast gerekiyor. Yani diyecegim yasadiklari evlerin etrafini
agaglandirmak istiyorlar. Derste hatirlarsiniz en ¢ok bunu dile getiriyorlardi, ama
ogrencilerimizin hemen hepsi apartmanlarda yasiyorlar, apartmanlarin etrafinda da

fazla alan kalmiyor agag dikmek ya da bitki yetistirmek icin, bu yiizden baya sikayetgiler.

Yukaridaki ifadelere dogrultusunda &gretmenin PTO yaklasimini dgrencilerde agag
dikme ve bitkileri koruma konusunda dolayisiyla da cevreyi korumaya yonelik
davranislara yonlendirme dogrultusunda katkis1 olan bir yaklasim olarak degerlendirdigi

anlasilmaktadir.

Diger yandan, dgretmenin dgrencilerin PTO sayesinde geri doniisiim yapmaya tesvik
ettigine yonelik goriis belirtmistir. Ogretmen, bu konudaki goriisiinii agiklamak icin su
ifadeyi kullanmistir: “Biliyoruz ki geri doniisiim de onemli bir konu ¢evre agisindan,
ogrenciler bu konuda da istekliler. Geri doniisiimii onceden bilseler de proje sayesinde
daha ¢ok bilgi sahibi oldular. Kagit cam gibi seylerin geri dontistimiinii biliyorlardi, ama
baska maddelerin de geri doniistiiriilebildigini da oJgrendiler, eskiyen elektronik
cihazlarin rastgele atilmast sonucu olusabilecek olumsuz etkileri kendileri de
ogrendikleri igin bu tiir davranmiglara da yonlenmeye bagsladilar diyebilirim” ifadelerini
kullanmistir. Ogretmen, ayrica uygulama siirecinden bir drnek vererek su ifadeleri
kullanmustir: “Siz de gérdiiniiz elektronik cihazlarin geri doniisiimii konusunda arastirma
yaptilar. Ozellikle ... isimli 6grenci bu konuya ézel ilgi duymaya basladi, Cin’de bu tiir
sorunlar ¢ok fazla niifusundan dolayi, elektronik cihazlarin nasil toplandigiyla ilgili
uygulamalar hakkinda bilgiler edinmis, tabii orda biiyiik bir endiistri biiyiik sirketler var,
bizde de o kadar biiyiik olmasa da bunlar iilkemizde de uygulama konusunda onemli

sonuglar elde ettiklerini diistintiyorum.”

Ogretmenin ifadelerine gore, PTO, 6grencilerin geri doniisiim konusundaki farkindaligm1
artirarak c¢evreyi korumaya yonelik davraniglari tesvik etmekte ve ayni zamanda gevre

okuryazarliklarini gelistirmeye katki saglayan bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir.

Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara goére, dgretmenin PTO yaklagimiyla
yiriitillen Sosyal Bilgiler derslerinin 6grencilere ¢opleri yere atmama, agag¢ ve bitkileri
koruma, geri donilisiim yapma, su ve elektrik tasarrufu yapma ydniindeki davraniglar
benimseme ve uygulama konularinda olumlu etkiler sagladigi yoniinde diisiinceleri

oldugu tespit edilmistir. S6z konusu davranislarin ¢evre okuryazarliginin ¢evreye yonelik
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davranis alt boyutu kapsaminda degerlendirildigi gdz Oniine alindiginda, PTO
yaklasimimin dgrencileri ¢cevreyi korumaya davraniglara yonlendirerek ¢evre okuryazari

bireyler olmalar1 yoniinde olumlu etkileri olan bir yaklasim oldugu bulgusuna ulasilabilir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmeni, PTO yaklasimmin, 6grencilerde
aragtirma, is birligi, iletisim kurma, problem ¢6zme ve sorumluluk alma gibi dnemli
beceriler kazandirdigni ifade etmistir. Bu bulgular, Sekil 4.6'da tematik olarak
gosterilmistir. Ogretmen, bu becerilerin dgrencilerin hem akademik hem de sosyal
gelisimlerine katki sagladigini vurgulamistir. Bu beceriler, 21. ylizyil becerileri arasinda
onemli bir yer tutmakta ve 0grencilerin gelecekteki basarilar1 i¢in temel yetkinlikler

olarak kabul edilmektedir.

Sekil 4.6

Ogretmen Goriislerine Gore PTO yaklagiminin Ogrencilerin Duyussal Becerilerine Katkilar:

PTO’niin
ogrencilerin
duyussal becerilerine
katkilar

/

Aragtirma Sorumluluk

Problem
¢Ozme

Is birligi Iletisim

Sosyal Bilgiler &gretmeninin, PTO sayesinde 6grencilerinin arastrma becerisi
kazandigini belirtmistir. Ogretmen, PTO yaklasimmin arastrrma yapmaya dayali bir
ogrenme yaklagmmi oldugunu vurgulayarak, bu becerinin gelismesinde PTO yaklagimmin

onemli bir rol oynadigini su ifadelerle agiklamistir:

Aslinda 6grencilerim merakli soru soruyorlar ama bilgileri hazir halde alvyorlar,
derinlemesine gitmiyorlar diyebilirim...bu yiizden ¢ogu zaman yiizeysel ya da birbirinden
kopuk olabiliyor 6grendikleri. Ancak bu siirecte 6grencilerim, farkli kaynaklar: arastirma
ve karsilastirma becerilerini kazandilar. Bu sayede bir konuya dedigim gibi yiizeysel degil

de daha derinlemesine hakim oldular kendi yorumlarin, fikirlerini de katarak tabii ki.
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Ogretmen PTO yaklasimini yalnizca smif igindeki yontem olarak degil, dgrencilerde
beraber ¢aligabilme is birligine sevk eden bir yaklagim olarak da gérmektedir. Bu goriise
gore, PTO ogrencilerin birlikte calisarak &grenmelerine ve birbirleriyle etkilesim
kurmalarina olanak tantyarak is birligi becerilerini gelistirmelerini sagladi. Bu da
ogrencilerin aktif katilimcilar olmalarina ve 6grenme stirecine daha fazla dahil olmalarina
ve derinlemesine dgrenmelerine yardimci oldu. Ogretmen bu konuda su ifadeleri
kullanmustir: “PTO, benim icin yalmizca bir Ogretim teknigi degil, bunun yaminda
ogrencilerin ig birliklerini de artirtyor, yani beraber ¢alisabilmeyi ogreniyorlar”. Ayrica,
“PTO, dgrencilerin sadece kendi baslarina 6grenmelerinden daha fazlasini yapmalarini
sagladi. Birlikte ¢alismayr ogrenerek, birbirlerine yardim ederek ve fikir alisveriginde

bulunarak égrendiklerini derinlestirdiler.” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Ogretmen, ogrencilerin  PTO  yaklasimiyla iletisim becerilerini  gelistirdigine
inanmaktadir. Ogretmen, PTO siirecinde dgrencilerin birbirleriyle etkilesime gegerek
iletisim becerilerini gelistirdiklerini belirtmistir. Yapilan goriismede, bu konuyla ilgili

Ogretmenin ifadesi su sekildedir:

Baslangicta, birbirleriyle etkili iletisim kurmakta zorlandilar. Birbirlerinin fikirlerini
kesintiye ugratma yani kabaca soéziinii kesme, gercekten dinlememe ve bazen de
sinirlenme durumlari olabiliyordu. Buna yonelik birka¢ 6grenciden sikayet de almistim.
Ancak zaman icinde projede c¢alisirken, kendi aralarinda ya da birbirleriyle olan
iletisimlerinde 6nemli bir gelisme fark ettim. Daha dikkatli dinlemeye, birbirlerine daha
yapict elestiride bulunmaya ve gercekten bir grup olarak birlikte ¢alismaya alistilar ve

basladilar diyebilirim rahatlikla.

Ogretmenin, PTO yaklasgiminin &grencilerin problem ¢dzme becerilerini artirdigi
konusunda goriis bildirdigi tespit edilmistir. Asagidaki ifadeler 6gretmenin bahsedilen

bulguya yonelik goriislerini yansitmaktadir:

“Gozlemlerime gore, siz de fark etmissinizdir mutlaka...proje tabanli 6grenme sorunlar
cozebilmek igin fikir gelistirmelerine yonelik bir etki yaratti. Projede yer aldiklarinda,
arastirma, elestirel diisiinme ve ig birligi yoluyla arastirmalar: gereken gercek hayattan
bir konuyla karst karsiwya kaldilar. Ciinkii divekt yasami ilgilendiren ve belli sorunlari,
problemleri olan konular. Hep beraber yasadigimiz ve yasayacagimiz, konular, sorunlar.
Bu agidan, bu stirecin, ogrencilerin sadece Sosyal Bilgilerde degil, hayatlarinda da

)

onemli olan problem ¢ozme becerilerine katkist oldugunu diisiintiyorum.’
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Yukarida almtilanan ifadeye gore, dgretmen PTO yaklasimini dgrencilerin gevre
okuryazar1 bireyler olmalarinin gereklerinden biri olan problem ¢6zme becerilerini
gelistiren bir yaklasim olarak degerlendirmektedir. Ogrenciler, projelerinde is birligi
yaparak, farkli bakis agilarindan konulari ele alarak ve birlikte problem ¢6ziimiine katkida
bulunarak is birligi becerilerini gelistirmislerdir. Ogretmene gore, bu siirecin, dgrencilerin

hayatlarmda da 6nemli olan is birligi becerilerine katkis1 oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenin, PTO yaklasimmin &grencilerin sorumluluk becerisine katkisi olduguna
inandig1 tespit edilmistir. Sorumluluk becerisi, bir ¢evre okuryazari bireyin sahip olmasi
gereken en temel becerilerden biridir. (PTO) ydnteminin, dgrencilere bu becerileri
kazandirarak onlarin ¢evre okuryazari bireyler olarak yetismelerine katkida bulundugu
sdylenebilir. PTO yaklasiminin &grencilere verdigi sorumluluk, ogrencilerin kendi
ogrenme siireclerinde daha aktif rol almalarina ve cevreleriyle daha duyarl bir sekilde
etkilesime girmelerine yardimci olur. Ogretmen sorumluluk becerisiyle ilgili goriislerini

su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmen olarak benim deneyimim, proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin sorumluluk
becerilerini gelistirmeye yardimci oldugunu gosteriyor. Ogrenciler, kendi projelerini
yoneterek ve planlayarak sorumluluk almayr ogreniyorlar. Proje tabanli 6grenme
stirecinde, ogrenciler daha bagimsiz ¢alisiyor ve kendi kararlarint veriyorlar. Bu da

onlarin sorumluluk almasina ve kendi baslarina hareket etmelerine yardimci oluyor”.

Veriler, Sosyal Bilgiler dgretmeninin PTO yaklasimmi, dgrencilerin arastirma yapma,
takim c¢alismasi gergeklestirme, etkili iletisim becerileri gelistirme, sorunlara ¢éziim
iiretebilme ve sorumluluk alma gibi 6nemli yetkinlikler kazanmalar1 agisindan gii¢lii bir
yontem olarak degerlendirdigini gostermektedir. Bu yetkinlikler, ¢evre bilincine sahip
kisilerin tasidiklar1 temel ozellikler arasindadir ve &gretmen, PTO yaklasiminin
Ogrencilerin cesitli beceriler kazanmasina yardime1 olarak ¢evre okuryazarlik diizeylerini
artirdigina inanmaktadir. PTO yaklasgiminin dgrencilere bu becerileri kazandirarak,
ogrencilerin dersleri disinda kisisel hayatlarinda da basarili olmalarma katki sagladigina
inanmaktadir. Ayrica 6grencilerin bu becerileri kazanarak gelecekteki kariyerleri i¢in de

hazirlikli hale geleceklerini diistinmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriisleri 1s131nda, PTO yaklasimiyla islenen Sosyal Bilgiler
derslerinde bazi zorluklarla karsilasildigini gostermistir. Bu zorluklar her ne kadar 6zelde

cevre okuryazarlig1 kazandirmada PTO siirecine yonelik yasanan giigliiklerle ilgili olsa
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da ayn1 zamanda, Sosyal Bilgiler dersinin genelinde 6gretmenlerin yasadiklar1 zorluklara
yonelik olarak ifade edilmistir. Ogrencilere cevre okuryazarligi kazandirma siirecinde
PTO yaklasimiyla iliskili yasanan zorluklar (4) 6gretmen tarafindan, zaman yetersizligi
(44), yogun rehberlik gerektirmesi (4B), gruplari olusturmadaki zorluklar (4C) ve
velilerle iletisim (4D) olarak ifade edilmistir (Sekil 4.7).

Sekil 4.7

Ogretmen Goriislerine Gore PTO Siirecinde Yasanan Zorluklar

Yasanan
zorluklar

Gruplari

Yogun .
Zamag . rehbeg}lik olusturmadaki \.71elt1’1e’rle
yetersizligi gerektirmesi sorluklar iletisim

Ogretmen, PTO yaklasiminin uygulanmasi siirecinde karsilasilan zorluklar arasinda
haftalik ders saatinin yetersiz oldugunu vurgulamistir. Bu durumu “Genel olarak
programdaki konularimiz ¢ok fazla, etkinlik, proje ya da baska yontemleri uygulamak
istiyorum ama zaman baskis1 onemli bir sorun olusturuyor, ziimre toplantilarinda ya da
diger okullardaki 6gretmen arkadaslarimizla da bu konular hakkinda konustugumuz
konularin basinda zaman kaygisi éncelikli konular arasinda yer aliyor, zaman baskist

yani konulart yetistirememe onemli bir sorunumuz” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin ifadelerine gore, PTO yaklasimi smnifta ve okul disindaki siireglerde
ogrencilere rehberlik edilmesini zorunlu kilan bir yaklagim olarak goriilmiistiir. Bu,
Ogretim siirecinde ekstra bir ¢gaba ve zaman yonetimi gerektiren bir zorluk olarak 6ne
cikmustir. Ogretmen bu kapsamdaki goriisiinii “Ogrenciler ders disinda da calisiyorlar,
bu avantajli gibi goziikse de onlara ¢ogu konuda rehberlik etmek yol gostermeyi

gerektiriyor. Yol gostermekten kastim sorularini cevaplamak ayrica gruplarda yasadiklar
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sorunlart bana yansitiyorlar, herkesin sorumluluklarini kontrol etmek zor oldu, siz de
gordiintiz WhatsApp 'tan stirekli yaziyorlardi. Genel olarak bir¢cok WhatsApp grubumuz
oldugunu biliyorsunuz, aileler, 6grenciler okuldaki 6gretmenler her tiirlii konuda
mesajlar geliyor bazen gece yarist bile gelebiliyor bu tiir mesajlar. Bu ag¢idan

degerlendirdigimizde zorluklar: oldu tabii ki” ifadeleriyle belirtmistir.

Ogretmen ayrica PTO’de gruplar1 olusturmak acisindan zorluklar oldugu yoniinde
goriislerini ifade etmistir. Ogretmenin bu konudaki goriisiinii  “Proje gruplarini
olustururken sorunlar yasadik. Herkes anlastigi arkadasiyla aym grupta olmak istedi.
Ama farkindayim cinsiyet ve basari dengesini olusturmak adina bu sekilde yapmak
gerekiyordu. Konularin dagitilmasinda fazla bir problem yasamadik bazi 6grencileri yer
degistirerek bu sorunu ¢ozdiik, en azindan bu konuda fazla zorluk yasamadik”

ifadeleriyle dile getirmistir.

Ogretmenin PTO yaklasimiyla ilgili giicliikler arasinda velilerin ¢ocuklarinm aldiklar:
notlarm nasil yansiyacagina yonelik soru sormalarmi gordiigii belirlenmistir. Ogretmen
bu dogrultudaki goriisiinii, “Ilk baslarda siirekli not nasil verilecek seklinde sorular
soruluyordu, biliyorsunuz iste kendi agilarindan benim ¢ocugum daha ¢ok ¢alisiyor
digerleri daha az ¢alistyor gibi durumlar yasandi” seklinde ifade ederek soz velilerin

stire¢ hakkindaki sorularmi bir zorluk unsuru olarak degerlendirmistir.

Ogretmenin goriislerine goére, PTO yaklasiminin dgrencilere ¢evre okuryazarlig
kazandirma siirecinde bazi giicliikler yasandig1 belirlenmistir. Bu baglamda, 6§retmenin
uygulama siirecindeki deneyimlerine dayanarak, PTO yaklasimiyla gerceklestirilen
derslerin daha etkili olabilmesi i¢cin daha fazla zamana ihtiya¢ duyuldugu, 6grencilere
rehberlik edilmesi gerektigi, grup liyelerinin dikkatlice secilmesi gerektigi ve velilere

gerekli agiklamalarin yapilmasi gerektigi yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Ogretmenle yapilan goriismeden elde edilen veriler 1indaki arastirma bulgulari, PTO
yaklagimimin dgrencilerin ¢evre okuryazarligi becerilerini gelistirme ve ¢evreye yonelik
farkindalik kazandirma agisindan Onemli bir arag oldugunu gostermektedir. Sosyal
Bilgiler dgretmeniyle gergeklestirilen gdriisme sonucunda belirlenen temalar PTO
yaklasimmin 6grenciler iizerinde c¢esitli agilardan olumlu etkiler yarattiini ortaya
koymaktadir. PTO, ogrencilerde cevreye yonelik farkindalik kazandirma ve gevre
sorunlar1 hakkinda bilgi edinmelerine olanak saglamistir. Ogretmenin ifadelerine gore,

ogrenciler proje siirecinde ozon tabakasi, iklim degisikligi ve fosil yakitlar gibi teknik
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kavramlar1 6grenmis ve bu bilgilerini glinliik yagamlarma entegre etmeye baslamislardir.
Bu durum, cevre okuryazarhiginm farkindalik boyutunda PTO yaklasimmin etkili bir
yontem oldugunu gostermektedir. PTO, 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu davranislar
gelistirmelerine katkida bulunmustur. Ogrenciler ¢opleri yere atmama, geri doniisiim
yapma, su ve elektrik tasarrufu saglama gibi davranislara tesvik edilmistir. Ogretmen, bu
stirecin 0grencilerde daha bilingli bir ¢evre bilinci olusturdugunu ifade etmistir. Ayrica,
PTO yaklasiminm Sgrencilerin gevresel sorumluluk alma duygusunu artirarak gevreye

yonelik duyarliliklarmi giiclendirdigi belirtilmistir.

PTO, ¢evre okuryazarliginm yani sira dgrencilerin arastirma yapma, problem ¢dzme, is
birligi, iletisim kurma ve sorumluluk alma gibi 21. yiizy1l becerilerini gelistirmelerinde
de etkili olmustur. Ogretmenin gdzlemleri, dgrencilerin arastirma yapma becerilerinde
derinlesme, grup caligmalar1 srrasinda is birligi kurma ve etkili iletisim becerileri

gelistirme gibi alanlarda ilerleme kaydettigini gostermektedir.

PTO yaklasimi1 uygulanirken ¢esitli zorluklarla karsilasilmistir. Zaman yetersizligi,
ogrencilere rehberlik etme gerekliligi, grup olusturma siirecinde yasanan sorunlar ve
velilerin siirecle ilgili sorular1 bu zorluklar arasinda yer almistir. Ogretmenin dnerileri, bu
tiir zorluklarin asilmasi i¢in daha fazla zaman ayrilmasi, rehberlik desteginin artirilmasi

ve grup dinamiklerinin dikkatlice planlanmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

4.5 Sosyal Bilgiler Dersinde PTO Yaklasimmin Ogrencilerin Cevre Okuryazarhg
Becerileri ve Akademik Basarilarina Etkisine Yonelik Nicel Verileri Ac¢iklamaya

Iliskin Nitel Bulgular ve Yorumlar

Bu baslikta, PTO yaklasiminin cevre okuryazarhdi ve akademik basari iizerindeki
etkileri, gevre okuryazarligi 6lgegi, basari testi sonuglar ve nitel gériisme verileri 1s181nda
analiz edilmistir. Bulgular, cevre bilgisi, ¢evreye yonelik tutum ve davranislar ile
akademik basar1 boyutlarinda incelenmistir. Olgek sonuglari, 6grencilerin cevreye
yonelik davranislarini anlamada yardimci olurken, gériisme verileri bu davranislarin PTO
stirecinde nasil sekillendigini ve gelistigi hakkinda fikir vermektedir. Davranis boyutunda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiki anlamli fark bulunmamakla birlikte, nitel

veriler PTO yaklagimimin ¢evre davraniglarini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.

Basar1 testi cevre bilgisi sonuclar, PTO yaklasimi ile islenen derslerin gevre bilgisi
kazandirmada etkili oldugunu ortaya koymustur. Deney grubundaki 6grenciler, kontrol

grubuna gore basar1 testinde anlamli derecede daha yiliksek puanlar almistir. “Kiiresel
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1sinma”, “sera etkisi” ve “ozon tabakas1” gibi konularda 6grencilerin dogru cevap oranlari

deney grubunda daha yliksek ¢ikmustir.

Cevre Okuryazarhigi Olcegi maddelerine verilen yanitlar, grencilerin ¢evresel sorunlara
iliskin tutumlarm arttigin1 gostermistir. Ornegin “Kiiresel 1sinma sonucu meydana gelen
iklim degisikligi ve buzullarin erimesi beni endiselendirir.” ifadesinde deney grubu

ogrencilerinin yliksek puanlar verdigi gorilmiistiir.

Deney grubundaki dgrenciler, PTO siireci ile kiiresel 1stnma konusunda tutum sahibi
olmuslardir. Emre, “Agaclarin kesilmesinin kiiresel isinmayr artirdigini ve bunun
diinyamizi nasil etkiledigini ogrendim ™ diyerek tutum gelistirdigini ifade etmistir. Sanem
ise “Kiiresel isinmanmin sadece sicaklik artisi olmadigini, her tiirlii hava durumunu da
etkiledigini anladim” diyerek Ogrendiklerinin kapsamimi vurgulamistir. Tutum
boyutundaki &lcek maddelerine verilen yanitlar, PTO yaklasimmin ¢evreye yonelik
olumlu tutum gelistirmede etkili oldugunu gdstermistir. Ozellikle, “Cevre kuruluslarinm
calismalarini olumlu bulurum” ve “Kiiresel 1sinma beni endiselendirir” ifadelerine deney

grubundaki 6grencilerin daha yiiksek diizeyde olumlu yanit verdigi tespit edilmistir.

Ogrenciler, PTO yaklasimi sayesinde cevreye karsi duyarlilik kazandiklarmi ifade
etmislerdir. Mustafa, “Iste cevre kuruluglarinin ¢calismalarini daha iyi anladim ve bu tiir
islerin diinyamiz ve bizim i¢in ne kadar onemli oldugunu fark ettim” diyerek cevreye
yonelik olumlu tutumunu dile getirmistir. Asli ise, “Kiiresel isitnmanin bizi ve gelecekteki
nesilleri nasil etkileyebilecegini daha iyi 6grendim, bu yiizden daha dikkatli olmamiz
gerektigini  diigiiniiyorum” diyerek diislincesini ortaya koymustur. Bu ifadeler,
ogrencilerin tutum dlgegindeki maddelere verdikleri yamitlarla uyumlu bir sekilde, PTO
yaklasgimmin ¢evresel tutum gelistirme {iizerindeki etkisini nitel bulgularla

desteklemektedir.

Davranis boyutundaki 6l¢ek maddelerine verilen yanitlar, PTO yaklasimmin égrencilerin
cevresel davranislarii gelistirdigini gostermistir. “Herhangi bir ¢evre kurulusuna iiye
olurum” ve “Cevreyle ilgili bilgilendirme faaliyetlerine katilirirm” gibi ifadelere deney
grubundaki 6grenciler tarafindan daha olumlu yanitlar verilmistir. Ogrenciler, PTO
sayesinde ¢evresel davramiglarii degistirdiklerini ifade etmislerdir. Zeynep, “Geri
doniistim kutularim kullanmaya basladim, artik kagit ve plastikleri ayiwriyorum” diyerek
davranis degisikligini vurgulamistir. Halit ise, “Céplerimi aywrmak zor geliyordu ama

artik aliskanlik haline getirdim” diyerek ¢evresel davranis kazanimini ifade etmistir. Elif,
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“Simdi degil ama ilerde bir ¢evre kurulusuna katilmayr diisiiniiyorum, ¢tinkii cevreyi
korumak icin daha fazlasini yapmak istiyorum, yani yapmaliyiz bence sadece ben degil

herkes yapmali” diyerek bu konudaki diislincesini dile getirmistir.

Basar1 testi sonuglari, PTO yaklasiminin dgrencilerin cevresel konularla ilgili bilgi
diizeyini artirmada etkili oldugunu gostermistir. Deney grubundaki &grencilerin daha
yiiksek bagar1 puanlari elde ettigi ve ¢evresel kavramlari anlamada daha basarili olduklari
belirlenmistir. Bu durum, PTO yaklasimmm &grencilerin konular1 somutlastirarak
ogrenmelerini kolaylastirdigini gdstermektedir. Ogrenciler, PTO siirecinin bilgilerini
pekistirdigini belirtmislerdir. Eda, “Ozon tabakasimin zarar gormesinin ne anlama
geldigini artik daha iyi biliyorum ve bu bilgi testte sorulart anlamami kolaylastirdr”

diyerek PTO yaklasimmin akademik basar1 iizerindeki etkisini ifade etmistir.
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5 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu baglikta, arastirmada ulasilan sonuclarin degerlendirilmesi ayrica mevcut literatiirdeki
benzer c¢alismalarla iligkilendirilme yapilarak bir tartisma sunulmustur. Ayrica,
arastirmanin sonuclar1 ¢ercevesinde arastirmaci ve Ogretmenlere g¢esitli Oneriler

siralanmaistir.
5.1 Sonug

Aragtirma, Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasimmm 5. smif 6grencilerinin cevre
okuryazarlig1 becerileri tizerindeki etkilerini ve bu siirecin 6grenciler ile 6gretmen
iizerindeki yansimalarini incelemeyi amaglamisti. PTO uygulanan deney grubu ile
kontrol grubunun cevre okuryazarli§i ve akademik basar1 dlgeklerindeki degisimleri
degerlendirilmis, siirece iliskin nitel verilerle bu bulgular desteklenmistir. Arastirmanin
sonuglarma gore, akademik basar1 testi sonuglarinda deney grubu lehine anlaml bir
farklilik bulunmustur. Bu durum, PTO ydnteminin 6grencilerin akademik performansini
artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Ancak, ¢evre okuryazarligi 6l¢egi sonuglarinda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Bu bulgu, PTO
uygulamasinin ¢evre okuryazarligi farkindaligi iizerinde kisa vadede belirgin bir etkisinin

olmadigmi, ancak siire¢ i¢inde nitel kazanimlar saglayabilecegini isaret etmektedir.

Ogrencilerin goriisleri, PTO yaklasiminin ¢evre sorunlarma yonelik farkindaliklarmi
artirdigin1 ve g¢evreye karst olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigni ortaya
koymustur. Cop atmama, geri doniisiim yapma gibi davraniglarin giinliik hayatlarina
yansidig1 belirtilmistir. Ogretmen de PTO yaklasiminin 6grencilerin ¢evresel sorumluluk
duygusunu giiclendirdigini ve i birligi yapma becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.
Sonug olarak, arastirma, PTO’niin akademik basariy1 artirmada etkili oldugunu, ancak
cevre okuryazarligi 6lgek puanlarinda belirgin bir fark yaratmadigimi gostermektedir.
Bununla birlikte, nitel bulgular, PTO’niin 6grencilerin gevreye yonelik farkindalik ve

davranig gelistirmelerine katki saglayabilecegini ortaya koymaktadir.

5.1.1 Sosyal bilgiler dersinde PTO yaklasiminin ¢evre okuryazarh@ma etkisine

yonelik sonuclar

Aragtirma siirecinde, katilimei iki gruba gruba uygulama oncesi 6n test uygulanmigtir.
Elde edilen 0n test sonuglari, deney ve kontrol gruplarinin ¢evre okuryazarlhig: diizeyleri

acisindan, Ozellikle basari, davranis ve tutum boyutlarinda anlamli bir farklilik
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gostermedigini ortaya koymustur. Deneysel islem tamamlandiktan sonra her iki gruba da
son test uygulanmis ve bu test sonuglari, ¢cevre okuryazarlhiginin bilgi boyutunda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir. Ancak, davranis ve tutum
boyutlarinda gruplar arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Deney grubundaki
anlamli farklilik, PTO yaklasiminmn dgrencilerin gevre okuryazarh@ma yonelik olumlu

tutumlar gelistirmelerini sagladigini isaret etmektedir.

Gruplarin kendi icindeki basari, davranig ve tutum puanlarinin karsilastirilmasi
sonucunda, deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda belirgin bir gelisim
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, deney grubundaki 6grencilerin ¢cevre okuryazarhigi bilgi
diizeylerinde kayda deger bir artis sagladigin1 gostermektedir. Buna karsilik, kontrol
grubunda 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir degisim olmadigi belirlenmistir.
Bu bulgular, PTO yaklasiminin ¢evre okuryazarhg: bilgi diizeyini artrmada etkili bir
yontem oldugunu ortaya koymaktadir. PTO yaklasiminin tutum ve davranislar {izerindeki
etkisinin uzun vadede ortaya ¢ikabilecegi goz Oniinde bulundurulmalidir. Tutum ve
davranislar genellikle koklesmis aliskanliklar ve degerlerle sekillendigi igin, kisa siireli
miidahaleler bu alanlarda anlamli degisiklikler yaratamayabilir. Ogrencilerin cevreye
yonelik davranislarmi etkileyen dis faktorler (aile, sosyal gevre, medya vb.) PTO

yaklasiminin etkisinin net bir sekilde goriinmesini engellemis olabilir.

5.1.2 Sosyal bilgiler dersinde PTO yaklasiminin ¢evre okuryazarhgina etkisiyle ilgili

ogrenci goriisleri ve deneyimlerine yonelik sonuclar

Bu arastrmada, PTO yaklasiminin ogrencilerin c¢evre okuryazarhigi becerilerini
gelistirme iizerindeki etkisi incelenmistir. Sosyal Bilgiler derslerinde uygulanan PTO
yaklagimi, Ogrencilerin c¢evreye yonelik bilgi, farkindalik ve davranis gelistirme
konularmmda 6nemli katkilar saglamistir. Arastirma siirecinde 6grencilerin bireysel ve
grup diizeyinde yasadigi deneyimler detayl bir sekilde ele alinmis, yasanan sorunlar ve
zorluklar iizerinden PTO yaklasimmin etkileri degerlendirilmistir. Arastirmada ulagilan
bulgular, PTO yaklasimmin 6grencilerin ¢evre bilgisi edinme siirecine énemli katkilar
sagladigini ortaya koymustur. Ogrenciler, kiiresel 1smnma, iklim degisikligi, sera gazlari
ve ozon tabakasi gibi ¢cevresel konularda bilgi sahibi olmug ve bu bilgileri davraniglara
doniistiirme gabas1 gdstermistir. Ornegin, dgrenciler agag kesiminin kiiresel 1sinmaya

olan etkisini, sera gazlarinin dengesi ve ozon tabakasinin korunmasinin gerekliligini daha
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iyi anlamislardir. Bu bilgi birikimi, 6grencilerin ¢evre sorunlarinin nedenlerini ve

sonuglarint kavramalarini saglamis, ¢evreye duyarli bireyler olmalarini desteklemistir.

PTO, 6grencilerin iletisim, is birligi, problem ¢ézme ve arastirma becerilerini gelistirme
konusunda etkili bir yontem olarak degerlendirilmistir. Ogrenciler, grup ¢alismalarinda
etkili bir sekilde iletisim kurmayi, is boliimii yapmay1 ve fikir paylasiminda bulunmay1
Ogrenmistir. Ayrica, ¢gevre sorunlari lizerine ¢6ziim dnerileri gelistirme siirecinde problem
¢6zme becerileri gelismistir. PTO siireci, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal
becerilerini desteklemis ve onlar1 aktif 6grenen bireyler haline getirmistir. PTO,
ogrencilerin cevresel farkindaliklarimin artmasina ve bu farkindaliklarin davraniglara
doniismesine olanak tanimustir. Ogrenciler, geri doniisiim, enerji ve su tasarrufuyla ilgili
cevre dostu aligkanliklar gelistirmislerdir. Ayrica, ¢cevreyi korumaya yonelik sorumluluk
alma ve ¢evre sorunlarma ¢6ziim arama konularinda istekli olduklar1 goriilmiistiir. Ancak
baz1 6grenciler, bu davranislar1 diizenli olarak hayata ge¢irmenin zorluklarina dikkat
cekmistir.

Arastirmada 6grencilerin PTO siirecinde bazi bireysel ve grup diizeyinde zorluklarla
karsilagtiklar1 tespit edilmistir. Bireysel zorluklar arasinda zaman yonetimi, bilgiye erisim
ve proje calismalarma uyum saglama dne ¢ikmistir. Ogrenciler, projelere zaman ayirirken
diger sorumluluklarin1 dengelemek konusunda sikint1 yasamis ve giivenilir bilgi
kaynaklarina ulagsmada giicliik ¢ekmislerdir. Grup calismalar1 sirasinda ise is bolimii

adaletsizligi, motivasyon eksikligi ve grup i¢i iletisim problemleri yasanmaistir.

5.1.3 Sosyal bilgiler dersinde PTO yaklasiminin ¢evre okuryazarhgina etkisiyle ilgili

ogretmen goriisleri ve deneyimlerine yonelik sonug¢lar

Arastirma bulgularma gore, Sosyal Bilgiler PTO yaklasimmi gevre okuryazarhiginmn
farkindalik boyutunda 6grencilere katki saglayan etkili bir yaklagim olarak gordiigii tespit
edilmistir. Ogretmen, PTO yaklasiminin dgrencilerin gevreye dair bilgi sahibi olmalarina,
cevresel biling kazanmalarina ve cevreye yonelik olumlu davraniglar gelistirmelerine
yardimc1 oldugunu ifade etmistir. Bu goriisler dogrultusunda, &gretmenin PTO
yaklagimimni, Ogrencilerin farkindalik diizeylerini artirarak ¢evre okuryazarliklarini

gelistiren bir egitim yontemi seklinde gordiigii sonucuna ulagilmistir.

Sosyal Bilgiler dgretmeni, PTO yaklasimimi, 6grencilerde arastirma, is birligi, iletisim
saglama, problem ¢6zme gibi beceriler kazandiran bir egitim modeli olarak

degerlendirmistir. Bu beceriler, ¢evre okuryazari bir bireyin tagimasi gerekli temel
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nitelikler olarak degerlendirilebilir. Bu dogrultuda, &gretmenin PTO yaklasimmi
ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini gelistiren bir yontem seklinde degerlendirdigi

gorilmiistir.

Ogretmenin, PTO yaklasimmi 6grencileri derse katilim ydniiyle tesvik eden bir yaklagim
olarak degerlendirdigine dair bulgular elde edilmistir. Ogretmen, PTO yaklasimmm
uygun bir O6grenme ortami sunarak Ogrencilerin grup c¢alismalarina katilimini
destekledigini ifade etmistir. Ayrica, ogretmen, PTO yaklasimmin 6grencilerin
goriislerini 0zgiirce ifade edebilmelerine olanak taniyan ve bu sayede derslere olan
ilgilerini ve katilim seviyelerini artiran bir yontem oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira,
PTO ile yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinin, dgrencilerin kendi fikirlerini séylemeye
tesvik ettigine dair gorls bildirmistir. Grup ¢aligmasma katilim, kendi goriistinii ifade
etme ve ¢0zlim Onerilerine yonelik fikir liretme gibi beceriler, 21. yiizy1l okuryazarliklari
kapsaminda 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda, Sosyal Bilgiler dgretmeni, PTO
yaklagimini bu tiirden katkilar1 nedeniyle 6grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini

gelistiren boyutuyla degerlendirdigi soylenebilir.

Arastirmada, Ogretmenin PTO yaklasimmni verimli bir egitim yaklasimi olarak
degerlendirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, gretmenin PTO yaklasimimi dgrencilerin
akademik basarilarini artiran, 6grenme siirecini daha anlamli hale getiren ve derse katilim
oranini yiikselten bir yaklasim olarak gordiigii belirlenmistir. Ogrenci merkezli bir egitim
anlayisinin etkili §grenme siireclerini destekledigine inanan 6gretmen, PTO yaklasimimnin
ayni zamanda Ogrencilere keyifli ve eglenceli bir 6grenme ortami sundugunu, bilgilerin
somut ve islevsel hale gelmesini sagladigin1 vurgulamistir. Bu arastirmada, 6gretmenin
PTO yaklasimmin dgrencilere ¢evre okuryazarligi kazandirmadaki roliine dair uygulama
siireci hakkindaki goriis ve deneyimlerinin, PTO yaklagimmi etkili bir 6grenme ortami

olusturmada faydali bir yaklagim olarak degerlendirdigi yoniinde oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, 6gretmenin PTO yaklasimmi &grencilere ¢evre okuryazarhigi kazandirma
stirecinde zorluklar yaratan bir 6grenme yaklasimi olarak degerlendirdigi sonucuna
varilmigtir. Ogretmen, PTO yaklasiminm uygulanabilmesi i¢in mevcut ders siiresinin
yetersiz oldugunu ve bu durumun planlanan uygulamalarin zamanimda tamamlanmasini
zorlastirdigini ifade etmistir. Ayrica, gretmen, PTO siirecinin etkili bir sekilde
yiriitiilmesi i¢in 6grencilere siirekli rehberlik yapilmasi gerektigini ve bunun dgretmen

acisindan yorucu olabilecegini belirtmistir. Bunun yani sira, &gretmenin PTO
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yaklasiminin velilerin beklentilerini yonetme gerekliligi ve 6grencilerin gruplara dengeli
bir sekilde dagitilmasmnin zorunlulugu gibi zorluklar da igerdigini vurguladigi tespit
edilmistir.

Arastirmada yer alan sosyal ilgiler 6gretmenine gore Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
PTO, &grencilere cevre okuryazarhgmin farkindalik, tutum ve davramis boyutlarinda
katk1 saglamaktadir. Ogretmene gore ayrica PTO, dgrencilere ¢evre okuryazari bireyin
sahip olmas1 gereken is birligi, arastirma gibi beceriler de kazandirmaktadir. Ogretmen,
ogrencilere ¢evre okuryazarligi kazandirmanin amaglandigi Sosyal Bilgiler derslerinde
PTO yaklasiminimn dgrencilerin derse aktif katilimini sagladigy, etkili §grenme, goriislerini
ifade etmelerine imkén sagladigi ayn1 zamanda da ¢esitli zorluklara sahip bir 6grenme
yaklagimi oldugunu belirtmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriisleri kapsaminda
Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan PTO yaklasiminin dgrencilere ¢evre okuryazarlig

kazandirmaya yonelik katkida bulunan bir yaklagim oldugu sdylenebilir.

5.1.4 Sosyal bilgiler dersinde PTO yaklasiminin cevre okuryazarh@ ve basar
iizerindeki etkisiyle ilgili 6grenci goriisleri ve deneyimlerinin aciklanmasina yonelik

sonuclar

PTO yaklasimiyle 6grenim gdren dgrenciler, ¢evresel konularla ilgili bilgi diizeylerini
anlamli derecede artirmis ve basari testlerinde kontrol grubuna gore daha yiiksek puanlar
elde etmistir. Ozellikle “kiiresel 1s1nma”, “sera etkisi” ve “ozon tabakas1” gibi temel
cevresel kavramlar, deney grubundaki Ogrenciler tarafindan daha iyi anlasilmustir.
Ogrencilerin, bu kavramlarin giinlik yasam ve kiiresel etkileriyle ilgili farkindahk

kazandig1 hem nicel test sonuglar1 hem de nitel goriigmelerle desteklenmistir.

Cevreye yonelik tutum boyutunda, PTO yaklasimmin 6grencilerde gevreye karst olumlu
bir bakis acis1 gelistirdigi goriilmiistiir. Doganin korunmas, siirdiiriilebilirlik ve enerji
tasarrufu gibi konulara yonelik duyarlilik, 0&grencilerin ifadelerinde acikg¢a
gozlemlenmistir. Bu durum, c¢evresel tutum Olgegi verileriyle de paralellik
gostermektedir. Davranig boyutunda ise Ogrencilerin giinlik yasamda cevre dostu
uygulamalar1 benimsedigi ve bu davraniglar1 aligkanlik haline getirdigi tespit edilmistir.
Geri doniisiim, enerji tasarrufu ve g¢evrenin temiz tutulmas: gibi pratikler, dgrenciler
tarafindan daha sik uygulanmaya baslanmustir. Bu davramigsal degisiklikler, PTO

slirecinin uzun vadeli etkileri agisindan 6nemli bir bulgu olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Son olarak, PTO yaklasim, Ogrencilerin akademik basarilarini artrmada etkili bir
yaklagim olarak degerlendirilmistir. Cevresel kavramlarin somutlastirilarak islenmesi,
Ogrencilerin bilgilerini pekistirmelerine ve test performanslarini artirmalarma katki
saglanustir. Bu durum, PTO yaklasiminm teorik bilginin uygulamali dgrenmeyle

desteklenmesinde etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.
5.2 Tartisma

5. smif Sosyal Bilgiler PTO yaklasimmin, &grencilerin ¢evre okuryazarhk diizeyine
etkisini inceleyen bu arastirmada, PTO ile vyiiriitiilen derslerin dgrencilerin cevre
okuryazarliklarmim bilgi boyutunda katkida bulundugu tespit edilmistir. Arastirmaya
katilanlar, PTO yaklasiminin 6grencilere cesitli beceriler, degerler ve duyussal dzellikler
kazandirdigini, etkili 6grenme stireglerini destekledigini ve Sosyal Bilgiler dersi ile ¢cevre
konularmna yonelik ilgilerini artirdigmi ifade etmislerdir. Sosyal Bilgiler 68retmeni ise
PTO yaklasiminin, dgrencilerin derse aktif katilimimi saglayarak ve 6grenme siirecini
daha etkili hale getirerek ¢evre okuryazarligina Onemli katkilarda bulundugunu
belirtmistir. Bununla birlikte hem 6gretmen hem de 6grencilerin goriisleri dogrultusunda,
PTO yaklasiminin ¢evre okuryazarligini kazandirmada etkili bir ydntem olmasmm yan

sira, uygulanmasi sirasinda bazi zorluklar1 da beraberinde getirdigi sonucuna varilmistir.

Arastirma sonuglari, PTO yaklasiminin ¢evre okuryazarligmm bilgi boyutunda katki
sagladigini ortaya koymustur. Deney grubundaki 6grencilerin bilgi diizeyinde saglanan
artis, PTO yaklasimmnm g¢evresel konularin 6grenilmesinde etkili bir ydntem oldugunu
gostermektedir. Ancak tutum ve davranig boyutlarinda gruplar arasinda anlaml bir fark
olmamasi, bu boyutlarda degisim i¢in uzun vadeli ve daha kapsamli uygulamalara ihtiyag
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular, literatiirdeki diger caligmalarla ortiismektedir.
PTO yaklasiminin &grencilerin gevre bilgisi diizeylerini artirdigi ve bilgi edinme
siireclerini kolaylastirdig1 belirtilmistir (Al-Balushi ve Al-Aamri, 2014; Onder ve
Kocaeren, 2015; Bergman, 2016). Bunun yaninda PTO yaklasiminin gevresel farkindalik
ve davraniga katki saglayan bir yontem olduguna yonelik ¢alismalar da yer almaktadir
(Uzun ve Keles, 2012; Sevim, 2020). Brossard, Lewenstein ve Bonney (2005) ise
aragtirmalarinda projelerin ¢evreye yonelik tutumlarda bir etkisinin olmadig: tespitinde
bulunmuslardir. lgili alanyazin incelendiginde ilk dikkati ceken &zellik PTO ile ilgili
caligmalarin fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ve ortaokul fen bilgisi derslerine yonelik

yapildigidir (Benzer, 2010; Zengin ve Yucasu, 2017; Cahs, 2019). Ozellikle PTO
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yaklasimmin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasmin ¢evre okuryazarlifina etkisine
yonelik arastirmalarin azligi dikkati cekmektedir. PTO yaklasimmin Sosyal Bilgiler
dersinde kullanilmasina yonelik ¢aligmalarin daha ¢ok baska O6grenme alanlarindaki
akademik bagsar1 ve derse yoOnelik tutum ve motivasyonlar1 belirlemek amaciyla
gerceklestirildigi goriilmektedir. Ornegin, Ilter (2014) arastirmasinda Sosyal Bilgiler
dersinde PTO yaklasiminin kavramsal basarilar1 ve derse motivasyonlarmni incelemistir.
Arastirma bulgulari, deney grubunun lehine kavram basaris1 ve motivasyonu agisindan
istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugunu gostermistir. Deney grubundaki 6grenciler
yalnizca bilgilerini zenginlestirip genisletmekle kalmamais, ayni1 zamanda kontrol grubuna
kiyasla Sosyal Bilgiler dersine yonelik daha yiiksek bir motivasyon diizeyine
ulasmslardir. PTO etkinlikleri, deney grubu égrencilerinin akademik olarak basarili olma
ve kavramsal basarilarini gelistirme motivasyonlarini artirmalarmi saglamistir. Ciftci
(2015) arastirmasinda PTO yaklasimmm 6. Sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. PTO yaklagimmin uygulandig1 deney grubu ile
kontrol grubu arasinda, Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6grenci tutumlari agisindan on test
ve son test sonuglarina gdre anlamli bir fark bulunmamustir. Oteles ve Ezer (2020) Sosyal
Bilgiler dersinde PTO kullanilmasmin dgrencilerin akademik basarisma, derse yonelik
tutumuna ve sinif i¢i demokratik tutumuma etkisini aragtirmislardir. Arastirma bulgulari,
PTO yaklasimmimn dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilarmi ve derse
yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigini, ancak 6grencilerin sinif i¢i demokratik
tutumlar1 {izerinde herhangi bir etki olusturmadigmi ortaya koymustur. Fidan ve Ay
(2016) ilkokul 4. smif 6grencilerinin operasyonel g¢evresel okuryazarlik faaliyetleri
hakkindaki goriislerini ve bu faaliyetlerin 6grencilerin sorumlu ¢evre davranislari
iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla gerceklestirdikleri ¢alismalar1 sonucunda
Ogrencilerin ¢evre konusundaki tutumlar1 ve sorumlu davraniglari agisindan 6nemli
farkliliklar tespit etmislerdir. Arastrma katilimcilarinin ¢evre hakkindaki bilgilerini
genislettikleri ve nominal ¢evre okuryazarhigi diizeyinden islevsel ¢evre okuryazarligi
diizeyine ilerledikleri gozlemlenmistir. Uygulamanim son haftalarinda 6grenciler, ¢evre
ile ilgili eylemlerine yonelik gelecege dair planlar liretmislerdir; uygulanan etkinliklerin
ardindan, islevsel ¢evre okuryazarligi diizeyinden operasyonel ¢evre okuryazarligi

diizeyine ilerlemislerdir.

Yavuz (2006) PTO yaklasimmin kimya Ogretmen adaylarma yonelik gevre bilgisi

konularmin 6gretimindeki ve O68renme siireclerindeki etkisini arastirmistir. Calisma
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bulgular1 bu yontemin 6grencilerin ¢evre bilgisi konularmi 6grenmesini kolaylastirdigini
ve Ogrencilerin 6grenme siireclerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Benzer
(2010) gergeklestirdigi arastirmada 6rnek olay yontemiyle desteklenen PTO yaklasiminin
fen bilgisi Ogretmen adaylarmin g¢evre okuryazarlik diizeylerini ¢evreye yonelik
farkindalik, bilgi, problem ¢6zme beceri ve davranis boyutlarinda anlamli bigimde
etkiledigini belirlemistir. Zengin ve Yucasu (2017), yaptiklar1 aragtirmada sanal sinifla
desteklenen PTO yaklagimmin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik bilgi ve
davranislarma etkisini incelemislerdir. PTO uygulamalariyla yiiriitiilen ¢evre egitimi
dersinin sonunda PTO yaklasimmnin fen bilgisi 6gretmen adaylarinda gevre okuryazarlik
becerisini kazandirmada olumlu etki birakan bir yaklasim oldugu sonucuna ulasilmistur.
PTO yaklasiminin gevre bilgisi ve enerji farkindaligin etkisini inceleyen Usta ve Acaray
(2023), gerceklestirdikleri arastrma sonunda PTO yaklasiminm ilkokul ikinci sinif
ogrencilerinin ¢evre bilgisi ve enerji farkindaligi tizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya
koymuslardir. Alanyazin incelemesinde bir¢ok arastirmanin (Benzer ve Sahin, 2013;
Farida vd., 2017; Carlina, 2019, Kamil vd., 2020; Zain, Utina ve Hamidun, 2023) bu
arastirma ile benzer sonuglara ulastiklar1 belirlenmistir. Cevre okuryazarligmin biitiin alt
boyutlarindan bagimsiz olarak bu arastirmadan elde edilen sonuglarla ile alanyazindaki
diger ¢alismalarin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde PTO yaklastmmin gevre
okuryazarlig1 diizeyine bir ya da birden fazla boyutta olumlu etkisi olan bir 6grenme

yaklasimi oldugu sonucuna ulasilabilir.

Arastirmada, PTO yaklasimmm, cevre okuryazarhgmm boyutlarmdan biri olan
farkindalik gelistirme iizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Nanni ve
Allan (2020) de yaptiklar1 calismada PTO yaklasiminin ¢evre farkindahigmni artirmada
Ogrencilere Onemli katkilar sagladigmi belirtmiglerdir. Benzer sekilde, Nugraha ve
Ridwan (2019), PTO yaklasiminin ¢evre farkindalifi kazandirmada etkili bir 6grenme
yaklagimi oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica, Borhan ve Ismail (2011)
gerceklestirdikleri arastirmada, PTO yaklasimmin dgrencilerin yeteneklerini gelistirerek
sahip olduklar1 niteliklerin ¢evresel tutum ve davraniglarina olumlu yonde etki ettigini
vurgulamiglardir. Bu bulgular, PTO yaklasimmin ¢evre farkindaligini artirmadaki roliinii
destekleyen onemli kanitlar sunmaktadir. Zunaidah (2024), e-6grenme uygulamalariyla
destekli yaptig1 arastirmada bu arastirmaya yakin bicimde PTO yaklasimmin dgrencilerde
cevre farkindaligmi artirarak ¢evre sorunlarina yaratici ¢éziimler sunmalarina katkida

bulundugu sonucunu elde etmistir. Bramwell-Lalor vd. (2020)’nin yaptiklar1 aragtirma
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sonuglarma gére PTO, dgrencilerin siirdiiriilebilirlik hakkindaki bilgilerine ve sorumlu
cevresel davraniglarina katki saglayan bir yaklagimdir. Alanyazinda, bu arastirmanin
bulgulariyla benzer sonuglara ulasan diger ¢aligmalarin da oldugu goriilmektedir
(Brunetti, Petrell ve Sawada, 2003; Kwan ve Chan, 2004; Son vd., 2011; Geng, 2015;
Susilawati vd., 2017; Perrault ve Albert, 2018; Vidosavljevi¢ ve Vidosavljevié, 2018;
Zulhaimi vd., 2019; Winarni, 2022). Cevreye yonelik bilgi sahibi olma, ¢evresel biling ve
cevresel tutum etkili bir sekilde ¢evre okuryazari bireylerin sahip olmasi gereken ¢evresel
farkindaligin nitelikleri arasinda degerlendirilmektedir (McBeth ve Volk, 2009). Cevre
okuryazar1 bir bireyin, ¢evreyle ilgili farkindaligini gelistirebilmesi icin ¢evreye yonelik
bilgi sahibi olmasi, ¢evresel sorunlara karst sorumluluk bilinci tasimasi ve cevresel
konularda bilinglenmesi temel gerekliliklerdir. Bu dogrultuda, bireyin c¢evresel
farkindaliginin artmasi, yalnizca teorik bilgiyle degil, ayn1 zamanda sorumluluk ve biling
kazandrran etkin 6grenme yontemleriyle desteklenmelidir. Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanan PTO yaklasimmin, dgrencilerin ¢evre okuryazarligi boyutlarmdan biri olan
cevresel farkindaliklarmi desteklemede ve gelistirmede etkili bir yontem oldugu
goriilmiistiir. PTO, &grencilerin ¢evresel sorunlari anlamalarmi, bu sorunlara yonelik
¢Ozlim Onerileri gelistirmelerini ve aktif bir 6grenme siireci igerisinde yer almalarini
saglayan bir yaklasim olarak one c¢ikmaktadir. Bu yontem, 6grencilerin gevresel
farkindalik kazanmalarina ve ¢evreye karsi sorumlu bireyler olarak hareket etmelerine
olanak tanimaktadir. Bu baglamda, PTO yaklasimmm gevresel farkindalik boyutuna
yaptig1 katki, yalnizca bireysel 68renme diizeyinde degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin
toplumsal sorumluluk bilinci kazanmalarinda da 6nemli bir rol oynamaktadir. Arastirma
bulgulari, gevresel farkindaligm artirilmasi igin PTO yaklagimmin Sosyal Bilgiler dersi

gibi disiplinlerde yaygin bir sekilde uygulanmasinin faydali olabilecegini gostermektedir.

Arastirmada, PTO yaklasiminm 6grencilerin konular1 6grenmesinde etkili bir égretim
yaklagimi oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, Sosyal Bilgiler 6gretmeni diisiincelerine
gore, PTO yaklasimmin 6grencilerdeki derse katilma isteklerini arttiran bir yontem
oldugu belirlenmistir. Sari (2018) Sosyal Bilgiler dersinde proje uygulamalarinin
ogrencilerin 6grenme sorumluluguna sahip olmasni sagladigmi ve bu dogrultuda
O0grenme silirecine daha aktif katilim gosterdiklerine yOnelik sonuglara ulasmistir.
Summers ve Dickinson (2012) PTO yaklasimmin ABD’de lise Sosyal Bilgiler
ogrencilerinin akademik basaris1 ve Kolej ve Kariyer Hazirligi (CCR) programi

lizerindeki etkilerini inceledikleri boylamsal arastirmalarinda kirsal bdlgedeki PTO
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uygulayan ve geleneksel 6gretim yapan lisedeki dgrencileri karsilastirmuslardir. PTO
yaklasimmin daha fazla hazirlik siiresi gerektirdigi belirtilse de Ogrencilerin basari
artislar bir yil icinde gerceklesmis ve PTO 6grencileri, Sosyal Bilgiler basaris1 ve CCR
hazirliginda normal programa gore 6grenim goren akranlarindan daha ytiksek performans
gostermistir. Bozyigit vd. (2014), PTO yaklasiminin uygun bir ortam saglayarak
ogrencilerin derse katilimlarini artirdigin1 buna baghh olarak ders konularmin
ogrenilmesini kolaylastirdigint ve 6grenmede kalicilik sagladigmi tespit etmislerdir.
Tamim ve Grant (2013) icerisinde Sosyal Bilgiler 6gretmeninin de yer aldigi
calismalarmda 6gretmenlerle goriismeler yaparak onlarm PTO  deneyimlerini
incelemislerdir. Arastrrmadan ulasilan bulgulara dogrultusunda, ogretmenler, PTO
yaklagimin1 6grenmeyi destekleyen, kolaylastiran ve gelistiren bir 6gretim yontemi olarak
tanimlamuglardir. Ayrica, PTO yaklasiminin bireysel farkliliklar1 dikkate aldigimni,
yaraticilig1 zenginlestirdigini ve 6grenciler arasinda is birligi yapmayi tesvik ettigini
belirtmislerdir. Nasir ve Dermawan (2022) ise, PTO yaklasiminin égrencilerin fikirlerini
ifade edebilecegi 6§renme ortamini saglayarak dgrencilerin derse katilim diizeylerini ve

o0grenme siirecinde kendilerine olan giiveni olumlu yonde etkiledigini belirlemislerdir.

Chiang ve Lee (2016) ise proje ¢alismalarmin 6grencilerin problem ¢6zmeye yonelik fikir
iiretmelerine yardimei oldugunu ve bu dogrultuda 6grencilerin derste aktif olduklarina
iligkin sonuglar elde etmislerdir. Chu (2008) tarafindan yapilan arastirmada, sorgulamaya
dayali 6grenme projelerinin dordiincii smif 6grencilerinin arastirma becerilerini nasil
gelistirdigi ele alinmistir. Arastirma sonuglarma gore, 6grenciler ¢esitli bilgi kaynaklarimi
etkili bir sekilde kullanmay1 6grenmis, bilgi arama siireglerinde daha bagimsiz hale
gelmislerdir. Internet, kiitiiphane kaynaklar1 ve diger bilgi araglarmdan yararlanarak
bilgiye erisim becerilerini gelistirmiglerdir. Bunun yani sira, elde ettikleri bilgilerin
giivenilirligini ve gegerliligini degerlendirme konusunda daha elestirel bir bakis acisi
kazandiklar1 gdzlemlenmistir. Arastirma siirecinde, 6grencilerin topladiklar: bilgileri bir
araya getirerek analiz yapma ve bu bilgileri anlamli bir sekilde sentezleme becerilerinde
ilerleme kaydettikleri belirtilmistir. Kaldi, Filippatou, ve Govaris (2011) ¢alismalarinda
ogrencilerin PTO yoluyla akademik basar1 ve grup calismasi becerileri gelistirme
konusunda gelisme sagladiklarini ve geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla deneyimsel

ogrenmeyi daha olumlu degerlendirdiklerini ortaya koymuslardir.
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Bu arastirmanin sonuglartyla paralellik gdsteren Uysal (2021) arastrmasinda PTO ile
kazanilabilen 21. yiizy1l becerilerini belirlemeyi amaglamis vel68 akademik yayin analiz
edilmistir. Incelenen arastirmalar, PTO’niin 21. Yiizyil becerileri iizerindeki etkisini
ortaya koyan c¢aligmalardan olusmaktadir. Bulgular, iletisim, is birligi ve arastirma
becerilerinin ilk tigte yer aldigmi gostermektedir. Al Rasyid ve Khoirunnisa (2011)
yaptiklar1 arastrmada PTO’niin is birligi becerileri iizerindeki etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Veriler, is birligi becerileri rubrikleri kullanilarak toplanmis ve Mann-
Whitney U testi ile analiz edilmistir. Sonuglar, deney grubunun, kontrol grubuna kiyasla
daha c¢ok is birligi becerileri sergiledigini gostermistir. Parker vd. (2013) ise yaptiklar1
arastirmada PTO yaklasimmin grup ¢alismasima ydnelik yapisinin dgrencilerin iletisim
becerilerini gelistirdigini ve 6grenme siirecini derinlestirdigini ifade etmislerdir. Walters
ve Sirotiak (2011), PTO yaklasimmm &grencilerin liderlik ve iletisim becerilerinin
gelisimi lizerindeki etkilerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda, bu yontemin her iki becerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadigini belirtmiglerdir. Arastirmalarinda, PTO
yaklasiminin, 6grencilerin liderlik sorumluluklarini iistlenme ve etkili iletisim kurma
becerilerini giliclendirdigi sonucuna ulagmislardir. Meyer ve Wurdinger (2016) ile
Wurdinger ve Qureshi (2015), PTO yaklasimmimn iletisim, takim c¢alismasi, problem
¢ozme, sorumluluk alma, zaman yOnetimi, yaraticilik, 6zdenetim ve etik degerlere
yonelik becerilerin gelisimine 6nemli katkilar sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica Ravitz
vd. (2012) ¢alismalarinda, elestirel diisiinme, is birligi, yenilik¢ilik, iletisim, 6zdenetim
ve teknolojiyi etkin kullanmay1 igceren 21. yiizyil becerilerinin PTO yaklasimiyla

ogretiminde anlamli bir gelisim saglandig1 belirlenmistir.

Cesitli galismalar, PTO’niin farkh derslerde ve beceri alanlarinda nasil bir etki yarattigini
incelemis ve genellikle olumlu sonuglara ulasmistir. Ozellikle dgrencilerin derse daha
fazla katilim gostermeleri ve bilgiyi kalic1 héle getirmeleri agisindan bu yontemin etkili
oldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda, PTO niin ¢esitli yonleriyle ele alindig1 ve farkl
ogrenci gruplari iizerindeki etkilerinin incelendigi arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin,
Okmen, Sahin ve Kilig (2022) PTO yaklagimiyla tasarlanan karakter ve degerler egitimi
dersinin Ogrenciler iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirma sonuglari, proje
tabanli 6grenme yontemiyle yapilandirilan karakter ve degerler egitiminin, 6grencilerin
bilimsel arastirma becerileri lizerinde olumlu bir etki yarattigin1 gdstermektedir. Duke vd.
(2021) ise PTO yaklasiminm Sosyal Bilgiler ve okuma caligmalari iizerinde etkili

oldugunu, ancak yazma becerileri ve derse yonelik motivasyonda ayni diizeyde bir etki
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yaratmadigimi belirtmislerdir. Halvorsen vd. (2012) tarafindan yapilan calisma ise, PTO
yaklasimimin 6zellikle diisiik gelir grubundaki 6grencilerin 6grenimlerine 6nemli katki
sagladigmi ve bu yaklasimin, farkli gelir gruplarindan 6grenciler arasindaki 6grenme
farkini azaltmada etkili oldugunu tespit etmistir. Hernandez-Ramos ve De La Paz (2009)
teknoloji destekli proje uygulamalarinin katilimcilarin tarih konularini 6grenmelerinde
etkili bir yaklasim oldugu sonucunu elde etmislerdir. Alanyazinda PTO yaklasiminin
etkili bir 6grenme-6gretme yaklasimi olduguna dolasiyla da 6grenmeyi artirdigina
yonelik sonuglara ulasan bagka arastirmalar (Gtiltekin, 2005; Erdem, 2012; Guo ve Yang,
2012; Johnson ve Delawsky, 2013; Ergiil ve Kargin, 2014; Devkota, Giri ve Bagale, 2017;
Nasir Fakhrunnisa ve Nastiti, 2019) da bulunmaktadir. Dersin hedeflerine ulasilmasinda
ogrencilerin aktif katilimi1 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu sebeple, 6grencilerin derse
etkin bir sekilde katilimini tesvik eden 6gretim yontem ve yaklasimlarinin tercih edilmesi
onerilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde ¢cevre okuryazarligi kazandirmay1 hedefleyen bu
calismada, PTO yaklasimmnm 6grencilerin derse aktif katilimini saglamasi agisindan
cevre okuryazarhigi kazandmrmada etkili bir yontem oldugu ifade edilebilir. Sosyal
Bilgiler dersinde yiiriitiilen bu arastrma ve alanyazindaki benzer ¢alismalar, PTO
yaklasiminin 6grenmeyi destekleyen ve Ogrencilerin aktif katilimini tesvik eden bir

o0grenme yaklasimi oldugunu gostermistir.

Ogretmenin gdzlemleri, dgrencilerin PTO siirecine olan ilgilerinin ve motivasyonlarmin
yiiksek oldugunu, ancak siirecin bazi zorluklar1 beraberinde getirdigini vurgulamaktadir.
Bu zorluklar arasinda, zaman yonetimi, kaynaklara erisim ve Ogrencilerin grup
calismalarinda yasadigi sorunlar yer almaktadir. Bu durum, Simkins (1999) ve
Mergendoller ve Thomas (2001) tarafindan da belirtilen PTO uygulamalarinda
karsilasilan temel sorunlarla ortiismektedir. Simkins (1999), &gretmenlerin PTO
uygulamalarinda zaman ydnetimi konusunda biiyiik zorluklar yasadiklarini belirtmistir.
Arastirma, dgretmenlerin yogunluklarin1 PTO yaklasimma uyarlamakta zorlandiklarini
ortaya koymaktadwr. Mergendoller ve Thomas (2001) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmada, PTO yaklasimini uygulayan 12 uzman 6gretmenin bu alanda karsilastiklar
7 temel uygulama problemine dikkat cektikleri belirtilmistir. Bu sorunlar su sekilde
siralanmistir: zaman yonetimi ile ilgili zorluklar, konularin kavranmasma yonelik
sikintilar, 6grencilerin projeleri bireysel olarak yonetmesi sirasinda yasanan problemler,
ogrenci gruplarinin yonetimi sirasinda karsilasilan sorunlar, sinif dis1 bireylerle yapilan

caligmalarin getirdigi zorluklar, teknolojik kaynaklar diginda alternatif kaynaklara erigim
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giicliigli ve proje gelistirme siireci ile 6grencilerin degerlendirilmesi asamasinda ortaya

¢ikan sorunlar.

Arastrmadaki  dgretmenin  ifadeleri, zaman baskismm PTO  yaklasiminin
uygulanmasindaki en biiyiik engellerden biri oldugunu ortaya koymaktadir. Haftalik ders
saatlerinin  yetersizligi, PTO siirecindeki en &nemli zorluklardan birisi olarak
nitelendirilebilir. Simkins (1999) ve Mergendoller ve Thomas (2001) gibi arastirmacilar
tarafindan da vurgulanan bu sorun, PTO yaklasiminin basarisinda zaman yonetiminin
kritik bir unsur oldugunu teyit etmektedir. Giiltekin (2007) de arastirmasinda PTO
uygulamalar1 sirasinda bilgiye erisim, grup iiyeleriyle etkili iletisim kurma ve iirlin
gelistirme konularinda bazi zorluklara dikkat cekmistir. Ayrica, siirecin baslangicinda
yonteme alisma ve konular1 anlama konusunda da sorunlar tespit edilmistir. Revelle
(2019) gerceklestirdigi ¢alismasinda dgretmenlerin PTO yaklasimini hayata gecirirken
karsilagtiklar1 basar1 ve zorluklara iliskin algilarmi onlarla goériismeler yaparak
belirlemeye ¢alismis ve dgretmenlerin PTO yaklasimmi Sosyal Bilgiler ve okuma yazma
ogretimi baglaminda kullanimna iliskin goriislerini elde etmistir. Calismanin sonuglarma
o0gretmenler, uygulama siirecine iligkin algilarinda genel olarak olumlu olsalar da proje
tabanli bir yaklasimin kullanimina gegis yapmak isteyen egitimcilerin karsilagtigi siire
yetersizligi, Ogrencilerin 6n bilgilerinin yetersiz olmasi gibi O6nemli zorluklari
vurgulamiglardir. Giltekin (2005), 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanli
calismalarin  &grenme iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari, PTO
yaklasiminin 6grenme siirecini daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirdigini, 6grenmeyi
kolaylastirdigini ve 6grencilerde is birliginde bulunma, problemleri ¢6zme ve yaratici
diisiinebilme gibi 6nemli beceriler kazandirdigini gostermistir. Bununla birlikte, proje
calismalarinda bazi zorluklarin yasandigi, 6zellikle grup tiyeleri arasinda tartigmalarin
meydana geldigi ve bu durumun zaman zaman grup dinamiklerini olumsuz etkiledigi
belirtilmistir. Bu sonuglar, PTO yaklagimmin etkili bir 6grenme yontemi olmasinm yani

sira, siirecte yasanan zorluklara da dikkat cekmektedir.

Ayvaci ve Coruhlu (2010) yaptiklar1 ¢calismada, grup ¢aligmalarina yonelik katilimcilarin
kisi, kurum ve kuruluslara ulasamama, esit gérev dagilimi yapamama ve karsilastiklar
bazi kavramlar1 anlayamama gibi problemlerle karsilastiklarini belirtmislerdir. Kaplan ve
Coskun (2012) tarafindan gerceklestirilen calismada, PTO siirecinde 6gretmenlerin

zaman yOnetimi, kaynaklara erisim, grup ¢alismalari, degerlendirme ve yontem uyumu
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gibi ¢esitli zorluklarla karsilastiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler, projelerin
hazirlanmast ve uygulanmasmin zaman alict1 oldugunu, teknolojik ve materyal
kaynaklarmn yetersizligi nedeniyle siiregte zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica
grup dinamiklerinde iletisim problemleri ve gorev dagiliminda yasanan adaletsizlikler
siireci olumsuz etkilemistir. Degerlendirme stirecinin adil ve etkili bir sekilde
yonetilmesinin de zor oldugu belirtilmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin yonteme aligma

stirecinde zorlandiklar1 ve rehberlige ihtiya¢ duyduklar1 goriilmiistiir.

Baska bir calismada, Grant (2002), PTO uygulamalar1 sirasinda &gretmenlerin
ogrencilere rehberlik etmesinin zaman alic1 oldugunu ve bu durumun 6gretim siirecini
zorlastirdigini vurgulamustir. Ayrica, Bell (2010), PTO yaklagiminin, 6gretmenlere farkli
seviyelerde Ogrenci gruplarin1 yonetme ve is birligini saglama konusunda ek
sorumluluklar getirdigini belirtmistir. Bu arastirmadaki katilimc1 6gretmenin rehberlik
roliiyle ilgili ifadeleri, Grant (2002) ve Bell (2010) tarafindan yapilan ¢aligmalardaki
bulgularla paralellik gdstermektedir. PTO, sadece simf i¢i degil, smif dis1 siireclerde de
ogrencilere rehberlik etmeyi gerektirir ve bu durum 6gretmenler iizerinde ek bir yiik
olusturabilir. Ogretmenin WhatsApp gibi dijital platformlar {izerinden siirekli iletisim
halinde olmasi, rehberlik siirecindeki yogunlugun somut bir 6rnegidir. Grup olusturma
siirecinde yasanan zorluklar ise Ogretmenin, cinsiyet ve basar1 dengesini saglamaya
yonelik cabalariyla iliskilidir. Bu durum, Mergendoller ve Thomas (2001) tarafindan
belirtilen grup dinamiklerini yonetme zorluguyla ortiismektedir. Ancak, 6gretmenin bu
sorunu Ogrencilerin yerlerini degistirerek ¢6zmesi, zorluklara karsi pragmatik bir
yaklasim gelistirdigini gostermektedir. Velilerle iletisim ve notlandirma siireci ise PTO
yaklagimmin uygulanmasinda karsilagilan diger onemli bir zorluk olarak dikkat
cekmektedir. Ogretmenin, velilere siire¢ hakkinda yeterli bilgi vererek bu tiir sorunlari en
aza indirmeye ¢alismasi, PTO yaklasimmin yalnizca sinif diizeyinde degil, paydaslarla
iletisimde de dikkat gerektiren bir yontem oldugunu gostermektedir. Bu durum literatiirde
Bell (2010) tarafindan da vurgulanmais, veli katiliminin yonetilmesinin énemine dikkat

cekilmistir.

Bu aragtrma, PTO yaklasimmin 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin gevre
okuryazarlig diizeyine etkilerini incelemistir. Sonuglar, PTO yaklasimmin dzellikle bilgi
boyutunda 6grencilerin gevresel farkindaligmi artwrmada etkili bir yontem oldugunu

ortaya koymustur. Ogrenciler, cevresel kavramlar ve sorunlar hakkinda derinlemesine
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bilgi edinmis, bu bilgileri daha iyi anlamis ve Ogrenim siire¢lerinde aktif katilim
gdstermistir. Ayrica, PTO yaklasiminm is birligi, iletisim ve problem ¢dzme gibi 21.
yiizy1l becerilerini gelistirmeye katkida bulundugu tespit edilmistir. Sonug olarak, PTO
yaklasimmin g¢evresel farkindalik, bilgi edinme ve 21. yiizyil becerilerini gelistirme
konusundaki etkileri, yontemin egitim programlarinda daha yaygin bir sekilde
kullanilmasini desteklemektedir. Bununla birlikte, g¢evresel tutum ve davranislarin
gelisiminde anlaml bir degisim gozlenmemesi, bu boyutlarda etkili sonuglar elde etmek
icin daha uzun siireli ve kapsamli uygulamalarin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Cevresel tutumlarin ve davranislar koklesmis deger ve aliskanliklarla baglantili olmasi,
bu degisimin zaman alacagini isaret etmektedir. PTO’niin sinif i¢i ve dis siireclerde etkili
bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin egitimi, ders saatlerinin diizenlenmesi ve
ogrencilere  rehberlik mekanizmalarinin  giiclendirilmesi  gereklidir.  PTO'niin
uygulanmasinda yasanan zaman yonetimi, kaynaklara erisim ve grup dinamikleri gibi
zorluklar, yontemin etkili bir sekilde hayata gegirilmesi i¢in 6gretmenlere yonelik daha

fazla rehberlik ve destek mekanizmalarina ihtiya¢c duyuldugunu gostermektedir.

Arastirmanin bulgulari, PTO yaklasimmin Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre okuryazarligi
gelistirme acismdan giiglii bir potansiyel tasidigini gdstermektedir. 2024 SBDOP’te yer
verilen strdiiriilebilirlik okuryazarligi da bu baglamda, dogal kaynaklarin bilingli
kullanilmasi, ekolojik dengenin korunmasi ve gelecek nesillere yasanabilir bir diinya
birakma hedefini iceren ¢evre okuryazarhigini toplumsal ve ekonomik boyuta tasiyan
genis kapsamli bir kavramdir (MEB, 2024). Nitekim son yillarda yapilan ¢alismalarda
Sosyal Bilgiler egitiminde ve programlarda siirdiiriilebilirlik kavrami daha c¢ok
arastirilmaya baslanmstir (Tanriverdi, 2010; Yalgin, 2022; Dere ve Cinikaya, 2023; Isler,
2023) Bu iki kavram birbiriyle dogrudan baglantilidir, ¢ilinkii siirdiiriilebilir bir gelecek
icin bireylerin ¢evreye duyarli, bilingli ve sorumlu bireyler olarak hareket etmeleri
gerekmektedir. Cevre okuryazarligi, bireylerin cevresel sorunlar1 sadece akademik
diizeyde anlamalarini degil, ayn1 zamanda siirdiiriilebilir ¢oztimler gelistirmelerini de
gerektirir. Ornegin, su kaynaklarini bilingsiz tiiketilmesi, ormansizlasma ve hava kirliligi
gibi cevresel problemler, bireylerin siirdiiriilebilir yasam pratikleri gelistirmeleriyle
azaltilabilir. Cevre okuryazar1 bireyler, sadece dogaya zarar vermemekle kalmaz, ayni

zamanda ¢evre dostu aligkanliklar gelistirerek siirdiiriilebilir bir yagsam tarzi benimserler.
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Stirdiiriilebilirlik ile ¢evre okuryazarligi arasindaki iliskiyi giiclendirmek icin egitim
sistemlerinde ¢evre okuryazarhigini destekleyen programlarin yaygimlastirilmasi 6nem
tasimaktadir (Bulut ve Cakmak, 2018; Oz, Ekersoy, Ozkan, 2022). Cevre bilincine sahip
bireyler, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasmada 6nemli bir rol oynamaktadir
(Demirbas, 2015). Ornegin, enerji tasarrufu, geri doniisiim uygulamalar1 ve karbon ayak
izinin azaltilmas1 gibi siirdiiriilebilirlik uygulamalari, ¢evre okuryazarligi kazanmig
bireyler araciligiyla toplumun genis kesimlerine yayilabilir. Bahsedilen siirdiirtilebilirlik
uygulamalarma yonelik hem egitim alaninda hem de farkli kurumlarda ¢ok sayida
arastirma yapilmistir (Akbulut vd., 2018; Aktas, 2021; Bal vd., 2022; Cetintas, 2024;
Seyhan, 2024; Tamkog¢ vd., 2024) Egitim yoluyla bireylere ¢evreye duyarli davraniglar
kazandirmak, ekolojik dengenin korunmasina ve uzun vadede daha yasanabilir bir diinya

insa edilmesine katki saglayacaktir.

5.3 Oneriler
Arastirma sonuclar1 ve bulgular ¢ercevesindeki Oneriler, 6gretmenler ve arastirmacilar
icin Oneriler olmak lizere iki ayr1 baslik altinda sunulmustur. Bu Onerilere asagidaki

basliklarda yer verilmistir.

5.3.1 Ogretmenlere yonelik oneriler

. Sosyal Bilgiler dersinde, 6grencilere c¢evre okuryazari bir bireyde bulunmasi
gereken becerileri kazandirmak i¢in PTO yaklasimindan yararlanilabilir.

. Ogrencilere cevre okuryazarhigi kazandirmanin amaglandigi Sosyal Bilgiler
derslerinde, dgrencilerin akademik basarisini artirmak amaciyla PTO yaklasim
uygulanabilir.

o Sosyal Bilgiler dersinde bulunan diger 6grenme alanlarinda beceri kazandirilmasi
siirecinde PTO yaklasimindan faydalanilabilir.

o Ogrenciler gevreye yonelik tutum ve davranislarda 6gretmenlerini drnek aldiklar
icin Ogretmenlerinin tiim derslerde ¢evreye duyarli davraniglar sergilemeleri;
atiklar1 ayirma, geri doniistiiriilmiis tirtinleri kullanma, plastik kullanimini azaltma,
tasarruf yapma vb. konularda 6grencilerine 6drnek olmalar1 6nerilir.

o Ogretmenler dgrencilerin ¢evre okuryazarliklarmi gelistirmede olumlu tutum ve
davraniglar kazandirmada dogayla dogrudan temas kurmalarini saglayacak

etkinlikler diizenleyebilir. Okul gezileri, doga yiiriiyiisleri, fidan dikme etkinlikleri,
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ekolojik tarim projeleri, 6grencilerin ¢evreye yonelik duyarliliklarmi artirabilir ve
kalic1 davranig degisiklikleri gelistirmelerine yardimci olabilir.

2024 SBDOP’te yer verilen siirdiiriilebilirlik okuryazarh@ma yonelik dgrencilerin
siirdiiriilebilirlik bilincini artirmak i¢in derslerde PTO ve disiplinler aras1 etkinlikler
kullanilabilir. Yerel ¢evre sorunlarma yonelik ¢oziim iliretmeye tesvik eden bu
tirden uygulamalar, O6grencilerin konuyu giinlik yasamla iliskilendirmesine
yardimci olabilir.

Ogretmenler dgrencilerin siirdiiriilebilirlik konusunda farkindalik kazanmasi i¢in
yerel cevre projelerine katilimini tesvik edebilir. Okul icinde g¢evre kuliipleri
kurarak oOgrencilere aktif rol verilip ve toplumsal ¢evre bilinci olusturmalarma

destek olunabilir.

5.3.2 Arastirmacilara yonelik oneriler

Sosyal Bilgiler dersinde, 6grencilerde ¢evre okuryazarligi becerisinin tutum ve
davranis boyutunun gelistirilmesinde PTO yaklasiminin etkisini aciklamaya
yonelik yeni arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin, 6grencilerde ¢evre okuryazarligmi kazandirmalarma yonelik PTO
yaklasimini etkili bi¢cimde kullanabilmelerine imkan veren esnek Ogretim
programlari tasarlanabilir.

Sosyal Bilgilerde farkli smif diizeylerinde ve farkli 6grenme alanlarinda PTO
yaklasiminin etkisi arastirilabilir.

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda ve ders kitaplarinda ¢evre
okuryazarhigiyla ilgili etkinlikler hakkindaki goriis ve deneyimlerini konu alan
arastirmalar gerceklestirilebilir.

Ogrencilere ¢evre okuryazarligi kazandirmanm amaglandigi Sosyal Bilgiler
derslerinde PTO yaklasimi uygulamalari ile yasanan zorluklar1 ¢dzmeye ydnelik
eylem arastirmalar1 yapilabilir.

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin 2024 SBDOP’te yer verilen siirdiiriilebilirlik
okuryazarlig1 yan1 sira bu okuryazarligin ¢evre okuryazarlig: ile birlikte nasil ele
alinacag1 konularinda bilgi ve yeterlilik diizeylerini artirmaya yonelik hizmet i¢i

egitim programlar: gelistirilebilir.
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Sosyal Bilgiler dersinde siirdiiriilebilirlik okuryazarliginda PTO destekli
etkinliklerin uygulanabilirligi arastirilabilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarligi ve PTO yaklasimi konusunda
gelisimine yonelik hizmet Oncesi egitimlerin etkisini ortaya koyan arastirmalar

yapilabilir.
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EKLER
EK-1 Ogrenci Arastirma Goniillii Katilim Formu- Akademik Basar1 Testi

Degerli 6grenci,

Bu ¢alisma, Sosyal Bilgilerde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin 5. sinif Ogrencilerinin
Cevre Okuryazarhigina Etkisi baslikli bir arastirma c¢aligmasi olup “proje tabanl
ogrenmenin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini artirip artirmadigini’’ belirleme
amacini tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Nazli GOKCE danismanhginda Caglar YILDIZ
tarafindan yiiriitiilmekte olup sonuglar1 ile proje tabanli 6grenmenin ¢evre okuryazarhk
becerisi lizerindeki etkisi ortaya konmaya c¢alisilacaktir. Bu kapsamda gergeklestirilecek
calismanin sonuglar1 ile Sosyal Bilgiler egitimi alanindaki bilimsel alanyazina katki

saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

e Bu caligmaya katilim, goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Arastrmanin basinda ve sonunda Akademik Basan Testi araciligiyla sizden veri
toplanacaktir.

e [sminizi yazmak ya da kimliginizi aci8a ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz.
Arastirmada katilimcilarm isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler 6grenme {iriinlerinin dosyalanmasi yontemi ile korunacak ve
arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veritoplama sirecinde/sirecglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten dolay1 rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zaman ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz

durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir
ederim. Caligma hakkindaki sorularmizi Siirt Universitesi Sosyal Bilgiler Anabilim

dalindan Caglar YILDIZ’ a yoneltebilirsiniz.



EK-1 devami

Arastirmacinin Adi-Soyadi: Caglar YILDIZ
Adres:

Is Tel:

Cep Tel:

Bu cahsmaya tamamen Kkendi nzamla, istedigim takdirde c¢aliymadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 kabul
ediyorum. (Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)
Katilime1 Ad ve Soyadt:

Imza:

Tarih:



EK-2 Ogrenci Arastrma Goniillii Katilim Formu- Ortaokul Ogrencileri igin
Cevre Okuryazarhig1 Olgegi

Degerli 6grenci,

Bu ¢alisma, Sosyal Bilgilerde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin 5. sinif Ogrencilerinin
Cevre Okuryazarhigina Etkisi baslikli bir arastrma c¢aligmasi olup “proje tabanl
ogrenmenin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini artirip artirmadigini’’ belirleme
amacini tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Nazli GOKCE danismanhginda Caglar YILDIZ
tarafindan yiiriitiilmekte olup sonuglar1 ile proje tabanli 6grenmenin ¢evre okuryazarhk
becerisi lizerindeki etkisi ortaya konmaya c¢alisilacaktir. Bu kapsamda gergeklestirilecek
calismanin sonuglar1 ile Sosyal Bilgiler egitimi alanindaki bilimsel alanyazina katki

saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

e Bu caligmaya katilim, goniilliiliikk esasina dayanmaktadir.

e Arastirmanimn basinda ve sonunda Ortaokul Ogrencileri Icin Cevre Okuryazarhg
Olcegi araciligiyla sizden veri toplanacaktir.

e [sminizi yazmak ya da kimliginizi aci8a ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz.
Arastirmada katilimcilarmn isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagskalariyla paylasilmayacaktir.

e istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler 6grenme {iriinlerinin dosyalanmasi yontemi ile korunacak ve
arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veritoplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten dolay1 rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zaman ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz

durumunda sizden toplanan veriler ¢galismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.



EK-2 devami

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman i¢in tesekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Siirt Universitesi Sosyal Bilgiler Anabilim
dalimdan Caglar YILDIZ’a yoneltebilirsiniz.

Arastirmacinin Adi-Soyadi: Caglar YILDIZ

Adres:

Is Tel:

Cep Tel:

Bu cahsmaya tamamen Kkendi nzamla, istedigim takdirde c¢aliymadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 kabul
ediyorum. (Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)
Katilimec1 Ad ve Soyadt:

Imza:

Tarih:



EK-3 Ogrenci Arastirma Géniillii Katilim Formu- Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Degerli 6grenci,

Bu ¢alisma, Sosyal Bilgilerde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin 5. sinif Ogrencilerinin
Cevre Okuryazarhigina Etkisi baslikli bir arastirma c¢aligmasi olup “proje tabanl
ogrenmenin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini artirip artirmadigini’’ belirleme
amacimi tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Nazli GOKCE danismanlhiginda Caglar YILDIZ
tarafindan yiiriitiilmekte olup sonuglari ile proje tabanli 6grenmenin ¢evre okuryazarlik
becerisi lizerindeki etkisi ortaya konmaya c¢alisilacaktir. Bu kapsamda gergeklestirilecek
calismanin sonuglar1 ile Sosyal Bilgiler egitimi alanindaki bilimsel alanyazina katki

saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

¢ Bu caligmaya katilim, goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Arastrmanin basinda ve sonunda Goriisme Formu araciligiyla sizden veri
toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi aci8a ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz.
Arastirmada katilimcilarm isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler 6grenme {iriinlerinin dosyalanmasi yontemi ile korunacak ve
arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veritoplama siirecinde/siire¢lerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten dolay1 rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zaman ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz

durumunda sizden toplanan veriler ¢calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.



EK-3 devami

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman i¢in tesekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Siirt Universitesi Sosyal Bilgiler Anabilim
dalindan Caglar YILDIZ’a yoneltebilirsiniz.

Arastirmacinin Adi-Soyadi: Caglar YILDIZ

Adres:

Is Tel:

Cep Tel:

Bu cahsmaya tamamen Kkendi nzamla, istedigim takdirde c¢aliymadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 kabul
ediyorum. (Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)
Katilimec1 Ad ve Soyadt:

Imza:

Tarih:



EK 4- Ogrenci Veli izin Formu

Degerli 6grenci velisi,

Bu ¢alisma, Sosyal Bilgilerde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin 5. sinif Ogrencilerinin
Cevre Okuryazarhigina Etkisi baslikli bir arastirma c¢alismast olup “proje tabanl
ogrenmenin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini artirip artirmadigini’’ belirleme
amacini tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Nazli GOKCE danismanhginda Caglar YILDIZ
tarafindan yiiriitiilmekte olup sonuglari ile proje tabanli 6grenmenin ¢evre okuryazarlik
becerisi lizerindeki etkisi ortaya konmaya c¢alisilacaktir. Bu kapsamda gergeklestirilecek
calismanin sonuglar1 ile Sosyal Bilgiler egitimi alanindaki bilimsel alanyazina katki

saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

e Bu caligmaya katilim, goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Arastrmanin deney asamasi siiresince ¢gocugunuzun bulundugu smifta proje tabanh
o0grenme yaklasimi kapsaminda uygulama yapilacaktir.

e Calismanm amaci dogrultusunda; Ogrenci Yar1 Yapilandirilms Gériisme Formu,
Ogrenci Anekdot Formu, Akademik Basar Testi ve Ortaokul Ogrencileri i¢in

Cevre OKkuryazarhg Olgegi araciligiyla cocugunuzdan veri toplanacaktir.

e Cocugunuz ismini yazmak ya da kimliginizi ac¢iga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda

degildir/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde cocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e (Cocugunuzdan toplanan veriler 6grenme {riinlerinin dosyalanmasit yontemi ile
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/stlireclerinde ¢ocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de ¢gocugunuzun katilimi sirasinda herhangi bir sebepten

rahatsizlik hissederseniz calismadan ¢ocugunuzu istediginiz zaman ayrilabileceksiniz.



EK-4 devami
Calismadan ayrilmast durumunda ¢ocugunuzdan toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak

ve imha edilecektir.

Ogrenci veli izin formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman icin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Siirt Universitesi Sosyal Bilgiler

Anabilim dalindan Caglar YILDIZ’a yoneltebilirsiniz.
Arastirmacinin Adi-Soyadi: Caglar YILDIZ

Adres:

Is Tel:

Cep Tel:

Velisi  bulundugum  .................. ST e numarali ogrencisi
....................................................................................... 'in yukarida agtklanan
arastirmaya katilmasina izin veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla

okula geri gonderiniz.
Veli Adi ve Soyadt:
Imza:

Tarih:



EK-5 Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasimu ile gergeklestirilen egitim siireci hakkinda genel
olarak neler soylersin?

2. Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasimmin kullanilmas: gevreyle ilgili bilgi ve
farkindalik diizeyine etkisi konusunda neler diisiiniiyorsun?

3. Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasimmimn kullanilmasinin ¢evreye yonelik tutumuna
etkisi konusunda neler diisiiniiyorsun?

4. Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasiminin kullanilmasinin ¢evre sorunlarmm
¢Ozlimiine katilim gdstermeye etkisi konusunda neler diisiiniiyorsun?

5. Sosyal Bilgiler dersinde PTO yaklasiminin kullanilmasmin cevreye yonelik
davranislarma etkisi konusunda neler diisiiniiyorsun?

6. Cevre okuryazarligmi gelistirmeye yonelik PTO siirecinde senin yasadigin
sorunlar/zorluklar/sikintilar nelerdi?

7. Cevre okuryazarligmi gelistirmeye ydnelik PTO siirecinde arkadaslarmin deneyimleri
hakkinda neler soyleyebilirsin? Gozlemlerine dayanarak arkadaslarmin  yasadigi
sorunlar/zorluklar/sikintilar nelerdi?

8. Deneyimledigin 6grenme siireciyle ilgili eklemek istedigin herhangi bir goriisiin ya da

Onerilerin var m1?



EK-6 Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

1. PTO yaklagim ile yiiriitiilen egitim siirecini genel olarak nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Ogrencilere ¢evre okuryazarhk becerisi kazandirmada PTO yaklasiminmn etkisine

yonelik diisiinceleriniz nelerdir? Orneklerle agiklar mismiz?

3. Derste uygulanan etkinliklerin 6grencilere ¢evre okuryazarligi becerisi kazandirmadaki

etkisi konusunda neler diistiniiyorsunuz?

4. Ogrencilerinizin gevre okuryazarlig1 becerilerini uygulama dncesi ve sonrasi agisindan

nasil degerlendirirsiniz?

5. PTO uygulama siireciyle ilgili sorun olarak gordiigiiniiz durumlar hakkindaki

diisiinceleriniz nelerdir?

6. Eklemek istediginiz ya da belirtmek istediginiz goriis veya Onerileriniz nelerdir?



EK-7 Cevre Okuryazarligi Olgegi Kullanim izni

Gevre Okuryazarh@ Olgegdini doktora tez konum
kapsaminda kullanmak istiyorum. Olgeginizin bir 6rnegini
yollarsaniz ve kullanim iznini verirseniz memnun olurum.
lyi caligmalar...
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EK-8 Akademik Basar1 Testi Sorulari
Sevgili Ogrenciler,

Asagida 29 adet test sorusu verilmistir. Dogru kabul ettiginiz bir segenegi cevap
tablosu iizerinde isaretleyiniz. Basarilar dilerim.

Not: Sinav siiresi 40 dakikadir.
Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek
Sinif- Sube:

Test Sorulan
1) Asagidakilerin hangisinde insanin dogaya etkisi gorulmez.

A) Bir bolgede yetistirilen iirlinlerin ¢esitliligi

B) Bir bolgedeki maden yataklarinin zenginligi
C) Insanlarin ev yapiminda kulland1g1 malzemeler
D) Sel, heyelan gibi afetlerin yasanmasi

2) Kiiresel 1smmanin azaltilmasma yonelik en biylk etkiyi hangi davranigimizla
gosterebiliriz?

A) Plastik cam gibi Grinleri geri doniistim kutularmna atarak

B) Coplerimizden glbre Ureterek

C) Fosil yakit tiikketimini azaltarak

D) Agac dikerek

3) Asagidakilerden hangisi ozon tabakasinin incelmesi sonucunda olusan bir durumdur?
A) Deprem sayisinin artmasi

B) Zararlh giines 1sinlarinin yeryiiziine ulagsmasi

C) Hava sicakligmin azalmasi

D) Denizlerdeki sularmn yiikselmesi

4) Koyden sizi ziyarete gelen bir arkadasmiz kendi yasadigi bolgedeki evlerin yazin
disariya gore serin, kigin ise digartya gore daha sicak oldugunu soylemistir.

Bu bilgilere gore arkadasimizin yasadigi bolgede evler hangi malzemeden yapilmis
olabilir?

A) Agac

B) Cimento

C) Hazir beton

D) Toprak

5) Asagidakilerden hangisi yasadigimiz ¢evre sorunlarmim en énemli nedenidir?
A) Akarsulara insa edilen barajlar

B) Sert hava sartlar

C) Asir1 niifus artis1

D) Niikleer santrallerin yapilmasi



6) Bugiin yasayan hayvanlarin birgogunun neslinin tiikenme olasiligmin yiiksek
olmasinin en 6nemli nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Zorlu doga kosullarinin zayif olan hayvanlar1 61diirmesi

B) Yasadiklar1 bolgelerin ¢ok sicak olmast

C) Kirlilik nedeniyle treyememeleri

D)Yasadiklar1 bolgelerin insanlar tarafindan yok edilmesi

7) Dogal afetlerin, toplum iizerinde biraktigi olumsuz etkilerin azaltilabilmesi amaciyla
afet Oncesi yeterli hazirliklarin yapilmasi gerekmektedir. Aksi takdirde dogal afetlerin
siddeti ve biraktig1 hasar artacaktir.

Buna gore asagidakilerden hangisi dogal afetlerin etkilerinin azaltilabilmesi ig¢in
yapilmasi gerekenler arasinda gosterilemez?

A) Insanlarin dogal afetlere yonelik bilinglendirilmesi

B) Erken uyar1 sistemlerinden yararlanilmasi

C) Bolgesel farkliliklarin afet hazirhiginda dikkate alinmamasi

D) Kentsel doniisiimiin gergeklestirilmesi

8) Sera etkisi nedir?

A) Giines 1smlarmin atmosferden gecerek topragi 1sitmasi
B) Atmosferdeki gazlarin glinesten gelen 1s1y1 hapsetmesi
C) Denizlerin yiizey sicakliklarinin artmasi

D) Agaclarin biiylimesini hizlandirmasi

9) Erozyon, suyun ya da riizgarin etkisiyle topragm verimli olan iist tabakasinin asinip
tasnmasidir. Ulkemizde erozyon en fazla i¢ Anadolu ve Giineydogu Anadolu
bdlgelerinde gorulir. Bu durumun temel nedeni nedir?

A) Yagislarin fazla olmasidir

B) Egimin fazla olmasidir

C) Bitki oOrtiisiiniin zayif olmasidir

D) Yer sekillerinin engebeli olmasidir

10) Asagidakilerden hangisi ¢evre sorunlarinin olusmasinda etkilidir?
A) Giines enerjisi kullanimi

B) Kalitesiz yakit kullanilmasi

C) Atiklarmn ayristirilmast

D) Ormanlarin ¢ogaltilmasi

11) Asagidakilerden hangisi iklimden etkilenmez?
A) Tarim iiriinlerinin ¢esitliligi

B) Mesken tipleri

C) Yiyecek ve giyecek tirleri

D) Yer alt1 kaynaklar1

12) Asagidakilerden hangisi dogal afetlerde meydana gelebilecek can ve mal kayiplarini
azaltmaya yonelik yapilabilecek uygulamalardan degildir?



A) Dere yataklarma yerlesilmesi

B) Dogal bitki ortiistiniin korunmast
C) Az katli binalar insa edilmesi

D) Agaglandirma yapilmasi

13) Tarim alanlarinda kullanilan ilag ve gilibrelerden kaynaklanan kimyasal maddeler,
¢opler ve atiklar hangi kirlilige neden olur?

A) Su kirliligi

B) Toprak kirliligi

C) Hava kirliligi

D) Giiriilti kirliligi

14) Asagidakilerden hangisi bir ¢izimin harita olabilmesi i¢in gerekli kosullardan biri
degildir?

A) Kus bakis1 goriiniime gore ¢izilmesi

B) Bir diizlem iizerine aktarilmasi

C) Farkli renkler kullanilmasi

D) Belli bir dlcek dahilinde kigltilmesi

15) Gamze: Elimi Tiirkiye kabartma haritas1 {izerinde gezdiriyorum. Once mavi, sonra
sar1 sonra da koyu kahverengi renklerin bulundugu noktalara dokunuyorum.

Buna gore Gamze kabartma haritasinda sirasiyla asagidaki yeryiizii sekillerinden
hangilerine dokunmustur?

A) Deniz-Ova-Akarsu

B) Ada-Yarimada-Korfez

C) Gol-Plato-Dag

D) Siradag-Ova-Tepe

16) Tiirkiye’nin fiziki haritas1 incelendiginde Konya Ovasi ve Antalya Ovasi farkli renkte
gosterilmektedir. Bu durum iki ovanin hangi bakimdan farkli olmasiyla ilgilidir?

A) Yikselti degerleri

B) Bitki ortlsi

C) Yagis miktar1

D) Enlem derecesi

17)
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Yukarida numaralanmis yerlerden hangisinde heyelan goriilme ihtimali daha fazladir?
Al

B) Il

C)

D) IV

18) Orman yangmlarmin sebepleri dogal ve beseri sebepler seklinde siniflandirilabilir.
Bu smiflandirmaya gore asagidakilerden hangisi digerlerinden farkli grupta yer alir?

A) Yildirim diismesi

B) Piknik atesi

C) Sigara izmariti

D) Cam kiriklar

19) Ankara’dan Kars’ a giden birisi yol boyunca neyi géremez?
A) Dag

B) Deniz

C) Ova

D) Yayla

20) Asagidakilerden hangisi insanlarin dogal gevre {izerindeki olumsuz etkilerinin sonucu
olarak gosterilemez?

A) Sularm kirlenmesi

B) Depremin meydana gelmesi
C) Topragm kirlenmesi

D) Kiiresel 1sinma

21) Asagida Ahmet, Filiz ve Serap’in maruz kaldiklar1 dogal afeti betimleyen
aciklamalarina yer verilmistir.

Ahmet: Yasadigimiz bolgedeki evler ve ig yerleri sular altinda kaldi. Dogal ¢evrede de
pek cok hasar meydana geldi.

Filiz: Ailem giftgilik ile ge¢imini saglamaktadir. Topraklarimizin riizgar tarafindan
asindirilmasi sonucunda topraklarimizin verimliligi azalmigtir.

Serap: Yasadigimiz dogal afet sonrasinda mahallemizdeki pek ¢ok bina yikildi. Maddi
ve manevi kayiplara ugradik.



Buna gore Ali, Filiz ve Serap’in maruz kaldig1 dogal afetler hangi segenekte sirasi ile
dogru olarak verilmistir?

A) Deprem-Heyelan-Cig

B) Ci1g-Erozyon-Orman yangini
C) Sel-Erozyon-Deprem

D) Heyelan-C1g-Firtina

22) Tirkiye’nin kiy1r bolgeleri genellikle arazinin diiz oldugu ve kislarmn 1lik gectigi
alanlardir. Bu durum kiy1 bolgelerinde tarim, sanayi, ticaret gibi sektorlerin gelismesini
saglamustir. Tiirkiye’de niifusun 6nemli bir kismi1 kiyilarda yogunlasmaistir.

Yukaridaki metinde niifusu ve yerlesmeyi etkileyen faktorlerden hangisine
deginilmemistir?

A) Yeryiizii sekilleri

B) Is imkanlari

C) Su kaynaklar1

D) Iklim sartlar

23) Niifusun dagilisinda dogal ve beseri faktorler etkili olmaktadir. Dogal faktorler
kendiliginden olusurken, beseri faktorlerin olusumunda insan etkisi s6z konusudur.
Buna gore, asagidakilerden hangisi niifusun dagilisinda etkili olan beseri faktorlerden biri
degildir?

A) Tarim B) Sanayi C) iklim D) Ulasim

24)
Yeryiizii sekilleri ?
Su kaynaklar1 ?
Ticaret ?

Niifus ve yerlesmeyi etkileyen faktorler ile acgiklamasi eslestirildiginde asagidaki
aciklamalardan hangisi yukaridaki tablonun disinda kalir?

A) Kiyilarda bulunan ovalarin sik niifuslanmasi

B) Topraklarin verimli oldugu yerlerde niifus yogunlugunun artmasi

C) Frrat ve Dicle nehirlerinin etrafinin yogun niifuslu olmasi

D) Bankacilik, sigortacilik gibi sektorlerin bulundugu yerlerde niifusun artmasi

25) Asagida verilenlerden hangisi kabartma haritalar izerinde gosterilmez?

A) Gediz Nehri
B) Malatya Ovasi
C) Agr1 Dag1

D) Diiden Selalesi



26) Samsun’dan Ankara’ya gelmekte olan otobiisteki yolculardan biri, yanindaki yolcuya
I¢ Anadolu Bolgesi’ne girdiklerini sdylemistir.

Bu yargiya ulasmasinda, asagidakilerden hangisi daha ¢ok etkili olmustur?
A) Bitki ortiistindeki degisiklik
B) Akarsularin akis yonii

C) Binalardaki kat sayis1
D) Insanlarin kiyafetleri

27) Asagidakilerden hangisi Giineydogu Anadolu Bolgesi’nin bat1 kesimlerinde Akdeniz
ikliminin goriilmesinin bir kanitidir?

A) Yer sekillerinin sade olmasi

B) Zeytin tariminin yapilmasi

C) Bitki ortiisiiniin fakir olmasi

D) Kiiciikbas hayvanciligin yaygin olmasi

28) Herhangi bir yerde bir giinde meydana gelen hava olaylar1 o yerin giinlik hava
durumudur.

Buna gore, asagidaki ifadelerden hangisinde hava durumundan s6z edilmemistir?

A) Pazar giinii hava giinesliydi ailece piknige gittik.

B) Dinki riizgardan evimizin ¢atisi yikilmas.

C) Sabah havadaki sis trafik kazalarma neden oldu.

D) Kisa hazirlik i¢in yeni botlar aldim.

29)

“Hava kirliligi, ekosisteme
olumsuz etkisi olan bir
cevre sorunudur”

Hava kirliligi her yil yaklasik 7 milyon kisinin
erken yasta olimiine neden oluyor
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W  HER10 KIiSIDEN 9'u hava kalitesi sinir
degerleri altinda hava soluyor

HAVA KIRLILIGI KAYNAKLI OLUMLER

Akciger kanseri Solunum yolu Inme Kalp damar Akciger
hastaliklan hastaliklan ve hastaliklan ve hastalklari ve hastaliklar:
ve Slomlerinin olomlerinin olimlerinin Siamlerinin ve diimlerinin
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hava kirliligi kaynakh

Yukaridaki afisten asagidakilerden hangisi ¢ikarilamaz?



A) Hava kirliliginin neden oldugu oliimler en ¢ok solunum yolu hastaliklar: ile
olmaktadir.

B) Hava kirliligine bagl hastaliklar bir¢ok insanin dliimiine sebep olmaktadir.

C) Hava kirliligi erken yasta 6liimleri arttirmaktadir.

D) Hava kirliligi insan sagligini tehdit etmektedir.
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EK-11 Ornek Ders Planlari

Ornek Ders Plam-1

Ders: Sosyal Bilgiler
Sinif/Sube: 5/F
Ogrenme Alani: Insanlar, Yerler ve Cevreler

Ders Plam1 Konusu: Cografi yap1 ve iklim degisikligi projeleriyle ilgili hedef belirleme

ve sorun tanimlama
Kazanimlar:

5.3.1. Haritalar lizerinde yasadig1 yer ve ¢evresinin yeryiizl sekillerini genel olarak

aciklar.

5.3.2.Yasadig1 cevrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, giinliik

yasantisindan 6rnekler vererek aciklar.

Ders Siiresi: 40 Dakika

Yontem-Teknik: Beyin firtinasi, soru-cevap, tartisma, proje tabanl 6grenme.
Arac-gere¢, materyaller: Akilli tahta, ders kitabi, fotograf ve videolar

1) Giris:

Dikkat Cekme: Ogretmenin “Merhaba ¢ocuklar! Bugiinkii dersimiz Siirt’in cografi
yapist ve iklim degisikligi konularindaki projeler hakkinda olacak. Simdi, Siirt’in cografi
yapist ve iklimi hakkinda sizinle paylagmak istedigim bir soru var: Siirt’in cografi
zenginlikleri, sadece giizellikleriyle degil, ayn1 zamanda giinliik yasantimizi nasil

etkiliyor?” diyerek derse baslamasi.

Giidiileme: Ogretmenin “Projelerimizin amaci, Siirt’in cografi yapisi ve iklim degisikligi
ile ilgili daha fazla bilgi edinmek ve bu bilgileri giinliik hayatta nasil kullanabilecegimizi
kesfetmek. Hep birlikte, i¢inde yasadigimiz Siirt hakkindaki bilgilerimize nasil katkida

bulunabilecegimizi gorecegiz” diyerek dgrencileri motive etmesi

Gozden Gecirme: Ogretmenin “Onceki derslerde dgrendigimiz cografya ve iklim

degisikligi kavramlarmi hizlica hatirlayarak, bu bilgileri bugiinkii projelerimizde nasil



degerlendirebilecegimizi diislinelim.” diyerek Ogrencilerden eski bilgilerini gozden

gecirmelerini istemesi

Derse Gecis: Ogretmenin “Sorularimizi diisiindiikten ve bilgilerimizi tazeledikten sonra,

simdi ana konumuza gecelim.” diyerek derse gecmesi
2) Gelistirme:
Proje 1: Siirt’in Cografi Yapisi:

Hedef Belirleme: Ogretmenin “Ilk grubumuzla baslarsak, ilk grup Siirt’in cografi yapisini
daha yakindan kesfetmek i¢in haritalar1 inceleyecek. Goreviniz, ilimizin farkh
bolgelerindeki daglari, akarsulari, ovalar1 belirlemek ve bu cografi unsurlar1 agiklamak

olacak.” diyerek proje hedeflerini agiklamasi.

Sorun Tamimlama: Ogretmenin “Simdi diisiiniin, belirlediginiz cografi 6zelliklerle ilgili
olas1 sorunlar neler olabilir? Mesela, erozyon veya su kaynaklarmin siirdiiriilebilirligi
gibi. Cevremizde gordiigiimiiz bu cografi 6zellikler ne gibi sorunlara neden olabilir? Bu

sorunlar1 anlayarak, ¢6ziim Onerileri gelistirecegiz.” diyerek tartisma baglatmasi.

Proje 2: Iklim Degisikligi ve Siirt ili:

Hedef Belirleme: Ogretmenin “Simdi sira ikinci projemizde! Ikinci grup, yasadigimiz
cagin en 6nemli sorunlarindan biri olan iklim degisikliginin ilimizdeki etkileri ile nasil
basa ¢ikabilecegimizi anlamak i¢in arastirma yapacak. Iklim degisikliginin tarim, su
kaynaklar1 ve yerel ekonomimiz lizerindeki etkilerini inceleyeceksiniz. Bu konuda

sizlerin baska fikirleriniz varsa paylasabilirsiniz” demesi. Ornegin, giindelik hayatimizda

iklim degisikliginin ne gibi etkilerini hissediyorsunuz?

Sorun Tamimlama: Ogretmenin “Simdi diisiiniin, Siirt’teki iklim degisikligi ile ilgili olas1
sorunlar neler olabilir? Bu sorunlar1 belirleyip, yerel coziimler liretecegiz.” diyerek

tartigma baslatmasi.
3) Sonug¢ ve Degerlendirme:

Ogretmenin “Projelerinizi sunarken kazandiginiz becerilere odaklanacagiz. Ayrica, elde
ettiginiz deneyimleri kullanarak cografi konulara ve iklim degisikligine dair daha fazla
farkindalik yaratma yontemleri lizerine diisiinmenizi istiyorum diyerek dersi toparlamasi.

“Odeviniz, bu konuda neler yapabileceginizi belirtmek olacak.” diyerek &dev vermesi.



Ornek Ders Plani-2
Ders: Sosyal Bilgiler
Sinif/Sube: 5/F
Ogrenme Alani: Insanlar, Yerler ve Cevreler
Kazanimlar:

5.3.3. Yasadig1 yer ve cevresindeki dogal Ozellikler ile beseri ozelliklerin niifus ve

yerlesme lizerindeki etkilerine drnekler verir.

5.3.4. Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarmin olusum nedenlerini sorgular.
Ders Siiresi: 40 Dakika

Yontem-Teknik: Beyin firtinasi, soru-cevap, tartisma, proje tabanl 6grenme.
Arac-gere¢, materyaller: Akilli tahta, ders kitabi, fotograf ve videolar

1) Giris:

Dikkat Cekme: Ogretmenin “Merhaba ¢ocuklar! Bugiinkii dersimizde yasadigimiz yerin
cografi yapisinin niifus ve yerlesim iizerindeki etkilerini ve dogal afetlerin olusum
nedenlerini inceleyecegiz. Size bir soru: Siirt’in dogal ve beseri ozellikleri burada

yasayan insanlar1 nasil etkiliyor?”” diyerek derse baslamasi.

Giidiileme: Ogretmenin “Bu derste, yasadigimiz ¢evrenin insan yasamina etkisini
kesfedecegiz. Ayrica, bolgemizde meydana gelen dogal afetlerin nedenlerini anlamaya

calisacagiz. Boylece ¢evremizi daha iyi taniyacagiz.” diyerek 6grencileri motive etmesi.

Gozden Gegirme: Ogretmenin “Onceki derslerde cografi yapmm ve dogal olaylarmn
giinlik yasama etkisini Ogrendik. Simdi, bu bilgileri projelerimizde nasil
degerlendirebilecegimizi diigiinelim.” diyerek Ogrencilerden onceki bilgilerini

hatirlamalarini istemesi.

Derse Gegis: Ogretmenin “Sorularimiz1 diisiindiikten ve bilgilerimizi tazeledikten sonra,

simdi ana konumuza gecelim.” diyerek derse gecmesi
2) Gelistirme:

Proje 3: Siirt’in Dogal ve Beseri Ozellikleri ile Niifus ve Yerlesime Etkisi



Hedef Belirleme: Ogretemnin “Bu proje, Siirt ilinde yasadigimiz yer ve gevresindeki
dogal ve beseri ozelliklerin niifus ve yerlesme {izerindeki etkilerini incelemeyi amaglar.
Ogrenciler, Siirt’in cografi yapisi, iklimi, bitki ortiisii gibi dogal dzellikleri ile niifus
yapisi, yerlesim yerleri ve altyapisi gibi beseri 6zelliklere odaklanarak, bu etkilesimleri

inceleyecekler.” diyerek proje hedeflerini sdylemesi.

Proje Sorusu: Siirt ilindeki dogal ve beseri 6zelliklerin, 6zellikle cografi yapisi, iklimi,
bitki ortiisii ile niifus yapisi, yerlesim yerleri ve altyapisi gibi unsurlarin birbirleri

iizerindeki etkilesimini nasil inceleyebiliriz?
Proje 4: Siirt’teki Dogal Afetler ve Olusum Nedenleri

Hedef Belirleme: Ogretmenin “Bu proje, Siirt ilinde yasanan afetlerin olusum
nedenlerini anlamay1 hedefler. Ogrenciler, dogal afetlerin (deprem, sel, kuraklik vb.) Siirt
Ozelindeki sebeplerini arastiracak ve bu afetlerin etkilerini degerlendirerek ¢oziim

onerileri gelistirecekler.” diyerek proje hedeflerini sdylemesi.

Proje Sorusu: Siirt ilinde meydana gelen dogal afetlerin, 6zellikle deprem, sel, kuraklik
gibi afetlerin nedenlerini anlamak ve bu afetlerin etkilerini degerlendirerek ne gibi ¢oziim

Onerileri gelistirebiliriz?
3) Sonug ve Degerlendirme:

Ogretmenin “Projelerinizi sunarken kazandiginiz becerilere odaklanacagiz. Ayrica, elde
ettiginiz deneyimleri kullanarak cografi konulara ve dogal afetlere dair daha fazla
farkindalik yaratma yontemleri Tlizerine diislinmenizi istiyorum” diyerek dersi

toparlamasi.

Odev: “Yasadigmniz ¢evrede dogal ve beseri dzelliklerin etkilerini arastirarak kiigiik bir
rapor hazirlaym. Ayrica, Siirt’te meydana gelen bir dogal afet hakkinda bilgi toplayarak

¢Oziim Onerileri gelistirin.”



Ornek Ders Plami-3
Ders: Sosyal Bilgiler

Simif/Sube: 5/F

.

Ogrenme Alam: insanlar, Yerler ve Cevreler

Kazanimlar:

5.3.4. Yasadig1 ¢evredeki ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.
5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini 6rneklerle aciklar.

Ders Siiresi: 40 Dakika

Yontem-Teknik: Beyin firtinasi, soru-cevap, tartisma, proje tabanl 6grenme.
Arac-gere¢, materyaller: Akilli tahta, ders kitabi, fotograf ve videolar

1) Giris:

Dikkat Cekme: Ogretmenin “Merhaba ¢ocuklar! Bugiinkii dersimizde yasadigimiz
cevredeki ¢evre sorunlarmi ve dogal afetlerin toplum tlizerindeki etkilerini inceleyecegiz.
Size bir soru: Siirt’te hangi ¢evre sorunlariyla karsilasiyoruz ve bu sorunlar yasamimizi

nasil etkiliyor?” diyerek derse baslamasi.

Giidiileme: Ogretmenin “Bu derste, ¢evre sorunlarinin ve dogal afetlerin nedenlerini
kesfedecegiz. Ayrica, bu sorunlari nasil ¢ézebilecegimiz ve dogal afetlere karsi nasil daha
bilingli olabilecegimiz konusunda calismalar yapacagiz.” diyerek Ogrencileri motive

etmesi.

Gozden Gegirme: Ogretmenin “Onceki derslerde ¢evre sorunlari ve dogal afetler
hakkinda temel bilgiler edindik. Simdi, bu bilgileri projelerimizde nasil
degerlendirebilecegimizi diisiinelim.” diyerek Ogrencilerden onceki bilgilerini

hatirlamalarini istemesi.

Derse Gegis: Ogretmenin “Sorularimiz1 diisiindiikten ve bilgilerimizi tazeledikten sonra,

simdi ana konumuza gecelim.” diyerek derse gecis yapmasi



2) Gelistirme:
Proje 5: Siirt’te Cevre Sorunlari

Hedef Belirleme: Ogretmenin “Bu proje, Siirt ilindeki gevre sorunlarinm olusum
nedenlerini anlamay1 hedeflemektedir. Ogrenciler, cevresel sorunlara odaklanarak, bu
sorunlari nedenlerini arastiracak ve ¢oziim onerileri gelistireceklerdir”. diyerek hedefleri

sOylemesi.

Proje Sorusu: Siirt ilindeki ¢evre sorunlarinin nedenlerini anlamak ve ¢6ziim Onerileri
gelistirmek amaciyla neler yapilabilir? Ogrenciler olarak, yerel ¢cevre sorunlarini anlamak

ve ¢0zlim Onerileri sunmak i¢in hangi adimlar1 izleyebiliriz?
Proje 6: Siirt’te Dogal Afetler ve Toplum Uzerindeki Etkileri

Hedef Belirleme: “Bu proje, Siirt ilinde yasanan dogal afetlerin tespiti ve etkilerinin
anlasilmasmi amaglar. Ogrenciler, dogal afetlerin (deprem, sel, kuraklik vb.) Siirt
Ozelindeki sebeplerini arastiracak ve bu afetlerin etkilerini degerlendirerek toplumun

dogal afetlere karsi1 bilinglenmesini saglayacak oneriler gelistirecekler.”

Proje Sorusu: Siirt ilinde yasanan dogal afetlerin tespiti ve etkilerinin anlasilmasi,
toplumun dogal afetlere kars1 bilinglenmesi ve hazirlikli olma kiiltiiriiniin olusturulmas1

amaciyla 6grenciler olarak neler yapabiliriz?
3) Sonug ve Degerlendirme:

Ogretmenin “Projelerinizi sunarken kazandiginiz becerilere odaklanacagiz. Ayrica, elde
ettiginiz deneyimleri kullanarak cevre sorunlar1 ve dogal afetlere dair daha fazla
farkindalik yaratma yoOntemleri {iizerine diisiinmenizi istiyorum” diyerek dersi

toparlamasi.

Odev: Ogretmenin “Yasadigmiz ¢evrede gozlemlediginiz bir cevre sorununu veya dogal
afeti belirleyin. Bunun nedenlerini arastirarak ¢6ziim Onerileri iizerinde diislinmenizi

istiyorum.” diyerek dersi sonlandirmasi.



Ornek Ders Plani-4
Ders: Sosyal Bilgiler
Simif/Sube: 5/F
Ogrenme Alam: insanlar, Yerler ve Cevreler

Kazanimlar:

5.3.1. Haritalar lizerinde yasadigi yer ve c¢evresinin yeryiizii sekillerini genel olarak

aciklar.

5.3.2. Yasadig1 c¢evrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, giinliik

yasantisindan ornekler vererek aciklar.

Ders Siiresi: 40 Dakika
Yontem-Teknik: Beyin firtinasi, soru-cevap, tartisma, proje tabanl 6grenme.

Arac-gere¢, materyaller: Akilli tahta, ders kitabi, fotograf ve videolar
1) Giris:

Dikkat Cekme: Ogretmenin “Siirt’in cografi yapis1 ve iklimi giinliik yasaminizi nasil
etkiliyor? Haritalar yardimiyla yeryiizii sekillerini anlamak, iklim degisikliginin
bolgedeki etkilerini gérmek i¢in nasil bir yol izleyebiliriz?”” diyerek 6grencilerin dikkatini

¢cekmesi

Giidiileme: Ogretmenin “Bu dersimizde, haritalar1 kullanarak Siirt’in yeryiizii sekillerini
kesfedecegiz ve bu sekillerin giinliik yasamimizi nasil etkiledigini inceleyecegiz. Ayni
zamanda, iklim degisikliginin yerel etkilerini degerlendirerek ¢6zliim yollar1 gelistirmeye

calisacagiz.” diyerek 6grencileri motive etmesi.

Gozden Gegirme: Ogretmenin “Onceki derslerde haritalarin nasil kullanildigmi ve
cografi yapmnm Onemini 6grendik. Simdi bu bilgileri kullanarak bdlgenin yeryiizii
sekilleri ile iklim degisikligi arasindaki baglantiyr degerlendirecegiz.” Konuyu gozden

gecgirmesi.

Derse Gecis: Ogretmenin “Haritalar {izerinden analiz yapmaya ve projelerimizi

planlamaya baslayalim.” diyerek derse gegmesi.

2) Gelistirme:

Proje 1: Siirt’in Yeryiizii Sekillerini Haritalarla inceleme



“Siirt’in fiziki haritalarmi kullanarak daglari, akarsular1 ve ovalar1 belirleyelim. Bu

bdlgelerin tarim, yerlesim ve ulagim agisindan nasil bir rol oynadigini kesfedelim.”

Harita Cahsmasi: “Ogrenciler farkli harita tiirlerini inceleyecek (fiziki, topografik ve

siyasi haritalar) ve bu haritalarin nasil kullanildigin1 6grenecekler.”

“Siirt’in cografi ozellikleri hangi avantaj ve dezavantajlara sahiptir? Hangi alanlarda
ulagim daha zor? Tarima elverisli alanlar nerelerde bulunuyor?”
Proje 2: Siirt’in Tklim Degisikligi ve Insan Yasamina Etkileri
“Iklim degisikliginin Siirt’teki etkilerini arastiracagiz ve bunun giinliik yasantimizda

nasil hissedildigini degerlendirecegiz.”

“Ogrenciler, belirlenen cografi dzelliklerin tarim, yerlesim ve ulasim agisindan avantaj

ve dezavantajlarini1 degerlendirecek.”

“Iklim degisikligi tarim iiriinlerini nasil etkiliyor? Kuraklik ve asir1 sicaklar hangi

meslekleri zorlastirtyor?”
3) Sonug ve Degerlendirme:

Ogrencilerden, haritalar1 kullanarak kendi yasadiklar1 bolgenin cografi dzelliklerini
tanimlamalar1 ve bu ozelliklerin iklim ile nasil baglantili oldugunu degerlendirmeleri
istenir. Odev olarak, harita ¢izerek yasadiklar1 bdlgenin yeryiizii sekillerini ve iklim

degisikligi ile iliskisini gosteren bir calisma yapmalari istenir.



Ornek Ders Plam-5

Ders: Sosyal Bilgiler
Sinif/Sube: 5/F
Ogrenme Alani: Insanlar, Yerler ve Cevreler

Kazanimlar:

SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki dogal ve beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme

iizerindeki etkilerine 6rnekler verir.
SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin olusum nedenlerini sorgular.

Ders Siiresi: 40 Dakika
Yontem-Teknik: Beyin firtinasi, soru-cevap, tartisma, proje tabanl 6grenme.

Arac-gerec, materyaller: Akilli tahta, ders kitabi, haritalar, fotograflar, gazete haberleri
1) Giris:
Dikkat Cekme:

Ogretmenin “Siirt’te hangi bolgelerde daha fazla insan yasadigmi diisiiniiyorsunuz?

Bunun sebebi ne olabilir?”

“Siirt’te daha once sel, heyelan veya deprem gibi dogal afetler yasandi mi? Bunlarin

nedenlerini tahmin edebilir misiniz?” diyerek dikkat ¢ekmesi.
Giidilleme:

Ogretmenin “Bu dersimizde, yasadigimiz yerin dogal ve beseri zelliklerinin niifus ve
yerlesim iizerindeki etkilerini inceleyecegiz. Ayrica, ¢evremizde meydana gelen afetlerin

olusum nedenlerini sorgulayacagiz.” diyerek 6grencileri giidiilemesi.
Gozden Gecirme:

Ogretmenin “Onceki derslerde haritalarm nasil kullamldigini 8grendik. Simdi, bu
bilgileri kullanarak yasadigimiz ¢evrede niifusun nasil dagildigini ve afetlerin neden

meydana geldigini anlamaya c¢alisacagiz.” diyerek gecen haftay1 gdzden gegirmesi
Derse Gegis:

Ogretmenin “Haritalar ve gorseller iizerinden Siirt’in cografi 6zelliklerini analiz etmeye

baslayalim.” diyerek derse gegis yapmasi



2) Gelistirme:
Proje 3: Siirt’in Dogal ve Beseri Ozelliklerinin Niifus ve Yerlesime Etkisi

“Siirt’in fiziki haritalarimi kullanarak daglari, ovalar1 ve akarsulari belirleyelim. Bu

bdlgelerin tarim, ulagim ve yerlesim agisindan nasil bir rol oynadigini inceleyelim.”
Ogrenciler farkli harita tiirlerini (fiziki, niifus, topografik haritalar) inceler.

Ogrenciler belli bir bdlgeyi analiz ederek, o bdlgenin niifus acismndan avantaj ve

dezavantajlarini belirler.

Sorun Tanimlama:

“Neden bazi bdlgelerde niifus yogunken bazi yerlerde seyrektir?”

“Yerlesim i¢in en uygun alanlar hangileri?”

“Siirt’teki ovalar ve nehir kenarlari neden daha fazla yerlesim yeri olarak tercih ediliyor?”
Proje 4: Siirt’teki Dogal Afetler ve Olusum Nedenleri

“Siirt’te goriilen dogal afetlerin nedenlerini belirleyelim. Bu afetlerin hangi bdlgelerde

daha sik yasandigini inceleyelim.”

Ogrenciler, Siirt’te yasanan sel, heyelan, deprem gibi afetlere dair gazete haberlerini okur

ve afetlerin nedenlerini analiz eder.

Ogrenciler haritalar1 inceleyerek, afetlerin en ¢cok hangi bolgelerde goriildiigiinii belirler.
“Siirt’te en ¢ok hangi afetler yasaniyor? Bunun sebebi nedir?”

“Afetlerin 6nlenmesi i¢in hangi tedbirler alinabilir?”

“Insanlarin bilingsiz sehirlesmesi ve dogal ¢evreye miidahalesi afetleri nasil etkiliyor?”
3) Sonug ve Degerlendirme:

Ogrenciler, yasadiklar1 ¢evrenin niifus ve yerlesim 6zelliklerini afetlerle iliskilendirerek

smif i¢inde paylasir.

Odev: Ogrenciler, yasadiklar1 ¢evrenin niifus dagilimmni ve olasi afet risklerini gosteren

bir harita gizer.



Ornek Ders Plani-6
Ders: Sosyal Bilgiler
Sinif/Sube: 5/F
Ogrenme Alani: Insanlar, Yerler ve Cevreler
Kazanimlar:
SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetler ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.
SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati1 {izerine etkilerini 6rneklerle agiklar.
Ders Siiresi: 40 Dakika
Yontem-Teknik: Beyin firtinasi, soru-cevap, tartisma, proje tabanl 6grenme.
Arac-gere¢, materyaller: Akilli tahta, ders kitabi, haritalar, fotograf ve videolar
1) Giris:
Dikkat Cekme:

Ogretmenin “Gegen hafta cevre sorunlar1 ve dogal afetlerin etkileri {izerine ¢alismalar
yaptik. Bugiin, ¢cevre sorunlarmim nasil bliyiidiiglinii ve dogal afetlerin toplum yasamina

etkilerini daha detayl inceleyecegiz.” diyerek 6grencilerin dikkatini ¢cekmesi

“Siirt’te gdzlemlediginiz ¢evre sorunlar1 nelerdir? Gegen haftaki ¢alismalarinizdan yola
¢ikarak bu sorunlarin biiylimesine neden olan insan faaliyetleri neler olabilir?” diye soru

sormasi
Giidiileme:

Ogretmenin “Bu hafta, gevre sorunlarmin ve dogal afetlerin nasil birbiriyle baglantil
olabilecegini arastiracagiz. Ayrica, toplumlarin dogal afetlerden nasil etkilendigini ve

afetlere karsi nasil bilinglenebilecegimizi kesfedecegiz.” diyerek 6grencileri giidiilemesi
Gozden Gecirme:

Ogretmenin “Gegen hafta, Siirt’teki ¢evre sorunlarmi ve dogal afetleri arastirdik.

Cevresel sorunlarin neden olustugunu ve dogal afetlerin toplum {iizerindeki etkilerini



belirlemeye bagladik. Simdi, bu konular1 daha ayrintili inceleyerek c¢oziimler

gelistirecegiz.” seklinde gdzden gegirmesi.
Derse Gegis:

Ogretmenin “Oyleyse, gegen haftaki projelerimizi genisletmek ve yeni veriler ekleyerek
cevre sorunlar1 ve dogal afetlerin etkilerini daha derinlemesine incelemeye devam

edelim.” diyerek derse ge¢is yapmasi.
2) Gelistirme:
Proje 5 Gelisimi: Siirt’te Cevre Sorunlari ve Céziim Onerileri

“Bu derste, gecen hafta belirledigimiz ¢evre sorunlarinin nedenlerini daha ayrmntili

inceleyerek, bunlarin biiylimesine yol acan insan faaliyetlerini degerlendirecegiz.”

Ogrenciler, gdzlemledikleri gevre sorunlarinm (hava kirliligi, su kirliligi, erozyon, plansiz

yapilasma vb.) biiylimesini hizlandiran insan faaliyetlerini analiz eder.

Cevre sorunlarmin ¢ozlimiine yonelik bireysel ve toplumsal sorumluluklar1 belirler.
“Bu ¢evre sorunlar1 zaman i¢inde nasil biiyliyor?”

“Cevresel sorunlarin 6niine ge¢mek i¢in bireyler ve kurumlar ne yapabilir?”
“Siirt’in ¢evresel sorunlarmi ¢6zmek icin nasil bir plan gelistirilebilir?”

Proje 6 Gelisimi: Siirt’te Dogal Afetler ve Toplum Uzerindeki Etkileri

“Bu derste, Siirt’te yasanan dogal afetlerin toplum yasamina etkilerini belirleyerek, bu

etkilerin nasil azaltilabilecegini degerlendirecegiz.”

Ogrenciler, deprem, sel, kuraklik, heyelan gibi afetlerin Siirt’teki 6rneklerini arastirir.
Afetlerin toplum {lizerindeki etkilerini ekonomik, sosyal ve psikolojik yonleriyle tartisir.
“Dogal afetler toplumun giinliik yagamini1 nasil etkiliyor?”

“Afetlerden etkilenen toplumlar nasil toparlaniyor?”

“Siirt’te yasanan dogal afetlerden sonra neler degisti?”

Proje grubu fliyeleri yasanan dogal afetlerin toplum tizerindeki etkilerini afetten once,

afetten sonra ve afet sonrasi toparlanma siireci bagliklariyla degerlendirir.



Afetlerin toplum iizerindeki olumsuz etkilerini azaltmaya yonelik oneriler gelistirirler.
3) Sonug ve Degerlendirme:

Ogrenciler, cevre sorunlarmin nedenlerini ve biiylimesini hizlandiran etkenleri

belirleyerek bu sorunlara kars1 alinabilecek onlemleri igeren maddeler olusturur.

Dogal afetlerin toplum yasamina etkilerini ele alarak afetlere karsi bilingli bireyler olmak

icin yapilmasi gerekenleri siralarlar.

Odev: Ogrenciler, yasadiklar1 bolgede gevresel bir sorunu veya gegmiste yasanan bir

dogal afeti arastirarak, bu sorun veya afetin etkilerini anlatan bir yazi yazacaklar.



EK-12 Ogrenci Sunumlarmdan ve Uriinlerinden Ornek Fotograflar
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