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JURI VE ENSTITU ONAYI



OZET

GORSEL SANATLAR EGITIMINDE KAVRAMA DAYALI OGRENME

Suzan ARSLAN
Resim-ig Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Subat 2022

Danmigman: Dr. Ogretim Uyesi Mustafa TOPRAK

Gilinlimiiz diinyasinda hizlica degisen kosullar altinda bilgiyi anlamlandirmak i¢in
daha farkli diisiinme becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiya¢c gorsel sanatlar
egitimini de kapsamaktadir. Kavrama dayali egitim, li¢ boyutlu 6grenmeyi destekleyerek
kavramsal diistinmenin gelismesini ve ¢oklu bilginin anlamlandirilmasinda anlamli bir
yol saglamaktadir. Bu kapsamda, arastirmanin amaci, gorsel sanatlar egitimi kapsaminda
lisans diizeyindeki Resim-Is Ogretmenligi Programi’nda yer alan Grafik Tasarmm
Anasanat Atdlye V ders siirecinin kavrama dayali olarak nasil yiiriitiilecegini ortaya
koymak ve kavramsal diisiinmeyi gelistirmektir. Bu arastirma, eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir. Arastirma, devlet iiniversitesine bagli Egitim Fakiiltesinin Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimiiniin Resim-is Ogretmenligi Programi’nda gergeklesmistir. Arastirmanin
katilimcilarin1 Grafik Tasarim Anasanat Dali V dersini alan 8 68renci olusturmustur.
Aragtirma siirecinde ¢esitli veri toplama araclariyla veriler toplanmis ve bu veriler
timevarimsal olarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda veriler “Kavrama Dayali
Ogretme-Ogrenme Siireci”, “Kavramsal Diisiinmenin Yansimalar1” ve “Kavrama Dayali
Tasarim Uygulamalar1” {ist temalar1 altinda bulgulanmistir. Aragtirma sonucunda Grafik
Tasarim Anasanat dersinin, kavramlar + yasanmis olgular + grafik tasarim uygulamalari
olarak ii¢ boyutlu bigimde yiiriitiilmesi saglanmistir. Bu baglamda 6grencilerin kavramsal
diisiince gelistirerek kendilerini, ¢evrelerini ve gorsel tasarimlari kavramla beraber
diisiinerek, anlamlandirdiklar1 ortaya cikmistir. Ortaya c¢ikan sonuglar alanyazinla
karsilastirllarak tartisilmis ve arastirma sonunda gelecekteki uygulamalara ve

arastirmalara yonelik ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Eylem arastirmasi, Kavramsal 6grenme, Sanat egitimi.



ABSTRACT

CONCEPT-BASED LEARNING IN VISUAL ARTS EDUCATION

Suzan ARSLAN

Department of Arts and Crafts Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, February 2022

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Mustafa TOPRAK

In today's world, more diverse thinking skills are needed to make sense of
information under rapidly changing conditions. This need also includes visual arts
education. Concept-based education, by supporting three-dimensional learning, provides
the development of conceptual thinking and a meaningful way to make sense of multiple
information. In this context, the aim of the research is to reveal how the Graphic Design
V course process, which is included in the undergraduate level Arts and Crafts Teaching
Program within the scope of visual arts education, will be carried out based on the concept
and to develop conceptual thinking. This research is designed as action research. The
research was carried out in the Arts and Crafts Teaching Program of the Department of
Fine Arts Education of the Faculty of Education of the state university. The participants
of the research consisted of 8 students who attended the Graphic Design V course. During
the research process, data were collected with various data collection tools and these data
were analyzed inductively. As a result of the analysis, the data were evaluated under the
top themes of "Concept-Based Teaching-Learning Process", "Reflections of Conceptual
Thinking™ and "Concept-Based Design Practices". As a result of the research, the Graphic
Design course was ensured to be carried out in three-dimensional structure as concepts +
lived facts + graphic design applications. In this context, it has been revealed that students
develop conceptual thinking and make sense of themselves, their environment and visual
designs by thinking together with the concept. The obtained results were discussed by
comparing them with the literature, and at the end of the research, various suggestions

were made for future practices and research.

Keywords: Action research, Art education, Conceptual learning.



ONSOZ

Gorsel sanatlar, yirminci yiizyilin son ¢eyreginden itibaren hem sanat formlar1 hem
icerik olarak kapsamli degisimler gecirmektedir. Giiniimiiz sanatini ve toplumsal
kosullarin1 okumak ve uygulamak i¢in teknik becerinin yani sira daha farkli zihinsel
becerilere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Gorsel sanatlar egitiminin de glincel duruma cevap
verebilecek sekilde yenilenmesi nitelikli gorsel sanatlar egitimi i¢in gereksinimdir. Bu
anlamda, aragtirmada gorsel sanatlar egitimi soyut ve ¢ok boyutlu diisiinmeyi destekleyen
kavrama dayali egitim yaklasimiyla desteklenmistir. Arastirma, eylem arastirmasi olarak
desenlenmis ve gorsel sanatlar egitimi kapsaminda lisans diizeyi grafik tasarim dersi
kavrama dayal1 anlayisla yiiriitiilmiis ve sonuglar1 ortaya konulmustur. Ortaya konulan
sonugclar literatiirle karsilastirilarak tartisilmis ve uygulamalara ve aragtirmalara yonelik
Onerilerde bulunulmustur. Arastirmanin, gorsel sanatlar egitim-0gretim siirecinin
kavrama dayal1 yiiriitiilmesi ve sonuglarinin ortaya konulmasi bakimindan alana katkis1
olabilecegi sdylenebilir.

Arastirmaya goriis, oneri ve destekleriyle birgok kisinin katkis1 olmustur. Oncelikle
aragtirma siirecinin saglikli bir bicimde yiirlimesini saglayan ve bu anlamda destegini
esirgemeyen tez danismanin Dr. Ogr. Uyesi Mustafa TOPRAK ’a ¢ok tesekkiir ederim.
Arastirmanin tez izleme komitesinde ve gecerlilik ¢aligmalarinda yer alan, goriis ve
oOnerileriyle tezin sekillenmesinde onemli katkilarr olan ve akademik egitim siirecimde
her zaman bilgisiyle ve destegiyle yanimda olan degerli hocam Prof. Dr. Handan
DEVECI’ye ¢ok tesekkiir ederim. Arastirmanin tez izleme komitesinde ve eylem
arastirmasi gegerlilik ¢alismalarinda yer alan, goriis ve Onerileriyle arastirmaya katkilar
sunan Prof. Dr. Halit Turgay UNALAN’a cok tesekkiir ederim. Arastirmanin savunma
jiirisinde yer alarak goriislerini sunan alanin degerli hocalar1 Prof. Gonca ERIM e ve Prof.
Dr. Ata Yakup KAPTAN a ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmanin gegerlilik calismalarinda yer alan, ayni zamanda biitliin arastirma
stirecinde goriis ve Onerini sunan ve manevi olarak da her zaman yanimda olan sevgili
arkadaslarim Ayca SESIGUR ve Bahar KARAMAN GUVENC e ¢ok tesekkiir ederim.
Eylem aragtirmasinin gegerlilik calismalarinda yer alan ve goriisleriyle eylem siirecine
katkilar saglayan Hatice TURE’ye ¢ok tesekkiir ederim. Arastirmada atdlyesinde bizi
misafir eden ve bizimle bilgilerini ictenlikle paylasan Ozdemir SENOVA’ya cok tesekkiir

ederim.



Eylem arastirmasi silirecinde arastirmanin bir pargasi olan, bu siirece Ozveriyle
katilim gosteren burada isimlerini paylagsamadigim katilime1r grubumun her birine ¢ok
tesekkiir ederim.

Bu siiregte bana destek olan sevgili arkadasim Yesim AYDOGAN’a ve calisma
arkadaslarim Sevcan SARIBAS’a, Kibar Evren BOLAT’a, Deniz OZESKICI’ye ve
Yasemin ARIMAN’a tesekkiir ederim. Her zaman yanimda olan ve bu siirecte de
destegini ve yardimlarini benden esirgemeyen degerli dostum Selcan SAVAS’a, bu
siirecte ictenlikle benden yardimini esirgemeyen sevgili Sevgi CELIK’e ve kadim
arkadasim Arzu KANDEMIR ’e tesekkiir ederim.

Beni bugiinlere yetistiren, her zaman yanimda olan ¢ok sevdigim ailem; anneme
babama, kardesime ve halama sonsuz tesekkiirler ederim.

Son olarak, akademik gelisimime katkilar saglayan Anadolu Universitesinin degerli

hocalarina tesekkiir ederim.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi; bu g¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigmi ve
hicbir sekilde “intihal i¢ermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

Suzan ARSLAN
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1. GIRIS
Arastirmanin giris bolimiinde problem durumu, amag, 6nem, sinirliliklar ve

tanimlarla ilgili aciklamalara yer verilmistir. Bu agiklamalar basliklar halinde asagida

sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiiz toplumu ¢eyrek yiizyildan daha fazladir kapsamli degisimler ge¢irmekte
ve giiniimiizii ifade etmek icin farkli kavramlarin ele alindig1 goriilmektedir (Kumar,
2013, s.9). Bunlar postmodernizm, kiiresellesme, bilgi toplumu, dijital teknoloji, internet
devrimi, gibi kavramlardir (Kumar, 2013; Tutkun, 2010, s.995; Ucak ve Erdem, 2020).
Bu kavramlarla ilgili konular egitim kurumlari da dahil olmak iizere toplumdaki tiim
kurumlar1 ve yasam bi¢imlerini degistirmistir. Bu degisimleri analiz edebilecek bilingli
bireylerin yetistirilmesi konusunda ise egitim kurumlarina onemli sorumluluklar
diismekte ve egitim kurumlarmin bu dogrultuda yenilenmesi gerekmektedir. Ozdemir,
Turan ve Coban’a (2021, s.iii) gore de giincel bakis agisiyla egitimi yeniden diisiinmeli
ve elestirel diisiinme, problem ¢dzme, analitik diisiinme ve 6grenmeyi 0grenme gibi
becerilerin gelistirilecegi egitim olanaklar1 saglanmalidir. 21. ylizyil ihtiyaglarina cevap
verebilmek amaciyla egitimde yasanan degisim siirecine paralel olarak gorsel sanatlar
egitiminin de giincel duruma cevap verebilecek sekilde yenilenmesi nitelikli gorsel
sanatlar egitimi icin gereksinimdir.

Gorsel sanatlar egitimi disiplin temelli olarak gorsel sanatlardan beslenmektedir.
Diger alanlar gibi gorsel sanatlar da 20. yy.’1n son ¢eyreginden itibaren hem sanat formlari
hem igerik olarak kapsamli degisimler gegirmektedir. iletisim teknolojilerindeki
gelismeler, kiiresellesmenin ekonomik-kiiltiirel etkileri ve modern sonrast postmodern
fikirler sanat diislincesinin ve pratiklerinin degismesine ve ¢esitlenmesine neden olmustur
(Antmen, 2014, 5.275). Oncelikle sanat formlar1 resim ve heykel gibi kaliplagsmis sanat
disiplinlerini asarak resim, karisik teknik, heykel, fotograf, film, video, dijital medya,
performans, yerlestirme, arazi ve ¢evre sanat1 olmak iizere ¢esitli pratiklerde kendisini
gostermistir (Whitham ve Pooke, 2018). Bunun yani sira sanat pratiklerinde
metinlerarasilik, kendine mal etme (Antmen, 2014, s.277) disiplinlerarasilik,
cokdisiplinlik, pastis, parodi, oyunlagsma, melezlik gibi tisluplarin kullanildig1 ve algak

sanat-yiiksek sanat ve yasam-sanat arasindaki sinirlarin belirsizlestigi goriilmiistiir
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(Yilmaz, 2013). Sanat formlarinda oldugu gibi sanatin igeriginde de benzer degisimler
olmustur. Portre, manzara, natiirmort, mitoloji ve dini temalar yerine toplumsal sorunlarla
ilgili elestirel temalara odaklanilmistir. Bunlar cinsiyet, irk ayrimi, politika, kiiltiirel
farklilik, kimlik, kiiresellesme, ¢evre sorunlari, popiiler kiiltiir, tiiketim kiiltiirii ve medya
elestirisi (Whitham ve Pooke, 2018, Antmen, 2014, s.277) gibi daha ¢ok sorgulamaya
dayanan konulardir. Bu bakimdan sanat artik sadece sanatsal bir nesne degil sorgulamaya
yonelik alt metinlerin oldugu bireyi “okuma” eylemine yonelten gostergeler toplulugudur
(Antmen, 2014, s.277). Dolayisiyla giiniimiiz nitelikli gorsel sanatlar egitiminde sadece
teknik becerilerin gelistirilmesi yeterli degildir. Giliniimiiz sanatini ve toplumsal
kosullarii “okumak™ ve “uygulamak” i¢in daha farkli zihinsel becerilere ihtiyag vardir.
Bu baglamda gorsel sanatlar egitiminin giincel egitim yaklasimlariyla desteklenmesi
gorsel sanatlar egitiminde ¢oklu zihinsel becerileri gelistirmeye ve niteligi artirmaya katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu anlamda arastirmada Resim-Is Ogretmenligi Grafik
Tasarim Anasanat V dersi H. Lynn Erickson’un “Kavrama Dayali Egitim” yaklagimiyla
desteklenerek yiiriitiilmiistiir.

Erickson’a (1998, 5.50) gore glinlimiiz diinyas1 degisimlerin hizlica yasandigi, bilgi
miktarinin katlanarak arttig1 ve giderek kiiresellestigi kosullar i¢indedir. Bu kosullardaki
bilgiyi anlamlandirmak i¢in daha soyut ve daha farkli diistinme becerilerine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu becerilerin gelismesinde iki boyutlu (olgu-beceri) ve ezber bilgiye
dayanan geleneksel egitim anlayis1 sinirli kalmaktadir. Bu nedenle giinlimiiz ihtiyag¢larina
cevap verebilecek {i¢ boyutlu kavrama dayali egitim anlayisina gecilmesi gerekmektedir.
Ug boyutlu kavrama dayal1 yaklasim; olgular, beceriler ve kavramlardan olusan ve olgular
ve becerilerin kavramla etkilesime gecerek yorumlandigi egitim modelidir (Erickson and
Lanning, 2014, s.23,32).

Kavramlar, bir nesnenin veya bir diisiincenin en genel bilgisidir (TDK, 2021;
Timugin, 2004, s.314). Erickson’a (1998, s.56) gore kavramlar, nesneler toplulugunun
ortak ozelliklerini ifade eder ve bilginin kategoriler halinde depolanmasini saglar.
Erickson’a gore kavramlarin ti¢ temel 6zelligi vardir. Bunlar: Kavramlar zamansizdir.
Kavram gegmisten giiniimiize biitiin zamanlar1 kapsar. Ornegin “degisim” kavrami her
zaman vardir. Kavramlar evrenseldir. Kavramlar diinyanin her yerinde vardir. Kavramlar
soyut ve geneldir. Kavramlar genel yapisindan dolay1 i¢inde farkli ¢esitlilikte drnekler
barmdirir. Kavramlarin bu 6zellikleri bilginin farkli zamana, yere, kiiltlire ve disipline

aktarilmasin1 saglayarak yeni igerigin yorumlanmasina olanak tanir. Bu bakimdan



egitimin kavrama dayali yaklagimla desteklenmesi soyut diisiinme becerisinin
gelismesine ve bilginin farkli baglamlara transfer edilerek yorumlanmasina yardimci olur.
Ozellikle 21. yiizyilda bilginin bilinmesinden ziyade yorumlanmasi daha énemli bir
gereksinimdir (Elnimer, 2018, s.1). Transfer edilebilir bilginin yani sira kavrama dayali
egitim glinlimiiz ihtiyaclarina cevap verebilecek bazi diisiinme becerilerini de
desteklemektedir. Bunlar (Erickson, 2007; Erickson, Lanning and French, 2017) :

e Sinerjik diisiinme; bir¢ok bilesenin bir arada diisiiniilerek yorumlanmasini ifade
eder. Kavrama dayali egitimde sinerjik diisiinme, kavram ve yasanmis olgularin
bir arada diisiinlilerek yorumlanmasini ve olgularin kavramsal boyutta
anlagilmasini saglar.

e Entegre diisiinme; kavramlar kapsayici oldugundan dolay1 entegre bir yapiya
sahiptir. Kavramsal anlayis, bilgilerin farkli baglamlara ya da disiplinlere
transferini saglayarak disiplinlerin ya da olgularin birbirleriyle entegre
edilmesini saglar.

e Yaratici diigiinme; bilginin sentezlenerek yenilik¢i bir sekilde sunulmasini ifade
eder. Kavrama dayali 6grenme siirecinde bilginin arastirilmasi, farkli 6rneklerle
karsilasilmasi, analiz ve sentez yapilmasi yaratici diisiincenin gelismesine
yardimci olur.

o Elestirel ve sorgulayici diisiinme; kavrama dayali egitim elestirel ve sorgulayici
diisinmeyle beraber hareket eder. Kavramlar genis yapilarindan dolayi iginde
farkli yerden, zamandan ve kiiltiirden 6rnekleri barindirir. Ogrenciler bu siirecte
bircok ornekle karsilasir, onlar1 birbiriyle karsilastirir ve aradaki gizli
baglantilar1 kesfeder.

e Yansitict diislinme; yaratict ve elestirel diisiinmeyle beraber hareket eder.
Kavrama dayali 6grenme yaratici ve elestirel diislinmeyi destekledigi i¢in ayn1
zamanda yansitici siireci de igerir.

Kavrama dayali egitim, {i¢ boyutlu egitim anlayisiyla ve ¢oklu zihinsel becerileri
desteklemesiyle giiniimiiz ihtiyaglarina cevap verebilecek niteliktedir. Arastirmada da
gorsel sanatlar egitimi kapsaminda Resim-Is Ogretmenligi Grafik Tasarim Anasanat V
dersi kavrama dayali yaklasimla desteklenerek yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmanin, Grafik
Tasarim V dersinin kavrama dayali olarak nasil gelistirilecegi, egitim-6gretim ortaminin
nasil tasarlanacagi, 0grencilerde kavramsal anlayisin ne yonde gelisecegi ve tasarim

caligmalarina nasil yansiyacagi sorularina 11k tutmasi beklenmektedir.
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1.2. Amac¢

Bu aragtirmanin genel amaci, gorsel sanatlar egitimi kapsaminda lisans diizeyindeki
Resim-Is Ogretmenligi Programi’nda yer alan Grafik Tasarim Anasanat Atdlye V ders
stirecinin kavrama dayali olarak nasil yiiriitiilebilecegini ortaya koymak ve kavramsal
diisiinmeyi gelistirmektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmaktadir:

Grafik Tasarim Anasanat Atolye V dersinde;

1. Ogretme-dgrenme siireci kavrama dayali olarak nasil yiiriitiilebilir?

2. Ogrencilerde kavramsal diisiinmenin yansimalar1 neler olabilir?

3. Kavramlar hangi tasarim uygulamalariyla iliskilenebilir?
4

Ogrenciler kavrami tasarim ¢alismalarina nasil transfer etmislerdir?

1.3. Onem

Icinde bulundugumuz donemin dinamiklerine gére bireyi yetistirmek ve yeni
beceriler kazandirmak egitim igin énemli bir gerekliliktir (Ozdemir, Turan ve Coban,
2021, s.iii). Bu nedenle c¢agimizin kosullariyla bas edebilecek bilingli bireyler
yetistirebilmek icin glinlimiizde farkli egitim yaklasimlarinin  ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Benzer olarak gorsel sanatlar egitiminin de bu paralelde kendisini
yenilemesi gerekmektedir. Ozellikle giiniimiiz kosullarini ve sanat pratiklerini
anlamlandirabilecek bilingli bireyler yetistirebilmek gorsel sanatlar egitimi i¢in
onemlidir. Bu anlamda gorsel sanatlar egitiminin giincel egitim yaklasimlariyla
desteklenmesinin alana énemli katkilar saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda
aragtirmada Resim-Is Ogretmenligi, Grafik Tasarim Anasanat dersi kavrama dayali egitim
yaklagimiyla desteklenmistir. Gorsel sanatlar kapsamindaki grafik tasarim dersinin
kavrama dayal1 yaklasimla desteklenmesi, gorsel sanatlar egitim-ogretim siirecine yeni
yontemler saglama bakimindan alana katkis1 olabilecegi sdylenebilir.

Kavrama dayali yaklagim kavramlar, olgular ve becerilerin yer aldigi iic boyutlu
egitim modelidir. Kavrama dayali egitim kavram iizerine yapilandirilmis bir 6grenme
deneyimini ifade eder ve 6grencide kavramsal diisiinme becerisinin gelismesini saglar.
Arastirmada Grafik Tasarim Anasanat V dersi kavrama dayali anlayisla planlanmistir.
Ders siirecinde kavramlar temelinde; tarihsel, toplumsal 6rnekler sunulmus, tasarim
calismalari incelenmis ve uygulanmistir. Ayn1 zamanda ders siireci; kavram haritalari,

grup calismalari, atolye gezisi vb. gibi 6grenci merkezli metotlarla desteklenmistir. Bu
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aragtirmada gorsel sanatlar egitimi kapsaminda grafik tasarim dersinin kavrama dayali
olarak planlanmasi ve uygulanmasi 6rnek ¢aligsma saglama bakimindan alanyazina katkisi
olabilecegi sdylenebilir. Aym1 zamanda aragtirmanin katilimcilarini gorsel sanatlar
ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin kavrama dayali gorsel sanatlar
deneyimi yasamalart onlart mesleki anlamda gelistirebilecegi ve yaklagimin
stirdiiriilebilirligi agisindan alana katki saglayabilecegi sdylenebilir.

Gorsel sanatlar egitiminde kavrama dayali ii¢ boyutlu ders siireci, 6grencilerin
kavram ve sanatsal, sosyo-kiltiirel olgular1 bir arada diistinmelerine, kavramsal
baglantilar kurarak anlamlandirmalaria ve ileriye doniik kavramsal anlayis becerisi
gelistirmelerine olanak saglar. Kavramsal anlayisin gelismesi, derin diisiinmeye, bilgileri
transfer ederek yeni igerikleri anlamlandirmaya, yaratici, elestirel/sorgulayici ve yansitici
diisiinmeye katki saglayabilecegi sOylenebilir. Bu durum 6zellikle cagdas sanat, gorsel
kiiltiir, gorsel okuryazarlik, kiiltiirel okuryazarlik, ¢ok kiiltiirliiliik, disiplinlerarasilik gibi
gorsel sanatlar egitimindeki One ¢ikan konularin degerlendirilmesinde destekleyici
nitelikte olabilir.

Gorsel sanatlar egitimi siirecinde kavramsal anlayisin gelismesi ve kavramsal
anlayisin farkli zihinsel diistinme becerilerini desteklemesi, 6grencide iist diizey diisiinme
becerisinin gelismesine ve Ogrencilerin entelektiiel gelisimlerine katki saglayacag:
sOylenebilir. Bunlar 06zellikle glinlimiizdeki karmagsik yapiya bireyleri hazirlamak
(Erickson, 2007, s.15) ve gilinlimiizdeki ¢esitli sanat ve tasarim pratiklerini
anlamlandirmak ve uygulamak i¢in 6nemli unsurlardir.

Gorsel sanatlar egitiminde kavrama dayali uygulama siireci dgrencinin yaptigi
calismanin igerigiyle iletisime ge¢mesi ve igerigi kesfetmesine yardimci olur. Ogrenci
yapma eyleminden anlama eylemine geger (Erickson and Lanning, 2014, s.44). Bu durum
ozellikle giiniimiiziin gostergelere dayali sanat ve tasarim anlayist uygulamalarina
ogrencileri hazirlamak konusunda destekleyici olabilir. Gorsel sanatlar egitiminde ¢cagin
gereksinimlerine gore bireyi hazirlamak, bireyin bunlarla bas edebilmesinde Onemli
faktordiir.

Ulkemizde kavrama dayali gorsel sanatlar egitimiyle ilgili arastirmaya sinirl sayida
ulagilmigtir ve gorsel sanatlar egitiminde H. Lynn Erickson’un kavrama dayali
yaklasimiyla ilgili arastirmaya ise ulasilamamistir. Bu anlamda H. Lynn Erickson’un
kavrama dayali egitim yaklasimini alana kazandirma bakimindan katki saglayabilecegi

sOylenebilir.



1.4. Siirhliklar

Aragtirmanin siirliliklart asagidaki gibi belirlenmistir:
Arastirma;

e 2019-2020 dgretim yil1 giiz déneminde Egitim Fakiiltesi Resim Is Ogretmenligi
dordiincti sinif Grafik Tasarim Anasanat Atolye V dersini alan 8 Ogrenciden
toplanan verilerle,

e Grafik Tasarim Anasanat Atdlye V dersinde yapilan uygulamalarla,

e 2019-2020 6gretim y1l1 giiz donemi 12 hafta siiresiyle,

e Nitel arastirma yonteminden eylem arastirmasiyla ve tlimevarimsal analizle

smirlidir.

1.5. Tanimlar

Egitimsel Eylem Arastirmasi: Okul i¢indeki 6gretim faaliyetlerini iyilestirmek ve bir
problemi ¢6zmek amaciyla gelistirilen sistematik yol (Johnson, 2015, s.19).

Gorsel Sanatlar: Beceri, yetenek ve hayal giicliniin bilingli olarak olusturdugu gorsel
alg1 i¢in yaratilmis; ¢izim, resim, heykel, grafik tasarim, 6zgiin baski, fotograf, video,
dijital sanat, mimari, tekstil, seramik, moda tasarimi gibi sanat ve tasarim bigimleri
(Ozsoy, 2019, 5.29).

Gorsel Sanatlar Egitimi: Egitim bilimleriyle etkilesimli olarak dgretim programi, arag¢
gereg, derslik, 6gretim yontem ve teknikleri ve degerlendirme gibi yontemlerle beraber
sanat uygulamalari, sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik alanlarinin egitim-6gretimi
(Kirisoglu, 2005, s.3; Ozsoy, 2019, 5.57).

Grafik Tasarim: Birincil iglevi belirli bir mesaj1 iletmeye veya bir {irlinii tanitmaya
yonelik olan gorsel iletisim sanat1 (Becer, 2009, s.33).

Kavrama Dayah Ogrenme: Kavrama dayali yaklasim ii¢ boyutlu egitim-6gretim modeli
olarak kavramlarin, yasanmis olgularin ve becerilerin kavramla iligskilendirilmesi ve daha
derin kavramsal seviyede anlagilmasi (Erickson, Lanning and French, 2017, s.215).
Tiimevarimsal Analiz: Temalarin ve kategorilerin dnceden belirlenmeyerek, verilerin

yorumlanmasi sonucunda kesfedilen analiz yontemi (Patton, 2014, s.453).



2. ALANYAZIN

Arastirmanin alanyazin boliimiinde, literatiir taramasi yapilmis ve bunun
sonucunda gorsel sanatlar egitimi, kavramin neligi ve kapsami, kavrama dayali 6grenme,
kavrama dayali gorsel sanatlar egitimi ve ilgili arastirmalara yonelik bilgilere yer

verilmistir. Bu bilgiler asagida basliklar halinde sunulmustur.

2.1. Gorsel Sanatlar Egitimi

Gorsel sanatlar, gorsele dayali resim, grafik, heykel, seramik, fotograf, 6zgiin baski,
moda tasarim, tekstil tasarim ve i¢c mimari gibi alanlar1 kapsayan genis bir disiplindir.
Gorsel sanatlar, sanat kavraminin i¢inde yer alan bir¢ok anlatim bi¢imlerinden birisidir.
Sanat, bireyin dis diinyayr oOziimseyerek degerlendirdigi, yorumladigi, manevi bir
bildirisim ortaya koydugu, derinlemesine ve bireysel bir eylemdir (Kagan, 2008, s.334).
Dutton’a (2017, s.41) gore insanlar farkli kiiltiirler i¢inde olsa dahi ayni1 zihinsel Griintiiye
sahip olduklarindan sanat ve sanatsal davranis evrensel bir 6zellik tasir. Dolayisiyla yer
ve zaman dilimi fark etmeksizin her zaman ve her yerde i¢glidiisel olarak sanatsallik var
olmustur. Bu konuda Aristoteles de benzer sekilde insanin sanatsal temsillere duyduklari
ilginin dogustan beri geldigini ve gorseller iiretmenin insanin ¢ocuklugundan beri
hoslandig1 bir eylem oldugunu belirtir (Dutton, 2017, s.44; Aristoteles, 2016, s.24). Bu
nedenle sanatsal yaratim insanlikla beraber ortaya ¢ikmis ve giiniimiize kadar yetkinligini
artirarak devam etmektedir.

Ik insanlardan beri i¢giidiisel olarak var olan sanatsal yaratim beraberinde sanat
egitimini de getirmistir. ik zamanlarda usta ¢irak iliskisine dayanarak gelisen sanat
egitimi zamanla okul kurumlarinin olusmasiyla miifredatin bir pargasi haline gelmis ve
uygarliklarin kiiltiirel gercevesi kapsaminda degerlendirilmistir (Ozsoy, 2015, s.44).
Giliniimiizde ise okul oncesi, ilkokul, ortaokul, orta 6gretim ve lisans ve lisansiistii
dereceye kadar belli amag ve kapsam dahilinde sanat egitimi verilmektedir.

Egitim, insanlik tarihiyle beraber ortaya ¢ikmis ve siirecte uygarliklarin en temel
problemlerinden biri haline gelmistir. Hatta giiniimiizde iyi bir egitim sistemi, iilkenin
gelismisliginin de bir gostergesi olmustur. Egitim, bireyi yasama hazirlayan, ona yardim
eden, kendi yeteneklerini kesfetmesini saglayan ve bireye gerekli bilgi ve becerilerin
aktarildig1 bir siiregtir (Tezcan, 2018, s.4). Ergun’a (2005, s.39) gore sosyolojik olarak
egitim, gecmisten gilinlimiize kadar kiiltiirel birikimlerin yetiskinlerce cocuklara ve

genglere aktarilmasidir. Psikolojik olarak ise bireydeki var olan potansiyelin ortaya
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cikartilarak en iyi sekilde gelistirilmesidir. Dolayisiyla egitim; kiiltiirel birikimlerin
aktarildigi, bireyi yasama hazirlayan, bireyin kendisini ve yeteneklerini kesfetmesine
imkan taniyan ve onun gelisimine yardimci olan bir siiregtir. Gorsel sanatlar egitimi de
bu siirecin bir parcasidir.

Gorsel sanatlar egitimi okul ya da okul dig1 kurumlarda belli bir miifredat dahilinde
olusturulan dersleri kapsamaktadir. Gorsel sanatlar egitiminde &grenme, kuramsal ve
uygulamali olarak birbirini biitiinleyen iki farkli bicimde ger¢eklesmektedir. Sanatin
kuramsal boyutunda sanat tarihi, elestiri, estetik ve sanat bilgileri gibi sanatin kiiltiirel
alanlar1 yer alirken; uygulama boyutunda ise sanatsal iiriin ortaya ¢ikartma yer alir. Gorsel
sanatlar 6gretiminin i¢cinde yer alan sanatsal kuram ve uygulamalar 6grencinin var olan
potansiyelini yiikselterek sanati biitiinciil bicimde degerlendirmesine imkan tanir.
Ozsoy’a (2019, s.61) gore egitim gergevesi iginde gorsel sanatlar egitiminin dort temel
amaci vardir. Bunlar:

o Estetik amaclar; 6grencilerin sanatin dogasini ve islevini anlamasina ve sanati

kiiltiir, tarih, ¢evre i¢inde yorumlamasina yardimci olmak.

e Algisal amagclar; 6grencilerin gorsel ¢evreye yonelik duyarliligini saglamak.

e Teknik amaglar; sanat yapimindaki arag, gere¢ ve materyallerin 6gretimini ve
kullanimin1 saglamak.

e Bireysel ve toplumsal amaglar; d6grencilerin diisiinme, karar verme, problem
¢ozme yetenegini gelistirmek, cevresinde donen durumlarin farkindaligini
artirmak ve sanat aracilifiyla tepki gelistirmelerine olanak saglamaktir.

Milli Egitim Bakanhigmin Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nda (2018,
s.61) belirtildigi lizere gorsel sanatlar dersi her yastan birey i¢in gereklidir. Ciinkii
bireylerin estetik anlamda kendisini ifade edebilmesi, hem bireyin kisisel yasantisina hem
de yasadigi topluma katkilar saglar. Bunun yan1 sira gorsel sanatlar dersi bireyin gorsel
dili 6grenmesine, farkli malzeme ve teknikleri tanimasina, kendisini ifade edebilmesine,
yaraticiligini gelistirmesine, gorsel okuryazarlik edinmesine, kendisini kesfetmesine ve
cok yonlii diisiinmesine olanak tanir. Bu dogrultuda MEB Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi’nda alana 6zgli birtakim beceriler yer almaktadir. Bu beceriler; algilama,
bilisim teknolojilerini kullanma, ¢ok yonli diisiinme, el-géz-beyin koordinasyonunu
saglama, gorsel okuryazarlik, sanatsal etik, tasarim, gézlem yapma, sentez, analiz etme,
degerlendirme, elestirel diisiinme, estetik duyarlilik, kiiltiirel miras, 6z farkindalik, medya

okuryazarligl, malzeme kullanma, yaratici diisiinmedir (Bkz. Sekil 2.1) (MEB, 2018, s.9).
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Sekil 2.1. Gérsel sanatlar dersi 6gretim programi’'nda alana ozgii beceriler (MEB,2018, s.9)

Gorsel sanatlar egitimi bireysel ve entelektiiel gelisim i¢in dnemli bir unsurdur. Bu
baglamda gorsel sanatlar egitimi bireyin sanat disiplinlerini tanimasi, kiiltiirel ve gorsel
kiiltiir okuryazarlig1 edinmesi, yaratici diislinmeyi artirmasi, estetik biling kazanmasi ve
sanatsal uygulama deneyimleri yasamasia olanak tamir. Ozellikle 21. yy. toplumunda
kiiltiirel ve gorsel kiiltiir okuryazarligi edinme; kiiltiirel ¢esitliligi tanima, kiiltiirel
sembollerin ve mesajlarin anlama ve bireyin kendisini ve ¢evresini anlamlandirmasina
yardimci olur. Bu bakimdan kiiltiirel ve gorsel kiiltlir okuryazarlig kiiltiirlerin birbirini
anlamasi ve kiiltiirel demokrasi i¢in miifredat programinda dikkate alinmas1 gereken bir
unsurdur (Ece ve Fazlioglu Akin, 2015, s.9). Mamur’a (2019, s.153) gore oOzellikle
kiiresellesme ve teknolojik gelismeler sonucunda gorsel yogunlugun biiyiik miktarda
arttigi  giiniimiizde “gorsel okuryazarlik”, “medya okuryazarligi” ve “kiiltiirel
okuryazarlig1” kavramlarina yonelik ilgi artmis ve gorsel sanatlar egitiminin igerigi
genisleyerek, teori ve yaratict uygulamalarda disiplinlerarasi ve sorgulayici unsurlar yer
almaya baglamistir. Bu baglamda gorsel sanatlar dersi, gorsel ve kiiltiirel okuryazarlik,
kiiltiirel farkindalik, disiplinleraras1 perspektif, sorgulayici ve elestirel tavir ve yaratici
tiretimle genel egitim miifredati i¢inde 6grencilerin bireysel ve entelektiiel gelisimine

katki saglar niteliktedir.

Gorsel sanatlar  egitim-68retim  siirecinde Ogrencide giincel nitelikleri
saglayabilmek i¢in ii¢ boyutlu kavrama dayali yaklasim anlamli bir yol sunar. Kavramlar
kapsayict yapisindan dolayr zamansiz, evrensel, ¢ok kiiltiirli ve disiplinlerarasidir.
Kavramsal diislince bilginin farkli zamanlara, farkli kiiltiirlere ve farkli disiplinlere

transfer edilmesini saglar ve bu siire¢ kaliplarin ve baglantilarin fark edilmesine, elestirel,



sorgulayici, yaratici diisiincenin gelismesine ve entelektiiel gelisimin artmasina yardimct

olabilir.

2.2. Kavramin Neligi ve Kapsam

Tirk Dil Kurumu’na (2021) gore kavram “Bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki
soyut ve genel tasarimi” olarak tanimlar. Emiroglu’na (2009, s.57) gore kavram,
kavramaktan gelerek var olan bir nesnenin zihinsel olarak kavranilmasidir. Timugin’e
(2004, s.314) gore de kavram nesnenin zihindeki sunumu, temel fikri ve en genel
bilgisidir. Bu anlamda kavram tek bir nesneyle degil, ayn1 olan bir nesne sinifinin genel
tasarimidir. Ornegin; masa, agag, canli, insan gibi bir nesnenin bir cinsin bir toplulugun
en genel bilgisine karsilik gelir. Cevizci’ye (1999, 5.499) gore kavram, ortak 6zellikler
paylasan nesnelerin ya da bir siifin iiyeleri i¢in kullanilan addir. Nesnenin zihindeki
bilgisidir.

Ozlem (2004, 5.66) ve Emiroglu’na (2009, s.58) gore genel bir tasarimi agiklayan
kavram imgeden ayrilir. Imge bireyin kendi duyulariyla algiladig: tekil bir nesneye isaret
ederken kavram tek tek nesnelerin ortak 6zelliklerini ifade eder. Ornegin; tek bir masanin
rengi, boyutu, bi¢imi gibi 6zellikleri o masanin imgesini olusturur. Bir¢ok masanin ortak
Ozellikleri ise masanin kavramini olusturur. Kavramin isaret ettigi nesneye ya da soyut
diisiincelere kars1 bilgimiz artik¢a bir depo gibi kavramin igerigi de genisler, boylece
karsilig1 tam olarak olmayan, sonsuz bir konumda ilerler (Cevizei, 1999, s. 499, 500;
Ozlem, 2004, s. 65, 67, 68).

Kavramin neligi, tarih boyunca felsefe ve mantigin temel konulardan biri olmustur.
Platon kavrami idea kurami i¢inde degerlendirmistir. Platon’a gore idea bir nesnelerin
maddi olmayan, degismeyen, basit, boliinmeyen, ebedi ve ezeli olan 6zleridir ve gergek
olan idealardir. Dogada var olan nesneler ise idealarin birer kopyasidir. Ornegin; giizellik
ideas1 degismeyen, her zaman var olan, goreceli olmayan, tiim kosullardan bagimsiz olan
Ozdiir ya da esitlik kavram1 her zaman aynidir ve tikel bir nesneyi degerlendirmek i¢in
temelde esitlik kavraminin genel bilgisine sahip olmak gerekir. Bundan dolay1 dogadaki
tikel nesnelerin bilgisi 6ncelikle idealarin bilgisine baghidir (Cevizci, 2015, 5.96, 97).
Aristoteles’e gore var olmak bir foze sahip olmaktir. T6z, temelde varliga asil anlamini
veren seydir, degismeyen, siirekli anlamdir (Aristoteles, 1996; Aristoteles, 1997 den
aktaran Aydogdu, 2020, s.39). T6z, varligin birincil temel kategorisidir. Ornegin; Ali,

Ahmet, Ayse’nin insan olmas1 onlarin toziidiir. Tozilin kendi kapsamu i¢inde varlikla ilgili

10



biitiin bilgiyi saglamak icin ilintiler yer alir. Bu bakimdan varlik biitiinde t6z ve toziin
ilintileriyle anlam kazanir (Cevizci, 2015, s.117). Orta Cag felsefesinde ilk olarak
Platon’dan gelen kavram realizmi 6ne siiriilmiistiir. Bu goriise gore tiirler ve cinsler insan
zihninden ve goriingiiler diinyasindan bagimsiz bir varolusa sahiptir. Bu anlamda gergek
olan dogadaki nesneler degil idealardir. Bir diger goriis kavram realizmin karsit1 olarak,
gercekligin bireylerde oldugunu genel kavramlarin, tanimlarin ve dillerin bireylerin keyfi
adlandirmalarindan ve anlamlandirmalarindan kaynakli var oldugunu savunmuslardir. Bu
goriise daha 1limhi yaklaganlar ise tiimellerin adlandirilmasini seyler arasindaki benzerlige
dayandirarak 6znel degil nesnel bir yaklasimi savunmuslardir. Ugiincii goriis ise
kavramciliktir. Bu goriise gore duyular araciligiyla deneyimlenen tek tek nesnelerin ortak
niteliklerinin  zihin tarafindan soyutlanarak, isim ve semboller araciligiyla
kavramsallastirilip var olmasidir. Bu anlayista kavramlar bir nesneyle ilgili tiimel yani
genel, 6z bilgiyi ortaya koymaktadirlar (Cevizci, 2001, s.85, 86). Immanuel Kant,
kavramin tiimel bilgisine yonelik a priori kavramint 6ne slirmiistiir. 4 priori kavrami
deneyimden Once, Onciill anlamlarima gelmektedir. Kant’a gore bir nesneyle
karsilastirdigimizda nesneyi Oncelikle a priori bilgilerle anlamlandiririz. 4 priori bilgi
nesnenin daha once tecriibe edilmis, herkes i¢in gecerli olan, zorunlu, ¢elismez bilgisidir.
Ornegin giil bir ¢icektir ya da giiliin tanim1 iginde ¢icek olmak vardir ve bu yarg
celismezdir. Kavramda bir nesnenin a priori bilgisinin yani herkes i¢in gecerli bilgisinin
bir kavram altinda toplandig1 temsildir (Cevizci, 2015, s.712, 713; Wood, 2005, s.78). Bu
bilgiler baglaminda kavram, ister idealar diinyasinin gercekligine sahip olsun ister
deneyimle elde edilsin nesneyle ilgili degismeyen, kabul gérmiis, nesnellige sahip, genel
bilgisidir.

Neopozitivist filozoflar kavramin dilden bagimsiz olmadigini ve bu yilizden kavram
yerine anlam tasiyan terimlerden bahsedilebilecegini belirterek kavram konusunu
dilbilimsel alana tasimiglardir. Ancak kavram, nesnenin zihindeki fikriyken terim
zihindeki fikrin dilsel isaretidir. Terim, nesneyi dilsel olarak isaret ederek o nesne
hakkinda bilinenlerin hatirlanmasini saglar. Kavramlar, genellikle terimin yani sira ¢esitli
isaretler, semboller ve cizgilerle de temsil edilirler. Bir kavramin isareti o kavramla ilgili
bilgileri ¢agristirarak belli bir anlam yogunluguna sahip olur. Kavramla ilgili anlamlar
kavramla ilgili bilgimiz artikca genisler ya da bir kavramla ilgili bilgiler degistikce
kavramin anlamlar1 da degisebilir. Kavramla ilgili degismeyen tek sey kavramin temel

bilgisidir (Ozlem, 2004).
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Kavram edinme, duyu organlar araciligr ile elde edilen bilgilerin islenmesiyle
gerceklesen bir siirectir. Bu siiregte oncelikle bilinmeyen bir nesne ya da durum karsisinda
o nesnenin imgesi elde edilir. Duyular araciligiyla elde edilen bu izlenim zihinde
irdelenerek benzerlikler ve farkliliklar ortaya ¢ikartilir, dogru yanlis bilgiler ayiklanir,
kavramsal iliskiler kurularak fikirler elde edilir ve bu irdeleme sonucunda nesneyle ilgili
kavramsal bilgi olusturulur. Ornegin; aga¢ imgesi dallar1, odunsu yapisi, yapraklari vb.
Ozellikleri ele alinir, diger nesnelerle karsilastirilarak bazi farklar elde edilir ve sonucunda
aga¢ imgesinin kavramsal bilgisi olusturulur (Timugin, 2004, s.315; Ulgen, 2004, s.107).

Deleuze and Guattari’ya (2001, s.23, 25) gore bir kavram basit bir yapiy1 icermez.
Bir kavram hem var olan bagintilar i¢inde baska kavramlara gondermede bulunur hem de
icinde baska sorulara yanit veren baska kavramlardan gelen pargalara yer verir. Ancak bir
kavram farkli pargalara yer verse de kendi icinde birlestirici, tutarli bir yonii vardir. Bu
yoniiyle kavram hem mutlaktir hem de parcali yapisi nedeniyle gorecelidir. Ayn1 zamanda
baska kavramlardan gelen parcalar, ayn1 diizlem i¢ine girerek, kavrami yeniden
sekillendirir.

Ciicen’e (1999, s.53) gore kavram, nesnenin ya da durumun diisiincedeki
tasarimidir ve bu tasarim kavramin religi olarak ifade edilir. Bu anlamda, her diisiiniilen
sey zihinde kavranilan olarak yer aldigi i¢cin zorunlu olarak bir nelige sahiptir. Bu
kavramlar, zihnimizin disinda bir gergeklige sahip ise buna kavramin gercgekligi; eger bir
varlik olarak gercekligi ortaya koyuyorsa buna kavramin kimligi denir. Ornegin kedi
kavrami, kavram olarak zihinde vardir ayn1 zamanda kedi kavrami dig diinyada da var
oldugu i¢in bir gergeklige sahiptir. Su kedi diye isaret ettigimiz kedi ise kimlik olarak
varlik gostermektedir.

Ulgen’e (2004, 5.107) gore kavram nesnelerin degisebilen ortak dzelliklerini temsil
eden ve insan zihninde anlamlanan bilgi yapilaridir. Kavramlar nesnelerin
benzerlikleriyle siniflandiklar: gibi farklariyla da diger kavram gruplarindan ayrilirlar.
Ornegin agac, yaprak ve meyvesiyle degisim gosterse de genel olarak agactir. Agaclar
hayvanlardan farkli olduklar1 iginde onlardan ayrilirlar. Ancak ikisi de canli oldugu i¢in
canli kavramimin iginde smiflanabilirler. Ulgen’e (2004, s.107-116) gére kavramlar bazi
Ozelliklere sahiptir ve bu 6zellikler su sekilde agiklanabilir:

e Kavramlarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir; ¢linkii her bireyin

geemis yasantisi, kiiltliri ve dolayisiyla algi bi¢cimi farklidir.
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Kavramlarin prototipi yani bir orijinali vardir. Kavramin prototipi isaret ettigi
nesnenin ilk akla gelen genel dzellikleridir. Ornegin salincak, oturma yeri ve
iplerden olusan ve ileri geri sallanmaya yarayan bir nesnedir. Bu anlamda rengi,
tiiri ne olursa olsun herkesin aklina ilk gelen prototipi bu 6zelliklere sahiptir.
Bir kavramin 6zelligi baska kavramlarin da &zelligi olabilir. Ornegin davranis
degisikligi yaratma hem egitim hem 6gretim kavraminin 6zelligidir. Ancak
birisinde birincil 6zellikken diger kavramda ikincil 6zellige sahiptir.
Kavramlar, nesne ve olgularin dogrudan gézlemlenen somut 6zelliklerinden ve
dolayli olarak anlamlandirilan soyut dzelliklerinden olusur. Ornegin masanin
goriinen fiziksel bi¢imi somut 6zellige sahipken, masanin fonksiyonlar1 soyut
ozellige sahiptir.

Kavramlar bazen merkezde bazen de merkezin gevresinde yer alarak cok
boyutlu 6zellige sahiptir. Ornegin diinya merkeze alindiginda diger gezegenler
cevresinde yer alir. Jiipiter merkeze alindiginda da diinya ve diger gezegenler
Jiipiter’in ¢evresinde yer alir.

Kavramlar ozelliklerine gore farkli gruplama sistemleri icinde organize
edilebilirler. Ornegin; agaclar tiirlerine ya da renklerine gére gruplanarak ladin,
mese, ¢am gibi tiirlere gore ya da kirmizi1 yaprakl agac, yesil yaprakli agac gibi
renklere gore organize edilebilirler.

Kavramlar birbirleriyle iligkilerinden dolayi biitiinliik olustururlar. Bu iligkilerin
semalandirilmas1 kavram haritalarin1 olusturur. Kavramlarin c¢ok boyutlu
olmasindan kaynakli ayn1 kavramla ¢ok farkli haritalar ortaya ¢ikabilir.
Kavramlar dildeki sozciiklerle temsil edilir ve bu yiizden dille ilgilidir.
Kavramlarin kendi igindeki ozellikleri de birer kavramdir. Ornegin; agac
kavraminin 6zellikleri i¢cinde yaprak, kok, dal, fotosentez gibi kavramlar yer

alir.

Erickson’a (1998, s.56) gore kavram, fikir ve diisiincelerin kategoriler halinde

organize edildigi zihinsel bir siirectir. Kavramsal kategoriler, ortak nitelige sahip farkl

cesitteki nesneleri ya da durumlari bir arada tutar. Ornegin; simetri, kavrami birgok farkli

Ornegi kapsasa da o drneklere ayni sekilde denge anlamini verir. Kavramlar temelde biitiin

zamani kapsayan, evrensel, soyut ve genis bir yapiya sahiptir. Bu 6zellikler su sekilde

aciklanabilir:

13



e Kavramlar zamansizdir ve biitiin zamanlar1 kapsar. Ciinkii kavramlar, 6zel
durumlar haricinde her zaman vardir. Ornegin “catisma” kavrami insanligin
baslangicindan beri vardir.

e Kavramlar evrenseldir. Ciinkii durumlar kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterse de
kavramlar diinyanmn her yerinde aynidir. Ozellikle gitgide artan ¢ok kiiltiirlii
toplumlarda kavramlar, karsi kiiltliri anlamamiz agisindan bize yardimci
olabilir.

e Kavramlar soyut ve geneldir. Kavramlar, genis yapisindan dolay1 i¢inde farkl

kiiltiir ve zamana yonelik farkli 6rnekler barindirir.

2.3. Egitimde Kavrama Dayal Yaklasim

Egitimde kavrama dayali yaklasim, kavram iizerinden yapilandirilmis bir 6grenme
deneyimini ifade eder. Kavrama dayali egitim 6zellikle Amerikali egitim bilimci H. Lynn
Erickson’un tizerinde calistig1 ve gelistirdigi yaklasimdir. Erickson’a (1998, s.43) gore
giintimiiziin karmagik diinyasinda kiiresel anlamda daha genis sosyal ve politik bilgi ve
becerilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayn1 zamanda giliniimiizde giderek biiyiiyen bilgi
miktar1 artik soyut diisiinme becerisini daha dnemli kilmaktadir. Ancak geleneksel egitim
giintimiizde i¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda sinirl bilgi sunmaktadir (Erickson, 1998,
s.50).

Erickson’a (1998, s.67) gore egitim sisteminin icerigi ¢ok uzun yillardir konuya
dayali olarak tasarlanmaktadir. Ancak bu geleneksel egitim modeli, glinlimiizde gittikce
artan bilgi miktar1 karsisinda giderek sinirlayici ve eski kalmaktadir. Bu nedenle kavrama
dayali bir egitime gecilmelidir. Erickson, kavrama dayali e8itime geg¢ilmesi konusunda
iki ana etmen iizerinde yogunlasmistir. Bu etmenler su sekilde agiklanabilir:

¢ Bilginin devamli katlanarak artmasina ragmen her yil miifredata yeni tarihsel
ya da bilimsel metin eklemenin zor olmasidir. Bu nedenle 6grencinin ¢oklu
bilgiye ulagabilmesi i¢in yaratici ve entegre diislinebilmesi gerekmektedir.

e Hizlica degisen ve kiiresellesen diinyadaki giderek karmasiklasan sosyal, politik
ve ekonomik iligkileri anlamak i¢in kavramsal diislinme becerisine ihtiyag
olmasidir.

Kavrama dayali egitim yaklasimi tarihsel olarak oncelikle Hilda Taba tarafindan

miifredatta Onerilmistir. Taba, egitimde olgularin ya da olaylarin yiizeysel bilgisinden
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ziyade kavramlarin ve ana fikirlerin daha derin sekilde anlagilmasinin 6gretimini
savunmustur (Erickson, 2007, s.25). Taba’nin gorilisleri Ogrencilerin entelektiiel
gelisimlerinin artmasina katki saglarken bu durum o6zellikle gilinlimiizde elestirel ve

yaratici diisiincenin gelismesinde de 6nemli olmustur (Erickson, 2008, s.28).

OLGULAR
BECERILER

ER
GENELLEME ILKe gp

KAVRAMLAR

B\:_cER\\—ER OLGuL 45
GENELLEMELER/ILKELER

KAVRAMLAR

BECERILER/OLGULAR

Sekil 2.2. Tki boyutlu ve ii¢ boyutlu egitim modeli (Erickson and Lynn, 2014, 5.23)

Erickson’a (2014, s.22, 82) gore kavrama dayali yaklasim {i¢ boyutlu bir egitim
modelidir. Geleneksel egitim, konular ve olgularin oldugu iki boyutlu bir egitim modelini
olustururken kavrama dayali egitim i¢inde kavram, genelleme ve ilkelerin bulundugu {i¢
boyutlu egitim modelini olusturmakta ve egitimde kavramsal diisiincenin olusmasinda rol
oynamaktadir (Bkz. Sekil 2.2). U¢ boyutlu model 6grencide; kavramsal diisiinme, derin
bilgi, transfer edilebilir anlayis ve yiiksek diizeyde diisiinme becerisi yaratirken
ogrencilerin entelektiiel gelisimine de katki saglamaktadir (Erickson and Lanning, 2014,
s.23, 32).

Kavramlar olaylari, durumlar1 kategorilestirme, diinyay1r kategoriler halinde
O0grenme, tlimdengelimle ¢ikarsama yapma, problem ¢dzme, genelleme yapma, dil
edinme ve iletisimde onemli bir rol oynayarak insanlarin bilgiyi kategoriler halinde
depolamasini saglar (Jonassen, 2006, s.178). Ayn1 zamanda kavramlar tiim zamanlari

kapsayan, evrensel, soyut ve genellenebilen bir yapiya sahiptir. Kavramin genelleme
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ozelligi farkl kiiltiirlere, zamanlara ait bircok 6rnek durumun aymi kavram altinda
kategorilestirilmesine olanak tanir. Bu bakimdan egitimde kavramsal anlayis yeni
bilgilerin kavramsal kategoriler i¢inde yorumlanarak transfer edilmesine ve derin
diisiinme becerisinin gelismesine yardimei olur (Erickson, 2008, s.30).

Egitimde bilgiyi bilmekten ziyade bilgiyi anlayarak yorumlamak onemli bir
unsurdur. Ogrencilerin bilgiyi bilmeleri, anlamalari, yorumlamalari, yeni iceriklere ve
kendi yasadiklar1 c¢evreyle baglantilandirarak transfer etmeleri gerekir. Bu anlamda
bilginin altinda yatan kavram ya da kavramsal anlayis fikirlerin genislemesine ve farkl
baglamlara transfer edilerek bilginin yorumlanmasina potansiyel saglar. Ozellikle 21.
yizyilin hizlica gelisen teknoloji ve kiiresellesme iginde Ogrencilerin bilgileri yeni
iceriklere tastyarak yorumlamasi icin kavramsal diisiince anlamli bir yol sunar (Elnimer,
2018, s.1).

Kavramsal 6grenme sinerjik diistinmeyi gerektirir. Sinerjik diistinme, beyindeki
diisiik ve iist gibi farkli seviyedeki biligsel yapilar arasindaki etkilesimi ifade eder. Sinerji,
egitimde Ogrencinin basit seviyeden daha iist seviyede diisiinebilmesi i¢in dnemli bir
etkendir. Egitimde ezber bilgiye dayali ve performanslarin ¢akigmadigi bir stire¢ bilissel
diisiinmenin daha diisiik seviyede kalmasina neden olur. Kavramsal egitim ise bilissel
olarak olgular (diisiik seviye) ve kavramlar (iist seviye) gibi bir¢cok bilesenin bir arada
diisiiniiliip yorumlandig1 daha tist seviyede bir 6grenmeyi destekler. Bu agidan kavramsal
ogrenme de olgular ve kavramlar arasindaki ¢oklu baglantiyr kurabilmek i¢in sinerjik
diisiinmek gerekir (Erickson, 2007, s.10; Erickson, Lanning and French, 2017, s.11).
Sinerjik diisiinme daha derin seviyedeki zihinsel siireci devreye koyarak kavramlarla ilgili
olgularin iy1 bir sekilde anlagilmasina yardimeci olur. Sinerjik diisiinme ayni1 zamanda
ogrencilerin kavramlar ve olgular arasinda bag kurmasini ve kisisel anlam olusturmasini
destekleyerek Ogrenme agisindan o6grencinin motivasyonunu artirir (Erickson and

Lanning, 2014, s.36).
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Sekil 2.3. Kavrama dayali yaklagimi destekleyen diisiince bicimleri

Egitimde kavramsal 6grenme, konular ve kavramlar arasinda entegreyi saglayan
biligsel bir siirectir. Kavrama dayali entegre diisiinme, olgular arasindaki kavramsal
baglantilar yakalandiginda ve bilgiler biitiin zamana, kars1 kiiltiire ve yere transfer
edildiginde gerceklesir. Kavram gercevesinde bilgiler transfer edildiginde disiplin bazl
konularda ve disiplinlerarasi konularda entegre meydana gelir. Entegre, bir¢ok bilesenin
beraber yorumlandig: biligsel bir siire¢ oldugu i¢in ayni zamanda sinerjik diisiinebilme
siirecini de ifade eder (Erickson, 2007, s.12; Erickson, Lanning and French, 2017, s.15).

Kavramlar makro ve mikro olmak tizere farkli seviyede genellemeye sahiptirler.
Makro kavramlar genis yapisindan dolay1 daha kapsayicidir ve entegre bir yapiya sahiptir.
Ornegin “degisim”, “bagimsizlik”, “sistem” gibi kavramlar biitiin yasami kapsayabilirler.
Mikro kavramlar ise daha disiplin bazli spesifik bilgileri icerir (Erickson, 2008, s.33).
Makro kavramlar genis kategorilere sahip oldugu i¢in farkli disiplinlere, farkh kiiltiire,
farkli zamana transfer edilebilme potansiyelleri yiiksektir. Bu durum daha entegre ve
derin anlayigin gelismesine olanak saglar.

21. yy. yasamimin karmasik yapisina bireyleri hazirlayabilmek icin egitimde
bireylerin entelektiiel gelisimlerine yogunlasmak gerekmektedir. Ayr1 ayr1 becerilerin

gelistirilmesinden ziyade toplumun hayatta kalmasi i¢in sosyal, ekonomik, politik ve
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cevresel problemlerin ¢éziimlenmesi entelektiiel ve yaratici yeteneklerin gelistirilmesine
baglidir (Erickson, 2007, s.15). Taba da benzer sekilde, Ogrencilerin entelektiiel
gelisiminin pozitif yonde artmasi gerektigini ve 21. yy. yasam kosullarin1 degerlendirmek
icin elestirel ve yaratict diiglincenin gelistirilmesinin énemli oldugunu diisiinmektedir
(Erickson, 2008, s.28). Ritchart’a (2002, s.10, 27°den aktaran Erickson, 2007, s.15) gore
de egitimde entelektiiel becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir. Egitimde entelektiiel
gelisim ise ii¢ kategori olarak ele alinabilir. Bunlar: yaratici diisiinme, elestirel diigiinme
ve yansitic1 diisiinmedir. Ug boyutlu diisinmeyi destekleyen kavrama dayali yaklasim
ise entelektiiel gelisim i¢in giiclii bir potansiyel olusturmaktadir (Erickson, Lanning and
French, 2017, s.18).

Yaratici diisiinme, Ritchart’da (2002, s.28’den aktaran Erickson, 2007, s.15) gore
acik fikirlilik ve merak duygusunun bilesenleridir. Acik fikirlilik, bilgileri elestirel olarak
yansitma, alternatif noktalar1 gorebilme, kaliplara ve baglantilara daha esnek ve sezgisel
olarak bakmaya baglidir. Merak duygusu ise entelektiiel gelisim i¢in dnemlidir. Merak
O6grenmeye her zaman istekliligi artirir ve yaraticit problem ¢ézmeye de bir gegit saglar.
Yaraticilik ayn1 zamanda Benjamin Bloom’un bilissel siirecindeki en yiiksek agamadir.
Ciinkii yaraticilik, orijinal ve benzersiz iiretmeyi ve bilgiyi sentezleyip yaratici olarak
ifade etmeyi gerektirir. Glinlimiizde de yaratic1 diisiinme becerisi diinyanin sorunlarina
benzersiz ve yenilik¢i ¢oziimler liretmek i¢in gitgide 6nem kazanmaktadir (Erickson,
2007, s.15-17). Kavrama dayal1 yaklagim ise diisiinme, sentezleme, tartisma gibi siirecleri
destekleyerek dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelismesinin niinii agmaktadir
(Erickson, Lanning and French, 2017, s.19).

Yaratic1 diistinme, kiiltiirel ifadelerin, 6zgiin ve yenilik¢i {iretimlerin ve kiiresel
problemlerin ¢oziimlendigi yerdir. Ozellikle diger disiplinlerin arasinda sanat, en agik
uclu ve yaratict ifadenin ortaya ¢iktigi disiplindir. Yaratici diigiinme biligsel esneklik
saglayarak durumlari, nesneleri, sorunlar1 birden ¢ok agidan inceler ve problemlere kalici
coziimler getirir. Bu anlamda sanat disiplinleri bireysel yapiya sahip olsa da kiiltiirel ve
sosyal ifadeler i¢in giiniimiiz okullarinda yaratict diislincenin ifade edildigi onemli
alanlardir (Erickson, Lanning and French, 2017, s.20).

Elestirel diistinme, Richart’a (2002, s.29°den aktaran Erickson, Lanning and
French, 2017, s.20) gore gercegi arastirma, gercegi anlama, stratejik olma ve siipheci
olmay1 igerir. Glinlimiizde 6zellikle dogru olup olmadig: belli olmayan bir¢ok fikir ve

coklu perspektif bulunmaktadir. Elestirel diisiinceye sahip bireyler bilginin giivenirligine

18



hep siiphecilikle yaklasirlar ve cevrelerinden gelen bilginin temelini ve gegerliligini
degerlendirerek agik fikirli bir sekilde diisiincelerini ifade ederler.

Kavrama dayali 6grenme, 0grencileri arastirmaya tesvik eder ve kavramlar agi
kurarak dgrencilerin olgulara derin ve elestirel bir gézle bakmalarin1 saglar. Ornegin;
Ogrenci “gd¢men” kavramini ele alirsa cesitli go¢ deneyimleriyle karsilasir, onlari
birbiriyle karsilastirir ve “gé¢men” kavramiyla iligkili elestirel kavramlarin farkina varir.
Ornegin; sivil itaatsizlik, kiiltiir, soylarin tilkenmesi gibi. Ogrenciler farkli kavramlarla
karsilastikca birgok farkli 6rneklerle de tekrar tekrar karsilasirlar. Bu durum konuyu daha
derin anlamay1 ve daha biiyiik kavramsal i¢gdrii gelistirmeyi saglar (Erickson, 1998, s.52,
53).

Kavramsal diisiinme ve diger diislinme tiirleri yansitict (metabilissel)
degerlendirme siirecini gerektirir (Erickson, 2007, s.19). Paul’a (1995, s.2’den aktaran
Erickson, 2007, s.19) gore yaratict ve elestirel siireg aynt zamanda yansitici
degerlendirmeyle beraber ilerler. Yansitict diisiinme, diger diisiince tiirleriyle hareket
ettigi icin entelektiiel standartlara ihtiyag duymaktadir. Kavrama dayali egitim siireci ise
Ogrencilerin kendi anlayislarin1 gelistirmelerini (Erickson, Lanning and French, 2017,
s.22) ve kigisel anlamlarini olusturmalarint amaglayarak yansitici diisiinmeyi destekler.

Erickson’a (2007, s.19) gore kavramsal diisiinme; yaratici, elestirel ve yansitici
diistinmenin y6nlerini igeren entelektiiel bir diisiinme seklidir. Kavramsal diistinme kendi
icinde olgusal bilgileri degerlendirmek icin elestiri yetenegini gerektirir. Kavramsal
diistincede kaliplar ve baglantilar goriiliir, kavramsal diizeyde 6nemli anlayiglar ortaya
konulur, anlayisin gercekligi degerlendirilir ve bilgiler kars1 duruma ve zamana transfer
edilir. Genellikle kavramsal anlayis siirecinde probleme yaratici ¢oziimler ortaya konulur
ve yeni bir fikir ve diisilinceler iiretilir (Erickson, Lanning and French, 2017, s.23). Bu
baglamda kavramsal diisiince siireci entelektiiel gibi karmasik diislince gelisimine 6nemli

katkilar saglar.

2.3.1. Kavramsal bilginin yapilandirilmasi ve siireci

Ya-samda var olan biitiin sistemler dogal bir yapr igerir. Bilgi de tipk1 dogadaki yap1
gibi igsel bir yapiya sahipti. Bu yapilar sistemlerin daha iyi tanimlanmasina,
benzerliklerin ve farkliliklarin daha iy1 anlagilmasina ve aradaki iligkilerin 1yi
kurulmasina olanak saglar (Erickson, Lanning and French, 2017, s.29). Bu anlamda,

kavrama dayali “bilginin yapilanmas1” Erickson tarafindan gelistirilen kavramsal
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anlayisin gelismesi yoniinde bilginin organize edildigi bir yapidir (Bkz. Sekil 2.4). Bu
yapilanma; kavramlarin, konular ve olgularin, genelleme ve ilkelerin ve teorinin birbiriyle

etkilesimini ve bilginin simiflandirilarak organize edilmesini gosterir.

TEORI

ilkeler
Genellemeler

Cizgi yonliniin manipiile edilmesi
yuzeyde derinlik yanilsamasi yaratir.

=3 Iki boyutlu ve ii¢ boyutlu farkl ¢izim
calismalarn

Sekil 2.4. Bilginin yapilandiridmas: (Erickson, 2007, 5.28)

Bilginin yapilanmasi asagidan yukar1 dogru hareket eder (Erickson, Lanning and
French, 2017, s.32) ve her hareket bilginin sipesifik durumdan daha soyut ve transfer
edilebilir boyuta ulagmasini saglar. Bu siiregte en iist seviyede teori yer alir. Teori en iist
seviyede olarak bilginin en soyut basamagini olusturur. Ardindan ilkeler ve genellemeler
gelir. Bu basamak genel yargiy1 igerir ve bu basamakta farkli kavramlarla baglantilar
kurulur. En alt basamakta konular ve olgular yer alir. Bu basamakta konularla iliskili
belirli yer, zaman ve kisilere ait yasanmis gerceklere yer verilir (Elnimer, 2018, s.5).
Bilginin yapilanma basamaklar1 su sekilde agiklanabilir (Erickson, Lanning and French,
2017, s.33, 34):

Olgular ve konular, olgu, giincel olarak ortaya ¢ikan, gerceklesen olay ya da bir
seye yonelik durumdur (Cevizci, 1999, 5.640). Olgu ve konular belirli yer, zaman, kisiler
tarafindan yasanmis gercek olaylar1 ya da durumlart temsil eder. Bu basamak 6zel
ornekler sunar. Transfer edilebilir bilgi saglamaz. Ornegin; Cezanne’m resmi, Amazon

yagmur ormanlarinin ekosistemi, Asya kiiltiirii vb.
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Kavramlar, tim zamani kapsayan, evrensel, soyut ve genel bir yapiya sahiptir. Bu
ozelliklerinden dolay1 bir¢ok farkli konuyu, durumu ve olgulari ayn1 kategori altinda
toplayarak bilginin karsi kiiltiire, karst duruma, biitiin zamanlara transfer edilmesini
saglar. Ornegin; renk, sistem, deger, savas, oran gibi kavramlar biitiin zamanlarda, farkli
kiiltiir ve durumlarda yer alir.

Genellemeler; farkli 6rneklerle desteklenen iki ya da daha fazla kavramin iliskili
oldugu temel ifadelerdir. Genellemeler kisi ya da yer isminin oldugu herhangi bir 6zel
durum ig¢ermezler. Genellemeler kars: kiiltiire, karst durumlara ve zamanlara transfer
edilebilirler. Ornegin; “Bir renk &riintiisiiniin uyumlu niteligi sikca kullanilan rengin
miktar ya da oranina baghdir.” (Ocvirk ve digerleri, 2015, s.208) ifadesi Oriintii, uyum,
oran, renk gibi kavramlarla iliskilenerek farkli sanat Orneklerinin destekledigi bir
genelleme ifadesidir.

Ilkeler; bir disiplinin temel dogrularim ifade eder. Ilkeler genellemelerle ayni
ozelliklere sahiptir ancak genellemelere gore daha kanitlanmis temel ifadeler iizerine
kuruludur. Ornegin, tasarim ilke ve elamanlar gibi. Genellemelere gore ilkeler; olgulara
gore genellemeler daha azdir. Genelleme gibi ilkeler de egitim c¢evresinin temel anlay1s
ve diisiinceleridir.

Teoriler; mevcut en 1yi kanitlardan yola ¢ikarak belli bir fenomenin dogas1 ya da
davranislar1 hakkinda yapilan aciklamalardir. Teoriler mutlak gerceklerden ziyade en 1y1
kamitlarla desteklenir. Ornegin, evrenin kdkeni icin yapilan biiyiik patlama teorisi, sanat
kuram gibi.

Bilginin kavramsal basamagi, Ogrencilerin kavramsal diisiinme becerilerini
gelistirmeye ve karsilastigr gercek durumlar kavramsal olarak yorumlayabilmelerine
olanak saglar (Erickson, 2007, s.34). Kavramlar bilginin yapisi i¢inde konu ve olgulardan
her zaman daha soyuttur ve geneldir. Bu ozelliklerinden dolay1 kendi i¢inde bir¢ok
sipesifik olay, durum ve olguyu barindirir (Erickson, 2008, s.30). Ozellikle makro
kavramlar en genel kavramlar1 olusturur (Erickson, 2007, s, 40). Kavramlarin genel
olmasi, 6grencilerin yagsam siirecindeki bir¢cok 6rnek olayla baglanti kurmasina yardime1
olur ve daha yliksek diisiinme becerisi gelistirmelerine katki saglar.

Genelleme kavrama dayali 6grenmede 6nemli bir unsurdur. Genellemeler biitiin
zamana ve kars1 kiiltiirlere transfer edilebildikleri i¢in daha derin anlayisi olustururlar.
Genellemeler 6grencilerin soyut diisiinme yetenegini gelistirerek bilgiyi ¢evrelerindeki

gerceklere transfer etmelerini saglarlar. Ogrenciler kendi i¢ goriilerini gelistirerek
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gerceklerle sentezlemeyi Ogrenirler. Bu yiizden genellemeleri gerceklerle desteklemek
onemlidir (Erickson, 2008, s.39).

Her disiplin farkli bir igerige sahip olsa da ayni bilgi yapisina sahiptir. Bu anlamda
her disiplin, konular ve olgularla iliskilidir; onlar da kavramlarla iliskilidir, kavramlar da
ilkeler, genellemeler ve teorilerle iliskilidir. Ornegin tarih daha konu temelli igeriklenen
disiplindir. Matematik, sanat gibi disiplinler ise daha kavram temelli igeriklenen
disiplinlerdir. Genellikle kavram temelli bir yapiya sahip olan disiplinler, genel bir
kavram ve onun alt kavramlarindan olusur. Ornegin; sanat disiplininde “renkler” kavrami,
makro kavrami kendi i¢inde daha alt kavramlar olarak mavi, sar1, kirmiz1 vb. olarak
ayrili. Onun kendi olgulart ve Ornekleri de renklerin farkli sanat caligmalarinda
kullanilmasidir (Erickson, 2007, s.30).

Gorsel ve performans sanatlari, dil sanatlar1 gibi disiplinler bilginin yapis1 grafigine
gore igeriklendirilse de bu disiplinler daha ¢ok siire¢ bazli olarak hareket ederler. Lois A.
Lanning tarafindan siire¢ bazli ilerleyen disiplinler i¢in kavramsal anlayisin
saglanabilecegi kavrama dayali “siire¢ yapilandirilmas1” grafigi gelistirilmistir (Bkz.
Sekil 2.5). Kavrama dayal1 siirecin yapilandirilmasi dil, dil sanatlari, gérsel ve performans
sanatlar1 gibi siire¢ bazli disiplinlerin; siireg, strateji ve becerinin kavram, genelleme ve
ilkeler ¢ergevesinde organize edilmesidir (Erickson and Lanning, 2014, s.44). Bu
organizasyon temelini “bilginin yapilanmasi”ndan alarak silire¢ bazli disiplinlerde

kavramsal anlayisin nasil gerceklesebilecegini konusunda yontem sunar.

TEORI

S
: -§ Konu: Gorsel Okuryazarlik
llkeler

Genellemeler —— Farklirenk ve kompozisyonlar gérsel

mesaj iletir.
Kavramlar Kavramlar

—— Sicak/soguk, medya, mesaj, iletisim,
teknoloji

Gorsel calisma stireci

Fikirleri ve hikayeleri iletmek icin
farkl medya araclar ve teknikleri kullanma

Stratejiler

Farkli materyal, teknik ve kompozisyonlarla
Beceriler gorsel ifadeler yaratma

Sekil 2.5. Siirecin yapilandirilmasi (Erickson and Lynn, 2014, 45,48).
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Kavrama dayali siirecin yapilandirilmasi asagidan yukariya dogru hareket eder.
Siirecin en alt basamaginda siireg, strateji ve beceriler yer alir. Bu basamakta siire¢ en
genis ve karmasik olandir, ardindan strateji ve beceri gelir. Bu basamagin her biri
kavramlarla etkilesim halinde oldugundan aymi kiime i¢inde yer alir. Bu bakimdan
beceriler ¢aligmadaki eylemlerdir. Bu eylemler iginde stratejileri icerir ve stratejilerin
uygulanmasini saglar. Strateji, caligma siirecindeki sistematik planlardir ve her beceri bir
takim stratejik planla hareket eder. Siire¢, ¢alismanin baglangicindan iiretim sonucuna
kadar ilerleyen eylem akisidir ve bir calismada neler yapildigini tanimlar. Ornegin; yazma
siireci, resmetme slireci, problem ¢ozme siireci, bilimsel siire¢ gibi. Siirecin
yapilandirilmasinda bir sonraki basamakta kavramlar yer alir. Kavramlar; siireg, strateji
ve becerilerin kavramsal anlayisla anlasilmasini ve igerigin yorumlanmasini saglar.
Ugiincii basamakta genellemeler ve ilkeler yer alir. Ilkeler, kanitlanmis temel dogrular ve
kurallardir. Ornegin gorsel sanatta tasarim ilkeleri, miizikte kompozisyon ilkeleri gibi.
Genelleme de konunun sonucunda elde edilen genel yargidir. Bu genel yargi iki-ii¢
kavramla baglantilidir. En iist seviyede ise fenomenin dogasini agiklayan teori yer alir.
Kavramlar, genellemeler/ilkeler ve teoriler bilginin yapisindaki benzer iligkiyi temsil eder
(Erickson and Lanning, 2014, 5.45-47).

Stirece dayali kavramsal anlayis, yapilan g¢alismalarin “yapmak” eyleminden
“anlama” eylemine dogru hareket etmesini saglar. Yapilan ¢alismalarda ne yapildigindan
ziyade neden yapildig1 iizerinde yogunlagilir. Bu anlamda kavrama dayali siireg
Ogrencilerin ¢aligmalarin icerigiyle etkilesime girmelerini ve igerigi kesfederek
anlamalarina yardimci olur (Erickson and Lanning, 2014, s.44). Freedman’a (2003°den
aktaran Marshall, 2005, s.228) gore kavrama dayali miifredat gorsel sanatlar egitiminde

sanat igeriginin kesfedilmesinde metot olusturabilir.

2.3.2. Kavrama dayal 6gretme-6grenme

Kavrama dayali 6gretme-68renme, kavrama dayal1 ders siirecindeki 6gretmen ve
ogrenci rollerini kapsamaktadir. Bu kapsam, ‘“kavrama dayali egitimde dgretmen” ve

“kavrama dayali egitimde 6gretmen” seklinde iki baslik etrafinda agiklanmistir.
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2.3.2.1. Kavrama dayali egitimde 6gretmen

Ogretmenler kisisel biiyiimeye destek saglayan, dgrenme siirecinin énemli bir
unsurudur. Ogretmenler yeni bilgiye daima agik olmali ve dgrencilerle birlikte yeni
bilgileri kesfetmeye merakli olmalidir. Devamli kisisel kapasitelerini gelistiren
Ogretmenler elestirel, kavramsal ve yaratici diislinceye sahip olarak dgrencileri yiiksek
bilgi ve performanslariyla 6grenmeye daha ¢ok tesvik edebilirler (Erickson, 2008, s.222).

Kavrama dayali derslerin egitim siirecindeki genel amaci, 6grencide kavramsal
diistinceyi gelistirmek, transfer edilebilir bilgiyi saglamak ve 6grenciyi daha derin bir
anlayisa dogru ydnlendirmektir. Ogretmenler bu siirecte dgrencilerin  kavramlar
araciligiyla olgular arasindaki baglantilar1 ve kaliplar1 gormelerine ve transfer edilebilir
bilgiye erigsmelerine yardimci olmalidir. Bu anlamda kavrama dayali derslerde
ogretmenden beklenenler nitelikler su sekilde agiklanabilir:

e Kavramsal diizeyde {i¢ boyutlu ders igerigi tasarlamak,

e Dersleri 6grencilerin kavramsal anlayisi kesfetmelerine rehberlik eden sekilde

yapilandirmak,

e Ogrencilerde sinerjik diisiinmeyi olusturmak,

e Kavramlari, olgulari, becerileri ve tartisma sorularini kullanarak yiizeysel bilgi

ile derin anlayis arasinda koprii kurmak,

e Bilgi ve becerilerin yani sira kavramsal anlayis1 da degerlendirme siirecine

eklemek (Erickson and Lanning, 2014, s.103).

Ogretmenler, kavramlar ve genellemeler yoluyla dgrencilerde yiiksek seviyede
soyut diistinmeyi gelistirmelidirler (Erickson, 2008, s.39). Ayn1 zamanda G6grencilerin
soyut diisiinme becerilerini gelistirerek anlami yapilandirma, kaliplar1 arastirma ve
olgular arasindaki baglantilar1 yakalama konusunda Ogrencileri cesaretlendirmelidirler.
Ogrencilerin cesaretlendirilmesi gerceklerin arkasindakileri diisiinmelerine, kavram1 yeni
bilgilerle iliskilendirmelerine ve kendi yagamlarin1 da anlamlandirmalarina yardimci olur.
Ogrencilerin yasamlarmi anlamlandirmalar1 ise onlarm bilgiyle duygusal bag
kurmalarina ve bdylece 6grenmeye daha motive olmalarina katki saglar (Erickson, 2008,
s.24).

Kavrama dayali egitimde, kavrami secerken secilen kavramin derse ve 6grencilere
uygun olup olmadigina dikkat etmek Onemlidir. Bu anlamda, 6gretmeninin dersin
konusuna, 6grencinin yasina, deneyimine ve farkliliklarina, bireysel amaglara ve 6gretim

degerlerine biiylik 6l¢iide bagl kalmas1 gerekir. Bu siirecte 6gretmenin secilen kavramlari
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kesfetmesi i¢in 6grenciye yardimci olmasi ve d6grencide kavramsal anlayisi gelistirmesi
beklenir (Transforming Learning Environments through Global and STEM Education,
2013, s.2).

Kavrama dayali 6gretme siirecinde Ogrencinin kavramsal diisiinme becerisinin
gelismesinde  Ogretmenin  rehberligi  6nemli bir unsurdur. Giiniimiiz egitim
anlayislarindaki 6grenme odakli egitim, 6grenciyi merkeze alarak 0gretmenin rollini
ogrenmeyi kilavuzlayan bir rehber olarak tanimlamaktadir. Ogretmen bu noktada dersin
islenisine katki saglayan, 68renciyi arastirmaya yonlendiren, 6grenciyi cesaretlendiren,
ogrencide merak duygusu uyandiran, 6grenmeyi 0greten, yaratict ve elestirel diistinmeyi
merkeze alan, 6grencinin ilgi ve ihtiyacglari etrafinda yogunlasan bir konumdadir (Aydin,
2012, 5.66, 67, 68).

Kavrama dayali ders siirecinde ogretmenlerin Ogrencilere zengin Ogrenme
deneyimi yagatarak dgrencilerin ilgi ve motivasyonunu canli tutmalar1 beklenir. Ders
siirecinde Ogretmen, agirlikli olarak Ogrencileri aktif tutacak Ogrenme deneyimi
yasatmalidir. Ogretmenler, 6grenme ortami kontrol odakli degil daha ¢ok dgrencinin
sorumluluk alarak bilgiyi kendilerinin yapilandirdigi bir 6grenci ortami olarak
tasarlamalidir (Erickson, 2008, s.230). Cok zorlayici, sikict ve diisiik seviyedeki sinif
ortami her zaman derse yonelik motivasyonun diigmesine yol acabilir (Erickson and
Lanning, 2014, s.55).

Bugiiniin  0gretmenleri, 6grencileri  glinlimiiziin  toplumsal  kosullarina
hazirlayabilmek i¢in yiiksek seviyede diislinceyi kullanmali, genis miktardaki bilgiyi
ogretirken her biri i¢in en etkili 6gretim stratejisine yonelmelidir (Erickson, 2008, s.230).
Bu bakimdan kavrama dayali 6grenmeyi destekleyen ve 6gretim ortamini zenginlestiren
farkli 6gretim pratikleri ders i¢inde kullanilmalidir. Bunlar: Coklu zeka alanlari, is birlikli
O0grenme ve sorgulamayali dayali 6grenme gibi pratiklerdir. Biitlin bu pratikler
ogrencilere bilgi ve deneyimin farkli yollarmi sunar, aktif 6grenmeyi ve entelektiiel
gelisimi saglar ve bilgiyi 6grencilerin zihinlerine ve duygularina ulastirir (Erickson, 2007,

112, 113).
2.3.2.2. Kavrama dayali egitimde égrenci

Kavrama dayali 6grenme, Ogrenci merkezli bir yaklasimdir. Kavrama dayali

o0grenmede 08rencinin kavramsal, elestirel, kiiltiirler arasi, sinerjik ve yansitici diigiinme
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yeteneklerinin gelistirilmesi amaglanir. Kavrama dayali 6grenmede 6grencinin rolii su
sekilde aciklanabilir (Erickson and Lanning, 2014):

e Kavramlar yoluyla bilgi ve becerileri 6grenen dgrenci, kavrami kendi bireysel
anlam ve anlayislariyla iligkilendirerek interaktif bir 6grenme siireci yasar. Bu
sinerjik diisiinme siireci 6grenciyi hem entelektiiel acidan hem de 6grenmeye
motive etmesi bakimindan 6grenciye katki saglar.

e Bilgi ve becerileri kavram yoluyla 6grenen O6grenciler, bilgilerini biitiin
zamanlara, farkli kiiltiirlere ve farkli durumlara transfer edebilir.

e Kavrama dayali 6grenme 6grencinin eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda
baglant1 kurmasina yardimeci olur ve yagam boyu 6grenmeyi destekler.

e [Kavramlar entegre bir yapiya sahip oldugu i¢in 6grencinin farkli disiplinlerle
baglant1 kurmasina yardimci olur.

e s birlikli grup ¢aligmas: icinde soru, tartisma, kesfetme ve yaratici {iretim

yoluyla anlami sosyal olarak yapilandirirlar.

2.4. Kavrama Dayal Gorsel Sanatlar Egitimi

Kavram basit olmayarak karmasik bir yap1 igerir. Kavramlar; fikirlere, konulara,
olaylara, kiiltiirlere ve degerlere gondermede bulunur. Bu iliskiler agi kapsamh ve
karmasiktir. Ogrenciler bdyle kapsamli ve karmasik bir yapiy1 ¢dziimlemede giicliik
yasayabilirler. Sanat {retimi, bir konu hakkinda anlama aglarim1 kavramak veya
yapilandirmak ve anlam kazandirmak i¢in zengin ve tiretken bir yol sunar. Bunun nedeni
bir konunun sanat siirecleri araciligiyla yorumlanmasi ve dgreniciyi konuya daha derin,
kapsaml1 ve kisisel olarak diistinmeye ve 6znel bir tepki gelistirmeye yonlendirmesidir
(Marchall, 2014, s.363).

Gude’e (2007, s.6, 7) gore 21. yy. gorsel sanatlar egitiminde glinlimiiz sanatini ve
sanat uygulamalarini anlamak i¢in modernist ilke ve elemanlar, nitelikli gorsel sanatlar
egitimi icin yeterli degildir. Gliniimiizdeki gorsel sanatlar e8itimi miifredat1 kiiltiirel ve
estetik yap1 olarak tasarlanmali ve 6grenciler bu yapiyr algilamali, énemli fikir ve
temalar1 geleneksel ya da ¢agdas sanat uygulamasi siireclerine yansitmalidir. Mayer’e
(2008, s.78, 79) gore de iyi bir sanat sadece teknik becerilerden olusmamalidir; iyi sanat
ayn1 zamanda 6nemli bir sey hakkinda olmalidir. Giiniimiizdeki sanat egitimi miifredati,
sanat¢1 caligmalar1 ve sanat uygulamalari araciliiyla giiniimiiziin 6nemli meselelerinin
incelendigi ve sorgulandigi egitim etkinliklerini igermelidir. Bu dogrultuda igeriklenen
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miifredat 6grencinin kiiltiir, tarih, alg1 ve teknik beceriyi gelistirmesini ve yaraticilik gibi

daha yiiksek diistinme becerisi kazanmasini saglayabilir.

1 OLGULAR

Sanat
Sanat tarihi
Saanat calismalan

Sanatgilar Sanat Uygulama Teknikleri

BECERILER ]

3 B Makro kavramlar ( Bellek, kimlik, gé, dil vb.)
b o

Mikro kavramlar (Cizgi, armoni, espas, renk vb.)

Sanat Uygulama Teknikleri
Sanat

Sanat tarihi
Saanat calismalar
Sanatgilar

Sekil 2.6. Erickson 'un iki boyutlu ve ti¢ boyutlu egitim modelinin (Erickson and Lynn, 2014, s.23)
gorsel sanatlar egitimine yorumlanmast (Bkz. Sekil 2.2).

Kavrama dayali egitim, kavramsal anlayisin gelismesini saglayan beceriler, olgular
ve kavramlarin yer aldig ti¢ boyutlu 6grenme modelidir. Gorsel sanatlar egitiminde {i¢
boyutlu kavrama dayali 6grenme; sanat tekniklerinin kullanilmasi, sanatla ilgili olgularin
Ogrenilmesi ve {iglincli boyut olarak da kavramsal anlayisin gelistirilmesini
kapsamaktadir (Bkz. Sekil 2.6). Kavramsal anlayisin gelistirilmesi, 6grencinin sanat
caligmalarinin igerigini kesfetmesine ve bilgiyi yeni baglamlara transfer ederek
anlamlandirmasina yardimer olur. Erickson ve Lanning’e (2014, s.23, 32) gore de ii¢
boyutlu 6grenme bilgileri transfer edilmesini saglayarak 6grencilerin yiliksek diizeyde
diisiinme becerisine ve entelektiiel gelisimlerine katki saglamaktadir.

Gorsel sanatlar egitiminde kavramsal boyut, hem sanatta klasik ilke ve yontemlerin
hem de giliniimiiz sanat egitiminde Onerilen giincel temalarin incelenmesinde anlamli bir

yol sunar. Ozellikle bugiiniin diinyasindaki toplumsal problemlerle ilgili giincel temalarin
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aragtirtlmast ayni zamanda Ogrencinin kendisiyle iliskili olan bu problemleri
kesfetmesine yardimci olur (Gude, 2007, s.8). Freedman’a (2000, s.314) goére sanat
egitimi Ogrenciye sosyal perspektifler kazandirmalidir. Bu perspektifler cinsiyet, 1rk,
etnisite, cinsel yonelim, 6zel yetenek, beden, kimlik; sosyo ekomonik, politik durumlar,
toplum ve dogal ve insan yapimi g¢evre gibi konularla ilgili kavramlar {izerinden
gelistirilebilir. Sanat egitiminde sosyal konular, 6grencinin sanat bilgisi kullanarak sosyal
konular1 dgrenmesini icerir. Ogrenciler sanat calismasi iizerinden sadece kendileri
hakkindaki seylerin degil ayn1 zamanda kendi ¢evrelerinde donen sosyal durumlarinda
farkina varir (Freedman, 2000, s.323). Kavrama dayali egitimde kavramsal boyut, sosyal
kavramlarin ders igerigine entegre edilmesini saglayarak Ogrencilerin bu kavramlarla
ilgili derin anlayis gelistirmesine, dgrencinin sosyal c¢evresini ve kendi yasantisini
anlamlandirilmasina olanak tanir.

Postmodern yaklasim dogrultusunda gilinlimiiz gorsel sanatlar egitimi, sanat
iceriginin vurgulandig1 ve diger disiplinlerle arasindaki sinirlarin bulaniklastigi egitimi
onermektedir (Marshall, 2005, s.228). Sanat egitiminde sanat uygulamalarinin farkli
disiplinlere ait igeriklerle baglantilandirilmasi bilissel bir siire¢ olarak sinerjik diisiinmeyi
gerektirir. Gorsel sanatlar egitiminde kavrama dayali sinerjik diisiinme, teknik beceri ve
farkli disiplinlerle de iletisime gecen kavramsal icerik gibi, bir¢cok bilesenin etkilesime
gectigi, daha derin seviyedeki zihinsel siirecin ortaya konulmasini ve 6grenmenin f{ist
seviyede gerceklesmesini saglar. Sanat 0grencisi, sinerjik diislinmede sanat teknigi ve
farkli disiplinlerin igerigi (sosyal, politik, kiiltiirel) arasinda etkilesim kurarak diislinceyi
sanat formu olarak ortaya ¢ikartir. Bu durum 6grencinin sanat ¢aligmasi ve kavrami bir
arada diisiinmesini ve ¢alismanin disiplinlerarasit boyutta anlamlandirmasina yardimci
olur.

Erickson ve Lanning’e (2014) gbre giliniimiizde devamli genisleyen bilgi miktari
karsisinda bilgiyi analiz edebilmek i¢in soyut diisiinme becerisi gerekmekte ve bunun i¢in
de kavramsal diistinme becerisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Kavramsal diisiinme, bilgiyi
farkl1 baglamlara transfer ederek farkli baglamlardaki ¢oklu bilginin yorumlanmasina
olanak saglar. Transfer edilebilir bilgi; giiniimiiz diinyasinda cesitlilikler, hizl1 degisim,
insanlarin farkli baglamlarda bulunmasi1 ve farkli uygulamalara katilmasi bakimindan
gerekliliktir. Bireyler biiylik miktardaki farkliliklar ve degisimler karsisinda bilgilerini
yeni baglamalara transfer ederek kullanabilmeleri giiniimiizde 6nemli bir unsurdur

(Dohn, 2021, s.14). Gilinlimiizde yasanan bilgi miktarinin biiylimesi, teknolojik
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gelismeler, deneyimlerin g¢esitlenmesi gorsel sanatlar ve gorsel sanatlar egitimini de
kapsamaktadir. Freedman’a (2003, s.1) gore gorsel sanatlar glinlimiizde medya araglari,
caddeler, merkezi alanlar, alisveris merkezleri, miizeler gibi aktif deneyimlenen yerlerde
karsimiza ¢ikarak giinliikk yasamin bir pargasi olmus ve sanat ¢alismalarindaki sosyo
kiiltiirel konularla da baglanti kurarak kapsami genislemistir. Ozellikle gelisen medya
araglart gorsel formlarin dolagimini biiylik miktarda artirmistir. Siklikla karsilastigimiz
bu gorsel formlar insan aklinin, inancinin ve duygularinin bir yansimasi oldugu i¢in ayni1
zamanda birer bilgi kaynaklaridir. Gorsel sanatlar egitiminde kavramsal anlayis,
kavramlar yoluyla bilgiyi farkli igeriklere transfer ederek farkli kiiltiirdeki, zamandaki ve
yerdeki ¢oklu gorsel formlarin ve gorsel deneyimlerin anlamlarini ortaya ¢ikartilmasini
ve Ogrencide derin anlayis, elestirel diisiinme, gorsel ve Kkiiltiirel okuryazarligin
gelismesine katki sunabilir.

Kavramlar giinliilk hayatin her yerindedir. Ancak biz seyleri fark ederek
kavramsallastirdigimiz zaman o sey hakkinda diistinebilir ve fikirler ag1 olusturabiliriz.
Kavrama dayal1 egitim, 6grencilerin kavramsal bilgi dagarciginin geniglemesine, iginde
bulunduklar1 durumlarin fark edilmesine ve bilgilerin transfer edilerek farkli durumlarin
yorumlanip karsilagtirilmasina olanak saglar. Bu siiregte kavramsal diistinme elestirel,
sorgulayici yaklasimla beraber hareket eder (Erickson and Lanning, 2014, s.75; Donham,
2010; Marschall ve French, 2018).

Donham “kavrama dayali sorgulama” olarak kavramsal anlayis ve sorgulamay1
beraber ele almistir. Donham’a (2010) gore kavrama dayali yaklagim sorgulamayi
destekleyen derin 6grenme deneyimidir. Donham’a gore kavramlar, genis ve soyut,
evrensel, zamansiz ve bir¢ok gercek yasam Orneklerini i¢cinde barindiran bir yapidadir.
Kavrama dayal1 derste 6grenci kavramdan yola ¢ikarak kars: kiiltiirden, farkl1 zamandan
ve yerden bir¢ok ornekle karsilasir, bu 6rnekleri analiz ederek birbirleriyle karsilastirir,
yorumlar ve bilgiyi anlamlandirir. Kavramsal analiz siirecinde 6grenci devamli sorulara
cevap arar, yeni sorular ortaya ¢ikartir ve bu sorgulayici siirecte konuya yonelik daha
derin anlayis gelistirir.

Marschall ve French (2018) gore sorgulamaya dayali 6grenme ve kavrama dayali
ogrenme birbirini destekleyen iki yaklagimdir. Sorgulamaya dayali yaklasim, 6gretmen
ve 0grencilerin aktif sorular kullandiklar1 ve anlami beraber yapilandirdiklar bir siirectir.
Bu siire¢ pedagojik olarak 6grenciyi merak etme, aktif problem ¢6zme, hipotez kurma ve

¢oziim gelistirmeye tesvik eder. Kavramsal anlayis ise karmagsik diinyada bilgiyi
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kategoriler halinde organize etmeyi, anlamlandirmayi, bilgiyi farkli durumlara transfer
etmeyi ve zihin ve yasam arasinda baglanti kurmayi saglar. Kavramsal anlayis,
Ogrencilerin elestirel diistinme becerisi kazanmasina ve yasadiklar1 ¢evreyi analiz ederek
derin anlayis gelistirmesine yardimci olur. Kavrama dayali sorgulama, siniflarda kavrama
dayal1 igerik ile aktif soru sorma tekniginin bir arada yiiriitiilmesini ifade eder. Kavrama
dayali sorgulama 6grencinin devamli soru sormasini, diigiinmesini, kendisini ifade
etmesini ve konuya yonelik elestirel diisiince becerisi edinmesini saglar. Marschall ve
French (2018, s.49) kavrama dayali sorgulama i¢in {i¢ farkli soru tipi gelistirmislerdir. Bu
sorular gercek yasam Orneklerine dayali olgusal sorular, zaman ve yer igermeyen
kavramsal sorular ve sorgulamaya tesvik eden kiskirtici sorulardir. Gorsel sanatlara (11.

siif) yonelik 6rnek sorular su sekilde verilebilir (Marschall ve French, 2018, s.50):
Genelleme:
e Sanateilar, kendilerini ve kendi kimliklerini temsil etmek ic¢in bir dizi teknik
uygularlar.
Olgusal sorular:
¢ Vincent Van Gogh, Chuck Close ve Cindy Sherman gibi sanatgilar oto portrelerini
temsil etmek igin hangi teknigi kullanmiglardir? Kullandiklart teknikler sanat
calismasinda nasil etkiler yaratmistir?
e Frida Kahlo gibi sanatgilar neden c¢alismalarinda kendilerini temsil etmeyi
se¢mislerdir?
Kavramsal sorular:
e  Sanatgilar neden oto portrelerini yaparlar?
e Sanatginin kimligi sanatsal siiregle nasil baglantilanabilir?
e  Sanatgilar istedikleri etkiyi verebilmek i¢in teknigi nasil kullanmalidirlar?
Kiskirticr sorular:

e Bazisanatcilar neden ¢alismalarinda sadece kendilerini temsil etmeyi segmislerdir?

e Bir sanatginin calismalarindan kendi kimligini tamamen kaldirmast miimkiin

miidiir? Agiklayiniz.

Gude’e (2007, s.6) gore nitelikli sanat egitimi miifredatinda elestirel, sorgulama
becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler yer almalidir. Mayer’e (2008, s.79) gore
giinlimiiz sanat miifredatinda 6grencilerin inceleme, yansitma, sorgulama yapmalarina ve
toplumdaki 6nemli konular1 cevaplamalarina yonelik aktiviteler tasarlanmalidir. Bu
baglamda sanat caligmalarinin inceleme ve uygulama siirecinde kavramlar ve
sorgulamalarla 6grencilerin derin i¢gdrii gelistirmesi desteklenmelidir. Gorsel sanatlar

dersinde kavrama dayali yaklasim elestirel sorgulamay1 da desteklemektedir. Gorsel
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sanatlar egitiminde kavrama dayali 6grenme gilinlimiiz sanat egitimi anlayisiyla uyumlu
bir sekilde hareket ederek Ogrencilerin kavramsal bir analiz siireci gegirerek elestiri
yeteneginin gelismesine yardimci olabilir.

Kavramsal diistinmenin sagladig1 derin anlayis, transfer edilebilir bilgi ve elestirel
diistinme becerisi 0grencilerde yaratici diigiincenin gelismesinde de potansiyel saglar.
Yaratici diisiinme, 6zellikle sanat egitiminde 6nemli bir unsurdur. Yaraticilik, 6zgiin olma,
alisiilmamis sekilde diisiinme, kaliplardan kurtulma, elestirel diistinme, 1raksak diisiinme
gibi unsurlarla yakindan iliskilidir. Yaraticilik ayn1 zamanda kapsamli olarak diistinmeyi
igerir. Farkli kaynaklardan arastirma yapmak, cok sayida benzer ve farkli diisiinceyle
karsilagmak bireyin yeni baglantilar kurmasini ve orijinal fikirler elde etmesini saglar
(Dogan, 2011, s.185). Zimmerman’a (2010) gore yaraticilik sadece sanatsal beceriyle
sinirli olmayan; birey, siireg, liretim ve sosyal ve kiiltiirel baglamlarin da yer aldigi
karmasik bir siiregtir. Sanat egitimcileri bilgiyi, iletisim becerisini ve farkli dgretim
metotlarin1 kullanarak Ogrencileri teknik becerilerin yani sira biligsel olarak da
gelistirmeli ve Ogrencide kiiltiirel baglamlarin farkindaligi yaratilmalidir. Bu anlamda
yaraticilik tek boyutlu olmayarak, elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi diisiinsel
becerilerin, sosyo-Kkiiltiirel baglamlarin ve sanatsal becerilerin birlikte hareket ettigi ¢ok
boyutlu bir siirectir. Bu bakimdan kavrama dayali 6grenme {i¢ boyutlu yapisiyla
yaraticilik siirecini destekler niteliktedir. Ayn1 zamanda sanat egitiminde yaraticilik
kesfetme stirecidir. Bu siirecte materyaller, diisiinsel ifadeler ve sanat iiretimi kesfedilir
(Katz-Buonincontro, 2018, s.34). Sanat egitiminde kavramsal yaklasim, sanatsal iiretim
siirecinde bilginin farkli yansimalarinin kesfedilmesinde anlamli bir yol saglayabilir.
Kavram genis yapisindan dolay1 bir¢cok gergek yasam Orneklerinin ve sanatsal ifadelerin
incelenmesine, bunlarin karsilastirilmasina, farkli baglantilar elde edilmesine ve
Ogrencinin bilgiyi sentezleyerek 6zgiin sanatsal ifadesinin ortaya ¢ikartilmasina yardimei
olabilir.

Gorsel sanatlar egitiminde kavramsal anlayis 6grencinin bilgiyi ¢cok yonlii analiz
etmesini saglar ve bu bakimdan elestirel, sorgulayici, yaratici ve yansitici diisiinmeyle
beraber hareket eder. Dolayisiyla, kavramsal diisiinme becerisi 6grenciyi entelektiiel
boyutta gelistirerek, 6grencinin giincel temalar1 kavramsal bi¢cimde inceleyip sosyo-
kiiltiirel perspektif edinmesine, kiiltiirel ve bireysel farkindalik gelistirmesine, bilgiyi

farkli kiiltiirlere, zamanlara ve disiplinlere transfer etmesine, anlam aglarin1 yakalayarak
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gorsel ve kiiltiirel okuryazarlik becerisi kazanmasina ve uygulama boyutunda fikirlerin

yaratici bicimde ifade edilmesine yardimci olur.

2.4.1. Kavrama dayah gorsel sanatlar siireci

Kavrama dayali egitim, ders siirecinin kavramsal anlayisla planlanarak 6grencide
kavramsal i¢goriiniin gelistirilmesini ifade etmektedir. Kavrama dayali ders siirecinde
bilgiler kavrama dayal1 olarak organize edilmektedir. Bu dogrultuda H. Lynn Erickson
tarafindan “bilginin yapilanmasi”, Lois A. Lanning tarafindan “siirecin yapilanmasi1’;
gorsel sanatlar egitiminde Renee Sandell tarafindan “bi¢im + tema + baglam” kilavuzu
ve Sydney R. Walker tarafindan “sanat uygulama siireci” gelistirilmistir. Bu modeller
Ogrencinin sanat konularinda ve wuygulamalarinda kavramlara yonelik i¢gorii
gelistirmesine katki saglamaktadir. Bu modellerin kapsamlar1 ise asagida sirasiyla

aciklanmustir.

TEORI TEORI

Ilkeler
Genellemeler

ilkeler
Genellemeler

Konu Sureg

Stratejiler

Beceriler

Sekil 2.7. Bilginin yapilandirilmasi ve siirecin yapilandirilmast (Erickson and Lynn, 2014).

H. Lynn Erickson egitim-0gretim siirecinde kavramsal bilginin organizasyonu i¢in
“bilginin yapilandirmas1” grafigini olusturmustur (Bkz. Sekil 2.7). Bu grafikte kavram ve
bilgiler arasinda baglanti kurularak 6grencilerin ger¢ek yasam olgularini kavramsal

anlayisla incelemeleri amaglanmistir. Ornegin; Vincent Van Gogh, Chuck Close ve Cindy
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Sherman gibi sanatgilarin otoportre calismalarinin  kimlik, kiiltiir, beden, portre
kavramlariyla incelenmesi gibi. Lois A. Lanning’e ait “siirecin yapilandirilmas1” grafigi
ise kavramlar ve siire¢ arasindaki baglantiy1 gostererek performans sanatlar1 ve gorsel
sanatlar gibi siire¢ temelli disiplinleri kavramsal anlayisla nasil gelistirilebilecegini ifade
etmektedir (Bkz. Sekil 2.7) (Erickson and Lanning, 2014). Gorsel sanatlar egitiminde iki
model de kavramsal anlayis1 saglamak icin alani destekler niteliktir. Gorsel sanatlar
egitiminde {iretim siirecini kavramsal olarak yapilandirmak i¢in “siirecin yapilandirmasi”
modeli ve sanat tarihi ve sanatsal tavirlar1 kavramsal olarak anlamlandirmak icin “bilginin
yapilandirmast” modeli ele aliabilir (Marchall and French 2018, s.17). Bu modeller,

Ogrencinin sanat ¢aligmalarinda kavramlara yonelik icgorii gelistirmesine katki saglar.

SANAT = BICiM + TEMA + BAGLAM

Baslik

BiCiM
Kompozisyon:
Sanat Elemanlan
Tasanm Ilkeleri

2B/3B:

Boyut/Olcii:

Sure¢/Metot:

Beceriler:
Stil:

Diger:

Medya/Metaryal:

TEMA

Kavram:
Konu:
Bakis Acisi:

Garsel Kaynaklar:

Sanat Tarihi Ornekleri:

Literattir Kaynaklari:

Diger Sanat Baglantilari:
- Muzik

- Tiyatro

- Dans

- Film ve Yeni Medya

Diger Ders Alanlar::
- Matematik

- Edebiyat

- Bilim

- Sosyal Calismalar
- Beden Egitimi

- Mesleki Egitim

BAGLAM

Ne Zaman:
Nerede:
Kime:
Amag:
Baglantilar:
- Kisisel

- Sosyal

- Kilttirel

- Tarihsel

- Sanatsal

- Egitimsel
- Siyasal

- Maneviyat

- Diger
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Sandell’e (2009, s.288) gore 21. ylizyil toplumunu degerlendirmek i¢in modernist
sanat ilke ve elemanlarinin diginda daha farkli diistinsel becerilere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Dolayisiyla gorsel sanatlar egitimi de giinlimiiz bakis acisiyla tekrar ele alinmali ve
miifredata ¢oklu zihinsel siirecler dahil edilmelidir. Bu anlamda gorsel sanatlar egitiminin
giinimiiz standartlarina cevap verebilmesi amaciyla Renee Sandell tarafindan sanat
calismalarini yorumlama ve tiretme siirecinde birgok unsuru kapsayan “bi¢im + tema +
baglam” kavramlarinin dengeli organize edildigi bir kilavuz olusturmustur (Bkz. Sekil
2.8). Bu kilavuza gore bi¢im, tema, baglam kavramlari soyle aciklanabilir (Sandell, 2009,
$.289):

e Bicim, sanat ¢alismasindaki bi¢imsel ifadelerdir. Bunlar tasarim ilke ve
elemanlari, ¢alismanin 2 ya da 3 boyutlu olusu, ¢aligmanin boyutlari,
secilen medya araglar1 ve materyaller gibi sanat {iretim bigimleridir.

e Tema, ¢alismanin ne hakkinda oldugunu ifade eder. Bu asamada makro bir
kavram segilir ve bu kavram {iizerinden gorsel ve literatiir kaynaklar ve
diger disiplinlerle iliskili baglantilar aragtirilir.

e Baglam, ¢aligmanin ne zaman, nerede, kim tarafindan/kime ve neden
yapildigin1 ifade eder. Bu asamada calismanin hangi kosullarda ortaya
ciktigl, neden yapildigr gibi kiiltiirel, sosyal, politik vb. baglamalar
arastirilir.

kiiltiir iizerine sorgulama yapmalarina, yaratici diisiinmeyi gelistirmelerine, derin
diistinmelerine ve kendi diislincelerini gorsellestirmelerine olanak saglamaktadir
(Sandell, 2006, s.34; Sandell, 2009, s.290). Bi¢cim + tema + baglam dengesiyle
iceriklenen gorsel sanatlar egitimi 21. yy. toplumundaki bireylerin sanatin gorsel dili
tizerine daha derin bir anlayis gelistirmelerine ve sanatin gorsel dilini
anlamlandirmalarina bir yol olusturmakta ve bilgiyi daha ulagilabilir kilmaktadir
(Sandell, 2009, s.298).

Sydney R. Walker (2001, s.xiii) gorsel sanatlar egitimindeki uygulama siirecinin
teknik beceriyi 6gretmekten ¢ok daha fazlasi oldugunu ve gorsel sanatlar uygulamalarinin
ayn1 zamanda §grencinin kendi ve ¢evresinde donen fikirleri ve meseleleri kesfetmesine
yardimc1 olabilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu bakimdan Walker, sanat uygulama
stirecini makro bir kavram {izerinden temellendirmistir. Walker, kavrama dayali gorsel

sanatlar uygulama siirecini alt1 basamakta yapilandirmistir. Bunlar: kavram olusturma,
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problem ¢6zme, bilgiyi temellendirme, kisisel baglantilar kurma, sinirlar1 belirleme ve
uygulama yollaridir (Bkz. Sekil 2.9). Bu siiregle ilgili bilgiler su sekilde agiklanmigtir
(Walker, 2001):

Kavramsal
- Odak Nokta
,

-
-

Kavram Belirleme - -

§ Problem Cozme -

3 _— Genel

Y1 Bilginin Yapilanmasi - - - - _ , sanatsal

© Teknik e Gegmis Deneyim
£ . o T =~ g Bireyselilgi
— Kisisel Baglantilar _ _ — Sosyal Baglam
- - TT==- qumsel Sgglnw Kulttrel Miras
g _ _ _ m Teknik Secim

= Sinirlar - ----"7" Medya

- Konu

(1]

s UygulamaYolu ----__  gikaima

7, ~ & oyunsal

Deneyse

Sekil 2.9. Sanat uygulama siireci (Walker, 2001, s.xiii).

Kavram olusturma; kavramlar biitlin zamanlar1 kapsayan, genis, evrensel ve
soyuttur. Ozellikle insanlarin énemli sorunlariyla ilgili kavramlar karisik, belirsiz ve
coklu bir yapiya sahiptir. Kavram, bir nesneye gondermede bulundugu gibi kendi i¢inde
bircok kavramla da baglantilar kurar. Ornegin; “catisma” kavramu gii¢, kisisel ve sosyal
degerler, adalet ve adaletsizlik, kazanan ve kaybeden gibi kavramlarla yakindan
baglantilidir. Gorsel sanatlar dersinde kavrama dayali ¢alisma 6grencileri daha derin
diistinmeye sevk eder ve sanat ¢aligmalarini basit bir liretimden insanligin problemleriyle
ilgili anlam olusturma cabasina tasir (Walter, 2001, s.1).

Problem ¢ozme, sanat uygulamalar stireci, teknik, estetik, tislupsal, kavramsal ve
ifade olarak bir¢ok problemleri ve bu problemleri ¢6zmeyi igerir. Sanat uygulamalarinda
bir kavrami ele almak, uygulamak i¢in yeterli olmayabilir. O kavramla ilgili igerigi
kesfetmek i¢in birtakim stratejiler gelistirmek gerekir. Bu anlamda farkli sanat ¢caligsmalari
okumak kavramsal problemleri ¢c6zmek icin giiclii bir 6gretim stratejisi olabilir. Ciinkii
sanat caligmalari hem bilgi formudur hem de sanatgilarin ele aldigi kavrami nasil
gorsellestirdikleri fikir saglar.

Bilginin yapilandirilmasi; sanat uygulamalarinda 6grencilerin kavramlarin igerigini

kesfetmek ve kavrami ifade edebilmek i¢in yeteri kadar bilgiye gereksinimleri vardir.
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Sanat uygulamalar1 siirecinde bilginin yetersiz olmasi yapilan iglerin de yiizeysel
kalmasina neden olabilir. Ornegin; 6grencilere kamusal alanla ilgili yapilmas: istenen bir
calisma i¢in kamusal alanin ne oldugu, neler oldugu, hangi kavramlar1 igerdigi ve
amagclarinin ne oldugu hakkinda bilginin saglanmasi gerekir.

Kisisel baglantilar kurma; kavrama dayali egitimde 6grenme distan ice gergeklesir.
Kavrama dayali gorsel sanatlar egitiminde kavramlar evrenselden Ogrenci yasamina
dogru hareket eder. Kavramsal 6grenmede Ogrenciler, kavramlar1 bireysel ilgileri,
gecmisi, degerleri, inanclar1 ve deneyimleriyle iliskilendirerek sanat uygulamalarina
tagirlar. Gorsel sanatlar egitimcilerinin = 6grencinin  kavrami  kendi yasamiyla
iligkilendirmesi konusunda Ogrenciye cesaret vermesi Onemlidir. Bu konuda
Ogrencilerden bazi sorular1 yanitlamalari istenebilir. Bu sorular (Walker, 2001, s.20):

e  Bu kavramin benim yasamimla nasil bir iligkisi var?
e Ben bu kavramin neresindeyim?
e Bu kavram hakkinda ne bilmeliyim?

Swrlart  ayarlama; kavramlar1t kesfetmek ve onlart ifade etmek sanat
uygulamalarinda bir bagka problemdir. Sanat uygulamalarinda Oncelikle kavramsal
cergeve, teknik, stil, bicimsel 6zellikler gibi unsurlarin sinirlarini iyi belirlemek gerekir.
Bu secimler bicimsel problemlerden ziyade anlami iiretmekle dogrudan iligkilidir.
Walter’a (2001, s.73) gore sanat uygulamalarinda limitsiz seceneklerden ziyade iki ya da
tic secenek belirlemek sanat calismasinda daha etkili sonuclarin ortaya ¢ikmasini
saglayabilir. Ancak sanat uygulamalarinda belirlenen bu sinirlar kavramlarla 6zel
baglantilar kurmalidir. Ornegin “kimlik” kavramini ifade ederken renk, ¢izgi, bigim gibi
belirlenen estetik sinirlar 6grencilerin “kimlik™ kavramini kesfetmesine hizmet etmelidir
(Walter, 2001, s.74).

Uygulama yolu; uygulama siirecinde anlami olusturma birgok unsuru iginde
barimndirmaktadir. Bunlar: kavramsal fikirler, bireysel baglantilar, problem ¢6zme, bilgiyi
arastirma, bicimsel se¢cimler, medya seg¢imleri, konu ve teknik becerilerdir. Bu siirecte yer
alan unsurlar iki kategori halinde degerlendirilebilir. Birinci olarak sanat uygulamasiyla
direk baglantili olan problem ¢6zme, karar verme, medya, disiplin temelli konular ve
bigimsel segimlerdir. Ikinci olarak sanat uygulamasim destekleyici unsurlara ydnelik
makro kavram, kisisel baglantilar ve bilgi tabanli hareket etmedir. Sanat uygulamalarinda

sanatcilar, direkt ve destekleyici unsurlari uygulamalarina yansitirlar. Gorsel sanatlar
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egitiminde sanat¢ilarin uygulama siirecinin sorgulanmasi diisiinsel, teknik ve bigimsel

anlamda 6grenci uygulamalarina besleyici bir kaynak sunabilir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

Ilgili arastirmalar bashiginda egitimde kavrama dayali arastirmalara ve bu
arastirmalarla ilgili 6zet bilgilere yer verilmistir. Bu arastirmalar, yurt icinde yapilan
arastirmalar ve yurt disinda yapilan arastirmalar olarak iki baslik altinda asagida

sunulmustur.

2.5.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Aslan (2016) “Cagdas Sanatta Zithk Kavramimin Fakiilte Olgekli Sanat Egitimine
Yansimast” baslikli doktora arastirmasini kavrama dayali yiiriitmiistiir. Bu arastirmanin
amaci, Resim Is Ogretmenligi Anabilim Dali Programi Resim Anasanat Atdlye II
dersinde sanatsal diizenleme ilkeleri i¢cinde 6nem tasiyan ve diger unsurlar1 da etkileyen
“zithk” ile ilgili uygulama g¢alismalarinda, ¢agdas sanatta zitlik kavraminin etkisini
arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda eylem arastirmasi gergeklesmistir. Arastirmanin
katilimcilarini Resim Is Egitimi Anabilim Dali ikinci simif “Resim Anasanat Atdlye 117
dersini alan 6 6grenci olusturmaktadir. Eylem arastirma siirecinde zitlik kavrami gesitli
basliklarda irdelenmis ve sanat eserleri incelenmistir. Arastirmada nitel ve nicel araglarla
veriler toplanmistir. Bunlar yar1 yapilandirilmig gériisme formlari, 6grenci giinliikleri,
Ogrencilerin yaptig1 On test-son test ve sanatsal uygulama caligsmalari, sanatsal calismalar
icin Dereceli Puanlama Anahtari’dir. Arastirma sonucunda 6grencilerin, cagdas sanat
eserlerindeki farkli disiplin ve teknik uygulamalar ile bi¢imsel ve kavramsal zitliklar
hakkinda farkindaliklarinin arttigi ve daha estetik bir anlatima sahip kompozisyon
kurgulamalarina katki sagladigi, kullandiklart zitliklar ile resimlerinde etkili bir anlatima
ulastiklari, geleneksel kaliplarla resim yapmanin Gtesine gegerek resimlerinde bigcimsel
kurgu kadar kavramsalligin da 6nemli oldugunun bilincine vardiklar1 goriilmiistiir.

Bolat (2016) “Kavram Temelli Disiplinler Arast Yaklasima Gore Tasarlanan
Unitenin Otantik Degerlendirmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” adli doktora
aragtirmasinda, sosyal bilgiler dersinde kavram temelli disiplinlerarasi yaklagima gore
tasarlanan {inite ve otantik degerlendirme siirecinin nasil islendigi amaglanmistir.

Aragtirma eylem arastirmasi olarak ylriitiilmiistiir. Arastirmaya Adana’da ilkokul 4.
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smnifa giden 14 Ogrenci dahil edilmistir. 22 haftalik eylem arastirmasi siirecinde
disiplinlerarasi igerige sahip oldugu diisiiniilen “cevre” kavrami konu olarak secilmistir.
Cevre konusu kendi i¢inde “Dogal ve Beseri Unsur”, “Yon”, “Hava Durumu”, “Hava
Olayr”, “Iklim” ve “Afet” kavramlarina ayrilmistir. Bu kavramlar sosyal bilgiler, fen
bilimleri, Tiirkge, matematik, gorsel sanatlar, Ingilizce ve miizik dersleriyle
iligkilendirilerek islenmistir. Arastirma sonucunda kavram temelli disiplinlerarasi
yaklasima dayali etkinliklerin 6grenme siirecine olumlu etkileri oldugu gézlemlenmistir.
Bu dogrultuda o6grencilerin farkli disiplinlere ait bilgileri aym1 anda &grendigi,
derinlemesine bakis kazandig1, yeni bilgiler elde ettigi ve akademik basarilarini artirdigt
ortaya ¢ikmistir.

Kurt (2018) “Yabanci Dil Ogrencilerinin Kavram Temelli Tiimdengelim
Yontemiyle Ses Ogretimine Karst Tutumlar” baghkli yiiksek lisans arastirmasinda,
kavram temelli tiimden gelim telaffuz egitiminin diizenli gegmis zaman bigimbiriminin
tiretilmesindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Calismanin diger bir amact da
Ogrencilerin bu tiir telaffuz egitimine karsi tutumlarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda arastirma nicel yontemle desenlenmistir. Calismanin 6rneklemini ortaokul
6. smif diizeyindeki 13 6grenci olusturmaktadir. Calismada iki tiir ara¢ kullanilmugtir.
Bunlar telaffuz basar1 dereceli puanlama anahtar1 ve tematik analiz sonuglarindan elde
edilen temalardir. Arastirmanin sonucunda, hedef seslerin 6gretiminde kavram temelli
timdengelim yontem biliminin etkili oldugu ve ayn1 zamanda 6grencilerin bu yonteme
kars1 olumlu tutumlar gelistirdigi tespit edilmistir.

Tokag¢ Kan (2018) “Kavram-Temelli Okuma Ogretiminin Ingilizce Ogretiminde
Kullamlmasimin Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yansitict Diisiinme Becerilerine
Etkisinin Incelenmesi.” baslikli doktora arastirmasinda, kavram-temelli okuma
ogretiminin Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen dgrencilerin okuma ve yansitici
diisiinme becerilerine etkilerinin arastirilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
nicel yontem kullanilmig, 6n test ve son test araciligiyla katilimcilardan veriler
toplanmistir. Arastirmanin katilimeilarini lisans boyutunda Ingilizce hazirlik programina
dahil olan 63 6grenci olusturmus ve bu dgrenciler rastlantisal olarak segilip kontrol grubu
(31) ve deney grubu (32) olarak ayrilmistir. Arastirma okuma 6gretimi olarak 16 hafta
stirmiistiir. Arastirmada kavram temelli uygulamalar i¢in iletisim kavrami belirlenmis ve
kontrol grubunda normal miifredat islenirken deney grubunda kavram temelli miifredat

29 e

uygulanmistir. Aragtirmada “hedef okuma becerileri sinavi”, “yansitici okuma becerileri

38



smavi” ve “yansitict diiginme diizeyi 6l¢egi” olarak {i¢ nicel veri toplama aract
kullanilmistir. “Hedef okuma becerileri” verilerine gore iki grup arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunamamistir. “Yansitici okuma becerileri” ve ‘“yansitici
diisiinme diizeyi” verilerine gore ise deney grubunun kontrol grubuna gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde daha basarili oldugu belirlenmistir.

Cakiroglu (2020) “Temel Tasarim Derslerinde Kavram Temelli Uygulamalara
[liskin Bir Eylem Arastirmas1” baslikli doktora ¢alismasinda, kavram temelli uygulamalar
ile gelistirilen temel tasarim ders etkinlikleri uygulama siirecinin nasil ilerleyecegi ve
gorsel sanatlar 6gretmen aday1 olan 6grencilerin siirece iligkin goriiglerinin belirlenmesi
amagclanmistir. Bu amag dogrultusunda Resim-is Egitimi Anabilim Dali Temel Tasarim
I dersinde eylem arastirmasi gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilarint Temel
Tasarim I dersini alan 15 6grenci olusturmustur. Eylem siirecinde kavram temelli alti
etkinlik gerceklesmistir. Bu siirecte nokta-kavram etkinligi ve ¢izgi-kavram etkinliginde
kaos-dinginlik kavram cifti, doku etkinliginde eski-yeni kavram ¢ifti, yeniden iiretim
etkinliginde ve 3 boyutlu proje etkinliginde serbest kavram se¢imi ve video proje
etkinliginde hareket, ritim, 151k, ton, valér, renk, perspektif vb. temel tasarim unsurlari
kavram olarak belirlenmistir. Arastirmanin verileri kisisel bilgi formu, agik u¢lu soru
formu, video kayitlari, yart yapilandirilmis gortismeler, aragtirmact giinliikleri, 6grenci
giinliikleri ve dereceli puanlama anahtar1 (DPA) araciligiyla 15 hafta boyunca
toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin kavramin tasarim siirecindeki islevine yonelik farkindalik gelistirdikleri,
kavramsal diisiinme bi¢imiyle birlikte sanat ve tasarim siireciyle metodik diistinme ve ¢calisma
stirecini deneyimledikleri; kavramlara karsilik gelen simge, sembol, ikon ve benzeri gorsel
gostergelerle ilgili bilgi edinerek kavramlar gorsel bir dil araciligiyla ifade etmeye yonelik
bilgi, deneyim elde ettikleri, gorsel kiiltlire iliskin bilgi edindikleri ve gorsel okuryazarlik
becerilerini gelistirdikleri ortaya ¢ikmustir.

Yurt icinde kavrama dayali yapilan arastirmalarin sinirli sayida oldugu ve bu
aragtirmalarin son bes seneyi kapsadigi belirlenmistir. Bu arastirmalarin gorsel sanatlar
egitimi, sosyal bilgiler egitimi ve Ingilizce egitimi alanlarinda yapildigi goriilmiistiir.
Aragtirma yontemi olarak, nitel ve nicel yontemlerin kullanildigi ve nitel yontem olarak
eylem arastirmasi deseni uygulandigi belirlenmistir. Gorsel sanatlar egitiminde ise kavrama

dayali aragtirmalara sinirli sayida rastlanmustir.
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2.5.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Carson (2007) “Okul Degisiminin Ekolojisi: Bir Avustralya ilkdgretim Okulunun
Temel Miifredatina Kavrama Dayali, Deneyime Dayali Cevresel Ogrenme Entegre
Siireci” bagliklt doktora aragtirmasinda, devlet ilkokulundaki egitim miifredatina entegre
edilmis, kavrama dayali gevre egitiminin ortaya konulmasi amaglanmistir. Aragtirma nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismast olarak desenlenmistir. Arastirmada
Earthkeepers adli programin bir ilkokuldaki ii¢ senelik kavrama dayali ¢evresel egitim
projesi gozlemlenmistir. Gozlemler 2003 yilinda bir ay, 2004 yilinda 8 giin ve 2006
yilinda 13 giin yapilmistir. Uygulamalarda ¢evre egitimi i¢in 6nemli goriilen enerji akisi,
vasam dongtisii, degisim, etkilesim kavramlari miifredata entegre edilmistir. Arastirmanin
katilimcilarini; proje ekibi, 6grenciler, veliler, 6gretmenler, yoneticiler ve okul personeli
olusturmustur. Arastirmanin verileri; alan gozlemleri, yar1 yapilandirilmig bireysel ve
odak grup goriismeleri ve dokiimanlar aracilifiyla toplanmistir. Verilerin analizinde
tematik analizden yararlanilmistir. Aragtirmanin bulgular okul kiiltiirii, earthkeepers ve
ekoloji diigiincesi olarak ii¢ ana tema etrafinda sunulmustur. Bulgular sonucunda 2003
yilinda kavrama dayali ¢evre egitim programinin bilylik bir destek aldigi ancak 2006
yilinda egitimdeki baz1 zorunluluklar ve baskilar nedeniyle kavrama dayali ¢cevre egitimi
uygulamalarinin miifredata entegrasyonu zorladigi goriilmiistiir.

Walker (2010) “Sanat Uretiminde Kavrama Dayali Sorgulama: Sanatla Degisim
Déniisiim Imkan1” baslikli doktora arastirmasinda, kavrama dayali sorgulama egitim
yaklagimiyla ergenlik c¢agindaki lise 6grencilerinin kendi kimliklerini sorgulamalar
amaglanmistir. Arastirma karma desen olarak gergeklesmistir. Karma desen i¢inde durum
caligmasi ve anket uygulamalar1 yapilmigtir. Aragtirmada dort 6grenci odak olmak tizere
14 ogrenci bes ay boyunca haftada bir kere olmak ilizere gozlenmistir. Arastirma
stirecinde politik ideoloji, ben ve digerleri kavrami ele alinmis ve kiiltiirel objeler
lizerinden sorgulanmistir. Arastirmanin verileri anket, 6grenci yazilari, sanat ¢aligsmalari,
eskiz defterleri, goriismeler ve alan notlar1 araciligiyla toplanmaistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin kendi kimliklerini ve 6tekiler arasindaki iligkileri kesfederek bunlar1 gorsel
imgeler halinde yansittiklar1 goériilmiistir.

Nielsen (2013) “Klinik Ortamda Kavrama Dayali Ogrenme” bashikli doktora
aragtirmasinda, klinik hemsirelik egitimi uygulamalari baglaminda kavrama dayali
O0gretme ve Ogrenme etkinliklerinin uygulama siirecinin betimlenmesi amaclanmustir.

Aragtirma, c¢oklu durum c¢alismas1t yoOntemiyle desenlenmistir. Arastirmanin

40



katilimcilarint dort klinik grupta yer alan 6grenciler ve dgretmenler olusturmustur.
Arastirmada gozlemler, yansitict giinliikler ve 6grenci odak grup ve Ogretmen
goriismeleri araciligiyla veriler toplanmistir. Elde edilen veriler; kavrama dayali 6grenme
aktiviteleriyle 6gretme, kavrama dayali 6grenme aktiviteleriyle 6grenme, 0grenme ve
Ogretme iligkisi ve teorik yapilar temalar1 altinda bulgulanmis ve 6gretme-6grenme siireci
ortaya konulmustur.

Fair (2014) “Kavrama Dayali Ogretim Uygulamalarina Yoénelik Niteliksel
Fenomonolojik Calisma” bashikli doktora arastirmasinda, kavrama dayali yaklagim
egitimi aldiktan sonra derslerinde bu yaklasimi uygulayan ortaokul &gretmenlerinin
deneyim ve algilarimin kesfedilmesi amaglanmistir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden fenomenoloji olarak desenlenmistir. Arastirmaya kavrama dayali egitime
katilmis ve sonrasinda kavrama dayali ders yiiriiten 8 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmistir.
Arastirmada veri toplamak i¢in 15 soruluk yari-yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.
Arastirmada toplanan veriler tematik olarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda kavrama
dayali egitime yonelik; hazirlik, uygulama, destekleyici uygulamalar ve karsilasilan
zorluklar olarak dort ana tema ve alt temalar elde edilmis ve bu temalar bulgular olarak
ortaya konulmustur. Sonug¢ olarak, kavrama dayali egitimin, 6gretmenlik gelisimini
olumlu etkiledigi, sonraki yillarda ders tasarimlarina yardimci olacagi, ancak egitim
ogretim i¢inde bazi zorunlu dnceliklerin kavrama dayali ders planlamay1 ve 1is birligini
olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Walter & Compernolle (2015) “Almanca Cekimlerinin Anlam Olarak Ogretimi:
Kavrama Dayali Bir Yaklagim” baglikli arastirmasinda, kavrama dayali yaklagimin
Ogrencilerin gelisimlerine etkisinin ortaya konulmasini amag¢lamistir. Arastirmada nicel
aragtirma yontemi kullanilmig ve on test ve son test yoluyla veriler elde edilmistir.
Arastirmanin katilimeilarint Amerika’nin 6zel bir iiniversitesinde Almanca baslangic
grubunda yer alan 17 6grenci olusturmustur. Arastirmanin bulgulari sonucunda, odak
kavramin 6n plana ¢iktigi kavrama dayali yaklasimin Almanca ¢ekimlerinin 6gretiminde
etkili bir yaklagim olabilecegi goriilmiistiir. Ayni1 zamanda &grencilerin, Almanca
climleleri daha 1iyi yorumlayabildikleri ve iletisimlerinde ilerleme kaydettikleri
belirlenmistir.

Ampartzaki & Kalogiannakis (2016) “Erken Cocukluk Egitiminde Astronomi: Bir
Kavrama Dayali Yaklasim” baglikli arastirmada, okul Oncesi Ogrencilerine yonelik

astronomi bilimiyle ilgili kavrama dayali 6gretim uygulamalarinin ortaya konulmasi
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amaglanmistir. Arastirmada sekil, boyut, o6l¢ek, perspektif, pozisyon, yon, hareket,
yercekimi ve 1sik kavramlar etrafinda uygulamalar tasarlanmistir. Bu uygulamalar;
nesneler {izerinden sembolik gozlemler yapilmasi, harita incelemeleri ve c¢izimler
yapilmasi, analoji ¢izimlerinden yararlanilmasi ve doga gozlemleri yapilmasidir. Bu
uygulamalarla uzaysal farkindaligin gelistirilmesi hedeflenmistir. Sonu¢ olarak, bu
aragtirma astronomi egitimine kavrama dayali yontem sunmug ve alana metodolojik
olarak katki saglamstir.

Wolkowicz (2017) “Miizik ve Biyoloji Ders Uygulamalarinda Kavrama Dayali
Sanat Entegrasyonu Ogrenmeleri” baslikli arastirmasinda, miizik ve biyoloji derslerinin
kavrama dayali sanat entegre siirecinin betimlenmesi amaglanmigtir. Aragtirmada
ilkdgretim okullarinin 3. siif derslerinde kavrama dayali ders programlar1 hazirlayan ve
uygulayan “New Bedford Symphony Orchestra (NBSO)” adli senfoni orkestrasi
gozlemlenmistir. NBSO orkestras1 tarafindan miizik ve biyoloji dersleriyle esit sekilde
iliskili oldugu distiniilen uyum ve hareket kavramlariyla ders entegresi saglanmistir.
Uygulama stirecinde dncelikle biyoloji dersinde yiizme, ziplama, kogsma ve tirmanma gibi
hayvan hareketleri gézlemlenmistir. Miizik dersinde ise 6grencilere hayvan hareketlerine
benzer klasik miizik pargalar1 dinletilmis; tempo, dizi, melodi, ritim gibi kavramlar
incelenmis ve 6grenciler tarafindan hayvan hareketlerinden yola ¢ikarak miizik oriintiisii
olusturulmustur. Sonug olarak kavrama dayali entegre siireci, 6grencilerin gézlem, grafik,
video, sozel ifadeler ve miizikal besteleme yoluyla kavrami kesfetmelerine; kavrama
yonelik daha derin anlayis gelistirmelerine ve kavrami daha genis c¢ercevede
diisiinmelerine katki saglamistir.

Alley (2018) “Kavram Temelli Miifredati Uygularken Igerik Doygunluguna
Yonelik Hemsirelik Egitimcisinin Deneyimleri” baslikli doktora arastirmasinda,
hemsirelik  egitiminde, egitimcilerin  kavrama dayali uygulamalar1  nasil
deneyimlediklerinin ortaya konulmasi amag¢lanmistir. Bu arastirmada nitel arastirma
yontemi kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve bu yolla veriler elde
edilmistir. Bu arastirmanin katilimeilarini kavrama dayali hemsirelik egitimine katilan 12
egitimci olusturmaktadir. Elde edilen veriler tematik olarak analiz edilmistir. Sonug
olarak, olumlu ve olumsuz yonde sonuglar elde edilmistir. Olumlu olarak, katilimcilar
kavrama dayali ders deneyimi elde ettiklerini ve aktif 6grenme siireglerinden

yararlandiklarini belirtmislerdir. Olumsuz olarak, degisime kars1 direng ortaya ¢ikmaistir.
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Burdick (2018) “Kavram Temelli Miifredat Deneyimleri: Hemsirelik Fakiiltesinde
Miifredat Gegisinin Nitel Sorgulamasi” baglikli doktora arastirmasinda, bakalorya
hemsirelik egitiminde sistem temelli miifredattan kavram temelli miifredata gegis
deneyimlerini ortaya ¢ikartmak amaglanmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemi
kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve bu yolla veriler elde edilmistir.
Bu arastirmanin katilimcilarini en az {i¢ yil deneyimi olan ve 25 yas iistii hemsirelik
egitimi veren 11 egitimci olusturmustur. Elde edilen veriler tematik olarak analiz
edilmistir. Analiz sonucunda sistem temelli/kavram temelli 6gretim, fakiiltenin rolii, ge¢is
deneyimi ve isbirligi temalar1 altinda bulgular sunulmustur. Arastirma bulgularindan,
hemgirelik fakiiltesi miifredatinin kavram temelli miifredata gegisinde ¢ok sayida zorluk
yasamasina ragmen, kavram temelli miifredatin igerik yiiklii ve mevcut hemsirelik egitimi
sorunlarmin iistesinden gelebilmesine yardimci oldugu sonucu ortaya ¢cikmistir.

Davis (2018) “Solo Klarnet Repertuvarinda Kavrama Dayali Bir Pedagojik
Yaklasim” baglikli doktora arastirmasinda, kavrama dayali solo klarnet egitimi
uygulamalarinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada bes farkli seviyede
kavrama dayali solo klarnet egitim uygulamasi: sunulmustur. Uygulamalar ortaokul
donemi, lise baslangic donemi, lise son donemi, lisans baslangic donemi ve lisans son
donemi seviyesine gore tasarlanmistir. Uygulamalarda bu seviyelere uygun klasik miizik
pargalar1 se¢ilmis ve segilen her bir parga ton, teknik, ritim ve dize kavramlarina gore
incelenmistir. Bu kavramlarin se¢ilmesindeki amag, etkili ve iletisimi giiclii bir miizik
parcas1 yaratmak i¢in dncelikle uygulama, teknik ve ifade hakkinda bilgi sahibi olunmasi
gerekliligidir. Sonug olarak bu arastirma solo klarnet egitimine kavrama dayali pedagoji
yontemi sunmustur. Ayni zamanda solo klarnet egitiminde kavrama dayali uygulamalarin
ogrencilerin 6nemli kavramlari ¢oziimlemesine ve 6ziimsemesine katki saglayabilecegi
Ongorilmiistiir.

Hyland (2019) “Kavrama Dayal1 Miifredat: Etkililik ve Pedagojik Kullanilabilirlik
Uzerine Yorumlayici Bir Calisma” baslikli doktora arastirmasinda, kavrama dayali
miifredata sahip programlarda egitim veren hemsire egitimcilerinin deneyimlerinin
ortaya cikartilmast amaclanmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden
fenomenolojik olarak desenlenmistir. Arastirmanin katilimcilarimi kavrama dayal
hemsirelik egitimi veren 17 egitimci olusturmustur. Arastirmada yar1 yapilandiriimig
goriismeler yoluyla veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler yorumlayici anlayisa gore

analiz edilmistir. Bu arastirma sonucunda, geleneksel modelden kavrama dayali modele
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gecisin zor bir siire¢ oldugu ortaya ¢ikmistir. Olumlu olarak, 6grencilerin klinik yargida
bulunma becerilerinin kavramsal 6gretim uygulamalarmin kullanilmasiyla giiclendigi
belirlenmistir.

Kotsch (2021) “Online Farmakoloji Kursunda Ogrencilerin Kavrama Dayali
Ogrenme Deneyimleri: Bir Yorumlayict Calisma” baslikli doktora arastirmasinda,
hemsirelik programinda Farmakoloji I-II dersini alan ogrencilerin kavrama dayali
cevrimi¢i ders deneyimlerinin ortaya ¢ikartilmasi amaglanmistir. Arastirma yorumlayici
nitel arastirma yoOntemiyle yiiriitilmiistiir. Arastirmaya hemsirelik programinda
Farmakoloji I-1I dersini alan 8 6grenci katilmistir. Arastirmanin verileri kavram haritalari,
durum gozlemleri, giinliikler ve ders sonrast goriismeler yoluyla toplanmistir. Elde edilen
veriler tematik olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, farmokoloji dersi
kapsaminda kavrama dayali aktif ders uygulamalar1 6grencilerde elestirel diisiinme
becerisi gelistirdigi ve bu durumun klinik akil yiiriitme ve klinik yargiya katki sagladigi
ortaya ¢ikmuistir.

Yurt disinda kavrama dayali aragtirmalarin ¢esitli egitim disiplinlerinde yapildigi
belirlenmigtir. Bu arastirmalarin ¢cogunlukla hemsirelik egitimi alaninda yapildig1 ve
genellikle egitimci deneyimini ortaya ¢ikarmaya yonelik oldugu goriilmiistiir. Arastirma
yontemi olarak, nitel ve nicel yontemlerin kullanildigi ve bunun yani sira uygulama
onerisinin sunuldugu calismalarin yapildig: belirlenmistir. Nitel ve nicel arastirmalarda
genel olarak, kavrama dayali egitim anlayisina gegilme siirecinin zor oldugu ancak
ogrencilerde olumlu gelismelerin goriildiigli sonucuna ulasilmistir. Kavrama dayali

gorsel sanatlar egitimi alaninda ise sadece bir arastirmaya rastanmastir.
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3. YONTEM

Aragtirmanin yontemi, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi olarak

desenlenmistir. Bu yontem dahilinde arastirma uygulamasi gerceklesmis, veriler

toplanmis ve tiimevarimsal olarak analiz edilmistir (Bkz. Sekil 3.1). Arastirma siireci

genel olarak asagida sunulmustur:

2018

B Literatur Taramasi

m Etik Kurul Izinlerinin Alinmasi

Uygulama Oncesi Gézlem (10 hafta)

m Odak Alani Belirleme (veya problem durumu)

Uygulama Oncesi B Literattr Taramasi

m Eylem Plani Gelistirme
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3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada, gorsel sanatlar egitimi kapsaminda lisans diizeyindeki Resim-Is
Ogretmenligi Programi’nda yer alan Grafik Tasarim Anasanat Atdlye V ders siirecinin
kavrama dayali olarak nasil yiiriitiilebilecegini ortaya koymak ve kavramsal diisiinceyi
gelistirmek amaglanmistir.  Arastirma, bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma

yontemlerinden eylem arastirmasi olarak desenlenmistir.

Egitimde eylem arastirmasi; sinif veya okul i¢indeki 6gretim faaliyetlerini anlamak,
gelistirmek, iyilestirmek veya bir problemi ¢6zmek icin gelistirilen sistematik ve diizenli
bir yoldur (Johnson, 2015, s.19). Giirgiir’iin (2017, s.39) degerlendirmelerine gore eylem
aragtirmasi; egitim ortaminda degisim ve gelisime yonelik uygulamalarin planlandigi,
verilerin toplandigi, elde edilen verilerin degerlendirildigi ve bu dogrultuda yeni eylem
planlariin olusturuldugu arastirma bigimidir. Yildirim ve Simsek’e (2013, s.334) gore
ise eylem arastirmasi, okul ya da kurum iginde yer alan uzmanlarin kendileri ya da
arastirmactyla beraber is birlikli yiiriittiikleri ve bir problemin ¢6ziimiine yonelik olan
sistematik arastirmadir. Johnson’a (2015, s.22) gore eylem arastirmasi deneysel
arastirmalardaki gibi bir sonuca varmayr amaglamaz. Eylem aragtirmasinin amaci bir
seyin nasil yiiriidiigiine bakmak ve onu anlamaktir. Bu baglamda eylem arastirmasi
problem temelli, eitimi gelistirmeye yonelik uygulamalarin planlanip yiiriitildigi ve
siiregte verilerin toplanarak anlamlandirildig: sistematik bir arastirma yontemidir. Bu
bakimdan, yapilan arastirmada egitim pratiklerini gelistirmek amaclandig1 igin nitel

aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi arastirmanin yontemi olarak belirlenmistir.

3.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi siireci dongiisel ya da sarmal bir yapida ilerler. Bu sarmal ya da
dongiisel yap1 eylem aragtirmasinda izlenecek adimlari ifade eder. Bu baglamda yapilan
eylem arastirmasi1 dongiisel olarak ele alinmis ve Geoffrey E. Mills’in “diyalektik eylem
aragtirmas1 dongiisii’ne gore planlanmistir. Mills’in “diyalektik eylem arastirmasi
dongiisii” dort adimda ilerlemektedir. Bunlar; odaklanilacak alani belirleme, veri toplama,
verileri analiz etme ve yorumlama ve eylem plan1 gelistirmedir (Bkz. Sekil 3.2) (Giirgtir,

2017, s.43, 48; Mills, 2003, s.5).
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Odaklanilacak
/’ Alani Belirleme
Verileri Analiz /t Veri Toplama

Etme ve Yorumlama

\ Eylem Plani

Gelistirme

Sekil 3.2. Mills, dongiisel eylem arastirmasi modeli (Mills, 2003, s.19)

3.2.1. Odak alam belirleme

Mills’e (2003, s.25) gore odak alan, arastirmanin hangi konuda gelistirme
yapilacagiyla ilgili genel fikrin belirlendigi asamadir. Her eylem arastirmasi, bir
arastirma sorusuyla veya aragtirma problemiyle veya odak alanin belirlenmesiyle baslar.
Bu arastirmada odak alanin belirlenmesi arastirmanin ilk basamagini olusturmaktadir.

Arastirmada odak alanin belirlenmesi amaciyla Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii, Resim-Is Ogretmenligi, iigiincii simf Grafik Tasarrm Anasanat IV
dersini alan 6grenciler bir ders donemi boyunca gozlemlenmistir. Bu gdzlemler haftada 1
giin, 8 saat olarak 10 hafta slirmiistiir. G6zlemler sirasinda gézlem notlar1 ve arastirmaci
giinliigii tutulmustur. Ders donemi siiresince dgrencilere iki etkinlik yaptirilmustir. Tlk
etkinlik, mitolojik hikayeleri konu alan on sayfalik illlistrasyonundan olusan mitoloji
kitab tasarimidr. Ikinci etkinlik ise ilk etkinligin devami olarak mitolojik hikdye konulu
dort tane kitap kapagi tasarimi ve tasarladiklart kitaplarin afisinin tasarimidir. Yapilan
gozlemler sonucunda oOgrencilerin haftalarca gorsellestirmeye dayali teknik beceri
tizerinde yogunlastiklart gozlemlenmistir. Bu durum arastirmaci gilinliigline “Dort
haftadir gbézlem yapiyorum, ogrenciler sadece ilk hafta hikdyeyi bulmakla ugrastilar.
Sonraki haftalar hep ¢izim yaptilar (A.G., 12.03.2019)” seklinde yansimistir. Ogrencilerin
cogunlukla teknik beceriye yonelmeleri 6grenmenin tek boyutlu ve yiizeysel kalmasina
neden olmaktadir. Bu dogrultuda 6grenmenin tek boyutlu ve ylizeysel kalmasi
arastirmanin odak alani olarak belirlenmistir. Odak alanin belirlenmesinden sonra

literatiir taramasi yapilmis ve kavrama dayali egitim yaklagimina yonlenilmistir. Kavrama
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dayali egitim yaklagimi, H. Lynn Erickson tarafindan gelistirilen {i¢ boyutlu egitim
yaklagimidir (Erickson, 2014, s.22). Ug boyutlu yaklasim; olgular ve becerilerden olusan
iki boyutlu geleneksel egitime kars1 olarak, olgular, beceriler ve kavramlardan olusan ve
olgular ve becerilerin kavramlarla etkilesime gecerek yorumlandig bir stireci ifade eder
(Erickson and Lanning, 2014, s.23, 32). Bu yaklasim 6grencide kavramsal diisiinme
becerisinin gelismesine katki saglayarak 6grenmenin derin boyutta yaganmasina yardimci

olur.

3.2.2. Verileri toplama

Eylem arastirmasi siirecinde arastirma sorularina cevap bulmak amaciyla gesitli
veri toplama teknikleriyle veriler toplanmistir. Veri toplama siireci her eylem dongiisiinde
tekrar ederek sistematik olarak ilerlemistir. Asagida veri toplama teknikleri sunulmustur.

e Video kamera aracilifiyla gézlemler

e Yar yapilandirilmis goriismeler

e Arastirmaci ve 0grenci giinliikleri

e Kisisel bilgi formu ve 6z degerlendirme formu
e (rafik tasarim ¢alismalar1 ve tasarim metni

e Gegerlilik komitesi toplantilar

3.2.3. Verileri analiz etme ve yorumlama

Eylem aragtirmasi siirecinde veriler makro olarak analiz edilmistir. Bu siirecte veri
toplama teknikleriyle sesli ve yazili olarak bilgiler elde edilmistir. Elde edilen bilgiler
biitiinciil olarak gbézden ge¢irilmis ve genel anlamin kesfedilmesi saglanmistir. Bu
verilerin 15131nda bir sonraki eylem plan1 diizenlenmistir.

Eylem arastirmasi siirecinde dersler video kayit cihaziyla kaydedilmistir. Bu video
kayitlar1 gecerlilik komitesine sunulmak iizere 8-15 dakika arasinda, siireci temsil edecek
sekilde kisaltilmigtir. Kisaltilan video kayitlar1 gegerlilik komitesine sunularak komitenin
goriis ve Onerileri alinmistir. Bu goriis ve oneriler dogrultusunda bir sonraki eylem plani
tekrar dlizenlenerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Eylem arastirmasinin
sonlandirilmasindan sonra ise elde edilen veriler mikro olarak incelenmis ve

tiimevarimsal olarak analiz edilmistir.
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3.2.4. Eylem plan gelistirme

Odak alanin belirlenmesinden sonra kavrama dayali ders planlamasi i¢in kavram
arastirmasina baslanmistir. Kavramin genis bir bakis acist saglamasi i¢in makro bir
kavram segilmesine dikkat edilmistir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda grafik tasarim
ders icerigine de uygun olarak “yaz1” kavrami belirlenmistir. Yazi, gorsel iletisim bigimi
olarak grafik tasarimin temel kavramlarindan biridir. Yazi kavrami belirlendikten sonra
kavrama iligkin derinlemesine Ogrenme saglanmasi ic¢in yazinin alt kavramlar
belirlenmistir. Yapilan literatiir taramalari sonucunda ‘“yazi1” kavramiyla baglantili
“bellek”, “kiiltiir”, “dil” ve “estetik™ olarak dort kavram elde edilmistir (Bkz. Sekil 3.3).
Yazi kapsamindaki her bir kavram bir eylem plan1 olarak gelistirilmistir. Eylem Plani
icinde yer alan gorsel tasarimlar tiniversitenin Grafik Tasarim IV Anasanat Atolye ders
icerigine uygun olarak diizenlenmistir. Gelistirilen eylem plan1 22.05.2019 tarihli tez
izleme toplantisinda komite {iyelerine sunulmustur. Tez izleme komite iiyelerinden alinan

goriis ve Oneriler dogrultusunda eylem planlar1 uygulamaya hazir hale getirilmistir.

" BELLEK

ESTETIK ' KOLTUR

Sekil 3.3. Kavrama dayali eylem planinin ana kavrami ve alt kavramlari

Arastirmada Oncelikle ilgili kurumlardan Etik Kurul Onay Belgesi alinmistir (EK-
1). Uygulama siirecinde dongiisel olarak dort adet eylem plani uygulanmistir (Bkz. Sekil
3.4.). Bu eylem planlar1 devlet {iniversitesine bagli Resim-Is Ogretmenligi Anabilim

Dali’nin Grafik Tasarim IV dersinde 2019-2020 6gretim yili Giiz donemi Ekim-Ocak
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stiresince 12 hafta olarak yiriitiilmiistiir. Arastirmanin katilimcilarini dersi alan 8 6grenci
olusturmustur. Uygulama siirecinde her bir eylem plani1 i¢in 6grencilere ¢esitli etkinlikler
ve tasarim ¢aligmalar1 yaptirilmistir. Arastirmaci dersi yiiriittiigii i¢in uygulamada 6gretim
elemani roliinde yer almis aym1 zamanda da verileri topladig1 i¢in arastirmaci roliiyle
uygulamaya katilim gostermistir. Bu siirecte uzman denetimi saglamak i¢in dort
uzmandan olusan gegerlilik komitesi kurulmustur (Bkz. Gegerlilik komitesi rolii).
Aragtirma siirecinde dort kere, her bir eylem plan1 6ncesi ve sonrasi gegerlilik komitesi
toplantilar1 yapilmistir. Bu toplantilarda Oncelikle yiiriitilen eylem planindan 7-8
dakikalik video kesitler gdsterilmis ve durum degerlendirilmesi yapilmustir. ikinci olarak,
bir sonraki eylem plani taslag: gelistirilmis ve degerlendirilmek iizere komite {iyelerine
sunulmustur. Alinan goriis ve Oneriler dogrultusunda bir sonraki eylem planina

gecilmistir.

Uygulama
Bir sonraki eylem
planinin tamamlanmasi Bellek
1
Gecgerlilik Komitesi Estetik Yazi Kaltar o
Degerlendirmesi 4 2 Verilerin Topanmasi
. ¥
® Eylem uygulama stireci Dil Gozlemler
@ Bir sonraki eylem plani %) Yari yapilandirimis gériismeler

Arastirmaci ve katilmci gtinltkleri
Kisisel bilgi formu

Oz degerlendirme formu

Grafik tasarim calismalari

Tasarim metni

Gecerlilik komitesi toplantilar

Makro Analiz

Arastirma Ortami Katilimcilar Arastirmacinin Rolu

Egitim Fakilltesi 0a%QQ B

Resim-is Ogretmenligi 2
Grafik Tasarim Anasanat V ge =2 =1
dersi 6 kiz + 2 erkek % t\“of

8 6grenci )

Sekil 3.4. Eylem arastirmast uygulama siireci
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3.2.4.1. Yazi-bellek eylem plani

Aragtirmanin ilk eylem plani yazi ve bellek kavrami {izerine tasarlanmistir (Bkz.

Tablo 3.1). ilk eylem planinda oncelikle yazi kavramiyla giris yapilmistir. Ardindan

yazinin bellek olusturma ozelliginden yola ¢ikarak bellek kavrami ve yazi-bellek

iliskisine dayanan etkinlikler ve tasarimlar diizenlenmistir. Yazi-Bellek kavramina

yonelik eylem plan1 asagida sunulmustur:

Tablo 3.1. Yazi-Bellek eylem plan

Dersin Adi Grafik Tasarim Anasanat V

Saat 10.00-16.00

Tarih 02.10.2019, 09.10.2019, 23.10.2019, 30.10.2019

Yaklasim Kavrama Dayali Ogrenme

Kavram Yazi- Bellek

Tasarim Tipografik harf eskizleri, Otobiyografik Zaman Cizelgesi Tasarimi
Kazanim 1. Yazinin ne oldugunu, tiirlerini ve tarihsel ge¢misini agiklar.

2. Tasarimda yazinin tipografik olarak nasil anlam olusturdugunu anlar.
3. Yazi-bellek iliskisi kurar.
4. Bellek kavramiyla ilgili tasarim ¢alismasi gergeklestirir.

Kullanilan ydntem

Anlatim, soru sorma, tartisma, oykiilestirme, kavram haritasi, grup ¢alismast,

ve teknikler
Materyaller Bilgisayar, projeksiyon
I.GIRiS
Dikkat cekme Universite kiitiiphanesi icinde yer alan icinde harflerin oldugu resim ¢alismasi
gosterilir.
Motivasyon Ogrencilere iliskili 6rnek tasarim ¢aligmalar1 gosterilir. Tasarim konusu olarak

kendi yasam Oykiisiinii ¢aligmasi istenir.

Gozden gecirme

Ders 6ncesi kullanilacak materyaller gdzden gegirilir.

Derse gecis

Ogrencilere yazinin ne oldugu ile ilgili soru sorarak derse gegis yapilir.

II. GELISTIRME

1. 02.10.2019 tarihli derste resim c¢aligmasi gosterilerek igindeki gorsel unsurlarin hangilerinin yazi

oldugu tartigilir.

2. Tarihsel olarak resim-piktogram- alfabeye gecis bigimsel olarak incelenir. Giinimiizde var olan
yazilar diinya haritasi lizerinde gosterilerek konusulur.

3. Derste konusulan konular {izerinden tipografik harf eskiz ¢aligmalart yapulir.

4. 09.10.2019 tarihi derste tipografik bi¢imlerin nasil anlam olusturdugu konusulur.

5. 23.10.2019 tarihi derste bellek kavramma giris yapilir. Ogrencilere nesne ile anilar1 arasinda
baglant1 kurmalarini saglayarak 15 dakikalik siire zarfinda 6ykii yazmalari istenir.

6. Sunum aracilifiyla yazinin kayit altina alinarak bellek olusturmasi anlatilir.

7. Bellek kavramuyla iligkili olarak kendi gegmisleriyle ilgili otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimi

yapmalari istenir.

8. Zaman ¢izelgesi tasarim caligmalari incelenir ve uygulamaya gegilir.
9. 30.10.2019 tarihli bellek kavramina yonelik O6grencilere ikili grup halinde kavram haritasi
olusturulur ve 6grencilerden kurduklar: baglantilar: agiklamalar1 saglanir.

51



Tablo 3.1. (Devam) Yazi-Bellek eylem plani

III. SONUC

10. Ogrenci calismalar1 kontrol edilir.
11. Ogrencilerden kendi ¢aligmalarim atdlye ortaminda sunmalar saglanir.

IV. DEGERLENDIRME

12. Otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimlari dijital ¢ikti olarak 6gretim elemanina teslim edilir ve
hazirlanan rubrige gore degerlendirmesi yapilir.

02.10.2019 tarihli derste ilk olarak Ogrencilerle tamisma gerceklesmistir.
Ogrencilere oncelikli olarak arastirmayla ilgili bilgi verilmis ve arastirmanm amact
aciklanmistir. Ogrencilere etik olarak kimliklerinin gizli tutulacagindan bahsedilmistir.
Ogrencilerin bilingli katilmlarin1 saglamak amaciyla “Géniilli Katilim Formu”
sunulmus ve istedikleri zaman arastirmadan c¢ekilebilecekleri belirtilmistir (EK-3).
Arastirmaya dersi alan 8 Ogrenci de katilim goOstermistir. Sonrasinda Ogrencilere
uygulamanin igeriginden bahsedilmis, donemlik ders izlencesi dagitilmis ve siirecte ders
planlarinda degisiklikler olabilecegi belirtilmistir.

[k hafta “yaz1” kavramu ele alinmistir. Yazi kavramina giris olarak dgrencilerin
dikkatini ¢ekmek amaciyla tiniversitede birebir gordiikleri resim ¢aligsmasi incelenmistir.
Resim c¢aligmalarinda bulunan imgeler ve harfler iizerinden nelerin yazi oldugu
konusunda tartigma sorusu ortaya atilmis ve tartisma ortami yaratilmistir. Sunum
tizerinden tarihsel olarak yazinin resim, piktogram ve alfabeyle soyut forma doniisme
siireci incelenmistir. Tarihteki farkli kiiltlirlerin yazi bigimleri gdsterilmistir. Yazinin
islevsel olarak hangi kosullarda ortaya ciktigi, neyi amagladigr anitlar ve kitabeler
tizerinden degerlendirilmistir. Ders siirecinde 0Ogrencilere sorular yoneltilerek
ogrencilerin fikir ve disilincelerini ifade etmeleri saglanmistir. Sunum sonrasinda
ogrencilere farkli malzemelerle serbest harf-yazi eskizleri yapmalar1 sdylenmistir.
Uygulama siirecinde 6grenciler tarafindan farkli kagt tiirleri tizerine kalemlerle, firgalarla
farkli boya malzemeleriyle harf eskizleri yapilmistir. Ders sonunda 6grencilerden giinliik
yazmalar1 istenmis ve giinliik yazimi hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Whatsapp grubu
kurulmustur.

09.10.2019 tarihli derste kavramlara baglamadan 6nce yazinin tipografik boyutu ve
tasarimda tipografinin nasil anlam yarattigi ele alinmistir. Dadaist, Fiitiirist tipografik
ornekler basta olmak tizere farkl: tipografik 6rnekler incelenmistir. Bu 6rneklerde yazinin

biiyiik-kiiciik, kalin-ince ya da yakin-uzak olmasi vb. tipografik tasarimlarin nasil anlam
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yarattig1 konusulmustur. Tipografik incelemeler sonrasinda tasarim konusu olarak yazi
bicimlerinden anlamlar olusturacaklari sekilde kendilerini anlatan tipografik diizenleme
yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin tasarim siirecinde farkli tipografik bicimleri
kullanarak kendilerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ders sonunda 6grencilerden giinliik
yazmalar1 istenmis ve ders sonlandirilmistir.

15.10.2019 tarihinde eylem siireciyle ilgili uzman gorlisiine basvurulmustur.
Yapilan goriismede 6grenci merkezli etkinliklerin ve kavram haritalarinin eylem planina
dahil edilmesi goriisii alinmistir. Alinan goriis neticesinde eylem plani tekrar diizenlenmis
ve 6grenci merkezli etkinlikler ve kavram haritalar1 siirece dahil edilmistir.

23.10.2019 tarihli derste bellek kavramina baglanmistir. Bellek kavramiyla ilgili ilk
etkinlik yasam Oykiisiine dayali 6ykii yazzmidir. Bunun i¢in derste dncelikle masanin
ortasina bir kitap yerlestirilmis, 6grenciler ikiserli grup olarak ayrilmis ve 6grencilerden
kitapla ilgili gegmis anilarryla baglanti kurarak 6ykii yazmalar1 istenmistir. Ogrencilere
oykii yazmalar icin 15 dakikalik siire verilmistir. Oykii yazimi tamamlandiktan sonra
ogrenciler yazdiklar1 dykiileri okumus ve yasam Oykiileriyle nasil baglant1 kurduklarim
aciklamislardir. Bu etkinlik sonucunda 6grencilerin kendi bellekleriyle baglanti kurmalari
saglanmustir.

Oykii yazdirma etkinliginin ardindan dgrencilere yazi-bellek baglantisiyla ilgili
bilgilendirme sunumu yapilmistir. Bu sunumda yazinin iglevi olarak inanglarin, politik
durumlarin, 6nemli olaylarin, edebi sdylencelerin kayit altina alindigr ve bu durumun
toplumlarin bellegini olusturdugu {iizerine konusulmustur. Ayn1 zamanda kayit araci
olarak gecmisten giiniimiize kitap formalar1 ve yazi big¢imleri gosterilerek grafiksel
yansimalar1 incelenmistir.

Tasarim ¢aligmasi olarak yazinin kronolojik bicimde onemli giinleri kayit altina
alma, bilgiyi sabitlestirme ve bellek olusturma iglevlerinden yola ¢ikarak dgrencilerden
“otobiyografik zaman cizelgesi” tasarimi yapmalar1 istenmistir. Bu tasarimla 6grencilerin
kendi yasam Oykiilerini kronolojik olarak kayit altina almalar1 ve yazinin islevini
anlamlandirmalart amaglanmistir. Ogrencilere Masumiyet Miizesi “sigara izmaritleri
zaman ¢izelgesi” basta olmak iizere farkli formalarda zaman cizelgesi tasarimlari
gosterilmis ve sonrasinda tasarim caligmasina baslanmistir. Ders sonunda 6grencilerden
giinliik yazmalar1 istenmis ve bir sonraki derse kadar tasarim ¢aligmalarini tamamlayarak

gelmeleri sOylenmistir.
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30.10.2019 tarihli derste ilk etkinlik olarak 6grencilere bellek kavramiyla ilgili
genelden Ozele kavram haritast yaptirilmigtir. Kavram haritasi i¢in 6ncelikle kavram
haritasinin nasil yapildigina dair 6grencilere bilgi verilmistir. Kavram haritast igin
Ogrencilere 15 dakikalik slire taninmistir. Bu sere zarfinda 6grenciler 6nce bireysel daha
sonra ikili grup olarak kavram haritasin1 tamamlamiglardir. Kavram haritasi
tamamlandiktan sonra Ogrencilerden panoya asmalar1 istenmis ve pano etrafinda
toplanilmistir. Her bir 6grenci bellek kavramiyla ilgili kurdugu baglantiy1r atdlye
ortaminda ifade etmistir. Boylelikle bellek kavramiyla ilgili farkli baglantilar ortaya
¢ikmig ve ayni zamanda 6grencilerin siirece aktif katilimlar1 saglanmustir.

Dersin ikinci yarisinda 6grenci tasarimlarinin sunumlart yapilmistir. Sunum
stirecinde her bir 6grenci yaptiklar1 otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimini anlatmis ve
neyi?, neden? yaptiklarimi aciklamislardir. Boylelikle bellek kavramina dayali tasarim
calismasinda c¢oklu anlatim yollar1 atdlye ortaminda incelenmistir. Ders sonunda
Ogrencilerin ders giinliigii tutmalart ve dagitilan 6z degerlendirme formunu doldurup
teslim etmeleri istenmistir. Ogrencilerden bir sonraki ders saatine kadar tasarimlarin,
tasarim metinlerini ve glinliiklerini teslim etmeleri sOylenmistir.

“Bellek” kavramiyla ilgili yapilan etkinlikler 04.11.2019 tarihli gegerlilik komitesi
toplantisinda degerlendirilmistir. Bu toplantida komite {iyelerinin ders siirecine iliskin
gorilis ve Onerileri alinmistir. Ders siirecinin sadece anlatmaya, tartismaya, soru sormaya
dayali olmas1 yerine Ogrencilerin daha aktif oldugu Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayn1 zamanda kavramsal gelisimi saglamak igin
kavrama dayali etkinliklerin uygulanmasi onerilmis ve ¢esitli kavram haritalarinin dahil
edilebilecegi belirtilmistir. Gegerlilik komitesi toplantisinda alinan goriis ve Oneriler
dogrultusunda bir sonraki eylem plan1 diizenlenmis ve uygulamaya hazir hale

getirilmistir.

3.2.4.2. Kiiltiir eylem plani

Ikinci eylem plani kiiltiir kavramina yonelik tasarlanmistir. (Bkz. Tablo 3.2) Bu
eylem planinda yazinin kiiltiirel bir unsur olmasindan yola ¢ikarak, kiltir kavrami
irdelenmis, Kkiiltiirle ilgili kavramsal baglantilar olusturulmus, kiiltlir-yazi-tasarim
iliskisine dayali etkinlikler ve tasarimlar diizenlenmistir. Kiiltlir kavramina yonelik eylem

plan1 agagida sunulmustur:
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Tablo 3.2. Kiiltiir eylem plan

Dersin Ad1 Grafik Tasarim Anasanat V

Saat 10.00-16.00

Tarih 05.11.2019, 13.11.2019, 20.11.2019, 27.11.2019

Yaklasim Kavrama Dayali Ogrenme

Kavram Kiiltiir

Tasarim Mitoloji konulu sayfa tasarimi

Kazanim 1. Kiiltlir kavraminin ne oldugunu bilir ve giinliik yasamla iligkilendirir.

2. Kiiltiirle ilgili kavram aglar1 kurar.

3. Yazi bigimleri ile kiiltiir baglantist kurar.

4. Kiiltiiriin grafik tasarim islerine yansimalarini bilir.
5. Kiiltiir kavramina dayali tasarim ¢alismasi olugturur.

Kullanilan yéntem Anlatim, soru sorma, tartigma; kavram haritasi, grup ¢aligmasi.

ve teknikler

Materyaller Bilgisayar, projeksiyon, balik kilg1g1 grafigi

I.GIRIS

Dikkat cekme Kiiltiir kavramiyla ilgili “Dévmelerin Dili” belgeselin izlenir.

Motivasyon Ogrencilere iliskili 6rnek tasarim ¢aligmalar1 gosterilir. Tasarim konusu olarak

kendi memleketlerinin mitolojisini ¢aligmalari istenir.

Gozden gecirme Ogrencilerin soru kagitlar1 kontrol edilir ve “Ddvmenin Dili” belgeseli sunuma

hazir hale getirilir. Kiiltiirle ilgili tasarim sunumlar1 kontrol edilir.

Derse gecis Ogrencilere kiiltiiriin ne oldugu ile ilgili soru sorarak derse gegis yapilir.

II. GELiSTIRME

1. 05.11.2019 tarihli derste, bir 6nceki derste 6grencilerden kendi memleketleriyle ilgili mitolojik dykii
getirmeleri istenir.

2. Kiiltiir kavramini incelemek i¢in “Dovmelerin Dili” adli belgesel hazirlanir.

3. Kiiltir kavramindan bahsedilir. Yazinin kiiltiir olup olmadig1 konusulur.

4. Kiiltiri tarih, din, etnik ve cinsiyet gibi farkli agilardan degerlendirmek i¢in “D&vmenin Dili” adli
belgesel ilizerinden sorular hazirlanir ve bu sorular 6grencilere dagitilir.

5. “Dovmelerin Dili” adli belgesel seyredilir. Dovmeleri ve dovmelerdeki simge, sembol ve anlamlar1
her bir 6grenci kendi sorusu déhilinde anlatir.

6. 13.11.2019 tarihli derste, kiiltiirel yazi ve motiflerin grafik tasarim g¢aligmalarina yansimalari
incelenir.

7. Kendi memleketleriyle ilgili mitolojik hikdyeyle igeriklendirilmis iki sayfalik sayfa tasarimi
yapmalar1 soylenir. Sayfa tasarimi i¢in; metinlerarasiligi saglayabilmeleri i¢in bir arkadasinin
mitolojik hikayesini alintilamalar1 ve ben diline doniistiirmeleri istenir.

8. Eski el yazmalarindan giiniimiize kadar gelisen sayfa tasarimlari incelenir.

9. Tasarim uygulamasina gegilir.

10. Yunus Emre temali Kaligrafi ve Tipografi sergisi gezilir ve tasarimlar yorumlanir. Sergi sonrasi
ogrencilere begendikleri eseri yorumlayabilmeleri igin ddev olarak sanat elestiri formu verilir ve
whatsappta paylagmalar sdylenir.

11. 20.11.2019 tarihli derste, tasarim ¢alismalarina devam edilir.
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Tablo 3.2. (Devam) Kiiltiir eylem plani

III. SONUC

12. 27.11.2019 tarihli derste, ilk olarak grup olusturulur ve dgrencilerden kiiltiir kavramina dayali
kavram haritas1 olusturmalar1 sdylenir. Ardindan “gorsel sanatlar egitim programi amaglar1” metni
verilerek bulduklart kavramlar1 genel amaglardaki her bir maddeyle eslestirmeleri istenir. Panoya
balik kilgig1 grafigi asilir. Once dgrencilerin genelden 6zele kurduklari baglantilar1 agiklamalari
ardindan genel amaglarla eslestirdikleri kavramlar1 balik kilgigina yerlestirmeleri saglanir.

13. Tasarim galigmalari sonlandirilir.
14. Ogrencilerden kendi calismalarim atdlye ortaminda sunmalar1 saglanr.

IV. DEGERLENDIRME

15. Sayfa Tasarimu dijital ¢ikti olarak &gretim elemanina teslim edilir ve hazirlanan rubrige gore
degerlendirmesi yapilir.

5 Kasim 2019 tarihli derste kiiltiir kavramma baslangic yapilmistir. Oncelikle
masaya Kkiiltiirel bir yiyecek birakilmis ve bu yiyecegin kiiltiirle nasil bir iligkisi
olabilecegi ve sehre ait kiiltiirel unsurlarin baska neler olabilecegi konusulmustur. Kiiltiir
kavramina baglangi¢ yapildiktan sonra “Ddvmelerin Dili Belgeseli” etkinligi i¢in hazirlik
yapilmistir. “Dévmelerin Dili Belgeseli” araciliiyla simge ve sembollere dayali kiiltiirel
bir gelenegin irdelenmesi ve kiiltiiriin ne oldugunun yasamdan bir 6rnekle betimlenmesi
amaglanmistir. Belgesel, Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde dovme kiiltiiriinii konu alan
sOzli tarih ¢alismasidir. Belgesel; dovmenin cinsiyet, etnik kimlik, din ve tarihe gore
degiskenligini ve dovmedeki sembollerin anlamini réportajlarla sunarak kiiltiire ait ¢ok
yonlii bakis saglamaktadir. Ders 6ncesi belgeseldeki kiiltiiriin ¢ok yonliiliiglinii ortaya
cikartmak amaciyla 6grenci sayisi kadar sorular hazirlanmistir (EK-4). Soru hazirlama
stireci arastirmaci gilinliiglinde asagidaki gibi ifade edilmistir:

Belgesel “Dévmenin Dili” olarak sozlii bir tarih ¢aligmastydi. Mardin kiiltiiriinde var olan
dovmeler konu edinilmisti. Belgeselde dovme ¢er¢evesinde farkli cinsiyet, din, etnik kimlige
yer verilmigti. Bende Ogrenci sayisina gore soru hazirladim. Bu sorularda dévmenin
tarihgesini (kiiltiir tarihseldir), sembollerin anlamlarini, cinsiyete gore farkliliklarini, etnik
kimlige, inanca gore farkliliklarini, giincel olarak ne durumda oldugunu ve gelenege gore
yaptiran (toplumsal kiiltiir) ve kendini yansitma amaciyla dévme yaptiran (bireysel kiiltiir)

iki kisi arasindaki farkliliklarimi sordum. Boylelikle kiiltiiriin farkli agilarini belgesel

iizerinden kazandirabilecegimi diisiiniiyorum (A.G. 5.11.2019).
Derste kiiltiir kavramina giris yapildiktan sonra &grencilere “Dovmelerin Dili
Belgeseli” seyredecegimiz soylenmis ve belgesel hakkinda acgiklamalar yapilmistir.
Belgesel projeksiyon araciligiyla duvara yansitilmis, Ogrencilere hazirlanan sorular

dagitilmis ve Ogrencilere belgeseli izlerken bu sorulara cevap bulmalari konusunda
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bilgilendirme yapilmigtir. Bunun i¢in &grencilere calisma kagidi dagitilmistir. Calisma
kagitlarina sorularinin cevaplarini yazmalari ve kiiltiirle iligski bulduklar1 kavramlar1 not
almalar istenmistir. Belgesel bittikten sonra Ogrenciler sirayla sorulara bulduklari
yanitlar1 agiklamislardir. Ogrenciler sorularmi yamitlarken diger ogrencilerin de
yorumlariyla katilmalar1 tesvik edilmis ve Ogrencilerin siirece aktif katilimlari

saglanmistir. Bu slireg, aragtirma giinliigiinde asagidaki gibi ifade edilmistir:

Biisra yazdiklarim1 okudu. Oradan bir 6grencinin tarih Oncesi insanlarin dévmeyi agriy1
azaltma amacli yapmasinin dikkatini ¢ektigini ifade etmistir. Onun iizerine 6grenciler
konusmaya bagladilar ve bir tartigma ortami ortaya ¢ikti. Bende tartismada konu kadinlara
geldiginde Nihal’e “Kadinlarda nasil?” diye sordum. Nihal anlatti. Sonra erkeklerden farkina
s0zii getirip Emine’ye sordum o da anlatti. Oradan diger 6grenciler de konusmaya katildilar.
Bu, siiregte olugan bir durum olmustu. Ben de konuyu bir sorunun cevabina getiriyordum,;
oradan 6grenciye, anlatmasini istiyordum. Arada konusan dgrenciye tekrar doniip “Onda
nasild1?” diye sorup tekrar s6z hakki veriyordum. Boylece her 6grenci de konusmus oldu ve

kiiltiirel bir olgu farkli agilardan sorgulanmig oldu (A.G. 5.11.2019).

Belgesel etkinligi bittikten sonra Ogrencilerden gilinliik tutmalar1 istenmistir.
Ogrenciler giinliiklerini yazdiktan sonra ders sonlandirilmistir. Whatsapp grubundan
Ogrencilerin bir sonraki derse kendi memleketlerine ait mitolojik hikaye getirmeleri
konusunda duyuru yapilmistir.

13.11.2019 tarihli derste kiiltir kavramma devam edilmistir. ilk olarak sunum
yoluyla kiiltiirle iligkili grafik tasarim calismalari incelenmistir. Bu ¢aligmalarda
tasarimcinin hangi kiiltiirel 6geden yola ¢iktig1 konusunda fikir yiiriitiilmiistiir. Tasarim
caligmalarinin incelenmesinden sonra Ogrencilere yapacaklari uygulama calismasi
agiklanmigtir. Ogrencilerden kendi memleketlerine ait mitolojik hikayeye dayali iki
sayfalik, sayfa tasarimlar1 yapmalar1 istenmistir. Kiiltlirel farkliliklar1 tasarima
yansitmalart amaciyla ikili grup olarak mitolojik hikayelerini paylasmalarii ve
arkadasinin hikayesinden alinti yaparak ya da kaynastirarak ben diliyle yazmalar
istenmistir. Ancak hikayeyi birlestirmede bazi1 6grencilerin zorlandig1 goriildii. Bu durum
“Baz1 6grencilere iki hikayeyi birlestirip ben diliyle yazmakta zorlandilar. Ben, bu kadar
zorlanacaklarini diisiinmedim. Bir saatlik bir siire¢ diye diisiindiim. Ancak bazilar1 ders
sonuna kadar anca yazabildi (A. G. 13.11.2019)” seklinde arastirmaci giinliiglinde ifade
edilmistir. Tasarim bilgilendirmesi sonunda 6grenciler uygulama ¢aligmasina baslamis ve

ogrencilere saat 13.00°te yapilacak sergi gezisi duyurusu yapilmistir.
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Saat 13:00’te 6grencilerle bir saatlik siire zarfinda kampiiste yer alan Yunus Emre
temal1 Kaligrafi ve Tipografi sergi gezisi gergeklesmistir. Sergide tema olarak sehrin
kiltiirel bir degeri olan Yunus Emre ele alinmis ve ¢ok cesitte tipografik ve kaligrafik
ifadelere yer verilmistir. Ogrencilerle beraber sergideki ¢alismalar incelenmis ve sergi
gezisi sonunda oOgrencilerden en begendikleri ¢alismanin fotograflarini ¢ekmeleri
istenmistir. Bu baglamda ogrencilere sanat elestiri formu dagitilmis (EK-5) ve
Ogrencilerden eseri sanat elestiri formuna gore ¢oziimleyerek bir sonraki derse kadar eseri
ve sanat elestiri formunu whatsapp grubunda paylagsmalar1 istenmistir. Sergi gezisi
sonrasinda atolyede tasarim c¢alismasina devam edilmistir. Ders sonunda 6grencilerden
giinliik tutmalar1 istenmis ve gilinliik sonrasinda ders sonlandirilmistir.

20.11.2019 tarihli derste uygulama siireci devam edilmistir. Bu tarihte kiiltiirel
calismalarin sonlandirilmasi1 planlanirken iic 6grencinin derse katilamayacaklarini
bildirdikten sonra uygulama siireci bir hafta uzatilmistir. Derse dort 6grenci katilim
gostermistir. Ders silirecinde tasarimlar incelenerek, tasarimlara yonelik doniitler
verilmistir. Ders sonunda 6grencilerden giinliik tutmalari1 istenmis ve bir sonraki derse
kadar tasarimlarini tamamlamalar1 ve haftaya sunacaklari duyurulmustur. Duyuru
sonrasinda ders sonlandirilmistir.

27.11.2019 tarihli derste kiiltiir kavramina devam edilmistir. Ders siireglerinde
ogrencilerde gec¢ kalma problemi oldugu gézlemlenmistir. Bundan dolay1 bazi 6grenciler
ilk etkinlikleri kagirmaktadir. Ancak biitlinde gelisim gosterilebilmesi i¢in 6grencilerin
etkinliklere katilmasi gerekmektedir. Bu problem icin &gretim deneyimi olan akran
goriismesi yapilmis ve etkinliklerin 6grencilerin katilimlarinin yogun oldugu zaman
diliminde yapilmasi karar1 alinmistir. Bu nedenle dersin ilk yarisinda tasarim ¢alismasina
devam edilmis ve ikinci yarisinda kavram haritas1 etkinligi ve tasarim sunumlari
gerceklesmistir.

27.11.2019 tarihli dersin ilk yarisinda Ogrencilere tasarim uygulamalarini
toparlamalar1 sdylenmistir. Ogrencilerin yanina tek tek gidilerek tasarimlar1 incelenmis
ve tasarimlarina doniitler verilmistir. Dersin 6gleden sonraki ikinci yarisinda kiiltiir
kavramina dayali kavram haritas1 etkinligi gerceklesmistir. Bunun i¢in Ogrenciler
oncelikle ikili gruplara ayrilmiglardir. Her bir grup kiiltiir kavramindan yola ¢ikarak
genelden Ozele kavram haritast yapmistir. Kavram haritalar1 tamamlandiktan sonra
“gorsel sanatlar egitim programi amaglar’” metni verilerek buradaki maddelerle

bulduklar1 kavramlar1 eslestirmeleri istenmistir. Kavram haritas1 etkinlikleri bittikten
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sonra her bir grup genelden 6zele yaptigir kavram haritasin1 panoya asmis ve panoya
arastirmaci tarafindan da balik kilgigr haritast asilmistir. Ogrencilerin hepsi panonun
etrafinda toplanarak sirayla yaptiklar1 genelden 6zele baglantilar1 agiklamislardir. Ikinci
olarak balik kil¢ig1 i¢in her grup gorsel sanatlar egitim programi amaglarindan bir tane
madde ve eslestirdigi kavrami sdylemistir. Diger gruplarda maddeyle eslestirdikleri
kavramlar1 soylemislerdir. Herkes kendi baglantilarini agikladiktan sonra kavram haritasi
etkinligi tamamlanmistir. Aragtirmaci ise yapilan kavram haritalariyla ilgili gézlemlerini

asagidaki sozleriyle ifade etmistir.
Kavram haritast etkinliklerin yararli oldugunu diisiiniiyorum. Kavrami cesitli aglarla
ogrenciler tanimlayabiliyor ve degisik kavramlarla baglanti kurabiliyor. Bu anlamda kavram
haritasi farkli kavramlarla baglant: kurmak icin uygun bir etkinlik. Ogrenciler bazen ¢ok
alakasiz gibi duran kavramlar ekleyebiliyor. Ama 6grenci bunu mantikli bicimde kiiltiirle
baglantili olarak acikliyor ve bizi ikna edebiliyor. Sonucta 8 6grenci 4 grup vardi her bir grup
bir ucundan isi yakaliyor ve toplami bir biitiinii olusturuyor. Ben de ara ara isin igine girip

aciklamalar yaparak toparliyorum (A.G. 27.11.2019).

Kavram haritas1 etkinliginden sonra sayfa tasarimi sunumlar1 yapilmistir.
Ogrenciler sirayla yaptiklar1 tasarimlari neyi, neden yaptiklarmi bigimsel ve igerik
acisindan aciklamiglardir. Boylelikle kiiltiire dayali tasarimin c¢oklu anlatim yollar
incelenmistir. Aragtirmaci 6grenci sunumlariyla ilgili gézlemlerini asagidaki sozleriyle

ifade etmistir:
Ogrencilerin islerini sunmalar1 iki agidan iyi oluyor. Hem kavramla iliskili tasarimlar
gorilityor yani birgok hikaye dinleniyor hem de teknik anlamda birgok sey goériip 6greniliyor.
Gegcen sunumun sonunda c¢ogu Ogrenci tasarimlarinda bazi degisiklikler yapmis ve
tasarimlarim daha da gelistirmislerdi. Ozellikle Asli sunumdan sonra tasarimini bastan

tasarladi. Bu sunumda basarili isler vardi ve herkesin dikkatini ¢ekti (A.G. 27.11.2019).

Sunum bittikten sonra &grencilerden ders giinliigli tutmalart ve dagitilan 6z
degerlendirme formunu doldurup teslim etmeleri istenmistir. Ogrencilerden bir sonraki
ders saatine kadar tasarimlarini, tasarim metinlerini ve giinliiklerini teslim etmeleri
sOylenmistir. Boylece kiiltiir kavramina dayali dersler sonlandirilmistir.

29.11.2019 tarihli gegerlilik komitesi toplantisinda “kiiltiir” kavramina yonelik ders
stirecinin ve “dil” kavramina yonelik bir sonraki eylem planinin degerlendirilmesi
yapilmistir. Ogrencilerin derse katilimiyla ilgili olumlu déniitler alinmistir. Gegerlilik
toplantisinda durum degerlendirilmesi yapildiktan sonra dil kavramina yonelik bir
sonraki eylem plan1 taslagi agiklanmigtir. Dil kavraminin tarihinin ele alinabilecegi ve

iletisim kavraminin 6nemli oldugu, iizerinde durulmasi gerektigi konusunda Oneriler
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sunulmustur. Gegerlilik komitesi toplantisinda alinan goriis ve dneriler dogrultusunda bir

sonraki eylem plani diizenlenmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

3.2.4.3. Dil eylem plani

Ucgiincii eylem plan1 dil kavramina yénelik tasarlanmistir (Bkz. Tablo 3.3). Bu
eylem planinda yazinin dilsel bir ifade olmasindan yola ¢ikarak etkinlikler ve tasarimlar
planlanmistir. Bu anlamda iletisim semasi etkinligi yapilarak dil kavramsal olarak
degerlendirilmis, tek ve iki dilli tasarim ger¢eklesmistir. Dil kavramina yonelik eylem

plan1 asagida sunulmustur:

Tablo 3.3. Dil eylem plan

Dersin Adi Grafik Tasarim Anasanat V

Saat 09.30-16.00

Tarih 04.12.2019, 11.12.2019, 18.12.2019

Yaklasim Kavrama Dayali Yaklagim

Kavram Dil

Tasarim Iki dilli kavram karti tasarimi+ ambalaj

Kazanim Dil kavramuyla iligkili kavramlar1 bilir ve anlam iliskisi kurar.

1

2. Dil-iletisim-gorsel iletisim arasinda baglanti kurar.

3. Farkli yazi dil bi¢imlerini inceler.

4. iki dilliligin grafik tasarimda nasil yer aldigini goriir ve stratejilerini
ogrenir.

5. Dil kavramina dayali tasarim ¢aligmalari olusturur.

Kullamlan yontem ve
teknikler

Kavramsal dgretim teknigi, anlatim

Materyaller Bilgisayar, projeksiyon, iletisim siireci semasi
I.GIRIS
Dikkat cekme “Arrival” filmini dil kavramiyla iliskilendirilir.
Motivasyon Film ve belgesel seyretme 6devi verilir ve tasarim oncesi Joseph Kosuth’un

kavramsal ¢aligmalar1 ve farkli tasarim ¢aligmalari gosterilir.

Gozden gecirme

Ders hazithk amaciyla bir 6nceki dgrencilere 6dev verilir. Odev olarak
Ogrencilerden dil kavramiyla iligkili 10 tane kavram bulmalar1 ve bunlarin
anlamlarin1 yazmalar1 istenir. “Arrival” filmi ve “Islik Dili Belgeseli”
ogrencilere kavramlar1 bulmalar1 ig¢in kaynak olarak verilir. Ogrencilerin
buldugu kavramlar kontrol edilir.

Derse gecis

Ogrencilerin dil ile ilgili bulduklar1 10 tane kavramin neler oldugu sorularak
derse gecis yapilir.
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Tablo 3.3. (Devam) Dil eylem plan

II. GELISTIRME

1. 04.12.2019 tarihli derste, 6grencilerden “Arrival” filminden bulduklar1 dil ile ilgili kavramlari

sOylemeleri istenir.

70 x100 cm boyutunda hazirlanan iletisim siireci semasi panoya asilir.

3. lletisim siireci asamalar1 agiklamir. Ogrencilerden bulduklar1 kavramlari iletisim siireci semasinda
ilgili yere yapistirmalar1 ve kurduklar1 baglantilar1 agiklamalari istenir.

4. Ogrencilerden bulduklar1 kavramlari kullanarak on tane 13x12 cm boyutlarinda kavram karti ve

ambalaj tasarim1 yapmalari istenir. Kavram kartinin 6n yiiziine kavram ve anlamini, arka yiiziine

kavramin gorselini koymalar1 sdylenir.

Joseph Kosuth’un kavramsal ¢alismalari, farkli kavram kart1 6rnekleri gosterilir ve sonra tasarim

stirecine baglanir.

11.12.2019 tarihli derste 6grencilerin ¢aligmalart kontrol edilir.

Google Ceviri uygulamasi araciligiyla her 6grenciden bir dil segerek onu agiklamalari istenir.

Iki dilli tipografik tasarim teknikleri ve iki dilli tasarim &rnekleri gosterilir.

Ogrencilerden bes karta ikinci bir dil ekleyerek iki dilli tasarim ¢aligmasi yapmalar1 sdylenir.

0. Ogrencilerin kavram kart: ve ambalaja yonelik tasarim siirecine devam etmeleri saglanir.

III. SONUC

N

o

RO N®

11. 18.12.2019 tarihli derste 6grencilerin g¢aligmalart kontrol edilir.
12. Ogrencilerden iki dilli kavram kartlar1 ve ambalaj tasarimlarim bitirmeleri istenir.
13. Ogrencilerin yaptiklari tasarimlari atdlye ortaminda sunmalar saglanir.

IV. DEGERLENDIRME

14. Ogretmen aday: tarafindan 6z degerlendirme formu doldurulur.
15. Ogrencilerin yaptiklar1 tasarimlar 6gretim elemanma teslim edilir ve hazirlanan rubrige gore
degerlendirilmesi yapilir.

04.12.2019 tarihli derste “dil” kavramina ge¢ilmistir. Bu derse hazirlik i¢in
ogrencilerden “Arrival” filmini ve “Islik Dili” belgeselini izlemeleri ve film ve
belgeselden dil ile ilgili 10 tane kavram-anlam g¢ikartmalar1 istenmistir. Bunun igin
calisma kagidi hazirlanmistir (Ek-6) ve whatsapp grubunda 6grencilerle paylagilmistir.
Derse 6grencilerin ¢ogu hazirlikli olarak gelmistir. Hazirliksiz gelen 6grenciler ise derse
yorumlariyla katilmistir. Ders i¢in iletisim siireci semast hazirlanmistir. Sema {izerine
kaynak-mesaj-kanal-alic1 kavramlar1 dogrusal olarak yazilmistir. Sema panoya asilmis ve
sema &niinde toplanilmistir. Ogrenciler bulduklar1 kavramlar: semadaki iligkili kavramlar
lizerine yerlestirmis ve iki kavram arasindaki baglantilar1 agiklamislardir. Boylece dilin
kavramlar iletisim siireci semasi lizerinden irdelenmistir. Bu durum arastirmacinin
giinliigiinde asagidaki gibi ifade edilmistir:

Derste iletisim siireci semasmi panoya astim. Oncelikle iletisim siirecinde kaynaktan
basladim, kaynag1 sdyledim ve “Elinizdeki kavramlardan hangisi kaynakla iliskili?” diye
ogrencilere sordum. Nihal’de dilbilimci kavrami vardi onu panoya yapistirdik. Sirayla her

siireci sOyledik ve Ogrencilerden ellerindeki iliskili kavramlar1 yapistirmalarimi ve

agiklamalarini istedim. Ogrenciler kavramlarini agikladilar. Mesaj kisminda kod, sembol gibi
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cok iliskili kavramlarda olustu ya da zaman, kiiltiir gibi sosyal kavramlarda ortaya ¢ikt1.
Bazen mesajin altindaki kavramlar1 siiregte baska kavramlarin altina yerlestirdik (A.G.
4.12.2019).

Iletisim siireci etkinligi bittikten sonra tasarim uygulamasi siirecine gecilmistir.
Tasarim uygulamasi i¢in film ve belgeselden bulduklar1 kavramlar1 kullanarak kavram
kartt ve kavram kart1 i¢in ambalaj tasarimi yapmalar1 istenmistir. Kavram kartlarinin
tizerinde kavram ve anlamimin yer aldigi, 12x13 cm ebatlarinda 10 tane tasarlamalari
konusunda o6grenciler bilgilendirilmistir. Joseph Kosuth’un c¢alismalari, kavram karti
ornekleri ve tipografik diizenlemelerle 1ilgili tasarim Ornekleri incelenmistir.
Bilgilendirmeden sonrast uygulama siirecine baglanmistir. Ders sonuna kadar tasarim
uygulamasi devam edilmistir. Dersin son 10 dakikas1 dgrencilerden giinlilk yazmalari
istenmis ve ders sonlandirilmistir.

11.12.2019 tarihli derste ilk olarak dgrencilerin calismalari kontrol edilmistir. Daha
sonra Google Ceviri araciligiyla farkli yazi dili bigimleri incelenmistir.  Iki dilli
tasarimlarla ilgili teknik bilgi verilmistir ve Ogrencilerden kavram kartlarindan bes
tanesini iki dilli olarak tasarlamalar1 istenmistir. Ogrenciler dil secme konusunda serbest
birakilmistir. Boylelikle 6grencilerin farkli yazi dillerini, yaz1 bigimlerini incelemeleri ve
farkli dille ilgili tasarimsal deneyim yasayabilmeleri saglanmistir. Bilgilendirme
asamasindan sonra uygulamaya devam edilmistir. Ders sonunda 6grencilerden giinliik
yazmalari, bir sonraki derse kadar tasarimlarini tamamlamalar1 istenmistir ve ders
sonlandirilmistir.

18.12.2019 tarihi derste Ogrencilere tasarim uygulamalarini toparlamalari
soylenmistir. Ogrencilerin yanina tek tek gidilerek tasarimlar1 incelenmis ve tasarimlarina
doniitler verilmistir. Dersin ikinci yarisinda Ogrenciler tasarimlarinda neyi, neden
yaptiklarin1 agiklamiglardir. Boylelikle dil kavramina dayali tasarimda ¢oklu anlatim

yollar1 incelenmistir. Bu durum arastirmacinin giinliigiinde asagidaki gibi ifade edilmistir:
Ogrencilerin tasarimlarinda ikinci dil olarak Korece, Macarca, Rusca, Fransizca, Norvegge
gibi degisik diller vardi. Bu ¢alismayla 6grenciler, farkli yaz1 dillerini tasarimda incelemis
oldular. Dil kavramu olarak da ¢ok farkli kavramlar vardi. Ornegin hayat, savas gibi ben o

kavramlar1 agtirmaya ¢alistim. (A.G. 18.12.2019).

Tasarim sunumlar1 bittikten sonra bir sonraki estetik dersinde kaligrafi ve tipografi
atdlye gezisi yapilacagi konusunda bilgi verilmistir. On bilgi amagh ii¢ tane yazi
sanatginin yer aldigi calisma kagidi 6grencilere dagitilmistir (EK-7). Bu ¢alisma
kagidinda Hamid Aytag, Etem Caliskan ve Emin Barin yer almaktadir. Bu sanat¢ilardan
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Hamid Aytag geleneksel iislupta hat ¢alismalari, Etem Caligkan farkli kompozisyonlarda
kaligrafik caligmalar, Emin Barin ise hat sanatinin daha stilize ve glincel yorumlamalarin
yapmustir. Ogrencilerden calisma kagidina sanatcilarla ilgili bilgiler yazilmalari ve
sanatcilarin en begendikleri ¢calismalarini1 whatsappta paylagsmalar istenmistir.

Dersin sonunda 6grencilerden ders giinliigii tutmalar1 ve dagitilan 6z degerlendirme
formunu doldurup teslim etmeleri istenmistir. Ogrencilerden bir sonraki ders saatine
kadar tasarimlarini, tasarim metinlerini ve giinliiklerini teslim etmeleri sdylenmistir.
Boylece dil kavramina dayali dersler sonlandirilmistir.

23.12.2019 tarihli gegerlilik komitesi toplantisinda “dil” kavramina yonelik ders
stireci degerlendirilmistir. Video aracilifiyla derslerden kesitler gosterilmistir. Ayni
zamanda estetik kavramina yonelik tasarim uygulamasiyla ilgili gorlis ve Oneriler
alinmistir. Bu dogrultuda bir sonraki eylem plam1 gdzden gecirilerek uygulamaya hazir

hale getirilmistir.

3.2.4.4. Estetik eylem plani

Dordiincii eylem plani estetik kavramina yonelik tasarlanmistir (Bkz. Tablo 3.4).
Bu eylem planinda yazinin tasarimsal bir unsur olmasindan yola ¢ikarak yazinin estetik
boyutunu One ¢ikartacak etkinlikler ve tasarimlar planlanmigstir. Estetik kavramina

yonelik eylem plan1 agagida sunulmustur:

Tablo 3.4. Estetik eylem plani

Dersin Ad1 Grafik Tasarim Anasanat V

Saat 10.00-16.00

Tarih 25.11.2019

Yaklasim Kavrama Dayali Ogrenme

Kavram Estetik

Tasarim Ogrencinin kendi yazisina dayal kiiltiirel afis tasarimi
Kazanim 1. Estetik kavramini tanimlar ve yaziyla iliskisini kurar.

2. Yazmin sanat {irlinii olabileceginin farkina varir.
3. Estetik kavramina dayali tasarim ¢alismalari olusturur.

Kullamilan yéntem Atdlye gezisi, anlatim
ve teknikler

Materyaller Bilgisayar
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Tablo 3.4. (Devam) Estetik eylem plani

I.GIiRIS

Dikkat cekme Gezi Oncesi ziyaret edilecek kisi hakkinda bilgi verilir ve ¢aligmalart gosterilir.
Gezi 6ncesi 6grencilere Hamid Aytag, Emin Barin ve Etem Caliskan’in oldugu
aragtirmaya doniik ¢calisma kagidi verilir ve 6grencilerden whatsapp grubunda
calisma k&gidin1 ve sanatgilarin en begendikleri bir eseri paylagmalar istenir.

Motivasyon Kaligrafi ve Hat sanatini kendi mekaninda, birinci agizdan dinlemeleri ve
etkilesime gegmeleri saglanir.
Gozden gecirme Ogrencilerin whatsapp grubundaki paylagimlar1 gdzden gegirilir.
Gezi giinii 6grencilerle atdlyeye ulasmak i¢in iletisim kurulur.
Derse gecis Atolyesi ziyareti yapilarak derse gegis saglanir.
II. GELiSTIRME

1. Ogrencilerin hat ve kaligrafi hocasi olan ve bu yonde calismalar yapan Senova’yla tanismalar
saglanir.

2. Hat ve kaligrafi hocasinin giizel yaz1 sanati, teknikleri, malzemeleri ve igerigi hakkinda bilgi
vermesi saglanir.

3. Ogrenciler hat ve kaligrafi hocasina soru sormalar1 konusunda tegvik edilir.

4. Hat ve kaligrafi hocasinin ¢alismalarinin oldugu tarihi bir han i¢inde olan mekana gegilir.

5. Hat ve kaligrafi hocasinin ¢aligmalarini gdstermesi ve deneyimlerini paylagmasi saglanir.

6. Ziyaret sonrasi farkli bir mekana gecilir. Estetik, kaligrafi, Bat1 kaligrafisi, Cin kaligrafisi, Hat sanati
caligmalar1 ve yazinin giincel, sanatsal yorumlamalariyla ilgili sunum yapilir.

7. Kaligrafik yansimalara sahip kiiltiirel afis ¢aligmalar1 gosterilir. “Kaligrafi ve tipografinin afis
sanatina yansimalar1” adli tez kaynak olarak kullanilir.

8. Tasarim ¢aligmasi olarak, 6grencilerden kendi el yazilarina dayali kiiltiirel afis caligmas1 yapmalari
sOylenir.

9. Ogrencilere metot saglayacak 6rnek tasarim galigmalar1 gosterilir ve tasarim siirecine baslanr.

III. SONUC

10. Dersin degerlendirmesi yapilir ve 6grencilerden tasarimlarini finalde teslim etmeleri sdylenir.

IV. DEGERLENDIRME

11. Ogrencilerin yaptiklar1 tasarimlar gretim elemanma teslim edilir ve hazirlanan rubrige gore
degerlendirilmesi yapilir.

25.12.2019 tarihli derste estetik kavramina yonelik hat ve kaligrafi hocas1 Ozdemir
Senova’ya ziyaret gerceklestirilmistir. Ziyaret, Senova’nin Aksam Sanat Okulu’ndaki hat
ve kaligrafi atdlyesinde gergeklesmistir. Ziyarette Senova 6grencilere kaligrafi ve hat
izerine bilgilendirmeler yapmistir. Bu bilgilendirmede yazinin 6lgiileri, estetik kurallari,
malzemeleri ve yazinin igeriginden bahsetmis ve uygulamali olarak gostermistir. Siirecte
Ogrenciler Senova’yr dikkatle takip ederek merak ettikleri konular iizerine sorular

yoneltmislerdir. Bu siire¢ arastirmacinin giinliigiinde asagidaki gibi ifade edilmistir:
Ogrenciler masanin etrafinda toplandilar. Tlk basta hoca kendi masasinda malzemelerini ve
yazinin 8l¢ii birimini gosterdi. Ogrencilere ilk harf olan elifin nasil yazildigini, anlamin ve
yazarken hissetmenin 6nemli oldugunu soyledi. Ogrenciler siiregte sorular sordular.
Miirekkep katrydi onun cinsini sordular. Miirekkepler hakkinda bilgiler verdi. Once

kaligrafiyi gosterdi daha sonra hat sanatiyla da ilgili bir uygulama yapti. Kaligrafinin
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teknigini gosterdi ve silislemelerini yapti. Ayni zamanda yaziy1 anlamsal olarak agiklamaya
calisti. Hissetmenin 6nemli oldugundan bahsetti ve kendi yaptigi caligma iizerinden bu
durumu agiklamaya calisti. Tlk basta hissetmek lazim dedi. Ogrenci bir siiri okuyarak o hisse
girilip girilmedigini merak etti. Onu sordu (A.G. 25.12.2019).

Bilgilendirmeden sonra Senova’nin islerinin yer aldigi mekéna gecilmistir.
Kaligrafik ¢alismalarinin yer aldigi mekanda Senova calismalarindan bahsetmistir. Bu
siire¢ arastirmacinin gilinliigiinde asagidaki gibi ifade edilmistir:

Ogrenciler merak ettikleri ¢alismalar1 gosterip sorular sordular. Senova, Etem Caliskan’a
olan tutkusunu anlatti. Etem Caligkan’in imzasinin oldugu c¢aligmalart gosterdi. Etem
Caligkan’in y1l1 6017 olarak gostermesi, yazinin baglangig tarihinden takvimi almasi bize gok
etkileyici geldi. Kendi yazi tutkusundan bahsetti. Son yazdig1 yazilari gosterdi. Ali atdlyeden
¢ikarken bu isin bu kadar ciddi olarak yapildigini yeni fark ettigini s6yledi (A.G. 25.12.2019).

Ziyaret sonrasinda farkli bir mekana geg¢ilerek kaligafiyle ilgili sunum yapilmistir.
Sunumda Bati kaligrafisi, Cin kaligrafisi, Hat sanati ¢aligmalar1 ve yazinin giincel,
sanatsal yorumlamalar1 gosterilmistir. Ayn1 zamanda sunumda afig tasarimlara yer
verilmis ve afis tasarimindaki kaligrafik kullanimlar “Kaligrafi ve tipografinin afis
sanatina yansimalar1” tezi araciligiyla incelenmistir. Bu siire¢ arastirmacinin giinliigiinde
asagidaki gibi ifade edilmistir:

Japon, Cin kaligrafisi ve Bati kaligrafisini gosterdim. Ogrencilerin ilgisini daha lekesel ve
serbest oldugundan Cin-Japon kaligrafisi daha ¢ok ¢ekti. Hat sanati daha kalemle yapildigt
ve kurallar ¢ergevesinde ilerledigi icin onlara ¢ok kati geldigini sdylediler. Her kaligrafik
iisluptan sonra onunla ilgili bir giincel grafik-sanat ¢alismasint gosterdim. Bunlar ilgilerini
cekti. Ozellikle giincel sanat galismalarina cok ilgi gosterdiler. Ogrencilerin bu bakis
acisindan dolayr klasik kaligrafinin ¢ok ilgilerini ¢ekmedigini anladim. Ancak klasik
kaligrafiyi de artik tanimlayabildiklerini fark ettim. Ciinkii ¢aligmalari yorumluyorlar ve

kural-kaidesini, teknigi artik tamiyip, anlayip elestirebiliyorlardi. Sonra Kkiiltiirel afis

caligmalarini gosterdim. Caligmalar ilgilerini gekmisti (A.G. 25.12.2019).

Sunum sonrasinda yapacaklar1 tasarim ¢aligmasiyla ilgi bilgi verilmistir.
Ogrencilerden kiiltiirel afis tasarlamalar ve kiiltiirel afisteki yaziy1 kendilerinin yazmalar
istenmistir. Bununla ilgili metot olusturabilecek 6rnek tasarim ¢aligsmasi incelenmistir. Bu
calismayla 6grencilerin kendi estetik yazilarimi ifade etmeleri amaglanmistir. Dersin
sonunda dgrencilerden final tarihinde tasarimlarini, tasarim metinlerini ve giinliiklerini
teslim etmeleri sOylenmis ve estetik kavramina dayali ders siireci sonlandirilmistir.

Estetik kavramiyla ilgili yapilan etkinlikler 06.01.2020 tarihli gecerlilik komitesi
toplantisinda degerlendirilmistir. Toplantida yapilan dersle ilgili video kesitleri

sunulmustur. Ders planlandig1 gibi islenmis ve herhangi bir elestiri gelmemistir. Siiregteki
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tasarim c¢aligmalarin dijital baskilari toplantida sunulmustur. Komite iiyeleri tarafindan
tasarimlari1 begendikleri ifade edilmistir. Genel veriler gozden gecirilmis ve verilerin belli

bir doygunluga ulastig1 belirtilerek arastirmanin sonlandirilmasi kararlastirilmistir.

3.3. Arastirma Ortami

Aragtirma, devlet liniversitesine bagl Egitim Fakiiltesinin Giizel Sanatlar Egitimi
Béliimiiniin Resim-Is Ogretmenligi Programi’nin 4. sinif Grafik Tasarimi V Anasanat
dersinde gerceklesmistir.

Aragtirmanin yapildigi {iniversite I¢ Anadolu Bélgesinde bulunan sehirlerden
birinde yer almaktadir. Universite, 1982 yilinda iiniversite olarak faaliyetine baglamistr.
Universite biinyesinde 12 Fakiilte, 3 Yiiksekokul, 3 Meslek Yiiksekokulu 6 Enstitii ve 24
Arastirma Merkezi yer almaktadir. Ayn1 zamanda {iniversite i¢inde Kiiltiir Merkezi,
Cagdas Sanatlar Miizesi ve sinema bulunmaktadir. Bu mekanlarda tiyatro, sinema, sergi
gibi cesitli kiiltiirel ve sanatsal faaliyetler yiiriitiilmektedir.

Egitim Fakiiltesi iiniversite biinyesinde 1982 yilinda kurulmustur. Fakiiltenin
biinyesinde sekiz bdliim yer almaktadir ve bu béliimlerden biri de Resim-Is Ogretmenligi
Programr’dir. Program 1985-1986 O6gretim yilinda egitim faaliyetlerine baglamistir.
Gilinlimiizde program, kuram ve uygulama boyutunda ulusal ve uluslararasi nitelikte,
giincel sanat ve sanat egitimi yeterliliklerine sahip Ogretmen adayi yetistirmeyi
amagclamaktadir.

Resim-Is Ogretmenligi Programi kendine ait iki katli bina iginde yer almaktadur.
Binanin i¢inde resim atdlyeleri, grafik atolyeleri, heykel atdlyesi, 6zgiin baski resim
atolyesi, fotograf atdlyesi, temel tasarim atdlyesi, vitray atdlyesi, desen atdlyesi,
derslikler, 6gretim eleman: ofisleri ve idari personel ofisi yer almaktadir.

Resim-Is Ogretmenligi Programi’nda resim ve grafik tasarim olarak iki anasanat
dali bulunmaktadir. Grafik Anasanat Dali, birinci sinif egitimi sonunda 6grencilerin
tercihine dayali olarak verilen atdlye dersidir. Bu ders kapsaminda ikinci siniftan itibaren
lic sene boyunca temel grafik tasarim egitimi verilmektedir. Arastirma da 4. simif Grafik
Tasarimi V Anasanat dersinde ger¢eklesmistir. Dersin stiresi haftada bir giin 4 teorik + 4
uygulama olarak sekiz saattir.

Arastirma derslerinin 11 haftas1 Grafik Tasarim Atdlyesinde 1 haftas: ise atolye
gezisi olarak yiiritiilmistir. Arastirmanin yapildigr grafik tasarim atolyesi, Giizel

Sanatlar Egitimi binasinin ikinci katinda bulunmaktadir. Atdlye icinde, ortada ve duvar

66



kenarlarinda masalar, bilgisayar sehpalar1 ve duvarda panolar yer almaktadir (Bkz. Sekil
3.4). Arastirma siirecinde bilgisayarlar 6grenciler tarafindan getirilmis ve tasarim yapmak
icin ortadaki calisma masalar1 agirlikli olarak kullanilmistir. Sunumlar ortadaki ¢alisma
masalarindan duvara projeksiyonla yansitilarak yapilmistir. Tartismalar ortadaki ¢alisma
masalarinin etrafinda toplanarak gerg¢eklesmistir. Kavram haritasi semalar1 ve notlari
panolara asilarak sunulmustur. Ogrenci c¢alismalar1 duvardaki panolarda sergilenmistir

(Bkz. Gorsel 3.4).

Pencereler

ic Pencere

liejeseln JeAesi3|ig

B _ “\|£>rojeksi, yo

i

S

Pano

Kamera

o METIR. | " e

Sekil 3.5. Atélye Plan
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Gorsel 3.1. Arastirma ortami
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3.4. Arastirmanin Katihmcilan

Arastirmanin katilimeilarini, bir devlet {iniversitesine bagli Resim-Is Ogretmenligi
Grafik Tasarim Anasanat Dal1 V dersini alan 8 6grenci olusturmaktadir (Bkz. Sekil 3.5).
Bu katilimcilarin aragtirmaya dahil edilmesinin nedeni arastirmacinin ayni programda
gorevli olmasi ve Grafik Tasarim Anasanat dersinde yardimei 6gretim elemani olarak
farkli donemlerde derse girmesidir. Bu durum 6grencilerin egitim siireglerini gézlemleme
ve Ogrencileri tanima imkani saglamis ve problemi yerinde tespit etmek ve gelistirmek
icin uygun ortamin olugsmasina olanak tanimistir.

Arastirma Oncesi on hafta boyunca 6 kisilik arastirma grubu godzlemlenmistir.
Uygulama siirecinde ise gozlem grubundan 4 63renci, gegmis donem ortak ders deneyimi
yasayan 1 0grenci yer almig ve 3 6grenciyle ilk defa tanisilmistir. Gozlemler sonucunda,
Ogrenciler genel diizeyde derse katilim gosterdiginden ve aynmi zamanda cesitlilik
olusturmas1 bakimindan arastirmaya dersi alan sekiz 6grenci de dahil edilmistir.

Uygulama stirecinin ilk ders saatinde aragtirmaci kendini tanitarak, arastirmanin
amacinin ne oldugu ve aragtirmanin nasil bir siirece sahip oldugu hakkinda 6grencilere
bilgi vermistir. Arastirma siirecinde dersin kamera kaydina alinacagi, goriismeler ve
giinliikler yoluyla bilgi toplanacagi soylenmistir. Etik olarak kimliklerin gizli tutulacag
ve gergek isimlerinin arastirma raporunda yer almayacagi belirtilmistir. Ogrencilerin
yazili izinlerini alabilmek i¢in 6grencilere “Aragtirma Goniillii Katilim Formu” sunulmus
ve istedikleri zaman arastirmadan ¢ekilebilecekleri belirtilmistir.

Uygulama siireci boyunca 6grencilerden video kayitlari, goriismeler, giinliikler
kisisel bilgi formu, tasarim calismalari, tasarim metni ve 6z degerlendirme formu
aracilifiyla veriler toplanmistir. Toplanan verilerin raporlastirma siirecinde etik olarak
ogrencilerin gergek isimleri gizli tutulmus ve katilimciyr ifade etmek i¢in kod isim

kullanilmastir.

Derse genel olarak katilim gostermis,
verilen 6devleri yapmis ve dersi
dikkatlice takip etmistir. Derste

fikir ve diistincelerini aktif olarak

¢ sunmustur. Sakin bir kisilige sahiptir.
Guney Kore kulturtine ilgi
duymaktadir. Bazi tasarimlarda

bu ilginin izleri goriilebilir.

ilk haftalar derse az katilim gostersede
sonraki haftalar eksiksiz katilim
gostermistir. Sessiz, sakin kisilige
sahiptir. ilk zamanlar cekimser

kalsada sonraki stirecte kendini ifade
etmistir. Verilen 6devleri yapmis ve
dersi takip etmistir.

Sekil 3.6. Katilimci bilgileri
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OZAN

Lisans strecinin besinci senesindedir
ve aldigi tek derstir. Baska sehirden
geldigi icin devamsizlik ve ge¢ kalma
problemleri yasamistir. Whatsapp
paylagimlarina katiim gostermemistir.
illiistrasyona ilgi duydugundan
calismalarn illiistrasyona dayali
tasarlamistir.

Derse eksiksiz katilim gostermis,
dersi dikkatlice takip etmis ve derste
fikir ve diistincelerini aktif olarak
sunmustur. Ders disiplinine sahiptir.

[| Verilen 6devleri yapmaya ve iyi bir

| J tasarim gikartmaya 6zen gostermistir.

Erkek 23 yas Bursa

ZEYNEP

ik haftalar derse az katilim saglasada
sonraki haftalar daha fazla katilim
saglamistir. Ders siirecinde genellikle
sessiz kalmig ama soruldugunda
kendisini rahatlikla ifade etmistir.
Tasarimlarinda yogunlasma problemi
yasadigi ve yavas ilerledigi
gorulmustir.

Kadin 21yas Balikesir

Derse genel olarak katilim gostermis,
verilen 6devleri yapmis ve dersi
dikkatlice takip etmistir. Derste fikir ve
dustincelerini sunmada biraz daha
cekimser kalmistir. Lisede Grafik ve
Fotograf Bolumi mezunudur. Grafik
tasarimda kendini rahat ifade
etmektedir. Yaptigi tasarimlar
arkadagslari tarafindan ilgi gérmustdr.

Kadin 21yas Eskisehir

SEVGI

Derse eksiksiz katilim gostermis, verilen
odevleri yapmis ve dersi dikkatlice takip
etmistir. ik derslerde cekimser kalsa da
sonraki stirecte fikir ve diistincelerini
sunmustur. Grafik tasarimda ve
akademik kariyerde kendini gelistirmede
isteklidir. Derse o 6zende katilim
gostermistir.

Kadin 21 yas Karabiik

Kadin 21yas Ankara

ALI

Derse genel olarak katilim gostermistir.
Rahat bir yapiya sahiptir. Kendisini
cekinmeden ifade eder. Derse hazirlikli
gelme ve whatsapp paylasimlarinda
cekimser kalmistir. Lisans stirecinde 11.
doénemdedir. Fazla sayida ders
yogunlugundan tasarimlara yeterli zaman

ayiramadigini belirtmistir.

Erkek 24 yas Canakkale

Sekil 3.6. (Devam) Katilimct bilgileri

3.5. Arastirmacinin Rolii

Eylem arastirmasi olarak desenlenen bu arastirmada arastirmaci, 6gretim iiyesi ve
arastirmaci rolleriyle arastirmada yer almistir (Bkz. Sekil 3.6). Bu anlamda, uygulama
stirecinde dersi planlayan ve ylirliten olarak 6gretim iiyesi roliiyle siirece etkin katilim
gostermistir. Aragtirmaci roliiyle ise gozlemler yaparak sorunu belirlemis, eylem plan

gelistirmis, eylem siirecini gézlemlemis ve veriler toplayarak bilgiler elde etmistir.

Sekil 3.7. Arastirmaci rolleri
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Arastirmact o6gretmen olarak, Resim-Is Ogretmenligi Grafik Tasarim Anasanat
Dali’ndan 2010 yilinda mezun olmustur. Mesleki olarak 2011 yilinda bir ilkdgretim
okulunda Teknoloji ve Tasarim dersini yiiriitmistiir. 2012 yilindan itibaren arastirma
gorevlisi olarak iiniversite kurumunda gorev yapmaya baglamistir. Arastirma gorevlisi
olarak baz1 donemlerde Grafik Tasarim Anasanat Atolye derslerinde yardimci 6gretim
elemani olarak dersin yiiriitiillmesine katilmigtir.

Aragtirmaci, aragtirmada Ogretim iiyesi kimligiyle arastirmanin amacini egitim-
O0gretim miifredatina entegre ederek ders planlar1 olusturmus ve dersin yiiriiticiiliigiini
yapmustir. Ders Oncesi kazanimlar1 saglayabilmek i¢in 0gretim stratejileri gelistirmis,
gerekli O6gretim materyallerini hazirlamis, degerlendirme kriterlerini belirlemistir. Bu
hazirliklar ¢ercevesinde Ogrenme-Ogretme siirecini  gergeklestirmistir.  Siirecte
ogrencilerle etkilesim saglamis ve dgrencilere doniitler vermistir. Ders sonunda 6grenci
tasarimlarinit  teslim alarak rublige gore ders performansinin ve tasarimlarin
degerlendirmesini yapmustir.

Arastirmact olarak, yiiksek lisans egitiminde grafik tasarim egitimi {izerine tez
yazmistir. Yiiksek lisans tezinde grafik tasarim calismalarin1 gdsteregebilimsel olarak
analiz etmis ve gostergebilimin grafik tasarim egitiminde kullanilmasinin 6grenciyi
anlam olusturma konusunda gelistirebilecegini belirtmistir. Arastirmaci, lisansiistii
egitiminde gostergebilim {izerine ders almis ve gostergebilime, gostergebilimsel
coziimlemelere ilgi duymaya baslamistir. Bu siirecte gorsel sanatlar ¢aligmalarinda, edebi
metinlerde ve filmlerde imge c¢oziimlemeleriyle ilgilenmis ve bunlarla ilgili analizleri
takip etmisti. Bu durum kavram, kavramin anlamlandirilmas: gibi konular1 da
kapsamustir.

Arastirmac1 2016 yilinda basladigi doktora egitimi siirecinde bilimsel arastirma
yontemi olarak “Nitel Arastirma Yontemleri” ve “Nitel Veri Analizi” derslerini almis ve
cesitli nitel seminerlerine katilmistir. Bu derslerde goriisme, gézlem, nitel desenleri, nitel

analiz, nitel analiz tiirleri ve Nvivo ile ilgili teorik ve uygulamali olarak bilgiler edinmistir.

Arastirmac1 doktora egitimi siirecinde “Modern Sanatin Toplumsal Tarihi”,
“Sanatin Toplumsal Tarihi”, “Edebiyat Kuramlar1” ve “Elestiri Yontemleri” dersleri almis
ve toplumsal tarihle ve toplumsal kosullarin sanata nasil yansidigiyla ilgilenmeye
baslamustir. Ozellikle “Edebiyat Kuramlar1” dersinde yapilan kavrama yonelik edebi

metinlerin ¢oziimlenmesi tezin ¢ikis noktasi i¢in Onemli olmus ve kavramsal
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¢oziimlemelerin yasadigimiz ¢cevrenin anlamlandirilmasinda etkili oldugunu fark etmistir.
Yapilan literatiir taramast sonucunda ise kavrama dayali egitim yaklagimi
degerlendirilmistir.

Aragtirmaci, bazi donemlerde grafik tasarim atlye derslerinde yardimci 6gretim
eleman1 olarak katilmistir. Bu donemde grafik tasarim derslerini gozlemleme firsati
bulmustur. Arastirma oncesi 2019 Subat-Mayis siirecinde 10 hafta boyunca arastirma
grubu gozlemlenmistir. Gozlemler sonucunda 6grencilerin sadece teknige yoneldigi ve
bu durumun 6grenmenin tek boyutlu ve yiizeysel kalmasina neden oldugu goriilmiistiir.
Arastirmact bu durumu iyilestirmek i¢in egitimde daha derin O6grenmeyi saglayan
kavrama dayali egitim yaklagimina yonelmistir.

Aragtirmact kavrama dayali egitim yaklasimini grafik tasarim egitimine entegre
edebilmek i¢in literatiir taramas1 yapmistir. Literatiir taramas1 sonucunda kavram olarak,
grafik tasarimin 6nemli konularindan biri olan yazi kavramina yonelmis ve uzman
goriigiiyle bu kavrama karar verilmistir. Yazi kavrami da kendi i¢inde bellek, kiiltiir, dil
ve estetik kavramlariyla baglantilandirilmis ve bu kavramlara dayali grafik tasarim eylem
plan1 olusturulmustur. Eylem planlar1 gegerlilik komitesine sunularak komitenin goriis ve
Onerileri dogrultusunda uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Arastirmact uygulama siirecinde, kavrama dayali eylem siirecinin gidisatini
incelemek amaciyla gozlemler, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve dokiimanlar
aracilifiyla ¢esitli veriler toplamistir. Elde edilen verilerin makro analizi yapilarak tekrar
eylem plan1 gelistirilmistir. Gelistirilen eylem plant Gegerlilik Komitesi’ne sunulmustur.
Komitenin goriis ve onerileri dogrultusunda eylem plan1 gézden gegirilerek uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Uygulama bittikten sonra toplanan tiim veriler NVIVO 12
programinda tlimevarimsal olarak analiz edilmistir. Analiz edilen veriler bulgular olarak

rapor edilmis ve en son arastirmanin sonuglari ortaya konulmustur.

3.6. Eylem Gecerlilik Komitesi

Eylem arastirmasi siirecinde, eylem uygulamalarma iliskin uzman kontroliinii
saglayabilmek i¢in dort alan uzmanindan olusan gegerlilik komitesi kurulmustur. Birinci
uzman, H.D. sosyal bilgiler egitimi alaninda dersler yliriitmekte, bu alanda arastirmalar
stirdiirmekte ve eylem arastirmasina dayali tez ¢caligmalarina danigmanlik yapmaktadir.

Ikinci uzman, T.U. Grafik Tasarim alaninda dersler yiiriitmekte ve bu alanda arastirmalar
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yapmaktadir. Ugiincii uzman, M.T. Grafik Tasarim dersleri yiiriitmektedir. Dérdiincii
uzman, H.T. sosyal bilgiler egitimi alaninda eylem arastirmasi yontemine dayali doktora
tez arastirmasi yapmis ve bu alanda arastirmalarinda devam etmektedir.

Arastirmada her bir eylem dongiisti 6ncesi ve sonrasi durumu degerlendirmek i¢in
gecerlilik komitesi toplantilar1 yapilmistir. Eylem plani siirecinde dort kere gegerlilik
komitesi toplanmistir. Yapilan gecerlilik toplantilar1 ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.
Elde edilen ses kayitlar1 bilgisayar ortamina aktarilarak veri analizine dahil edilmistir. Bu
toplantilarda, oncelikle yiiriitilen eylem planinda ders gozlemlerine yonelik kamera
kayitlar1 7-8 dakika olarak kisaltilmis ve bu video kesitleri gecerlilik komitesine
sunularak durum degerlendirilmesi yapilmistir. Yapilan eylem planlarinin hedefe ulasip
ulasmadig1 konusunda uzman goriisiiniin alinmasi i¢in “6gretim elemani video kontrol
listesi” ve “Ogrenci video kontrol listesi” hazirlanmig, komite tiyelerine sunulmus ve
komite tiyelerinin goriisleri alinmigtir (EK-2). Ayn1 zamanda bir sonraki eylem plani
taslagi olusturulmus ve bu eylem plani taslag: gegerlilik komitesinin degerlendirilmesine
sunulmustur. Alinan goriis ve Oneriler dogrultusunda bir sonraki eylem planina

gecilmistir.

3.7. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulama siirecinde, arastirmaya yonelik bilgiler toplamak ic¢in
birgok veri toplama tekniginden yararlanilmigtir. Bu kapsamda ders siireci gézlemlenmis,
yar1 yapilandirilmis gorlismeler yapilmis, aragtirmaci ve 6grenci giinliikleri tutulmus,
ogrencilere 6z degerlendirme formu sunulmus, 6grencilerin uyguladiklart grafik tasarim
calismalar1 ve tasarim metni incelenmis ve gegerlilik komitesi toplantilar1 yapilmistir
(Bkz. Sekil 3.7). Siire¢ sonunda toplanan veriler bilgisayar ortamina dokiimlenmis ve

toplamda 297 sayfa veri elde edilmistir.
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Gegerlilik komitesi

Gozlemler (12
toplantilari (4 kez)

hafta)

Yan
yapilandirilmig
goriismeler (4

Tasarim metni kez)

Grafik tasarim
¢alismalari

Arastirmci ve
katilima glinliikleri
(12 hafta)

Oz degerlendirme \
formu

Sekil 3.8. Veri toplama teknikleri

Gozlemler, nitel arastirmalarda ana veri kaynaklarindan biri gozlemlerdir. Patton’a
(2018, 265) gore ortamda katilim gostererek gozlemlemenin dereceleri bulunmaktadir.
Bu dereceler ortamin igerisinde yer alarak tam katilim saglamak ya da ortami bir kdsede
sadece gozlemlemektir. Glesne’ye (2015, s.88) gore eylem arastirmalari ortama tam
katilmin saglanma oranin yiiksek oldugu arastirmalardir. Tam katilim saglamak,
arastirmacinin sahada katilimcilarla etkilesim halinde olmasi, olaylar1 yasamasi ve bunlar
tizerinde konugmast ayni zamanda katilimcilar1 gézlemlemesidir (Patton, 2018, 5.265).
Bu baglamda, eylem arastirmasi olarak gerceklesen bu arastirmada aragtirmact dersin
Ogretim elemani kimligiyle ortamda etkin katilim gdstermistir.

Arastirmada gozlem verileri i¢in video kayit cihazindan ve arastirmaci
giinliiklerinden  yararlanilmigtir.  Arastirmada o6grencilerin  kendilerini  giivende
hissetmeleri i¢in ilk ders saati video kaydinin nasil kullanilacagi, gizliligin nasil
saglanacagl konusunda Ogrencilere bilgiler verilmistir. Uygulama siirecinde atdlye
ortamina bir adet kamera yerlestirilmistir. Kamera dersin agirlikli olarak yiiriitiildiigii yeri
odak alacak sekilde konumlandirilmistir. Kamera, arastirmaci tarafindan Ogrenciler
atolyeye gelmeden Once yerlestirilmis ve dgrencilerin gelmesiyle kayit baslatilmistir.

Uygulamada on iki haftalik ders siireci video kayit cihaziyla kaydedilmistir (Bkz. Tablo
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3.5). Elde edilen on iki haftalik video kayitlar1 bilgisayar ortamina aktarilmis ve bilgisayar
ortaminda yaziya gegirilerek analiz siirecine dahil edilmistir.

Uygulama siirecinde arastirmacinin gézlemlerini yansittig1 bir diger veri toplama
araci arastirmaci giinliikleridir. Arastirmaci her ders sonunda, dersle ilgili gozlemlerini,
yasadiklarin1 ve hissettiklerini arastirmaci glinliigline yansitmistir. Arastirmact giinliigii
her ders sonrasi diizenli olarak tutulmus ve elde edilen bilgiler analiz siirecine dahil

edilmistir.

Tablo 3.5. Ders video kayitlar

Video Kayitlari Tarih Siire Yer Amag

1. Hafta 02.10.2019 03:46:45 Grafik Atolyesi Yazi ders siireci gozlemi
2. Hafta 09.10.2019 04:16:55 Grafik Atolyesi Yazi ders siireci gozlemi
3. Hafta 23.10.2019 02:33:08 Grafik Atolyesi Bellek ders siireci gézlemi
4. Hafta 30.10.2019 03:10:19 Grafik Atolyesi Bellek ders siireci gézlemi
5. Hafta 05.11.2019 01:41:11 Grafik Atolyesi Kiiltiir ders siireci gézlemi
6. Hafta 13.11.2019 03:45:07 Grafik Atolyesi Kiiltiir ders siireci gézlemi

50:04 Sergi Salonu

7. Hafta 20.11.2019 04:18:33 Grafik Atolyesi Kiiltiir ders siireci gézlemi
8. Hafta 27.11.2019 04:25:01 Grafik Atolyesi Kiiltiir ders siireci gézlemi
9. Hafta 04.12.2019 03:36:07 Grafik Atolyesi Dil ders stireci gozlemi
10. Hafta 11.12.2019 04:10:47 Grafik Atolyesi Dil ders siireci gozlemi
11. Hafta 18.12.2019 05:12:01 Grafik Atolyesi Dil ders siireci gozlemi
12. Hafta 25.12.2019 02:59:01 Kaligrafi Atolyesi  Estetik ders siireci gézlemi
Not Sergi Salonunda ses kayit cihazi kullanilmistir.

Yart yapilandirilmis  goriigmeler; katilimcilarla birebir yapilan agik ucglu
goriismelerdir. Aragtirmanin uygulama siirecinde katilimcilarin kavrama dayali egitim-
ogretim siirecine iliskin deneyimlerini ve bu deneyimlere yonelik duygu ve diisiincelerini
ortaya ¢ikartmak amaciyla birebir goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler yari
yapilandirilmis teknikte hazirlanan agik uglu sorulardan olugmaktadir (EK-8). Bu agik
uclu sorular Neden? ve Nasil? gibi sonda sorulariyla desteklenmis ve sonda sorulari
konunun daha ¢ok agilmasina ve yeni diislincelerin yakalanmasina olanak saglamstir.

Arastirmanin uygulama siirecinde katilimcilarla dort tane yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler i¢in ilk once kilavuz sorular hazirlanmistr.
Hazirlanan kilavuz sorular ii¢ alan uzmanin goriisiine sunulmustur. Bu uzmanlardan biri

bilimsel arastirma yontemleri dersi yliriitmekte, nitel arastirma caligmalar1 yapmakta ve
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nitel arastirma tezlerine damigmanlik yapmaktadir. Diger iki uzman nitel aragtirma
derslerine katilmig ve doktora aragtirmasinda eylem arastirmasi yapmistir. Bu uzmanlarin
gorlis ve Onerileri dogrultusunda ifadeler tekrar diizenlenmis ve goriismeye hazir hale
getirilmistir. Goriismeler her kavrama dayali eylem plani sonunda dersin yuriitildigi
grafik atdlyesinde birebir gerceklesmistir. Gorlisme dncesinde katilimeilar goriismenin
amac1 hakkinda bilgilendirilmistir. Goriisme sirasinda katilimcilarin kavrama dayali ders
siirecine yonelik duygu ve diisiinceleri kavram haritalar1 ve gorsel tasarim ¢aligsmalar1 gibi
yaptiklar1 ¢alismalar esliginde alinmistir. Arastirma uygulamasi sonucunda iki
katilimciyla tig, alt1 katilimeiyla dort goriisme yapilmistir (Bkz. Tablo 3.6). Bu goriismeler
sonunda katilimcilarin kavrama dayali ders silirecine yonelik duygu, diisiince ve
deneyimlerine yonelik bilgiler elde edilmistir. Veri kayb1 yasanmamasi ve giivenirliligin
saglanmasi1 amaciyla goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir. Bu kayaitlar bilgisayar

ortamina aktarilarak yaziya gecirilmis ve analiz siirecine dahil edilmistir.

Tablo 3.6. Yar: yapilandirilmis goriismeler

Goriisme  Katilmel Tarih Siire Amag
Sayisi

1 Aslt 31.10.2019 23 Bellek dersleriyle ilgili goriisler
Emine 31.10.2019 21 Bellek dersleriyle ilgili goriisler
Nihal 01.11.2019 20 Bellek dersleriyle ilgili goriisler
Biisra 01.11.2019 16 Bellek dersleriyle ilgili goriisler
Ali 05.11.2019 22 Bellek dersleriyle ilgili goriisler
Ozan 05.11.2019 15 Bellek dersleriyle ilgili goriisler
Sevgi 07.11.2019 18 Bellek dersleriyle ilgili goriisler
Zeynep 08.11.2019 06 Bellek dersleriyle ilgili goriisler

2 Zeynep 28.11.2019 33 Kiiltiir dersleriyle ilgili goriisler
Biisra 29.11.2019 31 Kiiltiir dersleriyle ilgili goriisler
Emine 02.12.2019 32 Kiiltiir dersleriyle ilgili goriisler
Nihal 04.12.2019 24 Kiltiir dersleriyle ilgili goriisler
Sevgi 04.12.2019 20 Kiiltiir dersleriyle ilgili goriisler
Ozan 11.12.2019 21 Kiiltiir dersleriyle ilgili gortisler
Ash 12.12.2019 26 Kiiltiir dersleriyle ilgili gortisler
Ali - - -

3 Emine 26.12.2019 39 Dil dersleriyle ilgili goriisler
Aslt 26.12.2019 23 Dil dersleriyle ilgili goriisler
Sevgi 27.12.2019 33 Dil dersleriyle ilgili goriigler
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Tablo 3.6. (Devam) Yar: yapulandurilmig goriismeler

Nihal 27.12.2019 24 Dil dersleriyle ilgili goriisler

Biisra 27.12.2019 18 Dil dersleriyle ilgili gortisler

Ali 27.12.2019 21 Kiiltir-Dil dersleriyle ilgili goriisler
Zeynep 31.12.2019 16 Dil dersleriyle ilgili gortisler

Ozan - - -

4 Emine 10.01.2020 27 Estetik dersleriyle ilgili goriisler
Sevgi 13.01.2020 32 Estetik dersleriyle ilgili goriisler
Zeynep 15.01.2020 21 Estetik dersleriyle ilgili goriisler
Asli 13.01.2020 21 Estetik dersleriyle ilgili goriisler
Ali 13.01.2020 20 Estetik dersleriyle ilgili goriigler
Biisra 13.01.2020 16 Estetik dersleriyle ilgili goriisler
Ozan 14.01.2020 41 Dil-Estetik dersleriyle ilgili goriisler
Nihal 14.01.2020 30 Estetik dersleriyle ilgili goriisler

Arastirmact ve katilimcr giinliikleri; deneyimlerin ilk elden yazilmasindan dolay1
arastirmanin Onemli veri toplama tekniklerinden biridir. Bu anlamda, aragtirmanin
uygulama siirecinde aragtirmact giinliigii tutulmus ve katilimcilarin giinliik tutmasi
saglanmustir.

Arastirmac1 giinliigii, aragtirmaci tarafindan tutulan giinliiklerdir. Arastirmaci,
uygulama siirecinde kavrama dayali ders planini olusturmus ve dersin yiirlitiiciliiglinii
yapmistir. Bu anlamda dersle ilgili gézlemlerini, beklentilerini, yasadigi sorunlar1 ve
sorunlara yonelik ¢oziim denemelerini ve ilerlemeleri gilinliigiine kaydetmistir.
Arastirmac1 giinliigii her ders sonunda diizenli olarak tutulmus ve elde edilen veriler
analiz siirecine dahil edilmistir.

Katilimer giinliikleri, arastirmanin katilimcilan tarafindan yazilan giinliiklerdir.
Aragtirmada katilimcilarin ders siirecindeki deneyimlerini yansitmalar1 amaciyla her ders
sonunda gilinliik tutmalar1 saglanmistir. Bunun icin oncelikle katilimcilara giinliik
yazimiyla ilgili bilgiler verilmis ve dersin son on dakikasi1 giinliik yazmalar1 istenmistir.
Katilimer giinliikleri kavrama dayali eylem planinin sonunda katilimcilardan toplanmis
ve elde edilen veriler analiz siirecine dahil edilmistir.

Kisisel bilgi formlari; Ogrencilerin kisisel bilgilerinin yer aldigi formlardir.
Arastirmada 6grencilerin kisisel bilgilerine ulasmak i¢in ismin ve soy ismin, dogum

tarihinin, dogum yerinin ve iletisim bilgilerinin yer aldigi kisisel bilgi formu
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hazirlanmistir (EK-9). Kisisel bilgi formu arastirmanin ilk haftas1 6grencilere sunulmus
ve 0grencilerden kisisel bilgileri elde edilmistir.

Oz degerlendirme formu; ogrencilerin kendi siireglerini degerlendirdikleri
formlardir. Arastirmada 6grencilerin kendi siireclerini degerlendirmeleri amaciyla bosluk
doldurmali ciimlelerin yer aldig1 6z degerlendirme formu hazirlanmistir (EK-10). Bu
formda ogrencilerin ders siirecinde neler Ogrendikleri, tasarimi olustururken neler
yaptiklari, etkinligin sevdikleri-zorlandiklar1 yonlerinin neler oldugu ve ders siireci
hakkinda neler diisiindiikleriyle ilgili ciimleler yer almistir. Oz degerlendirme formu
kavrama dayali her eylem planiin sonunda Ogrencilere sunulmus ve 6grencilerden
stirecle ilgili kendi degerlendirmelerini yaptiklart veriler elde edilmistir.

Grafik tasarim c¢alismalari; dgrencilerin kavrama dayali uyguladiklari tasarim
calismalaridir. Arastirmada bellek kavramina dayali otobiyografik zaman ¢izelgesi, kiiltiir
kavramina yonelik sayfa tasarimi, dil kavramina yonelik iki dilli kavram kart1 tasarimi ve
estetik kavramina yonelik kiiltiirel afis ¢caligsmast gergeklesmistir. Bu tasarimlar kavrama
dayali her eylem plan1 sonunda Ogrencilerden toplanmistir. Tasarim c¢alismalar
araciligiyla 6grencilerden kavrama dayali nasil tasarim ortaya cikarttiklar1 yoniinde
veriler elde edilmistir.

Tasarim metni; 0grencilerin yaptiklar1 grafik tasarim caligmalarinda neyi, neden
yaptiklarint agikladiklar1 yazilardir. Arastirmada ogrenciler yaptiklar1 her tasarim
calismasini agiklamak i¢in tasarim metni yazmislardir. Bu tasarim metinlerinde tasarimin
bicim ve igerigiyle ilgi bilgiler yer almistir. Tasarim metinleri 6grencilerden grafik
tasarim ¢alismalar1 beraberinde toplanmis ve tasarimla ilgili veriler elde edilmistir.

Gegerlilik komitesi toplantilari; eylem arastirmasi siirecinde gegerliligi saglamak
amaciyla alan uzmanlartyla yapilan toplantilardir. Arastirmada dort alan uzmaninin yer
aldig1 gegerlilik komitesi toplantilart yapilmistir. Bu toplantilarda dncelikle eylem plant
uyulama siireci degerlendirilmistir. Bu degerlendirme amaciyla uygulama siirecinde elde
edilen ders kayit videolar1 ortalama 7-8 dakika olarak kisaltilmis ve gegerlilik komitesi
toplantilarinda komite {iyelerine sunulmustur. Kisaltilan video aracilifiyla yiiriitiilen
eylem arastirmasi degerlendirilmistir. ikinci olarak bir sonraki uygulama igin eylem plani
gelistirilmigtir.  Gelistirilen eylem plam1 gecerlilik toplantisinda komite {iyelerine
sunulmus ve komite tiyeleri tarafindan degerlendirilmistir. Elde edilen goriis ve 6neriler
sonucunda bir sonraki eylem plani diizenlenmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Gergeklesen gecerlilik komitesi toplantilari ses kayit cihaziyla kaydedilmis ve bilgisayar
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ortaminda dokiimlenmistir. Bu dokiimler destekleyici veri olarak analiz siirecine dahil

edilmistir.

3.8. Verilerin Analizi

Aragtirma stirecinde gézlem, goriisme ve cesitli dokiimanlarla veriler toplanmistir.
Toplanan veriler tiimevarimsal analiz teknigine gore analiz edilmistir. Tiimevarimsal
analiz, arastirma verilerinin 6nceden ¢izilen ¢erceve dahilinde olmayarak temalarin ve
kategorilerin siirecte kesfedildigi analiz bi¢cimidir (Patton, 2018, s.453). Benzer olarak,
Thomas’a (2006, s.238) gore tiimevarimsal analiz ham verilerin yorumlanmasi
sonucunda kavramlar ya da temalarin elde edildigi yaklasimdir. Bu yaklasimdaki temel
amag¢ ham verilerde sik tekrar eden, baskin ve dnemli temalarin ortaya ¢ikartilmasi ve
sonucunda model ya da teori gelistirilmesidir. Dufour & Richard (2019, s.9, 10)
timevarimsal analizi ii¢c asamada degerlendirmistir. Birinci olarak, ham verinin
kodlanmasi, ikinci olarak kodlarin daha genis bir tema altinda gruplanmasi, tigiincii olarak
ana temalarin olugmasidir.

Creswell’e (2016, s.179, 180) gore nitel analiz, toplanan verilerin diizenlenerek
analize hazir hale getirilmesi, 6n okuma yapilmasi, verilerin kodlanmasi ve kodlamalarin
temaya indirgenmesi ve sunularak yorumlanmas: siirecidir. Benzer olarak arastirmada
analiz stireci; verilerin diizenlenmesi ve organize edilmesi, verilerin kesfedilmesi ve
verilerin kodlanmasi ve temalandirilmasi seklinde ilerlemistir (Bkz. Sekil 3.7). Bu siireg

ise asagida acgiklanmistir.
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Sekil 3.9. Veri analizi siireci

Verilerin diizenlenmesi ve organize edilmesi, arastirmada dongiisel olarak gozlem,
gorisme ve cesitli dokiimanlar araciligiyla veriler toplanmistir. Bu verilerin
toplanmasinda video kaydi, ses kaydi, yazili ve gorsel dokiimanlar elde edilmistir.
Aragtirmanin analiz siirecinde Oncelikli olarak elde edilen verilerin diizenlenmesi
yapilmistir. Bunun i¢in gézlem videolar1 ve goriisme ses kayitlar: bilgisayar ortaminda
yaziya aktarilmis, diger yazili verilerde bilgisayar ortamina aktarilarak word dokiimii
haline getirilmis ve toplamda 297 sayfalik veri dokiimii elde edilmistir. 297 sayfalik veriyi
analiz etmek i¢in Nvivo 12 programindan yararlanilmistir (Bkz. Gorsel 3.2). Bilgisayar
programi ozellikle biiyiik miktardaki verinin organize edilmesinde, kodlanmasinda, ilgili
kod ya da kavramlarin aranmasinda biiyiik kolayliklar saglamakta ve analiz siirecinin
daha kolay ve hizli ilerlemesine olanak tanimaktadir (Creswell, 2012, s.241; Maguire &
Delahunt, 2017). Bu bakimdan Nvivo programi arastirmanin analiz siirecinde verilerin

istiflenerek organize edilmesinde biiylik kolayliklar saglamistir. Nvivo programinda
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veriler, veri toplama yontemine gore klasorlere ayrilmis ve bu klasorlerde katilimei, tarih
ve sayilara gore adlandirilan veri dokiimanlari yerlestirilmis ve analize hazir hale
getirilmistir.

Verilerilerin kesfedilmesi; verilerin genel anlamini kesfetmek amaciyla veri
dokiimleri bastan sona okunmus ve gorsel veriler incelenmistir. Maguire & Delahunt’a
(2017, s.3355) gore biitiin verilerin incelenmesi verilere aginalig1 saglamasi bakiminda
analizde olmas1 gereken bir adimdir. Creswell’e (2021, s.243) gore de veri analizinin ilk
adimi veriyi kesfetmektir. Kesfedici 6n analiz, verinin nasil organize edilecegiyle baslar
ve verilerde ortaya ¢ikan genel duygunun yakalanmasini ve daha fazla veriye gerek olup

olmadiginin anlasilmasini saglar.
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Gorsel 3.2. Verilerin kodlanmasi ve temalanmasi, NVIVO

Verilerin kodlanmasi ve temalanmasi; Maguire & Delahunt’a (2017, s.3355) gore

kodlama islemi verilerin anlamlandirilmasinda izlenen sistematik bir yoldur.
Arastirmanin ilk kodlama siirecinde, arastirma sorulari dikkate alinarak biitiin veri
dokiimleri kodlanmistir. Attride & Stirling’a (2001, s.390) gore bu siire¢ veri
dokiimlerinde anlamli boliimlerin ayrigtirllmasini, veri setinin azaltilmasim1 ve daha
yonetilebilir verinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Ikinci olarak veri dokiimlerinde
ortaya ¢ikan ilk kodlar alintiy1 tanimlayacak ya da betimleyecek sekilde iki-ii¢ kelimeyle

adlandirilmis ve benzer igerige sahip kodlar daha genis temalar i¢inde siniflandirilmistir.
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Ortaya cikan temalar tekrar gozden gecirilmistir. Bu siiregte icerigi benzer temalar
birlestirilmis, bazi temalar elenmis ve tema sayisi belli bir oranda azaltilmistir. Son olarak
var olan temalar1 kapsayacak iist temalar elde edilmistir (Bkz. Gorsel 3.2). Bu iist temalar
daha ¢ok arastirma sorularina cevap verecek sekilde olusturulmustur. Analiz sonucunda,
aragtirma sorulartyla ve literatiirle baglantili sekilde ana tema ve alt tema aglar
kurulmustur. Analiz sonuglar1 sonraki siireglerde birbirleriyle iliskilendirilerek

anlamlandirilmis, sonuclanmis ve tartisilmistur.

Veri analizinde gecerliligi saglamak amaciyla dncelikle bagimsiz paralel kodlama
yapilmustir. Ik kodlama siirecinde ham verilerin %60 civari iki uzman kisiye paylasilmis
ve verilerin birbirinden bagimsiz sekilde kodlanmasi saglanmistir. Verinin paylasildig
uzmanlarin ikisi de Resim-Is Ogretmenligi Programi doktora tez arastirmas siireclerinde
eylem arastirmasmm ve tematik analizi deneyimlemislerdir. Ug¢ kodlayici tarafindan
gelistirilen kodlarin karsilastirilmasi yapilmis ve kodlarin benzerlikleri ve farkliliklari
degerlendirilmistir. Yapilan karsilastirmada kodlarin genel olarak ortiistiigli goriilmiistiir.
Ikinci olarak verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan ana tema ve alt temalar tez izleme

komitesinde uzman teyidi’ne sunulmus ve uzman onay1 alinmistir.

3.9. Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmalarda ortaya ¢ikan sonuglarin inandiriciligini artirmak i¢in “gegerlilik” ve
“glivenirlik” acisindan saglam temellere dayandirilmasi gerekmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2013, 5.289). Nitel arastirmalarda gegerliligi ve giivenirliligi saglamak amaciyla
bazi stratejiler kullanilmaktadir. Bu stratejiler genel olarak uzun siire katilim, ¢esitleme,
birden fazla eylem dongiisii, arastirmacinin deneyimi, iiye denetimi, uzman goriisii
(Creswell, 2016; Giirgiir, 2017; Merriam, 2015) vb. dir. Yapilan arastirmada, arastirma
sonuclarinin inandiriciligini artirmak icin benzer stratejiler kullanilmistir. Bu stratejiler
asagida aciklanmistir.

Uzun siire katilim; arastirma iki egitim-68retim donemi slirmiistiir. Arastirma
oncesi problem durumunu tespit etmek amacl 2018-2019 Bahar Dénemi’nde on hafta
gbzlem yapilmistir. Ardindan 2019-2020 Giiz donemi eylem aragtirmasi ger¢eklesmistir.
Giliz doneminde on iki hafta boyunca 09.30-16-00 ders saatleri siiresince sahada katilim
gosterilmistir. Veriler doygunluga ulastigi zaman gecerlilik komitesi onayiyla arastirma

sona ermistir. Merriam’a (2015, s.209) gore de arastirmada elde edilen verilerin
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tekrarlanmaya baglamasiyla ve verilerin belli bir doygunluga ulasmasiyla arastirma
sonlanabilir.

Dongiiniin birden fazla tekrarlanmasi; arastirmada dort eylem dongiisii tekrar
etmistir. Eylem aragtirmasinda birden fazla dongiiniin olmasi gelisimin saglanabilmesi
icin ve arastirma sonuglarinin giivenirliligini artirmasi i¢in 6nemlidir (Mertler, 2014’ten
aktaran Giirgtir, 2017, 74).

Coklu veri toplama yontemi; arastirma siirecinde goézlem, goriisme ve cesitli
dokiimanlar araciligiyla dongiisel olarak veriler toplanmistir. Merriam’a (2015, s.206)
gore ¢oklu yontem elde edilen verilerin birbiriyle karsilastirilarak kontrol edilmesini
saglar. Creswell’e (2016, s.251) gore ise ¢coklu veri kaynagi bilgiyi coklu olarak destekler
ve bulgulara gecerlilik kazandirr.

Uzman kontrolii; eylem uygulamasi siirecinde uzman kontrolii yapilmasi amaciyla
dort uzmandan olusan Gegerlilik Komitesi kurulmustur. Gegerlilik Komitesi tarafindan
her eylem plan1 oncesi ve sonrast durum degerlendirilmesi yapilmis, goriis ve Oneriler
belirtilmistir. Eylem plan1 siiresince bes kere gecerlilik komitesi toplanmistir.
Arastirmanin biitiin siirecinde uzman kontroliiniin yapilmast i¢in ise ii¢ uzmandan olusan
tez izleme komitesi kurulmustur. Tez izleme komitesi donemde bir defa toplanarak
arastirmanin durumu ve gidisat1 i¢in gorlis ve Oneriler sunmustur. Arastirma silirecinde
uzman kisiler tarafindan kontroliin yapilmasi1 (Merriam, 2015, s.210) ve sonraki adim i¢in
goriis alinmasi arastirmanin saglamligini artirmak i¢in dnemlidir (Gtirgiir, 2017, s.75).

Arastirmact deneyimi; arastirmacit “Nitel Arastirma Yontemleri” ve “Nitel Veri
Analizi” derslerini almis ve ¢esitli nitel seminerlerine katilmistir. Bu derslerde goriisme,
gozlem, nitel desenleri, nitel analiz, nitel analiz tiirleri ve Nvivo ile ilgili teorik ve
uygulamali olarak bilgiler edinmistir. Ancak daha Once eylem aragtirma deneyimi
yasamamistir. Bu amacla gecerlilik komitesinde eylem arastirmasi deneyimi olan
uzmanlara yer verilmistir.

Coklu kodlayici; arastirmanin analiz siirecinin ilk asamasinda coklu kodlayici
yontemi kullanilmistir. Kodlamalar {i¢ kodlayici tarafindan bilgisayar ortaminda
birbirinden habersiz yapilmistir. Kodlamalardan biri arastirmac tarafindan yapilmistir.
Diger iki kodlamalar doktora tezini eylem arastirmasi olarak yiirlitmiis uzmanlar
tarafindan yapilmistir. Ug farkli kodlama dokiimleri bir araya getirilerek aradaki goriis

birlikleri kontrol edilmistir.
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Teknolojik cihazlardan yararlanma; arastirmada veri kaybini dnlemek amaciyla
teknolojik cihazlardan yararlanilmistir. On iki haftalik ders siireci kamera kaydina
alinmistir. Kamera ortamda 6grencilerin biitiinilinii kapsayacak bir konuma yerlestirilmis
ve sesin netligi kontrol edilmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Kamera ve ses kayit cihazlar bilgisayar ortaminda dokiimlenerek yaziya aktarilmistir.
Verilerin analizi siirecinde bilgisayar programindan yararlanilmistir. Verilerin kodlanmasi
ve temalandirilmasi Nvivo 12 programinda yapilmistir. Creswell’e (2016, s.253) gore
arastirmada  teknolojik  cihazlarin  kullanilmasi  aragtirmanin  giivenirliligini

saglamlastirmaktadir.

3.10. Arastirmada Etik Onlemler

Arastirmada birtakim etik ilkeler gozetilerek hareket edilmistir. Oncelikle
uygulama 6ncesi bilimsel etik baglaminda Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu’na etik izin basvurusu yapilmistir. Bu
kurumdan ilgili yerde 2019-2020 giiz doneminde arastirma yapilacagina dair “Etik Kurul
Onay Belgesi” alinmistir (EK-1).

Arastirma i¢in katilimcilardan goniillii katilimlarina iliskin izinler alinmistir.
Uygulamanin ilk ders saatinde katilimcilarin arastirmaya bilingli katilimlari i¢in (Glesne,
2015, s.225) aragtirmanin konusuyla ilgili bilgilendirmeler yapilmis ve arastirma
raporunda kimliklerinin gizli tutulacagi vurgulanmistir. Katilimcilara arastirmaya
katilimin goniilliiliik esasina dayandigi ve katilimlarinda ise istedikleri zaman herhangi
bir yaptirima ugramaksizin arastirmadan cekilebilecekleri belirtilmistir. Bu kapsamda
“Gontlli Katilm Formu” katilimeilara sunulmus ve katilimeilarin yazili izinleri
almmustir (EK-3).

Arastirma raporunda yer ve kisi isimleri gizli tutulmus ve anonim bir sekilde ifade
edilmistir. Arastirmanin yapildigr yer “bir sehir” “bir devlet liniversitesi” seklinde
kullanilmis, yer’in kimligiyle ilgili bilgi verilmemistir. Katilimcilarin gergek isimleri
kullanilmamis onun yerine ismin kiiltiirlinii yansitacak sekilde kod isim verilmistir.
Arastirma raporunda kullanilan fotograflarda katilimcilarin gorsellerine bilgisayar

programiyla miidahale edilmis ve taninirlik engellenmistir.
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4. BULGULAR

Arastirmada elde edilen veriler timevarimsal olarak analiz edilmistir. Bu analiz
siirecinde elde edilen veriler temalar ve alt temalar seklinde diizenlenmistir (Bkz. Sekil

4.1). Temalar ve alt temalar bulgu basliklar1 olarak sunulmustur.

Kavramsal Distinmenin
) Yansimalari

Kavramsal Baglantilar Kurma
T E M A L A R Sinerjik Dustinme
Kavram-+Kisisel Yasam
Kavram+ Toplumsal Yasam
1 Kavram+ Gorsel Tasarim
Kavramin Genelliligi

Kavrama Dayall

Butuincil Ders cerigi

Og retme_og renme Sureci Farkli Durumlara Transfer Etme
Sorgulama Yapma
Kavram ile iliski Kurma Detayh Ogrenme
Oznel Yasam
Yasanilan Yer
Tarihsel-Toplumsal Gercekler 3
Uzman Kisi Ornegi Kavrama Dayah
Gorsel Tasarim Calismalari
Kavrami Haritalandirma Tasarim UygU|ama|ar|
Genelden Ozele Gitme
Film-Belgeselden Kavram Bulma Tasarimi Bilingli Yapma
Siniflandirma Kisisel Baglantilar Kurma
Kavrami Birlikte Yapilandirma Otobiyografik Bellek
Grup Olarak Calisma Kendi Yazisini Olusturma
Bilgileri Sunma Kiiltiirel Bicimleri Aktarma
Coklu Bakis Acisl iletisimi One Cikarma
Aktif Katilim Gosterme Geneldeki Farkliliklari Birarada Sunma
Metinler Arasilik
iki Dillilik

Tasarimi Ogrenmek- Tasarimi Ogretmek

Sekil 4.1. Temalar ve alt temalar
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4.1. Kavrama Dayalh Ogretme-Ogrenme Siirecine iliskin Bulgular

Aragtirmada, Grafik Tasarim Anasanat V dersinde kavrama dayali &gretme-
O6grenme siireci gerceklesmistir. Bu siirecte kavramlar ¢esitli yelpazedeki konularla ve
tasarim c¢aligmalariyla iligkilendirilmis ve c¢esitli kavram haritast etkinlikleri
gerceklesmistir. Bu kapsamda, tasarim oOncesi yapilan caligmalarin geneli Ogrenci
merkezli, 6grencilerin aktif katilim saglayabilecekleri bir anlayisla tasarlanmistir. Bu
dgrenme-dgretme siirecinden elde edilen veriler sonucunda “Kavram ile iliski Kurma”,
“Kavrami Haritalandirma” ve “Kavrami Birlikte Yapilandirma” temalar1 ortaya ¢ikmustir.
Ortaya ¢ikan bu temalar alt temalara ayrilmistir. Bu anlamda “Kavram ile Iliski Kurma”
temas1 “Oznel Yasam”, “Yasanilan Yer”, “Tarihsel-Toplumsal Gergekler”, “Uzman Kisi
Omegi” ve “Gorsel Tasarim Calismalar1” alt temalarma; “Kavrami Haritalandirma”
temas1 “Genelden Ozele Gitme”, “Film-Belgeselden Kavram Bulma” ve “Siniflandirma”
alt temalarina; “Kavrami Birlikte Yapilandirma” temast “Grup Olarak Calisma”,
“Bilgileri Sunma”, “Coklu Bakis Acis1 Saglama” ve “Aktif Katilim Gosterme” alt
temalarina ayrilmistir (Bkz. Sekil 4.2). Bu temalara yonelik veriler asagida basliklar

halinde bulgulanmaistr.

Kavrama Dayali
Ogretme-Ogrenme Siireci

Kavram ile iliski Kurma
Oznel Yasam
Yasanilan Yer
Tarihsel-Toplumsal Gergekler
Uzman Kisi Ornegi
Gorsel Tasanim Calismalari
Kavrami Haritalandirma
Genelden Ozele Gitme
Film-Belgeselden Kavram Bulma
Siniflandirma
Kavrami Birlikte Yapilandirma
Grup Olarak Calisma
Bilgileri Sunma
Coklu Bakis Agisi
Aktif Katihm Gosterme

Sekil 4.2. Ogretim siireci tema ve alt temalar
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4.1.1. Kavram ile iliski kurma

Kavrama dayali 6grenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi, o
cevre i¢inde kendilerini ve tasarim ¢alismalarini anlamlandirabilmeleri i¢in kavramlar
cesitli yelpazedeki konu ve durumlarla iliskilendirilmistir. Uygulama siirecinde
kavramlar 6grencinin yasamiyla ve yasadiklar yerle iliskilendirilmis, kavramla ilgili
tarihsel ve toplumsal gercekler sunulmus, ger¢ek yasamdan ornekler saglayabilmek i¢in
uzman kisiyle goriisme saglanmis ve kavramsal cergevede tasarim ¢alismalari incelenmis
ve tasarim uygulamalar1 yapilmistir. Bu gercevede “Kavram ile Iliski Kurma” temasi
“Oznel Yasam”, “Yasanilan Yer”, “Tarihsel-Toplumsal Gergekler”, “Uzman Kisi Ornegi”

ve “Gorsel Tasarim Calismalar1™ adi altinda alt temalarla agiklanmastir.

4.1.1.1. Oznel yasam

Kavramlar evrenselden 6grenci yasamina dogru hareket eder. Anlamli bir 6grenme
icin 6grencinin kavrami kendi yasamiyla iligkilendirmesi 6nemlidir. Buradan hareketle
arastirmada Ogrencinin kavrami kendi yasamiyla iliskilendirmesi ve yasamini bu
cergevede anlamlandirmast i¢in Oznel yasamla iliskili etkinlikler ve tasarimlar
gerceklesmistir.

Oncelikli olarak, 30.10.2019 tarihli bellek kavrammna dayali derste, dgrencilerin
bellek kavramini kendi yasamlarindan yola ¢ikarak anlamlandirmalari amaciyla ge¢mis
yasantilarina yonelik Oykiilestirme etkinligi planlanmistir. Bu etkinlik 6ncesi bellek
kavramini anlamlandirmak amaciyla Ogrencilerle diyalog kurulmus ve o6grencilerin
gecmislerini ifade etmeleri saglanmistir. Bu baglamda derste gecen diyalog asagida

sunulmustur.
Arastirmaci: Gegmisten giiniimiize kadar belki bellegimizi hatiralarimiz olusturuyordur.
Emine: Fotograflar.
Arastirmaci: Evet fotograflar, nesneler.
Emine: Ya da bir esya gordiigim zaman. Ya da babaannemizin, anneannemizin evine
gittigimiz zaman daha ¢ok o zaman oluyor.
Asli: Bir kere yolda gidiyordum, bir miizik sesi geldi. Birden yolda bire kalbim atmaya
bagladi. Hatta miizikten dolay1 degil kalbim neden bu kadar hizli atiyor, diye diisiindiim.
Sonra ¢evreme bakiyorum sonra bir magazada ¢ok sevdigim bir sarki zamaninda o kadar ¢cok
dinlemistim ki. Oyle bir sey hatirliyorum &yle bir anim var benim.
Arastirmaci: Baska neler bizi bellege gotiiriiyor olabilir?
Biigra: Hava durumu bazen. Bazi giinesli havalarda bizim evi ya da cocuklugumu

hatirliyorum. Ya da yagmur yagdiginda.
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Arastirmaci: Neden peki?
Biisra: Yagmur cok yagiyordu. Bazen Oyle bir oluyor ki sanki o zamanda gibisin dyle

hissediyorum (D.V.K., 30.10.2019).

Ogrenciler bu dialogda fotograf, biiyiik anne-babalarmin evleri, hava durumu ve
miizik gibi durumlarin onlara ge¢misi hatirladiklarini  ifade etmislerdir. On
anlamlandirma sonrasinda Oykiilestirme etkinligi gergeklesmistir. Bu etkinlik igin
masanin ortasina sart renkli, eskitme yapraklara sahip bir kitap yerlestirilmistir.
Ogrencilerden ikili grup olmalar1 ve 15 dakikalik siire zarfi i¢inde kitap iizerinden gegmis
yasantilariyla baglantili olarak 6ykii yazmalari istenmistir. Ogrenciler dykiilerini 15
dakikalik zaman zarfinda tamamlamis ve tamamladiktan sonra ¢grencilerin dykiilerini
atdlye ortaminda paylasmalart saglanmustir. Ogrencilerin yazdig1 oykiiler asagida

sunulmustur:

Kendine ¢ok giivenemeyen bir kiz varmig. Ama i¢i hep sevgi doluymus. Ailesini ve
arkadaslarini hep karsiliksiz severmis. Zaman gectikge okulu ve yeri degisen kizin maalesef
arkadaslarinin ve ailesinin degigebilecegini gérmiis. Bu onun i¢in en iyisi olanmig ama o
farkinda degilmis. Bu farkli bir kitap okumak gibiymis. Megerse tiim kitaplarin sonu aynt
degilmis. Bu durumu fark eden kiz benim igin en iyi olan beni yansitan bir kitap okumak. O
anda raflara yoneldi. Goziine raflarda duran kitaplar ilisti. Usulca yaklasip 6nce kapaklarini
sonra icerigini inceledi ve bir tanesini se¢ip okumaya bagladi. Kitap dyle giizeldi ki ona
bambagka kapilari agmisti. Okudu, okudu 6yle okudu ki ¢ogu zaman yemek bile yemiyor
sadece atistirtyordu. Giiniin sonunda nihayet kitap bitmisti. Onunsa i¢inde nihayete ermenin
mutlulugu ve garip bir burukluk vardi (Asli-Biisra).

Ahmet 6yle mutsuzdu ki bu 151l 1511 parlayan ve bakanin igini 1sitan gilinesi gdrmiiyordu.
Yataktan annesinin zorlamasiyla ¢iktr hi¢bir sey yemeden kendisini sokaga atti. Dalgin
dalgin yiirtiyordu. Tam o sirada bir diikkanin caminda kendi yansimasini fark etti. Diikkkanin
caminda kendisini incelerken bir kitap¢r oldugunu anladi ve igeri girmeye karar verdi.
Kendini kitaplar1 karistirirken buldu. Karsisina bir kitap ¢ikti ve onu agip okuduktan sonra
kendisini karakterle o kadar bagdastird: ki kitabin yarsina gelmisti bile. O kitabi almaliydi,
onu ¢ok mutlu etmisti ve bu ruh halinden bir anligina da olsa ¢ikarmisti. Ahmet o kadar hizli
eve vardi ki bir oturusta kitab1 bitirdi. Mutlu olmanin aslinda o kadar da ulasilmaz olmadigini

anladi ve artik yalmz olmadiginin farkina vardi (Sevgi-Emine).

Oykii paylasim bittikten sonra dgrencilere nelerden yola ¢iktiklar1 sorulmustur. Bu
yolla ogrencilerin, ge¢misle kurduklari baglantilar1 ifade etmeleri saglanmustir.
Ogrencilerin bu ifadeleri asagida yer almaktadir:

Aragtirmaci: Yazarken nelerden yola ¢iktiniz?
Asli: i1k basta ben kendi gegmisime degindim. Gegmisin degisikligini kitab1 okuyarak da

anlayabilecegimi ifade ettim.
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Biisra: Benim de boyle bir anim olmustu. Bir kitaba baslamistim ve bir an 6nce sonunu
gormek istiyordum. Sonuna gelince hiiziin olmustu, tiziilmiistim.

Arastirmact: (Sevgi-Emine) Sizler arkadaslar?

Emine: Direk yalnizlig1 diigiindim.

Sevgi: Boyle yalnizlikla bagdastirdik.

Aragtirmaci: Nasil baglanti kurdunuz?

Sevgi: Bir tane kitap var. Ben zaten okuyorum hala. Basucu kitabim dedigim. Ayni bu olay
gibi degil ama ¢ok mutsuz oldugum bir zamanda karsima ¢ikan bir kitapti. Onu diisiindim.
Emine: Bir de bazen ge¢miste kalabalik i¢inde yalnizlik olay1 oluyor. Benim de o aklima
geldi, ondan boyle bir sey yaptim.

Sevgi: Sirdag gibi (D.V.K., 23.10.2019).

Bu diyalogda 6grencilerin ge¢misle baglanti kurabildikleri anlasilmaktadir. Bu
durum arastirmaci giinliiglinde “Ben 6grencilere nereden yola ¢iktiklarini sordugumda iki
grupta gecmis yasantilariyla baglanti kurarak ifade eti (A.G., 23.10.2019)” seklinde
belirtilmistir. Ogrenciler de bu etkinlik yoluyla ge¢mis deneyimleriyle baglant:
kurabildiklerini ifade etmislerdir. Asli bu durumu “Ben Oykiiyii yazarken kendi
gecmisimden yola ¢ikarak yazmak istedim. Sari kitapta bana yardimci oldu. Ikisini
birlestirerek bir dykii yazdim (G.1)” ve “Sari kitap ile gruplar olusturarak ge¢misimizle
baglant1 kurduk (O.G.)” diyerek ifade etmistir. Biisra ise bu durumu “Mesela, beni
stirlikleyen bir kitaba basladigimda hissettiklerimi oldugu gibi oraya yazmistim (G.1.).”
sOzleriyle belirtmistir.

Uygulama siirecinde, 6znel yasamla baglantili olarak gorsel tasarim siirect
gerceklesmistir. “Bellek” kavramina dayali yiriitiilen derslerde ogrencilerin 6znel
yasamina dayali “Otobiyografik Zaman Cizelgesi” tasarimi uygulanmistir. Bu tasarim
caligmasiyla yazinin toplumsal bellegi kaydetmesinden yola ¢ikilarak 6grencilerin kendi
yasam belleklerini tasarimsal olarak kaydetmeleri amag¢lanmistir. Tasarim siireci sonunda,
ogrenciler kendi yasam Oykiilerini zaman c¢izelgesi bi¢iminde tasarlayarak kendi
belleklerini olugturmuslardir. Nihal bu durumu “Zaman ¢izelgesi yapiyoruz, kendi zaman
cizelgemizi olusturuyoruz. Bellek, onu olustururken de bellegimize indik. Hatirlamaya
calistik (G.1).” ve Ozan “Bellek hatiralarimizin kendimizde kalmasi gibi bir sey. O
yiizden zaman ¢izelgemde kendimi diisiindiigiimde, gézlerimi kapattigimda aklima ilk ne
geliyorsa onlart yazdim. Hayatimda iz birakan seyleri yazdim. O yiizden bellegin
hatiralarla ilgili oldugunu diisiiniiyorum (G.1).” sozleriyle belirtmis ve tasarimi kendi
bellegini olusturmak, hatirlamak, hatiralar seklinde ifade etmistir. Bu sdzlerden bellek ve

kisisel yasam arasinda baglanti kurduklar1 ve tasarimsal olarak yorumladigi
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anlasilmaktadir. Ayrica otobiyografik zaman c¢izelgesiyle ilgili diisiinceler ve tasarimlar

“otobiyografik bellek” temasinda detayl1 olarak sunulmustur.

4.1.1.2. Yasanilan yer

“Kiiltiir” kavramina yonelik yiiriitiilen derslerde, bazi etkinlikler 6grencilerin kendi
kiiltiirel ortamlar1 olan, kendi yasadiklari yerle iliskilendirilmistir. Bu baglamda,
Ogrencinin  yasadigi  cevreyle baglanti  kurabilmesi ve yasadigi  ortami
anlamlandirabilmesi amac¢lanmistir. Bunun i¢in derste su an yasadiklar1 yerin kiiltiirel
Ogeleri degerlendirilmis ve kendi memleketlerinin mitolojik hikdyelerine dayali sayfa
tasarim ¢alismasi gerceklesmistir.

05.11.2019 tarihli “Kiiltiir” kavramina yonelik derste, oncelikle su an yasadiklari
yerin kiiltiirel bir yiyecegi olan met helvasi derse getirilmis ve kiiltiirle olan iligkisi
sorularak ders baslangict yapilmistir. Devaminda su an yasadiklar1 sehirdeki kiiltiirel
Ogelerin neler olabilecegi hakkinda fikir yiiriitiilmiis ve yer ve kiiltlir arasinda baglanti
kurulmustur. Ogrenciler bu baglamda kiiltiirelligi; sehre 6zgii olmasi, geleneksellik,
gecmise sahip olmasi ve bir zamanlar gibi ifadelerle aciklamis ve yasadiklari yeri kiiltiirel

olarak anlamlandirmislardir. Bu anlamda derste gecen diyalog asagida sunulmustur:
Masanin iistiine met helvasi birakilir.
Arastirmaci: Met helvasinin kiiltiirle nasil iligskilendirirsiniz?
Nihal: Bu sehre 6zgii. Yemek kiiltiirii, geleneksel.
Arastirmaci: Bu gehre 6zgii bir sey, bu sehrin kiiltiirel bir 6gesi diyebiliriz. Gegen derste
konustuk, turizm brosiirii yapsak i¢ine met helvasi da koyulabilir diyen arkadaslar oldu.
Emine: Bu sehir eski bir gegmise sahip. Yerlesim olarak baya eskilere dayaniyor. Minyatiir
degince aklima bu sehir geliyor. Minyatiirde bu sehrin haritas1 vardi. Oyle bir baglanti
kurdum.
Ozan: Bir zamanlar ticaretin baskenti ticaret yollar1 bu sehirden geciyormus, Frigler.
Arastirmaci: Belli bir gegmise sahip oldugu i¢in belli bir kiiltiirel birikimi de kendi i¢inde
olusturmus. Baska akliniza gelen var mu kiiltiirle ilgili bu sehirde?
Sevgi: Liiletasi
Ozan: Tugla fabrikas1
Zeynep: 1k araba, ilk tren burada.
Ozan: Sanayi sehri. Tam degil de bir donem sanayi buradaymis.
Emine: Aslinda tramvay: diisiiniirsek ¢ok fazla yerde yok. Ben buraya ilk geldigimde en
farkl1 sey o geldi. Istanbul disinda burada da var. Ciinkii bizim o taraflarda hi¢ yok (D.V.K.,
05.11.2019).
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Kiiltiir kavramina yonelik derslerde uygulanan grafik tasarim ¢aligmasi yasanilan
yerle baglantilandirilmigtir. Bu anlamda 6grencilerden kendi memleketlerine ait mitolojik
bir hikaye bulmalar istenmis, bulduklar1 hikayeyle igeriklendirilmis iki sayfalik sayfa
tasarimi yapmalar1 sdylenmistir. Bu baglamda oOgrenciler, kendi memleketlerine ait
mitolojik hikayeyle iceriklendirilmis sayfa tasarimi c¢alismasi gergeklestirmis ve
yasadiklar1 yerin kiiltliriinii tasarimsal olarak yorumlamislardir (Bkz. Kiiltiirel bigimleri
aktarma temasi). Asagidaki tabloda ise 6grencilerin memleketleri ve mitolojik hikayeleri

sunulmustur (Bkz. Tablo 4.1):

Tablo 4.1. Katulimcilarin yasadiklart yer ve mitolojik hikdyeleri

Katilmeilar Yasadiklar: Yer Mitolojik Hikaye
Ash Ankara Kral Midas
Zeynep Eskisehir Liile Tas1

Nihal K. Maras Marasg Orkidesi
Ali Canakkale Canakkale Bogazi
Biisra Adana Sahmeran

Emine Balikesir Sar1 Kiz

Ozan Bursa Hades

Sevgi Karabiik Safran Cigegi

Ogrenciler o&ncelikle memleketleriyle ilgili mitolojik hikdye arastirma siireci
gecirmiglerdir. Aragtirma  siirecinde Ggrencilerden bazilar1  bircok  hikayeyle
karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu durum, 6grencilerin kendi kiiltiirleriyle ilgili bir¢ok
hikaye kesfetmelerini ve onlar1 degerlendirmelerini saglamistir. Asli, arastirma siirecinde
birgok hikayeyle karsilastigini ve bu hikayeleri birbiriyle sentezledigini “Kendi
hikayelerime baktigimda, Midas’in hikayesi karsima ¢ikti. Bir de Hacettepe ile ilgili
kiigiik bir mitolojik hikaye. Hacettepe asiklarin bulustugu bir noktaymis. Ben de sadece
Midas olsun istemedim. Biraz da Midas’la Hacettepe’yi karistirdim (G.2)” sozleriyle

belirtmistir. Ozan ise aragtirmalarini agagidaki sozleriyle ifade etmistir:
Aslinda Bursa’da ¢ok mitoloji var. Olimpos tarafi cok mistik kaliyor. Uludag ¢ok mistik
kaliyor, isin igine kesisler giriyor. Bir de bunun Osmanli kismi var. Orada da hep cennet
Bursa hikayesi. Olimpos Dag1 Anadolu’daki ii¢ dagdan bir tanesi olarak gegiyormus. O
yilizden Yunanistan’daki hikayeleri burada da biraz kabul ediyor gibi yapmislar. Baktim hep
Islamiyet’ten sonraki efsaneler var. Onlar da yiiziigii kaybolmus, yiiziigii ararken daga ¢ikmis

biri, Uludag’da kaybolmus orasin1 orman yapmuslar vb. (G 2).
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Ogrenciler yasadiklar1 yeri genellikle “kendi kiiltiirim” olarak ifade etmis ve
mitoloji aracilifiyla yasadiklari yerin kiiltlirline ait yeni bilgiler 6grendiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin yasadiklar yeri kendi kiiltiiriim diye ifade etmeleri, onlarin
yasadiklar1 ¢evreyi kavramsal olarak anlamlandirdiklarini gostermektedir. Bu baglamda
Sevgi “Kendi kiiltiirimiin bilmedigim bir yanin1 6grenmem tasarimin sevdigim yonii
oldu; ¢iinkli genellikle kendi kiiltiiriimle ilgili arastirma yapmam, bu calisma bunu
yapmami sagladi (O.D.)”. “Hikdyede Hermes’in ¢ok biiyiik bir rolii var ve safran
cigeginin de rolii var. Hermes’in geg¢iyor olmasini ¢ok garipsedim. Safran ¢i¢eginin bu
hikayesini hi¢ bilmiyordum. Ik defa bu ders araciligiyla 6grendim (G.2)”, “Cogu insan
bilmiyor bile safran ciceginin hikayesini; ¢linkii safran ¢icegi bizim genelde koylerde
yetisir, gelismis dedigimiz merkez tarafi ¢cok bilmez safran ¢igeginin dykiisiinii nasil
yetistirildigini (G.2)” ve “Kendi kiiltlirlimii 6grenmis olmam ¢ok biiyiik bir avantaj (G.2)”
sozleriyle ifade etmis, kendi kiiltiiriiyle ilgili yeni seyler 6grendigini ve genellikle
insanlarin bu konuda bilgisinin az oldugunu belirtmistir. Ali, kendi kiiltiiriiyle ilgili yeni
bilgiler edinmesini “Bilmedigim bir seydi. Mesela Canakkale bogazinin eski adini
ogrenmis oldum. Bir hikaye 6grenmis oldum bizim orayla alakali (G.2)” seklinde ifade
etmistir. Emine ise “Bu ilk islami hikdye olarak gegiyor. Sar1 kizin hikayesi bizim
topraklarimizda ilk islami hikayelerinden biriymis, arastirirken en c¢ok da bunlari
o0grendim (G.2).” diyerek tarihsel bilgiler edindigini dile getirmistir.

Ogrencilerden bazilari tasarimin kendi memleketleriyle ilgili olmasinin onlarda
olumlu duygular yarattigini1 ifade etmislerdir. Mihriban bu duygusunu “Memleketim
olmasindan dolay1 hikayeyi ¢ok sevdim (G.2) ve Bizim yasadigimiz yer ile ilgili olmasi
sevdigim yonleri oldu (O.D.).” sozleriyle belirtmistir. Ali ise bu durumu “Memleketimle
alakali olmasi, mitolojik olmas1 sevdigim yonleri oldu; ¢iinkii memleketimi seviyorum,

mitolojiyi seviyorum (O.D.).” sézleriyle ifade etmistir.

4.1.1.3. Tarihsel- toplumsal gercekler

Uygulamasi siirecinde kavramla iligkili tarihsel ve toplumsal gergeklerle ilgili
bilgiler sunulmustur. Bu siiregte oncelikle 02.10.2019 tarihli ilk derste yazi kavramina
giris yapilmis ve tarihsel olarak yazi kavraminin ge¢gmisten giiniimiize gelisimiyle ilgili
sunum yapilmistir. Bu sunum araciligiyla yazinin ne oldugu, nelerin yazi oldugu ve
yaziin islevinin neler oldugu tartisilmistir. Ayrica yazinin resim-piktogram-alfabeye

gecis agsamasi gosterilmis ve farkli uygarliklarin yazi bigimleri incelenmistir. Arastirmaci
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da bu siireci “Dersin sunumunda resimden alfabeye gecisi gosterdim. Resimden yola
cikarak soyutlandig1 konusunda bilgiler verdim ve tarihsel olarak farkli yazi karakterlerini
gostererek gorsel kiiltiirlerini zenginlestirmek istedim (A.G., 02.10.2019).” sozleriyle
ifade etmistir. Ders siirecinde gerekli yerlerde tartisma ortami olusturulmus ve
ogrencilerin diislincelerini ifade etmelerine 6zen gosterilmistir. Bu baglamda yazinin ne
oldugu ve isleviyle ilgili diyalog asagida sunulmustur:

Arastirmaci: (Magara donemi duvar resmini gostererek) Bu bir yazi midir?

Ali: Bu bir yaz1 degildir.

Biisra: Aslinda bir yazi o giinkii sartlar1 bize anlatiyor.

Ali: Ama goriiniirde degil mantiken yazi. Bir seyler anlatmak istiyor ama yaziy1 da bilmiyor,

Oyle anlatiyor.

Arastirmact: Bir seyleri ifade etmeye calistyor mu?

Zeynep: 1k alfabede sembollerden olusuyordu bugiinkii gibi degildi.

Arastirmact: Siz boyle bir magaraya gittiginizde, gordiigiiniizde ne diisiiniirsiiniiz?

Biisra: Insanlarm hayvanlarla i¢c ice oldugunu. Avciliktan bahsedebiliriz. Avladiklari

hayvanlari ¢izmigler.

Ozan: Giinliik hayatta neler yaptiklarini.

Ali: Bir hayvani avlamaya gitmeden 6nce onun resmini yapip bugiin bunu avlayacagim diye

anlatiyordur magaradaki diger insanlara.

Arastirmaci ¢ivi yazisinin nasil bir formda oldugunu agiklar.

Arastirmaci: Tarih neden Stimerler’le baglamigtir?

Ali: Yaziy1 bulduklart igin ilk belgeler onlardan ¢ikmus.

Emine: Daha rahat bir iletisim sagladig1 igin. iletisim sagladig1 igin o donemin en degerli
seyleri aslinda

Arastirmaci: Yazi yazmak nasil bir ihtiyagtan dogmus olabilir?

Biisra: Hesaplama yapmak, gozlemledikleri seyleri kaydetmek i¢in, erzaklari not etmek i¢in

kullanildiklarini biliyorum (D.V.K., 02.10.2019).

Yapilan sunum dogrultusunda 6grenciler yaziyi, yazi bigimlerini ve resim-sembol-
alfabe gecisini 6grendiklerini belirtmislerdir. Asli bu konuda tarihsel gelisimi daha iyi
anladigin1 “Yazmin geg¢misini daha once diisiinmemistim. Sembollerden yola ¢ikarak
giiziimiize kadar geldigini daha iyi anladim (G.1).” s6zleriyle belirtmistir. Biisra yazinin
ne oldugunu, bigimlerini ve gelisimini 6grendigini “Oncelikle tipografinin tarihiyle
basladik. Yazinin nasil oldugunu ve sadece harfler degil semboller degil resimlerin de
yaz1 olabilecegi hatta siibjektif olabilecegini 6grendik (G.1).” ve “En basindan mesela,
resimlerin de yazi gibi diisiiniilebilecegini gordiik (G.1)” sozleriyle dile getirmis. Nihal

ise yazinin gelisimi ve sanatla kurdugu iliskiyi agagidaki sozleriyle ifade etmistir:
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Yazinin farkli ¢esitlerini, yazinin hep oldugunu gordiim. Yaziyla beraber duygularin da ifade
edilebildigini; sadece resim olarak degil de harflerin tekrarinin, biiyiikliigliniin,
kiictikligliniin, renklerin ifadeleri kolaylastirdigini; daha 6nceki insanlarinda yaziyr ifade
sekli olarak kullandiklarini goérdiim. Sadece duvarlarda resimlerin degil yazilarin da
oldugunu, o sekilde kendilerini ifade edebildiklerini ve hem tarih hem sanat olabilecegini
gordiim (G.1).

05.11.2019 tarihli kiiltiir kavramima yonelik derste, Giineydogu Anadolu
Bolgesi’'ndeki dovme Kkiiltiirii ele alinmis ve kiiltiir kavrami toplumsal bir gergekle
baglantilandirilmisti.  Bu baglamda Dévmelerin Dili Belgeseli hazirlanmis ve ders
ortaminda izlenmistir. Belgesel, sozli tarih c¢aligmasi olarak Giineydogu Anadolu
bolgesine ait dovme kiiltiirlinli roportajlar esliginde sunmustur. Belgeselde dévmenin
tarihgesi, kullanilan semboller, ddovme yapan kisilerin neden yaptirdigi, dovmeyle ilgili
diisiinceler ve giiniimiizde dovmenin neden yaptirildigiyla ilgili bilgiler yer almaktadir.
Belgesel etkinligiyle toplumsal yasamdaki dovme gelenegi, semboller, tarihge, cinsiyet,
din, etnik koken ve dovmenin giiniimiizdeki ifadesi kiiltir kapsaminda

degerlendirilmistir. Bu durum arastirmaci giinliigiinde asagidaki gibi ifade edilmistir:
Belgesel “Dévmenin Dili” olarak sozlii bir tarih ¢alismasiydi. Mardin kiiltiiriinde var olan
dovmeler konu edinilmisti. Belgeselde dovme ¢ercevesinde farkli cinsiyet, din, etnik kimlige
yer verilmisti. Ben de 0grenci sayisina gore soru hazirladim. Bu sorularda dévmenin
tarihgesini (kiiltiir tarihseldir), sembollerin anlamlarini, cinsiyete gore farkliliklarini, etnik
kimlige, inanca gore farkliliklarini, giincel olarak ne durumda oldugunu ve gelenege goére
yaptiran (toplumsal kiiltiir) ve kendini yansitma amaciyla dovme yaptiran (bireysel kiiltiir)
iki kisi arasindaki farkliliklarini sordum. Boylelikle kiiltiiriin farkli agilarimi belgesel

iizerinden kazandirabilecegimi diisiiniiyorum (A.G. 5.11.2019).

Belgesel izlendikten sonra belli sorular (EK-4) iizerinden tartigma ortami
yaratilmistir. Bu tartisma kapsaminda yasanan diyaloglardan bir kesit asagida

sunulmustur:
Arastirmaci: Dévmelerde kadinlarla erkekler arasinda bir fark var mi1?
Biigra: Biri giizellik, biri giic.
Nihal: Semboller arasinda da bir fark var. Ortak kullanilanlarda da var farkli olanlarda da.
Arastirmaci: Bigimsel olarak bir fark var mrydi?
Ali: Vardi hocam.
Emine: Mesela kadinlar, daha biiyiik desende ve siis olarak 6zellikle ellerine yaptiriyorlardi
Erkeklerin daha sembolik olarak daha az yaptirdiklarini ben fark ettim. Daha az
goziikiiyordu.
Arastirmact: Ben de yiizlerine yaptiran bir erkek gérmedim.

Ali: Bir tane suras1 var (Sol kasinin yanin1 gostererek).
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Sevgi: Evet bir tane var.

Arastirmaci: Kadinlar daha ¢ok dudaklarinin altina yaptiriyorlar.

Ali: Ben tanistim dyle biriyle kiz arkadagimin babaannesiydi.

Arastirmaci; Nereliydi?

Ali: Baya c¢enesinde vardi. Surugluydu.

Arastirmaci: Yaptiran var mi1 hala?

Emine: 25-30 yildir yaptirilmiyor diye dediler.

Nihal: Simdikileri gérdiikleri i¢in pisman olmuslardir.

Sevgi: Kadinin bir tanesi giinah oldugunu sdyledi.

Emine: O donemi diisiiniirsek giinah oldugu diisiiniilmedigi icin dyle bir etken yokmus bence.
Asli: Aslinda o zaman dini seyleri daha az diislinmiisler. Hristiyanlar da Kudiis’te
yaptirtyorlarmis.

Biisra: Adam bize Araplardan gecti ve dini olarak yok, dedi. Bence toplumsal olarak insanlar
birbirini goriip etkileniyorlardi.

Emine: Toplum duygusu saglayabilmek i¢in (D.V.K., 05.11.2019).

Belgesel araciligiyla 6grenciler, dovmenin bir kiiltiir oldugunu ve bunu yeni fark
ettiklerini  belirtmisler ve ge¢mis, ¢ok eskiye dayanmasi, medeniyet, gelenek,
kiiltiirleraras1 etkilesim gibi kavramlarla dovmeyi agiklamislardir. Bu anlamda Nihal
“Dovmelerle ilgili izledigimiz belgesel kiiltiirle alakaliydi (G.2)”, Zeynep “Dovme
kiiltiirii hakkinda bir belgesel izledik (O.G.)”, Biisra ise “Kiiltiir hakkinda birgok sey
ogrendik. Mesela dovmelerle ilgili ¢ok sey 6grenmistik (G.2)” sozleriyle dovmenin bir
kiiltiir oldugunu ifade etmiglerdir. Baz1 6grenciler de dovmenin bir kiiltiir oldugunu yeni
fark ettiklerini belirtmislerdir. Bu anlamda Zeynep “Belgeselde dovmenin aslinda ¢ok
eskiye dayandigini ve Kkiiltiirimiizde de oldugunu o6yle o6grendim (G.2).”, Ozan
“Belgeselde dovmenin aslinda bir gelenek oldugunu, gelenek olarak uygulayan
medeniyetler oldugunu gordiik (G.2).”, Yaren ise bu durumu “Dévmenin bir kiiltiir
oldugunu ya da olabilecegini hi¢ diisiinmezdim (O.G.).” diyerek ifade etmislerdir.

Ddovmelerin Dili Belgeseli’nde bir¢ok etnik kokenden bahsedilmistir. Buradan yola
cikan Nihal kiiltiirlerarasi etkilesime dikkat ¢cekmistir. Bu durumu Nihal “Dévme degil de
hani oraya gelen insanlar kiiltiirlerini baska insanlara vermisler, yaymislar. Onlarin
tizerindeki sembollerin hepsi kiiltiirlerini olusturuyor (G.2).” seklinde ifade etmistir ve
ayrica sembol-kiiltiir iligkisini kurmustur.

Bazi Ogrenciler gecmisteki geleneksel dovme ile gliniimiizdeki dévmeyi
karsilagtirmislar ve geleneksel dovmeyi giiniimiiz kiiltiiriiyle anlamaya ¢alismiglardir. Bu

anlamda Ozan “Biz popiiler kiiltiirde begendigimiz ddvmeleri yaptiriyoruz. Ben
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geemisini hi¢ aragtirmamistim. Belgeselde de bunun kiiltiir oldugunu séyliiyor (G.2).”
seklinde belirtmistir. Nihal glinlimiizdeki bir {irlin nasil popiiler oluyorsa o dénem
dovmenin de benzer sekilde popiiler oldugunu belirtmistir. Sevgi ise giiniimiiz giizellik
anlayisiyla benzerlik kurmus ve giliniimiizde kendisinin de ge¢misteki insanlarla ayni
nedenlerden dolay1 ddvme yaptirdigini fark ettigini sdylemistir. Ogrencilerin bu ifadeleri

asagida sunulmustur:

Dovmelerin sekilleri, anlamlar1 benim ¢ok dikkatimi ¢ekmisti. Bir de ben olsam
yaptirmazdim. Mesela, dyle bir ddvme yapalim giizel oluyor. Orada aslinda popiilerlik var.
Belgeselde de biri yapiyor herkes yapiyor. Su anda da dyle biri yapiyor, herkes yapiyor. Onu
hi¢ sorgulamiyorsun neden yaptim, nigin yaptim. Giizellik algis1 bile dyle, o zaman Jyle
giizelmis. Belgeselde bir kadin demisti ki “O zaman kiloluydum ¢ok giizeldim, dévmeler
bana cok yakisti.” gibisinden bir climle kullandi. Giizelligini dévmeyle bagdastirmis.
Yapanlar popiilermis. Glintimiizde de 6yle aslinda ¢cok sagma bir sey giyiyorsun, mesela evde
giydigin bir terligi giyiyorsun ama internete verildiginde popiiler hale getirildiginde farkli
bakiyorsun. Alt1 iistii bir terlik. Onun gibi baglanti kurdum (G.2, Nihal).

Dovmenin eskiden bir kiiltiir araci olup su anda giinah dememiz. O ¢ok ilgimi ¢ekti. Su anda
kesinlikle istenmiyor. Dévme yapanlar ¢ok garip karsilaniyor. Ama o doénem bir giizellik
aractymis. Nasil biz su an makyaj yapiyorsak, ruj siiriiyorsak, sagimizi boyatiyorsak o dénem
Oyleymis. Bu durum c¢ok ilgimi ¢ekmisti. Hi¢ bdyle bir sey oldugunu disiinmemistim.
Yapiliyor ama bir ritiiel olarak yapildigini diistinmiistiim. Bir inang olarak diisliniiyordum.
Ama giizellik i¢in yaptiklarini 6grenince ¢ok sasirdim (G.2., Sevgi).

Do6vmenin bir kiiltiir oldugunu ya da olabilecegini hi¢ diisiinmezdim. Kendimle kiyasladim
belgeseldekileri ve “Ben neden dévme yaptirdim?” diye disiinmemi sagladi. Mardin ve
Urfa’daki kadinlar gibi ben de giizel goriinmek i¢in ve bana ugur, sans getirdigini

diisiindiigiim seyi yaptirmisim, bunun farkina vardim (O.G., Sevgi).

4.1.1.4. Uzman kisi ornegi

25.12.2019 tarihli estetik kavramina dayal1 derste, estetik kavrami giizel yaz1 ve
bunu uygulayan uzmanla iliskilendirilmistir. Estetik dersi kapsaminda hattat ve kaligrafi
sanattyla 37 senedir ilgilenen hat ve kaligrafi caligmalari yapan ve bunun {izerine
egitimler veren Ozdemir Senova’ya ziyaret diizenlenmistir. Ziyaret dncesi dgrencilere
Ozdemir Senova hakkinda bilgi verilmis ve 6n bilgilendirme amaciyla hat ve kaligrafi
sanatc¢ilart olan Hamid Aytag, Etem Caliskan ve Emin Barin’in yer aldig1 ¢alisma kagidi
dagitilmistir (EK-7). Ogrencilerden bu sanatcilari ve eserlerini arastirmalar1 sylenmistir.

Bu siire¢ arastirmaci giinliigiinde asagidaki gibi ifade edilmistir:
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Son olarak derste yapacagimiz atdlye gezisinden bahsettim. Instagram sayfasindan Ozdemir
Senova’min ¢alismalarina ve kendisine baktik. Ogrencilere ii¢ sanatcinin oldugu calisma
sayfast verdim. Aciklamalar yaptim. Bdoylelikle gezi 6ncesi, 6n hazirlik olmus olacakti.
Oraya gittigimizde kaligrafi ve hat sanatindan bahsedildiginde &grenciler bilgiye yabanct
kalmadan onlari kolay anlayabilirlerdi (A.G., 18.12.2019).

Ogrencilere hocanin bahsettiklerine asina olmalar1 i¢in 6nceden calisma kagidi verdim ve
Hamid Aytas, Etem Caligkan ve Emin Barin hakkinda bilgi yazmalarini ve birer ¢aligsmalarini
whatsappta paylagmalarini istedim. Gitmeden 6nce hem {isluba asina olmus olurlar hem de
derse giris olmus olurdu. Ogrencilerin altis1 whatsappta paylasti. Ogrencilerin bu konuda
asina olduklarin1 ve ¢aligmalar1 incelediklerini siire¢ icindeki yorumlardan anladim (A.G.,

25.12.2019).

Ziyaret tarihinde, oncelikle Senova’nin belediye kapsaminda ders verdigi Hat ve
Kaligrafi atdlyesine gidilmistir. Bu atélyede 6gretmen masa ve sandalyesi, yazi tahtasi ve
Ogrencilerin uygulama yapacagi uzun siralar yer almaktadir. Ayrica Senova’nin masasinin
tizerinde yazi sanatiyla ilgili kalemler, kagitlar, miirekkepler gibi ¢esitli malzemeler yer
almaktadir. Ogrenciler siiregte siralar1 9gretmen masasinin niine gekerek yakin konumda
gbzlemlemis ve dikkatini ¢ceken konularda sorular sormuslardir. Senova bilgilendirme
stirecinde; kaligrafik yaziyla ilgili 6l¢ti gibi teknik bilgiler vermis, malzemeleri tanitmis,
giizel yazi ve duygular arasindaki baglantiyr vurgulamis ve hissederek yazmanin énemli
oldugundan bahsetmistir. Senova’nin verdigi teknik bilgilerden bir kesit asagida

sunulmustur:
Sevova: Once kursun kalemle cizgiler ¢iziyoruz. Burada yazarken yazi karakterimiz italik
yazi. Elimizi 45 derecelik agiyla tutuyoruz. Elde 45 kalemde 45 derece.
Yazarak italik yazi yazmasini gosterir.
Senova: Sert dondiiysen biitiin alfabe sert olacak yumusak dondiiysen biitiin alfabe yumusak
olacak. Bir yeri yanlis yaptiginda yazi gider.
D harfinin yazilisin1 gosterir. Bazi harflerin yaziliglarini gosterir.
Senova: Bir kalem kalinlig1 olunca donmeye basliyoruz. Eger harfi erken donerseniz surada
birisi oturuyor da harfe basiyormussunuz gibi goriintii elde edersiniz. Onun igin 6l¢ii cok
onemli buralarda. Daha sonra soldan geliyoruz arkadaslarim. Simdi bu sert oldu arkadaglarim
bunu yumusatmamz gerekiyor. (Cizer) bakin yumusadi. {1k baslayan 6grenci bunlarla baslar.
Bir de alfabe kadar yazi kadar bizde bir sey vardir espas. Simdi harf araliginda kesin dlcii
yok. Onu g6z karar verir ama kelime arasinda bir “e” kadar bir bosluk olmasi lazim. Ama
sunda kesin 6l¢ii yok. Bir “r” yaptiginizda bir kalem kalinliginda bosluk yapamazsin ¢iinkii
buradaki bosluk ¢ok fazla. Orda “a” harfi olsun oradaki boslugu kapatmak i¢in sunu
yapiyoruz. Yazi kadar espasta ¢cok onemli arkadaslar harf arasi espas, satir arasi espas.
Sunlarda Ol¢li yok goz karar verecek. Optik denge. Neden egik yaziyoruz? Daha rahat

yazildig1 i¢in. 90 derece yazdiginizda eliniz ve bileginiz ayrilmayacak (D.V.K., 12.25.2019).
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Gorsel 4.1. Kaligrafi ve hat iizerine bilgilendirme siireci

Ogrenciler siiregte teknik, malzeme, icerikle ilgili merak ettikleri sorulari
Senova’ya yonelterek etkilesim kurmuslardir. Ornegin, yazida hissetmenin 6nemli
oldugu vurgulandigi zaman Nihal ve Ali duygularin nasil yansidigini merak ederek soru

yoneltmislerdir. Bu dialogdan bir kesit agagida sunulmustur:
Senova: Kendi basina olmaz. Sair bunu neden yazdi? Bunu da 6grenmemiz lazim. Ondan
sonra yazmamiz lazim. Tabiri caizse kendin yagsayacaksin sonra onu yasatacaksin.
Nihal: Duygularinizi mesela nasil yansitiyorsunuz?
Senova: Onu 6nceden okuyacaksin, arastiracaksin. Sair bu siiri neden yazdi, kime yazdi1?
Onu defalarca okuman lazim. Sairle kendi ruhumu birlestirmem lazim. Onu yagayamiyorsan
zaten giizel yazi ortaya ¢ikmiyor.
Yazdigi sessiz gemi yazsisini gosterir.
Ali: Gorsel olarak ¢ok giizel ama siiri okuyup boyle bir duyguyu nasil ortaya
cikartiyorsunuz? Resimde tamam degistiriyoruz bir seyler ekliyoruz. Normal yaziy1 sekilli
yazarak nasil duyguyu ortaya ¢ikartiyoruz?
Senova: Mesela ben bunu okumadan yazmis olsaydim, eger siiri arastirmig olmasaydim bunu
ben yazamazdim. Su an ne gordiin bilmiyorum ama su kadar yaziy1 tastyamazdim.
M.T: Yani yazma istegini olusturuyor biraz da.

Senova: Bazen aglayarak yaziyoruz, ¢iinkii bu siire biz aglamistik (D.V.K., 12.25.2019).
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Gorsel 4.2. Ozdemir Senova 'nin atélyesi

Hat ve Kaligrafi atdlyesinden sonra Senova’nin tarihi bir han i¢inde yer alan
atolyesi ziyaret edilmistir (Bkz. Gorsel 4.2). Bu atdlye az bir metre kareye sahip oldugu
icin Ogrenciler yerlesmekte zorlanmiglardir. Atélyenin {i¢ duvarinda ve yerlerde
Senoava’ya ait ¢aligmalar yer almaktadir. Atélyenin bir duvarinda ise Etem Caliskan‘in
portresi asili durmaktadir. Atélyedeki ¢caligmalar, genel olarak Senova tarafindan yapilan
siirlerin kaligrafik yazimlarindan olusmaktadir. Baz1 caligsmalar da hat yazilarindan
olusmaktadir. Bu siirecte caligmalar incelenmis ve bazi calismalarin hikayesi Senova

tarafindan anlatilmistir. Bu anlatimdan bir kesit asagida sunulmustur:
Ask dedik. Ask icin hususi yanik kagit kullandik, dedik. Ask yakar. Annem evde otururken
gbzlimiin 6niine bu geldi. Hemen kiigiik kagitlara ajandaya not aldim. Eve gelip bunu yazdim.
Dért ay boyunca Istanbul’a yolum diismedi, gidemedim. Ders programim ¢ok yogundu.
Aglaya aglaya bunlar1 yazdim ve dedim ki Istanbul’a darildim, kiiskiindiim yazdim (D.V.K.,
12.25.2019).
Bu siire¢ aragtirmaci giinliiglinde ise asagidaki gibi ifade edilmistir:

Ogrenciler merak ettikleri calismalar1 gdsterip sorular sordular. Senova, Etem Caliskan’a
olan tutkusunu anlatti. Etem Caligkan’in imzasinin oldugu c¢aligmalart gosterdi. Etem
Caligkan’in y1l1 6017 olarak gdstermesi, yazinin baglangic tarihinden takvimi almas1 bize ¢ok
etkileyici geldi. Kendi yazi tutkusundan bahsetti. Son yazdig1 yazilar1 gosterdi Ali atdlyeden
¢ikarken bu igin bu kadar ciddi olarak yapildigini yeni fark ettigini sdyledi (A.G. 25.12.2019).

Uzman kisi ziyaretinde Ogrenciler, kaligrafik yazimnin bigimsel bilgilerini
edindiklerini, bigimsel kurallarin oldugunu, kendi kiiltiirlerine 6zgii bicimsel 6zellikleri
fark ettiklerini ve daha once hi¢ bilmedikleri ¢ok farkli malzemelerle karsilastiklarini

belirtmislerdir. Bu baglamda, Biisra “Onemli miirekkepler kullaniyorlarmis sanirim. 45
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derecelik ac1, 90 derecelik a1 demisti. Bir yuvarlaktan sanirim birgok harf ¢ikarabilmisti
(G.4).”, Emine “Mesela italik yazinin bdyle oldugunu bilmiyordum. Tabi ki dl¢iisii
oldugunu biliyorum ama tam o 6lgiileri bilmiyordum. Mesela onlar1 tam olarak 6grendim.
Ug bes araliklarni. Seriflerinin ice disa yazimmi (G.4) ve bu gezide giizel yaz1 yazma
konusunda kiigiik tiiyolar 6grendim. Olgiiniin ne kadar énemli oldugunu, her yazinin
kendi i¢indeki oran1 vb. (O.G.).” ve Nihal “Bize ¢alismalarin1 ve nasil yazilar yazdigin,
yazim tekniklerini gosterdi. Yazi yazmanin inceliklerini sdyledi. Yazinin ge¢gmisinden
bahsetti. Tiirkge harflerin nasil tasarlandigini anlatti. Kisaca kaligrafiyle ve bdyle
eserlerle ilgili genel seyler ogrendim (O.G.).” seklinde ifade etmistir. Nihal ayrica
kaligrafik yazinin disiplinli oldugunu ve bazi kurallar igerdigini gdzlemledigini
belirtmistir. Bu gézlemini “Sadece orada ¢ok daha disiplinli sekilde yapiliyor. Cok dikkat
ediyordu. Yazinin kurallar1 oldugunu sdyledi bize. Bir harf bile hata yapsa o yazinin
gittigini soyledi (G.4).” diyerek ifade etmistir.

Ogrencilerden bazilari, kiiltiir-yaz1 iliskisini ve yazi bigiminin kiiltiirel farklarini
anladigin belirtmistir. Emine kendi kiiltiiriine ait yazinin 6nemini anladigini “Gergekten
de yazimizin, dilimizin ne kadar 6nemli kiymetli oldugunu ve onlarla bir seyler anlatmaya
ihtiyactmizin oldugunu anladim, hissettim (G.4)” sozleriyle dile getirmistir. Biisra,
kiiltiir-yaz1 uyumunun olmasi gerektigini “Burada gotik tarzi yazinin bizim kiiltiiriimiize
uygun olmadigini, bizim kiiltiiriimiiziin yaz1 bakiminda da icerikle daha uyumlu olmasi
gerektigini diislinliyorum (G.4).” sozleriyle ifade etmistir. Asliise yazinin kiiltiirel farkini
asagidaki sozleriyle belirtmistir:

Yazi agisindan yeni yeni seyler dgrendim. Biraz daha Tiirklerin yazist ve yabanci yazilarin
arasindaki farklari anladim. Daha italik yazdigimizi. Daha rahat okunabilecegi icin italik
yazildigmi 6grendim. Yabanct yazilarin biraz daha hareketli oldugunu fark ettim. Bu
cizgilerin disma da cok fazla ¢ikilmamast gerektigini, gelenegimizi de siirdiirmemiz
gerektigini dgrendim (G.4).

Kaligrafi ve hat sanatiyla ilgili Senova atdlyede Ogrencilere bir¢ok malzeme
tanitmustir. Ogrenciler daha dnce hig bilmedikleri ve dzellikle zemzem suyu, ipek gibi
kendilerine ilging gelen malzemelerle karsilagtiklarin1 ifade etmislerdir. Bu baglamda
Zeynep “Zemzem suyu onu sormustum, ne ige yartyor diye. Farkli geldi agik¢asi, masanin
iistlinde tam da 6niimde duruyordu. Malzemelerde boyanin igine ipek katmasi ¢ok dikkat
cekiciydi. Gergekten yiizyil diisiinsem aklima gelmezdi (G.4).”, Sevgi “Mesela ben
boyanin icine ipek koyduklarini bilmiyordum, o ¢ok hosuma gitti. Is boyas1 miydi dyle

bir sey vardi. Gergekten ondan yapiliyormus. Kahveyle yapiyorlarmis kagitlari, onlar
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¢ok hosuma gitti (G.4).” sozleriyle belirtmistir. Biisra ve Asli da malzemelerle ilgili

izlenimlerini asagidaki sozleriyle ifade etmislerdir:

Atdlyede yazilar1 gordiim. Bir de farkli farkli yazi kalemleri vardi. flging tasarimlar vardi,
onlar ilgimi ¢ekti. Solaklar i¢in ayr1 malzemeler oluyormus onu 6grendim. Farkli kagitlar
kullaniyorlarmis ¢ogunu kendi elleriyle yapiyorlarmis ¢ok pahali malzemelermis. Bunlari
daha &nceden ¢ok az biliyordum, canli canli gérme firsat1 yakaladim (G.4, Biisra).
Arkadaglarimla konustugumda, bir kere konugmasi gegmisti ama tabi o kalemlere dokunmak.
Aaa seyi hi¢ bilmiyordum mesela ipek kumasin o boyanin igine katilmasi gérmek, bunu
uygularken izlemek cok farkliydi. Zemzem suyu olmasi. Zemzem suyunu kullanarak
calismalar yapmasi. Ayni zamanda ipek kumasla boyay1 karistirmasi. Bir de o boyada da bir
sey daha vardi, Iran’dan miyd1? Kagitlarmin kendilerinin yapryor olmasi benim ¢ok dikkati
mi ¢gekti (G.4, Ash).

Ogrenciler kaligrafi ve hatla ilgili atdlye ziyareti yapilmasinin ve bilgileri bu sanati
uygulayan birinden dinlemenin etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler birebir
gordiiklerini, temasa gectiklerini, istedikleri zaman soru sorabildiklerini ve birinci
agizdan dinlediklerini ifade etmislerdir. Ali ortamla ilgili fikir edindigini “Tabi ki giizel
oldu. Cok merak ediyordum bu insanlar bunu bir sanat eseri olarak yapiyorlar. Ne
diistinlip yapiyorlar, nasil bir ortamda yapiyorlar diye. Oturup bir yerde kendi masasinda
Oylesine yazi1 yaziyor gibi diislinliyordum. Gittim oraya yiizlerce kalem ylizlerce malzeme

(G.3).” seklinde belirtmistir. Ozan ise mekaninda birinci agizdan dinlemenin isi anlama

acisindan daha etkili oldugunu asagidaki sozleriyle belirtmistir:
Genel olarak atdlye gezisi keyifliydi bagka bir sey gérmiis olduk. Bunu yapan bir adamin
agzindan dinledik nasil yapiliyor, nasil ediliyor. Bize kalemi nasil tutmamiz gerektigini
gosterdi. Yazarken nefesimi tutman gerektigini, her seyi gosterdi. Tabi bdyle dinleyince
yaptyorsun, farkli bir meslekmis o an diyorsun. Internetten arastirmca bu da boyle deyip

gecistiriyorsun ¢iinkii biitiin igler birbirinin kopyasi. Boyle olunca tabi dinliyorsun (G.3).

Ogrenciler birebir temas kurduklarini ve canli olarak izlediklerini ifade etmislerdir.
Bu anlamda, Zeynep bu diisiincesini “Bence gilizeldi. Oturup simifta sunum olarak
dinlemektense gidip gormek, dokunmak tabi daha etkiliydi. O anda yasiyoruz, birebir
temasa geciyoruz (G.4).” seklinde belirtmis ve ayrica miidahale edebildiklerini “At6lye
gezisinde dinlemenin, gérmenin disinda o anda direk miidahale edebiliyoruz. Adam yaz1
yazarken biz soru soruyoruz. Bir taraftan farkli bir seye gidiyor. Onu anlatmak i¢in farkl
bir yaz1 yaziyor, ciziyor. O anlik miidahale etmek bence iyi (G.4).” seklinde agiklamistir.
Benzer sekilde, Biisra “Birebir gordiiglim i¢in daha etkili oldu bende. Bir seyleri gérmiis

oldum. Disaridan degil, baskasinin goziinden degil o kagidi hissettik mesela. Cayla
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yapilmis vs. Bunlar1 yakindan inceledik (G.4).”, Nihal “Bagkalarinin yaptig1 isleri kendi
agzindan dinliyorsun. Giizeldi (G.4).” diyerek ifade etmistir. Sevgi ise mekaninda
incelemenin pratik oldugunu “Onun atdlyesinde oldugu icin her sey etrafindaydi ve ¢cok
rahat bir sekilde hemen ¢ikartti, bu boyle diye gdsterebildi. Bu ¢ok olumluydu. Eger o

bizim sinifimiza gelseydi, esyalarini tagimasi gerekecekti (G.4).” seklinde belirtmistir.

4.1.1.5. Gorsel tasarim ¢calismalari

Uygulama siirecinde, kavrama dayali bircok tasarim calismasi incelenmis ve
tasarim ¢alismalar1 uygulanmustir. ilk olarak, 23.10.2019 bellek kavramina dayali derste,
bireysel bellek olarak Masumiyet Miizesi incelenmistir. Miize, roman karakterlerinin
kullandiklar1 esyalarin toplanarak sergilendigi bireysel bellek ¢alismasidir. Miizeyle ilgili,

2 (13

ogrencilere neler gordiikleri soruldugunda “ge¢misi (Asl)”, “yasanmisliklart (Sevgi)”
(D.VK., 23.10.2019) seklinde bellekle ilgili kavramlarla a¢iklanmastir.

Yazi, bilginin gorsel isaretler aracilifiyla kayit altina alinmasidir. Yazi, ayni
zamanda bilgileri kronolojik olarak kayit altina alarak, bellek olusturma iglevi de
tagimaktadir. Benzer olarak, 6grencilerin kendi yasam Oykiilerini kayit altina almalari
amaciyla “Otobiyografik Zaman Cizelgesi” tasarimi uygulanmisti. Bu tasarimla,
ogrencilerin bireysel belleklerini kronolojik olarak kaydetmeleri saglanmistir. Tasarim
oncesi farkli formlarda zaman cizelgesi tasarim calismalar1 incelenmistir. Ozellikle
Masumiyet Miizesi yine bu amagla incelenmis ve “Sigara izmaritleri” 6rnek olarak
gosterilmistir. Bu caligmayla yazi-bellek kavraminin tasarimsal olarak yorumlanmasi
saglanmistir (Bkz. Otobiyografik bellek temasi ve kavram-+gorsel tasarim temast).

Kiiltiir kavramina yonelik derste; dovme sembolleri, grafik tasarim caligmalari,
sergi gezisindeki c¢aligmalar kavramla baglantili olarak incelenmis ve mitolojik sayfa
tasarim1 gerceklesmistir. 05.11.2019 tarihli derste, kiiltiirel olarak ddvmelerdeki
semboller ve bu sembollerin toplumsal anlamlar1 incelenmistir. 13.11.2019 tarihli derste,
kiiltliriin grafik tasarim c¢alismalarina yansimalarindan bahsedilmistir (Bkz. Gorsel 4.3).
Bu baglamda, grafik tasarim ¢alismalar1 gosterilmis ve “Tasarimer kiiltiirii calismasina
nasil yansitmistir?” sorusu esliginde tasarimlar yorumlanmistir. Bu siire¢ arastirmaci
giinliigiinde asagidaki gibi ifade edilmistir:

Sunumda ilk basta tasarimi gosterdim. Ogrencilerden "Nereden yola ¢ikmistir?” diye tahmin

etmelerini istedim. Cok farkli tahminler 6ne siirdiiler, her biri farkli seyler soyledi. Sonra

tasarimin “Nereden yola ¢ikmistir?" diye hik&yesini anlattim. Boylece bunun gibi 5-6 tasarim
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gosterdim. Once ben tasarimi gosteriyordum, sonra onlar tahmin ediyordu ve en son nerden
yola ¢iktiklarini sdyliiyordum. Bu sunumla 6grencilere, kiiltiiriin tasarima nasil yansidigini
ya da tasarimcilarin kiiltiirii calismalarina nasil yansittiklarint géstermeye ¢alistim (A.G.,

13.11.2019).

Gorsel 4.3. Kiiltiirel grafik tasarim ¢alismalarimin sunumu

Ayrica bu siirece iligkin bir kesit asagida sunulmustur:
Arastirmaci: (Uludag iiniversitesinin amblemi gosterilir.) Bu amblem size neler ¢agristirtyor?
Sevgi: Etinin giines kursu gibi onu cagristirdi. Bir de biraz vitray gibi eskinin giil
pencerelerinde olan vitraylar gibi.
Emine: Benim de aklima o geldi. Bursa olunca bir de.
Zeynep: Bana Islami gagristirdi.
Emine: Camileri meshur bir yer oldugundan olabilir.
Arastirmact: (Bursa yesil camideki 8’li bir motif gosterilir) Uludag tiniversitesi ilk kurulunca
sekiz fakiilte iizerinden kurulmustur. Bu sekiz y1ldiz da Islamiyet’te farkli anlamlara geliyor.
Ikisi eslestirildiginde tasarim olusturulmus. Bursa cografyasindaki kiiltiirel varliktan ve

sembollerden yola ¢ikilarak yapilan bir tasarimdir (D.V.K., 13.11.2019).
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Gorsel 4.4. Sergi gezisi

13.11.2019 tarihli kiltiir kavramina yonelik derste, Yunus Emre temali “Kaligrafi
ve Tipografi” sergi gezisi etkinligi gerceklesmistir (Bkz. Gorsel 4.4). Sergi, Yunus
Emre’nin sozlerine dayali tipografik ve kaligrafik ¢aligmalardan olugmaktadir. Sergi
gezisi siirecinde Yunus Emre kiiltiiriinii sanatgilarin nasil yansittiklar: ya da tasarimdaki
kiiltiirel Ogelerin neler oldugu ogrencilerle degerlendirilmistir. Bu baglamda Zeynep
calismadaki kiiltiirelligi “Motiflerle daha ¢ok. Arapc¢a yazilar olabilir (D.S.K.
13.11.2019)” olarak yorumlamistir. Ash ise ¢alismayr “Bunu goren kesinlikle Yunus
Emre demez. Gelenekselligi yok (D.S.K. 13.11.2019).” diyerek kiiltiirii giincellikten
ziyade geleneksel motiflerle bagdastirmisti. Ayni calisma icin Emine, kiiltiirelligin
yaziyla aktarildigint “Ama yaziyla vermis, zaten okunabilirligi ¢cok yiliksek oldugu igin
(D.S.K. 13.11.2019).” sozleriyle belirtmistir. Nihal bir¢ok dilin kullanildig1 bir tasarimda
Yunus Emre kiiltlirlinii “Tasavvufla ugrasiyor, bir de herkes icin sevilen bir insan. O
ylizden diinya sevgisini savundugu i¢in diinyayla ilgili her seyi ele almis (D.S.K.
13.11.2019).” sozleriyle belirtmis ve Yunus Emre kiiltiiriinii tasarimda c¢okdillilik olarak
yansitildigimi ifade etmistir. Ali ise bir Onceki derste islenen kiiltiirel dovme
sembollerinden birini sergideki ¢alismada tanimlamis ve bu durumu “Su da hayat agaci,
derste dovmelerde hatirlarsaniz (D.S.K. 13.11.2019)” seklinde ifade etmistir.

Mitolojik hikayeler, bir toplum i¢inde dogarak Once sozlii yolla sonra yazi
aracilifiyla gelecek kusaklara aktarilmis ve o toplumun kiiltiirel bir 6gesi olmustur. Bu

bilgiden yola c¢ikarak, 6grencilerden kendi memleketlerine ait mitolojik hikdye ile
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iceriklendirilmis sayfa tasarimi yapmalar1 istenmistir (D.V.K., 13.11.2019). Bu baglamda,
Ogrencilerin kiiltiire dayali tasarim c¢alismasi yapmalar1 saglanmistir (Bkz. Kiiltiirel
bigcimleri aktarma temasi). Kiiltiire dayali tasarim ¢alismalari i¢in Sevgi “Ders siirecinde
tasarimlarda kiiltiiriin ne kadar anlatildigi ve bu kiiltiirii tasarim yaparken nasil
kullanacagimi 6grendim (O.D.).” sozlerini dile getirmis ve tasarim kiiltiirel olarak
yorumlayabilecegini ve uygulayabilecegini ifade etmistir.

04.12.2019 tarihli dil kavramina dayali derste, dilin bir iletisim araci oldugu
belirtilmistir. Buradan yola ¢ikarak iletisim siireci semasi incelenmis ve semadaki kaynak,
mesaj, kanal, alict kavramlart degerlendirilmistir. Bu baglamda iletisim siireci
basamaklar1 gorsel tasarimla da baglantilandirilmis ve gorsel tasarimin iletisimdeki
yansimasi incelenmistir. Bu anlamda 6grencilerle kurulan diyalog ve 6grenci fikirleri

asagida sunulmustur:
Aragtirmaci: Iletisim siirecini sizin tasarimlarimzda ¢dziimlersek ne deriz?
Biisra: Kaynak, tasarimi hazirlayan kisi.
Sevgi: Kaynak biz oluyoruz.
Arastirmaci: Tamam kaynak sizsiniz, tasarimct diyelim. Mesaj?
Biisra: Goze ve kulaga daha hos getirmeye calisiyoruz.
Arastirmaci: Tasariminizda nasil bir yap1t kurdunuz?
Biisra: Zitliklar vs. kullandik.
Arastirmaci: Tasarimlarinizdaki alict kim?
Ali: Toplum.
Sevgi: Okuyucu.
Nihal: Okuyan kisi. Bakan, algilayan kisi.
Arastirmaci: Biz onu izleyici diye de 6zetleyebiliriz.

Dil, iletisimi saglayan ve anlam igeren gostergeler (sozciikler, imgeler) biitliniidiir.
Buradan yola ¢ikarak 6grencilerden tek dilli ve iki dilli kavram kart1 tasarim1 yapmalari
istenmistir. Bu kartlar, izerinde kavram ve anlaminin yer aldigi, 12x13 cm ebatlarinda 10
tane olmak tizere tasarlanmistir. Bu tasarimla 6grencilerin dil, kavram ve anlam iligkisi
kurmalar1 ve farkli yazi dili bigimlerini incelemeleri ve tasarimsal olarak yorumlamalari
amagclanmistir. Uygulama 6ncesi Joseph Kosuth’un kavramsal ¢aligmalar1 incelenmis ve
farkli kavram kart1 ¢alismalar1 gosterilmistir. Bu baglamda o6grencilerin, dile dayali
tasarim caligmast incelemeleri ve uygulamalari saglanmistir. Bu anlamda Ali yaptigi
calismayr “Duygular1 ve diisiinceleri bir dilin sozciikleriyle anlatmak, s6z sdylemek

tamamen dille alakal1 (G.2).” sozleriyle ifade etmis ve ¢alismasini dil-sozciik-diistince

aktarimi baglaminda agiklamistir.
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Gorsel 4.5. Hat ve kaligrafi calisma kagitlar: ve sanat¢i ¢alismalart whatsapp paylasimlar

Estetik kavramina dayali derste, estetik kavrami giizel yaziy1 konu alan hat ve
kaligrafi sanatiyla baglantilandirilmistir. Bu baglamda atdlye gezi etkinligi planlanmigtir.
Gezi Oncesi On bilgilendirme amagli geleneksel ve cagdas iislupla ¢alisan hat ve kaligrafi
sanat¢ilarinin oldugu ¢aligma kagidi hazirlanmis ve 18.12.2019 tarihli derste 6grencilere
dagitilmistir (EK-7). Bu ¢alisma kagidinda Hamid Aytag, Etem Caliskan ve Emin Barin
yer almaktadir. Ogrencilerden ¢aligma kagidina sanatcr bilgilerini yazmalari sdylenmis
ve sanat¢ilarin en begendikleri bir ¢aligmasini ve ¢aligma kagidim1 whatsapp grubunda
paylagmalar1 istenmistir (Bkz. Gorsel 4.5). Bu anlamda 6grencilerin giincel ve geleneksel
boyutta hat ve kaligrafi ¢calisan sanat¢ilari tanimalar1 bu dogrultudaki eserleri incelemeleri
saglanmistir. Bu konuda 6grencilerin goriisli arastirmaci giinliigiinde agagidaki gibi ifade
edilmistir:

Ogrenciler genellikle klasik bir tarzdan ziyade daha modern tarza egilimleri olduklarint Emin
Barin hakkindaki yorumlarindan anladim. Emin Barin’1 daha ¢ok begenmisler ¢iinkii klasik

hat sanatin1 daha stilize edip yorumlamasindan kaynakli. Klasik iislubu yorumlamasinda

Emin Barini 6rnek olarak verdiler (A.G., 25.12.2019).
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Aynit zamanda 25.12.2019 tarihli derste hat ve kaligrafi uzmani ziyareti
gerceklesmistir. Bu ziyaret siirecinde 37 senedir hat ve kaligrafi ¢alisan Ozdemir
Senova’nin mesleki oykiistii, diisiinceleri, hat ve kaligrafiyle ilgili bilgileri edinilmis ve
caligmalar incelenmistir. Bu ziyaretle 6grencilerin birebir etkilesim kurmasi saglanmistir
(Bkz. Uzman kisi 6rnegi temast).

Klasik bati, hat, Japon kaligrafi sanat1 elle uygulanarak yazilmakta ve bu sanat
disiplinleri bazi kurallara gore hareket etmektedir. Ornegin, Senova “Kalem yazis1 olarak
3, 5 3/5 kalem yazis1 olarak yazilir. Diinya standartinda bu 6l¢ii degismez (D.V.K.,
25.12.2019)” ve “Sert dondiiysen biitiin alfabe sert olacak yumusak dondiiysen biitiin
alfabe yumusak olacak. Bir yeri yanls yaptiginda yazi gider (D.V.K., 25.12.2019)”
sOzleriyle bu kurallarin bazilarindan bahsetmistir. Bu baglamda merkezi anlayisin tersine
bireysel giizel yaziy1 ortaya koymak amaciyla kendi el yazilarina dayal kiiltiirel afis
yapmalar1 dgrencilere tasarim calismasi olarak verilmistir. Ogrenciler bu siirecte gesitli
teknikleri kullanarak kendi yazilarina dayali kiiltiirel afis calismalar1 gergeklestirmislerdir
(Bkz. Kendi yazisini olusturma temasi). Boylece yazida mindr estetik anlayisi ortaya

koyulmustur.

4.1.2. Kavram haritalandirma

Uygulama siirecinde, farkli kavram haritas1 etkinlikleri yapilmistir. Bu konuda,
04.11.2018 tarihli gegerlilik komitesi toplantisinda kavrama dayali egitimi destekleyici
cesitli kavram haritas: etkinliklerinin yapilmasi 6nerisi getirilmistir. Gegerlilik komitesi

toplantisinda getirilen 6neriler asagida sunulmustur:
H.D.: Kavrama dayali 6grenmenin altinda kullanilan etkinliklerden de kullan. Mesela,

kavram haritasi olusturma.

H.D.: Kavrama dayali 6grenme adina bagska etkinlikler de serpisticeksin degil mi? Mesela
balik kilg1g1 haritasi, driimcek ag1 haritas1 gibi. Kavram haritalarimin tiirleri var.

H.D.: Mesela mitolojik bir hikdye bulacaklar, onun igindeki kavramlari ¢ekip alip onlar
tahtaya yazabilirsin. Sonra o kavramlar1 kullanarak kendilerinin bagka bir hikaye yazmalarim
isteyebilirsin. Kavrama dayali 6grenmeyi vurgulayacak bir seyler yapmamiz lazzim. Bunun
yaraticiligini da kullanarak etkinlik agiklamalarii bilerek ortiistiirlip yaparsan daha etkili
olur. Hem de 6grenciler daha ¢ok sever. Bu kavramlar kullanarak resim yaptirtabilirsin,

drama yaptirtabilirsin. Bunu haftalik degil de genel olarak uygulayabilirsin.
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H.T.: Mesela mitoloji deyince hangi kavramlar akliniza geliyor. O kavramlar1 yazip onlardan

da metin olusturmalari istenebilir. Bir¢cok sey ¢ikabilir aslinda.

H.D.: Bunlar1 sana 6rnek olsun diye veriyoruz. Bir¢ok degisik degisik seyler yapabilirsin.
Herkes ders boyunca aklina geldigi kavramlar1 yazabilir. En ¢ok tekrar eden kavrami
bulabilirsin. Bir dersin sonunda kavram kutusu olusturulur. Herkes o dersten buldugu
kavrami yazar, gider kutuya atar. Bunlar1 sana drnek olsun diye soylilyoruz. Boyle anlatim,

soru sorma, tartisma tekrar etmesin diye (04.11.2019, Gegerlilik komitesi toplantist).

Gegerlilik komitesi goriisleri dogrultusunda, siiregte c¢esitli kavram haritasi
etkinlikleri uygulanmistir. Bu baglamda, genelden o6zele ilerleyen hiyerarsik kavram
haritalart olusturulmus; “Arrival” filmi ve “Islik Dili” belgeselinden “Dil” kavramiyla
ilgili kavramlar segilerek listelenmis; filmden secilen kavramlar “Iletisim Siireci
Semasi’nda kaynak-mesaj-kanal-alic1 olarak smiflandirilmig ve “Kiiltiir” kavramina
yonelik kavramlar “Balik Kilgi1g1” olarak siniflandirilmistir. Bu baglamda “Genelden
Ozele Gitme”, “Film-Belgeselden Kavram Bulma” ve “Siniflandirma” ad1 altinda temalar

olusturulmus.

4.1.2.1. Genelden ozele gitme

Uygulama siirecinde, bellek ve kiiltiir dersleri kapsaminda kavram haritas
etkinlikleri gerceklesmis ve bu kavram haritalar1 hiyerarsik olarak, genelden ozele
stralanmugtir. [k olarak 30.10.2019 tarihli bellek kavramma yonelik derste kavram
haritas1 etkinligi uygulanmistir. Kavram haritasi i¢in dncelikle 6grencilere bilgi verilmis
ve dgrencilerden bireysel olarak kavram haritas1 yapmalar1 istenmistir. Ikinci olarak
kavram haritasini biiyiitmek i¢in 6grencilere 6nce ti¢ grup sonra iki grup halinde kavram
haritas1 olusturmalar1 sdylenmistir. Boylece Ogrencilerin genis bir agidan kavramsal
baglantilar kurmalar1 saglanmistir. Bu siire¢ arastirmaci giinliigiinde asagidaki gibi ifade
edilmistir:

Ogrenciler dnce bireysel olarak yapmaya bagladilar. Ben ipucu olarak “hatirlama” kavramini
sOyledim. Sonra ikili grup yaptirdim. Sonra da grubu biiylitiip 3 ve 4 kisi olmak iizere iki

gruba ayirdim ve iki grup seklinde yaptilar. Sonra olusan iki kavram haritasin1 panoya astik

ve her grup kendi olusturdugu kavram haritasini baglantilariyla agikladi (A.G. 30.10.2019).
Kavram haritalar1 bittikten sonra Ogrencilerden kavram haritalarin1 panoya
asmalart ve kurduklari iliskileri anlatmalari sdylenmistir. Ogrencilerin kavramsal

iliskilere yonelik ifadeleri asagida sunulmustur:
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Gorsel 4.6. Sevgi, Nihal, Ozan kavram haritas:

Sevgi, Nihal, Ozan beraber yaptiklari kavram haritasini sunarlar (Bkz. Gorsel 4.6).

Sevgi: Hatirlamak; teknoloji, hafiza, hayal ve gegmis olarak yazdim.

Arastirmaci: Peki nasil baglantilar kurdunuz?

Sevgi: Bellek deyince hepimizin ilk aklina hatirlamak geldi, zaten hepimiz de yaziyor.
Hatirlamay1 koyduk. Gegmisi koyduk.

Arastirmaci: Hatirlamay1 nasil boldiiniiz?

Sevgi: Anilar ve duygular olarak. Anilar1 da giinliik ve fotograflar.

Aragtirmaci: Onlarla baglantisi nasil?

Sevgi: Anilarimiz, fotograflarimiz bir de giinliik aklima geldi. Ben giinliik yazdigim i¢in. An1
defterleri, giinliikler anilarimiz1 hapsettigimiz yerler. Duygular da, hatirladigimizda duygular
geliyor igimizden. Digerleri de mutluluk, sevgi.

Arastirmaci: Gegmigle olan baglantisi nasil?

Sevgi: Kisilik ve yasant:1 olarak ayirdik. Kisilikte gelecek. Gegmis kisiligimizi olusturuyor,
gelecegimizi olusturuyor, birbirinden farkli seyler degiller. Yasanmislikta, genellikle
yasadigimiz seyleri unutuyor ve farkli sekillerde hatirliyoruz. Beynimiz bize yalan soylityor,
yastyoruz ama unutuyoruz. O ylizden unutmak yazdim ben oraya.

Nihal: Hayale resim yaptim. Sonucta buraya gelirken de Ogrenmelerin sonucunda
iiniversiteye geldik. Hayalimiz resim yapmakti. Riiya var, diinyay1 gezmek var. Diinyay1
gezmek gibi hayalim vardi. Hayallerimiz, bellegimizde olan seyler, onlar gelecegimize

giderken hayal kurmamizi sagliyor, ayni zamanda su anda da gegmisi hatirlamamizi sagliyor.
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Gorsel 4.7. Emine, Asli, Biisra, Ali kavram haritasi

Emine, Asli, Biigra, Ali beraber yaptiklar1 kavram haritasini sunarlar (Bkz. Gorsel 4.7).
Emine: Bellek olarak zihin yazdik ve onu hayal ve yaraticiliga bagladik. Yaraticiliga resim
yapmay1 ekledik.

Emine: Zihin dig1, bizim istemeden kullandigimiz verileri diigiinerek yazdim. Yasadiklarimiz
zihnimizde toplaniyor ve bu bizim farkinda olmadigimiz kisim olarak hayal ve yaraticilik
seklinde disa ¢ikiyor. Zihin derken biling dis1 konular1 aldik ve o yilizden hayal ve yaraticiliga
vurduk. Yaraticilikta, resim yapmak dedik. Hayal de biraz diinyay1 gezmek olarak daha
Oznellestirdik.

Asli: Ben algry anlatayim. Algi, bellekteki algilari, bilgileri ilk dnce biz topluyoruz. Bunlari
da 6grenilmis ve yasanilmis olarak ikiye ayirdim. Ogrenilmislikte, hatirladigimiz, bir kenara
koydugumuz ve giinliik hayatimizda kullandigimiz bilgiler olarak diisiindiim. Yaganilmiglik
da herkesin bildigi gibi otobiiste oturdugumuzda beynimizin islemesi. Kisa stireli bellek ve
uzun siireli bellek olarak da distinebiliriz. Bellegi de bu sekilde yaptim.

Aragtirmact: Ogrenilmis ve yasamlmuishig agabilir misin?

Ali: Ogrenilmis kazanilmis olarak.

Aslt: Yasanilmishik hani bir seyler yasiyoruz ya bunlar da bizim bellegimizde ama
unutuyoruz, kisa siireli bellekte.

Arastirmaci: Zaman?

Biigra: Anilar, tarih ve arsiv. Hepsi benzer anlamlara geliyor ama tarih daha gok siiresel 2017,
2020 gibi. Anilar bu siire zarfinda biraktigimiz anilar. Arsiv bunu maddi, manevi her sey
olarak diisiinebiliriz. Anilarimiz olabilir, bize kalan fotograflar olabilir, esya olabilir bunlar1
diislinerek yapmistim.

Ali: Teknoloji hayatimin biiyiik bir kismin1 kapliyor. Flash bellek, hard disk igindeki bellek.
Teknolojideki bellekler. Bellek esittir teknoloji.

Arastirmaci: Peki gii¢ ve para arasinda nasil iliski kurdun?
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Ali: Teknoloji kimin elindeyse gili¢ onun elinde. Para teknoloji. Bilgisayar, oyun daha da
uzatabilirim buradan.

Arastirmact: Bilgisayar oyunun bellekle nasil iligkisi var?

Ali: Bellek deyince benim aklima birikim geliyor. Bilgisayar ve oyun deyince de bu birikim
oluyor benim i¢in. Oyun da bir seyler yapiyorum, bir seyler kaydediyorum siirekli oyunda
bellege giriyor aslinda. Teknoloji bellekle alakali oldugu i¢in sanalligin da getirisi asosyallik.
Ben simdi sanal bir ortamda bir seyler yasiyorum evde ve bunun bende biraktig1 etki asosyal

olmam (D.V.K., 30.10.2019).

Kavram haritasinda, 6grencilerin bellek kavramini hiyerarsik olarak alt dallara
ayirdiklart ve alt dallara deneyimleri, ilgi alanlar1 gibi 6znel ifadeleri de yazdiklari
goriilmiistiir. Bunlar; giinliik, teknoloji, resim yapmak, diinyay1 gezmek, hayal kurmak
gibi kavramlardir. Bu anlamda 6grencilerin bellek kavramini kendi yasamlariyla da
iligkilendirerek, anlamlandirdiklar1 s6ylenebilir.

Ikinci olarak 27.11.2019 tarihli kiiltiir kavrammna yonelik derslerin sonunda
kavram haritas1 etkinligi gergeklesmistir. Oncelikle, 6grencilerden ikiserli grup
olusturmalart ve kiiltiir kavramina yonelik genelden 6zele kavram haritast yapmalari
istenmistir. Bunun ic¢in Ogrencilere 15 dakikalik siire taninmistir. Kavram haritasi
tamamlandiktan sonra 6grencilere haritalarini panoya asmalar1 ve kurduklar1 baglantilar
anlatmalar1 sdylenmistir. Bu anlamda, ogrencilerin kurduklar1 baglantilar asagida

sunulmustur:
[k olarak Zeynep ve Asli anlatir.
Zeynep: Kiiltiir kavrami altinda genel basliklar olusturduk. Genelden 6zele dogru gidiyor.
Aile, egitim, diisiinceler, tarih, siyaset, din, ¢evre, sanat, bunlar kiiltiirden etkilenen seyler.
Mesela biz diinyaya geldigimizde kiiltiirii direkt ailemizden 6greniyoruz. Ayni sekilde okula
gidiyoruz, egitim yoluyla 6greniyoruz. Cinsiyet rolleri; kadin nasil davranir, erkek nasil
davranir gibi. Toplumdan topluma degisiyor.
Asli: Egitimi, gelismis bir iilkede ya da gelismemis bir iilkede yasayan g¢ocuklarin
egitimlerine bakarak yazdik. Ayni zamanda yurt disinda okuyan ya da kendi iilkesinde
okuyan birinin egitimi, kiiltiir olarak bir degisiklik yaratmaktadir.
Arastirmaci: Dinin kiiltiire nasil bir etkisi var?
Zeynep: Din mesela, cenaze sekilleri nasil gomiiliir? Bazi dinler ¢ocuk dogdugunda direkt
vaftiz ediyor. Aslinda dinle geldigimiz igin o dini de biz belirlemiyoruz. Nerede dogdugumuz
ve bliylidiiglimiiz, nasil bir aileye mensup oldugumuz etkiliyor. Cevre de aymi sekilde
komsular, arkadaslar dedik. Mesela bir ¢ocuk diisliniin bir eylem yapiyor bir anda tepki
gorliyor. Sonra 6greniyor ki o davranigi yapmamali. Tarih, miizeler dedik. Mesela milli
bayramlar dedik. Miizeler belki tarihi, kiiltlirii aktarmanin en giizel yolu. Bir tek kendi

kiiltiirtimiizii de degil biitiin ge¢mis kiiltiirleri.
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Gorsel 4.8. Nihal ve Biisra kavram haritast

Ikinci olarak Nihal ve Biisra anlatir (Bkz. Gorsel 4.8).

Nihal: Orf ve adetler, dini unsurlar, yasanilan bolge, gelismislik diizeyi, cografya, yemek.
Dini unsurlar, ibadetler, dini yapilar, camiler, kiliseler sonugta oranin cografyasinda yer
aliyor. Budistlerin buda heykelleri daha bir siirii seyler, oradakilerin kiiltiirlerini olusturuyor.
Ibadetler ayni1 sekilde, torenler olabilir. Mezarliklar, mezar taslar1 gibi seyler olabilir. Orf ve
adetlerde de aile iliskileri, yazili olmayan kurallar var. Ona gore yastyoruz ve o da kiiltiirii
olusturuyor. Yaganilan cografyada da ticaret var. Toplumlar birbirleriyle ticaretle kiiltiirleri
etkileyebilir. Denize yakinlik, uzaklik, iklim. Ekvator bolgesinde yasayan bir insanin yasam
sekliyle kutupta yasayan ya da orta kesimde yasayan kisinin iklimi, yasam diizeyi ayni
olmadigi igin kiyafetleri, yasadiklari her sey farklilagiyor.

Biisra: Anadolu’nun kiltiir cesitliligi ¢ok fazla. Burada ticaret yollar1 iizerinde
bulunmasindan ve isgale ugrayip farkli medeniyetlerin eline gegmesinden dolay1 onu da not
ettik (etnik). Cografi ¢esitlilik dedim, ¢iinkii yiiksek yerdeki insanlarin yasayisiyla algak
yerdeki, deniz kiyisindaki insanlarin yasayisi aynit olmayacagi i¢in bunlarin da kiiltiirel
cesitlilige girebilecegini diisliindiik.

Nihal: Yaganan bolgenin gelismislik diizeyi de kiiltiirii etkiler diye diisiindiik. Sanat, miizik,
egitim de girer i¢ine ya da siyasi olaylar da. Sanayi de ¢ok etkiliyor. Toplum yasayisiyla
direkt etkili, insanlar1 etkiliyor kiiltiirel degisimleri etkiliyor.
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Gorsel 4.9. Emine ve Sevgi kavram haritast

Ugiincii olarak Emine ve Sevgi anlatir (Bkz. Gorsel 4.9).

Emine: ilk olarak genelde kiiltiir degince gegmis yazdik. Benim aklima gelen en basit sey
gecmis oldu. Din, toplum, yaz1 ve cografya diye diisiindiik. Gegmis dedigim gibi kiiltiiriin en
temel seyi gegmis olmasi. Bugiin bile yarin olunca gegmise giriyor. Ogrendiklerimiz ister
istemez kiiltiire doniisiiyor. Gegmisten c¢ikarttigimiz dersler ise tercihe doniistiiriiyor.
Yasanmisliklar zaten bizim hayatimiza yon veren seyler. Yasanmisliklarin en ¢ok tarihi
etkiledigini disiiniiyorum. Tarihi oradan kiiltiire bagladik. Tarih de gelecegimizi etkiliyor
diyerek oray1 dyle bitirdik. Din zaten, en bilyiik, kiiltiiriin sekillenmesini sagliyor. Dinden de
daha onceki derslerimizden dovme aklimiza geldi. En ¢ok bir inanc1 olmasi1 dévmede, dine
yerlestirdik biz onu. Din de birazcik etiklik oldugunu diisiindiik. Din dedigimizde ister
istemez felsefenin de isin igine girdigini diisliniiyoruz. Din felsefesi oradan aklimiza geldi.
Sevgi: Aslinda hepsi birbirine giriyor. Orasi, kisiye gelecege cikiyor. Genel olarak hepsi
gelecek ve kisiyi olusturuyor.

Sevgi: Yazida direkt aklima yaraticilik geldi, 6nceki derslerden aklimda kalan.

Arastirmact: Yaraticilikla nasil baglantist var?

Sevgi: Yaziyr her sekilde kullanabiliyoruz, bizim kendi yaraticiligimiza bagh bir sey.
Edebiyat yapabiliyoruz, resim de kullanabiliyoruz, kendimizi anlatabiliyoruz.

Emine: Mesela, tam ilk yazinin bulunmasi Misir’da bir seyleri kaydetmekten ne kadar
evrildigini disiindiigimiiz i¢in kiltlirin bir parcasi diye diisiindiik. Yazi tarzlarmnin
degismesini de dyle diisiinerek onu ayr1 yazmak istedik.

Emine: Taglara yazarken sonra kil tabletlere sonra papirlis derken zaten bunlar kiiltiiri

olusturan seyler.
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Gorsel 4.10. Ozan ve Ali kavram haritas:

Dordiincii olarak Ozan ve Ali anlatir (Bkz. Gorsel 4.10).

Ozan: Kiiltlir deyince aklimiza farkliliklar geliyor, her kiiltiir farklidir. Hukuk geliyor, her
yerin kendi hukuku, téresi vardir. Eski, yine medeniyetler, eski uygarliklar geliyor. Dévme
geldi sonra. Sonra dans ve miizik geliyor. Dans ve miizik bence baskin sekilde ilgili ¢iinkii
toplumda yarigsmalar diizenleniyor. Yurt digin1 ya dansla ya miizikle tantyorsun. Hem bariscil
bir tanigma yontemi gibi de sayilabilir. Din yine her seyi etkiliyor. Yetenek dedik, kiiltiirden
kiiltiire degisir.

Ali: Mesela bir kiiltiirde dans varsa o kiiltiirden dogmus birisinin o dansi yapabilmesi igin
yetenege sahip olmasi lazim. Kiiltiiriin neyle alakali olduguna bagl aslinda yetenegin.
Ozan: Dans bir kiiltirde yer etmisse diger toplumlara gore daha ilerdedir. Belki bdyle
algilayabiliriz. Medeniyet geldi sonra. Din ve kiyafet geldi. Kiyafet miizik ve dansla da
eslestirilebilir. Yoresel kiyafetlerimiz vardir. Sanat geldi ondan sonra. Yemek var bir de.
Yemegi manti diye agtik. Bolgeden bolgeye degisiyor diye. Geleneksellik var. Her kiiltiiriin
kendi gelenegi var (D.V.K., 27.11.2019).

Ogrenciler sunumlarda, kavram haritalarmi ilk &nce genel kavramdan
basladiklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda, Zeynep genel kavramdan baslattigini
“Kiiltiir kavrami altinda genel basliklar olusturduk. Genelden ozele dogru gidiyor
(D.VK.,, 27.11.2019).” soziiyle belirtmistir. Emine ise ilk dnce en genel, en basit ve akla
ilk gelen kavramla baslattigin1 sdylemis ve bu diisiincesini “ilk olarak kiiltiir deyince

genel de gecmis yazdik. Benim aklima gelen en basit sey ge¢mis oldu (D.VK.,
27.11.2019).” sozleriyle ifade etmistir.
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Ogrenciler kavramlar1 genelden 6zele baglantilandirirken, ana bir kavram
yazdiklarini ve onu alt kavramlara ayirdiklarini belirtmislerdir. Bu durumu Zeynep “Daha
cok ‘kiiltiirii ne aktarir’dan yola ¢iktik. Egitim, din, toplum, cevre, aile, siyaset, devlet
yonetimi, aslinda bunlar tamamen kiiltiirii aktarici seyler. Onlarin i¢cinde de daha 6zel
seyler yazdik. Ornegin, tarih bir basliksa onun altinda miizeler var (G.2).”, Nihal
“Bellegimizin bizde hatirlattigi kavramlara degindik. Mesela ben bellegimdeki hayal
kavramini alt basliklarina ayirarak kavramsal semama ekledim (O.G.).” ve Ashi “Biz de
ilk 6nce ana bagliklar olarak degerlendirdik. Sanat, dini agidan, gevre, aile, egitim sonra
diisiinceler, tarih ve siyaset olarak ayirdik...Tarih olarak da zaten miizeler, tapinaklar,
yapilar var (G.2).” sozleriyle ifade etmislerdir.

Ogrenciler kavramlar1 genelden &zele siralarken, birgok alt baslik elde ettiklerini ve
kavramu alt basliklar halinde gorebildiklerini belirtmislerdir. Emine kavramla ilgili bircok
alt baslik elde ettigini “Bu konu ile ilgili bircok alt baslik elde ettik (O.G.).” seklinde ifade
etmistir. Nihal ise elde ettigi alt basliklarin kavrami detayli 6grenmeyi sagladigini
sOylemis ve bu diisiincesini “Ders siirecinde kiiltiir kavramini alt bagliklarina ayirarak
kapsadigi alanlar1 daha detayl 6grendim (O.D.).” sozleriyle dile getirmistir. Ogrenciler
bu stirecte bir kavramin genelden 6zele bir¢ok baglantisinin oldugunu ve bu uygulama
yoluyla 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu 6grenmesini Asli “Ders siirecinde kiiltiirii
genelden ozele siralamayr 6grendim (O.D.).” seklinde dile getirmistir. Zeynep ise
genelden ozele kavram haritasinin bilgiyi organize ettigini “Kavram caligmalar1 giizel
aslinda. Ortada bir kavram var ve ¢ok genel bir kavram, aklimiza bir¢ok sey geliyor. Ama
bunu kavram haritasi sayesinde genelden 6zele dogru gotiirdiiglimiizde bir seyler daha

kolay ilerliyor (G.2).” sozleriyle agiklamistir.

4.1.2.2. Film-belgeselden kavram bulma

Dil kavramina yonelik ders kapsaminda 6grencilerin “Arrival” filmini ve “Islik
Dili Belgeseli’ni izleyerek dille ilgili 10 tane kavram bulmalar1 saglanmistir. Arrival filmi
dilbilimcilerin Diinya’ya inen uzayhlarin dilini ¢éziimlemeye ve uzayllarla iletisim
kurarak ne istediklerini anlamaya ¢aligmalarini konu almaktadir. Islik Dili Belgeseli ise
Giresun’un Kus Koyii’nde 300 yildan beri konusulan ve Unesco’nun 2017 yilinda somut
olmayan kiiltlirel miras listesine aldigi1 1slik dili hakkinda bilgileri icermektedir. Islik Dili,
dilin daha ¢ok Kkiiltiirel boyutunun vurgulandigi bir belgeseldir. Film ve belgeselden

kavram bulma etkinligi i¢cin dncelikle 6grencilerin dil ile iliskili kavramlar1 yazmalari igin
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calisma kagidi hazirlanmistir (EK-6). Calisma kagidinda, film ve belgesel isimleri, ne
yapilmasiyla ilgili yazili agiklamalar, kavram ve anlam siitunlar1 yer almaktadir.
Ogrencilerden film ve belgeseli izleyerek dil ile ilgili 10 tane kavram bulmalar1 ve bunlar
calisma kagidina yazmalar1 istenmistir (Bkz. Gorsel 4.11). Aciklayici ve anlagilir olmasi
icin iletisim ve anlam kavramlari 6rnek olarak sunulmustur. Bu ¢calisma kagidi whatsapp
grubunda paylasilarak 6grencilere ders oncesi hazirlik olarak verilmistir. Bu durum ise
arastirmaci giinliigiinde asagidaki gibi ifade edilmistir:
Ogrencilere bu ders icin ddev verdim. Odevleri, Arrival filmi ve Islik Dili Belgeseli’ni
izlemeleri ve bunlardan dille ilgili 10 tane kavram cikartmalaridir. Kavramlarin ayni
zamanda anlamlarini yazmalarini istedim. Bunun i¢in yonerge seklinde bir ¢aligma kagidi
hazirladim. Her seyin net anlagilmasi i¢in ¢aligma kagidina, 6rnek olarak iki tane kavrami
kendim yazdim. Ilgilerini gekmesi amaciyla film ve belgeselden kavram bulmalarini istedim;

¢linkli makale ya da benzeri metin verince sikilabiliyorlar, ilgilerini ¢ok ¢ekmiyor (A.G.,

04.12.2019).

Ogrenciler genel olarak film ve belgeselden kavram bulma etkinligine katilim
saglamislardir. Ogrenciler film ve belgeselden kavram bulma siirecinde gesitli deneyimler
gostermislerdir. Bu anlamda, Biisra gerekli yerleri tekrar seyrederek ve not alarak
ilerledigini “Once basta sasirdim neyi yazacagim diye. Sonra yarisina geldigimde sunlar
da yazilabilir diye basa doniip tekrardan izledigim yerler oldu. Sonra bu sefer not almistim
(G.3).” sozleriyle belirtmistir. Nihal filmde gegen kavramlar1 aldigini “Film, zaten dille
alakaliydi. Birbirleriyle etkilesim kurmaya calistiklari i¢in orada birgok kelime zaten
kullaniyorlardi, nasil iletisime gegtikleriyle ilgili 6yle se¢tim kelimeleri (G.3).” sdzleriyle
ifade etmistir. Sevgi de filmde dil ve iletisim kavramlarinin i¢ ige oldugunu ve iletisim
odakl1 kavramlar sectigini “Aslinda bu kavramlar, iletisim odakli segilen kavramlardir.
Dil, ¢iinkii ¢ok genele kagiyor. Filmde daha ¢ok dil odakli degil de iletisim odakli oldugu
icin ben de o kavramlara gore ilerledim. Hatta ilk basta iletisim mi dil mi bir karistirdim
(G.3).” sozleriyle dile getirmistir. Ozan, filmi daha dikkatli ve ayrintili seyrettigini ve
ilgili yerleri yorumladigini; Zeynep ise filmi 6nce izledigini ardindan hizlandirarak
izledigini ve dikkatini ¢eken ya da etkilendigi kavramlar1 not ettigini belirtmistir. Ozan

ve Zeynep bu siireci asagidaki sozleriyle agiklamiglardir:
Bir tik daha dikkatini artirtyorsun ¢ilinkii bazi yerlerde bazi sahnelerde kacgirdigin seyler
olabiliyor. Bir sey bulmaya bir sey aramaya gelince filmi inceliyorsun. “Bu nasil oluyor,
nereden geldi?” diye. Bir tik daha ayrintili inceliyorsun. Bir filmi daha iyi yorumlamamiza
sebep olabiliyor. Filmden ¢ikan seyleri sen yakaliyorsun. Mesela gecmis ve gelecekle ilgili

konusuyorlar ama bu filmde tam olarak sana sdylenmiyor. Filmin bas1 aslinda gelecekte

116



geciyor sonradan da gelecege baglaniyor. Orada dille ilgili, dilin insanlarin gelecegi
gormesiyle ilgili kavram var sen de bunu kendi kafanda yorumluyorsun. Bak gelecek var,
gecmis var. Bu sefer kendine kavramlar ¢ikartiyorsun. Filmde ana konu neyse sen de onun
iizerinden kavramlar ¢ikartip ilerliyorsun. Aslinda kolaydi, film izliyorsunuz ve filmden
kavram cikartryorsunuz (G.3, Ozan).Once filmi izledim sonra filmi hizlandirip birkag yer
belirledim, oradan aldim kelimeleri. Mesela anadil hakkinda, filmde bilim adamlarindan
birisi diyordu ki: insamn dili degistiginde gériis agilar1 da degisir, diisiinceleri de degisir.

Bundan etkilenmistim anadili o ylizden almistim (G.2, Zeynep).

Kaynak: “Islk Dii” Belgeseli https://www.youtube cor
Aurival {Film)

1

Kavramlan gikartarak yaziniz. O
2. Anlam kismina kevramlarin s

3 bellek o2
Kod

4 Anlam Bir séader
sev, bunlar

icinde yasanilan kog

Gorsel: 4.11. Emineye ait film ve belgeselden kavram bulma ¢alisma kdgidi

Ogrenciler film ve belgeselden kavram bulmak i¢in film ve belgeseldeki bazi
boliimleri kavramsal olarak yorumlamis ve ilgili kavramlarla iliskilendirmislerdir. Bu
baglamda sembol kavramini Asli “Filmde sembollerle anlasma vardi. Uzaylilar
sembollerle anlasiyorlardi. O ylizden benim de dikkatimi ¢ekmisti. Hi¢ boyle kafa
yormamistim. Yani iletisimde o degisik semboller gergekten de cok etkiledi (G.3)”,
Emine “Oradaki mesela semboller beni ¢ok etkilemisti. Yarinla yasadigimiz giiniin higbir
farkinin olmadig1 yani simdinin de yarinin i¢inde oldugu vb. olarak o ¢gembere verdikleri
yorumlar ¢ok hostu (G.3).” ve “Zaten bir iletisim araci, sembollerde bir dil izledigimiz
filmde goriiyoruz (G.3).”, Zeynep ise “Sembol, kadinin yaptig1 aslinda biraz daha sembol
tizerinden konusmakti (G.3).” seklinde yorumlamistir. Ozan, filmdeki sembolleri alfabe

kavramiyla iliskilendirmis ve bu diislincesini “Konusmak i¢in alfabe gerekiyor.
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Konusamazsin ya da yazamazsin, bagkasina 6gretemezsin (G.3).” sozleriyle agiklamistir.
Ozan ayn1 zamanda alfabeyi tasarim kavramiyla da iliskilendirmistir ve bu iliskiyi “Hig
aliskin oldugumuz alfabe degil acikcasi. Goriince ‘Bu ne, bununla anlasilabilir mi?’
diyorsun. Ama film, ilerledik¢e sana aslinda giizel, degisik bir sey oldugunu gosteriyor.
Tasarimsal olarak bunu diislindiim (G.3).” sozleriyle ifade etmistir. Nihal filmi temelde
mesaj kavramiyla iligskilendirmis ve bu diisiincesini “Mesaj zaten filmin ana konusunu
olusturuyordu. Birbirlerine verdikleri mesaji anlamaya c¢alisiyorlardr iletisim olarak
(G.3).” seklinde agiklamistir. Nihal, ayrica filmde dil ile iliskili olarak yanit ve poligom
kavramlarini da yorumlamistir. Nihal yanit kavramini “Onlar bir seyler yaziyorlardi, onlar
da yazdiklar1 kelimenin karsiliginda kelime buluyorlardi ve onlarin dillerini ¢6zmiis
oluyorlardi. Yanit da dil de iletisim de birbirini anlarsan olusur. Yanitla birbirine karsilik
verebilirsin (G.3).” seklinde ve poligom kavramini “Poligomda, orda kizin ismini
koyarken, isim tersten okundugunda ayni anlama geliyordu. Harflerin illiizyonu gibi.
Tersten de okusan diizden de okusan ayni anlamda, o yiizden aldim (G.3).” seklinde
aciklamistir. Ozan ise genel olarak filmde dil ile iliskilendirdigi kavramlar1 asagidaki

sOzleriyle ifade etmistir:
Filmde bir taraf Amerika tarafi dili ¢éziimlemeye calisirken Cin tarafi bunlar bize savas
acacak diyor. Ya da mesela oradaki uzaylilar size silah verecegiz diyor ama verdikleri ve
silah sandiklar1 sey bilindik silah degil, dil aslinda. Savas: ben buradan ¢ikartim. Ciinkii orada
onlara yeni bir dil 6gretmeye ¢aligiyorlar, yeni bir alfabeyle bir sey dgretmeye calisiyorlar.
Ama bunu sana savas diye terciime ediyorlar bu sefer karigiyor igler. Onlara orada bir silah
gostermiyor ashinda dili ogretmeye c¢alisiyor. Teknoloji, dili ¢6ziimlerken teknolojiyi
kullaniyorlar. Teknolojiyle alfabenin alakasi var, alfabenin i¢inden bir siirii algoritmalar
¢ikartiyorlar ¢éziimlemeye calisiyorlar. Oradan ¢ikarttim onu da. Zaman kavrami zaten
filmin ana konusu. Zaman kavramu dilin tizerine kurulmus, dili 6grenince gelecege dair seyler
gorebiliyorsun. Burada iletisim kurma, zaten uzaylilarla iletisim var. Dili 6grenmeden
iletisim kuramiyorlar. O tarz bir sey yaptim. Gelisim, dili 6grenmesi i¢in insanlarin gelismesi
lazzim oradan yola c¢iktim. On yargi da silah mevzusundan dolayr 6n yargi. Tam
¢coziimleyemiyorlar dili ama hemen 6n yargili davramiyorlar. Herkes, iste Cin kapilarini
kapatiyor hemen savas agiyor ondan dolay1 diye diisiiniiyor. Dili 6grenmeye basladiktan
sonra 6n yargilarini kirdilar agikgasi o tarz bir empati olabilir (G.3).
Ogrenciler ¢ogunlukla belgesel yerine filmden kavram sectiklerini belirtmislerdir.
Bu konuda Sevgi, belgeselin kisa oldugunu ve kavram ¢ikartmakta zorlandigini “Ben en
cok belgeselde zorlandim. Hem kisaydi hem de c¢ok fazla bir kavram bulamadim.

Haberlesme ve iletisimi sadece oradan cikarttim. Diger biitiin kavramlar1 filmden
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cikardim (G.3).” sozleriyle ifade etmistir. Nihal belgeselden “islik dili” kavramini ve
Biisra ise belgeselden “islik” kavramini ¢ikarttigini belirtmislerdir. Bu anlamda Nihal,
1slik dilinin dille iliskisini “Kelimeyi, orada birbirleriyle konusurken kelimeler vardi
onlar1 ¢oziimlemeye calisiyorlardi ve onlarin anlamlarini bulmaya ¢alistyorlardi o ylizden
aldim onu (G.3).” seklinde yorumlamistir. Biisra ise 1shigin bir dil ve iletisim bigimi

oldugunu asagidaki sozleriyle ifade etmistir:
Islikta, 1slikla insanlar orada iletisim kuruyordu. Islikla iletisim garip gelmisti. Gergcekten
anlamli kelimeler ¢ikariyordular. Birka¢ seyi siirekli tekrarladiklari i¢in artik ben de
anlamaya baglamistim. Bazi uzun ciimleleri “Acaba oradan oraya nasil anlayabiliyorlar?”
diye diistindim. Ama giizel, farkli bir iletisim bi¢imi. Daglik yerlerde kullanilacak bir sey.

Dille alakast, zaten onlar bu yolu tercih etmisler. Bu onlarin bir dili (G.2).

Ogrencilerden bazilar1 filmden kavram bulmanin filmi daha dikkatli, bilingli ve
ayrintili izlemelerini sagladigini belirtmislerdir. Bu diisiincesini Asli “Kavramlari
cikartmak, benim o filmi daha bilingli bir sekilde izlememi sagladi (G.3)”, Nihal “Bir
yandan da daha dikkatli izlemis oldum filmi (G.3).”, Ozan “Filmi bir tik daha ayrintili
inceliyorsun. Daha iyi yorumlamaniza sebep olabiliyor. Filmden ¢ikan seyleri sen
yakaliyorsun (G.3).” soziiyle ifade etmistir. Yaren ise filmden kavram bulma siirecinde
filmi daha dikkatli seyrettigini ve filmle duyusal bag kurdugunu “Bir de filmi izlerken not
alma ihtiyaci hissettim. Sanki olaylarin ve filmin daha bir i¢ine girdim (G.3).” sozleriyle
dile getirmistir.

Film ve belgeselden kavram bulma etkinliginde bazi 6grenciler filmi izlemeyi
sevdiklerinden dolay1 siirecten keyif aldiklarimi ve calismaya motive olduklarini
belirtmislerdir. Bu anlamda Ozan, keyif aldigim1 “Dille ilgili kitap okuyup oradan
kavramlar ¢ikartsaydik yorulurduk, ¢ok koétii olurdu. Bdyle olunca yaptigimiz ¢alisma
keyifli oldu (G.3).” ve “Eglenceli bir projeydi (O.D.)” sézleriyle ifade etmistir. Emine ve
Asli da benzer sekilde film izleyerek calismanin eglenceli oldugunu belirtmistir. Emine

ve Asli’nin bu ifadeleri asagida yer almaktadir:
Bence cok giizel bir fikirdi. Bizi daha az zorlad1. Mesela, deseydiniz 10 tane dille ilgili kelime
yazin, gelin. Biiyiik ihtimalle dil yazip internetten bakacaktik ve hosumuza gidenleri secip
gelecektik. Zaten film izlemeyi hepimiz sevdigimiz i¢in kimse ses ¢ikartmadi, ¢ok dnceden
izlemis olanlarimiz bile vardi. Filmin Oyle bir avantaji da vardi. Mesela, Asli o derse
gelmemisti ve ona derste olanlar1 anlattim. Sonra filmi izledi, beni aradi; ¢cok gilizelmis,
bayildim, dedi. Bizi ise daha ¢ok bagladi o konuda. Bu filmi izlemeyi sevmemizden ve filmin

¢ok giizel olmasindan kaynakli (G.3, Emine).

119



Film izlerken hem egleniyoruz hem de dikkatli bir sekilde takip ediyoruz. Filmden kavram
cikartmak cok rahat oldu. Eger bana tez oku deseydiniz, dogruyu sdylemek gerekirse
zamanim olsaydi tezi okurdum ve kavramlari oradan ¢ikartirdim. Ama zamanim olmasaydi,
bagliklarini okurdum ve bir de o paragrafin bagini sonunu okuyup o sekilde ¢ikartirdim (G.3,

Asl).

Asli memnuniyetini ayn1 zamanda “Yazida kavrami filmden buluyor olmamiz iyidi.
Onu ¢ok severek yaptim. Eglenerek de yaptim (G.4)” ve “O filmin kavramlarimi
eglenerek ¢ikardim, bu 6devi canim sikilmadan yaptim (G.3).” sozleriyle dile getirmistir.
Sevgi ise memnuniyetini “Izledigim bir filmdi. Bir de filmi izlerken not alma ihtiyaci
hissettim. Birden sanki olaylar1 ve filmin daha bir i¢ine girdim, bu benim ¢ok hosuma
gitti. Severek yaptim bu isleri (G.3).” sozleriyle belirtmistir. Ayrica bu durum arastirmaci
giinliiglinde de “Ashi kavram ¢ikartmalart i¢in referans olarak verdigim filmi ¢ok
begendigini sdyledi ve bana ¢ok tesekkiir etti. Gegen derste de dgrencilerin filmle ilgili
olumlu déniitlerini aldim. Ogrenciler genelde filmi begendiklerini ifade ettiler (A.G.,
09.12.2019)” seklinde ifade edilmistir. Biisra ise filmi belli bir ama¢ dogrultusunda
izledigi i¢in filmden keyif alamadigini “Filmi izlerken not aldigim i¢in filmmis gibi degil
de bir 6devmis gibi izledim. Film olarak tat aldigimi sdyleyemem g¢iinkii film giizel bir
filmdi ama bende 6dev mantiginda kavram aradim filmde (G.3) diyerek ve benzer olarak
Nihal de filmin biitlinligiinii kagirdigini “Odaklanamadim filme ¢iinkii dille ilgili kavram
bulmam lazimdi ve hep ona odaklandim, acaba dille ilgili ne olabilir diye diisiindiim

(G.3).” sozleriyle ifade etmistir.

4.1.2.3. Siniflandirma

Uygulama siirecinde kiiltlir kavramima yonelik “Balik Kil¢igr Haritas1” ve dil
kavramina yonelik “Iletisim Siireci Semas1” yapilmustir. Balik Kilg1g1 Haritasi ve iletigim
Stireci Semasinda kavramlar ilgili metin ve kavramlar lizerinde siiflandirilmstir.

20.11.2019 tarihli kiiltiir kavramina yonelik derste, 6grencilerin dncelikle ikiserli
grup halinde genelden 6zele kavram haritas1 olugturmasi saglanmistir. Genelden 6zele
kavram haritas1 tamamlandiktan sonra 6grencilere Milli Egitim Bakanligi’nin “Gorsel
Sanatlar Dersi Ogretim Programi” kitabindan “Gérsel Sanatlar Egitim Programi
Amaglar1’” metni verilmisti. Bu metin kitapta maddeler halinde sunulmustur.
Ogrencilerden genelden 6zele yaptiklar: kavram haritasindaki kavramlari, gérsel sanatlar
egitim programi amaglarindaki maddelerle eslestirmeleri istenmistir. Bu sirada panoya

balik kil¢ig1 kavram haritast asilmistir. Eslestirme tamamlandiktan sonra 6grencilerin
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pano etrafinda toplanmalar1 saglanmistir. Her bir gruptan bir maddeyi ve eslestirdigi bir
kavrami sOylemeleri istenmis ve soyledikleri madde ve kavram balik kil¢igina
yerlestirilmistir. Sonug olarak {i¢ kil¢ikli balik kil¢ig1 haritas1 ortaya ¢ikmistir. Bu siireg
ise aragtirmaci giinliiglinde asagidaki gibi ifade edilmistir:
Balik kilgig1 haritasinda, iist kilgiga kavramu alt kilgiga iligkili amact yerlestirme gibi bir
sistem olusturdum. Amaglar ¢ok fazlaydi o ylizden her grup kendi segtigi bir amact ve
iligkilendirdigi bir kavrami sdyleyecekti. Amagtaki maddeleri, genelden 6zele yaptiklar
kavram haritasindan yola ¢ikarak yazmalarini soyledim. Bu onlara yardime1 olabilirdi. Ama
ogrencileri de bu durum sinirli tutmus. Oradaki kavramlart yerlestirmek amacryla tam
oturmayan kavramlar1 da yazmslar. Bir grup bir amaci ve iligkilendirdigi kavrami soyledi.
Bunu agikladi. Sonra diger gruplara da hangi kavrami yazdiklarini sordum ve dort grupta
amact ve kavrami sOyleyip agikladi. Doérdiincii gruba zaman yetmedigi i¢in toplamda ii¢
kilgik olustur (A.G., 27.11.2019).

Balik kilgig1 haritas1  olustururken &grencilerden kurduklari  baglantilari
aciklamalar1 istenmistir. Bu anlamda o6grencilerin kurduklar1 baglantilar asagida
sunulmustur:

Arastirmaci: Her grup bir tane kavram sdylesin ve hangisiyle eslestirdigini sdylesin?
(Birinci kil¢ik, Emine-Sevgi agiklar.)

Emine: Biz sunu soyleyebiliriz: Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan.

Sevgi: Yaziyla iligkilendirdik.

Ozan: Dille iligkilendirdik.

Biigra: Egitim.

Zeynep: Biz de egitim yazdik.

Biisra: Egitim olur diye diisiindiik. Bir seyi 6grenmek.

Emine: Alfabe.

Sevgi: Tirk¢e yazi oldugu i¢in direk yaziyla iligkilendirdik. Alfabeden dolay1 yaziyla
iligskilendirdik.

Emine: Ciinkii bizim kullandigimiz yazi1 bize 6zgii.

Ozan: Dil geldi bizim aklimiza.

(ikinci kilgtk Zeynep ve Asli agiklar.)

Aslt: Biz de “Kendi kiiltiirii ile diger kiiltiirlere ait kiiltiirel mirasin degerini anlayan ve onlar1
koruyan.” dedik. Tarih dedik.

Ozan: Biz yemek yazdik.

Emine: Biz toplum dedik.

Aragtirmaci: Tarihle nasil bir iligki kurdunuz?

Zeynep: Tarihte, miizeler dedik. Mesela etnografya miizelerine gittigimizde o kiltiirii
gorebiliyoruz. Bugiin bir Izmir’e Efes’e gittigimizde Bizans kiiltiiriinii gorebiliyoruz.

Oradaki tarihi eserlerden bunu tarih diye iliskilendirdik.
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Sevgi: Toplum dedik biz de. Kiiltiirel miras dedigi i¢in bu mirasi olusturanlar insanlar oldugu
icin toplum dedik.

Biisra: Biz orf ve adet dedik. Orf ve adetlerimizi koruyoruz yani. Orf ve adetlerimiz nelerdir,
mesela biiyiiklerin elini 6pmek bu saygidir. Biz saygi duymamiz gerektigini anliyoruz ve
bunu da uyguluyoruz, nesilden nesille aktariyoruz.

Ali: Bizim igin 6rnegin baklava ¢ok onemli. Biz bunlar1 anlayip 1srarla Yunanlilara
vermemeye c¢alisiyoruz, korumaya calistyoruz bu yilizden. Bizim kiiltliriimiize ait birkag
yemek var o bizimdir. Bu yiizden yemek geldi aklimiza.

(Ugiincii kilgik Ali-Ozan agiklar.)

Ali: “Insani, toplumsal, ahlaki ve vatandaslik degerine sahip”. Biz medeniyet dedik.
Vatandaslik degerlerine, ahldka sahip, medeniyet. Medeniyetin olmasi gereken yerlerde
olmasi gereken geylerdir bunlar. Bir toplum sdylenen bu niteliklere sahipse medeni bir
toplumdur.

Sevgi: Biz kisi dedik. Toplumdan yola ¢iktik.

Emine: Kisiligi olusturan 6zellikler diye diisiindiik.

Zeynep: Biz aile, ¢cevre dedik. Mesela ¢evre olarak soyle diisiindiik. Diyor ya vatandaslik
degerlerine sahip. Tirkiye’de ¢ok baskin vatan kavrami var. Askere gitmezseniz sizi baya
ling ederek baski kurarlar. Bunu ¢evreyle iliskilendirdik. Aile olarak da diger geri kalanlarin

hepsi aileden aktariliyor. (Ders Kaydi 7, 20.11.2019).

Dil kavrami kapsaminda, ikinci gecerlilik komitesi toplantisinda dil kavramina
yonelik eylem plani Onerisi olarak iletisim kavraminin da onemli oldugu, iizerinde
durulmasi gerektigi belirtilmistir. Gegerlilik komitesi toplantisinda getirilen bu goriis

asagida sunulmustur:

T.U.: Dilden ¢ok bence iletisime bak. Iletisim, dil dedigimiz, gorsel dil dedigimiz, konusma
dedigimiz sey. Bence biraz iletisimden bahsedip sonra tekrar giiniimiizdeki dijital dil, dijital estetik, gorsel
iletisim, gorsel iletisimin i¢inde goérsel dile deginebilirsin. Bunlar1 yaparsan mesleki olarak oturtursun

kavramsal olarak da (29.11.2019, Gegerlilik komitesi toplantist).

Gegerlilik komitesi 6nerisi dogrultusunda dil ve iletisim kavramlarinin birbiriyle
baglantili oldugu etkinlik planlanmistir. Bu durum arastirmaci gilinliiglinde “Dilin
iletisimin bir arac1 olmasindan aklima iletisim semas1 geldi. Iletisim semast iizerinden dil-
anlam-sembol gibi kavramlar1 gosterebilirdim (A.G., 04.12.2019).” sozleriyle
belirtilmistir. Bu anlamda, 04.12.2019 tarihli derste, dil kavramina yonelik iletisim siireci
kavram haritas: etkinligi gerceklesmistir (Bkz. Gorsel 4.12). Oncelikle dgrencilerin dil
kavramina yonelik “Arrival” filmini ve “Ishik Dili Belgeseli’ni izleyerek dille ilgili 10
tane kavram bulmalar1 saglanmistir. Dilin bir iletisim araci olmasi tanimindan yola
cikarak iletigim siireci semasi hazirlanmis ve panoya asilmistir. Bu semada kaynak, mesaj,

kanal ve alict olarak iletisim siireci basamaklari yer almaktadir. Etkinlik 6ncesi
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ogrencilere kavrami yazmalar1 i¢in yapiskan kagit dagitilmis ve film-belgeselden
bulduklar1 kavramlar kontrol edilmistir. Etkinlik sirasinda kaynak, mesaj, kanal ve alici
kavramlarindan bahsedilmis ve her kavramda 6grencilerden iliskilendirdikleri kavramlari
semanin iizerinde, ilgili yere yapistirmalari istenmistir. Bu siirecte 6grenciler, kavramlari
ilgili bulduklar1 kavramlarin {izerine yapistirmis ve siirecte yeni bilgiler edindik¢e bazi
kavramlar1 yerinden oynatip farkli yerlere yapistirmislardir. Etkinlik sonunda dil ile ilgili
kavramlar iletisim siireci basamaklar1 altinda siniflandirilmistir. Bu siire¢ arastirmaci
giinliigiinde ise asagidaki gibi ifade edilmistir:
Derste iletisim siireci semasmi panoya astim. Oncelikle iletisim siirecinde kaynaktan
bagladim, kaynagi sdyledim ve elinizdeki kavramlardan hangisi kaynakla iligkili diye
ogrencilere sordum. Nihal’de dilbilimei kavrami vardi onu panoya yapistirdik. Sirayla her
stireci soyledi ve Ogrencilerden ellerindeki iliskili kavramlari yapistirmalarini ve
aciklamalarini istedim. Ogrenciler kavramlarmi agikladilar. Mesaj kisminda kod, sembol gibi
cok iliskili kavramlarda olustu ya da zaman, kiiltiir gibi sosyal kavramlarda ortaya ¢ikti.

Bazen mesajin altindaki kavramlari siiregte baska kavramlarin altina yerlestirdik (A.G.

4.12.2019).

Gorsel 4.12. [letisim siireci semast etkinligi

Iletisim siireci semasinda, ogrencilerden kurduklari baglantilar1 agiklamalar

istenmistir. Bu anlamda, 6grencilerin kurduklar1 baglantilar asagida sunulmustur:
Aragtirmact: Dil, iletisimin temel kaynagidir (Semaya yazar). Iletisim siireci ise kaynak,
mesaj, kanal, alicidan olusur.
Arastirmact: Kaynak ne olabilir?
Nihal: Biz.
(insan diye semaya yazilir.)
Arastirmact: Kaynakla ilgili kavram bulan var m1?

Biisra: Iletisimi baslatan kisi.
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Arastirmaci: Insan olabilir, tasarimei olabilir, sanatci olabilir.

Nihal: Dil bilimci vardi o da iletisimi sagliyordu.

Arastirmact: Yani ilk konusmayi baslatan kisi. Kisi, bir sey soyler ve soyledikleri bir mesaja
sahiptir. Mesajda hem icerige hem de bir yapiya sahiptir. Mesaj dille ilgili olarak nelerden
olusabilir?

Sevgi: Sozciilerden

Emine: Sembol vardi.

Nihal: Konugmak mesela, bilgi alis verisi.

Emine: Bir de diller arasi farkliliktan terciime etmek var. Mesajda etkisi olabilir.

Zeynep: Beden dili de mesaj aslinda. Beden dilini de kullanarak mesaj iletebilirsin.
Arastirmact: Bir igerige sahip olan seyler mesajdir. Anlam vardi, kim yapistirmak ister?
Sevgi: Bende var.

Arastirmaci: Mesaj bir igerige sahip. Bu igerikte bir anlami var. Anlam olabilir.

Nihal: Ses olabilir mi?

Sevgi: Konugmak

Arastirmaci: Tamam konusmayi1 da yapistirabilirsiniz.

Emine: Kod. Mesela benim aklima gelmisti.

Arastirmaci: Tamam. Iligkili oldugunu diisiindiiklerinizi yazin.

Sevgi: Yazmak var.

Nihal: Cagirmak.

Biigra: Ciimle var.

Aragtirmaci: Iliskili oldugunu diisiindiigiiniiz seyleri yazalim. Yani haber de olabilir. Sonra
belki bunlarin yerlerini oynatiriz.

Sevgi: Haberlesme olur mu?

Arastirmaci: Olabilir yaz sen.

Nihal: Gramer

Aragtirmaci: Olur.

Biigra: Yanit olabilir mi?

Arastirmaci: Onu belki daha sonra yerlestirebiliriz.

Arastirmaci: Gramer diyen kisi neden gramer dedi?

Nihal: Dil bilgisi, mesaj. Her dilin farkli bir dil bilgisi var mesela Ingilizceyi gevirirken biz
sondan ¢eviriyoruz.

Emine: Ama diisiinceyle baglantili degil mi, diisiince dili olusturur. Diislince dili olusturur
mantig1 var ya bu gramerde dyle bir sey gibi geldi bana. Hepsinin algilamasi farkli oldugu
igin.

Arastirmaci: Diiglince var miydi kavram olarak?

Emine: Var

Aragtirmaci: O zaman diigiinceyi de yapistir. Yazmay1 kim soyledi?
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Sevgi: Bir mesaji anlatmak istedigimizde yazariz. Konusuruz ya da beden diliyle anlatiriz.
Bunlardan biri oldugu i¢in yazmak dedim ama bu kanala da girebilir. Su an orada bir karmasa
yasadim.

Arastirmact: Simdilik yapigtiralim olmazsa kanala kaydiririz. Anlanmi kim yazdi.

Sevgi: Bir sey anlatmak istedigimiz i¢in iletisime basliyoruz. Kendimizi anlatmak istedigimiz
zaman, ifade etmek istedigimiz zaman iletisim baslar. Mesajlarinda bir anlam var.
Arastirmaci: Kod?

Emine: Kodu ben yazdim. Bizim de aslinda ¢ok yaptigimiz bir sey. Sinavlarda olsun,
kabartmalar olsun. Kodun ¢ok genis bir ¢ercevesi oldugu i¢in mesaji da aktarabildigini
diistindiigiim icin kod yazdim.

Arastirmaci: Ornek verebilir misin?

Emine: Kod seyden aklima geldi. izledigimiz filmde sembollerin iizerinde noktalar
koyuyorlardi, noktalardan da ¢izgiler koyuyorlardi ve oradan anlam g¢ikartmaya
calistyorlardi. O yiizden aklima geldi. Sonugta mesaj1 bir sekilde karsiya iletebiliyor.
Arastirmaci: O zaman mesajin yapisal kismini olusturuyor.

Emine: Semboller gibi. Yazi gibi yani. Bizim yazdigimiz yazinin gérdiigiimiiz kismi gibi.
Arastirmaci: Dilde kod ne olabilir. Sembol yazan var mi?

Emine: Genelde simge diye geg¢iyor oradan buldum. Genelde resmedilmeye yakin olan.
Biisra: Temsil eden sey.

Nihal: Harfler mesela alfabe onlar sembol bizde.

Arastirmaci: Peki neyi temsil edebiliyor olabilir?

Biigra: Sesi.

Emine: Diigiinceyi temsil ediyor.

Arastirmaci: Aslinda ¢ok dogru yerlerden gidiyorsunuz. Gayet iyi seyler sdyliiyorsunuz.
Aragtirmaci: Ses?

Nihal: Isitme organiin duyabildigi titresim. Dil insanlar konustugunda seslerden ¢ikiyor. Bu
sekilde karsi tarafa mesaj gondermis oluyoruz. Yani iletisimi sagliyor. Sesli olmak zorunda
degil baska sekilde de olur mesaj ama bu kanalda da olabilir.

Aragtirmaci: Is degisiyor.

Nihal: Bence de kanalda olmaliymus.

Arastirmaci: Haberlesme

Sevgi: Ama bu iletisim siireci olacak.

Arastirmaci: Olsun sen agikla biz sonra ona karar veririz.

Sevgi: Haberlesmeyi belgeselden dolay1 yazdim. Neden konuguruz haberlesmek i¢in bir
seyler anlatmak i¢in bu yiizden buraya koymak istedim.

Arastirmaci: Diiglinceyi oradaki kavramlarla iligkilendirebilir miyiz?

Emine: Diisiince sembolle bence iligkilendirilebilir, aktarma yolu olarak segebiliriz. Kod
olabilir, ses zaten bizim en ¢ok kullandigimiz.

Arastirmaci: Kaynak olarak dilbilimci neden dedin?
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Nihal: Filmde de kadm onlarin dilini anlamak i¢in bazi sesler buluyordu kaynak aslinda
insan. fletisim insandan saglanabiliyor.

Arastirmaci: Kanal ne olabilir?

Biisra: Kanal dil olabilir. Karsiya mesaj1 nasil ileteceksin.

Arastirmaci: Mesaji iletilen yer.

Emine: Mekan olabilir kanal. Kanalin gittigi yer.

Ali: Aract.

Arastirmaci: Evet aract. Diyelim konusuyorsaniz burada ses var ya da yaziyorsaniz gorsel bir
aragla iletisim kuruyorsunuzdur.

Emine: Ben iletisim yazdim sadece.

Nihal: Kugdili olabilir onu yazdik. Mesela ortamda konusma sekilleri 1slikla. Burada ortam
onemliydi, cok daglik bir ortamda kusdili olarak konusuyorlar. Diyelim goérsel iletisim gorsel
olarak sagliyor iletisimi, yaz1 olarak.

Arastirmaci: Kanal aslinda onun yolu biz nelerle iletisim kuruyorsak. Bunun aracisi. Diyelim
biz konusuyorsak sesle iletisim kuruyoruz. Yazi peki nasil bir kanal?

Nihal: Goriintiili.

Biisra: Sozsiiz.

Arastirmaci: Evet, sozsiiz bir kanal. Aslinda gorsel diyebiliriz. Ciinkii biz onu gérme

araciligiyla goriiyoruz ve anlamlandirtyoruz.

Ogrencilerden bazilar iletisim siireci semas! icin semanin, iletisimin bircok
asamadan gectigini gosterdigini belirtmistir. Nihal, iletisim siireci semasinin iki kisi
arasindaki iletisim siirecini anlattigini “Dili konusan biz oldugumuz i¢in, iki kisi iletigimi
saglar. Iki kisi oldugu i¢in o siireci anlatiyor. O siireg igerisinde dilin hangi asamalarla
kars1 tarafa gectigini, algilandigini burada anlatiyor (G.3).”, Biisra ise “Konusmanin nasil
gerceklestigini aslinda teorik olarak gosteriyor. Biz burada konusuyoruz ama neyi
kullandigimizi ne yaparak kullandigimizi anlatmis oluyor (G.3).” ifadesini kullanmistir.
Bu anlamda 6grencilerin iletisim siirecinin hangi asamalardan gectigini anlamlandirdigi
sOylenebilir.

Ogrenciler kaynak-mesaj-kanal-alici basamaklarina yerlestirilen kavramlar
araciligiyla; kavramlarin konumlarini, birbirleriyle benzerliklerini ve farkliliklarin1 ve
birbirleriyle olan iliskilerini gordiiklerini belirtmislerdir. Bu anlamda Nihal bilginin
genislemesiyle kavramsal iliskilerin daha netlestigini “ilk basta baz1 kelimeleri mesaja ya
da kanala yerlestirelim, dedik. Ama konustukca, dbiir asamaya gegtigimizde aslinda onun
orada olmayacagini fark ediyorduk ve obiir tarafa geciriyorduk (G.3)” seklinde ifade
etmistir. Sevgi kavramlarin birbirleriyle kiigiik farklarin oldugu ve ayirmakta zorlandigim

“Bu kavramlarin hepsi birbirleriyle iliskili, mesela surada bellek yazmistik. Hepsi aslinda
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birbirinin i¢inde birlesikler, ¢ok kii¢iik yerden ayriliyorlar. O yiizden ben bu ¢aligmada
¢cok zorlandim (G.3)” sozleriyle ifade etmistir. Zeynep dil kavramlarmin iletisim
siirecinde boliinmesinin kavramlarin arasindaki farklari, Emine ise kavramlarin hangi
durumda nelerle baglantili oldugunu goérmelerini sagladigini belirtmistir. Zeynep ve
Emine’nin bu baglamdaki goriisleri agagida yer almaktadir.
Mesela, o kelimeler biraz daha yiizeysel kaliyordu. Mesela ses, sembol bunlar birbirine yakin
gibi gelen kavramlar oldugu igin hepsini dil basligi altinda topluyorduk. Ama orada biraz
daha ayirdik, parcalara boldiik. Hangisi biitiiniidiir gibisinden. Aslinda hepsinin birbirinden
farkli oldugunu gordiik. Mesela sembol mesajdaydi. Ben onu kanalda saniyordum agikcasi
(G.3, Zeynep).
Biz kelimelerimizi yazdik ama bunlar dille ilgili ama orada nereye koyacagimizi bilemedik.
Aslinda bu kullandigimiz kelimelerin hangi alanla ya da hangi durumla daha i¢ i¢e oldugunu
gbérmemizi sagladi diye diigiiniiyorum. Clinkii biz disiindiik ve sembolii oraya koyduk ama
bazilarmin yerlerini de degistirdik. Sonra onun onunla baglantisi oldugunu diigiindiik.
Yazinin, mesela gorsellerin daha kanal kismina hitap ettigini daha iletisimsel oldugunu,
mesajinda daha yazili bir dil oldugunu diistindiik. Bizim yazdigimiz kelimelerin biraz daha
islevselligini, dille baglantili olmasini daha detayl diigiindiigiimiizii hissettim. Mesela hayat,

bellek, kiiltiir dille ilgili diyoruz ama hangi acidan ilgili. Bunu anlamamda bana yardime1

oldu (G.3, Emine).

4.1.3. Kavram birlikte yapilandirma

Uygulama siirecinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri yapilandirmaci bir
anlayisla 6grenci merkezli olarak tasarlanmistir. Ogrencinin siirece aktif olarak katilim
saglamasina ve isbirlikli, paylasimci atdlye ortaminin olusmasima dikkat edilmistir.
Stiregte grup calismalar1 yapilmig, Ogrenciler kavramsal baglantilarini ve tasarim
caligmasindaki bilgilerini sunarak paylasmis, her Ogrencinin bilgi ve goriislerini
paylasmalariyla ¢oklu bakis acis1 ortaya ¢ikmis ve 6grenciler toplamda aktif olarak siirece
katilmiglardir. Siirecte 6grenci merkezli, paylasimci 6grenmenin yaganmasindan dolayi
“Kavrami Birlikte Yapilandirma™ temasi olusturulmustur. Bu tema altinda “Grup olarak

calisma”, “Bilgileri Sunma”, “Coklu bakis agis1 saglama” ve “Aktif Katilim Gosterme”

temalar1 olusmustur.
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4.1.3.1. Grup olarak ¢calisma

Uygulama siirecinde bazi etkinliklerde 6grencilerin fikir aligverisinde bulunmalari
ve farkl1 bakis agilarini gorebilmeleri amaciyla grup ¢alismalart yapilmistir. Bu baglamda
uygulama siirecinde 0ykii yazma ve kavram haritas1 etkinlikleri grup olarak ¢alisilmistir.

23.10.2019 tarihli derste, bellek kavramina yonelik oykii yazma etkinligi ikili grup
olarak yapilmistir. Bu siiregte 6grencilerden ikili grup olmalar1 ve masaya yerlestirilen
kitaptan yola ¢ikarak gecmisleriyle ilgili grup seklinde Oykii yazmalar1 istenmistir.
Ogrenciler birbirleriyle diyalog halinde dykii yazma calismasini gergeklestirmislerdir.
Asli, Biisra’yla eslestigi 0ykii calismasinda arkadasiyla ortak bir calisma elde ettigini
belirtmis ve bu diislincesini “Hikdye olustururken biraz kendi ge¢misime indim ayni
zamanda grup arkadasimin ge¢misiyle birlikte ortak bir ¢alismamiz olmustu (G.1).”
sozleriyle ifade etmistir Aym1 zamanda Asli’nin grup calismasindan duydugu
memnuniyet, arastirmact giinliigiinde “Bir 6nceki hafta grup seklinde hikdye tasarimi
yapmustik. Asli bunu ¢ok eglenceli buldugundan bahsetti (A.G., 30.10.2019).” sozleriyle
belirtilmistir.

Gorsel 4.13. Kavram haritast grup ¢alismalar
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Gorsel 4.13. (Devam) Kavram haritast grup ¢alismalart

Uygulama siirecinde yapilan kavram haritalar1 grup olarak yapilmistir (Bkz. Gorsel
4.13). 30.10.2019 tarihli bellek kavramina yonelik yapilan genelden 6zele kurulan
kavram haritas1 6nce bireysel sonra ikiserli grup olarak en son iki grup olarak yapilmistir.
Benzer sekilde 27.11.2019 tarihli kiiltiir kavramina yonelik yapilan kavram haritas: da
grup olarak yapilmustir. Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilmislardir ve gruplar kiiltiir
kavramindan yola ¢ikarak genelden 6zele kavram haritasi olusturmuslardir. Ayni gruplar
genelden oOzele olusturduklart kavramlart “Gorsel Sanatlar Egitim Programi
Amaclari”nda yer alan maddelerle eslestirmislerdir. Grup halinde yapilan eglestirmeler
balik kil¢igina yerlestirilmistir.

Ogrenciler kavram haritalarmi grup hallinde yaptiklar1 zaman fikir alisverisinde
bulunduklarini, kavramsal baglantilar1 genislettiklerini ve zihinlerinin de genisledigini
belirtmislerdir. Bu baglamda Sevgi kavram haritasini bireysel olarak yaptiginda kisith
kaldigin1 ve grup halinde yaparken bilgi alisverisinde bulundugunu ve aklina farkli
kavramsal baglantilar geldigini, daha dolu bir kavram haritas: elde ettigini soylemistir.
Sevgi bu diisilincesini asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Grupla yapinca daha kolay oldu. ilk Ozan’la biz grup olmustuk. ikili yapmustik sonra
yanimiza Nihal gelmisti. Ozan’layken, Ozan bir sey diyordu, ben teknoloji dedim. Bunu da
yazabiliriz diye. Iki kafa olunca daha kolay oluyor, bu konuda ¢ok bilgili degilim. Bellek
giinlitk hayatimda ¢ok kullandigim bir kelime olmadigi icin ¢ok bir asinalizim yoktu. O

yiizden Nihal de gelince daha da iyi oldu. Onun da yazdiklar1 var. Ozan’in yazdiklar var,

benim yazdiklarim var. Ugiinii harmanlayinca ici daha dolu bir sey ¢ikt1 (G.1).
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Biisra kavram haritasini grupla yaparken farkl fikirlerle karsilastigin1 vurgulamis
ve bireysel yaptig1 haritayla karsilastirmistir. Bu karsilastirmada kendi yaptigi haritanin
genel oldugunu ama digerlerinin daha soyut ve bireysel oldugunu belirtmis ve kendi
baglantilarin1 da tekrar diizenledigini sdylemistir. Biisra bu siirecini agsagidaki sozleriyle

ifade etmistir:
Kavram haritasinda en basta ben ¢ok genel diiglinmiistiim. Hatta diinya tarihinden gitmistim.
Sonra arkadaslarin daha soyut kavramlari daha bireysel diisiincelerini yazdiklarini goriince
baktim ¢ok farkli. Onlar ¢ok yazmamiglardi ben daha doldurmustum kagidi. Grupla ¢alismak
da giizeldi. Ama katmaktan ziyade ben daha ¢ok soyutladim ve azalttim (G.1).

Biisra grup calismasinin ayni1 zamanda kisiyi sinirlayabildigini, bazen bazi
fikirlerini geri ¢ektigini bu anlamda bireysel ¢calismanin daha 6zgiirliik saglayabilecegini
belirtmis ama grup ¢alismasinda bazen de ¢ok giizel fikirlerle karsilastigini ve bu agidan
iyi oldugunu sdylemistir. Biisra’nin grup calismasina yonelik bu diisiinceleri asagida yer
almaktadir:

Benim fikrimi arkadagimin da kabul etmesi gerekiyor. O konuda demokratik olsun istiyorum.
Onun da benim de dedigim olsun istiyorum. Ama bazen benim i¢in ¢ok giizel olan fikir digeri
icin kabul gormeyebilir. O zaman da ¢ok zorlamryorum benim dedigim olsun demiyorum.
Onun dedigi seyi yaziyoruz mesela. Ya da onun dedigi paragrafa yaziyoruz. Bu bakimdan
hani yalniz olsam daha 6zgiir olurum daha kendi diislincelerim olur. Arkadas bu bakimdan
kisitliyor. Ama bazen de sen tikanip kaliyorsun o diisiince atiyor, vayy giizel diyorsun, onu

kaydediyorsun. Bu bakimdan da grup calismast iyi (G.2).

Nihal grup c¢alismasi yaparken fikir aligverisi yaptiklarimi “Calismalar1 grupca
yaptigimiz i¢in baska arkadaslarin fikirlerini de almak iyi oldu. Onlarin da fikirlerini
gormek iyi oldu (G.1).” sozleriyle belirtmis ve kendi fikrinin soruldugunu ve arkadasinin
fikrini gordiigiinii dile getirmistir. Emine ise grup sayisinin biiylimesinin kendi zihnini de
genislettigini “Biz git gide grubu biiyiittiikk. O mesela ger¢ekten kavram haritasi yaparken
benim zihnim de genisledi (G.1).” sdzleriyle agiklamis ve bu anlamda grup ¢alismasinin
kisiye katki sagladigini ima etmistir. Ozan da grup caligmasinin katki sagladigini

“Arkadaslarla ¢alismak keyifliydi. Bize bir seyler katt1 (G.1).” s6zleriyle dile getirmistir.

4.1.3.2. Bilgileri sunma

Uygulama siirecinde kavramsal 6grenmeyi saglayabilmek i¢in bircok etkinlik
yapilmis ve bu etkinliklerde 6grenciler aktif rol almis ve bilgiyi kendileri yapilandirmistir.
Yapilan etkinliklerde farkli bakis agilari saglayabilmek ve ders ortamini farkli 6rneklerle

zenginlesebilmek i¢in 6grencilerin bilgilerini atdlye ortaminda sunmalarina ve whatsapp
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grubunda paylagsmalarina 6nem verilmistir. Bu anlamda yapilan kavram haritalari, tasarim
calismalar1 atdlye ortaminda sunulmus ve c¢alisma kagitlar1 whatsapp ortaminda
paylasiimistir.

Uygulama siirecinde birgok kavram haritas1 etkinligi ger¢eklesmis ve bu etkinlik
sonunda kavram haritalar1 atdlye ortaminda sunulmustur (Bkz. Gorsel 4.14). Bu siiregte
oncelikle 6grencilerin belli sayida gruplara ayrilmasi saglanmis, 6grencilerden gruplar
halinde kavram haritas1 yapmalar1 istenmis ve kavram haritasini bitiren gruplarin panoya
asmalar1 soylenmistir. Son olarak biitiin 6grenciler pano etrafinda toplanmis ve yaptiklari
kavram haritalarin1 sirayla agiklamislardir. Gerekli goriilen yerlerde arastirmaci da

Ogrenciye “neden” sorusunu yonelterek bilginin anlasilir olmasina dikkat etmistir.

Gorsel 4.14. Kavram haritas: sunumlart
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Ogrenciler kavram haritas1 sunumlar1 icin genel olarak farkli kavramsal
baglantilar1 fark ettiklerini belirtmislerdir. Bu anlamda Ozan, sunumlarda farkli
baglantilar gordiigiinii ve fikir olarak kendisini agtigini “Fikir olarak bizi act1. Biz mesela
bellek kavraminda belli bir sekilde giderken baska arkadaglar daha farkli sekilde
gitmisler. Onlar1 goriince boyle de olabilirmis, bu da kavramin i¢ine giriyormus diyorsun
(G.1).” sozleriyle agiklamistir. Aynt zamanda Ozan sunumlarin 6z degerlendirmeyi
sagladigini ve bunun da kavrami anlasilir kildigini “Birbirimizin islerini yorumladiktan
sonra ben bunu sdylemisim ama olmayabilirmis de. Ya da biz bunu diistinmedik tarzinda
kendi islerimizi elestirmemiz konusunda olumlu yonde etkiledi. Kavrami daha iyi
anlamak agisindan olumlu oldu (G.1).” sozleriyle belirtmistir. Ozan ayrica sunumlarda

kavramsal baglantilarin daha da genisledigini asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Herkesin aklina tabi ki farkli seyler geliyor. Biz bu kadar genigletebildik, aklimiza bu kadar
geldi. Ama arkadaslarda farkli sekilde genisletmisler. Ikisini birlestirince daha da biiyiik bir
sey oluyor. Her kafadan ayr1 bir fikir ¢ikinca kavramlar daha da fazlalasiyor. Bu sefer kiiltiire

ait daha fazla kavram buluyorsun (G.2).

Nihal sunumlarda, herkesin baglantisin1 6grendigini “Herkesin yazdig kiiltiir
ogesini 6grenme sanstmiz oldu (O.D.).” sozleriyle ifade etmis ve aym zamanda
benzerlikler ve farkliliklar oldugunu ama yine de ayni noktada bulustuklarini “Mesela
bazilar1 ortaktr. Iki kisi yaptik sonra bizim diisiindiigiimiiz seyleri de diisiinmiisler,
diisiinmediklerimizi de. Bazilar1 hatta bazi1 kavramlara olmaz dedi ama genellikle herkes
ayni noktada bulusmus. Herkes ayni seyi diisiinmiis (G.2).” seklinde degerlendirmistir.

Emine ise sunumlarin farkh fikirler sagladigin1 asagidaki sozleriyle dile getirmistir:
Aslinda kendi arkadaslarimla yaptigim ¢aligmada tabi ki benim fikirlerimde ¢ok fazlaydi.
Hepimizin 6yleydi. Gruba da baktigimda fotograf kavramini yazmuslar, tarihe degisik
acilardan bakmiglar. Bu da hosuma gitti, o anda aklima gelmemisti. Bakis agilar1. Boylelikle

giizel paylasimlar yapabiliyoruz. Onlardan da etkilendigim giizel fikir dedigim seyler de var
(G.1).

Uygulama siirecinde Ogrenciler kavrama dayali grafik tasarim c¢alismalari
gerceklestirmiglerdir. Siirecin sonunda Ogrencilerden yaptiklari tasarimlari sunmalari
istenmistir (Bkz. Gorsel.4.15). Ogrenciler ilk eylem siirecinde gerceklestirdikleri
otobiyografik zaman c¢izelgesi tasarimlarini kendi bilgisayarlar1 lizerinde gostererek
anlatmislardir. Ancak birinci gegerlilik komitesi toplantisinda tasarimlarin daha biiyiik bir

boyutta sunulmasinin daha agiklayici olacagi goriisti alinmistir. Bu goriis iizerine diger
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tasarim ¢alismalar1 projeksiyon araciligiyla duvara yansitilarak sunulmustur. Gegerlilik

komitesi iiyelerinin bu anlamdaki goriisleri asagida yer almaktadir:
H.D.: Onlar1 neden ekrana yansitmiyorsun?
H.T.: Projeksiyona yansitabilirler.
H.D.: Gorsel 6gelerin iizerine odaklandigin i¢in biiyiik ekran daha etkili olabilir. Boyle

uzaktan veri kaybin olabilir (04.11.2019, Gegerlilik komitesi toplantist).

Gorsel 4.15. Tasarim sunumlar

Ogrenciler tasarimlarmi  sunarken neyi, neden yaptiklarini, nasil anlam
olusturduklarin1 agiklamiglardir. Bu anlamda Emine, tasarimlarda herkesin farkl
ilerledigini ve bunu gérmek i¢in bile sunumun gerekli oldugunu “Hepimiz kart tasarimlari
yaptik ama hepimizinki farkliydi. Herkes ¢ok ayri tarzlarda ilerlemis. Mesela onu fark
etmek icin bile sunum yapmamizin gerekli oldugunun diisiiniiyorum (G.3).” sozleriyle
ifade etmistir. Asli ise sunumlarda ¢alismasina objektif bakabildigini belirtmis, bu
diisiincesini “Siniftaki arkadaslarimizla beraber, yaptigimiz ¢alismalarin sunumlarini
yaptik. Bu sayede ¢aligmalarimiza daha objektif baktik (O.G.).” sézleriyle dile getirmistir.
Sunumlarin sonunda akran goriislerine séz verilerek etkilesim ortami olusmasi
saglanmistir. Bu anlamda Asli sunumlar1 ve akran goriislerini bilgi aligverisi olarak
nitelendirmis ve bu gorlislinii “Arkadaslarimin ¢alismalarina baktim ve arkadaslar da
benim calismalarima baktilar. Bu sayede bilgi alisverisinde bulunduk (O.G.).” diyerek
ifade etmistir.

Ogrenciler tasarim sunumlarinda genel olarak farkli fikirler edindiklerini

belirtmislerdir. Bu anlamda Asl “Diger ¢alismalar1 gorerek fikir edindim. Arkadaslarla
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calismalar hakkinda bilgi alisverisinde bulunduk (O.G.).”, Ali “Birbirimizin tasarimlarini
inceledik ve fikirler edindik (O.G.).”, Nihal “Yaptigimiz isleri konustuk ve herkes kendi
yaptig1 calismay1 gosterdi. Arkadaslarimim yaptiklar1 da bana fikir oldu (O.G.). Ders
siirecinde arkadaslarinmizin da calismalarina bakmak, kendi ¢alismami daha farkli
degerlendirmemi sagladigini diisiiniiyorum (O.D.).” Emine “Yaptigimiz calismalari
hepimizin sunmasi ve bize fikir olmas1 benim igin ¢ok iyi oluyor (0.G.).” ve Sevgi
“Arkadaslarimin yaptiklar1 ¢alismalar1 gordiikce aklima birkag fikir geldi (O.G.)”
seklinde ifade etmistir. Nihal farkli fikirler edindigini ve bu dogrultuda tasarimini
degistirdigini “Kendi tasarimimi degistirmemi sagladi. Géremedigim seyleri aaa bunu
ben de yapabilirdim, diye. Baskasina fikir verirken, kendi calismamda da bunu
ekleyebilirim, bunu yapabilirim diye diisiindiim. Neredeyse bastan tekrar degistirdim
(G.1).” sozleriyle aciklamistir.

Tasarim sunumlarinin arastirmact giinliigiinde de 6grencileri besledigi ve motive
ettigi belirtilmistir. Arastirmaci bu diisiincelerini “Ogrencilerin islerini sunmalar1 iki
acidan iyi oluyor. Hem kavramla iliskili tasarimlar goriiyorlar yani bir¢cok hikaye
dinliyorlar hem de teknik anlamda bir¢ok sey goriip 68reniyorlar (A.G. 27.11.2019) ve
“Hem teknik hem igerik bakimindan 6grencileri besledigini diisiiniiyorum. Ayni zamanda
Ogrencileri de iyi bir tasarim yapma konusunda motive ediyor (A.G. 18.12.2019).”
sozleriyle belirtmistir.

Uygulama siirecinde “Kiiltlir” kavramina yonelik izlenen “Ddvmelerin Dili
Belgeseli” i¢in 6grencilere sorular dagitilmis ve belgesel siiresince sorularin cevaplarini
yazmalar1 istenmistir. Siirecin sonunda o6grenciler sorularin cevaplarini not almis ve
sirayla atdlye ortaminda bilgilerini sunmuslardir. Biisra bilgilerini sunmay1 “Bizlere
sorular verildi ve bana da dévmenin tarihgesi diistii. izledik ve 6nemli yerleri not aldik.
Sonra smifta bunlar1 konustuk, herkes kendine diiseni anlatti (O.G.).” seklinde ifade
etmistir. Ayn1 zamanda Biisra, herkesin farkli soruya odaklanmasini uzmanlagma olarak
gormiis ve wuzmanlastiklart konuyu birbirine sunduklarimi asagidaki sozleriyle
belirtmistir:

Ben bir tarafa odaklanmistim arkadaslarim bagka bir tarafi odak almiglardi. En sonunda bunu
sentezledigimizde, herkes aslinda belli bir alanda uzmanlagmig gibi sonra onlar1 birbirimize
sunduk. Bu da bence gayet giizeldi. Hem etkilesim gerektiriyordu bilgi paylasimi agisindan

hem de videoda her seyi dikkate almak yerine, bir kisinin bir seye odaklanip onu baskasina

sunmasinin daha etkileyici oldugunu diisiiniiyorum (G.2).
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Gorsel 4.16. Whatsapp paylasimlar

Uygulama siirecinde siire kisithligindan dolayr bazi etkinliklerin whatsapp
grubunda paylasilmasi istenmistir (Bkz. Gorsel 4.16). Kiiltiir kavramina dayali derslerde
“Yunus Emre temali “Kaligrafi ve Tipografi Sergisi” i¢in gezi diizenlenmis ve gezi
sonunda dgrencilerden en begendikleri bir eseri segmeleri istenmistir. Ogrencilere “Sanat
Elestiri Formu” dagitilmis ve en begendikleri eseri “Sanat Elestiri Formu” {izerinde
degerlendirmeleri ve en begendikleri eseri ve sanat elestiri formunu whatsapp grubunda
paylasmalar1 soylenmistir. Benzer sekilde estetik kavramina dayali derste “Uzman Kisi
Gezisi” oOncesi Ogrencilerin hat ve kaligrafi sanatinin geleneksel ve gilinlimiiz
yorumlamalarini aragtirmalar1 amaciyla ¢caligsma kagidi hazirlanmistir. Calisma kagidinda
Hamid Aytag, Etem Caliskan ve Emin Barin olarak ii¢ sanat¢i yer almaktadir.
Ogrencilerden ¢alisma kagidi iizerine sanatcilar hakkinda bilgi yazmalar1 istenmistir.
Ayni1 zamanda Ogrencilerden ¢alisma kagitlarin1 ve sanatc¢ilardan en begendikleri bir
calismay1r whatsapp grubunda paylagmalari istenmistir. Boylelikle 6grencilerin ¢oklu

bilgiye erismeleri ve bir¢ok ¢alisma gérmeleri saglanmistir.
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4.1.3.3. Coklu bakis acist saglama

Kavrama dayali ders siirecinde, 6grenmeyi zenginlestirmek amaciyla ¢esitli
etkinliklerle 6grencilerin siirece aktif katilmalar1 ve bilgilerini paylagsmalart saglanmistir.
Bu dogrultuda arastirmaya katilan her bir katilimec1 kendi kiiltiirel birikimlerinden yola
cikarak bakis acilarini siirece yansitmis ve farkli bakis agilar1 ortaya ¢ikmistir.

Ogrenciler etkinliklere katilirken dncelikle bireysel olarak kendi bakis acilarin
yansitmiglardir. Asli, ¢evre deyince direk kendi yasantisindan yola ¢ikmis ve bu durumu
“Zeynep komsular, arkadaslar diye daha 6znel bir sey yazdi. Benim ¢evre deyince aklima
ilk gelen sey iklim oldu. Ciinkii Emine’yle biz ilk eve tasindigimizda dolabimizi
actigimizda Emine’de hep kisa kollular vardi. Bende de hep kazaklar vardi (G.2)”
sozleriyle ifade etmistir. Ali’nin ilgi alani1 teknoloji oldugu icin kavram haritalarinda
teknolojiye yer vermistir. Ali bu anlamda teknolojiden keyif aldigin1 ve ilk aklina
teknoloji geldigini “Teknoloji isin i¢ine girince ben keyif almaya basliyorum (G.1).”,
“Bellek deyince benim aklima gelen ilk sey teknoloji oldu (G.1).” sozleriyle belirtmistir.

Bellek kavramini teknolojiyle iliskilendirmesini ise asagidaki sozleriyle ifade etmistir:
Direkt flash bellek aklima geldi. Buradan yola ¢iktim aslinda. Hard diskler, bilgisayarin
hafizas1 tamamen bellek deyince aklima teknoloji geldi. Arkadaslarin dedigi diger seyleri
zaman, algi, zihin, deneyim bunlar hi¢ gelmemisti aklima. Sadece teknoloji olarak bakiyorum
bellege, iste teknolojiyi biraz daha detayli actim. Kavram haritasindaki teknoloji kismin
sadece ben yazdim (G.1).

Emine, kavram haritas1 yaparken oncelikle kendi ilgi alani olan nostaljiden, am
nesnelerinden hareket ettigini belirtmistir. Zeynep ise izlenimlerinden yola ¢ikarak,

calismalarin herkesin ilgi alanim1 ve karakterlerini yansittigini dile getirmistir. Emine ve

Zeynep’in ifadesi asagida yer almaktadir:

Bellek dedigimizde tabi ki flas bellegimiz var. Akla teknoloji geliyor ama teknoloji yazmak
istemedim. Cilinkii benim kullanmay1 ¢ok fazla sevdigim bir sey degil, daha ¢ok bellek
hatirlama, arsivleme. Bir de bende biraz eskiz biriktirme, ani biriktirme bdyle herkesin
tokasidir gibi seyler biriktirme var (G.1, Emine).
Hepimizin diigiinme sitilleri farkliydi, dogal olarak ilgimi ¢ekti. Mesela yemek demisti, o tarz
seyler. Onlar daha farkli boyutta yaklasiyorlar olaya dans demislerdi, miizik demislerdi; biz
daha boyle miizeler demistik, bir grup tamamen toplum demisti. Hepimizin aslinda karakteri
diislincelerimize yanstyor, haliyle islerimize de yansiyor (G.2, Zeynep).

Uygulama siirecinde yapilan bilgi paylagimlarinda 6grenciler farkli bakis agilariyla

karsilastiklarin1 belirtmislerdir. Bu durumu Asli “Farkli kategorilestirmisler, farkli

goriisler (G.2)”, Sevgi “Arkadaglarimin buldugu kelimeler benim ¢ok ilgimi ¢ekmisti.
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Benim hi¢ aklima gelmeyecek kelimeler soylediler. ‘Acaba ben niye bunu diisiinemedim,
bunu yakalayamadim?’ diye diistindiim (G.3)”, Ozan “Biz mesela bellek kavraminda belli
bir sekilde giderken bagka arkadaslar daha farkli sekilde gitmisler. Onlar1 gériince boyle
de olabilirmis, bu da kavramin i¢ine giriyormus diyorsun (G.1).”, ve Emine “Farkl
acilarini da gordiim. Mesela bellek calismamizda herkes farkli agilardan tutabildi (G.1)”
olarak ifade etmistir. Ayn1 zamanda Emine farkli bakis agilarim1 gordiik¢e kendi bakis
acisinin da genisledigini belirtmis ve bu diisiincesini asagidaki sozleriyle dile getirmistir:

Benim bakmadigim agidan bagka bir arkadasim bakmis oluyor. Yorumlayis sekillerimiz

farkli oluyor. Tabi bunlar hani aaa, bu da vardi ¢ok mantikli diye. Mesela, bu konuda Ali

biraz ilgi alanina girdiginden teknoloji ve dévme konusundan ¢ok bahsetti. Ondan dolay1

mesela ondan da 3grendigim seyler oldu ve daha farkli bakmam gerektigini diisiindiim (G.2).

Ogrenciler grup olarak yaptiklar1 ve sunduklar1 kavram haritalarinda ¢ok farkli
bakis acilariyla karsilastiklarini belirtmigler ve bunu “hi¢ aklima gelmeyen”, “dikkatimi
ceken”, “farkli buldum” gibi terimlerle ifade etmislerdir. Bu anlamda Emine degisik
acilardan bakildigini ve aklina gelmeyen seylerin yazildigini “Gruba baktigimda fotograf
kavramini yazmuslar, tarihe degisik agilardan bakmislar. Bu da hosuma gitti benim, o anda
aklima gelmemisti. Bakis acilar1 (G.1)” ve Ozan, aklina gelmeyen kavramlarla
karsilastigin1 “Arkadaslar hayal kavramini yazdirdi mesala. Hayali ben diisiinmemistim.
Sonra bir seyler daha yazdirmislardi. Ogrenme (G.1).” sdzleriyle belirtmistir. Biisra ise
arkadaslariyla kendisini kiyaslamis ve farkli buldugunu, aklina gelmeyen kavramlar
gordiigiinii; Sevgi de benzer sekilde hi¢ aklina gelmeyen kavramlarin yazildigim dile

getirmistir. Biisra ve Sevgi bu diisiincesini agsagidaki sozleriyle ifade etmislerdir:

Kavram haritasinda en basta ben ¢ok genel diigiinmiigtiim. Hatta diinya tarihinden gitmigtim.
Sonra arkadaslarin daha soyut kavramlar1 daha bireysel diislincelerini yazdiklarini1 goriince
baktim c¢ok farkli... Hayaller ben bunu hi¢ diisinmemistim. Hi¢ aklima gelmemisti
hayallerde bellegimizle ilgili aslinda. Gelecege yonelik bir seyi hi¢ diisinmemistim (G.1,
Biigra).
Benim aklima orf ve ddet hi¢ gelmemisti. Din dedik, dini etkiliyor dedik, toplum dedik,
geemis dedik, hi¢c benim aklima gelmedi. Kiiltiir degince orf ve adet, cok garibime gitmisti.
Ik aklima gelebilecek bir kelime degil mesela. Cok degisik gelmisti onlarin onu sdylemesi
(G.2, Sevgi).

Biigra tasarim sunumlar1 sonunda hi¢ aklina gelmeyen tasarim fikirleriyle

karsilastigini ve bu anlamla kendini tek diize buldugunu belirtmistir. Biisra bu diisiincesini

“Cok yaratic1 distinenler vardi, kafasinda ge¢misi diisiinenler. Ama benim aklima hig
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gelmemisti. Sekile odaklanmistim. Internette gordiigiim tasarimlara odaklanmistim. O
yiizden farkli tasarimlar yapmak aklima gelmemisti (G.1).” sdzleriyle ifade etmisti.
Ogrenciler kavram haritalarinda arkadaslarinin baglantilarni degerlendirmis ve
bazilarm1 ana kavramla baglantisin1 mantikli  bulurken bazi1 baglantilar1  da
elestirmiglerdir. Nihal teknoloji baglantisin1 sonradan kurabildigini “Teknoloji dikkatimi
cekmisti. Ben ¢ok bagdastiramamistim ama anlatinca evet olabilirmis gibi geldi (G.1).”
sozleriyle ifade etmis. Benzer sekilde Emine de balik kilgig1 calismasinda arkadasinin
kurdugu baglantity1 daha mantikli buldugunu belirtmis ve bu diislincesini asagidaki

sOzleriyle agiklamistir:
Burada toplum dedik. Kiiltiirel miras deyince insandan bahsettigini diisiinerek toplum dedik.
Ama agikgasi arkadaslar dedikten sonra 6rf ve adet daha mantikli geldi sonradan. Ciinkii biz
insan olarak algiladik. Burada da kendi kiiltiirii 6rf ve adeti zaten, kendi dedigi igin insani
kastediyor agikcasi. O yiizden kiiltiiriin kaliciliginin unsuru da 6rf ve adettir. Diisliniince o da

¢ok mantikli geldi bana (G.2, Emine).

Ozan arkadaglarinin yaptig1 kavramsal baglantilar1 degerlendirmis ve kavramsal
baglantilardaki dogru ve yanlis yonleri kendi bakis agisiyla belirtmistir. Sevgi de benzer
sekilde arkadasinin fikrini elestirmis ve kendi diisiincesini farkli buldugunu soylemistir.

Ozan ve Sevgi bu diisiincesini asagidaki sozleriyle ifade etmislerdir:

Mesela hatirlama demis, bu mantikli benimkine uyuyor. Anilar, fotograflar, giinliik diyor
burada da maddi seylere yogunlagmiglar. Ben daha insanin kendinde kalan beyninde kalan
seyleri diigtinmiistiim. Ama fotograf ve giinliik olarak yazmuslar. Yani bir yere belgelemisler.
Mutluluk ve sevgi. Duygular ve sevgi diye ayirmus. Bellegimiz zaten hatiralarda kalan
seylerdir. Ge¢misimiz var. Bellek zaten gegmiste yasanan bir sey. Bizde kalan seyler. Hayal
yazmis, mesela hayalin bellekle ilgisi oldugunu sanmiyorum. Hayal etmiyoruz sonugta.
Bellek dedigimiz bizde kalan anilar. Hayal denilen daha olmayan seyler, gelecekte
gordiiglimiiz seyler o yiizden bellek kavramina ¢ok uymuyor. Hafiza yine uyuyor. Ciinkii
beyin olmasa hatiralar olmayacak. Zekamiz 6grenmemizi sagliyor. Hatirlamayla hafiza
bence birbirini tamamliyor ama hayal tamamlamiyor. Teknoloji igin bagka bir boyutu (G.1,
Ozan).

Asli gelecegin bellekle ilgisi yok demisti. O benim dikkatimi ¢ok ¢ekmisti. Bence ilgisi ¢ok
var. Gegmis bugiiniimiizli, bugiiniimiiz de yarinimizi etkiliyor o ylizden. Cogu arkadagim
boyle diisiinliyormus. Ben kendim bdyle diislindiigiim i¢in ¢ogu insan da bdyle diisiiniiyor

diye diigiiniiyordum. O biraz garibime gitmisti (G.1, Sevgi).
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4.1.3.4. Aktif katihim gosterme

Uygulama siirecinin = 02.10.2019 tarihli ilk dersinde, yaz1 kavraminin
bilgilendirmesi sunum araciligiyla yapilmistir. Ancak gecerlilik komitesi iiyeleri
tarafindan 6grenci merkezli, aktif 6grenme tekniklerine dayali etkinliklerin uygulanmasi
Onerilmistir. Ayn1 zamanda aktif 6grenme tekniklerinin derse katilimda ¢ekimser kalan
Ogrencileri cesaretlendirecegi goriisii getirilmistir. Gegerlilik komitesi {iyelerinin bu

anlamdaki goriisleri asagida sunulmustur:
H. hoca (H.D.) kavrama dayali 6grenme igin hazirladigim eylem planinin igeriginin giizel
oldugunu ama geleneksel egitim modeline gore hazirlandigint sdyledi. Ahmet Saban’in

Ogretim-6grenme siireci adli kitapta aktif 6grenme ve diigiinsel 6grenme boliimlerinin

oldugunu ve ona bakmami 6nerdi (A.G., 15.10.2019).

M.T.: Hig sesini ¢ikartmayanlar var, biraz onlart da cesaretlendir derim. Mesela Nihal hig
konusmuyor. Kendi i¢ine kapali biraz onlar da katilsa daha hareketli olabilir.

Aragtirmaci: Katilmayan dgrenciler oluyor. Ornegin, Nihal katilmiyor. Direkt Nihal’e hitap
ederek onun fikrini alayim mi1?

H.T.: Herkesin goriisii alintyor sirayla.

H.D.: Sirayla gidilen etkinlikler yaparsin.

H.D.: Bir arkadasina sor stratejisi var. 5-10 dakika bu etkinligi uygulayabilirsin. Herkes
sorusunu Ayhan diyerek ona sorabilir, o da Ebru diyerek ona sorabilir.  Arkadasina  sor
stratejisi planli hale getirir. Hem de o konusmayan 6grenciler de konusur. Hem cevap vermek
anlaminda hem soru sormak anlaminda.

H.D.: Bir de konusunuz ya da geciniz stratejisi var. Onu da kullanabilirsin. Onu okursun
dedigim kitaptan. Konusmayan 6grenciler de konusur. Hem sinifta aktif 6grenme etkinligi
uygulamig olursun. Zaten aslinda senin yaptigin seyler de bunlar; gizli, ortiik olarak, planl
hale getirmis olursun. Hem bu planina da yansir. Ciinkii biz, sonunda “Kavrama dayali
nasil?” sorusuna yamit bulacagiz. Iste bu stratejiler kullanilarak da deriz (04.11.2019,

Gegerlilik komitesi toplantist).

Bu goriisler dogrultusunda uygulama siirecinde Ogrenci merkezli yaklagimla,
ogrencilerin derse aktif katilim saglayabilecegi yontem ve teknikler kullanilmasina dikkat
edilmistir. Bu anlamda, her bir 6grencinin sz alabilecegi, goriis ve diisiincelerini ifade
edebilecegi etkinliklere yer verilmistir.

[k olarak bellek kavramina yonelik yiiriitillen derslerde kendi bellekleriyle ilgili
oykii yazma calismasi yapilmistir. Oykii yazma ¢alismasinda ikili grup olarak her bir
ogrenci bu etkinlige katilmis ve Oykii tamamlandiktan sonra her bir 6grenci yazdigi

oykiiyle ilgili bilgi vermistir. Ikinci olarak kavram haritasi yapilmistir. Her bir dgrenci
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bellek kavramindan yola ¢ikarak grup seklinde kavram haritast olusturmus ve harita
tamamlandiktan sonra her bir 6grenci kurdugu baglantiyr agiklamistir. Son olarak
Ogrenciler otobiyografik zaman c¢izelgesi tasarimi gergeklestirmistir. Tasarim siireci
bittikten sonra her bir 6grenci yaptigi tasarim ¢alismasini sunmustur.

Kiltiir kavramima yonelik yiiriitilen derslerde ilk olarak atdlye ortaminda
“Dovmelerin Dili” belgeseli seyredilmistir. Belgeseli seyretmeden 6nce sekiz tane soru
hazirlanmis ve her bir 6grenciye bir soru verilmistir (EK-4). Belgeseli seyrederken
Ogrencilerden sorularin cevaplarini not almalar1 istenmistir ve belgesel bittiginde her bir
Ogrenci sorusunu ve cevabini atflye ortaminda agiklamistir. Bu siire¢ arastirmaci
giinliigiinde ise asagidaki gibi ifade edilmistir:

Her 6grencilere rastgele sorular segtirdim ve sonra baktim kime soru gelmis. Ali gelen
sorudan memnundu tam bana goére dedi. Sevgi yanindaki arkadasin sorusunu daha ¢ok
kendine goére oldugunu séyledi. Nihal’e sordum, degistirmek istemedigini soyledi. Belgesel
bagladi. Herkes kendi sorusu amaciyla belgesele yogunlasti. Bu siire¢ 6ncesi onlara iki tane

sayfa verdim. Birine sorunun cevabini yazmalarini istedim digerine de dikkatini ¢eken
kavramlar1 yazmalarini istedim (A.G., 05.11.2019).

Aciklamadan sonra, 6grencilerin kendi diisiincelerini dile getirebilecekleri tartisma
ortami olusmustur. Bu tartisma ortami arastirmaci giinliiglinde asagidaki gibi ifade
edilmistir:

Biisra yazdiklarini okudu. Oradan bir 6grencinin tarih 6ncesi insanin ddvmeyi agriy1 azaltma
amaglt yaptigi dikkatini ¢ektigini ifade etmistir. Onun {izerine Ogrenciler konugmaya
bagladilar ve bir tartisma ortami ortaya ¢ikti. Ben de tartismada konu kadinlara geldiginde
Nihal’e “Kadinlar da nasil?” diye sordum. Nihal anlatti. Sonra erkeklerden farkina sozi
getirip Emine’ye sordum oda anlatti. Oradan diger 6grenciler de konusmaya katildilar. Bu
sliregte olusan bir durum olmustu. Ben de konuyu bir sorunun cevabina getiriyordum oradan
Ogrenciye anlatmasini istiyordum. Arada konusan 6grenciye tekrar doniip “Onda nasildi?”

diye sorup tekrar s6z hakki veriyordum. Boylece her 6grenci de konusmus oldu (A.G.

5.11.2019).

Ikinci olarak kavram haritasi, balik kilgig1 etkinligi yapilmistir. Bu etkinliklerde
ogrenciler grup olarak kavramsal baglantilar olusturmus ve kavram haritalart
tamamlandiktan sonra her bir 6grenci kurdugu baglantiyr atdlye ortaminda agiklamistir.
Son olarak Ogrenciler mitolojiye dayali sayfa tasarimi gergeklestirmislerdir.
Gergeklestirdikleri bu tasarimlar1 her bir Ogrenci atdlye ortaminda sunmus ve

arkadaglarinin tasarimlarina yonelik goriis ve onerilerini dile getirmislerdir.
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Dil kavramina yonelik yiiriitiilen derslerde oOncelikle Ogrencilerden “Arrival”
filmini ve “Islik Dili Belgeseli”ni seyretmeleri ve dille ilgili 10 tane kavram bulmalar1
istenmistir. Her bir 6grenci derste bulduklar1 kavramlari agiklamislardir. Panoya “Iletisim
Stireci Semas1” asilmistir ve 6grenciler yapiskan kagitlara kavramlarini yazarak ilgili
yerlere yapistirmislardir. Ogrenciler siiregte kavram karti tasarimi gerceklestirmistir.
Gergeklestirilen kavram kartlari siirecin sonunda her bir 6grenci tarafindan sunulmus ve
Ogrenciler diger tasarim ¢aligmalariyla ilgili goriis ve onerilerini dile getirmislerdir.

Estetik kavramina yonelik yiiriitilen derste hat ve kaligrafiye yonelik uzman
ziyareti yapilmistir. Ziyarette uzman kisi kaligrafiyle ilgili uygulamali olarak bilgiler
vermistir. Ogrenciler siireci birebir deneyimlemis ve ilgilerini ceken noktalarda sorular
sormuslardir. Bu anlamda Zeynep “Atdlye gezisinde dinlemenin, gérmenin disinda o
anda direk miidahale edebiliyoruz. Adam yazi yazarken biz soru soruyoruz. Bir yanda
farkl1 bir seye gidiyor. Onu anlatmak i¢in farkli bir yazi1 yaziyor ¢iziyor (G.4).” ve Bilisra
“Canl1 canl1 gérme imkan1 bulduk. Sinif disinda ders isledik. Bu isin egitimini almis olan
bir insanla konustuk. Ondan bilgiler aldik. Hat yazisini bulundugu yerden, mekaninda
incelemis olduk. Yapan kisinin ellerinden goérmiis olduk (G.4).” s6zleriyle etkilesimi ifade
etmislerdir.

Ogrenciler genel olarak, derste yapilan etkinliklere aktif olarak katildiklarini
belirtmislerdir. Nihal, Biisra ve Zeynep kiiltiir kavramina yonelik yapilan Dovmelerin Dili
Belgeseli etkinligine herkesin aktif olarak katildigini belirtmislerdir. Nihal bu diigiincesini
“Ben de belgeseli izleyerek bu soruyu yanitladim. Arkadaglarim da sorular1 yanitladi ve
arkadaslarimizla konustuk. Boylelikle her soruya bir yanit bulduk (O.G.).” sozleriyle
ifade etmistir. Nihal’in sorular1 yamtlayip konustuk ifadesinden herkesin katilim
gosterdigi anlasilmaktadir. Benzer sekilde Biisra da herkesin kendisine diiseni anlattigini
belirterek aktif katildiklarini “Bizlere sorular verildi. Bana dovmenin tarihgesi diistii.
Izledik ve &nemli yerleri not aldik. Sonra smifta bunlar1 konustuk ve herkes kendisine
diiseni anlatti (O.G.).” sdzleriyle belirtmistir. Zeynep ise bu etkinlikte herkesin fikirleriyle
stirece aktif katildigimi “Notlarimizi aldiktan sonra, izledigimiz belgesel {lizerinden
tartigma ve beyin firtinas1 yaptik. Herkes fikirlerini sdyledi (O.G.).” sozleriyle dile
getirmis ve memnuniyetini “Aktif bir etkinlikti, hepimiz katildik. Cok giizeldi (G.2).”
sozleriyle ifade etmistir.

Ogrenciler genel olarak dgrenci merkezli yiiriitiillen ders siireci igin derslerin

interaktif gectigini, hep etkilesim halinde olduklarin1 ve siirece aktif katildiklarini
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belirtmislerdir. Etkilesim halinde olduklar1 ve aktif katildiklart siireci olumlu olarak
degerlendirmis ve genel olarak memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Sevgi herkesin
katildigini, konustugunu, dersin interaktif ve katilimciya yonelik gectigini “Atdlye
ortaminda herkes katiliyor, herkes konusuyor. Ogrenmek isteyenler bir seyler soruyorlar.
Daha eglenceli ve interaktif, katilimciya yonelik gegiyor (G.4).” sozleriyle ifade etmistir.
Ali dersteki etkilesimi “Her yaptiginiz calismada biitiin sinif etkilesim halinde oluyoruz.
Hem konusuyoruz hem tartisiyoruz (G.1).” seklinde dile getirmistir. Emine etkilesimli ge
cen ders siirecinden memnuniyetini “Dersin isleyisi ¢ok gilizel gidiyor ve siirekli biz
konusuyoruz. Bir etkilesim icerisindeyiz. O ylizden ben ¢ok memnunum su anlik (G.1).”
ve “Bence yeterince hareketli isliyoruz dersi ve biz de katilim gosteriyoruz. Konuyu alip
sadece bilgisayarlarin Oniine gegerek c¢alismaya baslamiyoruz (G.1).” sozleriyle
belirtmistir ve pasif bir siire¢ gecirmediklerini ifade etmistir. Zeynep “Grup halinde
yapilan fikir alisverisine aktif olarak katildim (O.D.).” sdzleriyle siirece aktif olarak
katildigini belirtmistir. Sevgi aktif katildig1, kendini ifade edebildigi ortamlar1 daha ¢ok
sevdigini ve motive oldugunu “Boyle aktif katilabilecegim, konusabilecegim, kendimi
ifade edebilecegim ortamlar oldugunda daha ¢ok seviyorum, daha ¢ok katilasim geliyor
(G.2).” sozleriyle dile getirmistir.

Baz1 6grenciler dersi diger derslerle kiyaslayarak en aktif olduklar1 ders olarak
nitelendirmis ve bu acidan farkli bulduklarini belirtmislerdir. Emine oOnceki grafik
dersiyle kiyaslayarak en ¢ok aktif oldugu ders oldugunu ve diger grafik derslerinden bu
anlamda farkli oldugunu “Baktigimiz zaman en ¢ok aktif oldugumuz ders bu gercekten
de. Digerlerinde ¢ok fazla etkinlik yapmiyoruz. Bu etkinlik kismi daha onceki grafik
derslerinden farkli, benim i¢in en biiyiik degisken bu oldu (G.1).” sdzleriyle ifade etmistir.
Zeynep diger derslerde bu kadar aktif olmadiklarini ve bu agidan farkli geldigini “Biz
diger derslerde hayatimizda bu kadar ¢ok aktif olmadigimiz i¢in biraz farkli gelmisti tabi.

Ama hepimiz eglenerek yaptik, dyle diistiniiyorum (G.2).” sozleriyle belirtmistir.

4.2. Kavramsal Diisiinmenin Yansimalarina Yonelik Bulgular

Arastirmada kavrama dayali Ogretme-6grenme siirecinde kavramlar cesitli
yelpazedeki konularla iliskilendirilmis, kavram haritalar1 olugturulmus ve kavrama dayali
tasarim calismalar1 gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler sonucunda, 6grencilerin
kavramsal diislince gelistirdikleri goriilmiis ve kavramsal diistinmenin yansimalarina

yonelik temalar ortaya cikmistir. Bu temalar “Kavramsal Baglantilar Olusturma”,
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“Entegre Diisiinebilme”, “Kavramin Genelliligi”, “Detayli Ogrenme” ve “Sorgulama
Yapma” temalaridir. Ortaya ¢ikan bazi temalar alt temalara ayrilmisti. Bu anlamda
“Entegre Diislinebilme” temasi1 “Kavram+Kisisel Yasam”, “Kavram+Toplumsal Yagam”,
“Kavram+Gorsel Tasarim” alt temalarina ve “Kavramin Genelliligi” temas1 “Biitilinciil
Ders Igerigi”, “Farkli Durumlara Transfer Etme” ve “Sorgulama Yapma” alt temalarina

ayrilmistir (Bkz. Sekil 4.3).

Kavramsal Distinmenin
Yansimalari

Kavramsal Baglantilar Kurma
Sinerjik Disiinme
Kavram+Kisisel Yasam
Kavram+ Toplumsal Yasam
Kavram+ Gorsel Tasarim
Kavramin Genelliligi
Butlincul Ders icerigi
Farkh Durumlara Transfer Etme
Sorgulama Yapma
Detayli Ogrenme

Sekil 4.3. Kavramsal analayis gelistirme tema ve alt temalar

4.2.1. Kavramsal baglantilar olusturma

Uygulama siirecinde kavramsal baglantilar1 yakalayabilmek amaciyla kavram
haritalar1 yapilmigtir. Ogrenciler yapilan kavram haritalarinda kavramsal baglantilar
kurmus ve bunlar1 anlamlandirmiglardir. Bu baglamda ilk olarak bellek kavrami tizerine
kavram haritas: etkinligi yapilmistir (Bkz. Yazi-Bellek eylem plani). Ogrenciler bireysel
ve grup olarak bellek kavramindan yola ¢ikarak kavramsal baglantilar olusturmuslardir.
Bu anlamda iki grup olarak Sevgi, Nihal ve Ozan’in olusturdugu ve Asl, Emine, Biisra
ve Ali’nin olusturdugu kavramsal baglantilar asagida sunulmustur:

Ogrenciler kurduklar1 baglantilar1 agiklarken anlamsal iliskilerden yola ¢ikarak
ifade etmislerdir. Birinci kavram haritasi i¢in (Bkz. Sekil 4.4) Sevgi, bellek kavramiyla
ilgili ilk iligkilendirdikleri kavramin hatirlamak oldugunu belirtmistir (D.V.K.,
30.10.2019). Bunun yani sira Sevgi, bellegin ge¢misle alakali oldugunu belirtmis ve bu
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baglantiy1 “Bellek ge¢misle baglantili oldugu i¢in ge¢cmisi koyduk (D.V.K., 30.10.2019).”
sozleriyle aciklamistir. Ozan bellegi teknoloji ve hafiza olarak iki kavramla
iliskilendirdigini sdylemistir ve bu iliskiyi asagidaki sozleriyle agiklamistir:
Ben teknolojiyi kullanmistim. Hafizay1 kullanmistim. Bellek deyince aklima iki ¢esit geldi.
Bir su an madde olarak elimizde teknolojik olarak bellekler var. Bir seyler tagiyabiliyoruz.

Giliniimiizde ¢ok kullandigimiz seyler var. Bir de kendi icimizde kendi bellegimiz,

anilarimiza ait bellegimiz var. Biri daha teknolojik bir sey digeri daha biyolojik bir sey (G.1).

Fotograflar
\ Mutluluk
Gunlik  —==  Anilar / Sevgi
g
\ Duygular
Gelecek
internet d v
Hatirlama
\ Kisilik
Teknoloji ‘
7 Bellek = Gegmis
sosyal Medya \
Yaganmighk
i Riiya
Hafiza Hayal \
Beyin \

Zeka itibar

\ ' Unutmak
/ \ Resim
Ogrenme ‘

Diinyayl Gezmek

Sekil 4.4. Sevgi, Nihal, Ozan kavram haritasi

Sevgi hatirlamak kavramini, anilar ve duygularla iliskilendirmistir. Anilart
nesnelerle iligkilendirmis ve bu iliskiyi “Anilarimiz fotograflarimiz bir de giinliik aklima
geldi, ben giinliik yazdigim i¢in. An1 defterleri, giinliikler anilarimizi hapsettigimiz yerler
(D.V.K.,30.10.2019)” olarak, duygular1 da “Duygularda da hatirladigimizda duygular
geliyor igimizden. Digerleri de mutluluk, sevgi (D.V.K.,30.10.2019)” olarak agiklamistir.
Sevgi ayn1 zamanda ge¢misi farkli kavramlarla da baglantilandirmistir. Bu kavramlarin
birbirini nasil etkiledigini asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Kisilik ve yasanti olarak ayirdik. Kisilikte gelecek. Gegmis kisiligimizi olusturuyor.
Kisiligimizde gelecegimizi olusturuyor birbirinden farkli seyler degiller. Yasanmslikta

genellikle yasadigimiz seyleri unutuyoruz, biz farkli sekillerde hatirliyoruz. Beynimiz bize
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yalan sOyliiyor, yasiyoruz ama unutuyoruz. O ylizden unutmak yazdim ben oraya
(D.V.K.,30.10.2019).

Nihal, bellek ve hayal, riiya arasinda baglanti kurmustur. Nihal bellegimizde
hayallerimizin oldugunu o dogrultuda yasadigimizi ifade etmis ve bu diislincesini
“Hayallerimiz bellegimizde olan seyler, onlar gelecegimize giderken de hayal kurmamizi
saglar ayn1 zamanda su anda da ge¢misi hatirlamamiz1 saglar.” ve “Hayal kavramini
resimle baglantilandirdim. Sonucgta iiniversiteye buraya geldik. Hayalimiz resim
yapmakti. Riiya var, diinyay1 gezmek var, diinyay1 gezmek gibi hayalim vardi (D.V.K.,
30.10.2019).” seklinde aciklamistir.

Tarih

Anilar
Arsiv Yasganiimis
\ / Ogrenilmis
Para Giig Zaman \ Resim Yapmak
- \ Algi Vi
\ / Yaraticilik
Bellek —
Bilgisayar —==  Teknoloji Zihin
~
- | Hayal
Sosyal Medya / \ Deneyim ‘
Kitaplar Diinyay! Gezmek
e Sanal
Askeri Giig -
Ogrenme
/ ™ Okul
Asosyal \
Ogrenci

Zorluklar

Sekil 4.5. Emine, Asli, Biisra, Ali kavram haritast

Ikinci kavram haritasinda Emine, Asli, Biisra ve Ali “Bellek” kavramiyla iliskili
kurduklar1 baglantilar1 anlamlandirarak agiklamiglardir (Bkz. Sekil 4.5). Emine bellek ile
zihin kavramint iligkilendirmis ve zihni de kendi ilgi alanlariyla baglantilandirarak alt
kavramlara ayirmistir. Emine zihnin gegmisteki bilgileri toplandigini ve biling disinda
biriktirdigini belirtmis ve bu iliskiyi asagidaki sozleriyle agiklamistir:

Gecmisteki bilgilerimiz zihnimizde toplantyor ve bu bizim farkinda olmadigimiz kisim,
hayal ve yaraticilik oluyor. Zihin derken biling dis1 konular1 aldik o yiizden hayal ve

yaraticiliga bagladik. Yaraticilikta resim yapmak dedik. Hayal olarak da biraz diinyay1
gezmek olarak daha 6znellestirdik (D.V.K., 30.10.2019).
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Asli, bellek kavramini algi kavramiyla iligkilendirmis ve bunu 6grenilmis ve
yasanmislik olarak alt kavramlara ayirmistir. Bu iligkileri “Algi, bilgileri ilk dnce biz
topluyoruz  (D.VK., 30.10.2019)” ve “Ogrenilmis bellek olarak derste
ogrendiklerimizden yola cikarak Gyle bir baslik attim. Deneyim kismina da ge¢mis
hafizamizda sakladiklarimiz olarak diisiindiim (G.1).” sozleriyle acgiklamistir. Biisra,
bellek ile zaman kavramini iligkilendirmistir. Zaman kavramini da arsiv, tarih, anilar
olarak alt kavramlara ayirmistir. Biisra kurdugu baglantilardaki anlamsal yapiy1 asagidaki

sozleriyle agiklamstir:

Anilar, tarih ve arsiv. Hepsi benzer anlamlara geliyor ama tarih daha ¢ok siiresel 2017, 2020
gibi. Anilar, bu siire zarfinda biraktigimiz anilar. Arsiv bunu maddi manevi her sey olarak
diistinebiliriz. Anillarimiz olabilir, bize kalan fotograflar olabilir, esya olabilir bunlar

diistinerek yapmistim (D.V.K., 30.10.2019).

Ali, bellek ile teknoloji kavrami arasinda baglanti kurmustur. Bellek ile teknoloji
arasinda esitlik derecesinde giiclii bir bagin oldugunu savunmustur. Teknoloji kavramini
da bilgisayar, oyun gibi kendi ilgi alaniyla iligkilendirerek kavrami genisletmistir. Ali’nin
kurdugu baglantilar ve anlamsal iligkiler asagida yer almaktadir:

Flash bellek, hard disk i¢indeki bellek. Teknolojideki bellekler. Bellek esittir teknoloji yani.

Teknoloji kimin elindeyse gii¢ onun elinde. Para, teknoloji. Bilgisayar oyunu daha da
uzatabilirim. Bellek degince benim aklima birikim geliyor. Bilgisayar ve oyun deyince de bu
birikim oluyor benim igin. Oyunda bir seyler yapiyorum bir seyler kaydediyorum siirekli
stirekli kaydediyorum, oyun da bellege giriyor aslinda. Teknoloji bellekle alakali oldugu igin
sanalligin da getirisi asosyallik. Ben simdi sanal bir ortamda bir seyler yasiyorum evde ve

bunun bende biraktig: etki asosyal olmam.

“Kiiltiir” kavramina yonelik yiiriitiilen derslerde kavram haritas1 etkinligi
yapilmistir (Bkz. Kiiltiir eylem plani). Ogrencilerden ikili grup olarak kiiltiir kavramindan
yola cikarak kavram haritasi olusturmalari istenmistir. Ogrenciler kiiltiir kavramindan
yola ¢ikarak genelden 6zele kavram haritalar1 olusturmus ve kavramlart anlamsal iligki
icinde yorumlamiglardir. Zeynep-Asli, Emine-Sevgi, Nihal-Biisra ve Ali-Ozan’in

kurdugu kavramsal iliskiler asagida yer almaktadir.
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Dostlar

Diigmanlar
Diplomasi
Kultir Cenaze
Bayrak Ibadet Mekanlari
Siinnet
\ Vaftiz
Bayramlar
Siyaset /
Miizeler e Tarih
Yapilar Din
Milli Bayramlar \ \ :
Komsular
4 iklim
e Arkad:slar
— Cevie ™ Yemel
s e KULTUR Toplum
Dustlinceler
> \
Cinsiyet Rolleri
Yasam Tarzi
Beslenme Sanat
EQitim
Aile \
/ Edebiyat
Geligmislik ‘ Menar
Imkanlar Moda
Savas
Kithk Tore
Gelenek Siilale
Gorenek Genis

Cekirdek

Sekil 4.6. Zeynep ve Asli kavram haritasi

Zeynep ve Asli kurduklar iliskilerde; egitimin, ailenin, toplumun, iilkenin
gelismislik diizeyinin, ¢cevrenin, dinin kisinin kiiltiirel kimligini sekillenmesinde énemli
oldugunu ve tarih ¢ercevesinde miizenin kiiltiiri aktarmada 1y1 bir yontem oldugunu dile
getirmislerdir (Bkz. Sekil 4.6). Zeynep ve Ash kurduklari bu baglantilar1 asagidaki

sOzleriyle ifade etmislerdir:
Zeynep: Mesela biz diinyaya geldigimizde kiiltiirii direkt ailemizden 6greniyoruz, ayni
sekilde okula gidiyoruz egitim yoluyla 6greniyoruz. Nasil davranmaliy1z? Cinsiyet rolleri.
Mesela kadin nasil davranir. Erkek nasil davranir. Toplumdan topluma degisiyor.
Asli: Egitimi, gelismis bir iilkede ya da gelismemis bir iilkede yasayan g¢ocuklarin
egitimlerine bakarak yazdik. Aymi zamanda yurtdisinda okuyan ya da kendi iilkesinde
yasayan kiside egitimin kiiltirel olarak degisiklik yaptigin1 yazdik.
Zeynep: Din mesela cenaze sekilleri, nasil gomiiliir. Bazi dinler ¢ocuk dogdugunda vaftiz
ediyor. Direkt aslinda dinle geldigimiz i¢in o dini de biz belirlemiyoruz. Nerde dogdugumuz,
biliylidiigiimiiz etkiliyor. Nasil bir aileye mensup oldugumuz. Cevre de aym sekilde
komsular, arkadaslar. Mesela bir ¢ocuk diisiiniin bir eylem yapiyor ve bir anda tepki goriiyor.
Sonra 6greniyor ki o davranisi yapmamali. Tarih, miizeler dedik. Mesela milli bayramlar
dedik. Miizeler belki tarihi aktarmanin en giizel yolu, kiiltlirii de. Bir tek kendi kiiltiirimiizii
de degil, biitiin gegmis kiiltiirleri.
Asli: Bizim Anadolu medeniyetler miizesi var. Ankara’mmn tarihini, kiiltiiriinii, nerden

geldigini yansitiyor (D.V.K., 27.11.2019).
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Gelecek

l

Tarih
\ Tercihler
inang Yasanmiglik
\ \ Karakter
Dovme
Gegmis \
iklim
Etik ‘ ‘ -

~ Cografya \

Din oe o

—
Felsefe ‘ KULTUR Giyin
/ Yasam Tarzi ‘ yaz

Elestiri / Toplum \
Kararlar
Yaraticilik

Gelisim Kisi
Sekil 4.7. Emine ve Sevgi kavram haritast

Emine ve Sevgi kurduklar iliskilerde, Emine kiiltiiriin temel 6zelliginin ge¢mis
oldugunu vurgulamistir (Bkz. Sekil 4.7). Gegmis, ge¢mis yasantimizin, ¢ikarttigimiz
derslerin tercihe dontiserek gelecegi etkiledigini, yasanmigliklarin tarihe doniistiigiini,
tarthin kiltirii olusturdugunu ve tarihinde gelecegi etkiledigini belirtmis ve bunlari
kiiltiirel Ogelerle baglantilandirmisti. Bu baglamda Emine ve Sevgi’nin kurdugu

baglantilar agagida yer almaktadir:
Ik olarak genelde kiiltiir degince gegmis yazdik. Benim aklima gelen en basit sey o oldu.
Din, toplum, yaz1 ve cografya diye diisliindiik. Gegmis dedigim gibi kiiltiiriin en temel seyi
gecmis olmasi. Bugiin bile yarin olunca gegmise giriyor. Ogrendiklerimiz kiiltiir oluyor ister
istemez. Geg¢misten c¢ikarttigimiz dersler tercihe doniisiiyor. Yasanmusliklar zaten bizim
hayatimiza yon veren seyler. Yasanmisliklarin en ¢ok tarihi etkiledigini diisiiniiyorum. Tarih
kavramini oradan kiiltlire bagladik. Tarihte gelecegimizi etkiliyor diyerek, oray1 6yle bitirdik.
Din zaten kiiltiiriin sekillenmesinde en biiyiik faktor. Dinden de daha 6nceki derslerimizden
dovme aklimiza geldi. En ¢ok bir inancin olmas1 dovmede, dine yerlestirdik biz onu. Dinde
birazcik etiklik oldugunu diisiindiik. Din dedigimizde ister istemez felsefede isin icine

girdigini distiniiyoruz. Din felsefesi oradan aklimiza geldi (D.V.K., 27.11.2019).
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Yaratici

‘ Geleneksel

e Cagdas Savag
Sorgulayici
N Ekonomi
Egitim
Sanayi
iklim \ /
Ticaret

Yasanilan Bolgenin Geligsmislik Diizeyi

Yasanilan Cografya /

KULTUR
A~ ~
‘ Yemek

Kiiltdir Birikimi
—

Aile lligkisi i Etnolojik Cesitlilik
Orf ve Adet

. Dini Unsurlar Cografi Cesitlilik
Rittel
/ \
Toplumsal Kurallar Dini Yapilar
ibadet

Sekil 4.8. Biisra ve Nihal kavram haritast

Biisra-Nihal kurduklari iligkilerde; kiiltiiriin olusmasini saglayan unsurlari, kiiltiirel
Ogeleri ve kiiltiirel cesitlilik kavramlarini ele almislardir (Bkz. Sekil 4.8). Bu baglamda
orf ve adetler, dini unsurlar, yasanilan bolge; gelismislik diizeyi olarak iilkenin sanat,
egitim, ekonomi ve siyasi unsurlari; cografya, yemek, ticaret yollar1 ve kiiltiirel ¢esitlilik
ve etkilesim kavramlar1 anlamlandirilmistir. Bu baglamda Biisra ve Nihal’in kurduklari

baglantilar agagida yer almaktadir:

Nihal: Orf ve adetler, dini unsurlar, yasanilan bélge, gelismislik diizeyi, cografya, yemek.
Dini unsurlar; ibadetler, dini yapilar sonugta oranin cografyasinda camiler, kiliseler.
Budistlerin buda heykelleri daha bircok sey oradakilerin kiiltiirlerini olusturuyor. Ibadetler
aym sekilde, térenler olabilir. Mezarliklar, mezar taslar1 gibi seyler olabilir. Orf ve adetlerde
de aile iliskileri, yazili olmayan kurallar var. Ona gore yasiyoruz ve o da kiiltiirii olusturuyor.
Yasanilan cografyada da ticaret var. Birbirlerinin kiiltiirlerini ticaretle etkileyebiliyorlar.
Denize yakinlik, uzaklik. iklim; ekvator bdlgesinde yasayan bir insanin yasam sekliyle
kutupta yasayan ya da orta kesimde yasayan kisinin iklim diizeyi ayni olmadigr igin
kiyafetler, yasadiklar1 seyler her sey farklilasiyor.

Biisra: Anadolu’daki kiiltiir ¢esitliligi ¢ok fazla var. Ticaret yollar1 iizerinde bulunmasi ve
isgale ugrayarak farkli medeniyetlerin eline gegmesinden dolay1 etnik ¢esitlilige de neden
oluyor. Cografi ¢esitlilik dedim, ¢iinkil yiiksek yerdeki insanlarin yasayisiyla algak yerdeki,
deniz kiyisindaki insanlarin yasayisi ayni olmayacagi igin bunlarin da kiiltiirel cesitlilige

girebilecegini diisiindiik.
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Nihal: Yaganan bolgenin gelismislik diizeyi de etkiler diye diisiindiik. Sanat, miizik, egitim
de girer i¢ine ya da siyasi olaylar. Sanayide ¢ok etkiliyor, toplum yasayisiyla direk etkili.
Insanlari, kiiltiirel degisimleri etkiliyor.

Biisra: Tek bir irkin kendi kiiltiirelligi olur. Tiirkiye’de cesitli seyler var. Yunanlilar bu bize
ait diyor, biz de bize ait diyoruz. Ama Japon kiiltlirii mesela, ¢ok fazla irk gegmemis ve belli
basli ayni seyler kalmis. Bizde mesela, atiyorum Islam yapilar1 daha koseliyken bizimle
beraber oval sekiller de girmis. Tiirk liggeni diye bir sey girmis mesela yapilara.

Harmanlamisiz siirekli. Bir seyin {istiine yi18a yi1ga daha biiyiik kiiltiir elde etmisiz (D.V.K.,

27.11.2019).
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Sekil 4.9. Ozan ve Ali kavram haritasi

Ozan ve Ali, kiiltiir kavramini genel olarak kiiltiirel 6gelerle iliskilendirmiglerdir
(Bkz. Sekil 4.9). Ozan kiiltiiriin farkliliklar igerdigini belirtmis ve her yerin kendine ait
hukuk kurallar1, miizigi, dansi, yetenegi, yemegi oldugunu ve kiiltiiriin bolgeden bolgeye
degistigini dile getirmistir. Bu baglamda Ozan ve Ali’nin kurdugu baglantilar Ozan’in

ifadeleriyle asagida yer almaktadir:
Kiiltiir deyince aklimiza farkliliklar geliyor, her kiiltiir farklidir. Hukuk geliyor, her yerin
kendi hukuku, toresi vardir. Medeniyetler, eski uygarliklar geliyor. Dovme geldi sonra. Sonra
dans ve miizik geliyor bende baskin sekilde, ¢iinkii toplumlar yarismalar diizenleniyor. Yurt
disin1 ya dansla ya miizikle taniyorsun. Baris¢il bir tanigma ydntemi gibi de sayilabilir bence.

Din, yine her seyi etkiliyor. Yetenek dedik. Bir kiiltiirde baskin bir sey vardir ya. Mesela,
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Tiirk kiiltlirti savascidir ¢linkii siirekli savastigi i¢in savas gelismistir. Dans, bir kiiltiirde yer
etmigse diger toplumlara gore daha ilerdedir. Belki boyle algilayabiliriz. Medeniyet geldi
sonra. Din ve kiyafet geldi. Kiyafet, miizik ve dansla da eslestirilebilir. Yo6resel kiyafetlerimiz
vardir. Sanat geldi ondan sonra. Yemek var bide. Yemek manti diye actik. Bolgeden bolgeye

degisiyor diye. Her kiiltiiriin kendi gelenegi var (D.V.K., 27.11.2019).

“Kiiltiir” kavramina yonelik, 6grenciler genelden o6zele kavramsal baglantilar
olusturduktan sonra Ogrencilere gorsel sanatlar 6gretim programinin genel amaclari
dagitilmis ve ogrencilerden daha once kurduklar1 kavramsal baglantilar1 gorsel sanatlar
egitim programinin genel amaglartyla eslestirmeleri istenmistir (Bkz. Kiiltiir eylem

plani). Bu amagla balik kil¢i1g1 kavram haritasi olusturulmustur (Bkz. Sekil 4.10).

Tarih sy
Medeniyet (az BRI
as '3 ”Tpplum Y 3?1 KULTO
Kisi Orf ve Adet Dil s J
Aile, Cevre Yemek Egitim i : :
' ) ; - OGRETIM - -
: . , S — .. . PROGRAMININ
Insani, Kendi kiilturi ile | Turkceyi dogru, 2
toplumsal, ahlaki’ diger kiiltiirlere glizel ve etkili
ve vatandashk ait kiltiirel kullanan

degerlerine sahip' mirasin degerini
anlayan ve
onlar1 koruyan

Sekil 4.10. Balik kil¢igi kavram haritast

Ogrenciler metni kavramsal olarak yorumladiktan sonra dgrencilerden ikili grup
olarak genel amaglardan birini sdylemeleri ve diger gruplarin da eslestirdikleri kavramlari
belirtmeleri istenmistir. Bu baglamda ilk kil¢ik i¢in Emine-Sevgi “Tiirk¢eyi dogru, giizel
ve etkili kullanan” maddesini sdylemistir. Bu madde 6grenciler tarafindan yazi (Emine-
Sevgi), egitim (Bilisra-Nihal, Asli-Zeynep), dil (Ali-Ozan) kavramlariyla eslestirilmistir.
Emine ve Sevgi bu anlamda Tiirk¢e oldugu i¢in yaziyla iligkilendirdiklerini ve yazinin da
bizim kiiltiiriimiize 6zgii oldugunu belirtmistir (D.V.K., 27.11.2019). Ikinci kil¢ik i¢in
Asli-Zeynep “Kendi kiiltiirii ile diger kiiltiirlere ait kiiltiire] mirasin degerini anlayan ve
onlar1 koruyan” maddesini sdylemistir. Bu madde o6grenciler tarafindan tarih (Ash-
Zeynep), toplum (Emine-Sevgi), orf ve adet (Biisra-Nihal), yemek (Ali-Ozan)
kavramlariyla eslestirilmistir. Miizelerin tarihi ve kiiltiirii sergiledigi, toplumun kiiltiirel
degerleri olusturdugu, 6rf ve adetlerin korunmasi gereken kiiltiirler degerler oldugu ve
yoresel yemeklerin kiiltiirel miras kapsamina girdigi ifade edilmistir (D.V.K,,
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27.11.2019). Ugiincii kilgik icin Ali-Ozan “Insani, toplumsal, ahlaki ve vatandaslik
degerine sahip” maddesini sdylemistir. Bu madde 6grenciler tarafindan medeniyet (Ali-
Ozan), kisi (Emine-Sevgi), ve aile, ¢evre (Ashi-Zeynep) ile iliskilendirilmistir. Bu
anlamda maddede yer alan 6zelliklere sahip kisinin medeni sayilabilecegi (Ali-Ozan) ya
da kisinin kisiligini olusturan 6zellikler olabilecegi (Emine-Sevgi) ve bu tarz 6zellikleri
cevrenin ve ailenin aktarabildigi (Asli-Zeynep) olarak belirtilmistir (D.V.K., 27.11.2019).

“Dil” kavramina yonelik yiiriitiilen derslerde 6grencilerden “Arrival” filminden ve
“Islik Dili Belgeseli”nden dil ile ilgili 10 tane kavram bulmalar1 istenmistir (Bkz. Dil
eylem plani). Arrival filmi, dil bilimcinin bilinmeyen bir dili ¢6ziimlemesini konu alirken
Islik Dili Belgeseli Giresun’da kiiltiirel miras kapsaminda olan 1slik araciyla kurulan
iletisimi konu almaktadir. Ogrenciler agirhikli olarak filmden kavram bulduklarmi
belirtmiglerdir. Ogrencilerin film ve belgeselden bulduklar1 dil ile ilgili kavramlar,

kavram bulutu olarak asagida yer almaktadir (Bkz. Sekil 4.11).
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Sekil 4.11. Dil kavramina yonelik film ve belgeselden segilen kavramlar, kavram bulutu

Kavram bulutunda da goriildiigii tizere 6grenciler cogunlukla dil kavramin, iletisim
(4), sembol (3), kiiltiir (3) ve zaman (3) kavramlariyla iligskilendirmistir. Diger tekrar eden
kavramlar ise medeniyet, yazmak, mesaj, anlam, diisiince, 1shk dili, ciimle, ses,
haberlesme, konusmak ve yanit olmus ve bu kavramlar ise iki kisi tarafindan tekrar
edilmistir. Dille ilgili diger kavramlar birer kisi tarafindan telaffuz edilmis ve ortaya

diisiiniis tarzlarina gore ¢ok cesitte kavramlar ortaya ¢ikmistir.
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Ogrenciler dil ile ilgili kurduklar1 kavramsal baglantilar1 anlamsal gergeve iginde
yorumlamiglardir. Bu anlamda Emine, dil ile iliskili olarak daha yasamdan kavramlari
tercih ettigini “Dil dedigimiz i¢in daha yasamdan bir seyler koymak istedim, daha hayatin
gergekleri olsun (G.3).” soziiyle belirtmistir. Emine kurdugu bu baglantilar1 asagidaki

sOzleriyle ifade etmistir.

Ben hayatin bir dil lizerine oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii daha 6nce harfleri bile bilmezken
bir sekilde seslerle anlagabiliyorduk, bunu 1slik dilinde de gordiik. Hayatta kalma {izerine
oldugunu disiindiigiim i¢in hayat kavramini yazdim, benim hayati yazmamin en 6nemli
sebebi de buydu. Zaten bellek, dille ilgili. Kiiltiir ve medeniyette ayn: sekilde. Bence yazili
dilin ya da sozlii dilin gelismesiyle olusan seyler bunlar. Diisiinceyi sekillendirenin dil
oldugunu diigiiniiyorum. Zaten bir iletisim araci, semboller de bir dil izledigimiz filmde de
gordiik (G.3).

Asli kavramsal baglantilarin1 daha ¢ok iletisim tizerine kurdugunu belirtmistir.
Iletisim {izerine kurdugu kavramsal baglantilar1 “Aslinda, temasinda iletisim olarak
adlandirilmasi gerektigi ve ayni zamanda da merhabanin aslinda o kadar da bos bir kelime
olmadigi, iletisimin baslangici i¢in en dnemli kelime oldugunu disiiniiyorum (G.3)”
seklinde ifade etmistir. Bu baglantiy1 detayli olarak asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Temas aklima geliyor. Temasta da yani, iletisim deyince ilk aklimiza gelen temas olmuyor
ama aslinda temas ¢ok onemli bir sey. Ik selamlasma, merhabalasma da bile hatta nemli.
Stajdayken lisede bir tane konferansa katilmistim. O konferans, kars: tarafta nasil bir imaj
yaratilabilir diye bir konferansti. Mesela salag kiyafet giyince karsi tarafin daha rahat
olabilecegini, biraz daha vatkali kiyafetler giydiginde karsi tarafin biraz daha gerilebilecegi
hakkinda bilgiler vardi. Bir de selamlasirken elin nasil durmasina deginilmisti. Yani bizim
icin de devlet adamlar1 i¢in de 6nemli bu temas olayi, biraz dyle baktigimiz zaman. El
sikisirken kimin elinin iste olacagi, daha sikimi olacagi gibi. Tabi biraz da romantik bir
anlami var (G.3).

Aslt gibi Sevgi de filmde iletisimin yogun olmasindan dolay:r iletisim odakli
baglant1 kurdugunu belirtmis ve iletisim siirecinin gerceklesebilmesi igin dilin gerekli
oldugunu da ifade ederek dil ile iletisim arasinda baglanti kurmustur. Sevgi kurdugu bu

baglantilar1 asagidaki sézleriyle ifade etmistir:
Dil, iletisim kurabilmemiz i¢in, birbirimizle haberlesebilmemiz i¢in olusan bir sey. Biz dili
iletisim kurabilmek, birbirimizi anlayabilmek, algilayabilmek, etkilesime girebilmek i¢in
kullaniyoruz. O ylizden iletisimle iligskilendirdim. Haberlesme zaten iletisim oldugu igin dil
ile iligkili. Dil oldugu i¢in haberlesiyoruz. Konugmak ve yazmak, bana ilk basta konusmak,
yazmak, duymak ¢ok sey gelmemisti. Ama sonrasinda iletisim ve dil birlikte olunca dedim
ki yazarak da biz iletisim kurabiliyoruz ve bir dili yaziyoruz. Biz Tiirk¢e yaziyoruz, Tiirkge

konusuyoruz ve Tiirk¢e duyuyoruz. Mesela riiyalarimiz bile dyle. Riiyalarimiz bile kendi
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dilimize gore, baska dilde gérmiiyoruz. O yiizden bu kavramlari segtim. Medeniyet ve kiiltiir,
filmde vardi. Hani bir bilgi veriyordu, dil olunca aslinda medeniyet oluyor. Bilgi olunca
medeniyet oluyor. Kiiltiir de dilin gelismesinde dnemli. Kiiltiiriin bir 6zelligi var, mesela

eskiden anlam yerine mana kullaniliyormus (G.3).

4.2.2. Sinerjik diisiinebilme

Sinerjik diistinme, birgok bilesenin bir arada diisiiniilerek yorumlandigi; kavrama
dayali 6grenmede ise farkli durumlarin kavramlarla beraber yorumlandigi bir siireci ifade
eder. Kavrama dayali ders siirecinde elde edilen veriler sonucunda 6grencilerin ele alinan
konular1 kavrama entegre ederek yorumladiklart ve dolayisiyla sinerjik diistindiikleri
gOriilmiistiir. Bu baglamda arastirma verilerinden ogrencilerin kisisel yasamlarini,
toplumsal yasami ve gorsel tasarimlar1 kavramla entegre ederek sinerjik diisiindiikleri
ortaya c¢cikmigtir. Bu veriler “Kavram+kisisel yasam”, “Kavram+toplumsal yasam”,

“Kavram+Gorsel Tasarim” olarak temalandirilmistir.

4.2.2.1. Kavram+kisisel yasam

Ogrencilerin ders siirecinde kavramlar aras1 baglantilar kurarken bazi kavramlari
kendi yasamlariyla baglantilandirarak acikladiklar1 gériilmiistiir. Bu anlamda 68renciler
sinerji diisiinerek kavramlar1 kendi benlikleri, deneyimleri, ¢cocukluk anilari, ailelerinin
aliskanliklar1 ve yasadiklar1 yerle entegre bir sekilde ifade etmislerdir.

Nihal bellek kavramini kendi kisisel bellegiyle iliskilendirmis ve bellegin kendi
hafizas1 oldugunu “Bellek benim hafizam benim beynim (G.1).” s6zleriyle ifade etmistir.
Asli dil ve sembol iliskisinde sembolii gorsellestirirken kendisini yansitan imge olan lotus
cicegini kullandigini dile getirmis ve bu durumu “Burada sembol olarak, lotus ¢igceginin
sembolik bir gorselini goriiyoruz. Lotus c¢iceginin beni yansittigini diisliniiyorum, o
yiizden bu gorseli kullandim (G.3)” sozleriyle ifade etmistir. Biisra dil ve safirvap
kavramlar1 arasinda baglant1 kurmus ve safirvapin konustugun dil gibi diisiinme anlamina
geldigini agiklamistir. Safirvarp kavramiyla kendisini entegre diislinerek, kendisinin de
Kore dizileri seyrettigi i¢in onlar gibi diisiindiigiinii hatta arkadagslarinin bunu fark ettigini

belirtmis ve durumu asagidaki sozleriyle ifade etmistir:
Konustugun dil gibi diigiiniirsiin mantig1 benim ¢ok hosuma gitmisti. Bunu daha 6nce de bir
arkadasim sOylemisti. Hatta ben siirekli Kore dizileri seyrettigim icin, sen de yavas yavas

onlar gibi diisiinmeye baglamigsin, demisti. Ben de o zaman fark ettim, gergekten konustugun
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ya da ¢ok ilgilendigin dil gibi disiinebiliyorsun. Arkadaglar soylerler biraz farkli

davrandigimi, o yiizden bu beni anlatiyor (G.1).

Biisra, dil ve yanki kavramlar1 arasinda baglantt kurmus ve yanki kavramini
konusurken sesin geri donmesi olarak aciklamistir. Biigra, dil ve yanki kavramlarin
aciklarken kendi ge¢misiyle bag kurmus ve ¢cocuklugunda yasadig1 ve sevdigi bir durum
olarak bahsetmistir. Biisra bu durumu “Yanki, bunu da dille iliskilendirdim. Bir
bagirtyorsun karsidan ses sana geri geliyor. Cok hos ilging bir sey, ben de yasadigim igin.
Ses geri doniiyor ya, o da ¢ok hos oluyor akustik bir ortam gibi bagirtyorsun geri geliyor.
Cocukken ¢ok hosuma giderdi (G.3)” s6zleriyle ifade etmistir.

Asli, dil ve anlasma kavramlarini iliskilendirmis ve anlagsma kavramini giinliik
yasamindaki aligkanligiyla ifade etmistir. Ash gilinliik yasaminda arkadaslariyla anlastigi
zaman ellerini birbirine vurduklarini belirterek kavrami gorsellestirirken bu imgeden
yararlandigini dile getirmis ve bu durumu “Anlagma gorselini diistindiim, arkadaglarimla
anlagtiktan sonra ne yapiyorum diye. Genelde hep elimizi birbirimize vuruyoruz. Ben de
o gorseli yerlestirdim (G.3)” sozleriyle ifade etmistir.

Asli ve Emine kavrami iliskilendirirken kendi ailelerin aliskanliklariyla entegre bir
sekilde yorumlamiglardir. Asli, dil ve hatirlamak kavrami arasinda baglanti kurmus ve
hatirlamak kavramini annesinin yaptig1 bir aligkanlikla ifade etmistir. Ashi hatirlamak
kavramini gorsellestirirken parmakta yer alan kurdele imgesini kullanmis ve annesinin
eline yazi1 yazarak ve baglayarak hatirlamaya calistiini “Hatirlamak gorselini
diisiindiigiimde, ilk 6nce aklimiza bir fikir gelir, bunu elimize yazi yazarak ya da bir seyler
baglayarak hatirlariz. Bunu genelde annem yapar (G.3)” sozleriyle dile getirmistir. Emine
ise dil ve bellek arasinda baglant1 kurmus ve bellek kavramini gorsellestirirken enistesinin
video ¢ektiginden bahsetmis ve kendi bellegiyle ilgili olarak kaset imgesini betimlemistir.
Bu anisin1 Emine “Evde ¢ok 6nceden, dijital simdi her sey ama kaset ¢goktu. Enistem c¢ok
fazla kaseti olan bir insandir. Her geldiginde bize tatillerde, bizi videoya c¢ekerdi. O
kasetlerden dolay1, eskiyi diisiindiigiim i¢in kaset se¢tim (G.3).” sozleriyle agiklamistir.

Baz1 dgrenciler kiiltiirle baglantili kavramlari agiklarken kavrami kendi yasadiklari
yerle entegre bir sekilde ifade etmislerdir. Bu anlamda Asli ve Emine kiiltiir ile cografya,
cevre, iklim arasinda baglanti kurmus ve bu unsurlarin bireyin kiiltiirtinde etkisi oldugunu
belirtmistir. Aslt bir cografyaya ait iklimin kilik kiyafet kiiltiiriinii sekillendirdigini ve
Emine ise cografyanin kiiltiirii sekillendirmede 6nemli oldugunu, deneyimlerine dayali

olarak ifade etmis ve bu deneyimlerini asagidaki sozleriyle dile getirmislerdir:
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Kiiltiir olarak, Emine’yle biz bunu ¢ok yasadik. Emine’yle biz ilk eve tagindigimizda
dolabimiz1 agtigimizda Emine’de hep kisa kollular vardi. Bende de hep kazaklar vardi. Bu
Emine’nin sicak bir yerden, sicak bir iklimden geldigini, benim de Ankara’dan geldigimi ¢cok
net belli ediyordu. Oyle bir kiiltiirden geldigimiz anlasiliyordu (G.2, Asl).

Ben genelde Ege taraflarinda yasadigim icin Eskisehir gibi I¢ Anadolu taraflarina ¢ok fazla
gelmedim. Gelsem bile bir iki giinlilk oldu. Burada {iniversite hayatimda cografyanin ne
kadar 6nemli oldugunu anladim. Bunun yaninda iklim, giyim dedik ondan tiireterek. (G.2,
Emine)

Asli ve Ali kavramlar iliskilendirirken kendi memleketleriyle baglanti kurarak
aciklamiglardir. Asl, kiiltiir ve tarih kavramlari arasinda baglanti kurarken tarih
kavramini miizelerle iliskilendirmis ve kiiltiir-tarih-miize iliskisini kendi memleketi olan
Ankara’daki etnografya miizesiyle ifade etmistir. Ash bu iligkiyi “Benim tarihle aklima
gelen sadece miize kismi1 olmustu. Miizelerden etnografya miizesi direkt aklima geldi
Ankara’da yasadigimdan dolay1. Kendi Ankara’daki tarihimiz iste onlar benim aklima
gelmisti (G.2).” seklinde agiklamistir. Ali, dil ve kiiltiir kavrami arasinda baglanti kurmusg

ve biitlin kiiltlirlerin dilinin farkli oldugunu kendi memleketi olan Canakkale’de bile

farkliliklar oldugunu belirtmis ve bu diislincesini asagidaki sozleriyle ifade etmisti:
Biitiin kiiltiirlerde diller farkli. Hatta aym kiiltiirdeki diller bile farkli olabiliyor. Mesela,
bizim bir kiiltiirlimiiz var ve sive de buradan geliyor. Siveyi de bu yiizden ekledim. Mesela
Canakkale’de kiiltiir ayn1 ama Canakkale’nin merkezindeki insanlarin konugmasiyla, ¢ok ug

kdydeki insanlarin konugmast ¢ok farkli ama kiiltiirleri ayn1 (G.2).

4.2.2.2. Kavram+toplumsal yasam

Ogrenciler gecirdikleri ders siirecinde sinerjik diisiinerek, kurduklar1 kavramsal
baglantilar1 ve islenen konular1 toplumsal yasamla iligkili olarak acikladiklar
goriilmiistiir. Kavrami toplumsal yasamla aciklarken daha cok iginde bulunduklar
toplumun 6zellikleri ve kiiltiirel farkliliklar1 tizerinden ifade etmislerdir.

Asli, kiiltiir kavramiyla aile yapist arasinda baglantt kurmus ve aile yapisinin
kiltiiri sekillendirdigini yasadigi toplum iizerinden acgiklamistir. Bir bagka sekilde Sevgi
ve Nihal de cografyanin kiiltiirii etkiledigini dile getirerek cografi konumun toplumsal
kosullar farklilagtirdigini belirtmislerdir. Asli, Sevgi ve Nihal’in bu anlamdaki ifadeleri
asagida yer almaktadir:

Kiiltiirlere gore aileler oluyor; genis aile, gekirdek aile gibi. Kendi kiiltiiriimiizden ne geldiyse

onu da Oyle aktardigimizi diisliniiyorum. Mesela, Dogu’da benim yasimda bir kiz olsun bir

de ben Eskisehir’de biiyilyen bir kiz olayim. Doguda biiyiiyen kiz belki tdreden geldigi i¢in
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ya da genis bir aileden geldigi i¢in {i¢ tane, dort tane ¢ocuk istiyorum diye kendisine gelecek
diistinebilir. Ama ben kendimi biliyorum bir abim, bir babam, bir annem, bir ben variz. Bdyle
biiylidiim ve ben de o sekil diistiniiyorum (G.2, Asli).

Kiiltiir ile cografya. Bir s6z vardi bana seyi sorma bana memleketimi sor. Beni anlatan sey
memleketim. Her seyi etkiliyor kiiltiir. Cografya kiiltiirii etkiliyor, kiiltiir cografyayi etkiliyor.
Beni etkiliyor, ailemin yapisini etkiliyor, dini etkiliyor. Mesela, Tiirkiye burada degil
Norveg’in yakininda olsaydi, biz ateist bir millet olurduk. Ya da Suudi Arabistan’in yaninda
olsaydik daha kapali bir millet olurduk (G.2, Sevgi).

Cografi konum olarak, bir bolgede yasayan insanlarin giyinisi, yemek adetleri, kiltiiri,
gelenek gorenekleri bunlarin hepsini cografi konum etkiliyor. Soguk bir iklimde ya da
ekvatorda yasayanlarin toren, din gibi her seyi farklidir. Ev yapilar1 farklidir. O kosullarda
onlarin kiiltiirlerini olusturur. Yemek kiiltiiriinii olusturur. Mesela, kuzeyde olan insanlar
birbirlerine daha soguklar. Mesela onun sebebi hava degil belki de iletisimsizlik. Cilinkii
kimse kimseye ugramiyor ama sicak insanlar hep birbirleriyle iletisim halinde oluyorlar.
Ciinki hava iyi, giinesli hep beraber oluyorlar. Bu birbirleri arasindaki iletisimi de etkiliyor.

Kiiltiirii de etkiliyor. Insanlarin karakterlerini bile etkiliyor (G.2, Nihal).

Ozan, kiiltirel bir 68enin her bolgede farklilik gosterdigini sdylemis ve bu
diistincesini “Her kiiltiiriin kendi dans1 vardir. Ege’de ayr1 dans ederler. Akdeniz’de ayr1
dans ederler. Doguda ayr1 dans ederler (G.2)” sozleriyle ifade etmistir. Biisra yasadig:
ilkenin bir¢ok etnik kdkene sahip oldugunu ve bu durumun kiiltiirel ¢esitliligi artirdigini
dile getirmis ve bu diisiincesini “Anadolu’da bir¢ok etnik kdken var. Bizden ¢ok farkli
inaniglarda ¢ok farkli insan tipleri var. Farkli bir yoreye gittiginizde farkli yemekler var
clinkii yemekte basl basina bir kiiltiir. Bunlardan yola ¢iktik (G.2).” sozleriyle ifade
etmistir.

Kiiltiirle ilgili ders siirecinde “Dovmelerin Dili” adli belgesel izlenmis ve
Gilineydogu Anadolu Boélgesine ait dovme kiiltiirii islenmistir. Bu baglamda dovme, o
bolgenin toplumsal bir unsuru olarak ele alinmistir. Bu anlamda Nihal dovmenin kiiltiir
oldugunu “Dévmelerle ilgili izledigimiz belgesel kiiltiirle alakaliydi (G.2).” sozleriyle
belirtmistir. Zeynep ve Sevgi ise dovmenin Kkiiltiirimiiz oldugunu fark ettiklerini
“Doévmenin aslinda ¢ok eskiye dayandigini, kiiltlirimiizde de oldugunu dyle 6grendim
(G.2, Zeynep)” ve “Dovmenin bir kiiltiir oldugunu ya da olabilecegini hi¢ diistinmezdim
(G.2, Sevgi).” sozleriyle ifade etmislerdir.

Zeynep kefen beziyle yapilan gorsel tasarimi yorumlarken kefenle kiiltiir iligkisi
kurmus ve giinliik yasamda devamli uygulanan ama iizerine diisiiniilmeyen bir¢ok seyin
oldugunu fark ettigini sdylemistir. Zeynep bu diisiincesini asagidaki sozleriyle ifade

etmistir:
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Kefen bezi direk zaten eserin kendi kiiltiirel konusuydu. Yunus Emre’nin sdziine bagli olarak.
Onu arastirdim internetten. Kefen bezinin anlami, tarih¢esi gergekten bunu daha dnce
diistinmemistim, neden kefen giyeriz diye. Orada ¢ok ilging bilgilerle karsilastim. Gercekten
giinliik hayatta ¢cok fazla yaptigimiz ama iizerine diistinmedigimiz seyler varmis, onu fark
ettim (G.2).

Zeynep kiiltiirel bir 6ge olan efsanelerin, toplumlarin kendilerini ifade etmek, birlik
olusturmak ve kiiltiirel stirekliligi saglamak amaciyla olusmus olacagini sdylemis ve bu
anlamda efsanelerin toplumlarda neden var oldugunu irdelemistir. Zeynep bu diisiincesini
asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Ben efsaneler {izerine hep diisiinmiisiimdiir hayatim boyunca. Topluluklar belki de birbirine
baglanmak i¢in bdyle seyler ortaya atiyorlar. Daha bdyle biz buyuz demek i¢in. Sahmeran
hikayesinde de onu gordiim, liile tag1 hikayesinde de gérdiim. Toplumun bdyle kendilerinden

bir sey katmak. Diinyaya onu birakma istegi (G.2).

Emine, kiiltiir ve yazi iliskisi kurmus ve yazinin toplumda yer alan destan ve benzeri
kaynaklarin kaliciligini sagladigini belirtmistir. Emine yazinin kaliciligi sagladigini “Yazi
kesfedilmeseydi kiiltiir bu kadar kalic1 olamayacakti. Tabi ki de daha 6ncesinden gelen
destanlar, vb. kiiltiirler var ama kaliciligin1 saglayan ne olursa olsun yazi dedik (G.2).”
sOzleriyle aciklamistir.

Asli, dil ve evrensel dil arasinda baglanti kurmus ve dilin iletisim kurmak igin
kullanildigin1 ve herkesle iletisim kurabilmek icin dini, 1rk1 olmayan evrensel bir dilin
gerekli oldugunu belirtmistir. Asli, evrensel dille ilgili diisiincelerini asagidaki sozleriyle
ifade etmistir:

Evrensel dili segme nedenim, en basta kargi tarafla iletisime gegmek igin dili kullaniyoruz.
Bu ¢ok 6nemli olarak diisiiniiyorum. Insanlarla iletisim kurmak icin simdi artik Ingilizce bile
yetmiyor, baska dillere egilim basladi. Onun yiiziinden ben de evrensel dilin ¢ok 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum. Keske diinyada bdyle bir dil olsa Ingilizce olarak iletisim kuruluyor
ama herkesin kullanabilecegi boyle dini, dili, irki olmayan bir dil olsa. Herhalde isaret dili o
sekildeydi diye hatirliyorum ama onlar da yine degisiyor. Herhalde Amerika’nin farkli bir

isaret dili vard1 (G.3).

Sevgi de benzer sekilde dil ve iletisim arasinda baglanti kurarken iletisimin evrensel
oldugunu ve iletisimin her canliyla, esyayla kurulabilecegini ve bu yiizden iletisimin
evrenselligini sar1 renkle sembollestirdigini dile getirmistir. Sevgi bu diislincesini
“Simpsonlar sar1 renktedirler. Sar1 renkte olmalarimin nedeni cinsiyetsiz ve evrensel
olmasidir. Ben de oradan ilerlemistim. Iletisim hayvanlarla da kurulabiliyor, esyalarla da
kurulabiliyor. Baska dilden, milletten insanla da kurulabiliyor (G.3).” sozleriyle ifade

etmistir.
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Ali, dil ve siire¢ arasinda baglant1 kurarak dilin bir siire¢ oldugunu ve siiregte de
dillerin degisim gosterdigini dile getirmistir. Giliniimiizde, ge¢misteki metinlerde
anlasilmayan kelimeler oldugunu, dilin giderek Ingilizceye kaydigimni sdylemis ve bu
baglamda dil siirecini agiklamaya calismistir. Ali bu diisiincesini asagidaki sozleriyle

ifade etmistir:
Bir dil 6grenmek istiyorum, bir seyin igine giriyorum bir zaman gerekiyor, siire¢ gerekiyor.
Geemisten giiniimiize kadar da dillerin degismesi, gelismesi siiregte oluyor. Mesela su an
Tiirkgemiz Ingilizceye gok gitmeye basladi bazi kelimeleri Ingilizce konusuyoruz. Bu bir
stirec. Eskiden boyle degildi. Hatta bizim Tiirk dilinde mesela Genglige Hitabe’de bizim

anlamayacagimiz tuhaf kelimeler yazabiliyor ama bu siire¢ de degisiyor (G.3).

Sevgi, dil kavramiyla medeniyet ve kiiltiir kavrami arasinda baglanti kurmustur.
Sevgi, dilin medeniyet olusturdugunu belirtmis ve kiiltiirel degisimin dilin gelisimini
etkiledigini sdylemistir. Bu diisiincesini farkli bolgelerden orneklerle agiklayarak

asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Dil olunca aslinda medeniyet oluyor. Bilgi olunca medeniyet oluyor. Kiiltiirde dilin
gelismesinde etkili. Kiltiirlin  bir seyi var mesela, eskiden anlam yerine mana
kullaniliyormus. Su an mana kullanilmiyor, ¢ok ¢ok nadir kullaniliyor. Eski dillerde
Osmanlida bu daha ¢ok. Eski dilleri izleyince de ¢ok degisik diller kullantyorlar. Ben bdyle
bakiyorum: “Ne diyor bunlar?” Aslinda iletisime gegemiyoruz. Dil aym ama konusulan
donem farkl1 (G.3).

Kiiltiirde dedigim gibi, dil ¢ok koklii, ¢ok Oncelerden olusturulmus bir sey. Dil olmasa
kiiltiirii birbirimize aktaramayiz. Yani dille kiiltiir aktariliyor. Aslinda dilin kendisi bir kiiltir.
Mesela bizim Karadeniz’de yaptigimiz bir saka Akdeniz’e gittigimizde anlasilmiyor. Dilin

kendi arasinda da ayrimciligi var aslinda, o yiizden kiiltiir demek istedim (G.3).

4.2.2.3. Kavram+gorsel tasarim

Genel olarak ogrencilerin, kavrama dayali ders siirecinde sinerjik diislinerek
inceledikleri ya da uyguladiklari gorsel tasarimlari kavramla entegre bir sekilde
acikladiklar1 goriilmiistiir. Bu anlamda Ogrenciler tasarimlarda, bellek kavramini
gecmisle; kiiltlir kavramin1 geleneksel semboller ya da bicimlerle; dil kavramini ise
iletisimsellikle agiklamiglardir.

Ogrenciler, inceledikleri gorsel tasarimlari ve yaptiklari otobiyografik zaman
cizelgesi tasarimini bellek kavramina gore yorumlamis ve bu yorumlamalarda ani
nesneleri, gegmis zaman, hatiralar ve hatirlamak kavramlarmi kullanmislardir. Asli,

bellek deyince Masumiyet Miizesi’'ni ve orada gegmis zamana yonelik saklanan esyalar:
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hatirladigin1 séylemis ve bu diisiincesini “Bellek deyince Masumiyet Miizesi igin
saklanilan esyalar aklima geliyor. Bir seyleri saklamak, ge¢mis zamanda olmasi en
Oonemlisi zaten (G.1).” sozleriyle ifade etmis ve gecmis zamana vurgu yapmustir. Bellek
kavramina yonelik yapilan otobiyografik zaman cizelgesi tasariminda Nihal tasarimi
yaparken kendi bellegini olusturdugunu “Zaman ¢izelgesi yapiyoruz, kendi zaman
cizelgemizi olusturuyoruz. Bellek, onu olustururken de bellegimize indik. Hatirlamaya
calistik (G.1)” sozleriyle aciklamis ve bellek ve hatirlamak kavramlariyla tasarimi ifade
etmistir. Benzer sekilde Ozan da bellegin hatiralar oldugunu ve tasarim ¢alismasini kendi
hatiralartyla igeriklendirdigini belirtmis ve bu diisiincesini “Bellek hatiralarimizin
kendimizde kalmasi gibi bir sey. O ylizden zaman ¢izelgemde kendimi diisiindiigiimde,
gbzlerimi kapattigimda aklima ilk ne geliyorsa onlari yazdim. Hayatimda iz birakan
seyleri yazdim. O yilizden bellegin hatiralarla ilgili oldugunu diisiiniiyorum (G.1).”
sOzleriyle dile getirmistir.

Sevgi, otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimi siirecinde yazinin kiiltiir ve bellekle
olan iliskisini fark ettigini ve tasarimi kavramsal c¢ercevesini anladigini belirtmistir.

Sevgi, gorsel tasarimla kavrami beraber yorumladigi sozleri asagida yer almaktadir:

Yazi, tipografik diizenleme grafikle ilgili ama kiiltiir, bellek onunla ilgili oldugunu
diistinmiiyordum. Sonra zaman c¢izelgesine gegince bunlarla ilgili oldugunu anladim. Eger
onlar1 iglemeseydik bunu bu kadar kavramsal bir ¢er¢eve i¢ine koyamayabilirdim. O yiizden

stire¢ tam yerinde oldu. Bu ¢alisma i¢in hazirlanmis bir siire¢ gibi oldu (G.1).

Ogrenciler yaptiklar1 sayfa tasarimi ve sayfa tasarimlarindaki yazi bicimlerini
kiiltiirel agidan yorumlamislardir. Sevgi, kiiltiirel bir tasarim uyguladigini “Kiiltiiriin
tasarrma nasil aktarildigi, bir sayfa tasarimi yaptik (O.G).” sozleriyle ifade etmistir. Aslt
siirecte yazinin bi¢imini kiiltiirel olarak yorumlayabilecegini soylemis ve bu diisiincesini
“Eski yazilara baktigimizda, eski yazilarin kiiltiirlerini 6grendim. Mesela, bir kitabi
actigimda sadece o yazinin fontunu gérsem bile hangi zamanda yapildigini anlayabilirim
(G.2).” sozleriyle aciklayarak yazi bi¢ciminde kiiltiirel farkindalik kazandigini belirtmistir.
Ali sayfa tasarimi uygulamasinda sectigi mitolojik hikayenin Anadolu degil de Yunan
kiiltliriine ait oldugunu diisiinerek kiiltiirii ve gorsel tasarimi bir arada yorumlamis ve
kiiltiire uygun yazi karakteri sectigini belirtmistir. Ali bu diisiincesini asagidaki sdzleriyle

ifade etmistir:

Hikayeye bakinca bir Tiirk hikdyesi degil. Canakkale de eskiden Tiirk degilmis. Isimlere
bakiyorum Helles Pontas ben bunu buraya diimdiiz yazamazdim. Bu hikaye bence bizim

kiiltiire uymuyor ne kadar bizim buralarda yasansa da farkl bir kiiltiirii var... Yazi karakterini
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boyle yapmamin sebebi, gotik tarzi sectim, ¢iinkii hikdye mitolojiye dayaniyor. Bence bu
yazi stili tam boyle mitolojiye uyuyor...Yunan mitolojisi deyince, mitolojik bir hikaye
deyince benim goziimde bu yazi karakteri canlaniyor. O yiizden diiz bir yazi1 karakteri olsun
istemedim. Diimdiiz bir kitap degil de eski bir kitap gibi (G.2).

Zeynep, kiiltiir ve yazi bicimini entegre diislinerek sayfa tasariminda dogu
kiltliriinii yansitan yuvarlak hathi yazi fontu sectigini belirtmistir. Ayrica tasariminda
renk, yazi ve imgelerle dogu kiiltliriinii yansitmayr amagladigini sdylemis ve bu
diisiincesini asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Yilan degince insanlarin aklina Arap diinyasina ait bir seymis gibi geliyor. Yazilarda dyle
Arapga gibi. Renk zaten Tiirk kahvesi tonlarinda. Arka plan da krem rengi olunca, eskitme
bir kagit gibi, birbirini tamamladi ... Cok fazla yilandan kaynakli yuvarlak hatlar var
tasarimimda. Yazi da ayni sekilde aslinda tamamliyor. Ciinkii yaz1 da yuvarlaklar barindiran
keskinlik barindirmayan bir fonttu. Hepsi bir biitiin olunca ortaya daha dogu masali tarzinda
bir sey cikt1 (G.2).

Sevgi, sayfa tasariminda Safranbolu mitolojisine yer vermis ve Safranbolu’ya
Koreliler, Cinliler ve Japonlarin geldigi i¢in onlarin el yazma bigimleri olan yukardan
asagiya dogru giden yazilari kullandigini ifade etmistir. Sevgi, Uzak Dogu kiiltiiriinii ve
sayfa tasarimini bir arada diislinerek yaptigi calismasini “Korelilerin, Cinlilerin,
Japonlarin el yazmalar1 vardir soyle asagiya dogru gider. Aslinda ben bunu onlardan
esinlenerek yapmak istedim (G.2).” sozleriyle agiklamistir.

Asli ve Ali dil kavramina yonelik yapilan kavram kartlarini, kavramla entegre
diisiinerek tasarladiklarini ifade etmislerdir. Asli, kavram kartini iletisimi saglayabilmek
amaciyla anlasilir bir sekilde tasarladigini belirtmis ve bu durumu sayfa tasarimiyla
karsilastirarak ifade etmistir. Asli bu diisiincesini “Mesela sayfa tasarimi yapmistim.
Onun ¢ok dille alakas1 yoktu. Ciinkii sayfa tasariminda, mesela basliklar1 farkl: bir font
yapmistim. Sonra gorsel motifler yapmistim. Ama burada sadece anlasilabilir bir dille
tasarim yaptim (G.3).” sozleriyle ifade etmistir. Ali ise yaptig1 kavram kart1 tasarimini
dille iliskilendirerek karttaki sdzciiklerin, duygu ve diisiincelerin dili ifade ettigini “Igerik
olarak, yazan kavramlarin hepsi dille cok yakin. Anlamlarin1 okuyunca da dile ¢ok yakin.
Duygu ve disiinceleri bir dilin sozciikleriyle anlatmak, s6z sdylemek tamamen dille
alakali (G.3).” soOzleriyle belirtmis ve yaptigr tasarimi dille entegre bir sekilde
agiklamustir.

Ders siirecinde kiiltiir kavramina yonelik “Ddvmelerin Dili Belgeseli” seyredilmis
ve bu belgesel sonras1 6grenciler ddvmedeki sembolleri kiiltiir kavramiyla entegre ederek

ifade etmislerdir. Bu anlamda Nihal dovmedeki sembollerin kiiltiir oldugunu “Onlarin

161



tizerindeki semboller kiiltiirlerini olusturuyor (G.2).” sdzleriyle ifade etmistir. Ozan
dovmeyi bir sanat olarak ifade etmis ve medeniyetlerin uyguladigi gelenek oldugunu
“Dovme sanati ile 1lgili belgesel izledik. Oradaki belgeselde dovmenin aslinda bir gelenek
oldugunu, gelenek olarak uygulayan medeniyetler oldugunu gordiik (G.2).” sozleriyle
sOylemistir. Ozan, benzer sekilde kavramsal baglantilar kurarken geleneksel sanati
kiiltiirle iligskilendirmis ve “Sanatin kendine ait kiiltlirleri vardir mesela dokuma sanati
(G.2).” sozleriyle farkli zanaat alanlarini sanat olarak ifade ederek bu alanlar1 kiiltiirel bir
yansima olarak diisiinmiistir.

Nihal, kiiltiir dersi kapsaminda gezilen Yunus Emre temal1 “Kaligrafi ve Tipografi
Sergisi”ni kiiltiir kavramiyla baglantilandirmistir ve ““Yunus Emre’yle ilgili seyler vardi.
O da aslinda kiiltiirdli, ayn1 zamanda dille alakaliydi (G.2).” sozleriyle sergideki
calismalar kiiltiir ve dil kavramlariyla entegre olarak diisiinmiistiir.

Sergi gezisinde Ogrencilere sanat elestiri formu verilmistir ve 6grencilerden en
begendikleri eseri segerek yorumlamalari istenmistir (Bkz. Kiiltiir eylem plani). Sanat
elestiri formunda Ogrencilerin kiiltiir kavramin1 ve sanat calismalarini entegre
diisiinmeleri i¢in “Bu caligmada kiiltiirel unsurlar nelerdir? Anlatiniz.” sorusuna yer
verilmig ve Ogrencilerin kavram ve sanat ¢aligmalarini bir arada yorumlayabilmeleri
saglanmistir. Bu anlamda 6grenciler genellikle ¢calismalarda yer alan sembolleri, yazilarin
iceriklerini ve malzemeleri Kkiiltiirel olarak yorumlamislardir. Ogrencilerin  bu

yorumlamalar1 asagida yer almaktadir:
Calismada yazinin stili, daire, lale motifi ve 6 koseli yildiz dikkat ¢cekmektedir. 6 kdseli yildiz
Hz. Siileyman’in miihrii anlamina gelmekte ve Islamiyet’te énemli bir yere sahiptir. Lale
motifi ise Allah’in birligini temsil ettigini ve tasavvufla yakindan bir alakasi oldugu
bilinmekte. Bu motiflerin Osmanli Doneminde ¢okg¢a kullanildigini bilmekteyiz. Yunus
Emre’nin de bu konularla yakindan ilgili oldugunu yazilarda okumaktayiz. Daire ise evreni
sembolize ediyor yani yagsadigimiz diinyanin farkinda olmay1 (Emine).
Mantra ile Yunus Emre’nin felsefesini bagdastirdigim igin bir kiiltiirel unsur diyebilirim. Ve
aynit zamanda ahsapta kiiltiirel bir unsur olarak kullanilmis olabilir. Cilinki ahsap Tiirk
kiiltiiriinde ve ayn1 zamanda Eskigehir’in de bir kiiltiirel unsurudur (Sevgi).
Yunus Emre’nin siirinden yola ¢ikilarak yapilmistir ama normal alfabeyle kabartma alfabesi
birlestirilmistir. Aslinda ¢alisma daha kiiltiirel motiflere sahip olabilecekken daha modern ve
basit bir dil secilmistir. Bu da hem okunabilirligi artirmig hem de eserin akilda kaliciligin
arttirmigtir. Gegmisi giiniimiize uyarlamis diyebiliriz (Ozan).
Yunus Emre’nin ilahi anlayisini ve bu diinyanin gelip gecici oldugunu anlatan bu yazida,

kefen kullanilarak 6liim konusuna, yani herkesin 6lecegine, ahiret inancin1 benimsedigine
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yazilan yazi ile vurgu yapilmigtir. Ornegin “mezara” kelimesi ile kefen bizim dinimize
ozgiidiir. Ahiret inancin1 temsil eder. Obiir diinyanin varligina inamldigini dogrular (Nihal).
Kefen bezi Kkiiltiirel bir 6ge. Grek-Roma diinyasi, erken donem Hinduizm, Yahudilik,
Hristiyanlik ve Islam’da kullanilmus bir kiiltiirdiir. Yensiz ve yakasiz, dikissiz ve oyasiz sade
birkag parca bezden ibaret olan kefen bir yoniiyle 6liiniin bedenini 6rtme gorevini yerine
getirdigi gibi bir yoniiyle de insanin bu diinyadan bir sey gétiiremeyecegini, dogdugu gibi
¢iplak gidecegini ve diinyanin faniligini temsil eder. Temiz bir bezden olmasi, giizel kokular
stiriilmesi ve kefenlemenin 6zenle yapilmasi ise insan sayginliginin ve geride kalanlara

gostergesidir. Yunus Emre’nin szii de kiiltiirel bir 6gedir (Zeynep).

Nihal, dil ile ilgili kavramsal baglantilar kurarken dil-sembol-grafik kavramlarini
birbiriyle iliskilendirmis ve grafigin zaten sozli dilin sembolii oldugunu ve Oyle iletisim
saglandigini belirtmistir. Dil-sembol kavramlarini grafik tasarimla entegre diisiinen Nihal

diisiincelerini asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Grafik zaten, sozlii olan bir seyi sembolize ediyoruz aslinda. Resim yaparken, grafik
yaparken sembol var ortada. Dili olugtururken de sembol var ortada. Bu da iletisimi sagliyor.
Grafik onu c¢izimsel olarak sembolize ediyor. Hem ¢izim hem yazi olarak karsi tarafa

aktarmis oluyorsun. Oyle bir iliskisi var (G.3).

Ozan, dil ve tasarim arasinda baglanti kurmus ve alfabenin tasarimsal olabilecegini
sOylemistir. Bu konuda “Arrival” filminden yola ¢ikan Ozan, filmde yer alan alfabenin
farkli, giizel ve tasarimsal oldugunu belirtmis ve bu diisiincesini “Hi¢ aliskin oldugumuz
bir alfabe degil agikg¢asi. Goriince “Bu ne, bununla anlasilabilir mi?” diyorsun. Ama film
sana ilerledikce giizel, degisik bir sey oldugunu gosteriyor. Tasarimsal olarak bunu
diisiindiim (G.3).” sozleriyle ifade etmistir.

Bazi Ogrenciler sanatin baghi basina bir kiiltliir ve kiiltiiri yansitan bir unsur
oldugunu belirtmislerdir. Biisra sanatin kiiltiiriin bir pargasi oldugunu “Sanat da kiiltiiriin
bir parcast (G.2)” sozleriyle dile getirmistir. Nihal ise kiiltiir-cografya-sanat baglantisi
kurmus ve sanat¢inin kendi kiiltiirlinli yansitarak sanat ¢alismasi yaptigini ve o baglamda
degerlendirmemiz gerektigini sdylemis ve bu diigiincesini asagidaki sozleriyle ifade
etmistir:

Birgok sanatg1 var. Her sanatginin farkli kiiltiirti var ve farkl sehirlerde yasiyorlar. Onlar da
eserleri de kiiltlirden etkileniyorlar. Yabanci bir ressamin yaptigi bir resimle Tiirk bir insanin
yaptig1 eser degisebiliyor. Onun kiiltiiriinii tagiyor. Biz bakarken aslinda onun hayatina da
bakmamiz gerekiyor ve yasadig1 yere, o manada elestirmemiz gerekiyor. Yunus Emre’deki
gibi yasadig1 toplumun kiiltiiriinii yansittig1 i¢in ona gore elestirmemiz gerekiyor (G.2).
Ogrenciler tasarladiklar1 kavram kartlarinda sdzciik ve anlama yer vermislerdir.

Buradan yola ¢ikan Emine tasarim ve igerik iliskisini bir arada diisiinerek tasarimda
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icerigin ne kadar onemli oldugunu ve bunu fark ettigini vurgulamistir. Emine bu
diisiincesini asagidaki sozleriyle ifade etmistir:
Yaptigimiz caligmalarda igerigin ne kadar 6nemli oldugunu fark ettim. Aslinda bizim
yaptigimiz seyin igeriginin kuvvetli olmasi gerektigini anladim. Igeriginin kuvvetli olmadig
icin bu kadar tiiketildigini diisliniiyorum mesela. Bundan 6nceki zamanlarda bu kadar
diislinmiiyordum ama son zamanlarda dedigim gibi igeriginde ¢ok baglantili ve konsept
icinde olmasi gerektigini diisliniiyorum. Bana bir seyler verip al bunu buraya koy, gorsel

diizenle dendiginde, bunun ¢ok da bir anlami1 olmadigini fark ettim (G.3).

4.2.3. Kavramin genelliligi

Kavramlar ortak 6zelliklere sahip birgok seyi kapsadigi ig¢in genel bir yapiya
sahiptir. Genel yapilarindan dolayr zamansiz ve evrenseldirler. Kavramlar zamansiz ve
evrensel olduklar icin farkli zamanlardan ve kiiltiirlerden bir¢ok 6rnegi i¢inde barindirir
ve bilginin farkli zaman ve kiiltiire transfer edilerek yorumlanmasini saglar.

Ders siirecinde yaz: kavrami ele alinmis ve yazi kavramu bellek, kiiltiir, dil, estetik
gibi kavramlarla baglantilandirilmistir. Bu kavramlardan bellek dort hafta, kiiltiir dort
hafta, dil ii¢ hafta ve estetik bir hafta islenmistir. Islenen her bir kavram altinda bir¢ok
ornek durum gosterilmis, kavram haritalar1 yapilmis, tasarim O6rnekleri incelenmis ve
tasarim caligmalar1 uygulanmistir. Bu baglamda 6grencilerin bir kavram altinda farkl
zamandan, tiirden ve kiiltiirden bir¢ok 6rnekle karsilastiklar1 sdylenebilir.

Ders siireci i¢inde elde edilen veriler sonucunda dgrencilerin bir kavram altinda
gordiikleri bir¢ok durumu tiimevarimsal olarak degerlendirerek biitiinciil baktiklari,
timdengelimsel olarak farkli durumlara transfer ettikleri ve genel kavram altinda
karsilastiklar1 farkli durumlart karsilastirma yaparak sorguladiklari goriilmiistiir. Bu
baglamda “Kavrammn Genelliligi” temasi altinda “Biitiinciil Ders Igerigi”, Farkli

durumlara Transfer Etme” ve “Sorgulama Yapma” alt temalar1 elde edilmistir.

4.2.3.1. Biitiinciil ders icerigi

Uygulama stirecinde dersler yazi kavrami baglaminda bellek, kiiltiir, dil ve estetik
kavramlar1 {izerinden islenmistir. Her bir kavram altinda bir¢ok durum gosterilmis,
tasarim ¢aligsmalari incelenmis ve uygulanmistir. Bu baglamda 6grencilerin ders siirecinde
islenen bir¢ok konu ve tasarimi birbirleriyle iligkilendirdikleri ve ders igerigini

biitiinlestirerek tlimevarimsal olarak agikladiklar1 goriilmiistiir.
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Ders siirecinde yazi-bellek kavrami kapsaminda, yazinin tarihsel siireci ve islevi
hakkinda bilgiler verilmis, 6grencilere kendi belleklerine doniikk Oykii yazdirilmis,
bellekle ilgili kavram haritas1 ¢ikartilmis, 6grencilerin kendi belleklerini kaydetmeleri
amaciyla otobiyografik zaman c¢izelgesi tasarimi uygulanmistir. Bu anlamda, bellek
kavrami altinda yapilan ¢alismalarin birbirleriyle iliskili oldugunu Nihal “Yaptigimiz
calismalarda islenen konularin birbirleriyle iligkili oldugunu diisiiniiyorum (G.1)”
sozleriyle belirtmis ve farkli durumlar1 kavram altinda biitiinlestirmistir. Nihal bu

diisiincesini agsagidaki sozleriyle de ifade etmistir:
Zaman ¢izelgesi yapiyoruz, kendi zaman ¢izelgemizi olusturuyoruz. Bellek, onu
olustururken de bellegimize indik. Hatirlamaya calistik. O derste bellegin kavramlarin
ogrendik. Kavramlarini yazdik. Sanki genel 6zeti gibi geldi bana. ... Bellek benim hafizam
benim beynim. Kavramlar, yillar; kavramlarin i¢inde alt kavramlara ayirdiklarimiz da benim
yasadiklarim gibi. Bana o gibi geldi. Aynisi oldugunu diisiindiim. Sadece bu daha grafiksel,
sembolik, benle ilgili, o daha genel ve grup olarak diisiindigiimiiz bir sey (G.1).

Biisra ve Asli bellek kavrami altinda islenen konulart gegmis kavramiyla
iliskilendirmis ve yapilan etkinlikleri bu kavram altinda biitlinleyerek genellemistir.
Kiibra bu genellemesini “Daha ¢ok anilar iizerinden gittik. Gegmise yonelik caligsmalar
yaptik, kavram haritas1 vs. olsun. Su anki zaman ¢izelgesi calismamiz yine gecmise
yonelik (G.1)” sozleriyle agiklamistir. Asli benzer sekilde, yapilan etkinlikleri gecmis
kavramiyla biitiinleyerek etkinliklerin birbirini besledigini dile getirmis ve bu diisiincesini
“IIk 6nce gegmisime gittim. Daha sonra ise sar1 kitap ile gruplar olusturarak gegmisimizle
baglant1 kurduk. Bu etkinlikler beni zaman ¢izelgesi ¢alismam i¢in 6n hazirlik yapmama
vesile oldu (O.G.).” sdzleriyle ifade etmistir.

Ders stirecinde yazi kavrami ve yazinin tarihsel bellek olusturdugu ve uygarliklarin
yaziyla kendi belleklerini aktardiklari hakkinda bilgi verilmistir. Ozan, yazinin aktarma
isleviyle ilgili genelleme yaparak uygarliklarin yazi araciligiyla tarihsel bellek
olusturmalarini kendi yaptig1 otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimiyla iligskilendirmis ve
kendilerinin de onlar gibi aktarma yaptigini ifade etmistir. Ozan bu iliskiyi “Uygarliklarin
kendini nasil aktardiklarin1 gormiistiik. Sizde otobiyografik zaman cizelgesi istedikten
sonra bizde kendimizle ilgili aktarma yaptik, bu konuda c¢alismalar yaptik (G.1).”
sOzleriyle ifade etmistir.

Ders siirecinde kiiltiir kavrami kapsaminda “Dd&vmeleri Dili Belgeseli” seyredilmis,
kavram haritas1 ¢ikartilmig, Yunus Emre temali tipografi ve kaligrafi sergisi gezilmis,

kiiltiirle iliskili tasarim ¢aligmalar1 incelenmis ve Ogrenciler tarafindan kendi
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memleketleriyle ilgili mitolojik hikaye ile igeriklendirilmis sayfa tasarimi yapilmistir.
Boylelikle kiiltiir kavrami altinda farkli durumlar incelenmistir. Bu anlamda Sevgi “O
gezinin konumuzla da baglantili olmasi giizel oldu (G.2).” sozleriyle yapilan sergi
gezisini kiiltiir kapsaminda degerlendirmis ve ders igerigiyle biitlinlestirmistir. Nihal de
benzer sekilde kiiltiir kavrami altinda islenen konular kiiltiir olarak genellemis ve ders
icerigini birbirleriyle biitiinlestirmistir. Nihal yapti§1 genellemeyi asagidaki sozleriyle
ifade etmistir:

Dovmelerle ilgili izledigimiz belgesel kiiltiirle alakaliydi. Sonra sergiye gittik. Sergide de
Yunus Emre’yle ilgili seyler vardi. O da aslinda kiiltlirdii, ayn1 zamanda dil ile alakaliydi.
Sonra onunla ilgili sayfa tasarimlari yaptik. Tasarimlar da bizim kendi yoremize ait mitolojik
hikayelerdi. O da ilk dersteki kiiltiir kavramiyla alakaliydi. Dévmeye benziyordu aslinda.
Sonra arkadasimizin yapacagi hikayeyle birlestirdik, kendi mitolojik hikayemizi olusturduk.

Kiiltiir kaynastirmasi yaptik. Sonra onu yazi olarak tasarladik (G.2).

Ders stirecinde dil kavrami kapsaminda dil icerikli “Arrival” filmi ve “Ishik Dili
Belgeseli” seyredilmis, dille baglantili kavramlar ¢ikartilmis, iletisim siirecinin 6geleri
incelenmis, tasarim calismalar1 gézden gecirilmis ve kavram kart1 tasarim g¢alismasi
uygulanmistir. Bu baglamda bir¢ok farkli durum dil kavramiyla genellestirilmistir.

Emine, dil kavrami siirecinde yapilan etkinlikleri ve tasarimlart birbiriyle
biitlinlestirmis ve siiregte islenen farkli etkinliklerin konunun daha iyi anlasilmasin
sagladigini belirtmistir. Emine bu diislincesini “Kelime ve anlami, bana da ilk basta
alakasizmis gibi geldi. Diisiindiim bir sorgulama hissettim ama sonradan filmi de
izleyince istline bunlar1 da yapinca c¢ok etkileyici bir sey oldugunu fark ettim (G.3).”
sOzleriyle ifade etmistir.

Ders siirecinde estetik kavrami kapsaminda giizel yazi1 calisan hat ve kaligrafi
uzmani ziyaret edilmis ve mindr estetik baglaminda 6grencilerin kendi el yazilarina
dayali afis calismasi1 gerceklesmistir. Bu anlamda, estetik kavrami kapsaminda farkli

etkinliklerin ve 6rnek durumlarin yer aldig: biitiinciil bir ders plani olusturulmus.

4.2.3.2. Farkli durumlara transfer etme

Kavram genellenebilir yapisindan dolayr bilginin baska bir igerige transfer
edilmesine olanak saglar. Ders siirecinde baz1 6grencilerin kavram altinda gordiikleri
durumlar1 ve tasarimlar1 baska bir igerige transfer ettikleri ya da bagka bir icerigi kendi

tasarimlarina transfer ettikleri gériilmiistiir.
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Nihal kiiltiir kavrami altinda izlenen “Ddvmelerin Dili Belgeseli” ile iki farkli
kiiltiirtin mitolojilerini birlestirilerek yaptig1 sayfa tasarimi arasinda baglanti kurmus ve
bilgiyi transfer ederek igerigi anlamlandirmistir. Nihal yaptig1 bu anlamlandirmayr “iki
tane sehir var biri Safranbolu biri Maras. Onlarin kiiltiirlerini bir araya getirdik. Mesela
dovmedeki gibi, dovmede de onlara baskalar1 geliyordu onlarin dovmelerini yapiyordu
(G.2).” sozleriyle agiklamistir.

Ders siirecinde kiiltiir dersi kapsaminda eski el yazilarin yazi bigimleri
incelenmistir. Asli, bu baglamda 6grendigi bilgileri karsilastigi yeni tasarimlara da
aktarabilecegini ve yaziyi kiiltiirel olarak anlamlandirabilecegini ifade etmistir. Asli bu
diisincesini “Eski yazilara baktigimizda, eski yazilarin kiiltiirlerini 6grendim. Mesela, bir
kitab1 agtigimda sadece o yazinin fontunu gorsem bile hangi zamanda yapildigim
anlayabilmeyi 6grendim (G.2).” sozleriyle belirtmistir.

Ogrenciler ders siirecinde yazi, bellek, kiiltiir, dil, estetik gibi temel bir kavramdan
baslayarak kavramsal baglantilar olusturmus ve bir sonraki kavramsal derste bir 6nceki
kavrami1 yeni kavramla baglantilandirarak aciklamiglardir. Bu baglamda, ders siirecinin
ilk haftasinda yazi kavrammna giris yapilmis ve yazi kavrami islenmistir. Ogrenciler ilk
haftadaki yaz1 kavramini bir sonra iglenen kavramlara transfer etmis ve yazi kavramini
yeni igerikte anlamlandirmiglardir. Bu anlamda Sevgi, ilk derste islenen yazi kavramini
bir sonra islenen kiiltiir dersinde, kiiltiirle iligskilendirerek agiklamistir. Sevgi yazi-kiiltiir
arasinda kurdugu baglantiyr “Yazi dedik. Kiiltiir yaziy1 ¢ok etkiliyor. En ¢ok katildigim
sey bu olabilir. Ciinkii insan bildigi seyi yaziya doker. Bildigi seyin edebiyatini, bildigi
seyin sanatini yapar (G.2).” sozleriyle ifade etmistir.

Ali, Zeynep, Sevgi ve Ozan yazi kavramini dil kavrami islenen derse transfer etmis
ve dil ve yaz1 arasinda baglanti kurarak dili yazi baglaminda yorumlamiglardir. Sevgi, bir
dili yazdiklarin1 “Iletisim ve dil birlikte olunca, dedim ki yazarak da biz iletisim
kurabiliyoruz ve bir dili yaziyoruz. Biz Tiirk¢e yaziyoruz, Tiirk¢e konusuyoruz ve Tiirkce
duyuyoruz (G.3)”, Zeynep yazinin konusma dilinin sembolii, gorsel isareti oldugunu
“Semboller aslinda sesin daha bdyle gorsel versiyonu, insan organi olarak bir dilin
olmasina gerek olmadan kendi basina birebir mesaji iletebilen seyler. Yazi, sembol vb.
(G.3)” ve Ali her dilin kendine 6zgili yaz1 dili oldugunu “Dile bence hatta en yakini
yazmaktir. Yazmadan dil olmaz. Yani sadece tamam dil konusuluyor ama her dilin bir
yazi karakteri de var. Yazilis1 var. Mesela Ingilizceyi farkli yaziyoruz Tiirkeyi farkli

yaziyoruz (G.3).” sozleriyle agiklamistir.
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Ders siirecinin ilk haftalar1 bellek kavrami islenmistir. Emine, bellek kavramini dil
kavramina transfer ederek dil ile bellek kavrami arasinda baglanti kurmus; Asli ise ani,
hatirlamak gibi bellekle iliskilendirilen kavramlar1 dil kavramina transfer ederek dil ile
an1 ve hatirlamak kavramlar1 arasinda baglanti kurmustur. Emine dil ile bellek arasinda
kurdugu baglantiyr “Bellek dille ilgili hani direk iletisim kuranlardan (G.3)” sozleriyle
ifade etmis ve ge¢misten giiniimiize kadar kurulan iletisimin sonucunda olusan bilginin
bellegi olusturdugunu belirtmeye calismistir. Asli ise dil kavrami, hatirlamak ve ani
arasinda baglanti kurmus ve bu baglantiyr “Iletisime gegerken bizim konustugumuz
seyler anilarimiz oluyor genelde (G.3).” sozleriyle aciklamistir. Asli boylece bellegin
dille disa vuruldugunu ifade etmistir.

Ogrenciler dil kavramiyla yiiriitiilen derslerde kavramsal baglantilar olustururken
dil kavramiyla bir dnceki kavram olan kiiltiir kavramini birbirleriyle iliskilendirmis ve
kiiltiir kavramini yeni baglamdaki bilgiyle anlamlandirmislardir. Bu anlamda Emine, Ali
ve Sevgi dil kavramin kiiltiir kavramiyla iliskilendirmis ve dilin kiiltiir oldugunu, her
kiiltiirtin kendi dili oldugunu, dil araciligiyla kiiltiiriin aktarildiginm1 ve dilin kiiltiirel
birikime katki sagladigini ifade etmislerdir. Boylece 6grenciler kavramsal 6grenmelerini
bir bagka igerige transfer ederek icerigi o baglamda yorumlayabilmislerdir. Ogrencilerin

bu yorumlamalar1 asagida yer almaktadir:
Kiiltiir ve medeniyette, dil sayesinde olusan, bence yazili dilin ya da s6zli dilin gelismesiyle
olusan seyler (G.3, Emine).
Biitiin kiiltiirlerde diller farkli. Hatta ayn1 kiiltiirdeki diller bile farkli olabiliyor. Mesela bizim
bir kiiltiriimiiz var. Ama sive de buradan geliyor, siveyi de bu yiizden ekledim. Mesela
Canakkale’de kiiltiir ayn1 ama Canakkale’nin merkezindeki insanin konusmastyla ¢ok ug
kdydeki insanin konusmasi bambagka ama kiiltiirler ayni. Yani dilleri ayni, sivesi farkli.
Bence dilin kiiltiirle boyle bir baglantisi var (G.3, Ali).
Dil ¢ok koklii bir sey, ¢ok dncelerden olusturulmus bir sey. Dil olmasa kiiltiirii birbirimize
aktaramayiz. Yani dille kiiltiir aktariliyor. Ashinda dilin kendisi de bir kiiltiir. Bizim
Karadeniz’de yaptigimiz bir saka Akdeniz’e indigimizde anlasilmiyor. Dilin kendi arasinda
da ayrimcilig1 var, aslinda o yiizden kiiltiir demek istedim (G.3, Sevgi).
Ozan kiltiir kavramini estetik kavramiyla islenen derse transfer etmis ve geleneksel
kaligrafik yazi tislubunu kiiltiirle iliskilendirmistir. Ozan kurdugu iliskiyi “Bu isin belli
teknikleri var. Belli kaliplarda yapiliyor onu 6grendik. Cok kurallarin digina ¢ikilmiyor.

Belli ki isin bir kiiltiir var (G.4).” sozleriyle ifade etmistir.
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4.2.3.3. Sorgulama yapma

Aragtirmanin ders silirecinde kavram kapsaminda tarihsel, toplumsal ve tasarimsal
bir¢ok durum incelenmis ve incelenen durumlar karsisinda 6grencilerin karsilastirma
yaparak sorgulamaya gittikleri goriilmiistiir. Bu anlamda 6grencilerin kendi gegmis ve
bugiinlerini ele alarak kisisel sorgulama yaptiklari, gegmisteki durumlar1 gliniimiize gore
sorguladiklari, sanatin ne oldugunu ve sanatsal iisluplar1 sorguladiklar1 ve bu konularda
kendi diistincelerini ortaya koyduklar1 goriilmiistiir.

Baz1 Ogrenciler otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimini yaparken kisisel
sorgulamaya gittikleri ve bugilinden ge¢cmisi ve ge¢cmiste yasadiklarini sorguladiklari
goriilmiistiir. Bu anlamda Nihal, gelecegi diisiinmekten gecmisin unutuldugunu ve aslinda
bugiin yasadiklarimizin kaynaginin ge¢mis oldugunu belirtmis ve yasananlarin
sorgulandigini ifade etmistir. Nihal bu diisiincesini asagidaki s6zleriyle dile getirmistir.

Insan gecmisi diisiiniiyor. Gelecegi diisiiniirken ge¢misi unutuyor ve kendi yaptiklarim
gormemeye basliyor. Boyle oturup diisiindiigiinde bellegini sorguladiginda aslinda burada
bulunma sebebi olarak bir seyler yaptigint ve unutmadigint gériiyorsun. Kendini belki biraz
daha degerli goriiyorsun. Hani bende bir seyle yapmisim ya da yapmamigim. Hayatim su
noktadan sonra doniim noktas1 olmus. Biraz kendini de sorgulatiyor gibime geldi ¢alisma
(G.1).

Baz1 6grenciler kiiltiir kapsamu altinda izlenen “Ddvmelerin Dili Belgeseli’ndeki
dovme gelenegini giiniimiiz kosullariyla kiyaslayarak sorgulamis ve kendi diisiincelerini
ifade etmislerdir. Nihal, ge¢gmiste yapilan dovmeyi popiilerlik kavramiyla ele almis ve
glinlimiizdeki poptiler uygulamalar gibi o donemin popiiler uygulamasi olabilecegini ve
o yiizden ¢ok fazla insanin yaptirmis olabilecegini belirtmis ve bu anlamda insanlarin
neden dovme yaptirdigryla ilgili fikir gelistirmistir. Sevgi ise yapilan geleneksel dovmeyi
kendisiyle kiyaslamis ve kendisinin neden dovme yaptirdigiyla ilgili sorgulamaya

gitmistir. Nihal ve Sevgi bu diisiincelerini asagidaki sézleriyle ifade etmislerdir:
...Mesela, dyle bir dovme yapalim giizel oluyor. Orada aslinda popiilerlik var. Belgeselde de
biri yapiyor herkes yapiyor. Su anda Oyle biri yapiyor herkes yapiyor. Onu hig
sorgulamryorsun neden yaptim, ni¢in yaptim. Giizellik algis1 bile 6yle, o zaman Oyle
glizelmis. Belgeselde bir kadin demisti ki “O zaman kiloluydum ¢ok giizeldim, dovmeler
bana ¢ok yakisti.” gibisinden bir ciimle kullandi. Giizelligini dovmeyle bagdagtirmis.
Yapanlar popiilermis. Giiniimiizde de dyle aslinda ¢ok sagma bir sey giyiyorsun, mesela evde
giydigin bir terligi giyiyorsun ama internete verildiginde popiiler hale getirildiginde farkli

bakiyorsun. Alt1 istii bir terlik. Onun gibi baglant1 kurdum (G.2, Nihal).
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O dénem bir giizellik aractymis. Nasil biz su an makyaj yapiyorsak, ruj siiriiyorsak, sagtmiz1
boyatiyorsak o donem 6yleymis. O ¢ok ilgimi ¢ekmisti (G.2, Sevgi).

Kendimle kiyasladim belgeseldekileri ve benim neden dévme yaptirdigimi diislinmemi
sagladi. Mardin ve Urfa’daki kadmlar gibi ben de giizel goriinmek icin ve bana ugur, sans
getirdigini diisiindiigiim seyi yaptirmisim, bunun farkina vardim (0.G., Sevgi).

Estetik dersi kapsaminda 6grencilerle hat ve kaligrafiye yonelik uzman ziyareti
yapilmis ve bu ziyarette klasik hat ve kaligrafi hakkinda bilgiler verilmis ve ¢alismalar
gosterilmistir. Uzman ziyareti disinda kaligrafinin farkl kiiltiirel bigimleri ve giincel sanat
ve grafik yorumlamalar1 incelenmistir. Bu anlamda ogrenciler kaligrafinin klasik
kurallarin1 sorgulayarak gilincel yorumlamalari desteklemis, sanat ve sanat¢1 kavramlarini
bu baglamda sorgulamislardir.

Ogrenciler &ncelikle geleneksel hat ve kaligrafi sanatmin estetik kurallarini
sorgulamis ve giincel yorumlamalar1 desteklemislerdir. Bu anlamda, gelencksel yazi
sanatinin  kurallarinin  kapali olmasmm Zeynep “Ozellikle Arapga’da bir sey
ekleyemiyorsunuz, ¢iinkii bir nokta bile biitiin anlami1 degistiriyor. Bana kapali goriis gibi
geldi (G.4).” ve Ali “Cok kapalilar ve asla bir sey katmak istemiyorlar. Bu budur ve bdyle
kalmali. Hicbir sey degismemeli (G.4).” sozleriyle dile getirmis ve geleneksel yazi
sanatinin degismeyen yapisini elestirmiglerdir.

Ogrenciler giiniimiizde her seyin degistigini ve geleneksel yazi sanatinin da belli
kaliplardan ¢ikarak giincel olarak yorumlanmasi gerektigini savunmuslardir. Bu anlamda
Emine, Emin Barmn’in hat sanatim gilincel yorumlamasini ¢agdaslastirma olarak
adlandirmis ve bu begenisini “Emin Barin beni ¢ok etkilemisti. Hayat dykiisii, grafikle
ilgili Almanya’da bir¢ok egitim almasi, gelip geleneksel yazi sanatin1 ¢agdaslastirmasi,
cok giizel (G.4).” sozleriyle ifade etmistir. Zeynep de giliniimiizdeki kosullarin artik farkli
oldugunu ve geleneksel yazi sanatinin da giincel olarak yorumlanmasi gerektigini
belirtmistir ve bu diisiincesini “Giintimiizde her sey dijital oldugu i¢in alan artik biraz
daha degisti. Bildigim kadariyla ¢ok fazla geleneksel olarak kagida miirekkeple yazan
yok (G.4).” ve “Bence karistirilabilir. Bunun da ismi ¢agdas sanat oluyor zaten (G.4).”
sozleriyle dile getirmistir.

Ogrenciler, 6zgiin yorumlamalarin sanat calismas: ve bu ¢alismalari yapan kisilerin
sanat¢t olabilecegini belirtmislerdir. Bu anlamda Ozan sanatgilikta klasik kaliplar
yikmak, smirlart zorlamak oldugunu “Sanat¢i dedigimiz insan belli seyleri
yikar...Simnirlar1 yikip daha farkli bir sey yapar (G.4).” sozleriyle belirterek klasik yazi

sanat1 kaliplarina takili kalmay elestirmis ve 6zgiin yorumlamalar1 desteklemistir. Nihal
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de benzer sekilde 6zgiin yazi calismalariyla Ethem Caliskan’in sanatg¢1 oldugunu “Onem
verdigi yazilar1 ayirmasi, arkasina resim yapmasi, kendi yaptigt resmi koymasi,
diizenlemeler yapmasi ve daha boyle yazim sekli olarak da bana gergekten sanatciymis
gibi geldi (G.4).” sozleriyle belirtmis ve sanat¢iligin klasik degil 6zgilin ¢alismalarla
gerceklesebilecegini anlatmistir.
Baz1 6grenciler sanatta kiiltiirel aidiyetlik konusuyla ilgili sorgulamaya gitmistir.
Bu anlamda Aslh, kiiltiirel baglardan kopmadan giincel degisimleri takip etmemiz
gerektigini belirtmistir. Ancak bu konuda c¢ok gelismedigimizi, ¢linkii ¢ok fazla
yabancilarin c¢aligmalarini takip ederek onlar1 arastirdigimizi ve kendi kiiltiiriimiize
yabancilastigimizi dile getirmistir. Asli yaptig1 bu sorgulamay1 asagidaki sozleriyle ifade
etmistir:
Gelenegimizi bence bozmadan devam ettirmemiz lazim, diye diisliniiyorum. Yani bazilarina
gore kendilerini ¢ok kisitlama olarak adlandiriliyor ama bence kendi gelenegini 6ziinii
kaybetmeden gelecek nesillere aktarabilmek bence daha giizel bir sey. Ciinkii her seferinde
zaten moda degisiyor ve moda demek istedigim giincel seyler, yeni yeni seyler. Tabii ki de
insan kendisini gelistirmesi lazim degistirmesi lazim ona bir sey demiyorum ama
geleneklerimizden ¢ikmadan da bunu bence piyasaya satabilmek daha giizel diye
distintiyorum. Bence sirf bu yiizden Tiirkiye’nin de bu tarz konularda ¢ok fazla gelismedigini
diistiniiyorum. Kendi gelenegimizi aktarabilsek bence disar iilkelere ve gelecek nesillere
bence her sey daha farkli olabilirdi. Ciinkii yeni nesil her seferinde bagka buna biz de dahiliz.
Her seferinde yabancilara birazcik daha 6zeniyoruz. Onlarin yaptigt isleri birazcik daha

aragtirmaya meyilliyiz ama birazcik daha kendi yazilarimiza, kendimize bakip ve karst

¢ikmak yerine arastirsak tanitsak daha giizel olabilir (G.4).

4.2.4. Detayh 6grenme

Kavrama dayali ders siirecinde kavrama dair bir¢ok etkinlik ve tasarim ¢aligmast
yapilmis ve bunlar sonucunda 6grenciler, genel olarak kavrami detayli 6grendiklerini
belirtmislerdir. Bu kapsamda; kavramin farkli yonlerini gordiiklerini, kavramsal
baglantilar fark ettiklerini ve tasarimlarini daha bilingli yaptiklarini ifade etmislerdir.

Ogrenciler ders siirecinde islenen kavrama dayali calismalar sonucunda kavramin
farkli yonlerini gordiiklerini, bir¢ok sey dgrendiklerini, derine indiklerini ve detaylari
gordiiklerini belirtmislerdir. Bu anlamda Emine bellek kavraminin farkli yonlerini
gordiigiinii “Ilk basta siz bize bellegi farkli bir sekilde gosteriyorsunuz. Farkli yonlerini
(G.1)”, Ozan farkli etkinliklerle kavramin derinine inildigini “Slaytlar gosteriliyor,

kavram haritalan ¢ikartyoruz. Yaptigimiz isin aslinda biraz derinine iniyoruz (G.2).” ve
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kavramsal bilginin genisledigini “Dil hakkinda bilgiler 6grendik ve onlarla ilgili
calismalar yaptik. Dil kavramimi baya genislettigini diisiiniiyorum (0O.D.).” sdzleriyle,
Zeynep detaylar1 6grendigini “Bir siirii sey 6grendim. Bazi kiiglik gibi goziiken detaylar
ogrendik (G.2).” ve Biisra ise bircok sey o6grendigini “Kiiltiir hakkinda bir¢ok sey
ogrendik (G.2).” sozleriyle ifade etmistir.

Ogrenciler genel olarak ders siirecinde yapilan kavram haritalar1 icin kavrami alt
basliklar halinde gordiiklerini, kavramin farkli kavramlarla ve durumlarla baglantilarini
yakaladiklarmi, derin diistindiiklerini, kiiltiirel agidan besledigini ve kavrami daha iyi
anlamalarin1 sagladigini ifade etmislerdir. Bu anlamda Emine, kavram haritasinin
biiyiimesinin kendi zihnini de genislettigini “Biz git gide grubu biiylittik ya o mesela
gercekten de kavram haritas1 yaparken benim zihnimi de genisletti (G.1).”, Biisra
baglantili kavramlar1 6grendigini “Ders siirecinde kiiltiiriin igerigini, kiiltiirle baglantili
kavramlar1 6grendim (O.D.).”, Ozan kavramin tek bir boyutu olmadigimi ve bircok
kavramla baglantisin1 gordiigiini “Bir kavrami fazla fazla genisletiyoruz. Kelime
haznemize ve genel Kkiiltiiriimiize faydasi var. Ciinkii kiltlirii tek bir sey olarak
diistiniirken alt dallarinda bir siirii seye aslinda ayriliyor (G.2).” sozleriyle belirtmis ve
kiiltiirel acidan besledigini ifade etmistir. Zeynep bir kavram iizerine derin diisiinmeyi
sagladigin1 “Ders siirecinde dil hakkinda ¢ok farkli kavramlar 6grendim. Daha 6nce dil
hakkinda hi¢ bu kadar derin diisiinmemistim (O.D.).” ve kavramin giinliik hayatta
yansimalarim fark ettigini “Ders siirecinde kiiltiir kavrami1 hakkinda diislindiik ve
kiiltiiriin hayatimizin hemen hemen her alanm etkiledigini fark ettik (O.D.).” sozleriyle
belirtmistir. Nihal de benzer olarak kavramin bir¢ok seyi kapsadigini ve bunu gérmeyi
sagladigin1 “Daha alt bagliklar halinde gérmemizi sagladi. Kiiltiir kavraminin kapsadigi
alanlarin ¢ok genis oldugunu gordiik. Kiiltliri etkileyen seyleri de yazdik. Kiiltiirii
olusturan seyleri gormemizi sagladi (G.2).” ve detayli 6grendigini “Kiiltiir kavraminin alt
basliklarina ayirarak kapsadigi alanlar1 daha detayli 6grendim (O.D.).” sozleriyle dile
getirmistir.

Ogrenciler kavram haritasi yaparken genelden 6zele dogru kavramu alt basliklara
ayirmis ve bu siirecte kavrami alt bagliklar halinde giinliik yasamdan Orneklerle
baglantilayabilmislerdir. Bu anlamda Emine dille ilgili sectigi kavramlarin hayatla ilgili
oldugunu ve hayat kavraminin daha dolayl olarak dille alakali oldugunu belirtmis ve bu
diistincesini “Benim sectigim kelimelerin bazilar1 ¢cok da dille alakali bulunmayabilir.

Ama ¢ogu seyin ayrintisina indigimizde dille baglantisini1 bulabilecegimizi diislinliyorum
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(G.3).” sozleriyle dile getirmistir. Bu anlamda 6grencilerin, kavramlarin giinliikk yasamda
hi¢ diistinmedikleri durumlarla baglantili oldugunu fark edebildikleri sdylenebilir.

Ogrenciler ders siirecinde dil kavramiyla ilgili kavramsal baglantilar olusturmuslar
ve bu kavramlari iletisim siireci semasi {lizerindeki kaynak-mesaj-kanal-alici
kavramlariyla ayr1 ayn iliskilendirmislerdir. Ogrenciler bu iliskilendirme siirecinde
kavramlar arasindaki farkliliklar1 gordiiklerini belirtmislerdir. Bu anlamda Zeynep, dil
kavramiyla ilgili kavramlarin benzer olsa da birbirinden farkli oldugunu gordiiklerini,
Emine ise kullanilan kavramlarin hangi durumla i¢ ige oldugunu daha detayl
diistindiiklerini dile getirmistir. Zeynep ve Emine bu diislincelerini asagidaki gibi ifade
etmislerdir:

Mesela o kelimeler biraz daha yiizeysel kaliyordu. Mesela ses, sembol bunlar birbirine yakin
gibi gelen seyler oldugu i¢in hepsini dil bagligi altinda topluyorduk. Ama iletisim semasinda
biraz daha boyle ayirdik, parcalara boldiik. Aslinda hepsinin birbirinden farkli oldugunu
gordiik (G.3, Zeynep).

Biz kelimelerimizi yazdik. Bunlar dille ilgili ama iletisim semasinda nereye koyacagimizi
bilemedik. Aslinda kullandigimiz kelimelerin hangi alanla ya da hangi durumla daha i¢ ice
oldugunu gérmemizi sagladi. Ciinkii mesela biz diisiindiik sembolii oraya koyduk ama
bazilarinin yerlerini degistirdik. Sonra onun onunla baglantisi oldugunu diigiindiik. Yazinin,
mesela gorsellerin daha kanal kismina hitap ettigini, daha iletisimsel oldugunu, mesaj
konusunda da daha yazili bir dil oldugunu goérdiik. Bizim yazdigimiz kelimelerin birazcik
daha islevselligini, dille baglantili olmasini daha detayli diisiindiigiimiizii hissettim. Mesela
hayat, bellek, kiiltiir dille ilgili diyoruz ama hangi agidan ilgili. Bunu anlamamda bana

yardimci oldu ve tekrar segtigim kelimeler arasinda elemeler yaptim (G.3, Zeynep).

4.3. Kavrama Dayah Tasarim Uygulamalarina Yonelik Bulgular

Aragtirmada kavrama dayali olarak grafik tasarim uygulama siireci gerceklesmistir.
Bu siirecte bellek kavramina yonelik otobiyografik zaman c¢izelgesi, kiiltlir kavramina
yonelik kendi memleketlerinin mitolojisiyle igeriklenen sayfa tasarimi, dil kavramina
yonelik bes tane Tiirkge bes tane iki dilli olmak iizere kavram kart1 tasarimi ve estetik
kavramina yonelik kendi yazilarina yer verdikleri kiiltiirel afis tasarim1 uygulanmistir. Bu
uygulamalardan elde edilen veriler sonucunda “Tasarimi Bilingli Yapma”, “Kisisel
Baglantilar Olusturma”, “Kiiltiirel Bigimleri Aktarma”, “Iletisimi One Cikarma”,
“Farkliliklar1 Bir Arada Sunma” ve “Tasarimi1 Ogrenmek-Tasarimi1 Ogretmek” temalar:

ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bazi temalar alt temalara ayrilmistir. Bu anlamda “Kisisel
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Baglantilar Olusturma” temasi “Otobiyografik Bellek”, “Kendi Yazisin1 Olusturma” alt
temalarina ve “Farkliliklart Bir Arada Sunma” temasi “Tki dillilik” ve “Metinlerarasi

Baglantilar” alt temalarina ayrilmstir.

Kavrama Dayali
Tasarim Uygulamalari

Tasarimi Bilingli Yapma
Kisisel Baglantilar Kurma
Otobiyografik Bellek
Kendi Yazisini Olusturma
Kdlturel Bicimleri Aktarma
iletisimi One Cikarma
Geneldeki Farkliliklari Birarada Sunma
Metinler Arasilik
Iki Dillilik
Tasarimi Ogrenmek- Tasarimi Ogretmek

Sekil 4.12. Tasarim uygulamalar: tema ve alt temalar

4.3.1. Tasarim bilin¢li yapma

Ogrenciler genel olarak tasarim Oncesi yapilan kavramsal etkinliklerin tasarimi
besledigini ve tasarimi bilingli yaptiklarini belirtmislerdir. Bu anlamda tasarim Oncesi
kavramsal etkinliklerin tasarimi kavramsal agidan anlagilir kildig1, yapilan tasarimlarin
oturmasini sagladig ve tasarim dncesi yol haritasi oldugunu ifade etmislerdir.

Tasarim c¢alismas1 Oncesi yapilan kavrama dayali etkinliklerin 6grencilerin
yaptiklari tasarimlar1 kavramsal olarak anlasilir kildig1 gériilmektedir. Nihal bu anlamda
yaptig1 tasarimin kavramsal acgidan bilingli yaptigini belirtmis ve bu diislincesini
“Yaptiginiz seyi daha bilingli yapmanizi sagliyor. Teorik agidan gorebiliyorsunuz (G.1).”
sOzleriyle ifade etmistir. Sevgi de benzer sekilde yapilan kavramsal etkinliklerin yaptigi
tasarim1 kavramsal bir ¢cercevede degerlendirmesini sagladigini belirtmis ve bu durumu
asagidaki sozleriyle dile getirmistir:

Ben ilk basta yazidan kiiltiire, kiiltiirden bellege gectigimizi anlamamistim. Hatta neden

bunlar isliyoruz diye diigiinmiistiim. Yazi tamam tipografik diizenleme grafikle ilgili ama

kiiltiir bellek onla ilgili oldugunu diisiinmiiyordum. Sonra zaman ¢izelgesi tasarimina gegince

174



anladim bunlarla ilgili oldugunu. Eger onlar islemeseydik bunu bu kadar kavramsal bir
cergeve icine koyamayabilirdim (G.1).

Ozan kavrama dayali ders siirecinin ayrintili islendigini, konunun derinine
inildigini ve boylelikle tasarim ¢alismasinin daha da oturdugunu ve amaca hizmet ettigini
belirtmistir. Ozan ders siirecinin ayrintili iglenmesinin tasarimin oturmasini sagladigini
“Her hafta ayr1 konular igliyoruz. Konularla ilgili de bircok materyal geliyor dniimiize.
Kavramlar1 da genisletiyoruz. Aslinda boyle yapinca yaptigimiz isler daha belli bir yerde
oturuyor (G.2).” ve amaca hizmet ettigini “Slaytlar gosteriliyor, kavram haritalart
cikariyoruz. Yaptigimiz isin aslinda biraz derinine iniyoruz. O da bizim yaptigimiz isin
amaca hizmet etmesini sagliyor. Dersi ayrintili islememizin etkisi var (G.2).” sozleriyle
ifade etmistir.

Asli, ders siirecinde yapilan kavram haritasinin tasarimi besledigini belirtmistir. Bu
anlamda kavram haritasinin tasarim ¢aligmasi icin yol haritasi oldugunu sdylemis ve bu
diisiincesini “Kavram ¢ikartmamiz yaptigimiz calismalar oncesinde bize yol haritasi
oluyor (G.2).” sozleriyle ifade etmistir.

Baz1 ogrenciler yaptiklart tasarimlari ders siirecinde islenen kavramlarin
terimleriyle agiklamislardir. Bu durum 6grencilerin tasarimlarini ifade ederken teorik
acidan daha bilingli olduklarin1 gostermektedir. Bu anlamda Asli dile yonelik kavram
karti tasartmini “Dili anlasilir bir sekilde yaptim, bir mesaj ilettigim i¢in (G.3)” sozleriyle
aciklamis ve agiklarken dil, mesaj, anlagilabilirlik gibi kavramlar1 kullanmistir. Benzer
sekilde Zeynep de kavram kart1 tasarimini “Zaten en temel seydi, yazilarin okunabilir
olmasi. Amacimiz karsi tarafa bir seyi anlatmak. Kelimelerin anlamlarini anlatmak
(G.3).” sozleriyle ifade etmis ve temel amacin okunabilirlik oldugunu ve iletisim

saglanmasi gerektigini anlatmigtir.

4.3.2. Kisisel baglantilar olusturma

Arastirmanin tasarim siirecinde Ogrencilerin kavrami kendi yasamlariyla
iligkilendirmeleri amaciyla kisisel yasama doniik calismalarin yapilmasina 6zen
gosterilmistir. Bu kapsamda bellek c¢alismasi olarak dgrencilerin kendi belleklerinden
yola c¢ikabilecekleri otobiyografik zaman cizelgesi tasarimi ve estetik ¢alismasi olarak
mindr estetik baglaminda kendi el yazilarina yer verdikleri kiiltiirel afig tasarimi

uygulanmistir. Bu verilerden yola c¢ikarak “Kisisel Baglantilar Olusturma” temasi
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olusturulmus ve bu temanin altinda “Otobiyografik Bellek” ve “Kendi Yazisini

Olusturma” temalar1 ortaya ¢ikmustir.

4.3.2.1. Otobiyografik bellek

Yazi icat edildiginden giinlimiize kadar toplumlarin, bilimin, sanatin, kiiltiirtin
kronolojik olarak kaydedilmesini, bilgilerin giiniimiize kadar aktarilmasini saglamig ve
geemisten giliniimiize kadar tarihsel bellegin olusmasinda 6nemli bir arag¢ olmustur.
Yazinin bilgiyi kaydetmesinden ve tarihsel bellek olusturmasindan yola c¢ikarak
ogrencilerden infografik kapsaminda “Otobiyografik Zaman Cizelgesi Tasarimi”
yapmalari istenmis ve kendi tarihsel belleklerini olusturmalar1 saglanmistir (Bkz. Yazi-
Bellek eylem plani).

Ogrenciler tasarim siirecinde kendi belleklerini olustururken ilk yasadiklari
deneyimlere, dnemli noktalara, onlar1 mutlu eden degerli ve 6nemli anilara, hayatini
etkileyen ve degistirdigini disiindiikleri olaylara yer vermiglerdir. Yasadiklari koti
olaylari, mutsuz durumlari yansitmaktan kaginmiglardir. Mutsuz anilara gerek olmadigini
diisinen Biisra diislincesini “Mutsuz olduklarimi hatirlamaya gerek oldugunu
diistinmiiyorum (G.1).” sozleriyle ifade etmistir. Ayn1 zamanda baz1 6grenciler kendi
yasam Oykiilerini tasarlamakta ¢ekince duymuslardir. Bu anlamda Asli “Otobiyografik
zaman ¢izelgesi ¢alismasi yaparken kisinin biraz kendisini anlatmasinda zorlaniyor insan
(G.1).” ve Emine “Biraz daha kendimle ilgili seyleri paylasmakta tereddiit yasiyorum.
Daha genel seyler almaya calistim (G.1).” sozleriyle bu ¢ekincelerini belirtmislerdir.
Otobiyografik zaman ¢izelgesi kapsaminda 68renci goriis ve tasarimlari ayrintili olarak
asagida sunulmustur.

Asli otobiyografik zaman ¢izelgesi tasariminda dogumundan bugiine kadar uzanan
zaman diliminin kronolojisini sunmustur (Bkz. Gorsel 4.17). Asli yagam Sykiisiinii sekiz
boliime ayirmis ve bu boliimleri tarihsel olarak basliklandirmistir. Bu anlamda Ash
yasam Oykiisiinii sirayla 98-99 “aile”, 99-00 “bakic1”, 00-02 “kres”, 04-05 “anaokulu”,
05-09 “ilkokul”, 09-12 “ortaokul”, 12-16 “lise”, 16-20 “iiniversite” olarak boliimlere

ayirmig ve kendi tarihsel bellegini olusturmustur.
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Gorsel 4.17. Ashi, Otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimi

Asli yasam Oykiisiinli olustururken kendisini etkileyen ve o doneme ait aklina ne
gelirse onlar1 yazdigim “Ilk &nce beni en ¢ok ne etkilediyse ge¢misimde ve mesela kres
diye dislindiigimde aklima ilk gelenleri yazdim (G.1).” sozleriyle belirtmistir. Ash
hayatinda yasadigi ilklere yer verdigini ifade etmis ve ornegin, ilk defa yakin arkadas
edindigini “Ilk defa yakin bir arkadas ediniyorum. Kizlar icin bu ¢ok &nemlidir diye
diistindiim. Clinkii kiiclikken herkesin bir en yakin arkadasi vardi (G.1).” ve ilk defa kars1
cinsten etkilendigini “Ilk kez bu zamanlarda kars1 cinse karsi bir etkilenme yasadigimi
gordiim (G.1).” sozleriyle ifade etmistir.

Zeynep, yasam Oykiisiinii Power Point programinda olusturdugu harita {izerinde
tasarlamistir (Bkz. Gorsel 4.18). Haritalandirmayr giiniimiiz yasam bicimiyle
baglantilandirmis ve bu baglantisin1 “21. yiizyil insan yasami siirekli gezen, kesfeden,
goc eden bir dinamige sahiptir. Benim tiim bu yolculuklarimin sonunda doniip dolasip
geldigim yer, biiylidiigiim sehir olan Eskisehir'di (T.M.).” sozleriyle aciklamis ve bu
durumu kendi yasamiyla iligkilendirmistir. Zeynep ayni zamanda haritalandirma teknigi
icin biliylk anne ve babasindan esinlendigini ve bir¢ok sehir gezdigi igin
haritalandirmadan yola ¢iktigini belirtmis ve bunu asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Dedelerime ninelerime sorardim biz nerden gog ettik, nerden geldik. Onlar anlatirdi, ¢ok
hosuma giderdi. Oradan bdyle bir etkilenme yasadim. Ben de Mugla’da dogdum ve oradan
Eskisehir’e geldik. Aslinda Eskisehirliyiz. Ondan sonra Izmir’e okumaya gittim. Aymn

zamanda farkli gehirleri de gezdim ve bdyle bir sey yapmak istedim. Acaba bunu benim

cocuklarim torunlarim da goriirse ne diisiiniirler diye, boyle bir sey yapmak istedim (G.1).
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1-Dogum

2-gocukluk ve ergenli.
3-Antalya gezisi
4-Genglik ve Universi
5-Universite
6-Istanbul’u kesif

Gorsel 4.18. Zeynep, otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimi

Zeynep kendi yasam Oykiisiinli kronolojik olarak alti baslik altinda vermistir.
Bunlar dogum, ¢ocukluk ve ergenlik, Antalya gezisi, genclik, {iniversite ve Istanbul’u
kesif basliklaridir. Zeynep bu basliklar altinda kendisini mutlu eden, etkileyen, ilk
yasadig1 ve degerli gordiigii anilara yer verdigini sdylemistir. Bu diisiincesini “Hayatimi
etkileyen diisiindiiglimde, beni mutlu eden anilarimi yazdim (G.1).” soziiyle ifade
etmistir. Ornek olarak Zeynep’in tasariminda kendisini mutlu ettigini diisiindiigii “ilk

kitap” anis1 asagidaki gorselde sunulmustur (Bkz. Gorsel 4.19).

rlay 2 LW

LHaritaya D6n J

Ilk kitap

_] 6 yas

Abim ¢ok kitap okuyan birisiydi. Bir giin
ben evde oyun oynarken elinde bir kitap ile
geldi. Kardesim al bu kitabi oku ve hayatin
boyunca mutlulugun resmini ¢iz dedi. Ben
igindeki resimleri incelemis ve kitabi
okumadan bir késeye birakmistim.

Kitabin ismi: Mutlulugun Resmi

Gorsel 4.19. Zeynep, otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimi

178



Zeynep yukaridaki gorselde yasam Oykiisiiniin “cocukluk ve ergenlik” bolimii
icinde “ilk kitap” bagligi altinda 6 yasindayken abisinin eve getirdigi kitapla ilgili anisina
yer vermistir (Bkz. Gorsel 4.19). Zeynep yaziyr destekleme amaciyla o doneme ait
fotograflar1 kullanmistir. Zeynep bu anismin degerli oldugunu, ondan yer verdigini “Ilk
kek, ilk kitap deneyimim onlar benim i¢in ¢ok degerliydi onlar1 da yazdim (G.1).”

sOzleriyle ifade etmistir.

Otobiyafik Zaman Gizelgesi

Gorsel 4.20. Ozan, ofobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimi

Ozan, otobiyografik zaman cizelgesini 2002’den itibaren, tarihsel bagliklarla
olusturmustur (Bkz. Gorsel 4.20). Tasarim olarak kendi portresine yer vermis ve kendi
kafasini kendi bellegi seklinde diislinerek, yasam Oykiisiinii kafasi {izerine yerlestirmistir.
Ozan bu durumu, gozleri kapali, i¢inde fikirleri olan kendisini yansitmaya calistigini
“Tasarim olarak gozlerimi kapattim ne diigiiniiyorsam o. O yilizden burada goézlerini
kapatmis bir ben var. Iginde de fikirler var (G.1)” sdzleriyle ifade etmistir. Ozan,
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illiistrasyon ¢izimlerine ilgi duyan biridir ve bu yiizden illiistrasyon agirlikli yaptigini
“Zaman g¢izelgesi ama ben bunu c¢izelge olarak yapmak zorunda degilim. Biraz daha
kendimin sevebilecegi sekilde illiistrasyonla destekledim. illiistrasyonla destekleyince
daha benden bir is oldu (G.1).” sozleriyle belirtmis ve klasik zaman ¢izelgesi
tasarimlarindan kactigini, kendi yorumunu getirdigini dile getirmistir.

Ozan, yaptig1 tasarimda kendi belleginde kalan ilk anilara yer verdigini ve bu
anilarin bugiinkii sevdigi seyleri olusturdugunu ifade etmistir. Bu baglamda Ozan zaman

cizelgesinde hangi anilar1 secip neden yazdigini asagidaki sozleriyle ifade etmistir:
Benim ¢aligmam bellek ne kaldiysa 0. Cogu seyin ilklerini yasiyorsun ve bunlar senin
hafizanda kaliyor. Ben bunu diisiinerek ¢aligmay1 yaptim. Mesela hayatimda izledigim ilk
tiyatro. Ben daha once hi¢ tiyatroya gitmemistim. Tiyatroyu da bilmiyordum. Onun adi
Tarzan’d1. Ben simdi onu diisiindiigiimde benim aklimda kalan bir sey bu ¢ocuklugumdan.
Beni biraz tiyatroya, sinemaya iten seylerden bir tanesi. Su anki benligime katki saglayan
seyler aslinda bunlar (G.1).

Ozan, zaman ¢izelgesinde yer verdigi anilarini ise agsagidaki sozleriyle anlatmistir:
Ben hayatimda aklimda kalan giizel seyleri aldim. Gozlerimi kapatabildigimde
hatirlayabildigim seyleri. Burada aklimda ilk kalan seyler yaziyor. Mesela 2002’de biz
Adana’da yasiyorduk, babam resim 6gretmeni. Adana’da yasarken babam beni tiyatrolara
gotiirliyordu ilki de Tarzan’di. Hatirladigim giizel seylerden bir tanesidir. Yine 2004’te
Adana’da yasamay1 birakip Bursa’ya geldik. Bursa’da da ilk kendi istedigimle gittigim
sinemada “Sevimli Canavarlar” vardi, onu izlemistim. O ¢ok iyidi. Sonra 2008’de atolyede
rock miizikle tanigtim. Oradaki abiler rock metalciydi, onlarla takiliyordum. Su an ki miizik
zevkimi ve giyim tarzimi etkileyen seylerden bir tanesidir. Hayatimda 6nemli bir yeri vardir.
Sonra 2009°da giizel sanatlar1 kazandim ve burada kendi istegimle yatili olarak okudum.
Balikesir’de okudum. Ben o zaman Bursa’da yasiyordum, 13 yasindaydim. 2009°da atolyede
kiz arkadasim oldu. O da Facebook’tan bir haftalik siirdii. Komik geliyor bana her
diisiindiigiimde cocuksu geliyor. Ilk kavgam var o da ¢ok fenayd, giizel dayak yemistim.
Sonra iiniversiteyi kazandim burada, lise arkadaslarimla kazandim. 4 kisi geldik. Ikisiyle
yastyordum, ikisiyle de konusuyorum. Cocuklugumdan beri Star Wars severim. 2005 te seri
¢ikinca heyecanlanmistim bende bir yeri vardir. Ama su an sevmiyorum. Bir arkadasim vardi
onun sayesinde dansa basladim. O igreng bir tecriibeydi. Su an utang verici ama kisiligimde
yeri vardir. 2018’de de hayatima giren yeni insanlar oldu. Arkadas ortamini degistirdim biraz.
Daha samimi bir arkadas ortami buldum kendime. Bir de yeni seyler, gecen sene fazlaca
kisisel gelisimime yoOneldim. Higbir zaman yapmayacagim seyleri yaptim (D.V.K.,
30.10.2019).
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Gorsel 4.21. Sevgi, otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimi

Sevgi yasam Oykiisiiniin kronolojisini dogdugu gilinden baslatarak giiniimiize kadar
getirmis ve kendi tarihsel bellegini olusturmustur (Bkz. Gorsel 4.21). Yaptig1 zaman
cizelgesini yatay uzantili bir form iizerine yerlestirerek ¢izgi gibi ince uzun olan bu
tasarima “Ben Cizgisi” bagligin1 koymustur. Sevgi, tasarimda bigimsel olarak nerden yola
ciktigini “Zaman ¢izelgesi deyince benim aklima dikey uzun ya da yatay uzun geliyor.
Cok boyle kare dikdortgene benzer sekiller gelmiyor. Ince uzun sekiller geliyor aklima.
Oradan yola ¢iktim (G.1).” sozleriyle belirtmis ve aklindaki klasiklesmis formu
kullanmay1 tercih ettigini ifade etmistir. Sevgi yasam Oykiisiinii derlerken dogdugu
giinden baslattigini, aklina gelenlerin taslagini c¢ikarttigint ve aile biiyiikleriyle
gorlistiigiinli belirtmis ve hepsinin diizenlemesiyle igerigi olusturdugunu sdylemistir.
Sevgi bu siireci asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

[k, zaman ¢izelgesi deyince ben internetten arastirdim. Herkes dogumundan 6liimiine kadar
normal olaylarin1 yazmis. Ben de yazdim, benim ilk dogum giiniimde elim yandi. Yaziyor
orada. ilk dogum giiniimde elim sargili girdim. Hayatimda ¢ok yer edinen seyler var koymak

istedigim. O yiizden dedim ki sifirdan baslayim ve giliniimiize kadar geleyim. Ciinki
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yasadigim gergekten ¢ok sey var ve bunlar1 anlatmak istedim. Ilk basta Word dosyasina
yazdim su giin, su tarihte, su oldu aklima gelenleri. Sonra eve gidince annemle konustum.
Zaten o hafta sonu eve gitmistim. O hafta sonu annemle fotograflara baktik. Babamlarla ve

dayimlarla konustum. Herkesten bir gey ¢ikt1, onlar1 en sonunda derledim (G.1).

Sevgi, zaman ¢izelgesini olustururken kendi kisiligine etkisi olan durumlara yer
verdigini sOylemistir. Sevgi bu durumu “Calismamda dogdugum yildan su an iginde
bulundugumuz yila kadar, beni ben yapan olaylara énem vererek, eglenceli bir dil
kullanarak anlattim (T.M).” sozleriyle ifade etmis ve ayrica eglenceli bir dil kullanmay1
tercih ettigini belirtmistir. Eglenceli dil olarak 6rnegin, 2000 yilin1 “Sanatla ugragsmaya
bu dénemlerde baslamisim. Annemi de dahil etmisim tabi ki mor rujuyla bir giizel
boyamisim o giizelim koltugu.” seklinde ve 2007 yilini ise “Galiba kardesime en ¢ok sinir
oldugum donem olabilir. Kitaplarini okulda unuturdu o yorulmasin diye ben almaya
giderdim. Hem de her giin.” seklinde ifade etmistir. Neden eglenceli bir dil kullanmak
istedigini ise asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

98 itibariyle bashyor dogduysam demek ki. Biraz daha esprili bir dil olsun insanlar okurken
stkilmasin diye yaptim. Ben insanlar i¢in ¢ok 6nemli biri degilim. Cok {inlii bir insan degilim,
benim hayatimi merak etmeyecekler sonucta. Esprili bir dil olursa, benim i¢cimdeki sert
goriintiiniin altinda esprili bir insan oldugunu anlarlar. O yiizden esprili bir dil kullanmak
istedim (G.1).

Sevgi zaman ¢izelgesini olustururken yazinin igerigini bigimsel &gelerle
destekleyerek anlam gii¢lendirmistir. Ornegin, cok énemli bir durumu belli etmek i¢in
yildiz formunu kullandigin1 belirtmistir. Bu anlamda Sevgi tipografik ve geometrik

formlarla nasil anlam yarattigini asagidaki sozleriyle ifade etmistir.
Tasarimda, daha ¢ocuklugumu anlatan yazi1 tiplerinden, daha beni anlatan el yazisina yatkin
lirik yazilara dogru gegis yaptim. Hayatima etkisi olan, doniim noktas1 olan bir yer var 2011
yili. O yilda mesela yildiz seklinde bir sey koydum. Cok dnemli oldugunu belirtmek igin.
Ciinkii insanlar gidince ilk oraya bakacaklar. Zaten 2011°den sonra degisiyor sekiller.
Cizimler var, degisik sekiller var. Degistirmeye c¢alisttm. Mesela 2017 senesinde kendimle
ilgili radikal degisiklikler yaptigimi simgelemek icin daireden direkt kareye gectim. Mesela;
dovme yaptirdim, 2017 senesinde sagimu altin sariya boyattim, peircing deldirdim, digime tag
taktirdim. Benim normalde hi¢ yaptirmayacagim seylerdi. Birden aklima gelip yaptirdigim
i¢in, kesin bir sey oldugu i¢in, sifirdan yeniden yaratilmig gibi oldu. O ylizden kareyi se¢gmek
istedim. 2014 yilinda da arkadaslar iyidirde bahsettim. Arkadas ¢evrem onun 6ncesinde ¢ok
kalabalikken birden azaldi ve 5 kisi kaldi. O yiizdende o daireyi kiigiiciik yapmayi istedim.

Sadece kendimle kaldim, kiigiiciik bir dairenin igerisindeyim diye (G.1).
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TIMELINE

2012-2013

Gorsel 4.22. Emine, otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimi

Emine zaman ¢izelgesinde yasam Oykiisiinii dogdugu tarihten baslatarak lise ve
tiniversite temelli anilarna yer vermis ve kendi tarihsel bellegini bu ¢ercevede
olusturmustur (Bkz. Goérsel 4.22). Emine, zaman ¢izelgesini neden liseden baslattiini
“Hepimizin hayatinda kotli ya da iyi birgok sey oluyor. Benim i¢in dnemli noktalar
dedigim sey bunlardi. O yiizden bunlar1 yansitmak istedim (G.1).”, “Aslinda en biiyiik
doniim noktam giizel sanatlar lisesini kazanmam diye diisiindiigiim i¢in oradan aldim
(G.1).” ve “Zaman c¢izelgemi 2012’den baslatmamin sebebi ise benim isteklerim
dogrultusunda, kendim i¢in verdigim en 6nemli karardan dolayr (T.M).” sozleriyle
aciklamis ve giizel sanatlar lisesinin kendisi i¢in doniim noktasi oldugunu ifade etmistir.
Emine zaman c¢izelgesinde okul yasamini temel almis, onun disindaki konular1 6zel
buldugu icin paylasmak istemedigini ve bu konuda zorlandigim1 belirtmistir. Bu
cekincesini “Aslinda giizel bir ¢alisma, fakat benim kendimle ilgili konular1 disar
aktarmaktan pek hoslandigim sdylenemez. Bu yiizden biraz zorlaniyorum (0.G.).”,

“Igerik olarak yazilacak ¢ok sey var ama ben ¢ok fazla paylasmak istemedim. Daha gok
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akademik bir sey olsun istedigim icin bdyle yaptim (G.1).” ve “Tasarimi olustururken
daha genel konular ele almaya calistim, icerisinde tutarli olmasina dikkat ettim; ¢iinkii
oznel paylasimlardan kagmaya calistm (O.D.).” sozleriyle dile getirmis ve genel
konulara yer vermeyi tercih ettigini belirtmistir.

Emine zaman ¢izelgesini 1998 yilindaki dogum tarihinden baslatarak ikili yillar
olarak dort bolime ayirmis ve devam olarak {ic nokta isaretiyle sonlandirmistir. Bu
anlamda, 2012-2013 ve 2014-2015 yillar1 arasinda lisede ve 2016-2017 ve 2018-2019
yillar1 arasinda iiniversitede yasadiklarina yer vermistir. Ornegin 2014-2015 tarihlerinin

kendisini mutlu ettigini belirtmis ve yasadiklarini agagidaki sozleriyle dile getirmistir:
Liseyi kazandim, ondan sonra 2014-2015 senesine gectigim zaman resmin farkli yonlerini
kesfetmeye bagladim ve bu beni ¢ok mutlu ediyordu. Baskiy1 ¢ok seviyorum, her ne kadar
zorlasa da bizi. Heykel aymi sekilde, grafik dersi aldik hepsinden biraz biraz. Hani bunlar

beni ¢ok mutlu etti ve o sene ¢ok fazla yer gezdim (G.1).

Emine zaman ¢izelgesi tasariminda yasam Oykiisliini o doneme ait sanatsal
fotograflarla ve ¢izgilerle destekleyerek anlatmak istediklerini giiclendirmeye ¢aligsmistir.
Bu anlamda Emine tasariminda yaptigi bigimsel ifadeleri neden yaptigini asagidaki

sOzleriyle agiklamistir:
[lk basta kendi resmimi koydum. Hatta kendi fotografimi kullanmadigim igin kiiciikliigiimiin
bir tane fotografin1 koydum. Ondan devamlilig1 saglamast igin tarihi ¢izgilerle yonlendirdim.
Bir kare ya da dikdortgen igine almay1 diisiindiim. Ciinkii yaptigim galisma ¢ok dagiliyordu.
Hani bir sinir istedim. Kendim de sinirlar koyan bir insanim ama agmamiz gerektigini
distindiigiim i¢in de fotograflari birazcik smirlarin digina ¢ikarmaya calistim. Her zaman
farkli oldugumuzu hissettigimiz igin birazcik tagirdim onlar1. Yani biz ne kadar bir kalibin
icine girmeye caligsak da illaki bir sekilde ¢ikmay1 basariyoruz. Kural ihlal etmekte iyiyiz o
yiizden de boyle bir diisiincem vardi. 2019°dan sonrasini da ii¢ nokta yaparak yasadigimizi

hissettirmek istedim (G.1).

4.3.2.2. Kendi yazisint olusturma

“Estetik” dersi kapsaminda, yazinin estetikle olan iliskisini kurabilme amaciyla hat
ve kaligrafi ¢aligsmalar1 yapan ve dersleri yliriiten uzman kisi ziyareti yapilmistir. Bu
ziyaret sirasinda klasik kaligrafi ve hat sanatiyla ilgili uygulamali olarak bilgiler
verilmistir. Bu bilgilerde klasik yazi sanatlarinin evrensel olarak bazi estetik kurallara
sahip oldugu ve geleneksel iislupta bu kurallarin uygulanmasi gerektigi anlagilmistir.

Buradan yola cikarak oOgrencilerden geleneksel estetik kurallar1 yerine mindr bir

184



anlayisla, yazilarin1 kendilerinin yazacag kiiltiirel afig tasarimi yapmalari istenmis ve
kendi estetik yaz1 bi¢imlerini ortaya koymalar1 beklenmistir (Bkz. Estetik eylem plani).
Ogrenciler kendi yazilarini tasarlama siirecinde farkli teknikleri kullanmiglardir. Bu
teknikler; kagit iizerine yazi denemeleri yaparak bilgisayar ortamina aktarma, hazir
fonttan yola ¢ikarak tablette yazi denemeleri yapip kendine 6zgii bi¢imde diizenleme ve
hazir font iizerinde diizenleme yapmadir. Baz1 6grenciler ise el yazisi bigiminde hazir
fontlardan yararlanmislardir. Yazi sanatlarinda, yazinin duyguyu yansitmasi Onemli
goriilmektedir. Bu anlamda 6grenciler afisin yazisini olustururken afisteki duyguyu ifade
etmeye Ozen gostermisler ve yaziyl, duyguyu yansitacak bicimde kompoze etmeye
calismisglardir. Bu kapsamda oOgrenci goriis ve tasarimlari ayrintili olarak asagida

sunulmustur.

oy

Gorsel 4.23. Emine, kiiltiirel afis tasarim

Emine kiiltlirel afis olarak 31. Ankara Uluslararasi film festivalinin tasarimini
yapmistir (Bkz. Gorsel 4.23). Afisin 31. Ankara uluslararas: film festivali yazisini kendisi

yazarak kendi estetik bi¢imini ortaya koymustur. Emine kendi el yazisi olusturma

185



stirecinde, deneyimleri sonucunda klasik kaligrafik yazi siislemelerini yapamadigini ve
bu yilizden kendi estetik yazisini ifade ettigini belirtmis. Bu siirecini asagidaki sozleriyle

ifade etmistir:
Orada (atdlye gezisi) ¢ok giizeldi aslinda, harfleri uzatiyordu bir seyler ekliyordu kendinden.
Onlar1 yapamadim. Birazcik agikcasi zorlandim. Daha ister istemez gorsel olarak daha yogun
bir sey istiyor insan. Glizelini yapayim istiyor. Ama sonradan diisiindiim ki ben ilk defa boyle
elle yazi lizerine ugragiyorum ve yapamadim o tarz. Dedim, diiz yaziy1 en gosterisli nasil
gosterebilirsem Oyle gostermeye c¢alisgiyim. Birazcik daha benim igin estetik olarak
yapabilecegimi icra etmeye ¢alisgtim (G.4).

Emine’nin kendi yazisin1 kendi estetigi olarak ac¢iklamasindan, estetik ve yaziyi
entegre edebildigi sdylenebilir. Emine; kendi yazsini olustururken once kagit iizerine elle
yazdigini, bircok harf denemesi yaptigini, yaptigi harfleri bilgisayar ortamina gegirdigini,
bilgisayar ortaminda tekrar diizenledigini ve tasarima yerlestirdigini belirtmistir. Bu
anlamda Emine gecirdigi siireci asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Bir sayfa Ankara yazdim. Ayni bilyiikliiklerde ayni kalinliklarda yazmaya ¢alistim. Denedim.
Tamam dedim bu iyi, bdyle olsun. Ciinkii hani birazcik elim aligsin diye dnden deneme
yaptim. Bir tane ¢izdim hepsinde farkli bir seye takildim ve hepsi de farkli bir sekilde ilerledi.
Bu festival yazisinda aslinda ben bu yaziy1 baska bir calisma icin diisiinmiigtiim. Ancak
oraya, zemine oturmadi. Bu afiste deneyeyim diye buraya tasidim ve burada daha giizel
durdugunu gordiim. Sonra festivali de normal yazmistim. Dedim ki film yazis1 da biraz farkl
olsun. Onda tekrar denedim yazdim. Bir tarafi uzun bir tarafi kisa su M’yi yazdim ve ¢ok
hosuma gitti. Aslinda digerlerini de ona gére kombinledim. Onu oraya getirmek i¢in harfleri
¢evirdim, biraz sekilleriyle oynadim, yonleriyle oynadim, tekrar yazdim. Yamuk denedim,
diiz denedim, biiylik kiiglik elimden geldigince denemeye calistim. Cok¢a yazdim, bazilari
zaten hi¢ olmadi, burusturup atryorsun. Ondan sonra tek tek harfleri sectim; A iyi olmus, N
iyi olmus, K iyi olmus. Ondan sonra onlar1 bilyiitiip tek tek kenarlarini araglarla diizenledim,
bazilarini sildim, bazilarinin kenarliklar1 var ya onlar1 sildim, aralar1 esitlemek igin elimden
geldigince diizeltmeye calistim. Bilgisayar iizerinde yazilarin olmayan yerlerini diizeltmeye
calistim, yani elimden geldigince diizgiin olsun diye. Ama ¢ok da fazla oynamak istemedim.
Mesela bu dalgaliklar hoguma gitti. O yiizden onlar1 biraktim, elle yazildig: belli olsun.
Ciinkii elle yazildigi belli ama ¢ok diiz yazinca ¢ok kasmis gibi geliyor. O yiizden su
farkliliklara da yer vermek istedim. Yani ¢ok boyle asir1 diizgiin olsun istemedim (G.4).

Emine, diiz bir yaz1 yazabildigini ancak hareketli yaz1 yazmay1 daha ¢ok istedigini
belirtmis ve bu durumun kendisinde memnuniyetsizlik olusturdugunu séylemistir. Emine
bu memnuniyetsizligini “Aslinda birazcik daha istedigimi yapabilseydim ¢ok daha mutlu

olacaktim. Ciinkii cok hareket katmaya ¢alistim ama diiz bir yaz1 stili oldu. Boyle dedigim

gibi farkli ¢izgilerle farkli bir seyde olsaydi daha da memnun olabilirdim (G.4).”
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sOzleriyle ifade etmistir. Emine yaziya istedigi gibi hareket veremeyince bu problemi,
yaziyt hareketli kompoze ederek ¢ézmeye calistigint belirtmis ve bu durumu “Bazi
harfleri iiste, bazi harfleri alta koyarak zaten bir de festival oldugu i¢in hareket katmaya
calistim. Harfleri biiyiiklii kiigiiklii, kalinli inceli olarak 6yle bir tempo olusturmaya
calisttm. O yaziy1 yazamayinca o taraftan yiiriimeyi denedim (G.4).” sozleriyle

aciklamistir.
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Gorsel 4.24. Asli, kiiltiirel afis tasarimi

Asli kiiltiirel afis olarak miizik festivalinin tasarimini yapmistir (Bkz. Gorsel 4.24).
Afisin 23. Miizik Festivali ve Ankara yazisi kendisi yazarak kendi estetik bi¢imini
ortaya koymustur. Ash afisteki yazilar1 elle yazma siirecinde tableti kullandigini, bir¢ok
harf denemesi yaptigini, begendigi fontlara bakarak tablette yaz1 yazmaya basladigini ve
o yazilar1 kendi yazi stiline ¢evirerek tasarima aktardigini ve tasarima aktardiktan sonra

da diizenlemeler yaptigin1 belirtmistir. Ozellikle Ankara yazisinda kendine has yaz1 stilini
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yansitmaya c¢alistigini ifade etmistir. Bu anlamda Asli elle yazi olusturma siirecini

asagidaki sozleriyle anlatmistir:

Ik 6nce benim ¢izim tabletim var. Ilk 6nce elimi agarak basladim. Cizim tabletinde birgok
harfler yazmaya bagladim. Ben biraz font arastirmayi seviyorum. Benim dikkatimi ¢eken
fontlara bakarak yazmaya basladim. Sonra kendi yaz: stilime gore ¢evirmeye karar verdim.
Tablette gizerek boyle kdgida aktardim. Sonra ilk dnce bu yaziy1 yazdiktan sonra baktim F’yi
sonradan $ yaptim, E’den devam etmesini istedim. T’ye baktim gittiginde birazcik aralarinda
bosluk oldugunu fark ettim. Sonra onu yarim kesmeye karar verdim. Yani yazdiktan sonra
da diizelttim (G.4)

Ankara yazist digerine gore daha farkli. Ankara yazisini farkli yapmamin sebebi, miizik
festivalinden birazcik daha ayirmak istememdi. Renginin de farkli olmasini istedim. Ankara
yazist tamamen benim kendi karakteristik yazilarimdan. Benim yazilarimdan da goriirsiiniiz.

Bana has bir sey olsun istedim ¢alisma (G.4).

Asli, tasarimda kendi el yazisini deneyimleme siirecinde genellikle kendi glindelik
yazi karakterini yansitmaya calisarak kendine has bir yazi bi¢imi olusturmustur. Bu
anlamda Asli kendi yazsini olusturmasindan memnuniyet duydugunu, tamamen kendisine
ait yazi ortaya ¢iktigini ifade etmis ve bu durumu “Genelde ¢ok font arastirirdim, bir¢ok
font ¢ikartirdim. Sonra onlar1 kendi aralarinda elerdim. Konuya gore bir anlam bulmaya
calisgirdim. Ama bu bagliglr kendim yaptim, kendi ¢alismam. Yaziyr tamamen kendim
yapiyor olmam benim ¢ok hosuma gitti (G.4).” sdzleriyle belirtmistir.

Ozan kiiltiirel afis olarak kendi ilgi alan1 olan animasyon festivalinin tasarimini
yapmustir (Bkz. Gorsel 4.25). Afisin yazilarim1 kendisi yazarak kendi estetik bigimini
ortaya koymustur. Afisin yazilarim1 yazarken animasyon kavraminin igerigine uygun
olarak eglenceli ve ciddi arasinda biraz da titrek fir¢a izine sahip yazi olusturmaya
calistigini belirtmistir. Bu anlamda Ozan igerik ve bi¢im arasinda uyum saglamaya

yonelik yazi arayisin1 asagidaki sozleriyle ifade etmistir:
Animasyon filmlerinde, daha boyle elle ¢gizilen animasyon titrektir. Ben de daha boyle titrek
bir yaz1 se¢tim ondan dolayi. Animasyona yonelik daha kalin, daha eglenceli ayni zamanda
daha ciddi bir font aslinda bu, ¢ok sulu bir font da degil. Onun arasini bulmak istedim.
Hosuma da gitti bu font, ¢iinkii destekliyor. Surada bakin titrek titrek firga izlerim var. Tam
diimdiiz degil burada da var. Biraz ona yakin bir font istedim yani. Kullandigim brusla

(Adobe Illustrator, fir¢a) biraz daha orantili (G.4).
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Gorsel 4.25. Ozan, kiiltiirel afis tasarimi

Ozan kendi yazisini olustururken hazir fonttan yararlandigini ve hazir fontun
iistlinde diizenlemeler yaptigini belirtmistir. Bu siirecini “Hazir fontun {stline kendim
yazdim. Mesela F harfinin bazi1 yerlerini degistirdim. Ayn1 degil, bunlarin araliklari farkls.
Uzerinden yazdim ama yazdigim fontla aym degil. Degistirdim fontu (G.4).” szleriyle
ifade etmistir. Ozan hazir fontun iistiinde diizenleme yapmasinin nedeni olarak direkt yazi
yazarken espast ayarlama, harfin bi¢imsel devamliligini siirdiirme ve tablette yazi
yazmanin zorluklart oldugunu ifade etmis ve bundan kaynakli hazir font ilizerinden
ilerledigini dile getirmistir. Ozan elle yaz1 yazmanin zorluklarini ve bu konuda gegirdigi
siireci asagidaki sozleriyle belirtmistir:

Benim yazim zaten ¢ok kotii. Bunlarin belli araliklar1 var, espaslari var, oranlar1 var. Yazi
dedigimiz acikgasi herkesin elle yazdigi bir sey degil ki hepsinin belli kurallar1 var. Ben elle
yazinca ne kural var ne bir sey var kendi kafama gore yaziyorum. Bu da iste A’y1 bagka baska
yapiyor. Bu A bagka, su A bagka oluyor, ¢cok sikintili. Yazamadim zaten birkag¢ tane denedim.
Zaten hem araliklar1 farkli oluyor hem kompozisyona sigdirma olayinda da ¢ok sikintili

oluyor. Ciinkii elle yaziyorsunuz, bunu dijitalde yazmak daha zor. Tablette ¢ok zordu. O

yiizden zaten hazir bir fontun {izerinde degistirdim. Ciinkii araliklar1 belirlemek, yazmak zor.
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Mesela, bu sayilart ben kendim yazdim fonttan farkli oldu. Biraz uydurmaya ¢aligtim, biraz

fonttan farkli oldu ama yine biitiinligii var (G.4).

Nihal kiiltiirel afis olarak miizik festivalinin tasarimini yapmistir (Bkz. Gorsel
4.26). Afisin Rock Festivali yazisim1 kendisi yazarak kendi estetik bi¢imini ortaya
koymustur. Nihal yazi bi¢imi olustururken hazir fontlardan yararlandigini, onlarin
lizerinden ¢izim yaptigin1 ve ¢izim yaparken olusan kusurlardan ilerledigini belirtmistir.

Bu anlamda Nihal yaz1 olusturma siirecini asagidaki sozleriyle agiklamistir:
[lk basta yan serbest yaz1 harfi yapmistim. Harflere baktim, rahat harflerine elimde yazsam
yazabilecegim gibi. Bir tane program var bende. Cok iyi olmayan bir program ama ¢ok kolay
bir program, ondaki kalemle ¢izdim. Sadece daha a¢1 vermeden i¢ini doldurmadan normal
sekilde ciziyor. Programdaki kalemle ¢izdim ve iclerini boyadim. O i¢ini boyadiklarimi
kenara c¢ektim. O yaptigim kalibin i¢inden ¢ikarttim. Kenar seylerini biraktim. O zaman icte
kaliyor onlar, program hatas1 ama ben onu bu sekilde kullandim. Kendi kafama gére yazdim.

Aklimda o sekilde nasil anlatabilirsem diye (G.4).

ROCK

EESTIAL

ESKISEHIR
Atattrk Kulttr Merkezi

Duman

Mor Ve Oftesi

Gorsel 4.26. Nihal, kiiltiirel afis tasarimi
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Yazi sanatinda yazinin duyguyu aktarmas: Onemlidir. Nihal de yazilarn
olustururken, kompoze ederken yazinin igerigini temel aldigini ve yazinin duyguyu
aktarmasina 6zen gosterdigini belirtmistir. Bu anlamda daha rock duygusunu verebilmek
icin daha daginik sekilde yazi1 yazmayi tercih ettigini ifade etmis ve bu tercihini agagidaki
sOzleriyle dile getirmistir:

Mesela rock denince siz dediniz ya duyguyu anlatmali, ben de ona gore kendim yazdim.
Rock bana nasil geliyorsa. Daha sert yazilar var rockta. Bana gore daha dagmnik bir miizik,
sert degil aslinda. Cok sert afisler gdrdiigiimde beni itiyor. O yiizden ben daha boyle yumusak
ama biraz da rock miizigi andirabilecek sekilde diisiindiim. Ciinkii o tarz insanlar bana
dagimikmis gibi geliyor. O sekilde digiinerek daginik harfler yazdim. Diizen olsun
istemedim. Ciinkii miizigin ruhunda da diizen yok zaten. Daha rahat oldugunu gostermek
istedim (G.4).

Nihal yazi bi¢imi olugturmada grafik programi bilgisinin kendisini sinirladigini,
elle yazip bilgisayara aktarma gibi bir sansinin olmadigini ve bu ylizden hazir fontlara
yoneldigini belirtmistir (G.4). Ancak yazi bi¢cimini kendisinin olusturmasinin 6zgiirlikk
verdigini ve resim ¢izmek gibi kendi duygusunu ifade edebildigini dile getirmistir. Nihal
bu olumlu goriislerini asagidaki sozleriyle agiklamistir:

Olumlu tarafi istedigin gibi yapabiliyorsun higbir seye bagl kalmiyorsun. ifade etmek
istedigin seyi daha kolay ifade ediyorsun. Ciinkii kendin olusturuyorsun yazi seklini. O
yonden daha giizel bence. Daha yakistirtyormugsun gibi geliyor bana. Ciinkii bunu yaparken
ben, gergekten kendimi ifade ediyormusum gibi hissettim. Orada hazir fontlar oldugunda,
onlar1 kullanmak zorunda oldugun i¢in kullaniyorsun. O yiizden daha kendi duygunu
anlatiyormugsun gibi geliyor. Resim ¢izmek gibi bence kendi fontunu yazmak ya da el
yazisiyla yazmak (G.4).

Sevgi kiiltiirel afis olarak film festivalinin tasarimimi yapmistir. Sevgi, tasariminda
el yazisina benzer hazir fontlardan yararlandigini belirtmistir. Bu anlamda Sevgi 6nce
kendi el yazisiyla yazmayr denedigini ancak program bilgisinin kisithligr yiliziinden
basarisiz oldugunu ve el yazisina benzer hazir fontlara yoneldigini ifade etmistir. Sevgi

bu durumu asagidaki sozleriyle agiklamistir:
[k 6nce yazmaya galistim aslinda. Ankara yazisini elimle de yazdim. Benim illiistratoriim
orijinal olmadigi i¢in brush yok. Programda indiremedim brushlari. Photoshopta yazinca da
illiistratore atinca renkleri bozuluyor. Ikisi de orijinal olmadig i¢in renk kaymasi oluyor,
photoshoptan aldigim seylerin renkleri degistiremiyorum. Oyle bir sikint1 oldugu igin elimde
yazamadim. Aslinda elimle yazmak istiyordum. Hem de ¢ok zaman harcadim elimde yazmak
icin. Eger photoshopa gegebilseydim oradan bir yazi stili indirdim, onun iistiinden yazmaya
calisirdim. Ciinkii hem tablette yaziyorum hem oraya bakiyorum, zorlaniyorum yazmaya

calisirken. Olmayinca maalesef fonta dondiim (G.4).
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4.3.3. Kiiltiirel bicimleri aktarma

Kiiltiir kavrami kapsaminda yiiriitiilen derslerde oOgrencilerin kendi kiiltiirel
cevrelerini yansitmalari amaciyla kendi memleketlerine ait mitolojik hikaye bulmalari ve
bu hikayeyle temellendirecekleri, iki sayfadan olusan sayfa tasarimi yapmalari istenmistir
(Bkz. Kiiltiir eylem plani1). Bu baglamda 6grencilerin kiiltiirel bir tasarim yapmalari
amagclanmistir. Ogrencilerin sayfa tasarimi yaparken genel olarak ders siirecinde
karsilagtiklar1 geleneksel el yazmalarinin yazi bigimlerine ve sembollesmis renk ve
imgelere yer verdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler tasarmmlarinda kiiltiirel bigimleri
kullanarak mitolojik hikayelerin yer aldigi cografyanin ve o donemin kiiltiiriinii
yansitmaya ¢alismislardir.

Ders siirecinde tasarim Oncesi, kavrami tarihsel ve tasarimsal &gelerle
baglantilandirirken Ortagag dénemindeki Hristiyan, islam ve Uzak Dogu el yazmalari
incelenmistir. Ogrencilerin genelinin, sayfa tasarimlarindaki mitolojik igerigin
tarihselligini ve kiiltiirinii yansitabilmek amaciyla bu el yazmalarindaki tasarimsal
unsurlara yer verdikleri goriilmiistiir. Ashi sayfa tasarimi yaparken ders siirecinden
etkilendigini “Sinifta yazi1 hakkinda konustuklarimiz aklimdaydi (T.M.)” sozleriyle
aciklamistir. Bu anlamda 6grencilerin ¢ogunlugu Ortagag Hristiyan el yazmalarinda yer
alan, satir bag1 ilk harfin biiyiik yazilmasini tanimlayan inisiyalleri kullanmislardir.
Ozellikle, Asli ve Zeynep inisiyalleri, el yazmalarindaki gibi motif veya imge seklinde
gostermistir. Asli ve Ali ise el yazmalarinda kullamilan gotik yazi1 karakterini
tasarimlarinda kullanmuslardir.  Ogrencilerin yarisi tasarimlarinda dénemsel etkiyi
verebilmek icin el yazmasi parsomenlerdeki gibi eskitme goriintiiyli saglamaya
calismislardir. Geleneksel el yazmalarinda metinler genel olarak siyah yazilir ve detay
verilmek istenen kelimler ise kirmizi renkte yazilir. Bu bigimden yararlanan Ash ve Sevgi
kendi tasarimlarinda da benzer sekilde belirtmek, ayirmak istedikleri kelimeleri kirmizi
renkte yazmuslardir. Ogrencilerden Zeynep tasarimida Dogu kiiltiiriinii, Biisra ise
Anadolu kiiltiiriinii yansitmak istemistir. Bu anlamda renk, imge ve motif gibi kiiltiirel
sembollerden yararlanmiglardir. Bu kapsamda 6grenci goriis ve tasarimlart ayrintili olarak
asagida sunulmustur:

Asli Ankara sehrine ait Kral Midas’in mitolojik hikayesini temel alarak sayfa
tasarimini  yapmustir (Bkz. Gorsel 4.27). Sayfa tasarimini yaparken Ortagag el
yazmalarinin bi¢cimsel 6gelerinden yararlanarak o donemin kiiltliriinii yansitmaya

calismistir. Ortacag el yazmalarinda kullanilan inisiyal denilen bas harfin biiyiik
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yazilmasi, basliklarda gotik yazi karakterinin kullanilmasi, detaylarda kirmizi renk
kullanilmast ve parsdmen gibi eskitme kagit kullanilmasi Asli’nin tasariminda yer
almaktadir. Bu anlamda Asli, Ortacag el yazmalarindaki bigimsel 6geleri mitolojiyle ve
gecmisle baglant1 kurabilmek icin kullandigin1 ve gegmise yonelik bir tasarim yapmayi

amagcladigini belirtmistir. Bu diisiincesini agsagidaki sozleriyle ifade etmistir:
Tasarimimda eski mitolojik kitaplardan daha ¢ok yararlandim. Ciinkii biz mitolojik bir
hikaye yaziyoruz. Bunun biraz da ge¢misle baglantisi olmasini istedim. Ciinkii ne de olsa
Kral Midas diye basladim. Kral Midas’1 yazarken bu zamandaki Midas’t modern bir

tasarimla yapamayacagim icin onu diisiindiim. Bu yiizden ge¢misle baglantisinin olmasini

istedim (G.2).
Pacettepe de Bulusalim Kasdagt nda Vasapalim
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Gorsel 4.27. Asli, sayfa tasarimi

Asli, tasariminin ge¢misle iligkisini o doneme ait kiiltiirel bigimleri tasarima
ekleyerek saglamistir. Asli, tasarimindaki yazilarda ii¢ farkli yazi fontu kullandigini
belirtmistir. Oncelikle basliklarda, gecmisle iliskilendirmek igin Ortagag el
yazmalarindaki gotik yazilardan etkilendigini ve Old English Text MT fontunu
kullandigin1 “Basliklar1 gotik yazmak istedim. Mitolojik kitaplardaki gotik yazilardan
etkilendim (G.2).” ve “Old English Text MT fontunu baslikta kullandim. Yazdigim
hikayenin ge¢misten bahsettigini belli etmek icin (T.M.).” sozleriyle ifade etmistir. Ikinci
olarak benzer sekilde, Ortacag el yazmalarindan etkilendigini belirterek ilk harfi biiyiik

yaptigini ve ilk harf icin CelticEels fontunu kullandigin1 “CelticEels fontunu da sadece
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sayfa bagindaki harfte kullandim. Eski mitolojik kitaplarindaki sayfa baslar1 gibi (T.M.)”
seklinde belirtmis ve giincel dergilerde de bu kiiltiiriin siirdiiriildigiinii “Su an bile
dergilerde, kitaplarda ilk harfin biiyiik bir sekilde yazildigini1 gériiyoruz (G.2).” sézleriyle
ifade etmistir. Bu ifadeden Asli’nin giincel tasarimlardaki kiiltiirel yansimalari
taniyabildigi sdylenebilir. Ugiincii olarak metin yazilarinin diger yazilardan ayrilmasi ve
biitinle uyum saglamast i¢in BernardoModaContrast fontunu kullandigimi
“BernardoModaContrast fontunu ise motiflerden ve siislii yazilardan uzak durmasi, ayni
zamanda sayfanin bos alanlar1 ile sayfanin diizenini bozmadan uyum saglamasi igin
kullandim (T.M.).” sozleriyle belirtmistir.

Asli tasarimin renklerinde kahve, bordo, kirmizi ve siyah kullanmistir. Asli, Ortagag
el yazmalarindaki gibi metni siyah yazmis ve belirtmek istedigi Sarikiz kelimesini kirmizi
olarak vurgulamistir. Sayfanin fon rengini ise parsomen kagitlar gibi eskitme kahve
yapmistir. Ash kullandigi renkleri de Ortagag kitaplarindan esinlendigini “Renklerde ise
siyah, bordo, kirmizi ve kahverengi kullandim. Bu renkleri kullanmamin sebebi mitolojik
kitaplardan yola ¢itkmamdir. Bu sekilde ahengi sagladim (G.2).” sozleriyle agiklamistir.

Asli tasariminda yer alan figiirsel motifleri gelenekselligi yansitmak amaciyla
kullandigimi “Tasarimi olustururken motifler kullandim, ¢ilinkii geleneksel bir tasarim
yapmak istedim (O.D.).” sdzleriyle belirtmistir. Motifleri ise Antik Yunan mimarisinde
yer alan siitun bashgi siislemesi olan korintlerden aldigimi “Bir de Kkorintlerden
yararlandim. Eski kiliselerdeki tasarimlardi korintler. Tasarimdaki motifleri oralardan
buldum, aldim (G.2).” sozleriyle ifade etmistir. Bu dogrultuda, Asli’nin genel olarak
tasariminda kiiltiirelligi yansitabildigi sdylenebilir.

Ali, Canakkale’ye ait Hellespontas mitolojik hikayesini temel alarak sayfa tasarimi
yapmustir (Bkz. Gorsel 4.28). Ali de Ashi gibi tasarimmi yaparken Ortagag El
yazmalarindaki kiiltiirel bicimlerden yararlanmis ve yazilarimi o donemin gotik
yazisindan esinlenerek olusturmustur. Tasarimin fon rengini ise o dénemin parsdmen
kagidinin eskitme bi¢iminden almistir. Ali, bunun nedeni olarak mitolojinin Yunan
kiiltiirine ait oldugunu ve o kiiltiirii yansitmak istedigini belirtmis ve bu diisiincesini
“Bakinca bir Tiirk hikayesi degil. Mesela isimlere bakiyorum Hellespontos. Ben bunu
buraya diimdiiz yazamazdim. Bu hikdye bence bizim kiiltiire uymuyor, ne kadar bizim

buralarda yasansa da farkl bir kiiltiirii var (G.2).” s6zleriyle ifade etmistir.
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Gorsel 4.28. Ali, sayfa tasarimi

Ali, sayfa tasariminda Antik Yunan kiiltiiriinii ve o donemi yansitmak amaciyla
sayfa tasarimina eski kitap (Ortagag elyazmalar1) goriintiisii vermek istedigini belirtmis
ve bunun i¢in gotik yazi karakterini ve eskitme kagit bicimini kullandigini ifade etmistir.
Ali tasariminda bu bigimsel ifadeleri kullanarak ge¢mis donemin kiiltiirliyle baglanti
kurmaya ¢alismistir. Ali tasariminda kullandigi kiiltiirel ifadeleri asagidaki s6zleriyle dile
getirmistir:

Yazi karakterinde gotik tarzi se¢tim. Ciinkii hikdye mitolojiye dayaniyor ve bence bu yazi
stili tam bu mitolojiye uyuyor. Yunan mitolojisi deyince eski bir yazi olarak benim géziimde
bu yazi karakteri canlaniyor. Diimdiiz bir kitap degil de eski bir kitap. Arka plani da bilerek
Oyle yaptim, eskitme gibi kullandim (G.2).

Zeynep, Eskisehir’e ait Liiletasimin mitolojik hikdyesini temel alarak sayfa tasarimi
yapmistir (Bkz. Gorsel 4.29). Liiletas1 hikdyesini de Adana/Tarsus’a ait Sahmeran
hikayesiyle birlestirmistir. Zeynep sayfa tasariminda dogu kiiltiirlinli géstermek i¢in dogu
kiiltiiriiniin yazi, imge ve renklerini kullanmistir. Zeynep, sayfa tasarimi yaparken,
yuvarlak hatli bi¢imler ve toprak tonlariyla dogu Kkiiltlirlinii yansitmaya calistigini
“Tasarimimda biraz dogu iislubunu kullanmak istedim (T.M.).” sozleriyle belirtmistir.
Zeynep tasariminda dogu tlislubunu yaratirken kullandig1 renk, yazi ve imgelerinin Arap
ve Tirk kiiltiiriine ait oldugunu “Yilan deyince insanlarin aklina Arap diinyasina ait bir
seymis gibi geliyor. Yazilarda dyle Arapca gibi. Renk zaten Tiirk kahvesi tonlarinda, arka
planda krem rengi olunca eskitme bir kagit gibi birbirini tamamladi.” sozleriyle ifade
etmis ve tasarimin bu anlamda dogu kiiltliriinii yansittigin1 “Mesajlar daha ¢ok bizim

kiiltiirimiize ait gibi. Bizim kiiltiirimiiz mii bilmiyorum ama sonugta dogu tilkelerinden
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biriyiz. Avrupa’dan ¢ikmis bir tasarim gibi durmuyor. Tamamen doguya ait bir tasarim

gibi duruyor (G.2).” sozleriyle dile getirmistir.

Gorsel 4.29. Zeynep, sayfa tasarimi

Zeynep tasariminda bas harfleri biiyiik yaparak eski el yazmalari gibi inisiyal
olusturmus ve sayfa rengi olarak toprak renklerini kullanmistir. Bu anlamda Zeynep
tasarimin1 yaparken eski el yazmalar1 ve minyatiir gibi geleneksel sanatlardan yola
¢iktigini ve efsane oldugu i¢in parsdmen etkisi yaratmak istedigini ifade etmistir. Zeynep
bu diisiincesini “Zihnimdeki birikimlere bakacak olursam eski el yazmalarindan mesela
minyatiirlerimizden, bizim geleneksel sanatlarimizdan yola ¢ikarak aslinda tasarim olustu
(G.2).” ve “Yumusak renkler segtim. Ciinkii efsane oldugu i¢in eski bir parsémenden
okuyormusuz gibi hissettirmesini istedim (T.M.).” sozleriyle agiklamistir. Zeynep bu
anlamda kiiltiirelligi saglayabilmek icin tasarimina yazi, renk ve imge olarak Ortacag
déneminin ve Dogu bdlgesinin kiiltiirel bigimlerini aktardigi sdylenebilir.

Biisra, Adana/Tarsus yoresine ait Sahmeran isimli mitolojik hikayeyi temel alarak
tasarimini  yapmustir (Bkz. Gorsel 4.30). Biisra tasariminda Sahmeran’in kisilik
ozelliklerini temsil edecek kiiltiirel sembollere ve cografyayr temsil edecek Anadolu

motiflerine yer vermis ve Ortagag el yazmalarindaki gibi inisiyal kullanmastir.
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S!uk bir yasgiiniinde hayvanlanmi daglarda otlabrken bir kaleye
raslladim dengemi kaybedip kalenin icine diistiigfimde orada bembeyaz
bir lasgdrdiim ve lizerine yaslarup biraz dinlendim bir siire sonra last
delikten bir canhmn aktas topraklan ylizeve gkarmaya gahshgm girdtim,
bunlardan birine elime aldim ve gakiyla y i
darbesiyle Lag birdenbire ayin on dérdii gibi g
bir kiz aluverdi. ve hizla uzaklagh onu takip ettigimdeylanlarla kapl
giizel bir divara ulagim adh yilanlarn seh olan sabhmeranmsg.
Sahmeran 1 nekadar sevsemde aile dzlemimi birtiird dindiremedim ve

bilmeyen yilanlarin bunu
ogrendiginde Tarsus'u istila
edeCegl l'lvayet edlllr. siylemedim, Vezir, padisahin iyilego

verdi.

Sdhmcmn‘m yerini padigah hastalanincaya kadar kimseye

¢in Sahmeran'in etini yemesi

vince bende Sahmeranm sterdim ve benim izgiin
ahmeran onu Kaynahip suyunu vesireigirmesini, etini de
irmesini siylodi, Veir dldd, vilosen

padisah ise bani veziri yapl.

Gorsel 4.30. Biisra, sayfa tasarimi

Biisra tasariminda kiiltiirel sembol olarak glines, kitap ve ziimriit yesili rengine yer
vermistir. Biisra, glines ve kitap sembollerini Sahmeran’in bilge kisilik olmasindan
kaynakli kullandigini belirtmis ve bu diisiincesini “Giines, bilgeligin aydinligin sembolii
olarak sdylemistim. Kitapta yine bilgelikle iliskilendirilir. Sahmeran zaten bilge bir
karakter (G.2).” ve “Kucaginda bir kitap, ayn1 zamanda gilinesin iginde yer aliyor.
Sahmeranin bu bakimdan bilgeligi yansittigini diisiinliyorum (G.2).” sozleriyle ifade
etmistir. Tasariminda ziimriit yesili renginin de benzer sekilde bilgelik anlamina geldigini
ve bu nedenle kullandigin1 “Koyu yesilin bilgeligi cagristirdig:r biliyordum. Ziimriit
yesilini agir ve olgun bir hava katmasi bakimindan resimde kullanmay1 tercih ettim
(G.2).” sozleriyle agiklamistir. Biisra, ziimriit yesili renginin iistiine seffaf motifler
yerlestirmistir. Biisra, yerlestirdigi motiflerin Anadolu’yu ve Sahmeran’t yansittigini
“Motifleri Anadolu ve Sahmeran’la iliskilendirmeye calistim (G.2).” sozleriyle ifade
etmisti. Bu anlamda Biisra, tasarimdaki motiflerle Anadolu’dan ¢ikan Sahmeran

hikayesinin gelenekselligini yansitmaya ¢alistig1 sdylenebilir.

Sevgi, Karabiik/Safranbolu yoresine ait Safran Cigeginin hikayesini temel alarak
sayfa tasarimi1 yapmistir (Bkz. Gorsel 4.31). Sevgi, Uzak Dogu ve Ortagag el yazmasi
yazi bi¢imine sayfa tasariminda yer vermistir. Geleneksel Uzak Dogu yazilar1 yukaridan
asagiya dikey bicimde yazilmaktadir. Sevgi buradan yola ¢ikarak sayfanin sol tarafina
dikey uzantili bicimde safran bashigin1 yazmis ve benzer uzantida safran cigekleri

yerlestirmistir. Bu tasarim icin Sevgi, Safranbolu’ya Uzak Dogu’dan insanlarin geldigini
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ve onlarin kiiltliriine yer vermek istedigini belirtmistir. Sevgi bu diisiincesini asagidaki

sOzleriyle ifade etmistir:
Caligmamda hem giiniimiiz Safranbolu'sunu hem de ge¢misteki Safranbolu'yu anlatmasti i¢in
bazi dgeler kullandim. Bunlardan biri sol kosede yukaridan asagiya dogru olan safran ¢igegi
cizimidir. Kore, Japon vb. kiiltiirlerin el yazmalarim1 andiran bir desen yaptim, ¢linkii

giiniimiizdeki Safranbolu'ya Koreliler, Japonlar, Cinliler gelirler. Bu duruma bir génderme

yaptim (T.M.).

st caligmalant

Gorsel 4.31. Sevgi, sayfa tasarimi

Sevgi’nin tasariminda Ortacag el yazmalarinin da izleri goriilmektedir. Sevgi
tasarimin satir bast ilk harflerini biiyiik yazarak inisiyal olusturmustur ve metin
yazilarinda belirtmek istedigi kelimeleri kirmizi olarak vurgulamistir. Ortacag el

yazmalarinda da benzer bi¢cimsel 6zellikler goriilmektedir.

4.3.4. iletisimi 6ne ¢ikarma

Dil kavram1 kapsaminda yiiriitiilen derslerde 6grencilerden “Arrival” filmi ve “Islik
Dili Belgeseli’nden dil ile iligkilendirdikleri 10 tane kavram bulmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin bulduklar1 kavramlar, 04.12.2019 tarihli derste iletisim siireci semasinda yer
alan kaynak-mesaj-kanal-alic1 kavramlaryla iligkilendirerek incelenmistir. Bu siireg

sonunda 6grencilerden bulduklar1 kavramlarin ve anlamlarinin yer aldigi 10 tane kavram
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kart1 tasarlamalar1 ve bu kartlarin 5 tanesini Tiirk¢e diger bes tanesini de iki dilli olarak
uygulamalar1 sdylenmistir (Bkz. Dil eylem plani). Bu siirecte Ogrencilerin gorsel
tasarimlardaki ve tipografilerdeki dil ve iletisim boyutunu kavramalari amaglanmistir.
Kavram kart1 tasarimiyla ilgili bilgilendirme siireci ise arastirmaci giinliigiinde asagidaki
gibi ifade edilmistir:
Ogrencilere, kavram kart1 tasarlayacaklarim sdyledim. Kavram kartinda, sézliik gibi kavram
ve anlammin yer alacagini belirttim. Bunun iginde dil ile ilgili ¢ikarttiklart on kavrami
kullanacaklarini sdyledim. Bu on kavramdan besini Tiirk¢e, besini iki dilli yapacaklarini
belirttim. Ogrencilerin aklinda somutlagmasi igin bununla ilgili 6rnekler gosterdim. 11k bagta
sanat tarihinden ilgilerini cekmeleri i¢in Joseph Koushn’un ¢alismalarini, daha sonra tasarim
orneklerini gosterdim. Bigimsel olarak 6grencilere farkli tipografik diizenlemeler

yapmalarint sdyledim. Bunun i¢in kavramin bas harfini kullanabileceklerini belirttim.

Boylece tipografik ifadeleri de gliglendirebilirdi (A.G., 04.12.2019).

Ders siirecinde kavram kart1 tasarimiyla ilgili toplanan verilerde, 6grencilerin
tasarimlarinda iletisimi One c¢ikartmaya yonelik bicimsel diizenlemeler yaptiklari
anlagilmaktadir. Bu diizenlemelerle 6grenciler yazinin net anlasilabilmesi i¢in fon ve yazi
kontrastlig1 olusturduklarini ve sade bir font tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler
bu anlamda sade, anlasilir, okunakli bir dil olusturmaya 6zen gosterdiklerini belirterek
iletisimi net saglayabilmeyi amag¢lamislardir. Bu anlamda 6grenciler tasarim, yazi ve dil
iligkisini tasarimdaki mesajin net iletilmesi olarak gormiis ve bu dogrultuda tasarim
uygulamasi gergeklestirmislerdir. Ogrencilerin bu durumla ilgili goriis ve tasarimlart

ayrintili olarak asagida sunulmustur.

VI[ N

Yasanmis olgulardan kisinin
belleginde saklanan, yeri
geldiginde anmsanabilen

Deriye degen,
dokunan bir seyin

uyandirdigi izlenime her trlo sey. Bir kimsenin

basindan gecen yada
yasadidi ginlerde tanik
oldugu, duydudu olay
ve olgulan anlathdi
yazinsal tor.

denir. Baska bir
degisle ise iletisim
yada ulagim
amaciyla kurulan
bagd, bagdlant.

Gorsel 4.32. Asli, kavram karti tasarimi
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Asli, tasarim ve dil iliskisini kurarken mesaj1 agik ve anlasilir bir sekilde iletme
olarak yorumlamis ve tasarimini bu unsurlar1 temel alarak olusturdugunu belirtmistir
(Bkz. Gorsel 4.32). Asli bu diisiincesini “Dili anlasilir bir sekilde yaptim, mesa;j ilettigim
icin (G.3).” sozleriyle ifade etmistir. Ayn1 zamanda tasarimini kiiltiir kapsaminda yaptigi
sayfa tasarimiyla kiyaslayarak ikisi arasindaki farkin sadelik oldugunu “Mesela biz sayfa
tasarimi1 yapmistik. Onun ¢ok dille alakasi yoktu. Ciinkii sayfa tasariminda basliklari
farkl1 bir font yapmistim. Sonra gorsel motifler yapmistim. Ama burada herkesin
anlayabilecegi sade bir sey yaptim. Sadece anlasilabilir bir dille yaptim (G.3).” sézleriyle
aciklamistir. Bu sozlerle Asli dil kavramini sade ve anlagilirlik olarak yorumlamis ve dil
kavramiyla yaptig1 kavram kartlarinda sade, anlasilir bir dille iletisimi 6ne ¢ikartmaya
calistigini belirtmistir. Aslt bu dogrultuda yaptig1 tasarim siirecini asagidaki sozleriyle

ifade etmistir:
Kart tasarimimi yaparken ilk 6nce arka zemini siyah yapmak istedim, ¢iinkii dikkat ¢ekmesini
istedim. Normalde beyaz kagit ve renkli kagit izerine siyah ya da renkli yazilar olurdu. Ama
ben arka zemini siyah yapmak istedim. Ciinkii boyle daha gizemli ve daha merak duygusu
uyandirtyor. Yani karst tarafa mesaji aktarmak igin ille de bir merak edilmesi lazim.
fletisimde de dyle, biz merak ettigimiz kisiyi tanimak igin iletisime gegiyoruz. O yiizden
siyah rengi segtim. Uzerine basliklar1 sar1 yaptim, ¢iinkii egitim dersi alirken alt zemine siyah,
ist zemine de sar1 olunca o kelime g¢ok dikkat ¢ekiyormus. O yiizden bagliklar1 da
vurgulamak istedim. Son olarak da siyahin yanina yakigtiracagim renk olarak da bu rengi
kullandim. Bu renk tam pembe de degil tam kirmiz1 da degil. Sadece uyum agisindan o rengi
kullanmak istedim. Zaten yazilarinda net okunabilirligi olsun diye de beyaz rengi segtim.
Yazi fontunu anlagilir yapmak istedim. Sadece kullandigim kavramlarin bas harflerinden
bagka bir yaz1 fontu buldum. Tasarimima uyumlu olanlar1. Bu yazi fontunu da olabildigince
farkli sekillerde kullanmaya c¢alistim. Bazilarmi ters ¢evirdim bazilarini yan ¢evirdim.

Anlagilir hale getirmek istedim. Arkali 6nlii birbirlerini tamamlamalarini istedim (G.3).
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Bellek

Ogrenilmis ya da yasanmis konulari,
bunlarin gegmisle ilgisini bilingli olarak
zihinde saklama giicii.

Anlam

Bir sozden, sozciikten, simgeden, bir

olgudan ya da davranlstarl 3"}.3?“30 €Y "Bellegimiz yalnizca anilar biriktirmez,

bunlarin insana animsattigi digtince ya unutmalar da biriktirir. Bagka bir deyisle

da nesne. bellek, amimsamalarla unutmalardan
olusur”

Bir bilgisayarda, verilerin ve islem dizi-
lerinin elektronik igaretler bigiminde
saklandigi balim.

Gorsel 4.33. Emine, kavram kart: tasarimi

Emine de Asli’yla benzer olarak net, anlasilir, sade bir tasarim yapmaya Snem
verdigini belirterek tasariminda iletisimi 6n plana ¢ikartmay1 amaglamistir (Bkz. Gorsel
4.33). Bu anlamda tasariminda yapti81 tipografik se¢imler ve diizenlemelerde okunurlugu
saglamaya O0zen gosterdigini ifade etmistir. Bu dogrultuda yaptigi tasarimi asagidaki

sOzleriyle agiklamistir:

Tasarimimda en dnem verdigim kisim sade olmasiydi. Kelimelerin ve anlamlarinin net ve
anlasilir olmasi benim icin énemliydi. Yan etkenler dikkati dagitmamaliydi. iki farkli yazi
fontu kullandim. Bunlardan ilki se¢tigim kelimenin fontuydu. Bu fontu biraz kivrimli ve egik
kullanmay1 tercih ettim. Bu sayede karta hareket sagladi ve ayni zamanda kelimenin
okunurlugunu da arttirdi. Kelimenin anlaminda ise daha diiz ve sade bir font kullandim.
Kartta tasarim 6@esi olarak yukaridan asagiya bir cizgi kullandim. Ondeki kelimenin bas
harfini biiyiik yaptim. Kii¢iik harf ise sola yatik bir sekilde durmakta. Cizginin sag tarafinda
ise kelime ve anlami mevcut. Kartlarin arka yonlerinde ise kullandigimiz kelimeleri

destekleyici gorseller bulunmaktadir (T.M.).

Biisra, tasarim ve dil iligkisini tasarimdaki mesajin agik olarak iletilmesi olarak
yorumlamistir. Kendi tasariminda da bu mesaj1 acik olarak iletmeye yonelik bigimsel
diizenlemeler yaptigini belirtmistir (Bkz. Gorsel 4.34). Biisra yaptig1 bu diizenlemeyi
“Arka planin daha koyu, 6n planin daha agik olmasi bence mesaj1 yani kelimeleri ortaya
cikartt1 (G.3).” sozleriyle agiklamis ve agik koyu kontrastligindan yararlandigini ifade

etmistir.
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Gorsel 4.34. Biisra, kavram karti tasarimi

Bazi Ogrenciler yaptiklart kavram kart1 tasarimimin okunakli olmasina dikkat
ettiklerini belirterek tasarimdaki iletisimin net olarak saglanmasina 6zen gdstermislerdir.
Bu anlamda Nihal, tasariminin sade olmasina dikkat ettigini “Sunlar1 karenin i¢ine
almamin en biiylik sebebi 0. Mesela ben karti aldigimda bazi kartlarda hicbir ayrim
olmuyor ve ben karmasiklik olsun istemedim (G.3).” sozleriyle ifade etmis ve benzer
olarak tasariminda bi¢imsel diizenlemelerle okunakligi saglamaya ¢alistigini “Tasarimin
okunakliginin iyi olmasi gerekiyor (O.D.).” seklinde belirtmistir. Ayn1 dogrultuda Ali de
tasarimindaki okunakliga onem verdigini ve mesaji dogru aktarmak istedigini “Benim
icin de en 6nemli sey, dogru bir sekilde mesaj1 aktarabilmektir. O yiizden ¢ok net
okunmasimi istedim (G.3).” sozleriyle ifade etmis ve tasariminda iletisimin net
saglanmasina 6nem verdigini dile getirmistir.

Zeynep yaptig1 tasarimda iletisimi engelleyecek karmagikliklara dikkat ettigini ve
tasariminin okunakli olmasini istedigini belirtmis ve bu diisiincesini “Tipografimin diiz
olmasini istedim, ¢iinkii arka plan karigikti. Hatta tizerine beyazliklar ekledim. Arka plam
daha da goriinmez hale getirdi ama olmas1 gerekli bir seydi, ¢iinkii gercekten hig
okunmuyordu (G.3).” ve “Zaten en temel seydi, yazilarin okunabilir olmasi. Amacimiz
kars1 tarafa bir seyi anlatmak, kelimelerin anlamlarini anlatmak (G.3).” sozleriyle ifade
etmistir (Bkz. Gorsel 4.35). Zeynep, tasarimindan bu anlamda memnun oldugunu
“Calismalarim1 begendim. Okunurlugunun yiiksek oldugunu ve goze hos geldigini

diisiiniiyorum (G.3).” sozleriyle dile getirmistir. Zeynep’in bu sozlerinden tasarimindaki
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temel noktanin iletisimin saglanmasi oldugu ve dil ile anlasilirlik, okunurluk iligkisi

kurdugu sdylenebilir.

MOXaT fla rn cornepjaar X1UeBute opraHu.

NePUOANYHM NPOMEHN BO NPUTHCOKOT LITO CTPYKTYPHO HUBO, KOPUCTEJKI BU3YeTHW 3HALM Ha Ja3uK.

CpefCcTBO 3a KOMYHMKaLuja Ha oApeAeHo

Istanbul’u dinliyorum, gézlerim kapali

Once hafiften bir riizgar esiyor;

Yavas yavas sallaniyor

Yapraklar, agaclarda;

Uzaklarda, ¢cok uzaklarda,

Sucularin hi¢ durmayan ¢ingiraklar

Istanbul’u dinliyorum, gézlerim kapali.
Orhan Veli Kanik

e— —N

N Kader, beyaz kagida stitle yazilmis bir yazi; m
Elindeyse beyazdan, gel de siyir beyazi!..

< Necip Fazil Kiakiirek >\

SES
aNNos

Canlilarin isitme organlari tarafindan algilanabilen Belirli bir yapisal diizeyde, dile dair gorsel isaretlerin
kullanildig bir tiir iletisim araci.

Gorsel 4.35. Zeynep, kavram karti tasarimi

Gorsel 4.36. Sevqi, kavram karti tasarimi

Sevgi, yaptigi tasarimda yazi fontu se¢imini okunabilirlik {lizerine yaptigini
belirtmis ve tasariminda iletisimi net saglamaya ¢alismistir (Bkz. Gorsel 4.36). Sevgi bu
anlamda tasarimi i¢in Helvetica yazi fontunu kullanmistir. Helvetica yaz1 fontu serifsiz,
sade ve anlasilir bir forma sahiptir. Sevgi de benzer sekilde yazi fontunu sade ve okunakl

oldugu igin sectigini ifade etmis ve bu diisiincesini “Helvatica’y1 kullanmamin sebebi
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daha sade bir yazi sitili olmasidir. Bir de ¢ok okunakli, gecen ilk yaptigim iletisimdeki
yazilar ¢ok okunakli degildi (G.3).” sdzleriyle belirtmistir.

4.3.5. Geneldeki farkhiliklar: bir arada sunma

Kavram genel bir yapiya sahiptir ve icinde farkli zamandan, yerden ve kiiltiirlerden
ornekler barindirir. Dolayisiyla icinde ¢ok ¢esitte farkliliklar yer alir. Bu farkliliklari
gosterebilmek amaciyla farkliliklarin bir arada oldugu, ¢ok kiiltiirlii tasarim c¢aligmalari
gerceklesmistir. i1k olarak kiiltiir kavramina y&nelik tasarim siirecinde iki farkli sehrin
mitolojik hikayesinin birlestigi metinler arasi sayfa tasarimi ¢aligmasi yapilmis, ikinci
olarak dil kavramina yonelik tasarim siirecinde iki dilli kavram kart1 tasarimi 6grencilere
uygulatilmistir. Bu siiregte elde edilen verilerden yola ¢ikarak “Geneldeki Farkliliklart
Bir arada Sunma” temas: olusturulmus ve bu tema altinda “Metinlerarasilik” ve “iki

Dillilik” temalar1 ortaya ¢ikmustir.

4.3.5.1. Iki dillilik

Dil kavram1 kapsaminda yiiriitiilen tasarim siirecinde 6grencilerden tasarladiklari
kavram kartlarinin bes tanesine ikinci bir dil eklemeleri ve iki dilli tasarim yapmalari
istenmistir (Bkz. Dil eylem plani). Bu siirecte 6grencilerin dil kavrami altinda farkli
kiiltiirlerin yazi dillerini incelemeleri, bi¢imsel agidan degerlendirmeleri ve tasarim
caligmalarina yansitmalart amaglanmigtir. Boylelikle O6grencilerin genel bir kavram

altinda farkl kiiltiirlere ait birgok drnekle karsilagsmalar1 saglanmistir,

‘3goueae
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Gorsel 4.37. Iki dilli kavram karti tasarimlari; Emine, Nihal, Ali, Asl, Biisra, Ozan, Sevgi, Zeynep
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Gorsel 4.37. (Devam) Iki dilli kavram karti tasarimlart; Emine, Nihal, Ali, Ash, Biisra, Ozan, Sevgi, Zeynep
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Ogrenciler tasarimlarinda ikinci dil olarak ¢ok farkli yazi dillerini tercih etmislerdi.
Bu diller Rusga (Asli), Macarca (Zeynep), Makedonca (Zeynep), Cince (Ozan), Korece
(Biisra), Norvegce (Sevgi), Fransizca (Emine), Galce (Nihal) ve Ingilizce (Ali)’dir (Bkz.
Gorsel 4.37). Ogrenciler bu dilleri bigimsel, estetik, tasarima uyumu ve ilgili alanlarina
gore tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler ayn1 zamanda iki dilli tasarimin, tasarima
evrensellik kattigimi ve kendilerinde farkli bakis agisi yarattigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bu dogrultudaki goriis ve tasarimlar1 asagida sunulmustur.

Asli, kavram kartlarinda ikinci dil olarak Rusga’yi tercih etmistir. Asli bu siirecte
birgok yazi dilini inceledigini ve Rus¢a yazi dilinin sade oldugunu ve bicimsel olarak
tasarima uyum sagladigini belirtmistir. Ash bu diisiincesini “Ikinci dil olarak Rusca
sectim. Ciinkii yaptigim tasarimla dilin uyumunu yakalamak istedim (T.M.).” sozleriyle
aciklamis ve tercih sebebinin bi¢imsel uyum oldugunu ifade etmistir. Asli bu siirecini

asagidaki sozleriyle ifade etmistir:
Ikinci dil igin ilk aklima Ingilizce geldi. Ama daha sonra serbest birakinca tasarimima uygun
bir dil olsun istedim. Yaz1 fontumu sade bir font sectim ve dillere bakarken Rusganin
yazilarinin da ¢ok sade oldugunu fark ettim. Ciinkii burada Cince oldugunu diisiinemiyorum.
Cince biraz daha hareketli bir dil. Ya da arkas1 diiz olmas1 lazimdu. ikinci dil olarak Rusca

se¢memin sebebi de budur (G.3).

Zeynep kavram karti tasariminda ti¢ dil kullanmistir. Bunlar Tiirk¢e, Makedonca ve
Macarca’dir. Zeynep tasariminda ikinci ve tliglincii dil tercihini Ashi gibi yazi dilinin
bicimsel 6zelligine gore tercih ettigini belirtmistir ve tercih ettigi dillerin antik bir havasi
oldugunu “Daha antik, daha hos bir havasi oldugu i¢in tercih ettim (G.3).” sozleriyle ifade
etmis ve ayn1 zamanda dokusal 6ge olarak tasarimina dahil ettigini “Yabanci dili burada
doku olarak kullandim (G.3).” soziiyle belirtmistir. Zeynep bu siirecini “Burada iki tane
dil var. Biri Macarca digeri Makedonca. Aslinda Macarcayr kullanacaktim, fakat
kelimenin anlam1 kisminda pek gilizel durmadi. Burada da doku olarak Makedonca daha
giizel durdugu i¢in kullandim (G.3).” sozleriyle dile getirmistir.

Ozan kavram kart1 tasariminda ikinci dil olarak Cinceyi tercih etmistir. Ozan
Cincenin estetik bir yazi dili oldugunu ve hatta Asya dillerinde en estetik yazi dilinin
Cince oldugunu, resim gibi durdugunu belirtmis ve dnceden yaptigi bir tasarimda da Cin
dilini kullandigini, onunla biitiinliikk yakalamak istedigini ifade etmistir. Ozan, bu
diisiincesini asagidaki sozleriyle dile getirmistir:

Cinceyi sectim. Bence kutularda Cince logolar cok estetik duruyor. Ben ¢ok estetik

buluyorum. Diger baska Asya dilleri de var ama bence Cince en giizel durani. Hatta koselere
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yerlestirdim, bdyle estetik durdugunu diigiiniiyorum. Mesela, daha 6nce yaptigim ¢alismada
da Cince vardi. Cincede mesela anlatilmak istenen sey aslinda gosteriliyor. Tam bir yaz1 gibi
degil de resim gibi. Biraz ondan yola ¢ikarak Cince se¢tim. Ciinkii anlatilmak istenen sey
gosteriliyor burada. Hepsinin kendi anlamlar1 var. Orada (6nceki ¢aligmasi) isci var mesela
is¢i yazmustim oraya. Sekillerin arasinda kosan bir adam resmi var. Agikgasi biraz ondan yola

¢ikarak Cinceyi sectim. ilk isimle baglantist var (G.3).

Ozan’1n bu ifadesiyle, Cin yazisini estetik buldugu, dolayistyla ilgi alanina girdigi
ve tasarimlarinda kullandig1 anlasilmaktadir. Ozan, iki dilli tasarimi ilk defa
deneyimledigini ve igerigin farkli yazi dillerinde nasil goriindiigiinii gosterdigini “Daha
once yapmadim. Yazdigin seyin baska dillerde nasil oldugunu goriiyorsun (G.3).”
sOzleriyle belirtmis ve tasarimda farkli yazi dillerinin etkisini ilk kez deneyimledigini
ifade etmistir.

Biisra kavram kart1 tasariminda ikinci dil olarak Kore dilini tercih etmistir. Biisra
Uzak Dogu kiiltiiriine ilgi duymasindan ve grup icinde 6zglin bir tasarim yapmak
istemesinden kaynakli Kore yazi dilini kullanmay tercih ettigini belirtmistir. Bu tercihini
“Ikinci dil olarak Korece kullanmayi tercih ettim. Bunun nedeni ise uzak dogu kiiltiiriine
ilgi duymam ve sinifta hi¢ kimsenin uzak dogu yazi karakterini kullanmamasi. Farklilik
yaratmak istedim (T.M.).” sozleriyle ifade etmistir.

Biisra bi¢imsel olarak Kore yazi dilinin Latin alfabesinden farkli oldugunu ve
tasarimda estetik durdugunu ve Tiirk¢eyle uyum sagladigini belirtmistir. Biisra bu
diistincesini “Tasarimda bence ¢ok hos durdu. Korece tasarima giizel gitti (G.3).” ve
“Sayfay1 dolu dolu gosterdi. Harf karakteri Latin alfabesinden farkli oldugu i¢in goze
farkl1 bir seyler varmig gibi geliyor. Bir de resmi bir yazi gibi goriiniiyor, ¢ok hosuma gitti
acikcasi. Tiirkceyle uyumu da ¢ok hos oldu (G.3).” sozleriyle belirtmis ve yazi
dillerindeki farkliliklari ve birbirleriyle uyumlarini tasarimsal olarak degerlendirmistir.

Biisra tasariminda kompozisyon olarak diller arasi hiyerarsi olusturmustur.
Hiyerarsiyi olusturmak amaciyla renk, konum ve boyutlarla ilgili diizenleme yapmistir ve
nasil yaptigim “Ikinci dili agik renkte ve asagida c¢ok yer kaplamayacak sekilde
diizenledim. Bunun sebebi kendi dilimi 6n plana c¢ikarmaktir (T.M.).” sozleriyle
agiklamuastir.

Sevgi kavram karti tasariminda ikinci dil olarak Norveg dilini tercih etmistir. Sevgi
ikinci dil olarak estetik bakimdan Arapgayr diisiindiiglinii ancak bazi kisithiliklardan
dolay1 Norveg dilini tercih ettigini belirtmis ve bu tercihin nedeni olarak Norveg’e ilgi

duymas1 ve dolayisiyla Norveg diline de ilgi duymasi olarak ifade etmistir. Sevgi ayni
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zamanda Norveg¢ yazi dilini tasarimsal olarak degerlendirmis ve bazi harflerinin estetik
olarak goze hos geldigini dile getirmistir. Sevgi bu diisiincesini asagidaki sdzleriyle ifade
etmistir:
Ben aslinda Norveg dilini diisinliyordum ama estetik degeri olan Arapca gibi boyle ¢izim
olabilecek bir sey de istiyordum. Oyle bir sey olsaydi o yaziyr arka plana atacaktim. Arka

plan desen gibi goziikecekti. Ama Illustrator’de onu yapamadim. O yiizden bende ¢ok

sevdigim Norveg dilini kullandim. Norveg’i de ¢ok seviyorum. Norve¢ dilinde de estetik

olarak bazi harfler var. Mesela “e” ile “a” y1 birlestirip kullaniyorlar. A’nin {izerine yuvarlak
ciziyorlar gibi (G.3).

Emine kavram karti1 tasariminda ikinci dil olarak Fransizca’y: tercih etmistir. Emine
Fransizca’yr sevdiginden dolayr ikinci dil olarak tercih ettigini belirtmistir. Bu
diistincesini ise “Cift dillilerde Fransizca kullanmamin sebebi birkac¢ tane Fransizca sarki
dinledim. Cok begendim. Zaten daha once de dinliyordum ama giizel bir dil, onu
cevirmek istedim. Bu yiizden Fransizca segtim (G.3).” sozleriyle agiklamistr.

Emine iki dilli kavram kart1 tasariminda okunaklig yiiksek tutmaya 6nem verdigini
belirtmistir. Okunaklig1 artirmak icin iki dili ayna yansimasi bigiminde ters-diiz olarak

kompoze ettigini ve dillerdeki farkliliklarin anlasilmasi i¢in de farkli renkler kullandigini

ifade etmistir. Emine bu diislincesini asagidaki sozleriyle agiklamistir:
Cift dilli kartlarda ayn1 tasarimin iizerine ¢ift yon 6zelligini ekledim. iki dilin birbiri iginde
kaybolmadan, okunurlugunun yiiksek olmasit benim i¢in énemliydi. Dillerin farkli olduguna
dikkat ¢ekmek i¢in iki dilin yazilarinin rengini farkli yaptim. Karti yiiz seksen derece

dondiirdiigiimiizde diger dil okunabilecek (T.M.).

Ogrencilerden bazilari iki dilli tasarimin evrensel bir dzellik tagidigim ve daha fazla
kisiye hitap ettigini belirtmislerdir. Bu diisiinceyi, Zeynep “Iki dilli yapinca bir seyi daha
cok anlatmak istiyormusum gibi hissettim. Insanlarin anlamas: igin Tiirkcesini zaten
acikliyoruz. Yabanci dili de ekleyince direkt evrensel bir sey oldu (G.3)”, Asli “Birazcik
daha evrensel bir kart oldu diyebilirim. Sadece Tiirkler almaz herhalde (G.3).” ve Ali
“Bircok dil var. Tek dil kullanmamamiz daha iyi oldu. Bes taneyi sadece biz anlariz,
digerlerini herkes anlayabilir (G.3).” sozleriyle ifade etmistir.

Nihal ve Emine iki dilli tasarimin kendilerine farkli bakis acgist kattigini
belirtmislerdir. Bu anlamda Nihal, iki dilli tasarim siirecinde farkl dilleri gérdiigiinii ve
bu durumun kendisine farkli bakis agis1 kattigin1 “Farkli dilleri gormiis olduk (G.3).” ve
“Tasarimin iki dili olmas1 sevdigim yonleri oldu, ¢ilinkii farkli bir bakis agis1 oldugunu
diisiiniiyorum (O.D.).” sdzleriyle ifade etmistir. Emine ise iki dilli tasarimin farkli bakis

acist kattigin1 “Cift dilli yapmamizin ¢ok iyi oldugunu diistiniiyorum. Cift dilli benim i¢in
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kirilma noktast oldu. Gergekten tekdiize diisiiniiyormusum, onu fark ettim. Boyle seyleri

kullanabiliriz (G.3).” sozleriyle dile getirmistir.

4.3.5.2. Metinlerarasilik

Metinlerarasilik, farklt metinlerin birbirleriyle aligveris siirecidir. Bu dogrultuda
Kiiltiir  kavrami kapsaminda yiiriitiilen tasarim siirecinde Ogrencilerden kendi
memleketlerine ait mitolojik hikdye bulmalar1 istenmistir. Ogrencilerden bulduklar
mitolojik hikayeyi atdlyeden bir arkadasiyla paylasmalari1 ve ayn1 zamanda arkadaglarinin
mitolojik hikdyesinden da alinti yapmalar1 ya da kendi mitolojileriyle kaynastirmalar
sOylenmistir. Olusturduklar1 metinlerarasi hikayeyi ise iki sayfalik, sayfa tasarimi olarak
yapmalar1 belirtilmistir (Bkz. Kiiltiir eylem plani). Ogrencilerin bu siirecte, farkli
kiiltiirlere ait metinleri incelemeleri, farkli kiiltiirel yansimalar1 tanimalar1 ve tasarim
slirecine yansitabilmeleri amaglanmustir.

Ogrenciler tasarim siirecinde farkli kiiltiirlere ait iki mitolojik hikayeyi
kaynastirarak farkliliklarin bir arada oldugu metinlerarast bir tasarim ortaya
cikartmislardir.  Birlestirme siirecinde Ogrenciler genel olarak zorlandiklarim
belirtmislerdir. Bu durumu, Zeynep “Aslinda ilk basta zorlanmistim ama yazmaya
baslayinca gerisi geldi (G.2)” ve Nihal “Ben biraz zorlandim aslinda (G.2).” sozleriyle
ifade etmistir. Ders silirecinde de oOgrencilerin iki metni birlestirmede zorlandiklar:
goriilmiistii. Bu durum arastirmaci gilinliglinde “Bazi Ogrencilere iki hikayeyi
birlestirmekte zorlandilar. Ben bu kadar zorlanacaklarini diisiinmedim. Bir saatlik bir
sire¢ diye diisiindiim. Ancak bazilar1 ders sonuna kadar anca yazabildi (A. G.
13.11.2019).” seklinde belirtilmistir.

Genel olarak Ogrenciler kendilerinin yorumladiklari, 6zglin bir metin ortaya
cikarttiklarini ve bunun yaratici diisiinceyi gelistirdigini ifade etmislerdir. Gorsellestirme
siirecinde de baz1 6grenciler iki mitolojik hikdyeden imgelere tasarimlarinda yer vermis
ve metinlerarast bagi yansitmislardir. Bazi 6grenciler de sadece kendi mitolojik
hikdyesinin imgesine yer vermistir. Ogrencilerin bu dogrultudaki goriis ve tasarimlar
asagida sunulmustur.

Asly, sayfa tasarimi i¢in kendi memleketine ait Kral Midas hikayesini temel alarak
yine Ankara’ya ait Hacettepe ve Balikesir’e (Emine) ait Sar: Kiz mitolojik hikayesine

metninde yer vermistir (Bkz. Gorsel 4.27). Bu anlamda Asli ¢calismasinda bagka mitolojik
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hikayelere yer vererek metinlerarasi, ¢ok Kkiiltlirlii bir hikdye olusturmustur. Ash

metinlerarasi hikdye olusturma siirecini agagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Kendi hikayelerime baktigimda Midas’in hikayesi karsima ¢ikti. Bir de Hacettepe’yle ilgili
kiigiik bir sey. Hacettepe de asiklarin bulustugu bir nokta olarak kargima ¢ikti. Ben de sade
Midas olsun istemedim. Biraz da Midas’la Hacettepe’yi karistirdim. Emine’nin Sar1 Kiz
hikayesi vardi. Sar1 kiz hikéyesi de kazlarla ilgiliydi. Onu birlestirmeye ¢alistirdim ve

sonucunda da Midas’la Sar1 Kiz’1 birbirini seven iki kisi olarak baglantilandirdim (G.2).

Asli ortaya ¢ikan hikayeyi orijinal buldugunu “Benim Midas efsanesi ile grup
arkadasimin Sarikiz efsanesini birlestirerek ortaya orijinal bir hikaye ¢ikardim (T.M.).”
sozleriyle ifade etmistir. Hikayeyi gorsellestirirken agk temasini yansitan kadin, erkek ve
kalp imgelerini kullanmis ve hikdyenin temasini 6ne c¢ikartmistir. Asli bu anlamda
hikayenin i¢erigini yansitan tasarim kurguladigini “Tamamen bunu okumadigimizda bile
sadece gorsellerle, bu hikayenin bir erkek ve kiz arasinda gegen agk hikayesi oldugunu
net bir sekilde anlatmaya ¢alistim (G.2).” sozleriyle ifade etmistir.

Zeynep, sayfa tasarimi icin kendi memleketine (Eskisehir) ait Liiletas: mitolojik
hikayesini ve Adana Tarsus’a (Biisra) ait Sahmeran mitolojik hikdyesini harmanlamis ve
metinlerarasi bir hikaye olusturmustur (Bkz. Gorsel 4.29). Zeynep metinlerarasi hikaye

olusturma siirecini asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Hikaye Liiletasiyla Sahmeranin hikayesidir. Hikdyenin baglangict ve sonu Liiletagi’na dogru
giderken ortast Sahmeran’a dogru gidiyor. {1k basta Liiletasi hikdyesinde bir adam var. Kirda
yiirlirken bakiyor ki topragin altinda bir varlik var, liiletasi topraklari ¢ikartiyor. Onu takip
ediyor, bir magaraya giriyor. O magaradan sonra farkli bir diinyaya ¢ikiyor ve Sahmeran’la
karsilagiyor. Sahmeran’in etini padisaha yediriyor sonra kendisi vezir oluyor. Ondan sonra
adam olilyor. Adami 6lii halde koyliiler buluyor. Bir magaranin igindeymis, bogazina bir

yilan dolanmis halde (D.V.K., 27.11.2019).

Zeynep iki hikadyeyi birlestirerek yeniden yapilandirdigini belirtmistir. Bu
diisiincesini “Bu ¢alismamda Sahmeran ve Aktas efsanelerini karistirip kendi yorumumu
katarak yeniden yapilandirdim (T.M.).” sozleriyle ifade etmis ve 6zgiin bir metin elde
ettigini belirtmistir. Zeynep iki hikayeyi birlestirmenin yaratici bir ¢alisma oldugunu
“Bence tamamen beynin {ist seviyesini ¢aligtiran bir ¢alismayds. iki hikayeyi birlestirdik.
Kesinlikle orada iiretkenlik mekanizmasi devreye girdi (G.2).” sozleriyle dile getirmis ve
iiretken bir ¢alisma oldugunu ifade etmistir.

Zeynep, hikayesini gorsellestirirken iki mitolojik hikdyeden de imgelere yer
vermistir. Bu imgeler, Sahmeran olarak yilan kuyrugu ve magarada uyuyan adam olarak

da Liiletag1 imgesidir. Zeynep bu iki imgenin hikayenin igerigini agiklamaya yonelik
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tasarlandigin1 “Mitolojik iki efsaneyi birlestirdigimiz i¢in iki efsaneye ait ana unsurlari
ekledim, ciinkii bir tanesini yapmak sadece ilgiyi ona yonlendirecekti. Iki unsur
kullaninca hem tasarimi hareketlendirdi hem de hikdyeyi daha iyi acikladi. (G.2).”
sozleriyle ifade etmistir.

Nihal, sayfa tasarimi yaparken kendi memleketine (Kahramanmaras) ait Maras
Orkidesi mitolojik hikayesini ve Karabiik Safranbolu’ya (Sevgi) ait Safran Cicegi
mitolojik hikdyesini harmanlamistir (Bkz. Gorsel 4.38). Bu harmanlamada Marag
Orkidesi hikayesini temel alarak Safran Cigegi hikayesine daha az yer vermis ve
metinlerarast bir hikaye olusturmustur. Olusturdugu hikayeyi gorsellerle destekleyerek
sayfa tasarimini tamamlamigtir. Nihal metinlerarasi hikayeyi nasil olusturdugunu ve nasil
gorsellestirdigini asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Orkis’le leylek arasinda gegen bir hikdye oldugu icin leylegi ana temaya koydum. Sonra
leylegin bir bacagi kirildigt i¢in leylek delikanliya doniisiiyordu ve Orkis’le tanisarak asik
oluyorlardi. O yiizden yarali yaptim. Arkaya da bulutlar, gokytizii ve o tarz renkler koydum.
Ask hikayesi oldugu igin kirmiz1 degil de daha sakinlestirici renkleri kullandim. Altina da ilk
sayfaya doniilebilecek bir yazi koydum. Ikinci sayfa okundugunda tekrar ilk sayfaya bakarak
evet bdyleymis densin diye. Ikinci sayfada, hikdyeyi safran ¢icegiyle birlestirdigim icin “Bir
safran ¢igegi mucizesi bense bir orkideydim.” diye yazdim. Ciinkii Orkis orkideye doniisiiyor
leylekte safran gigegiyle iyilesip delikanliya déniisiiyordu. Oyle bir baslik olsun diye yazdim.
Alt tarafinda hikayeyi anlattim. En altina da hikdyenin 6ziinii koyu olarak yazdim, yani

beraber olamadilar ama asklar1 hala Maras dondurmasinda diye. Birazda okuyan kiginin

etkilenmesi i¢in ve sonug oldugu i¢in orayr daha biiyiik ve en alta yazdim (G.2).
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MARAS

°Q bir safran igeginin mucizesi ben ise bir orkideydim.”

ORKIDESI

Ama ne beni ne de orkidemi goéremedi dobumn :
Ama leylekler de gelmekten vazgegmedi

Gorsel 4.38. Nihal, metinlerarasi sayfa tasarimi

Nihal mitolojik hikdyesinde safran ¢icegine leylegi iyilestiren ¢igek olarak yer
vermistir. Nihal iki farkli kiiltiire ait hikayeyi birlestirirken kiiltiirleri bir araya getirme,
kiiltiir kaynagmast yapma gibi ifadeleri kullanmis ve hikayeleri kaynastirdig: icin yon
verme hissine kapildigim belirtmistir. Nihal bu diisiincesini “Iki tane sehir vardi:
Safranbolu ve Maras. Onlarin kiiltiirlerini bir araya getirdik (G.2).” ve “Biri
Safranbolu’nun en 6nemli ¢i¢egi safranin hikdyesi digeri Maras’in en énemli hikayesi
Maras orkidesi. Bu iki sehrin kiiltiirlerinden hikayeleri bir arada kaynastirinca sanki yon
veriyormusum gibi hissettim (G.3).” sozleriyle ifade etmis ve farkliliklarin i¢ ice gegtigini
dile getirmistir.

Ali sayfa tasarimi i¢in kendi memleketine (Canakkale) ait Hellespontas mitolojik
hikayesini ve Adana Tarsus’a (Biisra) ait Sahmeran mitolojik hikayesini harmanlamis ve
metinlerarast bir hikdye olusturmustur (Bkz. Gorsel 4.28). Ali metinleraras: hikayesini
asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

Yapmis oldugum c¢alismada, Sahmeran'la evli olan kral Athamas'in iki ¢ocuklart bulunuyor.
Mutlu sekilde hayatlarini siirerlerken Sahmeran'in etinin hastaliklara iyi geldigi 6greniliyor
ve hastaliklarini iyilestirmek i¢in halk ayaklaniyor. Sahmeran ve Athamas bunlardan
haberdar olunca sehirden bir kocla kagmaya karar veriyorlar (T.M).

Ali iki farkl kiiltiire ait mitolojik hikayeleri i¢ i¢e gecirerek 6zgiin bir metin elde

etmistir. Bu metni gorsellestirirken iki hikdyeye ait ana karakterlerin imgelerine yer
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vermis ve klasiklesen imgeleri bozarak yeniden yorumlamistir. Ali hikdyeyi nasil
gorsellestirdigini asagidaki sozleriyle ifade etmistir:
Sahmeran’1 biraz degistirdim. Sahmeran’1 belli bir sekli var U gibi. Sahmeranin yarist yilan
yarist kadin bunu degistirebilirim. Oyle bir kadin ¢izip gercekten uzak ama yine Sahmeran
olabilir. Krali da boyle savasgi, kurtardim ben der gibi gosterdim. Koga da kanat ekledim.

Arka plana da mavi koymamin sebebi Canakkale bogazi budur demek istedim (G.2).

Biisra sayfa tasarim1 yaparken kendi memleketine (Adana) ait Sahmeran mitolojik
hikayesini temel alarak Eskisehir’e (Zeynep) ait Liiletas: mitolojik hikayesinden alinti
yapmis ve hikdyede metinlerarasi iligki kurmustur (Bkz. Gorsel 4.30). Biisra’nin
calismasinda Liiletas1 hikayesinden yaptig1 alint1 agagida sunulmustur:

Sicak bir yaz ginlinde hayvanlarimi daglarda otlatirken bir kaleye rastladim. Dengemi
kaybedip kalenin i¢ine diistiigiimde orada bembeyaz bir tas gordiim ve {izerine yaslanip biraz
dinlendim. Bir siire sonra tasi delikten bir canlinin ak taslar1 yiizeye ¢ikarmaya g¢alistigini
gordiim. Bunlardan birini elime aldim ve ¢akiyla yontmaya basladim. {1k ¢aki darbesiyle tas
birdenbire ayin on dordii gibi giizel, yar1 insan yar1 yilan bir kiz oluverdi. Kiz hizla uzaklasti.
Onu takip ettigimde yilanlarla kapl giizel bir diyara ulagtim, adi yilanlarin sahi olan
sahmeranmig. Sahmeran’1 ne kadar sevsem de aile 6zlemimi bir tiirli dindiremedim ve
Sahmeran’a yerini kimseye sdylemeyecegim diyerek gidebildim (T.M.).

Biisra bu hikdyede Sahmeran’1 lilletagindan ¢ikartarak iki mitolojik hikaye arasinda
metinlerarasi bag olusturmustur. Biisra geg¢irdigi bu stireci yeni bir kiiltiir yaratmakla ifade
etmis ve yaratici diisiinceyi gelistirdigini belirtmistir. Biisra bu diislincesini “Bu eserde
kiiltiiriin 6nemi konu alinarak, farkli iki bolgenin hikayeleri birlestirilmis ve bu hikayeleri
harmanlayarak yeni bir kiiltiir olusturulmustur (T.M.).” ve “Burada da iki tane kiiltiirii
harmanlayarak bir sentez olusturduk. Kendi hikdyemizi yarattik. Bunlar bence yaratici
diistincemizi gelistirdi  (G.2)” sozleriyle belirtmis ve Kkiiltiir kapsami altinda
degerlendirmistir.

Biisra hikayeyi gorsellestirirken Sahmeran imgesine yer vermis ve imgenin arka
yanina liiletasini yerlestirmistir. Bu anlamda Biisra metinlerarasi iliskiyi gorsellestirmeye
de yansitarak iki mitolojinin imgesini tasarimda gostermistir. Biisra, Sahmeran imgesini
geleneksel formun disina ¢ikartarak, iizerinde oturdugu sandalyesi ve kucaginda kitabiyla

efsanevi bir karakterden ziyade daha gilindelik bir formda betimlemistir.
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KAZ (;OBANI SARIKIZ

K A ZDAG.I

EF S AN EL ERI| ND N S AR I K1 Z I N H I KA Y E s

ire kdyinde babamla yasiyorum,
Kytin genclerinden benim lle evlen-

mek isteyenler varmis.
Babam ise beni bin bir

her sey altin olunca hatasini anlamis.
Bakils' e yalvarmis Bakiis de haline acimis
ve bu durumdan kuruimak icin Godiz
nefinde ylkanmas: gerekiigini sdylernis.

iz, tlip olan genglerin higbirine vermed.
Bende onu birakamazdim. Bunun iizerine
kbyiin gencleri bana iftra attlr.
Kéyliler de babama giderek:
"Kizin ki yola sapti. Ya kizin oidirirsiin
ya da pugIETdan cekip gidersin’ demisler.
Di#Gnip taginan babam, beni didirmeye
kiyamads: ancak koylilerin yiziine bakabil-
mek icin beni gozden uzak twimasi gerekiigi-
ni diglinmils. Beni yanina aldi, Kazdagi'mn
zirvesine ikardi ve giittigimiiz_kazlarla
birlikte beni oraca birakip dondi. "Kurt kus.

Sonra yola slar ve yolda
lsstiar. Bende bagma gelenleri onlara
anlatim. Midas a eslik eden Bakiis benim
kulagima bir seyler miridandi. Daha sonra
yollarna devam ettiler. Bu durum kisa
zamanda babamin kulagna gitmis. Benim
olmedigini tgrenen  babam, Kazdagina
benim yanina geldi. Dagda kaz cobanligi
yapiyordum, babami gérince ok sevindim,
ona yemek ikram ellim. Babam abdest
almak igin su istedi

Babama aceleyle denizden wzlu su
verdim. Babam suyun twzlu oldugunu séyle-

Canakkale’den Balikesir'e serpilen,Ege ile
Marmara'nin mavisinin birbirine kanstigi,
apaclarin yesillige boyadigi kazdag: burasi.

yorso do qiaim gomncsin, yasarsa da  ¥inco kendimo hakim olamadim ve vadiden R
herkestan gizli yasasi” demis tath su dokiliertiBabami goriince ok =
S heyecanlanistim. Babdfartik_her seyi
Kazdaginda tektagma kalmtm. Hayalimi — garnocii Simm aciga akmist? Gok panik
devam effimek igin kazlanni gUomeye  gimictim qakyiizing kara bulutiar kapladi g > 47
devam ettim. Hatia yolunu, izini keybeden-  yq oragan uzaklagtim. Babam kbyliilerin =
lenre yardimai olmaya galigiyordum. YOIunU a0 ifira atiklan igin ontara beddua eder.
kaybedenlerden birisi de Kral Midas idi. Kral -
Midas Sarap llah Bakiis'e bir iyilikie bulun- _Babam Ga yas iginde tepelerde dolasir ve ~
mus. Bundan ok memnun olan Bakiis, Kral  2UgUn Baba Tepe denilen yerde Glur. [kimi-
Midasa kendisinden bir sey diemesini 21 igin de mezariann kdyldler yapar.
séylemis. Kral Midas da her Gire olan ~.
yorin altin olmasini istomis. Bir siro goctik- Koyl yasayan kimse kalmadig icin kayma-
ten sonra yemek yemek istemis ve elini altgi  kamlik tarafindan kitdkten silinmistir.
b 7

Gorsel 4.39. Emine, metinlerarast sayfa tasarimi

Emine sayfa tasarimi yaparken kendi memleketine (Balikesir) ait Sar: Kiz mitolojik
hikayesini temel alarak Ankara’ya (Zeynep) ait Kral Midas mitolojik hikayesinden alint1

yapmig ve hikdyede metinlerarast iliski kurmustur (Bkz. Gorsel 4.39). Emine

metinlerarasi iligki kurarken kendi hikayesini ¢ok degistirmemeye 6zen gosterdigini ve
Midas’a az yer verdigini belirtmistir. Emine’nin bu diislincesi ve Midas’tan yaptig1 alinti

asagida sunulmustur:

Ben hikdyeyi memleketim olmasindan dolayi, ¢ok sevdigim i¢in fazla degistirmek
istemedim. Midas’1 daha bdyle hikayenin i¢ine ugramisg ve gitmis gibi hissettirmeye ¢alistim.
O yiizden araya onu ¢ok az koydum. Birbirleriyle sadece durumlarini paylastilar. Onlar
yoluna gitti, bizim kizimiz yoluna gitti (G.2).

. Diisliniip tasinan babam, beni 6ldiirmeye kiyamadi; ancak koyliilerin yiiziine bakabilmek
icin beni gézden uzak tutmasi gerektigini diisiinmiis. Beni yanina aldi, Kazdagi'nin zirvesine
¢ikardi ve giittiiglimiiz kazlarla birlikte beni orada birakip dondii. "Kurt kus yerse de géziim
gormesin, yasarsa da herkesten gizli yasasin" demis. Kazdagi'nda tek basima kalmigtim.
Hayatimi devam ettirmek igin kazlarin1 giitmeye devam ettim. Hatta yolunu, izini
kaybedenlere yardime1 olmaya ¢alistyordum. Yolunu kaybedenlerden birisi de Kral Midas
idi. Kral Midas Sarap Ilah1 Bakiis’e bir iyilikte bulunmus. Bundan ¢cok memnun olan Bakiis,
Kral Midas’a kendisinden bir sey dilemesini sdylemis. Kral Midas da her dokundugunu yerin
altin olmasini istemis. Bir siire gectikten sonra yemek yemek istemis ve elini attig1 her sey

altin olunca hatasin1 anlamis. Bakiis’e yalvarmis Bakiis’de haline acimig ve bu durumdan

kurtulmak i¢in Gediz nehrinde yikanmasi gerektigini soylemis. Sonra yola ¢gikmislar ve yolda
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benimle karsilagtilar. Ben de bagima gelenleri onlara anlattim. Midas’a eslik eden Bakiis

benim kulagima bir seyler mirildandi. Daha sonra yollarina devam ettiler (T.M.).

Helle ve Hades

Yunanistan'in Thehai kentinin krali Anthamas iie

i i hir erkek
ve Helle adinda bir kiz cocugu vardi. Ancak kral bir
siire sonra kanismdan ikarak ikinci bir kadinia ev-
Ienir. Anthamas'm ilk kansim ve cocuklanm
Inskanan kadm kahinleri etkileyerek, 0 sirada
siirmakta olan kith§in giderilmesi icin iki cocugun
kurhian ediimes| gerekulginl styletlr. Kurban trenl
sirasinia Nephele lkelime anlami bulutl ikisini de
hir buluta sararak kacinr.Gocuklan kanath ve altin
bir posta bindirerek Karadeniz'e yollar. Ancak
Ganakkals Bogiazimi gecerierken hiiyiik hir Artma
keparve
derinlikierinden helle yibirseyler cokmeye

ver alu diinyasinda bulu versir ve karsisinda hades |
goriir onu ildi istadigini ve
onu kurtardigim styier.Helle de hades! kistil birl
olarak bildigi icin nce konusmaz ama sonradan
ona s hades te ona iyi davramir sonugla onu ze-
ustan kurtarmistiryeralt: dinyasin tia zeustan uzak
ir $6kil da da evie-

hir sekilde
nirler 2 siveralti dilnyasina hiikmeder.

Gorsel 4.40. Ozan, metinlerarasi sayfa tasarumi

Ozan sayfa tasarimi i¢in Hades’in mitolojik hikdyesini ve Canakkale’ye (Ali) ait
Hellespontas mitolojik hikayesini harmanlamis ve metinlerarasi bir hikaye olusturmustur
(Bkz. Gérsel 4.40). Iki hikayeyi birlestirirken ortak noktalarmi temel aldigini “Aslinda
biri yer altina kagarak 6liiyor, digeri yer altinda bogularak 6liiyor. Ikisini birlestirmek
kolay oldu. Denizin altindan yer altina ¢cekmis oldum. ki hikaye aslinda kendi kendine
birlesti (G.2).” sozleriyle ifade etmistir. Ozan’in metinlerarasi hikayeyi olusturma stireci
ve yazdig1 hikaye asagida sunulmustur.

iki hikayeyi birlestirince bambagka bir hikdye ortaya ¢ikiyor. Aslinda kolaya kagmak gibi.
Daha pratik bir yontemmis gibi. Burada Zeus’tan kacirilan Helle’yi Zeus 6ldiirmek istiyor,
bu kiz1 annesi de kurtarmaya g¢alisiyor ama o sirada Canakkale bogazinda bogulup 6liiyor.
Diger dykiide ise Hades’le Persephone’un askimi anlatan bir hikdyedir. Burada Hades,
Persephone’e asik oluyor ve yer alt1 diinyasinda onunla evleniyor. Ben de bu hikayeyi aldim.
Yer alt1 diinyasinda Hades, Helle’yi aliyor, kolluyor, orda iyi bakiyor. Sonra asik olup
evleniyor gibi diisiindiim. Daha olumlu bir hikdye yazdim. Koétii bir hikdye gibi degil de
kagiriyor gibi degil de kurtariyormus gibi. Zeus’u biraz kotii yaptim bu hikayede (G.2).

Yunanistan'in Thebai kentinin krali Antnamas ile giizel karis1 Nennele'nin Pliriksos adinda

bir erkek ve Helle adinda bir kiz ¢ocugu vardi. Ancak kral bir siire sonra karisindan bikarak

ikinci bir kadinla evlenir. Anthamas'in ilk karisini ve ¢ocuklarint kiskanan kadin kahinleri
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etkileyerek, o sirada siirmekte olan kithigin giderilmesi i¢in iki ¢ocugunun kurban edilmesi
gerektigini sdyletir. Kurban toreni sirasinda Nenhele (kelime anlami bulut) ikisini de bir
buluta sararak kagirir. Cocuklar1 kanatli ve altin bir posta bindirerek Karadeniz'e yollar.
Ancak Canakkale Bogazi'm1 gecerlerken biiyiik bir firtina konar ve Helle denize diiserek
bogulur. Denizin derinliklerinden Helle’yi birseyler ¢cekmeye baslamistir ne oldugunu
anlayamayan Helle kendini yer alt1 diinyasinda bulur ve karsisinda Hades’i goriir. Hades ona
Zeus’un onu dldiirmek istedigini ve onu kurtardigini sdyler. Helle de Hades’1 kotii biri olarak
bildigi i¢in dnce konusmaz ama sonradan ona 1sinir. Hades de ona iyi davranir, sonugta onu
Zeus’tan kurtarmigtir. Yeralti diinyasinda Zeus’tan uzak bir sekilde yagamaya baglarlar ve

sonunda da evlenirler. ikisi yeralt: diinyasina hikkmeder (Sayfa Tasarimi).

Ozan, hikayeyi gorsellestirirken sadece Hellespontas’taki Helle karakterini ele
almis ve denizin altindaki bogulma anini betimlemistir. Ozan bu anlamda hikdyenin
vurucu anmin betimlemek istedigini “Yaptigim illistrasyonda bogulma aninin
vuruculugunu aldim. Ciinkii daha mistik daha ilgi ¢ekici geldi. Insan baktiginda ne oluyor,
niye boguluyor diyerek okusun. Vurucu bir noktasini aldim hikayenin (G.2).” sozleriyle
ifade etmistir.

Sevgi sayfa tasarimi i¢in kendi memleketine (Karabiik) ait Safran Cicegi mitolojik
hikdyesini ve Kahramanmaras’a (Nihal) ait Maras Orkidesi mitolojik hikayesini
harmanlamis ve metinlerarast bir hikdye olusturmustur (Bkz. Gorsel 4.31). Hikayeyi
olustururken Maras Orkidesi mitolojisindeki leylek karakterini hikayeye dahil etmis ve
leylegin bir delikanliya dontismesini leylegin Hermes’e dontlismesi olarak yorumlamustir.
Sevgi’nin bu hikayesinden bir kesit asagida sunulmustur:

...Gilinlerden bir giin daglardan ovalara inen mor eteklerime, goklerden siiziile siiziile gelen
leylekler konuvermis. Leylekler, mor eteklerinin iizerinde Oyle giizel duruyorlard: ki
gbzlerimi ayirmadan leylekleri izledim. Vakit 6yle hizli gegmis ki... Giiniin aksama
dondiigiini cok gec fark ettim. Sirrimin ag18a ¢ikacagindan korkup telaglandim, eteklerimi
hizla dagin eteklerinden ¢ekiverdim. Cektim ¢ekmesine de eteklerimde beklesen leylekleri
unuttugumdan, goge geride kalan yorgun leylegin kanadini da kirivermisim. Fark eder etmez
ucar adimlarla leylegin yanina geldim. Yarali leylegin basinda saatlerce gozyast dokmiis
olmama ragmen kanadi kirik leylek bir tiirlii gozlerini agmiyordu. Saglarimdan birkag tel
koparip yarali leylegin kirik kanadini sefkatle sariverince, kendine gelen leylek birdenbire
silkinip diinya giizeli bir delikanli oluverdi. Delikanliy1 gériince solugum sepetim kesildi. Ve
o an nutkum tutulmus, zaten sdéylemez dilim hepten lal olmus. Derken delikanlinin yaylay1
¢inlatan sesi duyulmus: "Asirlar var ki ben, dag tas diyar diyar dolasip, nice gokyiizii eskitip

seni artyordum." deyince kendimi bu daga ¢eken seyin ne oldugunu iste o an anladim.

Delikanli ve ben konusmadan, hal diliyle nice vakit dylece daglarda kaldik. Delikanli aslinda
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bir tanriymis. Hermes'misg. Tanri'nin habercisi. 0 giinden sonra hem ¢ok iyi iki arkadas hem

de birbirini deliler gibi seven iki asik olmustuk (T.M.).

4.3.6. Tasarim 0grenmek-tasarimi 0gretmek

Arastirma, katilimcilarinin gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin olusturdugu bir
siireci kapsamaktadir. Aragtirmada dort tane tasarim uygulamasi gerceklesmis ve bu
uygulamalarla 6grenciler tasarima yonelik 6§renme deneyimi yasamistir. Bu siirecte
Ogrenciler genel olarak tasarima yonelik 6grenmeler yasadiklarini ve bunu gelecekteki
ogretmenlik siireglerine yansitabileceklerini sdylemislerdir.

Ogrenciler genel olarak tasarim siirecinin grafik tasarim alaninda kendilerine
katkilar sagladiginm1  belirtmislerdir. Bu anlamda ogrenciler tasarim deneyimi
yasadiklarini, tipografik bilgiler edindiklerini ve yeni bakis acilar1 yakaladiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bu diisiinceleri asagida maddeler halinde sunulmustur:

e Sevgi, “Hem 6greniyoruz hem isler ¢ikartiyoruz. Bizim meslegimizle de ilgili.
Bu derste kendimi gelistiriyormusum gibi hissediyorum (G.1).” sozleriyle, ders
stirecinin mesleki gelisimine katki sagladigini belirtmistir.

e Nihal, “Tasarima katki sagladigini diisiinliyorum. Su an tasarladiklarimin
eksiklikleri de var. Bir daha tasarlarsam daha farkli olacak. O bakimdan katki
sagladi (G.3)” sozleriyle, yapilan tasarimlarin deneyim sagladigini ve bu anlamda
gelistirdigini belirtmistir.

e Sevgi “Ilk defa profesyonel manada sayfa tasarimi yaptim (O.D.).” sdzleriyle,
sayfa tasarimini nitelikli olarak deneyimledigini belirtmistir.

e Damla “Eski yazilara baktigimizda, eski yazilarin kiiltiirlerini 6grendim. Mesela
bir kitab1 agtifimda sadece o yazinin fontunu goérsem bile hangi zamanda
yapildigin1 anlayabilirim (G.2).” sozleriyle yazi fontunun kiiltiirel ve donemsel
olarak tanimlayabilecegini ve geleneksel font bilgisi edindigini belirtmistir.

e Emine “Grafigin her alaninda yazi var. Yazi iizerine bir tik fazla yogunlasmamiz
1yi oldu. Yaziyla ilgili, igerikle ilgili birgok bilgi 6grendik. Bunlarin da alternatif
olarak bizim faydamiza olan seyler oldugunu diistiniiyorum (G.4).” ve “Tipografi
acisindan giizel seyler 6grendik (G.4).” sozleriyle yazinin grafik alaninda 6nemli
oldugunu ve bununla ilgili bir¢ok bilgi edinmesi mesleki anlamda kendisine katk1

sagladigini belirtmistir.
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Emine “Tipografi ve yazi ile ilgili ¢alismalar biraz daha sergilik is gibi
gbziikkmiiyor, daha degersizmis gibi diisiiniiliiyor. Cok degerli oldugunu bir kez
daha anladim.” soziiyle, tipografinin sanatsal degerini fark ettigini belirtmistir.
“Cok fazla kullanilan bir sey degil grafikte, aslinda yaptigimiz calismalarda
kullanabiliriz. A¢ik sdylemek gerekirse higbir yerde daha kullanmadim boyle ¢ift
dilli bir sey (Emine, G.3)”, “Cift dilli benim i¢in kirilma noktasi oldu. Cok 1yi
oldu, gercekten tekdiize diisiinliyormusum onu fark ettim. Boyle seyleri
kullanabiliriz (Emine, G.3)” ve “Tasarimin iki dilli olmasi1 sevdigim yonleri oldu,
clinkii farkli bir bakis acis1 oldugunu diisiiniiyorum (Nihal, O.D.).” sdzleriyle
Emine ve Nihal iki dilli tasarimin mesleki anlamda kendilerine yeni bakis acisi
kattigin1 ifade etmislerdir.

Yaren “Ben daha maksimal yaklasiyordum calismalara. Her sey olsun diye
yaklagiyordum. Bu calismanin son hali tam modern ve minimalist oldu ve bu
benim sanat anlayisimi degistirdi. Kavram kartlar1 azla da giizel olabiliyormus
diye diisiinmemi sagladi (G.3).” sozleriyle, kavram karti tasarimiyla birlikte sade
bir tasarima yoneldigini belirtmistir.

Ogrenciler genel olarak gegirdikleri tasarim deneyimini &gretmenlik siirecine

aktarabileceklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu yondeki diisiinceleri maddeler halinde

asagida sunulmustur:

Nihal “Ogrenmis oluyorsun. Ogrendigin seyi kars: tarafa aktarmak daha kolay.
Ogrenmedigin seyi aktaramazsm. En azindan ben yaparsam ben de bu sekilde
yaptirabilirim ya da kendimi hazirlayabilirim. En azindan farkli sekillerde
yapabilirim.” soziiyle 6grenme deneyimi yasadigini ve ogrendiklerini benzer
sekilde ogretmenlik siirecine de aktarabilecegini belirtmistir.

Sevgi “Ogretmen olduktan sonra kiiltiirle ilgili bir seyler yaptirabilirsem
ogrencilerime, kafamda neler yaptirabilecegim hakkinda bir ¢erceve var. Bos
degilim bu konu hakkinda (G.2).” sozleriyle ders siirecinde yasadigi 6grenme
deneyimini 6gretmenlik siirecine de aktarabilecegini belirtmis ve bu konuda bilgi
sahibi oldugunu ifade etmistir.

Zeynep tasarim siirecinde 6grendiklerini benzer sekilde 6gretmenlik siirecine de
aktarabilecegini belirtmistir. Zeynep bu anlamda kiiltiir derslerindeki

uygulamalardan yola ¢ikarak O6gretmenlik siirecinde de sanat etkinligi olarak
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hibrit bir karakter yaptirabilecegini sOylemistir. Zeynep tasarladigi sanat
etkinligini agagidaki sozleriyle dile getirmistir:
Kiiltiirel 6geleri alip onlar1 birlestirmek, kendimizden bir geyler katmak onu yaparim. Resim
cizerken diyebilirim ki memleketinize ait bir tane kiiltiirel simge bulun dévmeler gibi.
Cocuklar onlar1 kullanip arkadaslarindan da alip kendi resimlerinde birlestirebilirler. Boyle
bir kahraman olusturabilirler. Tamamen Anadolu kahramani o simgelerden yola g¢ikarak
(G.2).
Nihal “Bizim toplumumuz aslinda ¢ok kiiltiirlii bir toplum ve sanat egitimi
verirken de bircok sanat¢1 var. Her sanat¢1 da farkh kiiltiirleri deneyimliyor ve
farkli sehirlerde yasiyor ve onlar da eserleri de o kiiltiirden etkileniyor (G.2).”
sOzleriyle tilkenin ¢ok kiiltiirli yapisi oldugunu ve 6gretmenlik siirecinde kiiltiirel
calisma olarak farkli sanatgilarin ve sanat eserlerinin incelenebilecegini ifade
etmistir.
Asli “Yaptigimiz calismalar oncesinde kavram ¢ikartmamiz bize yol haritasi
oluyor. Belki ben de kavramlari ¢ikartarak 6grencilerin islerine onciiliik etmeyi
diisiinebilirim (G.2).” sdzleriyle, kavram haritasinin tasarimini besledigini benzer
sekilde 0gretmenlik siirecinde de bu yontemi uygulayabilecegini belirtmistir.
Sevgi “Dilden yola ¢ikarak bu kartlari olusturduk. Bunu da derste, 6gretmen
oldugumda, dille ilgili ya da iletisimle ilgili bir sey yapmak istedigimde bu
kartlar1 kullanabilirim. Bence c¢ok etkili olur (G.3).” so6zleriyle kavram
kapsaminda gecirdigi tasarim siirecini benzer sekilde 6gretmenlik siirecine de
aktarabilecegini belirtmistir.
Emine “Etkinligin (otobiyografik zaman cizelgesi) Ogretmenlik hayatimiza
entegre etmemizin, cok daha etkili olabilecegini fark ettim (O.D.).” sozleriyle
yaptig1 otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimimin Ogretmenlik siirecine de

aktarabilecegi ifade etmistir.
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4. SONUC, TARTISMA, ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, bulgulardan elde edilen sonuglar ortaya koyulmus,
bulgular alanyazinla karsilastirilarak tartisilmis ve arastirma sonucunda uygulamaya
yonelik ve arastirmaya yonelik onerilerde bulunulmustur. Bu bilgiler sonug, tartisma ve

oneriler basliklar1 halinde asagida sunulmustur.

5.1. Sonug¢

Bu aragtirmanin temel amaci, gorsel sanatlar egitimi kapsaminda lisans diizeyindeki
Resim-Is Ogretmenligi Programi’nda yer alan Grafik Tasarim Anasanat Atdlye V ders
siirecini kavrama dayali olarak nasil yliriitiilecegini ortaya koymak ve kavramsal
diisiinmeyi gelistirmektir. Eylem Plani olarak desenlenen bu aragtirmada Grafik Tasarim
Anasanat Atolye V dersine yonelik kavrama dayali dort eylem plani gelistirilmistir. Bu
eylem planlari; yaz1 kavrami baglaminda bellek, kiiltiir, dil, estetik kavramlarina dayali
olarak gerceklesmistir. Eylem siireci 2019-2020 6gretim yili giiz donemi Ekim-Ocak
stiresince 12 hafta olarak uygulanmistir. Arastirma siirecinde, ders gézlemleri, 6grenci ve
arastirmact giinliikleri, yar yapilandirilmig goriismeler, 6z degerlendirme formlari,
tasarim caligmalar1 ve tasarim metinleri aracilifiyla veriler toplanmis ve bu veriler
tiimevarimsal olarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda temalar ve alt temalar
elde edilmis ve bu temalar “Kavrama Dayali Ogretme-Ogrenme”, “Kavramsal
Diisiinmenin Yansimalar1” ve “Kavrama Dayali Tasarim Uygulamalar1™ olarak
bulgulanmistir. Aragtirmanin bu kisminda ise bulgulardan elde edilen sonuglar basliklar

halinde sunulmustur.

5.1.1. Kavrama dayah 6@retme-6grenme siirecine yonelik sonuclar

Kavrama dayali Ogretim silirecinde, kavramlar cesitli konularla ve tasarim
calismalariyla baglantilanmis, cesitli kavram haritalar1 yapilmis ve bu silire¢ 6grenci
merkezli olarak gerceklesmisti. Bu baglamda, kavrama dayali 6gretme-6grenme

siirecine yonelik elde edilen sonuglar basliklar halinde asagida sunulmustur.
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5.1.1.1. Kavram ile iliski kurmaya yonelik sonuclar

Kavrama dayali Ogrenme-6gretme siirecinde, kavramlar ¢esitli konularla

baglantilanarak islenmis ve farkli 6rnekler ¢er¢evesinde anlamlandirilmistir. Bu siirecte

kavramlar; 6grencinin 6znel yasamiyla, yasadiklari yerle, tarihsel-toplumsal gergeklerle,

uzman kisi ornegiyle ve gorsel tasarim ¢alismalariyla iliskilendirilmistir. Bu konulara

yonelik sonuglar ise maddeler halinde asagida sunulmustur:

Bellek kavramina dayali ders siirecinde, yapilan etkinlikler genel olarak
Ogrencilerin 6znel yasamlariyla baglantilanmis ve bellek kavrami 6grencinin
kendi yagami iizerinden anlamlanmistir. Bu anlamlandirma siirecinde, 6grenciler
Oykiilestirme etkinligiyle ve otobiyografik zaman cizelgesi tasarimiyla kendi
geemis yasamlarina yonlendirilmis ve 6grencilerin yasam Oykiilerini kaydetmesi
ve kendi belleklerini olusturmast saglanmistir. Bu baglamda bellek kavrami
geemis yasanti olarak anlamlandirilmistir.

Kiiltlir kavramina dayal1 derslerde, bazi etkinlikler 6grencilerin yasadiklari yerle
baglantilanmig ve  Ogrencilerin  yasadiklar1  yeri  kavramsal olarak
anlamlandirmalar1 saglanmistir. Bu siiregte, Oncelikle Ogrencilerin su an
yasadiklar1 yerin kiiltiirel 6geleri irdelenmis ve bu irdeleme sonucunda 6zgii olma,
geleneksellik, gecmise sahip olma gibi kavramlar ifade edilmistir. Bir bagka
olarak, ogrencilerin memleketlerine 6zgii mitolojik metinler tasarim siirecine
dahil edilmis ve bu kapsamda sayfa tasarimi gerceklestirilmistir. Ogrenciler bu
stirecte kendi kiiltiirleriyle ilgili bircok mitolojik hikdyeyi kesfettiklerini, yeni
bilgiler 6grendiklerini ve tasarimla duygusal bag kurduklarmi belirtmislerdir.
Sonug olarak, 6grencilerin “6zgli olma”, “geleneksel” ve “ge¢cmise sahip olma”
kavramlariyla kiiltiir kavramini anlamlandirdiklart ve tasarim ¢alismasiyla
yasadiklar yerin kiiltiirel 6gelerini kesfederek tasarimsal olarak yorumladiklar
sOylenebilir.

Kavrama dayali ders siirecinde kavramlar tarihsel ve toplumsal gerceklerle
baglantilandirilmistir. Bu siiregte, ilgili kavram kapsaminda tarihsel bilgiler
verilmis ve toplumlardaki yansimalar irdelenmistir. Bu anlamda &grenciler
yaziyla ilgili tarithsel bilgiler edindiklerini ve yaziy1 daha iyi anladiklarini
belirtmislerdir. Ayni1 zamanda toplumsal bir durum kiiltiir g¢ercevesinde
degerlendirilmis ve Ogrencilerin kiiltlirli toplumsal bir durum iizerinden

anlamlandirmalar1 saglanmstir.
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Estetik kavramina dayali ders silirecinde, yazinin estetik yOniiniin
anlamlandirilmasi amaciyla hat ve kaligrafi konusunda deneyimli uzman kisi
ziyareti yapilmistir. Bu ziyaret siirecinde, giizel yaziyla ilgili teknik boyut,
malzeme, estetik kurallar ve yazinin icerigi konusunda bilgiler edinilmistir.
Ogrenciler bu siirecte giizel yaziyla ilgili bigimsel bilgiler edindiklerini, ¢ok farkl1
malzemelerle karsilastiklarini ve yazinin kiiltiirel ayrimlarmi fark ettiklerini
belirtmislerdir. Ayn1 zamanda ilk agizdan dinlediklerini, birebir gordiiklerini,
temasa gegtiklerini ve istedikleri zaman soru sorabildiklerini ifade etmislerdir.

Kavrama dayali ders siirecinde kavramlar gorsel tasarim caligmalariyla
baglantilanarak, anlamlandirilmistir. Bu baglamda, farkli tasarim calismalar
incelenmis, sergi gezisi diizenlenmis, sanat¢i-eser arastirmalart yapilmis ve
kavrama dayali tasarim calismalar1 uygulanmistir. Bu siiregte, Ogrencilerin
kavram ve gorsel tasarimi bir arada diigiinerek gorsel tasarimlari incelemeleri ve
uygulamalar1 saglanmistir. Bu anlamda Ogrencilerin, gorsel tasarimlari

yorumlarken ilgili kavramlar1 kullandiklar1 goriilmiistiir.

5.1.1.2. Kavrami haritalandirmaya yonelik sonuglar

Kavrama dayali 6grenme-6gretme siirecinde, kavramlar arasi baglantilarin

goriilebilmesi amaciyla farkli kavram haritas1 etkinlikleri yapilmistir. Bu siiregte

genelden 6zele giden kavram haritalar1 olusturulmus, film ve belgeselden kavramlar

bulunmus ve kavramlar belli kavramlarla iliskilendirilerek siniflandirilmistir. Yapilan bu

uygulamalarla 6grencilerin kavramlar aras1 baglantilar kurmasi saglanmigtir. Bu konulara

iliskin sonuclar asagida maddeler halinde sunulmustur:

Bellek ve kiiltlir kavramina dayali ders siirecinde dgrenciler hiyerarsik olarak
genelden 6zele kavram haritasi olusturmuslardir. Bu siirecte 6grenciler kavrami
en genelden baslatarak alt dallara ayirmis ve en son olarak da daha kisisel
kavramlar yerlestirerek 6znellestirmislerdir. Ogrenciler kavram haritalarin1 daha
genel, akla ilk gelen bir kavramla baglattiklarin1 belirtmislerdir. Ayn1 zamanda
kavram haritas1 araciligiyla kavramla ilgili bir¢ok alt baslik elde ettiklerini ve
kapsadigi alanlar1 detayli o6grendiklerini belirtmislerdir. Bu kapsamda
ogrencilerin kavramla ilgili bircok baglant1 elde ettigi ve dolayisiyla kavramsal

baglantilar1 gorebildikleri sOylenebilir.
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Dil kavramina dayali1 derste, 6grencilerin dille ilgili kavramsal iliski kurabilmeleri
icin film ve belgeselden yararlanilmistir. Ogrencilerden film ve belgesel
seyrederek dille baglantili on tane kavram bulmalari istenmistir. Ogrencilerin
geneli katilim gostermis ve dil ile ilgili kavramsal baglantilarin kurulmasi
saglanmistir. Bu anlamda 6grenciler kavram bulma siireclerinde, filmi izlerken
not tuttuklarini, tekrar tekrar seyrettiklerini, konusmalardaki kavramlar1 dogrudan
aldiklarini, ilgisini ¢eken kavramlari aldiklarini ve iletisim odakli kavramlar
sectiklerini belirtmislerdir. Ayni zamanda Ogrenciler, film ve belgeseldeki
sahneleri kavramsal olarak yorumladiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
cogunlukla dil ile iliskili; iletisim, sembol, kiiltiir ve zaman kavramlarini sectikleri
gorilmiustir.

Kiiltlir ve dil kavramina dayali derslerde, kiiltlir kavramina yonelik balik kil¢ig
kavram haritas1 ve dil kavramina yonelik iletisim siireci basamaklari
kullanilmigtir. Balik kilgig1 haritasinda “Gorsel Sanatlar Egitimi  Program
Amaglar”nda 6grencilerin sectigi tic madde kavramlarla eslestirilmis ve bu
kavramlar ii¢ kilgik olarak smiflandirilmistir. Dil kavramina dayali derste
ogrencilerin film ve belgeselden bulduklari kavramlar iletisim siireci basamaklari
altinda smiflandirilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin dil ve kiiltiire dayali

kavramsal baglantilar olusturmalar1 saglanmistir.

5.1.1.3. Kavramu birlikte yapilandirmaya yonelik sonuclar

Kavrama dayal1 6grenme-6gretme siireci, yapilandirmaci bicimde 6grencinin aktif

katilim sagladigi, 6grenci merkezli bir anlayisla planlanmistir. Bu kapsamda, etkin

katilim1 saglamaya yonelik etkinlikler diizenlenmis, grup ¢aligmalar1 yapilmis ve bilgiler

sunum yoluyla paylagilmistir. Bu siire¢ sonucunda, kavramla ilgili bircok bakis acis1 elde

edilmis ve kavramsal bilgiler birlikte yapilandirilmistir. Bu siirece iliskin sonuglar

asagida maddeler halinde sunulmustur:

Ders siirecinde bellek kavramina yonelik Oykiilestirme etkinligi ve kavram
haritas1 etkinlikleri grup olarak yapilmistir. Grup calismalar1 genel olarak ikili
gruplar halinde yapilmis ve dgrencilerin bu ¢aligmalara yonelik olumlu tutum
sergiledikleri goriilmiistiir. Bir 68renci ise grup ¢alismalarinin bireysel 6zgiirligii

kisitlayabilecegini dile getirmistir. Ogrenciler uygulanan grup calismalar1 igin
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arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunduklarini, farkl fikirlerle karsilastiklarina,
kavramsal  baglantilar1  genislettiklerini  ve  zihinlerinin  genisledigini
belirtmislerdir. Bu baglamda grup c¢alismalarinin, bakis acilarimi genisletme
yoniinde 6grencilere katki sagladig sdylenebilir.

Ders siirecinde 6grencilerin farkli 6rnekleri ve bakis agilarin1 gérmeleri amaciyla
yapilan kavram haritalariin ve tasarim ¢alismalarimin atdlye ortaminda
sunulmasi ve arastirma ddevlerinin whatsapp grubunda paylasilmasi saglanmaistir.
Bu paylasimlar sirasinda ogrenciler neyi, neden yaptiklarini agiklamiglardir.
Ogrenciler kavram haritas1 sunumlarinda herkesin fikirlerini gordiiklerini, farkl
kavramsal baglantilarla karsilastiklarini, 6z degerlendirme yaptiklarimi ve fikir
edindiklerini; tasarim sunumlarinda ise herkesin farkli ilerledigini gordiiklerini,
calismalarina objektif baktiklarini, bilgi aligverisinde bulunduklarini, farkl
fikirler edinerek c¢alismalarini tekrar degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Bu
baglamda sunumlarin, O&grencilerin bakis agilarim1  genisletme yoniinde
ogrencilere katki sagladigi sdylenebilir.

Ders siirecinde her 6grenci calismalarinda kendi yasantilarini, ilgi alanlarini
yansitmig ve bilgi paylasimlarinda c¢oklu bakis acilari ortaya ¢ikmistir. Bu
baglamda 6grenciler siirecte kendilerinin aklina gelmedigi farkli bakis agilariyla
karsilagtiklarini, farkli ihtimalleri gordiiklerini ve farkli bakmalar1 gerektigini
anladiklarin1 belirtmisler ve bu konudaki diisiincelerini 6z degerlendirici yonde
ifade etmislerdir. Bu baglamda, farkli bakis agilarinin 6grencilere farkl
ihtimalleri gosterdigi ve dgrencilerde 6z degerlendirmeyi sagladigi sdylenebilir.
Kavrama dayali ders siireci 6grenci merkezli, 6grencinin aktif katilim
saglayabilecegi yonde uygulanmistir. Bu anlamda Ogrencilerin etkin katilim
gosterebilecegi etkinlikler diizenlenmistir. Bu etkinlikler sonucunda 6grenciler
stirece aktif katilabildiklerini, herkesin kendisini ifade ettigini, etkilesim halinde
olduklarmi ve derslerin interaktif gectigini belirtmislerdir. Ayni1 zamanda
ogrenciler aktif katilim gostererek kendilerini ifade edebilmelerine yonelik
olumlu goriislerini ifade etmislerdir. Bu baglamda derse etkin katilimin saglandig1

ve bu durumun 6grencide olumlu tutum yarattig1 sdylenebilir.

224



5.1.2. Kavramsal diisiinmenin yansimalarina yoénelik sonuclar

Kavrama dayali 6gretme-6grenme siirecinde, bir¢ok kavramsal etkinlik yapilmais,
kavram haritalar1 olusturulmus ve tasarim ¢alismalar1 gerceklesmistir. Bu baglamda,
kavramsal diisiinmenin yansimalarina yonelik elde edilen sonuglar basliklar halinde

asagida sunulmustur.

5.1.2.1. Kavramsal baglantilar olusturmaya yonelik sonuglar

Kavrama dayal1 ders siirecinde, kavram haritalar1 araciligiyla kavramsal baglantilar
olusturulmustur. Ogrenciler kavramsal baglantilar kurarken temel kavram iizerinden
birgok baglantili kavram elde etmistir. Ogrenciler sunumlarda bu baglantilar1 neden-
sonug iliskisine dayandirarak aciklamis ve kavramlar arast anlam iligkisi kurmuslardir.
Bu siirece iligkin sonuglar asagida maddeler halinde sunulmustur:

e Ogrenciler bellek kavramiyla ilgili genelden 6zele giden iki ya da ii¢ dalli kavram
haritas1 olusturmuslardir. Ogrencilerin temel kavramdan sonraki ilk baglantilari
daha genel kavramlar olup bu kavramlar hatirlama, ge¢mis, hayal, hafiza,
teknoloji, zaman, algi, zihin ve deneyim kavramlaridir. Son baglantilar ise daha
kendi yasamlarina ve ilgi alanlarina yonelik giinliik, fotograf, mutluluk, resim,
diinyay1 gezmek, sosyal medya, oyun gibi kavramlardir. Ogrencilerin daha genel
ve soyut kavramlardan kendilerine dogru hareket ettikleri ve temel kavrami
kendileriyle de iliskilendirdikleri sdylenebilir.

e Kiiltiir kavramindan yola ¢ikarak genelden 6zele ve balik kil¢igi haritasiyla
kavramlar arasi bir¢cok baglanti kurulmustur. Kiiltiir kavramiyla genel olarak;
kiiltiirii sekillendiren unsurlar, ge¢mis yasanmighk, kiiltiirel 6geler, kiiltiirel
cesitlilik, kiiltiirel farkliliklar gibi kavramlar baglantilanmistir.

e Ogrencilerin film ve belgesel iizerinden dil kavramiyla iliskili on tane kavram
bulmalar1 saglanmistir. Bu dogrultuda toplamda, dil kavramiyla iligkili birgok
kavram elde edilmistir. Bu kavramlardan en ¢ok tekrar eden kavramlar iletisim,
sembol, kiiltiir, zaman kavramlar1 olmustur. Bunun yan1 sira medeniyet, yazi,

mesaj, anlam, alfabe, tasarim, bellek gibi kavramlar da ortaya ¢cikmastir.
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5.1.2.2. Sinerjik diigiinebilmeye yonelik sonuglar

Kavrama dayali ders siirecinde 06grencilerin sinerjik diisiindiikleri ve bu

dogrultuda kavramlar1 farkli durumlara entegre ettikleri goriilmiistiir. Siiregte 6grenciler

kavramu, kisisel yasamlariyla, toplumsal yasamla ve gorsel tasarimla baglantilandirarak

yorumlamiglardir. Bu anlamda Ogrencilerin  kavramsal anlayis gelistirebildikleri

sOylenebilir. Bu duruma iliskin sonuglar asagida maddeler halinde sunulmustur:

Ogrenciler ders siirecinde kavramla kisisel yasami entegre ederek
anlamlandirmiglardir. Bu baglamda ogrenciler, kendi benliklerini, kendilerini
yansitan sembolleri, ilgi alanlarini, ¢ocukluk deneyimlerini, giinlilk yasamdaki
aligkanliklarini, ailelerinin aliskanliklarint ve yasadiklari yeri kavramla entegre
ederek agiklamiglardir. Bu anlamda 6grencilerin kendi yasamlarini kavramsal
olarak yorumlayabildikleri sdylenebilir.

Ogrenciler kavramla toplumsal yasami entegre ederek anlamlandirmislardir. Bu
baglamda kiiltlir kavrami; aile yapisinin bireyi sekillendirmesi, i¢inde bulunulan
cografi konumun yarattig1 farkliliklar ve bunun yansimalari, bolgedeki kiiltiirel
Ogenin incelenmesi, ritiieller ve yerel mitler ve yazilar gibi toplumsal konularla
baglantilandirilarak yorumlanmistir. Dil kavrami ise iletisim ve evrensellik,
toplumdaki dilin degisim gostermesi, dilin donemsel ve bolgesel farkliliklar: gibi
toplumsal konularla baglantilanmistir. Bu bakimdan 6grencilerin toplumsal
konular1 kavramsal olarak yorumlayabildikleri sdylenebilir.

Ogrenciler ders siirecinde karsilastiklar1 ve uyguladiklari gorsel tasarimlari
kavramla beraber yorumlamislardir. Bu baglamda dgrenciler, bellek kavramiyla
ilgili karsilagtiklart ve uyguladiklar1 tasarim calismalarini gegmis zaman,
hatirlamak, an1 ve an1 nesneleri tizerinden agiklamislardir. Kiiltiir kavramiyla ilgili
ders siirecinde, Ogrenciler dovmelerdeki sembolleri  kiiltiir  olarak
yorumlamislardir. Ayn1 zamanda Kiiltiir kavramina yonelik tasarim ¢aligmalarina,
donemin kiiltiirel imgelerini ekledikleri goriilmiistiir. Dil kavramiyla ilgili
uyguladiklart kavram kartlarinda ise anlasilir, sade, iletisimi 6ne ¢ikartan tasarim
uygulamasi gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Bu bakimdan 6grencilerin gorsel

tasarimlar1 kavramsal olarak yorumlayabildikleri sdylenebilir.
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5.1.2.3. Kavramun genelliligine yonelik sonuclar

Kavrama dayali ders siireci, yazi, bellek, kiiltiir, dil ve estetik gibi makro diizeydeki

genel kavramlar iizerine yapilandirilmis ve bu kavramlar altinda bir¢ok 6rnek durum ele

alinmis, tasarim Ornekleri incelenmis ve tasarim uygulamalar1 ger¢eklesmistir. Bu siireg

sonunda &grencilerin  kavram altinda yapilan farkli ¢alismalar1 biitiinleyerek

genelledikleri, genel kavram altindaki bilgileri baska bir icerige transfer edebildikleri ve

farkli durumlar birbirleriyle karsilastirarak sorgulayabildikleri ortaya ¢ikmistir. Bu

duruma iligskin sonuglar asagida maddeler halinde sunulmustur:

Ders stirecinde, kavramsal dersler teori ve uygulama olarak birbirini biitiinleyici
sekilde planlanmis ve uygulanmistir. Siire¢ sonunda 6grenciler, ders iceriginde
yer alan konular1 ve tasarimlari birbirleriyle iliskilendirerek ayni kavram altinda
biitiinlestirdikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda 6grenciler teori icinde yer alan farkli
durumlarin ve bu durumlar ile tasarim uygulamasinin birbiriyle iliskili oldugunu
belirtmis ve ders igerigini kavramsal genelleme yaparak agiklamislardir. Sonug
olarak 6grencilerin ders icerigindeki kavramsal baglantilar1 fark edebildikleri ve
farkli durumlar1 kavramsal olarak biitiinleyebildikleri s6ylenebilir.

Ders siirecinde Ogrencilerin kavram altinda ogrendikleri bilgileri, farkl
baglamlara transfer ederek anlamlandirdiklari goriilmiistiir. Ogrenciler, dncelikli
olarak ayni kavram altindaki icerikleri birbirleri arasinda transfer etmis ve
kavramin teorik igeriginde gordiikleri bir durumu tasarima transfer ederek
tasarrm1 anlamlandirmislardir. ikinci olarak 6grenci 6grendigi bilgileri karsilastigt
yeni tasarimlara da aktarabilecegini belirtmistir. Uciincii olarak o6grenciler,
kavramsal baglantilar kurarken bir 6nceki kavrami bir sonraki kavramsal derse
aktarmis ve kavramu farkli bir baglamda yorumlamistir.

Ders siirecinde kavram altinda bir¢ok durum incelenmis ve Ogrencilerin bu
durumlarn karsilastirarak sorguladiklar1 goriilmiistiir. Bu anlamda 6grencilerin,
bellek dersi kapsaminda otobiyografik zaman ¢izelgesi yaparken gecmiste
yasadiklarini glinlimiize bakarak sorguladiklari; kiiltiir dersi kapsamindaki dovme
gelenegini ele alirken ddvmeyi giiniimiizdeki aliskanliklarla, kendisinin yaptirdig:
dovmelerle kiyaslayarak dovmenin gegmisteki ve gilinlimiizdeki anlamini
sorguladiklar; estetik dersi kapsaminda yazi sanatindaki geleneksel ve giincel

caligmalara bakarak geleneksel sanattaki estetik kurallar1 sorguladiklart ve bu
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baglamda sanat ve sanat¢r kavramlarimi degerlendirdikleri goriilmiistiir. Bu

anlamda, kavrama dayal1 siirecin sorgulamayi destekledigi soylenebilir.

5.1.2.4. Detayli 6grenmeye yonelik sonuclar

Ders siirecinde kavramlar farkli konularla baglantilanmis, kavram haritalar
yapilmis ve tasarim ¢alismalar1 uygulanmistir. Bu silire¢ boyunca farkli 6gretim yontem
ve teknikleri uygulanmus, ¢esitli materyaller sunulmustur. Ogrenciler yapilan bu
calismalar sonucunda kavrami detayli Ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu kapsamda
ogrenciler, kavramin farkli yonlerinin gosterildigini, yapilan bir¢ok ¢alismayla kavramin
derinine inildigini, kavramsal bilgilerinin genisledigini, detaylar1 gordiiklerini
belirtmisleridir. Bunun yami sira yapilan kavram haritalart sonucunda kavramsal
baglantilar1 gordiiklerini, kavramin ¢oklu boyuta sahip oldugunu fark ettiklerini, kiiltiirel
olarak onlar1 besledigini, kavram iizerine derin diisiindiiklerini ve kavramin hayatin her
alanin1 kapsadigin1 fark ettiklerini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda yasamin icindeki
durumlarin dogrudan olmasa bile dolayli yollardan kavramsal baglantilara sahip
oldugunu, derine inildiginde bu baglantilarin fark edilebilecegini belirtmislerdir. Bu
anlamda kavrama dayali ders siirecinin, d8rencinin derin ve detayl diisiinmesine ve

ogrencide kavramsal anlayisin gelismesine katki sagladigi soylenebilir.

5.1.3. Kavrama dayal tasarim uygulamalarina yonelik sonuclar

Arastirmada, tasarim Oncesi bir¢ok kavramsal g¢alisma yapilmig ve tasarim
siirecinde ise kavrama dayali1 dort tane grafik tasarim uygulamasi gergceklesmistir. Bunlar,
bellek kavramina yonelik otobiyografik zaman ¢izelgesi, kiiltlir kavramina yonelik kendi
memleketlerinin mitolojisiyle iceriklenen sayfa tasarimi, dil kavramina yonelik bes tane
Tiirkce, bes tane iki dilli olmak iizere kavram kart1 tasarimi ve estetik kavramina yonelik
kendi yazilarina yer verdikleri kiiltiirel afis tasarimidir. Bu baglamda, tasarim siirecine

yonelik elde edilen sonuglar basliklar halinde asagida sunulmustur.

5.1.3.1. Tasarumu bilingli yapmaya yonelik sonuglar

Kavrama dayal1 ders siirecinde tasarim oncesi, ¢esitli konular islenmis, etkinlikler
yapilmis ve kavram haritalar1 uygulanmistir. Siire¢ sonunda 6grenciler, tasarim 6ncesi

yapilan kavramsal ¢alismalarin tasarimlarini besledigini ve tasarimlarini bilingli olarak
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yaptiklarin1 belirtmiglerdir. Bu kapsamda O6grenciler, tasarimlarini kavramsal olarak
anlayabildiklerini, tasarimlarini bilin¢li yaptiklarint  ve kavramsal cergevede
degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Benzer olarak ders siirecinin ayrintili
islenmesinden dolay1 konunun derinine inildigini ve bu siirecin tasarimin oturmasina
katki sagladigin1 sdylemisler, yapilan kavram haritalarinin tasarimda yol haritasi
oldugunu dile getirmislerdir. Ayn1 zamanda 6grencilerin tasarimlarint agiklarken ders
siirecinde islenen kavramlarin terimlerini kullandiklar1 gézlemlenmistir. Bu anlamda ders
siirecinin, Ogrencinin tasarimda kavramsal anlayis gelistirmesine katki sagladigi

sOylenebilir.

5.1.3.2. Kisisel baglantilar olusturmaya yonelik sonuclar

Aragtirmanin tasarim siirecinde Ogrencilerin  kavrami kendi yasamlariyla
iliskilendirmeleri amaciyla kisisel yasamlarina doniik uygulamalar gerceklesmistir. Bu
kapsamda, bellek kavramina dayali tasarim siirecinde otobiyografik zaman cizelgesi
tasarimi yapilmis ve estetik kavramina dayali tasarim siirecinde 6grencilerin kendi
yazilarindan olusan kiiltiirel afis tasarimi gerceklesmistir. Bu uygulamalara iliskin
sonuclar agagida maddeler halinde sunulmustur:

e Bellek kavramina dayali yiiriitiilen tasarim siirecinde, yazinin tarihsel bellek
olusturma ozelliginden yola c¢ikarak ogrencilerin kendi tarihsel belleklerini
kaydetmeleri ve yazinin iglevini anlamlandirmalari amaciyla otobiyografik zaman
cizelgesi tasarimi uygulanmustir. Otobiyografik zaman c¢izelgesi tasarim
siirecinde, Ogrenciler cesitli ifadeler ortaya koymuslardir. Bu anlamda, bazi
Ogrenciler kronolojiyi dogumundan baslatirken baz1 6grenciler 6nem verdikleri
tarihten baglatmislardir. Ogrenciler genel olarak cizelgeyi tarihsel ya da tematik
boliimlere ayrrmuslardir.  Ogrenciler zaman ¢izelgelerinde ilk yasadiklart
deneyimlere; kendilerini mutlu eden, 6nemli gordiikleri, deger verdikleri anilara;
hayatlarin1 etkileyen ve degisime neden olan olaylara yer verdiklerini
belirtmislerdir. Aynt zamanda bazi Ogrenciler kendilerini anlatmaktan keyif
aldiklarim1  belirtirken baz1 Ogrenciler de kendi yasamlarini paylagsmak
istemedikleri i¢in zorlandiklarini belirtmislerdir. Genel olarak bellek kavraminin
Ogrencilerin yasam Oykiislii dogrultusunda, tasarimsal olarak anlamlandirildigi

sOylenebilir.
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e Estetik kavramima dayali ylriitiilen derste, hat ve kaligrafi uzmani ziyareti
gerceklesmis, bu ziyaret siirecinde gelencksel gilizel yaziyla ilgili bilgiler
edinilmis ve ayn1 zamanda geleneksel giizel yazinin estetik kurallara sahip oldugu
anlagilmistir. Buradan yola ¢ikarak mindr bir anlayisla 6grencilerin kendi estetik
yazilarimi ortaya koyduklar1 kiiltiirel afis calismasi gerceklesmistir. Kiiltiirel afis
tasarim siirecinde 0grenciler, kendi yazilarini farkli tekniklerde olusturduklarini
belirtmislerdir. Bu tekniklerden birincisi, kagit lizerinde harf denemesi yapma-
yapilan harf denemesini bilgisayara aktarma- bilgisayarda diizenleme yaparak
tasarima yerlestirme; ikincisi, tablette harf denemeleri yapma- hazir fontlardan
yararlanarak tablette yazi yazma- kendi yazi stiline gore tekrar diizenleme-
tasarima yerlestirme; ticlincilisti, hazir fontlar {izerinden ¢izimle diizenlemeler
yapma- tasarima yerlestirmedir. Baz1 6grenciler ise el yazisina benzer hazir fontu
direk kullandiklarint belirtmislerdir. Bunun yani1 sira 6grenciler yazinin
icerigindeki duyguyu yansitmaya da 6nem verdiklerini ve buna yonelik yazi
bi¢cimi ve kompozisyon olusturduklarini belirtmislerdir. Ancak bazi 6grenciler
bilgisayar programinda zorlandiklarini ve bu durumun sinirliliga neden oldugunu
ifade etmislerdir. Genel olarak Ogrencilerin yarisi, farkli tekniklerle kendi

yazilarini olusturmus, duyguyu yansitacak sekilde kompoze etmislerdir.

5.1.3.3. Kiiltiirel bicimleri aktarmaya yonelik sonuglar

Kiiltir kavramima dayali tasarim siirecinde, 6grencilerin memleketlerine ait
mitolojik hikaye ile iceriklendirilen sayfa tasarimi uygulamasi ger¢eklesmis ve bu
baglamda 6grencilerin kiiltiire dayali tasarim ¢alismasi yapmalar1 saglanmistir. Yapilan
tasarimlarda tarihsel ve kiiltiirel etkiyi yansitmak i¢in oOgrencilerin Ortagag el
yazmalarindan yararlandiklar1 goriilmustiir.

Yunan mitolojisine dayali tasarimlarda, Hristiyan el yazmalarindaki gorsel 6gelerin
kullanildig1 goriilmiistiir. Bunlar, paragraf basi ilk harfin biiylik yazilmasi, tipografik
olarak gotik yazi karakterine yer verilmesi, yazilarda siyah ve kirmizi rendin kullanilmas1
ve donemsel etkiyi yansitmak i¢in fona eskitme goriintiisiiniin verilmesidir. Ogrenciler
bu gorsel Ogeleri kullanarak tasarimda donemsel kiiltiirii yansitmak istediklerini
belirtmislerdir.

Anadolu mitolojisine dayali tasarimlarda motiflerin, sembollerin ve Dogu

kiiltiiriine ait imgelerin kullanildig1 gériilmiistiir. Bu anlamda “Sahmeran” mitolojisi i¢in
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bilgeligi sembolize eden giines, kitap ve ziimriit yesili ve Anadolu motiflerinin
kullanildigy; “Liiletas1” mitolojisi i¢in yuvarlak hatlarin ve toprak tonlarin kullanilarak

Dogu iislubunun yansitilmak istendigi belirtilmistir.

5.1.3.4. Iletisimi one ¢ikarmaya yonelik sonuclar

Dil kavramina dayali tasarim siirecinde, yazinin dil ve iletisim boyutunu
anlamlandirmak i¢in dil ile iliskili kavramlarla iceriklendirilen kavram karti tasarim
uygulamasi gerceklesmistir. Bu tasarimlarda, Ogrenciler genel olarak mesaji net
iletebilmek amaciyla acik, anlasilir ve okunakli bir tasarim yaptiklarini belirtmislerdir.
Bunun i¢in bigimsel diizenlemelere giderek yazi-fon kontrasligindan yararlandiklarini ve
okunaklig1 yiiksek, sade fontlar tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu anlamda 6grenciler;
tasarim ve dil iliskisini, iletisimi 6ne ¢ikartan, sade, anlasilir ve okunakli bir tasarim

olarak anlamlandirmislar ve bu dogrultuda tasarim ¢alismasi uygulamislardir.

5.1.3.5. Farkhiliklar: bir arada sunmaya yonelik sonuglar

Kavram tiim zamanlari, kiiltiirleri ve durumlar1 kapsayan genel bir yapiya sahiptir
ve bu genellik i¢cinde bir¢ok farkliligi barindirir. Bu farkliliklart gérme amaciyla
farkliliklarin bir arada oldugu ¢ok kiiltiirlii tasarim uygulamalar1 gerceklesmistir. Bu
uygulamalar kiiltiir kavramina yonelik metinleraras1 sayfa tasarimi ve dil kavramina
yonelik iki dilli kavram kart1 tasarimidir. Bu uygulamalara iliskin sonuglar asagida
maddeler halinde sunulmustur:

e Kiiltiir kavramina yonelik tasarim siirecinde, Ogrencilerin farkli kiiltiirel
yansimalar1 incelemeleri amaciyla memleketlerine ait mitolojik hikayeleri kendi
aralarinda paylasarak metinlerarasi sayfa tasarimi gergeklestirmeleri saglanmaistir.
Bu uygulamada 6grenciler iki hikayeyi harmanlayarak ya da orijinal hikayeye ¢ok
miidahale etmeden ikinci hikdyeden alinti yaparak metinlerarasi hikaye
olusturmuslardir. Ogrenciler, iki hikAyeyi birlestirmeleri sonucunda iki kiiltiirii bir
araya getirdiklerini, kendilerinin yorumladigi, 0Ozglin bir metin ortaya
cikarttiklarin1 ve bu ¢aligmanin yaratici diisiinceyi gelistirdigini belirtmislerdir.
Gorsellestirme siirecinde ise ¢ogu 6grencinin iki hikdyeden imgeleri bir arada
kullandiklar1 ve klasiklesmis imgeleri 6zgiin olarak yorumladiklar1 goriilmiistiir.

Boylelikle kiiltiir kavrami altinda metinsel ve imgesel farkliliklarin bir arada
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oldugu metinlerarast tasarim calismasi ortaya ¢ikmis ve kavram altindaki
farkliliklarin incelenmesi saglanmustir.

e Dil kavramina yonelik tasarim siirecinde, dil kavrami altinda farkli kiiltiirlere ait
yazit dil bigimlerinin incelenmesi amaciyla iki dilli kavram kart1 tasarimi
uygulanmstir. Ogrenciler iki dilli kavram kartlarinda birinci dil olarak Tiirkceye,
ikinci dil olarak yabanci dile yer vermislerdir. Ogrenciler tasarimlarinda
birbirinden farkli yazi dillerini tercih etmis ve bu dilleri bi¢imsel 6zelliklerine,
harflerin estetik yonlerine ve kiiltiirel ilgiye gore tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ayrica iki dilliligin daha fazla kiiltiire hitap etti i¢in tasarima evrensellik kattigini
ve kendilerinde farkli bakis a¢is1 yarattigini belirtmislerdir. Boylece, 6grencilerin
dil kavrami altinda farkli yazi dillerini bigimsel ve tasarimsal yonde incelemeleri

ve farkliliklar bir arada tasarlamalar1 saglanmaistir.

5.1.3.6. Tasarinmi ogrenmek-tasarimi égretmeye yonelik sonuclar

Gergeklestirilen arastirmanin katilimeilarini gorsel sanatlar 6gretmen adaylari
olusturmustur. Siirecte kavrama dayali dort tane tasarim uygulamasi gerceklestirilmis ve
ogrenciler farkli tasarim deneyimleri yasamuslardir. Ogrenciler bu siirecin; tasarim
bilgisine ve kiiltiirel gelisimlerine katki sagladigini, farkli uygulamalar yaparak deneyim
edindiklerini, kiiltiire yonelik tipografik bilgiler elde ettiklerini, tipografinin sanat
degerini anladiklarini, iki dilli tasarimin farkli bakis agis1 sagladigini ve iletisime yonelik
tasarim iislubunun degistigini belirtmislerdir. Ogrenciler tasarim siirecinde edindikleri
bilgileri benzer sekilde 6gretmenlik siireclerine aktarabileceklerini de belirtmislerdir. Bu
anlamda 6grenciler 6gretmenlik siireglerinde kavrama dayali tasarimla ilgili bilgi sahibi
olduklarmi, bu kavramlarla ilgili tasarim etkinligi planlamas1 yapabileceklerini ifade
etmislerdir. Bu anlamda 6grencilerin kavrama dayali tasarim siireci hakkinda bilgi sahibi

olduklar1 ve bu bilgilerini 6gretmenlik siireglerine aktarabilecekleri anlagilmaktadir.

5.2. Tartisma

Aragtirmada, gorsel sanatlar egitimi kapsaminda lisans diizeyindeki Resim-Is
Ogretmenligi Programi’nda yer alan Grafik Tasarim Anasanat Atdlye V ders siirecini
kavrama temelli olarak nasil yiiriitiilebilecegini ortaya koymak ve kavramsal diisiinmeyi

gelistirmek amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda lisans diizeyinde Grafik Tasarim
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Anasanat V atolye ders icerigi kavramsal olarak yapilandirilmistir. Erickson’a (1998)
gore giliniimiizde biiyliyen bilgi miktar1 karsinda Ogrencinin bilgiyi transfer etmesi
onemlidir. Transfer edilebilirlik bilginin farkli baglamlarda yorumlanmasini saglayarak
glinlimiiz ¢esitliligini destekler niteliktedir. Ancak Erickson giinlimiiz miifredatinin sinirh
bilgi igerdigini ve transfer edilmeyen kapali bilgi sundugunu belirtmektedir. Bunun i¢in
giinimiiz ihtiyaclarina cevap verebilmesi amaciyla kavram + olgular/gercekler +
becerilerin  oldugu {ii¢ boyutlu kavrama dayali egitime gecilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, arastirmada gorsel sanatlar egitimi dahilinde Grafik
Tasarim Anasanat Atolye V dersi kavram + olgular/gercekler + beceriler olarak ti¢ boyutlu
olarak tasarlanmuistir.

Erickson and Lanning’e (2014, s.44) gore gorsel sanatlar gibi silire¢ temelli
disiplinlerde kavrama dayali egitim, yapilan calismada igerigin kesfedilerek
anlamlandirilmasmi saglar. Bu anlamda kavrama dayali egitimde yapilan c¢alisma,
yapmak boyutundan anlama boyutuna gecer. Giiniimiiz gorsel sanatlar egitiminde de
giincel meseleleri ve giiniimiiz sanatin1 anlayabilmek i¢in modernist ilke ve elemanlari
yetersiz kaldig1 ve diistinsel sorgulamalarin yapilarak sanat stirecinin 6nemli fikirlerle ve
meselelerle igeriklendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Gude, 2007, 5.6, 7; Mayer, 2008,
s.78, 79; Sandell, 2009; Walker, 2001, s.xiii). Bu dogrultuda Olivia Gude, Renee Sandell
ve Sydney R. Walker tarafindan gorsel sanatlar egitiminde kavram ya da temanin da yer
aldig1 gorsel sanatlar egitimi miifredati onerilmistir. Bu anlamda aragtirmada gorsel
sanatlar egitimine kavrama dayali igerik yerlestirilmesi giincel gorsel sanatlar egitimi
caligmalariyla Ortiisiir niteliktedir.

Arastirmada Grafik Tasarim Anasanat Atolye V ders igerigi yaz1 ve yaziyla iligkili
oldugu diistiniilen bellek, kiiltiir, dil ve estetik kavramlar: etrafinda yapilandirilmistir. Bu
kapsamda teknik ve disiplin temelli kavramlardan ziyade daha sosyal kavramlar ele
alinmistir. Freedman’a (2000, s.314) gore gliniimiliz sanat egitimi Ogrencilere sosyal
perspektifler kazandirmali ve 6grencilerin kendisi ve g¢evrelerinde donen meselelerin
farkina varmasi saglanmalidir. Bu anlamda giinlimiiz sanat egitimi arastirmalarinda
sosyo-kiiltiirel iceriklerin, nemli meselelerin, giincel temalarin sanat egitimi igerigine
dahil edilmesi gerektigi onerilmektedir (Gude, 2007; Mayer, 2008; Freedman, 2000;
Walker, 2001). Bu arastirmada kavramrama dayali ders igeriginin sosyal kavramlarla

yapilandirilmasi giincel gorsel sanatlar egitiminde onerilen igerigi destekler niteliktedir.
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Walker’a (2001, s.20) gore gorsel sanatlar egitiminde, kavrama dayali
uygulamalarda kavramlar gec¢mis, inang, deneyim gibi Ogrencinin yasamiyla da
iliskilendirilmelidir. Ogrenci “Bu kavramin benim yasamimla nasil bir iliskisi var? Ben
bu kavramin neresindeyim?” sorusuna cevap bulmalidir. Gorsel sanatlar egitimi
Ogrencinin kendisi ve ¢evresini anlamlandirmasina yardimet olmalidir (Freedman, 2000;
Walker, 2001). Bu arastirmada kavrama dayali ders igeriginde 6grencinin kavramla
gecmisi, yasadigi yeri, ilgi alanlar1 arasinda baglanti kurabilecegi etkinliklere ve
tasarimlara yer verilmistir. Bu uygulamalarda 6grencilerin kendi yasamlariyla bag
kurabildikleri, kavramlarla kendi yasamlarin1 ve yasadiklar yeri iliskilendirebildikleri
goriilmiistiir. Benzer olarak Walker’m (2010) sanat iiretiminde kavrama dayali
sorgulamaya doniik arastirmasinda, 6grencilerin kavrama dayali sanat sorgulamalarinda
kendileri ve otekiler arasindaki iliskiyi kesfedebildikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu
baglamda gorsel sanatlar egitiminde kavrama dayali uygulamalarin 6grencilerin
kendilerini ve gevrelerini anlamlandirmalarina iyi bir ara¢ olabilecegi sOylenebilir.

Erickson’a (2008, s.24) gore kavramsal anlayis olusturma, Ogrencilerin kendi
yasamlarin1 kavramsal olarak anlamlandirmasii saglar ve bu anlamlandirma siireci
Ogrencinin bilgiyle duygusal bag kurmasina ve 6grenmeye motive olmasina yardimci
olur. Marchall ve French (2018, s.61) de ogrencilerin kendi ilgilerine yonelik egitim
stratejilerinin 6grenciyi duygusal olarak 6grenmeye motive ettigini belirtmektedir. Bu
aragtirmada Ogrencilerin kendi yasadiklar1 yerle ilgili yapilan tasarimlarda, dgrencilerin
tasarimla duygusal bag kurduklart ortaya c¢ikmistir. Ayn1 zamanda arastirmada,
ogrencilerin ilgi alanlarma doniik etkinliklerde 6grencilerin keyif aldiklar1 ve motive
olduklar1 gorilmiistiir. Benzer olarak Walker (2014, s.295) da sanat uygulama stirecinin
ogrenciyle ilgili olmasi, onlarin ¢alismayla yliksek seviyede duygusal bag kurmalarini
sagladig1 sonucuna ulagsmistir. Dolayisiyla kavrama dayali uygulamalarda dgrencilerin
kendileriyle ilgili etkinlikler tasarlanmasi 6grencinin bilgiyle duygusal bag kurmasinda
ve 6grenmeye motive olmasinda dnemli oldugu sdylenebilir.
ogrencileri aktif tutacak Ogrenme pratikleriyle desteklenmelidir. Bunlar isbirlikli
O0grenme, soru yoluyla O0grenme, gorsel grafikler kullanma, teknolojiyi kullanma,
sorgulama yapma gibi pratiklerdir. Aragtirmada kavrama dayali ders igerigi
yapilandirmaci bir anlayisla 6grenci merkezli olarak tasarlanmistir. Bu kapsamda grup

calismalar1 yapilmis, soru etkinlikleri diizenlenmis, kavram haritalart kullanilmis ve
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bilgiler sunum yoluyla paylasilmistir. Ozellikle, 6grenciler yapilan grup calismalarinda
arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunduklarini, farkli fikirlerle karsilagtiklarini,
kavramsal baglantilar1 genislettiklerini ve zihinlerinin genisledigini belirtmislerdir.
Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan’a (2015) gore de isbirlikli 6grenme, 6grencilerin
birbirleriyle etkilesim kurduklari, fikir aligverisinde bulunduklari, olaylara daha genis
aciyla baktiklar1 ve birbirlerinden 6grendikleri bir siirectir. Bu baglamda arastirmada
igbirlikli kavrama dayali etkinliklerin 6grencilerde bilgi aligverisini sagladigi ve
Ogrencilerin kavramsal anlayislarini daha da genislettigi soylenebilir.

Erickson’a (2008) gore kavrama dayali ders siireci ¢ogunlukla 6grencilerin aktif
olabilecegi 6grenme deneyimi sunmalidir. Aragtirmada 6grenci merkezli, her 6grencinin
aktif katilim saglayabilecegi, goriis ve diisiincelerini ifade edebilecegi etkinliklerden
yararlanilmistir. Bu siiregte 0grenciler etkinliklere aktif olarak katildiklarini, herkesin
kendisini ifade ettigini, etkilesim halinde olduklarin1 ve derslerin interaktif gectigini
belirtilmislerdir. Ayn1 zamanda 6grenciler aktif etkinliklere yonelik olumlu duygular
hissettiklerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Biilbiil’iin (2021) gorsel sanatlar 6gretimi
dersinde sinif 6gretmeni adaylarinin aktif 6grenme deneyimlerini ortaya koydugu
aragtirmasinda, aktif 0grenme yontemlerinin Ogrencilerin diisiincelerini ifade etme
olanagi verdigi, rahat hissettikleri ve siirecten keyif aldiklar1 ancak bazi durumlarda da
sikildiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Erickson da (2008) siirece aktif katilimin saglandigi,
bilginin 6grenci tarafindan yapilandirildigi 6grenci ortaminin, 6grencinin motivasyonunu
yiikselttigini dile getirmistir. Bu bakimdan gorsel sanatlar egitiminde kavrama dayali ders
stirecinde aktif ogrenme tekniklerinin kullanilmasi dersin 6grenci merkezli olarak
yiirlitiilmesine, 6grencinin kendisini ifade edebilmesine ve dgrencide iyi bir motivasyon
olusmasina katki saglayacagi sylenebilir.

Arastirmada kavrama dayali ders siirecinde Ogrencilerin kavramlar arasi
baglantilar1 gorebilmeleri amaciyla kavram haritalarindan yararlanilmis ve 6grenciler
tarafindan kavram haritalar1 olusturulmustur. Erickson (2008, s.203) ve Marchall ve
French (2018) tarafindan kavrama dayali ders siirecini destekleyici etkinlikler olarak
kavram haritalarinin kullanilmasi1 onerilmistir. Erickson’a (2008, s.203) gore kavram
haritalari, 6grencilerin genel bir kavram altinda olusan kavram aglarimi ve fikirler
arasindaki kavramsal baglantilar1 gérmelerine yardimci olmaktadir. Benzer olarak
aragtirmada Ogrenciler, genel kavram altinda bir¢ok alt kavram elde ettiklerini ve bir

kavramin bircok baglantis1 oldugunu kavram haritas1 yoluyla &grendiklerini
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belirtmislerdir. Ayn1 zamanda bazi Ogrencilerin kavram haritasinda genelden 6zele
uzaklastik¢a kendi yasamlariyla iliskili kavramlarla baglant1 kurduklar1 da goriilmiistiir.
Bu anlamda oOgrencilerin kavram haritalarinda kendilerine doniik kavramsal
anlamlandirma yaptiklar1 sdylenebilir. Bu bulgunun giincel sanat egitimindeki kisiye
doniik anlamlandirma 6nerileriyle de Ortiistiigli sOylenebilir (Freedman, 2000; Walker,
2001). Gorsel sanatlar egitiminde kavrama dayali ders siirecinde 6grencilerin kavramlar
arasindaki baglantilar1 goérebilmeleri ve kavramlar1 kendi yasamlariyla da iliskilendirip
anlamlandirabilmeleri i¢in kavram haritalarinin etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

Kavrama dayali egitim silirecinde “bilginin yapilanmasi” grafiginin en alt
basamaginda kisi, yer ve zamanin belli oldugu ve transfer edilmeyen yasanmis olgular
yer alir. Bu yasanmis olgular, kavramsal anlayisin gelismesinde bir arag niteligi tasir ve
olgularin kavramsal sekilde anlagilmasimi saglar (Erickson, 2007, s.34). Arastirmada
kavramsal anlayisin gelismesi amaciyla kavramlar bir¢ok yasanmig olgularla ve
durumlarla baglantilandirilmistir. Bu kapsamada kavramlar dgrencilerin kendi yasam
gercekleriyle, tarihsel ve toplumsal gerceklerle, belirli cografyalarla ve kisilerle ve
tasarim Ornekleriyle baglantilandirilmistir. Aragtirmada yasanmis olgularin incelenmesi,
olgularin kavramsal olarak anlamlandirilmasima ve yasamdaki kavram aglariin fark
edilmesine katki sagladigi ortaya cikmistir. Dolayisiyla gorsel sanatlar egitiminin
kavrama dayali ders siirecinde, gercek yasam olgularinin ve tasarimlarin incelenmesi
kavramsal anlayisin yakalanmasinda ve yasanmis olgularin ve tasarimlarin kavramsal
olarak anlamlandirilmasinda temel rol oynadig1 soylenebilir.

Erickson’a (2007, s.10) gore kavramsal 6grenme sinerjik diistinmeyle beraber
hareket eder. Sinerjik diisiinme birden ¢ok bilesenin sentezlendigi iist seviyedeki biligsel
diistinme becerisidir. Kavramsal 6grenme siirecinde yasanmis olgularin ve kavramlarin
sentezlenmesiyle sinerjik diisiinme meydana gelir ve sinerjik diisiinme de kavramsal
anlayisin gelismesini destekler. Arastirmada kavrama dayali ders siirecinde kavramlar
bircok olgu, durum ve tasarimla baglantilandirilarak yorumlanmistir. Bunun sonucunda
ogrencilerin kavramlar kisisel yasamlariyla (kendi benlikleri, deneyimleri, ¢ocukluk
anilari, ailelerinin aligkanliklar1 ve yasadiklar1 yerle), toplumsal yasamla (i¢inde
bulunduklar1 toplumun 6zellikleri ve kiiltiirel farkliliklar) ve gorsel tasarimla baglantili
olarak agcikladiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin bu siirecte {iist diizeyde sinerjik
diisiindiikleri sdylenebilir. Benzer olarak Wolkowicz (2017, s.44) miizik ve biyoloji

derslerinde kavrama dayal1 sanat entegresi uygulamalarin1 gézlemledigi aragtirmasinda,
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ogrencilerin her iki alanin bilgisiyle baglanti kurduklarin1 bulgulamis ve 6grencilerin
sinerjik diistindiiklerini ve bununda iist diizey diisiinme becerisi sagladigini belirtmistir.
Sinerjik diisiinerek bilginin “sentez”’lenmesi, MEB’in Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi’nda da alana 6zgii beceriler olarak yer almaktadir (MEB, 2018, s.9). Sanadell’e
(2009, 5.289) gore de gorsel sanatlar egitiminde 21. ylizy1l toplumunu degerlendirmek
icin ¢oklu zihinsel siireclerin dahil edilmesi gerekmektedir. Bu anlamda gorsel sanatlar
egitiminde kavrama dayali1 ders igeriginin ¢oklu bilesenlerin bir arada diisiiniilerek sinerji
olusmasin1 sagladigr ve sinerjik diisiinmenin de 21. yiizyll diistinme becerilerini
destekledigi sdylenebilir.

Sinerjik diisiinme ayn1 zamanda entegre diisiinme siirecini de ifade eder. Entegre
diisiinme sinerjik diisiinme gibi konular ve kavramlarin birbiriyle baglantilandirildig:
biligsel bir siirectir. Kavrama dayali entegre diisiinme kavramsal bilginin farkl kiiltiirlere,
farkli zamana, farkli yere ve farkli disiplinlere transfer edildiginde ve kavram ve olgular
arasinda baglant1 yakalandiginda gergeklesir (Erickson, 2007, s.12; Erickson, Lanning
and French, 2017, s.15). Ozellikle makro kavramlar daha kapsayici ve entegre bir yapiya
sahip olduklar1 i¢in kavramin transfer edilme potansiyeli daha yiliksek olur (Erickson,
2008, s.33). Arastirmada transfer edilme potansiyelleri yiiksek makro kavramlar tercih
edilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin kavrami, grafik tasarimla entegre ettikleri gibi
sosyo kiiltiirel konulara da transfer ederek sosyal olgular arasinda baglant1 kurduklar
goriilmiistiir. Ancak arastirma Grafik Tasarim Anasanat V dersiyle siirlt kaldigr igin
diger disiplin alanlartyla entegre caligmalar ger¢ceklesmemistir. Benzer olarak Wolkowicz
(2017) ve Bolat (2016) arastirmalarinda kavrama dayali entegre uygulamalari
incelemislerdir. Wolkowich arastirmasinda uyum ve hareket kavramlari tizerinden miizik
ve biyoloji dersi entegrasyonunu gézlemlemis; Bolat ise ¢evre, dogal ve beseri unsur,
yén, hava durumu, hava olayr, iklim ve afet kavramlar iizerinden sosyal bilgiler, fen
bilimleri, Tiirkce, matematik, gorsel sanatlar, Ingilizce ve miizik derslerinde entegre
uygulamalar gelistirmistir. Bu aragtirmalarda 6grencilerin kavrami bir¢ok disipline
transfer ederek entegre diisiinme becerisi elde ettikleri ve derin diislindiikleri ortaya
cikmistir. Giiniimiiz gorsel sanatlarda da diger disiplinlerle sinirlarin bulaniklastig
(Marshall, 2005, s.228) ve iceriginin genisleyerek daha disiplinleraras1 bir anlayisin 6ne
ciktigt (Mamur, 2019, s.153) goriilmektedir. Bu anlamda, gorsel sanatlar egitiminde
kavrama dayali ders iceriginin 6grencinin kavramsal anlayis gelistirmesine ve bilgileri

farkl1 disiplinlere transfer ederek daha entegre diisiinmesine katki saglayacagi
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sOylenebilir. Ayn1 zamanda 6grencinin entegre diisiinmesi gliniimiizdeki disiplinlerarasi
anlayis1 yorumlamasi ve uygulamast i¢in bakis acist kazandirabilecegi sdylenebilir.

Kavram varligin, cinsin, tiiriin, toplulugun ya da ortak 6zelliklere sahip seylerin en
genel bilgisidir (Timugin, 2004, s.316: Cevizci, 1999, s.500). Kavramlar genel
yapilarindan dolay1 zamansiz ve evrenseldir. Bu yiizden i¢inde farkli zamana, kiiltiire ve
yere ait birgok 6rnek durum barindirir (Erickson, 1998, 5.56). Arastirmada kavrama dayal
ders siirecinde bir kavram altinda birgok 6rnek durum gosterilmis, kavram haritalar
yapilmis, tasarim Ornekleri incelenmis ve tasarim calismalar1 gergeklesmistir. Arastirma
bulgularinda 6grencilerin karsilastiklar1 birgok durumu ve tasarimlart kavramsal olarak
birbirleriyle iliskilendirerek biitiinledikleri ve ortak kavramsal iliskiyi fark ettikleri
goriilmiistiir. Aynt zamanda Ggrencilerin  birgok durumu kavramsal olarak
iliskilendirmeleri, kavramsal bilgiyi yeni igerige transfer ederek yorumladiklar1 anlamina
da gelmektedir.

Erickson, Lanning and French’e (2017, s.33) gore kavramlar genel yapilarindan
dolay1 bilgilerin bagka baglamlara (farkli kiiltiire, farkli yere, farkli zamana, farkl
disipline) transfer edilerek yorumlanmasini saglar. Bu anlamda kavramsal anlayis
gelistiren Ogrenciler, bilgileri baska baglamlara transfer ederek yeni bilgiyi
yorumlayabilirler. Aragtirmada 6grencilerin kavrama dayali derste gordiikleri durumlari
yeni baglamdaki durumlara ve tasarimlara transfer ederek bilgiyi anlamlandirdiklari
ortaya ¢cikmistir. Bu anlamda 6grencilerin ayni kavram altinda yapilan ¢aligmalari birbiri
arasinda transfer ettikleri ve bilgileri bir sonraki iiniteye transfer ederek yorumladiklar
goriilmistiir. Benzer olarak Fair (2014), hemsirelik egitiminde kavrama dayal
uygulamalar iizerine 08retmenlerle yaptig1 fenomenolojik arastirmasinda, kavramlarin
zamansiz ve transfer edilebilir oldugu ve bu durumun 6grencilerde anlamlandirma oranini
artirdig1 bulgusunu ortaya ¢ikartmistir. Carson (2007, s.28) da kavrama dayali ekolojik
egitimin 1ilkogretim miifredatina entegre edilmesini gozlemledigi arastirmasinda,
kavramsal anlayisin 6grencilerin bilgileri farkli durumlara transfer edebilmesinde 6nemli
oldugu goriisiinii belirtmistir. Bu anlamda gorsel sanatlar egitiminde kavrama dayali
anlayisin, Ogrencilerin bilgileri farkli baglamlara transfer ederek yeni bilgiyi
anlamlandirmasina katki saglayabilecegi soylenebilir.

Elnimer’e (2018, s.1) gore 21. yiizyilda hizlica gelisen teknoloji, bilgilerin hizli
dolasimi1 ve kiiresellesme sonucunda, bilgiyi bilmekten ziyade yorumlama, anlama ve

yeni igeriklere transfer edebilme daha 6nemli hale gelmistir. Benzer olarak Dohn (2021,

238



s.14) da giintimiiz diinyasinda c¢esitliliklerin artmas1 ve hizli degisimlerin gergeklesmesi
sonucunda insanlarin ¢ok farkli baglamlarda bulundugunu, farkli uygulamalara
katildigim1 ve bireylerin karsilastigt bu ¢esitlilikleri yorumlayabilmesi i¢in transfer
edilebilir bilginin giinlimiizde 6nemli bir unsur oldugunu belirtmistir. Gilintimiizdeki
teknolojik gelismeler, kiiresellesme, hizli degisim ve ¢esitlilik gorsel sanatlar
deneyiminin de biiylik miktarda artmasina yol agmistir. Freedman’a (2003, s.1) gore
gorsel sanatlar; medya araglari, caddeler, alisveris merkezleri, miizeler gibi aktif
deneyimlenen yerlerde karsimiza ¢ikarak gilinliilk yasamin bir pargasi haline gelmistir. Bu
dogrultuda gorsel yogunlugun arttig1 giinimiizde “gdrsel okuryazarlik”, “medya
okuryazarlig1” kavramlar1 de giderek onem kazanmaktadir (Mamur, 2019, s.153). Bu
anlamda kavramsal anlayis bilgiyi farkli baglamlara transfer ederek ¢oklu bilginin
yorumlanmasinda (Elnimer, 2018, s.1) ve giinlimiizde farkli baglamalarda yer alan
gorsellerin okunmasinda anlamli bir yol saglayabilir.

Kavrama dayali egitim siirecinde kavramsal anlayisla hareket eden 6grenci belli bir
kavram altindaki farkli zamandan, kiiltiirden ve yerden bir¢ok farkli durumla karsilasir,
onlar1 analiz ederek birbiriyle karsilasir, farkli baglantilar1 kesfeder ve elestirel,
sorgulayici bakis agisiyla bilgiyi yorumlar (Erickson and Lanning, 2014, s.75; Donham,
2010). Arastirmada 6grencilerin bellek kavrami altinda kendi gegmis ve bugiinlerini ele
alarak kisisel sorgulama yaptiklari, kiiltiir kavrami altinda ge¢misteki kiiltiirel degerleri
glinlimiize gore sorguladiklari ve estetik kavrami altinda geleneksel ve giincel ¢alismalara
bakarak sanattaki estetik kurallar1 ve bu baglamda sanat ve sanat¢i kavramlarini
sorguladiklar1 goriilmiistiir. Benzer olarak Walker’in (2010) sanat iiretiminde kavrama
dayali sorgulamayir amagladig1 arastirmasinda, “politik ideoloji” kavrami “kimlik”
kavramiyla baglantilandirilmis ve kimlik kavrami “ben” ve “6teki” kavrami ¢ergevesinde
sorgulanmistir. Arastirmada 6grencilerin, kendi ve 6teki arasindaki iliskileri kesfettikleri,
diinyayr yeni gozle gordiikleri, distlinceleri sorguladiklar1 ve oOtekilerle baglanti
kurduklar1 ortaya ¢cikmistir. Bu baglamda gorsel sanatlar egitiminde kavrama dayali
anlayisin 6grenciye elestirel ve sorgulayici diisiinme becerisi kazandirdig: sdylenebilir.
Ayni dogrultuda giiniimiiz gorsel sanatlar egitiminde de elestirel ve sorgulayict yonde
etkinliklerin ve uygulamalarin miifredata dahil edilmesi Onerilmektedir (Gude, 2007;
Mayer, 2008; Freedman, 2000; Walker; 2000; MEB, 2018, s.9). Bu anlamda kavrama
dayal1 egitimin elestirel ve sorgulayici beceriyi desteklemesi gorsel sanatlar egitimindeki

giincel bakis agisiyla uyum saglamaktadir.
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Erickson’a (2012, s.3) gore kavrama dayali yaklasim derin 6grenmeyi saglar.
Geleneksel egitim, yasanmig olgulara ve becerilere dayal1 ezber bilgiyi i¢eren iki boyutlu
egitim modelidir. Kavrama dayali egitim ise kavramlar, ger¢ek olgular ve becerilerin
iliskilendirildigi ii¢ boyutlu egitim modelidir. Ug boyutlu kavrama dayali §grenme, ezber
bilgi seviyesinden kavramsal seviyeye hareket ederek 6grencide daha derin anlayisin
gelismesini saglar. Derin anlayis 6grencinin yasanmis olgulara yonelik kavramsal i¢ gorii
gelistirmesine ve olgular arasindaki kaliplar1 ve baglantilar1 fark etmesine yardimer olur.
Aragtirmada kavrama dayali ders silirecinde kavramla iligkili birgok 6rnek durum
gosterilmis, kavram haritalar1 yapilmis ve tasarim galismalar1 uygulanmustir. Ogrenciler
kavrama yonelik ¢alismalar sonucunda kavramin, farkli kavramlarla ve durumlarla
baglantilarin1 gordiiklerini, derin diistinmelerini sagladigini, birgok sey dgrendiklerini ve
detaylar1 gordiiklerini  belirtmislerdir. Ayni1 zamanda tasarim Oncesi kavram
etkinliklerinin tasarimlarina katki sagladigini, tasarimlarini bilingli olarak yaptiklarini ve
tasarimlar1 kavramsal olarak anlasilir kildigin1 ifade etmislerdir. Bu anlamda gorsel
sanatlar egitiminde kavrama dayali ders siirecinin Ggrencilerin  kavramsal
farkindaliklarini artirmasina, daha derin diistinmeyi gelistirmesine ve tasarimlarinda
kavramsal biling kazanmalarina katki saglayabilecegi soylenebilir.

Erickson and Lanning’e (2014, s.44) gore gorsel sanatlar gibi silireg temelli
disiplinlerin kavramsal olarak organize edilmesi, ¢alisma siirecinin ‘“yapmak”
eyleminden “anlama” eylemine dogru hareket etmesini ve c¢alismadaki icerigin
kesfedilmesini saglar. Arastirmada siire¢ temelli olarak ilerleyen Grafik Tasarim Anasanat
V dersi kavrama dayali olarak igeriklendirilmistir. Siirecte, kavrama yonelik dort tasarim
calismasi gerceklesmis ve 6grencilerin tasarimlardaki kavramsal baglantilar1 kesfetmeleri
beklenmistir. Oncelikle, tasarim dncesi kavramin igerigi ve baglantilar1 hakkinda yeterli
bilgiyi saglamak amaciyla birgok etkinlikler yapilmistir. Ogrenciler de yapilan bu
etkinliklerin kavramsal bilgi sagladigini ve tasarimi kavramsal olarak anlasilir kildigini
belirtmislerdir. Walter’a (2001, s.37) gore de kavrama dayali sanat uygulamalarinda,
ogrencilerin oncelikle kavrama yonelik yeterli diizeyde bilgi sahibi olmas1 gerekir. Yeterli
olmayan bilgi, ¢alismalarin ylizeysel kalmasina neden olur. Bu anlamda kavrama dayali
sanat uygulamalarinda dncelikle bilgilendirici etkinliklerin yapilmas1 6grencilerin yeterli
kavramsal bilgiyi kazanmas1 ve tasarimlardaki kavramsal boyutu anlamasi i¢in 6nemli

oldugu sodylenebilir.
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Tasarim siirecinde “yazi” kapsaminda “bellek”, “kiiltir’, “dil”, “estetik”
kavramlariyla baglantili dort tane tasarim galismasi uygulanmistir. ilk olarak, bellek
kavramina yonelik otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimi yapilmistir. Assman’a (2015)
gore eski uygarliklarda yazi, gecmise doniik hatirlatmay1 saglamak i¢in kullanilmaistir.
Yazi aracilifiyla kronoloji olusturma, 6nemli giinleri kaydetme, kiiltiirel bellek olusturma
ve onu sabitlestirerek siirekli kilma saglanmistir. Ogrenciler de kendi zaman cizelgelerini
olusturarak, ilk yasadiklar1 deneyimleri; kendilerini mutlu eden, 6nemli gordiikleri, deger
verdikleri anilari; hayatlarmi etkileyen ve degistirdigini diisiindiikleri olaylar1
kaydettiklerini belirtmislerdir. Ikinci olarak kiiltiir kavramina yonelik 6grencilerin kendi
memleketleriyle ilgili mitololojik sayfa tasarimi ¢alismasi yapilmistir. TDK’ya (2021)
gore kiiltiir “Bir topluma veya halk topluluguna 6zgii diisiince ve sanat eserlerinin
biitiinii”diir. Bu bakimdan her toplum kendi yazi dilini, ritiiellerini, degerlerini,
anlatilarini tiretir ve kendi kiiltiirel yapisini olusturur. Bu tasarimda ise 6grenciler, kendi
kiiltiirel degerleri olan mitolojik anlatilar {izerine sayfa tasarimi yapmus, kiiltiirelligi ve
tarihselligi yansitmak icin ise Kkiiltiirel yazi bicimlerini ve imgeleri tasarimlarina
aktarmuslardir. Uglincii olarak, dil kavramma yonelik iki dilli kavram karti tasarimi
yapilmistir. Timugin’e (2004, s.138) gore dil, diislinceyi ifade eden ve insanlar arasinda
iletisimi saglayan sozlii ya da yazili anlatim dizgesidir. Ogrenciler de dil ve iletisim
arasinda iligski kurmus ve tasarimlarinda iletisimi 6ne ¢ikartan, sade, okunakli, mesaj1 net
ileten bicimsel diizenlemelere gittiklerini belirtmislerdir. Dordiincii olarak estetik
kavramina yonelik, kaligrafiden hareketle 6grencilerin kendi yazilarina dayali kiiltiirel
afis tasarimi yapilmistir. Kaligrafi, giizel yaz1 yazma sanatin1 ifade etmektedir (Dere,
2016, s.3). Ancak 6grencilerden kaligrafik kurallara bagli kalmadan kendi giizel yazilarim
olusturmalar1 istenmistir. Ogrenciler farkli teknikleri kullanarak kendi yazilarmi
olusturmus ve kendi estetik bicimlerini ortaya koymuslardir. Genel olarak, kavrama
dayal1 grafik tasarim siirecinde Ogrencilerin tasarimlar1  kavramsal boyutta
anlamlandirdiklar1 sdylenebilir. Bu anlamda gorsel sanatlar egitiminde siirecin kavrama
dayali olarak planlanmasi yapilan ¢aligmanin “yapmak” eyleminin Gtesine gecerek
kavramsal boyutta anlamlandirilmasima ve derinlemesine bakis kazanilmasina katki
saglayacagi soylenebilir.

Erickson’a (2008, s.30) gore kavramlar evrenseldir ve icinde her kiiltiirden
ornekleri barindirir. Arastirmada ayni kavram altinda farkli kiiltlirlere ait degerlerin

birarada oldugu tasarimlar gergeklestirilmistir. Bu siirecte ilk olarak, kiiltiir kavrami
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altinda iki farkli kiiltiire ait mitolojik hikayelerin ve imgelerin bir arada yer aldig1 metinler
arasi sayfa tasarimi yapilmis, ikinci olarak dil kavrami altinda iki farkli kiiltiire ait yazi
dillerinin bir arada yer aldigi iki dilli kavram kart1 tasarlanmistir. Ece ve Fazlioglu Akin’a
(2015, 5.9) gore toplumda insanlarin birbirini anlayabilmesi ve iletisim kurulabilmesi i¢in
inanglarin, degerlerin, geleneklerin ve pratiklerin bilinmesi gerekir. Bireyin bu degerleri
bilmesi, kiiltiirel ¢esitliligi tantyabilmesi ve kendisini ve ¢evresini anlayabilmesi i¢in ise
egitim onemli bir aractir. Bu bakimdan kiiltiirel okuryazarlik gorsel sanatlar miifredatinda
dikkate alinmasi gereken bir unsurdur. Benzer olarak Mamur (2019, s.153)
kiiresellesmenin ve teknolojik gelismelerin sonucunda “kiiltiirel okuryazarlik”
kavraminin giderek énem kazandigini1 ve Kirisoglu (2009, s.38) ve Gude (2007, s.9) de
gorsel sanatlar pratiklerinin kiiltiirel farkliliklart anlamak i¢in anlamli bir yol sagladigini
belirtmistir. Bu anlamda gorsel sanatlar egitiminde kavramsal anlayisin gelistirilmesi;
Ogrencilerin ayn1 kavram altinda farkl kiiltiirel 6rneklerle karsilagsmalarina, kiiltiirel
cesitliligi fark etmelerine ve kiiltiirleri kavramsal olarak anlamlandirmalarina olanak
saglayacagi oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, katilimer olarak dordiincii sinif gorsel sanatlar 6gretmen adaylar1 yer
almistir. Bu 6gretmen adaylar1 12 hafta boyunca kavrama dayali grafik tasarim ders
deneyimi yasamiglardir. Ogretmen adaylar1 yasadiklart deneyimin mesleki anlamda
kendilerine katki sagladigini ve gelecekteki 6gretmenlik stireglerine tasiyabileceklerini
belirtmislerdir. Bu anlamda kavrama dayali tasarimla ilgili bilgi sahibi olduklarini, bu
kavramlarla ilgili tasarim planlamasi yapabileceklerini ifade etmislerdir. Benzer olarak
Cakiroglu'nun (2020, s.339) o6gretmen adaylariyla gerceklestirdigi kavrama dayali
uygulamalar1 icerin temel tasarim ders siirecini ortaya koydugu arastirmasinda ve
Aslan’mm (2016, s.199) o6gretmen adaylariyla gerceklestirdigi ¢agdas sanatta zithik
kavraminin fakiilte olgekli sanat egitimine yansimasini inceledigi arastirmasinda,
kavrama dayali ders igerigini deneyimleyen 6gretmen adaylarinin bu deneyimlerinin
gelecege doniik sanat ve mesleki yagsamlarina katki saglayabilecegi sonucuna ulagilmstir.
Bu anlamda gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin kavrama dayali yaklagima dayali ders
deneyimi yasamalari, onlara Ogretmenlik ve disiplin alaninda giincel beceriler
kazandiracagi soylenebilir. MEB’e (2017, s.4) gore de dgretmenlik yeterliliklerini ve
yeteneklerini artirmak giinlimiizdeki hizli degisimin yakalanmasi i¢in Onem tegskil
etmektedir. San (2008, s.24) da gilinlimiizdeki hizli degisime ayak uydurabilen ve bu

dogrultuda bagimsiz diisiinebilen, disiplinler arasi baglantilar kurabilen ve iraksak,
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elestirel diisiinen bireylerin yetistirilmesi giiniimiizde artik bir zorunluluk oldugunu
belirtmistir. Bu bakimdan kavrama dayali egitimin, transfer edilebilir bilgiyi
kazandirmasi (Erickson and Lanning, 2014, s.23, 32), elestirel diislinceyi gelistirmesi
(Erickson and Lanning, 2014, s.75; Donham, 2010; Marschall ve French, 2018) ve
disiplinlerarasi entegre diistinmeyi saglamasi (Erickson, 2007, s.12; Erickson, Lanning
and French, 2017, s.15) gibi 6zellikleri giiniimiizde istenen egitim becerileriyle ortiistigi
ve kavrama dayali dersi deneyimleyen Ogretmen adaylarina rol model olabilecegi

sOylenebilir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin sonunda gelecekteki uygulamalara ve aragtirmalara yonelik oneriler
gelistirilmistir. Bu Oneriler uygulamalara yonelik Oneriler ve aragtirmalara yonelik

uygulamalar olarak iki baslik halinde sunulmustur.

5.3.1. Uygulamalara yonelik oneriler

e Tasarima gegmeden dnce dgrencilerin kavramin ne’ligine yonelik yeterli bilgiye
sahip olmasi gerekir. Kavramin teorik yoniinii gliclendirmek i¢in ders sunumlar,
belgeseller, kavram haritalar gibi ¢esitli etkinliklerle desteklenmelidir.

e Kavramlar kapsayicidir ve i¢inde fakli zamandan, farkli yerden, farkl kiiltiirden
ornekler barindirir. Ders siirecinde isbirlikli calismalar, 68rencilerin bilgilerini ve
deneyimlerini paylasmaya yonelten aktiviteler bu cesitliligi goriiniir kilma
agisindan énemlidir.

e Ders stireci calisma kagitlar1 ve sanat elestiri formlariyla desteklenebilir. Bu
materyallerde yapilmasi istenenler acik ve net olarak ifade edilmelidir.

e Kavram haritalari, Ogrencilerin kavramsal baglantilar1 gorebilmeleri ig¢in
destekleyici niteliktedir. Kavram haritalar1 arastirmada yarim saatlik ders etkinligi
olarak yapilmistir. Ogrencilerin kavramsal baglantilar kurabilecekleri ve
yaraticiliklarimi  devreye  koyabilecekleri  kavram  haritas1  tasarimlar
gerceklestirilebilir.

e Kavramlar genis yapiya sahip olduklar: i¢in farkli disiplinleri birbirine baglar.
Kavramlarin daha iyi anlasilmasi i¢in farkli disiplinlerin birlikte organize edildigi

uygulamalar gelistirilebilir.
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Kavrama dayali egitim elestirel/sorgulayici diislinceyi desteklemektedir. Bunun
icin onceden soru kilavuzu hazirlanarak derste kavrama dayali gorsel
sorgulamayalar yapilabilir.

Aragtirmada siire sinirindan kaynakli her kavramla ilgili bir tasarim yapilmustir.
Tasarimda kavramsal anlayist gliclendirmek i¢in birden fazla tasarim calismast
gergeklestirilebilir.

Gorsel sanatlar galigmalarinda kavramsal anlayis gelistirilebilmesi igin siire¢
temelli diger gorsel sanatlar disiplinleri ve konu temelli sanat tarihi dersleri
kavrama dayali organize edilebilir.

Arastirmada sosyal kavramlar ele alimmistir. Disiplin temelli kavramlarin
kazandirilmasinda da ise kosulabilir.

Gilintimiizde dijital teknolojilerinin gelismesi ve sanat uygulamalarina giderek
daha ¢ok yansimasi bakimindan, dijital teknoloji ve dijital sanatla ilgili kavrama

dayal1 uygulamalar gelistirilebilir.

5.3.2. Arastirmalara yonelik oneriler

Kavrama dayali yaklasimi deneyimleyen Ogretmen ya da Ogrencilerin
deneyimlerini ortaya ¢ikartacak fenomolojik arastirmalar yapilabilir.

Kavrama dayali gorsel sanatlar uygulamalarinin yiiriitiildiigii atolyelerde durum
calismasi yapilarak d6gretim siireci ortaya konabilir.

Kavrama dayali yaklasimin diger gorsel sanatlar disiplinlerinde nasil
gelistirilecegine yonelik eylem arastirmalari yapilabilir.

Gilintiimiizde dijital teknolojilerinin gelismesi ve sanat uygulamalarma giderek
daha ¢ok yansimasi bakimindan, dijital teknoloji ve dijital sanatla ilgili kavrama
dayali uygulamalarin nasil gelistirilebilecegine yonelik eylem arastirmasi
yapilabilir. Bunun yani sira kavrama dayali yaklasimin dijital teknoloji/sanat
kavramlarini kazandirmasina yonelik nicel/nitel arastirmalar yapilabilir.
[Ikdgretim ve ortadgretim boyutunda alanin kavramlarini kazandirmaya yonelik
kavrama dayali etkinlikler gelistirilebilir. Bu etkinliklerin alanin kavramlarini

kazandirmaya etkisi arastirilabilir.
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e Kavrama dayali ders siirecini deneyimleyen gorsel sanatlar 6gretmenlerinin
bilgilerini mesleki siireclerine aktarabilmeleri bakimindan niteliksel ve niceliksel

aragtirmalar yapilabilir.
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Ek-2. Gegerlilik Komitesi Ogretim Elemani-Ogrenci Video Kontrol Listesi

Video Kontrol Listesi

Ogretim Eleman

Evet | Kismen | Hayir

Derse hazirlikli gelir.

Konuyla ilgili bilgiler paylasir.

Konuyu destekleme amach gorseller ve tasarim
ornekleri sunar.

Ogretmen adaylarinin aktif katilimlarini saglamak
amactyla sorular sorar.

Ogretmen adaylarinin diisiincelerini paylasmalarina
tesvik eder.

Konunun giincel baglantilarin1 kurarak O6gretmen
adaylarinin sorgulama yapmalarma yardimci olur.

Ogretmen adaylarina yapacaklari uygulamay: agiklar
ve bununla ilgili tasarim 6rnekleri sunar.

Tasarim siireclerinde oOgretmen adaylariyla fikir
aligveriginde bulunarak onlara rehberlik eder.

Ogretmen adaylarmin tasarimlarini ve tasarimlarimnin
kavramsal cergevesini paylasabilecekleri ortami
saglar.

Ogretmen adaylarinin birbirlerinin tasarimlariyla ilgili
diisiincelerini paylagmalar1 konusunda onlar tesvik
eder.

Not:




Ek-2. (Devam) Gegerlilik Komitesi Ogretim Eleman1-Ogrenci Video Kontrol Listesi

Video Kontrol Listesi

Ogrenci

Evet

Kismen

Hayir

Derse hazirlikli gelir.

Derste paylasilan bilgileri dikkatlice takip eder.

Paylasilan bilgilerle ilgili dikkatini ¢eken noktalar1 ifade
eder.

Dersteki tartigmalara etkin olarak katilir ve konuyla ilgili
diistincelerini rahat bir sekilde paylasir.

Uygulamayla ilgili aragtirmalar yapar.

Derste paylasilan bilgiler ile kendi tasarimlari arasinda
baglanti kurar.

Tasarimlariin kavramsal ¢er¢evesini olusturur.

Amaca yonelik 6zgiin tasarimlar olusturur.

Olusturdugu tasarimlari arkadaslariyla paylasir.

Arkadaglarinin yaptiklar: sunumu dikkatlice takip eder.

Birbirlerinin tasarimlart hakkinda duygu ve diisiincelerini
belirtirler.

Not:




Ek-3. Arastirma Goniillii Katilim Formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu caligma, "Gorsel Sanatlar Egitiminde Kavrama Dayali Ogrenme" baslikli bir arastirma

caligmast olup Resim-is Ogretmenliginde yer alan &gretmen adaylarinin Grafik Tasarim V dersinde

kavrama dayali1 6grenme siireclerini ortaya koyma amacini tagimaktadir. Calisma, Suzan Arslan tarafindan

yiriitiilmektedir ve sonuglari ile gorsel sanatlar egitiminin gelisimine 151k tutacaktir.

Bu ¢alismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amac1 dogrultusunda video kamera araciligiyla goézlemler, ses kayit cihazi esliginde
goriismeler, giinliikler, kisisel bilgi formalari, 6z degerlendirme formalari, tasarimlar, tasarim
metinleri yoluyla sizden veriler toplanacaktir.

Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/arastirmada
katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amact diginda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler dosyalama yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek
veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/slireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir

ederim. Calisma hakkindaki sorularimzi Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is

Ogretmenligi Anabilim Dali’'ndan Suzan Arslan’a ydneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Adu: Katilimer Ad ve Soyadi:
Adresi Imza:
Tarih:
Is Tel
Cep Tel :

Imza



Ek-4. “Doévmelerin Dili Belgeseli” Etkinlik Sorulari

Dovme nasil bir gegmise sahiptir ve bugiin dovme gelenegi ne durumdadir?
Kadinlar dovmeleri neden yaptirmaktadir? Erkeklerden farki nedir?

Erkekler dovmeleri neden yaptirmaktadir? Kadinlardan farki nedir?

Hangi inanglarda dovme gelenegi vardir? Farklari, benzerlikleri nelerdir?
Doévmede kullanilan simge ve semboller nelerdir? Anlamlari nelerdir?

Hangi etnik kimliklerde dovme gelenegi vardir? Farklari, benzerlikleri nelerdir?
Fatma Yilmaz ve Ilhan Serkan Eles neden dovme yaptirmistir? Farklari nelerdir?

Kadinlar ve erkekler neden dovme yaptirmaktadir? Cinsiyete gore farkliliklart nelerdir?



Ek-5: Sanat Elestiri Formu

‘Sanat Elestiri Formu
Miizede en begendiginiz eser hangisidir?

Esere iliskin:

1. Bu cahsmamn kimyesi haklinda bilsi weriniz.

Sanatg:
Tahmini Boyut:

Teknik azellikler:

2. Bu cahsmada neler gdrivorsunuz:?

3. Bu cahismadaki renk, tipografi, doku vh. gibi bicimsel éEeler nasil kullanilmistir?

4. Bu cahismadski kiltdirel unzurlar nelerdir?

E. Bu calisma bize ne sdyliyor?




Ek-6: Film ve Belgeselden Kavram Bulma Etkinligi Calisma Kagidi

Kaynak: “Ishk Dili" Belgeseli https://www youtube. com/watchw=H1YUpT5-401
Arrival (Film)

1. Kawram kismina kaynakta gosterilen film ve belgeseli izleyerek “dil” ile ilgili diginddginiz
kavramlar gikartarak yaziniz. Ornek olarak lletisim ve Anlam olarak ilk iki kavram yazilmistir.

2. Anlam kismina kavramlarin sozlik anlamlarim ve bir tane Grnek cimle yaziniz. Kaynak olarak
Tirkge sozliklerden yararlanabilirsiniz. Anlam agiklayic 4-5 cimleden olugsun.

Kavram Anlam
1 Dil
2 lletigim
3 Anlam




Ek-7: Estetik Kavramina Yo6nelik Caligma Kagidi

Hamid AYTAG

Etem GALISKAN

Emin BARIN




EK-8. Yar1 Yapilandirilmis Goriigme Sorulari

Bellek Goriisme Sorulari
1. Yazi1 ve bellek kavrami lizerine gecirdigimiz ders siirecinden bahsedebilir misin?
Dikkatini ¢eken noktalar nelerdir?
Olumlu-olumsuz nasil degerlendirirsin?
2. Yaptigin otobiyografik timeline ¢aligmasini anlatabilir misin?
Nelerden yola ¢iktin?

Calismani olumlu- olumsuz nasil degerlendirirsin?

Kiiltiir Goriisme Sorulari
1. Belgesel etkinligi ile ilgili diisiincelerin nelerdir?
e Olumlu-olumsuz neler soylersin?
2. Sergi gezisi ile ilgili diistincelerin nelerdir?
e Olumlu-olumsuz neler sdylersiniz?
3. Yaptigimiz kavram haritasini nasil degerlendirirsin?
e Kavrami nasil ele aldin?
e Olumlu olumsuz nasil degerlendirirsin?
4. XKiiltiir kavrami konusunda yaptiginiz sayfa tasarimini anlatir misiniz?
e Nelerden yola ¢iktin?
e Neler hissettin
e Olumlu olumsuz neler sdylersin?
5. Kiiltiire yonelik gecirdigimiz ders siirecini degerlendirirsen neler sdylersin?

6. Kiiltiir kavramini tasarim ve sanat egitimiyle nasil iligkilendirirsin?

Dil Goriisme Sorulari
1. Dil kavramina iligkin ge¢irdigimiz egitim-6gretim siireci nasildi?
2. Film ve belgesel kavram bulma siireci nasild1?
Kavramlar1 nasil iligskilendirdin?
Olumlu-olumsuz yonleri nelerdir?
3. {letisim Siireci semast etkinligi ile ilgili neler sdylersin?

Bu etkinlik dil kavrami agisindan nasildi?



Olumlu-olumsuz yonleri nelerdir?
4. Dil kavrami1 konusunda yaptiginiz iki dilli kavram kart1 tasarimindan bahseder misin?
Nelerden yola ¢iktin?
Dil kavramini ¢alismanla iliskisini nasil agiklarsin?
Olumlu-olumsuz nasil degerlendirirsin?
5. Ders siirecini olumlu-olumsuz degerlendirirsen neler sdylersin?
Onerilerin nelerdir?
6. Ders siirecinde yaptigimiz calismalart kendi sanat egitimin acgisindan nasil

degerlendirirsin?

Estetik Goriisme Sorulari
1. Yaptigimiz hat ve kaligrafi atolyesi gezisi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
Olumlu-olumsuz yonleri nelerdir?
2. Kiiltiirel afis ¢alisma siirecini basamak basamak anlatir misiniz?
Nelerden yola ¢iktin?
3. Kavrama dayali gecirdigimiz egitim-6gretim siireci nasildi?
Olumlu-olumsuz yonleri nelerdir?

Neler Onerirsin?



Ek-9. Kisisel Bilgi Formu

Ad-soyad:

Dogum Tarihi:

Dogum Yeri:

Iletisim Bilgileri
Adres:

Telefon:

E-mail:

KIiSISEL BiLGI FORMU



Ek-10. Oz Degerlendirme Formu

Oz Degerlendirme
Kawram: Tarih:
Ders sirecinds ...
..... Bgrendim.
Tasarm olustururken Tasarmin
yapom, ginki sevdigim yonleri oldu, ginkid
Tasarnmin
.......... zorandigim yanleri
oldu, giinkii ...
Ders sireci haklonda
disindyorum
Adi- Soyade: imza




OZGECMIS

Adi-Soyad: : Suzan ARSLAN

Yabanci Dil : Ingilizce

Egitim ve Mesleki Gecmis:

2016, Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali, Resim-Is Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programu.

2010, Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi B&liimii,
Resim-is Ogretmenligi Anabilim Dali.

2013-2022, Arastirma Gorevlisi, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dali.

2012-2013, Arastirma Goérevlisi, Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel

Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dali.

Uluslararas: Bilimsel Toplantilarda Sunulan Bildiriler:

Arslan, S. ve Unliier, S. (2018). Sanat egitiminde storyboard uygulamasi: Okulda
bir glin. 3. Uluslararasi Felsefe, Egitim, Sanat ve Bilim Tarihi Sempozyumu’nda

sunulan bildiri. Giresun: Giresun Universitesi,

Sanatsal Faaliyetler:

2020, Karma sergi, Biamt: The international biennial of miniature arts timisoara,
Timiguara/Romanya

2020, Karma sergi, Port ART: “Bulasic1 olan iyiliktir”, Ankara/Tiirkiye

2019, Karma sergi, Uluslararast 100. yil egitim sempozyumu resim sergisi,
Samsun/Tiirkiye

2018, Karma sergi, II. uluslararas1 sanat egitimi arastirmalar1 sempozyumu &
cagdas sanat sergisi, Ankara/Tlirkiye

2018, Karma sergi, Biamt: The international biennial of miniature arts timisuara,

Timiguara /Romanya



2018, Karma sergi III. uluslararasi felsefe, egitim, sanat ve bilim tarihi
sempozyumu, Giresun/Tiirkiye

2018, Karma sergi, Uluslararas1 kagit isler sergisi “50”, Tokyo/Japonya
2017, Karma sergi “Face To Face”, Rostov on Don/Rusya

2017, Karma sergi, 15 nisan diinya sanat giinii karma sergi. Eskisehir/Tiirkiye
2017, Karma sergi, 15 nisan diinya sanat giinii “akademix”, Istanbul/Tiirkiye
2016, Karma sergi, V. Balaton salon uluslararasi kii¢iik formatl sanat eserleri
bianeli, Vonyarcvashegy/Macaristan

2016, Karma sergi, Anadolu’da kadin disleri, Eskisehir/Tiirkiye

2015, Karma sergi, ifas uluslararas: giizel sanatlar ssmpozyumu, Konya/Tiirkiye.
2015, Karma sergi, Tirkiye {niversiteleraras1 12. resim yarismasi,
Kahramanmaras/Tiirkiye

2014, Karma sergi, Anadolu uluslararasi sanat egitimi sempozyumu,
Eskisehir/Tiirkiye



