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Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Haziran, 2016

Damsman: Dog. Dr. Arzu OZEN

Bu arastrmann amaci, OSB olan c¢ocuklara mesleklerin 6gretiminde kiiglik grupta
sunulan sabit bekleme siireli Ogretimm etkililigni incelemektir. Arastrma, yaglari 5-6
arasmda degisen OSB olan biri kizn ikisi erkek ii¢ c¢ocuk ve onlarm normal gelisim
gosteren altt akrami ile yiritilmistir. Arastrmada biitiin  ¢ocuklara hedeflenen
mesleklere iliskin bes farkh soru kalbm (Kim, nerede, ne is yapar, (Ilgili eylemi) kim
yapar, (Meslegin gerceklestigi ortamda kim calisi?) sozel olarak yamtlama becerisi
Ogretimistir. Arastrmada tek denekli arastrma modellerinden katihmcilar aras1 yoklama
denemeli coklu yoklama modeli kullanilmugtr. Arastrma bulgular;, cahsmaya katilan
tim katimcilarm hedeflenen meslekleri  6grendiklerini, farkh ortam ve arag-gerece
genellediklerini, bu becerileri 1, 2 ve 4 hafta sonra da koruduklarm gostermektedir. OSB
olan  katlimcilarm  akranlar1  icin  hedeflenen  becerilerin = bazlarmn  edindikleri
goriilmektedir. ~ Arastrman sosyal karsilastrma yoluyla toplanan sosyal gecerlik
bulgularmda, OSB’ li katimcilarm normal gelisim gosteren akranlari ile aym diizeyde
performans sergiledigini gostermektedir. Katiimeilarm ailelerinden ve 6gretmenlerinden

alman sosyal gecerlik verileri ise ¢alismanm olumlu oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Otizm spektrum bozuklugu, Kiiciik grup diizenlemesi, Gozleyerek

Ogrenme, Sabit bekleme siireli dgretim yontemi.



ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF CONSTANT TIME DELAY PROCEDURE IN
TEACHING DISCRIMINATION SKILLS TO CHILDREN WITH AUTISM
SPECTRUM DISORDERS IN SMALL GROUP TEACHING INSTRUCTION

Serap DOGAN
Department of Special Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, June, 2016
Advisor: Assoc. Prof. Arsu OZEN

The aim of this study was to investigated, the effectiveness of constant time delay
procedure in teaching different groups of question with Autism Spectrum Disorders in
small group teaching instruction. The research was conducted with one girl and two boys
with ASD, whose age ranging 5-6 and and six normally developed peers. In the study, all
of children who had taken part in the research, ‘who?’, ‘where?’, © what does he do?’,
‘who is (related actions) do?’, ¢ (where the prefession is made) who does work?’ verbally
answering questions was taught. In this study, multiple probe design with probe trials,
which is one of the single subject designs, was used. Results of the study show that all of
the participants learned target skills, generalizated these skills to different settings and
materials, and maintained 1, 2 and 4 weeks after the study finished. Observational
learning data has varying about the participants however all of the participant have
learned some of their peers target skills.Social validity findings of the study, the data were
collected through social comparision shows that the same level of the performance with
their peers with normal developmental children. Social validity data collected from

parents and teachers Show that the study is positive.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Small group instruction, Observational learning,

Constant time delay procedure.
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zglin bir ¢alisma oldugunu; ¢alsmamm hazrlk, veri toplama, analiz
ve bilgilern sunumu olmak {izere tiim asamalardan bilimsel etk ike ve kurallara uygun
davrandigimy, bu calisma kapsammnda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu c¢alismanm Anadolu
Universitesi tarafindan kullanlan “bilimsel inthal tespit programi’yla tarandigmi ve
hicbir sekilde ‘‘mntihal igermedigini’’ beyan ederim. Herhangi bir zamanda g¢ahsmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim
ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.
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BIRINCi BOLUM

1. GIRIS
1.1. Otizm Spektrum Bozuklugu

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) smrrl, tekrarlanan davranglar, karsilikh
sosyal iletisim ve etkilesim becerilerinde yetersizlik ile aymici niteligi ortaya koyulan,
belirtileri Gi¢ yastan once gorillen (APA, 2013, s. 31; Fountain vd., 2015, s. 963; Giileg-
Aslan vd., 2009, s. 2; DiCicco-Bloom vd., 2006, s. 6897; Volkmar ve Pauls, 2003, s.
1133; https//www.autismspeaks.org) norogelisimsel  bir bozukluktur (National Autism
Center, [NAC] 2015; McCoy, 2011; Bernier ve Gerdts, 2010, s. 1).
Amerikan Psikiyatri Birligi, Ruhsal Bozukluklarm Tanisal ve Saymsal Elkitabi (DSM-
5) otizm tam Olciitlermi bes bashk altmda toplamustr. Bu baglklar ve alt kategorileri
asagidaki gbi sralanmugtir:
A. Asagidaki durumlarla ortaya c¢ikan, birden fazla baglamda kendini gosteren,
toplumsal iletisim ve etkilesimde tutarli bigcimde devam eden eksiklikler:
1. Karsiikh iletisim kurmada, ilgleri ve duygulart paylasmada, etkilesim baslatma ve
etkilesime girmede goriilen eksiklikler.
2. Sosyal etkilesim icin gerekli olan sézel ve sozel olmayan iletisim becerilerinde
yetersizlik, goz iletisimi ve beden dilinde normalin dismda el-kol hareketlerini kullanma
ve anlama eksiklikleri, yiiz ifadesi ve sozel olmayan iletisimin yok denecek kadar az

olmas1 ve toplumsal etkilesim i¢in kullandlan sozel olmayan iletisim davramslarmda yer
alan eksiklikler.

3. Degisen sosyal durumlara uygun davranglari sergilemede yetersizlikler, arkadashk
kurma, hayali oyunlart paylasma, akranlar ile ilgilenme, onlar ile iliski kurma, iligkileri
anlama, siirdirme ve gelistrmede goriilen eksiklikler.

B. Asagidaki durumlardan en az ikisi ile goriilen, simirly, yineleyici davranis oriintiileri,
ilgi ya da etkinlikler:

1. Nesneleri kullanma ya da dilde goriilen stereotipi ya da tekrarlayict motor hareketler
sergileme.

2. Ayniik konusunda srarci olma, rutinlere kati bir sekilde baghlik gosterme.

3. Yogunlugu ve odag normalin dismda olan son derece smirli ve sabit ilgiler.

1



4. Duyusal girdilere ¢ok iist veya ¢ok alt seviyede karsiik verme, cevrenin duyusal
ozelliklerine alsilmisin dismda ilgi.

C. Belirtilerin erken gelisimsel donem iginde olmasi gerekmektedir.

D. Belirtiler, toplumsal, is ve diger onemli alanlarm mevcut isleyisinde klinik a¢idan

onemli bir bozulmaya neden olur.

E. Yukarida bahsedilen bozukluklar anliksal gelisimsel bozukluklar ya da genel gelisim
geriligi ile daha iyi agiklanamaz. Anliksal gelisimsel bozukluklar ve OSB siklikla birlikte
gerceklesir; Anliksal gelisimsel bozukluklar ve OSB tanmisinin ayni anda konulmasi igin

sosyal iletisimin genel gelisim seviyesinin altinda olmas: gerekmektedir.

OSB’nin kendi i¢cinde degisen oOzellkleri bu yetersizligin bireylerde farkh bigimlerde
seyrettigini gostermektedir. izleyen bolimde bu dzellikler yer almaktadir.

1.2. OSB Olan Bireylerin Ozellikleri

OSB olan bireyler sahip olduklar1 yetersizligin dogas1 geregi pek ¢ok ozellik
tasimaktadirlar. Alanyazma bakidignda, her bireyde farkh bicimde ortaya ¢iksa da OSB
olan bireylerin genel olarak tasidiklari ozellikler su sekilde belirtiimektedir. Cevresindeki
yetigkinlerle ve  akranlartyla  iliski kurmakta  zorlandiklar, takmtlh  davranslar
sergiledikleri, iletisim bigimi olarak konusmayr tercih etmedikleri, konusmadiklari veya
anlagiimadik bigimde konustuklari, karsiikli ortak dikkatin gelismesinde yetersizlk, g6z
goze gelindiginde anlamh bir iletisimin yeterli siire ve kalitede kurulamamasi, taklit, jest,
dil ve konusma gelisiminde yetersizlik ortaya cikan Ozellklerdir (Korkmaz, 2010, s. 38).
OSB olan bireylerin bu yetersizliklerle birlkte giinlik yasamlarmn devam ettirmede
skkmti yasadiklar1 goriimektedir (Kircaali-iftar, 2015, s. 4; Sahin, 2012, s. 291). Bu
yetersizlik tiirtiniin farkh gelisim alanlarmi da  etkiledigi goriilmektedir (Colozzi, Ward
ve Crotty, 2008, s. 226).

OSB olan bireylerde belirtilen 6zelliklerin ortaya ¢ikmasi, kuskusuz sadece onlar
ve icinde bulundugu sosyal ¢evreyi degil, ilerleyen donemlerde de i¢cinde bulunacaklart
egitim ortami, sosyal cevre ve kisileri de etkilemesi bakmmindan son derece Onemlidir.
OSB’nin dogas1 geregi ortaya ¢ikan bu sikmntilar diisiik akademik performansa, uygun
olmayan davranglara ve islevsel olan yasam becerilerinde eksikliklere yol a¢maktadr
(Gillham vd., 2000, s. 269). Dolayssiyla bu durumlarm ortaya ¢ikmasi, sosyal ve egitimsel

olanaklar1 smrlandrdi@ gibi egitimcilerin bu cocuklar icin etkili pekistiregler bulmasm
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da zorlastrabilecektir (Leaf vd., 2012, s. 473). Pekistirme, dogasi geregi, sergilenen
davranis hakkmnda bilgi saglar, davramsi motive eder ve davransi diizenler. Ayrica, birey
pekistrme ve Ogrenme aracihgiyla kendi davranglarmi ve bu davramglarmm sonunda

olusacak sonuglar1 tahmin ederek davramslarmi gelistirir (Barclay, 1982, s. 587).

OSB olan ¢ocuklarm egitiminde yukarida sralanan yetersizlkleri Onlemek,
azaltmak ve buna paralel olarak smrh ilgilerini genisletmek icin Oncelikli olarak dogal
uyaranlara olan tercinlerini artrmayr hedefleyen siireglere gereksinim vardr. Bu
stireclerin gerceklesmesi ise yetersizligi olan ve olmayan bireyler ile miimkiindiir (Greer
ve Singer-Dudek, 2008, s. 15-16). Baska bir deyisle, egitim ortamlarmdaki pek cok
normal gelisim gosteren ¢ocuk akranlarmi gozleyerek birgok beceriyi Ogrenmektedir.
Boylece ¢ocugun akranmmn Ogrendigi beceriyi 6grenmesi i¢in tekrar bir Ogretime gerek
kalmamaktadr. Bu durum, egitimcilere baska becerilerin 6gretimi konusunda daha fazla
zaman ayrma firsatt vermektedir. Bu noktada OSB olan c¢ocuklarm kendilerini bagimsiz
yasama hazrlayacak pek cok beceriyi gozleyerek O6grenmede sorun yasamalari, onlarm
akranlarma sunulan egitim firsatlarmdan esit olarak  yararlanamamalarma neden
olmaktadr (Plavnick ve Hume, 2013, s. 1; Taylor ve DeQuinzio, 2012, s. 2; Ledford vd.,
2008, s. 87). Gozeyerek Ogrenmenin OSB olan bireyler icin 6nemi, bu bireylerde
gerceklesme durumu, gergeklesmesi muhtemel olan ortamlar ve egitim ortamlarmda
saglayacagl firsatlara gegmeden Once bu Ogrenme bigiminin temelini olugturan sosyal

Ogrenme teorisine ayrmtili olarak yer verilmektedir.
1.3. Sosyal Ogrenme Teorisi

Sosyal Ogrenme teorisi, bir model ile diger bireyin davranmslari arasmdaki benzerlik
lle ilgiidir. Tanimda s6z edilen ‘davranis’ kavrami; bilissel, psikolojik ve motor tepki
smiflarmdan biri olarak ifade edilmektedir (Bandura, 1969, s. 217-218). Sosyal 6grenme
teorisine gore birey, karsiikh etkilesim kosullarmda davramsm kendisini ve davranisi
etkiledigi diisiiniilen bilissel ve cevresel etmenleri inceler ve arastrw. Bir bagka deyisle
davrani, bilisgsel ve cevresel etmenleri etkiler ve onlardan etkilenir. Bu noktada sosyal
Ogrenme teorisi, bireylerin Ogrendigi ve ardindan sergilemeye basladigi davranisn
karmasik ve c¢ok farkh mekanizmalara bagh oldugunu belirtmektedir (Waldersee ve
Luthans, 2001, s. 396-397).



Sosyal Ogrenme teorisi, Ogrenme siirecinin gerceklesmesinde cevresel Onciilleri ve
sonuglar, aym zamanda da bireylerin diger bireyleri gozleyerek gerceklestirdikleri
eylemleri 6nemli bulmaktadr. Bu noktada Ogrenmenin, diger bireyleri model alarak ya
da taklit ederek gerceklestigi wvurgulanmaktadr. Bireylerin c¢evresindeki bireyleri
gozleyerek  gerceklestirdikleri  eylemlerm, zhinsel bir resmmnin ve  sonuglarnm
olusturuldugu  dustiniilmektedir. Go6zlenen eylemlerin, bireyler tarafindan sergilenmesi
bir bagka deyisle 6grenmenin gerceklesmesi taklit ve model olma ile miimkiin olmaktadir.
Sosyal Ogrenme teorisi, gbzleyen bireylerin 6zel bir uyaran-tepki iliskisinden ziyade
kendilerme model olunan eylemlerin  sembolk temsillerinn  OFrenme - siirecini
etkiledigini ileri siirmektedir (Bandura, 1971, s. 2).

Gozleyen bireylerde Ogrenmenin gerceklesmesini saglayan siireclerden biri  taklit
digeri ise model olmadr. Taklit, bireyin gozledigi eylemi tekrar edebilme kapasitesidir
(Vanvuchelen, Roeyers ve Weerdt, 2011, s. 90). Model olma ise birbiriyle iliskili dort alt
stirecten olusmaktadr. Bu siiregler; dikkat, hafiza (akida tutma), motor taklit, pekistirme
ve motivasyon olarak ifade edilmektedir. Asagida her bir siire¢ kisaca agiklanmaktadir.

Dikkat  siireci:  Ogrenmenin  bilesenlerinden  birisi ~ dikkattir.  Birey, modeldeki
davraniglarm Ozelliklerine dikkat etmezse ve bu davranglari tanmmazsa gozleyerek
ogrenemez. Daha acik ifade edilirse bireylerim model alacaklar1 birey/bireyleri gérmeleri,
onlarm mutlaka belli davranglart 6grenecekleri anlamma gelmez. Bunun icin bireylerin,
model kisinin gerceklestirdigi saysiz Ozellikteki davramstan en iliskili olam segmesi veya
farkma vardiklar1 ozellikleri dogru alglamalar1 gerekmektedir (Bandura, 1971, s. 6).

Hafiza (akida tutma) siireci: Model tarafindan gerceklestirilen davranglar, bireyin
gecmis yasantisinda, belleginde yoksa birey bu davranglardan etkilenemez. Bu nedenle
model olmanmn ikinci bilesenini olusturan bu siirecte, model tarafindan annda ya da daha
onceki zamanlarda sergilenen davranslarm, gozleyen bireyin uzun doénemli ve ya kisa
donemli bellekte yer alan etkinlikleri icermesi gerekmektedir (Bandura, 1971, s. 7).

Motor Taklit siireci: Motor taklit siireci biligsel ve sosyal islevlere hizmet eden karmasik
ve gelisimsel bir durumdur. Bu siireg, bireyin ¢evresindeki modelin gerceklestirdigi basit,
karmagik veya iletisim amagh davranglar1 sergilemesidir (Stone, Ousle ve Littleford,

1997, s. 475). Ayrica bu siiregte, bireyin modelin sergiledigi davramsm her asamasmi



gormesi Onemlidir. Ciinkii birey ancak bu sayede gozledigi davranglari taklit edebilir
(Bandura, 1971, s. 8).

Pekistirme ve motivasyon siireci: Birey bir davransi edinebilir, siirdiirebilir, model alnan
davranms1 becerili bir bigcimde sergleme kapasitesme sahip olabilir, ancak olumlu bir
pekistrme ve onay olmazsa Ogrenmenin performansa doniistliriilmesi daha az
gergeklesebili. Bu durumda, bireylerin  davranslart  ¢evresindeki bireyler tarafindan
olumlu tepkiler ile pekistirimelidi. Olumlu bir giidileme saglandigmda, bireyin
gozlemledigi bu davranlart bulundugu ortamda gerceklestirme olasiligi artmus olacaktir
(Bandura, 1971, s. 8).

Sosyal O0grenme teorisinde yukarida belirtilen asamalarm dikkatli ve sistematik
bir bigimde gerceklesmesi sonucunda bireylerde gozleyerek Ogrenmenin gergeklesmesi
beklenmektedir. Bu nedenle gozleyerek Ogrenme siirecinde Ogretim ortamlarmm, secilen
becerilerin, model olan ve gozleyen bireylerin belirlenmesinde yukaridaki asamalar
dikkate almarak gerekli uyarlamalar yapimaldr. Belirtilen uyarlamalarm yapilmasiyla
gozleyerek Ogrenmenin ortaya ¢ikmasi bu teormin en Onemli sonuclarmdan birisidir. Bu

temel gerekgeyle izleyen bolimde gozleyerek Ogrenme siireci agiklanmaktadir.
1.4. Godeyerek Ogrenme

Yetersizlige sahip olan/olmayan bireylerin bagmmsiz tepkiler ve dogru tepki
zincirini  olusturan becerileri edinmeleri, bu becerileri sergileyen akranlarmi gozlemeleri
ile gerceklesmektedir (Rehfeldt, Latimore ve Stromer, 2003, s. 334; Shelton vd., 1991, s.
123). Uyaran-eylem-sonug iligkisi olarak da ele alman bu siirecin sonunda, bireylerin
hedeflenen amaci 6grenmesi beklenmektedir (Kobza ve Bellebaum, 2015, s. 76).
Ogrenme, bireylerin  ge¢mis yasantismda edindigi  deneyimlerinin - yeni  durumlara
aktariimas1 yoluyla yeni bilgi saglama siireci olarak tammlanmaktadir (Kolb, 1984, s. 38).
Deneyimleri yeni bilgiye aktarmak ise ya bireylerin kendi yasantilari (dogrudan deneyim)
ya da gevresindeki diger kisilerin davranslarmi gozleyerek gergeklesmektedir (Bandura,
1971, s. 2). Gozeyerek Ogrenme ise bireylerin davramisi dogru bigimde sergileyen ve
ardmdan pekistirilen diger kisileri izlemesi ile o davramsi 6grendikleri varsaymmu olarak
aciklanmaktadr (Bandura, 1971, s. 2-5; Nadler, Thompson, Van Boven, 2003, s. 532).
Bu durum gozleyerek Ogrenme olarak adlandwimaktadr. Bandura’ya gore iki tiir
gozleyerek Ogrenme vardwr. Bunlar, taklit ve dolayl 6grenmedir.
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Taklit, modelin davranglarmn yeniden sergilenmesidir. Dolayh 6grenme ise
modelin sergiledigi davramigm pekistirilmesi ya da cezalandirlmasma gore gozleyen
kisinin davranglarmdaki artis ya da azahstr (Bandura, 1971, s. 2-5). Taklit ile dolayh
ogrenme arasmdaki en temel fark, gozleyen bireyn gozledigi modelin davranglarmmn
sonuglarmi gbrmesi ile ilglidir. Bir baska deyisle, bireyin sergiedigi davramslarm
sonucundaki ceza ya da pekistirmeyi izleyip izlememesi ile ilgilidir. Gozleyen bireyin,
g0zledigi davramisi hemen sergileme zorunlulugu yoktur. Baska bir ifadeyle, gozleyen
birey davranisi nerede ve ne zaman sergileyecegine kendisi karar verir (Taylor ve
DeQuinzio, 2012, s. 2). Bandura Dbireylerin g6zledigi davranslari  hemen
gerceklestirmeyip, daha sonra gergeklestirme siirecini biligsel araciik ile aciklamaktadir.
(Taylor ve DeQuinzio, 2012, s. 2).

Yukaridaki aciklamlar dikkate alndignda egitin ortamlarnda bireylere pek cok
gelisim alannda hedeflenen becerilerinin - 6gretiminde  gozleyerek 6grenme Onemli  bir
secenek olarak goriilmektedir ve halen arastiriimaktadr (Jahr ve Eldevik, 2002, s. 145).
Ayrica, son donemde yapilan arastrmalarm konular1 incelendiginde, bireylerin diger
bireyleri gozleyerek 6grenme siirecini nasil gerceklestirdikleri iizerine yogunlasiimasi bu
duruma olan dikkatleri daha da arttrmaktadr (Hodges ve Coppola, 2015, s. 609; Jahr ve
Eldevik, 2002, s. 145). Bu durum, gozleyerek Ogrenmenin ortaya g¢ikabilmesi igin hangi
ortamlara  gereksinim  duyuldugu ve hangi durumlarda gozleyerek  Ogrenmenin
gerceklestigi gibi sorularm ortaya ¢ikmasma neden olmustur. Gozleyerek Ogrenmenin
gerceklesmesi ve aym zamanda hedeflenmeyen bilgilerin  edinimi i¢in arastrmacilarm
kiiciik grup diizenlemesi tizerinde yogunlastiklar1 goriimektedir (Harrell vd., 1992, s. 3).

Alanyazinda konuyla ilgili yapinus cahsmalar incelendiginde, iic farkh durum
goriilmektedir. Soyle ki: gozleyerek Ogrenmenin; ciftler (ikili gruplama) ve kiiciik grup
Ogretim diizenlemesi sekilide yogunlastiyi ancak yapilan tek bir caliymada da Ogretmenin
gozlemlenmesi ile bu siirecin gerceklestirildigi goriilmektedir (Campbell ve Mechling,
2009, s. 47). Yapilan cahsmalar incelendiginde, hemen hemen biitin ¢ocuklarn
akranlarma Ogretilen becerileri edindiklerini gostermektedir (Ledford vd., 2012, s. 413).
Bu bulgular gozleyerek 6grenmenin gerceklestigi ya da gerceklesmesi muhtemel olan bu
iic Ogretim dilizenlemeleri arasmdan daha c¢ok kiicik grup Ogretimi {izerinde
yogunlastigint gostermektedir (Colozzi, Ward ve Crotty, 2008, s. 228).



1.5. Kiiciik Grupla Ogretim

Kiicik grupla 6gretim, hedeflenen beceri ya da davramgin ogretiminin ki ya da
daha fazla sayda Ogrenciyle bilkte es zamanh olarak sunuldugu = 6gretim
diizenlemelerinden birisidir (Ferris, 2015, s. 225). Kiigik grup Ogretimi, gruba katilan
bireylerin kendi 6grenmelerine ek olarak diger akranlarmdan egitim ve Ogretim ile ilgili
bilgileri de 6grenmesini saglar. Bu bakimdan 6nemli ve yararhdr. (Farmer vd., 1991, s.
190). Kigik grup oOgretimi ile diizenlenen egitim ortammm belli Ozellikleri tagimasi
gerekmektedir. Bu Ozellkler yapilacak oOgretimn etkii ve verimli gerceklesmesi
bakimmdan son derece Onemlidir. Alanyaznda bu Ozellikler, grubu olusturan bilesenler,
grup diizenlemeleri ve grupta bir oturum gergeklestirmek i¢in kriter olarak yer almaktadir.

Her bir 6zellik asagida detayh bir biginde agiklanmaktadr.
1.5.1. Kiiciik grubu olusturan bilesenler

Kigik grup Ogretimi planlanmadan ©nce almmasi gereken kararlardan iki grubu
olusturan Dbilesenler ile ilgilidir. Bir baska deyisle bir Ogreticinin grubun hangi
bilesenlerden olusacag, kag Ogrenciye Ogretim yapilacagl, hangi amaglarm Ogretilecegi
ve kac tane grup Tlyesinin etkilesime girecegi gibi noktalarda kararlar almasi
gerekmektedir (Collins vd., 1992, s.17).

Grup Biiyiikliigii: Kigik grup ogretiminde alnmasi gereken ik karar grup biiyiikiglidiir.
Yapilan arastrmalar saymmn maksimum yedi olmast gerektigini belirtirken baz
aragtrmalar ise 1iki ile dort Ogrenci olmasi gerektigmi belirtmisti. Bu noktada bir
Ogreticinin mevcut grup biiyiikligli icin karar verebilmesi icin belli degiskenleri dikkate
almas1 gerekmektedir. Bunlar, Vetersizligi olan bireylerm Ozellikleri, grup ortammdaki
deneyimleri, gruba katidmak i¢in uygun becerilere sahip olup olmadiklari (uygun sosyal
beceriler, oturma davrans, dikkat vb.), Ogretimi hedeflenen becerinin 6zelligi, Ogretim
icin planlanan Ogretim oturumu siiresi gibi  etmenleri g6z Oniinde  bulundurmasi
gerekmektedir (Collins vd., 1992, 5.18)

Homojen/Heterojen Gruplama: Ogretici, smifta yer alan &grenci popiilasyonuna ve
Ogretilecek beceriye bagh olarak olusturacagi grubun homojen ya da heterojen olmasi
gerektigine karar vermelidir. Homojen grup, gruba Kkatilacak Ogrencilerin aym tiir
yetersizlige sahip olmasi ve/veya gruba girecek Ogrencilerin aralarmdaki yas farkmm iKi
takvim yasmdan daha biiyilkk olmamasi olarak adlandwrimaktadr. Heterojen grup ise,
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grubun iceriginin farkh diizeylerde islev gosteren ve/veya iKi kronolojik yas araligmdan
daha biiyilk yas farki olan bireylerden olugsmasi olarak adlandwriimaktadr (Collins vd.,
1991, s. 19).

Beceri se¢cimi: Grup i¢indeki 68renciler aym beceriyi aym uyaran ya da farkh uyaran
sunularak Sgrenebilirler. Ogrenciler farkh bir bigimde farkh beceriyi aym uyaran ya da
farkli uyaran sunuldugunda da Ogrenebilirler. Alanyazma bakildignda kiigiik grup
Ogretiminde becerilerin, (8) aym beceri aym uyaran, (b) aym beceri farkh uyaran, (C)
farkh beceri aym uyaran, (d) farkh beceri farkh uyaran gibi dort farkl bigimde Ogretildigi
goriilmektedir. Beceri Ogretimi igin  kullanilabilen bu durumlara bakildiginda izleyen
bicimde aciklanabilir;

(@ Ay beceri aym uyaran i¢in gruptaki ¢ocuklara resimli kartlardan hayvan isimleri
ogretildigini  ve Ogretilen tiim hayvanlarm aym oldugunu diislinelim. Bu asamada
Ogreticinin gruptaki ¢ocuklara aym hayvanlar i¢cin “Resimde gordiigiiniiz hayvann adi
nedir?”” beceri yonergesi ile Ogretimini ger¢eklestirdigi oturumlar bu duruma 6rnek olarak

verilebilir.

(b) Aym beceri farkh uyaran i¢in gruptaki ¢ocuklara matematik dersi i¢in belirlenen
becerinin, sdylenen rakam kadar nesne c¢izme oldugunu diisinelim. Bu durumda
dgreticinin gruptaki cocuklara, i{i¢ rakamu icin “Ug tane top ¢iz, ii¢ tane ¢izgi ¢iz, iic tane
licgen ¢iz.” gibi yonergeler kullanarak gerceklestirdigi oturumlar bu duruma 6rnek olarak

verilebilir.

(c) Farkh beceri aym uyaranda, gruptaki ¢ocuklara taklit becerilerinin Ggretimi igin,
Ogreticmin  “Boyle yap!” yonergesi vererek, farkl becerileri taklit etmesini istedigini
disinelim. Bunun i¢in ¢ocuklara, eli ie burnuna dokunma, karnma avcunun igi ile
dokunma, elini basma koyma, nesneyi bir kaptan digerine gecirme gibi farkh becerileri
kullanarak gergeklestirdigi oturumlar bu duruma Ornek olarak verilebilir.

(d) Farkh beceri farkh uyaran i¢in gruptaki cocuklara farkli becerilere ait Ogretim
yapildigm diisinelim. Ornegin bir cocuga meslek isimlerini dgretirken resimli Karttan
“Bu hangi meslek soyle?” yonergesi verilirken, diger bir ¢ocuga meyveleri gostermesi
icin kartlara bakarak “Hangisi bir meyvedir, goster?” yoOnergeleri verilerek

gergeklestirilen oturumlar bu duruma 6rnek olarak verilebilir. Son olarak, becerilerin ne



sekilde oOgretilip Ogretimeyecegini belirlerken grubun gereksinimleri dikkate almmaldir.
(Colllins vd., 1991, s. 19).

Gruba giris kriteri (Onkosul beceriler): Ogretici gruba girecek olan bireyleri belirlerken,
oncelikli olarak gruba katilacak olan bireylerin gerekli Onkosul becerilere sahip olup
olmadigmna bakmaldr. Ciinkii basarh bir kiicik grup diizenlemesi icin grup iiyelerinin
gerekli onkosul becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu onkosul becerilerden bazilari,
Ogretmenin yonelttigi uyaranlar i¢in gbz kontagi kurma, uygun sosyal davranlar, hazr
bulunusiuk ve Ogretilecek beceri igin - minimum diizeyde performans sergileme gibi
davranslardir. Onkosul becerilerinin  uygun bir sekilde belirlenmesi, diger grup
tiyelerinin basarism da etkileyeceginden son derece kritk ve Onemlidir. Bu durumlart
g6z Oniinde bulundurarak Ogretmen, gruba katilacak bireyler i¢cin 6gretim Oncesinde
onkosul becerileri degerlendirmeli ve gerektiginde Ogretimini yapmahdr (Collins vd.,

1991, s. 19).
1.5.2. Grup diizenlemeleri

Kigik grup egitiminde grup diizenlemelerine bakildignda, dort farkh bicimde
gergeklestirilebildigi goriilmektedir. Bunlar; (a) grup icinde ardisik olarak yapilan grup
diizenlemesi, (b) grup arasmda ardisik olarak yapilan grup diizenlemesi, (c) ikili olarak
yapilan grup diizenlemesi ve (d) ek olarak 1:1 yapilan grup diizenlemesi seklindedir. Bu
diizenlemeler kisaca asagida agiklanmaktadir.

(@) Grup icinde ardisk olarak yapilan grup diizenlemesi: Ogreticinin grup {iiyeleri
arasmda herhangi bir etkilesim saglamadan ve bu durum i¢in herhangi bir yapilandirma
yapmadan, dogrudan her bir grup liyesi ile bireysel olarak 6gretim gerceklestirmesidir.
(b) Grup arasmda ardigik olarak yapilan grup diizenlemesi: Bu diizenlemede Ggretici,
Ogretim swrasmda Qrup tyeleri arasmda 6zel bir yapilandrma veya pekistirme Yyaparak
grup tliyeleri arasmda etkilesimin olusumunu saglar.

(c) ikili olarak yapilan grup diizenlemesi: Ogretici ogretime 1:1 olarak baslar ve
sistematik olarak grup biiyiikliglinti arttirr.

(d) Ek olarak 1:1 yapilan grup diizenlemesi: Ogretici yukaridaki {i¢ diizenlemeden biri ile
Ogretimi yapar ve ardmdan Ogretilen beceride daha fazla pratk saglamak icin Ogretimi
1:1 seklinde yapmaya devam eder.



Yukarida agiklanan farkh grup diizenlemelerinin kendi i¢inde yararlart bulunmaktadir.
Bu yararlar izleyen bicimde ifade edilebilir (Collins vd., 1991, s. 20). Grup i¢inde ardisik
olarak yapilan grup diizenlemesi, herhangi bir yapilandrma gerektirmedigi i¢in
Ogretmenler, Ogretmen yardimcilart veya grup egitimi hakkinda deneyim sahibi olmayan
birisi tarafindan kolaylkla uygulanabilmesi ag¢isindan yararhdr. Grup arasmnda ardigik
olarak yapilan grup diizenlemesi, akran etkilesimini arttrdigi icin heterojen grup
popiilasyonu ile ¢alsan dgretmenler agismdan yararh ve kullamshdr. Ikili olarak yapilan
grup diizenlemesi, grup icerisinde gerekli 6nkosul becerilere sahip olmayan ya da grup
Ogretimi ile uyumlu olmayan bireyler ile cahsan Ogretmenler agisindan yararhdwr. Ek
olarak 1:1 yapilan grup dilizenlemesi, Ogreticiye grup icinde Ogrenmede smirhliklar
yasayan ya da istenilen diizeyde Ogrenemeyen bireyler icin ek olarak 1:1 6gretim
diizenlemesi imkam vermektedir. Bu diizenleme Ogreticimin birey icin hedefledigi

amaglarm kazanmm destekledigi i¢cin Ogreticiye bir rahathk sunmaktadr (Collins vd.,
1991, s. 20).

1.5.2.1. Kiigiik grup diizenlemesinde bir oturum gerceklestirmek i¢in kriter

Bir oturum gergeklestirmek i¢in kriter, Ogreticinin grup diizeni ile ilgili Dbiitlin
kararlarmn aldiktan sonra gerceklestirecegi Ogretim oturumlarma grup tyelerinin  nasil
katilacagim belirlemesidir. Gruptaki Ogrenciler ile Ogretimin nasil yapilacagi Ggreticiye
baghdr. Ornegin Ogretmen, grup egitimine baslamadan, gruba katlacak  biitiin
ogrencilerin  hazir olmasmi istediginde, baz Ogrencilerin okulda olmamasi nedeniyle,
gruptaki Ogrencilerin tamamu katilhm saglayamayacaktr. Bu durum ise grup egitiminin
Ogretim yapimadan gegmesine neden olacaktr Ayrica, grup tyelerinin bir kismu olmadan
lerlemek, baz grup lyelerinin digerlerinden daha fazla Ggrenmesine ortam hazirlayabilir
ve olmayan grup iiyesinin de gruba tekrar aktif olarak katimm engelleyebilir. Bu
durumda Ggretmen, grupta olmayan grup ftiyesine, gruba tekrar dondiigiinde 1:1 destek
diizenlemesi yapabilir. Ikinci bir secenek olarak, grupta eksik &grenci oldugunda
ogretmen gin planlamasma gidebilir. Ornegin grupta olan &grenciler ile materyal
incelemesi yapabilir ve biitin grup tyelerinin oldugu zaman yeni uyaranlar sunabilir.
Ogrencilere farkh uyaran/beceri ogretildiginde, grupta performans diizeyi diger grup
iiyelerine gore daha disiik Ogrenciler i¢in aym beceri aym uyaran biciminde Ogretim
yapildiktan sonra farkh beceri farkh uyaran icin grup diizenlemesi kabul edilebilir. Bu
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noktada ogretici kiiglik grup diizenlemesi i¢in, biitiin grup lyelerinin 6gretimsel zamanim
en verimli bigimde gecirmesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapmaldr (Collins vd., 1990, s.
20).

Yukaridaki her bir baghkta ayrmtih olarak anlatlan kiigiik grup ogretiminin genel
olarak yararlarma bakidignda, oOncelikle gozleyerek Ogrenmeye firsat vermesi ve bu
acidan kiicik grup Ogretimine katilan bireylerin hem kendilerme ogretilen becerileri
maksimum diizeyde Ogrenmesi hem de akranlarma ogretilen hedef becerileri (akranlart
becerileri tam olarak 6grenmemis olsa bile) 6grenmeleri a¢ismdan yararhdr (Ledford vd.,
2008, s. 86; Farmer wvd., 1991, s. 190). Smiflardaki Ogrenci sayist géz Oniinde
bulunduruldugunda, birden fazla Ogrenciye Ggretim sunulmasi, 1:1 Ogretime oranla daha
az maliyet ile gergeklesmesi ve Ozellikle kaynastrma smiflarina daha benzer bir 6gretim
ortamu sunulmasi bakmndan yararh olacag diistiniilmektedir (Ledford vd., 2012, s. 414;
Kamps, Walker ve Maher, 1992, s. 278).

Kigik grup oOgretim diizenlemelerinde  bireylerin - 6grenmelerinin - maksimum
sonug ile gerceklesmesi beklenmektedir. Bir baska deyisle bireylerin  kendilerine
Ogretilen Dbecerilerin  timiinii  6grenirken, aym zamanda akranlarma Ogretilen tim
becerileri de G6grenmesi beklenmektedir. Farkli 6zellikteki bireylerin gbzleyerek ogrenme
durumlarmn farkhlik gostermesi ve bu arastrmada OSB olan gocuklar ile ¢aligiimasi
nedeniyle OSB olan ¢ocuklarda gozleyerek Ogrenme izleyen paragrafta agiklanmaktadir.

1.6. OSB Olan Cocuklarda Gézleyerek Ogrenme

Gozleyerek Ogrenmenin  gerceklesmesini  saglayan Ogretim  diizenlemelerinden
birinin - kiigik grup diizenlemesi oldugu bilinmektedir. Nitekim yapilan arastrmalar
kiicik grup diizenlemesinin etkili ve verimli oldugunu gostermektedir. Yetersizligi olan
bazi bireyler i¢cn bu sonuglar benzerlk gostermektedir. Sonuglarm benzerliklerinin
aksine OSB olan ¢ocuklar ile yiiriitilen kiigiik grup diizenlemelerinde bu sonuglar
farkllasabimektedir. Baska bir ifadeyle, OSB olan c¢ocuklarda kigik grup
diizenlemesiyle sunulan bir Ogretim gozleyerek Ogrenme ile sonuglanmayabilir. Bu
durumun temel nedeni, g6zleyerek Ogrenmenin  gergeklesebilmesi i¢in  bireylerde
bulunmasi gereken Ozelliklerden biri olan ve gozleyerek Ogrenmenin baska bir bigimi
olarak goriilen taklit becerisindeki yetersizlktir (Ledford vd., 2008, s. 87; Williams,
Whiten ve Singh, 2004, s. 293). Bu bulgu OSB olan bireylerin en temel 6zelliklerinden
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biri olan smirh, yineleyici ilgi ve davranglarda taklit becerilerindeki yetersizligi destekler
niteliktedir (Rogers vd., 2003, s. 764). OSB olan bireylerde taklit becerilerinin arttiriimasi
icin bagkalarm gozleyerek olusturulan grup diizenlemeleri son derece onemli ve kritiktir
(Plavnick ve Hume, 2013, s. 1).

OSB olan bireyler taklit becerisini edindikten sonra baska bireylerin sergiledikleri
0zel davranglarm olumlu ya da olumsuz sonuglar1 arasmdaki farki ayrt etmeyi 68renmis
olacaklar ve sosyal ortamda uyulmasi gereken kurallar1 gozleyerek uygulayabilecek lerdir
(Taylor ve DeQuinzio, 2012, s. 4). Ayrica, gbzleyerek Ogrenme repertuvarm genisleterek
benzer cevresel kosullarda da aym davramsi sergieyebileceklerdir (Plavnick ve Hume,
2013, s. 2). Kuskusuz gozleyerek Ogrenmenin gelismesi igin taklit becerilerinin
Ogretilmesi tek basma yeterli degildir. Bunun icin etkililigi kantlanmis olan bilimsel
dayanakl uygulamalar ile 6gretim yapimasi Onerilmektedir.

Yetersizligi olan bireylerde yeni becerilerin  Ogrenimesi igin  kant temelli
uygulamalar arasmda yer alan yanhssiz Ogretim  yontemleri etkii ve  verimli
yontemlerdendir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2012, s. 142; Whalen ve Schuster, 1996,
s. 188; Munson Doyle vd., 1992, s. 234; Keel ve Gast, 1992, s. 357). Bu yontemler, tepki
ipuglart ve uyaran ipuclart olmak {iizere ki grupta toplanmaktadwr. Bu arastrmada tepki
ipuclarmmn sunuldugu yontemlerden biri olan sabit bekleme siireli Ogretim yontemi
kullanilmustir. Izleyen boliimde bu ydntem kisaca agiklanmaktadr.

1.7. Sabit Bekleme Siireli Ogretim Yontemi

Yanlgsiz 6gretim yontemleri igerisinde yer alan bu Ogretim yontemi, okul Oncesi
donemden yetiskinlige kadar olan bireylerde uyaran transferini saglayan ve etkili sonuglar
elde edilen yontemlerdendir (Mattingly ve Bott, 1990, s. 438; McDonnel, 1987, s. 228).
Bu yontemin  kigiik grup Ogretim diizenlemelerinde de etkili oldugu verimlilik ve
etkililik ¢aligmalarmda da bu durumun desteklendigi  goriilmektedir (Lane vd., 2015;
Aldemir ve Giirsel, 2014; Appelman vd., 2014; Campbell ve Mechling, 2009; Ledford
vd., 2008; Valk, 2003; Whalen ve Schuster, 1996, s. 189; Munson Doyle vd., 1992, s.
234; Keel ve Gast, 1992, s. 357).

Bu 6gretim yontemi sifir saniye bekleme siireli denemeler ve sabit bekleme siireli
denemeler olmak iizere iki Ogretim denemesinden olugmaktadw. Sifir saniye siireli
denemelerde hedef uyaran ve kontrol edici ipucu birlikte sunulur. Bir baska deyisle hedef

12



uyaran ile kontrol edici ipucu arasmda herhangi bir siire bulunmamaktadr. Alanyazinda
sifir  saniyeli Ogretime iliskin belli sayida uygulama yapimasi gerektigi ancak bu
uygulamalarm kag¢ tane olmasi hakkmda herhangi bir bilgi bulunmamaktadr. Bekleme
streli denemelerde ise hedef uyaran ile kontrol edici ipucu arasmda belli bir siirenin
gecmesi beklenir ve biitin oturumlarda belirlenen siire ile uygulama yapilr (Tekin-iftar
ve Kircaali-iftar, 2012; Holcombe, Wolery ve Snyder, 1994, s. 50; Harrell vd., 1992, s.
3; Keel ve Gast, 1992, s. 357). Belirlenen siirede bireyin bagimsiz tepkide bulunmasi bir
baska deyisle ipucunun siliklestirilmesi amaglanmaktadr (Akmanogli vd., 2015, s. 724;
Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012, s. 155). Sabit bekleme siireli 8gretimde bes tiir dgrenci
tepkisi bulinmaktadr (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012, s. 156). Bu 6grenci tepkileri,
ipucundan 6nce dogru tepki, ipucundan sonra dogru tepki, ipucundan once yanhs tepki,

ipucundan sonra yanls tepki ve tepkide bulunmamadir.

Alanyazma bakidiginda bu yontemin ¢esith beceriler ve farkh yetersizlik
grubundaki bireyler ile calsildiy gorilmektedir (Hardin, 2016; Akmanogh, Kurt ve
Kapan, 2015; Cigi, 2012; Odluyurt, 2011; Tekin-iftar, Kurt ve Cetin, 2011; Rogers,
Hemmeter ve Wolery, 2010; Bozkurt ve Giirsel, 2005; Yidrm ve Tekin-iftar, 2002).
Yanhgsiz Ogretim  yontemlerinin - farkh  6gretim  diizenlemeleriyle  kullanmu — siklikla
karsilagilan uygulamalardan biridir. Yapilan uygulamalardan biri de kiigik grup ogretim
diizenlemesi ve Kkiigik grup diizenlemesiyle birlikte gozleyerek Ogrenmenin smandigi
arastrmalardr. {lerleyen bolimde kiigik grup diizenlemeleriyle yiiriitiilen arastrmalar
yer almaktadr.

1.8. Tlgili Arasgtumalar

Bu bolimde kiigtik grup diizenlemesi ile gergeklestirilen c¢ahsmalar iki bashk
altmda ele almmustr. Oncelikle okul &ncesi dénemdeki ¢ocuklarla farkh &gretim
yontemleri  kullamlarak  yapimis  Kkiigiik grup oOgretim  diizenlemesiyle gergeklestirilen
aragtrmalar, ardndan bu arastrmann konusuyla ilgili olan okul Oncesi doénemdeki
cocuklarla yapimis sabit bekleme siireli Ogretim yontemi kullamlarak gerceklestirilen
kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle yapilan aragtrmalar yer almaktadir.

1.8.1. Kiiciik grup diizenlemesiyle gerceklestirilen arastirmalar

Alanyazina bakildignda, okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarla Kigik —grup

diizenlemesiyle gergeklestirilen sekiz tane etkililik ve bir tane de Kkarsilastrma
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aragtrmasmm yer aldi@i goriimektedir. Bu arastrmalar giinlimiizden gegmise kronolojik
bir sra ile asagida yer almaktadir.

Au vd., (2016) gerceklestirdikleri arastrmalarmda, OSB olan cocuklara uygun
olan ve olmayan uygulama ile kiicik grup diizenlemesinde sosyal beceri Ogretmislerdir.
Arastrmann  sosyal becerileri, akran e oyun Dbaglatma, akranm gdsterdigi
oyuncak/nesne hakkmnda konusma ve akrann dikkatini ¢ekme olarak belirtimistir.
Aragtrmanin katiimeilan yaglart ti¢ ile alti arasmda degisen OSB olan iki erkek ¢ocuktur.
Ogretim oturumlan, Kii¢iik grup diizenlemesiyle uygun olan ve uygun olmayan uygulama
yapilarak yiriitiilmiistiir. Bu uygulamada, katihmcilara her bir sosyal beceriye iliskin
uygun olan ve olmayan davranglardan olusan hedef sosyal beceriler arastrmacilar
tarafindan canlandilarak uygulanmistir. Ardindan katiimcilara hangisinin - uygun olan
ve olmayan uygulama oldugu sorulmustur. Ogretim srasmda uygun olan ve olmayan
uygulama  Ornekleri rastgele  sunulmustur.  Aragtrmada tek  denekli arastrma
yontemlerinden davramglar arast ¢oklu yoklama modeli kullanimustr.  Arastrma
bulgularma bakildiginda, katihmecilarm akranmm gosterdigi oyuncaga iliskin  konusma
becerisinde  Olgiiti  karsiladizn ancak  diger iki beceride Olgiiti  karsilamadigi
goriimek tedir.

Urlacher vd. (2016) vyiirittiikleri arastrmalarnda, kiigik grup diizenlemesi iginde
yorumlama ve akademik becerilerin  Ggretimini  ¢absmuslardr. Arastrmada akademik
beceri sozcik okuma olarak belirlenirken yorumlama becerisi ise katilimcilarm
kendilerine verilen sembol pekistirecin ederi olan etiketi akranlarma gOstermesi Ve
akranlarma verilen etiketin rengi, sekli ismu hakkmdaki yorumlaridwr. Cahsmadaki
etiketler okul oncesi temalardan olugsan gorsellerden secilmistir. Arastrma, okul Oncesi
donemde yaslar {i¢ ile dort arasmda degisen iKi GY olan ¢ocuk ile onlarm normal gelisim
gosteren dort akranndan olusmustur. Kiiclk grup diizenlemesi iki grup seklinde
gergeklestirimistir. Her bir grupta bir GY olan ¢ocuk ve onun iki normal gelisim gosteren
akrani yer almigtr. Arastrma tek denekli arastrma yontemlerinden, davraniglar arasi
coklu yoklama modeli ile planlanmis ve alti katihmciya replike edimistir. Arastrmada
yer alan yorumlama becerisi ise tek denekli arastrmalardan A-B modeli ile planlanmustir.
Arastrmada akademik becerilerin Ogretimi artan bekleme siireli Ogretim yontemi ile
gerceklestirimistir.  Aragtrmanm  bulgularma  bakildiginda, katlimeilarm  kendileri  igin
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hedeflenen becerileri edindiklerini, akranlari i¢in  hedeflenen akademik becerilerin
bazilarmi edindiklerini ve yorumlama becerisinin de bir katilimeci dismda edinimlerinin
artarak devam ettigi goriilmektedir.

Ledford ve Wolery (2015) yaptiklar1 arastrmalarinda, okul Oncesi donemdeki
normal gelisim gosteren ve GY olan c¢ocuklarda akademik ve sosyal davranslarn
gozleyerek  Ogrenmesini  incelemislerdir.  Cahsmadaki akademik beceriler yazlan
sozcikleri okuma, sosyal beceriler ise paylasma davramgidr. Paylasma davranisy,
kazanmlan sembol pekistireglerden ikismi akranma verme olarak  belirlenmistir.
Aragtrma, yaglan lic ile dort arasmda degisen, gelisimsel yetersizligi olan i cocuk ve
onlarm normal gelisim gdsteren alti akranndan olusmaktadr. Ug farkh kiigiik grup
diizenlemesiyle yiiriitilen ¢alismada, her grupta bir GY olan ¢ocuk ve onun iki normal
gelisim gosteren akram yer almaktadr. Arastrmada artan bekleme silireli 6gretim
kullamimistr ve ipucunu geciktirme arah@ 4 saniyeye kadar g¢karimistr. Arastrma iki
farkh tek denekli arastrma modeli ile planlanmistr. Akademik beceriler i¢cin davranislar
arast ¢oklu yoklama modeli ve paylasim davranglart icin ise katiimcilar arasi ¢oklu
baglama modelidir. Arastrmanmn bulgularma bakildiginda, normal gelisim gosteren ve
GY olan cocuklarm kendileri i¢in hedeflenen biitiin becerileri edindiklerini, GY olan
cocuklarm, akranlarma Ogretilen hedef becerilerin bir kismm gozleyerek 6grendiklerini
ve GY olan c¢ocuklarm normal gelisim gosteren akranlarm yaptizi gibi paylasim
davraniglarmi =~ smif  i¢i  etkinliklerde  benzer  durumlara  genelleyebildiklerini

gostermektedir.

Ledford ve Wehby (2015) gerceklestirdikleri arastrmalarmda kiigiik grup
diizenlemesi iginde OSB olan ¢ocuklar ile akademik olarak risk altmda olan gocuklarm
sosyal ve akademik becerileri edinmelerini incelemislerdir. Arastrmadaki akademik
beceriler sozcik okuma ve geometrik sekilleri sdyleme, sosyal beceriler ise paylasma,
iletisim baglatma ve arkadaslar ile giizel konusma olarak belirlenmistir. ~ Arastrma, biri
OSB olan ikisi normal gelisin gosteren cocuklardan olusan bes farkh kiicik grup
diizenlemesiyle yapimustr. Gruplardaki cocuklarm yaslart farkhlasmaktadr. Ik dort
grup bes-altt yas cocuklarmdan, besinci grup ise alt ile yedi yas ¢ocuklardan olugmustur.
Katilimcilarm tamamu farkh saatlerde de olsa genel egtim smifindan egitim
almaktadwlar. Arastrmada artan bekleme siireli 6gretim yontemi ile ik oturumlarda sifir
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saniye ile Ogretime baslanmis ve bekleme siiresi 4 Ssaniyeye kadar arttwilarak Ogretim
sirdiiriimiigtiir. Arastrmada iki farkh tek denekli arastrma modeli ile planlanmustr.
Sosyal becerilere iliskin veriler gruplar arast ¢oklu baslama modeli ile akademik
becerilere iliskin veriler ise davranglar arasi ¢oklu yoklama modeli ile planlanmustir.
Arastrmanin ortamlar ve arag-geregler arasi genelleme verisi {i¢ farkh oyun ortammnda
toplanmustr.  Arastrmanm bulgularma bakildiginda, arastrmaya katilan 14 katihmcidan
13’liniin hedef becerileri edindigini, bir akranmn ise daha yavas 6grendigi ve kendi grubu
icin belirlenen becerilerden iki setteki hedef becerileri edindigini, sosyal becerilerde ise
tim katihmcilarm kendileri i¢in  hedeflenen sosyal becerileri edindikleri goriimiistiir.
Genelleme  verilerine  bakildiginda, gruplar arasmda genelleme diizeyine iliskin
sonuglarm degiskenlik gosterdigi goriimiistiir. Arastrma bulgular, OSB olan g¢ocuklarda
1:1 Ogretime karsm kiigiik grup Ogretiminin alternatif olarak kolay uygulanabilen ve
tercih edilen bir uygulama olabilecegini gostermektedir.

Ledford ve Wolery (2013) vyiiriittiikleri arastrmalarmda, okul oncesi donemdeki
cocuklara akranlarm model olmasiyla kiigik grup diizenlemesinde akademik ve sosyal
becerilerin  gbzleyerek Ogrenmesini incelemislerdir. Arastrmann akademik becerileri her
bir katilimei igin ayri olarak hedeflenmistir. Bu beceriler, geometrik sekillerin isimlerini
sOyleme, harfleri okuma, sayilarin ve renklerin isimlerini séyleme ve sOylenen sozciikteki
harfleri okumadr. Sosyal beceriler her ki grup i¢in de paylasma ve tesekkiir etmedir.
Aragtrmann katlimcilart yaslari dort ile altt arasmda degisen GY olan okul Oncesi
donemdeki Uic ¢ocuk ile yaglar ii¢ ile alti arasmda degisen 10 normal gelisim gosteren
cocuktur.  Arastrmann  kiick grup dilizenlemesi her bir katlimcida  farkh
olusturulmustur. Birinci ve ikinci katiimcida, toplam dort normal gelisim gosteren akran
yer almustr. Ugiincii katihmecida ise normal gelisim gosteren ii¢ akran ile kiigik grup
diizenlemesi olusturulmustur.  Arastrmada artan bekleme stirel G6gretim  yOntemi
kullanmimistr.  Aragtrma, davranlar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli ile
planlannus ve ii¢ GY olan ¢ocuga ve 10 normal gelisim gosteren akrana replike edilmistir.
Aragtrmann ~ bulgular,,  biitiin ~ kathmcilarm  hedeflenen  akademik  becerileri
edindiklerini, ancak GY olan cocuklarm hedeflenmeyen akademik becerilerin bazilarm
edindiklerini, paylasma davramsmi ise biitiin katlimeidarm 6gretim oturumlari boyunca
yikksek oranda sergiledikleri ancak tesekkir etme davramismi daha az sergiledikleri
gorimistiir.
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Noltemeyer vd., (2013) gerceklestirdikleri arastrmalarmda, risk altmda olan ve
anaokuluna devam eden yaslar1 bes ile yedi arasmda degisen alti ¢ocuga kiiclk grup
diizenlemesiyle sozcik c¢oziimleme ve okuma becerilerinin  ediniminde flag kart
kullanmmm etkisini incelemiglerdir. Flag kartlar, hedeflenen her s6zciigiin yazmmm
iceren kartlardr. Ogretimde ses yontemi ve kontrol durumu olmak iizere iki farkh
uygulama  kullanidnugtr.  Ses  yonteminde, hedef sozciiklerdeki sesler oncelikle
aragtrmaci tarafindan swayla sesletimis, ardindan Ogrenciler tarafindan da sesletimi
saglanmig ve son olarak hedef kelimedeki tiim sesler karigik olarak sunulmustur. Yapilan
bu denemelerin ardindan kelime okunmasma gegilmisti. Sonraki denemelerde ise
yapllan bu uygulamayr katlmcilarm yapmasi  beklenmisti.  Kontrol — durumu
uygulamasnda ise hedeflenen sesler temel almarak katihmcilara daha once Ogretiimeyen
ali  sozciiglin - degerlendirilmesi ~ yapinustr.  Arastrmada tek  denekli  arastrma
yontemlerinden  doniistimlii  uygulamalar modeli  kullambmustr.  Arastirmanmn  bulgulari,
ses yonteminin, sesleri okuma becerisinde kontrol durumu uygulamasma gore daha etkili
oldugunu gostermistir.

Altunel (2007) yiiriittiigii arastrmasmda, OSB olan g¢ocuklara soru cevaplama
becerisini  Ogretmistir. Arastrmadaki sorular farkh soru gruplarmdan olugsmaktadr. Bu
sorular, “Ne olur?”, “Nerede?” ve “Ne zaman?” sorularidr. Arastrmada bu sorulara
uygun cevap verme becerisi cahsimistr. Arastrma yaslart bes ile yedi arasmda degisen
iic OSB olan cocuk ile gerceklestiriimistir. Arastrmann O6gretim oturumlari eszamanlt
ipucu dgretim yontemi ile gerceklestirimistir. Arastrma, davraniglar arasi ¢oklu yoklama
modeli ile planlanmustr. Arastrmanmn bulgularma bakidiginda, her katiimcmm kendisi
icin hedeflenen becerileri edindigini, ¢ifti olan ¢ocuk icin hedeflenen becerilerin ise
bazilarini edindigi goriilmiigtiir.

Taubman vd., (2001) gerceklestirdikleri arastrmalarmda, GY olan okul o6ncesi
donemdeki c¢ocuklara gruba dayah olarak uygulanan ayrk denemeler ile Ggretimin
etkililigini incelemiglerdir. Arastrmanmn katlimcilart yaslari ii¢ ile bes arasmda degisen
GY olan ¢ocuklardr. Ogretim oturumlar1 kiiciik grup diizenlemesi ile sunulmustur. Hedef
beceriler; sarkiya uygun hareket etme, nesne sayma ve sesli/sessiz vokalizasyon olarak
belirtimistir. Her bir katihmei i¢in beceriler rastgele sunulmustur. Arastrmanm Ogretim
oturumlarinda ayrik denemeler ile Ogretim yontemi kullanimugtwr. Arastrma davranslar

17



arast ¢oklu baglama modeli ile planlanmistr. Arastrma bulgular, ayrik denemeler ile
ogretimin grup diizenlemesinde etkili oldugunu, katilimcilarm kendileri i¢in hedeflenen

becerileri edindiklerini gdstermistir.

Alanyazmda  karsillastrma  arastrmalarma  bakildigmda, sadece bwr  arastrma
bulunmaktadr. Dere-Cifici ve Fulya-Temel (2010) arastrmalarinda, zhinsel yetersizligi
olan Ogrencilere renk isimlerini sOyleme becerisini Ogretiminde 1:1 ve Kigik grup
Ogretimini  karsilagtrmuglardr. Arastrma yaglari dort ile 12 arasmda degisen zhinsel
yetersiZligi olan alti katihmci ile yiiriitiilmiistiir. Ogretim oturumlart eszamanh ipucuyla
Ogretim yontemi ile  gerceklestirimisti.  Arastrmada tek  denekli  arastrma
yontemlerinden katiimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanidmustr. Arastrmada elde
edilen bulgulara bakidiginda, eszamanh ipucu ile Ogretimin renk isimlerini sOyleme
becerisinde etkili oldugunu ve kiigiik grup diizenlemesi ve 1:1 Ogretimin arasmda hedef
beceri ediniminde anlamli bir farkhlik ortaya ¢ikmadigi goriilmektedir.

Yukarida Ozetlenen arastrmalara bakidiginda, okul oncesi donemdeki cocuklar
ile yapims kiiciik grup diizenlemesiyle gerceklestirilen sekiz arastrmadan, igiinin OSB
olan, dort arastrmann GY olan ve bir tanesinin de risk altmda olan gocuklar ile yapilimis
oldugu goriilmektedir. Bu arastrmalarda sosyal ve akademik becerilerin hedeflendigi
goriilmektedir. Yukarida Ozetlenen arastrmalar ile farkh yas grubundaki katilimcilar ile
yapilan aragtrmalar Tablo 1.1. ve Tablo 1.2.’de gosterilmektedir.
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Tablo 1.1. Kiigiik Grup Diizenlemesiyle Yapilan Arastirmalar

Kaynak/y1l Katilimer Katilimel Katilime1 Hedef beceri Arastirma Genelleme/izleme Sosyal Gegerlik
Sayl Yas1 Ozellikleri modeli
Au vd., (2016) 2 3-6 yas 0osB Akran ile oyun Davraniglar arasi Evet/Evet Hayir
baslatma, akran ile  ¢oklu yoklama
nesne hakkinda modeli
konusma, akranin
dikkatini ¢ekme
Urlacher vd., 6 3-4 yas Normal gelisim ve  Sozciilk okuma ve  Davranislar arasi Evet/Evet Hayir
(2015) GY yorumlama ¢oklu yoklama
modeli
Ledford ve 9 3-4 yas Normal gelisgim ve  Sozciik okuma ve  Davranislar arasi Evet/Evet Hayir
Wolery (2015) GY paylasma ¢oklu yoklama ve
denekler arasi
¢oklu baslama
modeli
Ledford ve Wehby 14 5-7 yas OSB ve risk S6zciik okuma, Gruplar arasi Evet/Evet Hayir
(2015) altimda olan paylasma ve ¢oklu baglama
¢ocuklar iletisim baslatma modeli ve
beceriler arasi
¢oklu yoklama
modeli
Young-Pelton ve 4 9-10 yas Duygu davranis Okuma, problem Denekler arasi Haywr/Evet Hayr
Bushman (2015) bozuklugu ve davraniglarn ¢oklu baglama
zihin yetersizligi azaltilmasi modeli
Aykut vd., (2014) 3 11-13 yas Zihin yetersizligi Portakal soyma, Davraniglar arast Evet/Evet Evet

sekil olusturma,
teyel yapma

¢oklu yoklama
modeli
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Tablo 1.1. (Devam) Kiiciik Grup Diizenlemesiyle Yapilan Arastirmalar

Katilimc1 Kaynak/y1l Katilimer Katilimer Hedef beceri Arastirma Genelleme/izleme  Sosyal Gegerlik
Sayl Yas Ozellikleri modeli
Ledford ve 13 3-6 yas GY ve normal Geometrik Davraniglar aras1  Evet/Evet Hayir
Wolery (2013) gelisim sekillerin ¢oklu yoklama

isimlerini modeli

sOyleme, sayilan

soyleme, harfleri

okuma
Noltemeyer vd., 6 5-7 yas Risk altinda olan  Sozciik Dontistimlii Evet/Evet Hayir
(2013) ¢Oziimleme ve uygulamalar

okuma modeli
Ozen, Batu ve 3 9 yas 0SB Sosyo dramatik Davraniglar aras1 ~ Hayw/Evet Evet
Birkan (2012) oyun becerileri ¢oklu yoklama

(kantin, 6gretmen  modeli

ve doktor)
Tekin-iftar ve 3 8-9 yas 0sB Yiyecek veicecek Davraniglar aras1  Evet/Evet Hayir
Birkan (2010) hazrlama ¢oklu yoklama

modeli

Altunel (2007) 3 5-7 yas 0SB Soru cevaplama Davraniglar aras1  Evet/Evet Evet

becerisi ¢oklu yoklama

modeli

Tincani ve 2 6-7 yas Davranig sorunu  Akademik Doniigiimlii Evet/Hayr Hayir
Croizer (2007) olan beceriler, uygun uygulamalar

olmayan modeli

davraniglarm

azaltilmas1
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Tablo 1.1. (Devam) Kiiciik Grup Diizenlemesiyle Yapian Arastirmalar

Katilimer Kaynak/yi1l  Katilimex Katilime1 Hedef beceri Arastirma modeli  Genelleme/izleme  Sosyal Gegerlik
Say1 Yas Ozellikleri
Giirsel, Tekin- 5 11-14 yas GY Tiirkiye’deki sehirlerin,  Davranislar arasi Evet/Evet Hayr
Iftar ve Bozkurt denizlerin ve komsu ¢oklu yoklama
(2006) tilkelerin gosterilmesi, modeli

cografi durumlarin

semboliiniin s6ylenmesi
Ann Parker ve 4 15-19 Normal gelisim ve  Markette bulunan Davranislar arasi Evet/Evet Hayir
Schuster (2002) zihin yetersizligi reyonlarmn isimlerini ¢oklu yoklama

soyleme, mesleklerin modeli

yaptiklar igi sdyleme,

On ekleri okuma, bazi

elementlerin isimlerini

sOyleme
Taubman vd., 8 3-5 yasg GY Sarkiya uygun hareket Davraniglar arasi Hayuw/Hayir Hayir
(2001) etme, sayioncesi ¢oklu baglama

kavram 6gretimi, modeli

sesli/sessizvokalizasyon
Fickel, Schuster 4 13-15 yas Hafif ve orta Haritada gosterilen Davranislar arasi Evet/Evet Evet
ve Collins (1998) diizeyde zihin eyalet isimlerini ¢oklu yoklama

yetersizligi soyleme, eldesiz modeli

toplama yapma, nesne

isimlerini sdyleme,

bayraklarm hangi lilkeye

ait oldugunu sdéyleme
Cromer 2 7-11 yas Orta diizeyde zihin ~ Toplumsal isaretlerin Davraniglar arasi Evet/Evet Hayir
Singleton, yetersizligi ve isimlerini sOyleme ¢oklu yoklama
Schusterve Ault Down sendromu modeli

(1995)
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Tablo 1.2. Kiigiik Grup Diizenlemesiyle Yapilan Karsilastirma Arastirmalart

Kaynak/y1l Katilimen Katilime Katilimer Hedef beceri Arastirma Genelleme/izleme  Sosyal Gegerlik
Sayr Yas Ozellikleri modeli

Dere-Cif¢i ve 6 4-12 yas Zihin yetersizligi ~ Renk isimlerini Denekler arasi Evet/Evet Hayir

Fulya-Temel soyleme ¢oklu yoklama

(2010) modeli
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1.8.2. Kiiciik grup diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretim ile yapilnus

arastirmalar

Alanyazinda, okul oOncesi donemdeki ¢ocuklarla yapimus, kiicik grup
diizenlemesiyle  sunulan  sabit  bekleme siireli  Ogretim  yontemi  kullamularak
gerceklestirilen  sekiz  tane  etkillik arastrmasmmn  yapildigt  gorilmektedir.  Bu
arastrmalar giiniimiizden gegmise kronolojik bir srayla sunulmustur.

Lane vd., (2015) yaptklar1 arastrmalarnda, sosyal ve iletisim yetersizligi olan
okul oOncesi donemdeki c¢ocuklara, sosyal firsatlarm da dahil oldugu kiicik grup
diizenlemesinde islevsel sozciikleri okuma, paylasma ve akranlar1 hakkinda sosyal bilgiyi
ifade etme becerilerini  Ggretmislerdir.  Arastrmanm islevsel sozciikleri gocuklarm
diizeyine gore farkllagmaktadwr. Paylasma davrams, bir nesneyi akram ile paylasma
olarak belirlenmistir. Sosyal bilgi ise akranmmn favori filmi, oyuncagl, en sevdigi sarki,
tath, yer ve hayvann ne oldugu gbi kisisel bilgileri icermistir. Arastrma GY olan ve
yaglari dort ile bes arasmda degisen bes erkek bir kiz Ogrenci ile yiiriitiimiistiir.
Arastrmada kiicik grup diizenlemesi ikili ¢iftler olarak {ic farkh grup diizenlemesiyle
olusturulmustur. Arastrma islevsel sézcik okuma ve akranlar hakkmnda kisisel bilgilerin
soruldugu sosyal bilgi oturumlar1 sabit bekleme siireli ogretim (4 saniye) yontemi ile
yuriitilmiistir.  Arastrmanmn  paylasma becerisi ise gomiili Ogretim  yontemi ile
gerceklestirimistir.  Arastrmada tek denekli arastrma yontemlerinden davraniglar arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullammis ve ¢iftli ti¢ gruptan olusan kiicik grup
diizenlemesine replke edimisti. Arastrma bulgular,, arastrmaya katilan katilmeilarm
kendilerme Ggretilen tim hedef becerileri ednirken, akranlarma Ogretilen becerilerin
bazilarm edindiklerini ve sosyal bilgi Ogretiminde ise akranlar1 hakkmndaki bilgilerin
bazilarmn  kazandiklarmn ~ gOstermektedir.  Arastrmada paylasma  becerisine iligkin
bulgulara bakildiginda, katiimecilarm O6gretim oturumlart boyunca nesne paylasiminda
bulunduklar1 goriilmektedir.

Aldemir ve Giirsel (2014) yaptiklar1 arastrmalarmda, GY olan ¢ocuklara okul
oncesi donem akademik becerileri Ogretmislerdir. Akademik beceriler; kavram,
matematiksel isaretlerin, rakamlarm ve miizk aletlerinin isimlerinin  Ogretimi olarak

aciklanmustr. Arastrma, GY olan ve yaglart dort ile alti arasmda degisen dort katilimei
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lle yiritilmistir.  Arastrmada  kiiglik grup  diizenlemesi  ikili  gruplar  seklinde
olusturulmustur. Arastrmada Ogretim oturumlart sabit bekleme siireli 0gretim yontemi
ile gergeklestirimistir. Arastrma tek denekli arastrma yontemlerinden davranglar arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli ile planlanmistr. Arastrma sonunda elde edilen
bulgular, kiigtik grup diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin
okul Oncesi donem akademik becerilerin Ogretiminde etkili oldugunu gostermektedir.
Ayrica katimcilarm, ¢iftlerine  O0gretilen becerileri de yliksek dogrulukta 6grendikleri
goriimek tedir.

Appelman vd., (2014) yiirittikleri aragtrmalarmda, yaslar1 bes ile alti arasmda
degisen hafif diizeyde zhinsel yetersizlifi olan dort Ogrenciye, kiicik  grup
diizenlemesiyle  Ingilizce ve Ispanyolca islevsel sozciikleri okuma  becerisinin
Ogretiminde sabit bekleme siireli O0gretim ve Ogretimsel geribildirimin  etkisini
incelemiglerdir. Arastrma sabit bekleme siireli 6gretim yontemi (3 saniye) kullanidarak
gergeklestirimistir.  Aragtrmada davranmslar arasi ¢oklu yoklama modeli kullambustir.
Katihmcilara hedef Ingilizce sdzcikk okuma becerisine iliskin ipucundan 6nce/ipucundan
sonra dogru tepkilerinin ardindan ogretimsel geribildirim yoluyla, Ingilizce kelimelerin
Ispanyolca karsihign sorulmustur. Arastrmada ayrica gdzleyerek ogrenme verileri de
toplanmustr.  Aragtrma bulgulari, biitin kathmcilarm hedeflenen Ingilizce kelimeleri ve
onlarm Ispanyolca karsiigi olan kelimeleri &grendiklerini, Ingilizce ve Ispanyolca
kelimelere iliskin diisik oranda gozleyerek Ogrenme gergeklestirdiklerini gostermektedir.

Campbell ve Mechling (2009) gergeklestirdikleri arastrmalarmda, kiicik grup
diizenlemesinde harflerin  sesletimi  becerisinin  dgretimini  akilh tahta teknolojisiyle
sunulan bilgisayar destekli Ggretimin sabit bekleme siireli 6gretim (3 saniye) yontemiyle
birlikte kullanmmnm etkililigini incelemislerdir. Arastrmaya yaslari bes ile alt1 arasmnda
degisen ve Ogrenme giicligii olan ii¢ cocuk katimustr. Hedef harfler her cocuk icin
alfibeden belirlenmistir. Ogretim oturumlarnda, sabit bekleme siireli dgretim akilh tahta
teknolojisi ile sunulmus ve oOgretimsel gerbildirim olarak da sesletilen harflerin isimleri
sOylenmis ve ayrica gozleyerek Ogrenme verilerine de bakimistr. Arastrmada tek
denekli aragtrma yontemlerinden davranglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullandmis ve
katimcilara replke edilmistir. Arastrmanm bulgular,, bilgisayar destekli  68retim
programmm harflerin sesletiminde etkili oldugunu, katiimcilarm akranlarma &gretilmesi
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hedeflenen  harf sesletimi  becerilerinden  bazlarmi  edindiklerini  ve  Ggretimsel

geribildirim yoluyla da baz harflerin isimlerini 6grendiklerini gostermektedir.

Ledford vd., (2008) yaptiklar1 arasgtrmalarmda OSB olan ¢ocuklarda kiigik grup
diizenlemesinde  iglevsel sozcik okuma becerilerinin - 0gretimnde  gozleyerek  ve
rastlantisal O0grenmeyi incelemislerdir. Arastrma yaslari bes ile sekiz arasmda degisen
al1 OSB olan ¢ocuk ile yiiriitiimiistiir. Arastrma iki ¢ocuktan olusan ¢ farkh kiicik grup
diizenlemesiyle  yapimugtrr.  Arastrmanmn  rastlantisal 6grenme  oturumlari  hedeflenen
sozcikler ile iliskii olan gorselleri tanmmmak olarak belirlenmistir. Arastrmann 6gretim
oturumlart sabit bekleme siireli dgretim yontemi (3 saniye) ile yapimstr. Arastwrma
davraniglar arast ¢oklu yoklama modeli ile planlanmistr. Arastrmann  bulgulari,
katilmcilarm hedeflenen becerileri edindiklerini, kiicik grup diizenlemesinde gozleyerek
Ogrenme ve rastlantisal ogrenme ile islevsel sozciikleri okuduklarm ve iligkili gorselleri

tanidik larin1  gstermistir.

Valk (2003) gerceklestirdigi doktora tez arastrmasmda, GY olan okul Oncesi
donemdeki cocuklara, kiiciik grup diizenlemesi icinde gomiilii Ogretim yOntemiyle
birlikte kullanlan sabit bekleme siireli Ogretimin etkiligini taklit becerilerin ednimi
iizerinde incelemislerdir. Arastrmanmn katihmcilari, yaslart tic ile bes arasmda degisen
GY olan {ic ¢ocuk ve onlarm normal gelisim gosteren {ic akramdir. Arastrmada kiigik
grup diizenlemesi, GY olan ¢ocuk ve onun normal gelisim gdsteren akranndan
olusmustur. Ayrica c¢alismann  gozleyerek Ogrenme siirecinde katihmcilara  taklit
becerilerinde model olmasi i¢in yetiskin bir birey ¢alismaya katidnustr. Arastrmada oyun
etkinliklerinde yetiskin bir modelin sergiledigi taklit becerilermi GY olan c¢ocugun taklit
etmesi beklenmistir. Arastrmada tek denekli aragtrma yontemlerinden davranglar arasi
coklu baslama modeli kullamhmistr. Arastrma bulgular, GY cocuklarm planlanan oyun
etkinliklerinde normal gelisim gOsteren akranlarryla oyun oynarken normal gelisim
gosteren akram ile mesgulken yetiskin modelin sergiledigi davranglari taklit ettigini
gostermistir. Genelleme oturumlarmda ise GY olan c¢ocuklarm 6gretim oturumlarma gore
daha diisiik diizeyde taklit becerileri sergiledikleri goriilmiistiir.

Schoen ve Ogden (1995) vyirittikleri arastrmalarmda, yaslart alti ile yedi
arasnda degisen biri hafif diizeyde zhinsel yetersizlige sahip diger ikisi risk altmda olan
cocuklara, farkh dikkat saglayict ipuglart kullanarak sabit bekleme siireli 6gretim ile
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gergeklestirilen kiigik grup diizenlemesinde sozcik Okumayr Ogretmislerdir. Arastrmada
sozciikleri okuma becerisi diginda, dikkat saglayici ipucu iki farkh sekilde sunulmustur.
Bunlar, hem grubun dikkatini hedef beceriye yoneltmek hem de hedef ¢ocugun hedef
becerisine odaklanmasmi saglamak i¢in genel ve Ozel dikkat saglayici ipucu
kullanitmustir.  Ipuclarmmn  verilis srast dnceden belirlenmis ve belli bir sistematik
icerisinde uygulanmustr. Genel dikkat saglayict ipucu ile birinci sozcik okuma setinde
olciit karsilandiginda, ikinci Sette Ogretim Ozel dikkat saglayict ipucu ile devam etmistir.
Ogretim oturumlar1 sabit bekleme siireli dgretim (3 saniye) ile yiiriitiilmiistiir. Arastrma
tek denekli yontemlerinden, davramiglar arast coklu yoklama modeli ile ¢oklu
uygulamalar modeli birlestirilerek  planlanmustr.  Arasgtrma  bulgularma  bakildiginda,
sabit bekleme siireli Ogretimin heterojen ve kaynastrma ortamu sunan grupta, sozcik
okuma becerisini kazandrmada etkili oldugunu, genel ve 6zel dikkat saglayict ipucu ile
onemli oranda gozleyerek Ogrenmenin gergeklestigini gOstermistir. Arastrmada c¢ok az
bir fark da olsa 6zel dikkat saglayici ipucunun hedeflenen ve hedeflenmeyen becerilerin
edinimi asamasmda g6zle goriilir bir yarar sagladigi goriimektedir.

Alig-Cybriwsky, Wolery ve Gast (1990) vyiirittikleri arastrmalarmda, okul
oncesi donemdeki cocuklara kiicik grup diizenlemesi icinde sozciik okuma becerisinin
ogretiminde sabit bekleme siireli Ogretimin kullanmmm incelemislerdir. Arastrma yaslart
dort ile bes arasmda degisen ve hafif ile orta diizeyde zihin yetersizligine sahip dort ¢ocuk
ile gerceklestiritmistir. Ogretim oturumlar,, sabit bekleme siireli &gretim (3  saniye)
kullanlarak  kiigiik grup diizenlemesiyle gerceklestiriimis ve Ogretimsel geribildirim
olarak  sOzciigiin  harflerini  sOyleme, sozcik-resim/resim-sozcik  esleme, sozciigi
hecelere ayrma uyaranlart sunulmustur. Arastrma tek denekli arastrma modellerinden
davraniglar arasi c¢oklu yoklama modeli ile planlanmstr. Arastrmann bulgulari, sabit
bekleme siireli Ogretim yonteminin grup formatmda glivenilir bir uygulama oldugy,
Ogretimsel uyaranlar ve gbozleyerek Ogrenme yoluyla baz becerilerin  kazanldigin,
bireysel olarak sunulan 6zel dikkat saglayict uyarann daha ¢ok Ogrenme ile
sonuglandigini gostermistir.

Yukarida Ozetlenen sabit bekleme siireli Ogretim  yontemi  kullamlarak
gerceklestirilen kiigik grup Ogretim diizenlemesiyle yapilan arastrmalara bakildignda
okul oOncesi donemdeki ¢ocuklarla gerceklestirilen sekiz arastrmaya ulasimistr.
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Arastrmalarm ¢ tanesinin zihin yetersizligi olan, bir tanesinin &grenme gigliigii olan,
tic tanesinin GY olan ve bir tanesinin de OSB olan ¢ocuklar ile gerceklestigi
goriilmektedir.  Yapilan arastrmalar incelendiginde sabit bekleme siireli 6g8retim
yonteminin kiigiik grup 6gretim diizenlemesinde, akademik beceriler, 6zbakim becerileri
ve dil becerileri, taklit becerileri gibi farkh beceri alanlarda etkili oldugu goriilmektedir.
Yukaridaki arastrmalar diginda alanyazmda okul Oncesi donem disinda farkh yastaki
katihmc1 gruplart ile yiiriitiilen arastrmalar da bulunmaktadwr. Bu arastrmalar ve
yukarida Ozetlenen arastrmalar Tablo 1.4.’te yer almaktadir.
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Tablo 1.4. Sabit Bekleme Siireli Ogretim Yontemi Kullaniarak Kiiciik Grup Diizenlemesiyle Yapilmis Arastwmalar

Kaynak/yil Katilimca Katilimel Katilimel Hedef beceri Arastirma Genelleme/izleme Sosyal Gecerlik
Say1 Yas Ozellikleri modeli
Lane vd., (2015) 6 4-5 yas Sosyal ve iletisim  S6zciik okuma, Davraniglar aras1 ~ Evet/Evet Haywr
yetersizligi paylasma ve coklu yoklama
akran hakkinda modeli
sosyalbilgi
Aldemir ve 4 4-6 yas GY Renk, sekil, Davraniglar aras1  Evet/Evet Evet
Giirsel (2014) isimlerinin coklu yoklama
Ogretimi, miizik modeli
aletlerinin
isimlerinin
Ogretimi,
matematik
isaretlerinin
Ogretimi
Appelman vd., 4 5-6 yas Hafif diizeyde Ingilizce sdzciik  Davranislar aras1  Evet/Evet Evet
(2014) zihin yetersizlik okuma ¢oklu yoklama
modeli
Campbell ve 3 5-6 yas Ogrenme giigliigii Harf sesletimi Davraniglar aras1  Hayu/Evet Hayr
Mechling (2009) ¢oklu yoklama
modeli
Ledford vd., 6 5-8 yas 0osB Islevsel sozciik Davraniglar aras1  Evet/Hayir Evet
(2008) okuma ¢oklu yoklama
modeli
Ross ve Stevens 3 9-10 yas Coklu yetersizlik ~ Sozciik yazma Davraniglar aras1  Evet/Evet Hay1r
(2003) ve §grenme ¢oklu yoklama
giigligii modeli
Valk (2003) 6 3-5 yas GY ve normal Taklit becerileri Davraniglar aras1 ~ Evet/Evet Evet
gelisim ¢oklu baglama

modeli
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Tablo 1.4. (Devam) Sabit Bekleme Siireli Ogretim Yontemi Kullanilarak Kiiciik Grup Diizenlemesiyle Yapumis Arastirmalar

Kaynak/y1l Katilimer Katilimer Katilimer Hedef beceri Arastirma Genelleme/izleme  Sosyal Gegerlik
Sayl Yas Ozellikleri modkeli
Alig- Cybriwsky, 4 4-5 yas Zihin yetersizligi ~ Sozciik okuma Davranislar aras1 ~ Evet/Hayir Haywr
Wolery ve Gast ¢oklu yoklama
(1990) modeli
Munson Doyle 4 16-18 yas Hafif ve orta Bakanhk Davraniglar aras1 ~ Hayw/Hayr Hayr
vd., (1990) diizeyde zihin isimlerini ve ilag ¢oklu yoklama
yetersizligi isimlerini modeli
sOyleme
Winterling (1990) 3 7-8 yas Zihin yetersizligi Sozciikleri okuma  Davraniglar aras1 ~ Hayw/Hayir Hayir
ve dgrenme ve yazma ¢oklu yoklama
glcligi modeli
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1.9. Arastrmamn Gereksinimi

Normal gelisim gosteren akranlarm Ogrenme durumunun bagkalarmi gbzleyerek
gerceklestigi bilinmektedir (Greer, Dudek-Singer ve Gautreaux, 2006, s. 487). Aym
ogrenme bigcimi OSB olan olan ¢ocuklar i¢in de gecerlidir. Ancak OSB olan gocuklarda
gozleyerek O6grenme, bu yetersizligin karakteristik Ozellifinden dolayr daha zor ve yavas
olabimektedir. Daha agr ilerleyen cocuklar icin bu durumu kolaylastran Ogretim

diizenlemelerine gereksinin duyulmaktadr. Bu 6gretim diizenlemelerinden biri de kiiciik
grup diizenlemesidir.

Kiicik grup diizenlemesinin sosyal etkilesime firsat vermesi, gozleyerek Ogrenme
yoluyla daha fazla Ogretim ile sonuclanmasi ve kaynastrma ortamma daha yakm bir
diizenleme olmasi nedeniyle son yillarda egitim ortamlarmda kullanmm Onerilen 6gretim
diizenlemeleri icerisinde yer aldi@i goriimektedir. Kiiclik grup oOgretiminde cesith
becerilerin ¢algildimt ve yapian arastrmalarm da etkii ve verimli bir sekilde
sonuglandigi goriilmektedir. Ancak bu aragtrmalarm daha c¢ok uluslararasi alanyazinda
yogunlastigi goriimektedir (Au vd., 2016; Lane vd., 2015; Ledford ve Wehby, 2015;
Ledford ve Wolery, 2015; Young-Pelton ve Bushman, 2015; Urlacher vd., 2015;
Campbell ve Mechling, 2009; Ledford vd., 2008; Ross ve Stevens, 2003; Ann Parker ve
Schuster, 2002; Taubman vd., 2001; Fickel, Schuster ve Collins, 1998; Munson Doyle
vd., 1990; Winterling, 1990). Uluslararasi alanyaznda kiigiik grup diizenlemeleri il
cesith arastrmalar yapildigi goriiiicken ulusal alanyaznda smrh sayida arastrmanm
bulundugu dikkati ¢ekmektedir (Aldemir ve Giirsel, 2014; Aykut vd., 2014; Ozen, Batu
ve Birkan, 2012; Dere-Cifci ve Fulya-Temel, 2010; Tekin-Iftar ve Birkan, 2010; Altunel,
2007; Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt, 2006). Bu anlamda ulusal alanyaznda kiigiik grup
diizenlemesiyle yapilacak arastrmalara halen gereksinim oldugu disiiniilmektedir. Bu
durum, arastrmanin gereksinimini de ortaya koymaktadir.

Biitiinlestrme  ¢aliymalar, kaynastrma uygulamalarmm son yillarda GY olan
cocuklar i¢cin daha fazla tercih edilen egtim diizenlemelerinden biri olmasmm yolunu
acmustr (Ozen vd., 2013, s. 263). Ulkemizde de 1997 yinda yiiriirlige giren 573 sayih
KHK ile 6zel gereksnimli ¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitim zorunlu hale getirilmistir.
2005 yiinda kabul edilen Oziirliler Kanunu’na dayah olarak 2009 tarihinde yaymmlanan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 29. Maddesinde “‘Ozel Egitime ihtiyact olan
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bireylerin okul Oncesi egitimlerini, Oncelikle okul Oncesi egitin kurumlarmda
kaynastrma uygulamalar1 kapsaminda siirdiirmeleri esastrr.”’hiikmii ile yasa maddesinin
uygulamaya gegirilmesi hedeflenmistir. Bu temel gerekg¢e ile OSB olan c¢ocuklar ¢ok
sayida cocuktan olusan genel egitim ortamlarma katimadan oOnce, az sayida normal
gelisim gosteren akranla olusan kiicik grup diizenlemelerine katlmmmm bir 6n hazirhk
niteligi gosterecegi  disiinilmektedir. ~Aym zamanda bu tir diizenlemelerinin
yapilmasmm gerekliligi uluslararasi alanyazmda da ifade edilmektedir. Bu gereksinimin
temel gerekgeleri ise (a) OSB olan ¢ocuklarm normal gelisim gosteren akranlarma kiyasla
davranig/becerileri edinim diizeyleri ve stiresi arasmdaki farkin belirlenmesi, (b) Ogretim
diizenlemeleri srasmda normal gelisim gosteren ¢ocuklarla OSB olan ¢ocuklar arasmda
gelisen sosyal etkilesim davranslarmn  niteliginin - belirlenmesi ve  (¢) OSB olan
cocuklarm yasadiklar1 smrliliklarm belirlenmesi olarak Ozetlenebilir. Bu arastrma da bu
gereksinimler dikkate almarak planlanmustir.

Alanyazmda kiicik grup diizenlemesiyle yapilan arastrmalarm  katilimci
ozellikleri incelendiginde, OSB olan olan ¢ocuklar ile yapimis bes arastrmanm oldugu
goriilmektedir. OSB’nin Amerika Birlesik Devletleri'nde goriime sikhg 1985 yilinda
2500°de bir, 1995 yilinda 500°de bir, 2001 yiinda 250’de bir, 2007 yilinda 150°de bir,
2009 yilnda 10’da bir, 2012 yinda 88’de bir ve 2014’te 68’de bir olarak
raporlastrimustr (Kircaali-iftar, 2015, s. 11). Verilerde goriildiigii gibi OSB her gegen
yil daha fazla gorilmekte ve okullarda da OSB olan ogrenciler ile c¢alisma olasiigimiz
giderek artmaktadr. Bu nedenle OSB olan gocuklar ile yapilacak arastrmalara halen ve
giderek artan bir bigimde gereksinim duyuldugu bilinen bir gercektir.

1.10. Arastirmamin  Amaci

Bu aragtirmann amaci, OSB olan ¢ocuklara mesleklere iliskin bes farkli soru
kalbmi (Kim, nerede, ne is yapar, (Ilgili eylemi) kim yapar?), (Meslegin gerceklestigi
ortamda) kim calsir?) sozel olarak yanitlama becerisinin 6gretiminde kiiciik grup Ogretim
diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme stireli 6gretimin etkililigini arastrmaktr. Bu amacg

dogrultusunda arastrmaya iliskin asagida yer alan sorulara yamt aranacaktir:
1. Kiigiik grup diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretim OSB olan gocuklarm

mesleklere iliskim  bes farkh soru kalbmi sbézel olarak yamtlama becerisini

ogrenmelerinde etkili midir?
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2. OSB olan ¢ocuklar 6grendikleri bu beceriyi 6gretim sona erdikten 1, 2 ve 4 hafta sonra

da siirdiirtilebilirler mi?

3. OSB olan cocuklar 6grendikleri bu beceriyi farkh ortam ve araglara genelleyebilirler
mi?
4. Bu becerinin  6gretimi  gergeklestirilirken, OSB olan ¢ocuklarm kendileri i¢in

hedeflenmeyen, ancak diger grup iiyeleri icin hedeflenen becerileri dgrenebilirler mi?

5. Bu becerinin 6gretimi gerceklestirilirken, OSB olan c¢ocuklar normal gelisim gosteren
akranlardan ne tiir sosyal etkilesim davranislar1 6grenmislerdir?

6. OSB olan c¢ocuklara bu becerinin Ogretimine iliskin  ailelerinin, dgretmenlerinin

gorigleri nelerdir?

7. OSB olan ¢ocuklar hedeflenen beceriler agismdan normal gelisim gosteren akranlari
ille aym diizeyde performans sergileyebilecekler midir?
1.11. Arastirmamn Onemi

Normal gelisim gdsteren bireyler i¢in 0grenme son derece Onemlidir ve gelisim
donemlerine uygun olarak herhangi bir uyaran varhgmnda kendilignden gerceklesebilir.
OSB olan ¢ocuklar i¢in bu durum ¢ok daha karmasiktr. Ciinkii normal gelisim gosteren
cocuklar Ogrenmenin gergeklesmesi i¢cin  gerekli Onkosul becerilere sahiptirler. Bu
nedenle dogrudan ya da dolayl olarak bu eylemi gerceklestirebilmektedirler. OSB olan
cocuklar ise pek c¢ok davramgm ve Dbecerinin Ogretiminde sistematik Ogretim
diizenlemelerine gereksinim duyarlar. Bu diizenlemelerden birisi de kiigiik grup Ogretim
diizenlemeleridir.  Alanyazma bakildiginda, kiicik grup diizenlemesiyle, bireylerin
O0zbakim, giinliik yasam, akademik, miizik, dil becerileri, sosyal beceriler gibi alanlarda
cesitl becerileri edindikleri (Urlacher vd., 2015; Lane vd.,2015; Ledford ve Wehby,
2015; Ledford ve Wolery, 2015; Young-Pelton ve Bushman, 2015; Aldemir ve Giirsel,
2014; Appelman vd., 2014; Aykut vd., 2014; Ledford ve Wolery, 2013; Noltemeyer vd.,
2013; Tekin-iftar ve Birkan, 2010; Campbell ve Mechling, 2009; Ledford vd., 2008;
Altunel, 2007; Giirsel, Tekin-Iftar ve Bozkurt, 2006; Ross ve Stevens, 2003; Valk, 2003;
Schoen ve Ogden, 1995; Alig-Cybriwsky, Wolery ve Gast, 1990; Munson Doyle vd.,
1990; Winterling, 1990) goriilmektedir. OSB olan ¢ocuklara pek ¢ok becerinin edinimini

saglayan bu Ogretim diizenlemesinin en Onemli yararlarmdan biriside normal smif
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diizenlemesine yakin olmasi1 Sebebiyle bir anlamda ¢ocugu kaynastrma ortamlarma
hazrlamaktadr (Taubman vd., 2001, s. 206).

Kaynastrma uygulamalarmm bagartya ulagabilmesi i¢in  Oncelikle GY olan
cocuga ve genel egitim Ogretmenine destek sunulmasi bilinen bir gercektir. Ancak pek
cok genel egitim Ogretmeni bu konuda hem kuramsal bilgi hem de uygulama deneyimi
acismdan ne yapacagm bilememekte ve Ornek uygulamalara gereksinim duymaktadir.
Bu arastrmanm kiicik grup diizenlemesi uygulamasmmn genel egitim ortaminda, normal
gelisim gosteren akranlarla planlanmasi ve sistematik bir uygulama Orne8ini sunmasi

acismdan Ornek teskil edecegi diisiiniilmektedir.

Kaynastrma ortamma yakm olan kiigiik grup diizenlemesi ise kuskusuz
gelisimsel yetersizligi olan ve onlarm normal gelisim gosteren akranlarmm olusturdugu
heterojen grup diizenlemeleridir (Schoen ve Ogden, 1995, s. 504). Kicik grup
diizenlemesinin, kaynastrma smifinda OSB olan c¢ocuklara, onlar ile ¢alisacak
Ogretmenlere ve normal gelisim gosteren akranlara zaman, smif yOnetimi, iletigim,
etkilesim gibi agilardan yarar saglayacagi diistiniilmektedir.

Alanyazma bakildiginda, okul o6ncesi donemdeki OSB olan ¢ocuklarm normal
gelisim gosteren akranlartyla  birlikte katddig kiicik grup diizenlemesiyle  yapilus
Tirkiye’de herhangi bir arastrmaya rastlanmanmustr. Ayrica uluslararasi alanyazmda da
sabit bekleme siireli 6gretim yontemi kullanilarak OSB olan olan ¢ocuklar ve normal
gelisim gosteren akranlardan olusan kiiglik grup diizenlemesiyle yapimis herhangi bir
aragtrmaya rastlamlmamustr. Bu anlamda, arastrmada kullandlan 6gretim yontemi ile
gerceklestirilen bu aragtrma kiiglik grup diizenlemesiyle Tiirkiye’de yapilan ik arastrma
Ozeligmi gosterebilir. Bu anlamda arastrma bulgularmm, o6zel egitim ve genel egitim
alannda calsan Ogretmenlere, yetersizlk gruplaryla calsan uzmanlara, ailelere ve
akranlara yol gosterici olacag disiiniilmektedir.

OSB olan c¢ocuklarm c¢evresindeki bireylerle sosyal iletisim kurmada smirhiliklar
yasadiklar, bu durumdan hem OSB olan c¢ocuklarm hem de aillerinin olumsuz
etkilendikleri bilinmektedir. Ayrica, normal gelisim gOsteren akranlarda OSB olan
cocuklarm bu oOzelliklerinden dolayr kaynastrma ortamlarmda onlardan uzak kalmayi
tercth etmektedirler. Arastrmada normal gelisim gosteren akranlarm yer almast OSB
olan c¢ocuklarm, akranlartyla sosyal iligkilerni gelistrmesine katki saglayacagt ve
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akranlarm OSB olan ¢ocuklara olan bakis agisim olumlu  anlamda etkileyecegi
distiniilmek tedir.

Kaynastrma ortamlarmda, smiflarda  bulunan Ogrencilerin - sayilar1  nedeniyle,
OSB olan c¢ocuklara 1:1 O6gretim sunmann miimkiin olmadig durumlar ile siklkla
karsilagiimaktadr (Ledford vd., 2008, s. 86; Farmer vd., 1991, s. 190). Kiicik grup
diizenlemeleri genel egitim smiflarmda  yasanacak bu  sorunlart gidermek adma
uygulanabilir ve verimlidir. Ayrica, OSB olan c¢ocuklarm 1:1 O§gretime gereksinim
duymadan gozleyerek Ogrenmesine temel olusturacagl icin Ogretmenin, Ggretim siirecinin
daha verimli ge¢cmesine katki saglayacagl diistiniimektedir (Kamps, Walker ve Mabher,
1992, s. 278). Bu agidan yapilan arastrmanm, genel egitim ortamlarmda nitelikli ve
verimli egitim firsatin1 saglamak adma onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Son olarak, 0-6 yas doénemini kapsayan okul oncesi donemi ¢ocuklarda hiz ve
nitelik anlamnda gelisimin en yogun oldugu donemdir (Uyanik ve Kandir, 2010, s. 118).
Bu donem c¢ocugun bilissel, dil, motor ve bedensel gelisiminde son derece Onemlidir
(Aktm, 2014, s. 140). Milli Egitim Bakanhg (MEB) tarafindan hazrlanan okul 6ncesi
egitim programi incelendiginde, yapilan g¢alismann konusu olan meslek bilgisinin  bu
Program’m 83. kazanmmda yer aldi@ gorilmektedir. Bu kazammda, okul Oncesi
donemdeki cocuklarm mesleklerm ne ise yaradiZim bimesi gerektigi belirtilmistir.
Yapilan ¢alsmann hem bu kazanmu icermesi hem de daha farkh sorular ile genisletimis
bilgiyi icermesi bakmmmdan okul oOncesi donemde yer alan ¢ocuklara bilissel ve
yasadiklar1 ¢evreyi tanima yoniinden katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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IKINCI BOLUM
2. YONTEM
Bu bolimde arastrmann uygulama Oncesinde, uygulama srasmda ve uygulama
sonundaki siirece iligkin bilgller yer almaktadwr. Bu boliimde katilimcilar, hedef beceriler,
ortam, arag-gere¢, arastrma modeli, bagmh degisken, bagmmsiz degisken, uygulama
stireci, verilerin toplanmasi1 ve verilerin analizi baglklarina yer verilmistir.

2.1. Katilmcilar

Arastrmann katlimeilar,, pilot uygulamaya ve asil uygulamaya katilan cocuklar,
arastrmact ve gozlemcilerden olusmaktadr. Pilot uygulamaya, biri OSB tanist alms,
ikisi normal gelisim gdsteren okul oncesi donemdeki ii¢ cocuk katidnustr. Asil uygulama
ise OSB tanis1 almis okul 6ncesi donemdeki li¢ ¢ocuk ile onlarm normal gelisim gosteren
alt1 akranindan, arastrmaci ve gozlemcilerden olusmaktadr. Arastrmadaki OSB olan iKi
katiimc1  Eskigsehir’de  Milli  Egitim  Bakanh@i’na bagh anaokuluna, digeri ise
Eskisehir’de 6zel bir anaokuluna devam etmektedir. Milli Egitim Bakanlhgi'na bagh olan
okullarda egitim goren katimcilar icin Eskigehir Valiligi'nden yazih bir izin alnmustr
(EK-1).

2.1.1. OSB olan ¢ocuklarin ve normal gelisim gosteren akranlann belirlenme siireci

Arastrmaya katilan  katiimcilarm  belirlenmesi  siirecinde  belli  hazrhklar
yapimustr. Oncelikle gabsmann OSB olan katlmcilarmm 6zel egitim 6gretmenlerinden
bilgi almmustr. Bu bilgiler OSB olan katimcilarm akademik olan ve olmayan
becerilerde performans diizeyi, daha Once herhangi bir ¢alismaya katilip katimadiklar,
halihazirda yapilan grup c¢alsmalarmda aym ¢ahsmann yapilp yapimadigi gibi sorulara
verilen yanitlar1 igermektedir. Ozel egitim gretmenlerinden gelen yantlar dogrultusunda
cahlsma i¢in uygunluguna karar verilen OSB olan cocuklarm aileleri ile goriistimiistiir.
Yapilan goriismelerde, ailelere yapilan c¢alismann hangi hedef becerileri kapsadigy,
cahsmanmn siiresi, gerceklestirilecegi ortam Ve cahsmann katlmeilarmm kimler olacag
konusunda bilgi verilmistir. Ailelerden gelen olumlu cevaplar dogrultusunda, OSB olan
cocuklarm devam ettikleri anaokullarmm iletisim bilgileri almarak, oOncelikle telefon ile
randevu alnmis ardndan belitilen giin ve saatte okullara gidilmistir. Okullarda Oncelikle
okul yetkilisi olan miidireler ile goriislimiis ve onlara ¢alisma hakkinda bilgi verimistir.
Okul miidirelerinden oOlumlu goriiglerin belirtilmesinin  ve ¢alisma i¢in uygun Ggretim
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ortammm bulundugunun, herhangi bir sorun teskil etmeyecegnin  belirtilmesinin
ardmdan, OSB olan ¢ocuklarm kaynastrma smifi Ggretmenlerinden randevu alnmustr.
Arastrmact OSB olan cocuklarm okul Oncesi Ogretmenleri ile goriisirken Oncelikle
kiiciik grup diizenlemesi ile ilgli bilgi vermis ardindan yapilan caligmanm katihmcilar
icin uygun olup olmadigi, ¢ocuklarm performans diizeymin ne oldugu, daha 6nce bu tarz
cahsmalar yapillp yapimadi® hakkmda bilgi alnmustr.  Ayrica, okul Oncesi
Ogretmenlerine, ¢alisma i¢in akran olacak iki normal gelisim gosteren smif arkadasma
ihtiyag duyulacagm belirtmigtir. Arastrmacit okul Oncesi Ogretmenlerine, normal gelisim
gosteren akranlarda bulunmas1 gereken Ozellkler (okula devam durumu, davramsg
problemi olmamasi, akranlart ile olumlu etkilesimde bulunmasi, OSB olan katilimcmmn
etkilesime girdigi arkadaslarmdan olmasi) belirtimistir.  Aragtrmaci, Okul Oncesi
Ogretmenlerinden, normal gelisim gosteren akranlarm aileleri ile  oncelikle goriiserek,
aragtrmaci i¢in bir goriisme talebinde bulunmasmi istemisti. Okul Oncesi Ogretmenlerin
alleler ile gOrigmesnin olumli sonuclanmasi ile arastrmaci ailelerle yliz yiize ve
telefonda goriiserek ¢alsma hakkmnda bilgi vermisti. Bazi anne-babalar ¢alstigi i¢in yiiz
yiize gorlislilememistir. Bu esnada arastrmaci katiimecilarm okul Oncesi Ogretmenlerine
ve ailelere yapilan calisma ile benzer olan herhangi bir ¢alisma yapmamalar1 konusunda
uyarida bulunmustur. Katilimer se¢iminin  belirlenme siireci bu  sekilde tamamlannustir.
(Cabsmaya baslamadan once her katihmcmm ailesinden yazih ve sozli bir izin almnugtr
(EK-2).

2.1.1.1. OSB olan ¢ocuklarin ve normal gelisim gisteren akranlarin ozellikleri

Arastrmada, gl pilot uygulamada ve dokuzu uygulama sirecinde olmak {izere toplam
12 kathmci bulinmustur. Katimelarm — 6zellkleri  agiklanmken o6nce OSB  olan

katihmecilarin ardmdan normal gelisim gosteren akranlarin ozellikleri agiklanmstir.

Pilot uygulamada yer alan katilimcilar, OSB olan bir erkek ile onun normal gelisim

gosteren iki akramidwr. Akranlardan biri kiz digeri erkek ¢ocuktur.

Emre, 60 aylktr. Emre, sabahlari Milli Egitim Bakanhgi’na bagh olan ve Eskisehir’de
bulunan bir devlet anaokuluna devam etmektedir. Ogleden sonralari ise giinde {i¢ Saat
olmak iizere, Anadolu Universitesi Engelller Arastwrma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik
Uygulama Birimi’nde grup egitimne devam etmektedir. Emre’nin genel performans

diizeyine bakidignda; dort veya daha fazla sozciikten olusan yOnergeleri yerine

36



getirebilmekte, en az dort sozciklii climleler kurabilmektedir. Etkilesim swasmda g6z
kontagi kurabimekte Ve dikkatini konusan kisiye yoneltmektedir. Okul Oncesi
donemdeki akademik becerilere (rakamlari tanima, sayr sayma, yazi Oncesi ¢izgi
cahsmalar, renk, geometrik sekil, nesne kavramlar) Sahiptir. Smif kurallarm
soruldugunda sOyleyebilmekte ve bu kurallara uymaktadr. Masa basi etkinliklerde
etkinlk i¢in verilen siirenin sonuna kadar katimaktadwr. Akranlan ile iletisim baslatmakta
ve sirdiirmekte, baglama uygun konusabiimektedir. Ayrica bagimsiz olarak yemek yeme,
giysilerini ¢ikarma-giyme ve tuvaletini yapmaktadr. Emre ile yapilan pilot uygulama tek
bir meslek kart1 ¢alisilmistir.

Cem, 66 aylktr. Cem normal gelisim gosteren bir ¢ocuktur. Herhangi bir saghk, gelisim
sorunu bulunmamaktadir. Sabahlart Milli Egitim Bakanhgi’'na bagh olan ve Eskisehir’de
bulunan bir devlet anaokulunda egitimne tam gin devam etmektedir. Cem pilot
uygulama boyunca, ogleden sonralar1 Anadoln Universitesi Engelller ~Arastrma
Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlk Uygulama Birimi’ne gelmistir.

Duygu, 54 aylktr. Duygu normal gelisin gosteren bir ¢ocuktur. Herhangi bir saglik,
gelisim sorunu bulunmamaktadr. Sabahlar1 Milli Egitim Bakanhgi’'na bagh olan ve
Eskisehir’de bulunan bir devlet anaokulunda egitimine tam gin devam etmektedir.
Duygu pilot uygulama boyunca, Ogleden sonralart Anadolu Universitesi Engelliler
Arastrma Enstitisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi’ne gelmistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde ise tic OSB olan ve altisi normal gelisim gosteren

dokuz ¢ocuk katimistir. Katilimcilarin ozellikleri asagida belirtilmistir.

Murat, 54 aylktr. Ailesinden alman bilgiye gére % 40 oranmnda Yaygm Gelisimsel
Bozukluk altmda  Atipk otizm  tamst  almstr.  Murat® m  GOBDO-2-TV
degerlendirmesinde  otizm  bozukluk indeksi 75 bulunmustur. Murat, Anadolu
Universitesi Engelliler Arastrma Enstitiisii  Gelisimsel Yetersizk Uygulama  Birimi’nde
grup egitimine iki yildr devam etmektedir. Grup egitimi hafta ici bes giin, giinde i
saattir. Murat, grup egitimine sabahlari devam etmektedir. Ogleden sonralar ise
Eskischir’de bir deviet anaokulunda kaynastrma Ogrencisi olarak egitim almaktadir.
Murat’'m daha Oncesinde sistematk  Ogretim gecmisi  bulunmaktadr.  Genel
performansma iliskin ailesi ve Ogretmenlerinden alnan bilgiler dogrultusunda asagidaki
bilgilere ulagilmistir.
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- Ug veya daha fazla basamakh sdzel yonergeleri yerine getirebilmektedir.
- Bes ya da daha fazla kelimelik ciimle kurmaktadir.
- Rakamlari, sayilari, harfleri tantypp okumaktadir.
- Geometrik sekilleri, kavramlari, renkleri tamma ve isimlerini soylemektedir.
- Masa basi etkinliklere 10-15 dakika katimaktadir.
- FEtkilesim swasmda g6z kontagi kurabilmekte ve dikkatini akrana/kisiye
yoneltmektedir.
- Smif kurallar1 soruldugunda soylemektedir.
Murat’m baz becerileri bagimsiz olarak yapamamaktadwr. Bu beceriler;

- Yardmla yemek yemekte ve tuvaletini yapmaktadrr,

- Akramt ya da akranlarmmn oynadigi Oyunlara kendiliginden katimamakta Ve
katildiginda bu etkinligi belli bir siireligine devam ettirmektedir,

- Tutarh bir sekide smif kurallarma uymamakta ve smif rutinlerine tutarh bir
sekilde katimamaktadir.

Gamze 66 aylktr. Devilet Hastanesi raporuna gore otizm tamsi almistr. Gamze’ nin
GOBDO-2-TV degerlendirmesinde otizm bozukluk indeksi 55 bulnmustur. Gamze
sabahlart Anadolu Universitesi Gelisimsel ~YetersizZik Uygulama Birimi’nde  grup
egitimine ki yildr devam etmektedir. Ayrica 6gleden sonralar1 ise Eskisehir’de bir deviet
anaokulunda kaynastrma Ogrencisi olarak egitim almaktadr. Gamze’nin daha Oncesinde
sistematlk  Ogretim gecmisi  bulunmaktadwr. Genel performansma iligkin ailesi ve
Ogretmenlerinden alman bilgiler dogrultusunda asagidaki bilgilere ulagimistur.

- Ug veya daha fazla basamakh sozel yonergeleri yerine getirebilmektedir.

- Bes ya da daha fazla kelimelik ciimle kurmaktadir.

- Rakamlari, sayilar1 tammaktadir.

- Geometrik sekilleri, kavramlari, renkleri tamma ve isimlerini soylemektedir.

- Masa basi etkinliklere 15-20 dakika katimaktadir.

- Etkilesim srasmda g6z kontagi kurabilmektedir ve dikkatini akrana/kisiye

yoneltmektedir.

Gamze’nin baz becerileri bagimsiz olarak yapamamaktadir. Bu beceriler;

- Smif i¢cinde kuralli oyunlara katimamaktadir,
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- Akranlar1 ile sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinde smrh davranlar
sergilemektedir,

- Verilen etkinligi tamamlamamaktadir.

Akm, 64 aylktr. Ailesinden alnan bilgiye gore Yaygmn Gelisimsel Bozukluk tanisi olan
Ak’ m GOBDO-2-TV degerlendirmesinde otizm bozukluk indeksi 55 bulunmustur.
Akmn sabahlart Anadolu Universitesi Gelisimsel Yetersizlk Uygulama Birimi’nde grup
egitimne iki yildr devam etmektedir. Ogleden sonralari Eskisehir’de 06zel bir
anaokulunda kaynastrma Ogrencisi olarak egitim gormektedir. Akm’m daha Oncesinde
sistematlkk  Ogretim gegmisi bulunmaktadr. Akm’m ailesinden ve Ogretmenlerinden
alman bilgiye gore genel egitim performans1 asagidaki gibidir:

- Ug veya daha fazla basamakh sdzel yonergeleri yerine getirebilmektedir.
Bes ya da daha fazla kelimelik climle kurmaktadir.
- Rakamlari, sayiari, harfleri tantypp okumaktadir.

- Geometrik sekilleri, kavramlari, renkleri tamma ve isimlerini soylemektedir.
- Masa basi etkinliklere belli bir siire katimaktadir (10-15 dakika).
- Etkilesim swrasmda g6z kontagi kurabilmektedir ve dikkatini akrana/kisiye
yoneltmektedir.
- Smif kurallar1 soruldugunda soylemektedir.
Belirtilen oOzelliklerimn yamt swa Akmn’m baz becerilerde yetersizlikleri goriimektedir.
Bunlar:
- Smif i¢cinde akranlar ile smirh etkilesim ve iletisime sahiptir,
- Smif diizeyinde iletisim baglatma ve siirdiirmede yetersizlk gostermektedir,
- Ince motor kas becerilerinde &rnegin diigme ilikleme, mandal tutma, kalem tutma,
makas tutma gibi becerilerde yetersizlik gostermektedir.

Asagida OSB olan katilimcilarin bulunduklar: Kiigiik grup diizenlemesinde yer alan

normal gelisim gosteren akranlar: kisaca tanitilmistir.
1. Murat’'m kiiclik grup diizenlemesinde yer alan normal gelisim gosteren akranlari:

Kwang ve Yagrz 63 ayhktr. Her ikisinin de herhangi bir saghk, akademik sorunu
bulunmamaktadir.

2. Gamze’nin kiiglik grup diizenlemesinde yer alan normal gelisim gésteren akranlart:
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Berk 68 aylk, Onur ise 66 aylktr. Her ikisinin de herhangi bir akademik, saglk sorunu
bulunmamaktadir.

3. Akin’mm kiiciik grup diizenlemesinde yer alan normal gelisim gdsteren akranlari:

Eda ve Derin 60 ayhktr. Her ikisinin herhangi bir saglhk, akademik, gelisim problemi
bulunmamaktadir.

Yapilan ¢aligma hakkinda bilgilendirmeler yapilarak okul Oncesi Ogretmeninden ve okul
miidiresinden yazili bir izin almmistir (EK-3).

Katihmcilarda bulunan &zellikler ve bilgiler Tablo 2.1°de sunulmaktadir.

Tablo 2.1. Denekler ve Ozellikleri

Murat Kivan¢ Yagiz Gamze Berk Onur Akim Eda Derin

Kiiciik  Kiiciik Kigiik  Kiiglik Kiiciik Kiciik  Kiigiik Kigiik  Kiigiik  Kiigiik
Grup Gupl Grupl Gupl Grup 2 Grup 2 Gup2 Gup3 GCup3 Grup 3

Yag 54ay 63 ay 63 ay 66 ay 68 ay 66 ay 64 ay 60 ay 60 ay

Tam 0SB NG NG 0SB NG NG 0SB NG NG

2.1.1.1.1. OSB olan ¢ocuklarda ve normal gelisim giosteren akranlarda bulunmast

gereken onkosul ozellikler
OSB olan ¢ocuklarm ve normal gelisim gosteren akranlarm g¢alsmaya katimadan Once
belli becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Onkosul beceriler katilmcilarm devam
ettikleri anaokullarmda gergeklestirilmistir. Bu boliimde, bu beceriler ve becerilerin nasil
smandiklariyla ilgili bilgiler yer almaktadir.
OSB olan ¢ocuklarda bulunmasi gereken 6nkosul ozellikler;

a. OSB tanis1 olmasi:

Katihmcilarm OSB  tamismn  olmast gerekmektedir. Bunun i¢in cahsmaya Kkatilan
deneklerin ailelerinden ve Ogretmenlerinden raporlarma dair bilgiler istenmistir.
Arastrmac1 raporun bir devlet hastanesinden ahlnmis olmasina dikkat etmistir.

b. Sorulan sorulara en az iki kelimeyle cevap verme:

Arastrmaya katlan OSB olan katlimcilarm Kkendisine yoneltilen sorulara yanit
vermesidir. Bunun i¢in arastrmaci OSB olan katlimcilara, “Okula kiminle geldin?”,
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“Hangi oyunu oynamak istersin?”, “Arkadaslarm ile hangi oyunu oynuyorsun?” gibi
sorular yoneltilmis ve katlimcilarin yanitlar1 da not edilmistir.
c. Gorsel ve isitsel uyaranlara minimum 5 dakika dikkatini yoneltebilme:

Aragtrmadaki OSB olan katlimcilarm bu Onkosul Ozelligi, arastrmaci tarafindan
gosterilen resimli miizik kitab1 ile ¢ahsimalartyla smanmustr. Arastrmact Katilimciya,
“Simdi kitab1 acalm ve neler varmis, bakahm!” diyerek kitabi ona vermisti. Bu esnada
aragtrmac1 kathmcinmn yanma oturmus ve saat tutarak dikkat siiresini incelemistir.

d. Verilen sozel yonergeleri takip edebilme:

OSB olan katimcilarm en az ¢ kelimeden olusan s6zel yoOnergeleri yerine
getirebilmesidir. Bu 6nkosul beceri igin aragtrmaci, her bir katlimciya “Arabayr al ve
dolaba koy!”, “Elini kurula!”, “Masadaki boyay1 ver!” gibi yonergeler vermis ve onlarn
da bu yonergelere uygun tepkiler verip vermedigine bakimistir.

e. Swa alma becerisine sahip olmasi:
Bu oOnkosul beceri igin arastrmaci, ¢alsmaya katlan OSB olan katimcilar ile smif
icinde oyun kosesinde yer alan ‘Renkli daire’ materyalinde swah olarak oyun oynamustir.
Bu esnada arastrmaci katlimcilarm swa alma becerisine sahip olup olmadiklarma
bakmustr. Ayrica katilimcilarm bulunduklart anaokullarmda, Ogretmenleri yemek i¢in
“Srra olun!”yonergesi verdiginde, her OSB olan katlimcmmn sraya girme davransi
gozlenmistir.

f. Masa basmda en az 10 dakika oturma:
OSB olan katlimcilarm bu davramsi i¢in arastrmaci, masa basmda her bir katilimciya
boyama kagtlar1 ile boya kalemleri vermis ve boyama yapmalari istenmistir.
Katiimcilarin tepkileri arastrmaci tarafindan not edilmistir.
Normal gelisim gosteren akranlarda bulunmasi gereken onkosul 6zellikler;

a. GY tansmm buluinmamasi:
Normal gelisim gosteren akranlardan herhangi birinin, devlet hastanesi ya da baska bir
kurum tarafindan tani almamis olmasi gerekmektedir. Bunun i¢cin arastrmaci gerek smuf
ogretmenleri gerekse okul idaresi tarafindan cocuklara dair bilgi almustir.

b. Okul 6ncesi yas doneminde bulunmasi:
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Normal gelisim gosteren g¢ocuklarm, OSB olan c¢ocuklar ile aym yas doneminde
bulunmasi  gerekmektedir. Bunun i¢in arastrmacit ¢ocuklarm dogum tarihlerine
ogretmenlerinde mevcut olan dosyalar1 araciiiyla ulagmistir.

c. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda OSB olan ¢ocuklar ile aym smifta bulunma:

OSB olan ¢ocuklar ile aym smifta olan akranlarmm ¢alismaya katdmu i¢in okul Oncesi
Ogretmenlerine  gerekli bilglendirmeler yapimistr.  Ayrica okul Oncesi  dgretmenleri
cahsmaya katilacak normal gelisin gosteren akranlarm aileleri ile gerekli iletisimi
kurarak, arastrmacmmn bu ailelerle goriigmesi i¢in gerekli kosullari saglamustrr. Ailelere,
calisma hakkinda bilgi (uygulama saatleri, ortam, video kamera kaydi vb.) verilmistir.
2.1.2. Arastirmaci

Arastrmanmin Uygulama siireci, arastrmaci tarafindan gerceklestirimistir.  Arastrmact
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bolimii Zihin Engellilerin Egitimi
Anabilimdal’nda  arastrma  gdrevlisidir.  Anadolu  Universitesi  Egitim  Fakiiltesi
[kogretim Bolimi Smif Ogretmenligi Progranmr’'ndan lisans derecesine sahip, aym
tiniversitenin  Ozel Egitim Bolimii Zihin Engelllerin - Egitimi  Anabilimdal’nda  yiiksek
lisans Ogrencisidir. Arastrmact ki yl Milli Egitim Bakanh@’na bagh 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde bireysel ve grup egitimleri ¢alsmalari  yiiriitmiistiir.
Arastrmaci, aragtrmada kullamlan G6gretim yontemi konusunda daha once uygulamalar
yapmistir.

2.1.3. Gozlemciler

Arastrmann uygulama ve gozlemciler arasi giivenirlk olmak iizere iki tiir glivenirlik
verisi toplanmustr.  Giivenirlik verileri farkh iki kisi tarafindan toplanmustir. Giivenirlik
verilerini toplayan kisiler, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bolimii
Zihin Engellilerin  Egitimi  Anabilimdal’nda yiiksek lisans egitimne devam eden iKi
arastrma gorevlisidi. Her iki arastrma gOrevlisi de yanlgsiz Ogretim  yontemleri
konusunda deneyim sahibi olan ve gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar ile uygulama
deneyimi olan kisilerdir.

2.2. Ortam

Aragtrmanin ~ uygulama  siireci  katimcilarm  devam  ettikleri  anaokullarinda
ylriitlimiistiir. Her bir katlimcmm devam ettigi lic farkh okul oldugu icin ii¢ farkh ortam

s0z konusudur. Bu ortamlara dair bilgiler su sekildedir;
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Birinci Kiigiik grup diizenlemesinin ger¢eklestigi ortam ve ozellikleri:

Birinci kiicik grup diizenlemesinin gergeklestigi ortam, Milli Egitim Bakanligi’'na
bagh olan ve Eskisehir’de bulunan bir anaokulundadw. Murat, Kivang ve Yagz ile
genelleme oturumlart diginda yapilan oturumlarm gerceklestii ortam aym zamanda 4-5
yas donemdeki okul Oncesi cocuklarm egitim gordigii 80 metre kare civarmda bir
anasmifidi. Smif okulun ikinci katindadwr. Smifta kapmmn sag tarafindan baglayarak
srastyla; blok, miizik, oyun, akademik, sanat, evcilk, fen ve doga olmak iizere toplam
sekiz kose bulunmaktadr. Her kosede, ilgili koseye ait arag-gerecler vardr. Koselerin
bitiminde, Ogrencilere ait kmtasiye malzemelerinin ve smif arag-gereglerinin  bulundugu
iki rafh dolaplar, 24 adet kicik, plastik Ogrenci sandalyesi bulunmaktadw. Smifta
cocuklarm boyun uygun olarak askiliklar dolaplarm yanndadwr. Smifin orta alannda ise
dikdortgen seklinde sekiz masa bulunmaktadwr. Ayrica akademik ile fen ve doga
kosesinin Oniinde de iki masa bulunmaktadir. Smif zemini ise tahta parke ile kaphdir.

Arastrmact uygulama yaparken, kare seklindeki biiyilk masayr smifin ortasma
getirmistir. Masann sagnda veya solunda herhangi bir smf arag-gereci bulunmanstir.
Arastirmact masanm bir tarafinda oturmus ve karsisma da ti¢ katiimer oturmustur. Video
kameray: ise katiimcilar1 gorecek sekilde kendi arkasma almistr. Video kamerann goriis

acist tamamen katihmcilar: alacak sekilde ayarlanmistir.

Uygulamann genelleme oturumlart baska bir ortamda  gergeklestirilmistir.
Genelleme oturumlart anaokulunun birinci katmda olan 3-4 yas donemi okul Oncesi
cocuklarm egitim gordiigii bagka bir anasmifinda gerceklestiribmistr. Bu smifta yaklasik
80 metre kare civarmdadr. Smif tamamen oyun ve etkinlik kosesi seklinde tasarlanmustir.
Oyun koselerinin bitiminde ise askiik bulunmaktadwr. Smifin orta bolimiinde grup
egitimine uygun olan sekiz tane dikddrtgen seklinde ve iic tane de yarm daire seklinde
masa bulunmaktadwr.  Sandalyeler ise ¢ocuklarm fiziksel gelisimlerine uygun olarak
tasarlanmigtir. Smif zemini tahta ile kaphdir.

Genelleme oturumlar1 srasnda arastrmact ile Murat yarm daire seklindeki masada
karsiikh oturmustur. Video kamerayr ise katihmci ve kendisini sol profiden gorebilecek
sekilde video kamerann goriis alan arastrmacityl, katlimeryr ve diziistii bilgisayardaki
meslekler ile ilgili slaytlar1 alacak sekilde yerlestirmistir.

ITkinci Kiiciik grup diizenlemesinin gerceklestigi ortam ve ozellikleri:
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fkinci kiigiik grup diizenlemesinin gerceklestigi ortam, Milli Egitim Bakanhg’na
bagh olan ve Eskisehir’de bulunan bir anaokulundadr. Gamze, Berk ve Onur i¢in
genelleme dismda tiim oturumlar anaokulunun arsiv ve depo odasi olarak kullanilan
bolimiinde gergeklesmistir. Arsiv odast 3m X 5Sm boyutlarmdadr. Arsiv odasmda kapmmn
sag tarafinda duvara monteli dolap bulunmaktadr. Kapmm sol tarafinda ise okul &ncesi
materyallerin koyuldugu raflar bulunmaktadr. Ayrica iki swa halinde plastk sandalyeler
bulunmaktadr.  Oturumlar, Kiicik kare seklindeki masada  gerceklestirimistir.
Oturumlarm video ile kaydedilmesi soyle gergeklesmistir: Arastrmaci masann bir
tarafina oturmus, karst tarafina ise {i¢ katlimcr oturmustur. Video kamera ise,
arastrmacmmn arka tarafina katilimcilan gorecek sekilde yerlestiriimis ve  video

kameranin goriis alaninda tamamen katiimcilar bulunmustur.

Genelleme oturumlart 6gretmenler odasi olarak kullanilan 3m X 6m boyutlarmda
bir odada gergeklestirimistir. Odanmn sag ve sol tarafinda duvara monte edilmis beyaz
plastik dolaplar ve ortasmda bir adet masa bulunmaktadr. Masa bireysel olarak kullanilan
kare seklinde bir masadr. Genelleme oturumlarmda bu masaya Gamze ve arastrmact
kargihkh oturmustur. Diziistii bilgisayar masanmn {stiinde kapah olarak konulmustur.
Video kamera, katiimci ve arastrmactyr profilden alacak sekilde; katiimei, arastrmact
ve diziistii bilgisayarda meslekler ile ilgili slaytlar1 gorecek sekilde yerlestirilmistir.
Uciincii kiiciik grup diizenlemesinin gergeklestigi ortam ve ozellikleri:

Uciincii  kiigiik grup  diizenlemesinin  gerceklestigi ortam, Aile ve Sosyal
Politkalar Bakanhgrna bagh olan ve Eskisehir’de bulunan 6zel bir anaokulundadir.
Akm, Derin ve Eda’nn biitin uygulama siireci smif ortammnda gerceklestirilmistir.
Smifin boyutlart 4m Xx 6m’dir. Smifta kapmm sag tarafinda g¢ocuklarm ayakkabi ve
kiyafetlermin  bulundugu duvara bitisik olarak yerlestirilmis rafh bir dolap, dolabn
karsismda ¢ocuklarm oturmalari i¢in duvara bitisik sekilde oturma kosesi bulunmaktadir.
Oturma kosesinin karsi tarafinda duvara yakmn olarak yerlestirilmis, dikdortgen seklinde
dort masa bulunmaktadr. Masalarm 6niinde Kiiciik plastik sandalyeler, sandalyelerin sol
tarafinda smif arag-gereglerinin  bulundugu dolaplar, zeminde ise hal bulunmaktadir.
Oturumlarm video ile kaydedilmesi sOyle gergeklesmistir: Arastrmaci masann  bir
tarafina oturmus, kars1 tarafina ise li¢ katiimer oturmustur. Video kamera ise,



arastrmacmm  sol tarafina gocuklar1 gdrecek sekilde yerlestirimistir.  Oturumlarda
arastrmac1 ve ¢ocuklar karsiikli oturmuslardir.

Genelleme oturumlart okulun ikinci katndaki smifta yapimistr. Bu smif 2-3 yas
grubundaki c¢ocuklarm devam ettigi bir smiftr. Boyutlar1 4m x 6m’dir. Smifa giriste
kapmmn sag tarafinda duvara monteli oturma kosesi, yannda ise oyuncak dolabi
bulunmaktadr. Oyuncak dolabmm yaninda kiicik plastik sandalyeler ve g¢ekmeceli giysi
dolab1 vardw. Duvarlar kagitla kaplanmis ve yapilan cahsmalar asiustr. Smifta duvara
bitisik olarak yerlestirilmis dikdortgen seklinde iKi masa yer almaktadwr. Bu oturumlarda,
masaya Akm ve arastrmaci karsiikh oturmustur. Diziistii bilgisayar masanmn {istiinde
kapah olarak bulunmustur. Video kamera, katihmci ve arastrmaciyr profilden alacak
sekilde video kamera katiimci, arastrmaci ve diziistii bilgisayardaki mesleklere iliskin
gorselleri gorecek sekilde yerlestirimistir. Kiigiik grup diizenlemesinde uygulama ortamu
Sekil 2.1.°de gosterilmistir.

Sekil 2.1. Kiiciik Grup Diizenlemesi Ogretim Ortami

Aragtrmanin tiim siirecinde kullanilan arag-gerecler asagida yer almaktadir.

2.3. Ara¢-Gerecler

Hazirlanan formlar;

Anne-baba (EK-2), 6gretmen izin formlar1 (EK-3), 6n eleme, baslama diizeyi, genelleme,

izleme, gozleyerek Ogrenme, aralkh yoklama (EK-7), sabit bekleme siireli Ggretim

oturumlar1 veri kayit formlar1 (EK-8), gozlemciler arasi givenirlk (EK-9), uygulama

glivenirligi veri kayit formlar1 (EK-10), anne-baba (EK-11), 6gretmen sosyal gegerlik

soru formlar1 (EK-12) ve sosyal karsilagtirma oturumlar1 veri kayit formlaridir (EK-7).
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Kullanilan materyaller;

1. Baglama diizeyi ve sosyal karsilastrma oturumlarinda, hedef mesleklere iliskin 15x15
cm ebatlarmda 20 tane (meslege 6zgii tiniforma/kiyafeti giyen insan) meslek kart.

2. Genelleme oturumlarinda; diziistii bilgisayarda kayith olan ve ¢izgi gorsellerden olugan
power pointte hazirlanan dokuz tane meslege iliskin (meslege Ozgli tniforma/kiyafeti
giyen cizgi insan gorseli) slayt gorseli

3. Gozeyerek oOgrenme oturumlarmda; hedeflenmeyen mesleklere iliskin  15x15 cm
ebatlarmda 11 tane meslek kartu.

4. Opretim oturumlarmda; hedef mesleklere iliskin kullandan 15x15 cm ebatlarmda 60
tane meslek kart. Bu oturumlardaki meslek kartlar;, baglama diizeyi oturumlarma ek
olarak iki farkh igerkte Ornegn meslegin i§ tanmma uygun eylemin gosterildigi kart,
meslegin hangi ortamda yapildigin1 gdsteren ortam resmi Kartlar: hazrlanmistir.

5. Sosyal gecerlik verilerinin toplanabilmesi i¢in, yapilan biitin uygulamalarm video
kayttlarmin oldugu dvd kullanilmistir.

6. Uygulamanimn tim oturumlar1 Sony kamera ve tripod ile kayit altma almmustir.
2.4. Arastirma Modeli

OSB olan ¢ocuklara mesleklere iliskin bes farkli soru kalbmi sozel olarak yanitlama
becerisinin  0gretiminde kiiclik grup Ogretim diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli
ogretimin  etkililigini arastrmak icin tek denekli arastrma modellerinden katiimeilar
aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.

Bu modelde, bagmh degiskenler belirlendikten sonra her ii¢ durumla ilgli baslama
diizeyi verisi toplanr. Baslama diizeyinde kararh veri elde edilen ik katimcr ile
uygulamaya baglanr. Diger katiimcilarla da daha Once alman karar dogrultusunda ara
ara veri toplanr. ik katimcida olgiit karsilanr karsianmaz ikinci katimer ile kararh
veri elde edinceye degin siirekli baslama diizeyi verisi toplanr. Kararh veri elde
edildikten sonra bu katiimer ile uygulamaya gegilir. Uygulama devam ederken onceki
katimcida oldugu gibi, diger katiimcilar ile ara ara veri toplanr. Uygulama yapilan
katihmer Olgtitii karsilar karsilamaz tgiincli katihmer ile kararh veri elde edinceye degin
baslama diizeyi verisi toplanr. Kararlh veri elde edildikten sonra uygulamaya gegilir.
Olgiit karslanincaya kadar uygulamaya devam edilir (Tekin-iftar, 212, s.219).
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2.4.1. I¢ ve dis gecerligi etkileyen etmenlerin kontrol altma alimmasi

Katillmeilar aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modelini tehdit eden baz unsurlar
s6z konusudur. Yapilan aragtrmada, unsurlarm kontrol altma almmasi $Oyle
gergeklesmistir:

Ic gecerligi tehdit eden pek cok etmen vardr. Bunlardan bazlari dis etmenler,
olgunlasma ve Olgmedir. Bu etmenlerden oOncelikle i¢ gecerligin kontrol altma alnmasi,
cahlsmada hem her katimemm kendi iginde hem de katilmcilar arasmda yinelemeler
yapimastyla kontrol altma almmustr. Dis etmenlerin kontrol altma alnmasi ¢algmanmn
ard-zamanhlk ikesine gore gergeklestirimesiyle saglanmustr. Olgunlasma — etmeninin
kontrol altma almmasi, uygulama siiresinin uzun tutulmamasi ve uygulama Oncesinde
yapilan takvime gore c¢ahsmalarm hizh silirede gerceklestiriimesi ile kontrol altma
almmustr. Olgme etmeninin  kontrol altma almmasi, yapilan uygulamalarm en az %

30’unda toplanan gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanmasiyla saglanmistir.

Arastrmada i¢ gegerligi tehdit eden etmenlerden digeri ise katihmci kaybidrr.
Arastrmact katlimc1 kaybmi Onlemek i¢in ¢alisma Oncesi OSB olan olan katimcilarm
aileleri ile gOriigmiis, ¢ahsmann amaci, siiresi, ortanu hakkmnda detayh bilgi vermistir.
Ayrica normal gelisim gosteren c¢ocuklarm aileleri e de aym goriismeler yapimstir.
Aragtrma’da normal gelisim gosteren akranlarm ¢alsmadan ¢ekilme ihtimaline karsi
katilimc1 kayb1 yasamamak i¢in her anaokulunda birer normal gelisim gosteren akran
olmak iizere toplam ii¢ tane normal gelisim gosteren akranmn ailesi ile ¢aliyma i¢in ayrica
gorlilmiistlir. Son olarak arastrmada i¢ gecerligi tehdit eden bir etmen olan dis etmenler
ise tiim c¢alsma boyunca uygulanan ard-zamanhlk ikesi ile kontrol altma alnmustr.
Arastrmann dis gecerligi ise modelin ynelemeye olanak saglamasi ve katiimcilar ile
yineleme yapimasiyla kontrol altma almmustir.

2.5. Bagimh Degisken

Arastrmann bagimh degiskeni, OSB olan g¢ocuklara mesleklere iliskin bes farkh
soru kalbmi sozel olarak yamtlama becerisidi. Bu amagla OSB olan ¢ocuklara
mesleklere iliskin “Bu kim?”, “Ne is yapar?”, ‘Nerede cahsr?”, “(ilgili eylemi) kim
yapar?”, ve “(Meslegin gergeklestigi ortamda) kim cahsr?” olmak iizere bes farkh soru
kalb1 sorulmustur. Bagmh degiskenin belirlenmesi siirecinde, arastrmact OSB olan
katlmcilarm  aileleri, okul Oncesi Ogretmenleri ve Ozel egitim Ogretmenleri ile
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goriismiigtiir.  Arastrmaci, okul Oncesi donemdeki kazammlart inceleyerek bagmh
degiskeni belilemeye c¢alsnust. Ayrica normal gelisim gosteren akranlarmda okul
oncesi Ogretmenleri ile goriiserek her katilimci igin bagmh degiskenleri belirlemeye
cahsmistr. Belirlenen bagimh degiskenlerden her katimer i¢in {icer tane farklh meslek
belirlenmistir. Her meslege iliskin bes farkh soru kahbi hazirlanmustr.  Ardindan,
arastrmaci tarafindan soru kalplarmm yanitlarm iceren tepki tanmlari olusturulmustur.
Tepkilerin olusturulmasi, aym yas grubunda olan ve okul Oncesi egitime devam eden
normal gelisim gbsteren bir ¢ocugun verdigi cevaplar, okul Oncesi &gretmenlerinin
goriigleri ve OSB olan cocuklarm aileleri ile yapilan gortismelerde katiimeiar hakkmnda
verilen bilgiler ile son halini almistr. OSB olan katimcilarm hedef mesleklerine ve
gozleyerek Ogrenmenin gergeklestigi mesleklere iliskin bilgiler Tablo 2.2 ve Tablo 2.3.’te

verilmektedir.
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Tablo 2.2. OSB olan Katilimcilar Icin Belirlenen Bagimli Degiskenler

Denekler

Meslek Seti

Hedef Beceri

Beceri yonergesi

Murat Ambulans sofori Mesleklere iliskin bes farkli soru kalibmi| Bu kim?
Giivenlik gorevlisi s6zel olarak yanitlama Ne is yapar?
Avukat Nerede ¢aligir?
flgili eylemi (Ambulans: siirer?, Insanlarm
cantasini ve {izerini arar?, Insanlan
savunur?) kim yapar?
Meslegin gerceklestigi ortamda
(Ambulansta, Aligveris merkezinde,
Adliyede) kim ¢ahgu?
Gamze Copeii Mesleklere iliskin bes farkli soru kalibint | Bu kim?
Doktor sozel olarak yanitlama Ne i§ yapar?
Trafik polisi Nerede ¢aligir?
flgili eylemi (Sokaklar1 temizler?, Hastalari
iyilestirir? , Trafigi diizenler?) kim yapar?
Meslegin gergeklestigi ortamda (Sokakta,
Hastanede, Karayolunda) kim ¢ahgir?
Akin Pilot Mesleklere iliskin bes farkli soru kalibin1 | Bu kim?
Garson sozel olarak yanitlama Ne i§ yapar?
Berber Nerede caligir?

flgili eylemi (Ucagi kullanir?, Insanlarin
sipariglerini  masaya  getirir?, Saglan
keser?) kim yapar?
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Meslegin gerceklestigi ortamda
(Havaalaninda, Restoranda, Berber
diikkaninda) kim ¢aligir?

Akm

Pilot
Garson
Berber

Mesleklere iligkin beg farkh soru kalibini
sozel olarak yanitlama

Bu kim?

Ne is yapar?

Nerede ¢aligir?

flgili eylemi (Ucagi kullanr?, Insanlarin
sipariglerini  masaya  getirir?, Saglan
keser?) kim yapar?

Meslegin gerceklestigi ortamda
(Havaalaninda, Restoranda, Berber
diikkaninda) kim ¢ahgir?
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Tablo 2.3. OSB olan Katilimcilarin Gozleyerek Ogrenmelerini Gergeklestirdigi Meslekler ve Tepki Tanimlar

Denekler Gozleyerek Ogrenmenin | Hedef Beceri Beceri Yonergesi
Gerceklestigi Meslekler
Murat Insaate1 Mesleklere iliskin  bes farkli soru | Bu kim?
Kameraman kalibmi1 sdzel olarak yanitlama Ne is yapar?
Kasap Nerede ¢aligir
Kaptan flgili eylemi (insaat yapar?, Kamerayla
Kasiyer ¢ekim yapar?, Insanlara et satar?,
Kitapci Gemiyi kullanir? Insanlarin esyalarini
kasadan gecirir?, Insanlara kitap satar?)
kim yapar?
Meslegin gerceklestigi ortamda
(Insaatta, stildyoda, Kasap diikkdninda,
Gemide, Markette, Kitabevinde) kim
cahigir?
Gamze Bakkal Mesleklere ilisgkin  bes farkh soru | Bu kim?
Ogretmen kalibm1 sé6zel olarak yanitlama Ne i yapar?
Insaatc1 Nerede ¢aligir?
Pilot Ilgili eylemi ( Insanlara yiyecek ve
Kaptan icecek satar?, Ogrencilere ders anlatir?,
Firmer Ingaat yapar?, Ugagi kullanir?, Gemiyi
kullani?, Insanlara ekmek yapar ve
satar?) kim yapar?
Meslegin gerceklestigi ortamda
(Bakkal diikkininda, Okulda, Insaatta,
Havaalaninda, Gemide, Fminda) kim
cahgir?
Akin Giivenlik Gorevlisi Mesleklere iliskin  bes farkli soru | Bu kim?

Kasiyer kahibmi sozel olarak yanitlama Ne i yapar?
Kiitiiphaneci Nerede ¢aligir?
Kasap
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Kameraman
Kitapci

flgili eylemi (insanlarn gantalarmi ve
iizerini arar?, Insanlarm esyalarini
kasadan gegirir?, Kitaplart 6diing
verir?, Insanlara et satar?, Kamerayla
cekim yapar?) kim yapar?

Meslegin gerceklestigi ortamda
(Algveris  merkezinde, Markette,
Kiitiiphanede, Kasap diikkaninda,
Stiidyoda, Kitabevinde) kim caligir?
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2.6. Bagimsiz Degisken

Arastrmann  bagimsiz  degiskeni, kiiglk grup Ogretim diizenlemesiyle sunulan sabit
bekleme siireli dgretim yontemidir. Arastrmanmn bagimsiz degiskeni, kiigiik grup Ogretim
diizenlemesiyle sunulmustur. Her grup diizenlemesinde bir OSB olan katiimci ile onun
normal gelisim gosteren iki akrani yer almistr. Arastrmada gorsel ve sozel ipucu birlikte
kullamimistr.  Bagimsiz  degisken i¢in  ipucunu geciktirme arali@i 4 saniye Olarak
belirlenmigtir. Kiiclik grup diizenlemesinde her katiimciya tlic farkh meslek o6gretimis ve
Ogretim oturumlar1 hafta i¢i bes giin giinde iKi oturum olarak yapimustir.

2.7. Olas1 Katihmer Tepkileri

2.7.1. Baslama diizeyi, 6n eleme, yoklama, genelleme, izleme ve gozleyerek 6grenme
oturumlar olas1 katihmar tepkileri

Baglama diizeyi, 6n eleme, aralkh yoklama, genelleme, izleme ve gozleyerek Ogrenme
oturumlarmda ¢ tiir katiimci tepkisi bulunmaktadwr. Bu tepkiler, dogru tepki, yanhs
tepki ve tepkide bulunmamadwr. Bu tepkiler aragtrmaci tarafindan her beceriye iliskin
ilgili veri kayt formuna isaretlenerek kaydedilmistr (EK-7). Dogru tepki dismdaki
tepkiler yanls tepki olarak kaydedilmistir. Meslek setinde her bir soru arasi 3 saniye
olarak belirlenmis ve uygulanmustir.

Katihmcilardan gelecek olasi tepkiler soyledir;

a) Dogru tepki: Beceri yonergesinin sunulmasmmn ardindan 4 saniye i¢inde katimcmmn
dogru tepkide bulunmasidr. Katiimc1 dogru tepki verdiginde arastwrmaci tarafindan sézel
olarak pekistirilmistir.

b) Yanlis tepki: Beceri yonergesinin sunulmasmin ardindan 4 saniye i¢inde katimcmmn
yanhs tepkide bulunmasidr. Katiime1r yanhs tepki verdiginde arastrmacit gérmezden
gelerek bir sonraki soruya ge¢mistir.

c) Tepkide bulunmama: Beceri yonergesinin sunulmasmmn ardindan 4 saniye iginde
katiimcmnmn  herhangi birr tepkide bulunmamasidr. Katilimer tepkisiz  kaldiginda,
aragtrmac1 herhangi bir tepkide bulunmadan bir sonraki soruya gecmistir.

2.7.2. Ogretim oturumlan olas1 katthmer tepkileri
Arastrmanin  6gretim  oturumlari sabit bekleme siireli Ogretim yontemi (4 saniye)

kullanlarak  kiiclik grup diizenlemesiyle gerceklestirilmistir.  Arastrmanmn  dgretim
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oturumlart ilgii katlimer tepkilerinin ardndan 6gretim oturumlart veri kayit formuna
kaydedilmistir (EK-8). Ogretim oturumlarmda ipucundan &nceki tepkiler, dogru tepki
olarak kaydedilmistir. Ipucundan sonraki tepkileri ve tepkide bulunmamasi yanhs tepki
olarak kabul edilmistir. Sabit bekleme siireli 6gretim yonteminde bes tiir katilimer tepkisi
bulunmaktadwr. Bu tepkiler;

a) Ipucundan once dogru tepki: Katilimciya beceri yonergesi sunulduktan sonra, kontrol
edici ipucundan Once 4 saniye icinde dogru tepki vermesidir.

b) Ipucundan once yanlis tepki: Katihmciya beceri yonergesi sunulup, kontrol edici
ipucu sunulmadan once 4 saniye i¢inde yanhs tepki vermesidir.

¢) Ipucundan sonra dogru tepki: Katiimciya beceri yonergesi sunulup, kontrol edici
ipucunun sunulmasinin ardindan 4 saniye i¢inde dogru tepki vermesidir.

d) Ipucundan sonra yanlis tepki: Katimciya beceri yonergesi sunulup, kontrol edici
ipucunun sunulmasinin ardndan 4 saniye icinde yanhs tepki vermesidir.
e) Tepkide bulunmama: Katiimciya beceri yonergesi sunulup, kontrol edici ipucunun

sunulmasinin ardndan 4 saniye icinde herhangi bir tepkide bulunmamasidur.
2.8. Uygulama Siireci

Arastrmanin uygulama siireci; pilot uygulama, on eleme, baslama diizeyi, aralikh
yoklama, gozleyerek Ogrenme, Ogretim, genellkme ve izleme oturumlarmdan
olusmaktadrr. Arastrmanmn tim uygulamalari yaklask 3.5 ay siirmiistir. Izleyen
paragrafta uygulama siirecine iliskin ayrmtili bilgi yer almaktadir.

2.8.1. Pilot uygulama

Arastrmann  pilot uygulamasi, yapilacak uygulamalardaki eksiklikleri gidermek ve
Onerilerle son halini sekillendirmek icin yapimustr. Pilot uygulama iki hafta stirmiistiir.
Hafta i¢i bes giin giinde bir oturum yapimstr. Bu uygulamada toplam {i¢ katiimer yer
almigtr. Katihmecilar, OSB olan okul oncesi donemdeki bir erkek cocuk ile onunla ayn
yas ve smif diizeyinde olan biri kiz, digeri erkek normal gelisim gosteren iki akran ile
yapihmustr.  Pilot uygulama asil uygulamanin oturum diizenine uygun olarak masada
karsihikli oturma diizeninde gerceklestirilmist. Kamera Ogrencileri gorecek sekilde
arastrmacmmn  arkasma almmustr.  Uygulamada her bir  katiimciya birer meslek

Ogretimistir. Pilot uygulama, katiimeiar icin belirlenen Olgilit olan ipucundan Onceki %
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100 dogru tepki karslanncaya kadar devam etmistir. Pilot uygulama sonunda, asil
uygulamaya iliskin soru koklerinde bulunan meslek isimleri ¢ikarimis, beceri
yonergelerine iliskin ~ diizeltmeler yapimis, meslek kartlarmm her bir katlhmcmm
gorebilecegi sekilde tutulmasina ve calsmaya dikkati ¢ekmek i¢in sunulan ydnergelerin
(Bugiin sizinle meslekler ile ilgili ¢alsacagiz) daha acgiklayici bicimde verilmesine karar
verilerek gerekli uyarlamalar yapimistr. Ayrica pilot uygulama srasmda akranlarm
oturumlar boyunca kendi aralarmda birbirlerinin baz sosyal etkilesim davramslarm
model alarak gozleyerek Ogrendikleri goriimiistir. Bu nedenle bu duruma da dikkat
edilmesi karar1 almmustir. Pilot uygulama srasmda OSB olan g¢ocuklar ile normal gelisim
gosteren akranlarm kendi aralarmdaki sosyal etkilesimi soyle olmustur: Normal gelisim
gosteren akran arastrmaci tarafindan sorulan “Hazr muism?” sorusuna ‘Dogustan
hazrm!” cevabmi vermis. Bir sonraki oturumda hem diger normal gelisim gOsteren
cocuk hem de OSB olan ¢ocuk aym soruya “Dogustan hazirm!” cevabm vermistir.
Bagka bir oturumda ise normal gelisim gosteren cocuk “Ben arkama yaslanp
dinleyecegim.” demis, sonraki oturumlarda ise once difer normal gelisim gosteren ¢ocuk
“Ben de arkama yaslanip dinleyecegim.” demis, OSB olan ¢ocuk ise sozel olarak aym
tepkiyi vermeyip arkasma yaslanp dinlemisti. Pilot uygulamada gorilen bu
etkilesimlerin asil uygulamada da gbdzlenebilmesi i¢in, anaokullarma aralkli olarak grup
ile oynanan bir oyunun gotiiriilmesi karari almmustr. Pilot uygulama sonunda gerekli
uyarlamalar yapilarak asil uygulama siireci baglanustir.

2.8.2. On eleme oturumlan

On eleme oturumlart aile, dgretmenler ve okul idaresinden izin alndiktan sonra
gerceklestiriimistir. On eleme oturumlarma baslamadan &nce valiikten alnan yazih izin
belgesi okul idarecisine gdsterilmis ve onlar tarafindan bir niishasi almmustr. On eleme
oturumlarmda katihmecilarm hangi meslegi bilip bilmedigi konusunda kesin ve net bilgi
saglamak amacryla yapimustr. On eleme oturumlart her kathmemm kendi okulunda
gerceklestirilmis  ve  biitin  katimcilar igin  bireysel olarak yapimustr. On eleme
oturumlart bazi okullarm saatleri ve giinleri uygun olmadig i¢cin aym giin iki oturum, baz
okullarda da farkh giinlerde iki oturum olarak gergeklestirimisti. Oturumlar arasi 15
dakika olarak belirlenmis ve uygulanmustr. On eleme oturumlarmda, arastrmaci tiim
meslek kartlarmi okullara gotirmiis ve Kartlar swrali olarak sorulmustur. Her katiimer i¢in
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belirlenen ti¢ farklh meslek kartmdan sorular sorulmus ve katihmcilardan gelen tepkiler
dogrultusunda  dgretilmesi  hedeflenen  meslek  kartlart  belirlenmistir.  On  eleme
oturumlarmda katiimcilardan gelen tepkiler ilgili veri kayt formuna isaretlenmistir (EK-
7). Bu oturumlar iki oturum birer deneme olarak yapimistr. On eleme oturumlarinda
Olgiit, sorulan meslege iliskin ki oturumda da %2100 yanhs tepki vermesi olarak
belirlenmis ve bu oOliitii  karsilayan mesleklerin - &gretimi  yapimustr.  On  eleme
oturumlarmda iki kathmci (Murat ve Akm) okuma bildikleri i¢gin veri kayit formuna
bakmaya c¢aligmuis ve ilgili isaretlerin anlammi bilmeleri arastrmaci tarafindan anlasildig

icin isaretleme tlirii arastrmact tarafindan degistirilmistir.
2.8.3. Baslama diizeyi oturumlari

Baglama dilizeyi oturumlarmda her katimci icin  baglama diizeyi verisi
toplanmistr. Baglama diizeyi oturumlari {ic katiimci iginde (Tatil giliniine denk gelmedigi
ve katlmcilarm devamsizhklari olmadigi siirece) birer giin arayla toplanmis ve kararh
veri elde edilinceye kadar devam etmigti. Baslama diizeyi oturumlari 1:1 Ogretim
diizenlemesiyle her katlimcmm kendi okulunda gergeklestirimisti. Bu oturumlarda, her
bir katilimciya tic meslek ve bu meslekler ile iliskili bes farkh soru kalbi yoneltilmistir.
Arastrmact ile  katlmci  karsilkh oturmus ve arastrmacit katlimciya  “Merhaba
(Katimemm adi) nasilsm? Bugiin seninle ders ¢alisacagiz. Ben sana meslekler ile ilgili
bazi sorular soracagim ve senden cevap vermeni isteyecegim. Anlastk mi?” seklinde
cahlsma hakkmda bilgi veren bir giris yapmustr. Ardndan ¢alismaya olan dikkati

2

saglamak ve arttrmak i¢cin “Calgmaya baslayahm mi? Hazr musm?” sorusunu yoneltip
katlimcidan gelen “Hihy, evet, kafa sallama” yantlarmi “Harikal”, “Cok giizel!” diyerek
pekistirip  ¢aligmaya  baslamustr.  Arastrmacit  Oncelikle elindeki meslek  kartmi
katimcinin g6z hizasma yakmn olarak tutup ilgili sorularmn yoneltmistr. Bu esnada
katlmcidan gelen yantlar herhangi bir sekilde pekistirilmemis ve katimcmm tepkisine
herhangi bir ipucu verimemistr. Kathmcemm yanitlart g veri kayt formuna
kaydedilmistir (EK-7). Calismada her soru arasi 3 saniye olarak uygulanmistr. Calisma
sonunda denegin g¢ahsmaya katilim davramsi “Benimle calstigm icin tesekkiir ederim!”,
diyerek pekistirilmistir. Baslama diizeyi oturumlar1 en az {ic oturum st liste kararh veri

elde edince sonlandrilmustir.

2.8.4. Arahkh yoklama oturumlari
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Arastrmada  kullanlan modelin  katilimcilar arast  yoklama denemeli c¢oklu
yoklama modeli olmasi nedeniyle aralkh yoklama oturumlari diizenlenmistir. Bu
oturumlar arastrma Oncesinde, arastrmacmmn planlamasi dogrultusunda bes oturumda
bir yapimustr. Aralkh yoklama oturumlary, baslama diizeyi oturumlarn  gibi
gerceklestirimistir  ve  veri kayt formuna kaydedimistir (EK-7). Aralkh yoklama
oturumlary, dogru tepki sayismmn toplam tepki sayisma bolinip yiiz idle carpimasiyla elde
edilen sonucun yansttilmasi ile grafige yerlestirilmistir.

2.8.5. Gozleyerek 6grenme oturumlari

Bu cahsmada gozleyerek Ogrenme verileri baslama diizeyi oturumlan ile aym siire¢
izlenerek toplanmis ve OSB olan g¢ocuklarm kendileri i¢in hedeflenmeyen, ancak normal
gelisim gosteren akranlar1 icin hedeflenen becerileri bilip bilmediklerme bakimistr. Bu
becerilere iligkin veriler ilgili veri kayt formu ile kaydedimistr (EK-7). Gozeyerek
Ogrenme verileri Ontest ve sontest oturumlarina kaydedilmistir.

2.8.6. Ogretim oturumlan

Baglama diizeyi verileri toplanrken kararh veri elde edilen ik katihmcida
uygulamaya baslanmustr. Ik katihmcida uygulama yapilrken daha once alman Karar
dogrultusunda bes oturumda bir aralkh yoklama denemeleri yapimstr. Birinci
katilimcida Olgiit karslanr karsilanmaz, ikinci katiimcida kararh veri elde edene kadar
baglama diizeyi verisi toplanmistir. Baglama diizeyinde az ii¢ oturum kararh veri elde
edildikten sonra ikinci katimci ile uygulamaya baglanmistr. Bu siire¢ igilincii
katlmcinin 6gretim oturumlar1 bitene kadar devam etmistir.

Ogretim oturumlar kiigik grup diizenlemesiyle gerceklestirimistir. Bu oturumlar her
okulun giris ve yemek saatleri ayni olmadigi i¢in hafta i¢i bes gin, ginde iki oturum
yapilarak farkh saatlerde gerceklestiriimistir. Oturumlar genel olarak 12: 30 ya da 13: 00
gbi baslayp 25 dakika siirmiistir. Ogretim oturumlarmda mesleklere iliskin sorular:
cevaplama becerisinin yanmda, OSB olan cocuklarm, normal gelisim gdsteren akranlart
ile olan etkilesimini gormek adma anaokuluna iki oturumda bir Jenga oyunu gotiiriilerek
oynanmistr. Ayrica kiiglik grup diizenlemesinde gelmeyen bir katilimci oldugunda da bu
oyun ile oynanmistir.

Uygulama srasmda arastrmaci ile ii¢ katimcr karsiikli  olarak — oturmustur.
Arastrmact her bir katihmcmmn beceri paketindeki meslekleri rastgele bir srayla
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sormustur. Ogretim oturumlart  sabit bekleme siireli Ogretim  yontemi (4 saniye)
kullanlarak ~ gergeklestirimistir. ~ Arastrmact  6gretim  oturumlarmi  ‘O’saniyeli  ve
‘4’saniye  beklemeli ogretim yontemi kullanarak  yapmustr.  Ogretim  oturumlarmmn
verileri Gamze ve Akm’da Ogretim esnasmda kayit edimisti. Murat’m siirekli forma
bakmasi, formu okumaya c¢alsmasi, forma odaklanip yonergelere cevap vermemesi, “Ne
yazdm?” demesi nedeniyle veriler forma ogretim esnasmda degil de Ogretim bittikten
sonra kameradan izlenerek kayit edimistir (EK-8). Ogretim oturumlarmm genel siireci
hakkinda ayrmtil1 bilgi asagida yer almaktadir.

a) O sn’li Ggretim oturumlar::

Kicik grup diizenlemesiyle sunulan bu oturumlar 6gretimin sadece ik oturumlarmda
gerceklestirimistir. Alanyazmda ka¢ tane O sn’li uygulama yapilacagma iliskin kesin ve
net bilgi yer almamaktadr. Katilimcilarm ozellikleri gz Oniine alndignda uygulamanm
ilk oturumlarmm O sn.’li uygulanmasi karari alnmistw. Arastrmaci her katilimei igin
hedef meslek kartlarmi ¢ocuklarm oturma diizenine gore ilgili ¢ocugun karsisma gelecek
sekilde masanmn altma ters cevirerek tutmustur. Cocuklara “Merhaba nasilsmiz ¢ocuklar?
Bugiin sizinle ders c¢alsacagrz. Ben size meslekler ile ilgili bazi sorular soracagim ve

2

sizlerden yant vermenizi isteyecegim. Anlastk mi?” diyerek dikkatlerini cahsmaya
cekmistir. Onlardan gelen “Anlastik!”, “Tamam!” gibi tepkileri “Harikasmiz!” diyerek
pekistirmistir. Ardindan “Calismaya baslayacagiz, ama Once kimi segecegim acaba?”
diyerek bir katimcryr segmis ve diger katiimcilara “Kimi segtim?” diyerek diger iki
katlhmcmmn da sozel olarak segilen katlimcmm ismini  sOylemelerini  istemistir.
Katimeilarm yanitlarmm ardndan “Ben (Secilen katlimcmmn adi) ¢abswken, diger (ki
katlmemmn adi soylenerek) “Beni sessizce, dikkatli bir sekilde dinliyor musunuz?”
sorusunu yoneltmis ve onlardan gelen “Evet!”, “Kafa sallama, hihitepkileri “Cok giizel”
diyerek  pekistiriimistir.  Ardindan  hedef  katilimciya tekrar  “(Katlhhmcmm — adi
sOylenerek), calsmaya baglayalm mi?”, “Hazr musm?” denilmis ve katiimcidan gelen
“Evet!”, “Kafa sallama, hih” gibi tepkiler “Cok giizel” denilerek sozel olarak
pekistirilmistir.

Arastrmact hedef meslege iliskin gorsel karti (Meslege 0zgii tniforma/kiyafeti giyen
insan) biitiin katimcilarm gorecegi sekilde tutup ik soru kalbi olan “Bu kim?”

yonergesini sunmus hemen ardndan kontrol edici ipucu olan meslek kartmi tutarak sozel
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ve gorsel ipucu kullanp, dogru yamti (Copcii, doktor, trafik polisi vb.) sOylemistir.
Ardindan aym meslege iliskin gorsel karti (Meslege 6zgii tniforma/kiyafeti giyen insan)
elinde tutarak ikinci soru kalbi olan ‘“Ne is yapar?” yoOnergesini sunmus ve hemen
ardindan sozel ve gorsel ipucu (Meslegin is tanmma uygun eylemin gosterildigi kart)
sunulup ilgili eylem (Sokaklar1 temizler, hastalar1 iyilestirir vb.) sOylenmistir. Sonraki
soruda arastrmact aym meslege iliskin gorsel karti (Meslege 0Ozgii tniforma/kiyafeti
giyen insan) elinde tutarak tgilincii soru kalbi olan “Nerede cahsr?” yonergesini Sunup
hemen ardindan sozel ve gbrsel ipucu (Meslegin hangi ortamda yapildigmi gosteren
ortam resmi) sunulup ilgli yerin adi (Sokakta, hastanede vb.) sOylenmistir. Dordiincii
soru kalibi olan “(llgili eylemi) kim yapar?” Ve besinci soru kalbi olan “(Meslegin
gerceklestigi ortamda) kim cahswr?” yonergelerine herhangi bir meslek karti sunmadan
direkt beceri yonergesi sunulmus, hemen ardndan sézel ve gorsel ipucu (Meslege 0zgii
tniforma/kiyafeti giyen insan) sunulmus ve dogru yamt (Kitapg, ¢Opeli, glivenlik
gorevlisi vb.) soOylenmisti. Her soru kalbi soruldugunda, katilmcmm yOnergenin
bitmesini beklemedigi durumlarda, arastrmaci sozel olarak “Bekle” diyerek beklemesi
gerektigini hatrlatmis ve beceri yonergesini tekrar sunmustur. Katlimcmm sozel olarak
tekrar ettigi her basamak “Cok giizel, harikasm, bravo!” denilerek pekistirimistir. Bu
stirecte OSB olan ¢ocuk baska bir yere baktiginda, baska sorular sormaya calstignda
arastrmacit ona beklemesi gerektigi ve simdi arkadasi ile cabstigim sOylemis ve diger
katihmer ile Ogretime kaldigi yerden devam etmistir. Bu siire¢ tiim katimcilar i¢in aynt
sekilde uygulanmistur.

b) 4 sn. beklemeli 6gretim oturumlari

Kiigik grup diizenlemesiyle sunulan bu oturumlar O sn.’li denemeler ile aym sekilde
gerceklesmistir. Sadece beceri yonergesi ile konrol edici ipucu arasmda 4 saniye bekleme
siiresi yer almustr. Ogretim oturumlart grafige, dogru tepki saysmn toplam tepki
sayisma boliniip yiz i c¢arpimasiyla elde edilen sonucun yansitimast ile
gerceklestirilmistir.

2.8.7. Genelleme oturumlar:

Genelleme oturumlary, OSB olan katlimcilarm edindikleri beceriyi farkh ortam ve arag-

gerece genelleyebildiklerini  belirlemek  amaciyla  yapimustir.  Genelleme — oturumlari
ontest ve sontest seklinde yapimistr. Genelleme oturumlart baslama diizeyi oturumlar
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ile aym sekilde yapimustr. Genelleme Ontest ve sontest oturumlari igin hedef mesleklere
iliskin ¢izgi gorsel kullanmus ve diziistii bilgisayar {izerinde powerpointte hazrlanarak
slayt seklinde gOsterilmisti.  Arastrmaci  diziisti  bilgisayar1 kendisi agmis  ve
katlmeilardan sadece gosterilen meslek gorseline bakmasmi istemistir. Sorulan sorulara
iliskin katimcilardan gelen tepkiler veri kayt formuna isaretlenmistir (EK-7)
Uygulamanin bitmesinin ardindan arastrmaci diziistii bilgisayar1 kapatnustir.

2.8.8. izleme oturumlari

IzZleme oturumlart OSB olan katimcilarda dgretim sona erdikten 1, 2 ve 4 hafta sonra
toplanmustrr. Izleme oturumlarmda baslama diizeyi oturumlari gibi gerceklestirilmis ve
herhangi bir pekistire¢ ve ipucu sunulmamustr. Bu oturumlardaki katiimer tepkileri veri
kayit formuna kaydedilmistir (EK-7).

2.9. Verilerin Toplanmasi

Bu cahsmada dort tiir veri toplanmustr. Bu veriler, etkilik verileri, giivenirlik verileri,
gozleyerek Ogrenme verileri ve sosyal gecerlik verileridir. Bu verilerin agiklamasma ve

toplanmasma iliskin bilgiler asagida yer almaktadir.
2.9.1. Etkililik verileri

Arastrmanmn  etkilik verileri OSB olan ¢ocuklara mesleklere iliskin farkh soru
kalplarmi s6zel olarak yantlama becerismin Ogretiminde kiigiik grup diizenlemesiyle
sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigini belirlemek icin her bir meslek grubuna
iliskin sorulan sorularm yer aldi@ baslama diizeyi, Ogretim, genelleme ve izleme
oturumlarmm kayit edildigi veri kayt formlari ile toplanmistr. Bagmh degiskene iliskin
veriler, tek bamakh beceri kayit formuna kayit edilmisti. Bu kayit formlarma yapilan
isaretlemeler ile tepkiler tanmlanmustr. Tepkilerin tanmlanmasinda, ipucundan Onceki
dogru tepkiler forma dogru tepki olarak isaretlenmis diger tepkiler ise yanhs tepki olarak
kabul edimistir. Etkililik verileri, (dogru tepki sayisy/ toplam tepki sayisi) x 100 formiilii
ile hesaplanmistr. Elde edilen sonuglar grafiklere yansttilarak analiz edimistir.

2.9.2. Guvenirlik verileri

Arastrmada iki tiir giivenirlk verisi toplanmustr. Bunlar bagimh ve bagmsiz degiskene
iliskin giivenirlik verileridir.
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Bagmh degisken icin gozlemciler arasi giivenirlik verileri toplanarak giivenirlik
analizi yapimustr. Bu veriler, arastrmanm katlmeilar kismmda yer alan gozlemci
tarafindan  toplanmistr.  Gozlemciye ¢ahsma  hakkinda  bilglendiren bir  form
hazirlanmistr ve gdzlemci ile birlkte okunmustur (EK-4). Gozlemciler arasi giivenirlik
verileri tiim oturumlarm en az %30’unda toplanmustir. Giivenirlk analizi i¢in belirlenen
oturumlar yansiz olarak atanmustr. Yansiz olarak atanan oturumlara iliskin her iki
gozlemcinin giivenirlik verileri (gézlemciler arasi goriis birligi) / (gozlemciler arasi goriis
birligit gdzlemciler aras1 goriis ayriig) X 100 formiilii ile hesaplanmustr (Tekin- Iftar ve
Kircaali-iftar, 2012, s. 94).

Bagimsiz degisken icin giivenirlk verilerinin  toplanmasi, arastrmanm  tiim
oturumlarmm en az %30’unda yansz olarak atanan oturumlarda gergeklestirimistir.
Yansiz olarak atanan oturumlarda uygulama giivenirligi analizi, uygulama giivenirligi
veri kayit formu dikkate almarak gergeklestirimistir (EK-10). Uygulama giivenirligi
analizi  katimcilar kismmda yer alan gbézlemci tarafindan  gerceklestirilmistir.
Gozlemciye c¢ahsma hakkmnda bilglendiren bir form hazirlanmistr ve gozlemci ile
birlkte okunmustur (EK-4). Uygulama giivenirligi analizi, (gbzlenen arastwrmaci
davranis)) / (planlanan arastrmaci davramis)) x100 formiilii ile hesaplanmustir (Tekin-iftar
ve Kircaali-iftar, 2012, s. 94).

2.9.3. Gozeyerek 6grenme verileri

Arastrmada OSB olan ¢ocuklarm, kendileri i¢cin hedeflenmeyen ancak akranlar
icn  hedeflenen becerileri edinpp edinmediklerini  belirlemek amaciyla gozleyerek
Ogrenme verileri toplanmustr. Bu veriler aragtwrmaci tarafindan toplanmustr. Gozleyerek
Ogrenme Ontest oturumlart O8retim oturumlarmdan hemen oOnce, gozleyerek o6grenme
sontest oturumlart ise Ogretim oturumlarmdan hemen sonra yapimstr. Elde edilen
veriler ilgili kayit formuna kaydedilmistir (EK-7).
2.9.3.1. OSB olan ¢ocuklarin uygulama siirecinde akranlar ile olan sosyal etkilesim

davranislarina iligkin verilerin toplanmast

Aragtrmada akademik becerilerin gozleyerek Ogrenme verilerinin yam swra kiiciik
grup diizenlemesinde akranlar ile olan sosyal etkilesim davramslart da g6zlenmistir.
Sosyal etkilesim davranglarinda, aragtrmacmin katimeidara sordugu sorulara farkh
yantlarm g6zleyerek Ogrenilmesine, OSB olan ¢ocuklarm akranlar ile oyun esnasnda
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belli bir siireligine etkilesime girmesine, akrandan oyun esnasmnda bir sey isteme, Verme,
tesekkiir etme becerilerine bakiimast karar1 almmustr. Bu amagla  arastwrmac,
katlmcilarm kendi aralarmda ve arastrmaci ile olan etkilesimlerini gézlemleyebilmek
icin ki oturumda bir Jenga oyunu gotiirmiistiir. Oyun yaklagik 20 dakika siirmiistir. OSB
katimcilarm bu oyunu oynarken diger akranlari ile olan etkilesimlerine bakimis ve OSB
olan katlmeilarm, akranlarm gozlemleyerek gergeklestirdikleri sozel ve sozel olmayan
davraniglar arastrmaci tarafindan gozlemlenerek not edilmistir.
2.9.4. Sosyal gecerlik verileri

Sosyal gegerlik, tiiketicileri olumiu anlamda etkileyen davrams degisikligi icin
yapilan ¢abalarm derecesidir (Carr vd., 1999, s. 223). Davranistaki degisikligin yarar1 ve
sosyal kabul edilebilirligi ile ilgilidir (Kennedy, 1992, s. 147). Bu gahsmada sosyal
gegerlk  verisi ki sekide toplanmustr. Bunlar sosyal karslastrma ve  Gznel
degerlendirmedir. Sosyal karsilastrma yoluyla sosyal gecerlk verileri OSB olan
cocuklar ile onlarla aym yasta olan ve c¢alismaya Kkatilan g¢ocuklar dismdaki normal
gelisim gOsteren akranlarin performans diizeyleri karsilastmilarak gerceklestirimistir. Bu
oturumlarda tic normal gelisim gosteren ¢ocuga OSB olan ¢ocuklarm hedef meslekleri
sorularak verilen tepkilere gore performans diizeyleri karsilastribstr. Sosyal gegerlik
verileri baglama diizeyi oturumlart gibi gergeklestiriimisti. Her ¢ocuga yalnizca bir
meslek karti gosterilmis (Meslegi gerceklestiren kisi resmi) ve bes farkh soru kalibi
sorularak sosyal gecerlik veri kayit formuna kaydediimistir (EK-7). Bu veriler ginde bir
oturum iki deneme olarak toplanmustur.

Omnel degerlendirme igin ailelere ve ogretmenlere sosyal gegerlik soru formlar:
hazirlanmistr. Aileler i¢in hazirlanan sosyal gegerlik formu sekiz tane kapah ughi (Evet-
Hayr yanith) ve iic tane acik uglu olmak tizere toplam 11 sorudan olusmustur (EK-11).
Ogretmenler icin hazrlanan sosyal gegerlik soru formu ise altist kapah uchi (Evet-Hayrr
yanith) ve dort tanesi a¢ik uclu olmak iizere toplam 10 sorudan olusmustur (EK-12).
Omnel degerlendirme icin, hem OSB olan katiimcilarm hem de normal gelisim gdsteren
akranlarm ailelerne calsmann tim uygulamalarm iceren bir dvd verimis ve ardindan
her aile arastrmaci tarafindan aranarak forma dair anlamadiklari bir nokta olup olmadig
sorulmustur. Okul Oncesi Ogretmenlere ise baslama diizeyi, 6gretim oturumu, gozleyerek
O0grenme oturumlarmm oldugu videolar diziistii Dbilgisayar araciigiyla  izlettirilmistir.
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Aragtrmact da okul oOncesi Ogretmenler ile birlikte videoyu izlemis ve onlara
anlamadiklari, sormak istedikleri sorularm olup olmadi@ belirtimisti. Okul Oncesi
Ogretmenlerden gelen sorular uygulama videosunda gosterilerek ac¢iklanmistr. Sorularmn
yantlinmasmm ardmdan arastrmaci sosyal gegerlk formlarmi 6gretmenlere okumus ve
anlamadiklar1 bir nokta varsa sorularmi yantlamustr. Ardmdan okul Oncesi
ogretmenlerden formu  doldurmalart  istenmistir.  Ogretmenler formu  doldururken
arastrmaci onlar1 etkilememek adma smif disma c¢knustr. Ogretmenlerin  doldurdugu
formlarin bir kismu aym giin bir kismu ise bir sonraki giin almmustir.

2.10. Verilerin Analizi
2.10.1. Etkililik verilerinin analizi

OSB olan ¢ocuklara mesleklere iliskin bes farkli farkli soru kalbmi (Kim, nerede,
ne is yapar, (Ilgili eylemi) kim yapar?), (Meslegin gerceklestisi ortamda) Kim cahsir?)
s0zel olarak yantlama becerisinin  6gretiminde kiiglik grup Ogretim  diizenlemesiyle
sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin  etkililigini belirlemek i¢in  etkililik  verilerinin
analizi yapimustr. Bu analizde katihmcilarm her oturumda verdigi tepkiler beceri kayit
formuna kaydedilmistir. Verilern kaydedilmesnin ardndan dogru tepki yiizdeleri
hesaplanmustr. Bu hesaplama, (Dogru tepki sayisvtoplam tepki sayisi) x 100 formiilii
kullanlarak gerceklestirimistir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2012; s. 102) ve grafiksel
analiz yapilarak gorsellestirilmistir. Grafikte diisey eksen her bir oturumda gerceklesen
dogru davranis yiizdelerini yatay eksen ise yapilan oturumlarm sayilarmi gostermektedir.
Arastrmann genelleme verilerinin analizi ise Ontest ve sontest karsilasgtrmasi ile siitun
grafigi ile analiz edilmistir.

2.10.2. Giivenirlik verilerinin analizi

Giivenirlik verileri gdzlemciler aras1 giivenirlik verileri ve uygulama giivenirligi
analizi olmak ftizere iki sekilde gerceklestirilmistir. Bu analizler asagida yer almaktadir.
Gozlemciler arasi giivenirlik verileri arastrmanmn tiim oturumlarmm en az %30’unda
toplanmistr. Bu veriler, aragtrmaci tarafindan video kameraya kayit edilen oturumlarin
yansiz olarak atanan oturumlardan toplanmustr. Gozlemciye glivenirlik  verilerinin
analizinden Once c¢ahsma hakkmnda bilgi verimistir (EK-4). Gozlemci ile birlikte okunan
bu formda anlagimayan bir nokta olup olmadigi sorulmustur. Gozlemciye uygulamaya

dair herhangi bir sorusu olup olmadigi sorulmustur. Gozlemcinin uygulama hakkinda
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aciklanan noktalart anladigim belirtmesinin ardindan yansiz olarak atanan oturumlarmn
video kamera kayitlar1 verimisti. GoOzlemciler arasi givenirlk verileri, (g6zlemciler
arast goOris birligi)/ (gbzlemciler arasi goriis birligitgozlemciler arasi1 gorlis ayriig) X
100 formiilii ile hesaplannustir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012, s. 94).

Uygulama  giivenirligi  verilermin  analizinde, gozlemciler —aras1  giivenirlik
verilerinin analizinde oldugu gbi tiim oturumlarm en az % 30’unda yansiz olarak atanan
oturumlarda  gerceklestirimistir.  GOzlemciye giivenirlk verilerinin - analizinden  Once
cahsma hakkmnda bilgi verimistr (EK-4). Gozlemci ile birlikte okunan bu formda
anlagiimayan bir nokta olup olmadigi sorulmustur. Gozlemciye uygulamaya dair herhangi
bir sorusu olup olmadig sorulmustur. Go6zlemcinin  uygulama hakkinda agiklanan
noktalar1 anladigm belirtmesinin  ardndan yansiz olarak atanan oturumlarm video
kamera kayttlar1  verilmistir. Uygulama  giivenirligi —analizi, (gdzlenen arastrmaci
davranist)/ (planlanan arastrmaci davramisi) X 100 ile fomiiliiyle hesaplanmustr (Tekin-
Iftar ve Kircaali-iftar, 2012, s. 94). Uygulama giivenirligine ait veriler ilgili veri kayit
formuna kaydedilerek hesaplanmistir (EK-10).

2.10.3. Gozleyerek 6grenme verilerinin analizi

OSB olan c¢ocuklarm, kiicik grup diizenlemesinde normal gelisim gosteren
akranlar1 icin hedeflenen becerileri ne diizeyde edindikleri 6grenmek adma gozleyerek
ogrenme verileri toplanmustr. Gozleyerek 6grenme  verileri OSB  olan ¢ocuklarm
baglama diizeyi ve yoklama oturumlarmda verdikleri tepkilerin forma isaretlenmesi ile
toplanmistr  (EK-7). Katimcilarm tepkilerinin  ardindan baglama diizeyi ve yoklama
oturumu i¢cin  (Dogru tepki saysytoplam tepki sayisi)) x 100 formiilii kullandarak
hesaplama yapimustr (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012; s. 102). Gozeyerek &grenme

verileri Ontest ve sontest seklinde gosterilmistir.

2.10.3.1. OSB olan ¢ocuklarin akranlar ile olan sosyal etkilesim davranislarinin

gozleyerek dogrenme verileri

OSB olan c¢ocuklarm kiiciik grup diizenlemesinde normal gelisin gosteren
akranlar1 ile olan sosyal etkilesimlerini gdzlemlemek, onlarm baglama uygun
konusmalarmi gozleyip edinip edinmediklerini belirlemek ve akranlara tesekkiir etme,
rica etme, bir sey isteme davranslarmi gézlemlemek igin hem 6gretim oturumlarmda hem
de iki Ogretim sonrasmda oynanan Jenga oyunu getirimisti. OSB olan bireylerin
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belirtilen davranglart edinme durumlari, her oturum sonunda tutulan giinliklerden ve
video ile kaydedilen oturumlar izlenerek, Ggretmenlerinden ve ailelerinden goriis almarak
analiz edilmistir.

2.10.4. Sosyal gecerlik verilerinin analizi

Her iki sosyal gecerlik yaklagmu i¢in ailelerden ve Ogretmenlerden gerekli izinler
alndiktan sonra sosyal karsilastrma icin normal gelisim gOsteren akranlar ile yoklama
oturumu yapimustr. Sosyal karslastrma oturumlarmda elde edilen veriler ontest ve
sontest grafigi ile analiz edilmisti. Oznel degerlendirmede, OSB olan g¢ocuklarm ve
normal gelisim gOsteren akranlarm ailelerinden ve okul Oncesi Ogretmenlerinden

cahsmaya iliskin goriis ve Onerileri almaran betimsel olarak analiz edimistir.
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UcUNCU BOLUM
3. BULGULAR
Bu boliimde OSB olan gocuklara mesleklere iliskin bes farkli soru kalbmi (Kim, nerede,
ne is yapar, (Iigii eylemi) kim yapar?), (Meslegin gerceklestigi ortamda) Kim galsi?)
sozel olarak yamtlama becerisinin Ogretiminde kiicik grup Ogretim diizenlemesiyle
sunulan sabit bekleme siireli Ogretimin etkililigini belirlemek amaciyla  etKililik,
genelleme, zleme, gozleyerek Ogrenme ve sosyal gecerlik bulgulari yer almaktadir.

3.1. OSB Olan Cocuklara Mesleklere Iliskin Bes Farkh Soru Kalibim Sézel Olarak
Yamtlama Becerisinin Ogretiminde Kiiciik Grup Ogretim Diizenlemesiyle Sunulan

Sabit Bekleme Siireli Ogretimin Etkililigine iliskin Elde Edilen Bulgular

Arastrmada mesleklere iliskin bes farkh soru kahbmi yantlama becerisinin 6gretiminde
kiicik grup diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli Ggretimin etkililigine iliskin
bulgular Sekil 3.1.°de grafiksel analiz yoluyla gosteriimistir. Grafikte yatay eksen
oturumlari, diisey eksen ise her bir oturuma iliskin dogru tepki yiizdesini gostermektedir.
Grafikte baglama diizeyi, uygulama ve izleme olmak iizere U¢ tiir veri yer almaktadir.
Baglama diizeyi evresi, Ogretime baglamadan oOnce katimcilarm performansm gosteren
evredir. Uygulama evresi kiiciik grup diizenlemesi sunularak sabit bekleme siireli 6gretim
yontemiyle gergeklestirilen evreyi, izleme evresi ise Ogretim sona erdikten sonraki 1, 2
ve 4 hafta sonraki katihmci performansmm 6lciildiigii evreyi gostermektedir. Her evre
icn  katihmcilarm dogru tepki yiizdeleri hesaplanarak grafikte diisey eksende yer
almaktadir.
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Sekil 3.1. Murat, Gamze ve Akin’in mesleklere iligkin bes farkl soru kalibint sézel

olarak yanitlama becerisinde baslama diizeyi (BD), uygulama ve izleme oturumlarina

iliskin dogru tepki yiizdeleri
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3.1.1. OSB olan ¢ocuklarin mesleklere iliskin bes farkh soru kalibim so6zel olarak

yamtlama becerisini edinme ve siirdiirme diizeylerine iliskin bulgular

Grafiksel analiz yoluyla gorsellestirilen veriler incelendiginde, bagmsiz degisken
uygulanmadan once ve uygulandiktan sonra katimcilarm dogru tepki yiizdeleri
acismdan Onemli farkliligin oldugu goriilmektedir.

3.1.1.1. Murat’in mesleklere iliskin bes farkli soru kalibint sozel olarak yanitlama

becerisini edinme ve siirdiirme diizeylerine iligkin bulgular

Murat’m, mesleklere iliskin bes farkli soru kalbmi sbzel olarak yamtlama becerisindeki
performansi, baslama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlarmda elde edilen dogru tepki
yizdeleri Sekil 3.1.’de gbsterimisti. Murat’m baglama diizeyinde gergeklestirilen
oturumlarda elde edilen dogru tepki yiizdelerine bakildiginda, ik oturumda %0, iKinci ve
ticlincli oturumda ise %6 dogru tepki verdigi goriilmektedir.

Uygulama oturumlari, kiiciik grup diizenlemesi sunularak sabit bekleme siireli 6gretim
yontemi ile dokuz oturumda ger¢eklestirimisti. Murat igin  her bir oturumun
ortalamalarma bakildignda, birinci oturumda %33, ikinci oturumda %40, {giincii
oturumda %66, dordiincii oturumda %86, besinci oturumda %93, altnci, yedinci ve
sekizinci oturumda ise %100 dogrulukta tepki verdigi goriilmektedir. Sekiz &gretim

oturumu ortalama 10 dakika stirmiistiir.

IZeme oturumlarma bakidiginda, uygulama bittikten 1, 2 ve 4 hafta sonra
Murat’'m edinindigi beceriyi ti¢ oturumda da %2100 dogrulukta korudugu goriilmektedir.
Elde edilen veriler, Murat’'m edindigi beceriyi belli bir siire sonra da korudugunu

gostermektedir.

3.1.1.2. Gamze’nin mesleklere iliskin bes farklt soru kalibint sozel olarak yanitlama

becerisini edinme ve siirdiirme diizeylerine iligkin bulgular

Gamze’nin, mesleklere iliskin bes farkh soru kalbmi sbézel olarak yanitlama
becerisindeki performansi, baslama diizeyi, uygulama ve izZleme oturumlarmda elde
edilen dogru tepki yiizdeleri Sekil 3.1.’de gosterilmistir.

Gamze’nin  baglama diizeyi ik ¢ oturumda %6 dogru tepki verdigi
goriilmektedir. Aralkh yoklama bir oturum olarak yapimustr. Aralkh yoklama
oturumunda dogru tepki ylizdesi %0°dwr. Aralkh yoklama oturumundan sonra, &gretim

oturumuna baglamadan Once tekrar baslama diizeyi verisi toplanmistr. Kararh veri elde
68



edinceye degin ii¢ oturum gergeklestirimistir. Bu baglama diizeyi oturumunda dogru
tepki ylizdesi {li¢ oturum i¢cin %0’°dr.

Gamze’nin kiigiik grup diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretim
oturumlart 10 oturum siirmiistiir. Ogretim oturumlarmdaki dogru tepki yiizdeleri, birinci
ve ikinci oturum i¢cin %33, Ugilincii oturum i¢cin %46, dordiincli ve besinci oturum i¢in
%53, altnc1 oturum i¢in %73, yedinci oturum i¢in %53 ve son {i¢ oturum i¢in %2100’ diir.
Ogretim oturumlar1 ortalama 8 dakika siirmiistiir.

izZleme oturumlary, edinimi saglanan becerinin korunup korunmadigm belirlemek
icin uygulama bittikten 1, 2 ve 4 hafta sonra yapimistir. Gamze’nin izleme oturumlarmda
tic oturum %100 dogru tepki yiizdesi gorilmektedir. Elde edilen veriler, Gamze’nin

edindigi beceriyi belli bir siire sonra da korudugunu gdstermektedir.

3.1.1.3. Akin’in mesleklere iliskin bes farkli soru kalibini sézel olarak yanitlama

becerisini edinme ve siirdiirme diizeylerine iliskin bulgular

Akin’m mesleklere iliskin bes farkh soru kalbmi sozel olarak yantlama becerisindeki
performansi, baslama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlarmda elde edilen dogru tepki
yiizdeleri Sekil 3.1.’de gbsterilmistir.

Akm’m baglama diizeyi oturumlarmda ik oturum %6, ikinci oturum %0, igiinci
oturumda ise %6 dogru tepki yiizdesi oldugu goriilmektedir. Akm i¢in aralkl yoklama
denemelerine bakildiginda, iki tane yoklama denemesi yapidimi ve bu denemelerdeki
dogru tepki yiizdesinin @ %6 ve %0 oldugu goriimektedir. Aralkh yoklama
denemelerinden sonraki baslama diizeyt oturumlarmda dogru tepki yiizdeleri birinci
oturum i¢in %0, kinci oturum i¢in %6, liglincli oturum i¢in ise %0’dr.

Akm’m dgretim oturumlar yedi oturumda tamamlanmustr. Ogretim oturumlar:
kiicik grup diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretim ile gergeklestirimistir.
Bu oturumlar i¢in dogru tepki yiizdeleri, birinci oturum %33, ikinci oturum %63, Tciincii
oturum %73, dordiincii oturum %86, besinci, altnci ve yedinci oturumlarda ise %2100
olarak bulimustur. Ogretim oturumlar1 ortalama 8 dakika siirmiistiir.

iZeme oturumlar, Ogretimin  bitmesinden 1, 2 ve 4 hafta sonra
gerceklestirimistir. Bu oturumlarda {ic oturum i¢in de dogru tepki ylizdesi %2100°diir.
IZeme oturumlarmda elde edilen bulgular, Akm’m edindigi beceriyi belli bir siire sonra

da korudugunu gostermektedir.
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3.2. OSB olan Cocuklarin Gézeyerek Ogrenme Bulgulan

Bu arastrmada her bir kiicik grup diizenlemesinde OSB olan katiimcmmn diger
ki normal normal gelisin gosteren akramt i¢in hedeflenen meslekleri gozleyerek
ogrenmesine de bakimustr. Gozleyerek Ogrenme verileri Ontest ve sontest seklinde
gosterilmistir. Murat, Gamze ve Akm i¢cin gozleyerek oOgrenme bulgulart Tablo 3’te
gosterilmektedir. Elde edilen bulgulara bakildiginda, her OSB olan katlimcmmn farkh
diizeyde gozleyerek Ogrenmeyi sagladigi goriilmektedir.

Murat'm kiicik grup diizenlemesinde yer alan Yagz ve Kivang’m becerilerine
liskin gozleyerek oOgrenme diizeyi her meslek i¢cin farkhlagsmaktadwr. Baska bir ifadeyle
dogru tepki yiizdesi her meslek i¢in degismektedir. Murat’m, Yagiz’m hedef becerileri
olan, insaat iscisi kameraman ve kasap meslekleri i¢in gozleyerek Ogrenme Ontest
oturumlart dogru tepki yiizdesi swasiyla, %40, %0 ve %?20’dir. Bu becerilere iliskin
gozleyerek Ogrenme sontest oturumlart dogru tepki yiizdesi her lic meslek becerisi i¢inde
%100°’dir. Murat’'m, Kwvang’m hedef becerileri olan, kaptan, kasiyer ve kitap¢t igin
gozleyerek 0grenme Ontest oturumunda dogru tepki yiizdesi swrasiyla, %0, %0 ve %40’tr.
Bu becerilere iligkin gozleyerek Ogrenme sontest oturumunda dogru tepki yiizdesi
srrastyla, %80, %80 ve %100°diir.

Gamze’nin kiigiik grup diizenlemesinde yer alan Onur ve Berk’in becerilerine
iliskin gozleyerek Ogrenme diizeyi her meslek icin farkhlk gostermekte, baska bir deyisle
dogru tepki yiizdesi degismektedir. Gamze’nin, Onur’un hedef becerileri olan bakkal,
Ogretmen ve ingaat iscisi meslekleri i¢in gbzleyerek Ogrenme Ontest oturumlart dogru
tepki yiizdesi her ti¢ meslek i¢inde %0°dr. Bu mesleklere iliskin gbzleyerek Ogrenme
sontest oturumlari dogru tepki yiizdesi ise swasiyla, %80, %80 ve %60’tr. Gamze’nin,
Berk’in hedef becerileri olan pilot, kaptan ve firmc1 meslekleri icin gbzleyerek Ogrenme
ontest oturumu dogru tepki yiizdesi lic meslek icin de %0’dr. Aym mesleklere iliskin
gozleyerek Ogrenme sontest oturumu dogru tepki ylizdesi srayla, %40, %60 ve
%100°diir.

Akin’m kiicik grup diizenlemesinde yer alan Eda ve Derin’in becerilerine iliskin
gozleyerek Ogrenme verileri her meslek i¢in degisiklik gostermekte, baska bir deyisle
mesleklere iliskin  dogru tepki yilizdesi farkhlasmaktadw. Akm’m, Eda’nn hedef
becerileri olan giivenlik gorevlisi, kasiyer ve kiitliphaneci meslekleri i¢in gozleyerek
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Ogrenme Ontest oturumu dogru tepki yiizdesi lic meslek icin de %0’dr. Aym mesleklere
iliskin gozleyerek Ogrenme sontest oturumu dogru tepki yiizdesi ise srasiyla, %40, %60
ve %80’dir. Akm’m Derin’in hedef becerileri olan kasap, kameraman ve Kkitapgi
meslekleri igin gozleyerek Ogrenme Ontest oturumu dogru tepki yiizdesi sirasiyla, %40,
%0 ve %40’tr. Aym mesleklere iliskin gbzleyerek 6grenme sontest oturumu dogru tepki
ylizdesi ise ti¢ meslek i¢in de %2100’diir.
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Akin’in, Eda’nin Hedef Becerilerine iliskin GézZleyerek Ogrenmesi
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Sekil 3.2. Gozleyerek Ogrenme Ontest ve Sontest Oturumlar

3.2.1. OSB olan c¢ocuklann akranlar ile aralannda gelisen sosyal etkilesim

davramslannmn gozleyerek 6grenme bulgulan
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Murat, Gamze ve Akmin’m kiigiik grup diizenlemesinde ve oyun esnasnda gozleyerek
ogrenme durumlarma bakildignda her katlmcmm farkh etkilesimlere girerek farkh
sosyal becerileri edindikleri goriilmektedir. Bu sosyal beceriler soyledir:

Murat, Ogretim Oncesi yapilan oturumlarda “Calgmaya baslayahm mi? Hazr musn?”
sorusuna diisik bir ses ile evet cevabi verirken, ikinci 0gretim oturumunda akranlarmn,
“Calgmaya baslayalm mi?, Hazr mism?” sorusuna “Dogustan hazirm!” cevabm
vermesini  gdzlemledikten sonra, son izleme oturumuna kadar “Dogustan hazrm!”
cevabm vermistir. Ayrica Ogretim Oncesi oturumlarda arasgtrmacmm “Benimle calstign
icin tesekkiir ederim.”’soziine ya tepkisiz kalmus ya da “Tesekkir ederim” cevabm
vermisti. Ancak akranlarmm “Benimle ¢alstigm igcin tesekkiir ederim.” ciimlesine
“Bisey degl” demesinin ardmdan Murat’ta “Bisey degl” cevabm vermistir. Jenga
oyununda ise fazla zar ile daha fazla oyun hakki elde edildigi kuralm bildigi i¢in
akranlarma “Bana bir tane zar verir misin?” sorusunu sormus ve onlardan gelen olumlu
cevaplara da “Tesekkiir ederim.” yamtm vermistir. Ayrica kendisinden zar isteyen
arkadaglarma da bazen “Vermek istemiyorum.” cevabmi vermistir.

Gamze, Ogretim Oncesi yapilan oturumlarda “Caligmaya baslayabm mi? Hazr nusm?”
sorusuna bagrarak “Evet” cevabi verirken, Ogretim swrasmda “Calsmaya baslayahm mi?,
hazr musm?” sorusuna akranlarmn normal ses tonu ‘“Hazwrm”, “Evet” cevaplarm
gozlemledikten sonra, izleme oturumuna kadar akranlartyla benzer ses tonu ile “Evet”
cevabm vermeye baglamustr. Ayrica, oynanan Jenga oyununda ise akranlarmdan zar
isterken ik oyunda “Arkadagim bana zar verir misin?”’ derken, akranlarmmn kendisinden
ismini  soyleyerek “Gamze, bana bir tane zar wverir misin?” seklinde istedigini
gozlemleyince daha sonraki oyunlarda onunda diger akranlarma isimleriyle hitap edip bir
tane kavrammi kullandigi  goriilmistir. Gamze’nin  annesi  ile  gorisiildiigiinde,
Gamze’nin evde arastrmaci gibi eline kagtlar ve kalem alp kendisine ya da esine, “Hazir
mism?”, “O zaman bashyoruz!” deyip, “Bu kim?”, “Kim hasta, trafikte” gibi
gozlemledigi yonergeleri evde de uyguladigini belirtmistir.

Akm’m, Ogretimden Onceki oturumlarda sorulan sorulara diisiik ses tonu ile cevap
verirken, Ogretimden sonra ise akranlar1 ile aym ses seviyesinde cevap verdigi
gorlimiistiir. Ayrica Ogretimden Once, “Calgmaya baglayalm mi? Hazr nisn?”

sorusuna “Evet” cevabmu verirken Ogretimde akranlarmmn “Yes!” cevabmi duyup o da
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izleme oturumlarma kadar  “Yes!” cevabmi vermisti. Akmn’m okul saatlerinin kisith
olmast nedeniyl Jenga oyunu gotirilememist. Bu nedenle oyun igindeki
etkilesimlerine bakilamamustir.

3.3. Murat, Gamze ve Akin’n Mesleklere iliskin Bes Farklh Soru Kahbm Sozel
Olarak Yamtlama Becerisine iliskin Genelleme Bulgulan

Calgmanin genelleme oturumlar, farkll ortam ve arag-geregler arasmda yapimistir.
Oturumlar Ontest ve sontest seklinde gerceklestirimisti. Bu oturumlara iligkin dogru
tepki yiizdeleri Sekil 3.2.°de  gosteriimektedir.  Grafige bakildignda, Ggretime
baslamadan 6nce gergeklestirilen Ontest oturumunda Murat, Gamze ve Akm’m %0 dogru
tepki sergiledikleri, 6gretim sona erdikten sonra gerceklestirilen sontest oturumunda her
i¢c katihmcinin da %100 dogrulukta tepki verdikleri goriimiistiir.
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Sekil 3.3. Murat, Gamze ve Akin’in mesleklere iliskin bes farkl soru kalibint sézel
olarak yanitlama becerisinde genelleme ontest ve sontest oturumlarinda dogru tepki

yiizdeleri

3.4. Mesleklere iliskin Bes Farkh Soru Kahbim Sozel Olarak Yamtlama Becerisinin
Ogretiminde Kiiciik Grup Diizenlemesiyle Sunulan SBSO Yénteminin Giivenirlik
Bulgulan
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Mesleklere iliskin bes farkh soru kalbmi sézel olarak yantlama becerisinin Ggretiminde
kiigik grup diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretim yonteminde gézlemciler
aras1 glvenirlk ve uygulama giivenirligi verileri toplanmustr. Gilivenirlk verileri tiim
oturumlarin en az %30’unda toplanmistir.

3.4.1. Mesleklere Iliskin Bes Farkh Soru Kahbim Sézel Olarak Yamtlama
Becerisinin Ogretiminde Kiiciik Grup Diizenlemesiyle Sunulan SBSO Yénteminde
Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgulan

Gozlemciler aras1 gilivenirlik bulgulart  baslama diizeyi, Ogretim, aralkh yoklama,
gozleyerek Ogrenme, genelleme ve izleme oturumlart ile bunlarm ortalamasmm yer aldig
bulgular Tablo 3.1.’de gosterilmektedir.

Tablo 3.1. Mesleklere Iliskin Bes Farkl Soru Kalibini Sézel Olarak Yanitlama
Becerisinin Ogretiminde Kiiciik Grup Diizenlemesiyle Sunulan SBSO Yéonteminde

Gozlemciler Arast Giivenirlik Bulgular

Denek  Baslama  Ogretim  Aralikh Gozleyerek  Genelleme  Izleme  Genel

Diizeyi Yoklama  Ogrenme Ortalama
Murat %100 %100 %100 %100 %2100 %2100 %100
Gamze %2100 %100 %100 %100 %2100 %2100 %100
Akin %2100 %100 %100 %100 %100 %2100 %100

Tablo 3.1.°de gozlemciler arasi giivenirlik verileri bulgularma bakildignda tim
oturumlarm en az %30’unda yansiz olarak atanan baglama diizeyi, Ogretim, arahkh
yoklama, gozleyerek Ogrenme, genelleme ve izleme oturumlarmm timiinde gozlemciler
aras1 giivenirlik katsayis1 %100 olarak goriilmiistiir. Elde edilen katsayilarm ranj
%100’ diir.

3.4.2. Mesleklere iliskin bes farklt soru kalibint sozel olarak yanitlama becerisinin
ogretiminde kiiciik grup diizenlemesiyle sunulan SBSO yénteminde uygulama
giivenirligi bulgulart

Uygulama giivenirligi bulgulari tiim oturumlarm en az %30’unda yansiz olarak atanan
oturumlardan toplanmistr. Uygulama gilivenirligi verilerni  toplayan g6zlemci, arag-

gereci hazirlama, oOgrencinin dikkatini cahsmaya c¢ekme, beceri yOnergesini sunma,
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Ogrenciye dogru tepki verme ve isbirligini pekistirme noktalarma dikkat etmistir.
Uygulama giivenirligine ait giivenirlik bulgular1 Tablo 3.2.’de gosterilmektedir.

Tablo 3.2. Mesleklere Iliskin Bes Farkli Soru Kalibinmi Sozel Olarak Yanmitlama
Becerisinin Ogretiminde Kiiciik Grup Diizenlemesiyle Sunulan SBSO Yonteminde

Uygulama Giivenirligi Bulgular

Denek  Baslama  Ogretim  Arahkh Gozleyerek Genelleme  izleme  Genel

Diizeyi Yoklama ~ Ogrenme Ortalama
Murat %100 %100 %100 %2100 %100 %100 %2100
Gamze %100 %100 %100 %100 %100 %100 %2100
Akin %100 %100 %100 %100 %100 %100 %2100

Tablo 3.2.°de yer alan uygulama giivenirligi bulgularma bakildignda tiim oturumlarm en
az %30’unda yansiz olarak atanan baslama diizeyi, Ogretim, aralkh yoklama, gdzleyerek
Ogrenme, genelleme ve izleme oturumlarmmn tiiminde uUygulama gilivenirligi katsayisi
%100 olarak goriilmiistiir. Elde edilen katsayilarin ranji %100°diir.

3.5. Sosyal Gegerlik Bulgulan

Aragtrmada sosyal gegerlik iki sekilde toplanmustr. Bunlar sosyal karsilastrma ve 6znel
degerlendirmedir. Sosyal Gegerlige iliskin bulgular asagida yer almaktadir.

3.5.1. Sosyal karsilastirma oturumlari

Sosyal karsilastrma oturumlari tic OSB olan katiimei i¢in eslestirilen ti¢ normal
gelisim gbsteren akrandan toplanmustr. Sosyal karsilastrma oturumlart Tablo 3.5.°te
gosterimektedir. Bu oturumlarda arastrmaci, normal gelisim gosteren {ic akrana (Deniz,
Beril ve Asya) OSB olan {i¢ katimcmn hedef becerilerini sormustur. Sosyal
karsilastrma i¢in, Murat ile Deniz, Gamze ile Beril ve Akm ile Asya eslestirimistir. Bir
baska deyisle OSB olan katilimci i¢in hedeflenen meslekler karslastrma grubunda yer
alan normal gelisim gosteren akranma sorulmustur. Sosyal karsilagtrma oturumlarinda,
normal gelisim gosteren akranlarm hedeflenen mesleklere iliskin tepkilerinin ¢cahsmadaki
tepki tanmlarmm birebir aymis1 olmasa da benzer yantlarm verildigi tepkiler dogru tepki
olarak kabul edimistir. Dogru kabul edilen bu tepki tanmmlarma G6rnek olarak, normal
gelisim gosteren bir akrana, arastrmaci tarafindan avukat meslegi soruldugunda Deniz:

“Bu avukat, boyle insanlar ile konusuyor, yani boyle insanlara yardim ediyor.” cevabm
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vermistir. Beril ise trafik polisi icin “Ne is yapar?” sorusuna “Trafige, arabalara yardim
ediyor yani kaza yapmalarini engelliyor”, ‘Nerede calisr?” sorusuna ise “Yolda”
cevabm vermistir. Giivenlk gorevlisi meslegi icin Deniz: “Biz aligverise giderken, bir
yere girdigimizde kapida esyalarimizi gegiriyor bir yerden, sonra boyle ¢antalara
bakiyor.”. Garson meslegi i¢cin Asya: “Himm, mesela biz disarida yemek yemege
gittigimizde bir sey istedigimizde yani yemek istedigimizde onu getiriyor”, “Nerede
calsr?” sorusuna ise “Disarida yemek yedigimiz yerlerde” cevabm vermistir. Bu
tepkilerin ¢algmanmn basnda belirlenen tepki tanimlart ile aym anlama ¢ikmasi, benzer
cevaplar olmasi ve cahsmada yanhs tepki olarak kabul edilen katilimci tepkileri ile
benzerlik gostermemesi nedeniyle dogru tepki olarak kabul edimistir.

Sosyal kargilagtrma oturumlarinda, normal gelisim gosteren akranlarm hedef becerilere
iliskin dogru tepki yiizdelerinin %100 oldugu goriimektedir. Bu durum, OSB olan
katimeilarm  6gretim  sonundaki performans diizeyi ile benzerlk gostermektedir.
Dolayisiyla yapilan ¢ahlsmada OSB olan katimcilarm uygulamann sonunda normal
gelisin  gosteren akranlart ile aym performans diizeyinde dogru tepki verdigi
gortimektedir.

Sosyal Kargilastirma

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

Murat Deniz Gamze Beril Akin Asya

Dogru Tepki Yuzdesi

Sekil 3.4. Sosyal Karsilastrma Oturumlart

78



3.5.2. Anne-babalardan toplanan sosyal gegerlik bulgulan

Bu calgmada, arastrmaci tarafindan calgmann sosyal gecgerligmi belirlemek adma
Anne-Baba Sosyal Gegerlk Veri Formu hazrlanmigtr. Arastrmada dort katimemmn
annesi, brr katlhmcmmn ise babasi olmak iizere toplam bes kisiden veri toplanmustir.
Sosyal Gegerlik bulgularma bakildiginda dort annenin ve bir babann yapilan ¢alismaya
dair genel olarak memnun ve olumlu goriislere sahip olduklar1 gorilmiistiir.

Sosyal gegerlk formlar incelendiginde kapal uglu sorularda, dort annenin ve bir babanm
cahbsmadan memnun olduklar, c¢ocuklarma katki sagladigm distindiikleri, Ogretilen
beceriyi c¢ocuklart i¢cin Onemli gordikleri gorilmiistiir. Sosyal gecerlk verisinin
toplandigi dort anne ve bir baba, cahgmada etk noktalarda higbir sorun yasamadiklarm
belirtmiglerdir. Cocugunuz benzer cahsmalara katimasmu ister misiniz sorusuna tic anne
“Evet” yanmtm verirken, Berk’in annesi “Uygun olabilirse, evet”, Onur’un annesi ise
“Hayrr” yantmn vermistir. Cahsma boyunca c¢ocuklarmda bir degisiklk olup olmadigma
ilisgkin sorulan ac¢ik uglu soruya, Gamze’nin annesi, ‘“Bekleme siiresinin uzadigint fark
ettim. Arkadaslarint beklivor artik. Arkadaslarini sira alarak bekliyor.” yantm verirken,
Berk’in annesi, “Gdriintii oncesi ve sonrast farklar var.” ... net cevap verip, soru kadar
cevap verilmesi, ayrintiya girmemesinden asil cevaplar bildigini diigtiniiyorum.” derken,
Onur’un annesi ise ¢ocugunda herhangi bir degisiklk gozlemlemedigini belirtmistir. Dort
anne ve bir babaya g¢alsmaya iliskin olumlu goriiglerinin neler oldugu sorusuna Berk’in
annesi “Pozitif ve tesvik edici sekilde 6gretim saglamasi ¢ocuklarda seviye ne olursa
olsun mutlaka basarwyla sonuglanmasi.”, Onur'un annesi ise ... birbirimizden farkl
bireyleriz. Tiim bireyleri tanima ve yardimct olma adina firsat sundugu ve farkl bakis
agist  kazandwrdigini  diisiiniiyorum.”. Calgmaya iliskin olumsuz goriisleriniz nelerdir
Sorusuna ise ii¢ anne ve bir baba, cahgmaya iliskin herhangi bir olumsuz goriislerinin
olmadigini belirtmis, Onur’un annesi ise “Soru icerigi arttirilabilirdi” yanitini vermistir.

3.5.3. Okul 6ncesi 6gretmenlerden toplanan sosyal gecgerlik bulgulan

Bu calismada, arastrmaci tarafindan g¢aligmanmn sosyal gecerligini belirlemek adma okul
oncesi Ogretmenlere sosyal gecerlik veri formu hazrlanmus ve her uygulama okulundan
tic okul Oncesi 0gretmeni olmak iizere toplam dokuz okul oncesi 6gretmenine verilmistir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hepsi kapah uglu sorularda, uygulamaya dair olumlu goriis
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belirtmis, cahgmanmn etkili oldugunu, secilen becerilerin onemli oldugunu, ¢algmada etik
ilkelere bagh kalndigini ifade etmistir.

Acik uclu sorulara verdikleri yantlar ise asagida aciklanmaktadwr. Sosyal Gegerlik
Formunda yer alan “Cahsmayr daha sonra smifinizda uygulayabileceginizi ~dstiniir
miisiiniiz?” sorusuna sekiz Ogretmen “Evet” yanmtmu verirken, bir Ogretmen “Haymr”
cevabmi vermistir. Gerekgelerini ise  “Swniflarda ogrenci sayismin  fazla olmasi
uygulamayr  zorlastracaktir.” seklinde ifade emistir. Cabsmaya iliskin  olumlu
goriiglermiz nelerdir sorusuna bir Ogretmen “Calismada farkli soru kaliplarmin
kullanilmasinin 6grenmenin kaliciligini ve diisiinme becerisini arttirdigini diistintiyorum.
Farklh ogretim alanlarinda da kullanilirsa bir¢ok alanda kalict 6grenme saglanacaktir.”
seklinde ifade ederken, bir Ogretmen “Yapilan c¢alisma sayesinde o6grencinin  bildigi
bilgileri etkilesim ortaminda kalici ogrendigini gorebiliyoruz.” demistir. Baska bir
ogretmen “Meslek gruplarini  tamamiyla  tamimast agisindan onemli  oldugunu
diistintiyorum.” cevabm vermisti. Akm’m Ogretmeni ise “Diger akranlariyla ayni
ortamda ayni anda cevap vermeyi, meslek gruplarinin gorevlerinin, yasamimizdaki
onemini  ogrendiler.” diyerek  goriisinii  ifade etmistr. Gamze’nin  §gretmeni
“Ogrenmenin yam swa davramislarinda da olumlu gelismeler oldugu goriilmektedir.”
demistir. Baska bir 6gretmen, «... Ozellikle ileriki okul donemlerinde ézel egitime ihtiyact
olan c¢ocuklarm akranlaryla aymi ortamda egitim gormeleri gerektigi ortaya
ctkmaktadr.” yamtm vermisti. Calgmaya iligkin  olumsuz  goriisleriniz  nelerdir
sorusuna dokuz Ogretmen olumsuz herhangi bir durum olmadigm ifade etmistir.
Cabsmann Ogrencilere olumiw/olumsuz etkileri varsa nelerdir sorusuna Ogretmenlerden
gelen cevaplar asagida belirtilmistir.

Gamze’nin dgretmeni “Ogrencimizde dikkatini toplama ve yogunlastwmada olumlu
gelismeler olmus. Normal gelisim gosteren ogrencilerimiz de arkadaslarina daha olumlu
davramslar sergilemigtir.” yantmi verirken, Akm’m Ogretmeni “Cocuklar egitimin
sonunda bilmedikleri kavramlar, meslek gruplarini ogrendiler.” diyerek diislincesini
ifade etmistir. Bagka bir 0gretmen ise, “Cocuklarin meslekler hakkinda ayrintili bilgi
sahibi olmalarma olanak sagladi. Degisiklik sorularla meslekleri tamimalarint sagladh.
Yiizeysel ogretilen meslekler ve gorevieri akilarinda kalict oldu.” yamtm Vermistir.

Farkh bir 6gretmen “Kiigiik grup diizenlemesi oldugu igin o6grencilerin  dikkatlerini

80



toplayp, yonlendirmeleri daha kolay olmus. Ogrenciler birbirleriyle daha rahat iletisim

13

kurmuglar.” seklinde disiincesini ifade etmisti. Bir Ogretmen Kiiciik  grup
diizenlemesinde o6grenme siirecinde zamandan tasarruf saglanmig olur.” yamtm

vermistir
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DORDUNCU BOLUM
4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
Yapilan ¢alhismada OSB olan ¢ocuklara mesleklere iliskin bes farkli soru kalbm

sozel olarak yantlama becerisinin dgretiminde kiigiik grup diizenlemesiyle sunulan sabit
bekleme siireli O6gretimin  etkililigi arastwrimustr.  OSB  olan  katilimcilarm  edindikleri
becerileri ¢aligma bittikten 1, 2 ve 4 hafta sonra da koruyup korumadiklarma bakinstir.
OSB olan katimcilarm kendileri i¢in hedeflenen becerileri farkli ortam ve arag-gerece
genelleme durumlarma ve OSB olan katimcilarm kendileri igin  hedeflenen beceriler
dismda, aym kiigiik grup diizenlemesinde yer alan normal gelisim gosteren akranlari i¢in
hedeflenen becerilere iliskin gozleyerek O0grenme durumlarina da bakimistr. Ayrica son
olarak yapilan ¢ahsmada kullanilan yontemler, segilen beceriler, Ogretim siireci ve
sonucuna iligkin anne-babalarm ve okul Oncesi Ogretmenlerin goriiglerinin almmasi ve
normal gelisim gOsteren akranlardan olusan norm grubuyla karsilastrma yapimasi
yoluyla sosyal gecerlik verileri toplanmustrr. Ilerleyen paragraflarda belirtilen bashklar
yukarida yer alan sralamayla ele almip tartisilmstir.

Aragtrmann ik bulgusu incelendiginde, OSB olan katilimcilara mesleklere
liskin bes farkh soru kalbmi sézel olarak yanitlama becerismin Ogretiminde kiicik grup
diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli Ogretimin etkili oldugu goriilmektedir.
Kigik grup diizenlemesinde sabit bekleme siireli Ogretim  kullanilarak  yapilan
cahsmalara bakildignda bu durumu destekler nitelikte benzer sonuglarm bulundugu
goriilmektedir (Lane vd., 2015; Aldemir ve Giirsel, 2014; Appelman vd., 2014; Campbell
ve Mechling, 2009; Ledford vd., 2008; Ross ve Stevens, 2003; Schoen ve Ogden, 1995;
Alig-Cybriwsky, Wolery ve Gast, 1990; Doyle vd., 1990; Winterling, 1990). Alanyazma
bakildiginda, farkh yetersizlk grubunda olan c¢ocuklarla, farkh yontemler kullamlarak
yapilan kiigiik grup diizenlemesiyle ilgili ¢alismalarm oldugu goriilmektedir. Ancak sabit
bekleme siireli 6gretim yontemi kullanlarak heterojen grup (OSB olan ve normal gelisim
gosteren ¢ocuk) diizenlemesiyle yapimis herhangi bir c¢aligmaya rastlandmanustr. Bu
anlamda yapilan ¢alismann hem kiiciik grup diizenlemesiyle yapilan c¢ahsmalara hem de
sabit bekleme siireli O6gretim yontemi kullanlarak gerceklestirilen calgmalara katki
saglayacagi Ve alanyazinda var olan bulgular1 genigletecegi diisiiniilebilir.
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Arastrmann ikinci bulgusuna bakildignda, OSB olan katiimcilarm edindikleri
becerileri 1, 2 ve 4 hafta sonra da koruduklar1 goriilmiistir. Bu anlamda arastrmanmn
izleme verileri konuyla ilgili yapimis diger arastrmalarn izleme verileri ile de benzerlik
gostermektedir (Lane vd., 2015; Aldemir ve Girsel, 2014; Appelman vd., 2014;
Campbell ve Mechling, 2009; Ross ve Stevens, 2003).

Arastrmann  Gglincii  bulgusu, OSB olan katiimcilarm  edindikleri  hedef
becerileri farklh ortam ve arag-gerece genelleyebildikleri goriimiistir.  Arastrmanmn
genelleme verilerinden elde edilen bulgular alanyaznda kiicik grup diizenlemesiyle
yapimis c¢alsmalarm genelleme verileri ile tutarhik gostermektedir (Au vd. , 2016;
Urlacher vd., 2015; Ledford ve Wolery , 2015; Ledford ve Wehby , 2015; Ledford ve
Wolery, 2013; Noltemeyer vd., 2013; Ozen, Batu ve Birkan, 2012; Tekin-iftar ve Birkan
2010; Altunel , 2007; Tincani ve Croizer, 2007; Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt 2006;
Parker ve Schuster, 2002; Fickel, Schuster ve Collins, 1998; Singleton, Schuster ve Ault
,1995; Lane vd., 2015; Aldemir ve Giirsel, 2014; Appelman vd., 2014; Ledford vd., 2008;
Ross ve Stevens, 2003; Schoen ve Ogden, 1995; Alig-Cybriwsky, Wolery ve Gast, 1990).

Aragtrmann  dordiincii bulgusu olan gozleyerek Ogrenme ile ilgili verilere
bakildignda, OSB olan katilimcilarm kendileri i¢in hedeflenmeyen ancak akranlari igin
hedeflenen becerilerin  bazlarm edindiklerini  gostermektedir. Bu durum OSB olan
katihmeilarm gozleyerek Ogrenmeverilerinin toplandigi Ontest ve sontest oturumlarmdaki
performans diizeylerine de yansmustr. Katimcilarm —gézleyerek Ogrenme — Ontest
oturumlarmda diisiikk olan performans diizeyinin sontest oturumlarmda arttii bir baska
deyisle gozleyerek Ogrenilen becerilerin saylarmm ve dogru tepki yiizdesinin arttig
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgunun, kigiik grup diizenlemesiyle gerceklestiriimis
olan ve gozleyerek Ogrenmenin Olgiildiigii diger cahsmalar ile benzerlk gosterdigi ve
alanyazindaki cahsmalart destekler nitelikte oldugu goriimektedir (Au vd., 2016;
Urlacher vd., 2015; Ledford ve Wolery, 2015; Ledford ve Wehby, 2015; Ledford ve
Wolery, 2013; Noltemeyer vd., 2013; Ozen, Batu ve Birkan, 2012; Tekin-iftar ve Birkan
2010; Campbell ve Mechling, 2009; Altunel, 2007; Tincani ve Croizer, 2007; Giirsel,
Tekin-Iftar ve Bozkurt, 2006; Parker ve Schuster, 2002; Fickel, Schuster ve Collins, 1998;
Singleton, Schuster ve Ault ,1995; Lane vd., 2015; Aldemir ve Giirsel, 2014; Appelman
vd., 2014; Ledford vd., 2008; Ross ve Stevens, 2003; Schoen ve Ogden, 1995; Alig-
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Cybriwsky, Wolery ve Gast, 1990; Wolery ve Gast, 1990; Doyle vd., 1990; Winterling,
1990).

Arastrmann besinci bulgusu olan sosyal karsilastrma yoluyla toplanan sosyal
gecerlk bulgularma bakildiginda, sonuclarm olumlu  oldugu goriilmektedr. Sosyal
karsilagtrma oturumlarmdan elde edilen bulgular, OSB olan katlimcilarm 6gretim
sonunda normal gelisim gosteren akranlartyla aym dogruluk diizeyinde performans
sergiledigini  gostermektedir. Bu durum, yapilan cahsmann sosyal acgidan gegerligi
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, iilkemizde kiigiik grup diizenlemesiyle yapimis ve
sosyal gecerlilik verilerinin sosyal karsilastrma ile toplandigi tek bir arastrmanmn
bulgular1 ile tutarhik gostermektedir (Aldemir ve Girsel, 2014). Kigik grup
diizenlemesiyle yapimigs olan ve sosyal gegerlik verisi sosyal Kkargilastrma yoluyla
toplanan sadece bir ¢alsma olmasi nedeniyle bu ¢ahsmanm bu yoniiyle ileride yapilacak

olan ¢aligmalarin sosyal gecerlik verilerine katki saglayacagi disiiniilebilir.

Arastrmann altmci  bulgusuna bakildiginda, anne-babalardan ve okul oncesi
ogretmenlerden toplanan sosyal gegerlik verilerinin olumlu oldugu gdriilmektedir. Oznel
degerlendirme ile toplanan sosyal gegerlik verilerinde anne-babalar ve okul Oncesi
Ogretmenlerden  toplanan  veriler ¢ahigymann  sosyal agidan gecerli  oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular, sosyal gegerligin 6znel degerlendirme yoluyla toplandig
kiigiik grup diizenlemesiyle yapimis diger cahsmalari destekler niteliktedir (Tekin-Iftar
ve Birkan 2010; Ledford, vd., 2008; Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt, 2006; Stonecipher
vd., 1999; Schoen ve Ogden, 1995; Appelaman, vd., 2014;). Arastrmada clde edilen
bulgular kuskusuz aragtrmanmn belli noktalar ag¢ismdan tartisilmast ve  Oneminin
vurgulanmasmm  gerekliligini ortaya koymaktadr. Bu baglamda aragtrmayla ilglli baz
noktalar izleyen paragraflarda tartisilmaktadir.

Bu arastrmada Oncelikle gozleyerek oOgrenme verileri her katiimci igcin degisen
dogrulukta gerceklesmistir. Gozleyerek Ogrenme verilerindeki bu farkhihigm OSB olan
katimcilarm  bireysel farkllklar, akranlart icin  hedeflenen meslek setlerinin = farkh
Olmas, gozlemin yapildig ortammn fiziksel Ozellikleri (Masa biyikkigl, ortamn
genigligi, glriiltiv/gliriiltii  kaynaklarma yakmhg)) e igili  oldugu diisiiniilmektedir.
Arastrmada  tartisimasi  gereken noktalardan  ilki, aragtrmanmn  katiimcilarmdan
Gamze’nin altmc1 6gretim oturumunda %73 olan dogru tepkisinin yedinci oturumda
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%53’e diismesidir. Bu duruma birkag etmenin etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Bunlar;
yedinci Ogretim oturumuna baglamadan Once arastrmact Gamze’nin smifina  girdiginde,
smif ortammda annesinden bahsetmesi, annesini Ozledigini belirtmesi, ayrica oturum
boyunca sk sk esnemesi ve uygulama ortammda bulunan pencerenin bozuk olmasi
nedeniyle smifin havalandirilamamasi gbi sralanabilir. Arastrmada tartisiimasi gereken
diger Oneml bir nokta ise Ogretim oturumlarmmn siireleri ile ilgilidir. Kiigik grup
diizenlemesiyle gerceklestirilen Ogretim oturumlarinda, her bir katlimciya ¢ farkh
meslegin  6gretimi  hedeflenmistir. Hedeflenen her meslege iliskin ii¢ farkli gorsel kart
bulunmaktadr. Bu nedenle her bir katilimci igin hedef becerilerinin 6gretimi  srasmnda
dokuz farkh meslek karti kullamimistr. Ancak arastrma i¢ kisiden olusan kiiglik grup
diizenlemesiyle gergeklestirildigi icin  aragtrmanmn Ogretim oturumlarmda toplamda 27
gorsel kart kullandnustr. Arastrmaci tarafindan uygulama swrasmda bu gorsel kartlar
hizh ve pratk sekilde kullamlsa da, kart sayismmn fazla olmasi Ogretim oturumlarmm
stiresini bir hayli uzatmustr. Ayrica kartlarm, meslek paketindeki ik beceri bittikten sonra
degisen sralama ile tekrar diizenlenmesi de bu siireye eklenebilir. Bu durum arastrmanmn

verimliligini olumsuz olarak etkilemistir.

Bu arastrmada ortamdan kaynaklanan belli smrhlklar da yasanmistr. Bu
durumun temel nedeni ise her bir katlimci igcin 6gretim ortamlarmm farkllagsmasmdan
kaynaklandi®  diisiiniilmektedir. Ornegin  Murat'm  genelleme  verilerinin  toplandig:
ortam diginda, Ogretim oturumlart kendi smifinda yapimugtr. Ayrica Murat'm smifinm
okulun ikinci katmda olmasi nedeniyle giiriiltiden uzak bir konumda Ogretim
gerceklesmigti.  Murat’'m, diger katlmeilarla kargilastrldiginda  6gretim  ortammmn
degismemesi onun smifinda kendini daha rahat hissetmesini saglamustr. Gamze’nin tiim
uygulama oturumlari, anaokulu’nun depo ve ardiye olarak kullanlan bolimiinde, cesitli
arag, nesne ve malzemelerin oldugu bir ortamda yapimstr. Bu ortam, giris kapismmn
yannda olmasi nedeniyle giiriilti kaynagma da yakm bir konumdadr. Genelleme
oturumlart ise Ogrenciler ile vellerin giris yaptigt ve Ogretmenlerin dinlendigi bolimde
gerceklesmistir. Akin’m uygulama ortamu diger katihmcilara gore c¢ok daha degiskenlik
gostermisti. Akm’m baglama diizeyi kendi smif ortammnda yapiirken, aralkh yoklama
oturumlar1 bagka bir smifta, Ogretim oturumlart da bu iki smiftan farkh bir smifta
yapthmstr.  Akmn’m  0gretim  oturumlarmm  yapildig smifin @ mutfaga bitisik  olmasi

nedeniyle oturumlar swrasmda giiriiltiden etkilenilmistir. Ayrica ¢ahgma swrasmda smif
85



ortamma, cahsma digindaki kisilerin girmesi Akm’m dikkatini dagitan bir etken olarak
diistinilmektedir. Bu durum, onun uygulama swrasmda farkh davranglar sergilemesine,
tepki hizmn yavaslamasma ve dikkatini toplamada da sorunlar yasamasma neden
olmustur. Tim bu etmenler nedeniyle Akmn’m Ogretim oturumlarmmn siiresi diger
katihmcilara gore daha uzun stirmiistiir.

Tartisiimas1 gereken diger bir nokta ise, uygulama saatlerinin sabit olarak
belirlenememesidir. Bu durum her bir okulun arastrma icin belirledigi saatlerin ve okul
programma gore yapilan etkinliklerin birbirinden farkli olmasmndan kaynaklannustir.
Omegin, Ak ile 6gleden once baslayan uygulama saati, &gleden sonraki bir saate
almmustr. Gamze i¢in ise yemek saatlerinin degismesinden kaynakh olarak planlanan
Ogretim oturumlar1 daha ge¢ bir saate almnmustr. Murat’m ise diger ki katilimciya gore
cahsma saatlerinde sadece bir gin degisiklik olmustur. Yapilan bu degisikliklerin
katilmecilarm  performanslarm  etkiledigi - diisiiniilmektedir. Bunun yam sra c¢alismada
tartisiimast  gereken Oneml noktalardan biri uygulama siireleri ile ilglidi. Her bir
katihmeryla kiigiik grup diizenlemesiyle yapilan birinci oturum ile son oturum arasinda,
Ogretim siiresinin  azaldig gdriilmiistiir. Ornegin, Murat'm birinci dgretim  oturumunun
10 dakika 51 saniyede bittigi, son Ogretim oturumunda ise bu siirenin 8 dakika 12
saniyeye diistiigii gorlimiistiir. Gamze’nin birinci 6gretim oturumunun 10 dakika 25
saniyede bittigi, son 6gretim oturumunun ise 6 dakika 50 saniyeye diistiigii goriimiistiir.
Akm’m birinci Ogretim oturumuna bakildignda 10 dakika 38 saniyede bittigi, son
Ogretim oturumunda ise 7 dakika 40 saniyeye dustiigli goriimistir. Bu durumun
katilmcilarm hedeflenen becerilere iliskin edinimi sagladiklar, daha kisa siirede tepki
verdikleri ve yapilan 6gretime ahsmalariyla ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Arastrmada OSB olan ¢ocuklarm yam swra normal gelisim gosteren akranlara
liskin birkag Onemli noktann tarigimasi uygun oldugu disiiniiimektedir. Soyle ki
normal gelisin gosteren akranlar daha Once sabit bekleme siireli 6gretim yontemmin
kullmldigr  sistematik bir ¢aligmaya katimamiglardr. Onlarm c¢ahsmayla ilgili  6gretim
geemisi olmamasi sebebiyle galisma Oncesinde onlara bir oturum bu yontem kullanilarak
ogretim yapimistr. Bu durumun, normal gelisim gosteren akranlarm arastrmaci ile
etkilesime  girmesi, Ogretime asina olmast bakimmndan faydah oldugu ancak
arastrmacmm  uygulamaya baglama siiresini  geciktirdigi  diistiniilmektedir.  Normal
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gelisim gosteren akranlarla yasanan diger bir smrllk ise saghk durumlar, sehir dismda
olmalari ve 6zel durumlari nedeniyle ¢alismaya belli zamanlarda katlamamus olmalaridir.
Bu durumun hem uygulamayr aksatan hem de arastrmann Ggretim oturumlarmm

planlanan siirede 6gretim yapimasimi engelledigi diistiniilmektedir.

Tartisiimas1 gereken son nokta ise sosyal gegerlik verileri ile ilgilidir. Murat’m
Ogretmeni 6zel durumu nedeniyle okulu yaklasik bir ay erken bmrakmak zorunda
kalmistr. Bu nedenle bu siirede ¢ocuklar okula devam etmemiglerdir. Cocuklarm okula
gelmemesi nedeniyle aileler ile saghkh bir iletisim kurulamamustr. Bu nedenle Murat’m
okulundaki Ogretmenine ve normal gelisin gOsteren akranlarmm ailelerine  sosyal
gecerlk soru formu verilememistir. Akm i¢cin de benzer bir durum séz konusu olmustur.
Akin’m  okulundaki normal gelisimn  gosteren  akranlarmm  ailelerine  formlar
ulagtrlamanustr. Diger bir nokta ise, sosyal karsilastrma oturumlarmda normal gelisim
gosteren akranlarm videoya almamamis olmasidr. Bu durum ailelerden gelen istek
dogrultusunda olusmustur.

Yapilan arastrmada yukarida sralanan smrhklarmmn yam swra pek c¢ok noktada
alanyazma katki sunacag diisiiniilmektedir. Ilki, yapilan cahlsma hem OSB olan hem de
normal gelisim gosteren akranlardan olusan heterojen kiicik grup diizenlemesiyle
iilkemizde yapilan ik cahsmadr. Ulkemizde bu yontemle yapimus ilk ¢albsma olmasi
bakimmndan ilgili alanyazina 6nemli katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastrmann dier gilicli brr yam ise normal gelisim gdsteren akranlarm OSB
olan ¢ocuklar ile birlkte sistematk bir Ogretim diizenlemesine katimalaridr. Bu
uygulama normal gelisim gosteren cocuklarm akranlar1 ile olumlu iliskiler kurmalarmda
ormek teskil edebilir. Alanyazinda yapilan akran Ogretimi ¢ahsmalarmda pek ¢ok normal
gelisim gosteren ¢ocuk OSB olan akranma bu tiir diizenlemeler icerisinde Ggretim
sunmaktadr. Yapilan bu ¢ahsma, bir anlamda akranlara bir uygulamanmn nasil yapilacag
konusunda gozlem yapma firsati sunmustur. Aym sekilde okul Oncesi Ogretmenleri i¢cin
de aym durumdan bahsedilebilir. Ciinkli, pek cok okul Oncesi 6gretmeni 6zel egitimde
kullanilan bu tiir diizenlemeler hakkmda bilgi ve uygulama deneyimine sahip degildir.
Bu durum bir anlamda okul Oncesi Ogretmenlerin OSB olan ¢ocuklara yonelik bakis
acism olumlu yonde etkileyebilir. Ayrica bu arastrmada iki tiir sosyal gegerlik verisi
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(sosyal karsialstrma ve Oznel degerlendirme) toplanmustir. Bu nedenle alanyazindaki
sosyal gecerlik verilerine katki saglayacagi ve zenginlestirecegi diistiniilmektedir.

Son olarak, arastrmada secilen okul oncesi donem kazanmmlarmdan olan meslek
becerilerinde, her meslege iliskin genisletiimis bilgi sunmast ve iliskisel yanitlar ile
sunulan  bilgilerin - desteklenmesi  bakimindan alanyazma ve okul &ncesi donemdeki

cocuklar i¢cin hazrlanan egitim-0gretim programma katki sunabilecegi dustiniimektedir.

Arastrmanmn belirtlen olumlu 6zelliklermin yannda baz smirhhiklart da  bulunmaktadir.
Bu smrrliliklar asagida belirtilmektedir.

4.1. Smirhhiklar

Yapilan arastrmanin,

1. Yapilan galismanin alti normal gelisim gosteren ¢ocuk dismda, OSB olan iic ¢ocuk ile
gergeklestirilmis  olmasi,

2. Cahsmanin sadece meslek setindeki tic meslek ile yapilmis olmasi,

3. Genelleme oturumlarmmn arag-gere¢ ve ortamlar arasmda yapimasi, Kkisiler arasi

genelleme yapilamamast,

4. Genelleme oturumlarinin dogal ortamda yapilamamasi,

5. Caligmanin sosyal karsilastrma oturumlarinin yalizca ¢ ¢ocuk ile yapilmasi,
smirhiliklar1 olarak distinilebilir.

4.2. Oneriler

Arastrmada uygulamaya ve ileri arastrmalara yonelk olmak {izere iki Oneri

bulunmaktadwr. Bunlar ilerleyen paragraflarda ayrmtili olarak agiklanmaktadir.
4.2.1. Uygulamaya yonelik 6neriler

1. Arastrmada mesleklere iligkin bilgllerin sunuldugu kartlar bilgisayar ortaminda,
tablette, smif i¢cinde akilli tahta aracihgiyla sunulabilir.

2. Mesleklere iliskin beceriler, bu g¢ahsmada oldugu gibi genisletiimis bilgiyi icerecek
sekilde okul oncesi egitim miifredatina eklenebilir.

3. Okul Oncesi Ogretmenlerine ozel egitim alannda farkh Ggretim diizenlemeleriyle ilgili

egitimler verilebilir.
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4. Okul oncesi Ogretmenleri farkl yanhgsiz Ogretim yontemleriyle aym becerilerin
Ogretimini  yapabilirler.

5. Okul dncesi dgretmenlerine kiigiik grup diizenlemeleriyle ilgili seminerler verilebilir,
4.2.2. Tleri arastirmalara yénelik oneriler

1. Bu cahsma farkh beceriler (6zbakim, giinliik yasam), yontemler, uygulamacilar (Okul
oncesi Ogretmeni, ¢ocuk gelisimi mezunu) ve farkh yetersizlk grubundaki (Down
sendromu, zhin yetersizligi, Ogrenme giicligi, fiziksel yetersizlk) katilimcilar ile

planlanabilir.

2. Bu arastrma okul 6ncesi diizeyde OSB olan ¢ocuklarla gerceklestirimistir. Benzer
cabsmalar farkh yas grubundaki (ilkokul, lise) OSB olan ¢ocuklar ile yapilabilir.

3. Bu arastrma heterojen grup diizenlemesiyle yapimustr. Benzer c¢aligmalar homojen
grup diizenlemesiyle planlanabilir.

4. Yapilan arastrma masa basinda ger¢eklesmistir. Bunun yerine oyun, senaryo gibi farkh
etkinlikler ile aym ¢alisma planlanabilir.

5. Cahsmada kiiclik grup diizenlemesinde sunulan Ogretim formati degistirilebilir (farkh
beceri, aym uyaran gibi).

6. Yapilan arastrmada kiiciik grup diizenlemesinde bireysel Olgiit kullamimugtr. Farkh
cahsmalarda bireysel Olciit yerine grup Olglitii ile degerlendirme yapilabilir.
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Anne-Baba izin Formu
Anne- Baba izin Formu

Damsmanhgmi  Anadolu  Universitesi  6gretim iiyesi Do¢ Dr. Arzu Ozen’in  yaptig,
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bolimii Zihin Engelllerin Egitimi
Anabilim Dal’nda yiksek lisans egitimini siirdiiren Ars. Gor. Serap Dogan tarafindan
yiriitilecek olan ““OSB olan ¢ocuklara mesleklere iliskin bes farkl soru kalibini sozel
olarak yanitlama becerisinin ogretiminde kiiciik grup ogretim diizenlemesiyle sunulan
sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigi>’

katilmasin1 asagidaki kosullar altmda goniillii olarak katimayi kabul ediyorum.

adh yikksek lisans tez ¢ahgmasma cocugumun

Aragtrmact  Serap Dogan’m sabit bekleme siireli O6gretim yontemini  Kkullanarak
gerceklestirdigi kiiciik grup Ogretim diizenlemesinde mesleklere iliskin bes farkh soru
kalbm (Kim, nerede, ne is yapar, (lgili eylemi) kim yapar? ve (Meslegin gerceklestigi

ortamda) kim ¢alisir?) sozel olarak yanitlama becerisini 6gretmesine izin veriyorum.

Bu yiiksek lisans tez ¢alismasmmn amaci, OSB olan ¢ocuklara mesleklere iliskin bes farkh
soru kalbmi sozel olarak yanmtlama becerisinin 6gretiminde kiicik grup diizenlemesiyle
sunulan sabit bekleme siireli Ggretimin etkililigini aragtrmaktwr. Bu nedenle ¢ocugumla
hafta ici belli giinlerde, periyodik olarak cahgmalar yiiriitilecegini anladm. Cahsma
kapsaminda c¢ekilen goriintii kayitlarmm sadece alanda uzman olan kisiler tarafindan
izlenecegini, verilerin ve goriintillerin  kopyalanarak ¢ogaltlmasit yoluyla asla Ticiincii
kisiler ile paylasimayacagm biliyorum. Arastrma verilerinin ve gOriintii kayitlarmmn
bilimsel amaglar dogrultusunda kongrelerde, seminerlerde, lisans ve lisansiistii derslerde

iyi bir drnek oldugu icin sunulabilecegini biliyorum.

Cahsmada girilk ilkesinin esas oldugunu ve c¢ocugumun isminin hicbir sekilde rapor
edimeyecegini, c¢ahgma gorlntiilermin  sosyal medya gibi elektronkk ortamlarda
paylasiimayacagmi, ayrica c¢ahsmann c¢ocugum i¢in herhangi bir fizksel ve/veya
psikolojik risk tasmadigmi, c¢ahsma devam ederken c¢ocugumun ¢algmaya katilimim
engelleyebilecegimi veya calismadan g¢ekebilecegimi anlamis bulunmaktayim.



Serap Dogan’m c¢algma siiresince kendisine c¢alisma hakkinda istediZim soruyu
sorabilecegimi,  goriintiileri  izleyebilecegimi, ¢ocugumun  gelisimi  hakkmnda  bilgi
edinebilecegimi anlamis bulunmaktayim.

Anne/Baba Adr-Soyadt:
Anne/Baba Imzas1 :
Tarh :..../..../

Arastirmaci: Ars. GOr. Serap Dogan

Iletisim Bilgileri:

Telefon: 0544 494 16 76

E- posta: serapdogan@anadolu.edu.tr

Cahsma Adresi:

Anadolu Universitesi Yunusemre Kampusii

Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bolimii E Blok

Odano: 113
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Ogretmen Izin Formu

Asagida belirtilen kosullar altmda &grencimin - Anadolu  Universitesi Egitim  Fakiiltesi
Ozel Egitim Bolimii 6gretim {iyesi Dog. Dr. Arzu OZEN damsmahgnda Serap
DOGAN’m yiiriitecegi lisansiistii tez ¢alismasina katimasimi kabul ediyorum.

1. Bu galsmann mesleklere iliskin bes farkli soru kalbmi olan “kim, nerede, ne is yapar,
(Tlgili eylemi) kim yapar ve (Meslegin gerceklestigi ortamda) kim cahsr?” sdzel olarak
yanitlama becerisinin sabit bekleme siireli 6gretim yontemi kullamlarak kiigiik grup

ogretim diizenlemesiyle gergeklestirilecegini biliyorum.

2. Cahsmann Mili Egtim Bakanh@i ve okul yonetimi onayr ile gergeklesecegmi
biliyorum.

3. Cabymada gizliligin esas oldugunu ve ogrencimin kisisel bilglermin higbir yerde
yaymlanmayacagmi biliyorum.

4. Cabsmann fiziksel ve psikolojik bir risk tasmayacagmi, boyle bir risk oldugunu
gordiigiim, hissettigim anda 6grencimin ¢alsmadan ¢ikarabilecegimi biliyorum.

5. Cabsmann hafta i¢ci beli glnlerde periyodik olarak okul ortammnda ve smifta
gerceklesecegini biliyorum.

6. Bu ¢absma boyunca o&grencilerime mesleklere iliskin “kim, nerede, ne is yapar, (ilgili
eylemi) kim yapar ve (Meslegin gerceklestigi ortamda) kim cahsr?” soru kalplarma
sozel olarak yamt verme  Dbecerisine iligkin @ herhangi bir ek c¢alsma

yapmamam/yaptrmamam gerektigini biliyorum.

7. Cabsma siiresince akhma takilan tiim sorulara SERAP DOGAN tarafindan cevap

verilecegini biliyorum.
Ogretmenin Adr- Soyadt:
Ogretmenin Imzast:

Tarh: ..../..../......



Arastirmaci: Ars. Gor. Serap Dogan
Tletisim Bilgileri:

Telefon: 0544 494 16 76

E- posta: serapdogan@anadolu.edu.tr
Cahsma Adresi:

Anadolu Universitesi Yunusemre Kampusii
Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bolimii E Blok

Oda no: 113
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GozZlemci Bilgilendirme Formu
Degerli Gozlemci,

Bu form aragtrmanmn giivenirlk verilerini toplayacak olan siz degerli gdézlemciler i¢in
hazirlanngtr.  Arastrmaya iliskin tiim siireclerin agiklandigi bu form, sizlerin daha 1yi
giivenirlik verileri toplayabilmesi ve yapilacak calhsmanin daha anlasilr olmasi igin
hazirlanmistr. Asagida yapilan agiklamalar dogrultusunda, sizden istedigim gozlemciler
arast gilivenirlk ve uygulama giivenirligi verilerinin hesaplanmasnda, size verilen form

dogrultusunda uygun olan isaretlemeleri yapmamzdrr.
Cahsmaya verdiginiz onemli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
1. Bu cahismamn amaci;

Bu aragtrmann amaci, OSB olan ¢ocuklara mesleklere iliskin bes farkh soru
kalbmi (Kim, nerede, ne is yapar, (Iigili eylemi) kim yapar?), (Meslegin gergeklestigi
ortamda) kim calsr?) sozel olarak yantlama becerisinin 6gretiminde kiiclik grup Ogretim
diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 0gretimin etkililigini arastrmaktr. Bu amag

dogrultusunda arastrmaya iliskin asagida yer alan sorulara yanit aranacaktir:

1. Kiigiik grup diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretim, OSB olan ¢ocuklarm
mesleklere iligkin  bes farkh soru kalbmi sézel olarak yamtlama becerisini

ogrenmelerinde etkili midir?

2. OSB olan ¢ocuklar kazandiklar1 bu beceriyi 6gretim sona erdikten 1, 2 ve 4 hafta sonra
da stirdiiriilebilirler mi?

3. OSB olan ¢ocuklar kazandiklart bu beceriyi farkh ortam ve araclara genelleyebilirler
mi?

4. Bu becerinin 06gretimi gerceklestirilitken, OSB olan ¢ocuklar kendileri igin
hedeflenmeyen, ancak diger grup liyeleri i¢in hedeflenen becerileri 6grenebilirler mi?

5. Bu becerinin 6gretimi gerceklestirilirken, OSB olan ¢ocuklar normal gelisim gosteren
akranlarindan ne tiir sosyal etkilesim davranglar1 6grenmislerdir?

6. OSB olan ¢ocuklara bu becernin Ogretimine iliskin ailelerinin ve 6gretmenlerinin

gorisleri nelerdir?



6. OSB olan ¢ocuklar hedeflenen beceriler agismdan normal gelisim gosteren akranlart

ille aym diizeyde performans sergieyebilecekler midir?

2. Baglama diizeyi, Genelleme, Izleme ve Gozeyerek Ogrenme Oturumlan Nasil

Gerceklesmektedir?

Bu oturumlar bire bir yapimustr. Oturumlarda, arastrmaci herhangi bir pekistirme ya da
ipucunda bulunmamustr. Oturumlar, katiimci ile arasgtrmacmm masa basmda karsiikh
oturmasiyla gerceklesmistir. Bu oturumlarda arastrmacit her denege bir meslek karti
(meslege 06zgii tniforma/kiyafeti giyen insan) kartmi gosterip “Bu Kim?”sorusunu sormus
ardmdan 4 saniye bekleyerek, ikinci soru olan ‘“Ne is yapar?”sorusunu sormus ardndan
4 saniye bekleyerek, ‘“Nerede g¢algr?”’sorusunu sormus bekleme siiresi olan 4 saniyeyi
beklemis sonra da (ilgili eylemi) kim yapar?”ve bekleme siiresinin sonunda son soru olan
“(Meslegin  gerceklestigi  ortamda) kim calsr?”’sorusunu  yoneltmistir.  Gozleyerek
Ogrenme oturumlart da yukarda siire¢ ile aym gelismistir, bu oturumlarm tek fark:
hedeflenmeyen mesleklere iliskin sorularm sorulmasidir.

Oturumlarda #i¢ tiir katiimer tepkisi beklenmistir. Bunlar; dogru tepki, yanhs tepki ve
tepkide bulunmamadr. Dogru tepki; katimcilarm beceri yonergesi sunulduktan sonra, 4
saniye i¢cinde dogru tepkide bulunmasidr. Yanhs tepki; katilimciarm beceri yOnergesi
sunulduktan sonra, 4 saniye icinde yanhs tepkide bulunmasidwr. Tepkide bulunmama ise;
katilmcilarm beceri  yonergesi sunulduktan sonra, 4 saniye i¢inde higbir tepkide

bulunmamasidir.
3. (")gretim Oturumlar1 Nasil Gerceklesmektedir?

Aragtrmada Ogretim oturumlary, kiigiik grup diizenlemesiyle sunulmustur. Bir bagka
deyisle her Ogretim oturumlar1 videolarmda, bir OSB olan ¢ocuk ve onun iki normal
gelisim gdsteren akram vardr. Ogretim oturumlarmda arastrmaci katihmcilara dikkat
saglayict ipucu sunduktan sonra onlardan gelen “Kafa sallama, hihi, evet’cevaplarm
pekistirip, calismaya baslamistr. Arastrmaci, her katiimeir icin, baglama diizeyindeki
oturumlarda oldugu gibi bes farkh soru kalbm sormus, bekleme siiresi olan 4 saniyede
kontrol edici ipucundan Once dogru tepki geldiginde sozel olarak (“Bravo, harikasmn,
cak!”) pekistirmis, ipucundan sonraki tepkileri (“Giizel, evet”) diyerek daha coskusuz
pekistirmistir. Sorular sorulduktan sonra, bekleme siiresi olan 4 saniyede yanhs tepki
geldiginde arastrmaci, gorsel (Soru kalbma uygun meslek kart) ve sozel ipucunu
kullanarak dogru cevabi vermistir. Arastrmacmm dogru cevabi katilimci tarafindan sézel



olarak tekrar edildiginde, sozel olarak pekistirimis (“Giizel!”), katihmcr dogru cevabi
tekrar etmediginde, arastrmaci tarafindan dogru cevap gorsel ve sozel ipucu ile tekrar
sOylenmistir. Katihme1 tepkisiz kaldiginda, sozel ve gorsel ipucu sunulup bir sonraki
soruya gecilmistir.

4. Arac-Gereci Hazirlama nedir?

Arag- gereci hazrlama, arastrmaci tarafindan yiritilen baslama diizeyi, aralkh
yoklama, ogretim, izZleme ve gozleyerek Ogrenme oturumlarmda, arastrmacmm gahsma
icin soracagl meslek Kkartlarmm, veri kayt formlarmm, kalemin hazr bulunmasi
demektir. Genelleme oturumlarinda ise diziistii bilgisayardaki PowerPoint slaytlarmda
hedef mesleklere iliskin gorsellerin, veri kayit formlarinin, kalemin hazr bulunmasidir.

5. Arastirmadaki Katihmcilarn Dikkatini Cahsmaya Cekmek icin Kullamlan
Ipuclan Nelerdir?

Aragtrmada katilimcilarm dikkatini ¢alismaya ¢ekmek i¢in tiim oturumlarda, arastrmact
tarafindan katihmcilara: “Calsmaya baslayahm mi?”, “Hazr mism?”, “O zaman
baslyoruz.”climleleri kurularak dikkat saglayic1 pucu kullanilmistir.

6. Beceri Yonergesi Sunma Nedir?

Beceri yonergesi tiim oturumlarda bes farkh soru kalibi seklinde sorulmustur. Bunlar;
“Bu kim?” “Ne is yapar?”, ‘Nerede c¢ahsr?”, “(ilgili eylemi) kim yapar?’ve “(Meslegin
gerceklestigi ortamda) kim calisir? ’sorularidr.

7. Uygun Siireyi Bekleme Nedir?
Tiim oturumlarda uygun bekleme siiresi 4 saniyedir.
8. Kontrol Edici Ipucunu Sunma Nedir?

Arastrmada, kontrol edici ipucu sadece Ogretim oturumlarmda kullandmustr. Bu ipucu,
sozel ve gorsel ipucudur. Gorsel pucu dogru tepkiyi saglayan meslek karti, sozel ipucu
ise beceri yonergesinin cevabidr. Arastrmada sozel ve gorsel ipucu aym anda
kullamimistir.  Kontrol edici ipucu bekleme siiresi olan 4 saniyenin hemen sonunda
sunulmustur. Kontrol edici ipucunda, arastrmaci tarafindan dogru yanti saglayict meslek
kart1 gosterilerek aym anda dailgili kartm sozel olarak agiklamasi yapimustir.



9. Ogrenciye Dogru Tepki Verme Nedir?

Ogrenciye dogru tepki verme, arastrmaci tarafindan sunulan ipucundan sonra sozel
olarak tekrar eden katimcilarm pekistiriimesi, kontrol edici ipucu sunulmadan verilen
dogru tepkilerin ayrimli sekilde (daha coskulu olarak) pekistirilmesidir.

10. Isbirligini Pekistirme Nedir?

Isbirligini pekistirme, uygulamaya katlan katlmcilara arastrmaci tarafindan  sozel
olarak ‘“Benimle ¢ok giizel calstin, tesekkiir ederim.” demesidir.
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Baslama Diizeyi, Ogretim, Yoklama, Gozleyerek Ogrenme, izZleme Oturumlar

Arac-Gere¢ Gorselleri
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Gere¢ Gorselleri

Genelleme Oturumlar1 Ara¢
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Baslama Diizeyi, On Eleme, Yoklama, Gézleyerek Ogrenme, Genelleme ve izleme

Oturumlart Veri Kayit Formu

Ogrencnin adr- soyadr: Baglama ve Bitis saati:
Aragtrmaci1: Serap Dogan Toplam siire:

Tarih: Oturum:

Beceri:

Hedef Uyaranlar Oturumlar

1. Bu kim?

2. Ne is yapar?

3.Nerede cahsir?

4.(Ilgili  eylemi) kim
yapar?

5.(Meslegin
gerceklestigi ortamda)

kim ¢ahsir?

Toplam ‘+’/*- ‘sayist:

[ : Dogru Tepki D Yanls Tepki " :Tepkide bulunmama
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Ogretim Oturumlar1 Veri Kayit Formu

Ogrencinin adi- soyadt:

Baslama ve Bitis saati:

Aragtirmact: Serap Dogan Toplam siire:
Tarih: Oturum:
Beceri:
Hedef Uyaranlar Oturumlar
1. 3 4 5 6. 7 8 9

1. Bu kim?

2. Ne is yapar?

3.Nerede calisir?

4.(lgili eylemi) kim yapar?

5.(Meslegin  gerceklestigi
ortamda) kim ¢aligir?

Toplam ‘“+°/¢- ‘sayisi:

Ipucundan  Once  Dogru
Tepki Sayisi/Yiizdesi:

Ipucundan Sonra Dogru
Tepki Sayisi/Yiizdesi:

Ipucundan  Once  Yanhs
Tepki Sayisi/Yiizdesi:

Ipucundan  Sonra  Yanhs
Tepki Sayisi/Yiizdesi:

Tepkide Bulunmama
Sayis1/Yiizdesi:

Ipucundan Once Dogru Tepki: N\
ipucundan Sonra Dogru Tepki: 7

Tepkide Bulunmama:

—

Ipucundan Sonra Dogru Tepki:

ipucundan Sonra Yanhs Tepki:

[]
-
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Gozlemciler Arasi Giivenirlik Veri Kayit Formu

Baslama Diizeyi, Aralikh Yoklama, (")gretim, Genelleme, Gozleyerek f)grenme,
IzZleme Oturumlan Gézemciler Arasi Giivenirlik Veri Kayit Formu
Gozlemci: Oturum Adr:

Tarih;

Oturumlar

©f ®©f NI o g & W NP

-
©

[EY
=

[
o

13.
Dogru Tepki

Yanhis Tepki

Tepkide

Bulunmama

Dogru Tepki

Yiizdesi

Ipucundan Once Dogru Tepki: N Ipucundan Once Yanbs Tepki: [N\
Ipucundan Sonra Dogru Tepki: Ipucundan Sonra Yanls Tepki: <

Tepkide Bulunmama: 0
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Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

Baslama Diizeyi, Arahkli Yoklama, Genelleme, Gozeyerek Ogrenme ve Izleme

Oturumlarn Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

Gozemci:

GoOzlem Tarthi:

Hedef Meslek:

Oturum Adr

Oturum
Sayis1

Arag-
Gereci
Hazirlama

Ogrencinin
Dikkatini
Calismaya
Cekme

Beceri
Yonergesi
Sunma

Uygun Siireyi | Isbirligini Pekistirme

bekleme

10.

Toplam
C6+7”

(X

_’sayist

%




Sabit Bekleme Siireli Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit

Gozlemcei:

GoZlem Tarthi:

Formu

Hedef Meslek:

Oturum Adr:

Oturum
Sayisi

Arac-
Gereci
Hazirlama

Ogrencinin
Dikkatini
Calismaya
Cekme

Beceri
Yonergesi
Sunma

Uygun
Siireyi
bekleme
(4sn)

Kontrol
Edici
pucunu
Sunma

Ogrenciye
Dogru
Tepki
Verme

Isbirligini
Pekistirme

10.

Toplam
66+7’
9

66 9

_’sayis1

%
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Anne-Baba Sosyal Gecerlik Soru Formu
Saym Vel

Bu ¢alismada sizin de bildiginiz gibi ¢ocugunuz “OSB olan ¢ocuklara mesleklere iliskin
bes farkli soru kalibimi sozel olarak yamitlama becerisinin 6gretiminde kiigiik grup
diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli ogretimin etkililigi” adh yiksek lisans tez
cahgmasma katidmustr. Cahsmanmn etkililigini ortaya koymak adma goriislerniz bizim
icin son derece Onemlidir. Belirtecegniz goriisler hem bilimsel calsmalara sk tutmasi
hem de egitim ortamlarma katki saglamasi agismdan olduk¢a degerlidi. Bu nedenle
sizlere sekiz tane ‘Evet-Haymr’yanth ve ii¢ tane ‘Ac¢k uglu’olmak iizere toplam 11
soruluk bir form hazirladik. Sorulara vermis oldugunuz igten yanitlarm Onemini bir kere

daha vurgulamak isterim. Goriigleriniz ve cevaplarmiz i¢in tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Serap DOGAN

1. Bu c¢alsmada Ogretilen meslek gruplarma iliskin farkli sorular1 yanitlama becerisinin

Ogretiminin ¢ocugunuz i¢cin 6nemli oldugunu disiiniiyor musunuz?

() Evet () Hayr

2.Cocugunuzun bu ¢ahsmaya katimasindan memnun kaldmz nmi?

() Bvet ( ) Hayr

3. Bu calsmanin ¢ocugunuza katki sagladigini diistiniiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayr

4. Calsmada kullanilan yontemin ¢ocugunuz i¢in uygun oldugunu disiiniiyor musunuz?

() Evet () Hayr

5. Cahsmada kullamlan sabit bekleme siireli 6gretim yontemini Ogrenip sizlerde

kullanmay1 ister misiniz?

( )Evet ( )Hay]r

6. Cocugunuzun bu cahsma dismda benzer baska ¢aligmalara da katidmasm ister misiniz?



() Evet () Hayr

7. Gergeklestirilen c¢alsmada, sizlere daha Once tarafimca verilen anne-baba izin

formundaki noktalara sadik kalndigini diistiniiyor musunuz?

( )Evet ( )Hay]r

8. Cahsma boyunca ¢ocugunuzda gozlemlediginiz degisiklikler var mi?

() Evet () Hayr

9. Sekizinci soruya yamtmiz ‘Evet’ ise bu degisiklikleri birka¢ ciimle ile agiklar musmiz?
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Ogretmen Sosyal Gecerlik Soru Formu

Bu caligmada sizin de bildigniz gibi OSB olan cocuklar ve onlarm normal gelisim
gosteren akranlari ile “OSB olan ¢ocuklara mesleklere iliskin bes farkli soru kalibini sozel
olarak yamitlama becerisinin ogretiminde kiiciik grup diizenlemesiyle sunulan sabit
bekleme siireli ogretimin etkililigi” adh yiksek lisans tez ¢ahsmasi yapimistr. Cahsma
kapsaminda yapilan diizenlemeler, Ogretilen beceriler ve kullanlan yontemlere iliskin
gorlislermizin  bilinmesi ileriki donemlerde yapilacak arastrmalara yol gostermesi, etkili
bir Ogretim diizenlenmesinin sunulmasi bakmmindan goriisleriniz bizim i¢in son derece

onemli ve degerli bulunmaktadr. Bu gerekce ile sizin i¢in altisi ‘Evet- Haymr’ve dordi
‘Agik uchr’olmak iizere toplam 10 tane sorunun bulundugu bir form hazirladik.

Calgmaya yaptigmz katkilardan ve samimi cevaplarmizdan dolayr simdiden tesekkiir

ederim,
Ars. Gor. Serap DOGAN

1. Bu cahsmada ogretilen okul oncesi donemdeki meslek gruplarma iliskn farkh soru
kalplarmi: yantlama becerisinin  dgretiminin  6grenci icin  6nemli oldugunu  diistiniiyor

musunuz?

() Evet () Hayr

2. Bu calsmada, oOgrencinin meslek gruplarma iliskin farkh soru kalplarmi yanitlama

becerisini 6grendigini diisliniiyor musunuz?
() Ewvet ( ) Hayr

3. Bu calsmanm, o6grencinin ileriki donemdeki okul ortamma, arkadas ortamma katki

saglayacagini diisiiniiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayr

4. Bu ¢aliymay1 daha sonra smifinizda uygulayabileceginizi disiiniiyor musunuz?

() Evet () Hayr



5. Dordiincti soruya yantiniz ‘Hayr’ ise gerekeeleri nelerdir?

6. Yapilan calismadan memnun kaldmz nmu?

() Evet ( ) Hayr

7. Calgmanin etk ikelere uygun olarak yiiriitiildiigiinii diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Hayr
8. Bu galismaya iliskin olumlu goriigleriniz nelerdir?
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TESEKKUR BELGESI

TESEKKUR BELGESI

Sevgili

Mesleklere iliskin farkli soru kaliplarini yanitlama
becerisinin 6gretimiminde gostermis oldugun
basaridan dolayi tebrik ederim.

Ars. Gor. Serap DOGAN Dog. Dr. Arzu OZEN



	TEZ DIŞ KAPAK
	JÜRİ VE ENSTİTÜ ONAYIgg
	19.07.20162
	18.07.2016  EKLER



